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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
EGITSEL OYUNLARIN KULLANIMI

EROL, Sedat

Doktora, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. {lhan ERDEM
Temmuz-2019, xvii+155

Bu aragtirmanin amaci, egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kazanimlara ulagmada, 6grencinin basarisina, derse karsi tutumuna ve Ogrenilenlerin
kaliciligina etkisini belirlemektir. Arastirmada ayrica bazi demografik o6zelliklere bagh
olarak ogrenci basarisi ve derse karsi tutumlarda goriilen degisimlerin incelenmesi de

amaclanmastir.

Aragstirmanin c¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Adiyaman Halk
Egitim Merkezinde, baslangi¢c (A1) diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 8-12
yas grubundaki Ogrencilerden secilmistir. Basar1 puani, cinsiyet, yas ve Tirkiye’de
bulunma siiresi gibi degiskenler bakimindan eslestirilmis 20 kisilik deney ve kontrol

grubu olusturulmustur.

Arastirmada, hem nitel hem de nicel arastirma ydntemlerinin birlikte yer aldigi
karma yoOntemlerden agiklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
eslestirilmis 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise yari
yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak;
“Baslangi¢ (A1) Diizeyi Tiirkce Yeterlik Sinav1”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi” ve yari yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Ayrica arastirmanin uygulama basamaginda kullanilan
yapilandirilmis egitsel oyunlar da arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testinden

ve tutum Olgeginden elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23. 0 istatistik paket



programi, goriismeden elde edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi

kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, egitsel oyunlarla 6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlaml
farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde egitsel oyunlarin
kullaniminin 6grenci basarisimi artirdigl, kalict 6grenme ve olumlu tutum gelistirmeyi
sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin

egitsel oyunlarla ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil, Tiirkge, egitsel oyun, yontem ve teknikler.



ABSTRACT

USE OF EDUCATIONAL GAMES
IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

EROL, Sedat

Doctorate, Inonu University - Institute of Education Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Discipline

Thesis advisor: Prof. Dr. ilhan ERDEM
July-2019, xvii+155

The aim of this research is to determine the effect of educational games on
achievement of students in teaching Turkish as a foreign language, student's success,
attitude towards the course and permanence of knowledge learned. The study also aimed
to investigate the changes in student achievement and attitudes towards the course due to

some demographic variables.

The study group of the study was selected from 8-12 year old students learning
Turkish as a foreign language at the Beginner (A1) level in Adiyaman Public Education
Center in 2018-2019 academic year. An experimental and a control group consisting of
20 matched in terms of achievement score, gender, age and time of presence in Turkey

were formed.

In the study, descriptive design, which is one of the mixed methods that comprises
qualitative and quantitative research methods, was used. In the quantitative dimension of
the study, quasi-experimental design with paired pre-test - post-test control group and in
qualitative dimension semi-structured interview technique were used. “Beginner (Al)
Level Turkish Proficiency Exam”, “Attitude Scale for Children Learning Turkish as a
Foreign Language” and semi-structured interview form were developed by the researcher
as data collection tools. In addition, structured educational games used in the application
stage of the research were developed by the researcher. SPSS 23. 0 statistical package
program was used for the analysis of quantitative data obtained from achievement test



and attitude scale, and content analysis was used for the analysis of qualitative data

obtained from the interview.

As the result of the study, significant differences were found in favour of the
experimental group between the experimental group and the control group in which
traditional teaching was applied. It was concluded that the use of educational games in
teaching Turkish as a foreign language increases student achievement and provides
permanent learning and positive attitude development. In addition, it was found that the
students who learned Turkish as a foreign language had positive feelings and thoughts
about educational games.

Key words: Foreign language, Turkish, educational game, methods and techniques.
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1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Dil, bir anda diisiiniilemeyecek kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca farkl
nitelikleri beliren, kimi sirlart bugiin bile ¢oziilemeyen biiyiili bir varliktir. Dil olmadan
insanlarin birlikte yasamalari, anlagabilmeleri, bir topluluktan topluma doéniismeleri
imkansizdir. Bu bakimdan dil, bir toplumu olusturan ve ayakta durmasini saglayan
giiclii baglardan biridir. Ciinkii bireyler, kiiltiiriin tagiyicisi olan dil vasitasiyla gegmis ve
gelecek arasindaki zincirin bir halkasi olur ve toplumsal yapinin devamliligini saglar

(Aksan, 2007).

“Kisinin ailede ve i¢inde biiyiidiigii toplumda edindigi ilk dil” (Vardar, 2002:
17) ana dilidir. Bireyin ¢evresiyle saglikli iletisim kurmasinda siiphesiz ana dilini dogru,
giizel ve etkili kullanmas1 6nemli bir durumdur. Bununla birlikte bireyler ve toplumlar
aras1 iliskilerin yogunlastigi, teknolojik gelismelerle iletisim aginin genisledigi ve anlik
iletisimin kuruldugu bu ¢agda, artik yabanci dil 6grenme isteginin, yabanci dil 6grenme

thtiyacina doniistiigli goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi siirecinin basariya ulagmasinda dort temel unsur
belirli bir yaklasim {izerine temellendirilmis, bir dilin sistematik bir sekilde sunumu i¢in
yapilan planlarin tiimiinii kapsar. Bu yoniiyle, 6grenim siirecinin kuramsal ilkelerini
belirleyen 6ge olarak tanimlanir. Diger {i¢ unsur ise uygulamaya yoneliktir. Bu dort
temel unsurun biitiinliigliniin saglanmasi, 6gretim stlirecinin basariya ulasmasinda temel
belirleyici unsurdur (Hengirmen, 1993: 342; Brown, 2001: 14). Bu bakimdan dil
ogreniminde kullanilan yontem ve teknikler, siirecin basaritya ulagsmasinda onemli

unsurlardan biri olarak goriilmektedir.



Diinyada genis cografyada konusulan diller arasinda 6nemli bir yeri olan
Tiirk¢enin ana dili olarak kullanildig: {ilkelerin basinda yer alan Tiirkiye’de, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi/6grenimi i¢in onemli caligmalar yiiriitiilmektedir. Fakat
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde her ne kadar uzun bir siire gegmis olsa da
caligmalarin sistemli bir sekilde yiiriitilemedigi ve birtakim zorluklar yasandigi
goriilmektedir (Goger ve Mogul, 2011). Ozellikle son dénemlerde basta gdcler olmak
lizere turizm, ticaret, egitim gibi faktorlerin etkisiyle Tiirk¢eye duyulan ilgi ve ihtiyag
artmis; yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi/6grenimi alaninda Onemli g¢alismalar
yapilmistir. Bu siirecte farkli ana diline, yas grubuna ve ozelliklere sahip bireylerin
Tiirkge Ogrenirken birtakim sorunlar yasamasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin sorgulanmasina sebep olmustur. Bu sorgulama
sonucunda 6grenci merkezli, iletisim temelli, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve temel
becerilerin kullanimina imkéan saglayarak kalici 0grenmeyi gergeklestiren Ogretim

yontem ve teknikleri lizerinde durulmustur.

Dil 6gretiminde temel becerileri kullanarak kalic1 6grenmeleri saglamak 6grenci
acisindan kolay bir siire¢ degildir. Ogrencinin bu siiregte basarili olabilmesi igin
O0grenmeye ilgi duymasi, ¢aba sarf etmesi ve bu ¢abayi uzun siire devam ettirebilmesi
gereklidir. Bu baglamda egitsel oyunlar 68rencileri giidiileyen, onlara yogun ve anlamli
ogrenme ortamlar1 olusturarak yardimci olan vazgegilmez etkinliklerdir (Wright,
Betteridge ve Buckby, 2006: 2; Lee, 1995: 35).

Egitsel oyunlar, Ogrencilerin sorumluluk bilinci kazanma, iletisim kurma,
kendini ifade etme, dikkat, strateji gelistirme, gilizel konusma ve karar verme gibi bircok
becerisinin gelisimi i¢in uygun Ogrenme ortamlart olusturur (Taspinar, 2012: 240).
Anlama, anlatma, doniit verme gibi iletisimsel unsurlar, egitsel oyunlar araciligiyla
o0grenme ortaminda kullanilir ve O0grenme ortami zenginlestirilir (Larsen Freeman,

2000: 126; Mubaslat, 2012: 12).

Dil 6grenimi siireci ilgi ¢ekici ve eglenceli olmalidir. Bu bakimdan egitsel
oyunlar dil 6greniminde kullanilabilecek onemli bir tekniktir. Fakat egitsel oyunlar
sadece eglenme amaci tagiyan etkinlikler olmayip ayni zamanda islevsel ve belirgin bir
amaca sahiptir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci dil 6grenim siirecinde aktif olur ve
temel becerilerini kullanarak anlamli 6grenmeler gergeklestirir (Bumpass, 1963: 143;
Lee, 1986: 1).



Egitsel oyunlar, tim Ogrencilerin katilimimi tesvik eden O6grenci merkezli
etkinliklerdir. Ogrencilerin sikic1 buldugu konulari ilgi ¢ekici bir hale getiren, akiciligi
tesvik eden oyunlar eglendirir, 6gretir ve tesvik eder. Bu nedenlerden herhangi biri
olmasa da ogrencilerin sadece giizelligi yabanci bir dilde gormelerine yardimeci

olduklari igin oyunlarin kullanilmas1 gerekir (Uberman, 1998: 21; Simpson, 2015).

Ogrenciye aktif olma, gercek hayata yakin bir 6grenme ortaminda iletisim kurma
ve eglenerek 6grenme imkani saglayan; 6grencinin dilsel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimini destekleyen egitsel oyunlar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yasanan
yontem ve teknik sorununun ¢6ziimiinde kullanilabilecek 6nemli bir tekniktir. Yapilan
alanyazin taramasinda egitsel oyunlarin Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde, yabanci
dil olarak Ingilizce, Fransizca, Arapca, Almanca gibi dillerin dgretiminde kullanimi ile
ilgili birgok arastirmaya rastlanmistir. Fakat egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanimi ile ilgili ¢ok smirli sayida g¢alisma oldugu, bu c¢aligmalar
icerisinde egitsel oyun tekniginin dil becerilerinin gelisimine ve Ogrenci tutumuna
etkisini 6lcmeyi amaclayan deneysel bir ¢aligmanin bulunmadig: tespit edilmistir. Bu
baglamda arastirmanin problem ciimlesi ““Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde egitsel
oyunlarin kullanimi 6grenci basarisi ve tutumunu, ogrenilenlerin kaliciligint nasil

etkilemektedir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kazanimlara ulagsmada Og8rencinin basarisina, derse karsi tutumuna ve Ogrenilenlerin

kaliciligina etkisini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda arastirma siiresince asagidaki sorulara cevap aranmistir:

l.a. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde egitsel oyunlarla yapilan 6gretim ile
geleneksel yontem ve tekniklerle yapilan 6gretim arasinda 6grenci basar1 diizeyi ve

ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?

1.b.Yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen dgrencilerin (deney ve kontrol grubu) basari
diizeyi ve Ogrenilenlerin kaliciliginda, demografik 6zellikler (cinsiyet, yas, Tiirkiye’de

bulunma siiresi) bakimmdan anlaml bir farklilik veya iliski var midir?



2.a. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde egitsel oyunlarla 6gretimin uygulandigi
deney grubuyla geleneksel yontem ve tekniklerle 6gretimin uygulandigi kontrol

grubunun Tirkge dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.b. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin (deney ve kontrol grubu) Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinda, demografik 6zellikler (cinsiyet, yas, Tiirkiye’de bulunma

stiresi) bakimindan anlamli bir farklilik veya iligski var midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimina iliskin 6grenci

gorisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkgenin yabancilara iletisim dili olarak sistemli bir sekilde 6gretimi ¢ok yakin
bir tarihe kadar 6nemsenmemistir. Bu konu Avrupa Topluluguna iiye olabilme ¢abalar
igerisinde fark edilerek 6n plana g¢ikarilmistir. Bununla birlikte son donemlerde basta
gocler olmak {izere turizm, ticaret, egitim gibi onemli faktorlerin etkisiyle Tiirkceye
duyulan ilgi ve ihtiya¢ artmig, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi/6grenimi 6nem
kazanmigtir. Kisa siirede hizli bir sekilde gelisen bu olaylar sonucunda Tiirk¢enin
yabanct dil olarak ogretimi/6grenimi alaninda bazi sorunlar yasanmistir. Farkl
ozelliklere sahip 6grencilere yonelik farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmamasi bu
sorunlarin basinda gelmektedir. Ozellikle ilgi, istek ve gereksinimleri yetiskinlerden ¢ok
farkli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e 6greniminde yasadiklari sorunlar 6n plana ¢ikmistir. Bu
baglamda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan tekniklerden biri olan
egitsel oyunlarin etkinliklerde yer almasi 6nemli bir durumdur. Ozellikle kendini ve
diinyay1 kesfetme isteginde olan cocuklara eglenceli bir 6grenme ortami sunan,
glidiilenmeyi ve aktif katilimi saglayan egitsel oyunlar, dil 6greniminde Ogrenci ve
iletisim merkezli 6grenme ortamlari olusturur. Dilin anlamli baglamlar igerisinde
ogrenilmesine imkan saglar. Bununla birlikte, egitsel oyunlar yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde temel diizeyde (A1-A2) bulunan biitiin yas gruplarinda bilginin

somutlastirilmasinda kullanilabilecek islevsel bir tekniktir.

Yabanci dil olarak Tiirkce O6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimi ile ilgili
yapilan alanyazin taramasinda konu, kapsam ve arastirma yontemi bakimindan bu

calismaya benzer bir ¢alismanin olmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte, arastirma



kapsaminda gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkgce Ogrenen Cocuklara Yénelik Tutum
Olgegi” ve “yapilandirilmis egitsel oyunlar” calismalariyla alana dnemli bir katki

saglanacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada asagidaki temel sayiltilardan hareket edilmistir:
1. Deney ve kontrol gruplarindaki kontrol altina alimamayan degiskenlerin sonucu
anlamli bir sekilde etkilemeyecegi varsayillmistir.
2. Calismada kullanilan O6lgme araglarina ogrencilerin igtenlikle cevap verecegi
varsayilmistir.
3. Hazirlanan yapilandirilmis egitsel oyunlarin gegerligi ile ilgili uzman goriislerinin
yeterli oldugu varsayilmistir.

4. Olgme araglartyla elde edilecek verilerin gergegi yansittigi varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

1. Bu aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adiyaman ilinde Adiyaman Halk
Egitim Merkezinde 6grenim goren 8-12 yas grubundaki 6grencilerle sinirlidir.

2. Arastirma baslangi¢ (A1) diizeyinde 5 haftalik siirede islenen konu ve kazanimlarla
stnirhdir.

3. Arastirmada kullanilan O6l¢me araglari; arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
Ogrencilere uygulanan gdriisme formu, basari testi (On test- son test- kalicilik testi) ve

tutum 6lcegiyle siirlidir.

1.6. Tanimlar

Ana Dili: “Baslangigta anneden ve yakin aile g¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evreden grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii

baglarini olusturan yap1”dir (Aksan, 1975: 427).

Yabanci Dil: Belirli bir {ilke veya bolgede yasayan bireylerin biiylik bir boliimiiniin ana
dili olmayan, gerek egitim siirecinde gerekse resmi islerde iletisim araci olarak

kullanilmayan dildir (Richards ve Schmidt, 2002: 206).



Oyun: Ogzgiirce razi olunan, kurallara uygun olarak belirli zaman ve mekanda
gercgeklestirilen, bir amaca sahip olan, gerilim ve seving duygusu ile alisilmis hayattan

farklilik gosteren, iradi bir eylem veya faaliyettir (Huizinga, 2013: 53).

Egitsel Oyun: Ogrenim siirecini eglenceli bir hale getiren, dgrencilerin dilsel, zihinsel,

duyussal ve sosyal becerilerini gelistiren amagh etkinliklerdir.



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin konusuyla ilgili kuramsal ¢erceveye ve tez konusu ile

ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmus ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Dil, Ana Dili ve Yabanci Dil

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en temel dzellik diisiince sahibi olmasidir.
Insanin i¢ diinyas: itibariyla ortaya ¢ikardig: bu farklihigin dis diinyaya tasinmasi ve bir
anlamda bu farkliligin hayat bulmasi dil sayesinde gerceklesir. Bu bakimdan dil, insan
hayatin1 anlamh kilan en temel araglardan biridir. Insanlar dil sayesinde anlama ve
anlatma becerilerini kullanip birbirleriyle iletisim kurar ve bdylelikle sosyal bir varlik

olarak yasamlarii devam ettirme imkani bulur.

Insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayarak toplumlarin
olugmasi ve medeniyet kurmasinda énemli bir rol {istlenen dil (Banguoglu, 2015: 10),
“Insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve
gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir
miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig
bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler sistemi” (Ergin, 1994: 7) seklinde

tanimlanmaktadir.

Toplumu olusturan temel unsurlardan biri dil oldugu gibi, toplum igerisinde
yasayan bireyi topluma baglayan ana damarlardan biri de ana dilidir. Bir toplumu
gelisigiizel bir insan y1gin1 olmaktan ¢ikarip uluslasmasini saglayan ana dili (Ozdemir,
1983: 21), “Insanm dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum cevresinden
O0grendigi, bilincaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bagi
olusturan dil” (Korkmaz, 1992: 8) seklinde tanimlanmaktadir. Aksan (1975: 427) ise
ana dilini “baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢li
baglarini olusturan yap1” olarak tanimlamaktadir. Ana dili {izerine yapilan bu tanimlar

incelendiginde, bireyin “anne-aile-cevre” ile iletisimi dogrultusunda gelisen ve ig



diinyadan bagli bulunulan topluma dogru yol alan bir yapmin ifade edildigi

goriilmektedir.

Dil, belli bir yasta 6grenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 degildir. Birey ana
dilini aile ve c¢evresinden 6grenmeye baglar ve siire¢ okul hayatiyla devam eder. Bu
stireg, bireyin 6grenim, yasant1 ve diisiinme yetenegine bagli olarak gelisir ve ilerler. Bu

gelismeye bir sinir gekmek miimkiin degildir (Gogiis, 1983: 41).

Her dil, evreni kendine 6zgii bir bigimde algilar ve yorumlar. Bir bagka ifadeyle,
her dilin diinyay1 anlama ve anlatmada izledigi yol farklidir (Adali, 1983: 31). Bu
bakimdan dil bilincinin olugmasini saglayan ana dili 6gretimi 6nemli bir unsurdur.
Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde amag, bireylerin hem anlamalarini hem de duygu
ve diisiincelerini tam ve dogru bir sekilde anlatmalarini saglayan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998: 3;
Ozbay, 2013: 4). Bu siiregte dogrudan bilgi aktarimi degil bilgiyi beceriye doniistirmek
esastir. Clinkii bilgilerin kaliciligini saglamak, bilginin beceriye doniistiiriilmesiyle

miumkindiir.

Gelisen teknolojiyle beraber iletisim araglarinin insan hayatindaki 6nemi gittikge
artmaktadir. Insanlar artik sadece kendi iilkesiyle degil, mesafe olarak ¢ok uzak, kiiltiir
olarak c¢ok farkli tlkelerle de anlik iletisim kurabilmektedir. Bilginin iiretiminin ve
aktariminin kolaylasti1 bu ¢agda, bireysel veya toplumsal etkilesimi saglamanin temel
unsuru yabanci dil 6grenimidir. Yabanci dil bilen bireyler iletisim kanallarini kullanarak
diinyaya acilmakta, bir¢ok agidan kendini gelistirmekte ve yasadigi topluma katki

sunmaktadir.

Yabanci dil, belirli bir iilke veya bodlgede yasayan bireylerin biiyiik bir
boliimiiniin ana dili olmayan, gerek egitim siirecinde gerekse resmi islerde iletisim araci
olarak kullanilmayan dildir (Richards ve Schmidt, 2002: 206). Bir bagka ifadeyle,
bireylerin ana dilinden veya birinci dilinden sonra ilgi ve istekleri dogrultusunda bilingli

islemlerle 6grendigi dildir.

Yabanci dil 6grenme amaci ya da sebebi, bireye 6zel durumlart icerebildigi gibi
toplumsal ve kiiltiirel durumlara bagl olarak da degisebilmektedir. Barin (1992: 6),

yabanci dil 6grenme sebeplerini “iyi bir egitim almak, dil politikasindaki evrensellik,



degisik kiiltlirleri tanimak, gocler, ticaret, turizm” bagliklar1 altinda toplamis; Stern
(2003: 16) ise yabanci dil 6grenimi, yurtdisina seyahat etmek, iletisim kurmak, bilimsel,
teknik ya da edebiyat alanda yabanci bir kaynagi okumak gibi ¢esitli amaglarla
aciklamaktadir. Yabanci dil 6grenmenin bireysel ve toplumsal kazanimlar1 Lo Bianco
(1987) tarafindan “zenginlik (kiiltiirel ve entelektiiel birikim), ekonomi (is hayat1 ve dis
piyasa), esitlik (sosyal adalet ve avantaja doniistiirme) ve iletisim (diinyada tilkenin yer
edinmesi)” (Akt. Mete, 2015: 23) seklinde ifade edilmistir.

2.1.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
2.1.2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Tarihi

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi/6grenimi alaninda yazilan ilk eser,
Karahanhlar doneminde Kasgarli Mahmud tarafindan kaleme alinan Divanu Lugati’t-
Tiirk’tiir. Tiirklerin Islamiyet’i kabuliinden sonra Arapga ve Farscanin yogun etkisi
altinda kalan Tiirk¢enin, Arapga gibi biiyiik bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla
yazilan bu eserin 0n soziinde Kasgarli, kitabi Araplara Tiirk¢e Ogretmek amaciyla
yazdigimi ifade etmistir. Sozliikte 7500 Tirkce sozciigiin Arapga karsiligi, Ornek
climleler ve metinlerde kullanimi yer almaktadir. Tiirk toplumunun yasayis, inang ve
geleneklerini yansitan metinlerde, sosyal yasamin her alamiyla ilgili sozciiklere
rastlamak miimkiindiir. Araplarin kolay anlayabilmesi i¢in Arapca dil bilgisi
kategorilerine gore siniflandirilmis sekiz boliimden olusan eserde, Kaggarli'nin dil
ogretiminde basarili bir yontem izledigi goriilmektedir (Barin, 1992: 47; Bayraktar,
2003: 62). Metnin baglamindan hareketle 6rnekler sunma, 6rnekten kurala ulasma, dil
ve kiiltiirii birlikte isleme, tekrara 6nem verme ve yazma asamalarini géz Oniinde
bulundurma bu eserde dil 6gretimi hususunda belirlenen 6nemli 6zelliklerdir (Akyiiz,
1989: 45-46).

Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde ikinci biiyiik eseri sadelesmenin Onciisii
sayilabilecek Ali Sir Nevai kaleme almigtir. iki dilin mukayesesi anlamma gelen
Muhakematii’l-Liigateyn adli eser Tirkgenin ilk anlam bilim kitab1 olarak tarihe
gecmistir. Hedef kitleye kendi dilleriyle seslenme, kendi dilleriyle bir karsilastirma
imkan1 sunma gibi Ozelliklere sahip olan eserde, Tiirk¢enin Farsgaya karsi olan
zenginligini ispatlama yoluna gidilmis ve Tiirk¢e sozciikler Farsca karsiliklart agisindan

degerlendirilmistir. Tiirkgenin sdyleyis ve anlatim zenginlikleri 6rneklendirilerek dil
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ozellikleri betimlenmistir. Eserde yapim ekleri, ses oOzellikleri, eylem catilar1 gibi
Tiirkceye iligkin bir¢ok 6zellik yer almaktadir. Dil bilgisi ¢eviri yonteminin kullanildig:
eserde, timevarim ve karsilastirmali dil bilimi ilkeleriyle akademik amaclh Tiirkce

Ogretimi amaglanmistir (Barin, 1992: 48; Bayraktar, 2003: 62; Erdem, 2009: 893).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ile ilgili tarihi siire¢ igerisinde kaleme
alman bircok Onemli eser alana hizmet etmis ve Tiirk¢enin zenginligini ortaya

koymustur. Bu 6nemli eserlerden bazilar1 sunlardir:

e Kitabii’l-Idrak Li-lisdanii’I-Etrak

o El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati 't-Tiirkiyye

o Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kif¢ak

o Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugdti’t-Tiirkiyye

e Codex Cumanicus

o Kitab-1 Mecmii-i Terciiman-i Tiirki ve Acemi ve Mongoli

e Hilyetii’l-Insan ve Heybetii’l-Lisan (Bayraktar, 2003; Ercilasun, 2004; Erdem,
2009; Biiyiikikiz, 2014: 613).

Avrupa toplumlarimin Tiirkgeye karsi ilgi veya ihtiyag duymasi, siyasi ve
ekonomik sebeplerle ortaya c¢ikmistir. Fransa 1699 yilinda her ii¢ yilda bir 6-9
yaslarindaki cocuklardan birkagin1 Tiirkce &grenmek iizere Istanbul'daki Katolik
papazlarmin yanina gondermeye karar vermistir. Dil oglan1 adi verilen bu c¢ocuklar
ilerleyen siirecte, Osmanli devletinde Fransa’nin elgileri ve terclimanlari olmuslardir.
Fransa'nin Tiirk diline kars1 gosterdigi bu ilgi 18. yiizyilda Hollanda, Ingiltere,
Avusturya ve Rusya gibi iilkeler tarafindan da benimsenmistir (Barin, 2004: 21).

Osmanli Devleti’nin resmi dili Tiirk¢edir. Osmanli Mebusan Meclisinde her
kesimden temsilcinin bulundugu ve bu temsilcilerin de konugmalarim1 Tiirkce yaptigi
diisiiniiliirse biirokratik hayatta yer alan azinliklarin iyi derecede Tiirkge bildikleri ifade
edilebilir. Osmanli Devleti’nin genis bir cografyaya hakim olma siiresi de dikkate
alindiginda birlikte yasam siiren halkin, ortak yasamin getirisi olarak ayni dili
kullanmaya ihtiya¢ duydugu ve boylelikle Tiirkceyi ogrendikleri sdylenebilir. Ciinki
Osmanli’ya bagli milletlerin kendi arasinda anlasabilmeleri genelde Tiirkgeyle
saglanmis ve bu durum Tiirkgenin Osmanli cografyasinda “lingua franca” olarak

cazibesini artirmistir (Biger, 2015: 124).
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6nemi XVII. yilizyildan sonra bir ylikselis
gostermis ve XX. vyiizyillda en ist diizeye ulasmistir. Bu siirecte yabanci
arastirmacilarin, Tiirk arastirmacilara gore daha fazla calisma yaptiklar1 goriilmektedir.
Tamamen bir ihmal s6z konusu degilse de Tiirk arastirmacilarin Tanzimat Donemi
oncesi Arapga ve Farsca, Tanzimat Donemi sonrasi ise Fransizca, Ingilizce ve Almanca
gibi dilleri 6grenmeye ¢abaladiklar1 goriilmektedir. Miiyessiretii’I-Ulum, Medhal-i
Kavaid, Kavaid-i Osmaniye, Tertib-i Cedid Kavaid-i Osmaniye, Kavaid-i Tiirkiye,
Kdamus-i Tiirki ve Nev Usul Sarf-i Tiirki bu donemlerde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ile ilgili Tiirk arastirmacilar tarafindan yazilan onemli eserlerdir (Hengirmen,

1993: 17-18).

Yabanci dil olarak Tirkcenin 6gretimi/6grenimi alaninda yapilan ¢alismalar,
Tiirkceye duyulan ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda stirekli artis gostererek devam
etmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretimiyle ilgili son yillarda ¢alismalarda,
onciiliigiinii 1984°’te kurulan Ankara TOMER’in yaptig1 iiniversitelere bagh dil
merkezleri ve Yunus Emre Enstitiisii 6n plana ¢ikmaktadir (Biiyiikikiz, 2014: 615-616).
Universiteler daha ¢ok yurt i¢inde yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ile ilgili
calismalar yaparken, Yunus Emre Enstitiisii faaliyetlerini daha ¢ok yurt disinda

surdirmektedir.

Yunus Emre Vakfi, Tirk dili, tarihi, kiltiri ve sanatin1 tanitmak; bu alanda
cesitli calismalar yapmak amaciyla 2007°de kurulmustur. Yunus Emre Enstitiisii ise bu
vakfa bagli olarak 2009 yilinda caligsmalarina baslamis ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda onemli faaliyetlerde bulunmustur. 2018’de Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan yaymlanan faaliyet raporunda (YEEFR, 2018), Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili
yapilan ¢alismalar; “yabancilar i¢in Tirkce kurslari, Tirk¢enin se¢meli yabanci dil
olarak okutulmasi projesi, Tirk¢e Ogretim setleri ve yardimc: materyallerin
hazirlanmasi, uzaktan Tiirkce Ggretimi projesi, egiticilerin egitimi, Tirkge yeterlik

sinav1” seklinde siralanmagtir.

Yunus Emre Enstitlisii biinyesinde, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
giiniimiiz diinyasinin hizla gelisen teknolojik gelismelerine uyum saglamak amaciyla
internet tabanli gretim ortami olusturulmustur. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi dogrultusunda seviyelere uygun olarak Tiirkce Ogretim Portali gelistirilmis

ve yayina baglamigtir. Tamamen iicretsiz olarak hizmete sunulan sisteme 11 ay gibi kisa
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bir siirede diinyanin 191 farkli iilkesinden 77.149 kisi iiye olarak Tiirk¢ce dgrenmeye
baslamistir. Sistem Tiirkiye’de yasayan yabancilar tarafindan da yogun bir bi¢cimde
kullanilmaktadir. Gelistirilen uygulamalar sayesinde 2018 yilinda Android ve 10S
tabanli mobil cihazlardan da uygulama kullanilabilmektedir (YEEFR, 2018).

Ulkemizde sayis1 giderek artan Suriyeli siginmacilarin Tiirkgeyi &grenme
durumuyla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle ¢ocuklara yonelik
Ogretim materyallerinin yok denecek kadar az olmasi, alanda biiyiilk bir sorun
yaratmustir. Yunus Emre Enstitiisii bu sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla Cocuklar i¢gin
Tiirkge Seti, Tiirkce Ogreniyorum Seti, Kelime Ogretim Afisleri, Resimlerle Kelime
Ogreniyorum gibi 6nemli dgretim materyalleri hazirlanmistir. 2019 yilinda hazirlanan
Dede Korkut Hikayeleri, Cocuk Hikayeleri Dizisi gibi 6gretim materyalleriyle yabanci
dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alanina katki sunmaya devam eden Yunus Emre Enstitiisii

hem yurt disinda hem de yurt iginde faaliyetlerine devam etmektedir.

2.1.2.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yabanct dil 6grenimi, kisinin ana dili disinda baska bir dil ve Kkiiltiirle
tanigmasin1 ifade etmektedir. Bu siirecte genellikle bireyler ilk once yeni dili
O0grenemeyecegini diisliniir ve psikolojik olarak olumsuz bir tutum sergiler. Bu nedenle
yabanci dil 6gretilirken her tiir sikicilik ve zorluktan uzak durulmalidir (Giizel ve Barin,
2013: 235). Bununla birlikte, dil 6gretiminde basarili sonuglar alinabilmesi igin dil
ogrenenlerin ilgileri, beklentileri ve ihtiyaglar1 dikkate alinmali ve 68renim siirecine
uygun olarak yontem ve teknikler belirlenmelidir. Ciinkii hedeflenen kazanimlara
ulagsmada ve kalic1 6grenmeyi saglamada belirlenen yontem ve teknikler onemli bir yer

tutar.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi alaninda yapilan alanyazin taramasi

sonucunda belirlenen yontem ve teknikler Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler!

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Kullanilan Yontemler Kullanilan Teknikler

1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi 1. Diiz Anlatim

2. Dogrudan Yontem 2. Gosteri

3. Dogal Yontem 3. Soru-Cevap

4. Tsitsel-Dilsel Yéntem 4. Benzetim Teknigi

5. Okuma Yontemi 5. Beyin Firtinast

6. Bilissel Yontem 6. Drama

7. Tletisimsel Yontem 7. Rol Yapma

8. Sec¢meli Yontem 8. Ikili Calismalar ve Grup Calismalar
9. Telkin Y&ntemi 9. Mikro Ogretim

10. Isitsel-Gorsel Yontem 10. Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi

11. Sessizlik Yontemi 11. Kavram Haritalar

12. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi 12. Ozetleme

13. Durumsal Dil Ogretimi Y®6ntemi 13. Ornek Olay

14. Grupla Dil Ogretimi Yéntemi 14. Bireysellestirilmis Ogretim

15. Gorev Temelli Yontem 15. Programli Ogretim

16. igerik Temelli Yontem 16. Bilgisayar Destekli Ogretim

17. isbirlikli Ogrenme Y ontemi 17. Smif Dist Ogretim Teknikleri (Proje,

Gezi, Gozlem vb.)

18. Egitsel Oyunlar

2.1.2.2.1. Yabana1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

2.1.2.2.1.1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Orta Cag’da, Bati’da Latincenin Dogu’da Arapganin &gretimine dayanan bu
yontem yaygin bir sekilde giiniimiize kadar kullanilmistir. 1970°e kadar yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda yazilan kitaplarin hepsinde bu yontem hakimdir.
1970’den giiniimilize kadar yazilan kitaplarin birgogunda da bu yontemin etkili oldugu
goriilmektedir (Hengirmen, 1993: 344). Bu yontem, belirli bir 6grenme kurami

dogrultusunda gelistirilmemistir. Akla dayali c¢oziimlemeler, kural o6grenme ve

' Bu ¢alismada kullanilan yontem ve teknik siiflandirmasi, Edward M. Anthony (1963),
“Approach, Method and Technique” eseri temel alinarak olusturulmustur.
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karsilastirilmali ¢aligmalar yontemin gelisim siirecinin temel unsurlari olmustur
(Demirel, 2011: 36). Hedef dilin kurallarinin incelenmesiyle 6grencilerin kendi ana
dillerinin kurallarin1 daha iyi taniyacaklari, 6grencilerin kendi dillerini daha iyi
konusmalarima ve yazmalarma yardimci olacagi diisiiniilmiistiir. Ayrica, yabanci dil
ogrenen Ogrencilerin hedef dili kullanmayacaklari, ancak Ogrenmenin zihinsel

egzersizinin yine de faydali olacag1 goriisii benimsenmistir (Larsen Freeman, 2000: 11).
Dil bilgisi-geviri yonteminin temel 6zellikleri sunlardir:

e Dil bilgisi-geviri yonteminde oncelikle dil bilgisi kurallarinin ayrintili analizi,
sonrasinda bir dilden digerine ciimle ve metin gevirileri yapilir.

e Okuma ve yazma temel becerileridir, konusma ve dinleme 6grenme siirecinin
onemli bir parcasi olarak goriilmez.

e Okuma metinlerinde yer alan kelimeler; listeler, kelime ¢alismalar1 ve ezberleme
yoluyla 6grenilir. Ceviri etkinliklerinde, aciklamalariyla birlikte kelime listeleri
ve ¢evirisi yapilan metnin dil bilgisi kurallar1 verilir.

e (Ciimleye verilen 6nem, yontemin ayirt edici bir 6zelligidir. Dersin biiyiik bir
boliimiinde ceviriler yapilir.

e Once dil bilgisi kurallari verilir, daha sonra geviri alistirmalariyla uygulamalar
yapilir. Tiimdengelim ilkelerinin temele alindig: siiregte, dil bilgisi konulari
belirli bir sisteme gore verilir.

e Ogretim dili, 6grencinin ana dilidir (Richards ve Rodgers, 2001: 5-6).

Dil bilgisi kurallarini1 6grenmenin temel hedef oldugu bu yontemde, dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirilmemesi 6grenim siirecini olumsuz etkilemektedir. Sozlii
iletisim becerileri gelistirilmeden, kalic1 bilginin saglanmasi ¢ok zordur. Ogrencilerin
hedef dildeki dil bilgisi kurallariyla ana dilindeki dil bilgisi kurallarin1 karsilagtirarak
Ogrenmesi, 0grenim siirecini etkileyen diger dnemli bir unsurdur. Ana dilinin dil bilgisi
kurallarima hakim olmayan bir 6grencinin hedef dilin dil bilgisi kurallarim1 kavramasi
cok zordur. Ezbere dayali ¢eviri etkinliklerinde 6grencinin kelime hazinesi de siireci
etkilemektedir. Ceviri yapilan metinlerde verilen dil bilgisi kurallarinin anlasilabilmesi

icin metindeki sozciiklerin anlamlarina hakim olmak gerekmektedir.
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2.1.2.2.1.2. Dogrudan Yoéntem

Bu yontem, 19. ylizyilin sonuna kadar yaygin bir sekilde kullanilan dil bilgisi-
ceviri yontemine tepki olarak ortaya cikmistir. Yabanci dil 6grenim siirecinde ana
dilinden yararlanmaksizin, hedef dil ile yasam arasinda dogrudan iligski kurma temeline
dayanir. Gestalt’in biitiinciil, Herbart’in egitim ve o6zellikle Humboldtun dil-kiiltiir
yorumlart dogrultusunda yontem olusturulmustur. Humboldt’a gore her dil, tasidig
kiiltiirel degerlerle bagli bulundugu ulusun i¢ diinyasini, ruhunu tasir. Ayri dilleri
konusanlar, bir 6l¢iide ayr diisiiniip ayr1 diinyalarda yasarlar. Bu bakimdan hedef dili
Ogrenirken bagka bir dile ihtiya¢ yoktur (Demircan, 2005: 171; Tosun, 2006: 81).
Yabanci dil 6grenim siirecinin ana dili 6grenimine benzer bir sekilde kabul edildigi bu

yontemde, sozlIi iletisim 6nemli bir unsurdur (Brown, 2001: 21).

Fransa ve Almanya’da yiizyilin basinda resmi olarak kabul goren dogrudan
yontem, daha sonra Amerika’da “Berlitz Okullarinda” kabul gérmiistiir. Amerika’da

Berlitz yontemi olarak bilinen bu yontemin ilkeleri ve uygulama siireci soyledir:

e Dil 6gretiminde siif igerisinde sadece hedef dil kullanilir.

e Sadece giinliik dilde kullanilan sozciikler ve climleler dgretilir.

e Sozel iletisim becerileri; kiiglik ve yogun smiflarda 6grenciler ve 6gretmen
arasinda gerceklesen, dikkatli bir sekilde organize edilmis, asamalandirilmig
soru-cevap etkinlikleriyle gelistirilir.

e Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarimsal anlayis hakimdir.

e Yeni bilgiler, sozel olarak sunulur.

e Somut sozciikler gosteri, nesne ve resimlerle; soyut sozciikler ise cagrisim
yoluyla ogretilir.

e Konusma ve dinleme birlikte dgretilir.

e Dogru telaffuz ve dil bilgisinin dogrulugu iizerinde durulur (Richards ve
Rodgers, 2001: 12).

Dogrudan 6gretim yonteminde, dil bilgisi-geviri yonteminde 6nemsenmeyen
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi, sozel iletisim becerilerine doniik
etkinliklerin yapilmasi, giinliik dilde kullanilan sozciiklerin 6gretilmesi ve dil bilgisi

ogretiminde tiimevarimsal bir yol izlenmesi 6nemli durumlardir.
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Dogrudan yontemin basariya ulagsmasinda 6gretmenin becerisi ve dili etkin
kullanim1 6nemli bir unsurdur (Memis ve Erdem, 2013: 301). Ogretmen ana dili
kullanmadan kelimelerin anlamini farkli baglamlarla 6grenciye kazandirabilecek bilgi
ve beceriye sahip olmalidir. Bununla birlikte, 6gretmenin dilinin akici ve kelime
hazinesinin zengin olmas1 gereklidir (Larsen-Freeman, 2000; Koksal ve Varisoglu,
2014: 94).

2.1.2.2.1.3. Dogal Yontem

Dil bilgisi-geviri yontemine tepki olarak dogan bu yontem, yabanci dilin ana dile
benzer bir sekilde 6grenilmesini savunur. Klasik yapitlarin diline karsilik yasayan dil,

yazi diline karsilik konusulan dilin 6gretimi esastir (Demircan, 2005: 156).

Dogal yontemde telaffuz ve dil bilgisi 6gretimi yoktur, baslangic asamasinda
okuma ve yazma etkinlikleri yapilmaz. Yabanci dil, hedef dili ana dili olarak
konusanlarla dogrudan iliski kurularak &grenilir. Dogal yontemin ozelliklerini sdyle

Ozetlemek mimkiindiir:

e Ogretmen konusur, dgrenci dinleyicidir.

e Konugmalar1 agiklamak i¢in jest ve mimikler kullanilir, olmazsa hedef dilde
aciklamalar yapilir.

e Ogrenci duydugunu taklit yoluyla telaffuz eder, tekrarlar yapar.

e Ogrenci 6grenim siirecinde etkindir, ana dili dgrenirken yaptig1 gibi yanlslari
olsa da imkéanlar dahilinde daha ¢ok konugsmaya ¢alisir.

e Alistirma etkinlikleri diizenlenir, yanlislar 6gretmen tarafindan diizeltilir.

e Sesli okuma yapilarak telaffuz egitimi gerceklestirilir.

e Ogrenciye giinliik dilde sik kullanilan sézciikler 6gretilir. Orta zorlukta dgretilen
sozctliklerle 6grenci anlama becerisini gelistirir.

e Sozciikler baglamdan hareketle verilir, boylelikle Ogrencinin ana diline

bagvurmadan hedef dilde metinden anlam ¢ikarabilmesi saglanir (Demirel, 2011:
46-47).
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2.1.2.2.1.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Okuma yaklagimina tepki olarak ortaya c¢ikan bu yontem, Amerika Birlesik
Devletleri ve diger iilkelerde 1950’li yillarda kullanilmistir. Yontemin ortaya ¢ikisi
Amerikan ordusunun askeri amagla hizli bir sekilde dil 6grenme ihtiyacina
dayanmaktadir. Dogrudan yontemin 6zelliklerini iceren bu yontemde 6grenmeyi etki-
tepki bagi olarak goren davranis¢1 yaklasimin etkilerini goriiliir. Taklit, ezberleme ve

orneklendirme onemlidir (Celce Murcia, 2001: 7; Durmus, 2013: 63).

[sitsel-dilsel yontemde okuma ve yazma becerilerine gore dinleme ve konusma
onceliklidir. Dogrudan yontemde oldugu gibi, ana dili kullanilmadan hedef dil
ogrenilmeye calisilir. Isitsel-dilsel yontem savunuculari temel iletisim becerilerini dil

Ogreniminin ¢ok dnemli bir pargasi olarak gérmiistiir (Stern, 1991: 464).
Isitsel-dilsel yontemin temel ilkeleri sunlardir:

e Dil becerileri once sdzel sonra yazili sekilde sunulur. Onem sirasma gore
beceriler dinleme, konugma, okuma ve yazma seklinde siralanir.

e Dil 6grenimi ahskanlik edinme siirecidir. Ogrencilerin hata yapmalar
durumunda oOgretmenlerin aninda doniit vermesi ve siirece dahil olmasi
gerekmektedir.

e Dil yapilar1 diyaloglar araciligiyla, belirli bir baglam igerisinde verilir.

e Yapilar, tekrar alistirmalariyla 6gretilir. Ogrenmenin kalic1 olmasinda tekrarlar
yoluyla aligkanlik edinme temel unsurdur.

e Sozciik 6grenimini saglamak amaciyla bosluk doldurma aligtirmalar1 yapilir.

e Herhangi bir dil bilgisi kurali verilmez, 6rnek ve alistirmalar yoluyla 6gretim
yapilir.

e Ogretmen, 6grencilerin dili iletisim amagl kullanmasini saglar.

e Olumlu pekistiregler, hedef dili 6grenmede etkilidir.

e Kelimeler baglam igerisinde verilir. Kelimelerin anlamlari, sadece dilsel ve
kiiltiirel baglamlar igerisinde sunuldugunda 6grenilebilir.

e Dil, kiiltiirden ayrilamaz. Hedef dili kullanan insanlarin giinliik hayatindaki
Ogeler kiiltiiriin bir pargasidir.

o Etkinliklerde ses kayitlari, dil laboratuvarlar1 ve gorsel dgeler kullanilir.
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e Ogrencilerin ana dillerini kullanmalarina izin verilmemelidir. Ayrica
Ogrencilerin ana dillerinde edindikleri kotii aliskanliklar terk etmesi gerekir.

e Ormekseme etkili bir dil 6grenme teknigi olarak kullanilir (Saricoban, Kavakli,

Arslan ve Ozer, 2015: 366-367).

[sitsel-dilsel yontem, dil kullanimin1 sdzel bir davranis olarak ele aldig1 igin
sOzli iletisim becerilerini, dinleme ve konugmay1 Oncelemistir. Tiimevarimsal ilkeler
dogrultusunda yapilan sozel-dilsel etkinliklerde ornekseme ve tekrar Onemli
kavramlardir. Bu yontemde dil bilgisi ve kiiltiirel 6geler 6n plana ¢ikarilmamigsa da dil

Ogrenim siirecinin bir par¢asi olarak diisiiniilmiistiir.

2.1.2.2.1.5. Okuma Yontemi

Ingiliz ve Amerikali egitimciler tarafindan 1920’li yillarda olusturulan okuma
yontemi, dil oOgretimini okuma becerisini temele alarak bilingli bir sekilde
siirlamaktadir. Okuma-anlama etkinliklerinin 6n planda oldugu 6grenim siirecinde, s6z
varlig1r 6nemli bir unsurdur. Ana dilin kullanilmasiyla ilgili herhangi bir yasak yoktur.
Hedef dil sunumu soézeldir, telaffuz ve i¢ konusmanin okuma-anlama etkinliklerini
destekleyecegi kabul edilir. Ana dili okuma etkinliklerinden alan c¢esitli teknikler
okuma yoOntemi igerisine serpistirilir. Yogun okuma ve hizli okuma tekniklerini bilingli
bir sekilde kullanilmasi, kelime bilgisinin denetlenmesi 6nemli unsurlardir. Bu yontem
sayesinde, sO6z varligi dikkate alinarak diizeylere uygun kitaplar yazilmis ve dil
Ogretimine Onemli materyaller saglanmistir (Glizel ve Barin, 2013: 186-187). Bu
yontemin uygulama siirecinde, metnin Ogrenci seviyesine uygunluguna, konu
bakimindan ilgi ¢ekiciligine dikkat edilmelidir. Bununla birlikte ana fikrin agik ve
anlasilabilir olmasi gerekmektedir. Boylece 6grencinin etkinliklerden zevk almasi ve

sliregte aktif olmasi saglanabilir (Krashen, 1982: 164-165).

Okuma becerisinin gelistirilmesine odaklanan bu yontem, derslerin tamaminda
degilse de bir kisminda o6nemli bir etkiye sahiptir. Ogrencinin s6z varligmi
zenginlestirmesi ve anlama becerisini gelistirmesi, diger becerilerin gelistirilmesine de
yardimc1 olur. Bu bakimdan yontemin bilingli bir sekilde sinirlandirilmasi, diger
becerilerden ayristirilmig bir dil 6gretim siireci olarak diistinlilmemelidir. Yogun ve hizli
okuma gibi 6zel amagl etkinliklerin yer aldigi siiregte, temel dil becerilerini

destekleyici 6zellikleri dil ortamina kazandirmak amacglanmalidir.
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2.1.2.2.1.6. Bilissel Yontem

Noam Chomsky 1957 yilinda Syntactic Structures adli eseriyle dil 6gretimine
yeni bir boyut kazandirmistir. Uretimsel dil bilgisi kuramiyla, tiimceleri kulak-dil
aliskanlig1 yontemindeki gibi tek tek ele almamais, dili yiizeysel yapidan ¢ok derin yap1
denilen bir kavramla ¢oziimlemistir (Ekmeke¢i, 1983: 107). Uretimsel dil bilgisi
kuramcilart dil 6greniminde akilci bir tutuma yer verilmesini, dili kullanabilecek diizeye
gelebilmek i¢in dil orgiisiinii biitlinliyle ve bilingli olarak anlamanin gerekli oldugunu
ileri siirmiistiir (Sebiiktekin, 1973: 97). Onciiliigiinii Chomsky’nin yaptig1 bu diisiince
yeni bir Ogretim modeli olarak biligsel yontemin ortaya c¢ikmasini saglamig ve

1960’lardan sonra dil 6gretimi farkl bir sekilde ele alinmistir (Gomleksiz, 2000: 258).

Biligsel yonteme gore, dil kazaniminda bireyin akli ve kisiligi 6n plandadir. Dil
ogretimi insanim bir aliskanlik edinimi degil, bilingli bir kazanimidir. Insan bir makine
degildir. Dogustan ve ana dilinden getirilen dil kazanim sisteminin 6nemli bir yeri

vardir (Kocaman, 1983: 118).

Carroll’a (1966: 102) gore 6grencinin bir dilin yapilar1 tizerinde bilissel kontrole
sahip olmasi, anlamli bir sekilde dili kullanmasini saglamaktadir (Akt. Krashen, 1982:
133). Bu bakimdan yabanci dil 6grenim siirecinde biligsel islemlerin 6nemli bir roli
vardir. Bu biligsel islemler, sadece bir ya da iki beceriyle degil temel becerilerin
hepsinin gelistirilmesini kapsamaktadir. Ogrencinin etki-tepki bagi ile ortaya ¢ikan
aliskanliklarla degil, bilingli yapilan biligsel islemlerle 6grenmeyi gergeklestirdigi ve

temel becerilerin kullanimiyla kalici bilginin saglandig1 kabul edilmektedir.

2.1.2.2.1.7. iletisimsel Yontem

Bu yontem, toplumbilimciler ve filozoflarin etkisiyle ortaya ¢ikmistir. 1980°den
sonra Chomsky’nin ortaya koydugu biligsel yontemin yetersiz ve eksik oldugunu 6ne
stiren toplumdilbilimci Hymes, edim ve yeti kavramlariin dilin dogasini agiklamakta
yetersiz kaldigini, bu kavramlara iletisim yetisi adli liclincli bir kavramin eklenmesi
gerektigini sOylemistir. Clinkii dilin toplumsal bir boyutu vardir. Dil boslukta, amagsiz
kullanilan bir ara¢ degildir. Bu nedenle dilin kurallar1 degil, kullanimi iizerinde
durulmalidir (Enginarlar, 1983’ten Akt. Gomleksiz, 2000: 259; Hengirmen, 1993: 353;
Gomleksiz, 2000: 259). Bu yontemin temel ilkeleri sunlardir:
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e Ogrenciler bir dili iletisimde kullanarak dgrenirler.

o Smifigci etkinlikler 6zgiin ve nitelikli olmalidir.

e Akicilik, iletisimde 6nemli bir 6gedir.

e {letisim, farkl1 dil becerilerinin biitiinlestirilmesini gerektirir.

e Ogrenme, deneme-yanilma islemini de kapsayan bir yaratici yapilandirma

stirecidir (Richard ve Rogers, 2001: 172).

fletisimsel yontemde, dil bilingli bir sekilde kullanilan iletisim aracidir. Gerek
sOzlii gerekse yazili iletisimde dilin kullanimi, dil 6grenim siirecinin temel unsurudur.
Bireyin yabanci dil 6grenebilmesi i¢in yazili ve sozlii iletisim etkinliklerinde aktif
olarak yer almasi gereklidir. Bununla birlikte dort temel becerinin bir biitlin halinde ele
alinmasi ve gelistirilmesi esastir. Clinkii iletisimsel yontem sadece sozlii iletisimi degil,
yazili iletisimi de Onemsemekte ve becerileri bir biitliinlin pargalari olarak kabul

etmektedir.

2.1.2.2.1.8. Se¢cmeli Yontem

Palmer, The Principles of Language Study adli eserinde, dile farkli agilardan
farkli sekillerde bakilmasi ve dil 6grenim siirecine farkli caligma bi¢imleriyle ayni anda
yaklasilmasi fikrini ortaya atmustir. Palmer’e (1921: 162) gore iki veya daha fazla karsit
ilke, fikir veya islem, kisacasi iki veya daha fazla ¢elisen egilim bir araya gelebilir ve bu
sentez baska bir yontemi ortaya cikarabilir. Bu ¢ok yonlii yaklagimi temele alarak ortaya
cikan se¢cmeci yontem (Hengirmen, 1993: 355) “bilinen yontemlerin amaca en uygun ve
Ogretimde en basarili olan yonleri secilerek birbiriyle en verimli big¢imde
uyusturulmasiyla elde edilen yontem” (Demircan, 2005: 162) seklinde

tanimlanmaktadir.
Se¢cmeli yontemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Dil 6gretimi hedef dille yapilmalidir fakat gerektiginde ana diline yer verilebilir.
e Tekrar ve yer degistirme alistirmalar1 yerine anlamli, gergek hayata ve iletisime
doniik etkinlikler yapilmalidir.

e Sozciik 6grenimi erken baslamali ve baglamdan hareketle verilmelidir.
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e Bir seferde tek yap1 sunma ilkesine dikkat edilmeli, bir yap1 tam 6grenilmeden
diger yapiya gegilmemelidir.

e Ogrenim siireci baslamadan ihtiya¢ ve kazanimlar tespit edilmelidir.

e Ogrenci derslerden 6nce hedeflerden haberdar edilmeli ve giidiilenmelidir.

e Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir (Demirel, 2011: 58-59).

Giliniimiiz diinyasinda 6zellikle postmodern yaklasimin etkisiyle, higbir olay ya
da olgu tek yoniiyle ele alinmamaktadir. Bu bakis agis1 egitim siirecini de etkilemis,
artik dil 6grenim siirecinde sadece bir yontemin kullanilmasi diistincesi gegerliligini
yitirmistir. Bunun yerine sentezci bir bakis acisiyla konu, 6grenci 6zellikleri, kazanimlar
gibi Olgiitler dogrultusunda yontemlerin basarili yonlerinin secilmesi ve Ogrenim

stirecine dahil edilmesi 6nem kazanmustir.

2.1.2.2.1.9. Telkin Yontemi

Celce-Murcianin (1991) duygusal-hiimanist bir yapiya sahip oldugunu ifade
ettigi telkin yonteminde Lozanov, bu yontemle dil 6greniminin normalden ¢ok daha
hizl1 gerceklesebilecegini belirtmistir. Lozanov’a gore 6grenmenin Oniindeki en biiyiik
engel bireyin psikolojine bagli olarak tretti§i siirlamalardir. Birey basarisiz olma,
o0grenmeyi gergeklestirememe gibi korkularla zihinsel yeteneklerini sinirlar ve gergek
kapasitesinin ¢ok altinda kullanir. Zihinsel kapasiteyi daha iyi kullanabilmek ig¢in
oncelikle kendi diinyasinda olusturdugu smirlandirmay: kaldirilmasi gerekmektedir

(Larsen Freeman, 2000: 73).

Krashen (1982: 146) bu yontemi, bilingalt1 dil edinim sisteminin tam kapasite
caligmasin1 ve zihinsel islemlerin hizlanmasin1 saglayan bir yontem olarak

degerlendirmistir.

Telkin yonteminde 6grencinin zihinsel kapasitesini tam olarak kullanabilmesi
icin korku ve benzeri olumsuz diisiincelerden siyrilmasi, 6gretmene saygi duymasi ve
giivenmesi amaglanir. Ogrenciye rahatlama, eglenme ve 6grenme imkan1 sunan giizel
sanatlara dayali etkinlikler yoluyla bilingaltina ulasilir. Dil bilgisi 6gretimi degil dilin
kullanimi esastir (Iscan, 2011: 1320).
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Ogrenci merkezli bir yaklasim olan telkin yonteminde dgrencinin ilgi, istek ve
ihtiyaglarmin dgrenmenin merkezinde oldugu gériiliir. Ozellikle resim, miizik ve drama
gibi etkinliklerle bireyin kendini rahat hissetmesi ve 6grenme ortaminin en st diizeye
yiikseltilmesi amaglanir. Ogrencinin 6grenmeye yonelik inanci ve tutumunun dgrenme

stirecinin odak noktas1 oldugu unutulmamalidir.

2.1.2.2.1.10. Isitsel-Gorsel Yontem

Isitsel-gorsel yontem, dgrenmeye yardimel olmak ve 6grenmeyi kolaylastirmak
amaciyla ses ile gorselin (projeksiyon+teyp) birlikte sunulmasiyla ortaya cikmustir.
Gorme ve isitmeye dayanan bu yontem, dogrudan yontemde yer alan metinler yerine
yabanci dil 6grenimi siirecinde 6grenciyi giidiilleyen ve cesaretlendiren filmler, kasetler
gibi teknolojik iiriinleri egitim ortamma tasimustir. Ozellikle giinliik konusma, somut
kavramlar, temel kiiltiirel ogelerin 6gretildigi temel seviyede uygulanmasi 6grencilere

faydali olacaktir (Stern, 1991: 467; Demircan, 2005: 162; Giizel ve Barin, 2013: 193).

Isitsel-gorsel yontemde kullanilan materyaller, grenme siirecini tekdiizelikten
kurtarmakta ve siirece farkli boyutlar kazandirmaktadir. Bu materyaller araciligiyla
ogrenciler, dili sadece duymamakta ayn1 zamanda dile ait igerigi gormekte ve bilgiyi
somutlastirmaktadir. Hedef dile ait kiiltiirle ilgili farkindalik kazandirma, giidiileme gibi

onemli ozelliklere sahiptir (Harmer, 1991: 282).

2.1.2.2.1.11. Sessizlik Yo6ntemi

Caleb Gattegno tarafindan olusturulan yontem, hedef dilde istenen seviyede
tireticiligi saglamak icin Ogreticinin smf igerisinde olabildigince sessiz kalmasinm
savundugu igin sessizlik yontemi adini almistir. Ogretimden daha c¢ok 6grenimin
gerceklestigi bir siirectir (Durmus, 2013: 68). Gattegno’ya gore basarili bir 6grenme
stireci, sessiz bir bilinglilik ve ardindan etken yargilama ile benligin dil edinimine teslim
edilmesi ilkelerine dayanir. Ogrenme, Ogrencinin benligine, oOnceliklerine ve

yiiktimliiliiklerine bagl olarak gergeklesir (Giir, 1996: 33).

Ogrenme siirecinde, &gretmen genellikle sessizdir, gerekli durumlarda derse
katilabilir. Ogrencinin baslangicta az sayida sdzciikle konusmasi, ilerleyen siirecte ise

dogal anlatima dayali ciimleler kurabilmesi amaglanir. Dil bilinci olusturmayi
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hedefleyen etkinliklerde hedef dil kullanilir ve ana dilin kullanilmas yasaktir. Ogrenim
siirecinde yoOnlendirme amaciyla renkli cubuklar, kelime listeleri, okuma kitaplari,

cesitli gorsel ve isitsel materyaller kullanilir (Tosun, 2006: 84).

2.1.2.2.1.12. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

“Sozlii emirleri yerine getiren fiziksel etkinlikler araciligiyla ilk 6nce duydugunu
anlama becerisini, ondan sonra da herhangi bir zorlama olmaksizin, sozlii anlatimi
baslangi¢ diizeyinde gelistirmeyi amaclayan bir yontemdir” (Demircan, 2005: 221).
Yontemi gelistiren psikolog Asher, yabanci dil 68renim siirecini, bir ¢ocugun ana dili
O0grenim siireciyle paralel olarak degerlendirir. Cocuklar, konusma siirecinde sozlii
cevaplar liretmeye baslamadan once fiziksel tepkide bulunurlar. Bir bakima verilen
emirlere kars1 gosterilen fiziksel tepki, dil 6greniminin temelini olusturur. Bu bakimdan
konusma ve eylem koordinasyonu etrafinda insa edilmis bir dil 6gretme yontemi

denilebilir (Richard ve Rogers, 2001: 73; Krashen, 1982:142).
Yontemin 6nemli ilkeleri sunlardir:

e Hedef dilin anlami ¢ogu zaman eylemlerle aktarilir. Dil 6gretiminin baslangici,
sozel olmayan davranislar1 kontrol eden boliim olan beynin sag yarim kiiresini
ele almalidir.

e Ogrencilerin hedef dili anlamalar1, konusmadan dnce gelistirilmelidir.

e Ogrenciler baslangig seviyesinde fiziksel etkinlikler yoluyla hedef dili hizlica
Ogrenebilirler.

e Ogrenciler eylemleri gdzlemleyerek ve eylemleri kendileri gergeklestirerek
Ogrenebilirler.

e Opgrencilerin basariyr hissetmeleri ¢ok onemlidir. Basar1 hissi ve diisiik kaygi,
ogrenmeyi kolaylastirir.

e Diizeltme goze ¢arpmayan bir sekilde yapilmalidir.

e Dil 6grenme eglenceli oldugunda daha etkilidir.

e Ogrenciler hazir olduklarinda konusmaya baslar (Larsen Freeman ve Anderson,
2011).
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Ogrencilerin konusmaya basladiklarinda hata yapmalari olagan bir durumdur.
Ogretmenler bu tiir durumlarda hosgoriilii olmalidir. Dilin inceliklerine y®nelik

calismalar, 6grenciler belirli bir yeterlik kazanana kadar ertelenmelidir.

2.1.2.2.1.13. Durumsal Dil Ogretimi Yontemi

Ingiliz dil bilimciler Palmer ve Hornby tarafindan 1930-1960 yillar1 arasinda
gelistirilen bu yontemde kelime 6gretimi en temel 6zelliktir. Yabanci dil 6greniminde
ders kitaplarinin, temel s6z varligina gore olusturulmasi, dil kurslarinda uygulanacak
ilke ve asamalarin bir sistem dahilinde sunulmasi bu yaklasimin bir sonucudur. Kelime
bilgisinin denetlenmesi, kelime siklik calismalari, diizeylere gore verilmesi gereken
kelimeler bilimsel bir tabana oturtulmus ve yabanci dil 6gretiminde miifredat olusturma

calismalar1 yapilmistir (Glizel ve Barin, 2013: 187).

Yapisalct dil kuramimna dayanan bu yontem, Ogrenme kurami olarak da
davranig¢ilik kuramindan etkilenmistir. Dersler genelde 6gretmen odaklidir. Bir kitaba
ya da gorsel malzemeye bagimli olan dersin hizim1 ve akisini 6gretmen ayarlar.
Derslerde amag kontrollii yapilardan 6zgiir yapilara ulasmaktir (Yaylt ve Yayli, 2014:
12-13). Etkinliklerde hedef dili kullanma, 6grenim siirecine konusma dili ile baslama,
yeterli kelime ve dil bilgisi temeli olusturulduktan sonra okuma ve yazma etkinliklerine
baslama, yeni konular1 durumsal bir baglam igerisinde uygulamalar yoluyla sunma bu

yontemin temel 6zellikleridir (Richard ve Rogers, 2001: 39).

2.1.2.2.1.14. Grupla Dil Ogretimi Yontemi

1970'lerde, duyussal alanin 6nemi gittikge artan bir bi¢imde kabul edilmis ve
baz1 yenilik¢i yontemler bu yapilar dogrultusunda olusturulmustur. Grupla (danisanli)
dil 6gretimi yontemi de bunlardan biridir (Brown, 2001: 25). Amerikal1 psikiyatrist
Curran tarafindan gelistirilmistir. Curran, yabanci dil 6grenirken bireylerin hata yapma
tespit etmistir. Bu korku ve kaygilarin yok edilmesinin basariya ulasmada 6nemli
oldugunu vurgulayan bu yontemde, sif icerisinde O0gretmen ve Ogrenci arasinda
danigsman-danigan iligkisi kurulur (Demirel, 2003: 61). Bu yontemin dayandigi temel

ilkeleri Larsen-Freeman (1990: 9) soyle siralamaktadir:
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e Ogrenciler bir biitiindir.
e Iinsanlar kendilerini giivende hissettiklerinde en iyi sekilde dgrenirler.
e Opgrenciler 6grenmek istedikleri dili olusturma firsatina sahip olmalidir.

e Opretmen dgrencilerin neler hissettigini anlamahdir.

Grupla dil 6grenme yonteminde, 6grenme siirecinde 6grencilerin sadece zihinsel
becerileri degil, bir biitlin halinde tiim becerileri dikkate alinir. Korkuyu yenme, kendini
rahat hissetme gibi duyussal 6zellikler de 6grenme ortaminin 6nemli birer parcasidir.
Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasi, dgretmenin empati yetenegini kullanmast,

ogrencinin diinyasini anlamasi ve bu dogrultuda 6grenciye rehberlik etmesi beklenir.

2.1.2.2.1.15. Gorev Temelli Yontem

Iletisimsel dil 6grenme yaklasimmin hakim oldugu goérev temelli yontemde,
gercek iletisimi igeren etkinlikler sinif ortamina tasinir. Bu etkinliklerde dil, giinliik
yasamda oldugu gibi anlamli bir baglam igerisinde sunulur. Dilin anlamli gérevleri
yerine getirmek igin kullanildig1 etkinlikler 6grenmeyi tesvik eder. Ogrenen igin anlaml
olan dil, 6grenme siirecini destekler. Gergek iletisim iceren etkinliklerde anlamli dil
kullanim1 o6grencileri dogal baglamlarla kusattigi gibi 6grencilerin birbiriyle olan
etkilesimini de artirir. Siireg ilerledik¢e Ogrencilerin anlama ve anlatma becerileri de
gelisir (Richard ve Rogers, 2001: 223; Yayh ve Yayli, 2014: 22; Saricoban vd., 2015:
394).

Bu yontemin 6nemli 6zelliklerini sunlardir:

e Uriinden ¢ok siire¢ odakl1 yaklagim esastir.

e Temel unsurlar, iletisimi ve anlam1 vurgulayan amagl etkinlikler ve gorevlerdir.

e Opgrenciler, iletisimsel ve amacli etkinliklerde iistlendigi gorevler yoluyla
etkilesimde bulunarak dili 6grenirler.

e Etkinlikler ve gorevler, 6grencilerin gercek hayatta ihtiyag duyacagi ya da
egitsel amaci olan durumlari igerir.

e Etkinlikler ve gorevler zorluk asamasina gore siralanir (Feez, 1998: 17°den Akt.

Richard ve Rogers, 2001: 224).
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Gorev temelli yontemde, Ogrencinin aktif rol almasi, yaparak-yasayarak
Ogrenmesi kalici 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olur. Etkinliklerde giinliik
hayata doniik anlamli baglamlarla dil 6greniminin gerceklestirilmesi, 6grencinin daha

hizl1 ve kolay 6grenmesini saglayan onemli bir etkendir.

2.1.2.2.1.16. icerik Temelli Yontem

Icerik temelli yabanci dil dgretiminde, &grencilerin dil 6grenme ihtiyaglar:
mesleklerine, ilgi alanlarma gore belirlenir ve dilin yapisal 6gretiminden c¢ok dilin
kullanimi iizerinde durulur. Baglamsal Ogrenme esas alinarak akademik, mesleki,
sosyal, eglence gibi amaclar dogrultusunda alan bilgisi kullanim1 saglanmaya calisilir.
Her sinif benzersiz, kendine 6zgii birer sosyokiiltiirel baglam olarak kabul edilir. Dil ve
icerik 6grenimini ayni oranda ve eszamanl olarak saglamak énemlidir. icerik temelli
yontemde O6grenci ihtiyaclarina yonelik 6rnekler hazirlama ve sunma, anlami kontrol
etme, baslangicta basit, ileri asamalarda karmasiklasan 6dev ve degerlendirme siirecleri
kullanarak bilgilerin pekistirilmesi saglama yapilan 6nemli islemlerdir (Memis ve
Erdem, 2013: 315-316).

Dil 6gretim/6grenim siirecinde ana unsur olarak 6grenilen igerigi goren igerik
temelli yontemde, siniflarda gergek iletisim ve bilgi alisverisine odaklanmak 6nemlidir.
(Richards and Rogers, 2001: 204-205). Boylelikle anlamli ve kalict &grenmenin

saglanmas1 amaglanir.

Igerik temelli yontem, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde son donemlerde
yayginlasan akademik Tiirkge 0Ogretimi, mesleki Tirkgce Ogretimi gibi kurslarda
uygulanabilecek énemli bir yontemdir. Ogrenci ihtiyaglarinin belirlenmesi, 6grenilecek
olan igerigin diizenlenmesi ve Ogretimin iletisimsel bir ortamda gerceklestirilmesi

yontemin temel 6zellikleridir.

2.1.2.2.1.17. isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirlik¢i veya isbirlikli 6grenme, temelde grup halinde birbirlerinden 6grenen
ogrencileri igerir. Ancak, isbirlikli 6grenmeyi ayirt edici kilan grup yapilandirmasi
degil, ogrencilerin ve Ogretmenlerin ama¢ ve hedeflere ulagmak icin birlikte

calismasidir. Isbirlikli 6grenmede Ogretmenler, birlikte daha etkili bir sekilde
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calisabilmeleri i¢in 6grencilere isbirlik¢i veya sosyal becerileri 6gretir. (Oxford, 1997:
443’ten Akt. Brown, 2001: 47; Larsen Freeman, 2000: 164).

Isbirlikli 6grenmenin bazi1 temel 6zellikleri sunlardir:

e Oprenciler rekabet igerisinde bireysel diisiinmeden ziyade isbirligine dayal1 ve
grup agisindan diisiiniirler.

o Ogretmen genellikle dgrencileri gruplara ayirir. Ogrenciler farkli zelliklere
sahip diger Ogrencilerle iletisim kurar ve birbirlerine 6grenme siirecinde
yardimei olur.

e Bireyler arasi yardimlagsma ve dayanigma, saglikli iletisim kurma gibi sosyal
becerilerin 6grenilmesi saglanir.

e Dil 6grenimi, 6grencilerin hedef dilde etkilesime girmesiyle kolaylastirilir.

e Ogrenciler birlikte calisir, sorumluluk paylasilir, her dgrencinin bireysel olarak
sorumlulugunu bilmesi gerekir.

e Ogretmenler sadece dil 6gretmez; isbirligini de o&gretir. Sosyal beceriler dil
kullanimin1 igerdiginden, isbirlikli 6grenme hem akademik hem de sosyal

amaglar igin dil 6gretir (Larsen Freeman ve Anderson, 2011: 238-239).

2.1.2.2.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Teknikler
2.1.2.2.2.1. Diiz Anlatim

Ogrenim siirecinde konularin dgretmen tarafindan agiklanmasi ve anlatilmasi
temeline dayanan bir tekniktir. Ogrencileri giidiilemek, ilgilerini konuya ¢ekmek ve
onlar1 etkin duruma getirmekte Ogretmene biiylik bir sorumluluk diismektedir. Bu
bakimdan 6gretmen merkezli bir anlayisin hakim oldugu goriilmektedir (Kavcar vd.,
1998: 18-19). Fikirlerin belirli bir sira ve diizen igerisinde agiklandigi diiz anlatim
teknigi, kalabalik gruplara dil 6gretimde kolaylik saglar. Zaman, emek ve masraf
yoniinden ekonomiktir. Ogretmenin bilgi ve deneyimleri, kisa yoldan ve kolayca
ogrencilere aktarilir. Dinleme becerisini gelistirmesi bakimindan yararli olsa da
Ogrencinin daha c¢ok pasif durumda olmasi, yiliksek seviyede bilissel kazanimlar elde

edilememesi teknigi sinirlamaktadir (Kemertas, 1999: 197).
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6zellikle baslangic seviyesinde zaman
zaman diiz anlatim teknigi kullanilmaktadir. Hedef dille ilk kez karsilasan 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirerek basta konusma becerisi olmak tizere diger becerilerinin
gelistirilmesini saglamak amaciyla kullanilir. Ogrenim siirecini desteklemek amaciyla
gorsel-igitsel materyallerin de kullanildigi anlatim tekniginde konugmanin agik, anlasilir
ve seviyeye uygun olmasi ¢ok Onemlidir. Ciinkii bu durum o6zellikle baslangig
seviyesindeki o6grencilerin hedef dili 6grenmeye yonelik inan¢ ve tutumlarini

etkilemektedir.

2.1.2.2.2.2. Gosteri

“Gosteri, belli olay ve durumlarla ilgili ilkeleri belirtmek, bazi beceri ve
uygulama tekniklerini kavratmak amaciyla bir topluluk karsisinda yapilan agiklamalara
denir” (Calp, 2010: 303). Gosterinin mutlaka bir hedefi olmali ve 6grenciler hedeften
haberdar edilmelidir. Ciddi bir hazirlik siireci gerektiren bu teknikte gergek araglar,
modeller, resim, slayt, film seridi, hareketli filmler, basit ¢izimler ya da semboller
kullanilabilir. Gosterinin 6gretmen tarafindan yapilmast zorunlu degildir, 6grenciler de
aktif olabilir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde, sozciik 6gretimi, konusma becerisini
gelistirme, okudugunu ve dinledigini anlama ve yazma etkinliklerinde, 6zellikle yeni bir

yapinin kazandirilmasinda gosteri teknigi kullanilabilir (Demirel, 2011: 65-67).

Farkli duyu organlarina hitap ederek Ogrenme ortamini zenginlestirmesi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi gosteri tekniginin 6nemli Ozellikleridir. Gosteri Oncesi
hazirliklarin eksiksiz olmasi, gosterinin belirli bir plan dahilinde yapilmasi ve gerekli

materyallerin temin edilmesi ise siireci etkileyen 6nemli durumlardir.

2.1.2.2.2.3. Soru-Cevap

Soru-cevap teknigi oOgretmen tarafindan hazirlanan sorularin &grenciler
tarafindan cevaplandirilmasi, agiklanmasi ve tartisilmasi temeline dayanan bir tekniktir.
Bu teknige gore, 6gretim caligmalarinda en 6nemli unsur soru degil, 6grencilerin
verdikleri cevaplardir. Sorular dgrencilerin diisiinme, biligsel becerilerini kullanma ve
degerlendirme yapma gibi niteliklerini aciga c¢ikarmalidir. Ayrica yaraticiliklarini da

gelistirmelidir (Oguzkan, 1985: 86; Kiiciilkahmet, 2001: 78; Kavcar, 2017: 129).
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Yabanci dil 6grenim siirecinde 6gretmen-6grenci etkilesimini saglayan soru-
cevap teknigi, 6grencilerin hedef dili kullanarak seviyelerine uygun sorulara cevap
vermesi ve sorular {iretebilmesi bakimindan onemlidir. Sorularin 6grenci seviyesine
uygun olmasi, 6grencilere sozlii veya sozsliz doniit verilmesi, beklenen cevaplarla ilgili
kabul edilebilir, dlgiilebilir kriterlerin olmasi énemli durumlardir (Durmus, 2013: 127-

128).

Dil 6greniminde dinleme/izleme ve konusma becerisinin gelisimini destekleyen
soru-cevap tekniginde Ogrencinin sadece sorulan sorulara cevap vermesi
beklenmemelidir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolayr &grenci
ihtiyaglar1 da farklilasmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin de aktif olarak zihinlerinde

olusan sorulara cevaplar aramasi ve bunu ifade edebilmesi saglanmalidir.

2.1.2.2.2.4. Benzetim Teknigi

Gergek arag ve olaylara ulagsmanin zor oldugu, tehlikenin fazla ya da maliyetin
yiiksek oldugu durumlarda, ger¢ege uygun olarak gelistirilen modeller kullanarak, bir
olaymn gercekmis gibi ele alinip ilizerinde g¢aligmalar yapilmasina imkan saglayan
ogretim teknigidir. Ogrencilerin dikkatini ¢eken ve dgrencileri giidiileyen bu teknikle
¢oziimleme ve benzetim yapma becerileri gelistirilir. Siire¢ sonunda mutlaka
degerlendirme yapilir. Yabanci dil 6grenim siirecinde, benzetim teknigi énemli bir yere
sahiptir. Hedef dilin kullanildig1 toplumsal ¢evreye ulagmanin zor ya da imkansiz
oldugu durumlarda, smif i¢i etkinliklerde benzetim teknigi kullanilabilir. Benzetim
tekniginin uygulanmasinda analiz, sentez ve degerlendirme islemlerini yapan 6grenciler

problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirirler (Giizel, 2014: 230).

Yabanct dil 6grenim siirecinde Ogrencilerin ilgisini ¢eken bir teknik olan
benzetim teknigi araciligiyla 6grencinin yaparak-yasayarak 6grenmesi, somut yasantilar

edinmesi saglanir. Bu da kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢cin 6nemli bir adimdir.

2.1.2.2.2.5. Beyin Firtinasi

Beyin firtinast teknigi, belirli bir zaman diliminde bir konu ya da probleme
¢oziim bulmak, degerlendirmek ya da sinirlama olmaksizin yaratici fikirler tiretmek gibi

esaslara dayanir. Ogrencilerin yeni fikir iiretmeleri ve kendilerini ifade etmeleri
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amaglanir. Ogrencilerin fikir sunabilecekleri bir konu ya da problem durumu belirlenir.
Ogrenciler belitli bir zaman diliminde birbirlerini elestirmeden fikirlerini sunarlar.
Ogretmen de dgrencilerin goriislerini dogru veya yanlis diye ayirmaz. Onemli olan ¢ok
sayida fikrin ortaya c¢ikmasidir. Ogrencilerden fikirlerini savunmalar1 beklenmez,
onemli olan Ogrencinin fikrini rahat bir sekilde ifade etmesidir. SOylenen fikirler not
alinir, sonrasinda grupla birlikte fikirler degerlendirilir (Isman ve Eskicumali, 2001:
113; Kara, 2018: 141). “Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in hedef davraniglarin en az
uygulama diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun bulunmasi ve
Ogrencilerin ¢6ziim i¢in 6n kosul olan davranislari kazanmasi gereklidir” (Soénmez,

2008: 237).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde, temel diizeyde ¢ok kullanilamasa da
orta ve ileri diizeyde kullanilabilen bir tekniktir. Hedef dil kullanilarak deneyim ve
olaylar hakkinda yorum yapabilme, tasar1 ve goriisleri akici ve agik bir sekilde ifade

edebilme, farkli bakis agilartyla diisiiniip diizenli bilgi sunabilme becerilerini gelistirir.

2.1.2.2.2.6. Drama

Yasamin bir pargasinin tiyatro ve sahne teknikleri kullanilarak canlandirilmasi
olarak tanimlanan drama, 6grencilerin hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yaparak-yasayarak Ogrenmesini saglayan bir tekniktir. Dilin anlamli bir sekilde
Ogrenilmesini saglayan bu teknik, problem c¢ozme ve iletisim kurma becerilerini
gelistirir. Ogrenci etkinlige katilim saglayip deneyim kazanarak dil 6grenim siirecinde
aktif olur. Drama teknigi, 6grencinin kendine olan giivenini artirir, anlama ve anlatma
becerilerinin gelisimini saglar. Ozellikle dilin islevsel bir sekilde kullanilmasi, dile
hakimiyeti ve ifade yetenegini gelistirir. Yabanci dil 6greniminde serbest oyunlar,
kuklalar ve hikayeleri sahneleme gibi drama etkinliklerinin etkili oldugu ve kullanildig:
goriilmektedir. Bu etkinlikler Ogrencilerin temel becerilerini gelistirdigi  gibi
kiltlirleraras1 geciste de kolayliklar saglamaktadir. Ayn1 zamanda bir kiiltiir tagiyicisi
olan drama, hedef dilin kiiltirel O6zelliklerinin taninmasinda da O6nemli bir rol

oynamaktadir (Demirel, 2011: 70-71; Kara, 2018: 223-224).

Yabanci dil olarak Tirk¢ce Ogreniminde kullanilan drama teknigi ozellikle

eglenceli 6gretim ortami sunmasi ve Ogrencilerin 6z gliven kazanmasi bakimindan
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onemlidir. Ogrencilerin derse aktif katilim saglayarak basta sozlii iletisim becerileri

olmak {izere, okuma ve yazma becerilerini de gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

2.1.2.2.2.7. Rol Yapma

Dil 6gretiminde 6nemli bir sozlIi iletisim araci olan rol yapma teknigi; olay, olgu
ve durumlarin  O6grenciler tarafindan oyunlastirilmasiyla edinilen yasantilardir.
Yasamdaki gerceklerin temsil edildigi bu teknikte, Ogrenciler baska bir kimlige
biiriinerek duygu ve diisiincelerini ifade ederler. Mimikler, jestler, viicut hareketleri ve
sesler iletisim araci olarak kullanilir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yasamalarina
ve yasatmalarina, gordiiklerini, okuduklarimi, diisiindiiklerini temsil etmelerine olanak
saglanir. Boylece yaratici diisiinme becerisi gelistirilir (Kemertas, 1999: 259; Ozbay,
2013:141).

Yabanci dil 6greniminde daha ¢ok baslangi¢c seviyesinde kullanilan rol yapma
teknigi, diyalog kurma ve konusma becerisi gelistirme amaciyla kullanilir. Bu teknigi
uygulamadan oOnce pekistirilmesi amaclanan yapilar iyice 6grenilmeli ve sonrasinda
ogrencilerin etkinligi gergeklestirmesi beklenmelidir. Rol yapan 6grenciler, iizerinde
durulan diyalog ya da konugma metnindeki ciimleleri oldugu gibi kullanmak yerine
kendi cilimleleri ile ifade etmelidir. Diyaloga dayali Ogrenilen bir yapiin yeni
durumlarda kullanilmasi amaglanir (Giizel ve Barin, 2013: 214). Ogrencilerin 6grendigi
cimle yapilarim1 farkli durumlarda kullanabilmesi, yaratici diisiinme becerisinin
gelisimine katki sagladigi gibi, 6g8rencilerin sonraki asamalarda bagimsiz 6grenme

ortamlar1 olusturmalarina ve kalici bilgiyi elde etmelerine imkén saglar.

2.1.2.2.2.8. ikili Cahsmalar ve Grup Calismalar

Siniftaki 6grenci sayisina gore en az iki, en ¢cok on kisinin bir araya gelerek ayni
konu iizerinde ortak amaglarla yaptiklari ¢alismalardir. Anlamli ve iletisime doniik
etkinliklerde kullanish bir tekniktir. Etkinliklere baslamadan 6nce 6gretmen 68renciye
on bilgiler sunar. ikili ¢alismalarda eslestirme yoluyla ¢iftli gruplar olusturulur ve
gruplardaki iiyeler siirekli degistirilir. Boylece dgrencilerin farkli 6grencilerle iletisim
kurmasi saglanir. Ogretmen distan bir gézlemcidir, sinifta dolasir ve tespit ettigi hatalar:
etkinlik sonrasi tartisma ortamina tasir. Esit siire ve katilim ilkesinin gegerli oldugu

etkinliklerin sonunda o&grenciler tarafindan degerlendirmeler yapilir. ikili calisma
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gruplariyla yapilan etkinlikler siniftaki 6grenci sayisina gore daha biiyiik gruplarla da
yapilabilir. Ogrencilerin birlikte diisiinmelerine, fikir alisverisinde bulunmalarina ve
ogrendikleri dili rahat bir ortamda kullanmalarina imkéan saglamak temel amagtir

(Demirel, 2011: 79-80).

En az iki kisiden olusan grup ¢alismalarinda, 6grenciler aktif bir sekilde 6grenim
siirecinin bir pargasi olurlar. iletisim odakli etkinliklerde, dilin kullanim1 saglanarak
anlamli 6grenmeler gerceklestirilir. Ogrenciler arasinda rekabet duygusu yerine
birbirlerini destekleyici ve biitiinlestirici duygularin gelisimi saglanir. Sinif ortaminda
ogretmenden dolay1r ¢ekingen davranan bazi O6grencilerin akranlariyla daha rahat
iletisimde bulunmasi, akranlarmin yasadigi sorunlar1 daha iyi anlamasi ve fikirlerini

paylagmasi bu teknigin 6nemli 6zellikleridir.

2.1.2.2.2.9. Mikro Ogretim

Mikro &gretim teknigi, ilk kez 1960’ta Stanford Universitesinde, dgretmen
egitiminin niteligini artirmak amaciyla egitimciler tarafindan deneysel programin bir
pargas1 olarak gelistirilmistir. Normal 6grenme ve 6gretim siireglerinin karmasikligini
basitlestirmeyi amaclayan bu deneysel teknikte, 6gretmen adaylarina deneyim imkan
saglanarak, adaym davranislarinda istendik yonde degisim saglama ve mesleki
gelisimini ilerletme amaglanmustir. Ogretmen adaylarma, yeni 6gretim stratejilerini
planlama ve uygulama imkani saglanmistir. Teknigin uygulanma siirecinde Ggretim
stiresi ve siniftaki 6grenci sayisi azaltilir, konu daraltilir ve yogunlastirilmig bir 6grenme
ortami olusturulur. Ogretmen adayinin ders sunumu videoya kaydedilir ve ders
bitiminde 6gretmen kendi dersini izler. Ayrica rehber 6gretmenden ve 6grencilerden
elestiri ve Oneriler alir. Daha sonra hazirlanarak ayni dersi bir baska kiiciik gruba ayni
stirede tekrar anlatir. Hedeflenen diizeye ulasana kadar bu tekrarlar devam eder. Bu

sliregte karar verici, rehber 6gretmenlerdir (Keser, 2001: 117-118).

Ogretmen adaylarinin niteliklerini belirli bir seviyeye ulastirma amaci tasiyan
mikro Ogretim teknigi, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda diizenlenen
egiticinin egitimi programlarinda yer alan uygulama derslerinde kullanilabilecek 6nemli

bir tekniktir.
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2.1.2.2.2.10. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

yaraticilik ve diistinme becerilerini gelistirmeyi amaglar. Alt1 farkli renkteki sapka, alti
farkli diistinceyi temsil eder. Farkli goriisleri ortaya koyma ve Ogrencilerin empati
duygularini1 gelistirme 6ne ¢ikan 6zellikleridir (Sahin ve Kemiksiz, 2014: 144) Renkler

ve Ozellikleriyle ilgili temel ilkeler soyledir:

Beyaz: Acik ve tarafsiz ol

Kirmizi: Duygusal tepkilerini agikla
Siyah: Tehlikeleri bil

Sar1: Avantajlar ve faydalarini sirala
Yesil: Yaraticiligini kullan

Mavi: Sonuglari toparla, ¢oziimlerini 6ner (Kiiciikahmet, 2001: 92).

Alt1 sapkali diisiinme teknigi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde bagimsiz
ve yetkin dil kullanimi etkinliklerinde rahatlikla kullanilabilecek bir tekniktir.
Ogrencilere hayal, beklenti, tasar1 ve goriislerini agik ve akici bir sekilde ifade
edebilme, yaratici fikirler ortaya ¢ikarabilme ve bu fikirlerini hedef dilde belirli bir

diizen icerisinde sunabilme imkani saglar.

2.1.2.2.2.11. Kavram Haritalar1

Bloom biligsel 6grenmeleri kavramlarla baslatir. Ciinkii anlamli 6grenmede
kavram haritalar1 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler i¢in temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iligkileri agik hale getiren kavram haritalari, dnceki bilgilerle yeni bilgilerin
yapilandirilmasina yardimci olur. Boylelikle ezber yerine anlamli 6grenme gergeklesmis
olur. Ogrenci zihninde bilgilerin gorsel olarak diizenlenmesi ve somutlastirilmasi igin
onemli bir yere sahip olan kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan hazirlanmasi,
etkinliklerin amacina ulagmasinda etkili bir unsurdur. Ciinkii 6grencilerin aktif olmasi,
kavramlar1 diisiiniip iliskilendirebilmesi gerekmektedir (Sonmez, 2008: 233; Demirel,

2011: 84-85).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimi siirecinde orta ve ileri Seviyelerde

Ogrencilerin soyut konularin igerigini kavramalarinda, kavram haritalar1 kullanmak
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etkili bir tekniktir. Ogrencilerin genellikle soyut konular1 ana hatlariyla belirli bir diizen
icerisinde ifade etmekte zorlandiklari goriilmektedir. Kavram haritalar1 araciligiyla
Ogrenilen  bilgilerin  Orgilitlenmesi  ve  diizenlenmesi  6grencinin  bilgileri
anlamlandirmasina ve yapilandirmasina yardimci olur. Boylece bilgilerin, hedef dilde

sistemli bir sekilde ifade edilmesi daha da kolaylasir.

2.1.2.2.2.12. Ozetleme

Ozetleme, dgrencilerin sdzlii ve yazili dilsel bir icerigi anlamas ve anladiklarin
ana hatlariyla sozlii ya da yazili olarak ifade etmesi seklinde tanimlanabilir. Tiirkce
haberler, hedef dilde iiretilmis metinler, hikdye, ani, fikra, masal gibi edebi tiirler
dinleme ve okuma etkinlikleri yoluyla 6grencilere sunulur. Ogrencilerden 6grendiklerini
yazili ya da sozlii olarak ifade etmeleri beklenir. Bu teknik araciligiyla 6grencilerin ¢ok

yonlii iletisim becerileri gelistirilir (Durmus, 2013: 133-134).

Ogrenciler, dzetleme tekniginin kullamldig1 etkinliklerde, temel becerilerini
kullanma firsatt bulur. Okuma ya da dinleme yoluyla edindigi bilgileri, sozlii ya da
yazili olarak ana hatlartyla ifade eder. Boylelikle hedef dili kullanarak deneyim ve
olaylar hakkinda 6nemli bilgileri sunma, goriislerini kisa ve 6z bir sekilde ifade etme

gibi becerilerini gelistirir.

2.1.2.2.2.13. Ornek Olay

Gergcek hayatta yasanmis ya da yasanabilir probleme dayali bir olaymn smif
ortaminda derinlemesine incelendigi tekniktir. Olayla ilgili verilerle birlikte simif
ortamina tasinan olay1 anlatan bir rapor iizerinde ¢alisan dgrenciler, verileri analiz eder,
sorunu degerlendirir, olayin nedenleri ve ¢dziimiine iliskin Oneriler sunar. Ogrenci
merkezli olan bu teknik, 6grencilerin diistinme, yorumlama ve problem c¢ozme
becerilerini gelistirir. Ogrenilenlerin gergek hayata aktarilmasi ve &grencileri hayata
hazirlamasi 6ne ¢ikan diger 6zellikleridir (Kiigiikahmet, 2001: 91; Koksal ve Varisoglu,
2014: 104).

Ornek olay incelemesi, dgrencilerin hedef dili kullanarak karmagik konularda
goriiglerini agik, diizenli ve detayli bir sekilde agiklayabilmesi ic¢in kullanighh bir

tekniktir. Ogrenciler 6rnek olay iizerinde sistemli bir sekilde analiz ve yorumlamalar
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yapar. Bu sekilde hedef dilde 6grendigi bilgiyi yapilandiran 6grencilerin, 6grendiklerini
ifade etmesi de kolaylasir. Ayrica 6grenilen bilgilerin gercek hayata uygunlugu ya da

yakinligi, anlamli 6grenmeyi gergeklestirmekte 6grencilere yardimer olur.

2.1.2.2.2.14. Bireysellestirilmis Ogretim

Her bireyin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimleri farkli oldugu gibi
becerileri, ilgileri ve ihtiyaglar1 da farklidir. Bireysellestirilmis 6gretim teknigi bu goriis
dogrultusunda yapilandirilmistir. Ogrenci merkezli bir teknik olan bireysellestirilmis
Ogretim, Ogrencilerde goriilen farklilasmalar1 belli bir seviyede birlestirmek yerine,
onlarin bireysel Ozelliklerine uygun olarak 6gretim yapilmasini amaglar (Kemertas,
1999: 223-224). Yabanci dil 6greniminde bireysel farkliliklar1 gidermek amaciyla
ogrenciler arasinda kiiciik gruplar olusturulur. Ogretmen, etkinliklerde ogrencilere
rehberlik eder, 6grenciler de sorumluluk alip etkinliklere katilirlar. Ogretmen sinifin
tamamina degil, olusturulan gruplara ayr1 ayr1 aciklamalar yapar. Doniisiimli giinliik
calismalar, beceri gelistirme c¢alismalari, planli 6bek caligmalari, diizey gelistirme

caligmalar1 gibi 6gretim etkinlikleri gergeklestirilir (Giizel ve Barin, 2013: 221-222).

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogreniminde oOzellikle ana dili farkli olan
ogrencilerden olusan simiflarda, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar sorunlara yol
acabilmektedir. Ana dilinin yapis1 ve mantigiyla hedef dile yaklasan 6grenciler degisik
sorunlarla karst karsiya kalmaktadir. Bu durumlarda, bireysellestirilmis 6gretim
teknigine dayali etkinliklerin kullanilmasi dil 6grenim siirecini olumlu etkiler. Bununla
birlikte, aynm1 diizeyde Ogrenim goren Ogrenciler farkli becerilerde sorunlar
yasayabilmektedir. Bu tiir durumlarda beceri gelistirme c¢aligmalar1  gibi
bireysellestirilmis 6gretim teknigine dayali etkinliklerin yapilmasi, 6grenme siirecini

kolaylagtirir.

2.1.2.2.2.15. Programh Ogretim

Kendi kendine 6grenme teknigi olarak bilinen programli 6gretim, bilginin 6zel
pargalara veya temel Ogelere ayrilarak belirli bir siraya gore diizenlenip bireysel esasa
gore Ogrenilebilecegi goriisiine dayanir. Kaynagi cok eskilere gitmekle birlikte, en
taninmig temsilcileri Skinner ve Crowder’dir. Kii¢iik adimlar, 6grenmeye etkin katilim,

0grenme sonucu hakkinda doniit alma, dogru cevaplar ve bireysel hiza gore ilerleme
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gibi temel ilkeleri bulunmaktadir (Kiigiikahmet, 2001: 111-117). Programli 6gretim
tekniginde, belirlenen kazanimlara Ogrencinin kendi hiziyla ulagmasi beklenir.
Uygulama siirecinde programli o6gretime gore hazirlanmis kitaplar, makinalar ve
bilgisayar destekli egitim materyalleri kullanilmaktadir (Demirel, 2011: 92). Programh
Ogretim, Orgilin olarak yabanci dil 6gretiminin yapilamadigi durumlarda kullanilabilecek

onemli bir 6gretim teknigidir.

2.1.2.2.2.16. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim, bilgisayarlarin bir 6gretim araci olarak kullanildig1
ve Ogretim ortami olusturma gorevi {istlendigi oOgretim teknigidir. Ogrencilerin
bilgisayarlarla etkilesimde bulunmasi, teknigin temelini olusturur. Bilgisayarlar,
Ogretim siirecinde 6gretmenin zor fakat zorunlu bazi gorevlerini iistlenmekte ve ona
destek olmaktadir. Bu yoniiyle bilgisayarlar 6gretim siirecini destekleyici, giiglendirici
ve tamamlayic1 bir unsur olarak goriilmektedir (Celikdz, 1995: 573). Web tabanlh
Ogretim, alistirma ve uygulama, egitsel igerikli oyunlar, benzesim programlari, 6gretici
testler, bire bir 6gretim gibi programlarla 6gretim siireci gergeklestirilmektedir (Engin,

Tosten ve Kaya, 2010: 75).

Hizla gelisen teknoloji, Ogrencileri ¢ok kisa siire igerisinde etkisi altina
almaktadir. Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda
yabanct dil 6grenim siirecinde bilgisayarlarin kullanimi kagiilmaz bir durumdur.
Ozellikle alistirma ve uygulama etkinlikleri, egitsel oyunlar ve benzesim programlari
O0grenim siirecine 6nemli katkilar sunmaktadir. Farkli soru tiirlerinden olusan alistirma
ve uygulama etkinlikleri, 6grencilerin tekrar yapma ve 6grenilen bilgileri pekistirmesine
yardimct olur. Egitsel oyunlar 6grencilerin gilidiilenmesini saglar ve dgrenim siirecini
eglenceli bir hale getirir. Benzesim programlariyla da 6grencinin 6grendigi bilgilerin
giinliik hayata yakinligi saglanir. Giinliik hayatta yapilmasi zor olan bir¢ok etkinlik,
benzesim programlari araciliiyla 6grenciye sunulur. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilere Tirkiye’yi ve Tirk kiiltiiriinii benzesim programlari aracilifiyla tanitmak,

bu kapsamda yapilabilecek 6nemli bir etkinliktir.
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2.1.2.2.2.17. Smif Dis1 Ogretim Teknikleri (Proje, Gezi, Gozlem vb.)

Yabanc dil 6grenim siirecinde, bazi konular ele alinirken 6grenme ortamlarinin
smif igerisinde degil, dogal bir ¢cevrede olusturulmasi gerekli ya da yararli goriiliir. Bu
tiir etkinlikler bireysel ya da grup etkinlikleri olabilir. Hedef dilin ana dili olarak
kullanildig1 bir yere gezi diizenlemek, sosyal veya sanatsal bir etkinlige katilmak, bir
meslek grubuyla ilgili gorevi basinda gozlemlerde bulunmak veya bir spor
miisabakasini izlemek yabanci dil 6greniminde yapilabilecek dnemli sinif digi 6gretim
etkinliklerdir. Bu tiir simf dis1 6gretim teknikleriyle Ogrencilerin hedef dili dogal
iletisim ortamlarinda kullanmasi, 6grendikleri yorumlamasi, kendi iilkeleriyle veya
farkli iilkelerle karsilastirmalar yapmasi ve degerlendirmelerini yazili veya sozlii olarak

sunmasi 6grenme siirecine 6nemli katkilar saglar (Durmus, 2013: 136-137).

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6greniminde konuya ilgi cekme, sinif i¢ci 6grenmeleri
tamamlama veya pekistirme, soyut bilgileri somutlastirma gibi tiirlii amagclarla sinif disi
ogretim tekniklerinden yararlanilir. Bu tiir siif dis1 etkinliklerle 6grenme ortaminin
gercek hayatla i¢ ice gegmesi, yaparak-yasayarak 6grenmenin saglanmasi ve derslerin

tekdiizelikten kurtarilmasi 6grenim siirecini etkileyen 6nemli durumlardir.

2.1.2.2.2.18. Egitsel Oyunlar

Egitsel oyunlar, oOgrenmeye yonelik olan ve bir amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilen eglendirici, ilgi ¢ekici, etkilesime agik etkinliklerdir (Wright vd. 2006:
1; Demirel, 2011: 85). Egitsel oyunlarin dil 6gretiminde kullanima:

e Ogrencinin zihinsel, psiko-sosyal gelisimini saglar.

e Ogrenciye hareket 6zgiirliigii saglar.

e Dil gelisiminin temelinin olusmasina yardimei olur.

e Insanlar arasi etkilesimi artirir.

e Ogrencinin kendi yonettigi ve denetledigi bir hayal diinyas1 yaratmasini saglar.
e Merak unsurunu canli tutarak égrencinin arastirma becerisini gelistirir.

e Ogrencinin kendini rahat bir sekilde ifade etmesini saglar.

e Ilgi ve dikkat toplamayi saglar.

e Ogrenme i¢cin dinamik, canli bir ortam olusturur.

e Ogrencinin karar verme, mantik yiiriitme yetenegini gelistirir.
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e Rahat ve neseli bir egitim ortami hazirlar.

e Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini saglar.

e Ogrenilenlerin kalic1 becerilere doniisiimiinii saglar.

e Oprencilerde toplumsal kurallara aidiyet duygusunun olusmasini saglar.

e Ogrencilerin gerginlikleri kontrol etme becerisini gelistirir (Kara, 2010;
Demirel, 2011; Giirsoy ve Arslan, 2011; Kilig, 2012; Giizel ve Barin, 2013;
Durmus, 2013; Erdem ve Aycan, 2017).

Egitsel oyunlar, dili etkin kilan canli bir iletisim ortamina sahiptir. Duygu ve
diistinceleri igerisinde barindiran oyunlar sayesinde dil anlamli baglamlar icerisinde
kullanilir ve daha canli bir 6grenme ortaminda dgrencilerin deneyim sahibi olmalar

saglanir.

2.1.3. Oyun

Insanlik tarihi kadar eski bir tarihe sahip olan oyunlar, bebeklikten itibaren
insanlarin diinyasinda yer edinir ve yasam boyunca da varligimi siirdiiriir. Bu yoniiyle
insan yasamiyla i¢ ige gegen oyunlar, birgok bilim dalin1 yakindan ilgilendirmis ve oyun
kavramiyla ilgili birgok tanim yapilmistir. Psikoloji, sosyoloji, egitim bilimleri gibi
bir¢ok alanin kendi bakis agisina gére tanimlanan oyun kavramin tek bir tanimla ifade

etmek oldukga zordur.

TDK Tiirk¢e Sozliik’te (2005: 1526) “Vakit gecirmeye yarayan, belli kurallart
olan eglence” seklinde agiklanan oyun kavrami; 6zgilirce razi olunan, kurallara uygun
olarak belirli zaman ve mekanda gergeklestirilen, bir amaca sahip olan, gerilim ve
seving duygusu ile alisilmis hayattan farklilik gosteren, iradi bir eylem veya faaliyet
(Huizinga, 2013: 53) seklinde tanmimlanmaktadir. Bireylerin fiziksel, zihinsel
yeteneklerini gelistiren, yasantilarin1 eglenceli hdle getiren, sanatsal ve estetik degerler
kazandiran oyunlar, belirli kurallar1 ve hedefleri olan etkinliklerdir (Hadfield, 1999: 4;
Bilen, 1999: 197). Oyunlar, kendini ifade etme, eglenme, sosyallesme, i¢ diinyayi
yansitma, gelisimi destekleme, 6grenme ortami hazirlama, gizli enerjiyi kullanma ve
hayal ile gergegi iliskilendirme gibi gorevleri iistlenerek birey hayatinda énemli bir yer

edinir (Ulug, 2007: 12). Bu agiklamalar dogrultusunda oyun; belirli bir hedefi ve
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kurallar1 olan, bireyin bir¢ok acidan gelismesini saglayan eglenme ve gelisim odakli

etkinlikler seklinde tanimlanabilir.

Oyunla 1lgili yapilan arastirmalarda giliniimiizde yaygin olarak oynanan birgok
oyunun eski ¢aglara kadar uzandig1 goriilmektedir. British Museum’da M.O. 800 yilia
ait “Bes Tas” oyununu sergileyen heykel, Eski Misir’da Orta Krallik dénemine ait oyun
tahtasi iizerinde oynanan oyunlar1 ve sigrama oyunlarii gosteren duvar resimleri, Eski
Hindistan’da zarla oynanan oyunlar1 ve topa¢ c¢evirmeyi gosteren duvar resimleri,
Meksika’da M.S 1000 yillarindan kalma bir top oyun alani kalintilart ve Eski Yunan
¢omleklerinde tavlaya benzer oyun resimleri bu durumu temellendiren ©Snemli
bulgulardir. Bununla birlikte oyunlarin yeryiiziine yayilis1 da ilging bazi ozellikler
gostermektedir. Ayni oyunun birbirinden ¢ok uzak, iletisim kurma imkan1 ¢ok zor olan
iki toplumda bulunmasi bu durumu Orneklemektedir. Mankala diye bilinen oyun,
Hindistan’da Congkak, Suriye’de Lu 'b-i Akli, Bali’de Medjiwa, Filipinler’de Cunkajon,
Afrika’da Wari adiyla anilmakta ve oynanmaktadir (And, 2007). Bu durum evrensel bir
nitelige sahip olan oyunlarin, zaman ve mekan degisse de insan yasaminin 6nemli bir

parcasi oldugunu gostermektedir.
Oyunlar dolayistyla elde edilen 6nemli kazanimlar sunlardir:

e Mutluluk ve heyecan duyma

e Hayal giiciinii gelistirme

e Aktif olma

e Ozgiiven kazanma

e Yaratici olma

e fletisim kurma

e Rubhsal gerilimi ve kaygilar1 azaltma

o Kisiligi gelistirme

e Yeteneklerini kesfetme, davraniglarinin farkina varma

¢ Kendini tanima

e Paylasma, hosgorii, kabullenme ve empati duygusunu gelistirme
e Kurallara uyma

e Belli bir disiplin icerisinde diisiinme, arastirma ve problemlere ¢ziim tiretme

e Sorumluluk duygusunu gelistirme, bilinglenme
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e Kendini ifade edebilme
e Uzlagma ve uyum saglama
e Risk alma, karar verme ve sonuclarina katlanma

e Kaurallar ¢ercevesinde rekabet etme, tercihte bulunma, inisiyatif alma (Seving,

2009: 31-32).

2.1.3.1. Oyun Kuramlari

Oyunlar, bir¢ok arastirmaci tarafindan amag¢ ve uygulama yoOntemleri
bakimindan incelenmis ve farkli bakis acilariyla ele alinmistir. Bu dogrultuda

olusturulan kuramlarda oyunun ne oldugu ve neden oynandigi sorular1 kuramlarin ¢ikis

noktasi olmustur (Aksoy ve Ciftci, 2014: 24-25).

2.1.3.1.1. Klasik Oyun Kuramlari
2.1.3.1.1.1. Fazla Enerji Kuram

19. yiizy1l Ingiliz filozofu H. Spencer’m fikirlerine dayanan fazla enerji
kuramina goére, oyun organizmanin ¢aligmasi i¢in gerekli olan enerjiden daha fazlasina
sahip oldugunda oynanir. Organizmada ihtiyactan fazla bulunan enerji zamanla baskiya
sebep olur. Kisi de bu baskidan kurtulmayr oyun yoluyla saglar. Bdylelikle i¢
gerginligin azaltilacagi kabul edilir. Bu kuramda, oyunun igerigi 6nemsenmez (Coban

ve Nacar, 2008: 55; Pehlivan, 2014: 35).

2.1.3.1.1.2. Rahatlama Kuram

Fazla enerji kuramina zit bir goriisii savunan Alman sair M. Lazarus’un (1883)
goriiglerini igerir. Rahatlama kuramina gore oyun, calisirken tiiketilen enerjinin
doldurulmasini ve eski haline getirilmesi saglar. Oyun siirecinde birey gerginlik, korku
ve engellemelerden kurtulur ve rahatlar. Rahatlama kuraminda, oynanacak oyun sekli
onemlidir. Ciinkii uzun bir silire bireyin yorgunluk ve bikkinlik gdstermeden

oynayabilmesi gerekir (Poyraz, 2012: 32; Aksoy ve Ciftci, 2014: 25).
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2.1.3.1.1.3. Alstirma Kuram

Karl Groos’un (1899) gelistirdigi alistirma kuramina gore, oyun i¢giidiiseldir.
Cocuga yasam kurallarin1 6greten ve hayata hazirlayan oyunlar alistirma islevi goriir.
Cocuklar oyun sayesinde, yasam ig¢in gerekli bilgi ve beceriyi kazanir ve kendini

yetistirir (Pehlivan, 2014: 34-35).

Alistirma  kurami, oyun silirecinde becerilerin  kazanilmasin1  saglayan
alistirmalarla birlikte biling kavrami iizerinde durmaktadir. Cocugun rastgele eline
carpan nesneyi yakalamasi i¢glidiiseldir; fakat bilingli olarak davranisi stirdiirmesi ve
tekrarlamasi, dikkat ve eglence gibi oyun niteliklerinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir

(Cohen, 1993’ten Akt. Seving, 2009: 58).

2.1.3.1.1.4. Tekrarlama Kurami

Stanley Hall’in gorislerine dayanan tekrarlama kurami (rekapitiilasyon), evrim
kuramindan yola ¢ikarak oyun kuramini agiklamaya c¢alismistir. Bu kurama gore,
cocuklar hayvanlarla yetiskin insanlar arasindaki zincirin bir halkasidir. Insan evriminin
cesitli agamalari ile ¢ocuklugun gesitli evreleri ayn1 donemlere denk gelir ve cocuk oyun
aracilifiyla insanin gegirdigi devinimsel ve ruhsal asamalari tekrardan yasar. Bir bagka
ifadeyle, evrimin agsamalarinin ¢ocugun gelisimine paralel olarak oyunda ortaya ¢iktig1
goriisti savunulur. Yaraticiligi ve yeniligi gérmezden gelen bu yaklasim, bireysel

farkliliklar1 agiklamakta da yetersiz kalmaktadir (Seving, 2009: 59).

2.1.3.1.2. Dinamik Oyun Kuramlari
2.1.3.1.2.1. Psikoanalitik Kuram

Psikoanalitik kuram, Freud’un fikirlerine dayanmaktadir. Her davranisin bir
nedeni oldugu goriislinii savunan Freud, oyunlarin rastgele olusmadigini, bireyin
farkinda oldugu ya da olmadigi duygularina dayandigimi belirtmektedir. Bu kurama
gore, oyun ¢ocugun rahatsiz edici olay ve duruma kars1 gelistirdigi bir faaliyettir. Cocuk
oyunda sevgi, nefret, kizginlik gibi duygularini baskalarina veya nesnelere yansitabilir.
Ozellikle olumsuz deneyim ve duygularm oyunda tekrarlanmasi Freud’un dikkatini
cekmistir. Cocuk i¢in bozulan dengenin yeniden kurulmasini ifade eden oyun siireci, zor

durumlar karsisinda cocugun deneyim kazanmasimi saglayan etkinlikler olarak
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degerlendirilmektedir. Oyunun hayal diinyasinda edinilen kazanimlar, ilerleyen siiregte

gercek hayatta kullanilmak {izere saklanir (Coban ve Nacar, 2008: 56-57).

Freud, oyunu ¢ocugun duygusal bosalim yasamasi yoniiyle ele almistir. Bu
kuram1 daha sonra psikososyal yoniiyle ele alan Erikson ise diislince, beden, nesne ve
sosyal davraniglarda yeterlik kazandirma, 6zsaygi gelistirme gibi Ozelliklere dikkat

¢ekmis ve oyunlar1 onemli bir ara¢ olarak degerlendirmistir (Aksoy ve Cift¢i, 2014: 27).

Psikoanalitik kuramcilar i¢in oyun, c¢ocugu tanimada degerli bir aragtir ve
¢ocugun ruhsal uyumsuzluklarinin tedavisinde kullanilabilecek etkili bir tekniktir
(Karadag ve Caligkan, 2005: 15).

2.1.3.1.2.2. Bilissel Kuram

Piaget ve Vygotsky tarafindan savunulan bilissel kuram, oyun gelisimiyle
zihinsel gelisim arasindaki iliskiye odaklanmistir. Piaget’e gore oyun, c¢ocugun
deneyim, bilgi ve anlayisim birlestirdigi bir olgudur. Cocuk, oyun yoluyla bildigi
semalar1 kullanarak dengeleme siirecine girer. Hayali oyunlardan kuralli oyunlara dogru
bir degisim ve gelisim gosterir. Sonucun degil siirecin dnemli oldugu bu siirecte, oyun
gelisimi ile zihinsel gelisim arasinda paralel bir iliski s6z konusudur. Zihinsel gelisime
bagl olarak ortaya ¢ikan 6ziimleme ve uyumsama davranislari, oyun olgusunu ortaya

¢ikarir (Seving, 2009: 71; Poyraz, 2012: 32).

Sosyal c¢evrenin biligsel gelisimde onemli bir rolii oldugunu belirten Rus
psikolog Vygotsky ise oyun, zihinsel gelisim ve sosyal cevre iligkisi {izerinde
durmaktadir. Ciinkii oyunlar, cocugun cevresindeki kisi, olay ve durumlar hakkinda
bilgi edinmesinde, neden-sonug baglantis1 kurmasinda 6nemli etkinliklerdir. Oyunlarin
cocuklar icin ilgi, istek ve merak uyandiran bir olgu olmasim saglayan temel
sebeplerden biri de budur (Pehlivan, 2014: 41). Ogrenme siirecinde zihinsel islemlerle
birlikte c¢evresel faktorler de etkili olmaktadir. Bu baglamda oyunlar, ¢ocugun

cevresiyle etkilesimini saglayan 6nemli bir 6grenme aracidir.
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2.1.3.2. Oyun ve Gelisim

Cocuklarin gelisiminde alinan gidalar kadar énemli olan oyunlar, bir bakima
cocugun yasantisinin dogal bir parcasidir (Jones, 2007: 5). Bununla birlikte, ¢ocuklarla
Ozdeslestirilen oyunlar, bireyin yasami boyunca ilgisini ¢eken ve merak uyandiran bir
Ozellige sahiptir. Bireylerin fiziksel, psiko-motor, duygusal, sosyal, bilissel ve dilsel

gelisimlerini saglayan oyunlar bir¢ok yoniiyle insan hayatinda 6nem tasimaktadir.

2.1.3.2.1. Oyun ve Fiziksel Gelisim

Cocugun fiziki gelisimini ifade eden biiylime, olciilebilen bir gelisimdir. Birgok
acidan cocugun gelisimsel Ozelliklerini destekleyen oyunlar, biiylimede saglikli bir
siire¢ izlenmesine yardimci olur. Fiziki glic kullanimini1 gerektiren oyunlar sayesinde
solunum, dolasim, sindirim sistemlerinin diizenli ¢aligmas1 saglanir. Oyunlar
araciligiyla, viicutta biriken fazla yaglarin yakilmasi, kaslarin giiclenmesi, i¢ salgi
bezlerinin diizenli calismasi, hareket ihtiyacinin karsilanmasi kolaylasir. Bununla
birlikte cevresiyle etkilesime giren cocuklarin algisal gelisimi hizlanir, gevreyi ve
yasadig1 diinyay1 kesfetmesi saglanir. Cocuk, acik havada oynadigi oyunlarla bedensel
gelisim i¢in vazgegilmez bir unsur olan temiz havaya kavusur ve saglikli bir gelisim

gosterir (Akandere, 2006: 15-16).

Fiziksel gelisim ile saglik i¢ ice oldugu gibi, oyun ve saglik da i¢ igedir.
Hareketli oyunlar duyu organlarini, sinir sistemini ve bagisiklik sistemi belirgin bir
sekilde etkiler. Degisim ve cesitliligin esas oldugu oyunlar, farkli zamanlarda ve iklim
sartlarinda, degisik araglarla oynanabilir. Boylece organizmanin ¢esitli fonksiyonlariin

koordineli bir sekilde ¢aligmasi saglanir (Hazar, 2000: 12-13).

2.1.3.2.2. Oyun ve Psiko-Motor Gelisim

Psiko-motor gelisim, fiziksel bliyiime ve gelismeyle birlikte beyin ve omurilik
gelisiminin saglanmas1 sonucunda organizmanin isteme bagli olarak hareketlilik
kazanmasmi ifade etmektedir. Bebeklikten itibaren bireyin yasamina yon veren ve
yasamini etkileyen hareketlerin tiimii psiko-motor gelisimle ilgilidir (Karadag ve

Caligkan, 2005: 25).
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Psiko-motor beceriler bireyin ruhsal yasamiyla biitiinlesmis bir yapiya sahiptir.
Saglikli bir birey dogdugunda, tepkiye hazir olma, hiz, durgun hareket, esgiidiim,
dinamik dikkat ve esneklik gibi psiko-motor becerilere sahiptir. Oyunlar araciligiyla bu

becerilerin gelistirilmesi ve saglikli bir yasam siiriilmesi saglanir (Poyraz, 2012: 42).

2.1.3.2.3. Oyun ve Duygusal Gelisim

Dogal gelisim siirecinde c¢ocuk tarafindan kontrol altina alinamayan bazi
duygular yer almaktadir. Okul 6ncesi donemde yogun olarak yasanan kiskanclik, 6fke,
sevgi ve inat¢ilik gibi duygular bu duruma 6rnek olarak gdsterilebilir. Bununla birlikte
ben-merkezci diistinceden siyrilamama, herkesin kendisi gibi diisiindiigiinii kabul etme,
paylasmama sik sik rastlanan olumsuz davraniglardir. Cocuklar bu tip genel 6zellikleri
tasimakla beraber bireysel olarak da farkliliklara sahiptir. Bir ¢ocuk utangag, ige
kapanik ya da ¢ok sosyal oOzellikler gosterebilmektedir (Duman, 2015: 15). Bu
baglamda oyunlar, cocuklarin duygusal sorunlariyla yilizlesmesini ve duygusal
tepkilerini kontrol altina almasini saglayan onemli etkinliklerdir. Cocuklar oyun
sayesinde siirekli ilgi beklemekten kurtulur, ben-merkezci diisiinceden siyrilir ve
ozgiliven duygusunu gelistirir. Sevgi ve hoslanma duygularinin 6n plana ¢iktig: siiregte

cocugun estetik algisi da gelisir (Coban ve Nacar, 2008: 56-57).

2.1.3.2.4. Oyun ve Sosyal Gelisim

Oyun ortami ¢ocuk i¢in sosyal iliskilerini gelistirebilecegi bir 6zgiirliik alanidir.
Oyunla birlikte sosyal ortamla tanisan ¢ocuklar, uyum siirecinde bircok sosyal iliski
bicimini Ogrenir, bircok davranisi deneme imkani bulur. Grup igerisinde kendi
goriislerini, yagam felsefesini diger ¢cocuklarla karsilastirma, tartisma ve diizeltme firsati

elde eder (Ozdogan, 2014: 132).

Cocuk oyunlarinin bir¢ogunda sosyal yapi yer almaktadir. Aile bireylerinin
rollerinin stlenildigi oyunlarda sorumluluklar, kisilikler 6grenilir; cinsel kimlik
kazanilir. Oyunlar araciligiyla meslek gruplari ve ozellikleri taninir. Cocuklar oyun
ortaminda, birlikte problem ¢6zmeyi, toplumsallasmayi, baskalarinin hak ve
Ozgiirliiklerine saygi duymayi, yardimlasmayi, paylasmayi, lider olmayi, kazanmay1 ve
kaybetmeyi o6grenir (Akandere, 2006: 17). Bu baglamda oyunlar, birlikte yasama

sanatini ¢cocuga 0greten ve gelisimini saglayan dnemli sosyal ortamlardir.



45

Cocuk oyun ortaminda oyun kurallarini, kendinden beklentileri ve
sorumluluklarin1 anlamaya c¢alisir. Bu siirecte cevresinde sosyal bir diizenlemenin
oldugunu fark eder ve bu diizene uygun davranarak uyum saglar. Birliktelik ve aidiyet
hissini yasayan g¢ocukta biz duygusunun olusmasi saglanir (Duman, 2015: 14). Bu
duygu, bireyin yasami boyunca sosyallesmesinde ve kendini gergeklestirmesinde

onemli bir rol oynar.

2.1.3.2.5. Oyun ve Bilissel Gelisim

Diinyay1 kesfetme isteginde olan ¢ocuklar, ¢esitli oyunlar yoluyla gorsel-
uzamsal iliskiyi, denge ve yercekimini ve Ol¢ii iliskilerini 0grenir. Siire¢ ilerledikge,
etki-tepki bagin1 ve davraniglarinin sorumluluklarini fark etmeye baslar. Oyunlar
aracilifiyla 6grenilen bu kavram ve beceriler, biligsel gelisime 6nemli katkilar sunar
(Hendrick ve Weissman, 2006; Irwin ve Simons, 1994; Rogers ve Sawyers, 1992;
Schwartz ve Mille, 1988; Wortham, 1998’den Akt. Aksoy ve Cift¢i, 2014: 9). Bir bagka
ifadeyle, oyunlar bireylerin diinyay1 kesfetmesini ve yasami anlamlandirmasini saglayan

biligsel islemlerin temelini olusturur.

Oyun siirecinde bireyler, oyunun kurallarini, rakiplerin durumunu ve kendi
yeteneklerini degerlendirir. Bu unsurlart diisiinerek yeri geldiginde fikir aligverisinde
bulunur, tartisir, strateji belirler. Bu durum algilama, yorumlama, degerlendirme ve
karar verme gibi biligsel becerilerin gelisimini saglar (Hazar, 2000: 17). Bu yoniiyle
bireye ¢ok yonlii diisiinme ve problem ¢dzme becerileri kazandiran oyunlarin biligsel

gelisimi destekleyen 6nemli etkinlikler oldugu goriilmektedir.

2.1.3.2.6. Oyun ve Dilsel Gelisim

Goodman (1986), cocuk egitiminde biitiinsel dil kavrami {izerinde durarak
onemli bir yaklagim olusturmustur. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
birlikte ele alan biitinsel dil yaklagimi, bu becerileri standart yazi oncesi donemde
cocuklarin kendilerince anlam ifade eden bir sistem olarak iletisimde kullanabilmesi
gerektigi tizerinde durur. Bu yaklasima gore, ¢ocuklar anlamak ve anlasilmak isterler.
Bebeklikten itibaren baslayan giilme, aglama, bagirma gibi iletisim davranislart dilin
gelisimiyle sozciiklere doniisiir. Bu siiregte cocugun soz ve davranislarla ne iletmeye

calistigin1 anlamaya caligmali ve dilin kullanimi iizerinde durulmalidir. Ciinkii dil,
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kullanilarak diizeltilir ve gelistirilir. Biitiinsel dil gelisimi yaklasiminin bu 6nemli
ozellikleri dikkate alindiginda oyunlarin dil gelisim siirecinde 6nemli bir yere sahip
oldugu goriilmektedir. Oyun ortaminda gergeklestirilen gesitli hareketler, mimik, taklit
gibi ifade bicimleri bir anlamda g¢ocuklarin deneyimlerini, fikirlerini belirttikleri dil

etkinliklerinin baslangicidir (Seving, 2009: 130-131).

Dilin gelisim siirecinde oyunlar, bir¢ok a¢idan bireye fayda saglamaktadir. Dil
kullaniminm1  gerektiren oyunlar; kelime hazinesini zenginlestirir, diizglin ciimleler
kurmaya yardime1 olur, kendini rahat bir sekilde ifade edebilme aliskanlig1 kazandirr,
soru sorma, yeni bilgi edinme ve bu bilgiyi bagkalarina aktarmaya imkan saglar (Coban

ve Nacar, 2008: 49; Akandere, 2006: 16).

2.1.3.3. Oyun Siniflandirmalari

Ozellikleri bakimindan birgok bilim daliin inceleme konusu olan oyunlar;
amag, islev, uygulama ozellikleri, bireyin gelisim asamalar1 veya Ozellikleri gibi

birtakim unsurlara gore ele alinmakta ve siniflandirilmaktadir.

Avedon ve Simith (1971) oyunlar; fiziksel beceri oyunlari, strateji oyunlar: ve

sans oyunlar1 olmak iizere {i¢ gruba ayirmistir (Akt. Hazar, 2000: 8).
Akandere (2006: 19) oyunlar su sekilde siniflandirmaktadir:

Cocuk oyunlari: Bunlar nesilden nesile aktarilarak gelen, kiiltiirel izler
tagiyan eglenceli geleneksel oyunlardir.
Egitsel oyunlar: Egitim amaci ile oynanan oyunlardir.

And’in (2007: 69-70) aktardigina gore Boratav oyunlari bes ana baslik altinda

siniflandirmastir:

1. Sadece Cocuklara Yonelik Oyunlar
2. Sans Oyunlar1

3. Beceri ve Gili¢ Oyunlari

4. Zeka Oyunlart

5. Katisimli Oyunlar
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Birgok aragtirmaci tarafindan, degisik bakis agilariyla ele alinan oyunlari

Ozdogan’n (2014: 115) smiflandirmasi Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Oyun Smiflandirmalari

Yazarlar Bireysel Oyunlar Sosyal Oyunlar

Groos Genel islevsel oyunlar Ozel islevsel oyunlar

1899 Deneysel oyunlar

Stern Bireysel oyunlar Sosyal oyunlar

1914

Chateau Kuralsiz oyunlar Kendini ispatlama

1954 Somut zihinsel oyunlar Kural ve igbirlik¢i oyunlar

Erikson Dar ¢evreli oyunlar Genis ¢evreli oyunlar

1957

Riissel Yapisal oyunlar Rol oyunlari

1935 Kendi kendine oyun Kuralli oyunlar

1959 Materyalle oyun Arkadaglarla oyun

El’konin Insanlararas iligki {izerine oyunlar

1960 Objelerle faaliyet Sosyal kurallar {izerine oyunlar

Hetzer Bir is oyunlari Rol oyunlari

1927 Sonugta bagariya ulasma oyunlari

Ch. Biihler Islevsel oyunlar Fantezi oyunlar

1928 Yapisal oyunlar Rol ve Kuralli oyunlar

Piaget Alistirma oyunlari Kuralli oyunl