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Ogrenen ve elestirel diistinen bireyler ¢agin getirdigi karmagikliga en kolay sekilde
uyum saglayabilir ve karsi karsiya kaldigi durumlara karsi sorgulayici yaklasarak
kendine ve topluma gore en iyi sekilde degerlendirebilir. Ozellikle egitimin en dnemli
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ORTAOKUL OGRETMENLERININ YASAM BOYU OGRENME ILE ELESTIREL
DUSUNME EGILIMLERININ INCELENMESI

OZDEN, Songiil
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Eyiip IZCI
Haziran- 2019, XI + 95 sayfa

Aragtirmanin amaci, ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme ile elestirel
diisinme egilimlerini belirlemektir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanm evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Malatya ili Yesilyurt ve
Battalgazi merkez ilgelerinde gorev yapan 3374 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanilarak 403 o6gretmenden veri
toplanmustir. Veri toplama araci olarak Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen
“Yasam Boyu Ogrenme Olgegi” ve Agdaci (2018) tarafindan Semerci’nin (2000)
“Kritik diisiinme Olgegi” nden uyarlanan “Elestirel Diisiinme Olgegi” kullanilmistir.
Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenmeleri ile elestirel diisiinme becerilerini
belirlemek i¢in betimsel analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde cinsiyet, kidem ve
brans degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
non-parametrik testler; aralarindaki iligskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi
yapilmigtir. Arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu O6grenme egilimleri
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan analizlere gore dgretmenlerin yasam
boyu Ogrenme egilimleri cinsiyet, kidem ve bransa gore anlamli farklilik
gostermemektedir. “Merak Yoksunlugu” alt boyutunda cinsiyet ve bransa gore anlamli
farklilik bulunmustur. Arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerileri yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Elestirel diisiinme becerilerinde cinsiyet, kidem ve
brans degiskenlerine gdre anlamli bir fark bulunmamistir. “Oz Denetim” alt boyutunda
ise cinsiyete gdre anlamli bir fark goriilmiistiir. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme
egilimleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlaml1 bir
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iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grenmelerini diizenleme ve meraklilik
konusunda yoksunluklarini azaltmak, karar verme, 6z diizenleme, kendine gliven ve 6z
denetim ag¢isindan da daha iyi seviyeye gelebilmelerini saglamak amaciyla gesitli kisisel
gelisim programlarina yonlendirilebilir. Idareciler, dgrenciler, egitim fakiiltesi dgretim

elemanlar1 iizerinde de benzer ¢aligmalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri,

Elestirel Diisiinme, Ortaokul Ogretmenleri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE SECONDARY SCHOOL TEACHERS' TENDENCIES
TOWARDS LIFELONG LEARNING AND CRITICAL THINKING

OZDEN, Songiil
Master’s Degree, Inonu University Institute of Educational Sciences

Curriculum and Instruction

Advisor: Assoc. Prof. Dr.Eyiip I1ZCI
June - 2019, XI + 95 pages

The aim of this study is to determine secondary school teachers’ tendency
towards critical thinking and lifelong learning. The screening model was used in the
research. The population of the research consists of 3374 secondary school teachers
working in the central districts of Yesilyurt and Battalgazi in Malatya in the 2018-2019
academic year. Data were collected from 403 teachers using simple random sampling
method. Lifelong Learning Scale developed by Diker Cogkun (2009) and Critical
Thinking Scale adapted by Agdaci (2018) from the Critical Thinking Scale of Semerci
(2000) were used as data collection tools. Descriptive analyzes were conducted to
determine lifelong learning and critical thinking skills of secondary school teachers. In
the analysis of the data, non-parametric tests were used to determine whether there was
a significant difference according to gender, seniority and branch variables; Correlation
analysis was performed to determine the relationship between them. In the study,
lifelong learning tendencies of secondary school teachers were found to be high.
According to the analyzes, lifelong learning tendencies of teachers do not show
significant differences according to gender, seniority and branch. A significant
difference was found in the “Curiosity Deprivation” sub-dimension according to gender
and branch. The critical thinking skills of secondary school teachers were high. There
was no significant difference in critical thinking skills according to gender, seniority
and branch variables. In the sub-dimension of Self-Control, there was a significant
difference according to gender. It has been found that there is a moderate positive
relationship between teachers' lifelong learning tendencies and critical thinking skills.
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Teachers can be directed to a variety of personal development programs in order to
regulate their learning and reduce their deprivation in curiosity and to improve
themselves in terms of decision-making, self-regulation, self-confidence and self-
control. Similar studies can be conducted on administrators, students and faculty of
education faculty.

Keywords: Lifelong Learning, Lifelong Learning Tendency, Critical Thinking,
Critical Thinking Skills, Secondary School Teachers
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastrmanm problem durumu, amaci, Onemi, sinirliliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde yasanan hizli degisimin temelinde bilgi birikimindeki hizli artis ve
teknolojinin hizli gelisimi vardir. Bilgi ve teknolojide meydana gelen hizli degisim
toplumlarin da degisime ugramasma neden olmus, bir zamanlar ekonomilerin endiistri
iizerine kuruldugu yerler, simdi kiiresel bir bilgi ekonomisinin parcasi haline gelmistir.
Bilgi, diinyamizin ayirt edici bir 6zelligi olarak kabul edilmektedir. Medya ve internetin
gelismesi de bilgi toplumunda yagamanin tiim bireyler i¢in bir zorunluluk oldugunu ve
bilgi akisi, sanal iligskiler ve ¢i1gir acan degisim ile her bireyin bas etmesi gerektigini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Bilgi devrimi denilen olgu, 1970’lerden itibaren bilgi ve bilgi teknolojilerinin
hizl1 gelismesi ve bunun toplumsal sonuglariyla birlikte siirekli artan bir hiz kazanmistir
(Boliikoglu, 2002). Bilgi teknolojisinde yasanan gelisimsel patlamanin dogal sonucu
olarak 21. Yiizyilda tarima, madene degil bilgiye sahip toplumlar daha giiclii ayakta
durmaktadir. Bilginin artisina ve gelisimine ayak uyduran, katki sunan toplumlar bilgi
toplumunu olusturmakta ve bu artis ile sekillenen siire¢ de Bilgi Cagi olarak

adlandirilmaktadir.

Bilgi Caginda, hizla degisen bir diinyayla karsi karsiya kalan bireylerin
gelecekte nelerle karsilasacagini, nelere gereksinim duyacaklarini yordamak oldukga

giiclesmektedir. Bilisim teknolojilerindeki gelisme ve internetin de oldukca



yaygmlagmasmin, hizli haberlesme, bilgiye kisa siirede ulagsma gibi olumlu etkileri
oldugu gibi, bir takim etik zafiyetlerin ortaya ¢ikmasi, sosyal becerilerin zayiflamasi
gibi olumsuz etkileri de olmaktadir (Calik ve Ciar, 2009). Rekabetin, karmasanin ve
hizl1 degisimin hakim oldugu bu diinyada bireylerin kosullarla basa ¢ikabilmesi ve
ilerleyebilmesi i¢in bilgiye ulagma, bilgiyi saklama ve gerektiginde kullanma

becerilerine sahip olmalidir (Aydin,2003).

Bilgi toplumunun temelinde bireylerin nitelikli bir egitimden ge¢meleri yer alir.
Modern toplumda egitim, yasamlarini nitelikli bir sekilde siirdiirmeleri i¢in her bireyin
yasaminda onemli bir faktordiir. Ayrica, egitimin toplumun tiim yonlerinin gelisimini
kolaylastiran ve bunu bagsarmanin yolunu acan lider bir kavram oldugu yaygin olarak
bilinmektedir. Nitelikli egitim bireylerin meydana gelebilecek yeni sartlara hazir hale
gelebilmelerini  saglamalidir. Ciinkii  bilgi ve teknolojinin giin gectikce hizla
gelismesiyle 6nemli gelismelerin yasanmasi ortalama insan 6mriinden daha kisa bir
siireye denk gelmektedir. Ogrenenler icin zaman ve mekan sinir1 olmadan 6z yonetimli
arastirma ve O0grenme becerisi kazandirmak en 6nemli 6grenmedir. Egitim artik hayat
boyu devamli arastirma ve 6grenme siireci olarak tanimlanmahdir (Akbas ve Ozdemir,
2002). Belli yasa kadar devam eden toplu verilen egitimin yaninda bireysel olarak hayat
boyu devam eden sinirsiz egitim degisen diinyay1 takip etme siirecinde zorunluluk
haline gelmektedir. Diinyadaki degisimlere ve yeniliklere ayak uydurabilmek, mesleki
ve entelektiiel gelisimlerini siirdiirmek ve farkli alanlarda kisisel becerilerini gelistirmek
icin insanlarin yasam boyu O6grenmeye ihtiyaci vardir ve bireylerin kendilerini siirekli
olarak gelismesini gerektirmektedir. Bu nedenle toplumda yagam boyu 6grenme 6nemli
bir ihtiya¢ haline gelmistir. Modern toplumda, yasam boyu 6grenme yaklagimi insan

yasaminda 6nemli bir rol oynar (Kaplan, 2016).

Bilgi toplumunda gergeklestirilmesi istenen nitelikli egitim hedefinin bir sonucu
olarak sorgulayan, arastiran, ¢6ziim iireten, iist diizey diisiinme becerilerine sahip,
O0grenmeyi Ogrenen niteligini kazanmis bireylerin yetistirilmesi olduk¢a Onemlidir
(Agishi, 2016). Bilgi birikiminin giiniimiizde hizla artmasi nedeniyle bireylere egitim
yoluyla kazandirilmasi olanaksizlagmaktadir. Egitim artik daha dnceden elde edilmis
bilgilerin aktarilmasindan ¢ok ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasabilme ve o bilgiyi gerektigi
yerde kullanabilme becerilerini kazandirmaya onem vermektedir (Akmoglu, 2003).
Bireylerin gilinlimiiz sartlarina gore kendileri i¢in diisiinmeleri, kendi kendilerini

yonetmeleri ve giinlik yasam problemlerinde okullardan edindikleri bilgileri



uygulayarak diisiinceli ve sorumlu kararlar vermeleri gerekir. Bu noktada elestirel
diisinme becerilerinin egitim yoluyla bireylere kazandrmanm Onemi ortaya
cikmaktadir. Elestirel diisinmede hazir bilgiyi oldugu gibi kullanmak yerine
derinlemesine diistinme, sorgulama, gerektigi yerde kabul etmeme vardir. Elestirel
diistiinme daha saglikli sonuglar verecek bir diisiinme seklidir. Elestirel diisiinen birey
belli kaliplara, disiincelere, yargilara karst sorgulama, belli kriterlere gore

degerlendirme egilimindedir.

Hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurma gerekliligi nedeniyle bireylere
onemli becerilerin egitim yoluyla kazandirilmasi egitimin onemli amaci haline
gelmistir. Bu becerilerden elestirel diisiinme ve yasam boyu 6grenme egitimde
kazandirilmas: gereken iki kritik beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin onemli
bir parcasi olan 6gretmenlerin Ogrencileri yetistirmede bu becerilerini ne kadar
kullandiklar1 ve bu becerilere ne kadar sahip olduklar1 da 6nemli bir konu olarak ortaya
cikmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu
ogrenme ile elestirel diistinme egilimlerini belirleme gereksinimleri bu arastirmanin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin amaci ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme ile elestirel
diisinme egilimlerini incelemektir. Bu amag cergevesinde asagidaki sorulara yanitlar

aranmistir:
Ortaokul 6gretmenlerinin;

1. Yasam boyu 6grenme egilimlerinin diizeyi nasildir?

2. Yasam boyu 6grenme egilimleri;

a)  cinsiyetleri
b)  kidemleri

c)  branglari agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Elestirel diisiinme becerilerinin diizeyi nasildir?

4. Elestirel diisiinme becerileri;

a) cinsiyetleri



b) kidemleri

C) branglar1 agisindan anlamli bir fark gostermekte midir?

5. Yasam boyu 6grenme egilimleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli

bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiiz ¢caginda bireylerin devamli olarak artis
gosteren bilgi birikimiyle bas edebilmesi, arastirici, sorgulayici, yaratici, yeniliklere
uyum saglayan ve gelisen teknolojiyi kullanabilen kisiler haline gelebilmesi 6nemli bir
ihtiya¢ haline gelmistir (Epgagan, 2013). Is hayatinda, kisileraras1 ve kusaklar arasi
iligkilerde, bilim ve teknolojide yasanan degisiklikler bireylerin belli yer ve zamanda
aldiklar1 egitim ile kazandiklar1 bilgileri yetersiz hale getirmektedir. Bireylerin
giinimiizde yasanan hizli degisime yetisebilmeleri i¢in zaman ve mekan ile
smirlandirilmaksizin  6grenmeye yasamlart boyunca devam edebilecekleri sekilde
yetistirilmeleri gerekir (Erdamar,2015). Yasam boyu 6grenme giinlimiizde yasanan bu
ihtiya¢ i¢in basvurulan etkili ¢6ziim Onerilerinden biridir. Egitim sistemindeki mevcut
problemleri veya zamanla ortaya ¢ikan ¢ogu problemi asabilmek ve bilgi toplumunu
olusturacak bireyleri iilkenin ¢esitli is alanlarinda istthdam edilebilmesini saglamak i¢in
de bireylere okuldan bagimsiz olarak da gelisimini devam ettirmesini saglayan yasam

boyu 6grenme becerisini kazandirmak gerekmektedir (Epgagan, 2013).

Bireylerin zaman, ortam ve kosullarda meydana gelen degisimlere karsi
hazirlikli olabilmesi ve uyum gosterebilmesi, esnek ve sorgulayici diisiinebilmesi
egitimin glinlimiizdeki temel amaglar1 haline gelmistir. Bireylere bu 6nemli becerilerin
kazandirilmas: sorgulayan, akli ve bilimi temel alan, elestirel diisiinen kisiler olarak

yetistirildiginde miimkiin olacaktir (Aybek, 2006).

Bu arastrmada Ogretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimleri ile elestirel
diisiinme becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Giiniimiiz ¢agi olan bilgi ¢aginda
arastiran, sorgulayan, diistincelere karsi elestirel yaklasan, kendini ¢agin gereklerine
uygun sekilde gelistiren ve yetistiren, ¢aga uyum saglayan, 6zetle glinlimiiz ¢agina gore
yeterli olan bireylerin yetistirilmesi konusunda egitimin yeri olduk¢a 6nemlidir. Yagsam
boyu Ogrenme ve elestirel diisiinme gibi giiniimiiz diinyasi i¢in onemli iki temel

becerinin egitim yoluyla 6grencilere kazandirilmasimnin kritik bir dneme sahip olmasi



nedeniyle bu becerilere sahip ve bu becerileri Ogrencilere kazandirabilecek
Ogretmenlere ihtiya¢ duyulmasi agisindan bu ¢alismanin literatiire katki saglamas1 ve bu
konuda ¢aligmak isteyen arastirmacilara 1sik tutmasi amaglanmaktadir. Ayrica bu iki
onemli becerinin 6gretmenlerde ne diizeyde oldugunu belirlemek 6gretmenlere yonelik

diizenlenecek hizmet i¢i egitimlere konu olusturmasi agisindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmanmin Simirhhiklan
Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Malatya ilindeki ortaokullarda
calisan ortaokul 6gretmenleriyle olusturulan c¢alisma grubu ve bu calisma grubuna

uygulanan 6lg¢eklerin verileriyle sinirhdir.

1.5. Tanmimlar

Bu baslik altinda arastirmada sik kullanilan bazi kavramlara iliskin tanimlara yer

verilmistir.

Yasam Boyu Ogrenme: “Bireyin kendini gelistirmesine yonelik her tiir
O0grenme ortamindan yararlanarak bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar kazanmasin

ongoren bir anlayisin ifadesidir.” (Sonmez, 2007).

Diisiinme: “Matematiksel, miiziksel, toplumsal, politik vb. gibi konularda sozlii

ve sOzsiiz olarak yapilan davraniglardir.” (Skinner, 1968; Akt: Yildirim, 2005).

Elestirel Diisiinme: Bir problemi, durumu, olguyu; bilimsel, sosyal ve standart
kriterlere gore, dogruluk, gecerlilik, giivenirlik ve tutarlilik agisindan inceleme,

yargilama ve degerlendirme sirasinda kullanilan bilgi ve becerilerin tiimiidiir (Kazanci,

1989).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Aragtirmanm bu baghgi altinda arastirmaya iliskin kuramsal bilgilere yer
verilmistir.

2.1.1. Yasam Boyu Ogrenme

Ogrenme, bireyin algilari, diisiinceleri ve hisleri ile filtrelenen bilgi ve
deneyimlerinden anlam olusturmak i¢in aktif, istemli, i¢csel ve bireysel olarak
gerceklestirdigi bir stirectir (McCombs, 1991). Bireylerin veya gruplarin iligkili bir
bilgi, beceri ve duygu kiimesini edinme, yorumlama, yeniden diizenleme, degistirme
veya 6ziimseme seklidir. Ayni zamanda, insanlarin kisisel ve orgiitsel yasamimda anlam

olusturma bi¢iminin temelini olusturur.

Insanlar dogumundan &liime kadar hayatlar1 boyunca siirekli yasamlarmin
ayrilmaz bir parcasi olarak 6grenme siireci yasar. Cogu canli kosullanma yoluyla
Ogrenebilir. Ancak insanlarin dogasinda var olan merak ve hayal kurma yetenegi onlarin
ogrenmelerinin temelinde gizli olan giidiilerdir. Insanlar ¢evrelerinde olusan durumlara,
olaylara iliskin gézlemleriyle cesitli bilgi ve tutum sahibi olurlar (Sigsman, 2014). Her
yas ve gelisim durumuna gore Ogrenmelerinin ¢esitliligi ve boyutu da degisir.
Yiriimeyi, konusmayr Ogrenme gibi temel basarilardan, hayal kurabildigi,
aciklayabildigi ve yapabildigi her seyi kapsayan fiziksel, estetik, sosyal, dilsel ve
kavramsal basarilara kadar bu 6grenmelerin ¢esitliligi artar (Candy, Crebert, ve O'leary,
1994).

Ogrenmenin bir tiirii bilingsiz ve evrenseldir. Hayat boyu meydana gelir ve
cogunlukla tesadiifidir, hayatin normal akisiyla gelisir. Herkes muhtemel
ogrenmelerinin tiimiinii yiikklenmekle donanimhidir ve tiim deneyimler egitici degildir,

fakat baglangicta 6grenmeyi nefes almak kadar normal bir insan aktivitesi olarak kabul



etmek dnemlidir. Ogrenme sadece tesadiifi gergeklesmez. Ogrenilen pek ¢ok sey aslinda
kasitlh ve planli c¢abalar, bilingli planlanmis, 6z yonetimli ve genellikle motivasyonla

orantili, mevcut yetenek ve firsatlarla kazanilmistir (Candy vd., 1994).

Onceleri yaygm bir bigimde egitim olanaklarinm yalnizca hayatin ilk
asamalarinda saglanmasmin yeterli oldugu kabul edilmekteydi. Kismen bunun sebebi
cogu insanin hayatinin ve kariyerinin pek degismemesi, kismen de bilgiyi insanlarin 25
yaginin otesinde 6grenemeyecegiydi (Candy vd., 1994). Bilimsel ve teknik olarak bilgi
artisinin  ve degisiminin heniiz hiz kazanmadigi bu doénemde, egitim kurumlari
araciligiyla elde edilen bilgi ve beceriler, bireylere hayatlar1 boyunca yeterli olmustur.
Ancak ilerleyen zamanlarda bilginin hizla degismesi ve gelismesi ile bireylere
kazandirilan bilgiler sonraki donemlerde bireyler igin islevselligini ve gecerliligini
yitirmeye baglamistir (Ayra ve Kosterelioglu, 2015; Polat ve Odabas, 2008). Dave ve
Cropley (1978)’ in belirttigi lizere Sosyo-ekonomik ve bilimsel-teknolojik alanlarda
karst karsiya kalinan degisimler kendini olduk¢a fazla gostermektedir (Akt: Nyiri,
1997). Bu nedenle de giiniimiizde bu varsayimlar gegerliligini yitirmistir. Artik 6rgiin
egitimle kazandirilan bilgiler hizla degismekte ve ¢ogu durumda yetersiz kalmaktadir.
Sosyal, teknik, ekonomik ve diger degisikliklerin orani oldukca biiytiktiir ve en azindan
gelismis, sanayilesmis iilkelerde, daha az insan hayatlar1 boyunca ayni meslege devam
edecek veya orgiin egitimle kazandig1 bilgileri mesle§ine yeterli gelecektir. Benzer
sekilde 6grenme lizerine yapilan arastirmalara gore insanlar aktif hayatlar1 boyunca ve
Otesinde O6grenmeye devam ederler (Candy vd., 1994). Mesleki, sosyal ve kisisel
gelisimini devam ettirme ihtiyacin1 hayatlar1 boyu hissederler. Ozellikle mesleki
gelisimlerini devam ettiremeyen kisilerin meslegini kaybetme veya mesleginde yetersiz

kalma problemleriyle karsilasma riski yiiksektir.

Bireylerin kigisel ve mesleki gelisimlerini saglamalar1 i¢in yasam boyu devam
eden amacglh 6grenme; orgiin ve yaygin egitim ve algin 6grenme olarak ti¢ baslik olarak
incelenebilir. Orgiin  egitimle  &grenme  egitim-6gretim  kuruluslarmda
gerceklesmektedir. Okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversiteleri kapsamaktadir.
Hedeflenen niteliklerin kazandirilmasi sonucu diploma verilir. Yaygin egitimle 6grenme
orgiin egitimle 6grenmeyi tamamlayici niteliktedir ve 68renenin istegi ile gergeklesir.
Halk egitimi, sertifika programlari, uzaktan egitim, 6zel amagh kurslar bu yaygin
egitimle 6grenme yollarindandir. Algin 6grenme ise giinliik yasamin bir pargast olarak

geligir. Hedef ve siire acisindan yapilandirilmamis, ¢ogu durumda tesadiifi gerceklesen



bir 6grenmedir. Kitle iletisim araglar1 (TV, radyo, internet), kiitiiphane, aile, sosyal
cevre algin 6grenmelerin gerceklesmesini saglayan araclardandir (Diker Coskun, 2009;
Kaya, 2016). Bu ii¢ Ogrenme siniflamasi da yasam boyu Ogrenme agisindan

bakildiginda birbirini tamamlayic1 6zelliktedir.

Yasam boyu Ogrenme, “Kisilerin hayatlar1 boyunca kisisel doygunluklarini
kazanmak ve yasam Kkalitelerini gelistirmek i¢in kalkigtiklar1 kasitl, amagh
ogrenmedir.” (Overly, Mc-Quigg, Silvernail, ve Coppedge, 1980; Akt: Dunlap, 2005).
Yasam boyu 6grenme kisilerin bedensel, zihinsel (bilgi, beceri, tutum, deger, duygu,
duyu, inang) ve sosyal tiim Ogrenme siireglerinin toplamindan olusmaktadir. Bireyin
yasadig1 ortamdan, ¢evresinden algiladigi tiim igerik kendi zihinsel siirecinde islenip
bilissel, duygusal ya da pratik bir kazang ve deneyim olarak bireye geri doner (Jarvis,
2006: 134). Heimstra (1976) yasam boyu 6grenmeyi “Bireysel ihtiyaclarina, ilgi ve
ogrenme becerilerine bagli olarak kisinin hayati boyunca devam eden o6grenme
stirecidir.” olarak tanimlamistir. (Akt: Nyiri, 1997). Yasam boyu 6grenme insanlarin
orgiin egitimden sonra ve yasamlar1 boyunca yasadiklar1 bilgi ve becerilerin siirekli
gelisimidir. Yasam boyu 6grenmenin geleneksel bir tanimi ise “kisisel, toplumsal,
sosyal veya istihdamla ilgili bir perspektif icinde bilgi, beceri ve yetkinlikleri daha iy1
seviyeye getirmek tizere yasam boyu 6grenme tlizerine gergeklestirilen tiim aktivitelerdir

(Avrupa Komisyonu, 2001, 9).

Yasam boyu 6grenme, bireylerin yasamlar1 boyunca kisisel ilgi ve ihtiyaglarina
gore planladiklar1 veya planlanmamig 6grenme etkinlikleridir (Chan Lin, 2013). Yasam
boyu 6grenme kavrami, orgiin egitimin bir defaya 6zgli ve kitaba dayali bilgiler
kazandirmasi, basar1 odakli olup bireysel farkliliklar1 goz ardi etmesi, bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelismelerin takip edilmesi agisindan ileriye doniik becerileri
kazandiramamas gibi eksikleri nedeniyle ortaya ¢ikmistir (Budak, 2009). Yasam boyu
O0grenmenin temel 6nermesi, orgiin egitim ile 6grencileri yasamlar1 boyunca gelismeleri
icin gerekli olan tiim bilgi ve becerilerle donatmanin miimkiin olmamasidir. Bu nedenle,
insanlarm acil sorunlarini ele almak ve mesleki gelisim siirecine katilmak i¢in, siirekli
bilgi ve becerilerini gelistirmeye ihtiyaglar1 olacaktir. Yeni egitim anlayisi, insanlari
yasamlar1 boyunca ¢esitli agilardan kendi Ogrenmelerini yOnetmeleri i¢in

yetkilendirmektir (Bentley, 1998, 178; Sharples, 2000).



Bireyler sadece kisisel gelisim ve yasadigi toplumla etkilesime girmek i¢in degil,
stirekli bir degisim icerisinde olan is hayatinda basarty1 saglayabilmek i¢in de hayatlar1
boyunca beceri ve yetkinliklerini gelistirmelidir. Bu noktada yasam boyu &grenme,
insanlarin istihdam edilebilirliginin ve uyumlulugunun gelistirilmesinde 6nemli bir
kavram olmaktadir. Yasam boyu Ogrenme artik tiim vatandaslar i¢in bir zorunluluk

haline gelmistir (Figel,2007).

Yasam boyu O0grenme okullarda yer alan 6grenme tiirleriyle sinirli degildir.
Formal ve informal 6grenmeleri kapsayan kapsamli bir olgudur (Cross, 2014; Akt:
Boztepe ve Demirtag, 2018). Giinlilk hayatta plansiz gelisen bir olay da bireylerin
yasam boyu 6grenmelerine etki eder. Ogrenme bu yiizden hayat boyu devam eden bir
seydir. Yasam boyu Ogrenme, bir insanin yasami boyunca tiim amacgh o6grenme
aktivitelerini igeren bir “devamlilik” olarak algilanmaktadir (Fragoulis,2002). Ogrenme
kisilerin hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 etkilerin tiimii ile ilgilidir ve kendilerini

gelistirmelerini gerektirir (Cropley, 1980).

Yasam boyu 6grenme kavraminda 6nemli olan 6zelliklerden biri egitim yerine
O0grenmeye vurgu yapilmasidir. Yasam boyu 68renme yalnizca “siirekli egitim” degildir.
Jarvis’in (2006) belirttigi gibi, bireyin kisisel 6grenmesiyle ilgili olan ve 6grenmenin
bireysel deneyimlerin, bilginin ve eylem yapilarinin olusumu olarak goriilen ikinci bir
yagsam boyu Ogrenme perspektifi vardir. Kisisel 6grenme, insanlarm deneyimini,
bilgisini ve kendini yansitir; insanlarin yasamlar1 boyunca 6grendikleri her seydir. Bu
nedenle, 6grenmeye yonelik kigisel bir yaklasim hem bireyin hem de 6grenmenin
gerceklestigi baglami degistirme ve gelencksel egitimin aksine goriilebilme kapasitesine
sahiptir. Yasam boyu egitim, bireylerin ilgisi dogrultusunda yasamlar1 boyunca
Ogrenme sansi saglayacak orgiitsel bir diizenlemedir (Boshier,1998; Akt: Budak, 2009).
Ogrencilerin siirekli becerilerini ve bilgilerini gelistirmelerine yardimei olmak igin
egitimciler kendi kendini yonlendirme kapasitesi, bilis {istii farkindalik ve yasam boyu
O0grenmeye yonelik egilimlerini gelistiren egitim metotlarim1 kullanmaya ihtiyag

duymaktadir (Dunlap ve Grabinger, 2003).

Yasam boyu Ogrenme insanlarin yasantilarini ig¢ine alan kisisel bir siiregtir.
Yasam boyu egitim ise, sosyal diinyadan kaynaklanan ve genellikle belirli tiirden
deneyimlerin saglanmasi nedeniyle ortaya ¢ikan kurumsal bir gercektir (Searle ve

Willis, 1995). Bu iki kavram birbirine karistiginda, kategorik bir hata yapilmig olur
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(Billett, 2010). Yasam boyu egitim, egitim programlarina ve kurumlarina dahil olmalar1
ile her zaman gerceklesebilecek bir 6grenmedir. Ancak, bu tiir programlar, bireylerin
yasam Oykiilerine yalnizca diizenli araliklarla katkida bulunur. Yasam boyu egitim,
insanlarda belirli tiirdeki degisiklikleri gerceklestirmeyi amaglayan belirli formlari,
normlar1 ve uygulamalar1 iceren sosyal Oneri formunda ortaya ¢ikan sosyal diinyada
iiretilen bir dizi deneyimdir. Bu tiir deneyimleri kasitli olarak tasarlayanlar, 6rnegin
ogretmenler ve Ogretim tasarmmcilari, bu deneyimlerin amaglanan sonuglarina atifta
bulunarak bunu kabul eder. Yasam boyu 6grenme ise kisisel bir gergegi ve pratigi icerir:
bireylerin ontogenetik gelisimi veya yasam Oykiisii mirast ile sekillendirildigi gibi,
biiyiik olasilikla kisisel-0zel sekillerde bireyler tarafindan baslatilir ve yiiriirliige konur

(Billett, 2003).

Insanlik tarihini kapsayan bin yil boyunca ortaya cikan 6grenmenin biiyiik
cogunlugu Ogretmeden ve okuldan gecirmeden yapilmistir. Cagdas “okullu
toplumlarda” bu 6nermeyi kavramak zordur, ancak ¢ogu insanin varligi ve gelisimi,
ogretim de dahil olmak iizere toplu egitim hiikiimlerinin ortaya c¢ikmasindan once
meydana gelmistir. Ogrenmenin nasil olustugunu bilmek ve 6grenmeyi desteklemek
icin yonlendirmek zorunludur, ancak 6grenmenin kasith egitim deneyimleriyle simirli
bir kavram olmaktan uzak olmasi gerekir. Devletin ve yerel yonetimlerin, egitim
kurumlarmnin ve ig yerlerinin kaynaklarini bireylerin yasam boyu 6grenmelerini tesvik
etmek ve desteklemek i¢in etkin bir sekilde harekete gegirmeleri ve iyi
yonlendirilmeleri gerekir (Edwards ve Usher, 2002). Ogrenmeye ve gelismeye agik
bireyler yetistirmek ve gelisen teknolojik imkanlarin egitime entegre edilmesini
saglamak yasam boyu Ogrenen ve gelisime agik dgretmenlerle miimkiindiir (izci ve

Kog, 2012).

Stirekli degisim ve yenilik ikliminde beceri ve tasarruflarin gelistirilmesi yagam
boyu 6grenme i¢in kritik bir egitim hedefidir. Kendi alanlarinda giincel kalmak i¢in
insanlarin bilgi ve becerilerini siirekli giincellemeleri gerekir. Giiniimiizde ¢alisma ve
ogrenme ayni etkinlik haline gelmistir (Dunlap ve Grabinger, 2003). Yasam boyu
O0grenmenin savunucular1 egitimin, yasam boyunca bir formda veya farkl sekillerde
devam eden bir siire¢ oldugunu, amaclarinin ve sekillerinin bireylerin gelisimlerinin
farkli agamalarinda ihtiyaglarma goére uyarlanmasi gerektigini belirtmektedir (Cresson

ve Dean, 2000).
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Yasam boyu 6grenmede bireylerin 6grenmelerinde zaman, mekan, yas, egitim
diizeyi, sosyo-ekonomik diizey gibi smmrmin olmadigi, bireylerin esit firsatla
yararlandigi, Ogrenme  isteginin  gerceklestiZi  her yerde  Ogrenmelerinin

gerceklesebilecegi bir siiregtir (Coskun ve Demirel, 2012).

2.1.2.Yasam Boyu Ogrenmenin Onemi

21. yilizyilin okuryazarlig1 yalnizca okuma yazma bilmek degildir. 21. Yizyil
okuryazarlig1 yasam boyu Ogrenerek anlama kalitesini gelistirmeyi ve bildiklerinin
Otesine gecebilmeyi istemeyi, baska bir deyisle Ogrenmeye asik olmayi1 gerektirir
(Dunlap, 2005). Yasam boyu o6grenme, dogal Ogrenme egilimlerinin ve O6grenme
hazzmin ortaya ¢ikarilmasi ve olumsuz, giivensiz diigiincelerin ve inang sistemlerinin
azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasi ile hizlandirilan 6grenme, biiyiime ve gelismeyi
devam ettiren dogal bir insan egilimdir (McCombs, 1991; Power ve Maclean, 2013).
Yasam boyu Ogrenmenin amaglarindan biri olan 6grenme Kkiiltiirii ile bireylerin
yasamlarinin ileriki dénemlerinde kisisel, mesleki gelisimlerini saglamak siirekli bir
faaliyet haline gelecektir. Bireylerin 6grenme becerilerini siirekli sekilde kullanmalar
sosyal ve ekonomik gelisimi de orantili olarak artiracaktir (Preece, 2015; Regmi, 2012).
Yasam boyu 6grenme yiiksek nitelikli is giiclinii, kisisel gelisimi destekleyerek daha
basarili bir yasami ve toplumun daha gii¢lii olmasini saglamayi amaglamaktadir
(Chapman ve Aspin, 1997 Akt: Coskun ve Demirel,2012). Yasam boyu 6grenmenin
amaclarindan bir digeri de sosyal ve ekonomik gelisim ve yenilenmeyi
gerceklestirmektir (Coskun ve Demirel, 2012). Yasam boyu Ogrenme bir¢ok agidan

insan yagami tizerinde etkilere sahiptir. Bu etkiler asagida verilmistir.

Mesleki  Gelisim: Mesleki gelisim, meslek sahiplerinin yeni beceriler
kazanmalarina olanak saglamasi nedeniyle dmiir boyu siirecek bir faaliyettir. Meslek
hayatina yeni baslayanlarin uzun yillar mesleklerini verimli ve donanimli bir sekilde
stirdiirebilmeleri i¢in Ozellikle Onemlidir. Mesleki gelisim ayni1 zamanda kalifiye
calisanlar1 toplum icinde tutmak ic¢in de Onemlidir. Arastirmalar, yasam boyu
ogrenmeyle mesgul olan bir kisinin 6grendiklerinin o kisiyle etkilesime girenlere de
yayildigin1 gostermektedir (Carlson, 2016; Duta ve Rafaild, 2014; Ugan, 2016). Yasam
boyu ogrenme ile kisilerin mesleki gelisimleri dinamik olarak saglanmaya olanak
verecektir. Gelismis sanayi ekonomisine sahip iilkelerde, yetiskinlerin uzun yaslara

kadar istihdam edilmelerinin yasam boyu Ogrenme egiliminde olduklarm
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gostermektedir (Billett, 2014). Yetiskinlerin uzun yillar istihdam edilebilmeleri, degisen
mesleki uygulamalarda ve dinamik igyeri gereksinimleriyle calisma konusunda yetkin
olmalarmi gerektirir. Bu gereklilikler goz oOniine alindiginda, genellikle calisma
hayatinin baglangicinda ilk mesleki bilgilerin dmiir boyu istihdam i¢in yeterli olacagina
duyulan giiven is gormez bir hale gelmistir. Bu nedenle yasam boyu 6grenmenin neyi
olusturduguna dair net bir anlayisa sahip olmak ve bu anlayisi yasam boyu egitimin
yetiskinlerin 0grenmesine ve gelisimine katkida bulunabilecegi bir Onciil olarak
kullanmak oOnemlidir. Bu anlayis olmadan bireylerin istihdaminda g¢alisma Omriinii
uzatma konusundaki politikalar ve uygulamalar uygulanamaz ve yonlendirilemez
olabilir. Sonug olarak, bu tiir durumlar istihdamla ilgili sonuglara daha fazla yonelim ve
caliganlarin yasamlart boyunca 6grenme ve gelisimlerinin daha ¢ok Onemsenmesi
gerektigi sonucunu ortaya cikarmistir. Yasam boyu 6grenme, igyerlerinin islerligini
sirdiirmeye veya ilerletmeye ve ulusal, sosyal ve ekonomik hedefleri korumaya

katkilarina odaklanmaktadir (OECD, 2010).

Topluma Yararlari: Bir toplumdaki yasam Kkalitesi, insanlarin yasam boyu
Ogrenen insanlarla mesgul olma durumundan dogrudan etkilenir. Yagam boyu 6grenme
aliskanlig1 edinen insanlardan olusan toplum degisen diinyaya ayak uydurma agisindan
daha yetenekli hale gelecektir ve toplum olarak yasam kalitesi degisecektir. Egitim ile
toplumsallagma siirecinde 6nemli adimlar atan bireyler i¢cin yasam boyu 6grenme ile bu
stirecin devamliligi saglanmis olacaktir. Yasam boyu Ogrenmeye katilan insanlar,
hastane, devlet okullar1 ve yiiksekogrenim gibi hayati topluluk organizasyonlarini
desteklemeye yaklasik %20 daha yatkindir (Laal, 2012; Moreland ve Lovett, 2006).
Coskun ve Demirel (2012) ise yasam boyu 6grenmenin amaglarmdan birini toplumu
daha giiglii hale getirmek olarak belirtmistir. Gedikoglu (2005) yasam boyu 6grenmenin
etkisi ile toplumsal bir degisim ve toplumda yiiksek Ogrenim gormiis bireylerin
sayisinda artig yasanacagini ve bununda toplumun refahinda orantili olarak artisa yol

acacagmi belirtmistir.

Ruh saghgi: Orgiin egitimde daha uzun siire kalmis ve daha iyi niteliklere sahip
olan kisiler, daha az egitimli meslektaglarina gére daha iyi zihinsel ve psikolojik sagliga
sahip olma egilimindedirler (Burnette ve Mui,1994; Montgomery ve Schoon, 1997;
Akt: Hammond, 2004). Bireylerin zihinsel sagligin1 korumak ve arttirmak yasam boyu
ogrenmenin bilinen bir baska olumlu etkilerinden biridir. Insan davranis1 temelde

kendini gelistirme ve Ozerklik ihtiyaci tarafindan motive edilir (McCombs, 1991).
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Yasam boyu 6grenme kalici, uzun vadeli ruh saglig1 zorluklari ile ruh sagligi konusunda
yardim arayan bireylerin verilen hizmetlere ulasmasinin bir araci olarak da
aragtirtlmaktadir. Bu noktada yasam boyu §grenmenin temel amaci, bireylerin hizmet
sunumuna, egitime, istihdama ve anlamli etkinliklere daha fazla katilimini saglayarak
onlara yeni firsatlar sunmaktir (Ramon, Griffiths, Nieminen, Pedersen ve Dawson,
2011).

2.1.3. Yasam Boyu Ogrenenlerin Ozellikleri

Yasam boyu 6grenen bireyler kendi 6z yonetimine sahiptir. Hangi durumda ne
kadar bilgiye ihtiyac1 oldugunu ve ne tiir yontemlerle ne kadar zamanda bu bilgilere
ulasabilecegini kestirebilir. Amaglh yasam boyu 6grenme i¢in bireylerin sahip olmasi

gereken Ozellikler (Cropley, 1980);

e Farkli kosullar altinda ve farkli zamanlarda 6grenme i¢in sahip olunmasi
gereken beceriler

e Bu tiir 6grenmeyi ger¢eklestirme motivasyonu

e Bir 6grenici olarak kisinin kendi imaj1

e Ogrenmeye olumlu bir tutum

e Hedef belirleme ve elde ettikleri dl¢iide degerlendirme becerisi

e Kisinin kendi potansiyellerinin ger¢ek¢i bir degerlendirmesi

e Kendine kars1 yapici elestirel bir tutum

e Toplum, bilgi ve benzeri 6zellikler
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Sekil 1: Yasam Boyu Ogrenenlerin Ozellikleri (Dunlap, 2005).

Yasam boyu 6grenme becerileri, bilgi edinme, isleme ve aktarma gereksinimi ile
ilgilidir. Yasam boyu 6grenenlerin neyi 6grenmeleri gerektigini ve bir 6grenme planini
nasil yapip uygulayabileceklerini belirleyebilmeleri kisacas1 6grenme sorumluluklarmi
alabilmeleri gerekir (Boztepe ve Demirtas, 2018). Uygun bilgileri nasil
bulabileceklerini, kalitesini nasil degerlendirebileceklerini, diizenleyeceklerini ve etkili
bir sekilde kullanacaklarini bilmeleri 6nemlidir. Kritik ve yaratici diisliniirler, problem
coziicliler ve karar vericiler olmalar1 ve diizenli olarak kendini yansitma pratigi

yapmalar1 gerekir.

Bir bireyin 6grenme potansiyeli ve acemilikten uzmanliga gelisimi, 6grenmeyi
ogrenmesine (neyin nasil 6grenilecegini bilme), ilgili bilgi tabanina erisme becerisine ve
Ogrenmeye motive olmasma baghdir. Bir alandaki yeterliligi arttiginda, 6grenci alanla
ilgili hedeflerini gelistirmeye baglar, daha uygun stratejileri secer, kullanir ve bagimsiz
olarak calisabilme yeteneginin arttigin1 gosterir (Anderman ve Solomon, 2010). Bir

uzmanin sadece biiyiik miktarda alan bilgisine sahip olmas1 degil, ayn1 zamanda alan
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bilgisine katkida bulunmasi beklenir. Uzmanm motivasyonu ve 0zyonetimi giiclii i¢

hedeflerden gelir (Martin, 2014).

Motivasyon: Yasam boyu Ogrenmede Ogrenenlerin ihtiya¢ duydugu konuya
ogrenme egilimi gdstermesinin en dnemli kriteri motivasyondur. Ogrenenin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda motivasyonun saglanmasiyla 6grenme siireci onemli derecede
desteklenmis olacaktir. Cagin gerisinde kalmamak, gelisen diinyaya uyum saglamak,
issizlige kars1 ayakta durmak bireylere devamli 6grenme giidiisii saglayacak etkenler
olmaktadir (Colakoglu, 2002). Ogrenmenin bireylerin yasammda devamliliginin
saglanmasinda motivasyon onemli bir rol tistlenmektedir (Diker Coskun ve Demirel,
2012).

Ogrenme motivasyonu, kaliteli destekleyici iliskiler, kisisel se¢im ve dgrenme
sorumlulugu i¢in firsatlar ve kisisel olarak ilgili ve anlamli 6grenme gorevleri ile
gelistirilen ve beslenen insanlarin igsel, dogal olarak olusan bir kapasitesidir
(McCombs, 1991). Uygun O6grenme becerilerinin olmamasi, Ogrenme i¢in zayif
motivasyon, kendi 6grenme becerilerine iliskin kaygi ve giivensizlik ve kisisel gelisim
icin 6nemli olan 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlarla bireyleri engeller (Cropley,

1978).

Parkinson (1999)’a goére, 6grenme arzusu bir bireyin i¢inden gelse de kurumlar

bu arzuyu gelistirmeye yardimci olabilir. Bu strateji de asagidakiler yer alir:

e [letisim beklentileri

e Ogrencilerin kendi dgrenmeleri i¢in sorumluluk almalar1 beklentisi
e Smif disinda 6grenme firsatlar1 saglanmasi,

e Ogrenciler i¢in motivasyon saglanmasi

e Ogrencilere nasil dgrenilecegi 6gretme

Oz Yénetim: Oz yonetimli 6grenme, bireyin kendi diisinme ve 6grenme
durumlarm bilgi ve becerisiyle yonlendirdigi, 6grenme siirecinde sorumluluk aldig: bir
stiregtir (Kogdar, 2015). Yasam boyu 6grenme i¢in bireyin sahip olmasi gereken
onemli becerilerden biri de 6z yonetimdir. Kendi 6grenmelerini etkili bir sekilde
yoneten bireylerin bir plan1 ve 6zel egitim hedefi oldugu diisiiniilebilir (Parkinson,
1999).
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Motivasyon
(Giris/Gorev)

Kendi kendini
yonetme

(Kontrol)

Kendini izleme

(Sorumluluk)

0Oz yénetimli 6grenme

(Sorumluluk)

Sekil 2: Oz Yénetimli Ogrenmenin Boyutlar1 (Garrison, 1997)

Ogrenme siirecinde 6z yonetim anlamli ve siirekli 6grenmeyi rahatlatacak ve
canlandiracaktir (Garrison, 1997). Yasam boyu Ogrenme agisindan, okullarin ve
iiniversitelerin 6grencileri 6z yonetimli 6grenme siireglerine katilmaya hazirlamalari
gereklidir. Cilinkii bu, sinif disindaki profesyonel ve 6zel hayatlarinda yapmak zorunda
kalacaklar1 seydir. Ogrencilerin kendi &grenmelerini ydnlendirebilmeleri icin yeni
bilgiyi kazanma yetenegine ve motivasyona sahip olmasi onlara avantaj saglayacaktir

(Fischer, 1999).

2.1.4. Yasam Boyu Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme

Yasam boyu Ogrenme, her yastan Ogrenicinin 6zgilin, kendine ydnelik
problemlerine iliskin bilgi ve beceriler edinmesini ve onlar1 kullanmasini igerir.
Ogrenenler galismay1r ve Ogrenmeyi biitiinlestirerek, gercek diinya problemleri

iizerindeki caligmalari ¢ercevesinde dgrenirler.

Skinner ve Taylor’un ¢aligmalarma dayanan egitim modelleri, 21. yiizyilin
yasam boyu 6grenme ihtiyaclari i¢in yetersizdir (Collins, 2009; Skinner ve Evans, 1966;
Taylor, 2004). Ogrenmenin ve ¢alismanm bilimsel, en iyi yolu yoktur, ¢iinkii gercek
sorunlar tanimlanmamistir. Bu nedenle, tiim ilgili bilgiler acik¢a ifade edilemez.

Diisiinmek, yapmak ve 6grenmek birbiriyle biitiinlesik olup, ayr1 faaliyetler degildir.
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Hedef belirlemede 6grencinin katilimi, motivasyon ve 6grenmede kendi kendini
diizenme i¢in bir 6nkosuldur (Wolters, Yu ve Pintrich, 1996; Zimmerman, 2011). Hedef
belirleme, 6grencinin kisisel baghiligina yardimci olur ve yasamimdaki 6grenmenin
ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenci amaglarmi gerceklestirme siirecinde oldugu igin
o0grenme onun i¢in Odillendiricidir. Geleneksel Ogrenmede ise, Ogrenciler hedef
belirleme siirecine dahil olmadiklar1 igin motivasyon ¢ogu zaman eksiktir. Ogrenme
hedefleri genellikle 6grenciler i¢in belirsizdir ve yasam hedefleriyle agik bir iliskisi
yoktur. Ogrenciler genellikle bunun kendi amaglar1 oldugunu degil, 6gretmen, okul
veya toplumun hedefleri oldugunu hissetmeye zorlanirlar. Hedefler sabittir ve dnceden
belirlenmis olup, 6grencilere katilim sansi ¢cok azdir veya hi¢ yoktur. Geleneksel
o0grenmede, 0grenciler 6gretmenden ovgiiler, notlar veya finansal tazminat gibi digsal
odiiller kazanma egilimindedir. Sonu¢ olarak, 0&grenciler Ovgiiye bagimlilik
gelistirebilir, bu da gilivensizlik ve gorev motivasyonunun gelismemesi duygularina yol
acabilir (Usher ve Kober, 2013). Geleneksel 6grenme ile yasam boyu §grenmenin

karsilastirilmasi tabloda verilmis

Geleneksel Ogrenme

« Ogretmen bilginin kaynagidur.

« Ogrenenler bilgiyi 6gretmenden alr.

« Ogrenenler kendi baslarma calisir.

« Ogrenciler bir dizi beceriyi tam
olarak 6greninceye kadar
ilerleyemez ve daha fazla
O0grenmeye erisim saglanmasi igin
testler yapilir.

« Biitiin 6grenenler ayni seyi yapar.

« Ogretmenler baslangig egitimi ve
gegici hizmet i¢i egitim alrlar.

« Iyi dgrenciler tespit edilir ve
egitimlerine devam etmelerine izin
verilir.

Yasam Boyu Ogrenme

Egitimciler bilgi kaynaklarma rehberlik
eder.

*Yaparak Ggrenirler.

*Bireyler gruplar halinde ve birbirlerinden
ogrenir.

*Degerlendirme, dgrenme stratejilerini
yonlendirmek ve gelecekteki 6grenme
yollarim belirlemek i¢in kullanilir.

Egitimciler bireysellestirilmis 6grenme
planlar1 gelistirir.

*Egitimciler yasam boyu 6grenenlerdir.
Ilk egitim ve devam eden mesleki
gelisim s6z konusudur.

*Bireyler dmiir boyu 6grenme firsatlarina
erisebilir.

Sekil 3: Geleneksel Ogrenme ile Yasam Boyu Ogrenme (World Bank, 2003)
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Ogrenme, ¢esitli etkinliklerden olusur. Ornegin, baskalarinm bir seyi nasil
yaptigini gozlemlemek, bagkalariyla tartigmak, birisine soru sormak, bilgi aramak, bir
sey icin bir seyler denemek ve deneme yanilma yoluyla 6grenmek ve Onceki tim
etkinliklere yansitmak (Usher ve Kober, 2013). Ogrenmeye dahil olan zihinsel
faaliyetler dort kategoriye ayrilabilir:

e Sosyal etkilesim,

e Sozli ve diger sembolik bilgilerin igslenmesi,
e Dogrudan deneyim ve

e Yansimasi.

Gergek hayatta 6grenmek, genellikle farkl kategorilerdeki aktiviteleri birlestirir
ve her zaman sosyo-materyal diinyasi ile i¢ ice geger. Buna karsilik, geleneksel okul
O0grenmesi temel olarak sembolik bilgiyi isleyen tek bir faaliyet tiirline odaklanma
egilimindedir. Yasamdaki 6grenmenin degerlendirilmesi yasam hedeflerine ulasmaya
yoneliktir. Degerlendirme son asama degildir. Yenilenen bir yonelim olusturur, diger
ogrenme faaliyetleri veya hedeflerinde bir degisiklige yonlendirir. Ogrenci, kazanilan
bilgi ve becerilerin tatmin edici olup olmadigina karar verir. Geleneksel olarak, olciitler
genellikle 6grenme hedefleriyle iliskilidir, ancak yasam hedefleriyle iliskili degildir.
Gergek hayatta, 6grenciler, genellikle bagkalarindan gelen girdilerle ne tiir etkinliklerle
mesgul olacagina karar verir, ancak nihai sorumluluk 6grenciye aittir. Geleneksel
o0grenmede, diizenlemelerin ¢ogu 6gretmen ve egitim sistemi tarafindan yapilir. Bu,
O0grenmenin, kitabin basindan sonuna kadar, programin baslangicindan sinavina kadar,
diizenli ve adim adim atilmasi gereken bir prosediir gibi goriinmesini saglar. Gergek

hayatta 6grenme siiregleri daha az 6ngoériilebilir ve anlasilir (Aksoy, 2013).

2.1.5. Yasam Boyu Ogrenmenin Engelleri

Yasam boyu 6grenmenin bir siire¢ oldugunu diisiiniirsek, bu 6grenme siirecini
anlamanin birka¢ temel dgesi vardir. i1ki bu siirecin siirekli olmasi, ikincisi yasam boyu
Ogrenenlerin 6grenebildigi inancinda olmasi, son olarak kisiyi 6grenmeye motive eden

tutumlaridir (Nyiri, 1997).

Motivasyon eksikligi, zaman ve kaynak yetersizligi gibi bazi belirgin konular,
bir bireyin bagimsiz bir yetiskin olarak basarisini engelleyebilir. Ek olarak, bilgi
eksikligi farkindaligi, degisime kisisel isteksizlik, kararsizlik ve grup zihniyeti gibi daha

birgok problemler de pozitif egitim degisikliginin Oniindeki onemli engeller olabilir
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(Laal, 2011). Beceriler gelistirilmeli ve 6grenenlerin 6grenmeye karst olumlu bir tutum,
keyif ve motivasyon gelistirmeleri i¢in ¢aba sarf edilmelidir, ¢linkii hi¢bir birey
sevmedigi amag¢ ve hedefler igin yagsami boyunca siireglere ve tutumlara giremez (Laal,

2011; Laal ve Laal b, 2012).

Ogrenmede genellikle kafa karisikhig1 ve problemler, yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmamaktan duyulan rahatsizliktan kaynaklanir. Ogrenme, degisim ve degisimin
risklerini ifade etme anlamina gelir. Bu nedenle 6grenme, cesareti ve risk almayi ister
(Tauritz, 2012). En azindan gegici olarak, 6grenicinin belirli bir miktar belirsizlik
toleransina ihtiyact vardir. Bununla birlikte, insanlar belirsizlik toleranslarinda farklilik
gosterir. Kesin bir yonelime sahip (belirsizlik toleransi diisiik) insanlar bildikleri seylere
bagl kalma egilimindedirler ve kendileri igin bilinmeyenleri arastirmay: sevmezler. Ote
yandan, belirsizlik odakli insanlar yeni, geliskili bilgiler ve belirsiz durumlarla karsi

karsiya kalirlar.

Geleneksel 6grenme ortamlar1 genellikle 6grenciler i¢in belirsizligi miimkiin
oldugunca azaltir. Yap1 ve miifredat organizasyonu bir ¢esit kesinlige (ne yapilacagi ve

ne zaman yapilacagina) sahip olma egilimindedir.

“Yasam boyu 6grenme fikrini tembellik, asir1 bireyselcilik, dini inang, kiiltiirel
degerler, felsefi durus veya diger gerekcelerle reddeden bireyler, alt gruplar, hatta biitiin

toplumlar da olabilir.” (Cropley, 1980).

2.1.6.Tiirkiye Yasam Boyu Ogrenme Politikalar

Milli Egitim Temel Kanununda yer aldig1 tizere Tiirk milli egitim sistemi 6rgiin
ve yaygin egitim olarak iki kisimdan olusur. Yaygin egitimin amagclari; vatandaslara,
eksik kalan egitimlerini tamamlama olanagi saglamak, bos zamanlarini verimli
degerlendirme aligkanligi kazandirmak, toplu yasam, dayanigsma, yardimlasma
aliskanligr kazandirmak, iktisadi giiclin artirilmasi i¢in uygun yasama sekillerini
benimsetmek, kisa siireli egitimlerle meslek edinmelerini saglamak, ¢esitli mesleklerde
calisanlara hizmet ici egitimlerle gerekli bilgi ve beceri kazandirmak seklinde

Ozetlenebilir (Milli Egitim Temel Kanunu,1973).

Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme kapsaminda yetiskin egitimi sistemli olarak
yasal bir program ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir. Her anayasada dolayli da olsa yetiskin
egitimine yer verilmistir. 1960 yilinda Devlet Planlama Teskilatinin kurulmas: ile

egitim alan1 dahil pek cok alanda iilkenin kalkinmasi amaciyla kalkinma planlar
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hazirlanmaya baslanmistir. 2011 yilindan itibaren bu hizmeti Kalkimma Bakanliginin
istlenmesiyle Devlet Planlama Tegskilat1 adi artik kullanilmamaktadir. Son olarak
onuncusu hazirlanan kalkinma planlarinda yetiskin egitimine ¢esitli kavramlar altinda

yer verilmistir (Kaya, 2016).

Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme 2000°1i yillarda sistemli sekle getirilmeye
baglanmustir. 2009-2013 déneminde Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinin
hazirlanmasi1 ve Yiiksek Planlama Kurulunda kabul edilmesiyle yasam boyu 6grenme
sistemine baglanmustir. 2014-2018 Doénemi Ulusal Hayat Boyu Ogrenme (HBO)

Stratejisi Belgesinde yer verilen dncelikler;

“Toplumda HBO Kiiltiirii ve Farkindaliginin Olusturulmast,

e HBO Fursatlarinin ve Sunumunun Artirllmast,

e HBO Firsatlarina Erisimin Artirilmast,

e Hayat Boyu Rehberlik ve Danismanlik Sisteminin Gelistirilmesi,

e  Onceki Ogrenmelerin Tamnmas: Sisteminin Gelistirilmesi,

e HBO Izleme ve Degerlendirme Sisteminin Gelistirilmesi” seklindedir (Tiirkiye

Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, 2014-2018).

2.1.7. Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Politikalar

Antik zamanlarda biiyiik diisiiniirlerin metinlerinde 6grenmenin hayatla i¢ ice
gelistigini belirtmesi ve yetiskin egitimine dair yontem ve uygulamalar1 gelistirmesi
yagsam boyu Ogrenme fikrinin oldukc¢a eskiye dayandigmi gostermektedir (Ayhan,
2005). Egitimin yasam boyu devam ettigine dair anlayis ilk defa 1920’lerde dile
getirilmeye baslanmistir. 1926’da Lindeman’in Halk Egitiminin adl1 eserinde en 6nemli
O0grenmenin Ogrenenin kendi yasantis1 oldugunu vurgulamis, hayatin tamaminin
O6grenme oldugunu ve egitimin herhangi bir bitis noktasinin olamayacagini belirtmistir

(Lindeman, 1969).

Yasam boyu 6grenmenin kavram olarak kariyeri ise 1970’lerde yasam boyu
egitim etiketi altinda baslamistir. UNESCO bunu merkezi bir fikir olarak
vurgulamaktadir. Hayat boyu egitimden yagam boyu 6grenmeye gecis ¢ok boyutlu ama
ayni zamanda kararsiz bir kavram olarak 1990’larda meydana geldi. Yasam boyu
ogrenme, yasam boyu egitimin Onciisii olarak okulu asar (Field ve Leicester, 2002) ve

orglin, yaygin ve gayri resmi egitimde siirekli bir 6grenme siireci anlamina gelir. Yasam



21

boyu 6grenme ayrica e-0grenme, web seminerleri, siirekli egitim, evde egitim vb. ile
ilgili bir pedagoji bi¢imini de kapsar. Orgiin 6grenmeye kiyasla, yaygmn Ogrenme
yapilandirilmis bir ortamda tasarlanmamistir. Yaygin Ogrenme, insanlarm giinlik
aktivitelerinden ve deneyimlerinden kaynaklanir. (OECD, 2010) Yasam boyu 6grenme
programi herkes icin egitim ve O6gretim olanaklar1 saglar. Avrupa Komisyonu'nun
Yasam Boyu Ogrenme Programi, insanlarin yasamlarmnm her déneminde &grenmeyi
tesvik etmelerine ve Avrupa ¢apinda egitim ve Ogretimin gelismesine yardimci

olmaktadir.

Yasam boyu Ogrenmenin genellikle kapsamli iki boyutu vardir: bir yandan
bireysel gelisim ve 6zerklik ve diger yandan istthdam edilebilirligi giiglendirmek ve
stirdiirmek (Jarvis, 2008). Yasam boyu 6grenme politikalarinin AB baglaminda uzun bir
gecmisi vardir (AB, 2000, 2001), ancak Avrupa daha yakin bir zamanda yetigkinlerin
istthdami i¢in geng, ekonomik, politik ve sosyal yonleri de icerecek sekilde mesleki
gelisimin Gtesinde hususlara odaklanmistir (Rasmussen, 2014; Riddell ve Markowitsch,
2012). Yasam boyu 6grenmenin bu genisleme politikasi acil sorunlarla miicadelede
ederken, ayn1 zamanda karmasikligi artmistir. Politika yapicilarinin ve vatandaslarin
karsilastig1 zorluklar ve ikilemler, biiylik 6lgiide, yetigskinlerin 6grenme politikalarinin

ihtiyac¢larinin, ¢ikarlarinin karmasik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Mevcut Avrupa yasam boyu O6grenme politikalari, daha iyi sosyo-ekonomik
sonuglar i¢in yasam boyu Ogrenme becerilerine yatirim yapmanm ve tim Avrupa
vatandaglarina her yasta 6grenme firsatlar1 sunmanin 6nemini vurgulamaktadir (Becker,
1975). Hiikiimetler, politika yapicilar ve egitimciler i¢cin en biiyiik zorluk, kimseyi
dislamadan yasam boyu 6grenme politikalarin1 kavramsallastirmak ve “Herkes Icin
Yasam Boyu Ogrenme” amacini gergeklestirmektir. Yasam boyu dgrenme programi
tiim egitim, 6gretim ve 6grenim alanlarina hibe saglar. Avrupa genelinde egitim ve
Ogretime katilan kuruluslarin, personelin ve 6grenicilerin birlikte ¢alismasi, birbirlerinin
uzmanliklarindan 6grenmeleri ve diger kiltiir ve dillerle ilgili deneyimlerini

genisletmeleri i¢in firsatlar saglar.

Socrates, Leonardo da Vinci, Genglik Programlari: Avrupa Birligi liyesi
devletler egitim kalitelerini yiikseltmek i¢in Socrates Programi (¢at1 program) Comenius
Programi (okullardaki egitim icin), Erasmus Programu (yiiksekdgretim projeleri igin),

Grundtvig Program (yetigkin egitimi i¢in), Lingua Programi (Avrupa dillerinin 6gretmi



22

icin) ve Minerva Programu (egitimde ise kosulan teknolojilerin gelistirilmesi i¢in) ve alt
eylemleri uygulanmistir. Tiirkiye de bu programlara sonradan dahil olmus ve bu

programdan basarili bir sekilde faydalanmistir (Bardakc1,2017).

Hayat boyu Ogrenme ve Genglik: 2007-2013 aras1 Avrupa Birligi programi olan
Hayat boyu 6grenme ve genglik programi asagida tanimlanan alt programlar araciligryla

yiirlitiilmiistir.

Leonardo da Vinci- Mesleki egitim ve d&gretim: 1995 yilinda olusturulan
Leonardo da Vinci Programi, bireylerin yetkinliklerini, bilgilerini, becerilerini; egitimin
kalitesini ve taninmasini, kuruluslar, sektorler ve {ilkeler arasindaki is birligini
gelistirmek amaciyla yurtdisinda bir siire gegirmeleri i¢in fon saglamaya c¢alismistir
(Pfefferle, Van den Stock, ve Nauerth, 2010). Leonardo da Vinci, mesleki egitim
sektoriindeki kuruluslarin  Avrupa genelindeki ortaklarla ¢aligmalarini, en 1yi
uygulamalar1 paylasmalarini ve ¢alisanlarinin uzmanliklarimi artirmalarini saglamistir.
Bu programla insanlarm baska bir iilkede egitim almalarma olanak saglayarak ve
yenilik¢i uygulamalart gelistirmek i¢in is birligi projeleri yer alarak Avrupa genelinde
egitimin gelisimi desteklenmistir. Programdan yararlanabilecek kisiler, baslangigtaki
mesleki egitim kursiyerleri, zaten mezun olan kisilere ve mesleki egitim ve 6gretim
profesyonellerine ve bu alanda aktif olan kuruluglardan herhangi birine kadar ¢esitlilik
olacak sekilde cesitlilik gdstermistir. Program, mesleki egitimi gengler i¢in daha cazip
hale getirme ve insanlarin yeni beceriler, bilgi ve nitelikler kazanmalarina yardimci
olarak, Avrupa isgiicii piyasasinin genel rekabetciligini arttirma amacina da sahiptir.
Yenilik¢i politikalar, kurslar, Ogretim yoOntemleri, materyalleri ve prosediirleri
gelistirerek ve aktararak egitim sistemlerinin kalitesini iyilestirmeyi amaglar. (Gilinbay1

ve Yassikaya, 2011; Saglam, Oziidogru, ve Ciray, 2011).

Mobilite Projeleri: Hareketlilik eylemleri, 6grencilerin, stajyerlerin, personelin,
is arayanlarin ve ¢iraklari, baska bir Avrupa iilkesinde bir ise yerlestirme konusundaki
becerilerini ve kigisel gelisimlerini gelistirme konusunda bir firsata sahip olmalar1 i¢in

yurtdisina seyahat etmelerini saglar.

Grundtvig-Yetiskin ~ Egitimi: Grundtvig programi, yetiskinlere bilgi ve
becerilerini gelistirmek, kisisel gelisimlerini kolaylastirmak ve istihdam olanaklar1
saglamak ve genel olarak Avrupa genelinde yetiskin egitimi sektoriinii gelistirmek ve

yetigkinlere daha fazla yol sunmaya yardimci olmayr amaclamistir. (Beycioglu ve
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Konan, 2008; Ozg¢ift¢i ve Cakir, 2015). Bu hizmetleri sunan organizasyonlar arasida
ilgili dernekler, danigmanlik kuruluslari, bilgi hizmetleri, politika olusturucu organlar ve
sivil toplum kuruluslari, isletmeler, goniillii gruplar ve arastirma merkezleri yer almistur.
2000 yilinda baslatilan Grundtvig sektorde ¢alisan 6gretmenleri, egitimcileri, personeli
ve kuruluslar1 ve yetiskin egitimi alan 6grencileri kapsar. Program, 6zellikle yetigkinler
icin Ogrenme personelini Ogrenme deneyimleri i¢in yurtdisina seyahat etmeyi
destekleyenler, degis tokuslar ve diger cesitli mesleki deneyimler araciligiyla bir dizi

aktiviteyi finanse etmektedir (Gencel, 2013).

Erasmus — Yiiksekogretim: Erasmus, Avrupa Birligi’nin yiiksekdgrenim
ogrencileri, 6gretmenleri ve kurumlari i¢in egitim degisim programidir. Avrupa i¢indeki
ogrenci hareketliligini artrmak amaclamaktadir. Erasmus, Avrupa Birligi Yasam Boyu
Ogrenme Programinin bir parcasimi olusturur. Calisma icin 6grenci ve personel
hareketliligini tesvik eder ve Avrupa'daki iiniversiteler arasinda uluslararasi is birligi
projelerini tesvik eder (Ersoy, 2013; Hasdemir ve Calikoglu, 2011). Erasmus, bir egitim
programinin 6tesinde bir gelisme gdstermis ve sosyal ve kiiltiirel bir fenomen 6zelligi
kazanmustir. Pek ¢ok Avrupali {iniversite 68rencisine yurtdisinda yagama ve gelisme

olanag1 saglamaktadir (Ersoy, 2013; Hasdemir ve Calikoglu, 2011; Ozdem, 2013).

Comenius -Okul Egitimi: Comenius Programi, okul 6ncesi ve ilkdgretimden
ortadgretim okullarma kadar tiim okul egitimi seviyelerine odaklanmistir. Oncelik odag1
ogrenciler ve Ogretmenler olmak iizere okula dayali egitime katilan yerel yetkililer,
ebeveyn dernekleri temsilcileri, sivil toplum kuruluslari, 6gretmen egitim kurumlar1 ve
iiniversiteler de i¢cine almaktadir (Aydogan ve Sahin, 2006). Avrupa Birliginin yasam
boyu 6grenme programinin bir pargasi olan Comenius eylemleri, genglerin ve egitim
personelinin Avrupa kiiltiirleri, dilleri ve degerleri konusunda daha iyi anlamalarma
yardime1 olmay1 amaglamistir. Ayrica genglerin kisisel gelisim, gelecekteki istihdam ve
aktif vatandashik i¢cin gerekli temel yasam becerileri ve yeterliliklerini edinmelerine
yardimec1 olmustur. Ayrica Ogrenme ve “Ogrenmeyi Ogrenme” becerileri, temel
yeterlilikler, dijital egitim icerigi ve kapsayici egitim i¢cin motivasyon saglamaktadir
(Aydogan ve Sahin, 2006; Tye, 2003). Program Ozellikle 6grenme becerileri i¢in
motivasyon saglama, dil 6greniminin gelistirilmesi, daha fazla okuryazarlik, bilimi daha
cekici hale getirme, girisimciligi destekleme, yaraticiligi ve yenilik¢iligi giiclendirme,
dijital egitim icerigi ve hizmetleri saglama, okul yoOnetimi, sosyo-ekonomik

dezavantajlar1 ele alma, okuldan erken ayrilmay1 azaltma, spora katilma, farkli 6grenci
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gruplarinin  6gretilmesi, erken ve ilkogretim Oncesi Ogrenme gibi noktalara

odaklanmaktadir.

Erasmus+: Erasmus +, 2014-2020 donemi egitim, ogretim, genclik ve spor
alanlarinda Avrupa Birligi programidir. Bu program egitim, 6gretim, geng¢lik ve spor,
sosyo-ekonomik degisimlerin iistesinden gelmeye yardimci olmak, Avrupa'nin on yilin
sonuna kadar kars1 karsiya kalacagi temel zorluklar ve Avrupa’nin biiyiime, meslekler,
esitlik ve sosyal igerik politikasinin uygulanmasini desteklemek icin biiylik katki
saglamayr amacglamaktadir. Ozellikle gencler arasinda yiiksek diizeyde issizlikle
miicadele Avrupa hiikiimetleri i¢in en acil gorevlerden biridir. Teknolojiler toplumun
calisma seklini degistirmektedir. Vatandaslarm demokratik yasamda aktif bir rol
oynamasina izin veren uyumlu ve kapsayici toplumlara ihtiya¢ vardir. Erasmus +, yeni
gelen gocmenler dahil, dezavantajli ge¢misleri olan kisilerin dahil edilmesini tesvik
etmek icin kullanilan bir aragtir. Ayrica gengler arasinda sosyal sermayenin gelismesi,
“genglerin Avrupa’da demokratik hayata katilmasmni tesvik etmek™ Lizbon
Antlasmast’nin hiikiimlerine uygun olarak genglerin ve yeteneklerinin topluma aktif
olarak katilmalar1 i¢in giliclendirilmesi de hedefler arasindadir. Bu konu, genclerin
beceri ve yeterliliklerinin yani sira aktif vatandasliklarini gelistirmeyi amaclayan yaygin
ogrenme etkinlikleriyle de hedeflenebilir. Ayrica, genglik orgiitlerine ve genclik
calisanlarina, profesyonelliklerini ve genglik ¢alismalarmin  Avrupa boyutunu
gelistirmek i¢in egitim ve is birligi olanaklar1 saglama ihtiyac1 vardir. Erasmus +
Programi, Program Ulkelerinin Avrupa'nin yetenek ve sosyal varliklarinin potansiyelini
yasam boyu 6grenme perspektifinde kullanma cabalarin1 desteklemek ve destek egitim,
ogretim ve genclik alanlarindaki 6rgiin, yaygin ve gayri resmi 6grenime baglamaktir.
Program ayrica, dzellikle yiiksekogrenim ve genclik alanlarinda, Ortak Ulkelerle is

birligi ve mobilite firsatlarini da artirmaya ¢aligmaktadir.

2.1.8. Elestirel Diisiinme

Karsilasilan her yeni problem sonucu bazen bilerek bazen de rastlant1 sonucu
bulunan ¢6ziim yollar1 insanoglunun diisiinme giicilinii zorlamis ve diisiinme birikimini
hizlandirmistir. Diisiinmenin problemlerin ¢6ziimiinde ne kadar 6dnemli rol oynadigini

deneyimleyen insanoglu diisiinmenin énemini o kadar kavramustir (Kazanci, 1989: 1).

Diisiinme, bilgiyi sorgulayarak ve degerlendirerek edinme, anlama, 6grenme ve

yeni bilgi liretme siireclerinin temelini olusturmaktadir. Bireylerin objektif, yaratici,
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farkli bakis agilarina sahip, zihinsel anlamda bagimsiz ve kendi gelecegine yon veren
becerilere sahip olabilmesi i¢in diisiinme becerilerini kazanmasi gerekir. Diisiinme

becerileri degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in gereklidir (Giines, 2012).

Diisltinme insana yetersiz bilgi sonucu yanlis karar verme yerine, sistemli ve diizenli
bilgiler araciligiyla eylemlerine dogru yon verme imkani saglar. Bireylerin ve
toplumlarin basitten karmasiga, ileri goriigliliigii ve dogru davranisi diisiinme giiciinden
kaynaklanir. Diistinme gelistik¢e bireylerin kavramlarinin zenginligi yani kavramlarin
anlamlarmin niteligi ve niceligi artar. Diisiinme, bireylerin ve toplumlarin giivenilir bir
yasay1s sekline sahip olmalar1 igin gerekli ortaminda hazirlanmasinda 6nemli rol oynar

(Kazanci, 1989: 2).

Yaratict Diisiinme: Yaraticilik 6zgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayan, yenilik
arayarak problemlere farkli ¢6ziim yollar1 getiren ve bulus yapmay: destekleyen
diisinme bi¢imidir. Yaratic1 diisiinme hayal giiclinliin kullanilmasmi gerektirir. Yani
Ozgiin, akici, esnek, alisilmisin disinda bir diistinme seklidir (Giines, 2012). Bir baska
deyisle yaratic1 diistinme, verilen probleme alisilmadik sekillerde olagandisi ¢oziimler
iiretme yetenegidir. Bazi sira dis1 fikirler de dahil, bir konuda ¢ok sayida fikir tiretme
yetenegidir. Ayrica, kisinin diisiince siiregleriyle ilgili esneklik ve 6zgiinliik igerir. Cok
degiskenli bir fenomen olarak gorsellestirilir. Dolayisi ile bu diistinme tarzi, kisinin yeni
ve sira dis1 bir sey yaratma veya insa etme becerisiyle iliskilendirilebilir (Mumford,

Medeiros, ve Partlow, 2012).

Yansitict Diisiinme: Ogretmen egitiminde popiiler bir terim olan yansitic1 diisiinme,
egitim siirecinde modern egitim yaklasimlar1 arasinda metabilis, elestirel diisiinme,
analitik diisiinme ve yaratict diisiinme gibi diisiinme bi¢imlerine uygun olarak
kullanilacak bir diisinme seklidir (Gurol, 2011). Yansitic1 diisinme ayni zamanda,
ogrenenlerin 6grenmedeki basarisinin bir gostergesi olarak da kabul edilebilir (Brabeck,
1983). Yansitic1 diistinme her ne kadar elestirel diisiinmenin bir parcasi da olsa
aralarinda farklar da bulunmaktadir. Bu noktada en temel fark, elestirel diisiincenin
istenen sonuclara yol acan daha genis kapsamli diisiinme becerilerini igermesidir

(Kember vd., 2000).

Elestirel diistinme kavrami Sokrates ve Platon'un g¢alismalarma kadar geriye
dayanan koklere sahiptir. Sokrates, ogrencilerini sorgulama yoluyla fikirlerini

gelistirmelerini ve yeni bir duruma nasil uygulanabileceklerini diiglinme konusunda
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egitmistir (Fahim ve Bagheri, 2012). Bu diisiince orgiisiine Platon'un kullandigi

literatiirde Sokratik diislince denmistir.

Elestirel diislinme, 17. yiizy1ll baslarinda bir Fransiz filozof olan Rene
Descartes'in ¢alismalarinda da goriilebilir. Descartes, hangi konuda olursa olsun biitiin
diisiincelerin sorgulanmasi gerektigine inaniyordu. Diisiinceyi sorgulama siireci, bireyin
daha derin bir seviyede diisiinmesini saglamistir (Bedau ve Cleland, 2010). Martin
Luther King Jr. de Amerika genc¢liginin egitiminde elestirel diislinmenin
kullanilmasindan ve elestirel diisiinmenin egitim miifredatma dahil edilmesinin
oneminden bahsetmistir (Hobbs, 2010). Elder ve Paul, elestirel diisiinmenin,
diistintirlerin kendi diistinmelerini ele gecirme kabiliyetleri olarak anlasildigini 6ne
sirmektedir. Daha yakin zamanda Duron, Limbach ve Waugh elestirel diislinceyi
bilgileri analiz etme ve degerlendirme yetenegi olarak tanimlamislardir. Onlara gore
elestirel diisiiniirler hayati soru ve problemleri giindeme getirebilir, bunlar1 net bir
sekilde formiile edip ilgili bilgileri toplayip degerlendirebilir, soyut ortalar1 kullanabilir,
acik fikirli diistinebilir ve baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurabilirler (Duron,
Limbach, ve Waugh, 2006). Carmel ve Yezierski (2013)’ye gore elestirel diisiinme,
stiphecilik, esneklik ve alternatif yaklasimlar1 gérme yetenegidir. Elestirel diisiinme,
etkili bir sekilde bilgi edinme, degerlendirme, bilgiyi kullanma yetenegi ve kabiliyetidir
(Demirel, 1999). Semer elestirel diisiinceyi, stirekli, kasith, bilingli bir karar vermek igin
veya problemleri c¢ozerek elde etmek icin veri toplama gerektiren karmasik bir

entelektiel beceri olarak tanimlar.

Elestirel diigsiinme, bir problemi kiiltiirel, sosyal ve bilimsel kriterlere gore,
tutarlilik ve gegerlilik agisindan yargilamak ve degerlendirmek i¢in kullanilan bilgi ve
beceri siireglerinin tiimiidiir (Kazanci, 1989: 41). Bu nedenle, elestirel diisiinmenin
dogruluk arayisi, rasyonel bir diisinme bi¢imi ve ag¢ik fikirlilik tarzi oldugunu
soyleyebilir (Wang, Tsai, Chiang, Lai, ve Lin, 2008). Ayni1 zamanda elestirel
diisiinmenin, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren ve bireyi merkeze alan bir
sorgulama yaklasimi oldugu da diisiiniilebilir. Elestirel diistinme farkindalik, sorgulama,
yargilama, degerlendirme, agik fikirli olma, sozlii ve yazili dili etkili kullanma ve
elestirel diisiinme gibi iist diizey elestirel diisiinme becerilerini de igermektedir (Ersan

ve Giliney, 2012; Klein, 2011; Yakar, Altindag, ve Kaya, 2010).

Elestirel diisiinen bireyler:
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e Bir problemi veya sorunu acik bir sekilde ifade eder.

e Diger bireylerin kesin ve net bir dil kullanmasni ister.

e Bir fikri olusturma konusunda azimlidir.

e Diisiinmeden, tartmadan hareket etmez.

e Calismalarini stirekli kontrol eder.

e  On bilgileri kullanir.

e iddialarini destekleyen kanitlar1 arastirir ve sunar.

e Dogmalarla degil sorun, amag¢ ve sonug¢ yardimiyla elestirir.

e Yeterince kanit bulunana kadar fikirden siliphelenme egilimindedir (Beyer,

1991:124).

2.1.9. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Yeni bilgi ekonomisi bilgi ve teknolojiden etkilenir. Esnek, entelektiiel
becerilere, bilgiyi analiz etme ve g¢esitli bilgi kaynaklarin1 problem ¢6zme konusuna
entegre etme becerisine talep artmaktadir. Kiiresel ekonominin degisen sartlarla hizli ve
etkili bir sekilde basa c¢ikabilmesi gerekir. Elestirel diisiinme, bu tiir hizli degisimlerle

basa ¢ikabilmeyi saglamasi acisindan kritik bir yere sahiptir.

Elestirel diisiinme her birey i¢in son derece onemlidir (Aizikovitsh-Udi ve
Cheng, 2015; Angeli ve Valanides, 2009; Ozkahraman Ve Yildirim, 2012). Elestirel
diisiinebilen bireyin bilgiye cevap verirken daha iyi ve daha uygun kararlar alabilecegi
bilinmektedir (As' ari, Mahmudi, ve Nuerlaelah, 2017). Elestirel diisiinme dil ve sunum
becerilerini gelistirir. Agik¢a ve sistematik bir sekilde diisiinmek fikirleri ifade etme
yontemini gelistirir. Metinlerin mantiksal yapisimin nasil analiz edilecegini 6grenirken,
elestirel diisiinme anlama becerisini de gelistirir. Elestirel diisiinme bireyin kendini
yansitmasi i¢in ¢ok onemlidir. Bireyin degerlerinin ve kararlarinin arkasinda durmasi ve
kendini yansitmasi anlamli bir yagam siirmek i¢in gereli bir husustur. Elestirel diisiinme
ise, bu 0z degerlendirme siirecinin araglarmi saglar. Bilgiye dayanarak, 21. Yiizyilin
sartlar1 icerisinde egitimde dnemli bir temel olarak elestirel diisiinmek uygundur (Cheng

ve Wan, 2017).

Elestirel diistinme yaraticilig1 tesvik eder. Bir soruna yaratici bir ¢dziim bulmak
icin sadece yeni fikirlere sahip olmak yeterli degildir. Ayn1 zamanda, olusturulan yeni

fikirlerin eldeki isle alakali ve faydali olmasi gerektigi durumda olmalidir. Elestirel
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diistinme, yeni fikirlerin degerlendirilmesinde, en iyilerinin se¢ilmesinde ve

gerektiginde degistirilmesinde ¢ok dnemli bir rol oynar.

Elestirel diistinme bilim ve demokrasinin temelidir. Bilim, deneyde ve teori
dogrulamasinda aklin kritik kullanimini gerektirir. Liberal bir demokrasinin dogru
isleyisi, toplumsal ve dogru yonetim hakkinda fikir sahibi olmak ve onyargilar1 agmak

elestirel diislinebilen vatandaslar1 gerektirir.

Elestirel diisiinme, inang ve eylem icin bir rehber olarak gdzlem, deneyim,
yansitma, muhakeme veya iletisim yoluyla toplanan veya olusturulan bilgileri etkin
olarak ve ustaca kavramsallastirmanin, uygulamanin, analiz etmenin, sentezlemenin

veya degerlendirmenin entelektiiel olarak disiplinli bir islemidir.

2.1.10. Elestirel Diisiinme Becerileri
Elestirel diisiinme, ne yapilacagi veya neye inanilacagi hakkinda acgik ve
rasyonel diisiinme yetenegidir. Yansitici ve bagimsiz diisiinmeye katilma yetenegini

icerir. Elestirel diisiinme becerisine sahip biri agagidakileri yapabilir:

e Fikirler arasindaki mantiksal baglantilar1 anlamak

e Argiimanlar1 tanimlamak, insa etmek ve degerlendirmek

e Akil yiiriitmedeki tutarsizliklar1 ve yaygin hatalar1 tespit etmek

e Problemleri sistematik olarak ¢dzebilmek

e Fikirlerin uygunlugunu ve 6nemini tanimlamak

¢ Kisinin kendi inang ve degerlerinin gerekgesini yansitmak

Elestirel diisiinme icin tek basma bilgi birikimi yeterli degildir. Iyi bir hafizas1

olan ve bir¢ok gercekleri bilen biri, elestirel diisiinmede mutlaka iyi degildir. Kritik bir
diisiiniir, bildiklerinin sonuglarmi ortaya ¢ikarabilir ve problemleri ¢ozmek icin bilgileri

nasil kullanacagini ve kendini bilgilendirmek i¢in ilgili bilgi kaynaklarin1 aramay1 bilir.

Elestirel diistinmede net ve rasyonel olarak diisiinebilmek 6nemlidir. Egitim,
arastirma, finans, yonetim veya hukuk gibi meslek gruplarinda elestirel diistinme agikca
onemlidir. Ancak elestirel diisiinme becerileri belirli bir konu alaniyla sl degildir.

Iyi diisiinmek ve sorunlar1 sistematik olarak ¢dzmek, her kariyer i¢in dnemlidir.

Elestirel diisiinmenin c¢esitli alanlardaki farkli tanimlamalarina karsin hemfikir
olunan belli spesifik beceriler mevcuttur (Case, 2005; Paul, 1992; Facione, 1989; Tindal
ve Nolet, 1995). Bu beceriler:
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e Arglimanlari, iddialar1 veya kanitlar1 analiz etmek.

e Endiiktif veya tiimdengelimli muhakeme kullanarak ¢ikarimlarda bulunmak.

e Yargilamak veya degerlendirmek.

e Karar vermek veya problemler ¢ozmek.

Elestirel diisiinme ile ilgili olarak tanimlanan diger yetenekler veya davranislar;
aciklama i¢in soru sorma ve cevaplama (Ennis, 1985); terimlerin tanimlanmasi,
varsayimlarin belirlenmesi (Ennis, 1985; Paul, 1992); yorumlama ve agiklama (Facione,
1989); ozellikle olasilik ve belirsizlik kavramlar: ile ilgili olarak s6zel muhakeme
(Halpern, 1998); ongoérme (Tindal ve Nolet, 1995); ve bir konunun her iki tarafini
gormeyi (Willingham, 2007) igerir.

Elestirel diistinme kavramimi tanimlamanin bir yolu olarak, bir¢ok arastirmaci
metabilis, motivasyon gibi yirmi birinci yiizyil becerileri olarak tanimlanan diger

becerilerle baglant1 kurmustur.

Metabilis: Metabilis en basit haliyle “0grenmeyi 6grenme” ya da kisinin kendi
O0grenme veya diisiinme siireglerinin farkindaligi veya analizi olarak tanimlanir. Bir
diger ifadeyle de “bilgi hakkindaki bilgi” dir. Yani bireylerin kendi diislince ve 6grenme
aktiviteleri tizerinde sahip olduklar1 bilgi ve kontroldiir (Cross ve Paris, 1988). Van
Gelder ve Willingham’in ifadesiyle, dogru stratejileri ve becerileri dogru zamanda,
kullanma yetenegi olarak diisiiniildiigiinde metabilis elestirel diistinmenin alt bashgi

olarak algilamaktadirlar (Gelder, 2005; Willingham, 2007).

Motivasyon: Elestirel diisiinme ayrica motivasyonla ilgilidir. Elestirel diistinme
egilimi, “sorunlar1 diistinmek ve elestirel diisiinmeyi kullanarak kararlar almak icin
tutarli i¢ motivasyon” olarak tamimlanmistir (Facione, 1989). Bu nedenle, 6grenci
motivasyonu, elestirel diisiinme becerileri ve yetenekleri i¢in gerekli bir 6nkosul olarak
goriilmektedir. Benzer sekilde, Halonen (1995), bir kisinin yiiksek dereceli diistinmeyi
gosterme egiliminin motivasyonuyla iligkili oldugunu belirtmistir. Halpern, ¢aba ve
sebatin elestirel diisiinmeyi destekleyen ilkelerden biri oldugunu savunmaktadir
(Halpern, 1998). Dolayisiyla, metabilis gibi motivasyon da bireylerin elestirel diisiinme

sergileme de destekleyici bir kosulu olarak goriinmektedir.

Elestirel diistinme egilimleri c¢evre, sosyal normlar, bireysel ve toplumsal
ozellikler gibi cesitli faktorlerden etkilenerek zaman igerisinde siirekli degisimler

gostermistir (Irani, Rudd, Friedel, Gallo-Meagher, ve DeFino, 2004). Elestirel diisiinme
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egilimleri, hayata duyusal bir boyut katar, ayn1 zamanda elestirel diisiinme siirecini
destekler ve yonlendirir (Beyer, 1987). Bazi arastirmacilar elestirel diisiinme
becerilerinin incelenebilmesinden 6nce pozitif bir elestirel diisiinme egiliminin mutlaka
ortaya ¢ikmasi gerektigini savunmaktadirlar (Facione, 1994; Thayer-Bacon, 1993).
Elestirel diisiinme egilimi, elestirel diisiinmeyi kullanarak problemleri ¢ozmek ve
kararlar almak i¢in tutarh bir i¢ motivasyondur (Bell ve Loon, 2015; Facione, 2000) ve
ayn1 zamanda elestirel diistinmenin bir 6l¢istidiir (Bell ve Loon, 2015). Kisi, tiretken ve
elestirel bir sekilde problem hakkinda diisiinmeye yatkin olmalidir. Baz1 arastirmacilara
gore elestirel diisiinme egilimine sahip oldugu sdylenen bir kisinin 6zellikleri ikiye
ayrilir (As' ari vd., 2017; Ozkahraman ve Yildirim, 2012). Bunlar;

e Genel olarak yasam ve yasamla ilgili 6zellikler

e Belirli problemler, sorular ve problemlerle ilgili 6zellikler.
En sik belirtilen elestirel diistinme egilimleri arasinda (Bailin, Case, Coombs, ve
Daniels, 1999);

o Acik fikirlilik

e Tarafsizlik

e Sebep arama egilimi

e Meraklilik

e Bilgili olma arzusu

o Esneklik ve

e Bagkalarinin goriislerine saygi duymak vardir.

2.1.11. Elestirel Diisiinmenin Ogretilebilirligi

Bircok elestirel diisinme arastirmacist elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretilebilecegini savunmaktadir. Bazi elestirel diislinme ogretiminin pedagojik
yontemleri test edilmis ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkinlikleri
kanitlanmistir. Bu yontemler arasinda: agik dgretim, isbirlikli 6§renme, yapilandirmaci
teknikler, grup tartigmasi, sorgulama, grup projesi ve vaka incelemelerinin kullanimi

bulunmaktadir.

Isbirlikli yaklasim, biligsel gelisimi tesvik etmek icin sosyal etkilesimlerin
degerini vurgulayan Piaget ve Vygotsky’nin geleneklerine dayanmaktadir (Dillenbourg,
Baker, Blaye, ve O'Malley, 1995). Piaget, tipik olarak daha yiiksek bir gelisim
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asamasinda bagka bir kisiyle etkilesime girerek elde edilen biiylimeyi meydana getirmek
icin bilissel catigmanin Ogretimsel degerini ortaya koymustur. Vygotsky, proksimal
gelisim bolgesini, bir bireyin tek basina basarabilecekleri ile daha yetenekli bir
baskasinin (bir akran ya da bir yetigkin) yardimi ile basarabilecekleri arasindaki mesafe
olarak tanimladi. Bu yaklasimlarm her biri, 6grenciler birbirleriyle etkilesime girdiginde
bilissel gelisim potansiyelini vurgulamaktadir (Dillenbourg vd., 1995). Ayrica Bailin ve
arkadaslari, elestirel diisiinmenin grup tartismasi sirasinda bagkalarina yapici olarak
cevap verebilme yetenegini icerdigini ve baskalarmin katkilarmi tesvik ederek ve saygi
gostererek sosyal yanlilikta etkilesime girmeyi ifade etmistir (Bailin vd., 1999).
Ogrencileri elestirel diisiinmeye dahil etmek igin, egitimcinin tartismaya izin vermek ve
daha 6zgiir bir diisiince siirecini tesvik etmek ve ayni1 zamanda elestirel diisiinmenin her
zaman dogru bir cevapla bitmedigini, bunun yerine bazen sona erdigini anlamay1 tesvik
etmek i¢in kolaylastiric1 olarak hareket etmesi gerekir. (Arend ve Bromiley, 2009; Halx
ve Reybold, 2005). Ogrencilere elestirel diisinme becerilerini ve yeteneklerini gok
cesitli konu alanlarinda uygulama firsatlar1 verilmelidir. Kullanilan 6gretim yontemleri
ezberlemeyi tesvik etmekte ve dersler Ogrencilerin  metabilissel becerilerini
kullanmalarma izin veren sorularla degil, bilgi ve anlama diizeylerini degerlendiren
sorularla degerlendirilmektedir (Demirbag, Unisen ve Yesilyurt, 2016). Hedeflerin
belirlenmesi, planlama ve hedeflere dogru ilerlemenin izlenmesi gibi yonetici islevleri
Veya metabiligsel becerilerin tizerinde durulmahidir (Kennedy, Fisher, ve Ennis, 1991).
Elestirel diisiinmenin kazandirilmasi i¢in ayrica 0grencilerin derin problem yapisina
duyarl hale getirilmesi gerekir, ¢linkii onlarin ¢ogu diisiincesi problemlerin yiizeysel
yonlerine odaklanma egilimindedir (Halpern, 1998; Willingham, 2007). Elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, sadece okuma, matematik, dil sanatlari, bilim ve
sosyal bilgiler gibi temel konular i¢in gegerli degildir. Kokkidou (2013) miizik
egitiminde miizik ortamini inceleyerek, farkli donemleri veya miizik parcalarini
karsilastirarak ve performansin 6z degerlendirmesini yaparak elestirel diisiincenin

gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmen merkezli olmaktan ¢ok oOgrenci merkezli olarak nitelendiren
Ogretmenlerin yapilandirmacit 6grenme yOntemlerini kullanmalar1 da elestirel
diisiinmeyi desteklemede yardimei olacak diger bir stratejidir (Bonk ve Smith, 1998;
Paul, 1992). Yapilandirmaci Ogretim, gelenekselden daha az yapilandiriimstir.

Yapilandirmaci 6gretim, 6grencilerin kendi 6grenmelerindeki rollerini giiglendirmeyi ve
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Ogretmenin roliinii azaltmayr vurgular. Egitimciler, elestirel diisinme konusunda
ogrencilere model olmalidir. Ogretmenin “yiiksek sesle diisinmek” uygulamasiyla,
Ogrenciler 6gretmeni argliman ve iddialar1 desteklemek i¢in kanit ve mantik kullanarak
gozlemleyebilirler (Facione, 2000; Paul, 1992). Yiiksek dereceli diisiinmeye uygun
sorular1 kullanmak gibi etkinlikler, 6grencileri sinifta elestirel diisiinmeye dahil etmenin
yollarna drnektir (Smith ve Szymanski, 2013). Ogrencilerin bilgi igerisindeki kaliplar1
izlemelerini saglamak, onlar1 sadece ezberlenecek bilgi yerine bir siire¢ olarak gérmeye

zorlar ve taninma ve tahmin etme becerilerini gelistirmelerine yardimei olur.

Elestirel diistinmeyi destekledigi diisiiniilen smif 6grenme etkinlikleri arasinda
kavram haritalar1 ve tartisma diyagramlar1 gibi grafik diizenleyicileri ile birlikte (Bonk
ve Smith, 1998; Gelder, 2005); Ogrencilerin bir konu hakkinda zaten bildiklerini,
bilmek istediklerini ve dgretimi tamamladiktan sonra ne 6grendiklerini belirlemelerini
gerektiren KWL (Bil-iste-Ogren) ¢izelgeleri; Argiimanlarin &zetini iceren “Ozetle”
yazilari; 6grenilen en onemli seyi ve ihtiyag duyulan alanlar1 belirten ¢ikis fisleri;
probleme dayali 6grenme, Ozellikle kotii yapilandirilmigs problem baglamlarmnin
kullanim1 (Bonk ve Smith, 1998) da bulunmaktadir. Elestirel diisiinceyi gelistirmeye
yardimc1 olan bir aktivite i¢in bir diger segenek de wikilerin egitimde kullanilmasidir.
Bu aktivite, ogrencilerin ¢alistiklar1 konu igerigi hakkinda bir wiki olusturmalarmi
saglayarak ya da mevcut wikilerde su anda mevcut olan bilgiyi analiz etmelerini
saglayarak kullanilabilir (Snodgrass, 2011). Bir web 2.0 uygulamasi olan wikilerin bu
kullanimi, 6grencinin teknolojideki becerilerini hem yiiksek 6grenim hem de isyerinde
hayati bir beceri kazanmasi i¢in egitime hitap ediyor. Arend ve Bromiley (2009)’in
bulgulari, elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in ¢evrimic¢i tartisma panolarinin
kullanilmasinin 6grencilerin sinifta sunulan ilk bilgileri ve icerigi daha iyi anlamalarmi

saglamak i¢in ¢cok destekleyicidir.

Arastirmacilar, elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek i¢in ideal olan
degerlendirme tasarimlar1 icin cesitli onerilerde bulunmustur. Ilk olarak, acik uglu
problem tiirleri, geleneksel c¢oktan se¢meli bicimlerinden elestirel diisiinme
degerlendirmek i¢in daha uygun olabilir. Ku (2009)’ya gore, “Ogretmenler 6grencilerin
cevaplar1 kendileri olusturmalarina izin veren alistirmalar, giinliik baglamlarda diistinme
becerilerinin stratejik kullaniminin uygulanmasini kolaylastiran o6devler gibi farkli
degerlendirme yOntemlerini benimsemelidir ve c¢oktan se¢cmeli alistirmalar

benimsendiginde, dgrencinin altinda yatan akil ytiriitmeyi sorgulamak i¢in takip sorular1
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verilmelidir”. Problemlerin birden fazla mantikli veya savunulabilir bir ¢dziime sahip
olmasi ve 6grencilerin gérevlerini birden ¢ok goriisii desteklemelerini saglayacak gorev

icinde yeterli bilgi ve kanit bulunmalidir (Moss ve Koziol Jr, 1991).

2.2. Tigili Aragtirmalar
Bu baslik altinda aragtirma konusuyla ilgili ulasilabilen gesitli arastirmalar ve

bulgular yer almaktadir.

2.2.1. Yasam Boyu Ogrenme ile lgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Altin (2018), “Ortadgretim O6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma
221 dgretmeni kapsamaktadir. Analizler sonucunda ortadgretim 6gretmenlerinin yasam

boyu 6grenme egilimleri diizeyinin yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Ileri (2017) “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenlerinin yasam boyu dgrenme
egilimleri ve hayat boyu 6grenme faaliyetlerine katilim diizeyleri” isimli yliksek lisans
tezinde 0gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile birlikte yasam boyu 6grenme
faaliyetlerine katilim diizeylerini ve aralarindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamstir.
Arastirmada iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 89 Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretmenini kapsamaktadir. Arastirma sonuglarma gore bu brangtaki
O0gretmenlerin yagsam boyu Ogrenme egilimlerinin yiiksek, hayat boyu Ogrenme
faaliyetlerine katilim diizeylerinin de orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yasam boyu
o0grenme egilimleri ile hayat boyu 6grenme faaliyetlerine katilim diizeyleri arasinda ise

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Tanatar (2017), “Ogretmenlerin is degerleri ile yasam boyu dgrenme egilimleri
arasindaki iligkinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin is degerleri
ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamistir.
Arastirma tarama modelindedir. Arastirma 225 d8retmeni kapsamaktadir. Tespit edilen

sonuclara gére 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri yiiksektir.

Ayaz ve Unal (2016), “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi” isimli caligmasinda Ogretmenlerin yasam boyu

O0grenme egilimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastrma tarama modelindedir.
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Arastirma 1483 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirmada, Ogretmenlerin yasam boyu

o0grenme egilimlerinin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ayra ve Kbosterelioglu (2015) “Ogretmenlerin  yasam boyu ogrenme
egilimlerinin mesleki 6z yeterlik algilar1 ile iligkisi” isimli ¢alismasinda 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin
belirlenmesini amacglanmistir. Arastrmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma 362 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirma sonuglarmma gore Ogretmenlerin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ve mesleki 6z yeterlik algilarinin diizeyinin yiiksek
oldugu ve bu iki 6zellik arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml bir iliski tespit

edilmistir.

Ozgiftgi ve Cakir (2015) “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve
egitim teknolojisi standartlar1 6z yeterliklerinin incelenmesi” 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilimlerini ve egitim teknolojisi standartlar1 ile iliskisini incelemeyi
amacglamistir. Arastirma iligskisel tarama modelindedir. Arastrma 134 Ggretmeni
kapsamaktadir. 5 kadin, 5 erkek dgretmenle de goriisme yapilmistir. Tezsiz yiiksek lisansi
uzaktan egitim seklide yapan smif 6gretmenlerinin, yasam boyu Ogrenme egilimleri ve
egitim teknolojisi standartlarina iliskin 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayni zamanda yasam boyu Ogrenme egilimleri ile egitim teknolojileri
standartlar1 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu

belirlenmigtir.

Yaman ve Yazar (2015), “Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
incelenmesi” isimli ¢alismasinda yasam boyu 6grenme egilimlerini 6gretmenler {izerinde
incelemeyi amaglamigtir. Tarama modelinde bir arastrmadir. Arastirma 293 6gretmeni
kapsamaktadir. Arastirmada 6gretmenler i¢cin yasam boyu O6grenme egilimlerinin
cinsiyet ve mezun olunan yiiksekdgretim kurumlari agisindan farklilik gostermedigi,

alanlarma, 6grenim diizey ve kidemlerine gore anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kilic ve Ayvaz Tuncel (2014) “Ilkdgretim brans &gretmenlerinin bireysel
yenilik¢ilik diizeyleri ve yasam boyu 6grenme egilimleri” isimli ¢aligmasinda ortaokul
ogretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik diizeylerini ve yasam boyu 6grenme egilimlerini
tespit etmeyi amaglamistir. Calisma betimsel modeldedir. Arastrma 290 Ogretmeni

kapsamaktadir. Arastirma sonuglarina gore brans dgretmenlerinin yasam boyu 6grenme
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egilimlerinin yiiksek, bireysel yenilikcilik diizeylerinin ise diisiik oldugu tespit

edilmistir.

2.2.2. Yasam Boyu Ogrenme ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kaplan (2016), “Lifelong learning: Conclusions from a literature review” isimli
calismasinda yasam boyu Ogrenmenin tarihsel gelisim siirecini, uygulama alanlarini,
egitim programlarindaki yerini, yetkinlikleri ve yasam boyu Ogrenme yaklasiminin
insan hayat1 agisindan onemini incelemeyi amaglayan bir literatiir taramast yapmustir.
Bu genel sorulari cevaplamak icin farkli veri tabanlarindan elde edilen bilimsel

calismalar ve bu bilimsel caligmalarin sonuglar1 ayrmtili olarak incelenmistir.

Murray (2015), “Lifelong learning in the twenty-first century: An investigation
of the interrelationships between self-directed learning and lifelong learning” isimli
calismasinda 0z-yonelimli 6grenme ile yasam boyu Ogrenme arasindaki iliskiyi
incelemeyi ve 6z-yonelimli 6grenmenin bireyleri yasam boyu 6grenmeye katilmalarim
nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmaci, 6z-yonlendirmeli 6grenme,
0z-dlizenleme ve yasam boyu Ogrenme konusundaki algilar1 ve deneyimleriyle
katilimcilarin tutumlarmi, uygulamalarii ve inanglarmi incelemek ve belirlemek igin
bes katilimciyla goriismiistiir. Calisma sonucunda, 6z-yonelimli 6grenme etkinliklerine
katilimin, yetigkin 6grenicilerin yasam boyu Ogrenme ve 0z-gelisimleri i¢cin gerekli
oldugunu ve 0z-yonelimli 6grenme becerilerini ve 0z-diizenleyici becerileri

edinmelerini ve gelistirmelerini sagladigini tespit edilmistir.

Hunde ve Tacconi (2014) “Teacher educators’ practices from the view of
building lifelong learning capabilities in student teachers” isimli ¢alismalarinda
O0gretmen adaylarmim hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek amaciyla 6gretim
tiyeleri tarafindan yapilan c¢alismalara iliskin egitimcilerin deneyimlerini ortaya
koymay1 amaclamaktadir. Nitel arastrma yaklasimi kullanilmistir. 12 6gretmen
egitimcisi ve 14 Ogretmen adayr ile goriisiilmiistiir. Arastirma sonucunda plan ve
programlarin daha etkili hale getirilmesi ve uygulanmasi ile 6gretmen adaylarinin

yasam boyu 6grenme becerilerinin gelismesinin saglanabilecegi tespit edilmistir.

Woonsun (2013), “Korean pre-service teachers' service learning and lifelong
learning competency” Kore Ogretmen Adaylarmin Hizmet I¢i Ogrenme ve Yasam

Boyu Ogrenme Yetkinligini arastrmayi amaglamaktadir. Egitim hizmeti greniminin
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Ogretmen adaylarinin profesyonelligi, 6z yeterligi, yasam boyu 6grenme istegi ve sosyal

giiclenmelerine olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Bozat, Bozat ve Hursen (2013), “The evaluation of competence perceptions of
primary school teachers for the lifelong learning approach” isimli ¢alismanin amact
ilkogretim birinci smif 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme yaklasimi konusundaki
yeterlilik algilarin1  degerlendirmektir. Calisma 91 6gretmeni kapsamaktadir.
Arastirmada sonucunda ¢alisma yapilan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yaklagimi
icin kendilerini tam yetkin algiladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, simif 6gretmenlerinin
hizmet siireleri ile yasam boyu 6grenme yaklagimlar: algilar1 arasinda anlamli bir fark

tespit edilmistir.

Dolan (2012), “Reforming teacher education in the context of lifelong learning:
The case of the BEd degree programme in Ireland” isimli ¢alismasinda yasam boyu
O0grenme baglaminda ilk Ogretmenlik egitiminde program gelistirmek i¢in neden

sunmaktadir.

Arcuria (2011), “Assessing postsecondary students’ orientation toward lifelong
learning.” Isimli calismasinda iiniversite &grencilerinin yasam boyu 6grenmelerine
iligkin oryantasyonlarmin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma i¢in dlgek
gelistirilmis ve birinci ve son smif dgrencilerine uygulanmistir. Olgegin uygulanmasi

sonucunda iki grup arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.

Meyer (2011) “The positive and negative effects of testing in lifelong learning”
isimli ¢alismasinda smav yapmanin yasam boyu Ogrenmedeki pozitif ve negatif
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calisma 18-25 yas arasi 60 geng {iiniversite
ogrencisi, 18-25 yas aras1 60 geng yetiskin ve 55-65 yas aras1 60 yasl yetiskin tizerinde
yapilmistir. Arastirma sonucunda yasam boyu Ogrenme siirecindeki smavlarda 6nceki

Ogrenmelerin ve egitim durumunun olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Jansen-Simmermon (2009), “A study of a two- year college and how it fosters
lifelong learning and empowerment” isimli doktora tezinde Kilian Community
Universitesinin yasam boyu dgrenmeyi nasil tesvik ettigini ve yasam boyu dgrenmenin
nasil giiclendirildigini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel bir arastirmadir. Arastirma 10
kisiyi kapsamaktadir ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla katilimcilarin

goriigleri alinmistir. GoOrlisme sonucunda katilimcilarin egitimlerini ileriki agamaya
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tasimak istedikleri ve yasam boyu Ogrenen birey oOzelligi kazandiklari sonucuna

ulasilmistir.

Mourtos (2003), “Defining, teaching and assessing lifelong learning skills”
isimli caligma 6grenciler i¢in yasam boyu d6grenenler olarak gelismeleri i¢in gerekli olan
birtakim beceriler tanimlamakta, O6grencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olan kurs tasarim 6geleri ve bu becerileri degerlendirmek igin
bir yontem sunmaktadir. San Jose Eyalet Universitesi'ndeki cesitli miihendislik

kurslarindan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sunulmus ve analiz edilmistir.

De La Harpe ve Radloff (2000) “Informed teachers and learners: The importance
of assessing the characteristics needed for lifelong learning” isimli ¢aligmasinda
ogrenmenin biligsel, iist biligsel, motivasyonel ve duyussal yonlerinin hem niceliksel
hem de niteliksel yontemlerle nasil degerlendirilebilecegini ve bu degerlendirmenin
sonuglarmin yasam boyu 6grenmeyi destekleyen 6grenme, 6gretme ve degerlendirme
uygulamalarmi nasil etkileyecegini incelemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda
bireylerde yasam boyu Ogrenme becerilerinin gelismesinin saglanmasi i¢in egitim
programlarinin pargasi olarak yasam boyu 6grenmenin yer almasi gerekliligi tespit

edilmistir.

Gardiner (1999) “Lifelong learning in organizations: Differentiating factors
between adult employee groups” isimli ¢alismasinda organizasyonlarda yetiskin
calisanlar arasindaki farkliliklar1i yasam boyu Ogrenme agisindan arastirmayi
amacglamistir. Arastirmada goriisme yOontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
yasam boyu 6grenme ile harcanilan zaman ve 6grenme tiirleri farki agisindan fark tespit

edilmistir.

Gregg (1996) “Psychological implications and personal perceptions of lifelong
learning adults in life satisfaction and self-esteem” isimli doktora tezinde yetiskin
insanlarin hayat memnuniyetleri ve O6zsaygilarinin olugmasi siirecinde yasam boyu
o0grenmenin psikolojik etkileri ve kisisel algilarini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma
240 yetigkini kapsamaktadir. Arastrma sonucunda yasam boyu Ogrenmenin

yetigkinlerin hayatida 6nemli bir yere sahip oldugu tespit edilmistir.



38

2.2.3. Elestirel Diisiinme ile ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Asik (2018), “Biyoloji 0gretmenlerinin elestirel diisinme diizeyleri” isimli
yiiksek lisans tezinde biyoloji 6gretmenlerinin elestirel diisiinme diizeylerini incelemeyi
amaclamistir. Arastrma tarama modelindedir. Arastirma 30 biyoloji Ogretmenini
kapsamaktadir. Aragtirma sonucunda biyoloji 6gretmenlerinin elestirel diisiinmelerinin

diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bakir (2018), “Ortadgretimde ¢alisan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri
ile okul saglig1 algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
ortadgretim Ogretmenlerinin okul saghgi algilar1 ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda bir iligkinin var olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma iliskisel
tarama modelindedir. Arastirma 897 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirma sonucunda
Ortadgretim Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri "¢ogu zaman" diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Bu iki 6zellik arasindaki iliski pozitif yonde diisiik diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Polat (2017), “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticilik
diizeylerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkokul
O0gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma 189 6gretmeni kapsamaktadir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yaraticilik diizeyleri ile elestirel diistinme egilimleri
arasinda yliksek diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica
o0gretmenlerin ¢ogunlugunda elestirel diistinme egiliminin diisiik seviyede oldugu tespit

edilmistir.

Sogukpmar (2017), “Miizik Ogretmenlerinin elestirel diislinme becerilerinin
incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde bu branstaki 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirma tarama modelindedir. Arastrma 57
miizik Ogretmenini kapsamaktadir. Arastrma sonucunda miizik 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme becerileri ile kiiltiirel etkinliklere ve mesleki faaliyetlere katilma
siklig1, 6grenim durumu ve Kitap okuma sikligi degiskenleri arasinda anlaml farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Demirbag, Unisen ve Yesilyurt “Training of critical thinking skills in teacher

candidates and placebo effect: a quasi-experimental study” isimli ¢alismasinda
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Askar (2015), “Ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri
ve bu egilimleri etkileyen faktorler” isimli yiiksek lisans tezinde ilkokul ve
ortaokullarda gdrev yapan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini ve bu egilimlere
etki eden faktorleri bulmayi amaglamistir. Arastirma iligkisel tarama modelindedir.
Arastirma ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 468 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirma
sonucunda ilkokul ve ortaokul O0gretmenlerinin elestirel diisiinme egiliminin diisiik

seviyede oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yigit (2015), “Sinif 6gretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri
ile elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi” isimli yliksek lisans tezinde smif
ogretmenlerinin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme
egilimlerinin, elestirel diisiinme egilimleri ile medya ve televizyon okuryazarlik
diizeyleri arasinda bir iliskinin var olup olmadigmin incelenmesi amacglanmstir.
Arasgtirma tarama modelindedir. Arastrma 159 6gretmeni kapsamaktadir. Arastirma
sonucunda smif dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile medya ve televizyon
okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu ve bu iki 6zellik arasinda diisiik

seviyede, pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu tespit edilmistir.

Sahin (2014), “Ingilizce dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri diizeyleri
ile elestirel diistinme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iligki” isimli yiiksek
lisans tezinde orta dgretim Ingilizce dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
ogrencilerde elestirel diistinme becerilerini gelistirecek stratejiler kullanma seviyeleri
arasinda bir iliskinin var olup olmadigmmm incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
iligkisel tarama modelindedir. Arastrma 72 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastirma
sonucunda Ingilizce &gretmenlerinin bu iki &zellikleri arasmda pozitif ydonde, orta

seviyede bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Varoglu (2014), “Ogretmenlerin smif ydnetimi anlayislari ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ortaokul
Ogretmenlerinin elestirel diisiince egilimleri ile smif yonetimi anlayiglar1 arasinda bir
iliski olup olmadigini tespit etmeyi amaclamistir. Caligma iligkisel tarama modelindedir.
Aragtrma 249 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastrmanin sonucunda Ogretmenlerin
elestirel diisiinme egilimleri ile smnif yonetimi anlayislar1 arasinda pozitif yonde ve

diisiik seviyede bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Selcuk (2013), “Tiirk¢e Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ve 6zel
alan yeterlilik diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi” isimli tezinde bu branstaki
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6zel alandaki yeterlilikleri arasinda bir
iliskinin var olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Calisma tarama
modelindedir. Aragtrma 132 Ogretmeni kapsamaktadir. Arastrmanin sonucunda
Ogretmenlerin elestirel diistinme egilimlerinin diisiik, 6zel alan yeterliliklerinin ise iyi

seviyede oldugu tespit edilmistir.

Bal (2011), “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerileri ile elestirel
diisiinme egilimleri arasindaki ilisgkinin incelenmesi” isimli yiliksek lisans tezinde bu
branstaki 6gretmenlerin problem ¢dzme becerileri ve elestirel diistinme egilimlerinin
belirlenmesi ve aradaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma tarama
modelindedir. Arastrma 352 ogretmeni kapsamaktadir. Arastirmanm sonucunda
ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda negatif

yonde diisiik seviyede anlamli iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Ceyhan (2011), “ilkdgretim I. kademe Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliski” isimli tezinde ilkokul
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile duygusal zeka seviyeleri arasinda bir
iligkinin var olup olmadigimi tespit etmeyi amacglamistir. Calisma iligkisel tarama
modelindedir. Arastrma 501 6gretmeni kapsamaktadir. Arastirma sonucunda ilkokul
O0gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin diisiik, duygusal zekalarinim ise yliksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ilkokul &gretmenlerin bu iki ozellikleri arasmnda

anlaml bir iligki tespit edilememistir.

Hazer (2011), “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinme yeterlilik
diizeyleri” isimli tezinde bu branstaki Ogretmenlerin elestirel diistinme yeterlilik
diizeyini tespit etmeyi amaclamistir. Calisma tarama modelindedir. Arastrma 110
Sosyal Bilgiler Ogretmenini kapsamaktadir. Arastirmanin sonucunda Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Torun (2011), “Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri ile
duygusal zekd diizeyleri arasindaki iligki” isimli tezinde bu branstaki 6gretmenlerin
elestirel diisinme egilimleri ile duygusal zeka seviyeleri arasinda bir iligkinin var olup
olmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Caligma tarama modelindedir. Arastirma 130

Fen ve Teknoloji Ogretmenini kapsamaktadir. Arastrmanin sonucunda dgretmenlerin
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elestirel diistinme egilimleri ile duygusal zeka alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde,

diistik ve orta derecede anlamli iligkinin var oldugu tespit edilmistir.

Gliner (2010), “Sinif &gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile smif
yonetimi yeterliligi algilar1 arasindaki iligki” isimli yiiksek lisans tezinde ilkokul
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile sinif yonetimi agisindan yeterliliklerine
iliskin algilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amacglamigtir. Arastirma 422 Simif
Ogretmenini kapsamaktadir. Arastrmanm sonucunda ilkokul dgretmenlerinin elestirel
diisiinme egilimleri ile smif yonetimi yeterliliklerine iliskin algilar1 arasinda diisiik

seviyede pozitif yonde iligki tespit edilmistir.

Erden (2009), “Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki 6zellikler
acisindan karsilastirilmast” isimli yiiksek lisans tezinde Ogretmenlerin mesleki
ozellikleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin karsilagtirilmasmi amacglamistir. Arastirma
tarama modelindedir ve 323 smif ve brans 6gretmenini kapsamaktadir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin sahip olduklar1 elestirel diisiinme egilimlerinin orta seviyede

oldugu tespit edilmistir.

Korkmaz (2009), “Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri” isimli
arastirmasinda ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretimde ¢alisan 6gretmenlerin
elestirel diistinme egilimlerini tespit etmeyi amag¢lamistir. Caligma tarama modelindedir.
Arastirma 110 6gretmeni kapsamaktadir. Aragtirmanin sonucunda arastirmaya katilan

O0gretmenlerin orta seviyede elestirel diisiinme egilimlerinin oldugu tespit edilmistir.

Narin (2009), “IIkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler dgretmenlerinin elestirel
diisinme becerilerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde bu branstaki
O0gretmenlerinin elestirel diislinme becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
iliskisel tarama modelindedir ve 110 Sosyal Bilgiler Ogretmenini kapsamaktadir.
Arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ile
derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin

oldugu ve elestirel diistinme becerisinin yiiksek seviyede sahip oldugu tespit edilmistir.

Sengiil ve Ustiindag (2009), “Fizik dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi
diizeyleri ve diizenledikleri etkinliklerde elestirel diisiinmenin yeri” isimli ¢aligmasinda
ortadgretimde c¢alisan bu branstaki Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin
seviyesinin, smif i¢inde yaptiklar1 etkinliklerde elestirel diisiinmeye yer verme

durumlarinin ve elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinlikler ile elestirel diisiinme egilimi
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arasinda iliskinin var olup olmama durumunun belirlenmesi amaglanmaktadir. Caligma
tarama modelindedir. Arastirma 80 6gretmeni kapsamaktadir. Arastirmanin sonucunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimlerinin seviyelerinin diisiik
oldugu ve ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde elestirel diisiinmeyi gelistirenlere yer
vermedikleri ve elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinlikler ile elestirel diisiinme egilimi

arasinda iligkinin olmadig1 tespit edilmistir.

Dutoglu ve Tuncel (2008), “Aday 6gretmenlerin elestirel diistinme egilimleri ile
duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliski” isimli ¢aligmasinda aday Ogretmenlerin
duygusal zeka diizeyleri ile elestirel diisiinme becerilerine yonelik egilimleri arasinda
bir iligkinin var olup olmadigmin tespit edilmesi amaglanmistir. Caligma tarama
modelindedir. Arastrma 374 aday Ogretmeni kapsamaktadir. Aday 6gretmenlerin alt
Olgeklerde “Katiliyorum” ve “Kismen katiliyorum” secgeneklerine yogunlastiklari

sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2005), “Tirkge ve Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme becerilerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde bu branstaki
ogretmenlerin elestirel diisinme becerilerinin incelenmesini amaglamistir. Arastirma
tarama modelindedir ve 140 Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenini
kapsamaktadir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin  tercih  ettikleri §gretim
yontemleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde

anlaml bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

2.2.4. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Tuzlukova, Al-Busaidi ve Burns (2017), “Critical thinking in the language
classroom: Teacher beliefs and methods” isimli ¢alismalarinda Ingilizce
Ogretmenlerinin elestirel diistinme ile ilgili kavramsal tanimlarni, dil 6gretimi icin
elestirel diisinmenin Onemi hakkindaki diisiincelerini ve elestirel diisiinme ile dil
Ogretimi yontemleri arasindaki baglantilari incelemeyi amaglamaktadir. Caligma, kurum
ici mesleki gelisim kurslarma katilan Sultan Qaboos Universitesi Dil Merkezinde
bulunan 24 Ingilizce dgretmenini igermektedir. Aragtrrmanin sonuglari, dgretmenlerin
cogunlugunun etkili dil pedagojisinde elestirel diislinmenin oynadigi1 merkezi rolii
tamdigini  gdstermektedir. Ayrica Ingilizce dersinde elestirel diisiinme 6gretimi

metodolojilerinin pratik yonlerini kullanarak 6grencileri daha akademik c¢aligmalara ve



43

isyerindeki gelecekteki kariyerlerine daha biitiinsel bir sekilde hazirlamak i¢in bir

yatkinlik 6nerildigi tespit edilmistir.

Khatib and Alizadeh (2012), “Critical thinking skills through literary and non-
literary texts in English classes” isimli ¢aligmasinda edebi metinlerin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemesini amaglamaktadir. Arastirma deneysel
bir caligmadir. Arastirmanmn katilimcilar1 34 6grenciyi kapsamaktadir. Caligmanin
sonucuna gore edebi metinlerin, yaratici diisiinmeyi gerektirdigi, ¢ikarim yapma ve akil
yliriitme bakimindan zengin oldugu i¢in, dgrencilerde elestirel diisiinme yetenegini
gelistirebilmek igin G6gretmenlere ciddi bir sekilde hizmet edebildiklerini tespit

edilmistir.

Aliakbaria ve Sadeghdaghighi (2012), “Teachers' perception of the barriers to
critical thinking” isimli ¢aligmasinda elestirel diisinme uygulamasinin Oniindeki
engeller i¢in 100 egitimciyi arastirmistir. Tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore Ogretmenler i¢in Ogrencilerin tutum ve beklentilerinin, 6z yeterlik
eksikliginin ve elestirel diisiinme bilgisinin eksikliginin biiyiik engel oldugu tespit

edilmistir.

Al-degether (2009), “Teacher educators' opinion and knowledge about critical
thinking and the methods they use to encourage critical thinking skills in five female
teacher colleges in Saudi Arabia” Suudi Arabistan'da bes 6gretmen kolejinde egitim
veren kadin Ogretim iiyelerinin katilimiyla Suudi Arabistan'da yapilan nicel bir
calismadir. Calismada, calismanin amaglarna ulagsmak i¢in anket ve igerik analizi
kullanilmistir. Calismanin sonuglari, katilimcilarin elestirel diisiinme hakkinda olumlu
goriislere sahip oldugunu ve zaman zaman elestirel diisiinme yontemlerini kullandigma,

ancak elestirel diisiincenin yapilar1 veya unsurlarindan emin olmadiklarimi gostermistir.

Recalde (2008) “Teachers' educational technology practices: Understanding
teachers' critical thinking skills and teachers' cognitive demand practices in the
classroom” isimli ¢alismasinda Illinois’te ortaokul matematik siniflar1 arasinda
ogretmenlik uygulamasima dayali teknoloji entegrasyonu ile kritik diisiinme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. 36 ortaokul matematik Ogretmeni.
Yasalastirilmis Miifredat Anketi, California Elestire]l Diisiinme Olcegi, Egitim

Teknolojileri Anketi olmak {izere {i¢ ¢alismayr online olarak cevaplandirmstir.
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Arastirmanin sonucunda egitim teknolojileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda

pozitif ve negatif yonde iliskinin var oldugu tespit edilmistir.

Gadzella, Bernadette, Baloglu ve Stephens (2002), “Prediction of GPA with
educational psychology grades and critical-thinking scores” isimli ¢alismasina
Psikolojisi dersine kayitlt 114 6grenci katilim gostermistir. Arastirma sonuglar: farkl

Olctimler ile akademik basar1 arasinda anlamli iligkiler oldugunu gdstermistir.

Andrew (2000) “Critical thinking in South Dakota public schools grades 3,4 and
5: The influence of teachers” isimli ¢alismada 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye iligskin
goriislerinin incelemeyi amaclamistir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun elestirel
diistiinme becerileri kazandirmanin 6nemli oldugunu ve kendilerini de bu konuda yeterli

gordiikleri tespit edilmistir.

Kong (2001), “Critical thinking dispositions of pre-service teachers in
Singapore” isimli ¢alismanin amaci, bir diisiinme modiiliiniin 6gretmen olmaya
hazirlanan bireylerin elestirel diisiinmeleri tizerindeki etkilerini incelemektir. Elestirel
diistinceye yonelik egilimler, Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimleri Envanteri
(CCTDI) kullanilarak o6l¢tilmiistiir. Calisma yar1 deneysel olarak on test son test
uygulamalar1 ile gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda deney grubu CCTDI son

testlerinde anlamli olarak daha yiiksek puan aldigin1 tespit edilmistir.

Chiodo ve Tsai (1997) “Secondary school teachers' perspectives of teaching
critical thinking in social studies classes in The Republic of China” isimli ¢aligmasinda
ortaokul Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretmenlerinin smiflarindaki elestirel diistinme
becerilerini 6gretimlerine iliskin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin
sonucuna gore Ogretmenlerin elestirel diisinmeye ve elestirel diisiinme stratejilerine
asina olmadiklar;, Tayvan Bakanligi Egitim ilkelerinin &gretmenlere elestirel

diistiinmeyi 0gretmelerini gerektirmedigi tespit edilmistir.
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2.2.5.11gili Arastirmalara iliskin Genel Degerlendirme

Yasam boyu Ogrenme {izerine yurtiginde Yapilan c¢alismalarin genelinde
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Altin,
2018; ileri, 2017; Tanatar, 2017; Ayra ve Kosterelioglu, 2015; Ozgcift¢i ve Cakir, 2015;
Kili¢ ve Ayvaz Tuncel, 2014; Bozat, Bozat ve Hursen, 2013). Yurtdisinda 6gretmen ve
ogretmen adaylari iizerinde yapilan ¢aligmalarin birgoguna gore ise etkili plan, program
ve hizmet i¢ci egitimlerle Ogretmen ve Ogretmen adaylarnin yasam boyu O6grenme
becerilerinin gelistirilebilecegi tespit edilmistir (Hunde ve Tacconi, 2014; Woonsun,
2013; Meyer, 2011; De La Harpe ve Radloff, 2000).

Elestirel diisiinme iizerine yapilan calismalarin genelinde ise Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerinin diisiik oldugu goriilmiistiir (Asik, 2018; Polat, 2017,
Askar, 2015; Selguk, 2013; Ceyhan, 2011; Sengiil ve Ustiindag, 2009; Chiodo ve Tsai,
1997). Yurtiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu
goriilen calismalar da mevcut iken, yurtdisinda elestirel diisiinme becerileri iizerine
yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin elestirel diisiinme hakkinda olumlu goriislere sahip
olduklari, elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilerin akademik basarilarina katkisi

oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir.



BOLUM I1I
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada Ogretmenlerin yasam boyu O6grenme egilimleri ile elestirel
diisinme becerilerini belirlemek amaciyla, mevcut durumu tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlamay1 amaclayan tarama yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel,

Karadeniz ve Kilig, 2016: 23).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanm evrenini Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt il¢elerindeki
ortaokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Evrendeki 6gretmen
sayis1 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden temin edilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan
ogretmen say1 3374’tiir. Ogretmenlerden 1798’1 Battalgazi, 1576’s1 Yesilyurt merkez
ilcesinde gorev yapmaktadir. Arastirmada basit segkisiz Ornekleme yOntemi
kullanilmustir. Orneklem biiyiikliigii asagida yer alan formiil kullanilarak hesaplanmistir

(Biiyiikoztiirk vd., 2016: 95),
n = [(t x S)A]/[L+(((t x S)/d)?)/ N]

n = Belirlenmesi hedeflenen 6rneklem biiytikliigii
N= Evrenin biiytikligi

t = Giiven diizeyine karsilik gelen degeri

d = Tolere edilmek istenen aralik genisligi

S = Standart Sapma

n = [(1,96 x 0,5)/0,05]/[1+(((1,96 x 0,5)/0,05)) / 3374] = 345
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Formiilden oOrneklemin en az 345 olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada 415 6lgek kullanilmis, eksik ya da hatali doldurulan 12 6lgek cikarilarak

analizlerde 403 6l¢ek kullanilmistir. Ornekleme yonelik veriler tabloda gdsterilmistir.

Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem ve Bransa Gore

Dagilim1

N %
Cinsiyet
Kadin 207 51,4
Erkek 196 48,6
Kidem
1-4 Y1l 38 9,4
5-9 Yil 91 22,6
10-14 Y1l 104 25,8
15-19 Yil 100 24,8
20+ Yil 70 17,4
Branglar
Tiirkge 67 16,6
Matematik 61 15,1
Fen ve Teknoloji 47 11,7
Sosyal bilgiler 31 7,7
Gorsel sanatlar 23 57
Beden egitimi 32 7,9
Miizik 14 3,5
Teknoloji tasarim 20 5,0
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 16 4,0
Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 31 1,7
Rehberlik 16 4,0
Ingilizce 45 11,2
Toplam 403 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %51,4°1 kadin (N=207), %48,6’s1 (N=196)

erkektir. Kideme gore arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢cogunlugu %25,8 ile 10-14,

ikinci sirada ise %24,8 ile 15-19 kidem yilina sahip Ogretmenlerin olusturdugu

goriilmektedir. Bransa gore arastrmaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu %16,6 ile

Tiirkce, ikinci sirada ise %15,1 ile Matematik bransindaki 6gretmenlerin olusturdugu

goriilmektedir.

3.3. Arastirmanmin Veri Toplama Araclan

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu d6grenme egilimlerini belirlemek amaciyla

Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Olgegi ve elestirel

diisiinme becerilerini belirlemek amaciyla Kritik Diisiinme Olgegi (Semerci,2000) den
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Agdaci (2018) tarafindan uyarlanan Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmstir. Olceklerin

kullanim1 igin e-posta yolu ile 6lgegin kullanim izni alinmistir (Ek 1 ve 2).

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin demografik bilgilerini tespit etmek
icin kullanilmistir. Kisisel bilgi formu katilime1 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve

branslarini tespit etmek iizere ii¢ sorudan olugmaktadir (Ek 4).

3.3.2. Yasam Boyu Ogrenme Olcegi

Ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini belirlemek
amaciyla, Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme Olcegi
kullanilmistir (Ek 5). Olgegin gelistirilmesi igin ilk olarak 94 maddeden olusan madde
havuzu olusturulmus, daha sonra olusturulan maddeler ¢esitli agilardan farkli 6zellikteki
kisilerin (uzman, 6gretim gorevlisi, 6grenci) goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve
madde sayist 74 olarak belirlenmistir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgeginin
uygunluk gecerligini tespit etmek icin Erwin (1998) tarafindan gelistiren Meraklilik
Indeksi 3. versiyonunun (Curiosity Index-Version-Il11) Tiirkge uyarlamasi yapilarak
kullanilmistir. Yasam boyu 6grenme Olgeginin taslak formu olusturulduktan sonra on
deneme uygulamasi yapilmistir. Analizlerde KMO degeri .89 bulunmustur. Faktor
analizi sonucu 74 maddenin ‘“motivasyon”, “sebat”, “Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk” ve “merak yoksunlugu” olmak iizere dort temel alt boyutunun oldugu ortaya
cikmistir. Olgegin giivenirliginin tespit edilmesi igin yapilan analizler sonucunda 6lcek
27 maddeyle son seklini almis ve bu sekliyle Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis: (u)
.89 olarak tespit edilmistir. Bu c¢alismada ise gilivenirlik katsayist1 .94 olarak
bulunmustur.

Yasam Boyu Ogrenme Olgegi 27 maddeden olusan 6’1 likert tipindedir. Olgegin
maddeleri “Cok Uyuyor” (1), “Kismen Uyuyor” (2), “Cok Az Uyuyor” (3), “Cok Az
Uymuyor” (4), “Kismen Uymuyor” (5) ve “Hi¢ Uymuyor” (6) seklinde likert tipi
olgektir. Olgek, “Motivasyon”, “Sebat”, “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ve
“Merak Yoksunlugu” olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. “Motivasyon” ve
“Sebat” boyutlarindan yiiksek puan almmmasi Ogretmenlerin yagam boyu Ogrenme
acisindan motivasyonlarinin yiiksek ve sebatkar olduklarini, “Ogrenmeyi Diizenlemede
Yoksunluk™ ve “Merak Yoksunlugu” boyutlarmmdan yiiksek puan almalar1 6gretmenlerin

yasam boyu Ogrenen bireyler igin gerekli olan O&grenme siirecini yOnlendirme,
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diizenleme ve kontrol etme konusunda yetersiz olduklarini ve yasam boyu §grenmenin

onemli giidiileyicisi olan meraklilik agisindan yoksun olduklarini géstermektedir.

Tablo 2. Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin Alt Boyutlari, Madde Numaralar1 ve Madde

Sayisi
Ogrenmeyi Merak
Alt Boyutlar ~ Motivasyon Sebat Diizenlemede Yoksunlus Toplam
Yoksunluk oksunlugu
Madde 1,2,34,5,6 7, 8, 9, 13,14, 15,16, 19, 20,21, 22,
Numarast 10,11,12 17,18 23, 24, 25, 26,
27
Madde Sayis1 6 madde 6 madde 6 madde 9 madde 27 madde

Motivasyon alt boyutu 1-6 arasi 6 maddeden olugmaktadir ve tiim maddeler
olumludur. Sebat alt boyutu 7-12 arasi 6 maddeden olusmaktadir ve tiim maddeler
olumludur. Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk alt boyutu 13-18 aras1 6 maddeden
olugmaktadir ve tiim maddeler olumsuzdur. Merak yoksunlugu alt boyutu 19-27 aras1 9

maddeden olusmaktadir ve tiim maddeler olumsuzdur.

3.3.3. Elestirel Diisiinme Olcegi

Calismada ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini belirlemek
amaciyla, Agdac1 (2018) tarafindan Semercinin (2000) “Kritik diisinme Olcegi’nden
uyarlanan Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilmistir (EK 6). Semerci tarafindan Kritik
diistinme Olgegi i¢in 150 maddeden olusan madde havuzu olusturulmus, uzman
goriisleri alinarak madde sayis1 102° ye disiiriilmiis, 6n deneme sonucu ise 55 olarak
son sekli verilmistir. Faktor analizi sonucu KMO degeri 0.75, Bartlett testi 7142,41
olarak tespit edilmistir. Cronbach Alpha degeri ise 0,90 olarak tespit edilmistir. Kritik
diistinme 6lgegi ilk olarak alt1 dereceli puanlama olarak kullanilmis, Agdaci tarafindan
Olgek bes dereceli puanlama seklinde revize edilmis ve Van ilinde c¢alisan 550
ogretmene uygulanmistir. 55 maddeden olusan Elestirel Diisiinme Olgeginden faktor
analizi uygulamasi sonucu 7 madde ¢ikarilmigtir. 48 maddenin KMO degeri 0.951,
Bartlett testi 11739.081 ve p<0.05 bulunmus ve normal dagilim oldugu tespit edilmistir.
Olgek “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz
Denetim” olmak iizere bes boyut seklinde olusturulmustur. Faktor analizi uygulanmasi
sonucu bes maddenin herhangi bir boyuta dahil olmadig: tespit edilerek olgekten
¢ikarilmis ve 43 maddeden olusan dlcek son seklini almustir. Olgegin bu calismada

Cronbach’s Alpha degeri 0.969 olarak bulunmustur.
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Elestirel Diisiinme 6lcegi 43 maddeden olusan 5°li likert tipindedir. Olgegin
maddeleri “kesinlikle katilmiyorum” (1),” Katilmiyorum” (2), “Kismen Katiliyorum”
(3), “Katiliyorum” (4), “Tamamen Katihyorum” (5) seklinde likert tipi 6lgektir. Olcek
“Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz
Denetim” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”,
“Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz Denetim” alt boyutlarmdan yiiksek puan
almalar1 6gretmenlerin elestirel diisiinerek karar verme becerilerine sahip, 06z
diizenlemelerinin yiiksek, potansiyellerini bilen ve kendine giivenen, olaylar karsisinda
belli kriterlere dayali degerlendirme yapabilen ve 6z denetimlerinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3. Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin Alt Boyutlari, Madde Numaralar1 ve Madde

say1s1
Alt Oz Kendine B .
Boyutlar KardRGil Diizenleme  Giiven B e Denetim Toplam
Madde 22,23,24,25 6, 7,8 9, 19, 38, 15, 16,17,18, 1,2, 3,4,
Numarast 26, 27, 28, 29, 10, 11, 12, 39, 40, 20,21 5

30, 31, 32, 33, 13,14 41, 42,

34, 35, 36, 37 43
Madde 16 madde 9 madde 7 madde 6 madde 5 madde 43
Sayisi madde

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinden sonra 2018 —
2019 egitim Ogretim yili birinci doneminde toplanmistir (Ek 3). Malatya merkez ve
merkeze bagh ilcelerdeki okullara bizzat gidilerek dgretmenlere ¢aligmanin amaci ve
onemi hakkinda gerekli 6n bilgiler verilmis ve Olcekler bizzat arastirmaci tarafindan

okullardaki 6gretmenlere goniilliiliikk esasina bagli olarak dagitilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme becerileri
egilimlerini tespit etmek amaciyla kullanilan Yasam Boyu Ogrenme ile Elestirel
Diisiinme Olgegi 403 ortaokul dgretmenine uygulanmustir. Arastirmada elde edilen

verileri analiz etmek i¢in istatistiksel paket programi kullanilmigtir. Verilerin ortalama,
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standart sapmas1 hesaplanmistir. Hangi analizlerin yapilacagina karar vermek amaciyla
Olcekler aracilifiyla toplanan verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmi tespit
etmek icin Kolmorov-Smirnov testi yapilmis ve testlerin sonuglari tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4. Yasam boyu Ogrenme Olgegi’nin Alt Boyutlarma Ait Normallik Testi
Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov®

Alt Boyutlar

Statistic df p
Motivasyon ,165 403 ,000
Sebat ,156 403 ,000
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk ,161 403 ,000
Merak yoksunlugu ,162 403 ,000
*p<05

Tablo 5. Elestirel Diisiinme Olgegi’nin Alt Boyutlarma Ait Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov®

Alt Boyutlar Statistic df p
Karar verme ,105 403 ,000
Oz diizenleme ,105 403 ,000
Kendine giiven ,120 403 ,000
Degerlendirme 114 403 ,000
Ozdenetim ,135 403 ,000
*p< 05

Tablo 4 ve 5 incelendiginde, Yasam Boyu Ogrenme ve Elestirel Diisiinme
Olgeklerinin her ikisinin alt boyutlarina ait Kolmogorov-Smirnov testlerinde p degerinin
0.05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Buradan her iki Olgegin de normal dagilim
gostermedigi gorilmektedir. Ayrica iki Olgegin Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis
(Basiklik) degerlerine bakilmis ve sonuglar Tablo 6’da ve Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 6. Yasam Boyu Ogrenme Olgegine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Skewness Kurtosis
Alt Boyutlar
Statistic Std. Error Statistic Std. Error
Motivasyon -1,903 ,122 5,16 ,243
Sebat -151 122 3,222 243
Ogrenmeyi -0,79 122 -593 243

diizenlemede yoksunluk
Merak yoksunlugu -0,998 122 -,018 ,243
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Tablo 7. Elestirel Diisiinme Olgegine Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Skewness Kurtosis
Alt Boyutlar
Statistic Std. Error Statistic Std. Error

Karar verme -1,055 ,122 2,129 ,243
Oz diizenleme -,987 ,122 2,320 ,243
Kendine giiven -,956 ,122 1,925 ,243
Degerlendirme -,932 ,122 1,851 ,243
Oz denetim -1,233 122 3,191 243

Tablo 6 ve 7 incelendiginde Carpiklik (Skewness) degerinin -1,903 ile -,790 ve
Basiklik (Kurtosis) degerinin 5,160 ile -,018 arasinda degistigi goriilmiistiir. Yasam
Boyu Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Olgeklerinin toplam puanlarmnm normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in non-parametrik
testler uygulanmistir.

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve elestirel diisiinme
becerileri puanlarmin ve alt basamaklarinin puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla non-parametrik testlerden Mann Whitney
U-Testi kullanilmistir. Kidem ve brans degiskenleri igin ise non-parametrik testlerden
Kruskal Wallis H-Testi kullanilmis, karsilastirmalar sonucunda anlamli fark ¢ikmasi
durumunda Mann Whitney U-Testi ile farkin kaynagi tespit edilmistir. Yasam Boyu
Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Olgegi’nin alt boyutlarmin degerlendirilmesi i¢in madde
bazinda ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alimmastir.

Yasam Boyu Ogrenme Olgegi de 6’l1 likert tipi olmas1 nedeniyle 1 baslangic
noktasi olarak almmis ve 3,5 degeri orta nokta olarak varsayilmistir. 27 maddeden
olusan Olgekten alinabilecek en diisiik puan 27 (27x1), ortanca puan 94,5 (27x3,5) ve en
yiiksek puan 162 (27x6) olarak belirlenmistir. Elestirel Diisiinme Olgegi 43 maddeden
olusan 5°1i likert olmasi1 nedeniyle Olgcekten alinabilecek en diisiik puan 43 (43x1),
ortanca puan 129 (43x3) ve en yiiksek puan 215 (43x5) olarak hesaplanmastir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Yasam Boyu Ogrenme Olgegi’nden aldiklar:
puanlarin yorumlanmasi amaciyla kullanilan puan araliklar1 ve uyma diizeyi agsagidaki

gibidir:
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Tablo 8. Ogretmenlerin “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi’nden aldiklari
puanlarin yorumlanmasinda kullanilan puan araliklar1

Puan Katilma Diizeyi Araliklar
1 Hi¢c Uymuyor 1.00-1.83
2 Kismen Uymuyor 1.84-2.66
3 Cok Az Uymuyor 2.67-3.49
4 Cok Az Uyuyor 3.50-4.32
5 Kismen Uyuyor 4.33-5.15
6 Cok Uyuyor 5.16-6.00

p e ))

Arastirmaya katilan ogrencilerin “Elestire]l Diisiinme Olgegi”nden aldiklar:
puanlarin yorumlanmas: i¢in kullanilan puan araliklar1 ve katilma diizeyi asagidaki
gibidir:

Tablo 9. Ogretmenlerin  “Elestirel Diisiinme Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin
yorumlanmasinda kullanilan puan araliklar

Puan Katilma Diizeyi Araliklar
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80
2 Katilmiyorum 1.81-2.60
3 Kismen Katiliyorum 2.61-3.40
4 Katiliyorum 3.41-4.20
5 Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman's rho korelasyon analizi

yapilmaistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu O6grenme egilimleri ve

elestirel diistinme becerilerine iligskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanmn “Ortaokul O6gretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin
diizeyi nasildir? seklindeki birinci alt problemi i¢in Ogretmenlerin Yasam Boyu

Ogrenme Olgegi’nden aldiklar1 puanlar agiklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Yonelik Betimsel
Sonuglar

Alt Boyutlar N X SS
Motivasyon 403 5,24 72
Sebat 403 4,96 ,83
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk 403 4,53 1,47
Merak yoksunlugu 403 4,62 1,37
Yasam Boyu Ogrenme Toplam 403 4,81 ,88

Tablodaki bulgular incelendiginde oOgretmenlerin yasam boyu &grenme
egilimlerinin ortalamasi alt boyutlara gore sirasiyla “Motivasyon” (X=5,24), “Sebat”
(X=4,96), “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” (X=4,53) ve “Merak Yoksunlugu”
(X=4,62) oldugu goriilmektedir. Yasam Boyu Ogrenme Olgegi'nin, “Motivasyon” alt
boyutu en yiiksek puana (X = 5,24) sahip olup “Cok Uyuyor” araliginda bulunurken,
“Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” alt boyutu en diisiik puana (X = 4,53) sahip olup
bununla birlikte diger alt boyutlar “Kismen Uyuyor” araliginda bulunmaktadir.
Ogretmenlerin  “Motivasyon” alt boyutu puanlarma gore yasam boyu Ogrenme

konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugu, “Sebat” alt boyutu puanlarma gore de
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kararlarinda miicadeleci ve 1srarci olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin “Merak
Yoksunlugu” ve “Ogrenmeyi Diizenleme Yoksunluk” alt boyutlarinda da “Kismen
Katiliyorum” cevabinda yogunlagmalari ise Ogretmenlerin merak etme konusunda
kendilerini yoksun hissettikleri ve Ogrenmelerini diizenleme konusunda yetersiz

olduklarmi diisiindiikleri sonucuna ulagilmaktadir.

Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nde (X=4,81) “Kismen
Uyuyor” araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi’'nden aldiklar1 puanlarin ortalamasinm (4,81x27=129,87) ortanca
puandan (27x3=94,5) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanm bu bulgusuna gore
O0gretmenlerin yasam boyu Ogrenme diizeylerinin yiiksek oldugu ve yasam boyu
ogrenmeye istekli olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle ¢agimizin degisime ugrattig1 dgrenci
profiline ayak uydurma zorunlulugu 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme konusundaki
istek ve ¢abasmi etkilemis oldugu sdylenebilir. Bilginin siirekli degisime ugramasi ve
sahip olunan bilgilerin kisa slirede yetersiz hale gelmesi diger mesleklerde oldugu gibi
ogretmenlerde de dnemli bir etkiye sahip olabilir. Yasam Boyu Ogrenme Olgegi’nin
genelinin “Kismen Uyuyor” araliginda yer aldigi sonucuna Altin (2018), Tanatar
(2017), Ayaz ve Unal (2016), Ayra ve Kosterelioglu (2015), Ozgift¢i ve Cakir (2015),
Yaman (2014), Kilig ve Ayvaz Tuncel (2014) 6gretmenler, Aydin (2018) ve Diindar
(2016) smf Ogretmeni adaylari, Horuz (2017) mesleki egitim merkezi 6grencileri,
Karaduman (2015) tiniversite Ogrencileri {izerine yaptiklar1 g¢alismalarda ulasmis
olmalar1 aragtirmanin sonuglarini destekledigini gostermektedir. Bunlarm aksine Diker
Coskun (2009) iiniversite Ogrencileriyle, Tunca, Sahin ve Aydin (2015) 6gretmen
adaylariyla yaptiklar1 ¢alismalarda yasam boyu O68renme egilimlerinin diisiik ¢iktig
sonucuna ulasmislardr.  “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ve “Merak
Yoksunlugu” alt boyutlarinda O6gretmenlerin kismen uyuyor araliinda olduklar
sonucunu Ayaz ve Unal (2016), Aydm (2018), Ozgift¢i ve Cakir (2015) ve Tanatar
(2017) da ¢alismalarinda destekleyecek sonuglara ulasmislardir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ortaokul Ogretmenlerinin yagam boyu oOgrenme egilimleri cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla
Mann Whithney U testi yapilmis ve testten alman sonuglar Tablo 11° de

gosterilmektedir.
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Tablo 11. Cinsiyetlerine Goére Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine
Iliskin Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U 4 p
. Kadin 207 205,7 42579,5
Motivasyon Erkek 196 198,09 38826.5 195205 -0,659 0,51
Kadm 207 197,26 40833
Sebat Erkek 196 207,01 40573 19305 -0843 0399
Ogrenmeyi Kadin 207 211,68 43817
diizenlemede 18283 -1,727 0,084
yoksunluk Erkek 196 191,78 37589
Merak Kadin 207 215,21 44549
Yoksunlugu Erkek 196 188,05 36857 17551 2,345 0,019
Yasam Boyu Kadin 207 212,93 44076,00
Ogrenme 100,46 3733000 18024 -1,935 0,052

Toplam Erkek 196

Tablo 11 incelendiginde Mann — Whitney U testi sonucunda cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir fark bulunamamustir. Bu bulguya gére yasam boyu 6grenmeleri yiiksek
olan Ogretmenler cinsiyet farki olmadan birbirine yakin Ozelliklere sahip olduklar:
sdylenebilir. Ayaz ve Unal (2016) ve Yaman (2015) dgretmenlerle, Diindar (2016) ise
smif 6gretmeni adaylariyla yaptiklari caligmalarinda yasam boyu 6grenme egilimlerinde
cinsiyete gore anlaml bir fark bulamamustir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin “Motivasyon”,
“Sebat” ve “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” alt boyutlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. “Motivasyon” alt boyutunun ortalamasina bakildiginda Kkadinlarin
motivasyonlariin erkeklere gore daha yliksek oldugu sOylenebilir. “Sebat” alt
boyutunun ortalamasma bakildiginda ise erkeklerin ortalamasmin (207,01) kadinlarin
ortalamasma (197,26) gore daha yiikksek oldugu gorilmektedir. “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk” alt boyutunda kadinlarin ortalamasinin (211,68) erkeklerin
ortalamasina gore daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir. Kadinlarm 6z diizenlemede
kendilerini daha eksik hissettikleri sdylenebilir.

“Merak Yoksunlugu” alt boyutunda ise cinsiyete gére anlamli bir fark bulunmustur.
Yasam boyu O6grenme egilimleri agisindan kadinlarin erkeklere gére daha meraktan
yoksun oldugu sdylenebilir. Kadin dgretmenlerin erkek 6gretmenlere gére yagam boyu
O0grenmenin Oonemli bir boyutu olan meraklilik agisindan kendilerini daha yetersiz
gordiikleri, erkek Ogretmenlerin kendini gelistirme konusunda zorunluluktan ziyade
icsel gilidiilenmeye daha fazla sahip olduklari soylenebilir. Aydin (2018) da

calismasinda benzer sekilde merak yoksunlugu alt boyutunda kadin Ogretmen
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adaylarinin ortalamasmin erkeklerden daha yiiksek oldugu bulgusuna rastlamistir.
Horuz (2017) da ¢alismasinda merak yoksunlugu alt boyutunda anlaml fark tespit etmis
ve kadin 6grencilerin ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Demirel ve Diker Coskun (2009) ise ogretmen adaylari ile yaptiklari
caligmada o6grencilerin cinsiyet agisindan meraklilik diizeylerinin erkek Ogrencilerin
lehine anlamli oldugunu tespit etmistir. Alan yazinda 6grenmeye isteklilik agisindan
meraklilik diizeyinin kadinlarda, merak yoksunlugunun da erkeklerde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilan ¢alismalar da mevcuttur (Bahadir ve Certel, 2012; Tunca,
Alkin Sahin ve Aydin, 2015). Farkli ¢aligmalarda cinsiyet agisindan farkli sonuclara
ulagilmast meraklilik 6zelliginin farkl kiiltiirel, sosyal ¢evre ve diger faktorlere gore
degisiklik gosterebilecegi diisiiniilebilir (Diker Coskun ve Demirel, 2009).

“Ortaokul 6gretmenlerinin yagsam boyu 6grenme egilimleri kidemlerine gére anlaml
bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla Kruskal

Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12 de verilmistir.

Tablo 12. Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Kidem

Alt Boyutlar Vil N Sira Ortalamasi X? p
T4yl 38 218,71
5-9 yil 01 210,19
Motivasyon 10-14 yil 104 189,25 1,741 ,524
15-19 y1l 100 207,88
20 yil+ 70 192,83
T4yl 38 202,8
5-9 yil 01 200,96
Sebat 10-14 y1l 104 190,27 2619 674
15-19 y1l 100 215,04
20 yil+ 70 201,72
T4yl 38 216,22
N . 5-9 yil 01 209,37
Ogrenment Diizenlemede 10-14 yil 104 196,19 5,456 447
15-19 y1l 100 209,76
20 yil+ 70 182,24
T4yl 38 202,91
5-9 yil 01 216,47
Merak Yoksunlugu 10-14 yil 104 202,98 8,687 478
15-19 y1l 100 201,49
20 yil+ 70 181,97
Tyl 38 218,72
N 5-9 yil 01 210,92
ggﬁ?gg?%ﬁiﬁ“me 10-14 yil 104 193,75 9,223 332
15-19 y1l 100 210,58

20 yil+ 70 181,33
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Ogretmenlerinin yasam boyu dgrenme egilimlerinde kideme gore anlamli bir fark
bulunamamaistir. Tablo 12 incelendiginde, “Motivasyon” (p=0,524), “Sebat” (p=0,674),
“Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” (p=0,447) ve “Merak Yoksunlugu (p=0,478)
olmak iizere dort alt boyutta da p degeri .05 ten biiylik oldugu i¢in 6gretmenlerin yagam
boyu 6grenme egilimlerinin kideme gore anlamli farklilik gostermedigi anlasilmaktadir.
Bu bulgudan ¢agin meydana getirdigi degisim ve gelisim ihtiyaci ve zorunlulugunun
tim Ogretmenler lizerinde etkili oldugu ve daha kidemli ya da daha az kidemli
olmalarma gore fark yaratacak bir agiklik olmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Altin (2018),
Tanatar (2017), Ayaz ve Unal (2016) ve Ozgiftci ve Cakir (2015)’1n da ¢aligmalarinda
ogretmenlerin kidemlerine gére yasam boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir fark

bulunamamastir.

“Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri branglaria gore anlamli
bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla Kruskal

Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Branslarina Goére Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimlerine iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

2 Anlaml
Alt Boyutlar Brans N Sira Ortalamasi X Farklihk
1-Tiirkge 67 216,77
2-Matematik 61 176,34
3-Fen ve Teknoloji 47 218,27
4-Sosyal bilgiler 31 209,31
5-Gorsel sanatlar 23 198,33
. 6-Beden egitimi 32 201,20
Motivasyon 7-Miizik 14 182,18 10,170 0,631
8-Teknoloji tasarim 20 203,03
9-Bilisim teknolojileri 16 237,16
10-Din kultiirii 31 176,68
11-Rehberlik 16 190,50
12-Ingilizce 45 209,97
1-Tirkge 67 214,61
2-Matematik 61 189,11
3-Fen ve Teknoloji 47 218,48
4-Sosyal bilgiler 31 216,94
5-Gorsel sanatlar 23 194,52
6-Beden egitimi 32 201,03
Sebat 7 Mizik 14 199,96 7535 8%
8-Teknoloji tasarim 20 191,43
9-Bilisim teknolojileri 16 227,94
10-Din kultiirii 31 176,77
11-Rehberlik 16 177,50

12-ingilizce 45 199,91
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Ta(l:i)fl:(\),;snun Bransg N Sira Ortalamasi X? l?‘a I;Erlrllllli
1-Tiirkce 67 196,60
2-Matematik 61 218,57
3-Fen ve Teknoloji 47 189,99
4-Sosyal bilgiler 31 212,37
Osrenmevi 5-Gorsel sanatlar 23 180,93
Dizenlemede &Beden egitimi 32 163,05 12,566 ,429
Yoksunluk 7-Miizik ) 14 215,61
8-Teknoloji tasarim 20 166,88
9-Bilisim teknolojileri 16 224,75
10-Din kiltiiri 31 223,42
11-Rehberlik 16 222,59
12-Ingilizce 45 212,66
1-Tiirk¢e 67 209,68
2-Matematik 61 195,14 3-11
3-Fen ve Teknoloji 47 188,72 3-12
4-Sosyal bilgiler 31 202,44 o>-1
5-Gérsel sanatlar 23 150,04 221
Merak 6-Beden egitimi 32 157,80
Yoksunlugu  7-Miizik 14 222,04 14351 040 2:12
8-Teknoloji tasarim 20 190,15 6-9
9-Bilisim teknolojileri 16 235,31 6-11
10-Din kiiltiiri Sill 202,06 6-12
11-Rehberlik 16 257,16
12-ingi1izce 45 238,96
1-Tiirkge 67 211,68
2-Matematik 61 199,13
3-Fen ve Teknoloji 47 196,18
4-Sosyal bilgiler 31 203,39
Yasam Boyu 9-Gorsel sanatlar 23 162,07
Ogrenme  6-Beden egitimi 32 160,56
Egilimleri  7-Miizik 14 218,54 21,075 028
Toplam  8-Teknoloji tasarim 20 178,28
9-Bilisim teknolojileri 16 245,41
10-Din kultiirii 31 206,23
11-Rehberlik 16 221,25
12-Ingilizce 45 226,69

Yasam boyu Ogrenme Olgeginde bransa gore anlamli bir fark bulunamamustir.
Bu bulguya gore farkli branglardaki 6gretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda

belli bir farkindaliga sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

Tablo 13 incelendiginde, “Motivasyon” (p=0,631), “Sebat” (p=0,855) ve
“Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” (p=0,429) alt boyutlarinda p degeri .05’ten
biiyilk oldugu icin 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin bu alt boyutlarda
branga gore anlaml farklilik gdstermedigi anlasilmaktadir. Kili¢ ve Ayvaz (2014)’in
caligmasinda da Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinde branglarina gore
anlaml bir fark bulunamamugtir. Altin (2018) da dgretmenlerin alanlarina gore yasam

boyu 6grenme egilimlerinde anlamli bir fark bulamamustir.
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“Merak Yoksunlugu” alt boyutunda bransa gore anlamli bir fark bulunmustur.
Farkm hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whithney U testi
yapilmistir. Bu teste gore Fen Bilgisi 6gretmenleri ile Ingilizce ve Rehber 6gretmenleri,
Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi 6gretmenleri ile de Tiirkge, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Rehber, Ingilizce 6gretmenleri arasinda anlamlilik farkhilik bulunmustur. Fen
Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi 6gretmenlerinin “Merak Yoksunlugu”
ortalamasinin diger branglara gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Gorsel Sanatlar
ve Beden Egitimi 6gretmenlerinin sanatsal veya sportif faaliyetlere iliskin ugrasilarinin
cevrelerine karsi daha merakli, dikkatli, yaratict ve ac¢ik olmalarmi sagladigi ve bu
nedenle merak yoksunluklarmin diisiik oldugu sdylenebilir. Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Rehber ve Ingilizce 6gretmenlerinin ise “Merak Yoksunlugu” ortalamasinin
diger branglara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bilisim Teknolojileri
ogretmenlerinin ders sayilarmin ve bir okulda gegirdikleri siirenin az olmasi, derslerde
veya farkli projelerde kullanabilecekleri donanim ve yazilim kaynaklarinin eski,
yetersiz olmasi veya hi¢ olmamasi mesleki doyum ve merak yoksunlugu yasamalarina
neden olabilir. Ingilizce &gretmenlerinin Sgrencilere dil gelisimini, kiiltiirlesmeyi
kazandirmak yerine program geregi smav ve ders odakli, Rehber 6gretmenlerinin ise
sorun odakli olmakla smirli kalmalari mesleki doyum ve merak yoksunlugu

yagsamalarma neden olabilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrmanm “Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri diizeyi
nasildir? seklindeki {giincti alt problemi i¢in 6gretmenlerin Elestirel Diistinme

Olgegi’nden aldiklar1 puanlar agiklanmis ve yorumlanmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine Yonelik Betimsel Sonuglar

Alt Boyutlar N X SS

Karar verme 403 4,15 ,613
Oz diizenleme 403 4,08 ,600
Kendine giiven 403 4,00 ,644
Degerlendirme 403 4,76 , 740
Oz denetim 403 4,17 ,589
Elestirel Diisiinme Toplam 403 4,11 ,962

Tablo 14°deki bulgular incelendiginde Ogretmenlerin elestirel diislinme

becerilerinin ortalamasmin alt boyutlara gore sirasiyla “Karar verme” (X=4,15), “Oz
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Diizenleme” (X=4,08), Kendine Giiven” (X=4,00), “Degerlendirme” (X=4,76) ve “Oz
Denetim”  (X=4,17) oldugu goriilmektedir. Elestirel Diisiinme Olgegi’nin,
“Degerlendirme” alt boyutu en yiiksek puana (X = 4,76) sahip olup “Tamamen
Katiliyorum” araliginda bulunurken, “Kendine Giiven” alt boyutu en diisiik puana (X =
4,00) sahip olup bununla birlikte diger alt boyutlar “Katiliyorum” araliginda
bulunmaktadir. Ogretmenlerin elestirel diisinme becerilerinin 6lgegin genelinde
(X=4,11) “Katiliyorum” arahgmda yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin Elestirel
Diisiinme Olgegi’den aldiklar1 puanlarin ortalamasmin (4,11x43=176,73) ortanca
degerden (43x3=129) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu sOylenebilir. Bu bulguya gore
o0gretmenler bir problemi neden ve sonuclariyla analiz etme ve bir probleme ¢d6ziim
yollar1 onerme, bir bilgi veya diislinceyi derinlemesine anlayabilmek, giivenirligini
tespit edebilmek i¢in sorgulama agisindan kendilerini yeterli gormektedir. Karar verme,
0z diizenleme, kendine giivenme, 6z denetim acisindan da d6gretmenlerin iyi olduklarini
disiindiikleri soylenebilir. Agdaci (2018) da ulasilan sonucu destekler nitelikte
ogretmenlerle yaptig1r calismada elestirel diisiinme Olgeginin genelinde 68retmenlerin
ortalamalarinin “Katiliyorum” araliginda oldugu sonucuna ulasmistir. Korkmaz (2009)
calismasinda G6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulasmistir. Polat (2017) ise smif dgretmenleriyle yaptigi ¢alismada
smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin biliyiik ¢ogunlukla diisiik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu bulguya gore smif Ogretmenlerinin brans Ogretmenlerine
kiyasla daha diisiik elestirel diisiinme becerilerine sahip oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir. Kogak, Kutlu, Ulas ve Epcacan (2015)’in 6gretmen adaylari, Sahin
(2018)’in tip fakiiltesi Ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alismalarda elestirel diisiinme

egilimlerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri cinsiyetleri agisindan anlaml
bir farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla Mann

Whithney U Testi yapilmustir. Analiz sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15. Cinsiyetlerine Gore Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin
Mann Whithney U Testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U Z p
Kadm 207 194,87 40339
Karar Verme Erkek 196 209 53 41067 18811 -1,264 0,206
o Kadmm 207 194,21 40201
Oz diizenleme Erkek 196 21023 41205 18673 -1,384 0,166
. N Kadmm 207 193,78 40112
Kendine Giiven Erkek 196 210,68 41294 18584 -1,462 0,144
- . Kadin 207 192,27 39800,5
Degerlendirme Erkek 196 212,27 416055 182725 -1,734 0,083
. . Kadmn 207 190,67 39468,5
Oz Denetim Erkek 196 213.97 419375 17940,5 -2,023 0,043
gli;i;t;;;lle Kadm 207 192,67 44076,00 183555 -1652 0,099
Toplam Erkek 196 211,85 37330,00

Tablo 15 incelendiginde Mann — Whitney U testi sonucunda elestirel diisiinme
becerilerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark bulunamamistir. Cinsiyete gore
Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmasa da erkeklerin ortalamasmnin kadinlarin
ortalamasina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Korkmaz (2009) ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekOgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler, Narin (2009)
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve Polat (2017) smf O6gretmenleri iizerine yaptigi
calismada 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére anlamli bir farka ulasamamistir. Bu sonucu
destekleyen pek ¢ok calismaya alan yazinda rastlanmistir (Ekinci ve Aybek, 2010; Gok
ve Erdogan, 2011; Kocak, Kurtlu, Ulas ve Epg¢agan, 2015; Toyran, 2015). Agdaci
(2018) calismasinda 6gretmenlerin cinsiyetlerinin elestirel diisiinme egilimlerinde etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore kadinlarin ortalamasinin erkeklerin
ortalamasina gore daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.

“Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven” ve “Degerlendirme” alt
boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunamamistir. Erkek
Ogretmenlerin ortalamasmin kadin 6gretmenlerin ortalamasindan “Karar Verme” (Erkek
= 209,53, Kadim =194,87), “Oz Diizenleme (Erkek = 209,53, Kadmn = 194,87),
“Kendine Giliven” (erkek = 210,68, Kadin= 193,78) ve “Degerlendirme” (Erkek =
212,27, Kadin = 192,27) alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Oz Denetim” alt boyutunda ise cinsiyete gore anlamli bir fark goriilmiistiir.
Erkek Ogretmenlerin ortalamasmnin (213,97) kadin Ogretmenlerin ortalamasindan
(190,67) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore erkek ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore karar verme, diislincelerini kontrol etme, gerektiginde esnek

davranabilme davranislarinda kendilerini daha yeterli hissettikleri soylenebilir. Agdaci
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(2018) ise calismasinda elestirel diistinme Olgeginin “Kendine Giiven” ve “Karar
Verme” alt boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark tespit etmistir.

“Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri kidemleri agisindan
anlamli farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla

Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin
Kruskal Wallis H testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Kidem Yili N Sira Ortalamasi X* p
1-4 yil 38 187,75
5-9 yil 91 199,47
Karar Verme 10-14 yil 104 195,11 4,068 0,424
15-19 vl 100 221,12
20 y1l+ 70 195,95
1-4 yil 38 183,13
5-9 yil 91 202,78
Oz diizenleme 10-14 y1l 104 199,87 985 0,513
15-19 y1l 100 217,38
20 yil+ 70 192,42
1-4 yil 38 201,39
5-9 yil 91 188,26
Kendine Giiven 10-14 y1l 104 196,87 3,030 0,322
15-19 y1l 100 222,54
20 yil+ 70 198,46
1-4 yil 38 185,62
5-9 yil 91 209,27
Degerlendirme 10-14 yil 104 190,39 4,333 0,323
15-19 y1l 100 219,11
20 yil+ 70 194,24
1-4 yil 38 169,51
5-9 yil 91 199,83
Oz Denetim 10-14 y1l 104 200,13 4,765 0,18
15-19 y1l 100 222,17
20 yil+ 70 196,41
1-4 yil 38 182,41
) . 5-9 yil 91 199,46
Eaesltéﬁl Diisiinme 10-14 y1l 104 196,10 3,735 0,443
15-19 y1l 100 221,77
20 yil+ 70 196,47

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinde kideme gore
anlamli bir fark bulunamamustir. “Karar Verme” (p=0,424), “Oz Diizenleme”
(p=0,513), “Kendine Giiven (p= 0,322), “Degerlendirme” (p=0,323) ve “Oz Denetim”
(p=0,18) olmak {iizere bes boyutta da p degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in dgretmenlerin
elestirel diistinme Dbecerilerinin  kideme gore anlamli farklilk gdstermedigi

anlasilmaktadir. Anlamli bir farklilik bulunmasa da 15-19 yil arasi kideme sahip
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ogretmenlerin dlgekte en yiiksek ortalamaya sahip olmalari, meslekte kidemli olmalar
kendilerini tecriibeli ve yeterli hissetmelerine ve bu doyumun elestirel diisiinme
becerilerine olumlu katki sagladigi diistiniilebilir. Korkmaz (2009) ve Agdaci (2018) da
calismasinda ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinde kidem degiskenine gore
anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Narin (2009)’in Sosyal Bilgiler
ogretmenleriyle, Polat (2009)’mn smif 6gretmenleriyle yaptiklar1 caligmalara gore ise

Ogretmenlerin ortalamalarinin kideme gore farklilik gosterdigini tespit edilmistir.

“Ortaokul 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri branglar1 agisindan anlamli
farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt problemin incelenmesi amaciyla Kruskal

Wallis H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Branslarna Gére Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin
Kruskal Wallis H testi Sonuglar1

Alt Boyutlar Brang N Sira Ortalamasi X? p
Tirkce 67 208,25
Matematik 61 192,02
Fen ve Teknoloji 47 206,39
Sosyal Bilgiler 31 210,95
Gorsel Sanatlar 23 199,63
Beden Egitimi 32 212,38
Karar Verme Miizik 14 215.36 6,371 ,970
Teknoloji tasarim 20 203,2
Bilisim Teknolojileri 16 174,06
Din kiiltiiri 31 201,92
Rehberlik 16 164,91
Ingilizce 45 207,8
Tiirkge 67 198,58
Matematik 61 196,52
Fen ve Teknoloji 47 214,63
Sosyal Bilgiler 31 208,16
Gorsel Sanatlar 23 202,33
Beden Egitimi 32 213,77
Miizik 14 175 6,555 974
Teknoloji tasarim 20 172,63
Bilisim Teknolojileri 16 210,59
Din kiiltiiri 31 202,61
Rehberlik 16 187,69
Ingilizce 45 211,62
Tiirkge 67 221,48
Matematik 61 189,13
. ; Fen ve Teknoloji 47 212,86
Kendine Giiven Sosyal Bilgiler 31 100,87 7,417 775
Gorsel Sanatlar 23 204,52

Beden Egitimi 32 210,42
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Tablo 17’nin

d Brans N Sira Ortalamasi X? p
evami
Miizik 14 220,14
Teknoloji tasarim 20 189,88
Bilisim Teknolojileri 16 192,09
Din kiiltiirii 31 185,19
Rehberlik 16 158,5
1ngi1izce 45 209,8
Tiirkge 67 197,01
Matematik 61 206,25
Fen ve Teknoloji 47 221,05
Sosyal Bilgiler 31 202,74
Gorsel Sanatlar 23 1947
- . Beden Egitimi 32 208,67
Degerlendirme Miizik 14 18471 3,006 ,975
Teknoloji tasarim 20 176,08
Bilisim Teknolojileri 16 186,06
Din kultiirii 31 191,77
Rehberlik 16 204,25
ingilizce 45 211,07
Tirkce 67 197,93
Matematik 61 198,51
Fen ve Teknoloji 47 192,95
Sosyal Bilgiler 31 215,56
Gorsel Sanatlar 23 199,8
- . Beden Egitimi 32 206,02
Oz Denetim Miizik 14 185,54 6,580 ,985
Teknoloji tasarim 20 208,25
Bilisim Teknolojileri 16 214,63
Din kultiirii 31 183,23
Rehberlik 16 224,97
Ingilizce 45 213,79
Tiirkge 67 206,13
Matematik 61 193,16
Fen ve Teknoloji 47 210,62
Sosyal Bilgiler 31 207,39
. Gorsel Sanatlar 23 198,67
glf;tlﬁqe; Beden Egitimi 32 215,19 6,401 0,845
Topl Miizik 14 201,39
plam .
Teknoloji tasarim 20 185,10
Bilisim Teknolojileri 16 193,69
Din kultiirii 31 193,79
Rehberlik 16 176,78
Ingilizce 45 212,72

Elestirel Diisiinme Olgegi’nde bransa gére dgretmenler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (p=,0,84). Tablo 17 incelendiginde, “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”,
“Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve “Oz Denetim” alt boyutlarinda anlamli farklilik
bulunamamistir. “Karar Verme” alt boyutunda en yiiksek ortalamaya Miizik
ogretmenlerinin, “Oz Diizenleme” alt boyutunda Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin,

“Kendine Giiven” alt boyutunda Tiirkge Ogretmenlerinin, “Degerlendirme” alt
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boyutunda Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, “Oz Denetim” alt boyutunda ise Rehber
Ogretmenlerinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Korkmaz (2009)
calismasinda bransa gore, Agdact (2018) da calismasinda smif ve brans 0gretmenleri
arasinda elestirel diisiinme becerilerine iligkin anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulagmistir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanm “Ortaokul O6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir? seklindeki besinci alt

problemi igin korelasyon analizi yapilmistir ve sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Arasindaki Iliskiye Gore Analiz Sonuglari

Karar Oz Kendine Degerlendirme Oz Elestirel

verme diizenleme giiven denetim Diigiinme
Motivasyon r 5400 519" 581" 524" 3997 568
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Sebat r 538 535 559" 509" 3937 563"
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Ogrenmeyi r 2597 257 216~ 316~ 166~ 277
S‘;ﬁiﬁﬁﬁ“ﬁde p ,000 000 000 000 000 000
Merak r 2737 2937 2687 314" 2360 300"
yoksunlugu p ,000 000 ,000 ,000 ,000 ,000
Yasam Boyu r 4097 4117 407" 436" 3027 440”7
Ogrenme p ,000 000 ,000 ,000 ,000 ,000

Tablo 18 incelendiginde Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile
elestirel diistinme becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=,440, p <05). Bu bulguya gore 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ve elestirel diisiinme becerilerinden birini artrmaya yonelik ¢alismanin
digerini de olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme
kapsaminda hizmet i¢i egitimlere katilma, lisansiistii egitim alma, kitap okuma, sosyal
ve kiiltlirel faaliyetlere katilma durumlar1 ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerini
de olumlu yonde etkileyecektir. Tablo 18’de alt boyutlar arasinda en yiiksek iligskinin
“Motivasyon” ile “Kendine Giiven” alt boyutu arasinda oldugu goriilmektedir (r=,581, p
<05). Bu bulguya gore dgretmenlerin 6grenmeye karst motivasyonlarmin yiiksek ve
istekli olmalarmin kendilerine giiven duymalarin1 sagladigi sdylenebilir. Alt boyutlar
arasmda en diisiik iliski “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ile “Oz Denetim” alt

boyutlar1 arasindadir (r=,166, p <05).
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Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Olgegi “Motivasyon” ve “Sebat” alt boyutlari
ile Elestirel Diisinme Olgegi “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”,
“Degerlendirme” ve “Oz Denetim” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde
anlamli iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. “Motivasyon” ve “Sebat” alt boyutlar1 ile
Elestirel Diisinme Olgegi arasnda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ve “Merak Yoksunlugu”
alt boyutlar1 ile “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven” ve “Ozdenetim”
alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir.  “Ogrenmeyi diizenlemede Yoksunluk” ve “Merak Yoksunlugu” alt
boyutlar1 ile “Degerlendirme” alt boyutu arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel Diisiinme Olgegi ile “Ogrenmeyi
Diizenlemede Yoksunluk™ alt boyutu arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde, ‘“Merak
Yoksunlugu” alt boyutu arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligki oldugu sonucuna
ulasilmistir, “Karar Verme”, “Oz Diizenleme”, “Kendine Giiven”, “Degerlendirme” ve
“Oz Denetim” alt boyutlar1 ile Yasam Boyu Ogrenme Olgegi arasinda Pozitif yonde

orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde ortaokul Ogretmenlerinin yasam boyu O6grenme egilimleri ve
elestirel diisiinme becerilerine iligskin sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

onerilere yer verilmistir.
5.1.Sonuclar

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme o6lgegi ortalamalarmm “Kismen Uyuyor”
araliginda yer aldig1 ve ortanca degerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
ortalamanin iizerinde yasam boyu Ogrenme egilimine sahip oldugu sonucuna

ulasilmustir.

5.1.2.ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve branslarmin yasam boyu &grenme egilimlerinde
bir farkliliga neden olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica kadin Ogretmenlerin
erkeklere gore daha ¢ok, Fen Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Beden Egitimi 6gretmenlerinin

diger branglara gére daha az merak yoksunu olduklar1 tespit edilmistir.

5.1.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ogretmenlerin elestirel diisiinme &lgegine genel olarak “Katiliyorum” yamiti
verdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ortalamanm {izerinde elestirel diisiinme

becerilerine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

5.1.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar
Ortaokul Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem ve branglarinin elestirel diistinme

becerileri tizerinde etkili olmadig: tespit edilmistir. Ancak erkek Ogretmenlerin 6z
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denetiminin kadm Ogretmenlere gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Aralarinda anlamli fark olmasa da kideme gore 15-19 yil arasi kideme sahip olan
ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ortalamasinin dlgegin toplaminda ve tiim alt
boyutlarinda digerlerinden, bransa gore ise Beden Egitimi Ogretmenlerinin

ortalamasmin diger 6gretmenlerden daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.

5.1.5.Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ortaokul 6gretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri ile elestirel diisiinme
becerileri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar
arasinda en yiiksek iligkinin “Motivasyon” ile “Kendine Giiven” alt boyutu arasinda, en
diisiik iliskinin ise “Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk” ile “Oz Denetim” alt

boyutlar1 arasinda oldugu tespit edilmistir.

5.2.0neriler
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen dneriler asagida verilmistir. 11k olarak
egitim Ggretim siirecinde egitici ve yoOneticilere yonelik Oneriler yer alwken, son

boliimde ise arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1.Egitim Ogretim Siirecine Yonelik Oneriler

e Ogretmenlerin yasam boyu ogrenmede motivasyonlarinmn yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimlerin siirekliliginin
olmasi, ¢alisma kosullarmin bu egitimleri destekleyecek sekilde diizenlenmesi
ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri igin tesvik edici nitelikte olacaktir.

e Ogretmenlerin  Elestirel Diisiinme Olgegi  “Ogrenmeyi  Diizenlemede
Yoksunluk™ alt boyutunun yiiksek ¢ikmasi sonucundan yola ¢ikilarak bu konuda
kendilerini daha yetkin hissetmelerini ve yeni 6grenmelere daha istekli ve arzulu
olmalarin1 saglayici mesleki ve kisisel gelisim programlar1 yapilabilir.

e Yasam Boyu Ogrenme Olgegi “Merak Yoksunlugu” alt boyutunun yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin merak diizeylerini artrmaya doniik
okul i¢inde ya da ilge veya il kapsaminda ayni branstan 6gretmenler veya tiim
ogretmenlerle egitim, O6grenci, giincel konular gibi ¢esitli konularda beyin
firtinas1 etkinlikleri diizenleyerek bilgi ve merak diizeylerini taze tutma,
ogretmenleri rutinlesmekten kurtarmak igin tarihi, doga geziler veya resim
cizme, kitap okuma gibi ¢esitli faaliyetlerle farkli alanlara ydnlendirme

caligmalar1 yapilabilir.
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirme boyutu agisindan
oldukga iyi oldugu, karar verme, 6z diizenleme, kendine giiven ve 6z denetim
acilarindan da iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Karar Verme, Oz
Diizenleme, Kendine Giiven ve Oz Denetim alt boyutlarinin da oldukgca yiiksek
seviyelere getirilmesi i¢in Ogretmenler kigisel gelisim programlarina

yonlendirilebilir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢alismada dgretmenlerin merak yoksunlugu yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin
meraklilik diizeylerini belirlemeye doniik yeni ¢aligsmalar yapilabilir.
Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme ve elestirel diisinme o6zellikleri farkli
degiskenler acisindan incelenebilir ve bu Ozellikler iistiinde etkisi olabilecek
aile, sosyal cevre gibi ¢esitli faktorler ile olan iligkisi arastirilabilir.

Okul idarecilerinin de ayrica yasam boyu O0grenmeleri ve elestirel diisiinme
diizeyleri belirlenebilir ve yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme diizeyleri
ile 6gretmenlere kisisel ve mesleki gelisimleri konusunda destek olma iligkileri
tespit edilebilir.

Ogretmenlerin yasam boyu oOgrenmeleri ile elestirel diisiinme diizeylerinin
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinmeleri iizerindeki etkisi
incelemek tlizere deneysel calismalar yapilabilir.

Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin yasam boyu 6grenmeleri ile elestirel
diisiinme diizeyleri ve 6gretmen adaylarmm yasam boyu 0grenme ve elestirel

diisiinmeleri iizerindeki etkisi incelemek amaciyla ¢aligsmalar yapilabilir.
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Ek 3. Yasam Boyu Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Uygulama izni
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Say1 :61316475-44-E. 18807594 09.10.2018
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(Songiil SIMSEK)
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VALILIK MAKAMINA

figi : inonii Unv. Rektorliginin 13/09/2018 tarih ve 50235129-300-E.18866 sayili yazisi
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Programlari ve Ogretim Bilim Dali yiiksek lisans ogrencisi Songiil SIMSEK'in, Dr. Ogretim
Uyesi Eyilp 1ZCI damgmanliginda yiiriitmekte oldugu "Ortaokul Ogretmenlerinin Yagam
Boyu Ogrenme Egilimleri ile Elestirel Diigiinme Becerilerinin Incelenmesi” konulu tez
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Arastirma ve Degerlendirme Komisyonumuz, 05/10/2018 tarihinde yapilan toplantida; ilgili
yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinihik teskil etmeyecek sekilde,
denetimleri ilgili okul midiirligi tarafindan gergeklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamasi
kaydiyla ankettez uygulamasim uygun gormis olup, Midirligiimiizce de uygun
goriilmektedir.
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Ek 4. Kisisel Bilgiler Formu

Degerli Meslektasim;

Olgekler, “Ortaokul dgretmenlerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Incelenmesi” adl1 bir yiiksek lisans tezi arastirmasi amaciyla uygulanmaktadir.
Asagida verilen maddelerin karsisina size uygun olan secenege ( X ) isareti koyunuz.
Verdiginiz bilgiler sadece arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Bu nedenle samimi olarak
cevap vermeniz arastrmanin dogrulugu agisindan 6nem tagimaktadir. Isim yazmamza gerek

yoktur. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Songiil SIMSEK
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Ogretmeni

Indnii Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

l. Cinsiyetinizz () Kadm () Erkek

2. BranSInizZ: ..o e

3. Kideminiz: () 1-4yil  ()5-9yl ()10-14y1il () 15-19y1il ()20 yil+



Ek 5. Yasam Boyu Ogrenme Olcegi

92

s S . o 5| 8
YASAM BOYU OGRENME EGILIMLERI OLCEGI i i é‘ é‘ .
- = Q
EEEEE
Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu 5‘ g 2 2 g S
isaretleyiniz. < E 5| = % o
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1. Kendimi gelistirmek i¢in farkl alanlarda yeni bilgi ve beceriler gelistirmek tam
bana goredir.
2. Kisisel gelisimimi saglayacagina inanirsam her tiirlii bilgiyi kolaylikla
Ogrenebilirim.
3. Hayattaki 6ncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanarak kisisel gelisimimi saglamaktir.
4. Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim igin yeni bilgi ve
beceriler kazanmaya devam ederim.
5. Siirekli yeni seyler 6grenmek benim i¢in bir tutkudur.
6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaslarimdan daha istekliyim.
7. Zamanmimin biyiik bir kismimni 6grenmek amaciyla aragtirma yapmaya harcamak
hosuma gider.
8. Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler 6grenmek i¢in
firsatlar yaratirim.
9. Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek i¢in &zel harcamalarimdan pay ayiririm.
10. Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak igin
kendiligimden ¢abalarim.
11. Oncelikli hedeflerimi gergeklestirirken bunlarla ilgili olmayan yeni bilgi
ve beceriler de kazanmaya ¢aligirmm.
12. Ogrendigim konu zor ve karmasik da olsa onu en iyi bicimde dgrenmek igin
¢abalarim.
13. Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin bana
yarar1 olacagina inanmam.
14. Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanmak bana anlamsiz gelir.
15. Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklari katkilar1 onemsemem.
16. Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarini (kitap, internet vb)
kullanmam.
17. Meslegimle ilgili yeni karsilastigim bir bilgi veya beceriyi
ogrenmekte zorlanacagimi diisiiniiyorum.
18. Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni konular1
ogrenmeme engel olur.
19. Zorunlu degilsem (sinav, proje vb i¢in) zamanimi arastirma yaparak kaybetmek
istemem.
20. Kisisel gelisimim i¢in harcayacagim zamani sevdiklerimle birlikte gecirmeyi
tercih ederim.
21. Ogrendigim konudan sorumlu degilsem (smav vb. olmayacaksam) eksiklerimi
tamamlamak i¢in ¢aba harcamay: gerekli gdrmem.
22. Zorunlu olmadik¢a sadece yeni seyler 6grenecegim diye kurs ve seminerlere
katilmanin bana zaman kaybettirecegini diigiiniiriim.
23. Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit ayirmam.
24. Kiitiiphanelerin sikict yerler oldugunu diistiniiriim.
25. Zorunlu haller diginda yeni seyler 6grenmek i¢in ¢aba harcamak yerine,
hobilerimle ilgilenmeyi tercih ederim.
26. Eger beni maddi olarak sikintiya diisiirecekse yeni bilgi ve beceriler 6grenmek i¢in
¢aba harcamak istemem.
27. Siirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek beni rahatsiz eder.
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ELESTIiREL DUSUNME OLCEGI

Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyup size ne derecede uydugunu
isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

1Smen
Katiliyorum

Katihyorum

Tamamen
Katiliyorum

Karar vermeden o6nce yeterli veri toplarim.

Gerektiginde esnek davranmasini bilirim.

Diger kisilerle tartigma yaparken onlarim hislerini anlayabilirim.

Herhangi bir yazi okudugumda ana fikri ¢abucak bulabilirim.

gl W N (-

Kararlarimi vermeden diisiincemi kontrol ederim.

Herhangi bir ise baglamadan ya da karar vermeden &nce nasil yapilacagini
diigiiniir ve planlarim.

Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin farkindayim.

Problemi ¢ozmeden once degisik agilardan gérmek i¢in ugrasirim.

© (00 |V O

Karsima ¢ikan zorluklari kolayca taniyabilirim.

Diisiinmeden 6nce konusmam ve yazmam.

11

Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri arastiririm.

12

Bilgileri analiz ederken degisiklikleri goz 6niine alirim.

13

Kararlarimdan 6nce uygun verileri toplarim.

14

Derslerimi ve ¢aligmalarima kars1 dikkatimi yogunlastirabilirim.

15

Neden ve sonuglari ile problemlerin objektif olarak analiz edebilirim.

16

Bilgi, diisiince ve fikirleri daha iyi anlamak igin sorular sorabilirim.

17

Fikirlerin ve diisiincelerin giivenilir olup olmadigini kontrol ederim.

18

Problemin ¢6ziimil i¢in birden fazla farkli ¢6ziim yolu 6nerebilirim.

19

Calismalarimi degerlendirirken mutlaka ol¢iitlerden yararlanirim.

20

Olaylar1 ya da bilgileri karsilastirirken ayrintilara inebilirim.

21

Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim.

22

Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim.

23

Ilgilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve onlar1 ayiklarim.

24

Fikirlerini okudugum ya da dinledigim kisinin ne anlatmak istedigini
anlayabilirim.

25

Yaptigim 6devlere ya da islere dort elle sarilirmm.

26

Yaptigim islerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in onu dnce pargalara
ayirir daha sonra birlestiririm.

27

Kendime giivenirim.

28

Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle siirekli ilgilenirim.

29

Herhangi bir isle ugrasirken bir engelle karsilagtigimda asla pes etmem.

30

Bir ddevi, projeyi ya da isi bitirdikten sonra onu degerlendiririm.

31

Yaptigim islerde ya da herhangi bir konuda zayif oldugum noktalar varsa
gidermeye caligirim.

32

Davranislarimin diger kisileri nasil etkilediginin farkindayim.

33

Alanimla ilgili bilgileri genisletmek i¢in ugragirim.

34

Problemin nasil ¢oziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o ¢éziimii denerim.

35

Benim i¢in anlamal1 olan bilgileri ve fikirleri diizenli bir sekilde organize edebilirim.

36

Herhangi bir konuda ¢aligsma yaparken karigsma ¢ikan belirsizlikleri gidermeye
calisirm.
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37

Caligmalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kurallart uygularim.

38

Sozlii anlatimlar: kurallarina uygun olarak yapabilirim.

39

Herhangi bir sey hakkindaki diisiincelerimi agikg¢a ifade ederim.

40

Yaptiklarimi genelde kusursuz ve tam yaparim.

41

Calismalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum.

42

Yasamin diger alanlarma ve farkli diigiincelere karsi merak duyarim.

43

Problemleri ¢dzerken orijinal ¢6ziim yollar1 kullanirim.




95

Ek 7. Ozgecmis
OZGECMIS
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Egitim Durumu
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Tletisim Bilgileri

E-mail adresi: songul.simsekozden@gmail.com





