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Onsiz

Ogretmenler, smifa girdiklerinde bambaska diinyalarla karsilasirlar ve bir anda kendi
diinyalarini birakip bu diinyalara yolculuga ¢ikarlar. Yolculuklarin kimisi ¢ok kolay ve zevkli
olurken kimisi de zorlu ve bir o kadar da mesakkatli olur. Bu yolculuklarinda bazen ihtisamli,
bazen kurulmak iizere olan, bazilarinda yikilmis, bazilarinda ise hi¢ ayak basilmamig
medeniyetlerle, yalnizligin oldugu bir diinyayla karsilasirlar...

Iste boyle birbirinden farkl1 diinyalarin oldugu bir evrendir siif. Bu diinyalara hayat
vermek, oralara 1g1k gétiirmek, karanliklar1 aydinlatmak hi¢ de kolay degildir; nitekim fizik
kurallarinin 6tesine gegilerek ayni anda farkli diinyalara ulasilmaya calisilir.

Boyle olaganiistli bir varlik olan 6gretmenin bu olaganiistii ¢abalarin1 daha verimli
kilabilmek, onlarin bu diinyalara ulasip daha fazla faydali olabilmesini saglamak adina egitim
diinyasinda birgok yontem ve teknik gelistirilmistir. Ozellikle giiniimiiz teknoloji caginda bu
yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 6gretmenler agisindan bir ihtiya¢ haline gelmistir. Tek tip
yontem ve teknik kullanilarak zeka tiirleri, yetenek ve ilgileri birbirinden farkli 6grencilere
ulagsmaya calismak maalesef akintiya kiirek ¢cekmekten baska bir sey olmayacak, bu sekilde en
iyimser tabloyla bile birka¢ 6grenci disinda kimseye faydali ve adil olunamayacaktir.

"Coklu Zeka Kuram1" bu anlamda egitim diinyasinda yeni bir ¢i1gir agmustir diyebiliriz.
Bu kuramin birgok yontem ve teknigin uygulanmasina elverigli olmasi ve birgcok bilgi ve
beceriyi Ogrencilerin ilgi, yetenek ve zekd profilleri dogrultusunda 6grenmelerine firsat
tanimasi1 "Coklu Zeka Kurami'ni 6gretmenler i¢in ¢ok 6nemli bir kazanim haline getirmistir.

Onun i¢in bu kuramin sadece kitaplarda teorik bilgi olarak kalmamasi, c¢esitli
uygulama c¢alismalar1 yapilarak onun 6gretmenler tarafindan daha yakindan incelenmesi ve
taninmas1 saglanmalidir. Bu nedenle yapilan bu arastirmanin, yapilmis diger uygulamali
caligmalar gibi Tiirk dilinin 6gretimi alaniyla ilgili yapilmasi planlanan bagka calismalara 151k



tutacagi ve katki saglayacag diistiniilmiistiir.
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Ozet
10. Sinif Dil ve Anlatim Dersindeki Dil Bilgisi Konularina Yonelik
Coklu Zeka Uygulamalar

Bu arastirmayla 10. sinif dil ve anlatim dersindeki "fiilimsiler" konusunun 6gretiminde
“Coklu Zeka Kuram1” uygulamasinin 6grenci basarisi ve tutumu iizerindeki etkisini saptamak
amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmada deneysel yontem kullanilmis ve On test-son test
kontrol gruplu model uygulanmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 2015-2016 Egitim ve
Ogretim Yili Canakkale Merkez Ibrahim Bodur Anadolu Lisesinde 6grenim goren 10-C ve
10-D smuiflar1 olusturmaktadir. Bu siiflar, birinci donemdeki dil ve anlatim dersi notlarina ve
ders 6gretmeninin goriislerine dayanilarak yansiz bir sekilde kontrol ve deney grubu olarak
secilmislerdir.

Uygulamadan once ve sonra her iki gruba da on test- son test basari testleri ve derse
yonelik tutumlarim belirlemeyi tespit etmek icin tutum Slgekleri uygulanmistir. iki haftalik bir
slireg igerisinde toplamda bes ders saati olmak tizere deney grubu 6grencilerine goklu zeka
yaklasimina uygun o6gretim yapilirken; kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel dgretim
yontemlerine (diiz anlatim/soru-cevap) uygun bir 6gretim yapilmustir.

Arastirmada bagar1 testleri ve tutum 6lgekleri veri toplama aracglar1 olarak kullanilirken
verilen degerlendirilmesinde SPSS 22 paket programindan ve Mann-Whitney U testi,
Kolmogorov-Smirnov, Shopiro-Wilk, Wilcoxon isaretli siralar testi ve t-testi istatistik
teknikleri yontemlerinden yararlanilmistir.

Uygulamanin sonucunda ¢oklu zekd kuramina gére 6gretim yapilan deneysel grubun
basarisinin arttigi ve olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Benzer gelisimin klasik
yontemle ders anlatilan kontrol grubunda da oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: CZK, deney- kontrol grubu, 6n test, son test, tutum dlgegi.
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Abstract
Multiple Intelligence Classroom Practices on Grammar Subjects in 10th Grade
Turkish Language and Expression Course

This study aims to investigate the effect of “Multiple Intelligence Theory” classroom
practices on students’ performance and attitude towards the subject of “verbals” in the 10th
grade Turkish Language and Expression course. Accordingly, experimental method and
pretest-posttest model were used in this research. The working group includes the 10-C and
10-D sections of the 10th graders studying at Canakkale Merkez Ibrahim Bodur Anatolian
High School during the academic year of 2015-2016. These sections were impartially selected
as control and experimental groups with regards to their exam scores in Turkish Language
and Expression Course in the first semester and the instructor’s opinions about students’
overall academic performance in this course.

Pre-post achievement tests and attitude scales that determine students’ attitudes towards
the course were applied to both groups before and after the experiment. While the
experimental group students were exposed to teaching/instruction modelled by Multiple
Intelligence Theory within a period of two weeks, including a total of five hour class, the
control group students were instructed by traditional teaching methods such as lecturing and
guestion-answer sessions.

Along with the employment of achievement tests and attitude scales as a means of data
collection tool, this study has used SPSS 17, Mann-Whitney U Test, Kolmogorov-Smirnov,
Shopiro-Wilk and Wilcoxon signed rank tests for data analysis.

The results of data analysis show that student performance of the experimental group
instructed by Multiple Intelligence practices increased and students in this group developed
positive attitudes towards the teaching of ‘verbals’ through these practices. A similar pattern
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was observed in the control group instructed by traditional teaching methods.
Keywords: Multiple Intelligence Theory, experimental-control group, pre — posttest

achievement tests, attitude scale, verbals
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Boliim I: Giris

Problem Durumu

Stirekli gelisim ve degisim icinde yasadigimiz bu ¢ag, her alanda oldugu gibi egitimi
de gelismeye, onu eski kaliplarindan uzaklastirmaya zorlamaktadir. Tipki ulasim ve iletigim
araglarinda oldugu gibi egitimde de ¢ok eski yontem ve teknikler artik kullanilamaz hale
gelmistir. Eski O0gretim yontem ve tekniklerle giinlimiiz egitim ve Ogretimin ihtiyaglari
karsilanamamaktadir.

Bu durum egitim ve 6gretimin tiim disiplinlerinde oldugu gibi dil bilgisi 6gretimi
alaninda da kendini gostermektedir. Ogrenciler dil bilgisi konularmi dgrenmekte zorlanmakta,
dolayisiyla bu dersten sogumakta, ezbere Ogrendikleri bilgileri de kisa bir siire sonra

unutmaktadirlar.

Ote yandan zekanin ve beynin ne oldugu ile ilgili yapilan arastirmalarda ise siirekli
yeni goriigler ortaya atilmakta ve yeni bilimsel gelismeler ortaya konmaktadir. Bunlardan en
onemlileri ise beynin tek bir boliimden olusmadigi, zekanin sanildig:r gibi birkac boliimle
sinirli olmadigina dair arastirmalardir. Ozellikle Howard Gardner'in "Coklu Zeka Kurami" bu
anlamda biliylik yanki uyandirmistir. Bu alandaki gelismeler de gostermistir ki her bireyin
zekasi, ilgisi, yetenegi ve dolayisiyla 6grenme tarzi da tipki karakteri gibi kendine 6zgiidiir.
Her birey birbirinden farkli sekillerde 6grenme yetisine sahiptir. Onun i¢in eski egitim
sistemlerinde oldugu gibi her bireye ayni seyleri ayn1 yontem ve teknikle anlatmak giiniimiiz
gelismeleri ile bagdagsmayan bir tutumdur.

Dolayisiyla her Ogrencinin zeka profilinin ve 6grenme tarzinin birbirinden farkli
olarak diistiniildigli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak elzem haline gelmis, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan bir egitim sistemi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrulta yapilan bir dil bilgisi
ogretimi de Ogrencilerin kendi dilinin kurallarin1 daha kolay &grenmelerini, daha dogru

kullanmalarini ve diline bilingli bir sekilde sahip ¢ikmalarini saglayacaktir.



Problem ciimlesi. 10. sinif dil ve anlatim dersi "fiilimsiler" konusunun &gretiminde

“Coklu Zeka Kurami” yonteminin 6grenci basarisi lizerine etkisi var midir?
Alt problemler. Problemi ¢6zme asamasinda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Klasik yonteme gore ders islenen kontrol grubu ile ¢coklu zeka kurami yontemine gore
ders iglenen deney grubunun uygulama oncesi yapilan basari 6n testinden aldiklar
puanlar bakimindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?
2. Kontrol grubunun uygulama oncesi yapilan basar1 6n testi ve uygulama sonrasi
yapilan basar1 son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark var midir?
3. Deney grubunun uygulama oncesi yapilan basar1 6n testi ve uygulama sonrasi yapilan
basari son testi puanlari arasinda anlamli fark var midir?
4. Kontrol grubu ile deney grubunun son test puanlart bakimindan gruplar arasinda
anlamli fark var midir?
5. Kontrol grubuyla deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi dil ve anlatim dersine
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
6. Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine iliskin uygulama Ooncesi ve sonrasi tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
7. Deney grubunun dil ve anlatim dersine iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
Arastirmanin Amaci

Giiniimiiz egitim sisteminde dgrencilerin daha ¢ok sozel ve sayisal yetenekleri dikkate
alimmakta ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z ardi edilmektedir. Bireysel
fakliliklarin 6n plana ¢ikarildigi, herkesin kendi ilgi ve zekd alania gore herhangi bir ders
konusunda 6grenme imkani1 saglayan "Coklu Zeka Kurami1", giinlimiiz egitim sistemindeki bu
problemi ¢ozmek icin bize ¢ok iyi imkanlar tanimaktadir. Dil ve anlatim derslerinde de

bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan "Coklu Zeka Kurami1"



nin etkili olabilece8i diisliniilmiis, bu arastirmayla da 10. smif dil ve anlatim dersindeki
"fiilimsiler" konusunun 6gretiminde “Coklu Zeka Kurami” uygulamasinin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini saptamak amaclanmistir. Ayrica bu amag¢ dogrultusunda ¢oklu zeka
kurami ile 6grenim goren deney grubu ile klasik yonteme gore 6grenim gdéren kontrol grubu
arasinda uygulama sonrasinda (son test) anlamli bir farkin olup olmadig1 da ortaya
konulmustur. Bu arastirmanin basarili olmasi1 durumunda da dil ve anlatim derslerinde "Coklu
Zeka Kurami1" temelli 6gretimin uygulama alanlarinin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Onemi

Insan hayatinda en 6nemli iletisim araci olan dilin 6nemi yadsimamaz. Dil olmadan
duygu ve diisiinceleri daha iyi anlamamiz ve anlatmamiz neredeyse olanaksizdir. Dil bir
bildirisim aracidir. Ancak basit degil, ¢ok yonlii, ¢ok gii¢lii bir sistemin aracidir. Insani
yiicelten, onurlandiran, ona saygilik kazandiran sosyal bir kurumdur. "Insanoglu zekasini,
duygu ve disiincelerini dil ile disa vurur, dil ile paylasir. Dil, kiiltiiriin tastyicisi oldugu kadar
temel, vazgecilmez de O6gesidir. Millete 6zgli, duygu ve diisiince birliginin olusturdugu ortak

ruh olan kiiltiirii en 1yi aktaran, tasiyan sistem de dildir." (Sagir, 2002, s. 1)

Bu kadar 6nemli olan dilimizi ilk olarak dogal bir sekilde ailemizden ve ¢evremizden
ogrenmeye baslariz. Kimse bize isimden, sifattan veya ciimlenin 6geleri gibi dil kurallarindan
bahsetmez. Nitekim yakin ¢evremizden 6grendigimiz bu dil, bizim i¢in yeterli olmayabilir.
"Bunun yaninda dogru ve giizel konusmak, o dilin 6zelliklerini ve zenginliklerini iyi bilmek
gerekir. Aydin insan, kendi dilini 1yi kullanan insan demektir. Hayatta basarinin ilk sart1 da
kullandig: dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice, bilerek kullanmaktir." (Kurudayioglu, 2012,
S. 48) Ginlik hayatimiza baktigimizda dil yanlislariyla sik sik karsilasiriz: gazetelerde,
televizyonlarda, afislerde, yazismalarda... Cogu insan birbirleriyle konusurken yaptiklari
anlatim bozukluklarinin farkinda bile degildir belki. Onun i¢in konustugumuz dilin kurallarini

Iyi bilmek iyi bir dil bilgisi egitimi almaktan gecer. "Ad durumu yanlis kullanilmis bir



tiimcenin bozuklugunu anlatabilmek i¢in tiimce kurulusu bilgisine gerek vardir. Ozel adlarin

bliyiik harfle baglatildigini 6gretmek, ancak 6zel ad kavraminin bilinmesine baghdir." (Gogiis,

1978, 5.339)

Dolayisiyla biitiin bunlar bize dil bilgisi 6gretiminin ne kadar gerekli oldugunu
gostermektedir. Peki dil bilgisi 6gretimi okullarimizda saglikli bir sekilde yapilabilmekte
midir? Ne yazik ki dil bilgisi 6gretimimizde halen bir¢ok sorun bulunmaktadir. Bunlarin en
onemlilerinden biri ise miifredatta yapilandirmaci yaklasim esas alinmasina ragmen dil bilgisi
derslerinin halen ezberci bir yaklagimla isleniyor olmasidir. "Kurallarin 'Ali cami kirdi.' gibi
ilgi cekici ve kalict bir anlam ifade etmeyen Orneklerle ezberletilmeye calisiimasi,
ogrencilerin bu dersten sogumalarina neden olmaktadir.” (Cifci, 2006, 5.106) Cogu kez klasik
yontemlerle islenen dil bilgisi konular1 6grencilerce sikic1 gelmekte, bu konularin 6grencilere
kavratilmasinda sikintilar yasanabilmektedir. Ote yandan ogrencilerin farkli 6grenme
ozellikleri oldugunun bilincine varilamamaktadir.

Ogrencilerin basarilar1 degerlendirilirken onlarin sdzel veya sayisal derslerindeki
basarilarina bakilmakta; resim, miizik, beden egitimi gibi dersler dikkate alinmamaktadir.
Zaten okullarin ders saatlerine bakildiginda bu daha net anlasilmaktadir. Basarisiz olarak
goriilen 6grenciler umutsuz bir vaka olarak goriilmekte, bu durum &grencinin kendine olan
giivenini olumsuz yonde etkilemektedir. Oysaki ¢oklu zekd kuramina gore herkes 6grenebilir
ve basarili olabilir. Okul hayatinda basarisiz olarak goriilen, ancak kendi alanlarinda biiyiik
basarilar elde eden insanlar1 hepimiz tamiyoruzdur. Dokuz yasina kadar okuma bilmeyen
Einstein, okul takimina alinmayan Michael Jordan, miizik 6gretmenince basarisiz olarak
goriilen Beethoven bunlarin sadece birkagidir. Yeter ki herkesin ilgi, yetenek ve bireysel
Ozelliklerine hitap edilebilsin. Boylece her 6grenci sinif iginde basarili olabilecegini gorecek,
kendini daha degerli hissedecek ve okul hayatindan ¢ok sonralara kalmadan igindeki gizli

cevheri ortaya ¢ikaracaktir.



"Ogrenme ve dgretme hakkindaki yeni bilgiler dgrenmenin parmak izi kadar kisisel
oldugunu; herkesin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesinin fakli oldugunu; uygun 6grenme olanagi
saglandiginda herkesin bildiginden daha fazlasini 6grenebilecegini ortaya koymaktadir."
(Ozden, 2010, s.16) Dolayisiyla klasik 6gretimin disinda degisik 6gretim metotlarinin
kullanim ihtiyac1 dogmaktadir. Bunlardan en 6nemlilerden biri de her insanin farkli zeka
alanlarina sahip oldugunu vurgulayan “Coklu Zekd Kurami”dir. Coklu zeka kurami
yontemiyle islenen derslerde Ogrenciler derse aktif olarak katilacak, her o6grenci ilgisi,

yetenegi ve zekas1 dogrultusunda yapabilecegi bir etkinlik bulacaktir.

Coklu zeka bilimsel bir teoridir. Bu teori biitiin insanlarda, insan olmaktan Otiirii
gelismis olan yeteneklerin -ve ayni sekilde, insandan insana farklilik gosteren
yeteneklerin- su an elimizde olan en iyi tanimidir. S6zgelimi, hepimiz yedi, sekiz ya da
dokuz -bu say1 biraz tartismalidir- zekaya sahibiz, fakat sahip oldugumuz bilesim ve gii¢
bakimindan farklilik gosteriyoruz. Kalitimsal nedenlerden otiirli farkliyiz, farkh

cevrelerde yasadigimiz, farkli amac¢ ve esin kaynaklarma sahip oldugumuz igin

farkliyiz. (Gardner, 1999, s.144)

Bu teori, egitim ve Ogretimin Ogrencilerin sadece soOzel-sayisal yeteneklerini
O0lcmekten daha Gteye gitmesi gerektigini savunur. Gardner'in (1999) miilakatinda belirttigi
gibi 6grencilere ayni seyleri aym sekilde 6gretmek zorunda degiliz, onlara ulasmada daha
fazla yolu denemeliyiz. Teknolojinin sundugu onca imkanlarla bu zamanda egitimi
bireysellestirmek eskisinden daha kolay olacaktir.

Biitiin bu ilkeler dogrultusunda yapilan bu ¢alisma:

1. Coklu zeka kurami yontemiyle islenen dil bilgisi derslerinin 6grenci basarisi
tizerinde etkili olup olmadiginin tespit edilmesi,

2. Ogrencilerin kendi ilgi, yetenek ve bireysel &zelliklerini farkina varmasinin

saglanmasi,



3. Dil bilgisi derslerinin ezbere olmaktan 6te ¢oklu zeka kuramina gore islenebilecek

zevkli bir ders oldugunun gosterilmeye calisilmasi,

4. Diger egitimci ve arastirmacilara yapacagi ¢alismalar i¢in faydali olabilmesi,

5. Dil bilgisi 6gretimine katkida bulunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Simirhiiklar:

Arastirma agagida belirtilen sinirliliklar ¢cergevesinde yapilmstir:

2015-2016 Egitim ve Ogretim Y1l ikinci Dénem, Canakkale Merkez ibrahim Bodur
Anadolu Lisesi ile 10-C ve 10-D sinifi,

28 deney, 28 kontrol grubu olmak {izere 56 6grenci,

Uygulama yapan kisi veya kisilerin nitelikleri,

Dil ve anlatim dersi "Fiilimsiler" konusu,

Toplam beser ders saati,

Coklu zeka kuramina gore gelistirilen ders planinda yer alan 6gretim ve etkinlikler,

On ve son test olmak iizere tutum ve basari testleri ile siirlidir.

Varsayimlar

4.

Arastirmanin temel varsayimlari sunlardir:

Calismanin uygulandig1 6grencilerin, basari testi ve tutum dlgegine samimi bir sekilde
cevap verecegi,

Yapilan calisma ile ilgili gruplar arasinda higbir etkilesimin olmadigi,

Kontrol altina alinamayan istenmedik etkenlerden deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin esit diizeyde etkilenecekleri,

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzmanlar tarafindan incelenen 6l¢me araclarinin
ve ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanan ders planlarinin, etkinliklerin ve

uygulamalarin verileri elde etmede yeterli oldugu varsayilmistir.



Tammlar

Ogretim. "Onceden hazirlanmuis, bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve
degerlendirilen, amaci bireyin etkin O6grenmesini saglamak olan ve cogunlukla ders vb.
uygulamalarla siirli olan etkinliklerdir.” (Taspinar, 2009, s. 5)

Ogrenme. "Yasanti iiriinii ve az c¢ok kalic1 izli davranis degisikligidir." (Demirel,
2005, s. 9)

Madde: "Bir 6lgme aracinin, testin kendi basina puanlanabilen en kiigiik birimi."
(Tasdemir, 2011, s. 27)

Basar testi. Ogrencilerin grenme diizeyini belirlemek igin uygulanan test.

On test. Uygulamadan 6nce dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyini lcen test.

Son test. Uygulamadan sonra 6grencilerin 6grenme diizeyini belirleyen test.

Tutum dl¢egi. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini 6lgme araci.

Deney grubu. Deneysel uygulamaya tabi tutulan grup.

Kontrol grubu. Deneysel uygulamaya tabi tutulmayan grup.

Alanyazin

Ulkemizde dil ve anlatim dersi, daha da ozellestirirsek ortadgretimde dil bilgisi ile
ilgili coklu zeka kuraminda yapilan bir ¢alisma yoktur. Konu geregi incelenen arastirmalar bu
kuramla yapilan deneysel calismalar1 icermektedir. Yapilan bu calismalar ilkogretimden
ortadgretime ve ¢esitli disiplinlere kadar uzanabilmektedir.

Akamca (2003), fen bilgisi programinda belirtilen hedeflere ulasabilmek i¢in ¢oklu
zeka kuramimin etkili bir ¢6ziim olacagini diisiinmiis; "Tlkogretim 5. Siif Fen Bilgisi Dersi Is1
ve Isinin Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin Ogrenci
Basaris1, Tutumu Ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” adli tez ¢alismas1 yapmustir. Calisma
otuz dorder 6grenciden olusan kontrol ve deney grubuyla gergeklestirilmistir. Kontrol

grubuyla geleneksel sekilde, deney grubuyla ise ¢oklu zeka kuramina gore otuz ders saati



olmak {izere bes hafta boyunca ders islenmistir. Deney grubunun kontrol grubuna gére daha
basarili ve bilgilerininse kalict oldugu goriilmiis, ancak derse yonelik tutumlarinda bir
degisikligin olmadig: tespit edilmistir. Coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme dlgegini
de On test- son test seklinde uygulayan arastirmaci, 6grencilerin kullandiklar1 zeka alanlarinda
bir degisikligin olmadigini belirtmistir.

Koksal (2005); c¢oklu zekad teorisine dayali  biyoloji Ogretiminin, 6grencilerin
akademik basarilari, biyolojiye karsi tutumlari ve Ogretimin kaliciligi tizerine Kklasik
yontemlere oranla ne kadar etkili oldugunu arastirmistir. 10. sinif fen boliimiinden ders notlari
ve Ogretmen goriisleri dikkate alinarak olusturulan yirmi beser kisilik deney ve kontrol grubu
ogrencilerine dort hafta boyunca ders 6gretmenleri ile birlikte uygulama yapilmistir. Sonugta
¢oklu zeka kuramina gore yapilan 6gretimin basar1 ve kalicilik agisindan klasik yonteme goére
daha basarili oldugu; ancak iki grup arasinda tutum bakimindan anlamli bir farkin olmadigi
gozlemlenmistir. Arastirmaci; bu sonucu 6grencilerin klasik yonteme goére dgretim yapan
Ogretmenin  bakis a¢isindan kurtulamamalarma, hava sicakligindan dolayr derse
odaklanamamalarina ve okulun fiziksel bakimdan yetersiz olmasina baglamistir.

[Ikdgretim sekizinci smuf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin dis Siyaseti tinitesinin dgretiminde ¢oklu zeka kuraminin erigiye ve dgrenci
tutumlarina etkisini inceleyen Yekrek (2006); bilgi diizeyi, kavrama, uygulama erisi ve tutum
puanlar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur. Bu arastirmada her iki
grubun Ogretmenlerinin yas, cinsiyet ve kidem olarak birbirinden farkli olduklar
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun se¢ilmesinde 6n test puanlari, 7. sinif gegcme karne
notu ile 7. smif yil sonu sosyal bilgiler dersi karne notu ortalamalar1 baz alinmis ve her iki
grubun denk oldugu belirtilmistir. Tutum 6l¢egi, matematik dersi tutum o6lgeginin sosyal
bilgiler dersine uyarlanmasi yoluyla hazirlanmistir. Sonug olarak ¢oklu zeka kurami temel

alimarak Ogretim yapilan grubun kavrama diizeyi, erisi, uygulama ve daha iist diizey erisi,



toplam erisi ve tutum puanlar ile geleneksel 6gretimin yapildigi grubun puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Alaz (2007), ¢oklu zeka kuraminin cografya egitimi ve d6gretiminde uygulanabilirligini
tespit etmek ve Ogrencilerin cografya dersine yonelik olan tutum ve davraniglarinda bir
farklilik olusturup olusturmadigini tespit etmek i¢in “Dis Kuvvetler” konusu ile ilgili olarak 9.
siniflar {izerinde bir calisma yapmustir. Ogretmenlerin goriislerini ve dgrencilerin
ilkogretimden mezun olma puanlarin1 dikkate alarak birer adet deney ve kontrol grubu
olusturmustur. Arastirmaci, Ogrencilerin zeka alanlarini tespit etmek amaciyla, gruplara
Gardner’in gelistirdigi coklu zeka envanterini uygulamis; dersin 6gretmenine ve deney grubu
ogrencilerine yapacagi ¢alisma ile ilgili bilgiler vermistir. Siif "U" seklinde diizenlenmis,
projeksiyon ve bilgisayar gibi bir¢ok ara¢ ve gere¢ arastirmaci tarafindan temin edilmistir.
Dort hafta boyunca deney grubuyla biitlin zeka alanlarina hitap eden etkinlikler, ¢esitli gorsel-
isitsel ara¢ ve geregler kullanilarak ders islenirken; kontrol grubuyla diiz anlatim ve soru
cevap yontemleri kullanilarak ders islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina baska bir
arastirmacidan alinan basari testi ve yine baska bir arastirmacidan yararlanilarak gelistirilen
tutum Olgegi, 6n test ve son test olarak uygulanmigtir. Arastirma sonucunda basari testi ve
tutum Olceginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu arastirmada
dikkat ¢eken nokta ise arasgtirmacinin kontrol grubundan farkli olarak deney grubu
ogrencilerine her zeka tiirtine hitap edecek ev ddevleri vermis olmasi ve bunlarin doniitlerini
yapmis olmasidir. Bu da etkinlik yapma siirelerinin kontrol grubu aleyhine oldugunu
diistindiirmektedir.

Uzunoz (2008), doktora galismasinda ortadgretim 9. simf cografya dersinde ¢oklu
zeka kurami destekli 6gretiminin d6grencilerin basari, tutum ve kaliciligi iizerine olan etkilerini
tespit etmeyi amaclamistir. Deney grubu iki subeden olusmak iizere toplam 49, kontrol grubu

ise tek subeden olmak tiizere 24 6grenciden olusmaktadir. Calismada on test- son test deseni
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kullanilmistir. Tutum Olgekleri ve basari testleri, baska Ogrenciler iizerinde pilot olarak
uygulanarak bunlarin analizleri yapilmistir. On hafta boyunca deney grubuyla ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanan ders planlari dogrultusunda, kontrol grubuyla ise diiz anlatim ve
soru cevap etkinlikleri kullanilarak ders islenmistir. Arastirmaci; deney grubunun yapilan
etkinlikler sayesinde derslere daha ¢ok katildigini, klasik yonteme gore ders anlatilan kontrol
grubunun ise derslere katilmada yetersiz kaldigini dile getirmistir. Ug hafta gectikten sonra
deney ve kontrol grubu O&grencilerine basari Olgegi tekrar uygulanarak uygulamalarin
kalicihiga ne gibi katki sagladigi tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Arastirma sonucunda, ¢oklu
zeka kurami uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini arttirdigini, derse yonelik tutumlarin
olumlu yonde degistigi ve basarilarinin daha kaliciligi oldugu goériilmiistiir. Bunun yani sira
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun da 6n-son test erisi ortalamalari arasinda
da anlaml fark bulunmustur, geleneksel yontemin de 6grencilerin basarilarinin artmasinda
etkili oldugu tespit edilmistir.

Boztepe (2010), aragtirmasinda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemlerinin son
donemde 6nem kazandigini belirtmis; zor algilandigini diisiindiigii olasilik konusunun, bu
kuramla daha kolay ogretilebilecegini diigiinmiistiir. Aragtirmaci "Arastirmaya katilan deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlari, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test puanlari, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari, deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?" sorularina
yanit aramis; 6. sinif dgrencilerinden 27 kisilik deney grubu ve 29 kisilik kontrol grubu ile
caligmistir. "Olasiliklar Diinyasinda Yolculuk” {initesini tamamen O&grenmis ve hig
O0grenmemis 83 dgrenciye uygulanan ve madde analizi yapilan 20 soruluk on test ve son test
sorular1 olusturulmustur. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin hangi zeka tiirtinde baskin
olduklarini belirlemek amaciyla da ¢oklu zeka envanteri uygulanmistir. Deney grubuna iki

hafta ve toplamda sekiz saat, kontrol grubuna iki hafta ve toplamda alt1 saat boyunca ders
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islenmistir. Arastirma dncesinde deney grubu ile kontrol grubunun basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir fark yokken arastirma sonrasinda deney grubunun kontrol grubuna gore daha
basarili oldugu, deney grubu Ogrencilerinin derse katiliminin daha fazla oldugu ve ders
boyunca dikkatlerini daha c¢ok verebildikleri g6zlemlenmistir. Ancak arastirmaci, bu
calismasinda her iki grubun ders siirelerinin esitligini saglayamamustir.

“Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin ¢oklu zekd kuramma gére dgretiminin &grenci
basarisina etkisini degerlendiren Cepni (2010), kontrol grubu 6grencileriyle klasik yontem
yerine yapilandirmaci yaklagimla ders islemistir. Arastirmanin 6rneklemini yirmi dorder
olmak tiizere 6-A (deney) ve 6-B (kontrol) siiflarinda bulunan 48 6grenci olusturmaktadir.
Siniflar, okul rehber 6gretmeni ve okuldaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ile
Ogrencilerin sene basinda yapilan seviye belirleme sinavi puanlarina gore belirlenmistir.
Dersler ise arastirmaci gézetiminde dersin 6gretmeni tarafindan anlatilmistir. Deney grubunun
siif ortam1 ¢oklu zeka uygulamalarina gore diizenlenmistir. On testten sonra "Ulkemizin
Kaynaklar1" konusu iglenmis ve son test uygulanmistir. Basar1 testi i¢in hazirlanan 45 soruluk
test, OKS ve SBS sorularindan, test kitaplarindan alinip gerekli diizenlemeler yapilarak
gecerlilik ve gilivenirlikleri hesaplandiktan sonra 25 soru seklinde olusturulmustur. Yapilan
uygulamalar sonucunda ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin yapilandirmaci
yaklasim yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmistiir. Arastirmaci, ayni zamanda
Armstrong tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kurami degerlendirme 6lgegini her iki gruba da
On test ve son test olarak uygulamistir. Bunun sonucunda ise her iki grubun soézel-dilsel,
matematiksel, mantiksal, dogaci, sosyal- Kisilerarasi ve igsel zeka tiiriindeki puanlarinda
anlamli bir artisin olmadigi tespit edilmistir.Miiziksel-ritmik, bedensel- kinestetik ve gorsel-
uzamsal zeka tliriindeki puanlara bakildiginda ise deney grubu 6grencilerinin puanlarinin

arttig1, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinin ise diistiigii ortaya ¢ikmustir.



12

Gumis (2011), diger arastirmalardan farkli olarak 5.sinif sosyal bilgiler dersinde ¢oklu
zeka kuraminin uygulanmasiyla ilgili olarak 6gretmenlerin gortslerini ve ders kitaplarinin bu
kurama uygunlugunu degerlendirmistir. 4. ve S.siiftan 150 6gretmenin goriisii alinmis;
ogretmen kilavuz kitabi ile 6grenci ¢alisma ve ders kitaplari, sekiz farkli zeka alanini igerip
icermedigine gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, bu kuramin c¢ok etkili
bir Ogretim yontemi oldugunu; bu kuram sayesinde ogrencilerin derse daha aktif
katildiklarini; sosyal bilgiler programinin ve kitaplarin goklu zekd kuramina uygun olarak
hazirlandigini; ancak kitaplardaki etkinliklerde, her zekd alanina esit sekilde yer
verilmedigini; zamani etkili kullanma ve arag- gere¢ bulma konularinda sikint1 yasadiklarini
belirtmislerdir. Kitaplar incelendiginde ise, dgretmenlerin de belirttigi gibi, kitaplarda her
zeka alanina esit yer verilmedigi, daha ¢ok sozel ve igsel zeka alanlarina yer verildigi tespit
edilmistir.

Arici (2012), ¢oklu zeka kurami 6gretimin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
fiilimsileri kavrama durumlarina etkisini tespit etmek amaciyla kirk beser 6grenciden olusan
deney ve kontrol grubu 6grencileri ile bir ¢alisma yapmistir. Arastirmaci, 6grencilerin zeka
alanlarii belirlemis, basari testini ve tutum Glgegini On test olarak uygulamustir. Fiilimsiler
konusunu yirmi ders saatinde isledikten sonra da basari testi ve tutum Olgegini tekrar
uygulamig ve yirmi bir gilin sonra da kalicilik testini yapmustir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
coklu zeka kuramina gore ders islenen deney grubunun klasik yonteme gore ders islenen

kontrol grubuna gore basari, tutum ve kalicilik agisindan daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Boliim II: Kavramsal Cerceve
Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi

Dil, bir toplumu olusturan ve onu bir arada tutan en 6nemli unsurlardan biridir.
Kiiltiirtin bir sonraki nesle aktarilmasinda da énemli bir aragtir. "Toplumun bir {iyesi olarak
insanin toplumla biitiin iliskileri anadili araciyla saglanir; insan ancak ana diliyle, bir
toplumun pargasi olur". (Aksan, 1975, s. 431) Toplumdaki tiim degerler, kisiye dil yoluyla
aktarilir. "Biitiin insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih, kisacasi insaninin tiim yapip etmeleri
dile yansir, dil araciligiyla taginir. Dil; insan, toplum ve ekini birlestiren bir bagdir." (Adal,
1983, s. 31)

Aydin insanin kendi dilini iyi kullanan insan demek oldugunu belirten Ergin'e (2002)
gore "Hayatta basarinin ilk sarti da kullandigi dile vakif olmak, onu iyice bile bile
kullanmaktir." (Ergin, 2002, s. 17)

Bu kadar 6nemli olan bir dili birey, aile ve yakin g¢evresinden Ogrenir; boylece
bilingaltinda yer edinen (Aksan, 1975) ana diliyle dis diinyaya baglanir. Alt1 yasini bitirmis
olarak ilkokula baslayan bir 6grenci kendisini ifade edebilecek durumdadir. Bu durumdaki
bir 6grenci eylemleri, sifatlari, baz1 belirtegleri ve ilgecleri, baglaglar1 kullanabilse (Go6gis,
1978) de bu yastaki ¢ocuklar, sezgi yoluyla anlayabildikleri dil kurallarinda ¢ogu kez hata
yapabilmektedirler. Anne-babalar ¢ocuklarin bu dil yanlislarin1 her ne kadar diizeltmeye
caligsa da bu saglikli bir dil 6gretimi i¢in yeterli degildir, dilin temel kurallarinin diizenli bir
bicimde Ogretilmesi i¢in ¢ocugun okula gitmesi gerekecektir (Sagir, 2002). Bireyin bir
climleyi veya bir metni anlayabilmesi i¢in dil bilgisi 6gretimine ihtiyaci vardir (Giines, 2013)

Grameri bir sanat olarak goren Sinanoglu (1958); gramerin dilin genel ve 6zel
kurallarin1 ve bunlarin birbiriyle olan ilgilerini ortaya koydugunu, gramer dgretimiyle dilin

daha ¢abuk ve saglikl1 bir sekilde 6grenilecegini ifade eder.
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Bireye anlama ve anlatma imkani taniyan dil, bireyin evrenini olusturup onun
konusma, dinleme, yazma, okuma becerileri sayesinde ¢evresiyle iletisim kurmasini saglar.
Bu beceriler bir biitiin ve birbirleriyle iliskili olarak gelistirildiginde ve kullanildiginda ise
birey daha iyi bilgi edinir, dilini ustalikla kullanabilir. Bunun yani sira dilin yapisinin
olanaklarmi1 bilmek de bu becerilerin gelistirilmesinde faydali olacak; birey, dil bilgisi
Ogretimi ile en azindan ciimle kuruluslarina ve yazim kurallarmna dikkat edecektir (Adali
1983). Nitekim dil bilgisi 6gretimi; "Dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim yontemler
kullanarak ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarmm dili etkili, dogru ve diizgiin
kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir.” (Dolunay, 2010, s. 277)

Dil bilgisi, baslangigta O6grencilerin  kelime tanima ve okuma becerilerini

gelistirmektedir. Ayrica 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, bir dili

giizel, etkili ve dogru kullanmalar1 acisindan dil bilgisi ¢cok Onemli olmaktadir.

Bunlara ek olarak bir dili tanimak, Ogrencilerde dilin yaratici bir islem oldugu

diisiincesini gelistirmek, yazma ve konusma zevki vermek, dilin islevlerini kesfetmek,

anlama, diisiinme ve ifade etme becerilerini gelistirmek acisindan dil bilgisi dnemli
katkilar saglamaktadir. Dil bilgisi ayn1 zamanda 6grencilerde iist diizey dil bilgilerini
gelistirme ve saglamlastirma araci olmaktadir. (Francoeur-Bellavance,1992'den akt.

Giines, 2013, 5. 79)

Aydin (1997) "Anadili Egitimi, Yabanci Dil Ogretimi ve Evrensel Dil Bilgisi" adli
makalesinde dil bilgisi Ogretiminin giinlimiizde Onemsiz gorildiiglinden ve hatta kimi
tilkelerin de dil bilgisi 6gretimini gereksiz gordiigiinden bahsederek sunlar1 aktarmistir:

Bir ilkokulu ziyaret eden Clinton'un sag kolu politikaci, sirin goriinmeye calisarak, bir

ogrenciden 'patates’ sdzciigiiniin cogul seklini yazmasini istiyor. Ogrenci dogru olarak

yaziyor, ne var ki politikact bunu begenmiyor, 6grenciye sozciiglin ¢ogul bi¢imini

yanlis olarak yazdirtyor. Politikaciya yiiklenenler, alaya alanlar oluyor. Kimileri
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'patates' sozciigliniin ¢ogulunu yazamayan birinin lilke yonetiminde ne kadar basarili

olabilecegini soruyor. Kimileri de bir yasa ¢ikarilarak, 'patates’ sozciigliniin ¢ogul

bi¢iminin politikacinin yazdigi gibi kabul edilmesini oneriyorlar. (Sezer 1994'ten akt.

Aydin, 1997, s. 2)

Baskan (1975) dil bilgisi yanlisliklarinin ve ciimle distikliiklerinin uzun ciimlelerde
goriindigiine dikkat ¢ekerken; Gogiis (1978) de ad durumu yanlis kullanilmis bir timcenin
bozuklugunu anlatabilmek igin tiimce kurulusu bilgisine ihtiya¢ duyuldugunu belirtir. Yine
0zel adlarm biiyiik harfle baslatildigini 6gretmek icin ise 6zel ad kavraminin bilinmesi
gerektigini belirtir ve dil bilgisi 6gretiminin gerekli oldugunu diisiiniir.

Nitekim bir 6grencinin, okudugu bir metinde anlatimin birinci veya liglincii agizdan
yapildigin1 anlayabilmesi i¢in fiillere ya da isimlere gelen sahis eklerini bilmesi gerekir. “Oku
baban gibi, tembel olma!” 6rneginde virgiiliin yeri degistirildiginde “Oku, baban gibi tembel
olma.” climlesinde oldugu gibi anlami tamamiyla degisebilir. “gelin” sbzciigii yerine gore
ikinci sahis eki almig bir fiil olabilirken yerine gére yeni evlenen bayan anlamina gelen isim
de olabilir.  Ogrenci bunu okuma sirasinda yaptigimiz vurgu ile belirleyebilir (Bas, 2012).
Devrik ciimlelerin siire kattigi zenginligin fark edilmesi i¢in yiiklemin ne oldugunun, bu
climlelerin nasil yapildiginin bilinmesi gerekir (Onan, 2013). Konusurken nerede ulama
yapilacagini bilmeyen bir 6grenci "Balkon agikmis." cliimlesini "Balkona ¢ikmus." seklinde
okuyabilir (Erdem, 2012).

Yapilan arastirmalar da 6grencilerin dil bilgisi kurallarini yazili anlatimlarda yeterince
kullanamadiklarmi gostermistir. Ornegin altinc1 siif dgrencilerinde ses bilgisi seviyesinde
yapilan yanlislar icerisinde en carpici 6zelligi linsiiz diismesi (% 14) olusturmaktadir (Ekici
Celikpazu, 2006'dan akt. Zorbaz, 2012). Sekizinci sinif 6grencileri ise dil bilgisi kaynakh

anlatim bozukluklarindan en ¢ok 6ge eksikligi kaynakli anlatim bozuklugu yapmislar, bunu
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eksik ya da yanlhs ek kullannmi ve 6zne-yiiklem uyumsuzlugu gibi anlatim bozukluklari
izlemistir (Biiytikikiz, 2007'den akt. Zorbaz, 2012, s.277).

Bu gibi dilin kurallarina aykiri1 ve dilin bozulmasina sebep olabilecek bazi kullanimlar
daha sonra bagkalar1 tarafindan da tekrarlanarak toplumda yayginlagsmaya baslayabilir.
Dolayisiyla bireyler, dil bilgisi 6gretimi ile yaptiklar1 bu yanlislarin farkina varir ve bunlari
diizeltir. Boylece sayesinde toplumun dil diizeni saglanmis olur. "O halde diisiincemizi soyle
Ozetleyebiliriz: Ana edebiyat derslerine niifuz etmek konusunda biiyiik rolii olan gramer, ayni
zamanda suur dis1 edinilmis olan dil duygusunu suurlu dil bilgisi haline getirir. Dil diizeninin
korunmasi i¢in de en kuvvetli teminat budur." (Sinanoglu, 1958, s. 439)

Dolayisiyla konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama o6nce dil bilgisinin
konularidir. Sozciiklerin, sozciik gruplarinin, climlelerin, paragraflarin anlamlarini; anlam ve
yapi iligkilerini bilmeden bir metin 1yi anlasilamaz. Soézciikler de dogru, diizgiin ve seri
bigimde okunmazsa anlama becerisi saglikli olarak gergeklesemez. Sozciiklerin temel, yan,
mecaz anlamlarim1 bilmek; deyimleri ve atasozlerini yerli yerinde kullanmak dil bilgisi
ogretimi ile yakindan ilgilidir (Ozbay, 2011).

Iyi bir ana dili egitimi 6grencinin diger derslerde basarili olmasi agisindan da
onemlidir. Iyi okuyamayan, okudugunu anlayamayan bir &grencinin hemen hemen biitiin
derslerde basarisiz olmasi muhtemeldir. Ogrenci, herhangi bir ders kitabindaki ciimleleri
okurken o climlenin &gelerini, tamlamalarini, yargi kiimelerini ve noktalama isaretlerini
anlam yoniinden dikkate almazsa o kitaptaki bilgileri saglikli kavrayamayabilir (Go6gs,
1978).

Ote yandan yabanci dil egitiminde daha basarili sonuglarin almabilmesi igin iyi bir ana
dili 6gretimine ihtiya¢ vardir, ana dilin kurallarinin bilinmesi diger dilleri 6grenmeyi daha

kolay hale getirecektir (Aksan, 1975). Yine dil gelisimindeki ilerleme ve farklilasma ¢ocugun
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biligsel- sosyal gelisimine, gercekleri kavramasina, ruhsal agidan gelismesine katkida
bulunacaktir (Yildiz, 2003).

Bunun gibi daha bir¢ok alan dil dgretimi ile yakindan ilgilidir. Dil becerisi sayesinde
birey, okudugunu ve dinledigini anlayacak, kendisini iyi ifade edebilecek; baskasina ihtiyag
duymadan bilgiye dogrudan ulasabilecek, baskalarinin onu yonlendirmesine izin vermeyecek,
hak ve sorumluluklarinin bilincinde olacak, se¢gme ve secilme hakkini dogru bir sekilde
kullanabilecektir. "Son yillarda yapilan dil felsefesi ve sosyolojisi alanindaki calismalarla
iletisim teknolojisinde ortaya ¢ikan gelismeler dilin toplum hayatindaki yerini ve 6nemini
daha cok arttirmistir. Dil 6gretimi modern toplumun yap1 tas1 olarak kabul edilmektedir.”
(Yalgin, 2012, s.13).

Tiptaki yeni gelismeler de bizim dil 6gretimine daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini
gostermistir. Beyinle ilgili ¢alismalar bize insan beynin bilgiyi depolamasindaki giiciiniin
zannedilenden kat ve kat fazla oldugunu ispatlamis, bilginin depolanmasinda ve
kullanilmasinda etkili olan dili 6n plana c¢ikarmistir. Yine beynin haritas1 ¢ikarilarak
sOzciiklerin 1isitilmesinin, goriintiilenmesinin, olusturulmasinin ve konusulmasinin beynin
farkli bolgelerinde olustugu ortaya ¢ikmistir. Bu gelismeler neticesinde dilin egitiminde dort
becerinin de ayr1 ayri gelistirilmesi, bir becerinin diger beceriden geri kalmamasi esas
alinmistir. Bu ¢alismalarin yaninda beyinde davraniglarin yonetildigi merkezle dil arasinda da
iliski bulundugu anlasilmistir. Olaylar karsisindaki tutumumuz ve bunlart ifade etme
bicimimiz, insanin kendisini baskalarma kabul ettirirken onlar1 ikna etmeye caligsmasi,
konusurken ses tonunu ayarlamasi veya etkileyici climleler kurmaya g¢aligsmasi bize 1yi dil
becerisinin gerekliligini hatirlatmaktadir (Yalgin,2012).

Sagir'a gore (2002) dil ve anlatim dersinin anlatim ve dil bilgisi unsurlar1 ayrilmaz bir
biitiiniin parcalaridir, ¢linkii anlatim 6gretiminin temelini dil bilgisi olusturur. Anlatimin gerek

konusma kurallariyla gerekse yazi dilinin ilkeleriyle siki bir iligkisi vardir. Bu kural ve
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ilkelerin 6gretilmesi ise dil bilgisi 6gretimini gerektirir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminden
ayri olarak yapilan bir anlatim G6gretiminde saglikli sonuglar elde edilemez; duygu ve
diisiinceler dogru ve eksiksiz anlatilamaz:

Dogru konugmak, yazmak ve anlamak dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabileceginden
dil bilgisi 6gretimi kurallar y1gin1 ve ezberden uzak bir sekilde sezdirilerek, anlatima katkisi
kavratilarak gergeklestirilmelidir (Ozbay, 2011).

Dil Bilgisi Ogretiminin Amac ve Ilkeleri

"Dil bilgisi egitimi, bireyin anadilinin yapilarini, olanaklarin1 6grenerek agik, saglam
ve daha etkili bir iletisim gerceklestirmesini saglamalidir." (Adali, 1983, s.35) Dil bilgisi
Ogretimi dogru konusma ve yazma, sozciik dagarcigini zenginlestirme, saglam climle kurma,
yazim kurallarin1 6grenme ve uygulama, noktalama isaretlerini gerektigi yerde kullanma
amaglar tasimalidir (Kavcar ve Oguzkan, 1987). Ogrencilere kuramsal bilgi vererek dilin
kurallarinin 6gretilmesi degil, dil becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak (Erdem ve
Celik, 2011) yani onlarin anlama ve anlatma giigliiklerine yardim ederek uygulama giicii
kazanmalarini saglamak amaglanmalidir (Calp, 2005; Demirel, 2003).

"Dil bilgisi 6gretimi ile ayn1 zamanda yabanci dil 6greniminde o dilin dizgesini
olusturan kurallar1 kavrayip ana diliyle karsilastirmasini olanakli kilmak, yasanan dili
kavratmaya calismak da amaglanmalidir." (Adali, 1983, s.35) Nitekim Kiran'a (1996) gore
gramer, bir yabanci dili ve kendi ana dilini dogru konusmak ve yazmak sanatini 6gretmenin
yani sira eski metinleri agiklamak i¢in de olusmustur.

Dil bilgisi 6gretiminde esas olan kurallar1 ezberletmek degil; kurali sezdirmek, kurala
uygulamalar sonucu ulasmak olmalidir (Kavcar ve Oguzkan, 1987). "Dil becerilerinden
bagimsiz dil bilgisi Ogretimi, ezbere yoOnlendireceginden bizi istenilen sonuca

ulastirmayacaktir.” (Erdem ve Celik, 2011, s. 1060)
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Dil bilgisi 6gretiminde soziinii ettigimiz bu amaclarin gerceklestirilmesi i¢in bazi

ilkelerin g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Gogls' e (1978) gore dil bilgisi

ogretimindeki belli bash ilkeler sunlardir:

1.

Tlimevarim yontemi kullanilmalidir. Kurallar hazir sonuglar olarak ezberi bir sekilde
verilmemeli; Ogretilecek sorunla ilgili Ornekler bulunmali, bunlar inceletilmeli,
kurallarin bu 6rneklerden yola ¢ikarak bulunmasi saglanmalidir.

Dil bilgisi kurallariin bir beceri ve aligkanlik haline getirilmesi icin 6grencilere
alistirmalar yaptirilmalidir.

Gorevsel bir 6gretim yolu izlenmelidir. Ogrenci hangi sorunlari bilmiyorsa o ders
konusu olmalidir. Sirayla islenen konular belli bilgilerin tekrar edilmesine ve vakit
kaybina yol acacagi, 6grencilerin de gereksinimlerini goélgede birakacagi icin onlarin
siif diizeyleri ve ilgileri dikkate alinmalidir.

Ogrenciye dgretilen dil bilgisi kurallar1 zengin drnekler ve degisik durumlar iizerinde
gosterilerek dgrencinin o kurali dogru kullanmasina yetecek derinlikte bilgi edinmesi
saglanmalidir.

Kurallarla ilgili ornekler verilirken tiimcelerden yola ¢ikilmalidir. Noktalama
isaretleri, ad, sifat gibi konular 6rnek alinacak tiimceler i¢inde agiklanmalidir.
Ornekler, yapay olmamali; yazarlarm eserlerinden veya konusmalarda gegen sdzlerden
se¢ilmelidir. "Cocugun ilgilendigi konular {izerine, onlarda kendi kendine etkinlik
uyandiran, daha 1yisi kendilerinin yazdiklar1 yazilarin tiimceleri tizerinde yapilacaktir."
(Ortaokul Programi, 1962'den akt. Gogiis, 1978, s.351)

Dil bilgisi dersleri okuma, yazma, konusma ve yazma etkinliklerine bagli olarak

yiiriitiilmeli ve ayr1 bir ders saati olarak diizenlenmelidir.
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8. Onlara yardimci olmasi agisindan Ogrencilerde bir dil bilgisi kitabt bulunmalidir.

Ayrica Ornekler ve cikarilan kurallarin bir arada ve diizenli olarak bulunmasi i¢in
ogrenciler defterlerinin bir boliimiinii dil bilgisine ayirmalidir.

Smifta seviye olarak geri kalan 6grenciler ayrica yetistirilmelidir. Bu 6grenciler icin
ayr1 bir ders saati ayirmak yerine ¢oziimlenecek sorunun ve bunun i¢in basvurulacak
kaynaklarin yazdigi bir kart 6grenciye verilmeli; 6grenci yeteri kadar ¢alistiktan sonra
O0gretmen onu kontrol etmeli, varsa eksiklerini tamamlamalidir.

Ayrica dil bilgisi kurallarinin istisnai durumlar1 tizerinde de durulmasi gerekir.

"Ornegin ciimlede nesnenin tek kelimeden olustugu gibi kelime gruplarindan da olusabildigi

degisik ornek tizerinde gosterilmeli, kisi adlar1 ayr1 yazilirken '"Mutafakemalpasa, Haydarpasa'

gibi istisnai 6rneklere de yer verilmelidir." (Demirel, 2003, s. 115-117)

Dil bilgisi dersinin bir diger amaci, 6grencilere kuramsal bilgi vermek yerine Tiirkcede

karsilastiklar1 anlama ve anlatma giigliiklerinin ortadan kaldirmak, uygulama becerisi

kazanmalarin1 saglamak olmalidir ve dil bilgisi 6gretiminde 6nemli sayilacak su ilkeler de goz

ontinde bulundurulmalidir (Calp, 2005, s. 273-274):

1.

2.

3.

4.

Dil bilgisi programi yapilirken gozetilecek en 6nemli ilke, en ¢ok kullanilan kurala en
cok yer verilmesidir.

Dil bilgisi derslerinde Tiirk¢eyi dogru konusup yazmak i¢in gerekli ve yararli konular
secilmelidir.

Dil bilgisi program1 dengeli olmali; okul, egitim kademesi, sinif ve 6grenci seviyesine
gore dilin 6nemli ve gerekli boliimlerine dengeli bir sekilde yer verilmelidir.

Cimle kuruluslarmin Ggretilmesi Ogrencilerin  yazim yanlhslart ve eksiklerini
gidermede yararli oldugu icin okuma parcalarindan, giinliik konusmalardan secilen

climleler iizerinde yap1 ve anlam ¢alismalar1 yapilmalidir.
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Diger yandan ana dili 6grenimi, miimkiin oldugunca ¢ocuklarin ger¢ek yasamlarina ve
giindelik hayatlarina yonelik olmali, yani tabii kullanim alanlarinda gergeklesmelidir. Ana dili
derslerinde dil, ¢ok yonli ele alinmali; bu anlamda dilin degisik algilama bigimleri
(mantiksal-kavramsal, gérsel, duygusal) kullanilmalidir. Ana dili dersindeki bilgiler; miimkiin
oldugu kadar kesfedici, gorsel ve eyleme yonelik, yani iiretken Ogrenme yoluyla
kazanilmalidir. Ana dili dersi; dil kullanimindaki kisisel 6zellikleri, diisiince ve algilamadaki
bireyselligi tanimali ve tesvik etmelidir (Y1ldiz, 2006)

Dil bilgisi 6gretiminin ana dili egitimine katkisinin yadsinamaz bir ger¢ek oldugunu
ve bireyin ana diline hakim olmasinin o dilin kurallarina hakim olmasindan gectigini belirten
Erdem ve Celik (2011), dil kurallariin ezberletilmesinden ¢ok igsellestirilmesi gerektigini
vurgu yaparak dil bilgisi 6gretiminin uygun yontemlerle ve 6grencilerin dil becerilerine katki
saglayacak sekilde yapilmasi gerektigini savunur. Dolayisiyla dil bilgisi giinliik hayatta
kullanilir bir yontemle 6gretilmeli ve kavratilmali, en biiylik hedefimiz 6grencilere dil bilinci
astlamak olmali; okuma, anlama, anlatim, dil bilgisi, yazim gibi etkinlikler arasinda siki bir
baglant1 kurulmalidir (Ozbay, 2011).

Beynin Yapisi ve Boliimleri

Suurun, benligin, zekdnin ve tiim zihinsel faaliyetlerin beynin iriinii oldugunu
diistindiiglimiizde (Saygili, 2011) beynin yapisin1 ve boliimlerini bilmenin faydali olacagi
kanisindayiz. "Beyin hayatimizin en biiyiik, en 6nemli orgam1 ve benligimizin merkezidir.
Kainattaki en gelismis ve en milkemmel yapi olan beyin, biitiin hareketlerimizde,
diisiincelerimizde, duygularimizda her zaman devrededir. Beynimiz olmasaydi, géremeyecek,
hatirlamayacak, iletisim kuramayacak, hissedemeyecek, uyuyamayacak, viicut sicakligimizi
bile sabit tutamayacaktik." (Saygili, 2011, s. 45)

Bir¢ok arastirmaya ragmen yeteri kadar bilgi sahibi olamadigimiz beyin (Ciiceloglu,

2011), gizemli bir organmimizdir. Bilgisayara benzetilmesine karsin ondan daha hizli ve
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karmasiktir (Ihsanoglu, 2013). Beynin mesajlariin hiz1 saatte 580 km'ye kadar ¢ikabilmekte,
ayak ucunda hissettigimiz bir hissin beynimize ulasmasi saniyenin yiizde biri kadar
olabilmekte, saniyede 1 katrilyon sinyal ve baglanti gerceklesebilmektedir (Saygili, 2011).
"Bu ceviz goriintiistindeki organ, 85 yillik bir siire boyunca saniyede 600 birimlik bilgiyi
hafizamiza kaydedip islemek ve programlamak kapasitesine sahiptir. Bu da dakikada 3600,
saatte 2.160.000 ve giinde 51.840.000 bitlik bilgi demektir.” (Bentley, 1999, s. 32) "Verilen
bir mesaj, bir diisiince veya tekrar edilmis bir an1 bir beyin hiicresinden digerine gecerken,
biyokimyasal elektromanyetik bir yol olusur. Bu ndronsal yollar, hafiza yolu olarak bilinir."
(Buzan ve Buzan, 2011, s. 7) Insan viicuduna 86 sinirle baglidir. Bu sinirler, telefon vazifesini
goriirler (Ihsanoglu, 2013).

Beyinle ilgili bu ve buna benzer bir¢ok bilinenlere ragmen beynimizin nasil galistigl,
viicudumuzu, duygu ve diisiincelerimizi nasil yonettigi daha tam olarak ¢6ziilebilmis degildir.
50 bin yil Onceki ile hemen hemen ayni yapiya sahip oldugumuz beynimizle ilgili ilk
caligmalarin MO 4000'li yillara kadar uzandigin1 goriiriiz. Eski Siimer yazitlarinda hashasin
biling degisikliklere yol agtigina dair bilgiler vardir. Beynin anatomisiyle ilgili ilk ¢izimleri
iss MO 2500 yilina ait Misir papiriislerinde gériiriiz. Yine MO 2000'i yillara ait
kafataslarinda ise beyin ameliyatlarinin yapildigini diisiindiiren deliklere rastlariz (hsanoglu,
2013).

Gage adindaki bir demiryolu is¢isinin beyninin Oniine saplanan bir cisim beynin
islevlerinin anlasilmasinda ¢ok Onemli bir asama olusturmustur. 1848'deki bu kazadan
demiryolu isgisi sag kurtulmus, fakat bu kaza onda kisilik degisikligine sebep olmustur. Daha
sonraki yillarda ise konusma merkezi, hareket merkezi gibi beynin ¢esitli merkezlerinin
belirlenmesine yonelik caligmalar izlemistir. Beyin dalgalarini 6lgen EEG, yapisin1 gosteren
tomografi ve manyetik rezonans gibi gorlintiilleme teknikleri sayesinde beynin islevleri daha

iyi anlagilmistir (Ihsanoglu, 2013). Ornegin sarki sdylerken veya problem ¢dzerken beynin
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kan akim 6l¢iildiigiinde beynin ilgili boliimiinde kan akiminin arttig1 gézlemlenmistir (Senel,
2003). Yine beynin degisik yerlerini ¢ikartmak veya tahrip etmek, beynin degisik bolgelerini
kimyasal veya elektriksel olarak uyarma gibi bir¢ok teknik beyin arastirmalarinda kullanilan
belli bashi teknikler arasindadir (Ciiceloglu, 2011). Sekil 1'de islevsel beyin goriintiilerinden

biri yer almaktadir: (Ozdogan,2017, para. 17)

Normal Manyetik Rezonans Goruntileme Fonksiyonel Manyetik Rezonans Goruantileme

fMIRG

Beyne ait detayl anatomik bilgi sunar
MRG ile normal beyin dokusu ve tumarla
bolge net bir sekilde aynlabilir.

Anatomik detay az, fakat beynin o an fonksivon
goren kisimlan ¢ok iyi bir sekilde gérantaleniyor.
Benz kilde, fonksiyon gormesi gerektigi halde,
{ jin beyin damar tikanikhdi nedeniyle

fonksiyon gomrmeyen kisim fiMRG ile belirlenebilir.

Sekil 1. Beyin gortintiileme yontemleri

Bedendeki tiim organlar arasinda beyin, yakiti en bol harcayandir. Oksijen ve
glikozu, bedenin dinlenme halinde olan tiim diger dokularina gore tam on kat hizli yakar.
(Saygili, 2011) Beslenerek aldigimiz enerjinin ¢ogunu kullanan, hatta birim kas dokusunun
agirh@ina gore 16 kat enerji harcayan, toplam harcanan enerjinin %20- %25'ini kullanan (Bu
oran diger memelilerde %3 ile %5 arasindadir.) beynimiz; onu ¢ok iyi koruyan bir kafatasinin
ve bunun altinda yer alan bir sivi katmaninin i¢indedir. Bu katmanin altinda beynin kemige
strtinmesini Oonlemek amaciyla kalin doku katmani (dura mater) bulunmaktadir. 2000
cm?®'yi bulan yiiz 6l¢iimii ve 1200-1400 gr agirliginda, % 80 su olan, gri- pembe rengindeki
beynimiz, zarla ¢evrilmis muhallebi kivamindadir. Beyin yiizeyinin iicte ikisi kivrimlarin
arasinda olup bu kivrimlar arasindaki 100 milyar civarindaki sinir hiicresi (néron) ve bunlara

destek olan diger hiicreler bulunmaktadir (Senel, 2003; Simpson, 2009; Madi, 2011;
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Ihsanoglu, 2013). Beyindeki bu kivrimlarin ise cesitli dgrenme faaliyetleri neticesinde arttig1
gozlemlenmis, daha fazla etkinlikle ugrasan beynin yapisinda birtakim fiziksel degismelerin
oldugu ve beyinde farkl iletim aglariin olustugu anlasilmistir. 18. yilizyilda yasamis olan
Italyan bilim adami1 Vincenzo Malacarne, birtakim numaralar dgrettigi kuslarm beynini
incelediginde bu kuslarin beyinlerinin diger kuslarin beyinlerine gére daha ¢ok kivrimh
oldugunu fark etmis; Charles Darwin de vahsi hayvanlarin beyinlerinin evcillestirilenlere gore
yiizde 15-30 arasinda daha biiyilk oldugunu gormiistiir. Keman c¢alanlarin beyni
incelendiginde ise tellerin iizerindeki sol eli kontrol eden sinirlerle ilgili bolgelerin genislemis
oldugu ve capraz baglar olusturdugu, yay1 tutan sag elde ise herhangi bir degisiklik olmadigi
gbzlemlenmistir (Medina, 2010).

Sag ve sol beyin. Beynimiz iki yarim kiireden ve bu yarim kiireler de kendi iginde
loblara ayrilir. Bu iki yarim kiire birbirinin aynis1 gibi goriinse de bizi hayvanlardan ayiran
diistinme fonksiyonunda etkili olan birbirlerinden ayr1 vazife goriirler. Sag yarim kiire
viicudun sol tarafini, sol yarim kiire ise viicudun sag tarafini denetler. Beynin sag tarafi
gorme, etrafa dikkat etme gibi gdrevlerin yaninda sol yarim kiireyi de kumanda eder. Beynin
sol tarafi ise konusma, yeme- igme, mimikler gibi gdrevlerin yaninda beynin sag tarafini
kontrol eder (Simpson, 2009; Ihsanoglu, 2013). Nitekim "...basin bir yanmin incinmesini
takip eden kasilma veya felglerin, bedenin zit tarafinda ortaya ¢iktig1 antik donemden beri
bilinmektedir." (Gellatly ve Zarate, 2010, s. 23) Arastirmalar, sag elini kullanan kisilerde dil
davraniginin (konugma ve yazma yetenegi) sol beyin yar kiirede yer aldigini gostermistir.
"Sag beyin kiiresi ise daha 'sozsiiz' islevlere ayrilmistir. Bagka bir deyisle simetrik yapilari
olmasina ragmen beyin yar1 kiireleri isleyisi bakimindan simetrik degildir. Sol yar1 kiire, sag
yar1 kiirenin yapamadiklarini basarma egilimindedir." (Ciiceloglu, 2011, s, 80) Sekil 2'de

beynin sol ve sag boliimlerinin islevleri yer almaktadir: (Canan, 2017, s. 241)
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Tablo 1

Sag ve Sol Beynin Islevleri

Sol Beyin

Sag Beyin

Dogrusal diisiinme

Detay- gercekei diigiinme

Okuma, ses ¢ikartma, lisan, konusma

Isitme, dinleme,

Biitiinden ziyade, pargalar diiglinmeyi sevme
Mantikli

Sayilar

Zaman yonelimli

Dogru- yanlis veya segenekli ¢oziimleri sevime
Risk almay1 sevmeme

Farklilik arama

Saglam kural ve tanimlari olan seyleri sevme

"Neden?"den ¢ok "nasil" diye sorma

Yaratici

Sekil ve oriintiileri sevime

Sarki sdyleme, miizik, tiyatro, sanat
Gorsellestirmeler

Biitiinii gérmeyi sevme

Duygusal

Renkler

Aktif

Dogru- yanlis segcenekleri yerine agiklamalari tercih
etme.

Risk almay1 bekleme

Benzerlikleri bulma

Diisiince hislere hassaslik

"Nasil?"dan ¢ok "neden" diye sorma

Beyinde bu iki yarim kiire arasindaki baglantiyr ve bilgi akisini "korpus kallosum"

saglar. Ayrik beyin deneylerinde iki yarim kiireyi birbirine baglayan" korpus kallosum"
kesildiginde bir biitlin olarak ¢aligma egiliminde olan beynin iki yarim kiiresinin birbirleriyle
iletisim kuramadigr goriilmiis; her yar1 kiirenin diger yar1 kiireden hicbir karistirici etki
gelmeden, kendi basina bagimsiz olarak herhangi bir etkinligi yapabildigi anlagilmistir. Ayrik
beyin ameliyati gecirmis kisilerin de iki isi ayn1 anda yapma bakimindan normal beyinli
kisilere gore daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir (Ciiceloglu, 2011; Madi, 2011).

Bagka bir calismada ise ayrik beyinli deneklere sol yarisinda bir kadin, sag yarisinda
ise bir erkek olan bir resim gosterilmistir. Sekil 3'te goriildiigii gibi deneklere "Ne

goriiyorsun?" diye soruldugunda denekler erkek resmini tarif etmis; "Iki resimden hangisini
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goriiyorsun? Goster." denildiginde ise denekler kadin resmini gostermislerdir (Ciiceloglu,

2011, s, 83):

Sekil3. Sol yar1 kiirenin konusmada, sag yar1 kiirenin ise gostermede etkili olmasi

Bagka bir deneyde ise kisilere ekranin saginda "kasik" kelimesi gosterilmis ve
deneklerce okunmus; kelime sol ekranda gosterildiginde ise deneklerin  kelimeyi
sOyleyemedigi, ancak tanidiklari goriilmiistiir. Biitlin bu ¢alismalar ise okuma, konusma,
yazma ve matematiksel islem gibi faaliyetlerde sol yar1 kiirenin; gorsellik, miizik gibi
faaliyetlerde ise sag yar1 kiirenin daha etkili oldugunu gostermistir (Ciiceloglu, 2011).

Beynin iki yar1 kiireden olustuguna dair farkli bir arastirmada insanlara Sekil 4'teki
resimler gosterilmistir. "Insanlardan buradaki yiizlerden her birinin burnuna odaklanarak
bakilmasi istenmistir. Hangisinin daha mutlu goriindiigii soruldugunda ise ¢ogu insan, sagdaki
yiiziin daha mutlu oldugunu séylemistir. Bunun sebebi ise yiiz degerlendirme konusunda
uzman olan sag beyindir. Sag beyin yiizlerin 6nce sol yarisini1 degerlendirmektedir.” (Gellatly

ve Zarate, 2010, s. 86)

Sekil 4. Yiiz testi
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19601 yillarin sonlarinda Nobel o6diilli Prof. Roger Sperry, yaptigi arastirmalar
sonucunda beynin sag yarimkiiresinin ritim, uzamsal farkindalik, biitiinliik, hayal giicii, diis
kurma, renk ve boyut; sol yarim kiirenin ise kelimeler, mantik, sayilar, diziler, dogrusallik,
analiz, siralama becerilerinde etkin oldugunu tespit etmistir (Buzan ve Buzan, 2011).

Beynin sol tarafinda meydana gelen bir hasarin viicudun sag yarisini felg ettigi gibi
konusmay1 da bozdugu goriilmiistiir. Buna ragmen beynin sag tarafi kullanilarak sarki
sOylenmesi gerektiginde bir bolge diger bolgenin gdrevini iistlendigini gosterebilmistir. Her
iki tarafi birlestiren bir koprii olmasma karsin bu iki tarafin birbiriyle ne derece iletisim
halinde oldugu ise tam olarak bilinmemektedir (Senel, 2003).

Harvard Universitesi psikiyatrlarindan Fred Schiffers ise gelistirdigi bir gozliik
sayesinde sag goz yuvarligimin uyarildiginda beynin sol tarafinin, sol goz uyarildiginda ise
beynin sag tarafinin aktif hale geldigini fark etmistir (Sezik, 2010). Beynimizle ilgili yapilan
baska arastirmalar da beynimizin saginin viicudumuzun solunu, sol tarafinin ise
viicudumuzun sag tarafini kontrol ettigini ortaya koymus; konusma sirasinda goziimiiziin sol
tarafa kaydirilmasinin duygusal tepkileri, sag tarafa kaydirilmasinin ise mantiksal bilgileri
almak istedigimizi gosterdigi anlasilmistir (Bentley, 1999).

Ornstein'e gore beyin, uyum igerisinde c¢alisan iki beyin olarak diisiiniilmelidir.
Profosor Ornstein, beynin iki yarim kiiresinin faaliyetlerini tespit etmek {izere &grenciler
iizerinde bir ¢alisma yapar. Ogrencilere beyin dalgalarin1 dlgen basliklar takarak onlardan sayi
listelerini toplama, hikayeler yazma, renkli bloklar1 diizenleme, hayal kurma gibi birtakim
etkinliklerde bulunmasini ister. Beynin her iki yar1 kiiresinden gelen dalgalarin neticesinde
sol beynin matematik, dil, mantik, irdeleme, yazma; sag beynin ise hayal kurma, renk, miizik,
ahenk gibi faaliyetlerde bulundugunu tespit eder. Insanlarin genellikle hep beynin bir yarisimi
kullandigini; oysa herhangi bir faaliyette zayif olan bir yarim kiirenin gii¢lii olan diger yarim

kiire ile isbirligi igerisinde oldugunda yapilan etkinligin daha etkili ve giiglii sonuglar
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dogurdugunu belirten Ornstein, her iki yar1 kiirenin kullanilmasinin performansi iki kati
¢ikaracagini diisliniir; nitekim Ornstein'in elde ettigi sonu¢ umdugundan da biiyiik ¢ikar.
Aragtirmaci, her iki yari kiire birlikte calistiginda sonucun bes ile on misli daha etkili
oldugunu goriir. Einstein'm sol beynini kullanarak gelistirdigi teorilerini sag beyninde
canlandirarak daha basarili sonuglar elde etmesi de Ornstein'1 destekler niteliktedir (Buzan ve
Buzan, 2011). Giiniimiiz egitim sisteminde de matematiksel- dilsel egitimin agirlikli olarak
verildigini, 6grencilerin sag beynini kullanmalarina imkan verilmedigini goriiriiz. "Giliniimiiz
kiiltiirtinde sol beyin agirlikli 6grenim tarzlari insanin dogal yeteneklerine ket vurmakta adeta
onu felg etmektedir.” (Biger, 1999, s. 227) Prof. Tiirkkan, insanlarda tutku yaratmak ya da bir
tutkuyu degistirmek istenildiginde yerine gore sag beyne (his ve heyecanlar) veya sol beyne
(akil ve bilgi) hitap edilmesi gerektigini belirtir (Tirkkan, 2000). Sezik de egitim
sistemimizden aileye ve i¢inde yasadigimiz topluma dek sol beyin tarzi diisiincenin 6n plana
cikarildigini; yaratict diisiinceye sahip olmak i¢in sag beynin yaraticilik 6zelliklerinin de
harekete gecirilmesi gerektigini belirtir (Sezik, 2010).

Ned Herrmann gore ise beyin; gergekgiligin temel alindigi ve mantiksal, analitik,
rakamlarin 6nemli oldugu boliim; bir isi zamaninda yapma gibi zamanlamanin 6nemli oldugu,
diizen ve disiplinin yer aldig1 boliim; duygularin, iletisimin ve takim calismasinin 6nem
verildigi boliim; sezgiselligin, deneyciligin, yeniliklere agik olmanin 6nemli oldugu bolim
olmak tizere dort ¢eyrekten olusmaktadir (Sezik, 2010).

Buna nazaran Trevor Bentley, her iki yar1 kiirenin birbirinden net bir sekilde
ayrilamayacagini, bu yar1 kiirelerin birbirlerine benzedigini ve ayrilmis belli bolgeleri olsa da
beraber calistiklarini, beynin pargalarin toplamindan biiyiik oldugunu ifade eder ve bunu sdyle
bir 6rnekle agiklar: Kitap okurken sol beynimiz kelimeleri anlamlandirirken sag beynimiz bu
kelimelerdeki s6z sanatlarini, betimlemeleri veya climlelerdeki o duygular1 anlayabilmemizi

saglar. Arastirmaci, bu diisiincelerine paralel olarak bazi bireylerin beynin her iki yar1 kiiresini
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kullanirken bazilarinin genelde bir yarisin1 kullandigini, 6nemli olanin ise gerektigi zaman
ihtiyaglara gore iki yar1 kiire arasinda tercih yapabilmek oldugunu belirtir (Bentley, 1999).

Yildirim da bir yar1 kiirenin daha baskin olabilecegini, ancak iki yar1 kiirenin ayrimini
abartmamamiz gerektigini savunur. Ona gore renkli bir grafigi inceleme gibi bir faaliyette her
iki sag yarim kiireye de ihtiya¢ duyulmakta ve bdylece beyin bir biitiin olarak ¢aligmaktadir.
Onun i¢in beyni fiziksel olarak ayirmaktan ¢ok fonksiyonel farkliliklari belirtmek amaciyla
sag ve sol beyin seklinde bir ayrima gidilmelidir (Yildirim, 2003).

Beynin béliimleri. Beyin bedenimizin kumanda merkezidir. Isitme, gdrme, tat ve
koku alma, dokundugumuzu hissetme, hareket etme, kalbin ¢alismasi, nefes alma gibi hayati
fonksiyonlarin tiimiinii gerceklestiren, bedenin kumanda merkezi olan beyin; (Saygili, 2011,
s.108) frontal (6n kisim), parietal (orta kisim), oksipital (arka kisim) ve temporal (yan kisim)
olmak iizere dort loptan olusur ve her lob da kendi i¢inde bélgelere ayrilir. Nitekim bu
bolgeler mikroskopla incelendiklerinde birbirlerinden farkli goriintirler (Senel, 2003; Gellatly
ve Zarate, 2010 ).

Beynin temel yapisini arka beyin (hindbrain), orta beyin (midbrain) ve 6n beyin
(forebrain) olusturur. (Ciiceloglu, 2011). Sekil 5'te beynin temel boliimleri goriilmektedir:

(Senel, 2003, s.4)

Motor korteks

Enteflektiel
dusiince ve
baglants atam

_— Duyu alam

Baglants

Konusma
alant

~— Gorme
alam

v

isitme alam
Duyusal
konusma alam

Sekil 5. Beyin loblarinin sol yar1 kiireden goriiniisii
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Oksipital lob (arka lob). Beynin arkasindadir. Gérmeden sorumlu merkezlerin yer
aldig1 (Senel, 2003), hayati bedensel fonksiyonlar1 desteklendigi bolimdiir. Medulla,
serebellum ve ponstan olusur. (Gellatly ve Zarate, 2010).

Beyin sap:r. Beynin altinda, beyincigin oniinde, omuriligin beyinle birlestigi yerdeki
boliimdiir. Viicudumuzun otomatik pilotudur. Kalp, kan basinci ve solunum gibi bilingli
diisinmemize gerek kalmadan yapilan hayati islevleri kontrol eder, buradaki bir hasar bu
hayati islevlerin durmasina yol agar. Bu boliim, beyinden omurilige ve omurilikten beyne
giden ndronlarin baglanti noktasini olusturur(Senel, 2003; Simpson, 2009; Ciiceloglu, 2011).
"Ug béliimii vardir: pons, omurilik sogan1 ve orta beyin." (Rogers ve Henderson, 2007, s. 30)

Serabellum (beyincik). Beynin arka alt kesminde, serebrumun altinda, birbiri iizerine
katlanmis, kirisik yapidaki bir boliimdiir. Hareketlerin koordinasyonundan sorumludur.
Igneden iplik gegirmek, piyano calmak, dans etmek, bisiklet siirmek vb. i¢in gerekli olan
istemli ve kivrak hareketlerin denetiminde rol oynar. Bu bolgedeki hasar denge
bozukluklarina, yiiriime ve hareket giicliiklerine sebep olur (Senel, 2003; Simpson, 2009;
Ciiceloglu, 2011).

Pons (képrii). "Medullanin yukarisindadir. Goz ve beden hareketinin denetimi igin
gorsel bolgelerden gonderilen bilgileri alir, beyin kabugu ile beyincik arasindaki bilgi
iletimini saglar.” (Gellatly ve Zarate, 2010, s. 38-40)

Parietal lob (orta lob). Beyin sapinin iist bdliimiidiir. On ve arka beyni birbirine
birlestirir. Kiiciik bir yapiya sahiptir (Simpson, 2009). "Isitme ve gérme ile ilgili néronlar
vardir. Evrimsel gelismede ilk gelisen yapilardan biridir.” (Ciiceloglu, 2011, s. 72)

Frontal lob (6n lob). "Talamus, hipotalamus, limbik sistem, serebrum ve beyin
kabugundan olusur." (Ciiceloglu, 2011, s. 74) On beyin loblarinin zarar gérmesi durumunda

bireyde kisilik degisiklikleriyle karsilagilabilmektedir (Saygili, 2011). Korteks alanin {igte biri
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kadardir. Entelektiiel isleri yiiriitiir. Konusma ve goz hareketlerinden sorumlu merkezler
vardir. Diisiinme, planlama ve problem ¢6zme yetenegi bu kisimdadir. (Senel, 2003, s.4)

Talamus. Beynin en aktif ve en ¢ok baglantiya sahip boliimii olan talamus, duyular
icin bir kontrol kulesi konumundadir (Medina, 2010). Beynin tam ortasinda, istasyon
gorevinde, tiim bilgilerin degerlendirilmeden once bir siire burada bulundugu, daha sonra
gerekli kisimlara gonderildigi bir boliimdiir (Senel, 2003). Disaridan gelen uyarilari beyne
girerken diizenler ve islemden gegmeleri i¢in beynin 6teki béliimlerine yonlendirir (Rogers ve
Henderson, 2007). Duyu organlari araciligiyla disaridan gelen bu uyarilar islemden
gecirildikten sonra beynin ilgili 6zellesmis bolgelerine yonlendirilir ve bunlar beynin farkli
alanlarinda kaydedilirler (Medina, 2010). Buna gére gérme duyusuyla elde edilen bir bilgi;
talamusa gelir, burada anlasilir bir hale getirilir. Bu bilgi gorsel kortekse iletildikten sonra
gorsel korteks ve diger ilgili alanlarda uygun bir tepki verilir (Madi, 2011).

Hipotalamus. Talamusla hipofiz salgi bezinin arasindadir. Dort gram agirliginda,
bezelye tanesi kadar olmasina ragmen ¢ok 6nemli gorevleri vardir. Bu boliimii zarar géren bir
farenin siirekli yiyip sismanlamasi veya agliktan olse bile yiyecege hig¢ ilgi gostermemesi
hipotalamusun yeme-i¢me ile ilgili oldugunu ortaya koymustur. Yine bunun gibi bedenimizin
su ihtiyaci, viicut sicakligi, kalp atiglari, nefes alip verme, uyku donemleri, iireme gibi
viicudun bir¢ok fonksiyonunun otomatik bir sekilde yapilmasimi saglar. Heyecan, ofke,
korkular, arzular, cinsel davraniglar, uyku-uyaniklik, i¢ salg1 bezlerinin ¢alismasini denetleme
de bu merkezce denetlenir (Ciiceloglu, 2011; Saygili, 2011; Ihsanoglu, 2013).

Limbik sistem. Beyin sapmin yukari kismiyla 6n beyin arasinda yer alan ndron
agindan olusur. Heyecan yasantisi, beslenme, saldirma ve kagma davraniglari ve bellek
fonksiyonlariyla iligkisi vardir. Bes duyudan elde edilen bilgiler burada degerlendirilir. Bu
bolgedeki bir bozukluk Alzheimer hastaliginda oldugu gibi unutkanlhiga, yeni bilgilerin

Ogrenilmesinde giicliiklere ve hareket programlarinin olustugu bir yer olmasindan dolayi
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Parkinson hastaligina, kisilerin ellerinin titremesine, istedigi sekilde yliriiyememesine sebep
olur.(Ciiceloglu, 2011, s. 74; Madi, 2011) Cevrenin uzamsal diizenine iliskin bilgi saglayan ve
bellekten sorumlu bir bolge olan hipokampus, limbik sistem i¢inde 6nemli bir yere sahiptir.
Limbik sistemin bu kismi sayesinde bilgiler, uzun bellege gegmeden 6nce 2-3 hafta kadar
burada saklanir (Senel, 2003; Gellatly ve Zarate, 2010).

Serebrum. "Beynin en biiyiik boliimiidiir. Cogu fiziksel etkinligin yan1 sira diisiinme
ve Ogrenme gibi bir¢cok zihinsel etkinligin yani sira hareket ve dengenin esglidiimiini
saglayan beyincigi de kontrol eder." (Rogers ve Henderson, 2007, s. 30) "Beyin sapinin
istiinde agilmis biiylik bir ¢igegi andirir ve beynin iistiinii timden orter.” (Ciiceloglu, 2011, s.
74) Istemli kaslarimiz1 yonetmemizi saglar. Elimize kalem alma, kitabin sayfalarini ¢evirme
gibi komutlar bu bolgeden gelir (Simpson, 2009).

Beyin kabugu (serebral korteks). En gelismis zihinsel yetilerin bolgesidir, i¢inde
bircok merkezi barindirirlar (Gellatly ve Zarate, 2010). Serebrumu Orten 2,5 mm
kalinligindaki bir yilizey olan beyin kabugu serebrumun en 6nemli kismint olusturur. Beyin
kabugunun ufak bir hacme sigmasini saglayan kivrimlari, derinlikleri ve girinti ¢ikintilari bir
vadiyi andirir. Bu vadilere derinliklerine bagl olarak yarik veya oluk adi verilir. En 6nemlisi
serebrumu iki yar1 kiireye ayiran yariktir (Madi, 2011; Ciiceloglu, 2011). Beyin kabugu goézler
ya da kulaklar gibi viicudun her yanindan bilgiyi alan "duyu bolgeleri", bilgiyi analiz eden ve
karar alan "asosiyasyon bolgeleri" ve kaslara ya da bezlere eylem emirleri gonderen "motor
bolgeler olmak" lizere ii¢ bolgeden olusur (Rogers ve Henderson, 2007). Ciiceloglu'na (2011)
gore beyin kabugunda insan davranislarini etkileyen ¢ok onemli islevler yer alir. "Cogu kere
saldirgan egilimleri sinirlama ve ket vurma gibi bir islev goriir. Beyin kabugu, entelektiiel
faaliyet i¢inde bulunan egitilmis kisilerde daha ¢ok gelisir ve bu nedenle, yliksek egitim

gormiis kisilerde saldirgan davranis daha azdir." (Ciiceloglu, 2011, s. 27)
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Temporal lob (yan lob). "Isitme, hafiza, algilama, yaraticilik ve bazi davranis
bigimlerinden sorumludur." (Senel, 2003, s. 4)

Beynin anlatilan bu boliimlerini kisaca Sekil 6'da gosterebiliriz: (Senel, 2003, s. 4)

Motor Korteks
K. ¥ K.allosgm (stemll kas hareketler!)
{Beyin yankdrelerini Duyn Kortels
birlestiren bilge)

Limbik d<tem

(duvguiar, bedlek) Parletal lob

Frontal lob
(enteliektded
diglince, konugp, Talamus
g6z harcketled) # \ - 3 (bilgilerin
- X istasyonu)
Oksipital loh
Hipotalamus (g5rme)
(viicut ssis, b¢ organlarn
kantrold) Temporai lob
(isitme. algdama, yaraticlik) Beytnclk o
(hareketierin esgldimi
ve denge)

Beyin Sapt
(refleksier. hayati organlarn kontroki)

Sekil 6. Beynin yapist

Saygili'ya (2011) gore beynin farkli farkli boliimleri ve bu boliimlerin islevleri
olmasima ragmen, beyin bolgesinin tek bir 6zgiil, 6zerk fonksiyonu yoktur. "Aksine, farkli
beyin bolgeleri farkli faaliyetler igin paralel olarak c¢aligmak {tizere bir sekilde
birlesmektedirler. Beyin degisik bdlgelerini birbirine uyumlu entegre bir sistem olacak sekilde
calismaktadir.” (Saygili, 2011, s. 39)

Tek yumurta ikizlerinde bile beynin farkli iletim aglarina sahip olduklarini goriiriiz.
Ikisi de aymi sartlarda ayni filmi izlemelerine ragmen ikizlerin farkli bakis acilarina sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ciinkii bu ikizler giiniin her saati bu filmi izlemek gibi her seyi aym
anda yapmamaktadirlar. Ikizler dogal olarak farkli faaliyetlerde de bulunmaktadir. Dolayisiyla
beyinlerinde farkli iletim aglarinin olmasi gayet normal bir durumdur. Beyindeki her tiirlii

faaliyet herkeste farkli degisiklikler olusturmakta ve bu degisiklikler bireyin kendisine 6zgl
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bir sekilde olmaktadir. Onun i¢in kimse bir bilgiyi aym1 yerde ve aym sekilde
kavrayamamaktadir (Medina, 2010).
Zeka Kavram Uzerine Tartismalar

Baz1 egitimcilerin "68renme yetenegi", bazi biyologlarin "¢evreye uyma yetenegi",
baz1 psikologlarin "muhakeme yoluyla sonuca ulagsma yetenegi", ¢cogu anne-babanin "sadece
ve en ¢ok kendi ¢cocugunda bulunan sey", baz1 yoneticilerin ise "kendini o konuma getiren ve
baskalarinda olmayan sey" olarak tanimladigi zekanin bir¢cok tanimi yapilmis ve bu kavram
farkli bigimlerde agiklanmaya calisilmistir (Ergetin, 2001).

Terimin ortaya ¢ikisina bir goz attigimizda Aristoteles'e kadar geri gidebiliyoruz. Zeka

sozctiginlin  bilimsel literatiirde kullanilan Latince "intelligence" (interilegentia)

sOzciigiinii, Aristoteles'in "dia-noesis" teriminin neredeyse birebir ¢evirisi olarak ilk
kullanan Cicero olmustur. Aristoteles'in 'dia- noesis' teriminin neredeyse bire bir
cevirisi olarak ilk kullanan Cicero'ydu. Aristoteles'ten kaynaklanan skolastik felsefede,
bu terim dinamik ve orektik (yani, duygulanimsal ve hazsal) siireglere karsit olarak,
zihinsel Ozelliklerin anliksal (yani entellektiiel) ya da bilissel (yani ayirt edici ve
giidiimleyici) Ozellikleri bigiminde iki katli bir smiflama olarak yer almistir.

Kullanilmasi ise bir tercihi ima ediyordu. (Spatar, 1995, s. 6)

Toker, Kuzgun, Cebe ve Ugunkaya'ya (1968) gore zeka, eskiden gesitli adlar altinda
felsefenin konular1 arasinda yer almistir. "Eski Yunan distintirleri psikolojik olaylarin
kaynagmni, akil ve ruh anlamimna gelen 'nous' kelimesi ile ifade ettikleri bir cevhere
baglamislardir." (Toker vd., 1968, s.1) Sz gelimi Platon (MO 428-348) ruhu; zihin, duygu ve
istah olarak ele almis, bunlarin merkezlerini ise beyin, gogiis ve karin olarak gérmiistiir.

Aristoteles (MO 384-322) de ruhu merkeze almis; ruhun bitkilerde beslenmeyi,
hayvanlarda hareket ve duyarligi, insanlarda ise bilim yapmay1 ve akil yiiriitmeyi sagladiginm

savunmustur. Aristoteles; ruhu en basit istekten iradeye kadar uzanan etkinlikleri i¢ine alan
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bilissel ruh ve duyum, algi, imgelem, bellek, akil yiiriitmeden olusan duygusal ruh olmak
tizere ikiye ayirmistir (Toker vd., 1968).

Islam diisiiniirlerinden Farabi (870-950) de Aristoteles'in etkisinde kalarak ruhu bu ii¢
basamakta ele almistir. Ona goére diisiinme, i¢ ve dis yetilerle kazanilan imgelerin
birlestirilmesi ve ayrilmasiyla meydana gelir. Farabi insan aklin1 kilgin (ameli) ve kuramsal
(nazari) akil olmak iizere iki kisimda incelemistir. Kilgin akil giinliikk hayatimizda ¢evremiz
ile iligkilerimizi diizenlemeye yarar. Kuramsal akil ise basitten miikemmele, somuttan soyuta
dogru devamlilik arz eden {i¢ kisitmdan olusur:

1. Gizil Akil (Bilkuvve Akil, Akl-1 Heyulani): En alt basamaktir. Ornegin yeni dogan
bir bebekte bu akil mevcuttur.

2. Gergeklesmis Akil (Bilfiill Akil): Algilar araciligiyla gelisir. Gizil akil yasantilar
yoluyla giderek gergeklesmis akla doniistir.

3. Kazanmilmis Akil (Miistefad Akil): En son mertebedir. Bes duyu organi disinda sezgi
yolu ile ulasilan anlama giictidiir (Toker vd., 1968).

Ibn-i Sina (980-1037) da her iki diisiiniiriin etkisinde kalmakla birlikte insanda yer
alan duyum, tasavvur, cagrisim, i¢giidii bellek gibi yetilerin beynin ayri bolgelerinde
bulundugunu ve insanin bes duyu organiyla algiladiklarini saklayip diizenleyerek isledigini
ifade eder. Bu yetilerin iistiindeki akil yetisini ise kuramsal ve etkin akil olmak iizere ikiye
ayirir, kuramsal akli etkin akla ulasma cabasi olarak goriir. Unlii diisiiniir bu etkin akli ise
ruhu harekete geciren bir gilicten ¢ok ilahi bir kudret olarak diisiintir.

Ibn Riisd (1126-1198), insan ruhunu ilahi bir giiciin pargasi olarak gérmekte ve ruhun
bu ilahi glice ulagsmak istedigini; insanlarin bu giice ulasma derecelerine gore farh ol¢iilerde
bilgiye sahip olabildigini belirtir.

Fikirlerin insanin yasadiklarindan bagimsiz olamayacagini savunan John Locke (1632-

1704), duyumlar ve diistinme yolu ile fikirlerin meydana geldigini; algi, bellek, ayirt etme,
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karsilastirma, sentez ve soyutlama yetilerinin fikirlerin dogmasinda ve saklanmasinda etkili
oldugunu belirtir. Onun, zihni dogustan bos bir levhaya benzetmesi ve dis diinyanin duyular
yoluyla bu bos levhaya izler birakarak duyumlari, duyumlarin da basit fikirleri meydana
getirme diistincesi kendisinden sonraki diistiniirleri de oldukga etkilemistir (Toker vd., 1968).

"Zeka" kavraminin tartisilmaya baslandigi zamanlarda Aguste Comte'un (1798-1857)
zeka ile ilgili goriisleri dikkatimizi ¢eker. Comte, zekay1 canlilarin davranislarini duruma gore
ayarlamasi olarak goriir ve zeka ile igglidiiniin farkli olmadigini belirtir; insanlarin i¢gidii
sayilar1 birbirinden farkli oldugu icin de zeka yoniinden de insanlar arasinda farkliliklar
olabildigini savunur. Zihinde birbirinden bagimsiz ¢ok sayida islevler vardir ve bu islevleri
gerceklestiren beyindeki merkezler birlikte ve diizenli bir sekilde calisir.

Zihince geri olanlarin, sogugu, sicagi ve agriy1 ayirt etmede giicliik ¢ektiklerine tanik
olan John Locke'un dis diinyadan alinan bilgilerin duyu organlarmin kapasitesi ile yakindan
ilgili oldugu gorisiinden etkilenen Galton (1822-1911), dis diinyadan ne kadar haberdar
olursak zekamizin gelismesi igin gerekli olan malzemelerin de artacaginmi diisiinmiis
(Ozgiiven, 1998), "zekayi ilk kez temel duyularin duyarlilig: ile 8lgmeye calisnmustir.” (Ulgen,
1997, s. 26) Istatistigi bireyler arasindaki zihni yetenek farkliliklarmi ortaya koymak amaciyla
kullanarak zekaya farkli bir bakis agisi getiren Galton'a gore bireyler arasinda zihni yetenek
farkliliklar1 vardir ve bu farkliliklar dogustan gelir, yani zeka Spencer'm (1820- 1903) da
dedigi gibi kalitimsaldir. Uzunluklar1 ayirt etme aleti (Galton bar), sesleri ayirt etme aleti
(Galton diidiigii) gibi araclar1 gelistiren Galton, bu farkliliklarin bireysel duyumlardan
basladigini; bireylerin zeki olmasinda duyu organlarinin da biiyiik etkisi oldugunu; duyulari
keskin olan bir bireyin  zekdsmin da o derce iyi isledigini savunur. Cambridge
Universitesinde yapti1 bir arastirmada dgrencilerin matematik dersinde basarili olmasinin
sebebi de bu dogal zihin yetenekleridir. Bu goriise gore zeki olan bir birey tiim alanlarda

basarili olabilir. Matematik dersinde basarili olabilen bir 6grenci tarih dersinde de basarili
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olabilir. Zeki bir bireyin basarisizligt onun 1iyi bir sekilde yetistirilmemesinden
kaynaklanmaktadir (Toker vd. 1968).

"Alfred Binet (1857-1911), zekayi, iyi muhakeme edebilme, iyi hiikiim verebilme,
elestirisel bir goriise sahip olma seklinde tanimlayarak 20. yiizyilin baslarinda bugiinkii 6zel
anlami ile kullanmis ve ilk zeka testini hazirlamistir." (Ozgiiven, 1998, s. 126-163) Galton'un
duyum keskinligi ile zeka saptamayi elestirmistir. Ona gore bir bireyin zekasi ile ilgili
giivenilir bir bilgi ¢oziimii yiiksek zihni islemlerin kullanilmasini gerektiren problemleri
cozdiirerek elde edilebilir (Toker vd., 1968). Binet, zekanin bes ozelligi oldugunu ifade
etmistir (Akboy, 2005, s. 115):

a. Anlamak

b. Hiikiim vermek

c. Akil yiirlitmek

d. Diislinceye belli bir yon vermek ve bunu devam ettirmek

e. Diisiincenin istenilen yonde gerceklesmesini saglamak

f. Kendi kendini elestirmek (Kendi yanliglarini bulup diizeltmek)

Binet, 1905'te meslektasi Theodore Simon ile birlikte Fransa'daki okullarda basari
gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklari belirlemek i¢in gelistirdigi 30 soruluk bir 6lgek hazirlar
(Toker vd., 1968; Biimen, 2005) ve "iyi yargilama, iyi kavrama ve iyi akil yiiriitme olarak ele
aldiklar1 zekayr Olgmek i¢in test gelistirme caligmalar1 yapar." (A¢ikgdz, 2003, s.37) Bu
Olcekleri aldig1 sonuclara gore gelistirip soru sayisini 59'a ¢ikararak bazi degisiklikler yapar
ve "zeka yas1" kavramini ortaya koyar. Diger arastirmacilar tarafindan da gelistirilen bu zeka
Olcegi Amerikan ordusundan tiim diinyaya kadar kullanilan zeka testlerinin onciiliigiinti eder
(Toker vd., 1968).

Duygusal zeka kavramini ortaya atan Goleman, evrim basamaginda duygusal zihnin

akil zihninden 6nce otaya ¢iktigini ve bunun hayvanlarda da bulundugunu ileri siirer. "Bu
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zekanin; kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri
kontrol ederek doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, umut besleme O6zelliklerini tasidigini; herhangi bir uyariciya
kars1 gosterilecek tepkinin akil zihninden 6nce duygusal zihin tarafindan algilandiginm
belirtir." (Selguk, Kayili, Okut, 2004, s. 3)

"Wechsler, zekdyr 'Bir biitiin olarak gayeli harcket etme, mantiki diisinme ve
gevresine tesir edebilme konularinda bireyin bir genel kapasitesi' olarak tarif etmektedir ve
zekdnin Olgiilmesinde bireyin zihinsel giicleri yaninda zihinsel olmayanlara ve bireyin
biitiinliigiine isaret etmektedir." (Ozgiiven, 1998, s. 208)

"Storddad (1943), ise zekay: 'Bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik, gayeye uygun,
sosyal degeri olan ve orijinal nitelikleri tasiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme ve bu kogsullar
altinda bireyin enerjisini davranislar {izerine toplayabilme ve heyecanlara karsi koyabilme'
yetenegi olarak tarif etmistir." (Ozgiiven, 1998, s. 163-164)

Ingiliz psikologlari tarafindan da zihinsel yeteneklerin kapsam ve iliskileri bakimindan
smiflandirildigini gériiyoruz. Ornegin Psikolog Vernon, zihinsel yetenekleri siniflandirirken
Spearman gelistirdigi "g faktorii" nii en istte yer vermis ve bunu "Akademik Yetenekler"
(Egitim ile ilgili: s6zel, sayisal...) ve "Pratik Yetenekler" (Mekanik ile ilgili: yer-mekan, el isi
ve sanat, psikomotor...) olmak {izere ikiye ayirmistir (Vernon, 1960'tan akt. Ozgiiven, 1998).

Ceci, tek bir zeka kavramina karsi ¢ikarak genel zeka (g faktorii) goriisiine kabul
etmemis; zekayr biyolojik temelleri olan c¢oklu biligsel potansiyel (Zekanin isleyisinde
biyolojik faktorler ve ¢evresel etkenler etkilidir.), baglam (Bilgi alanlari, kisilik, motivasyon,
egitim, bireyin yasadig1 yerin tarihi gibi bircok 6ge bireyin bilisini ve kavrayisini etkiler.) ve
bilgi (Biligsel siireclerle kazanilan enformasyon, kurallar, inanglar, tutumlar vb.ni

igerir.)biitlinliigli olan bir kavram olarak degerlendirmistir (Ercgetin, 2001).
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"Zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi
zaman da problem ¢6zme olarak diisiinilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve
mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni bir problem durumunun ¢o6ziilebilmesi Olgiit
alinmistir.” (Blimen, 2005, s. 1)

Tanimlarda kimi kez uyum, kimi kez sorun ¢dozme yetenegine agirlik verilmistir.
Biitiin bunlar1 da icerecek bir zekd tanimi; "Zihnin 68renme, 68renilenden yararlanabilme,
yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme yetenegi" seklinde yapilabilir. Bu
tamimdan hareketle yaraticilik zekanin en {ist islevi gibi gdriinmektedir.” (Oktem, 2001'den
akt. Demirel, Basbay, Erdem, 2006, s. 7)

Gorildugii gibi zeka ile ilgili tanimlara baktigimizda zekanin bazen testten alinan
puan, bazen problem veya problemleri ¢ozme, bazen de g¢evreye uyum saglama olarak
diisiiniildliglinti; dil, matematik ve mekanik gibi yeteneklerin dikkate alindigini goriiriiz
(Biimen, 2005). "Biitiin bunlar1 igerecek bir zeka tanimi ise 'Zihnin 6grenme, 6grenilenden
yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢6zliim yollar1 bulabilme yetenegi' seklinde
yapilabilir. Bu tanimdan hareketle yaraticilik zekénin en st islevi gibi goriinmektedir.”
(Oktem, 2001'den akt. Demirel vd., 2006, s. 7)

Zeka tanimlart konusunda daha once de belirtildigi gibi her ne kadar tam bir fikir
birligi saglanamamigsa da tanimlardaki ortak Oriintiiyt;

a. Yiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢ozme,
karar verme),

b. Cevreye uyum,

c. Ogrenme yetenegi olusturmaktadir. (Demirel vd., 2006, s. 13)

Acikgdz (2003) inceledigi bazi zekd tanimlarinda baslica su ii¢c noktanin dikkat
cektigini belirtir: (A¢ikgdz, 2003, s. 35)

a. Bugiine kadar iizerinde herkesin anlastig1 bir zeka tanimi gelistirilememistir.
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b.Ortak bir tanim gelistirilememis olmasma karsin Onerilen tanimlar birbirlerini
reddeden, ¢eliskili tanimlar degildir.

C. Zeka tanimlariin odak noktasini ¢evreyle bas etme ya da karsilasilan problemlerin
¢Oziimiinde bilissel siireclerin isletilmesi olusturmaktadir.

Ozgiiven (1998), zekdnmn ne oldugunun agik¢a bilinmedigini, ancak zihinsel
davraniglar halindeki 6zelliklerine gore tarif edildigini belirtir. Zekayr tanimlamay1 elektrigi
tanimlamada izlenen modele benzetir. Elektrigin gézle goriilebilen bir nitelik tasimadigi halde
enerji olarak kabul edilip 1s1, 151k, hareket ve enerji gibi gozlenebilir Ozelliklerinin
Olciilebilmesi gibi zekayr da zihinsel bir enerji olarak goriir. Zekanin da goriilebilen bir
niteligi olmadig1 halde elektrikte oldugu gibi olgular arasinda iligkiler kurmak, kelimelerin
anlamlarim1  bilmek, sayisal problemleri ¢6zmek gibi gozlenebilen davraniglar ile
Olciilebildigini, psikologlarin bunlar1 "zihinsel {iriinler" olarak nitelendirdigini belirtir.

Gilinlimiizde ortak olarak kabul edilen goriis ise zekanin kismen kalitsal, kismen de
cevresel oldugu ile ilgilidir. Saygili (2011), zekay: etkileyen ¢evresel faktorleri soyle belirtir
(Saygil, 2011, s. 144):

1. Dogum stresi, zekay1 olumsuz etkiler.

2. Beslenme. Ekonomik olarak iyi gelismis iilkelerin ¢ocuklarin beyin agirligi daha

fazladur.

3. Civa ve civali bilesikler gibi beyin gelisimine zararli olan "toksinler" zekanin da

zayiflamasina sebep oluyorlar.

4. Zihinsel uyarim. Beyni uyarici ortamlarda yetistirilen ¢ocuklar daha sanshdir.

5. Ebeveyn- c¢ocuk etkilesimi. IQ'su yiiksek olan ¢ocuklarin, ebeveynleri tarafindan

gelisimlerinin desteklenmis oldugu gozlenmistir. Bu ebeveynler, ¢ocuklarina zaman

ayirtyorlar, oyuncaklari, kitaplart ile ilgileniyorlar ve onlarin basarili olmalari igin

caba harciyorlar.
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Zekaya tek boyutlu bakmanin yanlis oldugunu, zekanin birden ¢ok faktor icerdigini ve
cok islevli biitiinciil bir yapiya sahip oldugunu diisiinen bazi kuramlar da bulunmaktadir
(Demirel vd., 2006). Bunlardan bazilarina kisaca asagida deginilmistir:

Zeka Kuramlar

1. iki faktér kuram. Spearman (1863-1945), "Insanin Yetenckleri" adli eserinde
zihnin tek ve genel bir yetenekten olusmadigini, iki temel faktérden olustugunu ileri
siirmiistiir (Ozgiiven, 1998). Buna gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya
ihtiyag duyulan genel bir zihin enerjisinden (g faktorii) ve yine belirli bir zihin etkinliginde rol
oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel faktorlerden (s faktorii) olusmustur
(Blimen, 2005). Bireylerin genel zekalar1 ile cesitli derslerdeki basarilart ve duyum
keskinlikleri arasindaki iligkilerden yola ¢ikarak insanin biitlin zihni etkinliklerinde ortak bir
yon oldugu sonucuna varmis, birbirinden farkli zihin gii¢lerinin ortak bir yani oldugunu iddia
etmistir. Buna gore bir birey zihin etkinlikleri sirasinda genel zihin yeteneginin (g) yaninda
baz1 6zel zihin giiglerine (s) de ihtiya¢ duyar. Bunlarin birbirlerine oranlar1 ise her etkinlikte

n.n

degisebilmektedir. Ornegin klasik kiiltiirii anlamada "g" nin "s" ye oram 15/1 iken miizikte
1/4'tiir. Bu goriise gore zekay: 6lgmek "g" yi 6lgmek demektir ve her birey sahip oldugu genel
zihni yetenek yoniinden birbirinden farklidir (Toker vd., 1968).

2. Cok faktor kurami.

a) Thorndike'in ¢oK faktor Kurami. Thorndike Spearman'in genel zihin yetenek (Q)
gorlisiinii kabul etmez. Ona gore genel zekd yerine birbirinden bagimsiz, ayr1 faktorlerden
olusan zekalar vardir. Herhangi bir zihin etkinliginde bu ayr1 faktérlerin (zihnin ayr1 giicleri)
etkisi olmakla ragmen bazen bu faktorler birbirine benzeyen zihin etkinliklerinde birlikte
bulunabilirler. Bu bakimdan birbirine benzeyen islerde calisan bu ayr1 faktorler su sekilde

gruplandirilabilir (Toker vd., 1968):

a. Kelime anlami
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b. Aritmetik akil yliriitme

c. Kavrama

d. Iliskileri gorsel algilama

Yukaridaki gruplar birbirinden bagimsiz olmayip herhangi bir etkinlikte bir gruptaki
faktorler diger gruptaki faktorlerle birlikte etkili olabilir. Thorndike; zekay1 soyut zeka (say1
ve sozciik cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi), mekanik zeka (cesitli arag-
gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi), sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla
iyi iliskiler kurabilme yetenegi) olmak iizere iice aywrmis ve bireyin zihin sevilerinin
degerlendirilmesinde dikkate alinmasi gereken seviye (islerin zorluk derecesi), genislik
(birbirinden farkli bir¢ok iste basarili olma) ve siirat (isleri basarmadaki siire) olmak tizere {i¢
boyutundan s6z etmistir (Toker vd., 1968, Ozgiiven, 1998).

b) Guilford'n ¢ok faktor Kurami. "Guilford, ilk kez zekayr kuramsal diizeyde
bilissel gorevlerle incelemis." (Ulgen, 1997, s. 26)ve "Birbirinden kesin olarak bagimsiz
calisan 120 zihin faktorii belirlemistir ve bu faktorler belli yonlerden birbirlerine benzedikleri
icin smiflandirtlmistir.” (Akboy, 2005, s.117) Birey, farkli zihin etkinliklerinde ayni basariy1
gosteremeyip herhangi bir iste basarili olabilirken bagka bir iste basarili olamayabilir. Yine
herhangi bir zihin etkinliginin olabilmesi i¢in o etkinligin "muhteva (figiirel, sembolik,
anlamsal, davranigsal)", "islem (bilis, bellek, alisiimamis diisiinme, alisilagelmis diisiinme,
degerlendirme)" ve "iriin (dogurgular, doniisiimler, sistemler, iliskiler, siniflar, birimler)"
boyutlarinin olmasi gerekir (Toker vd., 1968).

3. Grup faktor kuram. "Thurstone'a (1887-1955) gore zihin etkinligini gerekli kilan
isler gruplandirilabilir. Gruplardan her birinde yer alan islerin ayr1 bir zihin giicii
gerektirdigini, bu giice de 'temel faktor' veya 'yetenek' adin1 verdigini belirtir.” (Toker vd.,

1968, s. 56-57) Buna gore zeka, sayisal problem ¢6zme, soézel kavrama, bellek, genel akil
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yiiriitme, sozel akilcilik (sozciik tiiretme gibi), sekil iliskilerini gorsellestirme ve algisal hiz
olmak tizere yedi faktorden olugsmustur (Gleitman, 1987'den akt. Acikgéz, 2007).

4. Piaget'in zeka kurami. Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikan Piaget (1896- 1980)
zekanin zeka testlerinden alinan puan olmadigini, zihnin degisme ve kendini yenileme giicii
oldugunu belirterek zekaya gelisimsel acidan bakmistir. Ona gore bireyler, 6ziimseme ve
uyumsama yoluyla ¢evreye uyum saglar ve gelisimsel ilerlemeler gosterir (Selguk vd., 2004).
Yani zekay: bir uyum siireci olarak goriir. "Ona gore her canli yasayabilmek i¢in kendine en
uygun kosullar1 bulmaya calisir. Bunu gerceklestiren temel etken de onun zekasidir.
Organizma, degisen olgunlagsma diizeyine ve ¢evresiyle etkilesimlerine bagl olarak degisik
yasantilar kazanir. Dolayisiyla organizmanin zeka diizeyine bagli olarak gosterdigi
performansta da farkliliklar vardir." (Senemoglu, 2002, s. 42) Birey, c¢evresiyle uyum
saglamak i¢in de en basit duyusal-hareketsel tepkilerden en tist seviyedeki diisiinme siirecine
kadar birtakim etkinliklerde bulunur. Ornegin beslenmek igin gerekli olan gidayr sindirim
sistemine uyum saglayacak sekilde degistirir (asimilasyon), sindirilen gida ise bir siire sonra o
bireyi degistirir (akomodasyon). Bu biyolojik uyum siireci zeka i¢in de gegerlidir (Toker vd.,
1968). Dis diinyadaki nesne ve olaylar kendi zihnimizce algilanip degerlendirilerek
kullanilacak hale getirilir ve elde edilen bilgiler o bireyin biligsel fonksiyonlarint degistirir.
Dolayisiyla zekayr degerlendirirken bireyin bilgiyi nasil edindigi ve kullandig1 dikkate
almmalidir (Selguk vd., 2004). Piaget, zihnin niceliksek gelisimi yani sira niteliksel
gelisiminin de oldugunu belirtir ve bunu dort doneme ayirir (Akboy, 2005, s. 121):

[.Duyusal devinim donemi (0-2 yas)

I1. Islem 6ncesi dénem (2-7 yas)

III. Somut islemler donemi (7-11 yas)

IV.Soyut islemler donem (11-18 yas)
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5. Triarsik zeka kuram. Strenberg, zekay: "bireyin zihinsel olarak kendi kendini
yonetme kapasitesi” (Selguk vd., 2004, s. 7) ve bireyin ¢evresel unsurlar1 segme ve
degistirmede gerek duydugu zihinsel bir yetenegi olarak goriir. Ona gore "Kisinin zeki
davranmasi gevresel baglama gore degisebilmektedir.” (Erkus, 1998: 31'den akt. Demirel vd.,
2006, s. 7)

Strenberg, bu kurami; '"bilisimsel alt kuram" (bireyin zekice davranmislar

gelistirmesinde kullandigi bilissel siire¢ ve yapilardan olusan igsel diinyasi),

"deneyimsel alt kuram" (bireyin deneyimlerinin zekasina, i¢ ve dis diinyasiyla

iliskilerine etkisi), "baglamsal alt kuram™ (bireyin c¢evresel istemleri degerlendirmekte

kullandigr siiregler ve dis diinyasi) olmak tizere ii¢ alt kuramda ele almis ve zekayi bu

biitiinliikte agiklamistir. (Ergetin, 2001, s.14)

6. Coklu zekd kurami. Zeka kavraminin tarihsel gelisimi igerisinde yukarida

bahsedilen kuramlar biiylik rol oynamistir. Ancak ne var ki bu kadar karmasik bir

kavramin kesin bir tanimina ulasilamamis ve her gecen giin yeni oOzellikleri
saptanmistir. Zeka calismalarinin baslangicini olusturan kuramlar 1900'l4 yillarin
basinda olusturulmus ve 1990l yillarin sonuna kadar yeni ve degisik bir kavramsal
sonuca ulagilamamistir. Fakat 1980'li yillarda, giiniimiizde biiylik yankilar uyandiran
ve genis uygulama alanlarina sahip bir zekd kurami Howard Gardner tarafindan

ortaya atilmistir: Coklu Zeka Kurami. (Demirel vd., 2006, s. 13)
Coklu Zeka Kuram

Amerikal1 psikolog Howard Gardner, 1983'te ¢ocuklar ve beyin hasarli hastalar
tizerinde calisirken zeka ile ilgili baz1 sonuglara ulagsmistir. Jean Piaget'ten de etkilenen
psikolog, insanin birbirinden farkli yetenekleri oldugu kanisina varmistir. Bu kanilarini
normal bireylerle beyin hasarli bireyleri kiyaslayarak, zekd oziirliileri ve otistik ¢ocuklari

inceleyerek giiclendirmis, zekanin tek boyuttan olusamayacagini gérmiistiir (Akboy, 2005).
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Gardner'a gore ¢oklu zeka bilimsel bir teoridir. Kisiden kisiye gore degisen
yeteneklerin su andaki en iyi tanimidir. En 6nemlisi ve bilinmesi gereken durumlardan birisi
de bu kuram, sanildiginin aksine egitimle ilgili degil, akil ve beyinle ilgili bir agiklamadir. Bu
aciklama bazi test sonuglarinda elde edilen 1Q olarak bildigimiz zekadan ¢ok daha fazlasidir

(Gardner, 1999).

Gardner'den O0nce az sayida arastirmaci insanlarin bagimsiz en az birka¢ zeka tiirii
oldugunu diisiiniiyordu. L. L. Thurstone (1938), J. P. Guilford (1967) bu arastirmacilarin
arasindaydi; ancak Gardner'in anlayis1 yukaridaki arastirmacilarin goriislerini dayandirdiklari
faktor analizi tekniginden farklidir. O; biyoloji, nérobilim, antropoloji, psikoloji, kiiltiir gibi
disiplinlerden elde ettigi verilerden yola ¢ikarak zekayi, herhangi bir kiiltiir tarafindan deger
verilen bir problemi ¢dzebilme ve bilgiyi isleme potansiyeli olarak goriir (Gardner,2013) ve

calismalarina iki soru iizerine baslar (Gardner, 1999):

1. Evrimsel Soru: Insan akli/ beyni milyonlarca yil i¢inde nasil bir evrim gosterdi.

2. Karsilastirma Sorusu: Diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis ya da deger
vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasiteleri nasil agiklayabiliriz?

Kimin zeka sahibi oldugu sorusunun gelecek yiizyilda da kritik bir konu olacagini
ifade eden Gardner, zeka ile ilgili ve birbirleriyle baglantili oldugunu diisiindiigi g tiir
miicadelenin oldugunu belirtir (1999):

1. Zekd Taniminin Genisligi: "Gelenekgiler" zekayi, sadece okul hayati gibi
calismalardaki basariyr dikkate alirken; "Ilerici Cogulcular”" birgok zekdnin varhigindan
bahsederler ve hatta bir kismi1 "zekanin tanimini yaratma ve ydnetmeyi igcerecek veya
duygusal duyarliligi ya da ahlak miikkemmelligini yansitacak kadar biiyiikk 0lgiide
genisletmekten yanadir." (Gardner, 1999,s. 67)

2. Zekanin Degerlendirilmesi: Gelenekgilerin yazili ve ¢izili testleri giiniimiizde halen

uygulanmakta, hatta bunlar biraz daha gelistirilerek bilgisayarlar araciiyla yapilmaktadir.
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Bunun disinda ise "Arilik Yanlilar1" tepki siiresine, beyin dalgalarina ve diger fizyolojik
Olgiilere bakarak; "Tipki Yapimcilar" da simiilasyonda oldugu gibi hayatin gerceklerine ¢ok
yakin Olgiitler kullanarak zekanin degerlendirilmesi gerektigini savunurlar. "Kuskucular" ise
bu gibi testlerin bireylerin yasamlarina ve 6zsaygilarina zarar verdigini vurgu yaparak 0z
degerlendirme, proje dosyalarinin incelenmesi gibi daha insancil ve toplumsal esitlige dayali
yontemlerin olmasi gerektiginden bahsederler.

3. Zeka ve Insani Nitelikler Arasindaki iliski: Zekanin kisinin etik ve degerler
sistemiyle 1ilgili oldugunu diisinenler zeki bireylerin daha ahlaki davraniglar
sergileyebileceklerini savunurlar. Bunun aksine de zeka, karakter ve ahlaklilik gibi etik
degerler arasinda kesin bir ayrim olduguna inanlar da mevcuttur. Su da bir gercek ki her iki
kesimin savundugu goriislere uygun {inlii kisiler géstermek miimkiindiir: Albert Einstein ya
da Bobby Fischer gibi tnli kisilere karsiik zeka testleri ile belirlenemeyecek insani
ozellikleriyle taninmis Forrest Gump ya da Chauncey Gardiner gibi kisiler de zeki insanlara
ornek olarak gosterilebilir.

Gardner; zeka ile ilgili bu miicadele ve tartismalari, zekanin psikometrinin egemenligi
altindan kurtulmas: bakimindan olumlu bir gelisme olarak goriir. Ancak zekanmn duygular,
ahlaklilik, karakter, dikkat, yaraticilik gibi insani kapasiteleri igerecek sekilde
genisletilmemesini gerektigini, bunlarin birbirinden ayr1 seyler oldugunu; "duygusal zeka",
"yaratict zeka", "ahlak zekasi1" gibi deyislerin bir dilegi ifade etmekten Gteye gecemedigini
ifade eder. Duygusal zeka testleri "Gegerlilik gereksiniminden c¢ok, testi uygulayanin
giivenirlilik arzusunu gidermektedir." (Gardner, 1999, s. 83) Ancak bunlarin giivenilmez
oldugu da bir gercektir. Ornegin bir ahlak anlayis1 her kiiltiire gore degisiklik gosterebilir,
neyin, kime gore ve ni¢in 1yi ya da kotii oldugu farklilik gdsterebilir. Yine bir ahlak testinde
yiiksek puan alan bireyler baska bir ortamda ahlakli davranmayip bi¢gimce ahlakli goriinebilir,

bu testlerdeki puanlar onlarin dil ve mantik becerilerini 6lgmeye yonelik olabilir. Zekay1
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ahlakli ve ahlaksiz olarak nitelemek de dogru degildir. Dil konusunda zeki bir birey bu
yetenegini iyi veya kotii bir amag i¢in de kullanabilir. Dolayisiyla "Ahlak zekasi" goreceli bir
terimdir. Irk¢i bir toplum igin Adolf Hitler'in Yahudileri ortadan kaldirmaya calismasi,
komiinist bir devlet kurmak isteyenler i¢in de Joseph Stalin'in bir kusagi yok etmesi ahlaki bir
davranig olabilir. "Ahlakta oldugu gibi zekayi etik ve karakteri de icine alacak sekilde
genisletmek yanlis bir tutum olur. Bdyle bir tutum, bizim toplumuzdaki bu o6zelliklerin
eksikligine isaret ederek zeka teknolojisini bu erdemlere aktarabilirsek, en sonunda daha
erdemli bir niifusa ulasabiliriz seklindeki umudu yansitmaktadir." (Gardner, 1999, s. 83)
Onun i¢in yeni zeka anlayisinin 6zenli bir sorgulama neticesinde gelistirilmesi gerekmektedir.
Su ana kadar olan zekd terimi de biiyiik Olgiide dil ve matematik ile ilgili problemlerin
¢ozlimiiyle simirlidir, halbuki insanlar mekan, miizik, kisiler arasi gibi insani becerileri
icerecek bagka problemlerle de miicadele edebilmektedir. Dolayisiyla zeka anlayisi bu
becerileri de kapsayacak sekilde genisletilmelidir.

Gardner (2013), zekay1 bilgiyi islemlemeyle ilgili bir kapasite olarak goriir. Birey;
duyu organlart araciligiyla algiladigi bilgileri zekasi sayesinde isler, islenen bu bilgiyle bir
problemi ¢ozmeye caligir ve belli bir kiiltiirel ortam veya toplumda bir iiriin ortaya ¢ikarmaya
calisir. Burada {izerinde durulmasi gereken nokta, beyin tarafindan iglenen bir bilginin ya da
yapilan bir eylemin herhangi bir toplum tarafindan deger verilmesidir; ¢iinkii her toplumun
kendine 6zgii degerleri mevcuttur (Gardner, 2010b).

Zeka, islevsel olarak 1Q testlerindeki sorular1 cevaplamaktan ibaret degildir. Yasla,
egitimle ve tecriibelerle cok fazla degismeyen sonuglar1 sadece dogustan gelen bir beceriye
baglamamalidir. "Zeka, insan biyolojisi ve psikolojisinden kaynaklanan islemlemeye dayali -
belli tiirde bilgileri islemeye dayanan- bir kapasitedir.” (Gardner, 2013, s. 17)

Gardner (2010b), onceleri arastirdigi insanlarin tek bir zeka alaninda uzmanlastigini

zannederken daha sonralar1 onlarin bircok zekad alaninda yeterli olduklarini gordii. Freud,
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mantik alaninda oldugu kadar dil alaninda da ¢ok iyiydi, ancak miizik alaninda oldukga
yetersizdi ve miizikten hi¢ hoslanmazdi.

Gardner'n zeka ile ilgili bu goriislerini maddeler halinde su sekilde siralayabiliriz:
(Saban, 2005, s.19)

a) Her insan kendi zekasin arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

b) Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

C) Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

d) Zeka, ¢ok yonliilikk géstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

¢) Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

f) Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.

g) Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde calisirlar.

h) Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢cok yolu bulunmaktadir.

Gardner (2013); ¢oklu zeka kuramini standart testlerden yararlanmadan, toplumdaki
deger verilen roller ve kiiltiirler; dahiler, otistik ¢ocuklar, beyin hasarli kisiler; psikometrik
aragtirmalar gibi bircok unsuru inceleyerek elde ettigi bulgular neticesinde olusturmustur.
Kendisine mizah zekasi, yemek pisirme zekas: gibi bir¢ok zeka tiirli onerilmesine ragmen 0,
olusturdugu zeka alanlarmin gelisigiizel olmayip her birinin tanimlanabilir bir temel isleme
veya islem dizisine sahip, sembol sisteminde kodlanmaya elverisli oldugunu belirtir. Zeka
alanlarin1 agiklarken 0 alanda iyi olan bazi bireylerin biyografilerinden yararlanir. Bunun
bireylerde sadece 0 zekanin iyi oldugu anlamina gelmeyecegini, gelismis baska zekalarin da
bu bireylerde goriilebilecegini, zekalarn birbiri ile uyum iginde galistigini belirtir. Gardner'a
gore insanlar en az sekiz zekaya sahiptirler: dil zekasi, mantik- matematik zekasi, miizik
zekasi, bedensel- kinetiksel zeka, uzamsal zeka, sosyal (kisiler arasi) zeka, ig¢sel zeka ve

dogaci zeka.
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Zeka tiirleri ve ozellikleri.

1. Dil zekdsu. Dili etkili bir bigimde kullanabilme becerisine dayanir. Birey; dil zekasi
sayesinde okuma, anlama, konusma ve yazma becerilerinde diger bireylere gore daha
etkilidir; dilin inceliklerini ve sanatlarini iyi bilir. Deneme, makale, siir, roman gibi yazi
tirlerini okumay1 ve bu tiirlerde yazmay1 sever; kitaplarla i¢ igedir, zengin bir kelime
dagarcigina sahiptir. Hitabeti ve iletisimi giiglii oldugu gibi iyi birer dinleyicidirler. Kelime
oyunlarini severler ve hafizalar1 giigliidiirler (Selguk vd., 2005; Biimen, 2005).

Dil zekasini en {istiin zeka tiirii olarak goren Gardner (2010b), bu zekanin en ayrintilt
bicimde incelendigini belirtir. Sairler, gazeteciler, hukukgular gibi meslek sahipleri bu alanda
basarilidirlar (Gardner, 2010a). On yasindaki T.S. Eliot'un ti¢ giinliik bir siirede kendisinin
kaleme aldig1, cesitli edebi tiirlerden olusan, sekiz sayilik bir dergi ¢ikarmasi onun dilsel
zekasinin giiciinii ortaya koyar. Bu yetenegin everensel bir nitelik tasidigi sdylenebilir; cogu
cocukta hizli bir gelisim gosteren bu zeka tiirlinde, isaret dilini bilmeyen isitme engelli
cocuklarin bile kendi kendilerine isaret dillerini icat edip kullandiklar1 gériilmustiir (Gardner,
2013). Gardner’a gore dilsel zekanin sairlerde goriilen dort unsuru vardir (Gardner, 2010b;
Selguk vd., 2004):

a) Ses Bilgisi (fonoloji): Kelimelerin seslerine ve birbirleriyle miizikal etkilesimine
duyarli olmadir.

b) S6z Dizimi (sentaks): Sozlerin diziliminde etkili olmadir.

c¢) Anlam Bilgisi (semantik): Kelimelerin anlamlarini bilmek ile ilgilidir.

d) Pragmatik (kullanim yeri): Dili farkli anlatim tarzlariyla kullanilabilecegi yerleri
bilmedir.

Sairlerin disinda dilsel bilginin toplum agisindan onemli olan doért yonii daha vardir

(Gardner, 2010b):
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a) Dilin Retorikligi: Dili; din adamlari, liderler, siyaset¢iler gibi karsidaki kisiyi ikna
etmek, bir seyler agiklamak i¢in kullanmadir.

b) Sifre Giicii: Bir bireyin aligveris listesini, herhangi bir araci kullanmay1 veya yol
tarifi hatirlamak i¢in kullandig1 beceridir.

¢) Aciklama Giicii: Herhangi bir bilgiyi veya kavramlar1 aktarma becerisidir. Bu beceri
sayesinde 6grenme ve 6gretme gerceklesir.

d) Dil-Ustii Analiz Giicii: "X mi yoksa Y mi demek istedin?" tarzinda dilin kendi
eylemlerini agiklama becerisidir.

2. Mantiksal- matematiksel zekd. Misirdaki ylizde otuzluk verimsizligin sebebini bir
anda laboratuarin disindaki bir misir tarlasinda bulan ve bunu elindeki kese kagidina yazan
Nobel Tip ve Fizyoloji Odiilli McClintock da gdstermistir Ki bu zekada problem ¢dzme
siireci olduk¢a hizhidir ve sozellikten onu ayiracak sekilde dile getirilmeden de
kurgulanabilmektedir. Bu zeka herhangi problemi ¢ézme yeteneginin de ilk Ornegidir
(Gardner, 2013).

Mantiksal- matematiksel zeka sadece sayilar ve islemlerle ilgili olarak goriinse de
herhangi bir problemi ¢ozme, durumlart degerlendirme, varliklar1 veya kavramlar
siiflandirma ve aralarindaki benzerlik-farkliliklar1 bulma, soyut diisiinme, sebep-sonug
iligkileri kurma gibi becerileri de kapsar (Selguk vd., 2005). Nitekim bu beceriler
insanoglunun daha sayilarla tanismadigi, cocukken nesnelerle karsilastig1 bir zamanda ortaya
citkmaya baglar. Cocuklar, kiiclik yaslardan itibaren nesneleri diizenleyebilir veya
siniflandirabilir, onlar1 bagska nesnelerden ayirt edebilir, onlara nasil tepki verecegine dair
mantik yiiriitebilir. Bu beceriler ilerleyen yaslarda daha geliserek sayilara kadar uzayabilir,
mantik matematigin gengligi iken matematik mantigin yetiskinligi haline gelir (Gardner,

2010b).
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Gerstmann sendromlu ¢ocuklarin dil zekalart normal diizeyde seyrederken aritmetik
o0grenmede, parmaklarini taniylp tanimlamada ve sagini solunu ayirt etmede problem
yasadiklar1 goriilmiistiir. Norologlara gore bu durum, beynin dizi ve sablonlar1 tanimayla ilgili
kismindaki bozukluklardan kaynaklanmaktadir. Incelemeler, bu zeka alaninin beynin sag yar1
kiiresinde yer aldigini géstermistir. Ancak matematiksel gostergeler liretme becerisinin okuma
becerisinin de yer aldig1 sol yar1 kiirede oldugu, dil alaninda yasanan bazi sorunlarin sayisal
terimlerin anlasilmasinda birtakim giicliiklere yol actifi gorilmiistiir. Mantiksal-
matematiksel beceri birka¢ sinirsel merkezin uyum ic¢ine c¢alismasiyla ortaya c¢ikar.
Dolayisiyla beynin belli bir bolgesindeki hasardan c¢ok sinir sisteminin genis bir kesminin
zarar gormesi sonucu ortaya c¢ikar. Yakin zamanda yapilan arastirmalar da matematik
problemlerin ¢6ziimiinde her iki yar1 kiirenin de ortak c¢alistigini gostermistir (Gardner,
2010Db).

Mantiksal- matematiksel zekaya sahip kisiler; zihinden islemleri kolayca yapar; giiglii
bir muhakemeye sahiptir; kategorileri, iliskileri kolay fark eder, agiklar; bilgiler arasinda
baglantilar kurar; rakamlarla ilgili islemleri yapmaktan hoslanir; matematik, satrang ve dama
gibi oyunlardan zevk alir; soyut ve kavramsal diisiinebilir; sebep- sonug iliskilerini kolayca
kurabilir (Selguk vd., 2005). Tiimdengelim veya timevarim yontemi kullanilarak yapilan akil
yiirlitme becerileri sayesinde kisi; bu zeka alanini sosyal c¢aligmalarda, edebiyatta ve dil
O0grenme gibi bir¢ok alanlarda da kullanabilmektedir (Biimen, 2005).

3. Miiziksel zekd. Bireyin miiziksel olarak diisiinmesi, algilamasi, yorumlamasi ve
iletisimde bulunmasi1 bu zekad alanmi isaret eder (Saban, 2005). "Bu zekaya sahip kisiler;
sarkilarin melodilerini hatirlar, giizel sarki sdyler, miizik aleti ¢alar, ritmik konusur ya da
hareket eder, farkinda olmadan murildanir, ¢alisirken masaya vurarak ritim tutar, ¢evresel
giiriiltiilere duyarlidir, miizik dinleyerek calismay1 sever, 6grendigi sarkilari sinifta soyler."

(Selguk vd., 2005, s. 43) Unlii miizisyen Yehudi Menuhin bu 6zelliklere sahip giiclii bir
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miiziksel zekaya sahiptir. Daha ti¢ yasindayken klasik miizik konserine gétiiriilen, ardindan
dogum giinlinde bir keman alinmasini isteyen miizisyen, on yasina geldiginde diinyaca
taninan bir keman sanatgisi olur (Akboy, 2005).

Bu zekanin ii¢ 6gesi vardir: sesin perdesi, ritim ve ton. Miizikle ugrasan kisiler, bu ti¢
Ogeyi basarili bir sekilde kullanarak beste yapma, sarki sdyleme veya bir miizik aleti ¢galma
gibi becerileri sergileyebilmektedir (Campell, Campell ve Dickinson, 1996'dan akt. Biimen,
2005). Miizik disinda ¢evredeki diger sesler de bu zekanin alanina girebilmektedir. Bir kisinin
ses tonundan onun ruh halini anlama, bir motordaki farkli sesi algilayip onun bozuk oldugunu
bilme bu beceri sayesinde yapilabilir (Lazear, 2000'den akt. Biimen, 2005).

Miiziksel zekaya sahip kisiler, ayn1 zamanda bedensel kinestetik zekdya da sahiptir.
Bir iiriin ortaya koyarken bedenin bir kismini kullanmak durumundadirlar. Eserleri aktarirken
seyirciyle iletisim kurmasi onun Kkisiler arasi zekdyr da kullandigini, eserlere kendi
yorumlarini katmasi ic¢sel zekalarini kullandiklari, notalar1 okumasi da uzamasal zekayi
kullandiklarini gosterir (Gardner, 2010a).

Otistik cocuklarin iletisim kuramamasina ragmen bir miizik aletini giizel ¢almalari,
beyin hasarli bireylerin miizikal tonlar1 birbirinden ayirt edememeleri gibi veriler bu zekanin
bagimsiz ve ispatlanabilir oldugunu gostermektedir (Gardner, 2013). Beynin sag 6n ve sakak
loblar1 zarar gérmiis insanlarda miizikal yeteneklerin azaldigi, ayni zararin beynin sol tarafina
gelmesinde ise herhangi bir etkinin olmadigi gozlenmistir. Yine baska bir arastirmada da
birtakim sozlerin hatirlanmasinda sag kulagin (sol beyin), miizikal tonlarin hatirlanmasinda
ise sol kulagin (sag beyin) daha etkili oldugu goriilmiistiir (Gardner, 2010Db).

4. Bedensel- kinetiksel zekd. Sporcularin, aktorlerin, dansgilarin, bazi zanaatkarlarin
daha ¢ok kullandiklart zeka alanidir (Gardner, 2010a). Bu zeka alani baskin olan bireyler; bir
cerrah, tamirci veya heykeltiras gibi parmaklarini ve ellerini kullanarak birgok incelik

gerektiren isleri yapabilirler, bir sporcu gibi herhangi bir nesneyi yonlendirebilirler, bir dansg1
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ve aktor gibi de birtakim bedensel hareketleri beceriyle gercgeklestirebilirler (Gardner, 2010b;
Saban, 2005). Tenis oynayan birinin ¢ok kisa bir siirede ayaklarini nasil hareket ettirecegini
ve raketi nasil tutacagini bilmesi, topun gidecegi yonii hesaplamasi gibi beceriler siiphesiz bu
zekanin Uriiniidiir (Gardner, 2013).

Bedensel- kinetiksel zekasimi kullanan bireyler; viicut hareketlerini iyi bir sekilde
kontrol edebilirler, bedensel Ozelliklerinin farkindadirlar, zihnindekiler ile bedeni arasinda
uygun bag kurarlar, rol yapma ve dramada yeteneklidir, bedenini tlimiiyle etkili kullanabilirler
(Yavuz, 2009). Dolayistyla bu zekanin ii¢ ana boyutu vardir. (Selguk vd., 2005, s. 63)

a) Bedensel hareketlerini ustalikla denetleyebilme,

b) Nesneleri yetkin bir sekilde yonlendirebilme,

c) Beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk olusturmaktir.

Gardner'a (2013) gore beyindeki motor korteksin zarar gdrmesi sonucu motor
davraniglar1 yapamama hali bu zekanin delilini olusturur.

5. Uzamsal zekd. Denizcilerin 6zellikle sahip olmasi gereken bir zeka tiirtidiir. Pusula
ve yon bulma cihazlarinin olmadig1 eski zamanlarda gemiciler yonlerini yildizlardan, hava
degisimlerinden, suyun durumundan yararlanarak ve gidecegi yerleri zihninde
haritalandirarak bulurlardi. Uzamsal zekasini kullanabilen bireyler; tipki bu denizciler gibi
yer, zaman, renk, sekil gibi uyaranlara ve bunlar arasindaki iliskilere asir1 duyarli (Saban,
2005) oldugu i¢in harita okuma, herhangi bir yer ya da yonii bulmanin yani sira tasarim
yapma ve resmetme, beden dilini yorumlama gibi becerileri diger bireylere gore daha iyi
gelismistir. Bu zekanin en 6nemli unsuru -birey gérme engelli de olsa- beyinde zihinsel
imajlar olusturabilmedir (Selguk vd., 2005).

Beynin sag serebral arka bolgeleri hasar gérmiis kisilerde ise bu yon bulma yetilerinin
yaninda yliz ve goriintiileri tanimada da sorun yasadiklart hatta bu yetileri tamamen

kaybettikleri bilinmektedir (Gardner, 2013).
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Gardner bu zekanin ii¢ yetenegi igerdigini belirtir (Selguk vd., 2005, s. 53):

a) Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

b) Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal etme.

¢) Birinin algilarini iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etme.

Bu zekanin gii¢lii olusu duygusal- motor alginin keskinlesmesi ile ilgilidir. Bu algi
sayesinde algilanan sekil ve renkler yeniden yorumlanir. Ressam, mimar ve heykeltiraglar
gibi kisiler bu yeni yorumlarini1 baska nesnelere aktarirlar (Bellanca, 1998'den akt. Biimen,
2005). Leonardo da Vinci; herhangi birinin sagini veya sakalin1 gordiigiinde heyecanlanir,
bunu zihnine kazir ve eve gittiginde sanki o0 kisinin yanindaymis gibi onun resmini ¢izebilirdi
(Gardner, 2013).

Uzamsal zekasini en ¢ok kullananlar arasinda bilim insanlari da g¢ogunluktadir.
Einstein, yapacagi ¢alismalar1 zihninde canlandirirdi. Onun diisiince mekanizmasini harekete
geciren sozciikler ve konusulanlardan ¢ok yeniden iiretebilecegi belli gostergeler veya
imgelerdi. Bu sekilde bir¢ok problemi ¢ozebiliyordu. E. Ferguson'a gére, miithendislerin ve
bilim insanlarinin ¢ogu problemler iizerinde sozel bigimde diislinmiiyordu, onlar yaptiklar
tasarimlar ve ¢izimler sayesinde basarili olabilmislerdi (Gardner, 2010b).

6. Sosyal (kisiler arast) zekd. Bu zeka tiirli bireyin bagkalariyla arasindaki mizag, huy,
arzu, niyet gibi farkliliklar1 bilme kapasitesidir. Boyle bireyler, baskalarinin gizli olan
niyetlerini anlayabilirler (Akboy, 2005). Bu zeka tiiriiniin baska insanlarla ilgilenme, onlarla
birlikte calisma ve 6grenme, baskalarina bir seyler 6gretme istegi gibi 6zellikleri mevcuttur ve
bu zekas1 gelismis bireylerin arkadaslik ve liderlik becerileri de gelismistir. Kisiler arasindaki
birtakim ¢atigmalar1 ve anlasmazliklari ¢6zmede basarilidirlar. Diinyaca taninan liderler ve
yoneticilerde bu zeka tiirii baskindir (Selguk vd., 2005). Bu bireyler karsisindaki bireyin
ruhsal durumunun, duygularinin farkindadirlar; onlar etkin bir sekilde dinleyebilirler, onlarla

empati kurup sinerji olusturabilirler (Yavuz, 2009).
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Bu zekanin bir 6rnegini Anne Sullivan'in hikayesinde gérmek miimkiindiir. Anne
Sullivan, isitme ve gorme engelli yedi yasindaki Helen Keller'e ders vermeye baglar.
Duygusal catisma igerisinde olan, 6fkeli ve yemek yemekte birtakim sikintilar yasayan bu
cocukla bir hafta bas basa geciren Sullivan, onun kisiliginde olumlu degisiklikler saglar.
Sozlu iletisim olmadan -dilsel zekdya bagh kalmadan- onun sevgisini kazanarak gergeklesen
bu durum Sullivan'in kisiler aras1 zekasini kullandigimi gostermektedir. Bu 6rnekte oldugu
gibi 6gretmenlerin yani sira dini-siyasi liderlerde, pazarlamacilarda, terapistlerde bu alanin
gelistigi goriliir. Sosyal zekaya sahip kisiler; insanlarin ruh hallerini, karakterlerini
anlayabilme, niyetlerini fark edebilme gibi becerilere sahiptir.

Yapilan aragtirmalarda frontal loblarinda zarar goéren bireylerin kisiliklerinde biiyiik
degisiklikler gosterdigi; korteksin 6n bolgelerinde goriilen Pick hastaliginin da sosyal
becerilere zarar verdigi tespit edilmistir. Alzheimer hastalariin da uzamsal, mantiksal ve
dilsel faaliyetleri yerine getiremezken sosyal agidan uyumlu olduklar1 gozlenmistir (Gardner,
2013). Otizmli insanlar ise bu zeka alaninda yetersiz olup baskalarin1 anlayip onlarla
calismadiklarindan dolay1 diger insanlarla iletisim kurmada sikint1 yasadiklart bilinmektedir
(Gardner, 2010b).

7. I¢sel zekd. Bireyin kendisini tanimasi, buna gore de gevresi ile uyumlu davranislar
kurabilmesidir. Birey; bu zekasmi kullanarak giiclii ve zayif yonlerinin, duygularinin,
ithtiyaclarinin ve amaglarinin farkina varacak, buna gore kendini sekillendirmeye ¢alisacaktir
(Saban, 2005). Kisiler arasi zekada baskalarin1 anlamak gerekirken igsel zekada kendini
anlayabilmek, kendisi ile isbirligi i¢inde olabilmek gerekmektedir (Akboy, 2005). Yasam
tarzlar1 biiylik 6lclide degisen giinlimiiz modern ¢ag1 insanlari; yasayacagi kisileri ve yerleri,
yapacagi isi eskisi gibi ebeveyne baglh kalmaksizin kendi hiir iradesiyle secebilmekte ve
birtakim kararlar alabilmekte, bunlar1 da i¢sel zekasini kullanarak yapabilmektedir (Gardner,

2010a). Dolayisiyla bu zeka tiirii, bireyin kendini anlayip ¢6zmesini gerektirmektedir. Bir
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bireyin igsel zekaya sahip olup olmadigini onun dil, miizik gibi gézlenebilir zeka tiirlerinden
gelen verilere bakilabilir. Ozellikle bazi yazarlarin kendi ruh hallerini dil yoluyla disa
vurduklarini gdrmiisiizdiir. i¢sel zekasi gelismis bireyler, kendi duygu yasantisinin farkinda
olup bu duygularini tanimlayarak davranislarin1 yonetmede bunlardan yararlanirlar ve kendi
i¢ portrelerini basariyla ¢izerler.

En basit olarak igsel zeka, hosnutluk ile ac1 olani birbirinden ayirabilme, buna bagh
olarak da bir durum veya olaya yaklasma ya da onlardan uzaklagma seklinde; en gelismis
diizeyde ise son derece karmasik duygular1 birbirinden ayirabilme, bu duygular1 sembolize
edebilme olarak karsimiza c¢ikar. Kendi duygularini kaleme alan romancilarda, igsel
deneyimlerinden yararlanarak baska insanlara yol gdsteren bilge kisilerde bu zekayla
karsilasiriz (Gardner, 2010b).

" 'Gel, gel, her kim olursan gel. Ister Hiristiyan, ister putperest ol, yine gel. Bu dergah
umutsuzluk dergahi degil, yeminini bir kez bozduysan yine gel.' sdzleri ile insanlar1 kosulsuz
kabul edisi ve hayata olumlu bakis acgist Mevlana'y1 diisiinme, irdeleme, kendini tanima
anlaminda 6n plana ¢ikaran 6nemli 6zellikleridir." (Demirel vd., 2006, s. 44)

Gardner'a gore bu zekanin {i¢ 6gesi vardir (Selguk vd., 2005, s. 77):

a) Kisinin kendi i¢ diinyasinin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmak,

b) Diisiince ve duygulari ayirt etmek,

¢) Biitiin bunlar1 davranislar1 anlama ve yonlendirme amaciyla kullanmak.

Bu zeka alanmi baskin bireyler; kendisiyle bas basa kalma ve yalmiz ¢alismaya daha
isteklidirler. Sorunlara karsi hemen pes etmeyerek miicadeleci bir ruha sahiptirler. Biiyiik
buluslarin arkasindaki basarida da bu 6zelligin biiyiik etkisi vardir (Selguk vd., 2005).

Gardner bu zekdnin da bagimsiz oldugunu frontal loblar1 zarar gérmiis bireyler
tizerinde gosterir. Bu bireylerde huzursuzluk, asir1 cosku hali, umursamazlik, uyusukluk ve

yavaglik gibi belirtiler goriillmekle birlikte birey depresif bir kisilige sahip olabilmekte,
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kisiliginde ciddi farklilasmalar gézlenebilmektedir. Otistik ¢ocuklarda ise diger zeka tiirlerine
ait birtakim beceriler goriilebilirken kendi i¢ zekalarina ait bir tanimlamadan yoksun olduklari
goriiliir (Gardner, 2013).

8. Doga Zekdsi. Avcilik, toplayicilik ve tarimla ugrasilan tarihin ilk dénemlerinde
insanlarin matematiksel-mantiksal zekddan ¢ok bu zekdya sahip olmalar1 gerckmekteydi.
Giliniimiizde bu ihtiya¢larin ¢ok kolay giderilmesi ise bu zekanin kullanilmadigi anlamina
gelmez. Giintimiizde bu zeka ile ne giyilecegi, ne yiyilecegi veya hangi evde hangi tarzda
yasanilacagi, hangi arabaya binilecegi gibi bir¢ok ihtiyaglarimizi karsilamaktayiz; ¢iinkii doga
zekasi, ayrim yapmak ve uygun olani segmek i¢in de eskiden oldugu gibi simdi de ayn1 beyin
noronlarini kullanmaktadir (Gardner, 2010a).

Biyolog Charles Darwin gibi bir¢ok kus bilimci, doga bilimci gibi bireyler bu
zekalarimi oldukga iyi kullanirlar. Doga zekasi gelismis bireyler; dogaya, hayvanlara veya
bitkilere kars1 ilgili ve meraklidirlar; doga yiiriiyiisii yapmay1, belgesel izlemeyi, doga ve gezi
dergilerini incelemeyi severler, dogayla ilgili koleksiyon olusturabilirler (Selguk vd., 2005;
Yavuz, 2009). "Bu zekd mantiksal- matematiksel ve igsel zekdyla daha ¢ok baglantilidir,
¢linkii siniflandirma becerisi bu zeka tiirtinde de kullanilir. Yine kendi i¢ine doniik, yalniz
kalmay1 seven bireyler de dogayla ilgilenmeyi severler." (Sel¢uk vd., 2005, s. 69)

Gardner'e gore bu zekasi baskin olan bireylerde -tipki Yunus Emre'de oldugu gibi-
mistik bir diisiince hakimdir. Dogay1 gozlemlerken yaratilis iizerine diislintirler, onlarin her
parcasinda yaratandan bir parca ararlar. Doga onlar i¢in ilham ve huzur kaynagidir (Yavuz,
2009).

Beyin hasari alan kisilerin cansiz varliklar1 ayirt edebilirken canli varliklari tanimlama
yetilerini kaybettikleri goériilmesi de bu zekanin varligini ispatlayan biyolojik bir kanittir

(Gardner, 2013).
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Varolus¢u zeka. Kimi insanlar; kim oldugu, bu diinyaya neden geldigi, 6liimden
sonra bagka bir hayatin olup olmadig1 gibi bircok konuda algilarimizi asan sorularla hayati
sorgulamaktadir. Gardner, bunlardan yola ¢ikarak yukaridaki sekiz zeka tiirliniin disinda

ATl

"Varoluscu Zeka"dan da bahseder, ancak gerek beyinde bu zekaya ait belli bir bélgenin
olmayis1 gerekse yukarida sozii gegen sorularin felsefi olma ihtimali sebebiyle bu zeka tiirlinii
simdilik "8,5 Zeka" olarak kabul eder. Filozoflar, dini liderler, etkili devlet adamlarinin zeka
tirlerinden sayilabilecek bu zeka tiirtiinde etkili oldugunu belirtir (Gardner, 2013).

Gardner, Goleman'n duygusal zeka goriisiine katilmaz. Bu goriis diger zekalarn
duygu icerikli olmadig1 anlamina gelebilir. Oysa bir dille ilgili bir etkinlik yaparken veya
matematiksel bir problem ¢ozerken duygularimiz da bu siirece eslik eder. Bunun yani sira
duygular bir dil veya matematiksel zeka gibi islenecek igerikler degildir. Ona gore Goleman,
duygular1 anlama yetilerini kullanarak bireylerin kendilerini daha i1yi hissetmesini saglama,
insanlar arasindaki catismalari ¢6zme gibi becerileri belirli davranis kaliplar1 olarak kabul
etmekte; bu davranis kaliplarina sahip bireyleri de duygusal acidan zeki olarak kabul
etmektedir. Gardner, bu terim yerine "duygusal duyarlilik" terimini kullanmay1 dogru bulur.
Duygusal duyarliliga sahip olan bireyler tipki psikologlar, 6gretmenler, sairler gibi kendi ve
baskalarinin duygularina daha duyarli olabilen bireylerdir. Nitekim bu duyarlilik da kisisel
zekanin kapsamina girmektedir (Gardner, 2010b).

Gardner (2010b), ¢oklu zeka teorisinin kigisel tercihler anlamima gelmedigini, bu
teorinin zekalarin beynin belli bolgelerinde saptanmasi gibi sekiz Olgilit kiimesine gore
olusturuldugunu ve bireylerin beceri tlirlerinin sahip olduklar1 kapasiteleri tam olarak
yansittigini; dolayisiyla da yeni zeka tiiri ekleyecek olanlarin bu olgiitleri dikkate alarak bir
sonuca ulagmalar1 gerektigini belirtir. "Zeka tiirleri, bin yillar boyunca, insanlarin yasadiklar
cevreye tepkisi olarak gelismistir. Adeta evrimsel gegmisin biligsel bir kaydim

olusturmaktadir." (Gardner, 1999, s. 97)
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Lazear (2000'den akt. Biimen, 2005) bu zekalari ti¢ ana baslik altinda toplar:

a) Nesnelere Dayali Zekalar: Mantiksal- matematiksel, uzamsal, bedensel- kinetiksel
zeka ve doga zekalaridir. Somut nesnelerin disinda soyut olarak tahayyiil edilen nesneleri de
igerir. Bu nesneler olmadan bu zekalar da is yapamaz.

b) Nesnelerden Bagimsiz Zekalar: Dil zekas1 ve miiziksel zekalar olup 6zel bir dil ya
da sesteki yap1 ve oriintiilerle ilgilenen zekalardir.

c) Bireysel Zekalar: Sosyal ve igsel zekalar, kendimiz ve ¢evremizdeki insanlarla olan
iliskimizi ele alan zekalardir.

Gardner (2010a), her akademik dali, her ¢alisma alanini, her sanat ya da zanaati bir
bilim alani olarak kabul eder. Biitiin bu bilim alanlar1 bazen belli bir zeka alani ile ifade
edilirler. Bir miizik alan1 hemen hemen herkesce sadece miiziksel zeka ile bagdastirilir. Oysa
bu dogru bir kan1 degildir. Bir kisi sadece bir zeka alanina sahip olmayabilir. Herhangi bir
sanat¢1 herhangi bir miizik aletini ¢alarken bir¢ok zekaya sahip olmasi gerekebilir. Yayli bir
calgiy1 calarken bedensel zekasini, eseri seyirciye iyi bir sekilde aktarabilmesi i¢in kisilerarasi
zekasini, esere kendi yorumunu katmak i¢in i¢sel zekasini, notalar1 okumak i¢inse uzamsal
zekasint kullanmak durumunda kalabilir. Her satrang oyuncusunun basarisi ise Sadece
mantiksal zekdya baglanmamalidir. Baz1 satrang oyunculari iyi bir uzamsal zekdya, rakibinin
hamlesini 6ngdérme gibi 1yi bir kisilerarasi zekaya sahip olabilirler. "Onun i¢in belli bir bilim
alaninda ne gibi bir zeka alanin kullaniliyor oldugundan kesin emin olamayiz." (Gardner,
20104, s. 18)

Bunun yani sira zekalar arasi bir bagin varligindan s6z edilemez.Herhangi bir beyin
hasar1 durumunda hasarin olustugu bolgedeki zeka tiiriiniin islevi bozulurken digerlerinin
islevlerini slirdiirmesi onlarin birbirinden bagimsiz islevleri oldugunu (Akboy, 2005)
gostermesine ragmen; Gardner (2013), zeka tiirlerini birbirinden bagimsiz olarak calistigin

kabul etmeyerek zekalarin is birligi icerisinde g¢alistigin1 savunur. Dans eden bir sanatgi
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bedensel zeka kadar miizikal, sosyal ve uzamsal zekasini da kullanmak durumundadir.
Dolayisiyla birey zekasini tek tek degil, coklu olarak kullanir. Aldig1 egitim, bulundugu c¢evre
ve sahip oldugu genetik ozellikler de kullandig1 bu zekalarini etkiler. Yine bu zekalarin
birbirinden daha degerli olmadigini belirtmek gerekir (Akboy, 2005).

Herhangi bir kisinin miiziksel zekasina bakarak kisileraras1 zekasinin ne derece olup
olamadigimma bakamayiz. Onun i¢in de miiziksel ve matematiksel zeka arasindaki bir bag
kurmaktan ¢ok yukarida da bahsettigimiz gibi bir miizisyenin hem miiziksel hem kisilerarasi
zekasim birlikte kullanmasi gibi zekalarin birlikte calisabilmesinden bahsedebiliriz. Lakin
beyin hasarli, 6grenme giigliigii geken, dahi gibi insanlarin zekalarinin birlikte ¢aligmadigi da
olabilir. Burada 6nemli olan husus ise bazi etkinlikler veya alistirmalarla zekalarin birlikte
caligmasini saglamak olmalidir. Bilim adami olan bir kimsenin mantiksal- matematiksel ve
uzamsal zekalarin yani sira bir makale yazacaksa dilsel zekasi da iyi olmalidir. Ayrica
yasamimizdaki siirekli deg8isen sartlar dogrultusunda ihtiyag duydugumuz zekélar
degisebilmekte, bireyler farkli zeka alanlarini kullanmak durumunda kalabilmektedir.

Dolayistyla herhangi bir bilim dali birden fazla yolla gretilebilir; herhangi bir ¢ocuga
herhangi bir ders verilirken birden fazla zeka tiiri kullanilabilir. Matematikte basarisiz olan
bir dgrencide farkli zeka tiirleri kullanilarak onun bu derste basarili olmasi saglanabilir.
Ogretmenlerin dgrencilere herhangi bir konuyu 6gretirken "Bu konuyu farkli zeka tiirlerini
kullanarak nasil 6gretebilirim?" seklinde bir hedefi olabilir.

Gardner (2013), biitiin bunlarin yaninda ilging bir karsitliktan da bahseder. Ona gore
bazi kisiler "lazer" zihin profiline sahipken bazi kisiler de "projektdr" zihin profiline sahiptir.
Lazer zihin profilli kisiler, Mozart'in miiziksel, Einstein'in da mantiksal-matematiksel zekada
on planda olmas1 gibi, belli zeka tiirlerini daha fazla kullanirlar. Sanatgilar, bilim insanlari,
alimler bu zeka profiline sahiptirler. Bu kisiler, belirli bir alanla ilgilenerek o alanla ilgili daha

yogun calisirlar. Buna karsilik projektor profilli kisiler, ic ya da daha fazla zeka tiirleri ile
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calisirlar. Bir antrendriin bedensel, uzamsal, mantiksal, dilsel zekalara kadar uzanan bir
profilinin olmasi gerekirken, bir politikacinin da dilsel, sosyal ve i¢sel zekalarda iyi olmasi
gerekir. Bu kisiler lazer profillilere gore birden fazla alani incelemeli, arastirmali veya
gbzlemlemeli; onlar1 belirli bir ¢ergcevede birlestirebilmelidir. Bunun disinda farkli zekalar da
birbirini farkl sekillerde etkileyebilmektedir. Gardner, bunlarin ii¢ sekilde oldugunu belirtir
(Gardner, 2013): darbogazlar, telafi ve katalizorler.

1. Darbogazlar: Bireyin zayif zekasinin cesitli sebeplerden dolayr giiclii zekasinin
faaliyete gegcmesini engellemesiyle ortaya c¢ikar. Dilsel zekasi zayif olan birisi giizel
konusamadig i¢in sosyal zekasimi gerektigi gibi kullanamaz. Tam tersi bir durum da soz
konusu olabilir. Giiglii olan zeka tiirii giligsiiz zekanin performansini olumsuz yonde
etkileyebilir. Picasso, gii¢lii olan uzamsal zekasinin etkisiyle iki rakamini burun olarak gortir;
boylece uzamsal zekasi, mantiksal- matematiksel zekasinin gelismesini olumsuz olarak
etkiler. Bu agidan bakildiginda dilsel zekasi zayif olan bir 6grenci, okullarda kullanilan test
sinavlarinin dile dayali olmasindan dolay1 gii¢lii oldugu diger zeka tiiriindeki beceriyi yeteri
kadar sergileyemeyebilir veya dilsel zekasi iyi oldugu igin sinavdaki konu hakkinda bilgisi
olmasa bile siavda iyi bir performans sergileyebilir.

2. Telafi: Bir zekanm diger bir zekanin eksigini giderdiginde ortaya g¢ikar. Dilsel
zekasi giiclii olan biri uzamsal zekas: zayif oldugu icin kaybettigi yeri bulmadaki eksikligini
baskalariyla konusarak ¢ozebilir. Yine bir konusmaciyr 6rnek olarak aldigimizda bu kisi,
dilsel zekas1 yeterli degilse bunu bedensel- Kinestetik zekasiyla sahneyi iyi kullanarak veya
miiziksel zekasiyla ses tonunu iyi kullanarak telafi edebilir.

3. Katalizorler: Koprii zeka da diyebilecegimiz bir zeka tiirli bagka bir zekaya destek
olabilir. Ornegin Einstein, giiclii uzamsal zekisi sayesinde problemleri diger fizikgilerin

aklina gelmeyecek sekilde ¢6zmeyi ve kavramsallastirmayi saglamistir.
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Gardner (2013); darbogazlarin kisinin toplam kapasitesini olumsuz yonde etkiledigini,
telafi ve katalizorlerin ise kisinin performansini arttirdigini; kisinin belli bir zeka tiiriinde iyi
olmasindan ziyade zekalarin etkilesim miktarmin daha 6nemli oldugunu belirtir.

Goleman'a (1998) gore Gardner, zeka tiirlerinin sayisini rastgele bir say1 olarak kabul
eder. Insan yeteneklerinin sayis1 sayillamayacak kadar coktur. Hatta Gardner, kisiler arasi
zekayr (liderlik, arkadasliklar1 koruyabilme, anlagmazliklar1 ¢dzebilme, sosyal iliskilerin
analizini yapabilme) dorde ayirip zeka sayilarini yirmiye kadar ¢ikarabilmistir.

Gardner'in zeka testlerine bakisi. 1900'li yillarda bazi ailelerin ¢ocuklarin okulda
basarisiz olmalar lizerine Paris'e gelerek Psikolog Alfred Binet'e basvurur. Hangi ¢cocuklarin
basarili ve basarisiz olabilecegini 6lgmeye calisan Binet'in bulusu 20. yiizyilda biiyiik ilgi
uyandirir. "Zeka testi" olarak adlandirilan bu test "IQ" kisaltmasiyla kullanilmistir. Bu teste
gore zekd yasi takvim yasina boliinerek yiizle ¢arpilarak elde edilir. Daha sonra Amerikan
askerleri i¢in kullanildiktan sonra da bilimsel ¢evrelerce daha ¢ok taninir ve kabul edilir hale
gelir. Zeka testleri kuramcilar igin olmasa bile 6gretmenler igin bir tuzaktir. Ogrencileri
siurlar, onlarin gelisimine bir fayda saglamamanin yani sira becerilerinin de ortaya ¢ikmasina
engel olur ve 6grencileri etiketlemeye hizmet ederler (Gardner, 2013).

Tek tip okullar adil olduklari igin kulaga hos gelse de belli bir zeka tipine hitap eder.
Bunu onaylamayan Gardner, ¢ok yonlii zekd anlayigin1 temel alan birey merkezli okul
kavramini ortaya koyar. Bu okullarda satrangta, keman c¢almada veya sporda basarili olan
ogrenciler de vardir ve IQ testlerine kalsaydi bu ogrenciler diger okullarda fark
edilmeyeceklerdi, ¢linkii bu testler sadece matematiksel- mantiksal veya dilsel sorulart hizl
yanitlama becerisine dayanmaktadir. Coklu Zekd Kurami ise bu belli beceriler disinda
"zekalar" ad1 verilen birtakim yetenek ve zihinsel becerileri temel almakta ve insanin her tiirlii

problem ¢dzme becerisini ele almaktadir (Gardner, 2013).
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Gardner (2010a), "1. Uluslararasi Yasayan Kuramcilar Konferansi"nda geleneksel
zeka anlayisinin tek bir kapasiteden soz ettigini, bu kapasitenin yiiksek olmasinin da bireyin
zeki oldugu anlamina geldigini belirtir. Ona gore beynimizde birbirinden goreceli olarak
bagimsiz ve Ozerk olan birden fazla bilgisayar vardir. Bir bireyde mantik bilgisayar1 orta
diizeyde iken dil bilgisayar1 veya miizik bilgisayar iyi diizeyde olabilir. Ote yandan zeka
testleri bizim sadece okullarda alacagimiz notlarin gostergesinden baska bir sey degildir. Bu
okullardan mezun olup akademik ortamdan ayrildigimizda iyi bir denizci, iyi bir cerrah ya da
iyl bir ressam olmak i¢in IQ testlerinin s6z edildigi kadar da 6nemli olmadig1 goriilecektir.
Bu tarz testler genellikle dilsel ve mantiksal zekalara hitap etmektedir. Gardner, zeka
testlerine bakmak yerine; dahi, 6grenme giigliigli ¢eken, belli konularda basarili olan bir¢ok
farkli insan1 incelemis; insanlik tarihinin derinliklerine dalarak avci toplumlarin becerilerine
bakmis; beynin yapisini inceleyerek beyin hasarli insanlarla yirmi yil ¢alismistir. Arastirmaci
boylece psikoloji, tarih, biyoloji gibi bircok disiplinle calisarak ¢oklu zeka kuramu ile ilgili
goriislerini ortaya koymustur.

Howard Gardner, insan zekasmin olglilemeyecek kadar yonli oldugu gorisiini
savunarak IQ testleri goriisiinii reddetmistir. Gardner, insanlart1 bulunduklar1 ortamda
gbzlemleyerek onlarin zekice kabul edilmeyen ve IQ testleri ile dl¢lilemeyen birtakim zihinsel
yetenek kategorilerinin oldugunu goézlemlemistir. Gardner bunlarin sekiz kategoride oldugunu
belirtmistir. Gardner''n bu calismasi zekanin 1Q testleri gibi sayisal veriler disinda da ele
alinabilecegini gosteren biiyiik ve ciddi bir adimdir (Medina, 2010). Nitekim bu zeka testleri
beynin sol yarisi ile ilgili fonksiyonlar ile ilgilidir (Sezik, 2010).

Duygusal zeka kavramini ortaya atan Goleman da Gardner't destekler nitelikte olup
Kisinin zeki ve basarili olmasinin yaninda bazi duygusal becerilere de sahip olmasi gerektigini
savunur. Yaptig1r arastirmalarda zeki olanlarin tiimiiniin basarili ve hayattan (aile, arkadas

iligkileri gibi) da memnun olamadiklarini ifade etmistir (Goleman, 1998). Hayatta yiiksek 1Q'
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ya sahip olmanin oOtesinde bireyin gayret, sabir, fedakarlik, empati, insanlarla iletisim
kurabilme gibi becerilere de sahip olmasi gerckmektedir (Sezik, 2010). Akboy da "Acaba
zeka testlerinden 'ortalama' bir sonug alan bireyle 'listiin' bir sonu¢ alan bireyin yasamdaki
basarisi bu sonuglarla paralel mi?" (Akboy, 2005, s. 231) sorusunu yonelterek bu goriisleri
destekler; kirsal bir yerde oturan bir birey ile bilgi diizeyi yiliksek olan, sehirde oturan bir
gencin zeka testinden aldig1 sonuglarin saglikli olamayacagini belirtir.

Gardner (2010a), "Spektrum Projesi" ni gelistirmistir. Bu proje ile nesne olusturma,
hikaye anlatma, drama yapma, satran¢ oynama gibi g¢ocuklarin ilgisini ¢eken oyun ve
aktivitelerle zekalar1 Olciilmeye calisilmistir. Bu aktivite ve oyunlarla bir yil boyunca
cocuklarin neleri yapmaktan hoslandiklari, neye ilgi duyduklari, hangi alanlarda iyi olduklari
gibi konularda gozlemlerde bulunulmustur. Bu gozlemler sonucu o6gretmenlerin zeki
olmadiklarin1 diisiindiikleri Ogrencilerin dahi bazi1 etkinliklerde Ogretmenden daha iyi
olduklar1 gdzlenmistir. Arastirmact bu kendi projesi disinda "lkinci Hayat" adi verilen
simiilasyon temelli bilgisayar oyunu programi ile zekalarin Sl¢iimiiniin internet {izerinden
yapilabildiginden; Danimarka'nin Danfoss Universe adl1 bir yerde lunapark iginde Explorama
isimli bir binada da 5-50 yas arasi herkesin farkli zeka tiirlerini kullanarak oynayabilecegi
oyunlarla bu zekélarin 6l¢iilebildiginden bahseder.

Gardner, tam manada IQ testlerine karsi degildir. Dogru kisilerce yapildigi zaman iyi
sonuglar verebilecegine ve ¢ocuklarin egitilebilirligini 6l¢gmek i¢in uygun bir test olduguna
manir. O, bu testlerin sadece birka¢g zekd alanimi Olctiigiinii belirterek bunlarin zeka
Olctimiinde tek yontem olarak kullanilmasina karsi ¢ikar. Ona gore bir tane 6lgme materyali
kullanmak ve ¢ikan bu sonuca glivenmek her zaman yanlistir. Bu konuda verdigi 6rnek de
bunu destekler niteliktedir. IQ testinden muhtemelen diisiik alabilecek ve zeka geriliginin en

yaygin tiirii olan Down Sendromlu bir ¢cocuk, ¢cok zor sayilan "Massachusetts Mezun Testi" ni



65

gecebilmistir. Dolayisiyla her ¢ocugun bircok zeka alani oldugu igin cocuklarin farkli
alanlarda gozlenmesi ve farkli 6l¢gme araglarinin kullanilmasi gerekir. (Gardner, 2010a)

Bazi toplumlarin kiiltiirel farkliliklarinin olmasi, ¢agdas deneyimlerinin birbiriyle esit
olmamas1 gibi nedenlerden dolayr IQ puanlar1 toplumdan topluma hatta kisiden kisiye
degisebilmektedir. Varlikli bir kesimin verecegi cevaplarla yoksul kesimin verecegi cevaplar
arasinda muhakkak farkliliklar olacaktir. Sokakta bulunan bir paray1r polise gotiirmek gibi
normal bir davranis, s6z konusu a¢ bir ¢ocuk i¢in nasil degerlendirilebilecektir? Dolayisiyla
bu gibi zeka testlerinde sadece kagit iizerinde kurallara uygun olan yanitlar dogru olarak
degerlendirilmekte ve bu puanlarda birtakim tarafliliklar s6z konusu olabilmektedir.
Psikometri uzmanlar 6lgiitlerdeki bu tarafli béliimleri ¢ikartmaya calissa da taraflilikla bas
etmek zordur. En azindan birey, zekasinin dl¢iildiigiiniin farkinda olacaktir (Gardner, 1999).

Gardner'a (1999) gore zeka anlayis1 her disiplin tarafindan farkli olarak anlasilan,
kiiltiirden kiiltiire ve zamanla degisebilen bir kavramdir. Daha sonra batililarin zeka anlayisini
dar goriislii olarak kabul eden antropologlar; biitiinsel bir zekdnin beynin farkli yapilariyla
uyumu konusunda kusku duyan norologlar; zeki olarak kabul edilen programlar gelistiren
bilgisayar bilimcileri ve hayvanlarin zekalar1 hakkindan bilgi veren deneysel fizikgiler, daha
Onceleri psikolojinin egemenligi altinda olan zekanin yeniden diisiiniilmesi gerektigini bizlere
gostermis, bu kavramla ilgili kendi anlayislarin1 ortaya koymuslardir. Yine bazi kiiltiirlerde
zeka gibi bir kavram olmamakla birlikte baz1 kiiltiirlerde de zeka "korii koriine itaat", "iyi bir
dinleyici olma", "ahlaklilik" olarak algilanabilmektedir. Biitiin bunlar da test puanlarnin
gecerliligini bizlere bir kez daha sorgulatabilmektedir.

Gardner, zekanin degerlendirilmesi konusunda nasil bir yontemin uygulanacagi ile
ilgili olarak toplumun deger verdigi ve bazi zekalar1 gerektiren gorevleri bagarma derecelerine
gore bir degerlendirmenin esas almmasi gerektigini belirtir. Ornegin miizikte iki ton

arasindaki ayrimi fark etmekten cok bir miizik aleti ¢alabilme, sarki sdyleyebilme; fizyolojik
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olarak kisisel bir zeka testi yapmak yerine bireyin kavga eden iki genci ikna edebilmesi gibi
kisilerin bir konuda ne kadar uzmanlastiklarina veya ger¢ek ortamlardaki problem ¢6zme
becerilerine bakilmalidir. Yine baska bir se¢enck olarak teknolojinin de imkanlarindan
yararlanarak etkili tipkiyapimlara bagvurulabilir. Birtakim sanal ger¢ekliklerle bireylerin basa
¢itkma durumlar1 gozlenebilir; kisisel zekasi degerlendirilmek istenen bir bireyden sanal
medya ortaminda tanidik olmayan insanlarla ¢alismasi istenebilir. Netice olarak bir bireyin
zekasini degerlendirmek i¢in ondan makale yazmasini, deneyler yapmasini veya IQ testlerine
girmesini istemek yerine ona gergek ya da sanal gorevler vererek degerlendirmek toplumun
deger verdigi gorevleri basarmast bakimindan daha gozle goriilir sonu¢ verdigi
unutulmamali, yapilan degerlendirmeler belli dilsel ve mantiksal araglara bagli kalmamalidir
(Gardner, 1999).

Bunun yani sira 6grencilerin becerilerini sosyal bir ¢evrede nasil sergileyebilecegi
tizerine kafa yorulmali, zekanin bireyin yeterlilikleriyle toplumun degerleri {izerinden
gelistigini unutmamiz gerekir;¢iinkii sosyal ortamlarin 6grencilerin konular1 kavramasinda
onlar1 motive ettigi, onlara cesaret verdigi asikardir. Onun i¢in 6grenciler; miizeler, atolyeler,
bilim merkezleri, kiitiiphaneler gibi kurumlara gotiiriilerek okulda yarim birakilms,
birbirinden kopuk bilgi ve kavramlarin tamamlanmasi1 saglanmalidir. Biitiin bunlar bir
anlamda Ogrencinin On teste tabi tutulmasini da saglayacaktir. Ciraklik egitimlerine
baktigimizda o6grenmenin bu sekilde sosyal bir yapmin iginde yer aldigini gorebiliriz.
Buradaki egitimler, 6grencinin ilgisine, gliclii yonlerine dayanmanin yaninda 6zgiin, elestirel
ve gozle goriliir bir degerlendirme igermesi, yetilerin agiga ¢ikmasi ve gelismesine yardim
etmesi, Odiillendirici yetiskin rollerin olmasi agisindan standart testlere gére daha ¢ok anlam
ifade eder (Gardner, 2013).

Gardner (2010b), zekanin taniminin ve kullanimmin genisletebilecegini; ancak bunun

icin birtakim Olgiitlerin olmas1 gerektigini belirtir. Zekanin kagit kalem kullanarak
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Olclilmesinde oldugu gibi kesin bir sekilde Slgiilemeyecegini, zekd degerlendirmelerindeki
Olciitlerin baglamsal olmasi1 gerektigini belirtir. Yani hangi tiir zeka Olgiiliiyorsa o tiirden
materyaller kullanilmalidir. Ornegin igsel zekayr 6lgmek istiyorsak o kisiye bir kalem kagit
verip ondan sorular1 cevaplamasini istemek yerine o kisiyi diger insanlarla birlikte
izlemeli,herhangi anlagsmazlig1 nasil ¢oziimledigi gézlemlenmelidir. Miiziksel zekay1 6lgmek
istiyorsak da o kisiye c¢alinan bir miizigi hatirlaylp hatirlayamadigina, bir eseri ¢alinirken
yapilan yanlisliklar1 bulup bulamadigina bakilir. Arastirmaci bunun yani sira toplumlarin ve
degerlerin bir degisim i¢inde olduguna da vurgu yapar.

Zeka konusunda biiyiik bir birikime sahip olan ve zihinsel siiregleri anlamak i¢in
standart zeka testlerini uygulayan Strenberg, bir siire sonra bu testin yeniliklere uyum
saglamayla ilgili pratik yetenekleri ve bu yeniliklerle basa cikabilmek icin ortaya konan
faaliyetlerin otomatiklesme kapasitesini kapsamadigini fark etmistir.

Farkl disiplinlerde degisik bicimlerde aciklanan zeka kavrami, psikoloji alaninda dahi
bircok bilim adaminca farkli acilardan ele alinmis, buna yonelik olarak da bircok eser
yazilmistir. Daniel Goleman, "Duygusal Zeka" kitabiyla bu zekanin IQ kadar onemli
oldugunu belirtmis; duygusal tepkileri denetleme, diger bireylerin isaret dillerini okuma
yetenegi gibi kapasitelere dikkat ¢ekmistir. Robert Coles de "Cocuklarin Ahlak Zekas1" ile
karakterin zekadan daha yiice oldugunu savunmustur. Yine liderlik zekasi, yoneticilik zekasi,
finansal zeka gibi bir¢ok alanda eserler yazilmistir (Gardner, 2010Db).

Coklu zekada da bireyin zekalarinin veya zeka profilinin degerlendirilmesi seklinde
bir diisiince olugabilmekte ve bazilar1 bu zekalar1 6lgmek i¢in gesitli dlgiitler gelistirmeye
calismaktadir. Bir bireyin zeka ya da zekalariin degerlendirilmesi her zekanin kendine 6zgii
olusum oOzellikleri olmasi sebebiyle giivenirlik agisindan biiyiik riskler tasir. Elbette bazi
gorevler degerlendirilebilir, ancak bu bir bireyin o alanda zeki olup olmadigini tam olarak

gostermez. Diyelim ki bir kisi bir ezgiyi ¢cok 1yi 6grenebiliyor ve bir armoni i¢inde bu ezgiyi
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hemen taniyabiliyorsa bu kisiyi "miizik agisindan zeki" demek yerine bu kisinin bir tek olg¢iit
acgisindan miizik zekasi sergiledigi sdylemek daha dogru olacaktir. Bu gibi gorevlerin sayisi
arttikca da bir zekanin giiglii ya da giigstizliigii ile ilgili yapilacak yorumun gegerliligi daha da
artacaktir. Boyle bir degerlendirmede dahi herhangi bir etkinligin hangi zeka kullanilarak
yerine getirildiginden emin olamayiz. Bu tiir degerlendirmeleri, bu konuda uzmanlagmis
bircok egitmenin veya arastirmacinin Ozenle hazirlanmis deneylerle gergeklestirmesi
gerekebilmektedir. Dolayisiyla egitmenler 6grencilerin zeka profillerini ¢ikarirken ¢ok
dikkatli olmalar gerekir.

Bir bireyin ¢oklu zekasi degerlendirilmek istenirse, bu degerlendirme o bireyin
kiiltiirline uygun olarak tanidig: 6lgiitlerle ve rahat bir ortamda yapilmali, kisi yazili- ¢izili
testlerle degil, dogrudan incelenerek ve gozlemlenerek degerlendirilmelidir (Gardner, 1999).
Testlerin ¢cogu dile dayali oldugu icin dilsel zekas1 daha zayif bir 6grenci degerlendirilmek
istenen alanda basarili olabilecekken basarisiz konuma diisebilir. Onun i¢in bedensel-
Kinestetik zekanin hareketler araciligiyla degerlendirilmesi gibi tiim degerlendirmeler kendi
alanlarinda ele alinmalidir (Gardner, 2013).

Insan zihninin kalitsal ve sinirsel 6zelliklerini daha yakindan taniyabilmek, insanlarin
farkli psikolojik beceri ve kapasitelerini daha kolay ayirt edebilmemizi saglayacaktir. Bunun
yani sira zekalar1 soyut olarak algilamamak gerekir, ¢linkii bu zekalar hayatimizda konusma,
miizik dinleme, ¢evremizdeki insanlarla iliski kurma gibi 6zgiil igerikler oldugu i¢in var
olmaktadir. Birtakim zihinsel faaliyetler sonucu somut sonuglar ya da iirlinler ortaya
konabilmekte ve bu somut iceriklere gore insanin zekasi degerlendirilebilmektedir.

Coklu zekd kuramina gore egitim ve 6gretim. Ogrencilerin tiimiinii bir gdérmek,
ayn1 ilgi ve yeteneklere sahip oldugunu diisiinerek bireysel farkliliklarmi goéz ardi etmek
egitim bakimimdan saglikli sonuglar vermez. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve becerilerinin

farkinda olmak gerekir. Bunun i¢in de Gardner'in bu kuramindan yola ¢ikarak 6gretmenler,
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sabirla ve hassasiyetle 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin farkina varabilmeli, onlarin gii¢lii
yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmelidir (Akboy, 2005).

Ogrencilerin okul hayatinda o6grendikleri bilgileri kisa bir siirede unutmalari
diistiniilmesi  gereken bir durumdur. Sikistirilmis bir miifredat programinda bilgiye
bogdugumuz 6grenciler ile hi¢ 6grenim gérmemis Ogrenciler arasinda bir siire sonra farkin
kalmadigint goriiriz. Bu durumu "okul gérmemis" olarak tanimlayan Gardner, atil olacak
bilgiyi 6grenmekten ¢ok bu bilgileri kullanmanin 6nemli oldugunu belirtir. Bu bilgilerin
ogretiminde kisilerin zeka ve yetenek tiirleri dikkate alinmadiginda ortaya daha giic durumlar
cikmaktadir. Dolayisiyla bu giiclikkleri  glinlimiiz  teknolojik  kosullariyla asarak
bireysellestirilmis egitime yonelmek daha da 6nem arz etmektedir (Gardner, 1999).

Gardner (2010a), bu kurami ortaya attiginda bunun egitimle ilgili olacagini ve nasil
kullanilacagin1 hi¢ diistinmemistir; ancak yirmi bes yil sonra ozellikle kendi egitimimiz
acisindan da 6nemli olabilecek su iki sonuca ulagsmustir: (Gardner, 2010a, s. 14)

1.Bireysel egitim: Her ¢cocuk hakkinda miimkiin oldugunca bilgi sahibi olunmali, her
cocuga uygun sekillerde 6gretim ve degerlendirme yapilmalidir.

2. Her ne ogretiliyorsa farkli yollardan 6gretilmelidir, ¢linkii boylece daha ¢ok ¢ocuga

ulagilabilir. Bazi ¢ocuk dili kullanarak daha iyi Ogrenir, bazisi sanatta i1yi 0grenir,

kimisi kendi deneyimiyle, kimisi grup ¢alismalariyla daha iyi 6grenir.

Gardner (1999), kalitimsal ve cevresel etkenlere bagli olarak herkesin birbirinden
farkli zeka profillerine sahip olduguna vurgu yaparak her 6grenciye ayniymis gibi davranan
egitim sistemi yerine derslerin ve degerlendirmelerin olabildigince bireylestirildigi bir egitim
sistemini savunur.

Insanlarin tek tip denen, dilsel ve matematiksel zekdya Onem veren okullari
destekledigini, bu tip okullarda herkesin ayni seyi ayni sekilde diisiindiigiinii, aynm1 sekilde

sinava tabi tutuldugunu ve bunun da adil zannedildigini belirtir. Oysa dil- mantik zekasi
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olmayan 6grenciler bu tek tip okullarda basarili olamamaktadir. Onun i¢in egitim kisiye 6zgii,
o0grenci merkezli olmalidir. Her 6grenciye kolay sekilde Ogrenebilecegi firsatlar verilmeli,
egitim bireysellestirilmelidir. S6z gelimi dil alanin 6n planda oldugu, tarihlerin ve olaylarin
ezberlenerek islendigi bir tarih dersinde herhangi bir savas ele aliniyorsa bu savasta kimin
kaybedip kazandigi kadar o savasin stratejileri; bu stratejilerin bedensel, sosyal zeka gibi
alanlarda da kullanilabilecegi goz ardi edilmemelidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin tiim zeka
alanlarma hitap etmeleri gerekir. Ozellikle teknolojik gelismelerle bireysellestirilmis egitim,
ge¢mise gore daha uygulanabilir bir hale gelmistir. Son derece gelismis olan bilgisayarlar
sayesinde 6grencilere birgok sey farkli sekillerde 6gretilebilir. Ancak ¢oklu zeka yaklasiminin
uygulanmasina biiyiik fayda saglayan bu teknolojinin her zaman degismekte ve gelismekte
oldugu dikkate alindiginda egitsel amac ve araclarla ilgili temel tartigmalarin belli bash
teknolojik buluslara bagli olmamasi gerekir. Cok kalabalik siniflarda ve degisik performans
gosteren Ogrencilerde bu teknolojilerle bile ¢oklu zeka gibi bireysellestirilmis bir yaklasimi
uygulamanin kolay olmayacagi unutulmamalidir (Gardner, 1999).

Gardner'a (2010a) gore 6grenciler okullart ¢ok sikict bulmaktadir. Cok eglenceli olan
etkinlikler bile 6grenciler i¢in bir siire sonra sikici hale gelir. Dijital medya, bilgisayar
oyunlart gibi birgok teknolojik eglence araclart birtakim klasik ders etkinliklerinden daha
eglenceli, daha az sikicidir. Dolayisiyla cocuklari derse motive etmek oOgretmenler igin
giderek zorlagsmaktadir. Etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢eker ve sikilmayacaklar1 bir hale
getirilirse derse katilim daha fazla olacaktir. Coklu zekd kurami da bu anlamda etkili
olabilecek birgok yontem ve teknigi beraberinde bulundurmaktadir. Coklu zeka kurami ile
ders etkinlikleri 6grenciler i¢in daha heyecan verici hale gelir.

Coklu zeka teorisine egitmenlerin ¢ok 1ilgi gostermesine sasiran ve olumlu
tepkilerinden dolayr ¢ok mutlu olan Gardner, bu teoriyi uygulamaya calisan okullarin

varligindan haberdar oldugunu belirtir. Bu sevindirici habere ragmen Gardner, bazi
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gorlslerinin ¢cogunun yanlis anlagilmasindan ve bu dogrultuda yapilan yanlis uygulamalardan
rahatsiz oldugunu dile getirir. Kitabi okumak yerine ona goz gezdirenlerin, hatta kitabin
sadece ig¢indekiler boliimiine bakmaktan Oteye gecemeyenlerin varligindan s6z eder. Bu
kisiler, bircok boliimden olusan bir tek zeka varmis gibi s6z etmenin yani sira alt1 zeka tiirti ve
manevi zekanin oldugunu sdylemek gibi bir¢ok yanilgi i¢ine de diismiislerdir. Kimileri de bu
yanlig bilgilerle seminerler vermis, hi¢bir kalite kontroliinden gegmeden okullarina ¢oklu zeka
ile ilgili tabela asarak ve bu konuda uzman olduklarini séyleyerek Howard Gardner'la
aralarinda yakin bir bag varmis izlenimini yaratmislardir. Gardner, ¢oklu zeka kuramu ile ilgili
bu gibi yanlis kavrayislari yedi madde altinda toplar: (Gardner, 1999, s. 93)

1. Yedi ayr testten gecilmelidir. (Ne yazik ki ¢oklu zeka teorisinden klasik psikometri

testlerine ulasamazsiniz.)

2. Zeka; ilgi alani, disiplin ya da el becerisiyle ayni seydir. (Aslinda her ilgi alam

birkag zekay1 kullanabilir ve her zeka sayisiz ilgi alaninda etkin olabilir.)

3. Zeka "O0grenim tarzi" ile ayni seydir. (Gergekte "tarz" zekadan oldukga farkls,

dayanaksiz bir kavram haline gelmistir.)

4. Okullarda resmi bir Gardner ya da "c¢oklu zeka yaklasimi" bulunmaktadir. (Boyle

bir yaklagim yoktur ve asla olmayacagin1 umut etmekteyim.) Psikolog meslektaslarim

ti¢ farkli mite kaptirmak konusunda daha biiyiik bir egilim gostermekteler.

5. Coklu zeka teorisi ampirik verilere dayanmamaktadir. ( Bu sagma goriis, kitaba goz

gezdirmek icin bes dakikadan daha fazla zaman ayirmis olan bir kimse tarafindan

benimsenemez.)

6. Coklu zeka teorisi kalitsal ya da cevresel etkilerle bagdasmamaktadir. (Gergekte

teori farkli diisiinsel profillerin kaynaklariyla ilgilenmemektedir.)
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7. Gardner'in zeka kavrami asiri genistir. (Aslinda psikometrinin bakis agis1 asiri
dardir ve insan zihnini olusturan zengin kapasite kiimesinin yerine skolastik felsefenin
bir bi¢imini kullanmaktadir.)

Gardner bu konudaki diislincelerini su sekilde 6zetler:

Kitaba g6z gezdirenlerin ¢ogu ile g6z gezdirmeye bile katlanmayanlar bir baska yanlig

kavrayista birlesmektedir. Bu kesim, standart bilim dallarini, ¢ok ¢alismay1 ve diizenli

degerlendirmeler yapmay1 reddeden, 6zensiz bir 6gretim programini destekledigime
inanmaktadir.

Gergege bundan daha uzak bir sey olamaz. Ben gercekte klasik ders konularinin

Ogretilmesini savunuyor ve hem diger insanlar hem de kendi adima en yliksek

standartlara uyulmasindan yanayim. Bir¢ok okurun aksine ben, ¢oklu zeka teorisine

inanmakla 6zenli bir egitim arayisinda olmak arasinda bir uyusmazlik géremiyorum.

Ben, ancak c¢oklu zekalar1 fark edersek daha ¢ok Ogrenciye ulagabilecegimize ve bu

ogrencilerin ne anlamis olduklarim1 sergilemelerine firsat verebilecegimize

inantyorum. (Gardner, 1999, s.95)

Gardner (1999), bu teoriyi yanlis uygulayan kisilerin veya okullarmn ti¢ dort y1l sonraki
uygulama sonuglarina baktiginda da higbir olumlu sonu¢ géremez, buna ragmen bunlari
olagan karsiladigini ifade eder; ciinkii yeni bir diislince ortaya ¢ikisindan itibaren dogrusuyla
yanlisiyla anlagilmaya calisilacak ve bu da siirecin dinamikligini ve herkesin katilimliliginm
saglayacaktir. Gardner igin burada asil 6nemli olan husus, ¢oklu zeka teorisinin toplum
degerlerine 6nem vermesi, iiretici bir anlayis ve pedagojik yontemler gibi okulun daha temel
yonleri i¢in katalizor bir rol iistlenebilmesi ve egitim sisteminin kisisellestirilebilmesine katki
saglayabilmesidir.

Yine samldig1 iizere bu kuramin egitimsel bir hedefi yoktur. Ornegin "...din egitimi

yapip yapmamamiz gerektigini sdylemez, ancak bu egitimi vermek istiyorsak ¢oklu zeka bize
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bu konuda yardimci olabilir.” (Gardner, 2010a, s.16) Onun igin bu kuram, bize belirli
hedefleri gergeklestirmemizde yardimcr olur. Baska bir husus ise ¢oklu zeka bize dilde iyi
olanlarla miizikte iyi olanlar1 bir araya koymamiz gerektigi gibi egitimde ne yapmamiz
gerektigini belirtmez (Gardner, 2010a).

Bu nedenle zeka teorisi, yanlis anlasildig: tizere egitim hakkinda yapilan bir agiklama
degildir. Her insanin farkli yeteneklere ve sekiz -belki de daha fazla- zekaya sahip olmasi,
bunlarin da kalitimsal ve ¢evresel nedenlerden 6tiirti kisiden kisiye farklilik gdstermesi gibi
akil ve beyin hakkinda aciklama yapan bilimsel bir teoridir. Dolayisiyla bilimsel bir teorinin
bize okulda ne yapacagimizla ilgili dogrudan bir sey sdylemesi de sdz konusu olamaz.
Yapilacak olan her tiirlii etkinlik olasi sonuclar icerebilir ve bizim bunlardan ise yarayanlari
alabilmemiz gerekir, aksi halde ise yaramayan Oneriler bu teoriye biiyiik zararlar verir. Bu
teori, yeteneklilerin egitimi veya giinlik ders dagilimmin nasil olacagi gibi bir¢ok konuda
¢Ozlim sunan bir egitim regetesi degildir; ¢linkii psikolojik ¢alismalarla egitim deneyimleri
arasinda birtakim farkliliklar mevcuttur. Bu sebeple ¢oklu zeka teorisinin uygulanabilecegi
alanlarin belirlenmesinde egitmenlerin biiyiik rolii oldugunu savunan Gardner; bu teorinin
egitim alaninda uygulanmasinda bir¢ok yanlishigin yapildigini ifade eder ve sorunlu
uygulamalara bazi 6rneklerler verir (Gardner, 1999, s.125):

e Biitiin kavramlar1 ve konulari, biitiin zekalar1 kullanarak 6gretme cabasi: Oncelikle
herhangi bir disiplinin konularinin hepsinin ¢oklu zekanin biitiin tiirleri ile 6gretilme g¢abasi
yanlistir. Evet, bir konu farkli yollardan 6grenilebilir, fakat bunun i¢in bir konuya sekiz farkl
zeka tiirii ile yaklagmak ve bunu zorlamak bosa ¢aba harcamaktir.

e Sadece belirli bir zeka alistirmasinin hareketlerini tekrarlamanin kendi i¢cinde yeterli
oldugu inanci: Cocuklarin sadece kollarin1 hareket ettirmeleri gibi belirli bir zekaya yonelik

ayni etkinliklerin zihin gelisimi bakimindan ¢ocuga pek faydasi yoktur.
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e Bir zekayla iligkili materyalin fonda kullanilmasi: Bir miizik esliginde ders islemek
¢ok hos goriinse bile bu dikkati dagitan bir unsur olacaktir.

e Zckalarin en basta bellek araclar1 olarak kullanilmasi: Herhangi bir sarkiy
kullanarak veya dans ederek bir bilgiyi kolayca ezberleyebiliriz, fakat bir zeka materyali bu
amacla kullanilmamalidir. Bunun yerine birtakim kavramlari aydinlatmak i¢in tamamen
miiziksel olarak diistinmek gerekir.

e Zekalarin deger verilen diger dzelliklerle birlestirilmesi: Ozellikle kisilik zekasi
kullanildiginda bu hataya diistilmektedir. Kisiler aras1 zekd diger insanlari1 anlamakla ilgili
olmasina ragmen bir sinifta ortak 6grenme amaciyla kullanilmakta, kisi i¢i zeka da kendini
anlamakla ilgili olmasina ragmen sadece i¢cedoniik bireylere uygulanir.

e Zckalarin, baglama ya da igerige bagli olmaksizin, dogrudan degerlendirilmesi
(Hatta zekalara not verilmesi): Zekalar, bir bireyin iginde bulundugu kiiltiirde veya dogal
ortamindaki etkinligi sirasinda gozlemlenerek ve zekdsimi dogrudan kullanmak zorunda
kalacagr ortama sokularak degerlendirilmeli; yazili testlerde oldugu gibi dogrudan
degerlendirilmemelidir. S6z konusu mekan zekasi ise birey yollar1 karisik bir sehirde istenilen
bir yeri bulmasi istenebilir. Burada 6nemli olan zekalarin kullanim alanlarimi bilmek ve bir
bireyin hangi zeka konularinda gorece giiclii ya da gii¢siiz oldugunun farkina varmaktir.

Zeka ve stil kelimeleri de birbirine karistirilan kavramlardir. "Herkesin bir 6grenme
stili olabilir." ifadesi herhangi bir konuya diisiinerek, diirtiisel veya organize olarak yaklasip
yaklasilmamasiyla ilgilidir. Zeka ise beynin nasil ¢alistigi ile ilgili bir kavramdir.  Bir kisi
giizel bir siir yazabiliyorsa, bir dili kolayca 6grenebiliyorsa o bireyin 6grenme stilinden degil
dilsel zekasindan bahsedebilir (Gardner, 2010a).

Gardner (2010a), davranis¢1 yaklasimin diisiince ile ilgili higbir seye yer vermedigini
ve istenilen davranisi elde etmek icin 6dil ve ceza sisteminin kullanildigini belirterek bu

yaklagimi elestirir ve yanlis bulur. Nasil kullanilacagi bilinmeyen ezbere bilgilerle, yani
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duragan bilgilerle egitilen Ogrenciler, smav kagitlarinda biraktiklart bu bilgileri okulu
bitirdikten sonra hatirlamazlar. En iyi iiniversiteyi bitiren 6grenciler, edindikleri bilgilerle
bircok sinavda basarili olmalarina ragmen 6grendikleri bilgileri yeni bir seyi agiklamak i¢in
kullanamazlar, hatta bu bilgiye sahip olmayanlara goére bir fark gosteremezler. Oysa esas
egitimde esas anlamak ya da kavramak olmalidir. Bilgiler birer olgudur, ancak baska gercek
ve kavramlarla organize olduklarinda anlam kazanirlar. Ona gore bu yaklasimin yerini
davranig, karsilastirma, zitlik ve biitiinlestirme gibi yollarla bilginin olusturulmasini esas alan
yapilandirmaci yaklasim almalidir. Bilginin beyne aktarilmasi yerine kisi bilgiyi kendisi i¢in
olusturmalidir.

Gardner, bir giin ¢oklu zeka uygulamalari neticesinde sinav sonuglarinin yiikseldigi ile
ilgili bir telefon alir, cok mutlu olur; ancak tam tersi bir durumun olmasi durumunda da
sorumluluk almayacagini belirtir. Nitekim bu kuram standart test sonuglarini yiikseltmek
maksadiyla olusturulmamistir. Sinav sonuglar: siirekli yapilan deneme ve uygulamalarla da
yiikseltilebilir. Coklu zekdda amacin verilmek istenen kazanimlart farkli sekillerde sunmak,
ogrencilerin ne Ogrendiklerini farkli yollardan gostermelerine firsat tanimak oldugu
unutulmamalidir (Gardner, 2013).

Bireyi "Mekansal zekam iyi, kisiler aras1 zekam kotii." gibi bir disiinceye sevk etmek
de dogru degildir. Her bireyin belirli bir zeka agisindan giiglii olmasi diger zekalarin da giiglii
ya da gii¢gsiiz olmasimm gerektirmez. Bireyler, yaptiklar1 pratiklerle belirli zekalarmi
gelistirebilirler. Bu teoride "Insanlar daha ¢ok hangi bilgi veya becerilere sahip, onlarda bu
bilgi ve becerilerden hangilerini gérmek istiyoruz?" sorusu daha énem arz etmektedir. Coklu
zeka, bir 6grencinin bir etkinligi baskalarindan farkli olarak nasil yapabileceginde devreye
girmelidir. Bu o0grenci bir matematik konusunu kitaplardan veya diiz anlatimlardan
O0grenemiyorsa, 0gretmen "Bunu baska nasil 6gretebilirim?" seklinde diisiinmeli ve 6grenciye

bu konuyu farkli yollardan anlatabilmelidir (Gardner, 1999).
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Gardner'e gore bu teori, genellikle bilissel veya 6grenme tarzlar iizerinde caligmak
seklinde benimsenmistir. Ogretmenler, Ogrencilerin zekd profillerini birtakim yanlis
yontemlerle belirlemeye calismiglar, kendilerine gore bu teoriden bazi yanlis sonuglar
¢ikarmiglardir. Bunun neticesinde ise belli bir zeka ile yedi- sekiz farkli konuyu isleme, bir
konuyu yedi- sekiz zeka tiiri 6gretmeye ¢alisma, 6grencileri zekalarina gore gruplama, belli
zekalan agirlik veren programlar olusturma gibi bir¢ok teoriyle bagdasmayan uygulamalar
ortaya ¢ikmistir. Cogu egitmen de bunlar1 yapan okul veya programlarin saygin olacagini
diisiinmiis, bu teoriyi baghi basina bir amac¢ olarak gormiistiir. Oysa Gardner, egitimde
birtakim belirlenen amaglara ulagmak i¢in ¢oklu zekay: bir arag¢ olarak goriir ve bu teorinin
iki egitsel amaca hizmet etmesi gerektigini ifade eder (Gardner, 1999):

Bunlardan ilki deger bigilen bazi yetiskin rollerine ve nihai durumlara erisilmesidir.
Ogrencilerin yapmas istenilen ugraslarla ilgili zekalarmin gelistirilmesi onlar igin de daha
anlamli olacaktir. Bazi 6grencilerin miizisyen olmasi isteniyorsa onun miiziksel zekasinin,
yazar ya da sair olmasi isteniyorsa onun dil zekasinin gelistirilmesine imkan taninmalidir.

Ikinci amag ise dgrencilerin miifredatin ya da ders konularinin belli béliimlerinde
ustalagmasini saglamaktir. Ogrencilerin merak ettikleri konular1 daha iyi anlayabilmesi igin o
konuya ait dersin 6nemli oldugu bilinmelidir.

Gardner, yukarida bahsedilen yanlis uygulama orneklerine yer verdikten sonra bu
teorinin okullarda nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili ii¢ yontem aciklar (Gardner, 1999):

1. Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Miizigin 6n planda oldugu bir toplumda
okullarin 6grencilerin miizik zekasini gelistirmeye calismasi gibi okullar toplumun deger
verdigi becerileri gelistirmelidir.

2. Bir kavrama, bir ders konusuna ya da bir bilim dalina degisik yontemlerle
yaklagmak: Her 6grenciye ayni sekilde dgretmek ve ayni sekilde degerlendirmek zorunda

degiliz. Derste bir konuyu farkli yontemlerle yaklasarak farkli 6grenme oOzelligine sahip
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bircok 6grencinin 6grenmesine olanak saglanabilir, 6grenciler de 6grendiklerini bizlere farkli
sekillerde sunabilirler. Yani 6grenciler bir odaya farkli pencerelerden bakabilmelidir. Tabi
bunun i¢in okullardaki konu kapsamlarinin azaltilmasi gerekir. Boylece daha genis bir zaman
diliminde temel kavramlara, onemli olan taraflara, {iretici diislincelere yer verilecek ve bunlar
farkli yontemlerle ele alinarak 6grencilerin konuyu yiizeysel olarak anlamalarinin Oniine
gecilecek, konunun tam olarak kavranmasi saglanacak ve Ogrencilerin de anladiklarim
gostermeleri i¢in onlara bir¢ok imkan taninacaktir. Oysa su anki miifredatlarda konular ¢ok
kapsamli oldugu i¢in 6gretmenler bu konular1 yetistirme telast ve konular1 bitirememe kaygisi
igine diisebilmektedirler. Ogrenciler bu kadar konuyu anlamig gibi goriinseler de bir siire
sonra bu konular1 hatirlayamamakta, hicbir seyi kavrayamadig ortaya ¢ikmaktadir.

Gardner, bu yiizeysel anlamalar sebebiyle iyi not alan 6grencilerin edindikleri bilgi ve
becerileri yeni bir problemi aydinlatmak icin de kullanamadiklarini gérmiis, onlarin higbir
egitimden gegmemis Ogrencilerle ayni seviyede olduklarini fark etmis ve "okul gérmemis"
terimini kullanmistir. "Okul gérmemis" bu G6g8renciler kitaptaki bilgileri oldugu gibi almus,
yeni durumlarda kullanamamus, bilgileri atil duruma getirmislerdir. Oysa "Ogrenciler, bu
fikirler kiimesini somut analiz, yorum, karsilastirma ve elestirilere ulagsmak {izere esnek ve
uygun bir sekilde kullandiklar1 6l¢iide anladiklarmi sergileyeceklerdir." (Gardner, 1999,
5.185)

3. Egitimin kisisellestirilmesi: Tek tip bir egitsel yaklasim sadece belli bir 6grenci
kesimine ulasmamizi saglayabilir. Dolayisiyla egitim programlari, ders konulari, pedagojik
yaklasimlar, degerlendirmeler ve diger birgok unsur her 6grencinin birbirinden farkli zeka
profiline sahip oldugunu dikkate alacak sekilde olusturulmalidir, kisisellestirmeler tiim
ogrenciler i¢in ulasilabilir hedefler koyabilmelidir. Egitim ve ogretimde tiim Ogrencilere
dilsel ve matematiksel gibi sinirli bir zeka boyutuyla hitap edilmemelidir. Ogrencilere farkli

yollardan dgrenebilecekleri hissettirilmelidir. Ozellikle son derece gelisen teknolojik imkanlar
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sayesinde egitimin bireysellesmesi daha kolay hale gelmektedir (Gardner, 1999). Egitimin
kisisellestirilmesindeki 6nemli hususlardan biri de her 6grencinin kapasitesi ve ilgi alanlari ile
ilgili bilgi sahibi olmamiz gerektigidir. Sahip oldugumuz bu bilgi veya verilerle her 6grenciye
en uygun yontem ve teknikler belirlenebilir, bu bilgi anne- babalarla paylasilabilir (Gardner,
2013).

Gardner (2013), bunlarin yaninda egitsel hedeflerin dnceligine de deginir. Her okulun
ve smifin miifredat dogrultusunda belirli hedeflerinin olmasinin yaninda o okul ya da sinifin
onceliklerinin yer aldigi hedefleri de olmalidir. Okullarin tiim hedefleri yakaladigini
diisiinmek dogru olmayacagindan bunlar arasinda hangilerinin oncelikli oldugu belirlenmeli,
egitsel hedefler miimkiin oldugunca agik hale getirilmelidir. Gardner, "Egitsel hedefim 'X'
ama Ogrencilerim "Y' yi yapabildiginde de bu hedefe ulastigimi anlayacagim. Coklu zeka
kurami iddiasini1 bu hedefe ulasmak icin sdyle kullaniyorum." diyen bir 6gretmeni daha ¢ok
tercih ettigini belirtir.

Gardner (1999), bir okulun tiim zekalar1 gelistirmesi gibi bir beklenti i¢inde
olunmamasi gerektigini belirterek egitimin sadece okulun gorevi olmadigini, basta aile olmak
lizere medyaya ve topluma da ¢cok dnemli gorevler diistiigiinii ifade eder. Ona gore bir toplum,
bir bireyin hangi rolleri {istlenmesi ve hangi becerilere sahip olmasi gerektigiyle ilgili birey
tizerinde etkili olabilmelidir. Miizige 6nem veren bir toplum, i¢inde yetisen bir bireyden
miiziksel zekasini gelistirmesini, ondan bu tiir becerilere sahip olmasin isteyebilir. Giintimiiz
Tirkiye'sinde ise toplumun genellikle is garantili ve geliri yiiksek mesleklere 6nem verdigini
diistindiigtimiizde okullarda genelde dilsel ve mantiksal bir zekaya daha ¢ok onem verildigi de
bir gergektir.

Egitimin en Onemli hedeflerinden birinin anlamayr saglamak oldugunu belirten
Gardner, ¢ogu egitimcinin bu konuda net bir fikre sahip olmadigini ifade eder. Anlamak, ona

gore "Bir kisinin, egitsel ortamda edinilen bilgi, kavram ve becerileri o bilginin uygun
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diistigli yeni bir olay veya duruma uygulayabilmesidir." (Gardner, 2013, s.150). Dolayisiyla
bilgiyi yeni bir duruma uygulayamayan bir kisi anlamay1 basaramamis demektir. Yapilan
arastirmalarda ABD ve diger gelismis iilkelerde ¢ogu 6grenci dersleri anlamamaktadir. Fizik
dersinde c¢ok basarili olan Ogrenciler, Ogrendikleri bilgileri yeni durumlarda
kullanamamaktadir. Onun i¢in "anlama"nin esas alindig1 bir miifredat programi yapilmalidir.
Genis kapsam, sadece sinavda yanitlanan ve daha sonra unutulan bilgileri i¢erdiginden ve
yiizeysellik tasidigindan Oncelikle miifredat daraltilmali, her seyi kapsama c¢abasindan
vazgecilmelidir. Ancak bu sekilde oldugunda bilissel profillerdeki farkliliklarla birlikte
hareket edilebilir.

Gardner’1n arastirmalar1 da gosteriyor ki zengin ve besleyici her konu en az yedi fakl
sekilde ele alinabilir. Bu sayede 6gretmenler, anlatmak istediklerini 6grencilere daha kolay
kavratabilecektir. Ayrica Ogrencilerin yapamadiklar1 {izerinde odaklanilmayacak, onlarin
kendi giiclii yonlerini fark ederek kendilerini daha iyi hissedecekleri ve basarili olabilecekleri
alanlarda ilerlemeleri saglanabilecektir. Nitekim Picasso, Einstein, Edison gibi ¢ok basarili
olmus kisiler, okul hayatinda bir¢cok 6grenme giicliikleriyle karsilagsmislarina ragmen kendi
giiclii yanlarini gelistirerek diinyanin 6nde gelen isimleri arasinda yer almislardir. Dolaysiyla
ogretmenler, 6grencilerin gii¢lii olduklar1 yanlar1 bilmeli ve onlarin gii¢lii olan yodnlerine
yonelmelidirler. Bu sayede oOgrencilerin kendine olan giivenleri de yerine gelecek,
Oykiilemede yetenekli olan bir 6grencinin matematik- fen kavramlarim1 hikaye araciligiyla
anlamasinin saglanmasi gibi giliglii olunan alanlarla gii¢siiz olunan alanlar arasinda koprii
kurulabilecektir (Gardner, 2013).

Bunun i¢in Gardner (1999), herhangi bir konuyu anlatirken egitmenlere ¢oklu zekayi
dikkate alan {i¢ ayr1 yontemi tavsiye eder: giris noktalari, benzesimler anlatmak ve oze

yaklagmak.
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A.Giris Noktalari: Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekerek, daha fazla arastirma
yapmalarin1 saglayarak konuya dahil olmalar1 ve konunun merkezinde yer almalari
saglanabilir. Bunun i¢in belirli zekalarla baglant1 kurularak en az yedi somut giris noktasi
saptanir (Gardner, 1999, 2013):

1. Anlatimsal (Oykiileyici) Giris Noktas1: Anlatimsal iiriinlerden hoslanan dgrencilere
konuyla ilgili olarak herhangi bir 6ykii, masal, an1 gibi iiriinler anlatilabilir. Kurtulus Savasi
konusuna o zamanlar1 yasayanlarin anilariyla veya o zamami anlatan Oykiilerle giris
yapilabilir.

2. Mantiksal Giris Noktasi: Verilmek istenen fikre yapilandirilmis bir tez araciligiyla
ulagilir. Kurtulus Savasi zaferine, ekonomik bakimindan gii¢siiz olan bir 6grencinin nasil olup
da basariy1 yakalayabildiginden yola ¢ikilarak ulasilabilir.

3. Nicel(Sayisal) Giris Noktasi: Sayilar, islemler gibi matematiksel etkinliklerden
hoslanan 6grencilere seslenilir. Kurtulus Savasi'nda Tiirk ve diisman ordusunun asker,
cephane gibi sayisal verileri karsilastirilabilir.

4. Temel (Varolugsal) Giris Noktasi: Konunun kaynagina inmeyi, konuyu felsefi ve
terminolojik yOnden incelemeyi seven, ‘“neden” tarzi sorular yoneltmekten hoslanan
ogrencilere hitap edilir. “Kurtulus Savasi konusunu neden 6greniyoruz?”’, “Bize faydasi
nedir?” sorusuna cevap aranir. Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Biiyiik devletler kuran
ecdadimiz biiyiik ve siimullii medeniyetlere de sahip olmustur. Bunu aramak, tetkik etmek,
Tirkliige ve cihana bildirmek bizler i¢in bir borgtur. Tiirk ¢ocugu ecdadimi tanidik¢a daha
bliylik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir.” sézii 6rnek verilir.

5. Estetik Giris Noktasi: Resim, fotograf, miizik, edebiyat gibi sanatsal faaliyetlere ilgi
duyan Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ogelere yer verilir. Kurtulus Savasi ile ilgili yagli boya

resimleri, miizik eserleri, siir gibi Uiriinlere yer verilebilir.
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6. Is Uzerinde (Deneysel) Giris Noktas1: Birtakim uygulamal etkinliklerle konunun
somutlastirilarak ~ 6gretilmesi baz1 6grenciler igin daha etkilidir. Ogrenciye konuyla ilgili
olarak deney yapma, canlandirma, empati kurma gibi bazi uygulama firsatlar1 verilip
ogrencinin konun merkezinde bulunmasi saglanarak konuya etkili bir giris yapilabilir.
Konuya giriste Kurtulus Savasi ile ilgili bir canlandirma yapmak O6grencinin dikkatini
¢ekmede ve konuyu kavramasinda oldukca yararli olabilir.

7. Toplumsal (Isbirlik¢i) Giris Noktas1: Ogrencilere bireysel etkinlik yapma imkani
verme disinda birlikte ¢alisma imkani verilmesini saglar. Grup etkinligi sayesinde 6grenci,
arkadaslariyla farkli rolleri iistlenebilir, arkadaslarin1 daha yakindan gézlemleyebilir, onlarla
daha etkili iletisim halinde bulunabilir, herhangi bir problemde birbirlerine destek olabilirler.
Buna bagl olarak da onlardan Kurtulus Savasi'nda kendilerini Mustafa Kemal Atatiirk ve
arkadaslar1 yerine koyarak vatani kurtarmak i¢in farkli ¢6ziim yollar1 bulmalari istenebilir.

B. Benzesimler Anlatmak: Konunun anlasilmasi gereken Onemli bdéliimlerin
bilinmesini saglar. Bulunan benzesimler birbirine yakin ve uygun olmali, yaniltict
boliimlerinin farkina varilmalidir. Osmanli Devleti'nin isgal altindaki durumu ile daha 6nceki
veya gilinlimiizdeki isgal altinda olan devletlerin durumlart ve bu durum karsisinda ne
yaptiklart karsilagtirilabilir.

C. Oze Yaklasmak: Bu boliimde dgrencilere dogrudan bilgi vermek, onlardan buna
gore sonu¢ cikarmalarimi istemek gibi klasik ve regete oOzelliginde tek bir yaklasima
basvurmak yerine islenen konunun zengin ve farkliliklarinin ayirt edilmesini saglayan kiiciik
temsil kiimesi bulunmaya calisilir. Bu temsil grubunun ¢ok sayida simge ve sema i¢cermesine
dikkat edilmeli ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alan yaklagimlar ortaya

konmalidir.
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Diger 6nemli bir nokta ise Kurtulus Savasi konusunun incelenmesinin tarih bilimi
kadar bir miizik, edebiyat, resim gibi bircok alani da ilgilendirmesi, bir konunun birgok
disiplinlinle ilgili oldugunun farkina varilmasidir.

Yine bir konuyu agiklamak i¢in pedagojik bakimdan yaygin ve etkili olan yollara
basvurulmalidir. Konu tarihi vesikalara, resmi kayit ve raporlara, askerlerin giinliiklerine ve
hatiralarina dayandirilarak sunulmalidir.

Oze yaklasmada en énemli husus az 6nce de belirtildigi gibi bir kavramin birtakim
simge sistemi, sema gibi birka¢ yolla temsil edilebildiginde daha iyi anlasilabileceginin
farkina varmaktir. Neticede 6ze yaklagsmak sanildig1 kadar kolay olmayan, ¢ok vakit isteyen
bir stirectir. Ciink{i hem konunun 6ziine inmek hem de tiim 6grencilere ulagsmak i¢in konunun
farkli sekillerde ele alinmasini ve ¢oklu yaklasimlarin her zeka, beceri ve ilgi alanina hitap
etmesini gerektirir.

Gardner'a gore bu yaklasimin derslerin tiim konularina aym sekilde uygulanmasi ve
Onerilen Orneklerin essiz ya da oncelikli olduklar1 gibi bir sonug¢ ¢ikarilmasi dogru olmaz.
Muhakkak baska orneklerden, baska ara¢ ve gereclerden, baska yontemlerden de
yararlanilabilir; ancak egitimciler bu yaklasimin biiyiik faydasini gérecektir. Oncelikle bu
yaklasim, konularin Ogretilme amacini kavratacak ve ileride de konunun hatirlanmasini
kolaylastiracak; verilen 6rnek, sema, ara¢c ve gereclerle konu arasinda iliski kurularak
konunun 6nemli yanlarinin ayirt edilmesini saglayacaktir (Gardner, 1999).

Gardner'a gore iyi bir 6gretmen, aymi kavrami farkli bakis agilariyla gostermeyi
saglayabilen bir kisi olup 6grenci ile miifredat arasindaki en 6nemli kopriidiir. Bu 6zellikteki
bir 6gretmen; tanim yapma, 6rnek verme gibi klasik yontemlerle konuyu anlatmak yerine
ogrencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak o konuyu daha ilging ve etkili kilmalidir.
Boylece 6grencinin herhangi bir kavrami tek agidan, smirli bir sekilde bakmasi yerine o

kavramu farkli yollardan anlamasi, onunla ilgili ¢oklu agiklamalar yapmasi ve bu agiklamalari
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birbirleriyle iliskilendirmesi saglanir. Bunun yani sira ¢oklu giris noktalari, 6gretmenlerin
herhangi bir konuyu anlatirken daha fazla 6grenciye ulagsmasii ve konuyu en iyi sekilde
anlatmalarin1 saglayacaktir (Gardner 2013).

Dolayisiyla egitimin amaci bireyin anlayigini arttirmak ve bu anlayisla diinyanin daha
iyi, yasanilabilir bir yer haline getirmek olduguna gore birey; konular1 sinavda karsilarina
cikacagi icin degil, kim oldugumuzu, neler yapabilecegimizi ve insanin barindirdigi olanaklari
gormek amaciyla 6grenmelidir (Gardner, 1999).

Gardner (2013), son yillarda edindigi izlenimlere gore zekanmn ii¢ farkli anlami
oldugunu gérmiistiir. Bunlardan ilki insana veya baska bir canliya ait olan yeteneklerin genel
bir tarifidir, zekay1 canlinin kendine has ve tiiriine gore 6zelligini anlama c¢abasidir.

Ikincisi ise zekanin boy ya da disaddniikliik gibi bir 6zelligi olan anlamidir. Cogu
psikolog tarafindan da kabul edilen bu anlayisa gore kisisel ilgi farkliliklar1 dikkate alinir.

Uciinciisii ise -ki en ilging olanidir- bir isin yapilma seklini dikkate alan anlanudir. Bu
anlayisa gore bireyin bir karar alirken bunu zekice yapip yapmadigi, bir 6gretmenin herhangi
bir kavrami akillica 6gretip 6gretemedigi s6z konusudur. Ancak bu degerlendirmeyi yaparken
o isi yapan kisinin hedefleri, 6z degerleri hakkindan bilgi sahibi olunmasi gerekir. Nitekim bir
miizisyenin teknik agidan dogru olmayan bir eseri kendi hedefleri ve dinleyicilerin degerleri
dikkate alindiginda zekice bulunabilir. Degerlendirme yapan kisi kendi degerleri ve bakis
acis1 yaninda degerlendirdigi kisi hakkinda da bilgi sahibi olmalidir.

Gardner, bu zeka anlamlarinin bilinerek zekayla ilgili kavram kargasasinin Oniine
gecilecegini, bir bilimci veya arastirmacinin zekanin hangi yoniine degindiginin anlasilacagini
ve en Onemlisi de egitime yoOnelik bir kazang saglanacagii diisiiniir; ¢iinkii egitimcilerin
zekdya hangi agidan baktiklar1 glinlimiizde daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Bir egitimci, zekayr yukarida s6z edilen ilk anlamda kabul ederse zekdy: insana ait

dogustan gelen bir kapasite olarak goriir ve o zekanin acia c¢ikmasi icin gerekli cabayi
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harcamaz. Egitimci eger ikinci bakis acisini dikkate alirsa 68rencilerdeki kisisel farkliliklar
dikkate alacagindan onlara en etkili nasil 6gretebileceginin pesine diiser. Yine licilincii bakis
acisiyla Ogretmen, Ogrencilerin iirlinlerini nasil degerlendirdigini Ogrencilerin anlayacagi
sekilde yapar, degerlendirme oSlgiitlerine agiklik getirir.

Yukaridaki ¢oklu zekdya gore egitim anlayisindan bahsettikten sonra ¢oklu zeka
alanlarini egitim ve 6gretim 6zellikleri bakimindan daha yakindan inceleyebiliriz:

Egitim ve 6gretim bakimindan ¢oklu zeka alanlari. Gardner'in teorisi egitimciler agisindan
biiylik yanki uyandirmis; egitimciler bu teoriyi egitim alaninda nasil uygulayabilecegi ile ilgili
cesitli caligmalar yapmislardir. Boylece 6grencilerin kendini giiclii hissettikleri alanda hangi
etkinlilerle veya araglarla daha iyi, kolay ve kalici 6grenebilecekleri iizerinde durulmaya
baslanmistir.
Gardner'a gore bu kuram egitime iki 6nemli yarar saglamaktadir: (Biimen 2005, s. 21)
L. Ogrencileri istedik durumlara getirebilmek igin egitim programlarimi planlamamiza
imkan verir. (Ornegin miizisyen, bilim adam, diisiince adamu yetistirme gibi.)
II. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konulari 6grenmeye calisan daha fazla sayida
Ogrenciye ulagmamizi saglar. Baska bir deyisle, Ogrencilere bu zeka alanlar
kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gerceklesir.

Bireysel farkliliklarin 6n planda tutuldugu egitim ve 6gretim hayati, 6gretmenlerin
Ogrencilerin hangi yollarla 6grenebildiklerini fark etmelerini ve giiclii olduklar1 alanlarin
ozelliklerini 1yi bilmelerini gerektirir. Her 68retmen de bu dogrultuda kendi stratejilerini
belirlemeli, her zekaya uygun yontemler olusturmalidir. Asagida verecegimiz O6rnekler de
birer Oneri niteliginde olup bunlara yenilerinin eklenmesi veya bunlarin gelistirilmesi
gerekebilir. Ogrencilerin sekiz zeka tiiriinde ne gibi 6zellikler tasidigi; nelere ilgi duyduklari;

yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler; yonlendirilebilecek meslekler sdyledir:



10.

11.

Dil zekdsu.

Ozellikleri.

Iyi bir anlatic1,dinleyici ve konusmacidir.
Hafizas1 ve kelime hazinesi gelismistir.
Iletisimi giigliidiir.

Okuma ve yazma becerileri gelismistir.

Yabanci dilleri daha kolay 6grenebilirler.

Diger insanlarin seslerini, iislubunu, okuma ve yazmasini taklit edebilirler.

Etkili yorum giiciine sahiptirler.

Kelime oyunlarini ve s6z sanatlarini severler.

Iyi birer okuyucudurlar.

Iyi not tutarlar.

Mizahi anlatimlar1 giigliidiir.

Ilgi alanlan.

Giinliik, hikaye, deneme, siir gibi tiirlerde yazma
Bulmaca hazirlama veya ¢ozme

Kelime kokenlerini aragtirma

Gazete, dergi, biilten hazirlama

Cesitli konularda sunular hazirlama

Yabanci dil 6grenme

Tiyatro yapma, senaryo yazma

Bir topluluga kars1 konugma

Dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarini 1yi bilme

Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.

Konuyla ilgili cesitli tiirlerde yazilar yazdirilir, konugmalar yapilir.
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2. Cesitli tlirlerde metinler okunur, yorumlatilir, not tutturulur.
3. Sozciik oyunlar1 oynanir.
4. Slogan yarigmasi yapilir.
5. Konuyla ilgili bulmaca yapilir.
6. Sozliik olusturulur.
7. Cesitli metinler ezberlenir.
8. Drama, skeg, kukla gosterileri yapilir.
9. Smuf, okul gazetesi veya dergisi hazirlanir.
10. Miinazara, hazirlikli veya hazirliksiz konusmalar yapilir.
11. Siir dinletileri veya sunular yapilir.
12. Roportaj yapilir.
13. Sesli okuma, dinleme etkinlikleri yapilir.
14. Kasete alma gibi kayda alma calismas1 yapilir.
15. Beyin firtinasindan yararlanilir.
16. Diyalog ¢alismalar1 yapilir.
Yonlendirilebilecek meslekler. 6gretmen, avukat, gazeteci, yazar- sair, hatip, sunucu,
politikaci, komedyen, dil bilimci, ¢evirmen
Mantiksal- matematiksel zekd.
Ozellikleri.
1. Sayilan etkili kullanr.
2. Hesaplamalar1 hizlidir, zihinden yapabilirler.
3. Soyut ve kavramsal diisiinme becerileri gelismistir.
4. Smiflandirma, neden-sonug iliskisi ve karsilagtirmada giigliidiir.
5. Planlama, strateji gelistirme ve problem ¢6zmede etkilidir.

6. Cok soru sorar ve elestirel diistiniir.



7. Mantiksal iliskiler kurar.
8. Hipotezler tiretir.
9. Grafik, sema veya sekilleri iyl yorumlar.
10. Tiimdengelimsel ve tiimevarimsal sonug ¢ikarirlar.
11. Bilimsel diisiiniir.
Ilgi alanlar.
1. Satrang, dama gibi strateji oyunlari
2. Deney yapma
3. Bulmaca ve bilmeceler, oyun kartlari, zeka oyunlar1 ve legolar
4. Matematik ve fen bilimleri dersi
5. Makineler ve aletler
6. Bilimsel yayinlar ve televizyon programlari
7. Bilgisayar oyunlari
Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.
1. Olgme ve hesaplamalar yapilir.
2. Smiflandirma, karsilastirma yapilir.
3. Benzerlik ve farkliliklar bulunur.
4. Elestirel diigtintliir.
5. Deney, arastirma, icat ve kesifler yapilir.
6. Sifreler bulunur ve ¢oziliir.
7. Karisik olarak verilen olaylar siraya konur.
8. Mantik problemleri ¢6ziiliir.
9. Soyut sembollerden ve kisaltmalardan yararlanilir.
10. Tiimevarim ve tiimdengelim teknikleri kullanilir.

11. Grafik, sema ve sekillerden yararlanilir, ¢izelgeler hazirlanir.



12.

13.

14.

15.

Stratejik ve say1 icerikli oyunlar oynanir.
Anahtar kelimeler belirlenir.
5 N 1 K sorular1 sorulur.

Ogrenilenler formiile doniistiiriiliir.
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Yonlendirilebilecek meslekler. bilim insani, mithendis, mimar, hukuk¢u, matematikgi,

ekonomist, bilgisayar programcisi, muhasebeci, tiiccar, biyolog, istatistik¢i,doktor, mucit,

polisiye roman yazari, elestirmen

10.

11.

Miiziksel zeka.
Ozellikleri.
Ses, ritim ve melodiye kars1 hassastir.

Miizik aletlerini iyi kullanir.

Calisirken ritim, tempo tutar, ritmik konusur.

Sarkilar1 kolaylikla dgrenir.

Sarki sdylemeyi ve dinlemeyi sever.
Miizik topluluklarina katilir.

Beste yapar.

Miizikle ilgili arsivler olusturur.
Miizik kurallarini iyi bilir.

Miizik aletleri yapar.

Miiziksel eserleri kolaylikla hatirlarlar.
Ilgi alanlar.

Korolar, miizik gruplari, bando takimi
Miizik dersi

Miizik eserleri

Sanatgilar ve miizisyenler
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5. Konserler
6. Miizik aletleri
7. Miizik programlari
Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.
1. Konuyla ilgili s6z yazilir ve beste yapilir.
2. Miizik esliginde sunu yapilir.
3. Konuyla ilgili sarkilar bulunur.
4. Metinler fon miizigi kullanilarak okunur.
5. Kelimeler tonlama, vurgu ve ahengine gore okunur.
6. Ders anlatiminda cesitli seslerden, ritimlerden ve tonlamalardan yararlanilir.
7. Metronom kullanilarak ve ritim tutularak okuma yapilir.
8. Miizik aleti yapilir.
9. Tekerlemeler soylenir.
10. Kafiyeli siirler yazilir.
11. Sesli okumalar kaydedilip dinlenir.
12. Ses efektlerinden yararlanilir.
Yonlendirilebilecek meslekler. miizik O6gretmeni, miizisyen, ses sanatg¢isi-sarkici,
miizik aleti yapimecisi, miizik elestirmeni, seslendirmen, piyanist, gitarist...
Bedensel- kinetiksel zeka.
Ozellikleri.
1. Spor yapmay1 ve dans etmeyi sever.
2. Viicudunu iyi kullanir.
3. Fiziksel oyunlarda basarilidir.
4. Rol yapmada, jest ve mimiklerini kullanmada basarilidir.

5. Nesneleri dokunarak tanimaya calisir.



8.

9.

Nesneleri pargcalamayi ve birlestirmeyi sever.
Kiigtik kaslarini kullanmada yeteneklidir.
Hareketlidir, yerinde duramaz.

Taklit etmede basarilidir.

10. Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi sever.

Ilgi alanlar.
Spor ve bunlarla ilgili faaliyetler
Dans ve oyunculuk

Dikis-nakis, hali dokuma gibi el sanatlar1

Heykeltiraglik, mekanik aletler gibi ince i gerektiren el becerileri

Yap boz gibi insa etme ve yapilandirma araglari
Gezi ve incelemeler

Avcilik

Illiizyonistlik

Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.
Pandomim, canlandirma, drama veya ske¢ yapilir.
Kostiimler hazirlanir.

Dans veya koreograf yapilir.

Isaret dilinden yararlanilir.

Sessiz sinema oynanir.

Smif i¢i veya disinda konuyla ilgili fiziksel faaliyetler yapilir.

Etkinliklerde somut nesnelerden yararlanilir.
Geziler diizenlenir.

Ders arag-geregleri yapilir.
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Yonlendirilebilecek meslekler. beden egitimi 6gretmeni, oyuncu, heykeltiras, cerrah,

sporcu, dansg1, koreograf, teknisyen, illiizyonist

10.

11.

12.

Uzamsal zeka.
Oczellikleri.
Resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiiniir.

Renklere kars1 hassastir, ayrintilar1 sever.

Ug boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisi yiiksektir.

Hayal kurmay1 sever, nesneleri zihninde canlandirabilir.
Harita, tablo ve sekilleri iyi yorumlar.

Sanat aktivitelerine katilmayi sever.

Ogrenirken resim, video veya sekillere ihtiyac duyar.
Y 6n bulma becerileri ve hayal giigleri gelismistir.

Iyi gdzlem yapabilir.

Ogrendiklerini somut gorsellere doniistiiriir.
Nesneler arasinda gii¢lii iligkiler kurar.

Varliklardaki benzerlik ve farkliliklari iyi tanir.

Ilgi alanlar.

Sinema, tiyatro, resim gibi giizel sanatlar

Satrang

Fotografcilik

Geziler

Tasarim programlari

Miizeler, galeriler

El sanatlar

Koleksiyonlar



9.
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Bilgisayar oyunlari, legolar, yap bozlar

10. Karikatiir

11. Model ugak, araba, gemi vb.

9.

Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.

Renkler, sekiller, grafikler, resim, film ve fotograflardan yararlanilir.
Gezi ve gozlemlerde bulunulur.

Tasarimlar yaptirilir.

Zihinde canlandirmalar yapilir.

Canlandirma ve dramadan yararlanilir, pandomim yapulir.

Kavram haritalarindan yararlanilir.

Diisiince taslaklari olusturulur.

Karikatiirler ¢izilir.

Okunan metindeki 6nemli yerlerin alt1 renkli kalemlerle gizilir.

10. Video ¢ekilir.

11. Slayt, poster, ilan, brosiir hazirlanir.

12. Koleksiyonlar yapilir.

Yonlendirilebilecek meslekler. ressam, fotografgi, mithendis, denizci, izci, tasarimci,

heykeltirag, mimar, yonetmen, kameraman, dekorator, grafiker, ebru-hat-siisleme sanatgisi,

kuafor, karikatiirist, gezgin

Sosyal (kigiler arasi) zekd.

Ozellikleri.

Insanlarla iliski kurmaktan hoslanir, kalabalik ortamlardan zevk alir.
Sosyaldir, toplumsal etkinliklere katilmay1 sever.

Lider olmayi1 ve yonlendirmeyi sever.

Iyi bir dinleyicidir, konusmaktan ve bir seyler anlatmaktan hoslanr.



5. Arkadas c¢evresi genistir.

6. Ikna edicidir, catismalar1 ¢dzmeye calisir, arabuluculuk yapar.

7. Grup ve takim ¢alismalarindan hoslanir.

8. Bireylerin seslerine, jest ve mimiklerine duyarlidir.

9. Insanlarm duygu, diisiince ve davranislarini anlamaya calisir, empati Kurar.

10. Farkl kiiltiirlere, yasam tarzlarina meraklidir.
Ilgi alanlar.

1. Kulipler, kamplar

2. Geziler

3. Yarigsmalar

4. Halk oyunlari, kurs gibi ¢esitli etkinlikler

5. Sosyal projeler

6. Sivil toplum kuruluslari, yardim dernekleri
Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.

1. Kiime ve igbirlikli 6grenme ¢aligmalar1 yapilir.

2. Miinazara, agik oturum diizenlenir.

3. Hikaye, masal, fikra gibi edebi tiirlerde anlatim yaptirilir.

4. Ogrencilere arabuluculuk rolleri verilir.

5. Ogrencilerin empati kurmasi saglanir.

6. Yarigsmalar diizenlenir.

7. Smif gezileri diizenlenir.

8. Tiyatro veya oyun hazirlanir.

9. Konusma yaptirilir.

10. Akran Ogretimi yapilir.

11. Gergek ve hayali ¢atigmalar ¢oziiliir.
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Metindeki karakterler tahlil edilir.

Yonlendirilebilecek meslekler. 6gretmen, politikaci, psikolog, sosyolog, lider,

pazarlamaci, danismanlik, rehberlik, is adami, organizator, gazeteci

10.

I¢sel zeka.

Ozellikleri.

Kendi giiglii ve zayif yonlerini, ihtiyaglarini iyi bilir.
Ailesiyle ve yalniz vakit gegirmeyi sever.
Bagimsizlik duygusu giicliidiir.

Oz saygist yiiksektir.

Basari ve basarisizliklarindan ders ¢ikarir.

Kendine giiven, disiplinli olma, hedeflerini belirleme becerileri gelismistir.
Kisisel problemlerin {istesinden gelebilir.

Kendi kendine 6grenmeye yatkindir.

Yasadig1 olay veya durumlar iizerinde derinlemesine diisiiniir.
Hedefleri motivasyon kaynagidir.

Igi alanlar.

Kitaplar, ozellikle kisisel gelisim kitaplari

Sinema, miizik, resim

Bireysel hobiler, ugraslar

Bulmacalar, dergi ve gazeteler

Bireysel projeler

Bilgisayar

Felsefe, psikoloji, din, edebiyat

Kiitliphaneler, miizeler

Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.
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1. Kisisel goriisleri ortaya ¢ikaracak agik u¢lu sorular sorulur.
2. Oz degerlendirme yapilir.
3. Bireysel caligmalara yer verilir.
4. Ginliik tutulur.
5. Kendini ifade edecegi firsatlar verilir, yazilar yazdirilir.
6. Yiiksek bir konsantrasyona sahiptirler.
7. Odaklanma ¢alismalar1 yapilir.
8. Sessiz ¢alisma ve okuma yapilir.
9. Duygular 6zgiirce ifade etme imkani taninir.
10. Otobiyografiler yazdirilir.
Yonlendirilebilecek meslekler. felsefeci, sair-yazar, sanat¢i, din adami, psikolog,
arastirmaci, ressam, heykeltirag
Doga zekdsu.
Ozellikleri.
1. Cevreyi ve dogay1 tanimay1, Seyahat etmeyi sever.
2. Dogaya, bitki ve hayvanlara meraklidir; onlarla ilgili arastirmalarda bulunur.
3. Bitki ve hayvanlart iyi tanir ve siniflandirir.
4. Bitki yetistirmeyi ve hayvanlar1 bakmay1 sever.
5. Belgesel izlemeyi sever.
6. Doga ve gezi dergilerini yakindan takip eder.
7. Dogay1 iy1 gézlemler.
8. Dogaya kars1 korumacidir.
Ilgi alanlar.
1. Doga ile ilgili kitap ve dergiler

2. Belgeseller
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3. Doga fotografciligi
4. Hayvan ve bitkiler
5. Arkeolojik kazilar
6. Hayvanat bahgeleri
7. Seralar
8. Doga gezileri
9. lzcilik, dageilik ve kampeilik
Yapilabilecek etkinlikler, yontem ve teknikler.
1. Doga gezi ve gézlemlerinde bulunulur.
2. Miizelere, dogal yasam parklarina ve botanik bahgelere ziyaret edilir.
3. Belgeseller izlenir.
4. Konusu doga, bitki ve hayvanlar olan metinler okunur, yazilar yazdirilir.
5. Doga sesleri fon olarak kullanilir.
6. Doga ile 6grenilenler arasinda iliski kurulur.
7. Doga benzetmelerinden ve kisilestirmelerinden yararlanilir.
8. Fabllar yazilir.
9. Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulunur
10. Konuyla ilgili resimler yaptirilir.
Yonlendirilebilecek meslekler. biyolog, zoolog, veteriner, ziraat mithendisi, bahgivan,
doga fotografgis1 ve belgeselcisi, ¢evre bilimci, ¢iftgi, hayvancilik, arkeolog, jeolog, peyzaj

mimari
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Boliim IIl: Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.
Arastirmamin Modeli

Arastirmada degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini belirlemek ve bu
degiskenlerin kontrol altinda tutularak degisimleri gozlemek amaciyla deneysel yontem
kullanilmistir. Bu tiir arastirmalarda sebep-sonug iliskisini kesin olarak alinmakta ve sonuglar
nicel olarak alinip somut olarak aktarilabilmektedir. (Karakaya, 2012). Deneysel aragtirmalar,
gercek deneysel, yar1 deneysel ve tek kisilik deneysel arastirmalar olmak {izere iice
ayrilmaktadir. Bu ¢alismada ise gercek deneysel yontem tercih edilmistir. Bu yonteme gore
deney ve kontrol grubundan olusan Orneklem yansiz olarak secilmistir. Burada dikkat
edilmesi gereken husus ise deneysel islem Oncesi gruplarin denk olmasi gerekliligidir.
"Denklestirme, istenmedik degiskenler agisindan denekler ve gruplar arasindaki farkin
anlamli olmamasini saglamadir. (Sonmez ve Alacapinar, 2011, s.51) Bunun igin gruplarin
se¢iminde bu gruplarin dersine giren 6gretmene danigilmis, gruplarin birinci donemki dil ve
anlatim ders notlar1 dikkate alinmig ve basari 6n testi uygulanmustir.

Aragtirmada fiilimsiler konusunun 6gretiminde ¢oklu zeka kurami uygulamasinin
Ogrenci basarist ve tutumu iizerindeki etkisini saptamak amaclandigi i¢in gercek deneme
modellerinden kontrol gruplu 6n ve son test model kullanilmigtir. Bu modelde deney ve
kontrol gruplar1 yansiz olarak segilirler, her iki gruba 6n test verilir, daha sonra deney grubuna
deneysel islem uygulanir. Kontrol grubunda ise deney grubunda kullanilan bagimsiz
degiskenlerin, etkinliklerin, yontemlerin kullanilmamasi ve bunun kontrol edilmesi gerekir.
Her iki grupta yapilan uygulama sonucunda ayni testler son test olarak verilir; her iki grubun
On test- son testleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilir (Sonmez ve

Alacapinar, 2011).
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Karasar (2008) da o6n test-son test kontrol gruplu modelde, gruplarin deney ve

kontrol grubu olmak {izere yansiz atama ile olusturuldugunu, her iki gruba da 6n test ve son

testlerin uygulanacagini belirtmistir. Buna gore arastirmanin modelini sekil 7'de gosterebiliriz:

(Karasar, 2008, s.97)

Gl R 01_1 X 01.2

Gz R 02_1 o2.2

Sekil 7. Deneysel modelin simgesel goriiniimii
Sekildeki:
Gi1. Deney grubunu
G,: Kontrol grubunu
R: Yansizlik
X: Deneysel uygulama (bagimsiz degisken)
011, Oz1: On test
012, O22: Son test

t: Iki haftalik ara kavramlarini ifade eder.

Buna gore bu arastirmada yapilan deneysel modeli Tablo 1'de gdsterilmistir:

Tablo 2

Arastirmanin Deneysel Modeli

Gruplar On Test Uygulama

Son Test

Deney Grubu *Fiilimsi Konulu * CZK'ye Gore Anlatim

Bagar1 Testi

*Fiilimsi Konulu

Basar1 Testi

*Tutum Olgegi *Tutum Olgegi
Kontrol Grubu  <Fiilimsi Konulu *Geleneksel Ogretim *Fiilimsi Konulu
Basar1 Testi Yontemine Gore Anlatim Basar Testi

*Tutum Olgegi

*Tutum Olgegi
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Toplam bes hafta on ders saatini kapsayan siirede yukaridaki modele goére birinci
hafta uygulamanin yapilacagi okula gidilip ¢alisma ile ilgili 6grencilere bilgi verilmis,
ogrencilerin basarilarin1 6lgmek igin On test ve derse karsi tutumlarini belirlemek igin de
tutum Slgegi anketi uygulanmistir.

Ikinci haftada ii¢ ders, iigiincii hafta ise iki ders saati olmak iizere toplam bes ders
saatinde fiilimsi (eylemsi) konusu ile ilgili olarak deney grubu 6grencilerine -arastirmaci
tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka etkinlikleri ile- ¢oklu zeka yaklasimina uygun Ogretim
yapilirken; kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel Ogretim yontemlerine (diiz
anlatim/soru-cevap) uygun bir 6gretim yapilmistir. Her iki grupta da dersin anlatimi yillik
planlardaki kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Dérdiincii haftadaki iki saatte -konu bitiminde- gruplara aradaki farkliligi belirlemek
amactyla son-test ve gruplarin tutumlarinda bir degisiklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
de tutum Glgegi tekrar uygulamistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 Egitim ve Ogretim Yili ikinci déneminde
Canakkale Merkez Ibrahim Bodur Anadolu Lisesindeki akademik olarak birbirine yakin olan
10/C ve 10/D smifinda 6grenim goren yirmi sekizer olmak iizere toplam 56 &grenci
olusturmaktadir. Birinci donemki dil ve anlatim notlar1 ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda
10/C kontrol, 10/D ise deney grubu olarak se¢ilmistir.

Tablo 3
Arastirmamin Calisma Grubu

Grup Okul Suf Ogrenci Sayist

Kontrol Ibrahim Bodur Anadolu Lisesi 10/C 28

Deney Ibrahim Bodur Anadolu Lisesi 10/D 28
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Calismada uygulama okulunun arastirmacinin ¢alistigi kuruma yakin olmasi, bunun
ekonomik ve zaman tasarrufu saglamasinin yaninda ¢alismalarini daha saglikl yiiriitecegini
distinmesi okul seciminde etkili olmustur. Secilen konunun 10 .simif miifredatinda

olmasindan dolay1 uygulama 10. siiflar tizerinde yapilmistir.
Veri Toplama Araglar

Deneysel olarak yapilan bu ¢aligmada nicel veri toplama araglarindan basari testi ve
tutum 6lcegi anketi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bu araglar sunlardir:

Basar testi. Basar1 testi ile 6grencilerin fiilimsiler konusuyla ilgili 6n bilgilerini ve
uygulamadan sonraki bilgilerini tekrar 6lgmek amaclanmistir.

Bu kapsamda basar1 testi sorulari i¢in ¢esitli kaynaklardaki sorular taranmis, bunlardan
kazanimlara uygun olarak ¢oktan segmeli otuz bes tane soru belirlenmistir. Bu sorular hem
Ogretim liyesine hem de dil ve anlatim dersi 6gretmenine inceletilmistir, ardindan daha 6nce
bu konuyu 6grendikleri igin 11. siniflara uygulanmistir. Yapilan bu pilot uygulamada KR20
(Kuder Richardson) formiilityle hesaplanan testin giivenirliligi 0.92 olarak bulunmustur.Test,
maddelerin madde giigliik ve madde ayiricilik indeksleri bakimindan incelenip 6lgme giicii
diisiik olan sorularin elenmesinden sonra yirmi bes soruya diisiiriilmiistiir.

On birinci smiflara uygulandiktan sonra gelistirilen yirmi bes soruluk son sekliyle
deney ve kontrol grubuna konu anlatimindan 6nce 6n test, konu anlatimindan sonra son test
olarak uygulanmistir. Ogrencilerin yanitlar1 her dogru cevap dért puan olmak iizere toplam
yiiz puan lizerinden degerlendirilmistir.

Tutum o6lcegi. Bu arastirmada Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” dil ve anlatim
dersine uyarlanmistir. Olgek, yirmi maddeden olusup besli likert modelindedir ve her bir
madde i¢in “Tamamen katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum

(2)”, “Hi¢ katilmiyorum (1)” segenekleri verilmistir. Maddelerin on biri olumlu ifade
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igcerirken, dokuzu olumsuz ifade igermektedir. Tutum 6lgegi en diisiik puan on bes, en yiiksek
puan ise yetmis bes olacak sekilde belirlenmis; deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmustir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in Oncelikle miifredat dogrultusunda hazirlanan ¢oklu zeka
yaklagimina uygun ders planlari, g¢esitli kaynaklardan taranan test sorulari ve EARGED

tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi alan uzmanlarinca da incelenerek hazirlanmistir.

Uygulamanim yapilacag: okul ise Canakkale Merkez Ibrahim Bodur Anadolu Lisesi
olarak belirlenmistir. Lise miidiirii ve dersin 6gretmeniyle bir goriisme yapilmis, yapilacak
caligmalar hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan da arastirmada kullanilacak ders planlari,
basari testi ve tutum 6lgegi, arastirma igin gerekli formlar ve izin dilekgesi Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogrenci Isleri Merkezine gonderilmistir.
Canakkale Milli Egitim Miidirliigiinden de gerekli izinler alindiktan sonra uygulamaya
baslanmistir.

Uygulamanin hemen oncesinde ¢esitli kaynaklardan taranmis otuz bes test sorusu on
birinci siniflara pilot olarak uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda test sorulari yirmi
bese diisliriilmiistiir. Dersin 6gretmeni ile goriisiilerek ve Ogrencilerin birinci dénemdeki
basarilar1 gbz Oniine alinarak deney ve kontrol gruplart olusturulup asagidaki tarihleri verilen
uygulamalar sirastyla yapilmustir:

9 Mayis 2016: Iki ders saatinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine basar1 6n testi ve
tutum 6lcegi uygulanmasi

16-27 Mayis 2016: Toplam bes ders saatinde deney grubu Ogrencilerine ¢oklu zeka
yaklasimia, kontrol grubu o6grencilerine ise geleneksel Ogretim yontemlerine (diiz

anlatim/soru-cevap) uygun konu anlatiminin yapilmasi
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30 Mayis 2016: iki ders saatinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine basar1 son testi

ve tutum Ol¢egi uygulanmasi
Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan basar1 testi sorularmin olusturulmasinda maddelerin analiz
caligmalar1 yapilmis; On test, son test ve tutum Olgeklerinden elde verilen verilerin
degerlendirilmesi i¢in de SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigimi test etmek icin Kolmogorov-Smirnov, Shopiro-Wilk ve basiklik carpiklik
degerlerine bakilmis, gruplarin testlerden ve tutum 6lg¢eklerinden aldiklart puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini anlamak i¢in de Mann-Whitney U testi, Wilcoxon isaretli
siralar testi ve t-testi istatistik teknikleri uygulanmustir.

Fiilimsi konulu basar1 testinin olusturulabilmesi i¢in dncelikle bu sorular pilot olarak
uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda otuz bes sorunun madde giigliik ve ayirt edicilik
endeksleri bulunmustur. Sinavdaki herhangi bir soru maddesini dogru cevaplayanlarin

sayisinin sinava girenlerin sayisina orani o soru maddesinin gii¢liik derecesini verir ve "p" ile

Dl +Da

gosterilir ve P = formiilii ile de hesaplanabilir (Tekin, 2010).

p: Maddenin giicliik endeksi

dii: Maddeyi iist grupta dogru yanitlayanlar

da: Maddeyi alt grupta dogru yanitlayanlar

2N: Ust ve alt gruptaki dgrenci sayisi

Bir maddenin gii¢liik derecesi indeksi (p), sifir ile (+1.00) arasinda degisir. Formiilden
de cikarilabilecegi gibi, iist ve alt gruplarda hi¢ kimsenin dogru cevaplayamadig: bir
maddenin gligliik derecesi sifir; iist ve alt gruplardaki biitiin 6grencilerin dogru
cevaplandirdigi bir maddenin gii¢liik derecesi ise (+1.00) olur. (Tekin, 2010, s. 247)
Madde ayirt edicilik indeksi ( madde gecerligi) bir testteki maddelerin, madde ile

Ol¢gmesi beklenilen O6zellige sahip olan ve olmayanlar1 birbirinden ayirt edebilmesidir
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(Atilgan, 2009). Yani bilen ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilme diizeyi diyebilir.

Dii — Da)
N

D= formilii ile hesaplanir.

D: Maddenin ayirt edicilik giicii

Dy: Ust grubun maddeyi dogru cevaplama sayist

Da: Alt grubun maddeyi dogru cevaplama sayisidir.

Bir maddenin ayirt ediciligini Tablo 4'te su sekilde gosterebiliriz: (Tasdemir, 2011, s.
157)
Tablo 4

Madde Ayurt Edicilik Tablosu

Madde Ayirt Edicilik Endeksi Maddenin Degerlendirilmesi
(1)
0.40 ve daha biiyiik Cok iyi bir madde. Ayirt etme giicii yiiksek
Oldukga iyi bir madde. Yine de gelistirmek igin
0.30-0.39 aras1 tizerinde diistiniilebilir.
Bu durumdaki maddelerin genel olarak
0.20 - 0.29 arasi diizeltilmeye, gelistirilmeye ihtiyaci vardir.
Cok zayif maddeler. Boyle maddeler eger
0.01- 0.19 diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten
¢ikarilmalidir.

Yapilan bu analizlerden sonra asagidaki KR- 20 (Kuder Richarson) formulii ile

test sorularinin birbirleriyle tutarliligi, bagka bir ifadeyle testin giivenirliligi 6l¢iildi (Turgut

ve Baykul, 2011):

KR -20 = (5).-(1-2°)

K: Testte bulunan madde say1st

Sz: Test tamamina ait varyans

pq: 1 maddesinin varyansi

p: i maddesine dogru cevap verenlerin yiizdesi (madde gii¢liik indeksi)

g: 1 maddesine yanlig cevap verenlerin yiizdesini (1-p) ifade eder. (Tekindal, 2009, s.

32)
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Yapilan bu madde analiz ¢aligmalar1 Tablo 5'te verilmistir:
Tablo 5

Test Sorulart Madde Analizi

Madde Nu. Madde Giicliik indeksi  Madde Ayiricilik indeksi Giivenirlik

1 0,58 0,83
2 0,50 0,66
3 0,50 0,66
4 0,58 0,83
5 0,75 0,50
6 0,58 0,83
7 0,58 0,83
8 0,58 0,50
9 0,50 0,66
10 0,41 0,83 KR2:0,92
11 0,50 1
12 0,50 0,66
13 0,33 0,66
14 0,58 0,50
15 0,58 0,50
16 0,75 0,50
17 0,75 0,50
18 0,58 0,83
19 0,66 0,66
20 0,50 0,66
21 0,58 0,83
22 0,50 0,66
23 0,41 0,83
24 0,66 0,66

25 0,50 1




105

Deney ve kontrol gruplar: arasinda ve bu gruplarin 6n test- son test, uygulama oncesi
ve sonrasi tutum puanlarinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesinde elde
edilen verilerin dagilimima bakilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
tespit etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shopiro-Wilk testleri kullanilmistir.

Kolmogorov- Smirnov testi, eldeki verilerin, tanimlanmis bir evrenin normal olasilik

dagilimina uyup uymadigin1 smmama esasina dayanir. Test ettigi hipotez, 'Mevcut

verilerin dagilimi ile normal olasilik dagilimi arasinda fark yoktur.' seklindeki yokluk
hipotezidir. Shapiro-Wilk testi ise bir 6rneklem veri kiimesinin, normal dagilim
sergileyen bir evrenden gelip gelmedigini sinar. Test ettigi hipotez 'Verilerin dagilimi

ile normal dagilim sergileyen evrenin dagilimlar1 arasinda fark yoktur." seklindeki

yokluk hipotezidir. (Can, 2013, s. 88-89)
Basar1 verileri normallik testi degerleri Tablo 6'da su sekildedir:

Tablo 6

Basari Verileri Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup Istatistik Sd P [statistik Sd p
) Kontrol 174 23 ,069 ,926 23 ,089
On test
Deney ,142 23 ,200 ,955 23 ,363
Kontrol ,365 23 ,000 ,642 23 ,000
Son test
Deney ,234 23 ,002 ,860 23 ,004

Tablo 6'da goriildiigii lizere dil ve anlatim dersinden elde edilen basari puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov-Smirnov
testi sonucunda dagilimin normal dagilimdan farkliligi son test sonuglari bakimindan
normalden anlamli sekilde farkli bulunurken, ©6n test bakimindan anlamli farklilik
bulunmamistir (6n test kontrol=,174; 6n test deney=,142; p>.05; son test kontrol=,365; son

test deney=,234, p<,05). Normalligi test etmek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testine gore ise son
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test deney ve kontrol grubu verileri dagiliminin normalden farkli oldugu tespit edilmistir (son
test kontrol=,642; son test deney=,860; p<,05).
Bu basari testinin dagilim grafigi simetrik, yani ne ¢ok sivri ne de ¢ok basik olmalidir.
Genel gecer bir kural olarak, carpiklik katsayisini ve basiklik katsayisini, sirasiyla,
carpikligin ve basikligin standart hatasina boldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1.96 ile
+1.96 arasinda ise dagilim normal kabul edilir. Carpiklikta bu deger negatifse dagilim
sola, pozitifse dagilim saga c¢arpiktir. Basiklikta ise deger negatifse dagilim basik,
pozitif ise dagilim diktir. (Can, 2013,5.84-85)
Arastirmada uygulanan basar testinin basiklik ve carpiklik bakimindan gruplara gore
dagilimi su sekildedir:
Tablo 7

Basari Testi Basiklik ve Carpiklik Bakimindan Gruplara Gére Dagilimi

Grup Carpiklik Basiklik

Kontrol -,730 -,162
On test

Deney -,224 ',569

Kontrol -2,570 6,655
Son test

Deney -1,403 2,114

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubunun son test puanlarinin (Carpiklik: -2,570,
Basiklik: 6,665) ve deney grubu son test puanlarmin (Carpiklik: -1,403, Basiklik: 2,114)
normal dagilim gostermedigi ortaya konulmustur. Tabachnick ve Fidell' e (2012) gore
carpiklik ve basiklik degerleri dagilimin normal olmadigina isaret etmektedir. Bu gruplarin
verileri disinda kalan veriler normal dagilim gosterse de analizler biitlin gruplarin
karsilastirmasini i¢erdiginden basari testiyle ilgili analizlerin parametrik olmayan analizler
olmasmin daha saglikli sonuglar verecegi diisiintilmektedir. Bu nedenle basari testi verileri

analiz edilirken parametrik olmayan analizler kullanilmistir.
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Tutum verilerinin normal dagilip dagilmadig1 Tablo 8'de su sekildedir:
Tablo 8

Tutum Verileri Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Grup Istatistik Sd p Istatistik Sd p

Kontrol ,126 28 ,200 ,936 28 ,086
On test

Deney ,153 27 ,103 ,956 27 ,306

Kontrol ,146 28 ,131 ,954 28 ,248
Son test

Deney ,100 27 ,200 ,988 27 ,986

Tablo 8'de goriildiigii gibi, dil ve anlatim dersine yonelik tutum puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda dagilimin normal dagilimdan farkliligt hem 6n test, hem son test bakimindan
deney ve kontrol gruplarinda anlamli bulunmamistir (On test kontrol=,126; On test
deney=,153; Son test kontrol=146; Son test deney=,100, p>,05). Diger yandan normalligi test
etmek amaciyla yapilan Shapiro-Wilk testine gore de hem 6n test, hem son test bakimindan
deney ve kontrol gruplarinda normal dagilimdan anlamli fark bulunmamistir (On test
kontrol=,086; On test deney=,306; Son test kontrol=248; Son test deney=,986, p>,05).

Tutum Olceginin basiklik ve carpiklik bakimindan gruplara goére dagilimi ise Tablo
9'da su sekildedir:

Tablo 9

Tutum Olgegi Basiklik Ve Carpiklik Bakimindan Gruplara Gére Dagilim

Grup Carpiklik Basiklik

Kontrol ,896 1,068
On test

Deney ,549 -,016

Kontrol 425 -,679
Son test

Deney -,206 ,190
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Tablo 9'a bakildiginda hem 6n test hem de son test bakimmndan deney ve kontrol
gruplarindan toplanan verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmektedir. Tabachnick ve
Fidel’e (2012) gore ise g¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim sergileyen veri
setlerinde -1,5 ile 1,5 arasinda olmasi gerekmektedir. Bu bakimdan verilerin normal dagildig:
sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda ise normal dagilan veriler igin t testi
analizinden, normal dagilim gostermeyen veriler i¢in ise Mann-Whitney U testinden
yararlanilmistir. Hem deney hem de kontrol grubunun 6n test- son testleri arasindaki anlamli
farkliliga bakmak i¢in de Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir. Bunlara arastirmanin
alt problemlerine cevap bulmak bakimindan "Bulgular ve Yorumlar" kisminda yer verilmistir.

Bu test normal dagilimin saglanamadigr durumlarda kullanilir. Bu yoOntemle iki
bagimli 6rnek degerlerinin ortalamalar1 arasindaki farkin birbirinden anlamli olup olmadigina
bakilir (Kurtulus, 2010).

Kontrol ve deney gruplarinin uygulama oncesi ve sonrasi tutum puanlarinda anlamli

bir farkin olup olmadig ise t testine bakilarak analiz edilmistir.
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Béliim IV: Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular alt problemlere gore sirayla basliklar
halinde incelenmistir. Bu incelemelerde t testi analizi, Mann- Whitney U testi ve Wilcoxon
isaretli siralar testinden yararlanilmistir.

t testi, "Farkli gruplardan elde edilen veri degerlerinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin yapilan parametrik test
iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin..." (Can, 2013, s. 115) kullanilir. Varsayimlar1 soyledir:
(Biiytikoztiirk, 2008, s.39)

1. Bagimh degiskene ait dl¢limler ya da puanlar, aralik ya da oran 6l¢egindedir ve

karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni degiskene aittir.

2. Bagimli degiskene iliskin dl¢limlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

3. Ortalama puanlar1 karsilagtirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

"Bagimsiz t testinin parametrik olmayan karsilig1 olarak da bilinir." (Secer, 2013, s.
161) "Mann- Whitney U testi, birbirinden bagimsiz iki 6rnegin (n; Ve ny) grup ortalamalarinin
birbirinden farkli olup olmadigini test eden bir non-parametrik analizidir." (Kurtulus, 2010,
s.178) Yani bu test "...iki iliskisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer
dagilimlara sahip olup olmadigini test eder." (Biiyiikoztiirk, 2008)

Wilcoxon isaretli siralar testi de parametrik olmayan bir karsilagtirma testidir. Bu
fark puanlarmin yoniiniin yan1 sira miktarlarini da dikkate alir. Wilcoxon isaretli siralar testi,
a) bagimli degiskenin en az siralama Glgeginde olmasini, b) gézlem ciftlerinin birbirinden

bagimsiz olmasini gerektirir." (Biiyiikoztiirk, 2008, s. 162)
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Klasik yonteme gore ders islenen kontrol grubu ile

coklu zeka kurami yontemine gore ders islenen deney grubunun uygulama Oncesi yapilan
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basar1 On testinden aldiklar1 puanlar bakimindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?”
seklindeydi. Kontrol grubu ve deney gruplarinin basar1 6n testine iliskin Mann-Whitney U
testi bulgular1 soyledir:

Tablo 10

Kontrol ve deney gruplarinin basart én testi bakumindan U-Testi sonucu

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplamu U P
Kontrol 25 30,28 757,00
On test 218,00 ,043*
Deney 26 21,88 569,00

*p<.05

Dil ve anlatim dersi "fiilimsiler" konusunun 6gretiminde klasik yontem ve ¢oklu zeka
kuramina gore iki farkli yontemle ders yapilan deney ve kontrol grubunun 6n test U-Testi
sonuglar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (U=218.0, p<.05). Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda (Deney=21,88, Kontrol=30,28) ortalamalar arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Bu bulgu, uygulama 6ncesinde fiilimsiler konusuna iliskin basar1 bakimindan
deney grubunun daha basarisiz bir noktada olduguna isaret etmektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubunun uygulama oncesi yapilan basari
On testi ve uygulama sonrasi yapilan basari son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
fark var midir?” seklindeydi. Kontrol grubunun basar1 on testi ile basar1 son testine iliskin
bulgular soyledir:
Tablo 11
Kontrol grubunun uygulama éncesi ve sonrast basariya iliskin puanlarin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuclart

Sontest—Ontest N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
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Basari Negatif Sira 6 66,24 63,50 -2,668 .008*
Pozitif sira 19 80,00 261,50
Esit 0
*p<.05

Klasik yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun basar1 puanlarina iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucunu iceren Tablo X’e bakildiginda 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (z=-,668, p<.05). Kontrol grubunun 6n test
ortalamasi 66,24 olarak Olgiilmiisken, son test ortalamasi 80,00 olarak Ol¢lilmistiir. Elde
edilen bulgular, uygulanan klasik egitim programinin kontrol grubundaki O6grencilerin
fiillimsiler konusuna iligkin basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney grubunun basar1 6n testi ve basar1 son testi
puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?” seklindeydi. Deney grubunun basari o6n testi ile
basari son testine iliskin bulgular s6yledir:

Tablo 12
Deney grubunun egitim programi oncesi ve sonrasi basariya iligkin puanlarin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuclar

Sontest—Ontest N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
Basari Negatif Sira 3 56,92 31,00
Pozitif sira 23 78,28 320,00 -3,675 .000*
Esit 0

*p<.05
Coklu zeka kuramina gore 6gretim yapilan deney grubunun basari puanlarina iligkin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunun yer aldig1 Tablo X’e bakildiginda, deney grubunun
On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (z=-3,675, p<.05).

Deney grubunun On test ortalamasi 56,92 olarak tespit edilmistir. Buna karsi son test
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ortalamasi 78,28 olarak Ol¢ililmiistiir. Elde edilen bulgular, ¢oklu zekd kuramina dayanarak
yapilan egitim programinin deney grubundaki &grencilerin fiilimsiler konusuna iligkin
basarisini arttirdig1 sdylenebilir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Kontrol grubu ile deney grubunun son test
puanlar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli fark var midir?” seklindeydi. Kontrol grubu ve
deney gruplarinin basar1 son testine iliskin Mann-Whitney U testi bulgular1 soyledir:
Tablo 13

Kontrol ve deney gruplarinin basart son testi bakimindan U-Testi sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam 0] P
Kontrol 28 28,95 810,50
Son test 379,50 ,835*
Deney 28 28,05 785,50

*p<.05

Dil ve anlatim dersi "fiilimsiler" konusunun 6gretiminde klasik yontem ve ¢oklu zeka
kuramina gore iki farkli yontemle ders yapilan deney ve kontrol grubunun son testi ile ilgili
U-Testi sonuglari arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (U=379,50, p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda (Deney=28,05, Kontrol=28,95) ortalamalar arasindaki fark
anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, program sonrasinda fiilimsiler konusuna iligkin basar1
bakimindan deney grubuyla kontrol grubunun On testte tespit edilen farkliliginin son testte
anlamli diizeyin altina diistiiglinii gostermektedir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Kontrol grubuyla deney grubunun uygulama oncesi
ve sonrasi dil ve anlatim dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?”
seklindeydi. Kontrol ve deney gruplarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi dil ve anlatim dersine

yonelik tutum puanlarina iliskin t-testi sonuglart soyledir:
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Tablo 14

Dil ve anlatim dersine yonelik tutum puanlarmmin gruplara gore t-testi sonuglari

N X SS Sd t p
Kontrol 28 49,89 7,02
Ontest 53 1,044 ,301*
Deney 27 47,85 7,47
Kontrol 28 56,28 9,07
Sontest 54 1,122 ,267*
Deney 28 53,57 9,03

*p<.05

Calismaya katilan Ogrencilerin dil ve anlatim dersine yonelik tutumlart kontrol ve
deney gruplari bakimindan On test puanlarina gore anlamli farklilik gostermemektedir
[ts3=1,044, p>,05]. Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine ydnelik 6n test tutum
puanlariyla (¥=49,89, p>,05) ile deney grubunun dil ve anlatim dersine iliskin 6n test tutum
puanlar1 (X¥=47,85, p>,05) arasinda farklillk yoktur. Benzer sekilde arastirmaya katilan
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin dil ve anlatim dersine yonelik son test puanlar
bakimindan da anlamli farklilik tespit edilmemistir [tss)=1,122, p>,05]. Yani, Kkontrol
grubunun dil ve anlatim dersine yonelik son test tutum puanlariyla (¥=56,28, p>,05) ile deney
grubunun dil ve anlatim dersine iligkin son test tutum puanlar1 (¥=53,57, p>,05) arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.
Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine iliskin
uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puanlart arasinda anlamli fark var midir?” seklindeydi.
Kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi dil ve anlatim dersine yonelik tutum puanlarina

iligkin t-testi sonuclar1 sdyledir:
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Tablo 15

Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine yonelik on test ve son test tutum puanlarinin t-testi

sonuclart
N X SS sd t P
On test 28 49,89 7,02
Kontrol 27 37,60 ,000*
Son test 28 56,28 9,07
*p<.05

Arastirmaya katilan ve klasik yontem uygulanan 6grencilerin dil ve anlatim dersine
yonelik tutumlari 6n test ve son test puanlarina gore anlamli farklilik gdstermektedir
[t27)=37,60, p<,05]. Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine ydnelik 6n test tutum
puanlariyla (X=49,89, p<,05) dil ve anlatim dersine iliskin son test tutum puanlar1 (X¥=56,28,
p<,05) arasinda anlamli farklilik vardir. Uygulama esnasinda kullanilan klasik ydntemin
kontrol grubunun dil ve anlatim dersine iligskin olumlu tutumunu arttirdig1 sdylenebilir.
Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney grubunun dil ve anlatim dersine iliskin
uygulama Oncesi ve sonrast tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklindeydi.
Deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi dil ve anlatim dersine yonelik tutum puanlarina
iliskin t-testi sonuglar1 sdyledir:

Tablo 16

Deney grubunun dil ve anlatim dersine yonelik on test ve son test tutum puanlarinin t-testi

sonuclart
N X SS Sd t p
On test 27 47,85 7,47
Deney 26 33,25 ,000*
Son test 27 53,33 9,11
*p<.05

Calismaya katilan ve ¢oklu zeka kuramia gore 6gretim yapilan 6grencilerin dil ve

anlatim dersine yonelik tutumlar1 6n test ve son test puanlarina gore anlamli farklilik



115

gostermektedir [t6=33,25, p<,05]. Deney grubunun dil ve anlatim dersine ydnelik 6n test
tutum puanlartyla (¥=47,85, p<,05) dil ve anlatim dersine iliskin son test tutum puanlari
(¥=53,33, p<,05) arasinda anlaml farklilik vardir. Uygulama esnasinda kullanilan ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretim yonteminin deney grubunun dil ve anlatim dersine iliskin olumlu

tutumunu arttirdig soylenebilir.



116

Béliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Bu boéliimde arastirma bulgular1 genel olarak ele aliip tartisilmis, arastirmadan elde
edilen sonugclarla ilgili degerlendirmeler yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarimin basari 6n test puanlart incelendiginde uygulama
oncesinde kontrol grubunun fiilimsiler konusunda deney grubuna gére daha basarili bir
noktada oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken her ne kadar
siniflarin birinci dénemki dil ve anlatim dersleri not ortalamalarina bakilmasina karsin bu 6n
testte iki simif arasinda basar1 bakimindan farklilik olustugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
konuyu daha 6nce sadece sekizinci smifta gordiikleri distintildiigiinde ve uygulama sonuna
gore bu puanin oldukca diisiik olacag: kabul edildiginde her iki grubun bilgilerinin baslangi¢
seviyelerinin denk oldugu kabul edilmistir. Uygulama sonrasinda yapilacak olan son testle de
On test sonuglari tekrar dikkate alinip degerlendirilmistir. Nitekim Akamca (2003), Acar
(2009), Cepni (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6n testte kontrol grubunun deney
grubuna gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunun uygulama sonrasinda yapilan basar1 son testine bakildiginda 6n teste
gore basarisinin arttigini, dolayisiyla  diiz anlatim yoluyla yapilan 6gretimin Kkontrol
grubundaki O6grencilerin fiilimsiler konusuna iligkin basarisini arttirdigin1  soyleyebiliriz.
Uygulama esnasinda o6grencilerin dersi dikkatli dinlemeleri ve not almalar, etkinliklere
katilim gostermelert diiz anlatimin etkisini daha da arttirmis, Ogrenciler konuyu 1yi
kavramistir. Bunun yaninda derslerin ¢cogunu diiz anlatim yoluyla alan 6grencilerin diiz
anlatim yontemine aligkin olmalarinin da etkisi oldugu diisiiniilebilir. Altuntas (2007), Taskin
(2017), Senel (2016)'in ¢alismalarinda geleneksel yontemle ders anlatiminin kontrol grubunun

basarisini arttirdigl gérillmiistir.
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Son testteki basar1 artis1 deney grubunda da goriilmektedir. Deney grubunda da kontrol
grubu gibi diiz anlatim yontemine aliskin olmasindan dolay1 baslarda bu yontem onlarda ders
islenmiyormus havasi yaratmistir. Daha sonra 6grenciler yonteme alistikca her zeka tiiriine
hitap eden etkinliklere katilmiglar ve deney grubu ogrencileri ile 6grenci merkezli bir ders
islenmeye devam edilmistir. Ogrenciler, ilgilerini ¢ekecek cesitli faaliyetlere katildikca
sikilmadan ders islemisler, verilen ¢caligma kagitlar1 sayesinde 6grendiklerini pekistirmislerdir.
Boylece dgrencilerin son testte aldiklar1 puanlarda artis oldugu gériilmiistiir. Bu dogrultuda
arastirmanin problem ciimlesine yanit aradigimizda 10. smif dil ve anlatim dersi fiilimsiler
konusunun Ogretiminde ¢oklu zekd kurami yOnteminin Ogrenci basaris1 {izerine etkisi
oldugunu soyleyebiliriz. Acar (2009), Akamca (2003), Arici (2012), Cepni (2010), G6ziim
(2011), Koksal (2005), Saydam (2005) da yaptiklar1 ¢alismalarda ¢oklu zeka destekli
derslerin deney grubunun basarisini arttirdigini tespit etmistir.

Ustelik bu artis oram1 kontrol grubundan daha fazla olmustur. Yani arastirmanin
yukarida degindigimiz ikinci ve ii¢lincli bulgularinda yer alan kontrol ve deney gruplarinin 6n
test ve son test puanlari arasindaki farklara bakildiginda deney grubunun 6n test ile son test
arasindaki farkinin kontrol grubuna oranla daha fazla oldugunu goérmekteyiz. Bu da iki
grubun son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen deney grubunun
coklu zeka destekli islenen dersler sayesinde basarisim1 daha ¢ok arttirdigi anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla ¢oklu zeka kuramina gore islenen ders diiz anlatima gore daha etKkili
olmustur denilebilir. Alaz (2007), Boztepe (2010), Yekrek (2006) ve Uzundz'in (2008)
caligmalarinda da deney gruplar1 kontrol grubuna gore basarilarini daha fazla arttirmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri olan "Kontrol grubu ile deney grubunun son
test puanlar1 bakimimdan gruplar arasinda anlamli fark var midir?" sorusuna baktigimizda iki
grup arasinda anlamli bir fark gérememekteyiz. Bunda diiz anlatim yOnteminin ¢oklu zeka

kuram1 yontemi kadar etkili oldugunu diisiinmekten ziyade az 6nce de deginildigi gibi deney
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grubunun diiz anlatim yontemine alistk olup c¢oklu zekdya gore yapilan etkinlikleri
baslangigta ciddiye almamalari, etkinlikleri yapmaktan ¢ok smav kaygilarindan dolayr not
tutmaya ve soru ¢ozmeye meyilli olmalar1 etkili olmus olabilir. Hatta bazi &grencilerin
calismak i¢in ders notlarimi istemeleri bile s6z konusu olmustur. Bunun yani sira konunun,
dersin 6gretmenin, ders programlarinin etkisi ve uygulamanin yapildig1 déonemin yaz aylarina
denk gelmesi de goz oniinde bulundurulabilir. Diiz anlatim yontemi ile ders isleyen kontrol
grubuna baktigimizda ise O6grencilerde ders esnasinda herhangi bir bocalama goriilmemistir.
Uygulama yapilan okulun iyi bir Anadolu lisesi olusu, 6grencilerin 6grenmeye, ¢aligmaya
istekli olup, bireysel olarak gosterdigi ¢cabalar kontrol grubunun da deney grubu kadar basarili
olmasini sagladig: diisiiniilmektedir. Literatiirde de buna bezer sonuclarla karsilasilmaktadir.
Alaz'm (2007) aktardigina gére Demirel ve arkadaslarinca (1998) yapilan "[lkogretimde
Coklu Zeka Kuraminin Uygulanmasi”" adli arastirmada deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen bulgularin “t testi” ile degerlendirilmelerinde, bilgi seviyesinde deney grubu aleyhinde,
kavrama seviyesinde deney grubu lehinde farklar ortaya ¢ikmis, toplam eriside ise anlamli bir
farka rastlanmamigtir. Yine Biimen'in (2001) "Go6zden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis
Coklu Zeka Uygulamalarinin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi" adli ¢alismasinda deney ve
kontrol gruplarmin bilgi diizeyi erisi puanlar1 arasinda fark bulunmadigr goriilmiistiir.
Gazioglu (2006), Sen (2006), Yildirim, Tarim ve iflazoglu'nun ¢alismalarinda (2006) da buna
benzer sonuglar1 gormekteyiz.

Ogrencilerin ders tutumlar ile ilgili bulgularma baktigimizda ise kontrol ve deney
gruplarinin uygulama 6ncesinde dil ve anlatim dersine yonelik 6n tutum puanlar arasinda
anlamli bir fark goérememekteyiz. Aym1 durum her iki grubun uygulama sonrasindaki son
tutum puanlarinda da goriilmektedir. Yani diiz anlatim yontemi ve ¢oklu zeka yontemi de
ogrencilerin tutumlari iizerinde benzer etkiyi olusturmustur. Oner (2005) ¢alismasinda ¢oklu

zekd kurami uygulamasmin tutum agisindan kontrol ve deney gruplarinda ayni etkiyi
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olusturdugunu belirtir. Yine Akamca (2003) da fen bilgisi dersiyle ilgili yaptig1 ¢calismada iKi
grubun da fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlar1 arasinda bir fark bulamamistir. Deney
grubunda uygulamanin yapildig1 siirenin az olmasi, 6grencilerin daha Once olusan derse
yonelik olan tutumlarini degistirmede yeteri kadar etkili olamadigini gésteriyor. Uygulamanin
yapildig1 zamanin yaz aylarina denk gelmesi, 6grencilerin sorular1 ciddiye almayip hemen
bitirmek istemeleri de deney grubunun tutumlarmin kontrol grubundan farkli olmamasina
sebep olabilir. Bunlarin yani sira deney grubu ogrencilerinin diiz anlatim yOntemini
benimsemis olmalari da istenilen sonuca ulagilamamasinda etken oldugu diisiiniilebilir.
Koksal (2005) derse karsi tutumlarda o dersin Ogretmeniyle 6zdeslestirme yapildiging;
ogrenciyi, Klasik dersle ortiisen 6gretmenin ve hatta okulun etkisinden kurtarmanin tutuma
olumlu yanstyacagini belirtir.

Diiz anlatim yontemi kullanilmasina ragmen kontrol grubunun son tutum puanlarinin
On tutum puanlarina gore arttii tespit edilmis, 6grencilerin dil ve anlatim dersine yonelik
tutumlar1 On test ve son test puanlarina gore anlamli farklilik gostermistir. Diiz anlatim
yonteminin 6grencilerin tutumlar iizerinde etkili olmus gibi goriinse de bunun asil sebebi az
once de belirtildigi gibi ¢coklu zeka yonteminin deney grubunun tutumlari {izerinde beklenilen
etkiyi yaratmamasidir. Akamca (2003), Cengeloglu (2005) ve Koksal'in (2005) ¢alismalar1 da
geleneksel yontemin 6grenci tutumlarinda da etkili oldugunu gostermistir.

Benzer sekilde deney grubunun tutum son test puanlarimin 6n teste gore arttigini
gormekteyiz. Her ne kadar az 6n once degindigimiz gibi bu fark kontrol grubundan fazla
olmasa da deney grubu 6grencilerinin derse katilimlarinin oldukga iyi oldugu, etkinliklere
katilmaktan zevk aldiklari, sinavsiz bir sistemde dersleri hep bu sekilde islemek istediklerini
belirttikleri gorilmustiir. Acar (2009), Arici (2012), Yekrek (2006) ve Sen'in (2006)

caligmalarinda da deney grubunun tutumunun son testte arttig1 goriilmiistiir.
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Sonuglar

10. Smnif Dil ve Anlatim Dersindeki Dil Bilgisi Konularmma Yonelik Coklu Zeka
Uygulamalar1 adli tez c¢alismamizda dil bilgisi konusu olarak "fiilimsiler" konusu
belirlenmistir. Dil bilgisi konularinin zor 6grenildigi ve hemen unutuldugu diisiiniildiiglinde
Ozellikle de yapilan arastirmalar ve gozlemler neticesinde bunlar arasinda fiilimsilerin ilk
sirada yer almasi bu konunun seg¢ilmesinde en biiyiik etkendir. Dolayisiyla 10. smif dil ve
anlatim dersi "fiilimsiler" konusunun o&gretiminde dil bilgisi 6gretiminde “Coklu Zeka
Kurami”ndan faydalanilmasinin dil bilgisi 6gretimindeki sorunu ¢ézmede etkili olacagi
diistiniilmiistiir. Bu amagla arastirmanin problem climlesi olan "10. smif dil ve anlatim dersi
fiilimsiler konusunun &gretiminde Coklu Zeka Kurami yonteminin 6grenci basarisi lizerine
etkisi var midir?" sorusu dogrultusunda olusturulan alt problemlerle ilgili yapilan ¢alismalarin
sonuclarmna yer verilecektir. Oncelikle arasgtirmanin alt problemlerine ydnelik sonugclara
bakmamiz yerinde olacaktir:

1. Klasik yonteme gore ders islenen kontrol grubu ile ¢coklu zeka kurami yontemine gore
ders islenen deney grubunun uygulama Oncesindeki basari on testlerinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna goére deney grubu, kontrol
grubuna gore konuyla ilgili 6n bilgi bakimindan daha geri bir noktadadir.

2. Kontrol grubunun uygulama dncesinde yapilan basar1 6n testi ile uygulama sonrasinda
yapilan basar1 son testinden aldig1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Diiz
anlatim yonteminin kontrol grubunun basarisini arttirdigi gorilmistiir.

3. Deney grubunun uygulama dncesinde yapilan basar1 on testi ile uygulama sonrasinda
yapilan basar1 son testinden aldig1 puanlar arasinda da anlamli bir fark bulunmustur.
Coklu zeka kurami destekli 6gretim yonteminin deney grubu dgrencilerinin basarisini

arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
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Kontrol grubu ile deney grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Hem diiz anlatim yontemi hem de ¢oklu zeka yontemine gore islenen
fiilimsiler konusunda her iki grup da basarili olmustur.

Kontrol ve deney grubu 6n test tutum puanlar arasinda bir fark bulunamamistir. Bu
farkin son testte deney grubunun lehine olacagi diisiiniildiiyse de yine her iki grubun
son test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamastir.

Kontrol grubunun dil ve anlatim dersine iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Diiz anlatim yonteminin kullanildig:
kontrol grubunun uygulamadan sonraki tutumlarinda olumlu gelisme gézlemlenmistir.
Deney grubunun dil ve anlatim dersine iliskin uygulama Oncesi ve sonrasi tutum
puanlar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Coklu zeka kuramiyla islenen ders,
ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.

Bu sonuglardan sonra arastirmanin problem ciimlesine yonelik olarak 10. siif dil ve

anlatim dersi fiilimsiler konusunun 6gretiminde Coklu Zekd Kurami yonteminin 6grenci

basarisi tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

Oneriler

1.

2.

Coklu zeka kuramina yonelik ders anlatimi her zeka tiiriine hitap etmesi gerektiginden
derse hazirlik asamasi uzun zaman almaktadir. Bu yilizden bdyle bir ders plam
hazirlamak ayni zamanda iyi bir planlamayr da yaninda getirmektedir. Ogretmenin
yapacagi etkinlikleri iyi diisiinmesi, onlari daha 6nce sinayip etkilerini 6lgebilmesi,
hangi arag-geregleri veya etkinlikleri hangi zeka tiiriine yonelik kullanacagini iyi
bilmesi gerekir.

Coklu zeka yontemine gore hazirlanacak etkinlikler 6grencilerin ilgi ve seviyelerine

uygun olmalidir.
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3. Bu kuramda derse hazirlik asamasi kadar uygulamanin yapilacagi siirenin de yeteri
kadar olmasi gerekmektedir. Kisa zaman diliminde yapilacak etkinliklerden istenilen
verim alinamayacaktir.

4, MEB miifredat programlarinin kazanim siirelerinin daha uzun olmasi gerekir.
Ogretmenler konuyu yetistirme telasi icine diismemelidir.

5. Uygulama yapilacak okullardaki idareci ve ders 6gretmenlerinin bu tiir caligmalara ve
uygulayicilara daha fazla destek vermesi gerekir. Bu a¢idan uygulamanin yapilacagi
okul secilirken bunlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

6. Smuflar, fiziksel olarak ¢oklu zeka yaklasimina uygun olmali ve sinif mevcutlar1 20-25
Kisiyi gegmemelidir.

7. Okullarin akilli tahta, fotokopi, internet gibi donanimlara sahip olmasi uygulayicinin
isini daha da kolaylastiracaktir. Dolayisiyla siniflar, ¢oklu zekd yaklasimiyla ders
islemeye uygun teknolojiyle donatilmis olmalidir.

8. Ogrencileri, smav kaygist ve korkusundan kurtarip klasik ders dinleme
aliskanliklarindan bagka yontemlerle de tanistirmak gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin
farkli yontem ve teknikleri, Ogrenci merkezli ve yapilandirmact yaklasimi
kullanmalar1 yerinde olacaktir.

9. Coklu zeka kuramina yonelik etkinliklerin yapilip 6gretmenler arasinda paylasiimasi,
bunlara yonelik etkinliklerin yer aldigi kitaplarin ve materyallerin hazirlanmasi
ogretmenlerin derse hazirlik siirecinde zaman kazanmasini saglayacaktir.

10. Uygulama siirecini dersin dgretmeninin yiiriitmesi daha iyi olacaktir. Kisa bir siirede
farkli bir O6gretmen ile karsilasan Ogrencilerin dikkatleri, smiftaki davraniglan
normalden farkli olarak olumlu veya olumsuz yonde olabilmekte, bu da arastirma
sonuglarini etkilemektedir. Bu agidan dersin 6gretmenine gerekli bilgi ve materyaller

verilmeli, arastirmaci da ders esnasinda uygulayici yardimcist pozisyonunda olmalidir.
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Ek A: Uygulama izin Belgeleri

T.C. ,
CANAKKALE VALILIGI g “-
il Milli Egitim Midirligi !

L %

Sayr : 60305806-44-E.3189024

19.03.2016
Konu: Onur ABACI

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg)

lgt :a) 10/032016 tarihli ve 27060 sayili yazimz.

b) 17/0312016 tarihli ve 3132789 sayili Makam Onay

Universiteniz tarafindan Miidarliigimiize bagh Ibrahim Bodur Anadolu Lisesinde
uygulanmak fizere ilgi (a) yazi ile Midirligiimize gonderilen anket ¢aligmasina istinaden
alinan ilgi (b) Makam Onay), komisyon raporu ve mihirlii anket formlan ekte gonderilmistir

Bilgilerinize arz ederim.

Ziilkif MEMIS
Milli Egitim Mudiiri

Ek:

1-Makam Onay: (1 sayfa)
2-Komisyon Raporu (1 sayfa)
3-Muiihiirlii Anket Formlan

\eV\\‘ d\\
c,u‘*e“ W J 17-0 é
““5'0‘\1?“"

ity il iem Viakan YUOTR VY A
\fabes CANARR AL Tet: (28 21294 35 <117

Foan £ NGy YT 0T

Bu evrak giivenh cickironik imza ile imzalanmnyur. htip: Yevraksorgo.meb. gov ir adiesinden 857f-5064-3511-b30b-7045 kxiu ile teyit ediledilir




136

s

CANAKKALE VALILiGi

T.C. *., ] f‘4
il Milli Egitim Miidiirligii

Sayi : 60305806-44-E.3132789 17.03.2016
Konu: Onur ABACI

MiLLI EGITIM MUDURLUGUNE
CANAKKALE

ligi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)'nin 10/03/2016
tarihli ve 27060 sayil yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dali Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi yiiksek lisans 6grencisi Onur ABACI
tarafindan  "10. Smuf Dil ve Anlatim Dersindeki Konularina Yénelik Coklu Zeka
Uygulamalar1™ konulu tez ¢alismasinda kullanilmak iizere Ibrahim Bodur Anadolu Lisesinde
6grenim géren Ogrencilere yonelik &n ve son tutum 6lgegi, basar 6n ve sontesti ve kalicilik
testi yapilmasi istegi ilgi yazi ile teklif edilmektedir.

S6z konusu galismalar Miidiirliigiimiiz Anket-Arastirma Inceleme Komisyonunca
incelenerek uygun goriilmiistiir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Isil KORKMAZ
Sube Miidiirii
OLUR
17.03.2016
Ziilkiif MEMIS
Milli Egitim Miidiirii
1§03 /6

Bosim Madirigin LK Binas Avrinul bilaiiem: Tirkan YUCEKAY A Sef
e i3 nid Merkes/CANARKALL Tel:t0 2862129455117
tarintih 1T o meh von i a1 2861 217 20 72

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden fedS-5b85-362f-8e71-d3da kodu ile teyit edilebilir.
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FORM: 2

T.C:
MiLL] EGITIM BAKANLIGI

Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg:

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Onur ABACI

Kurumu / Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ortadgretim Sosyal

Alanlar Egitimi Anabilim Dali Turk Dili ve Edebiyati EGitimi

Arastirma yapilacak iler/ilgeler

Merkez

Arastirma yapilacak efitim kurumu
ve kademesi

Ibrahim Bodur Anadolu Lisesi 10.sinif 8grencileri

Arastirmanin konusu

10. Sinif Dil ve Anlatim Dersindeki Dilbilgisi Konularina Yonelik Coklu Zeka
Uygulamalan

Universite / Kurum onay!

Var

Arastirmal/proje/6devitez 6nerisi

Tez Calismasi

Veri toplama araglari

Ikiger adet 6n ve son tutum &lgegi
Ikiser adet basari 6n ve son testi
Iki adet kalicilik testi

Goris istenilecek BirimBirimler

Ogrenciler

KOMISYON GORUSU

UYGUNDUR

Komisyon karari

Oybirligi ile alinmigtir.

Muhalif Gyenin Adi ve Soyad:

Gerekgesi;

KopiSyon Bagkani

Isil KORKMAZ. |

KOMISYON \;1\\'3\

~\
\
|
B Uye Uye

Siiheyla Haney YURDUSEV Segil YUKSEL
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Ek B: Basari Testi



-

FiiLIMSILER KONULU TEST SORULARI (On- Son Test ve Kahicilik Testi Olarak Uygulanacaktir.)

tiimii i¢in verilen yamitlama siiresi 40 dakikadr.

ACIKLAMA
Bu smay ile fiilimsiler konusundaki basarmizin belirlenmesi amaglanmaktadir. Test ¢oktan
secmeli 25 sorudan olusmaktadir. Yanhs yamtlarimz dogru yamtlarimz etkilemeyecektir. Sorularin
tiimiinii dikkatlice okuduktan sonra size gore dogru olan sikki isaretlemeniz yeterli olacaktir. Testin

Adi, soyadr:
Sinify, nu. :

1. Yapilan bir yanlisi hele bir dil yanlisini grmeme
olur Imu? Birakiveririm elimden &yle bir cl)kauyu
neden mi? BenI:)Iir yazarin neler anlattigindan gok nasil
xazc‘l'llgma bakarim da ondan. -

Bu parc¢ada alti cizili sozciiklerin hangisi eylemsi
degildir?
Al B)II C) I D) IV E)V

2. Ne vakit bir yasamak diisiinsem
Bu kurtlar sofrasinda belki zor
Ay1psiz fakat ellerimizi kirletmeden
Ne vakit bir yasamak diisiinsem
Sus deyip adinla bagliyorum
Igim sira kimildiyor gizli denizlerin
Hayir, bagka tiirlii olmayacak

Ben sana mecburum bilemezsin
Yukandaki dizelerde kag fiilimsi vardir?

A)3 B)4 C)s5 D)6 E)7

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde isim fiil (ad
eylem) kullamlmamistir?

A) Onunla gdriismeden sana bir cevap veremem

B) Su kaynamaya baslayinca ocag biraz kisarsin.

C) Gerektiginde insanlardan Oziir de dileyebilmek
gerekir.

D) isteksiz davranmasindan bana da, sana da kirgin
oldugunu anladim.

E) Yonca'nin vaktinde gelmeyisi isimizi zorlastirdi.

4. Isim-fiil ekiyle tiiretilen bazi sozciikler, isim-fiil
ozelligini vyitirip kaliplasarak kalici nesne ya da

kavram adi olabilirler.

Asagidakilerden buna &rnek bir

kullanim vardir?

hangisinde

A) Merak ettigin seyleri dgrenmen, arastirmact bir
ruha sahip oldugunu gésteriyor.

B)  Giiniimiize eserlerin

fotograflarini gekti.

kalmayr  basarmis

C) Cok isteyerek gittigi Kanada'dan bize hemen hediye
gondermesine gerek yoktu.

D) Annesinin yaptigi gozlemenin tadim higbir yerde
bulamazsiniz.

E) Benim buraya para kazanmaya geldigimi hepiniz
biliyordunuz.

5. Asagidakilerin hangisinde "-me, -ma" eki farkli
bir gorevde kullamlmistir?

A) Ders ¢alisma saatleri yeniden belirlenecek.

B) Dedemle su mirasi konusma vakti geldi de gegiyor
bile.

C) Arkadaslarim ne zamandir otele ugramamisti.

D) Ankaramin karh sokaklarinda yiiriimeyi g¢ok
severdi.

E) Sevme, duygularin hayale sigdirilan bir yoniidiir.
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6. Eylem anlammn yitirmeden sifat gibi gorev yapan
sozciiklere "ortac (sifat- fiil)" denir.

Asagidakilerin hangisinde orta¢ kullamlmistir?

A) Ardina bakmadan gidisini bir gormeliydiniz.
B) Diinyada, ¢&ziilmemis sorunlar o kadar gok Ki...
C) Parasiz pulsuz bir insan bu saatte nereye gider.
D) Yash adam, konusurken soziinii esirgemiyordu.

E) Olayin igyiiziinii bir de benden dinleyin.

7.-(I) Kiigiik bir parkti burasi. (II) Sehrin yiiksek
tepelerinden birindeydi. (II) Yeni yapilmisti. )
Kiigiik ¢amlar, ¢icek obekleri, gimenler, daracik
yollar... (V) Belediyeye ait, iizerinde numaralar
bulunan kanepeler... :

Yukaridaki numaralanmis ciimlelerin hangisinde
sifat- fiil vardir?

AL B)I. C)IIL D)IV. E)V.

8. Asagidakilerin hangisinde '"-acak/-ecek" eki
farkh bir gorevde kullamlmistir?

A) Mag, 18.30'da baslayacak.

B) Bu formiilleri unutmayacaksin.

C) Gelecek ay, o arabayi alacagim.

D) Cocuklar! Sessiz olun, babaniz uyuyacak.

E) Listeyi yaptik, aligverise gidecegiz.

9. Dogmadik ¢ocuga kaftan bigilmez.

Asagidakilerin hangisinde bu ciimledekiyle aym
tiirden bir eylemsi vardir?

A) Cana gelecek zarar mala gelsin.

B) Algak terde tepecik kendini dag sanir.
C) Her yigidin bir yogurt yiyisi vardir.
D) Can ¢ikmayinca huy ¢ikmaz.

E) Odiing giile giile gider, aglaya aglaya gelir.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde "yazmadan"
sozciigii zarf- fiil degildir?

A) Giinliigiine birkag satir yazmadan uyudugunu
gormedim.

B) Hig oykii yazmadan roman yazabilmek de zor istir
dogrusu.

C) Bu polis iig bes araca ceza yazmadan evine
dénmezdi.

D) Annem bagindaki yazmadan bir tane de teyzeme

almis.

E) Uzerine adini yazmadan higbir kitabi okumaya
baglamazdi.

11. Zarf- fiiller (ulag) yiikkleme zaman veya durum
ilgisiyle baglanir.
Asagidaki ciimlelerde gecen zarf- fiillerden hangisi

digerlerinden farkl bir anlam icermektedir?
A) Ahmet okula kosa kosa gitti.

B) Eve gider gitmez ders galisird1.

C) Olay1 biraz duygulanarak anlatiyordu.

D) Hig sikinti gekmeden yastyorlardi.

E) Yaziy1 bir girpida okuyup bitirdi.

12. Baz sanatgilar, yaraticihklarnim kamcilayan
biiyiilii
I
anlari "beyaz an" diye adlandirmis. Yakalandify
II

sirada "Sonra devam ederim." diyerek asla kesintiye
ugratilmamas, ertelenmemesi glelgekirmis bu anin.
Ciinkii doniip bakildiginda yerinde
bulunamzli\;abilinnis. Tiikeninceye degin hakkinin
verilmesi gere\l;innig, her zaman karsilagilamayan

bu beyaz anlarin.

Bu pargadaki numaralanms sozciiklerden hangisi
fiilimsi degildir?

A)L B)I.  C)IIL D)IV. E)V.
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13. Onun yemek hazirlayigini gérdiin mii hi¢?

Bu ciimlede gecen eylemsinin dzdesi asagidakilerin
hangisinde vardir?

A) O simdi romanini bitirmekle mesguldiir.
B) Senin ne bitmez ¢ilen varmig boyle!

C) Kapiy1 aginca karsimda onu gordiim.

D) Masada agilmamis bir paket olacakti.

E) Televizyon seyrederken ¢ogu kez uyuyakalirdi.

14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat- fiil
(ortag) , adlagms sifat goreviyle kullamlmistir?

A) Isleyen demir pas tutmaz.

B) Kérle yatan sas1 kalkar.

C) Atilan ok geri désnmez.

D) lyi olacak hastanin doktor ayagina gelir.
E) Agaca ¢ikan keginin dal bakan oglagi olur.

15.  Asagidakilerin hangisinde "zarf-fiil (bag-
eylem)" kullamlmistir?

A) Insanlara kizmadan yaklastyor.
B) Bosa yanan lambalari sondiirdii.
C) Odevini bitirmesini bekliyorum.
D) Yanimizdan kagist hala aklimda.

E) Bugiinlerde dinlenmeye ihtiyacim var.

16. Papatya falina bakacak zamanlar gegti,
Yagmur yaginca toprak kokmuyor.
I

Artik tilkendim ben, gengligim gitti,

m v
Elim tutulunca kalbim durmuyor.
v
Yukarndaki dizelerde numaralandirilmis

sozciiklerden hangileri fiilimsi degildir?

C)IIL ve IV.

A)Lvell B) IL. ve III.

D)IV.ve V. E)L. ve V.

17: "-mus, -mis" eki, asagidaki ciimlelerin
hangisinde farkh bir gérevde kullamilmistir?

A) Gegmis hesaplari bir yana birakalim, diyordu.

B) Calinmig arabalari sehrin disindaki depoda
buldular.

C) Susamig insanlara bir tas su veren olmadi burada.
D) Cizilmis telefonlar kullanmay1p degistirdi hemen.

E) Diisiinmiis tiim olaylar1 da 6yle yazmis mektuba.

18. "0 yanindan dondiigiim gece yarlan
I

Giiler, konusurdum, kendi kendime
II
Tutmasam, kucaklayabilirdim agaglari.
I
Kim bilir, gelen gecen
v

Goriince ne derdi halime."
\'4

Bu dizelerdeki sozciikler dil bilgisi agisindan
incelendiginde asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) I numara ortagtir.

B) II numara adlagmis ortagtir.

C) Il numara gekimli eylemdir. ‘
D) IV numara ortagtir.

E) V numara bag fiildir.

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bag- fiil
vardir?

A) Ocagmn iistiinde kaynamaya baslayan tencerenin
atesini kist1.

B) Senin gegtigin bu tash yollardan her giin geger
oldum.

C) Aglayan dalgalar, kiyrya dogru kosuyorlard: sanki.
D) Giiler yiizlii bir doktor arkadagim vardi.

E) Kazay1 gordiigiinde ne yapacagini sasirdi.
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20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem "sifat-
fiil" hem de "zarf- fiil" kullamlmistir?

A) Buradan taginali bes y1l olacak, demisti.
B) Olay1 ¢6zmek igin sabahlara kadar ¢aligiyordu.
C) Dinlenmek, eglenmek i¢in de zaman ayirmalisin.

D) Gériilen o ki biraz sabredip sussaydin kazangh
cikacaktin.

E) Déniilmez bir hata yapan insanlara 6zgii bir hava
i¢indeydi.

21. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
fiilimsilerin(isim- fiil, sifat- fiil, bag- fiil) tiimii yer
almigtir?

A) Basarili olmak i¢in digini tirnagina takarak
calismanin disinda bir yol yok.

B) Burada, tanidik birini goriince, boynuna sarilmak
geliyor igimden.

C) Okumak, insanin goriis ufkunu genisletir; diinyasini
aydinlatir.

D) Béyle seylere burun kivirmasina dogrusu
sagiyorum.

E) Yaz boyu bagkalarinin sorunlarini ¢6zmek igin
ugrastik durduk.

22. Asagidaki ciimlelerdeki fiilimsiler tiir
bakimindan gruplandirihrsa hangisi disarida kahr?

A) Yagmurun yagmasi herkesi umutlandirdi.
B) Annelerin &piilesi elleri nasir tutmamali.
C) Sevdigim meyveleri tek tek toplarim.

D) Vakit ilerledikge igimdeki korku artiyor.

E) Disartya bakinca korkung manzarayi gérdiim.

23. Bir ay kadar sonra, arpalari serptigim yerlerden
I

yesil yesil otlar ¢ikmaya baslayinca sasirdim.

II 11

Alti  ¢izili fiilimsilerin  tiirii  asagidakilerin
hangisinde verilmistir?

ik o 0
A) Zarf- fiil Sifat- fiil Zarf- fiil
B) Zarf- fiil [sim- fiil Zarf- fiil
C) Sifat- fiil Sifat- fiil Isim- fiil
D) isim- fiil Isim- fiil Sifat- fiil
E) Sifat- fiil Isim- fiil Zarf- fiil

24. 1. Geride birakip dumanli bir iz
I1. Bozulan ordunun arkasinda biz
I11. Yurdundan kovulmus zavallilariz simdi.
IV. Geldik dert katmaya daha bin derde
V. Hatirasin tasiyip gegen zamanin

Bu dizelerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) L de bag fiil vardur.

B) II. de sifat fiil kullanilmugtir.
C) III. de fiilimsi yoktur.

D) IV. de isim fiil vardir.

E) V. de sifat fiil ve bagfiil vardir.

25. Asagidaki ciimlelerin hangisinde "-ma/-me" eki
isim-fiil olusturmamistir?

A) Araba siirmeyi on iki yasindan beri biliyorum.

B) Balik tutabilme, hem kismet hem yetenek isidir.
C) Maziden kalma hislerle bugiin hareket edemeyiz.
D) Bize bunu s6yleme, zaten iizerimize diigeni yaptik.

E) Resim ¢izme oyunuyla el becerileri gelisti
miniklerin.




Ek C: Tutum Olcegi
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Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ( )

Aciklama: Bu form dil ve anlatim dersine yonelik tutumunuzu belirlemek icin hazirlanmigtir. Asagidaki ifadeleri
dikkatlice okuyup seceneklerden sizin igin en uygun olani isaretlerseniz dil ve anlatim dersi ile ilgili durumunuzu

anlamama yardimci olursunuz. Tegekkiir ederim.

DiL VE ANLATIM DERSI TUTUM OLCEGI

KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1. Dil ve anlatim dersi benim icin eglencelidir.

2. Dil ve anlatim dersine girerken biyiik sikinti duyarim.

3. Dil ve anlatim dersi olmasa 6grencilik hayati daha zevkli olur.

4. Arkadaslanimla dil ve anlatim dersi ile ilgili konular tartismaktan zevk alinm.

S. Dil ve anlatim dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim.

6. Dil ve anlatim dersine galigirken canim sikilir.

7. Dil ve anlatim dersi benim igin gereksizdir.

8. Dil ve anlatim dersinde zaman ¢abuk geger.

9. Dil ve anlatim dersi sinavindan gekinirim.

10. Dil ve anlatim dersi benim igin ilgi cekicidir.

11. Dil ve anlatim dersi biitiin dersler iginde en korktugum derstir.

12. Diger derslere gore dil ve anlatim dersini daha gok severek caliginm.

13. Dil ve anlatim dersi beni huzursuz eder.

14. Galisma zamanimin gogunu dil ve anlatim dersine ayirmak isterim.

15. Dil ve anlatim dersinin konulari aklimi karigtirir.

16. Dil ve anlatim dersinde mutlu olurum.

17. Derslerin icinde en sevimsizi dil ve anlatimdir.

18. Dil ve anlatim dersi ile ilgili bilgiler can sikicidir.

19. Dil ve anlatim dersi beni hayata hazirlar.

20. Dil ve anlatim dersini dort gozle beklerim.

O O[O0 (O[O0 OO OO T OO 1O [OTERTEY BON TR TRMAMEN KATLIYORIM
Q10 |00 |0 |0 |0 |C QGO Q) OO0 OFOICE G
QOO 1O |0 |00 |40 1010 OO OO [OHQ 1O O
Q4G 1010 (0 |0 |0 Q1O 10 [0 | © | OO 1RO B0

O1olO 1010 |00 OO OO0 10 |O |0 O | O4 G OHD




EKk D: Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanmis Ders Planlar

COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANMIS DiL VE ANLATIM DERS PLANI
DERSIN ADI:Dil ve Anlatim

SINIF: 10

KONU: Fiilimsiler

SURE: 6 Ders Saati

ARAC-GEREC VE MATERYALLER: Calisma yapraklari, renkli kagitlar ve kalemler,
bilgisayar, projeksiyon, resimli kartlar

HEDEF DAVRANISLAR: 1.Metindeki fiilimsileri bulur.
2. Metnin olusumunda fiilimsilerin islevlerini 6rneklerle agiklar.
3. Metinden hareketle fiilimsileri tiirlerine gére gruplandirir.
4. Fiilimsileri kullanarak metin olusturur.

5. Fiilimsilerin kelime gruplarinin olusumundaki islevini agiklar.

OGRENME-OGRETME ETKINLIKLERI:
Birinci Ders (40 dakika): Fiil ve fiilimsiyi birbirinden ayirt eder.

1. Ogrencilere sonu +(i)msi eki ile biten bazi kelimelerin varligindan bahsedilir: sarimsi, acimsi,
sivimsi...Bu ekin kelimeye benzerlik anlami kattigi hatirlatilir ve 6grencilerden buna benzer Grnekler
vermeleri istenir. ( kisisel,dilsel )

2. Ayni ekin fiil(eylem) kelimesine getirilip getirilemeyecegi ve fiile benzeyen kelimelerin olup olmadig
sorularak sinifta tartisma ortami yaratilir. Fiile benzeyen kelimelere érnek géstermeleri istenir. (kisiler
arasi)

3. Ogrencilere yasayis, batan, yazarak... gibi sozciiklerin fiil olup olmadiklan sorulur. Bu fiilimsilerin
fillerden farkli olarak kip ve kisi eki almadiklari, bu gibi fiilimsilerle tam bir ciimle kurulamadig: fark
ettirilir. Bir grup &grenciden asagida ayrag iginde verilen fiilimsilerden 6nceki yargiyi sdyleyip istedikleri
bir arkadagindan da cimleyi tamamlatmasi istenir. ( kisisel, kisiler arasi, matematiksel)

IS TR K G s VasaVIS i st
(fiilimsiden énceki ciimle) (fiilimsiden sonraki ciimle)
(R R R e batan . ciicnuisie b
(fiilimsiden énceki ciimle) (fiilimsiden sonraki ciimle)
I VaZarake: i s s

(fiilimsiden énceki ciimle) (fiilimsiden sonraki ciimle)

144



145

4. Yazih veya sozlii anlatimda fiilimsilerin bize ne gibi kolaylik sagladig ile ilgili asagidaki 6rnekler
tizerinde durulur ve fiilimsilerin anlatimi kisalttigi ve kolaylastirdigi ile ilgili sinifta tartisma ortami
yaratilir, 6grencilerden benzer 6rnekler vermeleri istenir. (icsel, kisiler arasi)

Kitap okuyorum ve bunu ¢ok seviyorum.-> (Kitap okumayi gok seviyorum.)
izmir'e otobiis hareket edecek ve biz onu ariyoruz.-> (izmir'e hareket edecek otobiisii ariyoruz.)
Durmad, yorulmadi, siirekli hedefe yiiriidii-> (Durmadan ve yorulmadan hedefe yiiridi.)

5. Fiilimsilerin giinliik hayatta sik kullanildigina dair asagidaki resimler gosterilir ve buradaki fiilimsilerin
kullanim ile ilgili 6grencilerin yorumlari alinir. Ogrencilerden daha sonraki derslerde de buna benzer
fotograflar cekip getirmeleri istenir. (gorsel, igsel)

Pl sl VP
b EIIDT

iCERDEK] MOSTER |

CIKMADAN ICERIYE
YEN] MISTERI

6. “Hababam Sinif’ndan bir sahne izlettirilerek asagida gegen ciimleleri gekimsiz hale getirmeleri ve
isteyen dgrencilerden Tiirkceyi yeni 6grenmis bir futbolcunun konugmasini canlandirmalan istenir.

(dilsel, gorsel, bedensel)
Ben bu yaz neredeydim?

Ne bilelim biz ya!

Saban! Soyle ben
neredeydim?

Vallaha Kayseri'de
olabilirsiniz.

7. Ogrencilerden asagidaki tablodan yola gikarak fiil ile fiilimsi arasindaki farki anlatmalar istenir ve alti
cizili fiilimsilerin hangi gérevde kullanildigi konusunda 6grencilerin gorigleri alinir: (dilsel, matematiksel)

FiiL FiiLimsi
Utang ve kahirdan, yumruklarini isira Aglamak beyhude, gecti yaz derim.(A.S.HISAR,719)
1sira bir zaman agladi.(A.ILHAN) isim gérevinde kullanilmis.
Tek kunduranin da galindigini yeni Bunu géren Davut, diinyaya yeni gelmige donerdi.
gordiim.(M.$.ESENDAL,666) Sifat gorevinde kullaniimis. (C.5.KABAAGACLI,761)

Dumanla bulut da onun arkasindan kendi | Kursun ata ata biter; yollar gide gide biter.(S.ALI)
kendilerine gittiler. (S.F.ABASIYANIK,1091) Zarf gorevinde kullaniimis.
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8. Asagidaki siir, "Gel Gor Beni Ask N'eyledi" i¢in bestelenen miizik esliginde okunur ve 6grencilere

fiillimsilerin 6zellikleri kavratiimaya caligilir: (dilsel, miiziksel)

Gel Gor Beni Talebe N'eyledi

iki arada bir derede kalirm
-imsi deyi bir ek alirm

Ne isim ne fiil adim

Gel gor beni talebe n'eyledi

Gah olurum isim gibi
Gah olurum sifat gibi
Gah olurum zarf gibi
Gel gor beni talebe n'eyledi

Olumlu olumsuz yaparlar beni

Lakin alamam kip kisi eki
Birlestiririm ciimleleri

Gel gor beni talebe n'eyledi
Dertli eylemsi bicareyim
Bastan ayaga yareyim
Talebe elinde avareyim

Gel gor beni talebe n'eyledi

9. Ogrencilerden fiilimsilerin genel 6zellikleri ile ilgili tahtaya yansitilan asagidaki tabloyu isaretlemeleri

istenir: (matematiksel, bedensel)

Ozellikler

Fiil

Fiilimsi

Fiilden turerler.

Kip ve kisi eki almaz.

Olumlu-olumsuz sekilleri yapilir.

Cuimlede isim, sifat, zarf gibi gorevlerde kullanilir.

is, hareket, olusg bildirir.

10. Asagidaki resimden hareketle grencilerden dogayla ilgili diisiinceleri alinir. Ornek pastoral bir siir
okunarak ogrencilerden dorderli gruplara halinde bu siirdeki fiilimsileri bulmalari istenir: (dogaci,

uzamsal, kisilerarasi)

COBAN CESMESI

Derinden derine iIrmaklar aglar,
Uzaktan uzaga goban cesmesi,

Ey suyun sesinden anlayan baglar,
Ne soyler su daga gcoban gesmesi.

"Goynuni Sirin'in aski sarinca
Yol almig hayatin ufuklarinca,
O hizla daglan Ferhat yarinca :
Baglamig akmaga ¢coban gegmesi..."
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O zaman basindan askindi derdi,
Mermeri oyardi, tasi delerdi.

Kag yanik yolcuya soguk su verdi.
Degdi kac dudaga coban gcegmesi.

Vefasiz Asli'ya yol gosteren bu,

'i bu, - : : T
55:3;;:\ng§:|:;i2\;agé;:::en b yiiklem digindaki olumsuzluk eki alabilecek s6zciik

Sizmadi topraga coban cesmesi. kip-kisi eki almamisg, gekimlenmemis s6zciik

isim-sifat-zarf gorevindeki sézciik

Leyla gelin oldu, Mecnun mezarda,
Bir susuz yolcu yok simdi daglarda,
Atesten kizaran bir giil arar da,

Gezer bagdan baga ¢coban cesmesi,

Ne sair yas doker, ne asik aglar,
Tarihe karisti eski sevdalar.
Beyhude seslenir, beyhude caglar,
Bir sola, bir saga ¢coban gesmesi...
Faruk Nafiz CAMLIBEL

ikinci Ders (40 dakika): isim fiillerin &zelliklerini kavrar.

1. Fiilimsilerin genel olarak 6zellikleri tekrar edildikten sonra égrencilerle birlikte agagidaki ciimlelerdeki
fiilimsiler bulunur. Bu fiilimsilerin isme benzeyen yénlerinin olup olmadigi sorulur. (dilsel)

Bilmem onun icin mi eskiya hikayelerini dinlemeyi pek severim. O.SEYFETTIN
Hani bazen senin "Hicrani unut!" /Diyen mavi, baygin bakisin vardi. A.C.YONTEM 368
Bu gidise dur demek de lazim. i. PALA, 316 165 ed.bil.2 342

2. Yukaridaki fiilimsilerin isim gérevinde kullanildigini nereden anlayabiliriz? Ogrencilerden ciimlelerdeki
isim fiilleri jest ve mimikleri ile nasil resimlestirebilecekleri sorulur. Asagidaki resimlerden yola gikarak ve
tartisma ortami olusturularak isimlerin ciimlede 6zne-nesne gibi dgeler olabilecegi, ismin gekim eklerini
alabilecegi gibi sonuca varmalari saglanir. (uzamsal, kisiler arasi, bedensel)

dinlemeyi bakigin gidise demekten
dinlemeye bakigim gidiste

_
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3. Yukandaki fiilimsilere gelen eklerin bir araya getirilerek yazilmasi istenir. Daha sonra 6grencilere
asagidaki fotograf gosterilir, onlardan kendilerini gocugun yerine koyarak "Nigin mayismis olabilirsiniz?”
sorusuna isim fiiller kullanarak cevap yazmalari istenir: (uzamsal, i¢sel, matematiksel)

4. Ogrencilerden dogada yapmak istediklerini canlandirarak anlatmalari, isim fiil kullanarak bunlarla ile
ilgili cimleler kurmalari istenir. (dogac,kisisel, bedensel)

Balik tutmayi severim.

5. iginde isim fiil bulunan bir miizik eserine Grnek vermeleri istenir, klipten bazi sahneler (Bir Bakis Attin
Kalbimi Yaktin, Alismak Sevmekten Daha Zor geliyor) izlettirilir. (miiziksel, uzamsal)

Ugiincii Ders (40 dakika): Sifat fiillerin 6zelliklerini kavrar.

1. Ogrencilerden asagidaki ciimlelerdeki fiilimsileri bulmalar istenir. "Fiilimsiden sonra gelen sOzclgin
turd nedir?", "Kendisinden sonra gelen bu sozciige 'nasil, hangi' gibi sorular sordugumuzda cevap
alabiliyor muyuz?" tirtinde sorular sorarak Bu fiilimsilerin sifat gérevinde olup olmadigi ile ilgili sinifta
tartisma ortami olusturulr. (dilsel, kisiler arasi)

Bu yagmur kanimi bogan bir iplik/Karnimda acisiz yatan bir bigak.(N.F.Kisakiirek)11




Kor olasi zalim Firat ocaklar yikar/Olem 6lem ocaklar yikar nasil giilem? 79

Goriir goziim gormez gibi, bilir aklim bilmez gibi oldu... (Bilge Kagan)

Bu bizim kéylimiiz gibi uysal, s6z dinler insan yoktur yeryiiziinde. (A.Nesin)149

Duyulmadik siirler, agir ve giizel/ Ki misli bulunmasin acemde bile.(O.Rifat)52

Garip, biiyiilti resim!Cercevende ben yogum./Ben sana gelecek giinler diye bakarim.(Z.0.Saba)60
Uyuyor mu limanda her gece sallanarak/Altinda civilerle cakilmis gemilerin? (6.8.Usakh)9

2. Yukaridaki fiilimsilere gelen eklerin bir araya getirilerek yazilmasi istenir. Daha sonra Ogrencilerden
asagidaki fotograftan yola gikarak iginde sifat fiillerin kullanildig: kisa bir yazi yazmalari istenir. Yazinin
bashginin da az énce bir araya getirilen ekler oldugu belirtilir. (uzamsal, dilsel, igsel)

Anasi Mezar Dikecekmig

Ne azap, ne sitem bu yalnizliktan,
Kime ne asilmaz duvar bendedir.
Siislenmis gemiler gegse acgiktan,
Sanirim gittigi diyar bendedir.
(N.F.KISAKUREK)
Acilan bir giilsiin sen yaprak yaprak,
Ben agkimla bahar getirdim sana;
Tozlu yollarindan gectigim uzak

iklimden sarkilar getirdim sana.

(A.M.DIRANAS)
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Bana da yolculuk goriindGgii giin,
Bulunmasina bulunur sanirim

Tabutumu tasiyacak i¢ bes dost;

(C.S.TARANCI,181)

4. Ogrencilere doga ile ilgili kisa bir slayt, fon miizigi esliginde izlettirilir. Ogrencilerden bu slaytta ilgili
olarak iinde sifat fiillerin gegtigi bir paragraf yazmasi istenir: (dogaci, miiziksel, icsel, dilsel)

5. Sifat fiil eklerinin ve isimlerin yazil oldugu kartlar alti &grenci grubuna dagitilir. Asagidaki tahtaya
yansitilacak olan ciimlelerde nelerin eksik oldugu sorulur. Sifat fiillerin isim tiriinde bir sozciige gerek
duyduguna dikkat gekilmesi igin gruplardan 6nce climleye uygun olan sozciik kartlarinin daha sonra da
ek kartlarinin tahtaya yapistiriimasi istenir. (matematiksel, bedensel)

fmis fed E E=
Eéylerda lpargasi Iﬁzlﬁ adam| lgiindii

Golge ver... .../Sevmiyoruz biz artik. (E.B.KORYUREK)388

Beni dog... .../ Ceviz agaclan yoktu. (C.KULEBI)384

Bugil... ... ben degilim. (C.S.TARANCI)

Pis... .... su katiyorsunuz.

Ne giizel, ne bulun... ... / Giines dagin ardina indi. (O.RIFAT)168

Hayir, diye yanitladim, bazi siirlerin atil... ... yoktur. (S.BIRSEL)342
Dordiincii Ders Saati (40 dakika): Zarf fiillerin 6zelliklerini kavrar.
1. Ogrencilerden asagidaki ciimlelerdeki fiilimsileri bulmalari istenir. Olusturulan ogrenci gruplarindan
ciimledeki yarg: bildiren ifadelerin altina fiilimsiyi bulduracak soru kartlarinin yapistinilmasi istenir.
Fiilimsilerin hangi gérevde bulundugu ile ilgili sinifta tartisma ortami olusturulur. Fiilimsilerin fiillerin

anlamlarini hangi yonden etkiledigi sorularak bunlarin zarf gérevinde kullanildigi hatirlatilir. (kisiler arasi,
bedensel)

Dereyi gormeden pagalari sivama.
¥—~—» ne zaman

Tiirk milleti i¢in giindiiz oturmadim; gece uyumadim; i!é‘size calistim. (Bilge Kagan)

Edebiyatta W}(ade yasayan teceddiit gormedim.
(C.SAHABETTIN) 119

Oniimiizde bir siirii, yanimizda bir képek,/ Dolastirip dururuz ayni daiissilayl.(K.KAMU,164)
-——%i.g—,. RS
pasil




Bunlar eve getirilip de herkes basina Ferhunde, bir ates-pare kesilirdi.(H.Z.USAKLIGIL,145)

O mabhalleden ayrilali tam ¢ yil olmus.

Kol gesilirken parmak acimaz.

Kapici, gl Ene odadan igeri giriyordu.(S.F.ABASIYANIK,1058)

0 B&fadikca ben de agliyordum.

e zaman

El, elin esegini tiirkii gagirarak arar.

Kapiyi actl, merdivenleri hizla indi ve sokaga Ek’at,é@ 1z aradig1 seyi buldu: Sabah.(P.SAFA,1002)
Eezaman

Onu dliircesine seviyordu.
nasil

Sonra bir siirii carklar, kocaman taglar, millet, sicraya sicraya dénen tozlu kayislar...(S.ALi,1110)

Gokler giiriil giiriil giirlerken / Bizim Ganakkale'yi, bizim Kurtulug Savagi'ni hatirladim.(H.N. ZORLUTUNA,
121)

2. Yukaridaki fiilimsilerin hangilerinin durum veya zaman anlami icerdigi ile ilgili gruplandirma ¢alismasi
yaptirilir. (matematiksel)

durum anlami zaman anlami

gormeden, ~ disusunce,
kesilirken,  agladikea,
gikar ¢tkmaz

odlesiye, kaybetmeksizin,
dolastinp, oliircesine,
¢agirarak, soylene soylene

3. Fiilimsilerin zarf gorevinde bulundugu kavratildiktan sonra bunlarin aldigi eklerin bir araya getirilerek
asagidaki gibi sifre olusturmalan istenir. (matematiksel)

"_madan, -asiye, -meksizin, -ip, -ince, -eli, -kan, -dikga, -erek, -r...-mez, -cesine"

4. Asagidaki resimdeki kisinin kim oldugu konusunda 6grencilerin tahminleri alinir. Bu kisinin adinin
yukaridaki sifreden yola gikarak "Madan Asiye Meksiz" oldugu sdylendikten sonra sifrenin geri kalan
kismindan da yararlanarak onunla ilgili bir yazi yazmalari istenir. Yazdiklan yazida zarf fiillerin kullanildig
sozciiklerin kullanilmasi istenir: (dilsel, kisisel, uzamsal)
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Madan Asiye Meksiz I ............................................................................................

5. "Seviyorum Seni" klibi gosterilerek bu sarkinin sozlerinin gruplar halinde yazilmasi ve iizerinde zarf
fiillerin bulunmasi istenir. (muziksel)

Seviyorum Seni

Seviyorum seni ekmegi tuza banip
Banip yer gibi banip

Geceleri atesler icinde uyanarak
Agzimi dayayip musluga

Su iger gibi

Ne zaman seni diigiinsem

Bir ceylan su igmeye iner gayirlari
Buyiirken biytirken goririm gilim
Her sabah her aksam seninle

Yesil bir zeytin tanesi

Bir parga mavi deniz alir beni

Seni diisiindiikce giil dikiyorum
Ellerimin degdigi yere

Atlara su veriyorum

Daha bir seviyorum daglan gilim
Her aksam seninle

Yesil bir zeytin tanesi

Bir parga mavi deniz alir beni

6. Asagidaki ctimleler zarf fiil olmadan 6grencilere verilir ve onlardan bu cimlelerin zarf fiil kullanarak
nasil birlestirilecegini gruplar halinde bulmalar istenir. (kisiler arasi)

Yazlar gegti gittiler Yazlar gecip gittiler
Gegcti gittiler hafif bir riizgarla — Gecip gittiler hafif bir riizgarla
Eteklerine dolandi dolandi Eteklerine dolana dolana

(N. CUMALI)108

@ Mahmud isi glicii terk etti. Osmanli sultani Bursa'ya yeni bir kadi atandirdi.

Mahmud isi giicii terk edince Osmanli sultani Bursa'ya yeni bir kadi atandirdu. (i. PALA)105

@ Selmin gayini bitirdikten sonra, bize hicbir sey séylemedi, digari gikt.

Selmin cayini bitirdikten sonra, bize hicbir sey séylemeden disari cikti. (P.SAFA)95
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@ Ama o, bir kiilhanda hemen ayildi, bu parayi nereye sarf edecegini gayet iyi biliyordu.

Ama o, bir killhanda ayilir ayilmaz bu parayr nereye sarf edecegini gayet iyi biliyordu.
(.0.ANAR)13

Besinci Ders Saati (40 dakika):
A. isim fiil eki -me/-ma ile olumsuzluk ekini birbirinden ayirt eder.

1. Asagidaki cimlelerde alti cizili kelimelerin hangilerinin fiil, hangilerinin isim fiil oldugu sorusu
yoneltilir. Yardimci olmasi agisindan alti gizili szciikler farkli vurgulanarak ve bu kelimelere -ma olumsuz
ekleri getirilerek climle tekrar okunur ve 6grencilerden ortaya ¢ikan sonucun séylenmesi istenir. ( dilsel,
matematiksel)

@ Sizin zerre kadar acimaniz yok mu? (H. R. GURPINAR )

Acima ne kendine, ne de gelecek giinlerine. (A.H.TANPINAR)

@ Kizlara bakmaya giderken icimde hep beni begenmeyecekler kaygisini taslyordum.r(A. UMIT)

Sen bana bakma, ben senin baktigin yerde olurum. (0.ASAF)

2. Ogrencilerden yukaridaki ciimlelerdeki eylemleri ve isim fiilleri canlandirmalari istenir: (bedensel)

3.0grencilere icinde olumsuzluk eki olan bir miizik eseri hatirlayip hatirlamadiklari sorulur. "Uziilme"
sarkisi ", "Aglama Degmez Bu Hayat" gibi sarkilardan, "istiklal Marsi"ndaki "Korkma!" sbzciigiinden
ornekler verilir: (muziksel)

4. Ogrencilerden asagidaki resimlerden hareketle hem isim fiile hem de olumsuzluk eki almus fiile 6rnek
vermeleri istenir, daha sonra da birbirlerinin drneklerini incelemeleri istenir: (dogaci, uzamasal, igsel,

kisiler arasi)

kitkreme 6tme havlama
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B. Fiilimsilerin kalici isim olabildigini kavrar.

1. “Zeytinyagl Yiyemem(Basma da Fistan Giyemem)”, "Cakmak Cakmaga Geldik" tiirkiisinin klibi ve “Al
Yazmalim” filmi gosterilir, 6grencilerin bu tiirkiilerde ve filmde isim fiil olup olmadig ile ilgili gorisleri

alinir. (miiziksel, uzamsal)

2. Ogrencilerle "dolmus, yazar, yiyecek" gibi sézciiklerin resimleri gosterilip sifat fiil olup olmadiklar
konusunda tartisilir: (uzamsal, kisiler arasi)

3. Ogrencilerin "basma, yazma, cakmak; dolmus, yazar, yiyecek" sdzciiklerini jest ve mimikleriyle
arkadaslarina anlatmalari, diger égrencilerin de bu kelimelere hal ekleri getirerek cimle kurmalarn
istenir: (bedensel, dilsel )

4. Ogrencilerin bu sozciiklerle ciimleler kurmalari istenir, kullandiklari bu sézciklere "-me/-ma" olumsuz
ekinin getirilip getirilemeyecegi sorulur ve bu sozciiklerin kalici isim oldugu kavratiimaya cahgilir. (igsel,
matematiksel)

Basma da fistan giyemem aman! ——» Basmama da fistan giyemem aman!

Yazarin imza giiniivarmis. ——»  Yazmarin imza gini varmis.

5. Asagidaki resimlerin isimlerinin fiilimsi kokenli olup olmayacagi sorulduktan sonra olusturulan
gruplara bu kalici isimlerle bir paragraf yazdinlir: (dogaci, dilsel)

Kazmayla asma fidanlarinin yerini kazdiktan sonra yukaridaki ¢aglayandan su tagidik...
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Altinci Ders (40 dakika):

A. Fiilimsileri yapim eki almis fiillerden ayirt eder.

1. Asagidaki ciimlelerde alti gizili szciiklerin hangilerinin fiilimsi oldugu konusunda sinifta tartisma
ortami olusturulur:(kisiler arasi)

Aytas Bey, dirsegini masaya dayamus, elini kalpaginin icine sokmus, dalgin, tavla seyrediyordu.
(M.S.ESENDAL) 309
Cocuk suya dalinca annesi ne yapacagini bilemedi.

Siz bunun, riizgarin kaldirdig tozlardan béyle oldugunu séyleyeceksiniz... (S.F.ABASIYANIK)313

Bu sdzler yiireginde kalici izler birakti.

2. Alti gizili kelimelerin 6zelliklerinin yazili oldugu kartlar, zelliklerine uygun olarak kimenin uygun
yerlerine yapistirilir, daha sonra kiimelere kelime tiiriine gore isim verilir: (matematiksel, uzamsal,
bedensel)

[o Olumsuzluk eki alamiyor]

[eOlumsuzluk eki alabiliyor)

e Az da olsa eylem ozelligi varJ

Iocekimlenmeﬁ |esifat ve zarf|

[eEylem bzelligini yitirmis)

— 5 dalgn, kalici

dalinca, kaldirdigi

3. Asagidaki resimden hareketle "kir-" fiiline fiilimsi eki ve yapim eki getirilerek cimle kurulmas
istenir. (igsel, dogac,dilsel)

"Giiltin kirik dali, biilbilin yiregini kanatti.
"Giilin kinlgan dali, bilbiiliin yiiregini kanatti.

"Giliin kinlan dali, biilbiiltin yiiregini kanatti.

"Gultn kinlmig dali, biilbiliin yiregini kanatti. '
"Gulun dah kinlinca bilbiliin yiiregi kanadi.

"Gulin dalinin kinlmasi bilbiiliin yiiregini kanatti.

4. Asagidaki sarki séziinde alti gizili kelimelerin hangilerinin fiilimsi, hangilerinin yapim eki almig isim
oldugunun bulunmasi istenir: (muziksel)
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Cam Kiriklan

Bu kalabaligin iginde yapayalniz hissetmektense
Diinyanin bir ucunda tek bagimayim

Kir géstermeyen renkleriniz sizin olsun korkmaktansa
Bulanikligin tam iginde bir bagimayim

Benim belki de gizli bir bildigim var
Elbette aglarim benim can kiriklarim var
Senin gordiigiin yanagimdan siiziilenler
Asil icimde, iginde yiizdigiim bir deniz var

B. Sifat fiil eklerini kip eklerinden ayirt eder.

1. Asagidaki ciimlelerde ayni yazilan sozciiklerin anlamlarinda ve gérevlerinde bir farkin olup olmadig
sorulur, 6grencilerin gériigleri alinir: (matematiksel, kisiler arasi)

serefli insanlar olarak yagayacak, serefli insanlar olarak Slecegiz. (E. M. KARAKURT. )
Belki de beklemezdim/ insanlar igin 6lecegim giinii. (O.V.KANIK, 628)

Doniilmez aksamin ufkundayiz, vakit gok geg. (Y.KEMAL)

Verilen s6zden doniilmez.

2.0grencilerin gorigleri alindiktan sonra hangi sozciigin hangi eki aldig: ile ilgili agagidaki tablo
doldurulur: (matematiksel)

Ciimleler Sifat fiil | Kip eki
ekialmig | almig

Doniilmez aksamin ufkundayiz, vakit cok geg. (Y.KEMAL)

Verilen s6zden doniilmez.

Serefli insanlar olarak yasayacak, serefli insanlar olarak lecegiz. (E. M. KARAKURT. )

Belki de beklemezdim/ insanlar icin élecegim giinii. (O.V.KANIK, 628)

3. Ogrencilerden asagidaki resimlerden hareketle bu iki farkl eke 6rnek ciimleler kurmalari, daha sonra
da dérderli gruplara ayrilarak kurduklan ciimleler arasindan uygun olanini segmeleri istenir. Gruplar
kurduklan ciimleleri diger gruplarla degistirerek ve tahtada uygun bir yere siniflayarak yapistinir:
(uzamsal, dogacy, igsel, kisiler arasi, bedensel,dilsel)
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4. Yukaridaki 6rneklerde oldugu gibi iginde sevdikleri bir miizik aletinin gectigi ciimleler kurulmasi istenir:

(miiziksel,dilsel)
Sazla calinmis sarkilar dinlemek istiyorum.
Bu sarkilar yiiregime hep sazla calinmis.

Soyleyecek bir tiirkii bulamadim.

Bir tiirkii sdyleyecek nefesim var bu aksam.

Yedinci Ders (40 dakika):
A. Sifat fiillerin isim gorevinde kullanilabildigini kavrar.

1. Asagidaki cimlelerde alti gizili s6zciiklerin sifat fiil olup olmayacagi ile ilgili 6grencilerin gorigleri alinir.
Bu sozciiklerin dniinde bir ismin olmadigina dikkat gekilir. Sifat fillden sonra diisen bu ismin ne oldugunu
gosteren resimler cizmesi veya canlandirmalar yapmalari istenir: (uzamsal, bedensel, kisiler arast)

Oysa ten, denizin kartalidir. (C.5.KABAAGACLI, 760) ——»
Fakat gok eski bir tanidiga rastlamis gibi kalbi hiiziinle doldu. (M.YESARI,862) R —

Bir diyecegimiz yoktur onlara, olamaz.(N.ATAC,964) ——»
2. Miizik eserlerinden buna benzer érnekler verilir. (miiziksel)

Bu sehri yasanmaz kildin ya bana
Uykuna huzur vermesin Allah

Yiiziin gegmisten kalan
Aska tarif yazdiran

Bir alaturka hiiziin
Yiiziin kiyima vuran
Anne karni huzur
Cocuklugumun sesi
Senden bana

y savkisqzu:geﬁxr, iy

Simdi zamani sizdiran e

3. Doga ile ilgili iginde adlagmig sifat fiil bulunan ciimleler kurmalari istenir. istedikleri bir arkadagina da
bu sifat fiilin 6niindeki ismin ne olabilecegi sormasi istenir:(i¢sel, dogac, dilsel)

Esin, agactan topladiklarini (?) 6zenle sepete koydu.

Mantar toplayanlarin (?) pesinden gitmek istiyordu.



4. Ogrencilerden ciimleler iginde adlagmis sifat fiil kullanmalari istenir. Ogrencilere bu adlagmis sifat
fiillerin harf sirasina gore puan verilir : (matematiksel)

Ktap o k uyacak lar snfta oturabilir
(1816252813116 17 121=147)

B. Fiilimsiye bagh kelime veya kelime gruplarini bulur.
1. Ogrencilerden fiilimsi gesitlerine drnek olacak ve spor,mizik veya doga ile ilgili cimleler kurmalari

istenir: (dilsel, icsel)
2. Kurulan ciimlelerden en ilging olanlar sinifca segilerek tahtaya listelenir: (kisiler arasl)

3. Cimlelerdeki fiilimsiler bulunduktan sonra tahtanin bir kenarina ise dgrencilerle birlikte "ne zaman,
nasil, ne" gibi soru kelimeleri listelenir. Climleden cevap alacak sekilde bu sorulardan uygun olanlari
fillimsiye sorar ve cevabi fiilimsinin altina resimler seklinde cizer: (miiziksel, dogaci, bedensel, uzamsal,
matematiksel)

Ornek: Martilara bakarak yiiriiyordu. ne kim

neye nigin

ne zaman
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