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ONUR SOZU

Dr. Ogr. Uyesi Ismail SAN damismanhgmda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim Ingilizce Dersinde Blog Kullamminin Akademik Basariya ve Derse
Yonelik Tutuma Etkisi baslikli bu ¢alismanm bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin
eserlerin hem metin i¢cinde hem de kaynak¢cada yontemine uygun bicimde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Tuba AYKAC



ON SOz

Egitim-0gretim siirecinde yasanan degigimler, dil 6gretim siirecini de etkilemistir.
Ulkemizde bireylerin Ingilizce 6grenirken zorlandiklar1 bilinen bir gercektir. Bu agidan
Web 2.0 araglarindan biri olan bloglarin, dil 6gretim siirecine dahil edilmesi ¢6ziim
onerilerinden biri olabilir. Bloglar, iicretsiz olmasi, arsivleme &zelligi, yorum yapma
olanag1 saglamasi, birden fazla duyu organma hitap etmesi gibi 6zellikleriyle 6gretim
faaliyetlerinde 6nemli avantajlar saglamaktadir. Giinlimiizdeki nesil, adeta teknolojinin
icinde dogan, ona hakim olan, ¢ogu eylemlerini (ders ¢alisma, kitap okuma, aligveris,
sosyallesme, vb.) dijital ortamlarda gerceklestiren bir nesildir. Bundan dolayi, dil
ogrenirken teknolojinin tiriinlerinden biri olan bloglar1 kullanmanin 6grencileri motive

edecegi soylenebilir.

Ingilizce dersinde blog kullanimmin akademik basariya ve derse yonelik tutuma
etkisini belirlemek i¢in yapilan bu ¢alisma, bes bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, smirhliklari, varsayimlari, tanimlari ve
kisaltmalar; ikinci boliimde kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalar; iiglincii bolimde
aragtirmanin yontemi, modeli, veri toplama araclar1 ve gelistirilmesi, verilerin
toplanmasi ve analizi; dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar; besinci boliimde ise

sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca ve bu ¢alismada, bana yeniliklerin kapisini agan,
yolumu aydinlatan, ihtiya¢ duydugum her anda destegini comertce sunan degerli hocam

Dr. Ogr. Uyesi Ismail SAN’a saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Bana inanan, giivenen kiymetli annem Neziha DOGANSAHIN e , degerli babam
Erdogan DOGANSAHIN’e, sevgili kardesim Eren DOGANSAHIN’e tesekkiirlerimi
sunarim. Arastirmayl tamamlayabilmem icin ¢ok fedakarliklarda bulunan degerli esim
Bektas AYKAC’a tesekkiirii bir borg bilirim. Annesinin ¢alisabilmesi i¢in yasindan ¢ok
fazla olgunluk gosteren, biricik oglum Mehmet Utku AYKAC’a sonsuz tesekkiir
ederim. Son olarak anne, 6gretmen ve 6grenci olarak sorumluluklarini yerine getirmeye
calisan kendime ¢ok tesekkiir ederim.

Tuba AYKAC



OZET

INGILIZCE DERSINDE BLOG KULLANIMININ AKADEMIK BASARIYA VE
DERSE YONELIK TUTUMA ETKISi

AYKAC, Tuba
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Ismail SAN
May1s-2020, XVII + 102 sayfa

Bu calismanin amaci ingilizce dersinde blog kullaniminin akademik basariya ve
derse yonelik tutuma etkisini incelemektir. Giinlimiizde, ¢agdas O6grenme-6gretme
kuramlarmin ivme kazanmasiyla birlikte, pek ¢ok alanda kullanimi giderek artan
bloglar, egitim alaninda da kendisine yer bulmustur. Bu c¢ahsmada Ingilizce dersi
kapsaminda  gerceklestirilen  etkinlikler, bloglar araciligiyla  yaymlanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Malatya ili Yesilyurt ilgesi Sadreddin Konevi Anadolu
Imam Hatip Lisesi 9.smifa devam eden, biri deney grubu (27), biri de kontrol grubu

(28) olmak iizere toplam 55 6grenciden olusan iki grup olusturmaktadir.

Arastirmada nicel bir yontem olan On test ve son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler basari testi ve tutum Olcegi ve
dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla toplanmistir. Deneysel islem siiresince deney
grubunda yapilan etkinlikler 6grenciler tarafindan kendi bloglarinda yaymlanirken,
kontrol grubunda ayn1 etkinlikler mevcut yontemlerle gergeklestirilmistir. Her iki gruba
arastirmaci tarafindan pilot uygulamalar1 yapilmis olan akademik basar1 testi, On test ve
son test olarak uygulanmistir. Blog kullanimmin derse yonelik tutuma etkisini
incelemek i¢in Tulgar (2018) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgegi, her iki gruba &n test ve son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplar1

tarafindan gerceklestirilen etkinliklerin nitelikleri arasinda anlamli bir fark olup
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olmadig arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtariyla 6l¢tilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen veriler istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
uygulanan Ingilizce dersinde blog kullaniminimn, akademik basar1y1 arttirmakla beraber
kontrol grubuna kiyasla anlamli bir fark yaratmadigi ancak deney grubu lehine olmak
iizere tutuma yonelik anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Deney grubu tarafindan
gerceklestirilen etkinliklerin, kontrol grubuna kiyasla daha nitelikli ve 6zenli oldugu

bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce Dersi, Etkinlik, Blog, Akademik Basari, Tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING BLOGS IN ENGLISH LESSON ON ACADEMIC
SUCCESS AND ATTITUDES TOWARDS THE LESSON

AYKAC, TUBA
Master Thesis
Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assist.Prof.Dr. Ismail SAN
May-2020, XVII + 102 pages

The purpose of this study is to investigate the effect of using blogs in English
lesson on academic success and attitudes towards the lesson. Today, with the
acceleration of contemporary learning and teaching theories, blogs, increasingly
popular, have taken a place in the field of education. The activities carried out in the
English lesson in this study were published through blogs. The sample of the study
consists of 55 students (27: experiment group, 28: control group) in Sadreddin Konevi

Anadolu Imam Hatip High School that is located in Yesilyurt, Malatya, Turkey.

As a quantitative one, semi-experimental method with control group of pre-test
and post-test was used. In this study, the data were collected by means of the academic
achievement test, the attitude scale and the rubric for the activities. During the
experimental process, activities in the experimental group were published on blogs by
the students, whereas the same activities were carried out with the existing methods in
the control group. The academic achievement test of which the pilot practices were
done by the researcher, was applied to both groups as pre-test and post-test. To
investigate the effect of using blog on the attitude, The Attitude Scale Towards The
English Lesson developed by Tulgar (2018) was applied to both groups as pre-test and

post-test. Whether there was a significant difference between the qualities of the
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activities carried out by the experimental and control groups was measured with the
rubric developed by the researcher. The data obtained from the research were analyzed

by statistical software.

According to the findings obtained after analyzing the data, it was seen that
although the use of blogs in English lesson increased the academic success, it did not
make a significant difference on increasing academic success compared to the control
group, but it made a significant difference upon the attitude in favor of the experimental
group. The activities performed by the experimental group were found as more qualified

and attentive compared to those done by the control group.

Key Words: English Lesson, Activities, Blogs, Academic Success, Attitude.
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BOLUM
1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, alt problemleri,

smirliliklart ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Toplumlar ve insanlar arasinda iletisimi saglayan en 6nemli unsurlardan biri olan
dil, bireylerin fikirlerini ve hislerini paylasmada onemli bir aragtir. Bir iletisim araci
olmasmin yani sira, dil toplumlarin yasayislarina ve diisiince tarzlarina ayna tutar. Dil,
bilim ve teknolojide ilerlemeyi saglarken, tarihe de 1sik tutar (Toklu, 2007, s. 13).
Bilimsel, sanatsal, ticari, toplumsal gelisme ve degismeleri takip edebilmek ve giiniimiiz
teknoloji caginin gerisinde kalmamak i¢in ikinci bir dil 6grenmek ihtiyag haline
gelmistir. Ulkemizde, genclerin egitim siirecleri icerisinde en az bir yabanci dili
ogrenmeleri 6nemli olarak goriilmektedir. Bu sebepten dolayi, zorunlu bir ders olarak
yabanci dil 6gretimi egitim sisteminin igerisine girmistir (Demirel, 2004, s. 3). Ana dili
birbirinden farkli insanlarm iletisim kurarken en ¢ok kullandiklar1 ortak dil ingilizcedir.
Bu durum Ingilizce 6grenmeyi gerekli hale getirmektedir. ingilizce 6grenmek, hem
kisisel hem mesleki siiregte 6nemli bir avantajdir (Kogak, 2019). Ulkemizde 2014
yilindan itibaren Ingilizcenin 2. smiftan baslayarak dgretilmesi yabanci dil dgretimine
verilen 6nemin gostergesidir. Ancak verilen bu 6neme ragmen, yabanci dil 6gretimi
noktasinda birtakim sorunlar yasanmaktadir. Isik (2007, s. 5)’in da belirttigi iizere
harcanan emek ve kaynak imkadni goz Oniine alindiginda, iilkemizde yabanci dil

egitiminden olmasi1 gereken seviyede verim alinamamaktadir.

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu (2018)’na gére, 9. sinif Ingilizce
ogretim programi, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programinda belirtildigi
iizere Al ve A2 seviyelerine denk gelmektedir. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi (2018)’nda, Al diizeyindeki disiik hazir bulunusluk seviyesine sahip
ogrenciler icin yapilar ve kelimeler lizerinde yogunlasilabilecegi belirtilirken, A2

diizeyindeki daha yiiksek hazir bulunugsluk seviyesine sahip 6grenciler i¢in konugma ve



yazma becerilerine daha fazla agirlik verilebilecegi belirtilmistic. Al ve A2

seviyelerinin 6n gordiigii yetiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Al ve A2 seviyeleri ortak yeti agiklamalar1 (Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 2018).

Al

Somut ihtiyaglarini karsilamak amaciyla asina oldugu giinliikk ifadelerive basit kelime
gruplarmi anlayabilir ve kullanabilir. Kendisini bagkalarina tanitabilir ve yasanilan yer,
tanidik kisiler ve sahip olunan seyler gibi kisisel bilgileri i¢eren sorular sorup, cevaplar
verebilir. Kargisindaki kisinin yavas, agik ve yardima hazir bir sekilde konusmasi kosuluyla
basit bir sekilde iletigim kurabilir.

A2

Kendisiyle oldukca alakali konularla ilgili (temel diizeyde kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris,
yerel cografya, is, vb.) ciimleleri ve siklikla kullanilan ifadeleri anlayabilir. Asina olunan ve
siradan meselelerde basit ve dolaysiz bilgi aligverisinde bulunabilir. Basitce, gecmisi, yakin
cevresi, acil ihtiyaglarini ifade edebilir.

Ogretim programu incelendiginde, dilin iletisimsel boyutunun 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Ancak, 19. yiizyildan itibaren baglayan batililasma cabalariyla birlikte,
simdiye dek Ingilizce 6grenme ve Ogretme siirecinde pek c¢ok yeni metodun ve
yaklasimin denenmis olmasina ragmen, arzu edilen seviyeye ulasilamamistir (Solak ve
Bayar, 2015). British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastrma Vakfi
(2014)’nin iilkemizdeki Ingilizce Ogretimine dair gerceklestirdikleri ihtiya¢ analizi
sonucunda, velilerin ve dgrencilerin Ingilizce dgrenmeyi gerekli bulduklar1 ve Ingilizce
ogrenmeye onem verdikleri goriilmistiir. Ancak, 6grencilerin %32’sinin, velilerin ise
%84 {iniiniin baslangi¢ ya da daha alt diizeyde Ingilizce yeterliligine sahip olduklar
goriilmiistiir. Ustelik yapilan anket calismalar1 gostermektedir ki dgrenciler daha iist
smiflara gegtikce, ayn1 oranda Ingilizcede ilerleme kaydedememektedirler. Bu durumun
sebepleri arasinda, Ingilizcenin diger derslerde oldugu gibi ¢ahisilip, gecilecek bir ders
olarak okutulmasi gosterilebilir. Yabanci dil 6gretiminde, 6grenciler hedef dile
¢ogunlukla yapay smif ortamlarinda maruz kalmaktadirlar (Oziidogru ve Dilman, 2014,
S. 11). Bu durum, Ogrencilerin yabanci dille olan bagmi ders saati siiresine
indirgemektedir. Ancak, teknolojinin sagladigi olanaklar sayesinde Ogretmen ve
ogrenciler arasindaki etkilesim, ders saati siiresinin diginda da saglanabilir. Bilgisayar

destekli 6gretimin devami olan internet tabanl 6grenmenin uygulamalaridan biri olan



bloglar sayesinde, 6grenci-o6grenci O6gretmen-Ogrenci arasindaki iletisgim smif ortami
disinda siirdiiriilebilmekte, arsivlenebilmekte ve yeniden ulasilabilmektedir (Yalin,
2008). Teknoloji, ders saati disinda da anlamli 6grenmelerin gergeklesmesine olanak

saglamaktadir.

Geleneksel yabanci dil 6gretim yontemleri, bilgisayarlarin ¢ogalmasi, internetin
giinliilk yasamin bir pargasi haline gelmesiyle etkisini kaybetmeye baslamistir. Yasanan
bu hizli degisim egitim-68retim silirecini zamana ve mekana bagh kalmaktan
kurtarmistir. (Cennetkusu, 2014). Klasik egitim ortamlariyla kiyaslandiginda, yeni
iletisim ve bilgi teknolojileri yabanci dil egitiminde onemli ayricaliklar saglamaktadir.
Bir ag araciligiyla yiiriitiilen yabanci dil egitiminde grafik, metin, resim gibi ¢oklu
ortam bilesenlerinden faydalanarak, sunulan icerik daha c¢ekici ve anlamli hale
gelmektedir. Ogrenciler, sanal egitim ortamina diledikleri an katilabilmekte, yaptiklar
Odevleri paylasabilmekte ve kisa siirede doniit alabilmektedirler (Kartal, 2001).
Bilgisayar destekli 6gretim, giivenli ve esnek olmasmnin yani sira bireye kendi hizinda
ilerleme olanag1 saglar; gorsel ve isitsel materyallerle 6grenmeyi ¢cok boyutlu hale
getirir (Simsek, 2007). Seferoglu (2006)’ nun da belirttigi tizere, 6gretim faaliyetlerinde
hem goze hem kulaga hitap eden materyallerin kullanilmasiyla 6grenme daha anlamli
hale gelmekte ve unutulmaya kars1 diren¢ kazanmaktadir. Ayni1 zamanda ¢grencinin
dikkatini ¢ekip, merak uyandiracagi i¢in giidiilenme diizeyini arttirr. Yabanci dil
egitiminde istenilen verimin alinamadig1 g6z Oniine alindiginda, bloglarm, dil 6gretim
sirecine dahil edilmesinin bahsedilen agilardan Onemli avantajlar saglayacagi

sOylenebilir.

Bilgisayar destekli dil 6gretiminin, yabaci dil egitimini kapsami igerisine almasi
ogrenme psikolojisinde yasanan gelismelerin bir sonucudur (Demirel, 2004, s. 22-23).
Teknoloji, giiniimiiz 6grencilerinin yasamlarinin ayrilmaz bir parcast haline gelmistir.
Dijital yerli olarak da adlandirilan bu nesle, 6gretmenlerin kendi oOgrendikleri
yontemlerle bir seyler 6gretmeye calismalar1 giiniimiizde artik gecerliligini yitirmistir
(Prensky, 2001). Bu agidan, 6gretim faaliyetlerinde bloglardan yararlanmanm bugiiniin
ogrencilerine daha fazla hitap edecegi sOylenebilir. Bununla birlikte, sinif disinda
kendisine ait bir 6grenme ortaminda, 6grenci kendini daha rahat hissedecek ve kendi

ogrenme hizinda ilerleyebilecektir. Ogrenme ortaminda kendisiyle bas basa olan



ogrenci, O0gretmenin denetiminden de uzak degildir (Vural, 2004, s. 202). Bloglar,

yorum yapabilme olanagi sayesinde 0gretmen ve Ogrenciyi smif ortami disinda da bir

araya getirmektedir.

1.2 Problem Ciimlesi

Bu arastirmada “Ingilizce dersinde blog kullaniminin akademik basariya ve derse

yonelik tutuma etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmaistir.

1.2.1 Alt Problemler

Bu arastirmada, temel arastirma problemi ¢ercevesinde asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

a. Mevcut yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

b. Blog destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

c. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlaml
fark var midir?

d. Kontrol grubunun tutum 6l¢egi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark
var midir?

e. Deney grubunun tutum 6l¢egi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark
var midir?

f. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lg¢egi son test puanlari arasinda anlaml fark
var midir?

g. Deney ve kontrol gruplarimin etkinlik son test puanlar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Ingilizce dersinde blog kullaniminin akademik basariya ve

derse yonelik tutuma etkisini inceleyen deneysel bir calismadir. Ulkemizde
Ingilizce grenmede yasanan zorluklar gz dniine alindiginda, nispeten yeni bir

soluk olarak yabanci dil egitiminde blog kullaniminin, ilgili alan yazindaki



bosluklar1 doldurup, mevcut bulgular1 desteklemesi agisindan onemli oldugu

distiiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde blog kullanimiyla ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde, bu ¢alismalarin c¢ogunlukla lisans diizeyinde yapildig:
goriilmektedir (Bener, 2015; Huang, 2016; Ozkan ve Bada, 2012; Yang, 2009). Lisans
diizeyinde yapilan c¢alismalarin ¢ogunda (Aydan, 2014; Dehneliler, 2013; Farooq,
Fatima ve Javid, 2015; Sulistyo, Mukminatien, Cahyono ve Saukah, 2019; Temir,
2015; Uzer, 2016), bir ders arac1 olarak blog kullanimmin okuma veya yazma becerisi
gibi Ingilizcedeki belirli bir beceri iizerine etkisinin arastirildig1 goriilmektedir. Benzer
calismalar icerisinde blog kullaniminin motivasyona ve 6grenci algisina yonelik etkileri
lizerine yapilan arastirmalara da rastlanmaktadir (Arifeen ve Billah, 2018; Cakiroglu,
2013; Kog ve Kog, 2016; Ozdemir, 2015). Ilgili alan yazinda bloglarin web tabanli
portfolyo olarak kullanildigi ¢alismalara da rastlamak mimkiindiir (Chuang, 2008;
Caliskan, 2013; Jun, 2012). Caliskan (2013), tarafindan yapilan ¢alismada bloglarin
matematik dersi akademik basarisi iizerine etkileri arastirilirken; Giindogdu ve Korucu
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada bloglarin bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
akademik basarisi lizerine etkileri arastirilmistir. Ancak bu arastirmada yerli ve yabanci
literatiir taramasinda lise diizeyinde Ingilizce dersi kapsaminda blog kullanimmin
akademik basartya ve derse yoOnelik tutuma etkisini arastiran bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Lise diizeyinde blog kullanmanm Ingilizce akademik basarismna ve
derse yonelik tutuma nasil etki edeceginin arastirilmasi 6zgin deger tasimasi
bakimmdan 6nem arz etmektedir. Ucretsiz ve kolay bir web araci olan bloglarin
etkisinin arastirilip basarili bulunmasi halinde, iilke genelindeki biitiin 6gretim
kademelerinde kullanimi miimkiin oldugu igin yaygmn etkisi de yiiksektir. Bu durum,

calismaya ayrica dnem katmaktadir.

Blog kullaniminin akademik basariy1 ve derse yonelik tutumu arttirdiginin bagka
bilimsel ¢aligmalar tarafindan da teyit edilmesinin ardindan, bu dogrultuda
olusturulacak bir 6gretim programi, 6grencilerin akademik basarilarma katki sunmakla
beraber, onlarin derse karsi daha fazla giidiilenmelerini saglayabilir. Bu ve benzeri
calismalarm bulgularmm dikkate alindig1 bir 6gretim programi, giiniimiiz 6grencilerinin

glinliik hayatlarinda her an birlikte olduklar1 teknolojiyi egitim-6gretim hayatlarinda da



sistemli ve planli bir sekilde kullanmalarini saglayarak, onlar1 daha fazla motive edecegi

sOylenebilir.

1.4 Varsayimlar

Arastirmada yer alan 6grencilerin asgari diizeyde de olsa internet ortaminda blog

acabilecek ve kullanabilecek yeterlilikte olduklar1 varsayilmustir.
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklarn

Bu ¢aligma:

I.  2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya ili Yesilyurt ilgesi Sadreddin Konevi
Anadolu Imam Hatip Lisesi 9/B ve 9/D subesi 6grencileri,
ii. Ingilizce dersinde blog kullanimmin, Ingilizce dersi 9. sinif ders kitab1 “World

Heritage” {initesinde yer alan etkinlikler tizerindeki etkisi ile sinirhdir.

1.6 Tanmimlar

Blog: Bireylerin, teknik bilgilere ihtiyag duymadan diledikleri konularda sayfalar
olusturduklar1 web siteleridir. Ag giinliikleri seklinde de tanimlanabilir (Kazanci ve
Dénmez, 2013, s. 2). Bu ¢alismada, Ingilizce dersi kapsaminda bloglar bir 6gretim arac1

olarak kullanilmistir.

Blogosfer: Tiim bloglarin igerisinde yer aldigi ve birbirleriyle baglantili olduklari
diinyadir ( Wikipedia, 2020). Bu ¢alismada 6grenciler, kendi blog sayfalarini olusturup

yayinlar yaparak blogosfer alemine katilmislardir.

Tutum: Tavir, tutulan yol (Tiirk Dil Kurumu, 2020). Bu ¢alismada, blog kullanimmin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmnda anlamli bir farklilk yaratip

yaratmadig1 arastirilmastir.

Web 2.0 araclari: Kullanicilara, interneti kullanirken aktif bir konuma gecebilme
olanag1 saglayan (icerigi bireysellestirme, yaz1 yazma, tasarim yapma, vs.), etkilesimi
ve iletisimi destekleyen internet uygulamalaridir (Giinday, 2015, s. 242). Bu ¢aligmada
ogrenciler Web 2.0 araglarindan biri olan bloglar sayesinde, ders igerigi ile ilgili olarak

yaptiklar1 ¢alismalar1 yaymlamislardir.



BOLUM

2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanm bu boliimiinde; egitimde degisim, egitim ve Ogretim teknolojisi,
internetin gelisimi ve egitime yansimalari, internet tabanli 6grenme, web 1.0, web 2.0
ve web 3.0 araglari, 6§renme-6gretme siirecinde kullanilan web 2.0 araglari, web 2.0
araclarinin 6gretim siirecine katkisi, bloglar, 6§renme ve Ogretme araci olarak blog
tiirleri, yabanci dil 6gretim teknolojisinde bloglar ile ilgili temel kavramlara yer verilmis
olup, daha sonra arastirma konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan

calismalara yer verilmistir.
2.1 Kuramsal Bilgiler

2.1.1 Egitimde degisim: 6gretmen ve teknoloji

Ogrenme kavramiyla ilgili olarak farkli kuramlar tarafindan farkli tanimlar
yapilmaktadir. Davranig¢1 kurama gore, 6grenme bireyin davraniglarinda nispeten kalici
izli, gézlenebilir bir farkliligin olmasi demektir. Refleksler, belirli sartlar altinda yapilan
ya da sadece birka¢ kez tekrarlanan davranislar 6grenme ¢iktisi olarak kabul edilemez.
Biligsel yaklasima gore 6grenme, bireyin dis uyaranlara pasif¢e tepki vermek yerine
onlar1 isledigi zihinsel bir siiregtir. Ogrenme kavrami diisiinme, anlama, kavrama ve
degerlendirme gibi zihinsel siireglerle birlikte ele alinmalidir (Cirak, 2007). Noro-
fizyolojik kurama gore 6grenme, ndronlar arasinda bag kurulmasiyla beyinde olusan
kimyasal ve elektriksel degisiklikler sonucunda gergeklesir (Koksal, 2015). Ogretme
ise, bireyin 6grenmesini gergeklestiren yoldur. Ogrenme ve &gretme, farkli boyutlar
vurgulayan ancak birbirleriyle etkilesim igerisinde olan siireclerdir. Ogretme, énceden
belirlenen amaglar1 gergeklestirmek igin yapilan etkinliklerdir. Ogretmen, resmi egitim
kurumlarinda gergeklesen 6gretme siirecinin onemli bir unsurudur. Ogretim ise, tiim
ogrenme ve Ogretme etkinliklerinin planlanmasi, baslatilmasi ve degerlendirilmesidir
(Yagel, 2009). Ogrenme, 6gretme ve Ogretim denilince akla okullar, dgretmenler,

kitaplar ve siniflar gelmektedir. Ancak, teknolojinin ¢ok hizli ilerledigi, her seyin gok



cabuk degisebildigi 21. yiizyilda 6grenme de artik sadece Ogretmen gozetimindeki
siniflarda, kitaplarla meydana gelmemektedir. Zamana ve mekana bagli kalmadan, her
yerde gerceklesebilen bu yeni nesil 6grenme kiiltiirli, aglardan meydana gelen dijital bir
altyapt yolu ile smirsiz kaynaklardan beslenmektedir. Bu durum, siniflar1 ya da
Ogretmenleri geri plana attyormus gibi goriinse de, tam aksine bu kaynaklar1 organize
edilmis ve smnirlar1 belirlenmis bir sekilde O6grenciyle bulusturmak gilinlimiiz
ogretmenine diisen en Onemli gorevlerden biridir (Thomas ve Brown, 2016).
Ogretmenlerin, 21.yiizy1l becerileriyle donanimli olmalar1 bu agidan bilyiik 6nem

tasimaktadir.

Resmi egitim kurumlarinda 6grenme-6gretme siirecinin daha planh bir sekilde
yliriitiilmesine ragmen, bircok Ogrenci eksik ya da yetersiz O8renmelerle karsi
karstyadir. Bu durumun birgok sebebi olabilir. Etkili bir 6gretim siirecinin yoksunlugu
bunlardan bir tanesidir. Gelisim dénemlerine gore bireyin taninmasi ve dgrenmenin
nasil gergeklestiginin bilinmesi etkili bir 6gretim gergeklestirebilmek icin sarttir.
Ogretmene diisen gorev, dgrenmeyi kolaylastirmak ve daha kalici hale getirmek igin
etkili egitim ortamlar1 olusturmaktir. Uygun 6gretim ara¢ ve gereclerini segmek bunu
saglamanm yollarmdan biridir. Ogrencinin daha fazla duyu organma seslenmek
ogrenme siirecinin kalicih@ini arttirrr. Ogretimde gorsel-isitsel araclarm kullanilmasi
sonucunda O0grenme daha hizli ve kolay gerceklesecektir (Oral, 2007). Boylelikle,

Ogrenilenlerin unutulmaya kars1 direngli olacagi sdylenebilir.

Bir iilkenin ilerleyip gelisebilmesinde, o iilkenin egitim sisteminin onemi goz
ard1 edilemez. Bilgi ¢ag1 diye adlandirdigimiz her seyin ¢ok hizli ilerledigi ve degistigi
giinlimiizde, egitim sisteminin ayni kalmasi beklenemez. Modern egitimin en 6nemli iki
kolu teknoloji ve kendini gelistirerek bu yeni teknolojiye uyum saglayabilen
ogretmendir. Geleneksel bir yaklagimla ve arag-gereglerle ¢aga ayak uydurmak bos bir
caba olacaktir. Teknoloji ile giiclendirilen bir dgretim siireci Ogretmene is tatmini
vermesinin yani sira, ogrencilerin 6grenmelerinin daha kolay ve hizli ger¢eklesmesini
saglar. Amerika Birlesik Devletleri Drexel Universitesi'nde 1988-1997 yillar1 arasinda
yapilan bir aragtirmada, 6grencilere farkli yontemlerle verilen bilgilerin ne kadar hatirda
kaldig1 bulunmaya calisilmstir. Yiiksek gorsellik ve ses imkanlariyla, interaktif

multimedya ortaminin en yiiksek hatirda kalma orani (%90) saglayan yontemlerden biri



oldugu bulunmustur (Vural, 2004). Bu agidan, teknolojinin sagladigi imkanlari,
Ogretmenlerin smiflarina dahil edebilme arzulari ve becerileri 6nem tasimaktadir.
Gliniimiizde her on gencten sekizi kendini teknolojiden ayri diigsiinememektedir.
Kendilerini teknolojiden soyutlayan &gretmenler, karsisindaki ogrenci kitlesine
yeterince hitap edememektedirler. Pek ¢ok 6gretmen giinliik hayatinda bir dijital yerli
gibi davranabilirken, smiflarinda bir dijital go¢men olarak kalmayi yeterli gormektedir.
Dijital gé¢men kavrami, 1980 yili dncesinde yani dijitallesmenin heniiz ¢cok yaygin
olmadig1 bir zamanda dogmus olan ve bilgi iletisim teknolojilerine uyum saglamaya
caligan kisileri tanimlar (Uygarer, 2016). Yeni olani denemeyi, konfor alanindan
cikmay1 bir endige kaynagi olarak goren geleneksel anlayisa sahip bazi 6gretmenlerin
aksine, giiniimiiz nesli yeni olan bir seyle karsilastiklarinda rahatlik ¢emberlerini terk
etmede oldukea isteklilerdir (Aybat, 2016). Teknolojinin egitim siirecine dahil edildigi
durumlar, geleneksel egitim anlayisi igerisinde egitmenler i¢in zorlayici olabilmektedir
(Vural, 2004, s. 256-257). Ancak, dgretmenlere diisen gorev, 21. yiizyil 6grencilerini
taniy1p, onlarda biiylik bir potansiyel olarak var olan merak, yaraticilik ve hayal giiclinii

harekete gecirmektir.
2.1.2 Egitim ve 6gretim teknolojisi

Egitim teknolojisi kavrammi anlamak i¢in Oncelikle egitim ve teknoloji
kavramlarinin ayr1 ayr1 tanimlanmasi gerekmektedir. Ertiirk (1997; akt. Usun, 2012, s.
2)’e gore “Egitim bireyde kendi yasantisi yolu ile kasith ve istendik davranis degisikligi
meydana getirme siirecidir”. Teknoloji ispatlanmig bilgileri diizenlemek, hayat1
kolaylastirmak, onceden tespit edilen hedefleri gergeklestirmek ve ihtiyaglara cevap
vermek icin ise kosulan kullanishi uygulamalardir. Ogrenme-6gretme siireglerinin
degistigi giiniimiiz sartlarinda, teknoloji egitimin artik ayrilmaz bir parcasidir. Bu siirec,
teknoloji sayesinde kolaylasmakta ve daha kalict yasantilar gerceklesmektedir.
Ogrenme-6gretme siireci daha keyifli hale gelmekte ve 6grenciler bu siirece goniillii

olarak katilmak istemektedirler (Isman, 2008). Teknolojiyle saglanan cesitliligin,

ogrencilerin motivasyonlarini arttirmada olumlu katkilar sagladig: sdylenebilir.

Egitim teknolojisi, bireyin O6grenmesiyle ilgili tiim boyutlarin planlanmasi,

uygulanmasi, sinanmast ve gelistirilmesiyle ilgilidir. Egitim teknolojisi, daha cok
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program gelistirmenin en kritik 6gesi olan egitim durumlariyla alakali olmakla beraber,
diger Ogelerle de baglant1 halindedir. Belirli bir igerigi, en uygun siireglerle ortaya
koymak ve sonuglar1 degerlendirmek, egitim teknolojisinin kapsadigi boyutlardir.
Ogretim teknolojisi ise, belirli bir disiplin alanina 6zgii olarak, belirlenmis 6zel
hedefleri gerceklestirmek amaciyla 6grenme ve 6gretme siireglerinin organize edilmesi,
ise kosulmas1 ve degerlendirilmesidir (Demirel ve Altun, 2012, s. 11-13). Ogretim
teknolojisi, 0gretimin egitimin bir alt boyutu oldugu goz oniinde bulundurularak, bir
disiplin alaniyla ilgili diizenlenmis teknolojiler olarak ele alinabilir. Dil &gretimi
teknolojisi, buna 6rnek olarak verilebilir (Saban, 2012, s. 57-59). Egitim teknolojisi,

ogretim teknolojisini de kapsayan daha genis bir alan1 temsil eder.

Gorsel, isitsel, gorsel-isitsel araclar ve teknolojiler yabanci dil 6gretiminde en
cok tercth edilen egitim araclaridir. 1960’1 yillarda kullanilmaya baslayan dil
laboratuarlar1 giintimiizde yerini metin, ses, goriintii gibi ¢oklu ortam 6zelliklerini bir
arada, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan sunan internet destekli yabanci dil 6gretimi
uygulamalarina birakmistir (Usun, 2012, s. 311-315). Egitim teknolojilerinin ¢agi
yakalama ¢abalari, yabanci dil 6gretiminde de yeni uygulamalarm gergeklesmesini

saglamistir.

2.1.3 Internetin gelisimi ve egitime yansimalar

Internet, diinya genelindeki tiim aglarin birlestigi yapidir. Bu sanal ortam
aracilifiyla  bireyler veri tabanlarin1 inceleyebilmekte, birbirlerine e-posta
gonderebilmekte, bilgi paylasabilmektedirler. Web ise, metin ile birlikte ses, video ve
grafik de icerebilen hipermetine dayali dokiimanlarin genel adidir. Bir altyapiy1 temsil
eden internet ¢esitli protokollerle birbirine bagli bilgisayarlar arasinda veri transferi
saglar. Ornegin, e-posta igin SMTP kullamilirken, web igin HTTP Kkullanilmaktadir
(Yalin, 2008). Forcier’n belirttigi lizere Amerika Birlesik Devletleri Savunma
Bakanligi’nin soguk savas doneminde iilkeye yonelik bir niikleer saldir1 durumunda bile
ayakta kalabilecek bir iletisim aginin kurulmasina yonelik disiinceleri, internetle ilgili
calismalarin baglamasina vesile olmustur (Aktaran: Tekinarslan, 2007, s. 146). 1965
yilinda ABD’de Massachusetts Teknoloji Enstitiisii'nde iki bilgisayar birbirine
baglanarak bir ag yapist olusturmustur. 1973 yilima gelindiginde ise ABD Savunma
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Bakanlig1 himayesinde ilk uluslar arasi baglanti ARPANET adi ile kurulmustur
(Baytak, 2014). 1990’11 yillarda internet erisimi olduk¢a kisitli olmasma ragmen,
giiniimiizde pek cok lilkede bu sorunun asilmasiyla beraber, internet kullanicilarmin
sayisinda hizlt bir artis yasanmistir. Bu siirecle birlikte, bireylerin egitim alaninda da

internetten faydalanma orani artmugtir.

1800’1 yillarin sonlarindan itibaren, Amerika’da ilk uzaktan egitim ¢aligmalarina
mektup dagitilmasiyla baglanmstir. {1k egitimsel radyo yaym1 1917 yilinda Amerika’da
gerceklestirilmistir. 1960’11 yillardan itibaren, bilgisayarlar okullarda yer bulmustur.
1980’11 yillara gelindiginde bilgisayar destekli Ogretim ¢aligmalar1 yapilmaya
baglanmigtir. 1990’11 yillarda telekonferanslar yapilmis ve CD, hard disk gibi
teknolojiler gelistirilmistir (Baytak, 2014). Giiniimiizde ise gerek es zamanh gerek farkl
zamanlarda iletisim teknolojilerinin internette kullanilmasiyla birlikte web tabanli
ogretim, egitim siirecinde kendine yer bulmustur (Sahan, 2015). Ulkemizde, 2010
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hayata gegirilen FATIH projesiyle tiim
seviyelerdeki okullara internet desteginin saglanmasi ve egitimde teknoloji kullaniminin
arttirilmas1 hedeflenmistir (Bilgikilavuzu, 2020). FATIH projesinin devami olarak,
EBA projesinin hayata gegirilmesiyle e-igerik saglanmaya baslanmistir. EBA zengin
icerik havuzu, gerek Tirkiye’den gerek yurtdisindan kaynagini alan egitsel videolar,
dergiler, gorsellerden olusmaktadir (Ekici, Arslan ve Tiiziin, 2016). 24 Ekim ve 1 Eyliil
2019 tarihlerinde Milli Egitim Bakanligit YEGITEK Genel Miidiirliigii ile mobil iletisim
firmalar1 arasinda “genis bant internete erisim hizmet alimi1 s6zlesmesi” imzalanmustir.
Boylece, internet erisimi kisithi olan okullara hizli ve kapsamli internet erisim hizmeti
sunulmustur (MEB, 2020). Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan bu ¢alismalar,
Ogrencilerin video, ses, resim gibi nitelikli internet destekli egitim igeriklerine

ulasabilmelerine verilen dnemi gostermektedir.

Egitim 0Ogretim siirecinde giincel ve gecerli egitim yazilimlarma internet
araciligiyla baglanmak Ogrenme c¢esitliligi saglayacaktir. Anlamli ve kalict izli
ogrenmeler gergeklestirmek amaciyla internetin sagladig1 olanaklardan yararlanilmalidir
(Sahan, 2015). Sosyal yazilim olarak da bilinen Web 2.0 teknolojilerinin egitimde
kullanilmak tizere olusturulmus olan boyutlari, dersi daha zengin ve canli hale getirir.

Ogretmen, en uygun web sitesine karar verirken, gretim hedefleri, 6grenme ihtiyaglari,
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Ogrencilerin bu yeni teknolojiye uyumu, web sitesinin iicretsiz olup olmamasi gibi
kriterlere dikkat etmelidir (Borich, 2014, s. 208). Siniflarda kullanilacak olan egitim
teknolojilerinin, gelisigiizel secilmesi, dgretim hedeflerini tehlikeye atabilir. Internet
destekli egitimin; materyal c¢esitliligi saglamasi, etkilesimi ¢ok yonlii kilmasi,
giincelleme ve zamana bagli kalmadan doniit imkani, bireysel 6grenmeyi tesvik etmesi
olumlu yonlerinden birkagidir. Yiiz yiize etkilesimin kisitli olmasi, teknik problemler,
dijital araclar1 kullanmada yeterli bilgi birikimine sahip olmamak ve yeterli
aciklamalarin yapilmadigr durumlarda 6grencinin hedeften uzaklagmasi ise internet
destekli egitimin smirliliklar1 olarak sdylenebilir (Yelken, 2014). Iyi bir planlama ile

smirliliklar en aza indirilerek, olumlu 6zelliklerden en iist seviyede yararlanilabilir.

2.1.4 Internet tabanh 6grenme

Internetin bir 6grenme Ogretme aracit olarak giderek yaygmlik kazanmasi,
giinimiizde internetle 6grenme ya da internet tabanli 6§renme kavramlarini ortaya
cikarmustir. Internet tabanli 6grenmeyi geleneksel yontemlerden ayiran tek dzelligi onun
teknolojik boyutu degildir. Internet tabanli 6grenme, bireyi merkeze alarak, bireyin
kendi 6grenme faaliyetlerinin sorumlulugunu almasini saglar. Ogretim faaliyetlerinin
gergeklesmesi icin, 68retmen ve O0grenciler canli dersler araciligryla ayni yerde olmasa
da ayni zaman diliminde bir araya gelebilecekleri gibi; farkli zaman ve yerlerde
Ogretmen-6grenci, Ogrenci-6grenci etkilesimi devam ettirilebilir (Tekinarslan, 2007;
Usun, 2006). Internet tabanli dgrenme, sinif dis1 etkilesim ve iletisimin siirdiiriilmesine
olanak saglamaktadir. Sahan (2015) internetin 6grenme amagli kullanimini dort farkli

sekilde, asagidaki gibi agiklamistir:

1. Orgiin dersler kapsaminda ders notu yayinlamak, online kaynaklara ulasmak ve
elektronik  degerlendirmeler yapmak gibi  faaliyetler i¢in  internet
teknolojilerinden yararlanilabilir.

2. Kayit yaptirma, derse katilma ve 6z degerlendirme gibi 6§renme asamalarinin
tamami, internet lizerinden gergeklestirilebilir.

3. Sanal {iniversiteler araciligiyla lisans ve lisansiistii diizeylerde ©6grenme
faaliyetleri tamamen internete dayal yiirtitiilebilir.

4. Hizmet i¢i egitim ve bilgisayar kursu gibi sertifikaya dayali programlar timiiyle

internet lizerinden gergeklestirilebilir.
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Internet tabanli egitimin &gretim siirecine sagladig: katkilar asagidaki gibi

siralanabilir;

Ogrenen merkezlidir. Ogrenciler, &grenme siireglerini kendileri planlayip
yonetebilir (Sahan, 2015; Usun, 2006).

Hem o0Ogrenciye hem 6gretmene zaman ve mekan agisindan esneklik saglar.
Ogrenciler derse ne zaman katilacaklarma kendileri karar verir (Sahan, 2015;
Usun, 2006).

Kaynak tasarrufu yapilmasini saglar; bina, ulasim ve konaklama gibi maliyetleri
ortadan kaldirir (Smaldino, Russell, Heinich ve Molenda, 2005; Sahan, 2015;
Usun, 2006).

Internet teknolojisinin sagladig1 ses, video, iki boyutlu ve ii¢ boyutlu
animasyonlar ve yazilimlar gibi araclar 6grenme ortamina canlilik katarak daha
anlamli 6grenmelerin gerceklesmesini saglar (Smaldino ve digerleri, 2005;
Sahan, 2015; Usun, 2006).

Ogretmenler ve ogrenciler, sadece okullarinda ya da smiflarinda bulunan
kaynaklarla yetinmeyip, kendilerinden kilometrelerce uzakliktaki kiitiiphanelere
ulasip; veri tabanlar1 araciligiyla en giincel bilgileri edinebilirler (Smaldino ve
digerleri, 2005).

Ogrenci-6grenci ve dgretmen-dgrenci etkilesiminin devamliligmi saglar (Sahan,

2015).

Internet tabanli egitimin avantajlarinin yan1 sira bazi smirhliklar1 da soz

konusudur. Bu smirliliklar asagidaki gibi 6zetlenebilir (Smaldino ve digerleri, 2005;
Sahan, 2015; Usun, 2006):

Geleneksel 6gretimin konfor alanindan ¢ikmak egitmenler i¢in zorlayici olabilir.
Teknoloji kullanimiyla 1ilgili yeterli bilgi ve becerilere sahip olmamak,
egitmenlerde ve dgrencilerde teknoloji korkusu olusturabilir.

Yeterince destek alamadigi durumlarda 6grencinin tek basina ¢aligmak zorunda
kalmasi, motivasyonunu olumsuz etkileyebilir.

Internet tabanli egitimde, internete erisim zorunlulugu vardir. Ancak,
kullanicilarin  internet erisimi  saglayamadiklar1 durumlarda, sistemden

faydalanmalar1 miimkiin degildir.



14

e Genis kitlelere hitap edebilmek, saglam bir teknolojik alt yapiy1 ve gelismis bir
ag sistemini gerektirir.

e Internetin her gecen giin hizla gogalan bilgi havuzunda, Sgrenciler 6gretim
amaclara hizmet eden gercek bilgi kaynaklarina ulasmada sorun yasayabilirler.
Ogretim hedefleri geri planda kalabilir.

e internetle gerceklestirilen dgretim faaliyetlerinde, dgrenciler uygun olmayan
iceriklerle ya da reklamlarla karsilasabilirler.

e Ogzellikle 6grenci sayismimn az ve verilecek egitimin kisa oldugu durumlarda,
gerekli yazilim ve donanimin saglanip teknik personelin karsilanmasi belirli bir
maliyet yiikii getirir.

e Oz disiplin yoksunu bireylerin sistemden yararlanmalar1 giigtiir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde internet destekli uygulamalarin yansimalarini web
araclar1 vasitastyla gormekteyiz. Bu araglar web 1.0, web 2.0 ve son olarak giiniimiizde

kullanim alanlar1 giderek artan web 3.0 olarak adlandirilmaktadir.
2.1.5Web 1.0, web 2.0 ve web 3.0 araclan

Ik web sayfalar;, web 1.0 araglarinin sagladig1 teknoloji ile olusturulmustur.
HTML uzantili olan bu sayfalar1 olusturmak, belirli diizeyde de olsa teknik bilgi
gerektirmektedir. Bu sayfalar sadece, onu olusturan kisiler tarafindan degistirilip
giincellenebildigi i¢in, kullanicilarin igerige katkida bulunmasi s6z konusu degildir.
Web 1.0 teknolojisinin egitime katkisi, ogretmenlerin 6nceden belirlenen hedefleri
gerceklestirmek amaciyla web sayfalar1 olusturmalar1 veya halihazirda olusturulmus
olan sayfalardan &grencileri haberdar etmeleri seklinde diisiiniilebilir. Ogrenciler ise bu
sayfalari, miidahale etmeksizin inceleyebilmektedirler (Gilinbatar, 2016). Web 1.0
araglarmin, statik bir yaklasimla iletisimi ve etkilesimi goz ardi ettigi yorumu

yapilabilir.

[k kez O’Reilly Media tarafindan kullanilan web 2.0 araglari, ikinci nesil internet
hizmeti olarak tanimlanabilmektedir. 2004 yilindan itibaren kullanilmaya baslayan bu
sistemde kullanicilar, birbirleriyle etkilesimde bulunarak, paylasimlar yaparak iletisim
kurarlar (Soztidogru, Altmay ve Altinay, 2016, s. 317-319). Web 2.0 araglari, Kaplan
ve Haenlein (2010, s. 62) tarafindan asagidaki gibi belirtilmistir:
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e Video paylasimi saglayan Youtube gibi igerik paylasim platformlari,

e Video, resim ve diger medya araglarmin paylasimmi saglayan Facebook gibi
sosyal ag siteleri,

e Wikipedia gibi kullanicilarm birlikte katki sunduklari ortak projeler,

e World of Warcraft gibi yiizyiize etkilesimin tiim boyutlarmi taklit eden sanal
oyunlar,

e Second Life gibi kullanicilarmi belirli bir sekilde davranmaya zorlayan kati
talimatlardan olusan sanal sosyal diinyalar,

e Kaullanicilarm ortaklasa ya da bireysel olarak igerik sagladigi bloglar, web 2.0

araglarindan bazilaridir.

Web 1.0 araglarmm giderek artan teknoloji ihtiyacin1 karsilayamaz hale
gelmesiyle birlikte, web 2.0 internet tabanina gegilmis ve bdylece kullanicilar sadece
bilgiye ulasmakla kalmayip bilgiyi iireten, yorumlayan ve paylasan bir asamaya
ge¢mislerdir. Bu durum interaktif 6zellikler kazanan, anlik bilgi paylasimmin yapildig:
sitelerin giinliik hayatin bir parcasi haline gelmesine yol a¢gmistir (Saricam, 2015).
Byrne (2009)’e gore 6grenme ve 0gretme siirecinde web 2.0 araclarindan yararlanmak
bu siirece verimlilik, Ogrenmeye giidiillenme, derinlemesine 6grenme ve nasil
O0grenecegini 6grenme gibi katkilar sunmaktadir. Dogru bir yonlendirmeyle, 6grenciler
bu teknoloji sayesinde bir sunum, video ya da dokiiman hazirlayabilir; ¢evrimigi linkleri

kullanarak bir konuda derinlemesine aragtirma yapma aliskanligi kazanabilirler.

Yagci (2009; akt. Giinbatar, 2016, s. 442), semantik web olarak da tanimlanan
web 3.0 araglarini, birbirleriyle anlamsal bir iliski igerisinde olmayan veri yigmnlariin
anlamlandirilmasi olarak tanimlamistir. Internetin zeki hali olarak da tanimlanan web
3.0 ile arama motorlarina anahtar kelimeler girmek yerine, giinliik hayatta kullanilan
dogal iletisim ile, bireyler istedikleri sonuglara daha hizli ulasacaklardir (Cakiroglu,
2013). Web 3.0, bilgisayarlarin tasidiklar1 verileri okuyup, anlayan ve yorumlayabilen
bir sistem olmasi neticesinde, aranan bilgiyi ¢cok daha hizli bir sekilde sunabilmektedir
(Demirli ve Kiitiik, 2010). Web 3.0 teknolojisinin egitim siirecine en biiyiik katkisi,
ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar1 gecerli ve gilivenilir bilgileri hizli bir sekilde sunmasi
olacaktir (Glinbatar, 2016). Web 2.0 araglarinda kisiler arasi etkilesimin daha yogun

oldugu; web 1.0 ve web 3.0 araglarinda ise etkilesimin zayif oldugu sonucu
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cikartilabilir.
2.1.6 Ogrenme ve dgretme siirecinde kullanilan web 2.0 araclan

Bloglarin disinda bir ders aract olarak kullanilan web 2.0 araglarina, wikiler,
podcasting, sosyal aglar ve screencasting Ornek olarak gosterilebilir. Bu web

teknolojileriyle ilgili bilgilere asagida yer verilmistir:

1. Wikiler: Kullanicilarinin {izerinde diizenlemeler ve eklemeler yapabildigi web
tabanli ansiklopedilerdir. (Altun, 2005). Wikiler, bloglar da oldugu gibi yeni
sayfalar olusturmaya ve bunlar arasinda baglant1 kurmaya olanak tanir. Ancak,
wikiler birden fazla kullanicimin katkilariyla olusur. Okuyucular blog
sayfalarinda yer alan igerigi degistiremezken, wikilerdeki icerige ilaveler
yaparak, icerigi degistirebilirler (Tekinarslan, 2007). Onal ve Ibili (2016)’ye
gore, genis topluluklarin katkilariyla olusmasindan dolayi, wikilere girilen

bilgilerin dogrulugundan tam olarak emin olmak zordur.

2. Podcasting: Bireylerin seslerini kaydedip, bu kayitlar1 internet ortaminda genis
kitlelere duyurduklar1 web teknolojisidir. Ozellikle yabanci dil égretiminde,
anadili Ingilizce olan bireylerin yiikledikleri uygun icerige sahip podcastler etkili

ders araglar1 olarak kullanilabilir (Cennetkusu, 2014).

3. Sosyal aglar: Boyd ve Ellison (2008, s. 211)’a gore, sosyal ag, kullanicilarin
smirlandirilmig bir alanda iiyelik olusturdugu, takip edilen kisilerin bir listesini
sunan, bu kisilerin baglantida olduklar1 diger kisileri gérebilmeyi ve paylagimlar
arasinda gezinebilmeyi saglayan teknolojik sistemdir. Facebook, Twitter,
Edmodo gibi uygulamalar sosyal aglardan bazilaridir. Kazanct ve Donmez
(2013)’¢ gore 140 karakter uzunluguna kadar yazi yazilabilen Twitter
uygulamasi ile ogrencilerden bir konuyu Ozetlemeleri istenebilir. Anlik
iletisimdeki hizindan dolayr ders i¢i uygulamalarda da kullanilabilecek olan
Twitter’da 6grenciler, doniitlerini yazabilir ve 6gretmenler bunlar1 daha sonra
okuyabilir. Ders saati digindaki uygulamalar i¢in daha uygun olan Facebook’ta
ogrenciler ¢aligma gruplar1 olusturarak, buradan birbirleriyle iletisim

kurabilirler.
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4. Screencasting: Bilgisayar ekraninin kaydini alan, ayn1 zamanda sesin de
duyulabildigi uygulamalardir. Podcast’lere gore avantaji gorsel ve isitsel 6geleri
bir arada sunarak daha anlamli 6grenmelerin gergeklesmesini saglamasidir.
Ogrencilerin zorlandiklar1 konularla ilgili olarak, &gretmenler screencast

hazirlayarak, sinif blogunda paylasabilir (Cennetkusu, 2014).

2.1.7 Web 2.0 araclarinin 6gretim siirecine katkisi

Web 2.0 araclar1 sayesinde verilerin tek merkezden yiiklendigi bir yap: yerine,
sanal gruplar arasinda etkilesimin oldugu bir sisteme gegilmesi, son on yillik zaman
diliminde web diinyasinda yeni bir donemi baslatmistir. Bu yeni donemin etKileri,
kacmilmaz bir sekilde 21. ylizyilin ¢agdas, dinamik, teknoloji temelli egitim anlayisinda
da gorilmektedir (Giinday, 2015). Bloglar, wikiler, sosyal medya, forumlar ve Youtube

gibi video paylasim siteleri genis kitlelerce kullanilan web 2.0 araglarindan bazilaridir.

Web 2.0 teknolojisi, bireylere teknik bilgiye ihtiyac duymaksizin web sayfalari
olusturabilme imkan1 saglamaktadir. Ornegin, giiniimiizde blog olusturmak ve burada
cesitli igerikler iiretmek olduk¢a kolay bir iglem halini almistir. Egitim amach
olusturulan bloglar sayesinde, 6gretmen-0grenci etkilesimi saglanabilmekte, 6grenciler
icerik Uretebilmekte ve Ogretmen, Ogrencilerin c¢aligmalarimi izleyebilmektedir
(Giinbatar, 2016). Elmas ve Geban ( 2012)’a gére web 2.0 araglarmi egitim amagli

kullanmanin 6gretmen agisindan faydalar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Web 2.0 araclarim kullanarak, alisilagelmisin disinda araglar ve tiriinler kullanan
bir 6gretmen 6grencileri i¢in aktif ve anlamli 6grenme ortamlar1 olusturur.

e Web 2.0 araglari, giincel igerikleri kullanma noktasinda O6gretmenleri tesvik
eder.

e Web 2.0 araglari, 6gretmene {iriin degerlendirmede cesitlilik saglar.

Elmas ve Geban (2012; akt. Giinbatar, 2016, s. 437-438), web 2.0 araglarinn,

ogrenciler i¢in avantajlarini asagidaki gibi siralamistir:

e Web 2.0 araglarmi kullanma deneyimi, 6grencilerin teknolojik okuryazarligina

katkida bulunur.
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e Ogrencilerin igerik iiretebilmesi 6z yeterlilik duygularmi besler.

e Web 2.0 araglar1 en giincel bilgilere ulagim imkan1 saglar.

e Daha fazla duyu organmma hitap eden web 2.0 araglari, daha anlaml
ogrenmelerin gergeklesmesini saglar.

e Web 2.0 araclartyla somut irlinler ortaya koyan Ogrenciler, birbirlerinin
iiriinlerini baglantili linkler araciligiyla takip edebilirler.

e Ortaya konulan triinleri herkesin gorebilme firsatina sahip olmasindan dolayi,
ogrenciler birbirlerini elestirerek, gelisim siirecine katkida bulunur.

e Smif ortaminda kullanilabilecegi gibi, sinif disinda da kullanilabilen web 2.0

teknolojisi, 6grenciye esnek ¢alisabilme saatleri saglar.
2.1.8 Bloglar

Webloglar kisaca bloglar, bireylerin ¢esitli konularda bilgi aligveriginde
bulunmasina, diger bireylerle etkilesim halinde olmasina, anilarmi kalict olarak
depolamasina olanak veren, kullanimi teknik bilgi gerektirmeyen, kurulumu kolay ve
cretsiz web sayfalaridir (Blogger, 2020). John Barger ilk olarak 1997 yilinda internette
yazdig1 yazilara isim vermek i¢in web ve log kelimelerini bir araya getirerek “weblog”
kelimesini tiiretmistir. Daha sonra ise bu kelime blog olarak kullanilmaya baslanmistir
(Ip ve Fun, 2005). Ag giincesi olarak da tanimlanabilecek olan bloglar, 1990’11 yillarin
sonlarma gelindiginde yayginlik kazanmustir. ilk blog siteleri, “Live Journal,1998”,
“Open Diary, 1999 ve “Blogger.com, 1999” adli isimlerle yaymlanmistir (Tekinarslan,
2007). 2010 yilinda Sysomos sirketi tarafindan yapilan arastirmaya gore blog yazan
kisilerin %53,3’linii 21 ile 35 yas araligindaki kisiler olusturmaktadir. Bunu % 20,2
oranla 20 yas ve altindaki kisiler izlemektedir (Oziidogru, 2014, s. 38). Bu sonugtan

hareketle blog kullanmay1 6zellikle geng neslin tercih ettigi sonucu ¢ikartilabilir.

Weblog kelimesinin kisaltilmis hali olan bloglar, sanal ortamda tutulan giinliik
seklinde tanimlanabilir. Web 2.0 teknolojileri igerisinde yer alan bloglar, kod bilgisine
gerek duymaksizin, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kolaylikla kullanilabilir (Coklar,
2011). Richardson (2010)’a gore bir blogu, klasik web sayfalarindan ayiran temel
ozellik onun igeriginde gizlidir. Web sayfalarindaki gibi adeta bir igerik y1gin1 olmaktan

ziyade, bloglar neredeyse her giin giincellenebilme 6zelligiyle birlikte, okuyuculari
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sorular, yorumlar, fikirler ve baglantilarla birbirine baglar. Yabanci dil egitiminde blog
kullanimi, yazma becerisinin gelistirilmesini, resim, video, online okuma metinlerinin
paylasilmasin1 ve geri bildirimde bulunmay: saglamaktadir. Ogrenciler, ortak bir siif
blogu olusturabilecekleri gibi bireysel bloglarinda 6dev ve etkinliklerini yayinlayarak,
daha fazla kisiyle paylasabilir ve hedef dilde daha fazla etkilesimde bulunabilirler. Bir
blog sayfas1 olusturmak dgrenciler igin oldukga kolay bir islemdir. Ornegin, bir gmail
hesabi1 olusturduktan sonra www.blogger.com adresinden gerekli adimlar izlenerek blog
sayfasi olusturulabilir (Giinday, 2015). Bir blog 5 dakika gibi kisa bir zaman diliminde

olusturulabilir.

2.1.9 Ogrenme ve 6gretme araci olarak blog tiirleri

Bloglar egitim alaninda kullanim amaglarina gére farkl tiirlerde siniflandirilabilir.
Poling (2005, s.12-15)’e gore egitim amach kullanilan bloglar 4 baslik altinda

toplanabilir:

1) Bireysel bloglar: Giiniimiizde internette hizmet veren bloglarin ¢ogu bu gruba
girmektedir. Kendi web alanlarin1 olusturabilecek biiyiik yas grubundaki
ogrenciler i¢in daha uygun olan bireysel bloglar aracihigiyla O6grenciler
calismalarint  yayinlayip, diger arkadaglarmin c¢aligmalarina yorumda
bulunabilirler. Kalem kagit etkinliklerinden ziyade, teknolojiyi deneyimleme

firsatinin 6grencileri motive edecegi sdylenebilir.

2) Sinif bloglari: Bir laboratuar ortaminda ya da sinif bilgisayarlar1 araciligiyla
ogrenciler, ders esnasinda siif bloguna baglanarak ders igerigiyle ilgili
fikirlerini paylasabilir, 6rnekler verebilir ya da bir konu ile ilgili olarak

tartisabilirler.

3) Isbirligine dayali bloglar: Farkli &grenim diizeylerinde, okullarda ya da
smiflarda yer alan 6grencilerin isbirligi i¢erisinde kullandiklar1 bloglardir. Boyle
bir sistemde daha biiyiik yas grubundaki 6grenciler, daha kiiciik yas gruplarma
rehberlik yapabilirler.

4) Ogretmen gelisimine dayal bloglar: Egitimcileri bir araya getiren bu sistemde,

ogretmenler egitim-6gretim siireciyle ilgili deneyimlerini, goriislerini paylasip
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birbirlerine sorular yoneltebilmektedirler.

Campbell (2003) egitimde blog kullanimini ii¢ ana baslik altinda siralamustir:
Ogretmen blogu, 6grenci blogu ve smif blogu. Bir 6gretmen tarafindan yonetilen birinci
tiir blogda, ders icerikleri, ddevler, projeler ve bunlarin teslim tarihleri gibi bilgiler yer
alir. Bununla birlikte 6gretmen, 6grenciler igin dil 6grenimi siirecinde faydali olabilecek
cesitli linkleri de paylasabilmektedir. Ogrenci bloglarinda, okuma ve yazma gibi
becerilere dayali olarak 6grenciler tarafindan gergeklestirilen ¢esitli etkinlikler yer alir.
Bu tiir bloglarda 6grenciler, diger arkadaslarmm yayinlarimi okuyup ve yorumda
bulunarak etkilesim saglarlar. Sinif bloglar1 ise tiim smifin ve O6gretmenin ortak
irliniidiir. Bu tiir bloglar proje tabanli dil 6gretimi uygulamalari i¢in kullanishdir.
Boylece, isbirligi icerisinde ortak metinler olusturan dgrenciler, bunlar1 sinif blogunda

yaymlayabilir.

Teknolojik olarak basit bir sistem gibi goriinen bloglar, web diinyasinda oldukga
genis bir alan1 kapsamaktadir. Bloglarin egitim 6gretim siirecinde kullanimiyla ilgili bir
diger siniflama Weller, Pegler ve Mason (2005, s. 63-64) tarafindan asagidaki gibi
yapilmistir:

1) Grup bloglar:: Cevrimi¢i topluluklar tarafindan kullanilan bu tiir bloglarda,
iiyeler ilgi alanlarina giren konularda yazilar yaymlar ya da bu konular etrafinda
tartigma ortamlar1 olusturulur. Grup bloglar1 belirli 6grenci topluluklar1 igin
olusturulabilir ya da 6gretmenlerin 6grencilerini yonlendirdigi genel bir kaynak

seklinde kullanilabilir.

2) Akademisyen bloglari: Bu tiir bloglar, farkli yerlerde bulunan akademisyenlerin,
birbirleriyle iletisime gecip, tartistiklar1 ortamlardir. Her seyin ¢ok hizli degistigi
bir ortamda giincel yaymnlara yakin olmak ve belli alanlarda uzmanlagmis
akademisyenlerin bilgi birikiminden yararlanmak okuyucular i¢in oldukca

cezbedicidir.

3) Ogrenci bloglar:: Egitim ogretim siirecinde kullanilan bloglar igerisinde
muhtemelen en 6nemlisi 6grenciler tarafindan olusturulan bloglardir. Belirli

konular iizerinde fikirlerini paylasan ve tartisan Ogrenciler, bloglarin1 bir
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portfolyo ya da dergi gibi kullanabilirler.

4) Ortak c¢alisma araci olarak bloglar: Belirli konular {izerinde isbirligi icerisinde
calisan ogrenciler, bilgi birikimlerini ortaklasa kullanilan bir blog araciligiyla

yansitabilirler.

5) Sinif blogu: Hem 6gretmenin hem de 6grencilerin birlikte kullandiklar1 blog

tlridir.
2.1.10 Yabana dil 6gretim teknolojisinde bloglar

Yabanci dil 6gretim teknolojileri, diger 6gretim alanlarinda oldugu gibi i¢inde
bulunulan ¢agin yenilik ve degisimlerinden etkilenmistir. Ders kitaplarmin ve yardimci
kaynaklarm yer aldig1 yazili teknolojilerle baslayan siire¢ sirasiyla isitsel (radyo, teyp,
telekonferans, vs.), gorsel-isitsel (televizyon, CD, DVD, vs.) ve bilgisayar tabanl
teknolojilere (projektor, akilli tahta, tablet) dogru ilerlemistir. Bilgisayar tabanli
teknolojiler araciligtyla yabanci dil egitiminde internet tabanli uygulamalar gliniimiizde

agirhik kazanmustir (Sarigoban ve Balaman, 2012).

VanPatten (2002; akt. Cennetkusu, 2014)’nin belirttigi tizere ikinci dil edinimiyle
ilgili olarak yapilmis olan caligmalardan ¢ikan sonuglara gore, bir icerik 6grenci igin ne
kadar anlamliysa o derecede verimlilik saglanmaktadir. Bu yiizden yabanci dil
ediniminde etkilesim ve iletisim 6n planda olmali, gramer 6gretimi de iletisimsel bir
boyut icerisinde ele alinmalidir. Resmi egitim kurumlarinda 6grencilerin aldigi yabanci
dil egitiminin kisithh olmasi, bu siirecin okul digina tagmmmasimi gerekli kilmaktadir.
Teknolojinin sundugu imkanlar sayesinde 6grenciler yabanci dili etkilesimli ortamlarda
kullanarak, hedef dile daha ¢ok maruz kalmaktadirlar (Ozmen ve Balgikanli, 2012).
Sinif i¢i ve smnif dig1 uygulamalarda bilgisayar destekli dil 6gretiminin bir pargast olan
internet teknolojilerinden yararlanan yabanci dil 6gretmenleri, &grencilerin kendi
O0grenme sorumluluklarin1 almalarin1 saglayarak, o6zerk Ogrenmeyi tesvik eder
(Savagkan, 2019). Yabanci dil 6gretiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanildig1
uygulamalar ii¢ baslik altinda toplanabilir (Sarigoban ve Balaman, 2012):

1. Bilgisayar destekli dil 6grenimi: Warschauer ve Healey (1998; akt. Sarigoban ve
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Balaman, 2012) 1960’11 yillarda bilgisayarlarin ilk kez yabanci dil egitiminde
kullanilmasiyla baglayan siirecin, davranisci, iletisimsel ve biitiinsel olmak {izere
lic ana agamadan olustugunu belirtmektedir. Davranigg1 bilgisayar destekli dil
ogrenimi tekrar ve alistirmaya agirlik verilirken; iletisimsel uygulamalarda
bilgisayarlar araciligiyla anlamli materyallerin tiretimi ve sunulmasi soz
konusudur. Biitiinsel uygulamalar ise, bilgisayarlarin sadece siirecin bir

boliimiinde degil, tamaminda aktif rol oynamasini dngérmektedir.

2. Internet temelli dil 6grenimi: Hem smif i¢i hem online uygulamalarla internetin
aktif bir sekilde yabanci dil &greniminde kullanilmasidir. Ogrencilerin
ogrendikleri yabanci dili ana dili olarak konusan kisilerle ¢esitli platformlar
iizerinden baglantiya gecebilmeleri onemli bir avantajdir. Ekran ve goriintii
kaydi paylasimi; Facebook ve Twitter gibi sosyal aglar; bloglar ve wikiler gibi
sosyal paylasim aglar1; dogrudan yabanci dil 6gretimine yonelik siteler ve ti¢
boyutlu sanal ortamlar internet temelli dil Ogreniminde kullanilabilen

uygulamalardan bazilaridir.

3. Harmanlanmis 6grenme: Yabanci dil 68renim siirecinde en iist diizeyde verim
alabilmek adimna, smif ortami ile g¢evrimici etkilesimlerin kaynastirildigi
yaklagimdir. Harmanlanmis 6grenmede, teknoloji 6gretmenin yerini tamamen

alan bir unsur degil, ona ve egitim ortamina katki saglayan bir aractir.

Internetin, yasamin tiim alanlarina niifuz ettigi giiniimiizde, iletisim ve etkilesim
denilince artik akla sadece yiiz yiize iletisim gelmemektedir. Web 2.0 teknolojisi
sayesinde sanal ortamlarda da zaman ve mekan kisitlamasi olmadan oldukga canli bir
etkilesim ve paylasim s6z konusudur. Bu dijital etkilesiminde en ¢ok zaman geciren
grup ise genglerdir. Yabanci dil egitimini teknolojinin sagladigi olanaklarla
zenginlestirmek, genclerin ilgisini ¢ekecek ve daha anlamli  6grenmelerin
gergeklesmesini saglayacaktir (Cennetkusu, 2014). Yabanci dil 6gretiminin teknolojiyle
zenginlestirilmesi dort beceriyi (yazma, okuma, dinleme, konusma) gelistirmede biiyiik
katkilar saglamasinin yani sira, davranisci ekolden yapilandirmaci anlayisa gegisin en
onemli gostergelerinden biridir. Canli bir varlik olan dili en iyi 6grenmenin yolu,

etkilesimdir (Wang, 2005). Bilgisayar ve internet teknolojilerinin aradaki mesafeleri
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ortadan kaldirarak bu siirece dnemli katkilar sagladig1 sdylenebilir.

Giliniimiizde kagit kalem 6devlerindense, internet teknolojisiyle 6dev hazirlamak

Ogrencilere daha c¢ekici gelmektedir. Bu agidan, 6grencilerden bloglar gibi web

teknoloji araglarmi kullanarak ddevlerini hazirlamalar1 ve paylasmalari istenebilir (Onal

ve Ibili, 2016, s. 521). Yabanci dil Ogretiminde, web teknolojilerinden nasil

yararlanacag1 agagidaki gibi siralanabilir (Giinday, 2015, s. 240):

Bloglar ve wikiler gibi uygulamalar araciligiyla 6grenciler ¢alismalar hazirlayip
bunlar1 paylasabilirler

Ogrenciler, kitaplara, dokiimanlara ve faydalh igeriklere web araciligiyla
ulasabilirler.

Yabanci dil egitimi ile ilgili olarak ders niteliginde hazirlanmis olan videolara ya
da belgelere ulasilabilir.

Yabanct dil egitimi senkron ve asenkron olmak tiizere internet ortaminda
yiriitiilebilir. Asenkron olarak Ogrenciler, Ogretmen tarafindan Onceden
kaydedilen videolar1 izleyebilir; senkron olarak ise canli ders kapsaminda

O0gretmen ve dgrenciler bir araya gelebilir.

Bloglar, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan tecriibelerini paylastiklar1 bir arag

olarak kullanilabilecegi gibi, smif yonetimi araci olarak da kullanilabilir. Dersle ilgili

icerikler, duyurular, sinif kurallar1 bloglar araciligiyla iletilebilir. Yabanci dil egitiminde

blog kullanmanin faydalar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir (Campbell, 2003):

Okuma materyalleri kimi zaman 6grencilere sikici ve bas edilmesi zor bir gorev
olarak gelebilmektedir. Bloglar araciligiyla, giinlik okuma ¢alismalari
yapilabilir. Ogretmenler tarafindan, 6grencilerin daha fazla okuma g¢aligmasi
yapmasina olanak saglayacak online kaynaklara baglanti adresi gosterilebilir;
yeni kelimelerin tanimlarina bagka sitelerden baglantilarla ulasilabilinir.

Bloglar aracihifiyla, diger Ingilizce web sayfalar1 kesfedilebilir. Ogretmenler,
paylastiklar1 baglantilar yoluyla Ogrencilerin mevcut igeriklerle alakali olan
diger makalelere ve web sitelerine ulasmalarini saglayabilirler.

Ogretmenler, bloglar iizerinden cesitli sorular sorarak, tartismalar baslatarak

ogrencilerin yorumda bulunmalarmi pekistirebilirler. Boylece, 6grenciler hedef
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dilde daha ¢ok etkilesim icerisinde olurlar.

e Bloglar, 6gretmenler tarafindan ev ddevlerini hatirlatmak ya da bir sonraki
tartisma konularini duyurmak i¢in kullanilabilir. Boylece 6grenciler, gelecek
konularla alakali sitelere bloglarda paylasilan linkler araciligiyla ulasabilirler

e Ogretmenler, daha ¢ok agiklamaya ihtiya¢ duyulan konularm tekrarmi bloglar
araciligiyla yapabilir.

e Bloglarda, cevrimici smavlara, Ingilizce haber sitelerine, dinleme aktiviteleri
icin cesitli ses ve video dosyalarina ulagsmay1 saglayacak baglantilar verilerek,
ogrencilerin bireysel caligmalar1 desteklenebilir.

e Bloglar araciligiyla yazilan yazilari, gercek bir okuyucu kitlesinin okuyacagini

bilmek, 6grencinin yaptig1 calismay1 daha ¢ok sahiplenmesini saglar.

Ogrencilerin ddevlerini bloglarda paylasmasi bir nevi online portfolyo gorevi
gérmektedir. Bloglarin online portfolyo olarak kullanilmasinin egitim 6gretim siirecine

sagladig1 katkilar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Ogrencilerin 6devlerini bir arada gorebilen 6gretmenler, ddev toplamak zorunda
kalmaz ve degerlendirme siireci daha kolay olur (Altun, 2005; Cennetkusu,
2014; Johnson, 2004; Kazanci ve Donmez, 2013).

e Ogrenciler ddevlerini kalic1 olarak saklayabilirler (Richardson, 2010).

e Ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalarin, kalic1 olarak bir arada bulunmast,
irlin degerlendirmesinin yami1 sira Ogrencinin gelisim silirecinin de takip
edilmesini saglar (Altun, 2005; Kazanc1 ve Donmez, 2013; Richardson, 2010).

e Yapilan paylasimlarin kronolojik olarak siralanmasi, Ogrencilerin gelisim
stireclerini net bir sekilde gorebilmelerini ve karsilastirmalar yapabilmelerini
saglayarak, elestirel diisiinme becerilerine katkida bulunur (Johnson, 2004;
Kazanc1 ve Donmez, 2013).

e Iistenildiginde velilerle ve diger paydaslarla, ogrencilerin yapmis oldugu

calismalar kolaylikla paylasilabilir (Richardson, 2010).

Smif igerisinde baglatilan bir etkinlik, bloglar araciligiyla smif disinda online
olarak devam ettirilebilir. Ders saati igerisinde yetismeyecek olan sinif i¢i tartigsmalara,

smif diginda bloglar araciligiyla devam edilebilir. Bu durum, ders icerisinde kendini



25

ifade etmekte zorlanan 0grencilere avantaj saglayacaktir. Geleneksel 6devlerden farkl
olarak, bloglar araciligiyla hazirlanan odevler gorsel ve isitsel materyallerle
zenginlestirilebilir. Bloglar lizerinden yapilan paylagimlari isteyen herkesin gorebilecegi
gercegi, Ogrencileri yabanci dilde daha dogru yazmaya ve daha 6zenli calismalar
yapmaya tesvik edecektir. (Cennetkusu, 2014; Tekinarslan, 2007). Bloglar, yabanc1 dil
Ogretim silirecine sundugu katkilardan dolayr etkili bir ders araci olarak hizmet

etmektedir.

Bir ders araci olarak blog kullanmak, 6gretmen ve Ogrenciler agisindan bazi
zorluklar da tasityabilmektedir. Her ne kadar giiniimiizde 6gretmen ve 6grencilerin okul
icerisinde, bilgisayarlara ve internete ulasmasi kolay olsa da, bazi1 6grenciler evlerinde
ayn1 imkana sahip olmayabilirler. Onal ve Ibili (2016)’ye gore bdyle bir durumda firsat
esitsizligi yasanmamasi adina, bloglar lizerinden yapilacak bir 6devlendirmeden 6nce

O0gretmen, 6grencilerin internete ve bilgisayara erisim imkanlarini dikkate almalidir.
2.2 llgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢caligmalarin
temel bulgularina yer verilmistir. Yapilan literatiir incelemesi sonucunda, yurt i¢i ve
yurt disinda Ingilizce dersinde blog kullanimmim akademik basariya ve derse yonelik
tutuma etkisini inceleyen dogrudan bir calismaya rastlanmamistir. Blog kullaninmmin
ozellikle Ingilizce yazma ya da okuma becerisi iizerine etkilerinin arastirildig:

calismalar 6zellikle lisans diizeyinde yogunlagmaktadir.

2.2.1 Yurt icinde yapilan ¢cahismalar

Cellat (2019), lise diizeyinde Ogrenim goren 35 Ogrenciyle gerceklestirdigi
calismasinda Ingilizce dersinde blog kullanimmin yazma becerisi ve sozciik gelisimi
iizerine etkilerini incelemistir. 18 hafta boyunca siiren c¢alismada Ggrenciler
olusturduklar1 kisisel bloglarindan her hafta bir yazi yaymlamislardir. Yazma becerisine
ve sOzciik gelisimine yonelik testler, deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmistir. Ogrencilerin, yazma becerisi son test puanlari 6n test puanlarmdan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Bloglarin, iiretici kelimelerde daha fazla

olmak tizere &grencilerin hem alict hem de {iretici kelime bilgisinde artis sagladigi
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gorilmiistir.

Glindogdu ve Korucu (2018) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismada, isbirlikli
O0grenme ortami igerisinde blog kullaniminin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
akademik basarisina, 0grencilerin motivasyonlarma ve yansitici diisiinme becerilerine
etkisi arastirilmistir. 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin ¢aligma grubunu olusturdugu
arastirma, yari deneysel bir calismadir. Kontrol grubu mevcut yontemlerle dersi
islerken, deney grubu Ogrencileri cesitli gruplara ayrilarak isbirligi icerisinde yapmis
olduklar1 ¢aligmalar1 bloglarda yaymnlamislardir. Akademik basar1 testi, motivasyon
Olcegi ve yansitict diislinme becerisi Olgegi On test ve son test olarak kullanilmistir.
Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde edilen bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir. Ayrica, deney grubu Ogrencileri
motivasyon Ol¢egi ve yansitict diisiinme becerisi Ol¢eginden kontrol grubuna kiyasla

daha yiiksek puanlar almistir.

Canbolat (2017) lisans diizeyinde 6grenim goren toplam 72 kisiden olusan 3.
sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi kontrol gruplu yar1 deneysel desenli ¢alismada, blog
ortaminda yonlendirilmis tartismayr Ogrencilerin ders memnuniyetlerini etkileyen
faktorler agisindan incelemistir. Calismada deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin,
dersle ilgili olarak hazirlamis olduklar1 c¢aligmalari, blog ortaminda yayinlamalari
istenmistir. Ancak kontrol grubundan farkli olarak deney grubu 6grencilerinin blog
ortaminda yoOnlendirilmisg tartigmalara katilimi zorunlu tutulmustur. Verilerin analiz
edilmesi sonucunda ders memnuniyetini yordayan degiskenlerin, sirasiyla Ogrenme

algis1, topluluk hissi, isbirlikli 6grenme ve yonlendirilmis tartisma oldugu bulunmustur.

Kog¢ ve Kog (2016) Hacettepe Universitesi Ingilizce Ogretmenligi 2. smifta
Ogrenim goren toplam 71 6grenciyle gerceklestirdikleri caligmalarinda, blog kullanimi
ile ilgili olarak 6grencilerin goriislerini analiz etmislerdir. Bir ddnem boyunca Dilbilim
adli derslerinde blog kullanan 6grencilere, donem sonunda blog kullanimi ve blog
kullaniminin 6grenim siirecine katkismi arastiran 16 soruluk bir anket uygulanmistir.
Verilerin analiz edilmesinin ardindan, 6grencilerin ¢ogunlugunun blog kullanimiyla
ilgili olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler blog kullanmanm, Dilbilim

dersiyle ilgili konular1 6grenmeyi, internet becerilerini gelistirmeyi, verilen gorevleri
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daha cabuk bitirmeyi ve kendi baslarina 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Uzer (2016), blog ve internet kullanimmin égrencilerin yazma becerileri iizerine
olan etkisini inceledigi kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirma
Uluslararas1 Antalya Universitesinde, Ingilizce B1 seviyesindeki 28 &grenci ile
yiirlitiilmiistiir. Deneysel islem boyunca, deney grubu, yazma dersini bloglar araciligryla
gerceklestirirken, kontrol grubu yazma dersini geleneksel yontemle islemistir. Buna ek
olarak, deney grubuna blog uygulamasi degerlendirme anketi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, blogla desteklenen yazma derslerinde 6grencilerin daha basarili oldugu
goriilmiistlir. Ayrica, 6grenciler yazma derslerinde blog kullanmay1 faydali bulduklarini

belirtmislerdir.

Ozdemir (2015), 2014-2015 giiz yar1 yilinda Balikesir Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii’nde okuyan 48 Ogrenciyle gergeklestirdigi yar1 deneysel
calismasinda bloglarin yazma becerisi ve motivasyon {izerine olan etkilerini
arastirmistir. Veriler, bir arka plan anketi, motivasyon 6lgegi ve basar testi araciligiyla
toplanmustir. Verilerin istatistiksel olarak test edilmesinin ardindan, bloglarin tek basina
yazma becerisini ve motivasyonu arttirmadigi ancak siire¢ tabanli 6grenmenin hem
deney hem de kontrol grubunda 6grenci basarisini ve motivasyonunu arttirdigi

bulunmustur.

Temir (2015), Tiirkiye’de bulunan 6zel bir {iniversitede hazirlik 6grenimi géren
38 dgrenci ile gerceklestirdigi kontrol gruplu deneysel caligmasinda, blog kullaniminin
okuma becerisi lizerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini arastirmistir. 8 hafta
siiren ¢alismada, deney grubunda yer alan 6grenciler, okuma c¢aligmalarini1 smif blogu
araciligiyla gergeklestirirken, kontrol grubu ayni c¢aligmalar1 geleneksel yontemle
sirdlirmiistiir. Veriler, on test, son test ve anket yoluyla toplanmistir. Ayrica siireg
sonunda, 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde
edilen bulgulara gore, kontrol grubuna kiyasla deney grubu okuma dersinde daha
basarili olmugtur. Bununla birlikte blog kullaniminin deney grubu &grencilerinin

motivasyonunu anlamli 6lgiide arttirdig1 goriilmiistiir.

Aydan (2014), calismasinda okuma derslerinde blog kullanimmin faydalar1 ve

zorluklarin1 aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6zel bir iiniversitedeki 104
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dgrenci ve ayni iiniversitede gorev yapan 5 Ingilizce okutmani olusturmaktadir. Giiz ve
bahar donemlerinde, okuma derslerinde blog kullanan 6grencilere siire¢ sonunda bir
anket uygulanmis ve okutmanlarla goriismeler yapilmistir. Nicel ve nitel verilerin analiz
edilmesinin ardindan, blog kullanimmin 6grencileri derse kars1 motive ettigi, aragtirma
yapmaya tesvik ettigi ve Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte internete baglanma sorunu, konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmede geri kalma, blog calismalartyla ilgili net yonergelerin yoksunlugu, blog

kullaniminin zorluklar1 olarak 6n plana ¢ikmaistir.

Cakiroglu (2013) tarafindan bir ders aract olarak blog kullanimmin, 6grencinin
motivasyonuna etkisini belirlemek amaciyla blog kullanimina iligkin motivasyon 6lgegi
bir 6zel egitim kurumunun ikinci kademesinde 6grenim goren toplam 195 6grenciye
uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda, derslerinde blog kullanan 6grencilerin,

kullanmayan 6grencilere kiyasla motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Caliskan (2013), nicel ve nitel arastirma tekniklerini birlikte kullandigi yari
deneysel calismasinda, web tabanli portfolyo olarak blog kullaniminin matematik
basarisina, akran degerlendirme sayisina, portfolyo niteligine, bilisim teknolojileri
becerisine, akran etkilesimi ve iletisimine etkisini arastirmustir. Arastirmanin
bulgularma gore, blog ortaminda olusturulan portfolyo, akran degerlendirme sayis1 ve
portfolyo niteligini anlamli diizeyde olumlu etkilerken; akademik basariy1 ve bilisim
teknolojileri becerisini anlamli diizeyde olumlu etkilememektedir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerin analiz edilmesi sonucunda, web tabanli portfolyo olarak kullanilan

bloglarin akran etkilesimi ve iletisimini anlamli diizeyde olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Dehneliler (2013), Gazi Universitesinde Ingilizce 6grenimi géren hazirlik smifi
ogrencileriyle gergeklestirdigi calismasinda, blog kullaniminin yazma performansi ve
ogrencilerin algilar1 iizerine etkisini incelemistir. Calismada, nicel ve nitel veriler,
Ogrencilerin bloglarinda yaymladiklar1 yazma &devleri, goriisme, anket ve Olgek
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, blog kullanimi1 6grencilerin yazma
performansini arttirmaktadir ve Ogrenciler blog kullanimma karst olumlu fikir

belirtmislerdir.

Kattsir (2012), Ankara ilinde bir 6zel egitim kurumunun 6. sinifinda 6grenim
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goren 38 Ogrenciyle gergeklestirdigi calismasinda, karma yontemi kullanarak, bu
ogrencilerin blog kullanimiyla ilgili algilarmi incelemeyi amaglamistir. Veriler,
anketler, yar1 yapilandirilmis odak grup goriismeleri ve yari1 yapilandirilmis bireysel
goriismeler araciligryla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, bir egitim aract olan blog
kullanimina yonelik olarak, Ogrencilerin olumlu tutum ve yargiya sahip olduklari

gorilmiistir.

Ozkan ve Bada (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, lisans diizeyinde
blog tabanli olarak siirdiiriilen Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi dersi hakkinda
ogrencilerin gorlsleri arastirilmistir. Betimsel bir desene sahip olan calismada, 36
ogrenciyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak, blog kullanimiyla ilgili algilar1 ve
goriisleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Nitel verilerin analiz edilmesiyle elde edilen
bulgulara gore, 6grenciler bloglarin gerek akademik gerek kisisel becerilerini gelistirme

noktasinda faydali oldugunu diisiinmektedirler.

Kocoglu (2009), 6zel bir iiniversitede Ingilizce 6gretmenligi bdliimiinde okuyan
24 obgrenciyle gerceklestirdigi calismasinda, blog kullanimmin Ingilizce yazma
becerileri lizerine etkisini arastirmistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel calismada, deney
grubu kompozisyonlarini blog ortaminda hazirlayip sunarken, kontrol grubu geleneksel
yontemlerle sunmustur. Deneysel islem Oncesi ve sonrasi deney grubuyla yapilan yiiz
ylize goriismeler ve kompozisyonlarin puanlanmasiyla elde edilen verilerin analiz
edilmesinin ardindan, blog ortamimi kullanan 6grencilerin yazma becerileri puanlari
daha yiiksek bulunmustur. Ayrica deney grubu, blog kullanmay1 zevkli bulduklarini,
yazdiklarinin herkes tarafindan okunacak olmasmin kendilerini motive ettigini

belirtmislerdir.

2.2.2 Yurt disinda yapilan cahsmalar

Michailidis, Kapravelos ve Tsiatsos (2019), Yunanistan’da ortadgretim diizeyinde
O0grenim goren 91 Ogrenciyle gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, blog destekli olarak
yiiriitiilen dersin motivasyona olan etkisini incelemiglerdir. Sekiz hafta boyunca devam
eden kontrol gruplu deneysel ¢aligmada, her iki gruba Ogrenmede Motivasyon
Stratejileri Anketi deneysel islemin 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Verilerin

analiz edilmesinin ardindan, blog temelli etkilesimlerin, Ogrencilerin 6grenme
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stratejilerini ve motivasyonlarini arttirdigi gorilmiistiir.

Huang (2016), Tayvan’da iki {iniversitede O6grenim goren ii¢ farkli sinifla
gerceklestirdigi calismasinda, Ogrencilerin hedef dilde yazma Odevlerini bloglar
araciligiyla yapmalarina yonelik olarak algilarini incelemek istemistir. Toplamda 57
Ogrencinin yer aldig1 calismada, veri toplama araci olarak, 6grencilerle yapilan odak
grup goriismeleri, anket ve gozlem kullanilmustir. Ogretmenlerle de, bloglar1 okuduktan
ve yorumda bulunduktan sonra siirecle ilgili algilar1 hakkinda goriisiilmiistiir. Bloglar
aracilifiyla gerceklestirilen c¢alismanin faydali oldugunu belirten 6grenciler ve
Ogretmenler, ders araci olarak bloglara karsi olumlu bir tutuma sahiptirler. Ancak,

bloglarin tiim yazma 6devleri i¢in en 1yi arag olamayacagi goriisli de ortaya ¢ikmistir.

Al-Qallaf ve Al-Mutairi (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, bloglarin
ilkogretim  diizeyindeki Ogrencilerin Ingilizce 6grenimi iizerindeki etkisi ve
egitimcilerin sosyal medya araglar1 ve dijital okur-yazarlik hakkindaki gorisleri
arastirilmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte toplandig1 calismada, besinci smif
ogrencileri ders saatleri igerisinde dnceden olusturduklar1 sinif bloglarinda ¢caligmalar
yapmuslardir. Arastirmaci, bir gozlemci olarak smif ortamunda bulunmus ve notlar
almistir. Ogrencilerin, blog kullanimiyla ilgili tutumlari, iicli Likert Tipi 6lgekle
arastirilmistir. Odak grup goriismeleri araciligiyla da 21 egitimciyle goriisiilmiis ve
egitimcilerin derslerde blog ve diger sosyal medya araglarini kullanmayla ilgili goriisleri
incelenmistir. Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde edilen bulgulara gore,
derslerde blog kullanmak &grencilerin Ingilizce dersine karst motivasyonlarmi
arttrmaktadir. Egitimciler derslerinde sosyal medya araglarim1 kullanmaya istek

duymalarma ragmen, dijital okur-yazarlik yeterliligi noktasinda endise tasimaktadirlar.

Farooq (2015), calismasinda Ingilizce dersi kapsamimnda blog kullanimmin,
yazma becerileri tizerine etkisini incelemistir. A¢mis olduklar1 bloglarinda kendi
calismalarini yaymlayan lisans diizeyindeki 6grenciler, paragraf, makale ve hikaye
yazma son testlerinin tiimiinden, 6n testlerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede
yiiksek puan almislardir. Sonug olarak, bloglarin Ingilizce dersi yazma becerisi izerinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Ayao-ao (2014), Filipinlerde yiiksekdgretim smiflarinda webloglar1 kullanmakla
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beraber ortaya ¢ikan durumlar1 ve bu durumlarm 6grenci performanslarina olan etkisini
inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmistir. Modifiye edilmis Delphi tekniginin kullanildig:
caligmaya, kendi O0gretme siireclerine teknolojiyi 6zellikle de bloglar1 dahil eden 12
uzman katilmistir. Bu panelin sonucunda, kisith bir sekilde ve silirede bilgisayara ve
internete ulagim, bloglarin hazirlanmasi, siirdiiriilmesi ve yonetiminde yasanan tek
diizelik, ogrencilerin yasadigi teknolojik zorluklar, 6grenciler arasinda diisiik iletisim
diizeyi, konu dis1 yapilan yorumlar ve ¢evrimigi 0gretime agina olmamak gibi konular
ortaya ¢ikmistir. Bu problemlerin, bir 6gretme-6grenme araci olarak webloglarin en 1yi
ozelliklerini torplileyebilecegi belirtilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin  biiyiik
cogunlugu, webloglarin daha zengin akademik katkilar sunmasi agisindan, standardize

edilmis degerlendirme araclaria ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir.

Kitchakarn (2012), tek gruplu deneysel ¢aligmasinda 6grencilerin blog kullanimi
oncesi ve sonrasinda 6zet yazma yetenekleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
arastirmistir. Arastirmanin calisma grubunu Bankok Universitesi'nde birinci sinifta
O0grenim goren 33 Ogrenci olusturmaktadir. Gruplara ayrilan 6grenciler, dort hafta
boyunca siiren calismada alti1 adet Ozet yazma etkinligini bloglar araciligiyla
sunmuslardir. Veriler, deneysel islemin 6ncesi ve sonrasinda uygulanan 6zet yazma testi
ve bloglarla 6grenmeye yonelik Ogrenci tutumuyla ilgili bir anket araciligiyla
toplanmigtir. Verilerin analiz edilmesinin ardindan elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin son test puanlari, on test puanlarmdan daha yiiksektir. Ogrenciler, dgretim

stirecinde blog kullanmaya kars1 olumlu tutuma sahiptirler.

Noytim (2010), Tayland’da bir iiniversitede Ingilizce gretmenligi bdliimiinde
O0grenim goren yirmi 6grenciyle gerceklestirdigi ¢alismasinda, bir 68retim araci olarak
Ogrencilerin blog kullanmaya kars1 algilarmi ve tutumlarmi arastirmistir. Akademik
amacli okuma ve yazma adli ders kapsaminda gerceklesen calismada, 6grenciler bazi
metinlerle ilgili ¢aligmalar1 smifta gerceklestirdikten sonra, kendi kisisel bloglarinda bu
calismalarla ilgili diislincelerini paylasmislardir. Ayn1 zamanda, 6grenciler birbirlerinin
bloglarindaki girdilere yorumda bulunmugstur. Donemin sonunda uygulanan
gorligmelerin ve anketin verilerine gore, dgrenciler blog kullanmayla ilgili olumlu bir
tutuma sahiplerdir. Ogrencilerin g¢ogu, bir ders araci olarak blog kullanmays,

Ingilizcelerini gelistirebilecekleri bir yol olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
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Yang (2009), bloglar1 fikirlerin belirtildigi bir ders aract olarak kullandigi
calismasinda, Taiwan’da Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde Ogrenim gdren lisans
diizeyindeki ogrencilerle calismistir. Egitmenler tarafindan olusturulan bloglara,
derslerden sonra giris yapan Ogrenciler derslerle ilgili olarak fikirlerini belirtip,
tartismiglardir. Blog deneyimiyle ilgili olarak goriislerini almak amaciyla donemin
sonunda Ogrencilere anket uygulanmistir ve egitmenler 6grencilerle goriisme yapmistir.
Ayrica Ogrencilerin  blog Tlzerindeki yorumlar1 veri toplama araclar1 olarak
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ogrenciler, blog iizerinden aktif bir sekilde
tartisma ortamimna katilip, fikirlerini belirtmislerdir. Ayrica, bloglarin diisiincelerini
yansitmada ve birbirleriyle iletisim kurmada faydali bir arag oldugu yoniinde fikir

belirtmislerdir.

Masek ve Hingston (2007), grup ¢calismasini desteklemek amaciyla ¢evrimici arag
geregleri  kullanmanin  etkilerini inceleyen bir c¢alisma gergeklestirmislerdir.
Arastirmanin bulgularma goére 6grenciler kariyerleri i¢in igbirligi igerisinde ¢alismay1
onemli bulurken, blog ve wikileri kullanmanin ayni derecede 6nemli olmadigini
diginmektedirler. Ayrica blog ve wikilerin esnek olusunun, Ogrencilerin

motivasyonuna olumlu anlamda 6nemli katkilar sagladigi tespit edilmistir.
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BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama araglar1

ve bunlarin uygulanmasi ile verilerin analizi ve yorumlanmasi tizerinde durulmustur.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma deseni on test ve
son test kontrol gruplu yari deneysel desendir. Deneysel caligmalarda arastirmaci
manipiile edilmis ortamlarda bagimsiz degiskenlerde olusan degisimin, bagimh
degiskenler iizerindeki degisime sebep olup olmadigini anlamaya ¢alisir. Yar1 deneysel
calismalarda, arastirmaci segkisiz olarak atanmamis iki ayr1 grupla caligir (Can, 2014) .
Calismada kullanilan 6n test ve son test verileri, Ingilizce Akademik Basar1 Testi ve
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Kontrol ve deney
gruplar1 tarafindan gerceklestirilen 6devlerin niteligi, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Dereceli Puanlama Anahtari ile 6l¢lilmistiir. Deneysel isleme ait zaman ¢izelgesi Tablo

2’ de sunulmustur.

Tablo 2

Deneysel islem zaman ¢izelgesi

Hafta/Tarih Siire/ Yapilan Islemler

28.02.2019 e Tutum Olgegi ve akademik basar1 6n testleri deney ve kontrol
04.03.2019/ grubuna uygulanmistir.

05.03.2019 e Deney grubuna, blogger.com adresi iizerinden blog agmayla ilgili

bilgiler verilmistir. Onceden olusturulan smif blogu &grencilere
tanitilmustir.
e World Heritage linitesinde yer alan “ask and answer about the
seven wonders” adli etkinligi kontrol ve deney grubundaki
071.62‘2&9 ogrenciler smifta yapmaya baglamiglardir. Bir haftalik siire
icerisinde deney grubundaki Ogrenciler, ¢alismayr tamamlayarak

blog sayfalarinda yaymlarken, kontrol grubundaki 6grenciler elden

teslim etmistir. Etkinlikler, 6gretmen tarafindan puanlanmustir.



2. hafta
14.03.2019

3. hafta
21.03.2019

4. hafta
28.03.2019

5. hafta
04.04.2019

24.04.2019
25.04.2019
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e World Heritage tinitesinde yer alan “choose an ancient civilization

and prepare a presentation of it” adli etkinligi yapmalar1 i¢in
kontrol ve deney grubundaki ogrencilere bir haftalik siire
taninmigtir. Bu siire icerisinde deney grubundaki &grenciler,
calisgmay1 tamamlayarak blog sayfalarinda yayinlarken, kontrol
grubundaki 6grenciler elden teslim etmistir. Etkinlikler, 6gretmen

tarafindan puanlanmistir.

World Heritage iinitesinde yer alan “prepare an interview about the
Colosseum” adli etkinligi kontrol ve deney grubundaki 6grenciler
smifta yapmaya baslamiglardir. Bir haftalik siire icerisinde deney
grubundaki 6grenciler, ¢aligmay1 tamamlayarak blog sayfalarinda
yayinlarken, kontrol grubundaki 6grenciler elden teslim etmistir.

Etkinlikler, 6gretmen tarafindan puanlanmistir.

World Heritage tnitesinde yer alan “reorder the events in the
cartoon story according to Martin’s trip to Great Wall of China”
adli etkinligi kontrol ve deney grubundaki &grenciler smifta
yapmaya baslamiglardir. Bir haftalik siire icerisinde deney
grubundaki 6grenciler, ¢alismay1 tamamlayarak blog sayfalarinda
yayinlarken, kontrol grubundaki &grenciler elden teslim etmistir.

Etkinlikler, 6gretmen tarafindan puanlanmaistir.

World Heritage iinitesinde yer alan “write about one of the
historical place you have visited” adli etkinligi kontrol ve deney
grubundaki 6grenciler sinifta yapmaya baslamislardir. Bir haftalik
stire icerisinde deney grubundaki Ogrenciler, ¢aligmay1
tamamlayarak blog sayfalarinda yaymlarken, kontrol grubundaki
Ogrenciler elden teslim etmistir. Etkinlikler, 6gretmen tarafindan

puanlanmustir.

e Tutum dlgegi ve akademik basari son testlerinin deney ve kontrol

gruplarina uygulanmasi.
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Tablo 2’de goriilen deneysel islem arastirmaci tarafindan, bes hafta boyunca, her
hafta Ingilizce dersinde, 9. smif Ingilizce ders kitabmin World Heritage iinitesinde
(Bulut, Ertopgu, Ozadali ve Sentiirk, 2018, s. 87-96) yer alan bes etkinligi kapsayacak
sekilde uygulanmustir (Bkz: Ek-1). Etkinliklerin taslagimni simifta olusturmaya baslayan
ogrencilere, etkinliklerini gelistirmeleri amaciyla bir hafta siire taninmistir. Bu siire
icerisinde deney grubunda yer alan Ogrenciler yaptiklari etkinlikleri kisisel blog
sayfalarinda yayinlarken, kontrol grubu 6grencileri elden teslim etmistir. Her etkinligin

sonunda teslim edilen ¢aligmalar, 6gretmen tarafindan puanlanmistr.
3.2 Calisma Grubu

Calisma grubu 2018-19 bahar yariyilinda Malatya ili Yesilyurt ilgesi Sadreddin
Konevi Anadolu imam Hatip Lisesinde dokuzuncu smifa devam eden, biri deney grubu
(27), biri de kontrol grubu (28) olmak tizere toplam 55 6grenciden olusan iki gruptan
(sube) olusmaktadir. Bu gruplarm, ¢alisma grubu olarak belirlenmesinde; arastirmacinin
her iki grubun da dersine girmesi ve gruplarin seviye olarak birbirine denk olmasi etkili

olmustur. Tablo 3’te 6grencilerin grup ve cinsiyete gore dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3
Arastirmaya katilan 6grencilerin grup ve cinsiyete gore dagilimi
Cinsiyet
Kiz Erkek
Grup Ogrenci Sayis1 f % f %
Deney 27 12 44,4 15 55,5
Kontrol 28 13 46,4 15 53,5
Toplam 55 25 30

Tablo 3’ te goriildiigi gibi deney grubunda 27, kontrol grubundan 28 olmak tizere
toplamda 55 Ogrenci calismada yer almistir. Deney grubundaki Ogrencilerin 12’si
(%44,4) kiz, 151 (%55,5) erkektir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin 13’{i (%46,4) kiz,
15”1 (% 53,5) erkektir.

Deney ve kontrol gruplarini segmek amaciyla dgrencilerin 6n test sonuglari
karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda 6n test sonuglari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Bundan dolay:1 ¢ekilen kura sonucunda subelerden biri (9/B)

kontrol grubu olarak segilirken, diger sube (9/D) deney grubu olarak belirlenmistir. Ak
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(2008; akt. Can, 2014, s. 89)’in da belirttigi gibi grup biiylikliikleri 30’dan az oldugu
icin Shapiro Wilk testi yardimiyla 6ncelikli olarak deney ve kontrol grubunun akademik
basar1 On testlerinin; ardindan tutum 6lgegi on testlerinin normal dagilima uygun olup
olmadigina bakilmistir. Tablo 4’te Shapiro-Wilk testinden elde edilen sonuglar

gosterilmektedir.

Tablo 4
Deney ve kontrol gruplarmin akademik basari on test puanlarma iliskin Shapiro-Wilk
testi sonuglar1

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 35,55 32,00 ,000*
Kontrol 28 31,42 30,00 ,165

*p<,05

Kontrol grubunun akademik basar1 6n test sonuglar1 normal dagilim gosterirken,
deney grubunun akademik basar1 6n test sonug¢lar1 normal dagilima uygun degildir. Bu
nedenle, akademik basar1 6n test sonuclarinin deney ve kontrol gruplarma gore
farklilasma durumuna Mann-Whitney U testi kullanilarak bakilmistir. Tablo 5’te Mann-

Whitney U testinden elde edilen sonuglar sunulmustur.

Tablo 5
Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney
U testi sonuglari

N  Smraort. Sira top. U Z p
Deney 27 28,96 782,00 352,00 441 ,659
On-test  Kontrol 28 27,07 758,00
Toplam 67

p>,05

Deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1 on test puanlarmi karsilastirmak
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir (U=352,00 p>,05). Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplarinin ingilizce dersi akademik basarisi agisindan birbirlerine
denk olduklar1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi On test verilerinin normal dagilima
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testinden yararlanilmustir.

Tablo 6’da Shapiro-Wilk testinden elde edilen sonuglar gosterilmektedir.
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Tablo 6
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi on test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi
sonuglari

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 87,44 84,00 ,071
Kontrol 28 79,85 84,50 ,436

p>,05

Tablo 6’da goriildigii lizere deney ve kontrol gruplarmin tutum olgegi 6n test
sonuglar1t normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle, tutum 6lgegi on test sonuglari
bakimmdan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmni
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Tablo 7°de bagimsiz gruplar

t testinden elde edilen sonuglar sunulmustur.

Tablo 7
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi 6n test puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar1

F D N X t Sd P
oVt gast 006 DY ot 8144 60 4364 117
Kontrol 28 79,85

p>,05

Deney ve kontrol gruplarmin tutum 6lgegi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigin1 belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Levene
testi sonuglarina gore varyansin homojen olmadigi goriilmiis (F=8.151, p<,05) ve t testi
sonuclarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t
(43,64) = 1,60, p>,05]. Bu sonuca gore, deneysel islem Oncesi deney ve kontrol

gruplarmin Ingilizce dersine kars1 olan tutumlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3.3 Deneysel Siirec

Bu calismada Sadreddin Konevi Anadolu Imam Hatip Lisesi 9/D subesinde
ogrenim goren dgrencilerin, Ingilizce dersi kapsaminda blog kullanmasi saglanmistir.
Calisma, 2018-2019 egitim Ogretim yilmin ikinci doneminde gerceklestirilmistir.

Bloglarda yaymlanmak iizere gerceklestirilecek olan bes etkinlik, 9.smif Ingilizce ders
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kitabinin World Heritage adli {initesinde yer almaktadir. Resim 1°de ders kitabindan

alinan 6rnek bir etkinlik gosterilmistir (Bulut ve digerleri, 2018, s. 96):

n Work in pairs. Ask and answer questions about a historical place you visited.

1. Where did you go? 4 Why was it important?
2. When did you go? 5 How did you feel?
3. What did you see?

n Use your friend’s answers in exercise 7 and write a paragraph about the historical place
he / she visited.

Start like this;
Myfriend ................_wentto...............lastsummer [twas ... .

Resim 1. Ders kitabinda yer alan ornek etkinlik

Deneysel siire¢ baglamadan oOnce, pilot uygulamalar1t yapilmis olan akademik
basar1 testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum o6lgegi kontrol ve deney gruplarma
uygulanarak o6n test verileri toplanmistir. Arastirmaci, ilk olarak deney grubundaki
ogrencilerin bir g-mail hesabi acarak ya da var olan hesaplarini kullanarak blogger.com
adresinden bir blog olusturmalarini saglamistir. Blog hizmeti veren pek ¢ok web sitesi
olmasma ragmen, blogger.com’un tercih edilmesinin sebebi, burada yeni yaym
olusturmanin, baska bir alanda web sayfasi olusturmaya kiyasla olduk¢a kolay olmasidir
(Dikmen ve Demirer, 2016, s. 178). Ogrencilerin her birinin bir blog a¢gmalarmin
ardindan, 6gretmen tarafindan tiim deney grubu 6grencilerinin yer aldig1 bir whatsApp
grubu kurulmus ve 6grencilerden etkinliklerini yaymnladiktan sonra whatsApp tizerinden
haber vermeleri istenmistir. Boylece 6grencilerin birbirlerinin ¢alismalarindan aninda
haberdar olmalar1 saglanmistir. Resim 2’de whatsApp {izerinden 6gretmen ve 6grenci

arasinda yapilmis bir diyaloga yer verilmistir.

Frvie
Riveyda.unc
ruveydaunc.blogspotcom
https://ruveydaunc.blogspotcom/?m=

Hocam son hali

https://ruveydaunc.blogspot.com/m=1 m

Tesekkurler ruveyda

Arkadaslar bu arada link gondermeyen arkadaslarimizin en gec aksam sekize
kadar tamamlayip link atmasi gerekmektedir

Resim 2.WhatsApp tizerinden yapilmis diyalog érnegi
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Arastirmaci daha onceden agmis oldugu sinif blogunda blog sayfasi olusturmayla
ilgili olarak metin olusturma, resim ve video yiikleme gibi teknik konular hakkinda
icerikler hazirlayarak, 6grencileri bilgilendirmistir. 27 6grenci tarafindan olusturulan
her bir blogun linki, sinif blogunda yaymnlanarak, 6grencilerin birbirlerinin blogunu
kolayca bulabilmeleri saglanmustir. Resim 3’te deney grubu igin agilmis olan smif blogu
ve Resim 4’de deney grubunda yer alan bir 6grencinin blogunda yaymlamis oldugu

ornek etkinlik yer almaktadir:

English Lesson World
Heritage

Resim 3. 9/D subesi sinif blogu
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ikranur ilhan

Dialogue About 7 Wonders =<

Dialogue Abour 7 Wonders

tkranurHow high was The Temple of Artemis?

Riveyda:lt was 129 metres.| think it is so high.

ikranur:t agree with you but The Lighthouse at Alexandria is taller than Temple of Artemis.
Ruveyda:How high was The Lighthouse at Alexandria?
ikranur:The Lighthouse at Alexandria is 134 metres.

Ruveyda:Oh,it is so high. Well do you know how high is t?

Resim 4. Deney grubunda yer alan égrencilerden birinin blog tizerinden yaymnlamig
oldugu etkinlikten bir béliim
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Kontrol grubunda ayni etkinlikler, Resim 5°te gosterilen 6rnek etkinlikte oldugu

gibi kagit kalem 6devleri olarak gerceklestirilmistir.

Resim 5. Kontrol grubunda yapilan etkinlik ornegi

Deney grubu dgrencileri, zorunlu tutulmadiklari halde birbirlerinin ¢alismalarina
Ogretmenin Onerisiyle zaman zaman bloglar tizerinden yorumda bulunmuslardir. Resim
6’da deney grubunda yer alan bir 68rencinin ve Ogretmenin, baska bir dgrencinin

blogunda paylasmis oldugu icerige yaptig1 yorum gosterilmistir.

e RS Tx < fd=rt 20715 =7 25

Wideonun sesi yine kawrmaes T2T

G ikranur_illhan = = 200 s 2o oS

Evel biraz ses kavrmas

WARIT LA

e Tuba AYWKMAG .2 dsrt 2079 05 o5

Wideo cok giuzel olmus. Elinize sadgdhk gaengler

e ikranur.ilhamn 75 nisrf 2079 0525

Tesekkir ederirm hocarm

Resim 6. Blog araciligiyla yapilan yorum ornegi
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Bes hafta siiren deneysel calismanin sonlandirilmasindan iki hafta sonra son test

verileri toplanarak analizler yapilmistir.
3.4 Veri toplama araclan

Calismada deneysel iglem Oncesi, On test olarak akademik bagari testi ve tutum
Olgegi kullanilmigtir. Ayni araglar, deneysel islemin ardindan son test verilerini
toplamak tizere kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin yapmis oldugu etkinlikler
arastirmaci tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilmistir.
Veri toplama araclarinin nasil gelistirildigi ve kullanildigina dair bilgilere asagida yer

verilmistir.

3.4.1 Ingilizce Dersi Akademik Basan Testi

Bu arastirmada deneysel siire¢ oncesinde ve sonrasmda Ogrencilerin Ingilizce
dersi akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla 25 maddenin yer aldigi basari testi
kullanmilmistir. Bagar1 testi gelistirme siirecinde arastirmaci ilk olarak World Heritage
unitesinde yer alan bes etkinlikle ilgili kazanimlar1 tespit ettikten sonra, ¢esitli
kaynaklardan elde ettigi bir soru havuzu olusturmustur. Birbirinin benzeri olan sorularin
elenmesi ve ilgili alan uzmanlarinin goériisiine bagvurulmasinin ardindan her bir kazanim
icin 7’ser soru se¢ilmistir. Kapsam gecerligini saglamanin yollarindan bir tanesi, hangi
test maddesinin hangi kazanmima denk geldigini ve hangi konudan hangi diizeyde
sorulacak olan soru sayisini gosteren bir tablo hazirlamaktir (Tekindal, 2008, s. 71). Bu
dogrultuda Bloom taksonomisine gore 35 soruluk basari testi igin bir belirtke tablosu
hazirlanmistir (Bkz: Ek-2). Bu sorularin 24 tanesi, e-Kurs (2019) modiilii iizerinden
ulagilan kazanim kavrama testlerinden; 8 tanesi dokuzuncu smifa yonelik olarak
hazirlanmis bir yardimci kaynaktan (Saatgi, 2018) alinmistir. Geriye kalan ii¢ soru ise
arastirmaci tarafindan olusturulan sorular arasmdan segilmistir (Bkz: Ek-3). Basari
testinin pilot uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Malatya ili
Yesilyurt ilgesi Sadreddin Konevi Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim géren bir iist
siniftaki 163 6grenciye yapilmistir. Pilot uygulamanm ardindan, her bir test maddesi
Test Analiz Programi araciligiyla madde analizine tabi tutulmus; maddeyi dogru
cevaplayanlarin tlim gruba oranini veren madde giicliilk derecesi ile testte Ol¢lilmek

istenen Ozelliklere sahip olanlarla olmayanlar1 ayirt eden madde ayirt edicilik derecesi
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hesaplanmistir (Tekindal, 2008, s. 256-258). Tekin (1993, s. 249) madde ayirt edicilik

derecelerine gore, maddeler i¢in asagidaki yorumlarm yapilabilecegini sdylemektedir:

0,40 veya daha yiiksek: Cok iyi bir madde,

0,30 - 0,39: Gelistirilmesi gereken bir madde,

0,20 - 0,29: Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir madde,

0,19 veya daha diisiik: Cok zayif bir madde (testten ¢ikarilmalidir).

Yapilan ilk madde analizinin ardindan, madde ayirt edicilik derecesi 0.30 un
altinda olan 3, 8, 11, 21, 25, 28, 29 ve 33 nolu maddeler testten ¢ikarimistir. Ayirt
ediciligi, 0.36 olmasma ragmen 26. madde de testten ¢ikarilmis ve ilk analizde ayirt
ediciligi 0.26 olan 17. madde diizeltilmek ve gelistirilmek tizere testte tutulmustur (BKz:
Ek-4). Bunun nedeni, 17. maddenin ¢ikartilmasi durumunda ilgili kazanimi 6lgen
madde sayismin testte yeterince bulunmayacak olmasi ve 26. madde ¢ikarilsa dahi 5.
kazanmmi 6lgen maddelerin testte yeterli sayida var olmasidir (Bkz: EK-2). 5. kazanimi
Olgen maddeler igerisinde ayirtediciligi, 0.36 olan 19 ve 26 nolu maddeler en diisiik
ayirtedicilige sahip olan maddelerdir. Bu iki madde igerisinden orta giigliik derecesine
daha uzak olan 26. madde testten c¢ikarimistir. Kapsami karsilayan yeterince soru
bulunmasi1 ve fazladan sorulan sorularin test siiresinde artisa sebep olup testin
kullanigliigmi diisiirecegi gergeginden hareketle, ¢ikarilan 9 adet maddeden sonra ayirt
ediciligi en diisiik olan 35 nolu maddenin de testten ¢ikarilmasiyla toplam soru sayisi 25
olmustur. Tablo 8’de testten ¢ikarilan maddelerin madde giiglik ve ayirt edicilik

dereceleri verilmistir.

Tablo 8

Testten ¢ikarilan maddelerin madde giicliik ve ayirt edicilik dereceleri
Madde numarasi Giicliik derecesi (p) Ayirt edicilik derecesi (r)
3 0.42 0.25
8 0.16 0.22
11 0.07 0.15
21 0.44 0.22
25 0.13 0.14
26 0.58 0.36
28 0.74 0.29
29 0.46 0.27
33 0.60 0.28
35 0.53 0.32

Toplam 10 maddenin ¢ikarilmasmim ardindan, 25 soru iizerinden yapilan ikinci

madde analizi sonucunda madde ayirt edicilik derecesi 0.30 ile 0.39 arasinda kalan 1, 4,
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12, 17, 32 ve 34 nolu maddeler diizeltilip gelistirilerek teste alinmistir (Bkz: Ek-5).1, 4,
12 ve 34 nolu maddelerin siklarinda yer alan ifadelerde; 17 ve 32 nolu maddelerin ise
hem soru kokii hem de siklarinda yer alan ifadelerde diizeltmeler yapilmistir. 13,17, 34
nolu maddelerin ayrica dogru sik secenegi degistirilerek, her dogru sik sayisidan testte
5’er kez bulunmasi saglanmistir. Tablo 9’da testte kalan maddelerin madde giicliik ve

ayrt edicilik dereceleri verilmistir.

Tablo 9

Testte kalan maddelerin madde giicliik ve ayirt edicilik dereceleri
Madde numarasi Giigliik derecesi (p) Ayirt edicilik derecesi (r)
1 0.42 0.33
2 0.54 0.51
4 0.82 0.30
5 0.42 0.70
6 0.82 0.45
7 0.64 0.55
9 0.75 0.47
10 0.61 0.70
12 0.83 0.38
13 0.50 0.70
14 0.52 0.70
15 0.55 0.49
16 0.44 0.63
17 0.29 0.31
18 0.52 0.81
19 0.57 0.44
20 0.55 0.57
22 0.69 0.57
23 0.44 0.46
24 0.74 0.49
27 0.64 0.49
30 0.37 0.46
31 0.36 0.46
32 0.52 0.31
34 0.21 0.39

Testte kalan maddeler kolaydan zora dogru siralanmistir. Madde giigliik dereceleri
toplaminin madde sayisina bdliinmesiyle bir testin ortalama gii¢liigli hesaplanabilir. 25
soru lizerinden hesaplanan testin ortalama giigliigli 0,55; ortalama ayirtediciligi 0,50 ve
KR-20 giivenirlik katsayist 0,82 olarak bulunmustur. Bu sonuclar testin ortalama

glicliikte, ayirtedici ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Nunnaly ve Bernstein,
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1994). 35 sorudan olusan deneme formu Ek 3’te, 25 sorudan olusan basari testinin son

hali Ek 6°da, basar1 testinin cevap anahtari ise EK-7’de gdsterilmistir.

3.4.2 ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ingilizce dersinde blog kullaniminin, 6grencilerin derse karsi olan tutumlarmi
nasil etkiledigini gorebilmek amaciyla deneysel siirecin Oncesinde ve sonrasinda
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Bkz: Ek-8) kullanilmistir. Tulgar (2018)
tarafindan gelistirilen dlgek, lise dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlarimi
olemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde ¢alisma grubunu, 2016-
2017 egitim ogretim yilinda Erzurum ilinde o6grenim goren ve uygun Orneklem
yontemiyle belirlenmis olan 370 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Olcek gelistirme
stirecinde, ilgili literatiiriin gdzden gecirilmesiyle ilk etapta 42 tutum ciimlesinden
olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Ilgili alan uzmanlarmin goriislerine
basvurularak 6lgegin ilk hali tasarlanmistir. Ogrencilerden Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum seklinde siralanan
secenckler arasindan kendilerine uygun olanlar1 segmeleri istenmistir. Pilot
uygulamanin ardindan madde toplam korelasyonu ve Cronbach Alpha degeri
hesaplanmistir. Olgegin biitiiniiyle tutarlilk gdstermeyen ve .30’un altinda madde
toplam korelasyon degerine sahip olan 5 madde &lgekten ¢ikarilmustir. Olgegin faktor
yapisini analiz edebilmek amaciyla kullanilan ag¢imlayici faktér analizi sonucunda,
Olcegin KMO degeri. 963 ve Bartlett testi 6401,019 olarak hesaplanmistir. A¢imlayict
ve dogrulayici faktor analizi sonucunda, toplam varyansin %64,55’ini agiklayabilen ve
26 maddeden olusan 4 alt boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Olcegin giivenirligini tespit
etmek icin i¢ tutarhlik, test tekrar test ve iki yar1 gibi analizler kullanilmis olup; tiim
analizlerde .70’in tlizerinde degerler elde edilmistir. Elde edilen sonuglar 6l¢egin gecerli
ve giivenilir oldugunu gostermektedir. E-posta araciligiyla iletisime gecilerek Olcegi
gelistiren arastirmacidan gerekli izinler alinmistir (Bkz: Ek-9). Bu ¢aligmada ise 6lgegin
kullanilmasi1 sonucunda elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarmin toplam
tutum puanlar1 hesaplanmis ve anlamli bir farkin varhigi arastirilmistir. Bu arastirmada
Olgcegin Cronbach Alpha katsayis1 6n test verilerinin analiz edilmesinin ardindan .77,
son test verilerinin analiz edilmesinin ardindan .93 olarak bulunmustur. Bu sonuglar da

Olgegin gilivenilir bir 6lgme araci oldugunu dogrulamaktadir.
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3.4.3 Dereceli Puanlama Anahtan

Yazili, ¢coktan se¢meli ve kisa yanith smavlar gibi geleneksel 6lgme araglari
stire¢ sonunda Ogrenci basarisint Olgmeye odaklanirken, siire¢ igerisinde 6grenci
gelisimini gdz ardi edebilmektedir. Ogrenci performanslarinin zaman icerisinde ve
farkli durumlarda degisken oldugu ger¢eginden hareketle, dereceli puanlama anahtarlari
performans degerlendirmede siklikla kullanilan yontemlerden biridir (Parlak ve Dogan,
2014). Bu arastrmada deney ve kontrol grubu tarafindan yapilan etkinlikler, dereceli
puanlama anahtar1 araciligiyla Olgiilmiistiir. Arastirmaci yapilan literatiir taramasi
sonucunda Toker (2012; akt. Caliskan, 2013) tarafindan olusturulan dereceli puanlama
anahtarini baska bir Ingilizce 6gretmeniyle gelistirerek, kapsam gegerliligini saglamak
adma uzman goriisiine sunmustur. ki farkli uzmaninin goriisleri dogrultusunda, ayni
Ozelligi 6l¢en maddeler elenmis ve 6 farkli basari derecesi belirlenmistir. Dereceli
puanlama anahtarindaki ol¢iitler, 6devin tamamlanmasi, konuyu dogru anlama, 6dev
tasarimi, zamanlama, alintilanma orani, kaynakcanin belirtilmesi ve d6devin goriiniisii
olmak tizere 7 Olgiitten olusmaktadir (Bkz: Ek-10). Her bir 6lgiit detaylandirilarak,
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerle paylasilmistir. Arastirmaci, etkinlikleri
Google Drive iizerinden hazirlamis oldugu bir sablonu kullanarak puanlamistir. Resim
7’de elektronik ortamda hazirlanan dereceli puanlama anahtarindan bir bolim

gosterilmistir.



Odev degerlendirme Olcegi

Gerek

Sgrencinin Adi-Soyad: *

Kazamm *

Ask and answer about the Seven Wonders

Konuyu Dogru Anlama =

(O Anantar
(O Anantar
(O Anantar
(O Anantar
O Anantar

(O Odev vapiimamis

Resim 7. Elektronik ortamda hazirlanan dereceli puanlama anahtarindan bir béliim

kelimeler

kelimele

kelimelerin yan

kelimeleri

kelimeleri

neredeyse timiiyle dogru kullanilmis

rin biiyiik gogunlugu dogru kullanlmis

fazlasi dogru kullanidmis

n yansi dogru kullamilmis

n gok az bir kismi dogru kullammis
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Puanlayic1 giivenirligini saglamak adina, deney grubunun yapmis oldugu

etkinlikler arasindan rastgele segilmis olan 10 adet 6dev, Sakarya Universitesi Ingilizce

Ogretmenligi mezunu olan, mesleginde 3. yilin1 calisan ve Egitim Programlar1 ve

Ogretim alaninda tezli yiiksek lisans yapan baska bir Ingilizce dgretmeni tarafindan

puanlanmistir. Olgme siirecine insan kaynakli cesitli hatalarin karisabilme ihtimaline

karsilik puanlayicilar arasi tutarliligi tespit etmek, Olgme aracmin giivenirligi test

etmenin yontemlerinden biridir (Ozbek, 2008). Bu ¢alismada, puanlayicilar aras1 uyuma

Cohen’s kappa katsayist ile bakilmistir. Kategorik maddelerin degerlendirilmesinde

kullanilan Cohen’s kappa katsayisi, iki gdzlemci arasinda ne kadar uyum oldugunu

gosterir (Kilig, 2015). Leard Statistics (2015)’e gore Cohen’s kappa katsayisi i¢in

asagidaki degerlendirmeler yapilabilir:

0,81 -1,00: Cokiyi

0,61 - 0,80: 1yi
0,41 -0,60: Orta

0,21 -0,40: Makul
0,20 ve alt:  Zayif

Bu calismada Cohen’s kappa katsayist 0,612 bulunmustur. Bu sonug, iki

puanlayici arasindaki uyumun iyi diizeyde, dereceli puanlama anahtarmin giivenilir bir

Olgme araci oldugunu gostermektedir.
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3.5 Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanmasi

Veri toplama araglar1 olarak basar1 testi, tutum o&lgegi ve dereceli puanlama
anahtar1 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Malatya ili Yesilyurt ilgesi
Sadreddin Konevi Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde uygulanmistir. Basar1 ve tutum 6n
test sonuclar1 karsilastirilarak, 9/B ve 9/D subelerinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark goriilmediginden, yansiz atama yoluyla 9/B sinifi kontrol, 9/D sinifi deney grubu
olarak belirlenmistir. Deneysel isleme baslamadan Once deney grubu ogrencileri
bilgilendirilerek, her birinin bir blog agmasi saglanmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilere ise, yaptiklar1 ¢alismalari elden teslim edecekleri séylenmistir. 07.03.2019
tarihinde baglayan deneysel siireg 11.04.2019 tarihinde sonlandirilarak toplamda bes
hafta siirmiistiir. Deneysel siirecin bitmesinden iki hafta sonra basar1 ve tutum son
testleri uygulanmistir. Deneysel siireg¢ devam ederken deney ve kontrol gruplari
tarafindan yapilan etkinlikler arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Deney grubu
tarafindan gergeklestirilmis olan ¢alismalar arasindan tesadiifi belirlenmis olan 10 adet
O0dev baska bir ilgili alan uzmanma puanlatilip, puanlar arast uyum degeri

hesaplanmastir.
3.6 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminde toplanan verilerin analiz
islemleri istatistik paket programi araciligiyla yapilmustir. Oncelikli olarak, basari testi,
tutum Ol¢egi ve dereceli puanlama anahtarindan elde edilen veri setleri bilgisayar
ortamina aktarilmistir. 25 maddeden olusan basar1 testinde her bir madde 4 puan olarak
hesaplanmis ve toplam 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Tutum Olgegindeki
secenekler Tamamen Katiliyorum seceneginden baslamak {izere 5,4,3,2,1 seklinde
puanlanarak toplam tutum puanlar1 elde edilmistir. Tutum Olgeginde olumsuz tutum
maddesi yer almamaktadir. Dereceli puanlama anahtar1 araciligiyla etkinlikler toplam
yiiz puan iizerinden degerlendirilmistir. Parametrik test kosullarmin saglanip
saglanmadigin1 goérmek amaciyla, deney ve kontrol grubunun kendi igerisinde ve
birbirleriyle 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda normallik ve homojenlik
analizleri yapilmistir. SPSS, dagilimm normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini

belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk adlarinda iki test yapar. Amag,
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bir 6rneklemin ait oldugu evrenin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemektir.
Ak (2008; akt. Can, 2014, s. 89), Kolmogorov-Smirnov testinin gozlem sayismin 30 ve
tizerinde oldugu durumlarda, Shapiro-Wilk testinin ise gézlem sayisinin 30 ve altinda
oldugu durumlarda kullanildigini sdylemektedir. Bu g¢alismada, Shapiro-Wilk testi
yardimiyla, normal dagildig1 tespit edilen veriler parametrik testlerle; normal

dagilmadigi tespit edilen veriler non-parametrik testlerle analiz edilmistir.

Shapiro Wilk testi yardimiyla normalligin smanmasmin ardindan kontrol
grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farka bagiml gruplar t
testi ile; deney grubunun akademik basar1 On test ve son test puanlari arasindaki farka
bagimli gruplar t testi ile; deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son testleri
arasindaki farka Mann-Whitney U testi ile; kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki farka bagimli gruplar t-testi ile; deney grubunun tutum 6lgegi 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farka bagimli gruplar t-testi ile; deney ve kontrol
gruplarinin tutum 6l¢egi son test puanlar1 arasindaki farka bagimsiz gruplar t testi ile ve
deney- kontrol gruplarinin etkinlik son test puanlarinin arasindaki farka Mann Whitney
U testi ile bakilmuistir.

Bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testleri, iki ortalama arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigin1 gosterir fakat ¢ikan farkin ne derece biiyiik oldugu
hakkinda yorum igermez. Bunun i¢in etki biiyiikliigiiniin de hesaplanmasi gereKir.
Bagimli gruplar t testi ile bagimsiz gruplar t testi icin farkli Cohen’s d formiilleri
kullanilarak etki biiyiikliikleri hesaplanabilir. Biiyiikoztiirk (2015), d’nin alacagi 0.2
degerinin kiigiik, 0.5 degerinin orta ve 0.8 degerinin biiyiikk etki diizeyine sahip
oldugunu soylemektedir. Asagida bu arastirmada kullanilan Cohen’s d formiilleri
verilmistir:

Bagimli gruplar t testi Cohen’s d formiilii su sekildedir: d = \/LN (Biiyiikoztiirk,
2015).

N1+ N2
N1 N2

Bagimsiz gruplar t testi Cohen d formiili su sekildedir: d =t

(Biiytikoztiirk, 2015).
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BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alman problem ve alt problemlerin ¢éziimi icin
toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucu ulagilan bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlar alt problemlerin sirasi dikkate alinarak verilmistir.

4.1 Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 10 ve 11°de gosterilmistir.

Tablo 10
Kontrol grubunun akademik basar1 son test-On test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi
sonuglar1

Kontrol Grubu N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Son test-on test 28 11,9 10,0 ,440
p>,05

Kontrol grubunun akademik basar1 son test-On test puanlari, normal dagilima
uygun oldugundan kontrol grubunun akademik basar1 On test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimli gruplar t-testi ile bakilmustir.

Tablo 11
Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlarna iliskin bagimli gruplar
t-testi sonuglari

N X S Sd t P
Kontrol On test 28 31,42 13,71 27 4,363 ,000*
Grubu
Son test 28 43,28 21,41
*p<,05

Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

fark olup olmadigimni ortaya koymak i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna gore,
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kontrol grubunun 6n test ( X=31,42) ve son test (X=43,28) puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gozlenmistir [t(27)= 4,363, p<,05]. Test sonucu hesaplanan
Cohen’s d, 0,824 olarak bulunmustur. Bu deger, kontrol grubunda uygulanan mevcut
yontemin akademik basar1 tizerinde biiyiik etki giicline sahip oldugunu gostermektedir.
Bu sonuca gore, mevcut 6gretim, dgrencilerin akademik basarisi tizerinde anlamli bir

etkiye sahiptir.

Altunkaya, Ates ve Dogan (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin bulgulari,
bu alt problemin bulgularmi destekler niteliktedir. Altunkaya, Ates ve Dogan (2018)
tarafindan gergeklestirilen karma arastirma desenine sahip ¢aligmanin nicel boyutunda
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin amaci, webloglarin yabanci dil olarak
Tiirkge dersi alan lisans diizeyindeki 6grencilerin yazma becerileri iizerine etkisini
arastrmaktir. Elde edilen verilerin analiz edilmesinin ardindan mevcut yontemin
kullanildig1 kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Temir (2015)’in yaptig1 ¢alismanin bulgular1 da bu alt problemin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Calisma grubunu 6zel bir liniversitede hazirlik okuyan
ogrencilerin olusturdugu kontrol gruplu yar1 deneysel ¢calismada, Temir (2015), okuma
derslerindeki basar1 ile blog kullanimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen
bulgular sonucunda mevcut yontemlerle okuma dersini yliriiten kontrol grubunun
okuma becerisine yonelik son test puani, 6n test puanindan istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksektir. Bu sonuglardan hareketle mevcut yontemlerle siirdiiriilen 6gretimin,
genel olarak Ingilizce akademik basaris1 ve 6zel olarak Ingilizce yazma ve okuma

becerileri iizerinde etkili oldugu yorumu yapilabilir.

4.2 Deney Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarna iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanimn ikinci alt problemi “Deney grubunun akademik basar1 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 12 ve 13’te gosterilmistir.
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Tablo 12
Deney grubunun akademik basar1 son test-on test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi

sonuglari

Deney Grubu N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Son test-0n test 27 8.74 12 ,094
p>,05

Deney grubunun akademik basart son test-On test puanlart normal dagilim
gosterdiginden, deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadigma bagimli gruplar t-testi ile bakilmustir.

Tablo 13
Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlarma iligkin bagimh gruplar t-
testi sonuglari

N X S Sd t p
Deney On test 27 35,55 19,2 26 4,27 ,001*
Grubu
Son test 27 44,29 19,8
*p<,05

Blog destekli 6grenim goren deney grubunun deneysel miidahale 6ncesi puanlari
ile sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 ortaya koymak i¢in
yapilan bagimli gruplar t-testi sonucuna goére, deney grubunun akademik basar1 6n test
( X=35,55) ve son test ( X=44,29) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gbzlenmistir [t(26)= 4,27, p<,05]. Test sonucu hesaplanan Cohen’s d, 0,821 olarak
bulunmustur. Bu deger, deney grubunda uygulanan blog yonteminin akademik basari
iizerinde biiyiik etki giiciine sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore

blog destekli 6grenim, dgrencilerin akademik basarisi tizerinde etkilidir.

Farooq ve digerleri (2015) tarafindan lisans diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenen 20 6grenciyle gergeklestirilen tek gruplu deneysel ¢alismanin bulgular1 bu alt
problemin bulgulariyla benzerdir. Caligmada, 6grenciler kisisel bloglar1 araciligiyla
yazma becerileri dersini yliriitmiislerdir. Benzer sekilde bu ¢aligmada da deney grubu
ogrencileri  gerceklestirmis  olduklar1  ¢esitli  etkinlikleri  kisisel bloglarinda

yaymlamiglardir. Her iki caliymada son test puanlarinin, 6n test puanlarindan
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istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Okuma derslerindeki basar1 ile blog kullanim1 arasindaki iligkiyi inceleyen Temir
(2015)’in calismasinin bulgular1 da bu alt problemin bulgularini destekler niteliktedir.
Temir (2015), lisans diizeyindeki 6grencilerle gerceklestirdigi calismasinda, blog
kullanim ile Ingilizce dersi okuma becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Deney
grubu, arastirmaci tarafindan olusturulan sinif blogundaki okuma pargalarint okuyup,
yorum kismia diisiincelerini yazmistir. Bu ¢calismada ise arastirmaci benzer sekilde bir
smif blogu olusturmus ancak bunu 6grencilere bilgi vermek amaciyla yapmistir. Temir
(2015)’in ¢alismasmdan farkli olarak, bu ¢alismada deney grubu 9. siif Ingilizce ders
kitabinin bir {linitesinde yer alan bes etkinligi gerceklestirerek bunlari kisisel bloglarinda
yaymlamistir. Temir (2015)’in ¢alismasinda deney grubu okuma becerisi 6n test puani
ile son test puani arasinda son testte daha yiiksek olmak tizere anlamli bir fark
bulunmustur. Elde edilen sonuclardan hareketle Ingilizce dersinde blog kullanimmnin
genelde ingilizce akademik basarisi; 6zelde ise Ingilizce okuma ve yazma becerileri

iizerinde etkili oldugu yorumu yapilabilir.

4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var nmudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 14 ve 15°te gosterilmistir.

Tablo 14

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk
testi sonuglari

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 44,29 40,00 ,041*
Kontrol 28 43,28 44,00 ATT

*p<,05

Deney grubunun akademik basar1 son test puani normal dagilima uygun
olmadigindan, deney ve kontrol gruplarma ait akademik bagar1 son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini gérmek amaciyla

Mann-Whitney U yapilmustir.
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Tablo 15
Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlarma iliskin Mann Whitney
U testi sonuglar1

N  Swraort. Sira top. U Z p
Deney 27 27,89 753,00 375,00 ,051 ,960
Son-test  Kontrol 28 28,11 787,00
Toplam 67

p>,05

Blog destekli 6grenim goren deney grubuyla, mevcut yonteme gore Ogrenim
goren kontrol grubunun akademik basar1 son test puanlarini karsilastrmak amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore, gruplarin basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U=375,00, p>,05). Arastirma verilerine gore,
hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlarina
kiyasla, son test puanlarinda anlamli diizeyde artis saptanmistir. Ancak, deney
grubundaki artigsin, kontrol grubundaki artis miktarindan istatistiksel olarak daha
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, deney grubunda uygulanan Ingilizce
dersinde blog kullanimmin, kontrol grubunda uygulanan mevcut yontemlerde oldugu

gibi akademik basar1 tizerinde etkili oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Caliskan (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin bulgulari, bu alt problemin
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Caliskan (2013)’nin ¢alismasinda cevap aradigi
alt problemlerden biri web tabanli portfolyo olarak bloglarin kullanilmasinin, matematik
akademik basarisina etkisidir. Nicel boyutunda yar1 deneysel desenin kullanildigi
calismada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark goriilmemistir. Benzer sekilde bu ¢alismada da blog kullanimu, Ingilizce
dersi akademik basaris1 a¢isindan, deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yaratmamistir. Basar1 yoniinden deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmamasmin nedenlerinden biri olarak, deney
grubu Ogrencilerinin internet ortamuni kullanarak o6devlerini hazirlarken internetin
sundugu zengin ortamda gereginden fazla zaman harcamalar1 ve bdylece akademik
basar1 testinde kontrol grubuna gore ¢ok daha yiiksek puan alamamalar1 gosterilebilir.
Ayrica, yaptiklar1 etkinlikleri bloglarinda yaymlamalariyla beraber dgretmenlerinin ve
tim smifin gérecegi gercegiyle, etkinliklerin goriiniis 6zelliklerine daha 6nem vererek,

smav boyutuna fark yaratacak kadar odaklanmamus olabilirler.
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Ghorbandordinejad ve Aref (2016)’in yaptig1 calismanin bulgular1 bu alt
problemin bulgularindan farklidir. Ghorbandordinejad ve Aref (2016)’in yaptiklar
kontrol gruplu deneysel ¢alismada Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite
mezunu 36 kisi 3 gruba ayrilmistir. Yazma dersi birinci grupta wikiler araciligiyla,
ikinci grupta bloglar araciligiyla ve {igiincii grup olan kontrol grubunda ise mevcut
yontemlerle siirdiiriilmiistiir. Verilerin analiz edilmesinin ardindan, bloglar1 kullanan
deney grubu ile mevcut yontemi kullanan kontrol grubunun akademik basar1 testinde
deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ghorbandordinejad ve Aref (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada, bu ¢alismadan farkli olarak, Ingilizce dersi ile ilgili tek bir
beceriye, yazma iizerine odaklanilmistir. Bu calismada ise genel olarak bloglarin
Ingilizce akademik basarisma etkisi arastirilmistir. Bloglarin bir nevi dijital giinliik
olmalar1 gerceginden hareketle, yazma becerisini arttrmada daha bilyiik fark

yaratabilme potansiyeline sahip olduklar1 sonucu ¢ikartilabilir.

4.4 Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Kontrol grubunun tutum o6lgegi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 16 ve 17°de gosterilmistir.
Tablo 16

Kontrol grubunun tutum 6lgegi son test-On test puanlarma iliskin Shapiro-Wilk testi
sonuglari

Kontrol Grubu N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Son test-On test 28 -0,89 -6,00 ,052
p>,05

Kontrol grubunun tutum 6lgegi son test-on test puanlari, normal dagilima uygun
oldugundan kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

bir fark olup olmadigina bagiml gruplar t-testi ile bakilmustir.
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Tablo 17
Kontrol grubunun tutum 6lg¢egi 6n test ve son test puanlarina iliskin bagimli gruplar t-
testi sonuglar1

N X S Sd t p
Kontrol On test 28 79,85 21,60 27 ,193 ,848
Grubu
Son test 28 78,96 19,83
p>,05

Mevcut yonteme gore 6grenim goren kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmi ortaya koymak ic¢in yapilan
bagimli gruplar t-testi sonucuna gore, kontrol grubunun son test (X=78,96) puanlari, 6n
test (X=79,85) puanlarindan daha diisiiktiir; ancak bu diisiis istatistiksel olarak anlaml
degildir [t(27)= ,193, p>,05]. Buna gére, mevcut dgretimin, dgrencilerin Ingilizce
dersine karsi olan tutumlar: iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi
sOylenebilir. Bunun nedeni olarak, mevcut yontemlerle dersin siirdiiriildiigii kontrol
grubunun, ¢alismanin sonlarma dogru kagit kalem etkinliklerinden sikilmis olmasi

gosterilebilir.

4.5 Deney Grubunun Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlarma iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi, “Deney grubunun tutum 6lgegi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulasilan bulgular Tablo 18 ve 19’da gosterilmistir.

Tablo 18
Deney grubunun tutum &lgegi son test-On test puanlarma iliskin Shapiro-Wilk testi
sonugclar1

Deney Grubu N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Son test-6n test 27 4,74 5 ,983
p>,05

Deney grubunun tutum 06lgegi son test-6n test puanlari normal dagilima uygun

oldugundan, deney grubunun tutum 6l¢egi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
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bir fark olup olmadigma bagimli gruplar t-testi ile testi ile bakilmigtir.

Tablo 19
Deney grubunun tutum 6lgegi On test ve son test puanlarma iliskin bagimli gruplar t-
testi sonuglar1

N X S Sd t p
Deney On test 27 87,44 12,54 26 2,047 ,051
Grubu
Son test 27 92,18 15,29
p>,05

Blog destekli 6grenim goren deney grubunun tutum 6lgcegi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigmi ortaya koymak i¢in yapilan bagimh
gruplar t-testi sonucuna gore, deney grubunun tutum o6n test (X=87,44) ve son test
(X=92,18) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [t(26)=
2, 047, p>,05]. Elde edilen bulgular gostermektedir ki deney grubunun deneysel islem
oncesi ve sonrasinda Ingilizce dersine karsi tutumunda bir yiikselis séz konusudur.
Ancak bu yiikselis istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmamistir. Bu sonuca gore,
Ingilizce dersinde blog kullaniminin, derse yonelik tutumu arttirmada istatistiksel olarak

anlaml bir fark yaratmadigi halde, olumlu yonde etki ettigi yorumu yapilabilir.

Giindogdu ve Korucu (2018)’nun yaptiklar1 calismada, bu calismanin aksine
deney grubunda bloglarla desteklenmis olan igbirlikli 6grenme ortaminin, motivasyonu
arttirmada son test Ichine istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi goriilmiistiir.
Giindogdu ve Korucu (2018)’in yaptig1 calismada bu c¢alismadan farkli olarak,
Ogrenciler gruplara ayrilmis ve grup igerisinde yaptiklar1 etkinlikleri ortak bloglarina
yiikklemiglerdir. Bu c¢alismada ise deney grubunda yer alan Ogrenciler, ders saati
icerisinde ilgili etkinligin taslagmni olusturup, ardindan verilen siire igerisinde bireysel
olarak tamamladiklar1 g¢aligmalar1 kisisel bloglarina yiiklemislerdir. Gilindogdu ve
Korucu (2018)’nun yaptig1 ¢alismada Ogrencilerin isbirligi icerisinde c¢aligmasinin,
istatistiksel olarak anlamli derecede motivasyon artigina katki sagladigi yorumu

yapilabilir.
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4.6 Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Olgegi Son Test Puanlarna iligkin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanm altinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarmin tutum 6lgegi son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulagilan bulgular Tablo 20 ve 21°de gosterilmistir.

Tablo 20
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi
sonuglar1

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 92,18 90,00 , 7133
Kontrol 28 78,96 82,50 ,103

p>,05

Deney ve Kkontrol gruplarinin tutum 6lgegi son test puanlari, normal dagilima
uygun oldugundan, iki grubun tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadigina bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir.

Tablo 21
Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

F p N X t Sd p
Levene 252 118 Deney 27 92,18 2,76 53 ,008*
Testi Kontrol 28 78,96
*p<,05

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lcegi son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir. Levene testi sonuglarina gére varyansin homojen oldugu anlasilmis (F=
2,52, p>,05) ve t testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur [t(53) =2,76, p<,05]. Test sonucu hesaplanan Cohen’s d, 0,74 olarak
bulunmustur. Bu deger deney grubunda blog kullanimmin derse yonelik tutum iizerinde

biiyiige yakin bir etki giiciine sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonuca gore mevcut
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yontemlerle kiyaslandiginda, Ingilizce dersinde blog kullaniminmn, derse ydnelik tutum

iizerinde 6zel bir etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Glindogdu ve Korucu (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin bulgular1 bu
alt problemin bulgulariyla benzerdir. Kontrol gruplu yari deneysel ¢alismada, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar1 gruplar halinde agmis
olduklar1 bloglarinda yaymlayan deney grubunun motivasyon dlgegi son test puanlari
kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir. Giindogdu ve Korucu
(2018)’nun ¢alismasinda, bloglarda yayin yapmadan Once internette konuyla ilgili
olarak arastrma yapan deney grubu O6grencilerinin internetin zengin kaynaklarindan
daha fazla vyararlandiklar1 ve bloglar araciligiyla daha ¢ok teknoloji deneyimi
yasadiklar1 soylenebilir. Bu c¢alismada da benzer sekilde deney grubu Ogrencileri
bloglarinda yaymlayacaklar1 ¢aligmalari, resim, hazir video ya da kendi ¢ektikleri video
gibi internet kaynaklarini kullanarak zenginlestirmislerdir. Her iki ¢aligmada da kontrol
grubuna kiyasla, deney grubu Ogrencilerinin zaten asina olduklar1 teknolojiyi,
ogretimsel amagh kullanmalarmin derse yonelik tutumlarma ve motivasyonlarina katki

sagladig1 yorumu yapilabilir.

Ozdemir (2015)’in calismasinmn bulgular1 bu alt problemin bulgularindan
farklidir. Ingilizce gretmenligi bdliimiinde okuyan &grencilerle gergeklestirilen yari
deneysel c¢alismada, blog kullanmanm Ingilizce yazma motivasyonu iizerine etkileri
arastirilmistir. Motivasyon 6lgegi ile elde edilen verilerin analiz edilmesinin ardindan,
geleneksel yazma yonteminin kullanildigi kontrol grubu ile blog temelli yazma
yonteminin kullanildigi deney grubu arasinda anlamli bir fark gozlemlenmemistir.
Ozdemir (2015)’in ¢ahismasinda sadece tek bir beceriye odaklanilmasi ve bu yazma
etkinliklerini gergeklestirirken 6grencilerin resim ve video gibi gorsel isitsel araclari
kullanmayarak bloglarinda yaymlamalar1 motivasyon diizeylerini etkilemis olabilir. Bu
calismada ise Ozdemir (2015)’in ¢alismasindan farkli olarak, dgrenciler etkinliklerini
web’in - sundugu imkanlardan yararlanarak zenginlestirip blog sayfalarinda
yaymlamislardir. Bu durum, kontrol grubuna kiyasla deney grubunun derse karsi olan

tutumunu istatistiksel olarak anlamli derecede etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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4.7 Deney ve Kontrol Gruplarinin Etkinlik Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin etkinlik son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemle ilgili ulagilan bulgular Tablo 22 ve 23’te gosterilmistir.

Tablo 22
Deney ve kontrol gruplarinin etkinlik son test puanlarina iligkin Shapiro-Wilk testi
sonuglar1

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 74,14 77,00 ,030*
Kontrol 28 62,17 64,00 ,018*

*p<,05

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu etkinlik son test puanlarmin
normal dagilim gdstermedigi gorilmektedir. Bu nedenle son test puanlarmnin
karsilastirilmasinda nonparametrik test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Tablo

23’te Mann Whitney U testinden elde edilen sonuglar sunulmustur.

Tablo 23
Deney ve kontrol gruplarmin etkinlik son test puanlarina iliskin Mann Whitney U testi
sonuglar1

N  Smaort. Sira top. U Z p

Deney 27 37,00 999,00 135,000 4,096 ,000*
Son test Kontrol 28 19,32 541,00
Toplam 67

*p<,05

Deney ve kontrol gruplarmin etkinlik son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin etkinlik son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goézlemlenmistir (U=135,000, p<,05). Deney
grubunun etkinlik son test puani, kontrol grubunun puanindan yiiksektir. Deney ve
kontrol gruplarmin son test puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli
farkin olmasi, kontrol grubunda uygulanan yontemle karsilastirildiginda blog destekli

ogrenimin etkinliklerin niteligi iizerinde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Caliskan (2013) tarafindan gergeklestirilen c¢alismanin bulgular1 da bu alt
problemin bulgulariyla ortak noktalar tagimaktadir. Bloglarin web tabanli bir portfolyo
olarak kullanildigi kontrol gruplu yar1 deneysel calismada, portfolyolarini blog
ortaminda hazirlayan deney grubu ile geleneksel yontemle hazirlayan kontrol grubu
arasinda etkinliklerin niteligi bakimindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark gozlemlenmistir. Bu ¢alismada da benzer sekilde blog ortamini kullanan
ogrenciler daha kaliteli etkinlikler gerceklestirmistir. Bu durumun nedenlerinden biri
olarak, her iki ¢alismada da yapilan etkinliklerin internet ortaminda herkesin erisimine
acik olmas1 gosterilebilir. Bu durum o6grencileri daha nitelikli 6dev yapma noktasinda
motive etmis olabilir. Ayn1 zamanda, bloglarm arsivleyebilme o6zelligi olan kisisel
sayfalar olmasi ve giinlimiizdeki neslin teknolojiyle i¢ ige olmas1 ger¢eginden hareketle
ogrencilerin bloglarina daha fazla sahip ¢iktiklari, daha nitelikli caligmalarla

doldurduklar1 yorumu yapilabilir.

Yang (2009)’m, Tayvan’da Ingilizce ogretmenligi boliimiinde okuyan 43
ogrenciyle gergeklestirdigi ¢calismanin bulgular1 da bu goriisii desteklemektedir. Yang
(2009)’m calismasinda Ogrenciler isledikleri derslerin ardindan bu derslerle ilgili
diisiincelerini bloglar araciligiyla yansitip, birbirlerine yorumda bulunmustur. Ayni
zamanda arastirmaya dahil olan iki egitmen, gesitli sorular sorarak Ogrencileri yazma
noktasinda cesaretlendirmistir. Bu calismada 6grencilerin bloglarin erisime agik olmasi
ve kiigiik diisme korkusuyla, yazilarmi yayinlamadan once dilbilgisini ve icerigi iki kez

kontrol ettikleri bulunmustur.
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BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu

sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.
5.1 Sonuclar

Ingilizce dersinde blog kullaniminmn akademik basariya ve derse yonelik tutuma
etkisinin arastirildig1 ¢alismada ele alinan alt problemlere ait sonuglar asagida sirasi ile

Ozetlenmistir.

5.1.1 Kontrol Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina

Iliskin Sonugclar

Aragtirmanm birinci alt problemi “Kontrol grubunun akademik basari 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait
olarak bulunan sonuglara gore geleneksel yontemle dersin islendigi kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu
durum, mevcut ydntemlerin Ingilizce akademik basaris1 iizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.

5.1.2 Deney Grubunun Akademik Basar1 On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudr?” seklindedir. Bu alt problemin
bulgularmma gore deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda, son test lehine
anlaml bir farklilasma goriilmiistiir. Bu durum, Ingilizce dersinde blog kullanimimn,

Ingilizce akademik basarisi iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

5.1.3 Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Son Test Puanlarina

Tliskin Sonugclar

Aragtirmanm “Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlaml
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fark var mudir?” seklinde ifade edilen tiglincii alt problemine ait bulgulara gore, deney
ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu sonuca gore, blog destekli 6grenimin akademik bagari iizerinde
olusturdugu etki ile mevcut yontemlerin akademik basari iizerinde olusturdugu etki

arasindaki farkm istatistiksel olarak anlamli olmadigi s6ylenebilir.

5.1.4 Kontrol Grubunun Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin

Sonuglar

Aragtirmanm dordiincii alt problemi “Kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme ait
olarak bulunan sonuglara gore, kontrol grubunun tutum &lgegi On test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Bu bulguya gore, ingilizce
dersinde uygulanan mevcut yontemlerin, derse yonelik tutumu attrmada istatistiksel

olarak anlamli bir fark yaratmadigi sdylenebilir.

5.1.5 Deney Grubunun Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarna iliskin

Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney grubunun tutum 6lgegi on test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklindedir. Bu alt problemin
bulgularina gére deney grubunun o6n test ve son test puanlar1 arasinda, son test lehine
anlaml1 bir farklilasma goriilmemistir. Bu bulguya gore, Ingilizce dersinde blog
kullanim1 derse yonelik tutumu olumlu olarak etkilese de bu etkinin istatistiksel olarak

fark yaratmadigi sonucu ¢ikartilabilir.

5.1.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Son Test Puanlarina iliskin

Sonuglar

Arastrmanmn “Deney ve kontrol gruplarmin tutum o6lcegi son test puanlari
arasinda anlamh fark var mudir?” seklinde ifade edilen altinci alt problemine ait
bulgulara goére, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda, deney grubu

lehine anlamli bir farklilagsma goriilmiistiir. Bu alt problemin bulgularina gore, derse
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yonelik tutumu arttirmada deney grubunda uygulanan blog destekli 6gretimin, kontrol

grubunda uygulanan mevcut yontemlerden daha basarili oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

5.1.7 Deney ve Kontrol Gruplarmm Etkinlik Son Test Puanlarma iliskin

Sonuglar

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin etkinlik son test
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin
bulgularma gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrenciler tarafindan
gerceklestirilen etkinlikler arasinda, deney grubu lehine olmak tizere istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlenmistir. Bu durum gergeklestirdikleri etkinlikleri blog sayfalarinda
yayinlayan deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha basarili ve 6zenli calismalar

yaptigini gostermektedir.

5.2 Oneriler

Arastirmadan  elde edilen sonuglar dogrultusunda, uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik 6neriler asagida sunulmustur.
5.2.1 Uygulayicilara Oneriler

a) Bu calismada Ingilizce dersinde blog kullanimmm akademik basariy:
arttirdigina iliskin elde edilen sonuglara dayali olarak, bloglar akademik basariy1

arttirmak amaciyla kullanilabilir.

b) Bu calismada Ingilizce dersinde blog kullanimmimn derse yonelik tutumu olumlu
yonde etkiledigine iliskin elde edilen sonuglardan hareketle, bloglar derse
yonelik tutumu arttirmada mevcut yontemlerin etkisini giiclendirmek amaciyla

kullanilabilir.

€) Bu calismada bloglar araciligiyla etkinliklerini sunan dgrencilerin daha nitelikli
ve Ozenli caligmalar yaptiklarina ilisgkin elde edilen sonuglara dayali olarak,
ogrencilerden c¢alismalarin1  bir portfolyo gibi kullanabilecekleri bloglar

araciligiyla sunmalar1 ve saklamalar1 istenebilir.

d) Ogrencileri tesvik edebilmek ve bilgi verebilmek amaciyla egitmenler bir sinif
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blogu olusturarak dersle ilgili faydal icerikleri buraya yiikleyebilirler.

Akran degerlendirmenin bir pargasi olarak, Ogrencilerin bloglar iizerinden

yaymlanan ¢aligmalara belirli sayida yorumda bulunmasi sart1 getirilebilir.

Farkli 6grenme stillerine sahip olan dgrenciler i¢in, bloglarda yayinlanacak olan

etkinlikler ¢esitlendirilebilir.

5.2.2 Arastirmacilara Oneriler

a)

b)

d)

Arastirma Malatya ilinde bulunan bir lisede gergeklestirilmistir. Farkli calisma

gruplari (i, ilge, okul tiirli, smif seviyesi) lizerinde ayni caligma tekrarlanabilir.

Ingilizce dersinde blog kullammiyla ilgili &gretmen ve &grenci goriisleri

arastirilabilir.

Farkli derslerde blog kullaniminin akademik basariya ve derse yonelik tutuma

etkisi arastirilabilir.

Ingilizce dersinde blog kullanimmim akademik basariya ve derse yonelik tutuma

etkisi daha uzun siireli bir deneysel caligsma ile arastirilabilir.

Ingilizce dersinde blog kullanimmim akademik basariya ve derse yonelik tutuma
etkisinin arastirildigi bir calismada kalicilik testi ile uzun donemli etkisi

arastirilabilir.

Arastirma, genel Ingilizce akademik basarisinin yani sira dinleme, okuma,

yazma, konusma gibi Ingilizce dersi becerilerine ydnelik olarak uygulanabilir.
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EKLER

Ek-1. Deney Grubu Ders Planlar1

Daily Lesson Plan Template-1 (Experiment Group)

Lesson

English Theme 7- World Heritage

Grade

9 Time: 40+40 minutes

Name of the task | Ask and answer about the Seven Wonders.

Date

07.03.2019

Lesson
Objective

- Students will be able to ask and answer simple questions in an interview about past times and past
events.

Learning-Teaching Methods and
Technigues

Question-answer, pair work, individual study, role play.

Education Technologies- Tools

Student book, smart board.

Teaching-Learning Activities:

Attention

The teacher writes “world heritage” on the board and asks the students what that means. She
elicits the answer. After that, she asks the questions related to the theme on page 85.

Motivation

At the end of this lesson, we will learn about the world heritage: Seven Wonders of the
Ancient World.

First, we will match Seven Wonders of the Ancient World with the countries. Secondly, we
will listen Mandy and Eric talking about world heritage. According to the listening part, we
will fill in the chart on page 86 in activity 3. Then, we will decide individually whether the
sentences are true or false on page 87 in activity 4. After that, we will read the facts about the

Reviewing Seven Wonders and write their names in activity 5. Lastly, you will work in pairs and ask

and answer about the Seven Wonders in activity 6. You will make and write your dialogues.
You will present them on your blogs after editing and making some changes. If you wish,
you can add pictures, videos, slide show, etc. Your task will be evaluated according to the
rubric. The deadline is next Thursday.

Course Processing

After answering the questions on page 85, the students match the pictures with the countries. They realize
that two of the Seven Wonders are in our country, Turkey: The temple of Artemis and The Mausoleum at
Halicarnassus. They listen to the record and try to fill in the chart in activity 3. They listen again and
write true or false for each sentence in activity 4. Then, they read the sentences and find the appropriate
Seven Wonders in activity 5. In activity 6, they check the dialogue given as a model. Then, they make
similar dialogue and write it down in pairs. The volunteer students act it out in the classroom. The teacher
says that they will present their dialogues on their personal blogs after editing and making some changes.
They can add pictures, videos, slide shows, etc. if they want. Their tasks are evaluated individually
according to the rubric handed to the students in advance.

Individual Learning Activities
(Homework, experiment, problem
solving etc.)

= Homework (They will present their dialogues on their blogs after
editing them).

= The students decide individually whether the sentences are true or
false on page 87 in activity 4.
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Group Learning Activities = Making dialogues in pairs.
(Project, sightseeing, observation = Acting them out in pairs.
etc.) = Discussing the answers with the teacher as a whole group.

Assesment and evaluation:

v" Assesment and
Evaluation for
Individual Learning
Activities

v Assesment and While eliciting the answers, the teacher observes the students’ performance during the
Evaluation for Group | process. If she realizes any wrong answer, she gives clues to the students. The tasks
Learning Activities presented on the blogs will be graded according to the rubric.

v' Additional
Assessment-Evaluation
Activities for Students
with Learning
Disabilities and
Students at an
Advanced Learning
Speed

Relation of Course with | History, geography and Turkish.
Other Courses

Explanations for the There wasn’t any problem during the process.
Implementation of the
Plan

Tuba AYKAC

English Language Teacher
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Daily Lesson PlanTemplate-2 (Experiment Group)

Lesson English Theme 7- World Heritage

Grade 9 Time: 40

Name of the task | Choose an ancient civilization and prepare a presentation of it.
Date 14.03.2019

before.

Lesson
Objective

- Students will be able to make a short simple presentation about an ancient civilization they have searched

Learning-Teaching Methods and

Techniques

Reading aloud, question-answer, pair works, individual study.

Education Technologies- Tools

Student book.

Teaching-Learning Activities:

The teacher says that we will read two stories about the two wonders: “The Mausoleum at

Attention Halicarnassus” and “The Hanging Gardens of Babylon”. Do you want to learn the fantastic
stories behind them?
o At the end of this lesson, you will be able to make a presentation about one of the ancient
Motivation —
civilization.
At the beginning of the lesson, the teacher reminds the students what they have learnt in the
previous lesson. First; | want you read the stories on page 88 and 89 aloud in turn. We will
try to translate some sentences that you have difficulty in understanding. Second, we will put
Reviewing the_eve_nts in_ the correct order on page 89 in acti_vity 4. Then, we yvill choose the correct
option in activity 5 on page 89. After that, we will check the activity 7 together. You are
charged with the task “Choose an Ancient Civilization and prepare a presentation of it”. You
will publish your works on your blogs. If you wish, you can add pictures, videos, slide show,
etc. Your tasks will be evaluated according to the rubric. The deadline is next Thursday.
2 The teacher let the students read the stories aloud one by one. They translate some sentences into Turkish.
2 After that, they do the exercises 4™ and 5" on page 89 individually. They make dialogues in pairs similar to
§ the exercise 6" on page 90. After that they examine the example paragraph in activity 7. The teacher says
a that they will prepare a presentation about an Ancient Civilization by giving information about its location,
@ history, characteristics, and interesting facts at home and publish it on their personal blogs. They can add
§ pictures, videos, slide shows, etc. if they want. Their tasks will be evaluated individually according to the
®) rubric handed to the students in advance.
Individual Learning Activities = Homework (They will make and publish their presentations on their
(Homework, experiment, problem blogs ).
solving etc.) » The students do the exercises 4™ and 5" on page 89 individually.

Group Learning Activities .
(Project, sightseeing, observation

etc.)

Making dialogues in pairs.
= Discussing the answers with the teacher as a whole group.
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Assesment and evaluation:

v" Assesment and
Evaluation for
Individual Learning
Activities

v' Assesment and
Evaluation for Group
Learning Activities

v' Additional
Assessment-Evaluation
Activities for Students
with Learning
Disabilities and
Students at an
Advanced Learning
Speed

While eliciting the answers, the teacher observes the students’ performance during the
process. If she realizes any wrong answer, she gives clues to the students. The tasks
presented on the blogs will be graded according to the rubric.

Relation of Course with
Other Courses

History ,geography and Turkish.

Explanations  for  the
Implementation of the
Plan

There wasn’t any problem during the process.

Tuba AYKAC
English Language Teacher




Ek-1b

81

Daily Lesson PlanTemplate-3 (Experiment Group)

Lesson English Theme 7- World Heritage
Grade 9 Time: 40

Name of the task | Prepare an interview about the Colosseum.

Date 21.03.2019

Lesson
Objective

- Students will be able to ask and answer the questions about a text related to the world heritage.

Techniques

Learning-Teaching Methods and

Question-answer, pair works, individual study.

Education Technologies- Tools

Student book, smart board, picture.

Teaching-Learning Activities:

Attention

The teacher shows a picture of Taj Mahal on smart board and asks “Do you know what it is
and where it is? She elicits the answers.

Motivation

At the end of this lesson, you will be able to prepare an interview about the Colosseum.

Reviewing

At the beginning of the lesson, the teacher reminds the students what they have learnt in the
previous lesson. First; we’ll match the modern wonders with the photos on page 92. I want
you think about which modern wonders you would like to visit and state your reason. Then,
we will try to match the pictures with the statements on exercise 2. We’ll listen a track and
decide which modern wonders they are talking about in activity 3 on page 93. After that,
you’ll listen to the track again and decide individually whether the sentences are true or false
in activity 4. In activity 5, you’ll prepare an interview about Colosseum in pairs. You will
present them on your blogs after editing and making some changes. If you wish, you can add
pictures, videos, slide show, etc. Your tasks will be evaluated according to the rubric. The
deadline is next Thursday.

The students match the modern wonders with the photos on page 92. They say which modern wonders they

[@)]

= would like to visit and state their reasons. They try to match the pictures with the statements on exercise 2.

§ Then, they listen a track and decide which modern wonders are talked about in activity 3 on page 93. After

e then, they listen to the track again and decide individually whether the sentences are true or false in activity

‘2—) 4. In activity 5, they start to make the interview about Colosseum in pairs. The teacher says that they will

2 present their works on their personal blogs after editing and making some changes. They can add pictures,

§ videos, slide shows, etc. if they want. Their tasks are evaluated individually according to the rubric handed

to the students in advance.

Individual Learning Activities = tl;:c;g;e;/vork (They will make and publish their presentations on their

gg:?,mevﬁgl; experiment, problem = The students decide individually whether the sentences are true or
g etc. false in activity 4.

e e ion |+ Making dlogus s

otc )J 19 g = Discussing the answers with the teacher as a whole group.
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Assesment and evaluation:

v' Assesment and
Evaluation for
Individual Learning
Activities

v Assesment and
Evaluation for Group
Learning Activities

v' Additional
Assessment-Evaluation
Activities for Students
with Learning
Disabilities and
Students at an
Advanced Learning
Speed

While eliciting the answers, the teacher observes the students’ performance during
the process. If she realizes any wrong answer, she gives clues to the students. The
tasks presented on the blogs will be graded according to the rubric.

Relation of Course with
Other Courses

History, geography and Turkish.

Explanations for the
Implementation of the
Plan

There wasn’t any problem during the process.

Tuba AYKAC
English Language Teacher
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Daily Lesson PlanTemplate-4 (Experiment Group)

Lesson

English Theme 7- World Heritage

Grade

9 Time: 40

Name of the task

Reorder the events in the cartoon story according to Martin’s trip to the Great Wall of China.

Date

28.03.2019

Lesson
Objective

- Students will be able to reorder the events in a short story.

Techniques

Learning-Teaching Methods and Reading aloud, question-answer, pair works, individual study.

Education Technologies- Tools

Student book, dictionary.

Teaching-Learning Activities:

Attention

The teacher says that we will travel to China to see the Great Wall by means of a reading
text in our books. If you are ready, let’s start.

Motivation

At the end of this lesson, you will be able to reorder the events in a short story.

Reviewing

At the beginning of the lesson, the teacher reminds the students what they have learnt in the
previous lesson. First; | want you read the stories on page 94 and 95 aloud in turn. We will
try to translate some sentences that you have difficulty in understanding. After reading, you
will try to match the headings with the paragraphs. Second, you will individually fill in the
blanks to ask and answer the questions about the text on page 95 in activity 4. Then, some of
you will share their answers with the whole class. In activity 5, you will try to match the
highlighted words in the text with their closest meaning. After that, we will check the
activity 5 together. In activity 6 on page 96, you will reorder the events in the cartoon story
and try to tell the story with your own words. You will present your stories on your blogs
after editing and making some changes. If you wish, you can add pictures, videos, slide
show, etc. Your tasks will be evaluated according to the rubric. The deadline is next

Thursday.

Course Processing

The teacher let the students read the stories aloud one by one. They translate some sentences into Turkish.
After that, they match the headings with the paragraphs. Then, they individually fill in the blanks to ask and
answer the questions about the text on page 95 in activity 4. Some of them share their answers with the
whole class. In activity 5, they try to match the highlighted words in the text with their closest meaning. In
activity 6 on page 96, they reorder the events in the cartoon story and try to tell the story with their own
words and publish them on their personal blogs after editing and making some changes. They can add
pictures, videos, slide shows, etc. if they want. Their tasks will be evaluated individually according to the
rubric handed to the students in advance.

solving etc.)

Individual Learning Activities
(Homework, experiment, problem = The students individually fill in the blanks to ask and answer the

=  Homework (They will make and publish their presentations on their
blogs).

questions about the text on page 95 in activity 4.

etc.)

Group Learning Activities
(Project, sightseeing, observation = Discussing the answers with the teacher as a whole group.

= Making dialogues in pairs.
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Assesment and evaluation:

v' Assesment and
Evaluation for
Individual Learning
Activities

v' Assesment and
Evaluation for Group
Learning Activities

v' Additional
Assessment-Evaluation
Activities for Students
with Learning
Disabilities and
Students at an
Advanced Learning
Speed

While eliciting the answers, the teacher observes the students’ performance during
the process. If she realizes any wrong answer, she gives clues to the students. The
tasks presented on the blogs will be graded according to the rubric.

Relation of Course with
Other Courses

History, geography and Turkish.

Explanations for the
Implementation of the
Plan

There wasn’t any problem during the process.

Tuba AYKAC
English Language Teacher
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Ek-1d
Daily Lesson PlanTemplate-5 (Experiment Group)
Lesson English Theme 7- World Heritage
Grade 9 Time: 40
Name of the task | Ask and answer questions about a historical place you visited.
Date 04.04.2019

- Students wil be able to write a series of sentences about historical places they visited in the past.

Lesson
Objective

Learning-Teaching Methods and

Techniques Question-answer, pair works, individual study.

Education Technologies- Tools Student book, smart board, dictionary.

Teaching-Learning Activities:
The teacher says that | want you think about a historical place you visited in the past. What
was the most important thing about there?

Attention

At the end of this lesson, you will be able to write a series of sentences about historical

Motivation places you visited in the past.

At the beginning of the lesson, the teacher reminds the students what they have learnt in the
previous lesson. Firstly, you will individually try to answer the questions about a historical
place you visited in the past in exercise 7 on page 96. If you haven’t visited a historical place
so far, you can imagine it. Secondly, you will use your friends’ answers in exercise 7 and
write a text about the historical place he/she visited in exercise 8. You will present your
Reviewing works on your blogs after editing and making some changes. If you wish, you can add
pictures, videos, slide show, etc. Your tasks will be evaluated according to the rubric. The
deadline is next Thursday. We will listen some past simple regular verbs ending in “—ed” in
positive sentences and notice how “—ed” can be pronounced in three different ways. After
that, you will listen and write some verbs under the correct sounds. If there is enough time,
we will play Irregular Verbs Bingo Game.

The students individually try to answer the questions about a historical place they visited in the past in

[@)]
= exercise 7 on page 96. If they haven’t visited a historical place so far, they can imagine it. Secondly, they use
§ their friends’ answers in exercise 7 and write a text about the historical place he/she visited in exercise 8.
e They present their works on their blogs after editing and making some changes. They can add pictures,
‘2—) videos, slide shows, etc. if they want. Their tasks will be evaluated individually according to the rubric
&2 handed to the students in advance. They listen some past simple regular verbs ending in “—ed” in positive
3 sentences and notice how “—ed” can be pronounced in three different ways. After that, they listen and write
© some verbs under the correct sounds. If there is enough time, they play Irregular Verbs Bingo Game.
Individual Learning Activities = tI;|IE))rgnS<;work (They will make and publish their presentations on their
gg‘l?/mzvﬁgl;’ experiment, problem = T_he st_udents individua_tll_y try to answer_the que_stions about a

' historical place they visited in the past in exercise 7 on page 96.
Group Learning Activities = The students use their friends’ answers in exercise 7 and write a text
(Project, sightseeing, observation about the historical place he/she visited in exercise 8.
etc.) = Discussing the answers with the teacher as a whole group.
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Assesment and evaluation:

v' Assesment and
Evaluation for
Individual Learning
Activities

v Assesment and
Evaluation for Group
Learning Activities

v' Additional
Assessment-Evaluation
Activities for Students
with Learning
Disabilities and
Students at an
Advanced Learning
Speed

While eliciting the answers, the teacher observes the students’ performance during
the process. If she realizes any wrong answer, she gives clues to the students. The
tasks presented on the blogs will be graded according to the rubric.

Relation of Course with
Other Courses

History, geography and Turkish.

Explanations for the
Implementation of the
Plan

There wasn’t any problem during the process.

Tuba AYKAC
English Language Teacher
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Kazanmimlar

Konular ve Ornek Yapilar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez

Toplam
Soru
Sayisi

E9.7.S1. Students will be
able to ask and answer
simple questions in an

interview about past times

and past events.

7- World Heritage
1. Talking about past events
2. Making inquiries
3. Asking and answering
questions in an interview

1,3,6,8,09, 17,
30

E9.7.52. Students will be
able to make a short
simple presentation about
an ancient civilization
they  have  searched
before.

7- World Heritage
1. Talking about past events
2. Making inquiries
3. Asking and answering
questions in an interview

2,5,7,20,21, 29,
32

E9.7.R1. Students will be
able to ask and answer the
questions about a text
related to the world
heritage.

7- World Heritage
1. Talking about past events
2. Making inquiries
3. Asking and answering
guestions in an interview

13, 14, 15, 16, 25,
31, 35

E9.7.R2. Students will be
able to reorder the events
in a short story

7- World Heritage
1. Talking about past events
2. Making inquiries
3. Asking and answering
guestions in an interview

10, 11, 12