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baslikli bu calismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima
bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin eserlerin hem metin
icinde hem de kaynakcada yontemine uygun bi¢imde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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ONSOZ

Ulkemizde Ingilizce 6grenmenin 6nemi bilinmekle birlikte giiniimiize kadar
gelen siirecte Ingilizce 6gretiminden beklenen sonu¢ alinamamistir. Bu duruma neden
olan farkli sebepler olsa da Ogretimin tek tiplesmesi basta gelmektedir. Her 6grenci
biriciktir ve her 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve ozellikleri farklidir. Bu ylizden, 6grencilere
verilecek olan Ingilizce dgretiminin de dgrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve 6zelliklerine gore
farklilastirilmas1 gerekmektedir. Ogrenci merkezli bir yaklasimla dgrenci ihtiyaglarina
gore Ingilizce dgretimi tekrar ele alinmalidir. Bunu saglamada en biiyiik gorev biz
Ingilizce 6gretmenlerine diismektedir. Yardimcimiz olan Ingilizce &gretim programu,
ders kitaplari, ¢ok cesitli materyaller olsa da ingilizce gretiminin hedef, icerik, siirec ve
Olgme degerledirme boyutlarini, iginde bulundugumuz kosullara ve Ggrencilerimizin
Ozelliklerine gore farklilastirabiliriz. Boylece Ogrenciler anlamli ve daha kalici
ogrenmeler gerceklestirebilecek ve beraberinde Ingilizceyi bir dil olarak gercek

hayatlarinda kullanmaya baslayabileceklerdir.

“Okul hayata hazirlik degil, dogrudan kendisidir” diyen John Dewey gibi, okul
ogrencilere gercek hayat becerilerini kazandirmalidir. Bu ve yukarida belirtilen
diisiinceler ve hedeflerle yola ¢ikilarak hazirlanan bu tez caligmasinda, farklilastirilmis
Ogretimin 7. Smif 6grencilerinin akademik basarisina, {ist diizey diisiinme ve problem

¢Ozme becerilerine etkisi arastirilmistir.

Bu calismanin gerceklesmesinde yiiksek lisans tezimin danigmanligin
uistlenerek her konuda yardimimi ve destegini esirgemeyen, Ozellikle de en kiymetli
kaynag1 olan zamanimi bana ¢okca ayiran danisman hocam saym Dr. Ogr. Uyesi Ismail
SAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica yiiksek lisans Ogrenimim boyunca bilgi ve
tecriibelerinden faydalandigim Indnii Universitesi Egitim Bilimleri ve Ogretim

Anabilim Dal1 6gretim {iyelerine de ayr1 ayri tesekkiir ederim.

Tez ile ilgili yiritilen ¢aligmalarima SYL-2020-2030 numarali proje
araciligiyla sagladiklar destekten 6tiirii Inonii Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri

Koordinasyon Birimi’ne tesekkiir ederim.



Ogrenim hayatim boyunca beni her zaman destekleyen sevgili annem Melahat
TUREGUN ve sevgili babam Erol TUREGUN’e sonsuz tesekkiir ve minnetlerimi
sunarim. Ayrica yiikksek lisans egitimim siiresince verdigi destek ve Ogretmenlik

meslegimin basinda bana 6grettikleri i¢in esim Erdal COBAN’a da tesekkiir ederim.

Son olarak, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Malatya ili Piitiirge ilgesi Bakimli
Ortaokulu’nda 5., 6., 7. ve 8. smif olarak 6grenim gdren tiim Ogrencilerime bana

kattiklar1 i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

7. SINIF YABANCI DiL OGRETIMINDE FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA, UST DUZEY DUSUNME VE
PROBLEM COZME BECERILERINE ETKISI

TUREGUN COBAN, Biisra
Yiiksek Lisans Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Ismail SAN
May1s-2020, XXIX + 120 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, yedinci smif Ingilizce dersinde farklilastirilmis dgretimin
akademik basari, ist diizey diisinme ve problem ¢6zme becerileri tizerine etkisini
arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, yedinci smif altinci iinite olan Celebrations
(Kutlamalar) finitesi ve tiniteye ait kazanimlara yonelik farklilagtirilmis 6gretim
tasarlanmis ve 0grencilerin {ist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerileri i¢in {inite
ile iligkili yapilandirilmis problemler sunulmustur. Arastirmada 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ogretimin farklilastirilmasindan once,
ogrencilerin 6grenme profilleri incelenmistir. Deneysel islem siiresince, farklilastiriimisg
ogretimin uygulandig1 grupta igerik, siire¢ ve tiriin farklilagtirilmis, miidahale edilmeyen
programin uygulandigi grupta ise mevcut Ogretime devam edilmistir. Arastirmanin
farklilastirilmis 6gretim uygulanan deney grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yili
Malatya ili Piitiirge ilgesi Bakimli Ortaokulu yedinci smifa devam eden 27 dgrenci,
miidahale edilmeyen programin uygulandigi kontrol grubunu ise aynmi ilgede benzer
Ozelliklerdeki bir ortaokula devam eden 27 6grenci olusturmaktadir. Her iki gruba da
Celebrations temasi basar1 testi ile {ist diizey diisiinme becerileri ve problem ¢dzme
kontrol listesi deneysel islemden Once On-test, dgretimden sonra da son-test olarak

uygulanmistir. Arasgtirmada hem deney hem kontrol grubundaki 6grencilerin akademik



basarilarinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. iki grubun son-test puanlar
arasinda da anlamli bir fark vardir. Buna gore, her iki 6gretim de akademik basari
arttirmada  etkili iken farklilastirilmis Ogretim miidahale edilmeyen Ogretim
programindan daha etkili olmustur. Ayrica, farklilastirilmis Ogretim Ogrencilerin {ist
diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini olumlu etkilerken miidahale edilmeyen
Ogretim c¢ok az etkilemistir. Elde edilen bu sonuglardan dolayi, Celebrations temasi
Ogretiminde akademik basarinin arttirilmasi ile iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerinin istenilen diizeye yiikseltilebilmesi i¢in farklilastirilmis Ogretimin

kullanilabilecegi onerisi getirilmistir.

Anahtar Sézciikler: 7. Sinif, Yabanci Dil Ogretimi, Farklilagtirilmis Ogretim,

Akademik Basari, Ust Diizey Diisiinme Becerileri, Problem Cézme Becerileri.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED ENGLISH LANGUAGE INSTRUCTION
ON 7™ GRADE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT, HIGHER-ORDER
THINKING AND PROBLEM SOLVING SKILLS

TUREGUN COBAN, BUSRA
Master Thesis
Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Dr. Lecturer Ismail SAN
May-2020, XXIX + 142 pages

The purpose of this study is to investigate the effects of differentiated instruction
in English language lesson on academic achievement, higher-order thinking and
problem solving skills. In order to analyze, sixth unit (Celebrations) of seventh grade
English language lesson was differentiated in accordance with the attainment targets.
Also, the structured problems related to the unit were used for students’ higher-order
thinking and problem solving skills. In this study, pre-test and post-test experimental
design was used. Before the differentiation, learning profiles of all students were
analyzed. During the experimental procedure, content, process and product were
differentiated for the differentiated group and the other group was taught according to
English language curriculum. The differentiated group consists of 27 seventh grade
students in Bakimli Secondary School that is located in Piitiirge, Malatya, Turkey,
whereas the other group consists of 27 seventh grade students in a secondary school
similar to Bakimli Secondary School in Piitiirge. The achievement test and higher-order
thinking and problem solving skills control list were applied for both groups as pre-test
and post-test. At the end of the study, it was concluded that both differentiated English
language instruction and English language curriculum made a significant difference on

students’ academic achievement, higher-order thinking and problem solving skills in

vii



favor of the post-test. However, the differentiated method is more effective than the
methods of English language curriculum. In the light of these results, it is suggested that
the differentiated method can be used for academic achievement, higher-order thinking

and problem solving skills instead of the methods of English language curriculum.

Keywords: 7" Grade, Secondary School, English Language Teaching,
Differentiated Instruction, Academic Achievement, Higher-Order Thinking Skills,

Problem Solving Skills.
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, simirhiliklar ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

21. ylizyil becerilerinden olan iletisimin temelinde dil vardir. Dil, gerek insan-
insan etkilesiminde gerekse de toplum-toplum etkilesiminde en onemli unsurlardan
biridir. Ayrica dil, tarih boyunca farkli amagclarla kullanilmistir. Toplumlarin ilerlemesi,
ekonominin biiyiimesi, ulasimin gelisimi ve sanatin yayilmasi bu amaglara 6rnek olarak
verilebilir. Benzer sekilde, uluslararasi iletisim kurmak, bilgi aktariminda bulunmak ve
ekonomik iligkiler icerisine girmek igin ise yabanci dil gerekir. Ikinci Diinya Savasi
oncesinde, Ingiliz Imparatorlugunun ve Amerika’nin Asya ve Afrika’da somiirgeler
kurmasiyla Ingilizce yabanc dil olarak yayilmaya baslamistir (Dogancay-Aktuna, 1998:
23-24). Savasin sonrasinda artik diinyada somiirge altinda olmayan iilkelerde de
Ingilizce kullanilmaya baglanmis ve Ingilizce pek cok iilkenin egitim sisteminde yer
almistir (Dogangay-Aktuna, 1998: 26). Bilgi ¢agmin getirisi olarak, sozel, yazili ve
cevrimici iletisimde bu dil yaygindir. Bu sebeple iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretilmektedir. Ulkemizin genel hedefi olan ¢agdas medeniyetler seviyesine ulasmak,
diinyada yasanan degisimleri takip etmek, teknolojik gelismelere ulagmak, ekonomik
iligskiler kurmak, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerde yer almak gibi pek ¢ok sebeplerle
Ingilizceye ihtiya¢ vardir. Bu hedeflere ulasmada Ingilizce dilbilgisine hakim olmak
yeterli degildir. Bunun yerine, bu dilde iletisimsel beceriye sahip olmak gerekir. Bu
sebeple okullar Ingilizce ogretiminde biiyiikk &neme sahiptir. Okullarm Ingilizce
Ogretimindeki basarisi, gelecek kusaklarin hedeflerine ulagsmadaki basarisini

arttiracaktir.

Diger bir yandan, yasanan siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik degisimler, dil
dgretim siirecini etkilemektedir. Ogrenmenin zeka seviyesiyle baglantili oldugu, ezberin
en etkili 6grenme yontemi oldugu, sadece kalem-kagit smavlarinin gegerli oldugu,

ogrenci roliinlin dinleyici oldugu gibi inaniglar giiniimiizde gecerliligini yitirmistir.



Sosyal bilimlerdeki gelismeler sayesinde Ogrenmenin, Ogretimin, &grencinin ve
Ogretmenin tanimlart yenilenmistir. Glinlimiizde, 6grenme davranis degisikliginden
fazlasii ifade etmektedir. Ogrenci, dgrenme siirecinde aktif katilime1, 6gretmen de ona
danisman konumundadir. Ogretim ise farkli yontem, teknik ve materyaller ile
cesitlenmistir. Ogretim programlari yapilandirmacilik anlayisiyla yenilendiginden beri,
ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Bu noktada ise dgrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar etkili olmaktadir. Ornegin baz1 dgrenciler birini dinleyerek daha iyi
ogrenebilirken bazi 6grenciler kitap okuyarak daha iyi ogrenebilirler. Ogrencilerin
duygulari, diistinceleri, hazir bulunusluklari, ilgi alanlar1 ve yetenekleri birbirlerinden
farklidir. Her ne kadar 6grencilerin yaslarina gore belli 6zellikler gostermeleri beklense
de giiniimiizde 6grenci profilleri ¢ok ¢esitlidir. Yapilan galigmalar 6grencilerin bireysel
farkliliklarina en ¢ok yer veren siiflarin farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi siniflar
oldugunu gostermektedir (Demir, 2013). Bu smiflardaki 6gretmenler 6grencilerinin
Ozelliklerine gore Ogretimi farklilastirirlar ve Ogrencilerine yonelik 6gretim plani
tasarlarlar (Avci ve Yiiksel, 2014). Buradaki amag¢ Ogrencilerinin 6grenme stillerini
belirlemek ve 6grenme Ogretme siireglerini bu stillere gore diizenlemektir. Boylece
ogrenciler farkli hazir bulunusluk seviyelerine, 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina gore
uygun etkinlikler gerceklestirirler. Ogretimin bdyle diizenlendigi smiflarda dgretmenler
ogrencilerin akademik basarilarinin ve 6grenme sorumluluklarimi almalarinin arttigini
belirtmislerdir (Driskill, 2010). Bunun temelinde farklilastirilmis 6gretimin &grenci
merkezlilik, ¢oklu zekd kurami, 6grenme stilleri gibi etkenleri biitiinciil olarak ele
almas1 vardir (Anderson, 2007). Bu sebeple, farkli yasantilara ve birikimlere sahip
ogrencilerin tek bir okul catist altinda toplandiktan sonra 6gretimin farklilagtirilmasi ve
her 6grenciye uygun 6grenme ortami saglanmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir (Tomlinson,
2000). Bu baglamda, yabanci dil olarak Ingilizcenin gretiminde &grencilerin farkli
hazir bulunusluklarinin, Ingilizceye ilgilerinin olup olmadiginin, yabanci dil 6grenme
stratejilerinin dikkate alinmasi ve bu etkenlere gore 6gretimin planlanmasi, tasarlanmasi
gerekir. Boylelikle, her 6grenci yabanct dilde 6grenme ve basarili olma imkanina sahip
olacaktir. Dahasi yabanci dil 6grenmekle birlikte {ist diizey diislinme becerilerini
gelistirebilir ve 6grenmeyi Ogrenebilir. Buradaki en temel hedefi Brandwein’in (1981:
266) su sozleri 6zetlemektedir: “Amag ¢ok agik. Her ¢ocuk - genglerin her biri - genel

ve Ozel beceride en iist diizeye gelebilmeleridir”. Belirlenen tek bir hedef diizeyine tiim



ogrencilerin ulasmasini beklemek yerine, her 6grencinin kendi oldugu diizeyden daha
iist diizeylere yiikselmesidir. Bunun gerceklestirilebilmesi icin ise 6grenci 6zelliklerinin
ayrl1 ayri tanminmasi, ihtiyaglarmin belirlenmesi ve onlar1 hedeflerine gotiirecek
rehberligin yapilmasi gerekir. Bu noktada, farklilastirilmis dgretimin Ingilizce dersinde
kullanilmas: ile her bir 6grenci kendini taniyabilir, 6grenme sorumlulugu iizerine
alabilir ve kendine 6zgii stilleriyle 6grenerek basart duygusunu tadabilir. Boylelikle

basarisizlik olarak tanimlanabilecek durumlarin yasanma ihtimali azaltilabilir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yedinci sinif ingilizce dersi Celebrations (Kutlamalar)
tinitesinde farklilagtirilmis O6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina, st diizey
diistinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelenmesidir. Bu temel amagcla

birlikte agsagida belirtilen alt problemlere de cevaplar aranmistir.

1. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin akademik

basar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2. Midahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 degiskeni on-test ve son-test puanlari arasinda anlaml

diizeyde bir farklilik var midir?

3. Farklilastirilmig ogretimin uygulandigi grubun Ogrencileri ile miidahale
edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi grubun O6grencilerinin akademik basari

degiskeni agisindan son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

4. Farkhlastirilmis Ogretimin uygulandigr gruptaki oOgrencilerin iist diizey
diisiinme ve problem ¢ozme becerileri degiskeni on-test ve son-test puanlar1 arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

5. Miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grubun dgrencilerinin
iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerileri degiskeni on-test ve son-test puanlari

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

6. Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun ogrencileri ile miidahale
edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grubun 6grencilerinin iist diizey diistinme
ve problem ¢ozme becerileri degiskeni agisindan son-test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde bir farklilik var midir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Farklilagtirilmis 6gretim her 6grencinin ayr1 bir birey oldugu anlayisina dayanir.
2005 yiindan bu yana Ogretim programlari yapilandirmact anlayiga gore
hazirlandigindan 6grenci 6zellikleri ve bireysel farkliliklar dikkate alinmistir. Kozikoglu
(2014) yedinci sinuf Ingilizce 6gretim programini degerlendirdigi ¢alismasinda elde
edilen gozlem verilerine dayali olarak programin simnifta tam olarak uygulanmadigini
belirtmistir. Bu durum smif uygulamalarinin  O6nemine vurgu yapmaktadir.
Farklilastirilmis ~ 6gretim, gereken durumlarda Ogretimin  Ogrencilerin  hazir
bulunusluklarina, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore 6gretim programinin 6gelerinden
birinin ya da bir kaginin farklilastirilmasina dayanan bir dgretim tasarimidir. Tek bir
etkinlik tiirtiniin kullanildigi, tek bir konuya deginilen, tek bir iiriiniin hedeflendigi bir
siif uygulamasi yerine amaca ve ihtiyaca uygun olarak icerigin, slirecin ve iriinlerin
cesitlendirildigi bir smif, her G6grenciye Ogrenme ve basarma sansi tantyacaktir.
Farklilagtirilmig 6gretimin ortaokul 6grencilerine uygulandigi ¢alismalar (Demir, 2013;
Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Karip, 2016; Yabas, 2008) bulunsa da ortaokul
diizeyinde farklilastirilmis Ingilizce 6gretiminin problem ¢dzme becerilerine etkisinin
arastirlldigr bir yurt i¢i ya da yurt dist calismaya rastlanmamistir. Bu calisma,
farklilagtirilmis  Ingilizce ogretiminin, yedinci smif &grencilerinin problem ¢dzme
becerilerine etkisini arastiran ilk ¢alisma olmasi sebebiyle 6nemlidir. Bu ¢alismada ders
planlarinin yer almasi, farklilastirilmis Ingilizce dgretimi igin 6rnek olmasi nedeniyle
calismay1 onemli kilmaktadir. Ayrica program gelistirmenin bir basamaginin da egitim
durumlar1 olmasi sebebiyle bu basamakta uygulanan farklilagtirilmis 6gretimden elde
edilen veriler ile program gelistirme siirecinde yer alan paydaslara oneri niteligi tagimasi

sebebiyle de ¢alismanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

1.4 Arastirmanin Sayiltisi

Yedinci simf Ingilizce dersinde farklilastirilmis 6gretimin akademik basari, iist
diizey diisinme ve problem c¢6zme becerileri iizerine etkilerinin arastirildigi bu
calismada farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi ve miidahale edilmeyen programin
uygulandigr gruplarda kontrol altina alimamayan degiskenlerin benzer oldugu

varsayilmistir.



1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu ¢alisma:

I.  2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya ili Piitiirge ilgesi Bakimli Ortaokulu
7/A ve 7/B subelerindeki 27 6grenci ile ayni ilgede benzer Ozelliklere sahip
baska bir ortaokulda 6grenim goren 27 6grenci ile

ii.  Farklilastirilmis &gretiminin  Ingilizce dersi yedinci smuf altinci {inite
(Celebrations) iizerindeki etkisi ile sinirlidir. Unitenin farklilastirilmasinda ise

icerik, silire¢ ve Uirtin 6gelerinin farklilagtirilmasi ile sinirlandirilmastir.

1.6 Tamimlar

Farkllagtirlmis Ogretim: Ogretimin, dgrenenin bireysel ozelliklerine gore
sekillendirilmesini ve adapte edilmesini, boylelikle her bireye basarili olma firsati
taninmasin1 ve siirecte Ust biligsel becerilerin gelistirilmesini saglayan &gretim

tasarimidir (Heacox, 2002: 5; Oliva, 2005: 367)

Bu calismada farklilastirilmis 6gretim, 6gretmen tarafindan yapilan gozlemlerle
elde edilen farkli Ogrenme stillerine dayali iinite planinin olusturulmasin1 ve

uygulanmasini ifade etmektedir.

Ust Diizey Diisiinme Becerileri: Bloom ve arkadaslarinin gelistirdikleri Bilissel
Alan Taksonomisi’ne (1956) gore iist diizey diisiinme becerileri analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklaridir. (Sahinel, 2002).

Bu calismada st diizey diisiinme becerileri, bilginin uygulanmasi, analitik

beceriler, sentez/yaraticilik, degerlendirme, egilimler ve degerleri kapsamaktadir.

Problem Cozme Becerileri: Problem ¢dzme, bireylerin belirledikleri hedefler
ile bu dogrultuda karsilarina ¢ikan engeller arasindaki boslugu fark etmesi, tanimlamasi

ve ¢ozmesidir (Bingham, 1998: 18).

Bu ¢alismada problem ¢dzme becerileri, 6grencilerin kendilerine verilen otantik
gorevleri yerine getirirken gosterdikleri problem ¢6zme becerilerini, yasadiklari

sorunlarini ve hissettiklerini ifade etmektedir.

Akademik Basari: Egitimde basari, program hedefleriyle tutarli davranislardir

(Demirtas ve Giines, 2002). Akademik basar1 ise okullarda 6l¢me araglartyla elde edilen



beceriler ve bilgilere ait sonuglardir (Sarier, 2016: 2).

Bu calismada ise akademik basari, yedinci siif &grencilerinin Ingilizce
dersindeki basar1 durumudur. Bu basar1 durumunun belirlenmesinde, altinci sinif genel
not ortalamalari, Ingilizce dersi karne notlar1 ve &n-Celebrations Temas: Basari

Testi’nden aldiklar1 puanlar kullanilmigtir.



BOLUM 2

KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilgili kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirma konusuyla ilgili

yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Bilgiler

Bu kisimda oOncelikle program gelistirmenin farkli tanimlartyla birlikte program
gelistirme yaklagimlar kisaca sunulmustur. Ardindan ortaokulda yabanci dil olarak Ingilizce
ogretimi hakkinda bilgiler verilmistir. Devaminda tarihi bir yaklasimla, ingilizce 6gretiminde
glincellenen 6gretim programlari ile meydana gelen degisikliklere deginilmistir. Yedinci simif
ogrencilerinin gelisimsel, biligsel, duyussal ve ahlaki 6zellikleri hakkinda bilgiler verilmistir.
Beraberinde bu 6grencilere uygulanan yedinci smif Ingilizce 6gretim programi ve ders
kitaplarina deginilmistir. Yabanci dil 6gretiminde ge¢misten giintimiize kadar kullanilan
yontemler kronolojik olarak ve kaynaklar araciligiyla tanimlanmistir. Sonra, farklilagtirilmig
ogretim tanmitilmistir. Farklilastirilmis  6gretimin tanimlarina, ilkelerine, &zelliklerine,
farklilagtirmada kullanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir. Bunlarla birlikte
farklilastirilmis ve farklilastirilmamis smiflarin bir karsilastirilmasi da yapilmigtir. Son
olarak, bu calismada farklilastirilmis 6gretimin {lizerine etkisi arastirilan {ist diizey diisiinme
ve problem ¢dzme becerileri ayr1 bagliklarla ele alinmig, bdylece ilgili kuramsal bilgiler

tamamlanmustir.

2.1.1 Program gelistirme yaklasimlari

Franklin Bobbitt (1918) tarafindan “Program” isimli eserin yayinlanmasindan
giinlimiize kadar cok cesitli programlarin hazirlanmasi, uygulanmasi, diizenlenmesiyle

birlikte program gelistirme ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

Zamanla yasanan bilimsel ve sosyal gelismelere paralel olarak program {izerine
birgok farkli tanim getirilmistir. Caswell & Campbell (1935: 66) sinirlandirmaya gitmeyerek
her tlirlii yasantiyr program olarak tanimlamiglar ve genis kapsamli bir tanimlamada
bulunmuslardir. Smith, Stanley & Shores (1997: 3) ise 6grencilerin diisiincelerini ve sosyal
davranislarini disiplin edebilmek {izere okul tarafindan diizenlenen yasantilara program
demislerdir. Okulun disiplin ederek O6grencilerin gecirdigi tiim yasantilari program olarak

kabul eden ise Doll (1970: 24) olmustur. Ardindan Tyler (1957: 79), egitim hedefleri



dogrultusunda okul tarafindan planlanan ve yonetilen Ogrenci 6grenmelerinin tiimiini
program olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Alberty & Alberty (1962: 155) de egitim
hedefleri dogrultusunda 6grencilerde davranis degisikligi meydana getirebilmek iizere okul
tarafindan diizenlenen tiim etkinlikleri programa dahil etmislerdir. Ertlirk ise programi
“yetisek” olarak isimlendirmis ve O&grencileri yetistirmek {iizere belirli bir zamanda
diizenlenen egitim durumlar1 olarak tanimlamistir (1972: 14). Hedefleri gergeklestirecek
egitim ve degerlendirme durumlarinin tiimiinii program olarak tanimlayan Sonmez de
Ertiirk’tin verdigi yetisek ismini kullanmistir (1985: 18). Saylor & Alexander ise genel ve
0zel hedefler dogrultusunda okulun 6grencilere sundugu 6grenme firsatlarinin planlanmasina
program demislerdir (1974: 6). Eisner (1979: 40), &6grencilere egitsel yararlart olan
etkinlikleri sunmak i¢in hazirlanan dokiimana program derken, Taba (1962: 11) 6grenme
plan1 demistir. Wilson’a gore en iist diizeyde 6grenmeler gergeklestirebilmek icin planlanan
cabalardir (1971: 64). Ozgelik’e gore ise 6grenme dgretme siireglerinde kilavuz yani proje
planidir (1987: 4). Bunlardan farkli olarak Mackenzie (1964: 402), sadece okulun
planladiklar1 degil, okulun planladiklariyla birlikte 0Ogrencilerin etkilesmeleri olarak
tanimlamigtir. Macdonald (1971) ise programla Ogretim arasindaki iligkiye deginerek
programin planlama cabalar1 0gretimin de 6gretmen Ogrenci etkilesimi oldugunu ve bu
planlart davraniglara doniistiirdiigiinii soylemistir. Beauchamp (1981) programi 6gretimi
planlamak iizere bir baslangi¢c noktasi olarak gérmiis ve bu amagla hazirlanmig dokiiman
oldugunu belirtmigtir. Johnson (1967: 130) programin 6gretimin sonuglarini bildirirken
icerigi bildirmedigini elestirmis, Popham & Baker (1970: 19) da benzer sekilde programin
tim 6grenme iirlinlerini igerdigini belirtmislerdir. Tanner & Tanner (1975: 45) biraz daha
genis bir tanim yaparak okul kontroliindeki 6grenme yasantilar1 ve hedefler dogrultusundaki
O0grenme sonuclarin1 program tanimi olarak almistir. Oliver (1965: 3) ise Ogretmen
caligmalarina bagli olarak 6grencilerin karsilastiklari durumlart program olarak tanimlamistir.
Oliver’a benzer sekilde Varig (1988: 339), bir egitim kurumunun amaglar dogrultusunda
gerceklestirdigi tiim faaliyetlere egitim programi demistir. Programin ii¢ boyutlu oldugunu
sOyleyen Varis (1988: 18) diinii, bugiinii ve yarin1 kapsadigin1 ve buna gore daha kapsamli

ele alinmasi gerektigini belirtmistir.

Programin ogeleri, amaclar ve hedefler, davranislar, icerik, 6grenme firsatlar1 ve
degerlendirmedir (Saylan, 1993: 60). Amaglar, 6grencilerde bulunmasi istenen 6zelliklerdir.
Genel hedefler, diizeye gore belirlenen 6grencide bulunmasi istenen davraniglara yon veren
ozellikler iken 06zel hedefler genel hedefler dogrultusunda Ogrencinin kazanmasi istenen

davranis ozellikleridir. Icerik, bu istendik davramislarin uygulanacagi yasam alamdir (Saylan,



1993: 62). Ogrenme firsatlar1 da davramslarin  kazanilmasini saglayan firsatlardir.
Degerlendirme ise programin diizeltilmesi ve gelistirilmesi i¢in incelenmesidir. Bu dgelerin
diizenlenmesinde faydalanacak kaynaklar ise birey, toplum ve bilgi alanidir (Tyler, 1957). Bu
kaynaklarla birlikte program, tarihi, felsefi, psikolojik, toplumsal, ekonomik ve konu alani
temellerine dayandirilarak gelistirilir (Akpinar, 2017: 24). Program gelistirmede, bilimsel
olarak birikerek ilerleme &zelligi (tarihi), 6grenme kuramlarma (psikolojik) ve bireylerin
ozelliklerine (bireysel) dikkat edilmesi, egitim felsefesini goz Oniine almasi (felsefi),
toplumun ihtiyaclarinin ve yasantilarinin aktarilmasi (toplumsal), ekonomik gergekleri
yansitmasi ve ihtiyaclara cevap vermesi (ekonomik) ile bilgi ve konularin dikkate alinarak

(konu alan1) hazirlanmas1 dayandirildig temellerdir.

Program bu temellere dayandirildiktan sonra egitim programi tasarlamada pek cok
yaklagim gelistirilmistir. Bunlar konu merkezli, 6grenen merkezli, sorun merkezli ve modiiler
program tasarimlaridir (Demirel, 2017: 48). Konu merkezli program tasarimi yaklagimlari,
tiim ogeleri biitiin olarak ele alir ve egitimde en yaygmn kullanilan tasarimdir. Ogrenen
merkezli program tasarimi yaklasimlari ise bireyi merkeze alir ve bireye gore programi
tasarlar. Sorun merkezli program tasarimi yaklagimlari, o&grencilerin ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini gozeterek kisisel ve toplumsal sorunlara egilirler. Bu anlayisa sahip
yaklagimcilar, gergek hayat problemlerini merkeze alirlar ve bireyin gelistirilmesini de
hedeflerler. Modiiler program tasarimi ise bireye kazandirilacak davranislarin modiiller

olarak isimlendirilerek boliimlere ayrilmis halde egitim programinin tasarlanmasidir.

Varis da benzer sekilde egitimde program modellerini lige ayirmaktadir. Bunlar
derslere gore diizenlenen, aktivite ilkesine gore diizenlenen ve sorunlara gore diizenlenen
programlardir. Derslere gore diizenlenen programlar, konu merkezli program tasarimi
yaklagimi, aktivite ilkesine gore diizenlenen programlar, 6grenen merkezli program tasarim
yaklagimidir. Sorunlara gore diizenlenen programlar ise sorun merkezli program tasarimi
yaklagimidir ve bu yaklagimda temele ¢oziilmesi ihtiya¢ hissedilen sorunlar alinmaktadir.
Benzer sekilde, bu calismada, Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve oOzelliklerine cevap vermesi
bakimindan farklilastirilmis Ogretim tercih edilmis, Ogrencilerin iist diizey diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmis, dgrencilerin Ingilizceyi giinliik
hayatlarinda kullanamamalar1 problemi onlara hissettirilerek sunulmus ve bu problemi
cozmeleri icin slireg yapilandirilmistir. Dolayisiyla, bu calisma kapsaminda hazirlanan
farklilagtirilmis tinite plam1 ve ders planlari, sorun merkezli program tasarimi yaklasimina

uygun olarak hazirlanmistir.
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2.1.2 Ortaokulda yabanci dil 6gretimi

Tirkiye’de bir ders olarak yabanci dilin okutulmasi eskiye dayanmakla birlikte,
degisen ihtiyaglara gore yabanci dil 6gretim programinda degisiklikler yapilmistir. 2013-
2014 egitim 6gretim yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemi uygulanmaya baglamistir ve bu
yeni sistemle birlikte disiplinlerde de degisikliklere gidilmistir. 2006 programi kapsaminda
dordiincii sinifta baslayan Ingilizce 6gretimi, Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2013 yilinda
alinan alt1 sayili karar dogrultusunda ikinci siifta baslamaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2013). Gelistirilen yeni program ise asamali olarak ikinci ve besinci siniflarda
2013-2014, ti¢iincii, dordiincti, altinct ve yedinci siniflarda 2014-2015 ve sekizinci siniflarda
2015-2016 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Ulkemizde ilkokul ve ortaokulda
haftalik yabanci1 dil ders saatleri asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 1
ilkokul ve Ortaokulda Haftalik Yabanci Dil Ders Saatleri
Yabanci Dil s, . N " o A > =
Dersleri E £ & £ & £ £ =
Bl 4 &
[\ N <t ©n © [N 0 —
Zorunlu 2 2 2 3 3 4 4 20
Secmeli - - - 2 2 2 2 8
Haftalik Toplam 2 2 2 5 5 6 6 28
Yillik Toplam 72 72 72 180 180 216 216 1008

Yukaridaki tablodan, ikinci smiftan sekizinci sinifa kadar devam bir 6grencinin 1008
ders saati Ingilizce 6gretimi gordiigii anlasiliyor. Fakat bu kadar ders saati olmasina ragmen
tilkemizde yabanci dil Ogretiminin istenilen diizeyde olmadigini gosteren caligmalar
bulunmaktadir. Tiirkiye’de Ingilizce dgretimine iliskin yapilan bir analize gore, Ingilizce
ogrenmenin gerekli bulunulmasina ragmen ogrencilerin %32’sinin baglangi¢c seviyesinde
Ingilizce hakimiyetleri oldugu gériilmiistiir (British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalart
Arastirma Vakfi, 2013). Benzer olarak, Education First (EF) tarafindan 2017 yilinda bir
milyondan fazla yetiskin ile Ingilizce yeterlilik testi uygulanmistir. Tiirkiye nin ¢ok diisiik
yeterlik diizeyine sahip oldugu ve 88 iilke igerisinde 73’lincii oldugu tespit edilmistir. Bu
durumlarin sebebi olarak Ingilizcenin iletisim odakli degil, bir konu alani olarak 6gretilmesi
belirtilmektedir. Bakanlhigm 100 Giinliik Icraat Programi’nda yer alan 14 hedefli programin
altinc1 hedefi de yabanci dilin aktif kullanilmasidir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi,
2018). Tiirk Egitim Dernegi 2018 egitim degerlendirme raporunda da yabanci dil 6gretiminin

bu hedef dogrultusunda en yakin zamanda degigmesinin dnemi vurgulanmaktadir.

Gilintimiizde 6nceden oldugu gibi dilbilgisine ve ezbere dayali1 bir yabanci dil 6gretimi

degil, yabanci dili kiiresellesen diinyada bir iletisim araci olarak kullanmaya dayali bir
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ogrenme anlayisi mevcuttur. Ulkemizde yabanci dil 6gretiminin amaci 6grencilerin dil
kurallarim1  bilmeleri ve uygulanmalar1 degil, bu yabanct dili iletisim arac1 olarak
kullanmalaridir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2006) tarafindan yayimlanan yonetmelikte
bu amag su sekilde ifade edilmistir:

Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag
ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim ve Ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma, yazma becerileri kazanmalarini,
ogrendigi dille iletisim kurmalarini ... saglamaktir (s. 5).

Bu ifadeden de anlasilacag iizere, 6grencilerin Ingilizcede dinledigini anlama, okudugunu
anlama, konusma ve yazmalar1 temel amag¢ olarak programda belirtilmistir. Bu amagla,
ogrenci merkezli ve siirec odakli program tasarimlari tercih edilmistir. Ogrencilerin siirece
aktif katilimlar1 i¢in dramatizasyon, egitsel oyunlar, grup ¢alismalari, esli ¢calismalar, diyalog
caligmalar1 gibi teknikler secilmistir. Degerlendirmede, iirlin odakli degerlendirmeden siire¢
odakli degerlendirmeye gecilmistir. Alternatif degerlendirme yontemlerinden olan proje
odevleri ile portfolyo dosyalarinin kullanimina yer verilmistir. Ayrica sadece okuma ve
yazma becerilerinin Ol¢lilmesi degil, dinleme ve konugsma becerilerinin Ol¢iilmesi de

programda yer almistir.

2.1.3 Yedinci simif yabanci dil 6gretimi

Ogrenciler gelisim 6zelliklerine gore farkliliklar gdstermektedirler. Ulkemizde kiz
ogrenciler i¢in 10-12 yaglar arasi, erkek 6grenciler icin 12-14 yaslar aras1 ergenlik donemine
girig olarak kabul edilmektedir (Toriiner ve Biiylikgdneng, 2012). Ergenlik dénemi, fiziksel,
biligsel, duygusal, toplumsal ve ahlaki yonden gelismenin ve olgunlasmanin gerceklestigi
donemdir (Ocake1, 2015). Bu donemde boy ve kilo artisi, ses kalinlagmasi, viicut seklinin
degismesi gibi fiziksel ve bedensel gelismeler yasanir. Ayrica cinsel olgunlasma da bu
donemde ger¢eklesmektedir. Kiz ve erkekler arasinda gelisim farkliliklar1 ve hemcinsler

arasinda da bireysel farkliliklar etkili olabilmektedir (Ozbay ve Oztiirk, 1992).

Bilissel yonden bakildiginda, daha kiiciik ¢ocuklar somut gergeklere bagh diisiiniirken
ergenlerin soyut diislinebildigi goriilmektedir. Bir problemle karsilastiklarinda ¢ok faktorlii
bir mantikla probleme yaklasirlar ve ¢6ziimiinde soyut semboller kullanabilirler. Matematikte
sembollerin yerine koyularak problemlerin ¢oziilmesi gibi ergenler de durumlar1 sembollerle
diisiiniip olaylar1 ¢ozebilirler (Elkind, 1975). Bdylece soyut diisiinme yetenegi gelistiginden
problem ¢6zme becerisi de gelismektedir. Bu yilizden, bu donemdeki 6grencilerin soyut islem

diisiincesinin gelismesi ve bunun egitim aracilifiyla desteklenebilmesi énemlidir. Ornegin,
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okullarda elde edecekleri yeni deneyimler, 6ziimleme ve uyumsama yapmalarini saglayacagi

icin zihinsel gelisimlerini destekler.

Zihinsel gelisimleriyle etkilesimli olarak, duygusal degisimler de gegirirler. Ornegin,
okula yonelik olumlu tutuma sahip Ogrencilerin kendilerine yonelik tutumlari da olumlu
olmaktadir (Kartal, 1999: 18).0zellikle okullardaki sportif, kiiltiirel ve sanatsal etkinlikler

ogrencilerin 6zgilivenlerini gelistireceginden duygusal gelisimlerine katki saglayacaktir.

Piaget’ye gore ergenlik donemindeki ahlaki gelisim, ergenin gelisimine gore degisen
ozerklik evresinin devamidir (Windmiller, 1995). Bu sebeple ahlaki gelisimi daha ¢ok bilissel
gelisimine gore sekil alir. Ozerkligi, ergenin kendine ait deger sisteminin oldugunu fark ettigi
donemdir. Ergenin ahlaki ne derece benimseyecegi ve toplumdaki deger yargilarina ne kadar
bagl kalacagi da bu donemde belli olur (Kog, 2004). Kohlberg’e gore ise bu yas grubundaki
birey, grup kurallarina uymaya calisir ¢linkii baskalariyla arkadas olmak ve onlara karsi iyi
biri olmak 6nemlidir. Ergenin davraniglari da ait olmaya calistig1 grubun kurallarina gore
degisir. Bu yiizden de grup tarafindan onaylanmamak ergen igin ¢ok iiziicii olabilmektedir

(Kulaksizoglu, 1998).

Benzer sekilde, Kohlberg ergenlerin bu dénemde yasadisi kiigiik etkinliklerde yer alip
almamak arasinda kaldigini belirtir. Boyle bir karar alirken, ¢evresinin ondan beklentileri
etkili olacaktir. Dolayisiyla, ergenin ailesi, ait oldugu toplumun 6zellikleri ve sahip oldugu
kiiltliriin etkisi onun ahlaki gelisimini sekillendirecektir. Ayni sekilde, Ericson ergenlik
donemini, ergenin toplumda sahip oldugu rolleri tanidigi donem olarak nitelemektedir
(Yazict ve Ertem, 2006: 7). Bu sebeple, aile ve okul tarafindan sosyal ve ahlaki kurallarin

verilmesi, ergende sorumluluk duygusunu gelistirecektir.

Yukarida bahsedilen degisimler yasanirken, ergenler bu degisimlere ayak uydurmaya
calisirlar. Bu sebeple bu donemdeki bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir. Onlarin bu
farkliliklarina ve ihtiyaglarina uygun 6grenme-6gretme ortamlart gereklidir. Bu amacla da

gelisim ozelliklerine uygun ders programlarinin hazirlanmasi dnemlidir.

Yaklagim olarak iletisimsel yaklasimin se¢ilmesi, 6gretim programinda Avrupa Ortak
Dil Kriterleri (CEFR)’ne ait 6zelliklerin de dikkate alindigim1 gostermektedir. Yedinci sinif
Ingilizce Ogretim programi, Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metninde belirlenen
diizeylerden A2 (Temel Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim) seviyesinin baglangict

olarak hazirlanmistir.

2018-2019 yilina ait ders kitab1 olarak iilke genelinde iki tane kitap kullanilmaktadir;



13

bunlardan birisi Kandilci (2018) ve digeri Aykanat-Erdem, Balc1 ve Duran-Ozdil (2018)’dir.
Unite tasariminda karma tip model tercih edilmistir. Yabanci dil biitiinciil olarak ele
alindigindan yabanci dildeki yapilarin, durumlarin, konularin, becerilerin ve islevlerin

hepsine birden yer verilmistir.

Tablo 2

2018-2019 Egitim Ogretim Yilina Ait Ders Kitabi Incelemesi

Unite Numarasi-Adi Amag/ Kazanimlar* Ayrilan
Siire
1. Unite - Appearance and E7.1.L1/E7.1SI11/E7.1.SP1/E7.1.R1/E7.1.W1 16 saat
Personality (D1s goriiniis ve
kisilik)
2. Unite - Sports (Spor) E7.2.L1/E7.2.S11/E7.2.5P1/ E7.2.R1/E7.2.W1 12 saat
3. Unite - Biographies E7.3.L1/E7.3.S11/E7.3.SP1/E7.3.R1/E7.3.W1 16 saat
(Biyografi)
4. Unite - Wild Animals (Vahsi E7.4.L1/E7.4.L2/E7.4S11/E7.4.SP1 12 saat
Hayvanlar) E7.4.SP2 /JE7.4.R1/E7.4.R2 [E7.4 W1
5. Unite - Television E7.5.L1/E7.5.S11/E7.5.512/E7.5.SP1 16 saat
(Televizyon Programlari) E7.5.SP2 /E7.5.R1/E7.5.R2/E7.5.W1
6. Unite - Celebrations E7.6.L1/E7.6.S11/E7.6.SP1/E7.6.SP2 16 saat
(Kutlamalar) E7.6.R1/E7.6.W1
7. Unite - Dreams (Hayaller) E7.7.L1/E7.7S11/E7.7.SP1/E7.7.R1/E7.7.W1 12 saat
8. Unite - PublicBuildings E7.8.L1/E7.8.L2/E7.8.SI1/E7.8.SP1/ 16 saat
(Kamu Binalar) E7.8.R1/E7.8.W1
9. Unite - Environment (Cevre) E79.L1/E7.9.L2/E7.9.SI11/E7.9.SI2 16 saat
E7.9.SP1/E79.R1/E79.W1/E7.9.W2
10. Unite - Planets E7.10.L1/E7.10.S11/E7.10.S12 / E7.10.SP1 16 saat

(Gezegenler)

E7.10.R1/E7.10.R2/E7.10.W1

*(Bkz: Ek 2)

Ayrica 6gretim programinda, dramatizasyon, benzetim, pandomim, hikdye anlatma, egitsel
oyunlar, tanimlama, eslestirme, tahmin etme, soru-cevap, siralama, bosluk doldurma vb.

farkli teknikler de Onerilmektedir.

Olgme-degerlendirme kapsaminda, kagit-kalem smavlarina ek olarak, siire¢ odakli
degerlendirme tercih edildiginden 6gretmen gozlemleri, portfolyo dosyalari, proje ddevleri,

0z degerlendirme etkinlikleri de yer almaktadir.

2.1.4 Yabana dil 6@retiminde yontemler

Gegmisten giliniimiize kadar farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte yabanci dil
ogretimi de degismistir. ilk olarak, dilbilgisi-ceviri yontemi (grammar translation method)

bilinen en eski yontemdir (Demirel, 2010: 37). Daha ¢ok 6grencilerin yabanci dil literatiiriine
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hakim olabilmeleri amaciyla tercih edilmistir. Bu yontem, dilbilgisi kurallarin1 bilme ve
okuma-yazma odaklidir. Daha ¢ok edebi metinler ders materyali olarak tercih edilir. Amag
ise hedef dilden, anadile g¢eviri yapmaktir (Demirel, 2010: 37). Ezber yapma, bosluk
doldurma ve kompozisyon yazma bu yontemin yaygin teknikleridir. Diizvarim yontemi
(direct method), dilbigisi-geviri yontemine karsi ortaya ¢ikmustir (Demirel, 2010: 40). Bu
sebeple amag ceviri yapmak yerine 6grenenin yabanci dilde diisiinmesini saglamaktir. Bu
amag dogrultusunda ise beden dilinin ve gorsellerin kullanimi 6nemlidir. Bunlarin yani sira,
sesli okuma, dikte calismalari, paragraf yazma gibi teknikler de kullanilir. Ayrica bu
yontemde, okuma etkinliginin yapilacagi metinlerdeki hedef dilin ait oldugu kiiltiir ve
ozelliklerinin de 6nemi vardir. (Demirel, 2010: 40). Daha sonra ortaya ¢ikan kulak dil
aliskanligr yonteminde (audio-lingual method), yabanci dil, hedef kaliplar1 tekrar edilerek
Ogrenilir. Daha ¢ok davranis¢t ekole dayanan bu yontemde 6gretmen orkestra sefine
benzetilir (Larsen-Freeman, 2000: 35). Diyalog tamamlama ve soru-cevap teknikleri yaygin
kullanilir. Sessiz yontem (the silent way) ise bilissel psikolojiye dayanir ve bilissel kodlama
sayesinde 6grenmenin gergeklestigi savunulur. Rodlar, ses-renk tablolari, Fidel tablosu bu
kodlama igin kullanilan tekniklerdendir. Telkin yontemi (desuggestopedia), 6grencilerin
ogrenmelerini engellediginden dolay1r o6grenci kaygilarimi ortadan kaldirma amagli bir
yontemdir. Smif ortaminin fiziksel ve sosyal olarak diizenlenmesi ve yeni bir kisilik se¢imi
gibi farkli gereklilikleri vardir. Ornegin, ortamin fiziksel diizenlenmesi i¢in rahat koltuklar ve
gizil 6grenme igin duvarlarm posterlerle doldurulmas: gerekir. Ogretmenlerin dgrencilerine
psikolojik ve sosyal olarak tiim yonleriyle biitiin olarak yaklastiklar1 yontem ise grup ile dil
ogretim yontemidir (community language learning). Dil kullanmadaki amag iletisimdir ve
ogretmen bir damismandir. Grup c¢alismalari, yansitict dinleme gibi teknikler tercih
edilmektedir. Uygulamada ti¢-dort kisilik gruplar olusturulur, sinif oturma diizeni daire
bi¢cimindedir ve 6grenciler istedikleri bir konuda tartisabilirler (Demirel, 2010: 60). Tiim
fiziksel tepki yonteminde (total physical response), yabanci dil 6grenme siireci bir bebegin
anadilini edinme siirecine benzetilir. Bu sebeple, 6grenenin 6nce yabanci dili dinlemesi ve
sonra taklit ederek konusmaya baslamasi beklenir. Ogretmen, daha ¢ok beden dili, jest ve
mimik kullanir. fletisimsel yaklagim ise (the communicative language teaching) yabanc dilde
iletisim kurmay1 hedefe alir. Oyunlar, hikayeler, karsilikli konugmalar ve otantik materyaller
tercih edilir. iletisim temelde oldugundan dilbilgisi kurallar1 ayri olarak degil, otantik
materyallerin icerisinde oOgretilir (Larsen-Freeman, 2000: 121). igerik temelli yaklasim
(content based approach) akademik konularda dil yeterliligini hedefler. Benzer olarak, gérev

temelli yaklasimda (task based approach) hedeflerin etkinliklere donligmesi gorev olarak
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tanimlanir. Son olarak, farkli yontem ve tekniklerin kullanildigr se¢meli yontem (eclectic
method) mevcuttur. Hedefe tek bir yontemle ulasmaya calismak yerine, yontem ve
tekniklerin amaca uygun olarak segilerek kullanilmasina dayanir. Bu yontemle birlikte,

bireysel farkliliklar dikkate alinabilir.

2.1.5 Farkhlastirilmis Ogretim

Insanlar birbirlerinden fiziksel, ruhsal, zihinsel ve sosyal &zellikleriyle ayrilirlar. Her
birey, bir 6grenen olarak bu farkliliklarin1 6grenme siirecine katar. Bu sebeple smiflardaki
ogrencilerin birbirinden farkli oldugu kabul edilmelidir. Ogrencilerin 6grenme stilleri,
O0grenme hizlari-siireleri ve ilgi alanlar1 degisiklik gostermektedir. Bu durumda tek bir
O0grenme yonteminin ya da tekniginin basarili olmasi zordur. Dolayisiyla 6grenme-6gretme
ortamlarmin tim bu farkli 6zelliklere gore farklilasgtirillmas: gerekir. Hall (2002),
farklhilastirilmis 6gretimi, tim bu farkli 6zelliklerin tespit edilmesi ve her bir dgrencinin
kendisine gore en {ist diizeye ¢ikmasi olarak tanimlamaktadir. Aver ve Yiiksel’e (2014) gore
ise farklilagtirilmis 6gretim, bu Ozelliklere gore Ogretimi farklilastirma yaklagimidir. Bu
noktada 0gretmenin smifindaki farkli 6zelliklerdeki 6grencilerin farkli ihtiyaglarina cevap
verecek bir 6gretim plani tasarlamasi gerekmektedir. Boylelikle 6grenciler birbirleriyle degil,
kendileriyle yarigirlar (Tomlinson, 2014). Benzer olarak, Gregory & Chapman (2002),
farklilagtirilmis  6gretimi, bir aractan ziyade, Ogretmenlerin Ogrencilerinin bireysel

farkliliklarina gore planlama yapmalarini ifade eden bir felsefe olarak tanimlarlar.

Farkhilastirilnug
Ogretim
\ \
Bireysel Esnek Siirekli
Farkhhklara Uygun Gruplandirma Degerlendirme ve
Gorevler P Uyarlama

Sekil 1: Ogretimin Farklilagtirilmas1 (Tomlinson, 2014: 32)

Yukaridaki Sekil 1°de belirtildigi gibi, Tomlinson’a gore, bireysel farkliliklara uygun
gorevler, esnek gruplandirma ve siirekli degerlendirme ilkelerine dayali olarak 6gretmenin
ogretimi farklilastirabilir. Bunu yaparken 6gretmen, 6grencilerinin hazir bulunusluklarini,

ilgilerini ve 6grenme stilleri goz oniine almalidir.

Farklilastirilmis 6gretimin dayandigi bazi temel ilkeler vardir. Oncelikle, égrenciler

aynt yas grubundan olsalar da geg¢mis deneyimleri ve hazir bulunusluk diizeyleri
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birbirlerinden farklidir. Bu farkliliklar, daha c¢ok Ogrenme-0gretme siireglerinde
belirginlesmektedir. Stirecte, kendisine verilen gorevler, gergek yasamla iliskiliyse
ogrenmeler anlamlasir. Ayrica, kendisine verilen gorev, dgrencinin yeteneklerini asiyorsa
ogrenci dgretmen destegine ihtiya¢ duyar. Ogretmeninden deger gormesi ve okulda giivenli
hissetmesi 6grenmelerini destekler ¢linkli okulun hedefi, her 68rencinin yeteneklerinin fark

edilmesi ve desteklenmesidir (Tomlinson, 2000: 51).

Farkhlastirilan
Ogeler

icerik Siire¢ Uriin

Sekil 2: Ogretimde Farklilastirilan Ogeler (Tomlinson, 2014: 32)

Sekil 2°den de anlagilacagi tizere, Tomlinson (2014) 6gretimde igerik, siire¢ ve {iriin 6gelerini
farklilastirmistir. Gregory & Chapman (2002) igerigi, olgme-degerlendirme araglarini,
performans gorevlerini ve dgretimsel stratejileri farklilagtirmistir. Avcer ve Yiiksel (2014) ise,
icerik, stireg, iirlin, duygular ve Ogretim ortamimin farklilastirilmasindan bahsetmislerdir.
Hall’e (2002) gore, programin igerigi detayli, planlanmis ve cok genis olmamali, bunun
yerine Ogrencilerin  gelistirecekleri  Ozellikleri temel almalidir. Boylelikle, igerigin
farklilagtirllmasina 6grencilerin siiregteki gorevleri ve kullandiklar1 materyaller de dahildir.
Ornegin, baz1 igerikler video sunumu seklinde daha iyi etkili aktarilabilirken, bazi igerikler
ses kaydi seklinde aktarilmalidir (Joseph, Thomas, Simonette & Ramsook, 2013). Siireg ise
ogrencilerin yaptiklarini anlamlandirmalarini ifade eder. Bir bagka degisle siirec, bilgiyi
edindikleri ve bilgiyi kullandiklar1 boliimdiir. Bu yiizden, siire¢ 0grenci i¢in ilgi g¢ekici,
diisinmesini gerektiren ve temel beceriler gerektiren nitelikte olmalidir. Bu nitelikler
oldugunda 6grencinin siireci etkili gecirecegi sdylenebilir (Tomlinson, 2014). Seviyelerine
gore farkli gruplar yapmak, farkli gruplara uygun etkinlikler tercih etmek, Ogrencilere
secenekler sunmak ve 6grencilerin 6grenme stillerine uygun etkinliklere yer vermek siireci
farklilastirma yontemlerindendir. Uriin ise dgrencilerin elde edebildigi bilgi-becerileri ve elde
ettiklerini ne derece kullanabildigini gosteren o6gedir. Farklilagtirilmig iiriin, 6grencinin
ogrenme stiline uygun oldugundan dolay1 6grencinin basarili olmast muhtemeldir (Bailey &
Williams-Black, 2008). Ogretmen, iiriine ulasmada 6grencilere rehber olmalidir. Uriiniin

farklilagtirilmasinda ise ogrenciler kendilerinden beklenileni agik¢a bilmeli ve calisma
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stireleri belirli olmal1 (Tomlinson, 2014).

Farkhlastirmada
_ Dikkate Alinan
Ogrenci Ozellikleri

Hazir Bulunusluk flgi Ogrenme Profili

Sekil 3: Ogretimin Farklilagtiriimasinda Dikkate Alman Ogrenci Ozellikleri (Tomlinson, 2014: 32)

Tiim bu farklilagtirma siirecinde, 6grencilerin hazir bulunusluklari, ilgileri ve 6grenme stilleri
dikkate alinir. Yeni bir bilginin 6gretileceginde baz1 6grencilerin konu hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 gézlemlenir. Bu 6grenciler kendi imkanlariyla bu bilgilere 6nceden sahip olmus
olabilirler. Baz1 6grenciler onbilgileri olmasa da bu yeni bilgiyi 6grenmeye hazirdir, bazilar
ise degildir. Bu durumlar, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ifade etmektedir. Bu ii¢
farkli durumda olan 6grencilerin oldugu bir sinifta, 6gretmen, her bir 6grencinin 6grenmesini
desteklemelidir (Tomlinson, 2009: 29). Ilgi, grencilerin yeni bilgilere iliskin hisleridir. Kimi
ogrenciler okuyarak ogrenmeyi severken kimi o&grenciler birilerini dinleyerek 6grenmeyi
severler. Sevdiklerini ve sevmediklerini 6grencilerin ilgileri belirler (Tomlinson, 2009: 29).
Ogrencilerin 6grenmeyi sevmelerinde bazi etkenler vardir. Cevresel (ses, 151k, sicaklik,
dizayn), duygusal (motivasyon), sosyal (bireysellik, grup-takim ¢alismasi, yetiskinle
ogrenme), fizyolojik (yiyecek, zaman) ve benzeri etkenler sebebiyle 6grenmeler ¢esitlidir.
Ogrencilerin tercihleri onlarin 6grenme profillerini olusturur. Farklilastirilmis &gretim,

ogrencilere kendi tercihleri i¢in imkanlar sunar.

Ogretimi farklilastirmak iizere cesitli yontem ve teknikler mevcuttur. Ogretmenler bu
yontem ve tekniklerden, hedeflere, konulara, 6grenci ilgilerine, hazir bulunusluklarina ve
ortama gore en uygun olanlarini kullanabilirler. Farklilastirilmis Ogretime dair en sik
kullanilan yontemler, 6grenme sozlesmesi, istasyon, merkezler, katli 6gretim, karmagik
ogretim, yoriinge calismalari, giris noktalari, 6gretimin yogunlastirilmasi, sorun temelli
O0grenme, grup arastirmasi, tercih panolari, 4MAT, portfolyolar ve Katmanli Program’dir
(Avcr ve Yiiksel, 2014; Tomlinson, 2014).

[k olarak, dgretmen ve grencisi arasinda, énemli bir beceri ya da konu iizerine
yapilan anlagsmaya 6grenme sozlesmesi denir (Tomlinson, 2014: 147). Bu sozlesmede,

ogrenme hedefleri, kaynaklar ve degerlendirme secenekleriyle yer alir. Ogrenciye dzgiirliik
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tantyan bu yontemle, 6grenci kendine uygun olanlar1 secer. Bu sozlesme egitim 6gretim yili
boyunca kullanilabilir. Burada énemli bir nokta, 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmasidir, olamayan 6grenciler sunulan bu 6zgiirliikk alaninda zorluk yasayabilirler (Aver ve

Yiiksel, 2014).

Istasyon, 6grencilerin istasyonlar arasinda kendi 6grenme stillerine gore 6grenme
faaliyetlerini yiiriittiikleri bir yontemdir. Istasyonlar, farkli &grencilerin aym anda farkl
gorevleri yerini getirmelerine imkan veren noktalardir. Ogretmen, oncelikle istasyonlart
tanitir. Ogrenciler istasyonlar1 tek tek dolasirlar ve her istasyonda olusturduklari iiriinler &z
degerlendirme, akran degerlendirme ya da 6gretmen degerlendirmesiyle birlikte dosyalarina
eklenir. Siiregte Ogretmen tarafindan geribildirim saglanir. Ogrencilerin istasyonlarda
gecirdikleri siireler, bireysel farkliliklarina gore degisiklik gosterebilir (Tomlinson, 2014:
110).

[stasyonlara benzer bir bagka ydntem ise merkezlerdir. Ogrenciler merkezlerde
bireysel ya da grupga, kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore 6z yonelimli 6grenme etkinlikleri
gerceklestirirler. Istasyonlar ve merkezler birbirlerine benzeseler de farklidirlar. Ogrenciler
her bir istasyona ugramak durumundayken, merkezlerde bu esnektir. Dolayisiyla, istasyonlar
arasinda asamalilik varken, merkezler arasinda yoktur (Tomlinson, 2014: 110). Merkezler
istenirse O0grenme merkezi olarak kullanilabilecegi gibi ilgi merkezi olarak da
kullanilabilirler. Ilgi merkezleri oldugunda merkezdeki etkinlikler, 6grenci ilgilerine gore
sekil alir. Uygulanabilecek baslica merkezler, okuma aliskanligi kazandirabilmek i¢in okuma
merkezi, 0zet ¢ikarma, sozciik arama c¢alismalarmin yapildigr kiitiiphane merkezi, 6zel
giinltiklerle yaratici yazma pratigi yapilan yaratici yazma merkezi, filmlerin, grafiklerin,
simiilasyonlarin kullanilarak kiiltiirel ve sosyal bir mesaj lizerine ¢alisildig1 sosyal caligmalar
merkezi, fen bilimlerine dair etkinliklerin diizenlendigi bilim merkezi, matematiksel diisiinme
pratigi icin matematik merkezi, miizik tiirlerinin 6grenildigi miizik merkezi ve sanat
eserlerinin iiretildigi sanat merkezidir (Avci ve Yiiksel, 2014). Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina gore merkezler diizenlenir ve siirece 6gretmen rehberlik eder. Degerlendirme ise

once Ogrenci ilgilerini tanimlamak amagli sonra da ¢ok yonlii bir siiregtir (Tomlinson, 2014).

Kath 6gretim, 6grencilerin ayn1 konuyu 6n 6grenmelerine uygun olarak farkli zorluk
seviyelerinde dgrenmeleridir. Ogretime baslamadan &nce dgrencilere 6z degerlendirme testi
uygulanir ve sonucuna gore 6grenciler gruplara ayrilir. Diisiik, orta ve yiiksek seviyede
ogrenci gruplari olabilir. Ayn1 tema {izerine, gruplara gore igerik, siire¢ ve liriin farklilagtirilir.

Yiiksek seviyedeki 6grenciler, kendilerine uygun aktivitelerle dgrenirlerken, 6gretmen, diisiik
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seviye grubundaki 6grencilerle daha ¢ok ilgilenebilir (Tomlinson, 2007).

Karmagik 6gretim ise tiim ogrencilere ilgilerini ¢ekecek materyallerin kullanilmasi ve
kiigiik gruplarla yapilan Ogretim stratejisidir. Karmagik 6gretimde ogrenciler, kiiclik
gruplarda calisir ve bdylece her 6grencinin bilissel giiciinden yararlanilir. Ogrencilere verilen
gorevler, agik uclu, tek, esli ya da grupca tamamlanabilen, {ist diizey diistinme becerileri
iceren birbirinden farkli gérevlerdir. Ogretmen, fikir iiretme, soru sorma, varsayim iiretme
gibi zihinsel becerileri gerektiren karmasik oOgretim gorevler tasarlar ve onlart siirekli

gozlemler (Tomlinson, 2014: 120).

Yoriinge calismalari, ii¢ ile alt1 hafta siiren bireysel 6grenci projeleridir. Bu projeler
ogretim programinin boliimleri gergevesindedir. Ogrenciler konuyu kendileri secerler ve
ogretmen bu siirece rehberlik eder. Boylece 6grenci hem segtigi konuda calisir hem de

bagimsiz bir arastirmaci olmay1 6grenir (Tomlinson, 2014: 124).

Gardner (1992) tarafindan ¢oklu zeka tiirlerine gére olusturulmus bes farkli giris
noktasi vardir. Bu noktalar, 6grencilerin konuyu bes farkli yolu takip ederek 6grenebilmesini
saglar. Anlatimsal giris noktasi, konunun anlatim ile sunulmasi iken mantiksal-nicel giris
noktast konunun sayilarla ¢alisilmasidir. Temel giris noktasi, konunun temelini olusturan
felsefenin incelenmesine dayanir. Estetik giris noktasi, konunun duyumsal ozelliklerine
deginilmesidir. Deneyimsel giris noktasi, dogrudan konuya ait materyallerle ¢alisilmasidir ve
ogrencilerin kisisel deneyimleriyle baglanti kurularak konuya uygulamali yaklasilmasidir.
Ogrenciler bu farkl1 giris noktalarindan konuyu 6grenmeye baslasalar da hedefe yonelik ortak

bir kavrayis kazanirlar (Tomlinson, 2014: 139).

Ogretimin yogunlastirilmas: stratejisinde, gretmen dgretimden dnce dgrencilerine 6n
degerlendirme yapar. Bu 6n degerlendirmede basarili olan Ogrenciler, bildikleri iizerine
calismazlar ve eksikleri {izerine calisirlar. Ogretmen, dgrenci dzelliklerine gore anlamli ve

uygun zorluk seviyesinde ¢aligma plami hazirlar. Ogretim, bu plana gére gerceklestirilir
(Tomlinson, 2014: 153).

Sorun temelli 6grenmede ise O6grencilere belirsiz ve karmasik bir sorun sunulur.
Ogrenci, sorunla iliskili gereken bilgileri arastirir, sorunu tamimlar, ¢oziimii bulur ve bu
¢oziimiin etkisini degerlendirir. Bu stratejiyi kullanan bir 6gretmen, Ogrencilerin hazir
bulunusluguna, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore 6gretimi farklilastirabilir (Tomlinson,
2014: 153).

Grup aragtirmasi stratejisinde, 6gretmen Ogrencilerin ilgilerine gore sinifi gruplara
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ayirir. Ogrenciler konuyla ilgili bir arastirma planlar ve vyiiriitiitler. Boylece dgrenciler
konuyu farkli kaynaklardan arastirirlar. Ayrica 6grenciler hem bireysel hem de grup olarak

arastirma sonuglarini degerlendirirler (Tomlinson, 2014: 154).

Tercih panolari, igerisinde farkli gérevler bulunan ceplerden olusur. Ogrenciler
ogretmenin belirledigi bir cep igerisinden kendi istedikleri bir gorev kartin1 segerler.
Boylelikle oOgrencilerin hazir bulunusluklarina ve ilgilerine gore 6gretim farklilastirilir.
Ihtiyac1 olan dgrenciler igin cepteki kartlar da renklerle, resimlerle farklilastirilabilir. Tercih

panolar1 sayesinde d6gretmen farklilastirdigi 6gretimi yonlendirebilir (Tomlinson, 2014: 154).

Ogretmenin dgrencilerin 6grenme stillerine gore dgretimi farklilastirmasini saglayan
bir baska strateji de 4MAT stratejisidir. Bu stratejiye gore oOgrenciler dort 6grenme
yaklagimindan birini tercih ederler. Bu yaklasimlar, konuda uzmanlik kazanma, konuyu
anlama, bireysel olarak derse dahil olma ve konudaki bilgileri sentezlemedir. Ogretmen bu
dort 6grenme tercihinin her birine gore 6gretimi ayri planlar. Boylece, 6grenci konuyu tercih

ettigi yaklasimla 6grenir (Tomlinson, 2014: 154).

Portfolyolar ise 6grenci ¢aligmalarinin toplandig1 dosyalardir. Bu dosyalar sayesinde
ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilir ve kendi gelisimlerini degerlendirebilirler.
Ogrencinin hazir bulunuslugu, ilgi alanlar1 ve 6grenme stili hakkinda bilgi verici dosyalardir.
Her yas grubunda rahatlikla kullanilabilir. Ogrenci tercihlerini barindirdifindan égrencinin
giidiilenmesi de artacaktir. Ayrica farklilastirilmis 6gretimde 6gretmen her 6grenciyi ayri bir
birey olarak gérmelidir. Bu dosyalar sayesinde 6gretmen 6grencilerini ayri bireyler olarak
goriir. Ek olarak ise siirekli ve diizenli degerlendirmeye olanak saglar (Tomlinson, 2014:
155). Tum bu strateji, yontem ve teknikler, 6gretimin 6grenci, konu ve ortam &zelliklerine

gore farklilastirilmasinda kullanilabilir.

Son olarak, farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasinda kullanilan bir bagka yontem
Katmanli Program’dir. Sousa & Tomlinson’a (2011) gore farklilagtirilmig dgretim, etkin bir
ogretim programi anlamina gelmektedir. Bu amagla 6gretimde farklilastirilan 6gelerden biri
olan siirecin farklilastiritlmas1 Katmanli Program ile gerceklestirilebilir. Nunley (2004)
tarafindan gelistirilen Katmanli Program, mevcut olan 6gretim programini ii¢ katmana
aywrarak farklilagtirmaya dayanir. Ayrica bu katmanlarda asamali ilerleme de saglanmaktadir.
Ogrencilere bilgi seviyesinden iist diizey becerilere dogru ilerleyen gorev secenekleri
sunulur. Bu segenekler sirasiyla A, B ve C katmanlarina aittir. ik basamaklar C katmaniyla
baslar, bu katmanda bilgi, kavrama basamag: etkinlikleri ile alt diizey beceriler yer alir.

Ardindan gelen B katmani, uygulama basamag etkinlikleri ile orta diizey becerileri kapsar.
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Son olarak A katmani ise analiz, sentez, degerlendirme basamag: etkinlikleri ile st diizey
becerileri gerektirir. Ogrenciler her basamaktaki gorev listelerinden kendilerine uygun
olanlar1 segerler ve belirlenen siirede ve Olciitlerle gorevlerini tamamlarlar. Boylelikle ayni
smifta bulunan farkli Ozellikteki Ogrenciler, 6grenme stillerine uygun Ogrenmeler
gerceklestirebilirler (Nunley, 2004). Ust katmandaki gorevler, Bloom’un bilissel alan
basamaklarindaki gibi iist diizey diisiinme becerileri etkinliklerine dogru ilerlemektedir. Bu
gorevlere Ogretmen tarafindan esnek ve farkli puan degerleri verildiginden iiriin §gesinin
farklilastirilmasi da miimkiindiir. Kisacasi, Katmanli Program 6grenciye secenekler sunan,
dolayistyla 6grenme sorumlulugunun 6grencide oldugu ve iist diizey diistinme becerilerini

destekleyen bir programdir. Bu 6zellikleri sayesinde 6gretimin farklilastirilmasinda tercih
edilebilir.

Ogretimi farklilagtiran gretmenler i¢in en can alici soru “farkli 6zelliklere ve
ihtiyaclara sahip olan Ogrencilerimin her birini gelistirmek i¢in nasil boéliinebilirim?”
sorusudur. Tek bir sinif ortaminda elinden geldigince ¢cok dgrenciye ulasmak, farklilagtirilmig

ogretimde d6gretmenin temel amacidir (Tomlinson, 2014: 3).

Tomlinson’a (2014: 12-13) gore, 6gretimi farklilastiran 6gretmen, her bir 6grenciye
ulagabilmek igin kendini gelistirmelidir. Hedefteki bilgi ve yeteneklere odakli bir egitim
programi diizenler ve bu programa ortak bir amag i¢in farkli yontemleri ekler. Bu programi
diizenleyebilmek i¢in Oncelikle Ogrencileriyle ilgilenir ve onlar1 anlamaya calisir.
Onyargilarindan kurtularak bunu yaptiginda onlar1 ydnlendirebilecektir. Ogrencilerinin
ihtiyaglarina uygun Ogrenme etkinlikleri tasarlayarak ve her birine s6z hakki vererek
ogrenmelerinin sorumlulugunu 6grencilerine birakir. Boylece onlara farkli gérevler vererek
farkli bakis agilar1 kazandirabilir ya da basar1 i¢in Ogretebilir. Bunun i¢in siirecte farkl
materyaller kullanma, mekan:1 diizenleme, zamani esnek kullanma gibi ihtiyaglari olabilir. Bu
ihtiyaglar gerceklestiginde ayrica slirecte yasanabilecek aksilikleri de Onceden tahmin
edilebilir. Genel olarak ise siirecte dgrencilerinin hem bireysel hem de grup olarak amaglarini
takip eder ve onlarin birlik beraberligini destekler. Genel olarak ise 6gretmenler rehberlik
etmek, 0grenciler de kendi 6grenmelerini anlamlandirmak ile gorevlidirler. Sinifta 6gretmen

ve Ogrenciler beraber dgrenirler.

Farklilagtinlmamig bir sinifta, orta seviyedeki o6grenciler temel alinarak siireg
tasarlanir. Bu durumda, diisiik seviyedeki dgrenciler basarisiz olurlar ve yiiksek seviyedeki
ogrenciler de kendilerini gelistiremezler. Farklilastirilmig 6gretimin yapildigi bir sinifta ise

her Ogrenci igin bireysel Ozelliklerine uygun olarak siire¢ tasarlanir. Bdylelikle, yavas
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ogrenen Ogrenciler ile hizli 6grenen Ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik verilir. Var olan
Ogretimin yapildig1 sinifta, 6grencilerin yerlerinde oturup sessizce dinlemeleri, okumalar1 ve
yazmalar1 beklenir. Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi bir sinifta ise, farkli 6gretim
yontemleri, teknikler, arag-gerecler ve O08renme ortamlar1 tercih edildiginden Ogrenciler
eglenerek dgrenirler. Ogrenmelerinden zevk alirlar, i¢sel motivasyonlar artar ve pozitif bir
sinif atmosferi elde edilir. Boyle bir sinifta, dnlemsel smif yonetimi sekli kendiliginden
ortaya ¢ikar. Farklilagtirilmis akran ve grup calismalar sayesinde, 6grencilerin paylagimlart
artar ve iletisim becerileri gelisir. Var olan siniflarda, degerlendirme 6gretimin sonunda
diizey belirleme amacli yapilirken, farklilagtirilmis siniflarda siirekli ve bi¢imlendirmeye

yoneliktir (Tomlinson, 2014: 33).

Ogretmen, derste ya da bir iinitenin islenisinde gerekli gordiigii zaman Ogrenci
ozelliklerinden (hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme profili) birine ya da bir kagina gére program
Ogelerinden (igerik, siireg, iiriin) bazilarmi farklilastirabilir. Tiim 6gelerin farklilastirilmasi
gerekli degildir. Ayrica bir sinifta zaman zaman farklilastirilmis 6gretim zaman zaman da
farklilastiritlmamis 6gretim uygulanabilir. Farklilagtirilmis 0gretim, 6grenci farklilastirmaya
ihtiya¢ duydugunda ve farklilastirma 6grencinin 6grenmesini arttiracaginda yapilmalidir. Bu

ithtiya¢ durumu ise beklenen 6grenmeler gergeklesmediginde ortaya ¢ikacaktir.

Diger bir yandan, yabanci dil 6gretimi fikir liretme, elestirel diistinme ve problem
¢ozme becerilerini 6gretmek i¢in kullanilabilecek etkili bir anahtardir (Feldhusen & Wyman,
1980). Fakat var olan siiflarda problem ¢6zme Ve ist diizey becerilerin gelistirilmesi zordur.
Farklilagtirilmig  siniflarda  ise Ogrenme-Ogretme siireci Ogrencilerin - 6zelliklerine ve
ithtiyaclarina gore planlanacagindan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilecegi
bir 6gretim plam hazirlanabilir. OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan
“Beceriler Onemlidir> adiyla yapilan yetigkin becerileri arastirmasi, Tiirkiye’deki
yetiskinlerin sozel, sayisal beceriler ve problem ¢dzme becerilerinde ortalamanin ¢ok altinda
oldugunu ortaya koymustur (Tiirk Egitim Dernegi, 2016). Benzer sekilde, Calik ve Sezgin
(2005: 61) kiiresellesen diinyada egitimin elestirel diisiinme, iletisim ve problem ¢dzme
becerilerine odaklanmasi gerektigini belirtmislerdir. Egitim siirecinin sonunda yasanacak
sorunlarda elestirel diisiinmeye ve problem ¢ozebilmeye hazir bireylerin yetistirilmesini
vurgulamiglardir. Bunlar ve benzeri giincel ¢alismalar problem ¢6zme becerilerinin
gerekliligini gostermektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda, var olan smiflardaki 6gretim ile
ogrencilerin hayat boyu gereksinimleri olacak bu iist diizey becerileri kazanmalar1 zor iken

farklilagtirllmig siniflar sayesinde Ogrencilerin problem ¢ozme gibi {ist diizey diisiinme
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becerileri gelistirilebilir.

2.1.6 Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Ust diizey diisiinme, zihinde bilgileri isleyerek yeni anlam ve yapilar olusturma
stirecidir. Doganay, bu siireci bir fabrika modeline benzetmektedir (2017: 306). Fabrikalar,
disaridan aldiklar1 ham maddeleri belirli amaglar dogrultusunda makinelerde isleyerek
iirlinlere dontstiiriirler. Zihin de disaridan aldigi bilgileri anlamlandirma, problem ¢dzme,
karar verme gibi farkli amaglarla igleyerek iirlinler ortaya ¢ikarir. Glines’e (2012) gore list
diizey diisiinme, kisinin kendi diisiinme siirecinin farkinda olmasi ve bu siireci kontrol
edebilmesidir. Nasil diisiindiigiinii diisiinme, diislinceyi diisiinme gibi islemler bu siiregte yer
alir. Dolayistyla 6grencilerin diistinme siireclerini diislinerek ve bu siiregleri kontrol ederek

daha iyi 6grenmeler saglamalari miimkiindiir.

Ust diizey diisiinme, bilginin kavranmasi, kullanilmast ve yeni durumlara
aktarilmasinda problem ¢o6zebilme, analiz ve sentez yapabilme becerilerinin kullanilmasini
gerektirir (Ustiinoglu, 2006). Dolayisiyla iist diizey diisinme becerilerinin smiflarda
gelistirilmesi icin diistinmeyi gelistirecek sinif ortamlarinin olusturulmasi, konu alaniyla
birlikte diisiinme becerilerinin 6gretimi ve &gretmenlerin grencilerin diisiinme becerileri
stireclerini desteklemesi gerekmektedir. Beyer (1998), boyle bir sinif igin diisiinmeye dayali
etkinliklerin ve soru sorma tekniginin kullanilmasmi o6nermektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerine sahip olan birey, okul bittikten sonra da hayatinda karsilastigi durumlarda bilgiyi
alip ihtiyaci olan dogrultuda isleyebilir. Boylelikle kendi kendine 6grenen ya da hayat boyu
Ogrenen bireyler olurlar. Dolayisiyla iist diizey diisiinme becerileri, 6grencilerin hayatta
basarili olmalarin1 saglayan davranis, bilgi ve becerilerin birlesimidir denilebilir (Kutlu,
Dogan ve Karakaya, 2010). Bu sebeple, okullar o6grencilere hangi bilgiye ihtiyaglart
oldugunu ve  Dbilgiye nasil ulagabileceklerini  bilmelerinde, ulastiklart  bilgileri
anlamlandirilabilmelerinde ve bdylelikle yeni bilgiler iiretip bunlart kullanabilmelerinde

yardimei olmalidirlar (Doganay, 2007: 282).

2.1.7 Problem Cozme Becerileri

Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olarak problem ¢dzme, 6grencilerin ders
kitaplarindaki problemleri ¢ozmeleri degil, ger¢ek yasam problemlerini ¢ézmelerini ifade
eder. Egitimde, gergcek yasam problemleri uyarici olarak dgrencilere sunulur ve 6grencilerin
bu problemi fark etmeleri, tanimlamalar1 ve ¢dzmeleri istenir. Burada amag, 6grencilerin

kendi hayatlarinda etkin problem ¢ozebilen bireyler olmalarini saglamaktir. Ayrica
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ogrenciler, bu siiregte aktif olduklarindan bilgiyi alan degil, bilgiyi elde edenlerdir. Yaratici
ve bilimsel diisiinme yetenekleri gelisir (Sahin, 2004). Siirecte yansitma becerilerini
kullanilirlar, elestirel diisliniirler ve degerlendirirler, soru sorarlar ve bdylelikle 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri yiikselir (Erdem, 2010). Gergek yasam problemleri, senaryo seklinde
yapilandirilir. Ogrenciler, aralarindaki bireysel farkliliklardan dolayi, farkli bakis acilarma
sahiptirler. Bu sebeple, birden ¢ok ¢dziimii olan problemler segilir. Problemler, 6grencilerde
merak duygusunu uyandirmali ve onlar1 ¢oziim igin isteklendirmelidir. Problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesinde en sik problem ¢dzme, tartisma, grup c¢alismalari, bireysel
calisma, Ornek olay, beyin firtinasi, soru-cevap ve benzetim gibi yontem ve teknikler
kullanilir (Erdem, 2010). Ogrencilerin problemleri fark etmelerinde, dgretmenler anahtar
sorulart kullanirlar. Ardindan, &grencilerin eksik bilgilerini bulmak ve eski bilgilerini
etkinlestirmek i¢in ipuclarindan yararlanirlar. Bu dogrultuda 6grenci 6grenme hedefini
belirler ve kendi kendine 6grenmeye baslar. Kendi kendine 6grendikten sonra grup ¢aligmasi
yaparlar ve tartisarak bir sonuca varirlar. Bdylece, Ogrenciler siiregte problem ¢ozme

becerilerini kullanmis olurlar.

2.2 Tlgili Arastirmalar

Bu bashik altinda arastirma konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

caligmalarin temel bulgularina yer verilmistir.

2.2.1 Yurt icinde yapilan ¢alismalar

Yapilan arastirma sonucunda Ingilizce dersinde farklilagtirilmis  &gretimin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisinin aragtirildigi bir ¢calisma bulunamamustir.
Ancak farklilagtirilmis Ogretimin tutum ve basariya etkisinin incelendigi c¢alismalara

ulagilmistir. Asagida bu caligmalar 6zetlenmistir.

Yavuz (2018) tarafindan gerceklestirilen karma yontemli ¢calismada farklilagtirilmig
ogretimin dokuzuncu smif dgrencilerinin Ingilizce genel, okuma, yazma, kelime ve dil bilgisi
basarilarina etkisi arastirilmistir. Calisma grubunu yaslart 15-17 olan 22 dokuzuncu simif
ogrencisi (sekiz deney, 14 kontrol) olusturmaktadir. Calismanin kontrol grubuna miidahale
edilmeyen 6gretim programi uygulanirken deney grubuna haftada alt1 ders saati ¢oklu zeka
kuram1 ve Tomlinson’in prensipleriyle farklilastirilmis 6gretim uygulanmistir. Nicel veriler
basar testi ve Kelime Bilgisi Olgeginden elde edilmis, nitel veriler ise dgrenci yansitici
kagitlarindan ve 6gretmen yansitici giinliiklerinden elde edilmistir. Elde edilen nicel verilere

gore farklilagtirilmis Ogretimin uygulandigi grubun testlerden aldigi puanlar, miidahale
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edilmeyen kontrol grubunun aldig1 puanlardan daha yiiksektir. Ogrenci yansitict kagitlardan
elde edilen nitel verilere gore ise farklilastirilmis o6gretim farkli, eglenceli, mesgul edici,

ogretici ve ilgi alanlartyla iliskilidir.

Sentiirk (2017) tarafindan farkhilastirilmis fen bilimleri 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla yapilan
calismada 2015-2016 egitim 0gretim yili gliz donemi Bilecik ilinde dordiincii sinifa devam
eden 42 Ogrenciden (23 deney, 21 kontrol) veri toplanmistir. Karma arastirma deseninin
kullanildig1 bu ¢alismada, nicel akademik basar1 testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum
Olgegi ile nitel veri ise gozlem formu, 6grenci giinliikleri ve 6gretmen-ogrenci goriisme
formlar ile elde edilmistir. 12 haftada tamamlanan ¢alismada, deney grubuna farklilastirilmig
ogretim uygulanirken, kontrol grubuyla var olan ogretim programina goére ders Kkitabi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi
grubun ogrencilerinin elde ettigi akademik basar1 puanlarmin anlamli olarak arttigi

gorilmiistir.

Kaplan (2016) tarafindan farklilagtirtlmis fen bilimleri Ogretiminin Ogrencilerin
akademik basarilarina, kavramsal anlamalarmma ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
incelenmesi amaglanmustir ve bu amagla 2014-2015 egitim dgretim yili izmir ili Kemalpasa
ilgesinde yedinci simifa devam 12 6grenciden veri toplanmistir. Tek grup on test - son test
zayif deneysel desenin kullanildig1 calisma &ncesinde On Bilgi Testi, Coklu Zeka Envanteri
ve Ogrenme Stilleri Envanteri uygulanmis, sonunda ise Akademik Basar1 Testi, Kavramsal
Anlama Testi ve Bilimsel Siireg Becerileri Testi kullanilmistir. Arastirma 16 ders saati ve
dort haftalik slirede tamamlanmis ve bu siirecte istasyon, Ogrenme merkezleri, ilgi
merkezleri, kademelendirilmis 6gretim, 6grenme giinliigii, kademeli 6grenme sdzlesmesi,
kademeli 6grenme ajandasi, esnek gruplar ¢alisma formu, giinlin uzmanlart formu, yoriinge
caligmalari, giris noktalari, roller uygulamalar1 ve esnek proje segcme formlart kullanilmigtir.
Arastirmada elde edilen bulgular son testler lehine anlamli fark oldugunu gostermistir.
Farklilastirilmis fen bilimleri 6gretiminin, dgrencilerin akademik basarilarini, bilimsel siireg

becerilerini ve kavramsal anlamalarini arttirdigi sonucuna ulagilmstir.

Kaplan-Say1 (2016) tarafindan besinci smif {istiin yetenekli Ogrenciler igin
farklilastirilan Ingilizce dersi Health Problems iinitesinin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan g¢alismada, 2011-2012 egitim Ogretim
yilinda Istanbul ili Fatih ilgesinde Beyazit-Ford Otosan Ilkégretim Okulunda egitim goren 24

tstiin zekali (12 deney, 12 kontrol) besinci smif o6grencilerinden veri toplanmustir.
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Arastirmada kontrol gruplu 6n - test son - test deney deseni, Raven SPM Plus testi, Ingilizce
Basar1 testi, Cornell Elestirel Diisiinme Olcegi ve Torrance Yaratici Diisiinme testi
kullanilmigtir. Elde edilen bulgular incelendiginde, farklilagtirilmis 6gretim ve var olan
ogretimin uygulandig1 gruplar arasinda anlamh bir fark oldugu ve farklilagtirilmis 6gretimin

ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerini anlamli diizeyde arttirdig1 sonuglarina ulagilmistir.

Karip (2016) tarafindan farklilastirilmis gorsel sanatlar Ogretiminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan
calismada Agr ili Alparslan Ortaokulu’nda yedinci sinifa devam eden 57 6grenciden (29
deney, 28 kontrol) veri toplanmistir. Kontrol gruplu On-test son-test yari deneysel desene
uygun olarak yiiriitiilen c¢alismada, gorsel sanatlar dersine ait bir tane kazanima yonelik
0zglin program olusturulmus, aragtirmaci ve uzmanlar tarafindan gelistirilen akademik basari
testi, Demirel (2011) tarafindan gelistirilen Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi ve dereceli
puanlama anahtar1 kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore farklilagtirilmig Ogretimin
uygulandigi grubun aldigi puanlar, miidahale edilmeyen grubun aldigi puanlardan anlamli
derecede yiiksektir. Boylelikle, farklilastirilmis 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina

ve derse iligkin tutumlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Ozer (2016) tarafindan yapilan calismada diisiinme stillerine gore farklilastirilmis
ogretim etkinliklerinin erisi, tutum ve kalicilia etkisi aragtirilmistir. Calisma on test — son
test kontrol gruplu yari-deneysel desenine uygun olarak gergeklestirilmistir. Calisma
grubunu, Nevsehir ilindeki Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu
Turizm ve Otel Isletmeciligi Programi ikinci simf grencileri olusturmaktadir. Toplam 43
ogrenci (25 deney, 18 kontrol) iizerinde gergeklestirilen ¢alismada Diisiinme Stilleri Olgegi,
Mesleki Yabanci Dil-I1 Dersi Basar1 Testi ve Mesleki Yabanci Dil Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Siirecte ise giris noktalari, 6grenme merkezleri, karmasik 6gretim,
yoriinge caligmalari, istasyon ve 6grenme sozlesmeleri stratejileri kullanilmistir. Caligmada,
farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun o6grencilerinin elde ettigi erisi ve kalicilik
puanlarinin var olan yontemlerin uygulandigi gruptaki O6grencilerin puanlarindan anlamli

derecede daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Akkas (2014) tarafindan yapilan c¢alismada farklilastirilmig problem ¢6zme
ogretiminin Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢dzme basarisi ve
yaratict diigiinmeye yoOnelik etkisinin belirlenmesi amaciyla Diizce Bilim ve Sanat
Merkezi’'nde 6grenim géren 15 6grenciden (yedi deney, sekiz kontrol) veri toplanmistir. On

test - son test kontrol gruplu desenin kullanildigi bu c¢aligsma, iki hafta Torrance Yaratici
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Diisiinme Testinin ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Problem Cozme Basar1 Testinin 6n
test - son test olarak uygulanmasi ve haftada ii¢ etkinlik saati lizerinden 11 hafta deneysel
islem ile toplamda 13 haftada tamamlanmistir. Siirecte deney grubuna farklilagtirilmis
problem ¢ézme 6gretimi, kontrol grubuna ise miidahale edilmeyen problem ¢ozme O6gretimi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde gruplar arasinda anlamli farklilik
olustugu; farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretiminin uygulandigr grubun 6grencilerinin elde
ettigi problem ¢dzme basari testi ve yaratict diisiinme testi son test puanlarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Demir (2013) tarafindan farklilagtirilmis 0gretim yontemlerinden katli 6gretim ve
istasyon yontemlerinin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basari puanlarina, 6grenme
yaklagimlart ve Ogrenmenin kaliciligi tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan
calismada besinci smifta 6grenim goren 132 Ogrenciden (66 deney, 66 kontrol) veri
toplanmustir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test - son test - tekrar test modeli ile nitel
verilerden olusan karma aragtirma deseni kullanilmistir. Veriler, arastirmaci ve uzmanlar
tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi, Coban ve Ergin (2008) tarafindan gelistirilen
Ogrenme Yaklasimlar1 Envanteri ve yari yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir.
Bulgular, katli 6gretim ve istasyon yontemlerinin Ogrencilerin akademik basarilarini,
ogrenme yaklagimlarini ve 6grenmenin kaliciligimi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Katli 6gretim ve istasyon yontemleriyle yapilan farklilastirilmis 6gretimin var olan yontemle

yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Beler (2010) tarafindan katli 6gretim yontemi kullanilarak farklilagtirilmig Gglincii
simif hayat bilgisi dersinin &grencilerin 6grenme diizeyi ile sinif ydnetimine etkisinin
incelenmesinin amacglandig1 calismada Malatya ili Darende ilgesi Ilica ilkdgretim Okulu
ticlincii siifa devam eden 6grencilerden 6gretmen goriisme formu, 68renci goriisme formu,
gozlem formu ve son test ile veri toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, katl 0gretim diisiik ve yiiksek 0grenme diizeyine sahip dgrencilerin tiimiinii olumlu

etkilemistir.

Karadag (2010) tarafindan farklilastirllmig Tiirkge Ogretiminin Ogrencilerin dil
becerilerine ve Tiirkge dersine iliskin tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla
gerceklestirilen calismada 2008-2009 oOgretim yilinin bahar doneminde Eskisehir ilinde
Istiklal Ilkégretim Okulu’nda 6grenim goren 30 tane besinci smf Sgrencisinden veri
toplanmistir. 16 haftada uygulanan bu eylem arastirmasi ¢calismasinda, arastirmaci ve 6grenci

giinliikleri, tutum Olcegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler, fotograflar, video kayitlar1 ve
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ogrenci tiriin dosyalar ile elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde Ogrencilerin dil becerilerinin gelistigi, Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin  olumlu ydnde etkilendigi, elestirel ve yaratict bakis agilarmi etkin

kullanabildikleri ve bagimsiz ¢alisma aligkanligi kazandiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Avci, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada
Tiirkge dersi siir bilgisi konusu i¢i farklilastirilmig sinifin altinci sinif 6grencilerinin 6grenme
diizeylerine, birlikte ¢alismaya goniilliiliikklerine, derse ve Ogretmene yoOnelik tutumlarina
etkisi arastirilmistir. Arastirmada, 6rnek olay yontemi ve test etme teknigi kullanilmustir.
Calisma grubunu Istanbul ilinde &zel bir okulun altinci sinifinda égrenimine devam eden 22
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama, istasyon ve ilgi merkezi stratejileri kullanilarak ii¢ ders
saati uygulanmistir. Veriler, gozlem ve odak grup goriismesiyle elde edilmis ve
yapilandirilmis raporlama yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda farklilastirilmis
Ogretimin Ogrencilerin 6grenme diizeylerine olumlu katkida bulundugu ve derse yonelik

ilgilerini arttirdig1 goriilmiistiir.

Yabas (2008) tarafindan farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari,
biligiistii becerileri ve Ozyeterlik algilar1 {lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yapilan
caligmada On-test son-test deney deseni kullanilmistir. Calismanin deney grubunu 2007-2008
ogretim yili Istanbul ili Esenler Cumhuriyet Ilkégretim Okulu altinci smifina devam eden 25
ogrenci olusturmaktadir. Matematik dersi ondalik kesirler {initesi farklilastirilmis ve ¢alisma
iki haftada (sekiz ders saati) tamamlanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
akademik basari testi, Uredi (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bilisiistii beceriler dlgegi
ve Ozyeterlik algis1 olgegi ile toplanmistir. Calismada, farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi
grubun basar1 testi puanlarinda ve bilisiistii beceriler puanlarinda son test lehine anlamli

farklilik oldugu goriilmiistiir.

2.2.2 Yurt disinda yapilan calismalar

Cannon (2017) tarafindan gergeklestirilen caligmada, farklilagtirilmis matematik
ogretimi uygulanan bir sinif ile var olan 6gretimin uygulandigi bir sinif arasindaki basari
farkinin arastirilmasi amaciyla 28 tane {igiincii sinif 6grencisinden (13 deney, 15 kontrol) veri
toplanmistir. Matematiksel problem ¢6zme becerileri testinin 6n test ve son test olarak birer
hafta uygulanmas1 ve bes hafta deneysel islem ile ¢alisma toplamda 7 hafta siirmiistiir.
Arastirmaci, farklhilagtirilmis 6gretim uygulanan sinifta kiigik grup 6gretimi, igbirlik¢i grup
ogretimi ve ¢evrimici Ogretim yontemlerini kullanmistir. Elde edilen verilere gore,

farklilagtirllmig  6gretimin uygulandigi grubun O6n test ortalamasi 56.92°den son test
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ortalamasi 84.15’e yiikselmistir. Fakat var olan o6gretimin ve farklilastirilmis Ogretimin
uygulandigr siiflar arasinda matematik basarist agisindan anlamli bir farklilik (t= 0.49, df =

26, p > .005) bulunamamustir.

El Masry (2017) tarafindan farklilastirilmis 6gretiminin UNRWA Okullar ikinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce kelime ve dilbilgisine etkisinin incelenmesi amaglanmistir ve bu
amagla 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 ikinci donem UNRWA Okullarinda 6grenim goren 39
ogrenciden ve Zahret Al Madae’n Prep Co-ed Okullarinda 6grenim goren 40 6grenciden veri
toplanmustir. Kontrol gruplu 6n - test son - test yar1 deneysel desene uygun olarak yiiriitiilen
calismada, deney gurubuna farklilagtirilmig 6gretim uygulanirken, kontrol grubuna var olan
yontem uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi
grubun aldig1 son test puanlari, miidahale edilmeyen kontrol grubunun aldigi son test
puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu ve farklilastirilmis 6gretimin, Ogrencilerin

Ingilizce kelime ve dilbilgisine olumlu etki ettigi sonuclarma varilmstir.

Aliakbari & Haghighi (2014) tarafindan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
okudugunu anlamalarina etkisini test etmek amaciyla gerceklestirilen ¢alismada Alpha Ozel
Dil Okulunda 6grenim goéren baslangi¢ seviyesindeki 16-28 yas araligindaki 47 6grenci (25
deney, 22 kontrol) ile calistlmistir. 2011-2012 egitim oOgretim yili bahar déneminde
gerceklestirilen ¢alismada, kontrol grubuna var olan 6gretim uygulanirken deney grubuna
farklilagtirillmis 6gretim yontemlerinden olan katli 6gretim uygulanmistir. Elde edilen
sonuglara gore farklilastirilmis Ogretimin uygulandigi grubun son test puani var olan
ogretimin uygulandigi grubun son test puanindan anlamli derecede yiiksektir. Arastirma
sonucunda, farklilagtirillmis Ogretimin &grencilerin  okudugunu anlamalarini  arttirdigt

gorilmiistiir.

Osuafor & Okigbo (2013) tarafindan farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin biyoloji
dersi basarilarina etkisi incelenmistir. Kontrol gruplu 6n - test son - test yar1 deneysel desenin
kullanildig1 ¢alismada veriler 67 ortaokul &grencisinden arastirmaci tarafindan gelistirilen
biyoloji dersi basari1 testi ile elde edilmistir. Elde edilen verilere gore farklilastirilmis
ogretimin uygulandigi deney grubu ile var olan 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan ¢alismada, farklilastirilmis Ogretimin 6grencilerin

biyoloji basarisini arttirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Alavinia & Farhady (2012), farklilastirilmis Ogretimin &grencilerin - kelime
ogrenmelerine etkisini arastirdiklari ¢alismalarinda, iran Dil Enstitiisii’nde 6grenim géren 15-

20 yas araligindaki 60 6grenciden veri toplamiglardir. Deney grubundaki 6grencilere ¢oklu
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zeka ve 6grenme stilleri anketine gore farklilagtirilmis 6gretim uygulanirken kontrol grubuna
var olan yontem uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda farklilastirilmig Ggretimin
uygulandigi grubun lehine anlamli fark oldugu gorilmistir. Boylelikle, farklilagtirilmig

Ogretimin 6grencilerin kelime 6grenmelerine olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.

Dunphy (2010) tarafindan yillik okuma ilerlemesi yeterlilik olgiitlerini olusturmak
tizere farklilasgtirilmis okuma Ogretiminin sekizinci smif Ogrencilerinin  basarilarina,
tutumlarina ve katilimlarina etkisini aragtirmak icin yapilan ¢alismada yaslari 13-15 arasi
degisen 75 o6grenciden veriler toplanmistir. Yiiksek okuma becerisine gore farklilastirilmis
Ogretim, orta okuma becerisine gore farklilagtirilmis 6gretim ve diisiik okuma becerisine gore
farklilastirilmis 6gretim yapilan gruplara yirmi beser 6grenci rastgele atanmislar ve ii¢ gruplu
on test - son test deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilerin dil becerilerinde farkliliklar
gosterdikleri ve farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin basari, tutum ve katilimlarina olumlu

etki ettigi sonucuna ulasilmstir.

Johnson (2010) tarafindan farklilastirilmis 6gretimin sekizinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Kontrol gruplu 6n - test son - test
yart deneysel desenin kullanildigi calismada veriler 60 6grenciden (30 deney, 30 kontrol)
Chicago Public Schools’ Reading Benchmark Assessment basari testi, anket ve goriisme
formu ile elde edilmistir. Basari testinden elde edilen verilere gore gruplar arasinda anlaml
farklilik bulunamazken, 6gretmen ile yapilan goriigme formundan elde edilen verilere gore
farklilagtirillmig 6gretimin gelisimlerine dogrudan etki ettigi ve Ogrencilerin 6grendiklerini

daha yaratici sergiledikleri sonuglarina ulagilmistir.

Samms (2009) tarafindan yapilan calismada farklilastirilmis besinci sinif okuma
ogretiminin dgrencilerin akademik basarisina, bireysel ve sosyal gelisimlerine etkisi
arastirilmistir. Arastirmada nitel veriler gézlem formu, anket, dgretmen-68renci goriisme
formlar ile elde edilirken nicel veriler yazili notlar1 ve performans testi sonuglarindan elde
edilmistir. Yapilan uygulama sonucunda farklilastirilmis Ogretimin Ogrenciler arasinda
dayanigsmay1 arttirdigi, iletisim becerilerini gelistirdigi, grup arkadaslariyla etkilesimi
arttirdig1, problem ¢6zme, yaratici diisiinme gibi {ist diizey diistinme becerilerine ise olumlu

katkida bulundugu sonuglarina ulagilmistir.

Cheng (2006) tarafindan gergeklestirilen yari deneysel calismada farklilagtirilmig
okuma ogretimin ve dgretim programinin Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak &grenen
{iniversite birinci smif &grencilerinin Ingilizce dersindeki motivasyon, kaygi ve ilgi

diizeylerine etkisi aragtirllmistir. Kontrol grubuna ogretmen merkezli 6gretim yontemi
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uygulanirken, deney grubuna Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gore
icerik, siire¢ ve Urliniin farklilastirildigr 6gretim uygulanmistir. Veriler motivasyon o6lgegi,
yabanci dil kaygisi 6l¢egi ve ilgi dlgeginden elde edilmistir. Elde edilen verilere gore gruplar
arasinda motivasyon ve ilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmus ancak kaygi

diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Calismalar incelendiginde genel olarak asagida verilen derslerde, diizeylerde ve

aragtirma degiskenlerine yonelik ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3
Incelenen Yurtici ve Yurtdisi Calismalar
Osuafor&Okigho (2013)  Biyoloji Ortaokul Akademik basari
Sentiirk (2017) Fen Bilimleri 4. simf Akademik basari, tutum
Akademik basari, kavramsal anlama,
Kaplan (2016) Fen Bilimleri 7. sif bilimsel siire¢ becerileri
Demir (2013) Fen Bilimleri 5. simf Akademik basarti, kalicilik
Gorsel
Karip (2016) Sanatlar 7. simf Akademik basari, tutum, ¢caligma orant
Beler (2010) Hayat Bilgisi 3. simf Ogrenme diizeyi, sinif yonetimi
Yavuz (2018) Ingilizce 9. siif Okuma, yazma, kelime, dilbilgisi
El Masry (2017) Ingilizce 2. siif Kelime bilgisi
Ustiin
Kaplan-Say1 (2016) Ingilizce yetenekli Erisi, elestirel diisiinme, yaraticilik
Ozer (2016) Ingilizce Universite I Erisi, tutum, kalicilik
Aliakbari&Haghighi Baglangig
(2014) Ingilizce Seviyesi Okudugunu anlama becerisi
Baslangi¢
Alavinia&Farhady (2012) ingilizce Seviyesi Kelime bilgisi
Dunphy (2010) Ingilizce 8. siuf Akademik basari, tutum, derse katilim
Johnson (2010) Ingilizce 8. siuf Okudugunu anlama
Akademik basari, bireysel ve sosyal
Samms (2009) Ingilizce 5. simf gelisim
Cheng (2006) Ingilizce Universite-l ~ Motivasyon, kayg, ilgi
Cannon (2017) Matematik 3. smf Akademik basart
Ustiin
Akkas (2014) Matematik yetenekli Problem ¢6zme becerisi
Akademik basari, bilisiistii beceri,
Yabas (2008) Matematik 6. simf ozyeterlik algist
Karadag (2010) Tiirkce 5. smf Dil becerileri, tutum
Aveci ve digerleri (2009) Tiirkce 6. stif Ogrenme diizeyi, tutum

Yukarida verilen Tablo 3’te bu c¢alismada yer verilen yurtigi ve yurtdisi ¢alismalari
farklilagtirilmig 6gretim uygulanan derse gore listelenmistir. Bu tabloya gore, farklilastiriimis
ogretim farkl disiplinlerde ve 2006 sonrasinda agirlikli olarak ¢alisiimistir. Bu da giincel ve
ihtiya¢ hissedilen bir 6gretim tasarimi oldugunu gostermektedir. Ilkokul, ortaokul, lise,
{iniversite, iistiin zekal ve yetenekli dgrenciler ile Ingilizceyi baslangi¢ seviyesinde 6grenen
katilimcilara uygulanmistir. Daha ¢ok akademik basariya ve derse yonelik tutuma etkisi

incelenmistir. Ilgili literatiiriin incelenmesiyle ortaya cikan durum, ortaokul diizeyinde
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Ingilizce Ogretiminde farklilastirilmis 6gretimin iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerine etkisinin arastirildigi herhangi bir caligmanin yapilmadig: seklinde 6zetlenebilir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama araglar1 ve

bunlarin uygulanmasi ile verilerin analizi ve yorumlanmasi {izerinde durulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

Yedinci smif Ingilizce dersinde farklilastirilmis dgretimin akademik basari, iist diizey
diisiinme ve problem ¢6zme becerileri lizerine etkisinin arastirildigi bu calismada, 6n-test
son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Gergek deneysel yontemde,
denekler kosullara secgkisiz atanir. Boylece elde edilen sonuglar nedensellik baglaminda daha
iyi ifade edilebilirler. Hali hazirda okullarda var olan subelerden dolayi, deneklerin seckisiz
olarak yeni gruplar olusturmasi zordur. Bu sebeple denekler var olan subelerden iki tanesi
secilerek deneysel islemler uygulanmistir. Eslestirilmis gruplarin segkisiz atandigi
arastirmalar ise yart deneysel desen olarak tanimlanir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirmada on-test son-test kontrol gruplu modele goére
gerceklestirilmis, secilen iki sube biri deney digeri kontrol grubu olmak tlizere seckisiz
atanmistir. Bagimsiz degisken olarak farklilagtirilmis 6gretimin etkilerinin arastirildigr bu
caligmada, akademik basari, iist diizey diislinme ve problem c¢6zme becerileri bagimh

degiskenlerdir. Arastirma deseninin simgesel goriinimii su sekildedir:

Tablo 4
Arastirma Modeli
Grup On-test Islem Son-test
Deney CTBT: X1 CTBT,
UDPCK;4 UDPCK;
Kontrol CTBT; X2 CTBT;
UDPCK; UDPCK,

Deney: Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi grup

Kontrol: Miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grup
X1: Farklilastirilmis gretim uygulamalari

X2: Miidahale edilmeyen dgretim programina dayal uygulamalar
CTBT: Celebrations temasi basari testi

UDPCK: Ust diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerileri kontrol listesi

Bu simgesel goriiniime gore, arastirmada her iki gruba da deney Oncesi (6n-test) ve deney
sonrast (son-test) Olglimler yapilmistir. Deney grubunda farklilagtirilmis Ogretim
uygulamalar1 (X1) ve kontrol grubunda miidahale edilmeyen Ogretim programina dayali

uygulamalar (X2) gerceklestirilmistir.
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3.2 Calisma Gruplar

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigr grubu 2018-19 egitim 6gretim yilinda Malatya
ili Piitiirge ilgesi Bakimli Ortaokulu 7/A ve 7/B smiflarinda 6grenim goren 27 6grenci ve
miidahale edilmeyen Ogretim programimin uygulandigi grubu ise ayni ilgede benzer
Ozelliklere sahip olan bir bagka ortaokulun yedinci sinifina devam eden 27 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu okullarin belirlenmesindeki 6zellikler, okullarin fiziksel imkanlarinin,

sosyal yapisinin ve dgrenci profillerinin benzerligidir.

Her iki grupta da 27’ser 6grenci bulunmakta olup deneysel islem 54 ogrenci

tizerinden yiiriitilmiistiir. Gruplardaki Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi asagida

verilmistir.
Tablo 5
Gruplarin Cinsiyet Dagilimlari
Cinsiyet

Kiz Erkek
Gruplar Say1 % f &L
Deney 27 7 2592 20 74,07
Kontrol 27 9 33,33 18 66,67
Toplam 54 16 100 38 100

Tablo 5’e gore, gruplardaki Ogrenciler cinsiyet degiskenine goére benzer dagilim

gostermektedirler.

Farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandig
gruplardaki oOgrencilerin akademik basar1 agisindan denk olup olmadiklarini anlamak
amactyla altinc1 simif Ingilizce dersi karne notlari ve genel not ortalamalar1 ile CBTB 6n-test

puanlari karsilastirilmistir.

Deneysel islemden o©nce Ogrencilerin akademik basar1 degiskeni agisindan
denkliklerini belirleyebilmek igin 2017-2018 egitim 6gretim yili sene sonu Ingilizce dersi
karne notlar1 ve genel not ortalamalar1 temin edilmistir.

Tablo 6

Farklilastirilmis  Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programimin  Uygulandigi  Gruplardaki
Ogrencilerin Ingilizce Dersi Karne Notlarma iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 72.45 76.42 .020*
Kontrol 27 72.98 73.80 .019*

*p<.05
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Farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
gruplardaki dgrencilerin Ingilizce dersi karne notu degiskenine gore normal dagilim gosterip
gdstermedigini incelemek iizere yapilan yukaridaki analiz sonucunda, 6grencilerin Ingilizce
dersi karne notlarinin normal dagilimdan farkli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ingilizce
dersi karne notlarmin, farklilastirilmis Ogretimin ve miidahale edilmeyen Ogretim
programinin uygulandigi gruplardaki 6grencilere gore farklilasip farklilagsmadigina Mann-

Whitney U testi kullanilarak bakilmaistir.

Tablo 7
Farklilastirllmis  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin Ingilizce Dersi Karne Notlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N X Medyan U p
Deney 27 72.45 76.42 358 .910*
Kontrol 27 72.98 73.80
*p<.05

Ingilizce dersi karne notu degiskeninin farklilastirilmis Ogretimin ve miidahale
edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi gruplara gore farklilagip farklilasmadigini ortaya
koymak {izere yapilan yukaridaki analiz sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gozlemlenmistir (U=358, p>.05). Buna gore farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale
edilmeyen 6gretim programmin uygulandigi gruplarin 6grencilerinin Ingilizce dersi karne
notlar1 acisindan birbirlerine denk olduklari sdylenebilir.

Tablo 8

Farkhlastirilmig Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin Genel Not Ortalamalarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 75.19 77.45 0.145*
Kontrol 27 75.06 76.72 0.152*
*p<.05

Farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
gruplardaki 6grencilerin genel not ortalamalarina gére normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendiginde, oOgrencilerin genel not ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Bu nedenle genel not ortalamalarinin farklilastirilmis 6gretimin ve miidahale
edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi gruplara gore farklilasip farklilasmadigina

bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak bakilmistir.
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Tablo 9
Farklilastirilmus  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin Genel Not Ortalamalarina Iliskin t-testi Sonuclari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 27 75.19 76.42 52 0.04 0.970*
Kontrol 27 75.06 73.80
*p<.05

Ingilizce dersi karne notlarinin farklilastirilmis &gretimin ve miidahale edilmeyen
ogretim programinin uygulandigi gruplara gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla
yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda, gruplardaki 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmadig (t2-0.04, p>.05), dgrencilerin Ingilizce dersi karne notlar1 ydniinden

birbirlerine denk olduklar1 goriilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
gruplardaki grencilerin Ingilizce dersine Celebrations temasi giris davranislart agisindan
denk olup olmadiklarin1 anlamak amaciyla 6grencilerin Celebrations temasi basari testinden

(CTBT) elde edilen 6n-test puanlar karsilastirilmistir.

Tablo 10
Farklilastirllmus  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin CTBT On-test Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 30 30 .564*
Kontrol 27 31 30.3 .927*
*p<.05

Farklilagtirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
gruplardaki Ogrencilerin Celebrations temasi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedikleri incelendiginde, 6grencilerin 6n-test puanlarina gére normal
dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Bu nedenle 6n-test puanlarinin gruplara gore farklilasip

farklilasmadigina Bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak bakilmistir.

Tablo 11
Farklilastirilmis  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin CTBT On-test Puanlarina iliskin t-testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 27 30 12.0 57 0.181 .864*
Kontrol 27 31 13.1
*p<.05

CTBT oOn-test puanlarinin gruplara gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak

amaciyla yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda, farklilastirilmis &gretimin
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uygulandigi (X=30) ve miidahale edilmeyen ogretim programinin uygulandigi (Xx=31)
gruplardaki 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (ts7=0.181, p>.05) tespit
edilmigtir. Boylece oOgrencilerin Celebrations temasina giris davraniglart  acisindan
birbirlerine denk olduklar1 goriilmektedir.

Gruplardaki dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik iist diizey diisiinme ve problem
¢dzme becerileri agisindan denk olup olmadiklarmi anlamak amaciyla dgrencilerin Ust
Diizey Diisiinme ve Problem C6zme Becerileri Kontrol Listesi’nden (UDPCK) (Acat, 2017)

elde edilen On-test puanlar1 karsilastirilmistir.

Tablo 12
Farklilagtirilmus Ogre:[imin ve Midahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi  Gruplardaki
Ogrencilerin UDPCK On-test Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

Gruplar N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
Deney 27 62,55 61.0 .969*
Kontrol 27 62,53 61.2 .952*
*p<.05

Gruplardaki dgrencilerin UDPCK &n-test puanlarina gére dagilimlariin normal olup
olmadig1 incelendiginde dgrencilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. UDPCK On-
test puanlarinin gruplara gore farklilasip farklilasmadigina bagimsiz orneklemler t-testi

kullanilarak bakilmistir.

Tablo 13
Farklilastirllmis  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin UDPCK On-test Puanlarina Iliskin t-testi sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 27 62.55 12.0 54 0.863 .380*
Kontrol 27 62.53 11.53
*p<.05

UDPCK &n-test puanlarmin gruplara gore farklilasip farklilasmadigimi ortaya koymak
amaciyla yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda farklilagtirilmig Ggretimin
uygulandig1 (X=62.55) ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi (x=62.53)
gruplardaki ogrenciler arasinda anlamli bir farklilk olmadigi (t4=0.863, p>.05)
goriilmektedir. Buna gore farklilagtirilmis Ogretimin ve miidahale edilmeyen Ogretim
programinmn uygulandigi gruplardaki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik iist diizey
diisiinme ve problem ¢dzme becerileri agisindan aralarinda anlamli bir farklilik bulunmadigi

ve birbirlerine denk olduklar1 sdylenebilir.

Farklilagtirilmis 6gretim Ogrencilerin 6grenme  stillerini belirlemek ve Ogrenme

ogretme siireclerini bu stillere gore diizenlemek anlayisina dayanir (Aver ve Yiiksel, 2014).
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Bu amagcla 6grenci stillerini belirlemek tizere ilgili literatiir taranmis, elde edilen 6grenme

stilleri envanterlerinin analizi yapilmistir ve tablo halinde verilmistir.

Tablo 14
Ogrenme Stilleri Envanterlerinin Analizi
Gardner Grasha Reid Kolb SILL
Grupla (isbirlikli) 7,15, 23, 3,9, 15,21, 27, 3,4,5,21,23 7YG 35, 47,
Ogrenen 31, 39, 47, 33, 39, 45, 51, 57 48
55, 63, 71,
79
Bireysel (bagimsiz) 8, 16, 24, 1,7,13,19,25, 13,18, 27,28, 3YG
Ogrenen 32, 40, 48, 31, 37, 43, 49, 55 30
56, 64, 72,
80
Pasif 6grenen 2,8, 14, 20, 26, 10SY
32, 38, 44, 50, 56
Bagimli1 Ogrenen 4,10, 16, 22, 28, 1,6,7, 17 10YG
34, 40, 46, 52, 58
Katilimer 6grenen 6, 12, 18, 24, 30, 2,8, 14, 15, 3AY, 4YG, BAY,
36, 42,48,54,60 19,22,25,26 6YG, 7AY, 9SK,
11SY, 11AY,
12AY
Yarigsmaci 6grenen 5,11, 17, 23, 29,
35, 41, 47, 53, 59
Gorsel 6grenen 3,11, 19, 6, 10, 12, 24, 16, 36
27, 35, 43, 29
51, 59, 67,
75
Isitsel 6grenen 6, 14, 22, 1,7,9,17,20 1AY, 2SY,3SK, 15,32
30, 38, 46, 4SK, 9SY, 11YG
54, 62, 70,
78
Diisilinerek 6grenen 1YG 3,4,5,
7,9
Duygularla 6grenen 1SY, 2SK, 4SY, 39, 42,
6SK, 9YG 43, 44
Dokunsal 6grenen 11, 14, 16, 22,
25
Kinestetik 6grenen 4,12, 20, 2,8, 15,19,
28, 36, 44, 26
52, 60, 68,
76
Sozel (dilsel) 6grenen 1,9, 17, 25,
33, 41, 49,
57, 65, 73
Mantiksal 2,10, 18,
(matematiksel) 26, 34, 42,
Ogrenen 50, 58, 66,
74
Dogac1 6grenen 5,13, 21,
29, 37, 45,
53, 61, 69,
77

Tablo 14’ten de anlasilacagi iizere, en yaygmn kullanilan 6grenme stilleri envanterleri,
Gardner’in (1992) Coklu Zeka Kuramina dayali olan ve Saban (2005) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Coklu Zeka Olgegi (Bkz: Ek 1a), Grasha (1996) tarafindan gelistirilen ve
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Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Ogrenme Stilleri
Envanteri (Bkz: Ek 1b), Reid (1987) tarafindan gelistirilen ve Bengi¢ (2008) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Algisal Ogrenme Stili Tercih Anketi (Bkz: Ek 1c), Kolb (1999)
tarafindan gelistirilen ve Evin-Gencel (2006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kolb’in
Ogrenme Stilleri Envanteri-11l (Bkz: Ek 1¢) ile Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve Cesur
(2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (SILL)dir (Bkz:
Ek 1d). Yukaridaki tabloda bulunan rakamlar, bu envanterlerdeki maddeleri ifade
etmektedirler. Envanterlerde yer alan ortak maddeler tespit edilmis ve toplamda 15 maddede
birlestirilmislerdir. Boylece yukaridaki tablo olusturulmus ve farklilagtirilmig Ggretimin
uygulandigi grupta yer alan 27 6grencinin her birinin bu tabloya gore 6grenme profilleri

ortaya ¢ikarilmistir.

Ogrenme profilleri olusturulurken dgrencilere otantik tanilama gerceklestirilmis ve
ogrencilerin tercihleri 6gretmen tarafindan not edilmistir. Otantik kelimesi “gercek diinya
bagli” anlaminda olup otantik degerlendirme, 6grencilerin ne bildigi degil, bildiklerini gercek
diinyaya ne kadar etkili uyguladigini ifade etmektedir. (Collins & O'Brien, 2011: 33). Otantik
ogrenci tanilamaya ise literatiirde rastlanmamis ve Dewey’in (2008) ‘okul hayatin bir kopyasi
degil, hayatin kendisidir’ anlayisiyla yola cikilarak, 6grencilerin tanilanmasinda 6gretmen,
kalem ve kagit merkezli tanilamadan kacinilmis ve ogrencilere ders igerisinde otantik
gorevler verilerek 6grenci tercihleri tespit edilmistir. Bu otantik gorevler, grup-esli-bireysel
calismalar, sinif igin oyunlar, rol canlandirma ve benzeri ders igi aktivitelerdir. Ogrencilerin
bu aktivitelerde verdikleri tepkiler, geribildirimler ve tercihleri 6gretmen tarafindan not
edilmistir. Elde edilen bu notlar sayesinde 6gretmen, her bir 6grenci igin Tablo 14’1
doldurarak o6grencilerin 6grenme profillerini olusturmustur. Tanilamada, birden fazla
puanlayici tarafindan Ogrencilerin tercihleri puanlanmis ve puanlayicilar arasinda yapilan
gorisme ile bazi gozencklerde mutabakata varilmistir. Sonunda tim gozeneklerde
ogrencilerin 6grenme profilleri konusunda puanlayicilar fikir birligine varmiglardir. Bu
puanlayicilara ait bilgiler asagiya eklenmistir. Okulda birden g¢ok Ingilizce ziimre

ogretmeninin bulunmamasindan dolay1 diger bransg 6gretmenlerinden yardim alinmistir.

Tablo 15
Puanlayicilarin Ozellikleri
Puanlayici Brang Kidem Kurumda Yas
Sirast gecirdigi siire
1 Ingilizce 2 2 27
2 Beden 8 4 35

Egitimi
3 Matematik 13 4 37




Varilan fikir birliginin sonucunda ortaya ¢ikan dgrencilere ait 6grenme profilleri ise

asagida verilmistir.

Tablo 16
Farklilastirilmig Ogretimin Uygulandig1 Grupta Yer Alan Ogrencilerin Ogrenme Profilleri
Ogrenci Ogrenme Profili

A Bireysel, katilimci, yarigsmaci, diisiinerek, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, mantiksal, dogac1
O0grenen

B Bireysel, bagimli, katilimei, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, mantiksal, dogaci 6grenen

C Grupla, bireysel, katilimci, yarismaci, diisiinerek, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, s6zel,
mantiksal, dogac1 6grenen

C Bireysel, bagimli, katilimci, yarigmaci, disiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik,
sozel, mantiksal, dogac1 6grenen

D Pasif, gorsel, isitsel, dokunsal, sdzel 6grenen

E Grupla, bireysel, katilimci, yarismaci, diislinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal,
kinestetik, s6zel, mantiksal, dogac1 6grenen

F Grupla, bireysel, bagimli, katilimei, diisiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, sdzel,
mantiksal, dogac1 6grenen

G Grupla, bagimli, gorsel, isitsel, s6zel, dogaci 6grenen

G Bireysel, katilime1, yarismaci, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sdzel, dogact 6grenen

H Grupla, bireysel, katilimci, yarigmaci, diislinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal,
kinestetik, s6zel, mantiksal, dogac1 6grenen

| Grupla, bireysel, bagimli, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sézel, dogac1 6grenen

i Grupla, bireysel, bagimli, katilimei, yarismaci, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, sozel,
dogact 6grenen

J Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, yarigmaci, gorsel, isitsel, kinestetik, s6zel, mantiksal,
dogaci1 6grenen

K Bireysel, pasif, gorsel, isitsel, sdzel, dogact 6grenen

L Pasif, gorsel, isitsel, kinestetik, s6zel, dogact 6grenen

M Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel 6grenen

N Grupla, bireysel, katilimci, yarismaci, duygularla, gorsel, isitsel, sozel 6grenen

@] Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, yarismaci, diisiinerek, duygularla, gorsel, isitsel,
kinestetik, s6zel, dogaci 6grenen

0 Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, yarismaci, diisiinerek, duygularla, gorsel, isitsel,
dokunsal, kinestetik, sozel, dogac1 6grenen

P Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, diisiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal,
kinestetik, s6zel, mantiksal, dogac1 6grenen

R Grupla, bireysel, bagimli, katilimci, gorsel, isitsel, kinestetik, sozel, dogac1 6grenen

S Grupla, bireysel, katilimei, diislinerek, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, dogaci
Ogrenen

S Bireysel, bagimli, katilimei, diisiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik,
sozel, mantiksal, dogaci 6grenen

T Grupla, bireysel, katilimei, yarismaci, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sozel, dogaci
Ogrenen

U Bireysel, pasif, bagimli, gorsel, isitsel, kinestetik, sozel, dogact 6grenen

U Bireysel, bagimli, katilimci, yarigsmaci, duygularla, gorsel, isitsel, kinestetik, sdzel, dogaci
O0grenen

\Y Grupla, bireysel, katilimei, yarigmaci, disiinerek, duygularla, gorsel, isitsel, Kinestetik,

s6zel, mantiksal, dogac1 6grenen
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Yukarida Tablo 16’da farklilastirilmis Ogretimin uygulandigi grubun akademik
basarilart ve Tablo 14’teki 6grenme stilleri envanterlerine ait maddelere gore Ggrencilerin
sahip olduklar1 6grenme tipleri yer almaktadir. Bu 6zelliklere 6grenme profilleri denmistir ve
bu 6grenme profillerine uygun olarak her 6grenciye ait giinlilk plan hazirlanarak 6gretim

farklilagtirilmastir.

3.3 Deneysel islem Siireci

Deneysel isleme ait zaman c¢izelgesi Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17
Deneysel islem zaman ¢izelgesi

Yapilan Islemler
Hafta/Tarih Deney Grubu Kontrol Grubu
11.02.2019 On testlerin uygulanmasi On testlerin uygulanmasi
1. Ders Yontem: Farklilastirilmis 6gretim Yontem: Miidahale edilmeyen program
(12.02.2019) Problem: Kayis1 Festivali Problem: Kayisi Festivali
2. Ders Yontem: Farklilastirilmis 6gretim Yontem: Miidahale edilmeyen program
(18.02.2019) Problem: Bal Festivali Problem: Bal Festivali
3. Ders Yontem: Farklilastirilmis 6gretim Yontem: Miidahale edilmeyen program
(25.02.2019) Problem: Dogum Giinii Problem: Dogum Giini
4. Ders Yontem: Farklilastirilmis 6gretim Yontem: Miidahale edilmeyen program
(04.03.2019) Problem: Dogum Giinii Problem: Dogum Giini
11.03.2019 Son testlerin uygulanmasi Son testlerin uygulanmast

Tablo 17’de goriilen deneysel islem arastirmaci tarafindan farklilastirilmis &gretimin
uygulandig1 gruba uygulanmistir. On-test ve son-testlerin uygulanmasi birer ders saatinden

ve her ders iki ders saatinden toplamda on ders saati Stirmiistiir.

Tomlinson’a (2014) gore d6gretimde igerik, siirec ve iiriin 6geleri farklilastirilabilir. Bu
calisma kapsaminda igerik, siire¢ ve iirlin 6gelerinin her biri farklilastirilmistir. Degisken
olarak iist diizey diisinme ve problem ¢ozme becerileri secildiginden Ogrencilere
yapilandirilmis problemler sunularak icerik, ogrencilerin problem ¢6zme siireglerinin
gbézlemlenmesiyle siire¢c ve problem ¢dzme becerilerinin degerlendirilmesi ile de {iriin 6gesi
farklhillastirilmistir.  Yillik planda belirtilen kazanimlara gore her Ogrenciye uygun
farklilagtirilmig ders planlari hazirlanmustir. Problem durumu temelde dgrencilerin Ingilizceyi
giinliik hayatlarinda kullanamamalar1 olarak tespit edilmistir. Bu durumdan yola ¢ikilarak
sunulacak problemler o6grencilerin Ingilizceyi giinlik hayatlarinda kullanmalarin
gerektirecek sekilde yapilandirilmistir. Ornegin, ilk derste, yapilandirilmis problem olarak

Malatya iline ait kayis1 festivalinin tanitilarak daha g¢ok gelir elde edilmesi problemi
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sunulmus ve bunun i¢in onlardan sehirlerine gelebilecek turistlere bu festivali tanitmalar
beklenmistir. Oncelikle bu problemi hissetmeleri i¢in bir dnceki yila ait festivale dair sayisal
veriler paylasilmistir ve ardindan siire¢ baslatilmistir. Ogrencilerin 6zelliklerine gore bu
probleme tanitict brosiir hazirlama, tanitici poster tasarlama, geleneksel olacak bir yemek
secme, geleneksel olacak bir kostlim tasarlama, gecit programi tasarlama, sarki sozii yazma
ve besteleme, dans koreografisi tasarlama, festivale 6zel hediye tasarlama gibi ¢oziimler
istenerek {iriin ogesi farklilastirlmistir (Bkz: Ek 4). Ogrenciler probleme iliskin
olusturduklar1 ¢dziimlerini sunarken Ingilizceyi kullanmuslardir. Farklilastirilmis dgretim
ihtiya¢ hissedildiginde ve gerektigi kadar uygulanan bir 6gretim tasarimidir. Bu sebeple
caligmada, farklilastirilmis dgretim ile birlikte yedinci simf Ingilizce ders kitab: (Kandilci,
2018) ve 6gretim programinda yer alan aktiviteler de kullanilarak siireg ilerletilmistir (Bkz:

Ek 3).

Tomlinson’a (2014) gore, farklilastirilmig 6gretimde 6gretmenin sahip olmasi gereken
baz1 Ozellikler vardir. Bu oOzelliklerin bu c¢alismada arastirmaci tarafindan ne kadar

gergeklestirildigi Tablo18’de verilmistir.

Tablo 18

Farklilastirilmig Ogretimde Ogretmen Ozelliklerinin Siirece Aktarimi

Ogretmen Ozellikleri Uyguland1 Uygulanmadi
Hedefteki bilgi ve yeteneklere odakli bir egitim programu diizenler. v

Ortak bir amag i¢in farkli yontemleri programa ekler.
Ogrencileriyle ilgilenir ve onlar1 anlamaya calisir.
Onyargilaridan kurtulur.

Ogrencilerini yonlendirir.

Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun 6grenme etkinlikleri tasarlar.
Her bir 6grenciye soz hakki verir.

Ogrenmelerinin sorumluluklarim dgrencilerine verir.
Ogrencilere farkli gorevler vererek onlara farkli bakis acilar1 kazandirir.
Basari i¢in 6gretir.

Siirecte farkli materyaller kullanir.

Mekan diizenler.

Zamanini esnek kullanir.

Aksilikleri 6nceden tahmin eder.

Hem bireysel hem grup amaglarini takip eder.

RN N T T e N N N N N L NN

Ogrenciler arasindaki birlik beraberligi destekler.
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Tablo 18’e gore bu calismada 6gretmen, gereken bilgi ve becerilere odakli egitim programi
degil, iinite plan1 diizenlemistir. Calisma grubu igerisindeki tiim bireylerle ilgilenmis ve her
birine s6z hakk: vererek onlari siirecin bir pargasi haline getirmistir. Bireyleri anlamak adina
onlar1 gbzlemlemis, onlarla goriismeler gergeklestirmis ve 6grenme profillerini olustururken
bunlardan yararlanmistir. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasinin zorluguna dair olan
genel diisiincelerden arinarak c¢alismaya basglamistir. Video, poster, fotograf vb. farkli
materyaller kullanmis ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin
farklilagtirilmis 6gretim ile farkli teknikler kullanmistir. Boylece, materyalleri ve mekani
diizenlemistir. Deneysel isleme baslamadan 6nce dgrencilerin ihtiyaglarini belirlemek iizere
her bir 6grenci i¢in otantik tanilama yapilmistir, boylece 6grenci ihtiyaclari belirlenmis ve bu
ihtiyaglara gore Ogrenme-Ogretme siireci planlanmistir. Planlamaya uymayan, beklenenin
disinda ve aksilik olarak tanimlanabilecek bir sey yasanmamistir. Ogrencilere problemlerin
¢cOziimii icin farkl gorevler verilmis ve burada farkli bakis agilar1 kazanmalar1 beklenmistir.
Hem bireysel olarak ihtiyaglar1 dogrultusundaki amaglarina hem de biitiin olarak yillik planda
yer alan kazamimlara ulasabilmeleri igin siiregte gozlemlenmislerdir. Ihtiyag hissedildiginde
ve ihtiyac hisseden 6grenciler yonlendirilmistir. Farklilastirilmis gorevleri olmasina ragmen
ogrenciler problemlere getirdikleri ¢oziimlerini birbirleriyle paylasmis ve birbirilerini tebrik
etmislerdir. Boylece sinifta birlik beraberlik pekismis ve siire¢ sonunda 6grencilerin her biri

basariya ulagsmistir.

3.4 Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan Celebrations temas: basar1 testi ile
orijinali Borich (1996) tarafindan gelistirilen ve Acat (2017) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen {ist

diizey diistinme ve problem ¢6zme becerileri kontrol listesi 6lgme araci olarak kullanilmigtir.
3.4.1 Celebrations Temasi Basar1 Testi

Celebrations temas1 basar1 testi, aragtirmaci tarafindan Ogrencilerin akademik
basarilari1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir (Bkz: Ek 5). Testin gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapildiktan sonra farklilastirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim
programinin uygulandigi gruplara on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Bu basart testi

olusturulurken ise asagida belirtilen adimlar izlenmistir.

Ortaokul yedinci simif Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan Celebrations
(Kutlamalar) temasinin kazanimlari belirlenmistir. Kazanimlar, kazanimlara ayrilan siireler

ve basar1 testindeki puan agirliklarini gosteren belirtke tablosu (Bkz: Ek 6) hazirlanmustir.
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Yedinci smif Ingilizce dersi Celebrations temasi i¢in 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine uygun deneme formu igin sorular hazirlanmistir. inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda gorev
yapan &gretim elemanindan, ayni iiniversitede Ol¢gme ve Degerlendirme Bilim Dali’nda
gbrev yapan Ogretim elemanindan ve MEB’e bagli bir okulda gérev yapan ingilizce
ogretmeninden elde edilen geribildirimler ile diizeltmeler yapilarak 24 maddelik deneme

formu olusturulmustur.

Yedinci smif Celebrations temasinin kazanimlarmi 6lgmeye yonelik hazirlanan
sorulardan olusan deneme formundaki maddelerin anlasilabilirliginin belirlenmesi i¢in ayni
ilcedeki benzer bir ortaokulda yedinci smifa devam eden 21 Ogrenciye uygulanmistir.
Ogrenciler anlamakta zorlandiklar1 sorulari belirtmisler ve buna gére gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

Deneme formu 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz yariyilinda ayni ilgede benzer
ozelliklerdeki dort farkli ortaokulda sekizinci smifa devam eden 192 &grenciye
uygulanmistir. Uygulamadan sonra TAP programi araciligiyla madde ve test analizleri

yapilmustir. Testte yer alan tiim maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri bulunmustur.

Tablo 19 )
CTBT Sorular1 i¢in On-Madde Analizi Sonuglar1
Deneme Formu Giicliik (P) Giicliik Yorumu  Ayirt Edicilik (D) Ayirt Edicilik

Yorumu

1 917 Kolay .258 Diizeltilmeli

2 490 Orta 581 Yiiksek

3 .656 Orta 677 Yiiksek

4 781 Kolay 484 Yiiksek

5 479 Orta .710 Yiiksek

6 .641 Orta 77 Diisiik

7 .620 Orta .823 Yiiksek

8 521 Orta .081 Diisiik

9 .667 Orta 403 Yiiksek

10 .651 Orta 142 Yiiksek

11 490 Orta .258 Diizeltilmeli

12 .599 Orta .839 Yiiksek

13 917 Kolay .258 Diizeltilmeli

14 .557 Orta .790 Yiiksek

15 .688 Orta 581 Yiiksek

16 781 Kolay 484 Yiiksek
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Deneme Formu Giicliik (P) Giicliik Yorumu  Ayirt Edicilik (D) Ayirt Edicilik

Yorumu

17 .542 Orta .710 Yiiksek

18 .641 Orta 77 Diisiik

19 .620 Orta .823 Yiiksek

20 557 Orta .290 Diizeltilmeli

21 .688 Orta 403 Yiiksek

22 .651 Orta 742 Yiiksek

23 490 Orta .258 Diizeltilmeli

24 .599 Orta .839 Yiiksek

Deneme formundaki sorularin madde analizinden elde edilen madde giigliik ve ayirt
edicilik degerleri yorumlariyla birlikte yukarida Tablo 19°da verilmistir. Tekin’e (1993: 249-
252) gore, madde gicligii p<0.25 zor, 0.25<P<0.75 orta, p>0.75 kolay seklinde
sinirlandirilmistir. Ayirt ediciligi r<0.19 ise diisiikk ve madde testten atilmali, 0.20<r<0.29 ise
diizeltilmeli, 0.30<r<0.39 ise gelistirilebilir ve r>0.40 ¢ok iyi diizeyde demektir (Tekin, 1993:
249-252). Bu olgiit baglaminda ayirt edicilik indeksleri diisiik olan 6, 8, 18 ve 20 numarali
sorular testten ¢ikarilmistir. Bu sorular ¢ikarildiktan sonra testte kalan 20 madde i¢in yapilan
analizler ise Tablo 20’de verilmistir.

Celebrations temasi basar1 testi, gruplardaki Ogrencilerin altinci {nite olan
Celebrations tinitesindeki basarilarinin ortaya konulmasi amaciyla hem 6n-test hem de son-
test olarak iki gruba da uygulanmistir. Bu test araciligiyla elde edilen puanlar ile gruplarin
basarilar1 karsilastirilmistir. Dolayisiyla, bu testten alinan yiiksek puan, yiiksek akademik
basariyr temsil etmektedir. Testteki her bir soru bes puan seklinde 100 iizerinden
hesaplanarak verilmistir. Dolayisiyla bu testten bir 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan

100 iken en alt puan sifirdir.

Tablo 20
CTBT Sorular1 i¢in Son-Madde Analizi Sonuglar
Deneme Formu Giicliik (P) Giicliik Yorumu  Ayirt Edicilik (D) Ayirt Edicilik
Yorumu
1 917 Kolay .302 Gelistirilebilir
2 490 Orta .606 Yiiksek
3 .656 Orta .698 Yiiksek
4 781 Kolay .566 Yiiksek
5 479 Orta .845 Yiiksek
7 .620 Orta .868 Yiiksek
9 .667 Orta 486 Yiiksek
10 .651 Orta .698 Yiiksek

11 490 Orta .264 Diizeltilmeli
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Deneme Formu Giicliik (P) Giicliik Yorumu  Ayirt Edicilik (D) Ayirt Edicilik
Yorumu
13 917 Kolay .302 Geligtirilebilir
14 557 Orta .830 Yiiksek
15 .688 Orta 585 Yiiksek
16 781 Kolay .566 Yiiksek
17 542 Orta .845 Yiiksek
19 .620 Orta .868 Yiiksek
21 .688 Orta 486 Yiiksek
22 .651 Orta .698 Yiiksek
23 490 Orta .264 Diizeltilmeli
24 .599 Orta .887 Yiiksek

Tablo 20’de de goriildiigii gibi birinci ve 13. sorularda, ayirt edicilik gelistirilebilir ve gii¢lik
diisiiktiir yani sorular kolaydir. Bu sebeple bu sorularda ¢eldiriciler yeniden diizenlenmistir.
11. ve 23. sorularda ise giiglik orta diizeyde olmasina ragmen ayirt edicilikleri
diizeltilmelidir. Bu sorularda da gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu sorular diizeltilirken 20

numarali soru ise kapsami daraltmadigindan testten ¢ikarilmistir.

Tablo 21
CTBT i¢in Betimsel Istatistikler

Genel Alt Grup Ust Grup
Soru Sayisi 20 20 20
Uygulanan Kisi 192 52 52
Sayisi
En Yiiksek Puanli 20 (%100) 9 20
Ogrencinin Puani
En Diisiik Puanl 2 (%10) 2 18
Ogrencinin Puani
Ortalama 12.880 (%64.4) 5.31 (%27) 18.36 (%092)
Standart Sapma 5.110 2.62 (%13) 3.54 (%18)
Carpiklik z-degeri -0.577 - -
Basiklik z-degeri -0.825 - -
KR-20 Giivenirlik .880 - -
Katsayis1
Madde Gigliik .644 - -
Ortalamasi
Madde Ayirt Edicilik .628 - -
Ortalamasi

Tablo 21°de gortldigi gibi teste katilan 6grencilerin ortalama 12.88 (%64,4) puan,
alt gruptaki ogrenciler 5.31 (%27) puan, iist gruptaki dgrenciler ise 18.36 (%92) puan elde
etmiglerdir. Testte en yiiksek puant alan 6grenci 20 puan alirken en diisiik puan1 alan 6grenci
ise 2 puan almistir. Testin genelinde ¢arpiklik z-degeri -0.577; basiklik z-degeri ise -0.825
olarak hesaplanmistir. Buna gore dagilim normal dagilima uygundur. Madde giiclik

ortalamasi 0.644 olan testin ayirt edicilik ortalamasi ise 0.628’dir. Hazirlanan test igin
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hesaplanan KR20 giivenirlik katsayis1 0.880 olup bu testin giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugu anlamina gelmektedir.

3.4.2 Ust Diizey Diisiinme ve Problem Cozme Becerileri Kontrol Listesi

Ust diizey diisinme ve problem ¢dzme becerileri kontrol listesi, dgrencilerin iist
diizey diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin deney 6ncesi ne diizeyde oldugunu ve deney
sonras1 degisip degismedigini tespit etmek amaciyla kullanmilmistir (Bkz: Ek 7). Orijinali
Borich (1996) tarafindan gelistirilen ve Acat (2017) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen kontrol
listesi kullanilmistir. Bu kontrol listesi 62 maddeden ve bilginin uygulanmasi, analitik
beceriler, sentez/yaraticilik, degerlendirme/iistbilis, egilimler ve degerler olmak iizere alti
boliimden olusmaktadir. Her bir madde birden bese kadar puanlanmaktadir. Bilginin
uygulanmasi boliimii, yedi maddeden olusmakta olup bir 6grencinin alabilecegi en {ist puan
35 puan iken en alt puan yedidir. Analitik beceriler boliimii, 15 maddeden olustugundan bu
boliim igin en st puan 75 ve en alt puan 15°tir. Sentez/yaraticilik bolimi bes maddeli
oldugundan alinabilecek en iist puan 25 iken en alt puan bestir. Degerlendirme/iistbilis
boliimiinde ise sekiz madde oldugundan boliimiin en iist puan1 40 ve alt puani sekizdir.
Egilimler boliimii, 21 maddeden olusmakta ve bu béliim igin en {ist puan 105 ve alt puan
21°dir. Son olarak degerler boliimiinde alti madde bulunmaktadir ve bu boliimde alinabilecek
en st puan 30 iken alt puan altidir. Toplamda bu kontrol listesinden bir &grencinin
alabilecegi en tiist puan 310 ve en alt puan 62°dir. Fakat bu puanlar kolay okunabilmesi ve
yorumlanabilmesi adina yiizdeye doniistiiriilerek verilmistir. Dolayisiyla kontrol listesinden
almabilecek en st puan 100 iken en diisiik puan 20’dir. Kontrol listesi, on-test ve son-test

olarak her iki gruba da uygulanmaistir.

Problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi  Ogrencilerin  basariyla problem
cozmelerine iligkindir. Sezer (2005: 3) “Bir isin yapilmasii gerektiren beceriler testler ile
Olciilemez.” diyerek bilgiye sahip olmak ile bilginin uygulanmasinin farkli oldugunu ve
egitimde performansa dayali kazanimlarin 6l¢iilmesinde performansa uygun degerlendirme
araglarinin kullanilmasiin gerektigini belirtmistir. Performans degerlendirme ile hem siireg
hem de iiriin Slgiilebilir. Bu 6l¢iim ile dgrencilerin 6grendiklerini gercek yasam problemleri
iizerinde uygulayabilmelerine olanak saglanir. Airasian (1994) kontrol listesini 6grenci
performans: hakkinda bilgiler igeren ve varsa eksik noktalarmin belirlenmesi amaciyla
kullanilan 6l¢me araglari olarak tanimlamistir. Dolayisiyla, kontrol listeleri performansin
Olgiitlere ne derece uyumlu oldugunu gosteren araglardir. Bu listelerde davranislar ya da

nitelikler puanlanabilir. Genellikle alt bdliimlere ayrilabilen karmasik davranislarin
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Olclilmesinde tercih edilir. Kontrol listelerine dair yasanabilen olumsuz durum,
gozlemlenemeyen davraniglarin  6lgiimii  olabilir. Bu ¢alismada, kontrol listeleri
doldurulmadan 6nce 6grenci gozlemleri yapilmis, gerekli notlar alinmis ve performans siireci

kaydedilmeye ¢alisilmustir.

3.5 Veri Toplama Arag¢larimin Uygulanmasi

Veri toplama aract olan Celebrations temasi basari testi ve list diizey diisiinme ve
problem ¢dzme becerileri kontrol listesi, farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigi gruba 2018-
2019 egitim-6gretim y1l1 bahar yariyilinda Malatya ili Piitiirge ilgesi Bakimli Ortaokulunda,
miidahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi gruba ise ayni ilgede benzer
ozelliklerde bulunan bir bagka ortaokulda ayni donemlerde uygulanmistir. Esit sayida ve
benzer ozelliklerdeki 6grenciler miidahale edilmeyen Ogretimin uygulandigi grup olarak
calismaya dahil edilmis, Bakimli Ortaokulu 7/A ve 7B smifi &grencilerinin  hepsi
farklilagtirilmis  6gretimin  uygulandigi grup olarak belirlenmistir. Ozden (2002: 20)
dgrenmenin parmak izi kadar 6grenciye 6zgii bir olgu oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri, hizlari, ilgileri, ihtiyaglari birbirinden farklidir. Farklilastirilmis 6gretim ise
ogretimin tim bu bireysel farkliliklara uygun yapilmasidir. Bu sebeple uygun 6grenme
olanagimin saglandig1 farklilagtirilmis bir sinifta 6grenemeyen birey olmayacaktir (Calik ve
Sezgin, 2005; Ozden, 2002: 20). Buradan hareketle, farklilastirilmis dgretimin dgrencilerin
iist diizey diisiinme ve problem ¢ozme becerilerine etkisinin incelendigi bu g¢alismada,
Bakimli Ortaokulu’ndaki 6grencilerin tamami farklilastirilmis 6gretimin uygulandig grup

olarak belirlenmistir.
3.6 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

2018-2019 egitim-6gretim yilinda toplanan veriler Jamovi paket programina
aktarilarak analiz islemleri gerceklestirilmistir. Ilk olarak arastirmada, ortalama, carpiklik,
basiklik, standart sapma gibi betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ardindan verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigine Shapiro-Wilk testleriyle bakilmistir. Veriler normal dagilim
gosterdiginde parametrik testler, normal dagilim gostermediklerinde ise non-parametrik
testler kullanilmistir.

Tablo 22°de bu ¢alismada elde edilen verilerin analizlerinde kullanilan istatistiksel

testler listelenmistir.



Tablo 22

Elde Edilen Verilerin Analizlerinde Kullanilan Istatistiksel Testler
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Olciim

Kaynak

Karsilastirma Birimi

Kullanilan Test

Cinsiyet
Ingilizce dersi karne

notu

Genel not ortalamasi

Celebrations Temasi
Basan

Ust Diizey Diisiinme
ve Problem C6zme
Becerileri

Deney
Deney-Kontrol
Deney
Deney-Kontrol

Deney

Deney- On-Son-
CTBT
Deney On-CTBT

Kontrol On-Son-
CTBT
Kontrol On-CTBT

Deney Son-CTBT

Deney On-Son-
UDPCK
Deney On-UDPCK

Kontrol On-Son-
UDPCK
Kontrol On-UDPCK

Deney- Son-UDPCK

Kontrol
Normal Dagilim
Kontrol
Normal Dagilim

Kontrol

Normal Dagilim
Deney Son-CTBT
Normal Dagilim
Kontrol Son-CTBT

Kontrol Son-CTBT

Normal Dagilim
Deney Son-UDPCK
Normal Dagilim
Kontrol Son-UDPCK

Kontrol- Son-UDPCK

Yiizde - Frekans
Shapiro-Wilk
Mann-Whitney U
Shapiro-Wilk

Bagimsiz Orneklemler
t-testi
Shapiro-Wilk

Bagimli Orneklemler
t-testi
Shapiro-Wilk

Bagimli Orneklemler
t-testi
Mann-Whitney U

Shapiro-Wilk

Wilcoxon Isaretli
Siralar testi
Shapiro-Wilk

Bagimli Orneklemler
t-testi
Mann-Whitney U

Farklilagtirilmis  Ogretimin ve miidahale edilmeyen Ogretim programinin dgrencilerin

akademik basarilarina, ist diizey diisinme ve problem ¢6zme becerilerine etkilerini

incelemek amaciyla, yukarida Tablo 22°de belirtilen istatistiksel testler bu sirayla

kullanilmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alinan problem ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in toplanan
verilerin istatistiksel analizleri sonucu ulasilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar alt
problemlerin sirasi dikkate alinarak verilmistir. Her bir alt probleme ait bulgular ve

yorumlari, ayri alt baslikta asagidaki gibi verilmistir.

4.1 Farkhlastirilmis Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisima Etkisine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi 6grenciler ile miidahale edilmeyen programin
uygulandig1 6grencilerin Celebrations temasi basari testinden aldiklari 6n ve son puanlariyla
erigi puan farki hesaplanmis ve bu puanin analizi i¢in yapilan Shapiro Wilk testi ve bagimli

orneklemler t-testlerinin analizleri asagida verilmistir.

4.1.1 Farkhlastirllmis 6@retimin uygulandigin grup égrencilerinin CTBT 6n-test ve

son-test puanlariin karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorumlar

“Farklilagtirilmis  6gretimin uygulandigi grubun Ggrencilerinin  akademik basari
degiskeni On-test ve son-test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklihik var midir?”
seklinde ifade edilen alt probleme ait bulgular belirlemek igin CTBT son-test — CTBT on-
test farki hesaplanmis ve bulunan bu erigi puaniyla asagidaki analizler yapilmistir. Bu alt

probleme ait elde edilen bulgular, Sekil 4, Tablo 23 ve 24’te gosterilmistir.
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Sekil 4: Farklilastirilmis Ogretimin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin CTBT On-test ve Son-test Puan
Ortalamalari

Sekil 4’e gore farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi 6grencilerin akademik basarisi

(31,85 puan) artis géstermistir. Bu puan erisi puanidir.
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Tablo 23
Farklilastirilmis Ogretimin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin CTBT Erisi Puanina iliskin Shapiro-Wilk Testi
Sonuglar1

CTBT N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
(Son test - On test) 27 31.85 35.7 0.074
*p<.05

Tablo 23’teki degerlere gore basari testinden elde edilen erisi puani, normal dagilim
gostermektedir. Bu nedenle parametrik testlerden bagimli orneklemler t-testi ile analizi

yapilmustir. Elde edilen bulgular, Tablo 24’te verilmistir.

g:rill?lf:;lrllmw Ogretimin Uygulandig1 Grup Ogrencilerinin CTBT Erisi Puanina iliskin t-testi Sonuglari
CTBT N X SS Sd t p
(Son-test-On-test) 27 31.85 4.92 26 0.526 0.001*
*p<.05

Tablo 24’ gore, son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin CTBT
on-test ile son-test puanlar1 arasinda 31.85 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak
anlamlidir (t(26=0.526, p<.05). Farklilastirilmis &gretimin uygulandigi grup 6grencilerinin

basari testi son-test puanlari, On-test puanlarindan yiiksektir.

Elde edilen bulgular farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig grup 6grencilerinin CTBT
on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda elde ettigi puanlarin yiiksek olmasi, farklilastirilmis
ogretimin Celebrations temasi basarisini arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Farklilagtirilmig
ogretimin Ogrenci basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen Kaplan (2016) ve Karip (2016)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda elde edilen sonuglarla paralellik gosteren bu sonug ilgili
caligmalarla ders tiirii agilarindan farklilik gostermektedir. Calismalardan biri fen bilimleri
dersi ve digeri gorsel sanatlar dersinde yapilmistir. Bu calismada elde edilen bulgular ise
farklilagtirilmig dgretimin yedinci sinif Ingilizce dersinde 6grenci basarisini anlamli oranda

yiikselttigini gostermektedir.

4.1.2 Miidahale edilmeyen o0gretim programinin uygulandigi grup ogrencilerinin

CTBT on-test ve son-test puanlarmin karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorumlar

“Miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grup dgrencilerinin akademik
basar1 degiskeni On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var
midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt probleme ait bulgular1 belirlemek i¢in erisi puani
bulunmus ve bagimli rneklemler t-testi kullanilarak analizi yapilmigtir. Elde edilen bulgular
Sekil 5, Tablo 25 ve 26’da verilmistir.
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Sekil 5: Miidahale Edilmeyen Ogretim Programimin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin CTBT On-test ve Son-
test Puan Ortalamalari

Sekil 5’e gore miidahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi grup

ogrencilerinin akademik basaris1 (25,9 puan) artis géstermistir. Bu puan, erisi puanidir.

Tablo 25
Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin CTBT Erisi Puamna iliskin
Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

CTBT N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
(Son test - On test) 27 25.9 27.3 0.080
*p<.05

Tablo 25°teki degerlere gore miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
grubun ogrencilerinin erisi puant normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle parametrik
testlerden bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bu analize iligkin bulgular Tablo 26’da
verilmistir.

Tablo 26
Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Ogrencilerin CTBT Erisi Puanma Iliskin t-testi
Sonuglar1

CTBT N X SS Sd t p
(Son-test-On-test) 27 25.9 4.58 26 0.320 0.001*
*p<.05

Tablo 26°ya gore, anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin CTBT son-test ile
On-test puanlar1 arasinda 25.9 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir
(t26)=0.320, p<.05). Miidahale edilmeyen Ogretim programimin uygulandigi grubun

ogrencilerinin basari testi son-test puanlari, 6n-test puanlarindan yiiksektir.

Elde edilen bulgular miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grup
ogrencilerinin CTBT oOn-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu

gostermektedir. Ogrencilerin uygulama puanlar1 sonrasinda elde ettigi puanlarin yiiksek
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olmasi, Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan yontemlerin Celebrations temasi

basarisini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.3 Farkhlastirilmis o0gretimin ve miidahale edilmeyen oOgretim programinin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin CTBT son-test puanlarmmin karsilastirilmasina
iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin tg¢lincii alt problemi “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi grup ile
miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grupta yer alan 6grencilerin akademik
basar1 degiskeni agisindan son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu probleme ait bulgulari belirlemek amaciyla Mann-Whitney U

testi ile analizler yapilmis ve ulasilan bulgular Sekil 6 ve Tablo 27’de sunulmustur.
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Sekil 6: Farklilastirilmis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programinin Uygulandigi Gruplardaki
Ogrencilerin CTBT Son-test Puan Ortalamalar1

Farklilastirilmis 6gretimin ve miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi
gruplarin CTBT son-test puanlar1 arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
ortalamalar karsilagtirtlmistir. Sekil 6’ya gore farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun
CTBT son-test puani, miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grubun son-test
puanindan 4.85 puan daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Farklilastirillmis 6gretimin
uygulandig1r grup 6grencilerinin son-test puanlari normal dagilim gosterirken miidahale
edilmeyen Ogretim programinin uygulandigr grup Ogrencilerinin son-test puanlart normal
dagilim gostermediginden dolayr gruplarin CTBT son-test puanlariin karsilastirmasi
parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ile yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 27°de

verilmistir.
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Tablo 27
Farklilastirilmis  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programimin  Uygulandigi  Gruplardaki
Ogrencilerin CTBT Son-test Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 27 61.85 60 64 0.001*
Kontrol 27 57.00 60
*p<.05

CTBT son-test puanlarinin gruplara gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gozlemlenmistir (U=64, p<.05). Farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigi grup 6grencilerinin
CTBT son-test ortalamalari (Xx=61.85) miidahale edilmeyen Ogretimin uygulandigi grup

ogrencilerinin son-test ortalamalarindan (x=57) ytiksektir.

Gruplarin CTBT son-test puanlar karsilagtirildiginda farklhilastirilmis 6gretimin
uygulandigi grubun lehine anlamli farkin olmasi, farklilastirilmis 6gretimin miidahale

edilmeyen 6gretim programindan daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Farklilastirilmis Ogretimi konu edinen ve kontrol gruplu deneysel desenlerin
olusturdugu bir¢ok ¢alismada (Karip, 2016; Akkas, 2014; Demir, 2013; Osuafor & Okigbo,
2013; Yabas, 2008) da benzer sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Farklilastirilmis 6gretimin
uygulandig1 gruplarin, diger gruplara gore daha yiiksek basar1 elde etmesi, ilgili calismalarda
farklilagtirilmis 6gretimin akademik basari lizerinde karsilagtirilan yontemlere gore daha

etkili oldugunu gostermektedir.

4.2 Farkhlastirlmis Ogretimin Ogrencilerin Ust Diizey Diisiinme ve Problem Cozme

Becerilerine Etkisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi 6grenciler ile miidahale edilmeyen programin
uygulandig1 6grencilerin {ist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerileri kontrol listesinden
aldiklar1 6n ve son puanlarimin karsilastirilmasi igin yapilan Shapiro Wilk, Mann-Whitney U,

Wilcoxon Isaretli Siralar ve bagimsiz drneklemler t-testlerinin analizleri asagida verilmistir.

4.2.1 Farkhlastirilms 6@retimin uygulandigi grup 6grencilerinin UDPCK o6n-test ve

son-test puanlarmin karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorumlar

“Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grup ogrencilerinin iist diizey diisiinme ve
problem ¢6zme becerileri degiskeni on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt probleme ait bulgular: belirlemek i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz yapilmistir. Bu alt probleme ait elde edilen bulgular
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Sekil 7, Tablo 28 ve 29°da gosterilmistir.
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Sekil 7: Farkhlastirilmis Ogretimin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK On-test ve Son-test Puan
Ortalamalar1

Sekil 7°ye gore farklilastirilmis 6gretimin uygulandig: dgrencilerin UDPCK toplam
puan agisindan 16.13 puan artis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin on-test ve son-test

puanlarinin, normal dagilima uygunluguna iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 28
Farklilastirilmis  Ogretimin  Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK  On-test ve Son-test Puanlarmin
Karsilastirilmasina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

UDPCK N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
On-test 27 62.58 61.29 0.187
Son-test 27 78.71 82.26 0.001*
*p<.05

Tablo 28°deki degerler incelendiginde farklilastirilmis &gretimin uygulandigi grup
Ogrencilerinin {ist diizey diistinme ve problem ¢6zme becerileri On-test puanlari normal
dagilim gosterirken son-test puanlart normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin st diizey diistinme ve problem ¢dzme becerileri 6n-test son-test puanlarinin
karsilastirilmasinda parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Bu

puanlarin karsilagtiritlmasina iligskin bulgular Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Farklilastirilmis  Ogretimin  Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK  On-test ve Son-test Puanlarmin
Karsilastirilmasina liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

(On-UDPCK)-(Son-UDPCK) N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 272 15.50 445.00
Pozitif Sira o° 0.00 0.00 4.84 0.000*
Esit Sira 0°

a. On-UDPCK < Son-UDPCK b. On-UDPCK > Son-UDPCK c. On-UDPCK = Son-UDPCK *p<.05
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Tabloya gore grubun UDPCK 6n-test sira ortalamalar ile son-test sira ortalamalar
arasinda anlamli bir fark vardir (z=4.84, p<.05). Farklilastirilmis &gretimin uygulandigi

grubun UDPCK son-test sira ortalamalari, n-test sira ortalamalarindan daha yiiksektir.

Elde edilen bulgular farklilagtirilmis o6gretimin uygulandigi grup 6grencilerinin
UDPCK on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda elde ettigi puanlarin yiiksek olmasi, farklilastirilmis
Ogretimin {ist dilizey diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi seklinde

yorumlanabilir.

Kaplan-Say1 (2016) tarafindan farklilagtirilmis 6gretimin dstiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisinin arastirildigi calismada ve Akkas
(2014) tarafindan farklilastirilmis 6gretimin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerine etkisinin arastirilldigi c¢alismada da, farklhilastirilmis 6gretimin
ogrencilerinin elestirel dlisinme ve yaratict diisiinme becerilerinin gelistirdigi sonuglarina
ulasilmistir. Farklilagtirilmig 6gretimin iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine

etkisinin arastirildig1 bu ¢alismada da benzer sonug alinmistir.

4.2.2 Miidahale edilmeyen o6gretim programimin uygulandigi grup ogrencilerinin

UDPCK én-test ve son-test puanlarimin karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorumlar

“Miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandig: grup 6grencilerinin iist diizey
diistinme ve problem ¢dzme becerileri degiskeni 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen besinci alt probleme ait bulgular
belirlemek igin bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analizler gergeklestirilmistir. Elde edilen

bulgular Sekil 8, Tablo 30 ve 31°de gosterilmistir.
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Sekil 8: Miidahale Edilmeyen Ogretim Progranminin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK On-test ve Son-
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test Puan Ortalamalari

Sekil 8’e gore miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi 6grencilerin
UDPCK toplam puan agisindan 1 puanlik artis oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin UDPCK
on-test ve son-test puanlarinin, normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin bulgular
asagida verilmistir.

Tablo 30
Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK On-test ve Son-test
Puanlarmin Karsilastirilmasina {liskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

UDPCK N X Medyan Shapiro-Wilk (p)
On-test 27 62.58 61.61 0.969
Son-test 27 62.90 61.61 0.969
*p<.05

Tablo 30°daki degerler incelendiginde 6grencilerin iist diizey diisinme ve problem
¢ozme becerileri 6n-test ve son-test puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerileri on-test son-test
puanlariin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bu puanlarin

karsilagtirilmasina iligkin bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin Uygulandigi Grup Ogrencilerinin UDPCK On-test ve Son-test
Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin t-testi Sonuglari

UDPCK N X SS Sd t p
On-test 27 62.58 7.76 26 0.144 0.560
Son-test 27 62.90 7.57

*p<.05

Tabloya gore grubun UDPCK o6n-test ve son-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur (t6=0.144, p<.05). Miidahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi
grubun UDPCK son-test puanlari, én-test puanlarityla hemen hemen aynidur.

Elde edilen bulgular dgrencilerin UDPCK on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli farkliliklar olmadigin1 gostermektedir. Bu durumda, miidahale edilmeyen &gretim
programinin 0grencilerin iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisi olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

4.2.3 Farkhlastirilmis ogretimin ve miidahale edilmeyen o6gretim programinin
uygulandigi gruplarmn 6grencilerinin UDPCK son-test puanlarimin karsilastirilmasina

iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi grup ile

miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grupta yer alan 6grencilerin iist diizey
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diisiinme ve problem ¢6zme becerileri degiskeni acisindan son-test puanlar1 arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme ait bulgulari
belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testiyle analiz yapilmis ve ulasilan bulgular Sekil 9 ve

Tablo 32°de sunulmustur.
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Sekil 9: Farklhilagtirilmis Ogretimin ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programimin Uygulandigi Gruplarin
Ogrencilerinin Son-UDPCK Puan Ortalamalari

Sekil 9’a gore farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi grubun UDPCK son-test puan
ortalamas1 miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi grubun UDPCK son-test
puan ortalamasindan 15.81 puan daha fazladir. UDPCK’dan elde edilen son-test puanlarinin
karsilagtirilmasi ile hangi grubun st diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin daha
yiiksek oldugunun belirlenmesi amaclanmaktadir. Gruplarin UDPCK son-test puanlari
dagilim1 normal dagilim gdstermemektedir (Bkz: Tablo 26, 28). Bu nedenle UDPCK son-test
puanlariin gruplara gore farklilasip farklilasmadigina Mann-Whitney U testi kullanilarak
bakilmistir.

Tablo 32
Farklilastirllmis  Ogretimin  ve Miidahale Edilmeyen Ogretim Programmin  Uygulandigi  Gruplarm
Ogrencilerinin UDPCK Son-test Puanlarimin Karsilastirilmasina liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
Deney 27 78.71 1020.26 169 0.001*
Kontrol 27 62.90 801.0

*p<.05

UDPCK son-test puanlarinin gruplara gore farklilasip farklilasmadigini ortaya
koymak amaciyla yapilan U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gdzlemlenmistir (U=169, p<.05). Farklilastirilmis 6gretimin uygulandign grubun UDPCK

son-test puan ortalamasi, miidahale edilmeyen &gretimin uygulandigi grubun puan
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ortalamasindan yiiksektir.

Gruplarin UDPCK  son-test puanlar1 karsilastirildiginda farklilastirilmis &gretimin
uygulandigr grubun lehine anlamli farkin olmasi, farklilastirilmig Ogretimin miidahale
edilmeyen 6gretim programindan daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Farklilastirilmis
Ogretimin Ogrencilerin iist diizey diisinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin
incelendigi baska bir calisma olmadigi i¢in sonuglarinin bu ¢alismayla karsilagtirilabilecegi
bir calisma sonucu yoktur. Akkas (2014) tarafindan listiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
matematik problemleri ¢dzme becerileri ilizerine yapilan calismada Ogrencilerin yaratici
diistinme becerileri ve Kaplan-Say1 (2016) tarafindan iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri iizerine yapilan calismada farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde bu
calismada da farklhilastirilmis 6gretimin dgrencilerin iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuclar ve bu

sonuglardan hareketle gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin amagclar1 ve alt amaglari dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali

olarak su sonuglara ulasilmistir:

5.1 Sonuclar

Farklilastirilmis Ingilizce 6gretiminin  dgrencilerin  akademik basari, iist diizey

diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin arastirildigi ¢alismanin sonunda ele alinan

alt problemlere ait sonuglar asagida sirasi ile 6zetlenmistir.

5.1.1 Farkhlastirilmis 6gretimin akademik basariya etkisine iliskin sonuclar

a.

Yedinci sinif Ingilizce dersi Celebrations temasi dgretiminde. ..

... farklilagtirilmis 6gretimin kullanildig1 grubun basar testi dn-test puani ile son-test
puan arasinda son-test lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmustur. Bu
bulguya gore, farklilastirilmis dgretim yedinci simf 6grencilerinin Ingilizce dersi
Celebrations temas1 akademik basarilarini arttirmada etkili olmustur.

... Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan yéntemlerin kullamldigi grubun 6n-
test puani ile son-test puani arasinda son-test puani lehine istatistiksel bakimdan
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya gore, miidahale edilmeyen ogretim
programi, yedinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersi Celebrations temas1 akademik
basarilarini arttirmada etkili olmustur.

... farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grup ile Ingilizce dgretim programinda yer
alan yontemlerin uygulandigi grubun Ogrencilerinin son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya gore farklilastirilmis 6gretim, yedinci sinif
ogrencilerinde Celebrations temasi basarisimt kazandirma konusunda miidahale

edilmeyen 6gretim programindan daha etkilidir.

5.1.2 Farkhlastirilmis 6gretimin iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine

etkisine iliskin sonuclar

Yedinci siif Ingilizce dersi Celebrations temasi 6gretiminde. ..

d.

... farklilastirllmis 6gretimin uygulandigi grubun iist diizey diisiinme ve problem
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¢ozme becerileri kontrol listesinden aldig1 6n-test ile son-test puani arasinda, son-test
lehine istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya gore,
farklilagtirilmis  dgretimin  yedinci siif Ingilizce dersi Celebrations temasi
ogretiminde kullanilmas1 6grencilerin {ist diizey diisiinme ve problem c¢6zme
becerilerini olumlu etkilemistir.

e. ... Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan yontemlerin uygulandig1 grubun iist
diizey diistinme ve problem ¢6zme becerileri kontrol listesinden aldigi on-test ile
son-test puani arasinda, anlaml bir fark bulunamamistir. Bu bulguya gére, Ingilizce
dersi Ogretim programinda yer alan ydntemlerin yedinci smif Ingilizce dersi
Celebrations temas1 Ogretiminde kullanilmasi dgrencilerin iist diizey diistinme ve
problem ¢6zme becerilerine etki etmemistir.

f. ... Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan yontemlerin uygulandigi grup ile
farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun son-iist diizey diisiinme ve problem
¢ozme becerileri puanlari arasinda farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi grubun
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya gore
farklilastirilmis 6gretim, yedinci sinif d6grencilerinin iist diizey diistinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistirmede miidahale edilmeyen Ogretim programindan daha
etkilidir.

5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulayicilara oneriler

a. Calisma grubundaki Ogrenci ozelliklerine benzer o6grenciler igin farklilastirilmis
Ingilizce Ogretim programn gelistirilebilir ve uygun sartlar saglandiginda
uygulanabilir.

b. Celebrations temasi &gretiminde akademik basarinin yiikseltilmesi igin, Ingilizce
dersi Ogretim programinda kullanilmakta olan Ogretim yontemlerinin yerine
farklilastirilmis 6gretim kullanilabilir.

c. Ust diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerileri istenilen diizeyde olmayan
ogrencilerin oldugu siniflarda farklilastirilmis 6gretimden yararlanilabilir.

d. Farklilagtirllmig Ogretim ile Ogretmenler, &grencilerin 6grenme profillerine dair
bilgiler edinerek 6gretimi daha 1yi planlayabilir ve bu da 6gretim siirecinin verimini

arttirabilir.
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5.2.2 Arastirmacilara oneriler

a.

Farkli calisma gruplar1 (il, ilge, okul tiirli, sinif seviyesi) iizerinde ayni ¢alisma
tekrarlanabilir.

Farkli tema veya kazanimlara yonelik farklilagtirilmis 6gretim uygulanabilir.
Farklilastirilmis Ingilizce 6gretiminin 6grencilerin iist diizey diisiinme ve problem
¢ozme becerilerine etkisi daha uzun siireli bir deneysel islem ile arastirilabilir.
Farklilastinlmis Ingilizce o6gretimi ile ilgili 6gretmen-dgrenci-veli goriisleri
arastirilabilir.

Farkli derslerde (Tirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler vb.)
farklilastirilmis 0gretimin uygulanmasinin dgrencilerin iist diizey diisiinme ve
problem ¢d6zme becerilerine etkisi arastirilabilir.

Yapilan diger farklilagtirllmig 6gretime dair deneysel ¢alismalar arastirilarak ve

aralarinda karsilastirmalar yapilarak benzerlikler ve farkliliklar tespit edilebilir.
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EKLER

EK 1: Otantik Ogrenci Tamlamada Kullanilan Envanterler
EK1la: Coklu Zeka Olcegi

DEGERLENDIRILMESI GEREKEN

ZEKA RAKAMLAR
DAVRANISLARI
SOZEL/DILSEL ZEKA ol1 ]2 |3

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoglanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigmalarda basariliyimdir.

MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA 0|1 |2 |3

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoglanirim.

Satran¢ ve benzeri strateji oyunlari severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoslanirim.

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoslanirim.

Arkadaslarima oranla daha soyut diistinebilirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Sebep - sonug iliskilerini kurmaktan zevk alirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA 0|1 |2 |3

Renklere karsi ¢ok duyarliyimdir.

Harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaslarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamay1 ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hosglanirim.

Daha o6nce gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoglanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ve ayrintilartyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarima, defterlerime, diger materyalleri gizerim.

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA ol1 ]2 [3

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Gizel sarki soylerim.

Miizik aleti ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok isterim.

Miizik dersini ¢ok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢ok dikkatimi geker.

Calisirken miizik dinlemek ¢ok hosuma gider.

Ogrendigim sarkilari paylagsmay1 severim.




DOGA ZEKASI

Hayvanlara karsi ¢ok merakliyimdir.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok severim.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢cok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine karsi ¢ok duyarliyimdir.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgiliyimdir.

Doga olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

KiSILERARASI ZEKA

Arkadaglarimla oyun oynamaktan hoslanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliirim.

Problemi olan arkadaslarima o6giitler veririm.

Arkadaslarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin vazge¢ilmez elamaniyimdir.

Arkadaslarima bir seyler anlatmaktan ¢ok hoslanirim.

Arkadaslarimi sik sik ararim.

Arkadaslarimin sorunlarina yardimei olmaktan hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, hatir sorarim.

BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik-davraniglarla rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gegirmek isterim.

Arkadaslarimla fiziksel oyunlar oynamay1 severim.

El becerilerim gelismistir.

Sorunlarimi anlatirken viicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

iCSEL ZEKA

Bagimsiz olmayi severim.

Giiclii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢aligsmay1 daha ¢ok severim.

Yalniz oynamay1 severim.

Yaptigim isleri arkadaglarimla paylagsmay1 severim.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil danismam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alani, hobim vardir.

Yardim istemeden kendi basima {iriinleri ortaya koyarim.

(Saban, 2005)
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EK 1b: Ogrenme Stilleri Envanteri
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1 Odevlerime kendi basima calismay1 tercih ederim. 0 0 O 10 0
2 | Ders esnasinda sik sik hayal kurarim. 0 0 O 10 0
3 Swmf aktivitelerinde diger 6grencilerle ¢calismaktan
hoglanirim. 0 O1010 0
4 Her zaman 6gretmenlerin dersin gereklerini ve beklentilerini 0 0 010 0
acike¢a ifade etmelerinden hoglanirim.
5 | Ogretmenin iizerinde durdugu seyleri daha iyi yapabilmek i¢in
diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir. 0) 0O O 10 0
6 | Derslerimde konuyu 6grenebilmem i¢in benden istenenlerin 0 0 O o 0
tamamini yaparim.
7 Konu hakkindaki fikirlerim ¢ogu kez ders kitabindaki kadar
lyidir. O O[O0 [0
8 Sinif aktiviteleri genellikle sikicidir. 0 0 010 0
9 Ders konular1 hakkindaki diisiincelerimi diger 6grencilerle 0
tartigmaktan hoslanirim. 0 010 0
10 | Benim 6grenmem i¢in ne dnemli ise 6gretmenlerimin bana
sOyleyecegine itimadim vardir. 0 0O O 10 0
11 | lyi not almak igin diger 6grencilerle rekabet etmek gereklidir. 0 0 0o 0
12 | Dersler devam etmeye degerdir. 0O 0 O o 0
13 | Benim i¢in ne 6nemli ise ona ¢alisirim fakat 6gretmenin
soyledikleri her zaman 6nemli degildir. O @) O 10O O
14 | Bir derste kullanilan arag ve geregler hemen hemen beni hig 0 0
heyecanlandirmaz. 010 0
15 | Smfta, problemler hakkinda diger 6grencilerin ne
diistindiiklerini duymaktan hoslanirim. O @) O 10 O
16 | Derslerimde kesinlikle ne yapmam gerekiyorsa sadece onu
. O 1000 |0
17 | Sinifta diisiincelerimi agiklamak i¢in diger dgrencilerle
mutlaka rekabet etmeliyim. O @) O 10 O
18 | Derse gitmekle evde kaldigimdan daha ¢ok sey 6grenirim.
O 0] 010 0
19 | Derslerimin igerigi hakkinda kendi kendime daha ¢ok sey
Sarenitim, O 1000 |0
20 ogu derse devam etmek istemiyorum.
ok Y O 10100 |0




76

g g
o E § = 5o Z
. X 2 o S| e
Ifadeler =5 =2 Z E | E
82| 5§ |5 5|88
Y & M| M M| XYM
21 | Ogrenciler, fikirleri diger 6grencilerle daha ¢ok paylasmaya
tesvik edilmelidir. O O O 10 O
22 | Odevlerimi tam olarak dgretmenlerimin bana gosterdigi
yontemle yaparim. 0 0 0O 10 0
23 | Ogrenciler derste basarili olmak igin katilime1 olmalidirlar. 0 0 O 10 0
24 | Bir derste miimkiin oldugunca ¢ok sey kazanmak benim 0 0 O 10 0
sorumlulugumdur.
25 | Kendi kendime anlama yetenegim konusunda kendimi giivenli 0 0 O o 0
hissederim.
26 | Dersin islenisi sirasinda dikkatimi vermek yapabilecegim zor
bir istir. () O 010 ()
27 | Diger 6grencilerle sinava ¢aligmaktan hoslanirim. 0 0 010 0
28 | Ne galisacagim ya da ddevlerimi nasil yapacagim hakkinda
se¢im yapmaktan hoslanmam. @] ) O 10 O
29 | Herkesten dnce problemleri ¢ozmeyi ya da sorulari
cevaplamayi severim. 0 0 O 10 0O
30 | Sinif aktiviteleri ilgi ¢ekicidir. 0 0 0o 0
31 | Ders igerigi hakkinda kendi fikirlerimi gelistirmeyi severim. 0 0 010 0
32 | Smufta zamanla bir seyi 6grenmekten vazgegtim.
O 101010 0
33 | Ders saatleri, kendimi insanlarin birbirlerine 6grenmede
yardim ettikleri bir grubun pargasi gibi hissetmeme neden O @) O 10 O
olur.
34 | Ogrenciler ders projelerinde 6gretmenler tarafindan daha
siklikla denetlenmelidirler. 0 () O 10 0O
35 | Smuftaki 6grencilerden daha ilerde olmak igin diger 0 0 O 10 0
ogrencilerle rekabet etmek gerekir.
36 | Bir derse, biitiin yonleriyle elimden geldigince katilmay1
b gers O 1000 |0
37 | Dersin nasil islenecegi hakkinda kendi diisiincelerim var. 0O 0 O 0 0
38 | Sadece gegebilecegim kadar ¢aligmak bana yeter. 0 0 O 1o 0
39 | Ders almanin en dnemli pargasi, diger 6grencilerle birlikte
ogrenmektir. 0) 0O O 10 0)

(Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003)
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Sosyal Bilgiler dersinde,

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1. Ogretmen bana ne yapmam gerektigini agikladiginda daha iyi anlarim.

2. Sinifta bir seyler yaparak 6grenmeyi tercih ederim.

3. Bagkalariyla ¢alistigim zaman daha verimli olurum.

4. Grupla calistigim zaman daha iyi 6grenirim.

5. Simfta bagkalariyla ¢alistigim zaman en iyi sekilde 6grenirim.

6. Ogretmenin tahtaya yazdigim okuyarak daha iyi grenirim.

7. Sinifta, bir seyi nasil yapmam gerektigini birisi anlattiginda daha iyi
Ogrenirim.

8. Sinifta bir seyler yaptigim zaman daha iyi 6grenirim.

9. Sinifta anlatilanlari, okuyarak 6grendiklerimden daha iyi hatirlarim.

10. Ne yapmam gerektigini okudugum zaman daha iyi hatirlarim.

11. Bir seyin modelini yapabildigim zaman daha iyi 6grenirim.

12. Ne yapmam gerektigini okudugum zaman daha iyi anlarim.

13. Tek bagima g¢alistigim zaman 6grendiklerimi daha iyi hatirlarim.

14. Sinif projesi i¢in model, grafik, poster, tablo, harita gibi seyler
yaptigimda daha iyi 6grenirim.

15. Sinifta deneyler yaparak 6grenmekten zevk alirim.

16. Calisirken bir seyler ¢izdigimde daha iyi 6grenirim.

17. Ogretmen siifta konuyu anlattigi zaman daha iyi 6grenirim.

18. Tek basima calistigim zaman daha iyi 6grenirim.

19. Smufta rol yapma etkinliklerine katildigim zaman daha iyi anlarim.

20. Simufta birisini dinledigim zaman daha iyi 6grenirim.

21. Bir 6dev iizerinde iki ya da ii¢ arkadasimla ¢caligmaktan hoglanirim.

22. Konuya iliskin model, pano, afis, harita, gazete gibi yeni seyler
irettigimde, 6grendiklerimi daha iyi hatirlarim.
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23. Baskalariyla ¢alismayi tercih ederim.

24, Birisini dinlemektense, okuyarak daha iyi 6grenirim.

25. Siif projesi i¢in model, grafik, poster, tablo, harita gibi seyler
yapmaktan hoslanirim.

26. Sinifta ilgili etkinliklere katildigim zaman en iyi sekilde 6grenirim.

27. Sinifta, tek bagima daha iyi ¢aligirim.

28. Bir proje lizerinde tek bagima ¢aligmayi tercih ederim.

29. Konuyu kitaptan okudugumda, dinledigimden daha iyi 6 grenirim.

30. Tek bagima ¢aligmayi tercih ederim.

(Bengig, 2008)
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EK 1¢:Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-111

KOLB’UN OGRENME STiLLERI ENVANTERI-1II
Degerli Ogrenci,
Asagida Ogrenme stilinizi belirlemek amaciyla 12 adet yarim birakilmis ifade
verilmigtir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz ve bu yarim kalmis ifadeyi
tamamlamak {izere verilen se¢enekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun
olana dogru 3, 2, 1 puan veriniz. Asagidaki ornek bu islemi nasil yapacaginizi
acgiklamak tizere verilmistir.
Ornek,
Ogrenirken,
---3--Mutlu olurum
---2--Dikkatli olurum
---1--Hizl1 davranirim
---4--Kendi fikrimi olustururum
Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir, katkilariniz igin
tesekkiir ederim.
Ar. Gér. Ilke EVIN
DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Ogrenirken ...,

------ Duygularimi da 6grenmeye katarim.

------ O grendigim fikirler {izerinde diisiinmeyi severim.
------ Bir seyler yapiyor olmaktan hoslanirim.

------ Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

2. En 1yi 6grenme yolum...,

------ Dikkatle dinlemek ve izlemektir.

------ Kendi mantigimla yorumlamaktir.

------ Duygularima ve sezgilerime glivenmektir.
------ Cok calisip bir seyleri basarmaktir.

3. Ogrenirken...,

______ Mantigima uygun olan sonucu bulmaya caligirim.
------ Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim.

------ Derse katilmadan sessizce izlerim.

------ Derse yogun bir sekilde katilirim.

4. Eniyi...,

------ Duygularimla 6grenirim.

------ Yaparak 6grenirim.

------ Izleyerek 6grenirim.

------ Fikirler iizerinde diislinerek 6grenirim.

5. Ogrenirken...,

------ Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere agigim.

------ Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla ele alirim.

------ Konuyu kendi i¢inde kii¢iik boliimlere ayiririm.

------ Konuyla ilgili 6grendigim seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoslanirim.



6. Ogrenirken...,

------ Gozlem yapan biriyim.

------ Ogrenmeye katilan biriyim.

------ Duygulariyla hareket eden biriyim.
------ Mantikli davranan biriyim.

7. En iyi 6grenme yolum...,

------ Konuyla ilgili gozlem yapmaktir.

------ Insanlarla konuyla ilgili konusmak, iletisim kurmaktir.
------ Konunun dayandigi temel fikirleri diigiinmektir.

------ Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir.

8. Ogrenirken...,

------ Calismamin sonuglarini gérmekten hoslanirim.

------ Konuyla ilgili temel fikirleri diisiinmeyi severim.
------ Acele etmekten hoslanmam.

------ Kendimi tamamen 0grenme isinin i¢inde hissederim.

9. En iyi 6grenme yolum...,

------ Izlemektir.

------ Hissettiklerimi dikkate almaktir.

------ Ogrendiklerimi uygulamaktir.

------ Kendi diisiincelerimi dikkate almaktir.

10. Ogrenirken...,

------ Cekingen biri olurum.

...... Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim.
------ Sorumluluklarini bilen biriyim.

______ Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen biriyim.

11. Ogrenirken...,

------ Derse katilirim.

------ Derse katilmadan izlerim.

------ Ogrendiklerimi degerlendiririm.
------ Aktif olmaktan hoslanirim.

12. En 1yi 6grenme yolum...,

------ Anlatilan fikirleri (konular1) tek tek ele almaktir.
------ Yeni fikirleri 6grenmeye agik olmaktir.

------ Dikkatli olmaktir.

------ Anlatilanlar1 uygulamaktir.

(Evin-Gencel, 2006)
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EK 1d: Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (SILL)

Ogrenme Stili Envanteri

Yonerge: Asagida her birinde dérder ciimle bulunan on iki durum verilmektedir. Her
durum i¢in size en uygun olan climleye 4 puan, ikinci uyun olana 3 puan, ii¢lincli uygun
olana 2 puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili ciimlenin basindaki bosluga
yaziniz. Bu envanter, sizin fen ve teknoloji dersine ¢alisirken veya 6grenirken hangi
ogrenme stilinize sahip oldugunuzu tespit ederek, fen ve teknoloji dersinde size uygun
bir 6gretim modeli belirlemek amaciyla sunulmustur. Liitfen climlelerin basindaki
bosluklar1 en uygun sekilde doldurunuz.

Hatirlamaniz igin,

(4) size en uygun olan

(3) size ikinci uygun olan

( 2) size li¢iincii uygun olan

(1) size en az uygun olan

1. Ogrenirken,

() duygularimi goz 6niine almaktan hoslanirim.
() izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

() fikirler tizerine diistinmekten hoslanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi

() duygularima ve on sezilerime giivendigimde

() dikkatlice dinledigim ve izledigimde

( ) mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda

() bir seyler elde etmek i¢in ¢ok ¢alistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken

() gliclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
() sessiz ve ¢ekingen olurum.

() sonuglar1 bulmaya yonelirim.

() yapilanlardan sorumlu olurum.

4.

( )Duygularimla

() Izleyerek

() Diisiinerek

() Yaparak 6grenirim.

5

() Yeni deneyimlere acik olurum.

() Konunun her yoniine bakarim.

() Analiz etmekten ve onlar1 parcalara ayirmaktan hoslanirim.
() Denemekten hoslanirim.



6. Ogrenirken

() sezgisel

() gozleyen

() mantikl

() hareketli biriyim.

7. Eniyi

() kisisel iligkilerden

() gozlemlerden

() akiler kuramlardan

() uygulama ve denemelerden 6grenirim.

8. Ogrenirken

() kisisel olarak o isin bir pargasi olurum.
() isleri yapmak i¢in acele etmem.

() kuram ve fikirlerden hoglanirim.

() calismamdaki sonuglar1 gérmekten hoslanirim.

9. Eniyi

() duygularima dayandigim zaman

() gozlerime dayandigim zaman

() fikirlerime dayandigim zaman

() 6grendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

10. Ogrenirken

() kabul eden

() cekingen

() akiler

() sorumlu biriyim.

11. Ogrenirken

() katilirim.

() gozlemekten hoslanirim.

() degerlendiririm.( ) aktif olmaktan hoslanirim.

12. Eniyi

() akiler ve acik fikirli oldugum zaman
() dikkatli oldugum zaman

() fikirleri analiz ettigim zaman

() pratik oldugum zaman 6grenirim.

(Cesur, 2008)
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EK 3: Farkhilastirilmis Giinliik Ders Planlar
EK 3a: Daily Lesson Plan for English on February 18" at Bakimli Secondary School

Teacher

Target Group

Group Size

Age of the Students 13
Lang. Prof. Level P A2
Subject

Time Allocated

Approach Adopted

: Biigra Tiregiin
: 7" Grade

: 1 (the student named F)

: Celebrations

: 2 Lessons (40 minutes per lesson)

: Differentiated Instruction & Eclectic Approach

Learning Goals

Know Goals

Understand Goals

Do Goals

- The student F will be able to
understand texts about
celebrations.

-The student F will be able to find the

main point of the text.

- The student F will be able to find the

details of the text.

- The student F designs a
website to make The
Apricot Festival popular.

- The student F writes
one sentence in order to
reflect the points that
he/she learnt from the
lesson.

Segment What and How? Materials Learning Time
Description of Activities Styles of Ss
1. Warm up/Perspective/Opening Teacher and students greet
each other. T draws
Greeting the students and students’ attention to the The Verbal 2
preparing them for the main part invitation card she holds invitation _ min.
of the lesson by talking about an | and talks about the card. card Visual
invitation card.
2. Introduction/Stimulation T starts brainstorming and
makes the students
After talking about the card, T involved in it. While Blackboard Verbal 4
makes the list of celebrations in brainstorming, T makes the min.
. Lo | I
Turkey. list of celebrations in nterpersona
Turkey on the board and Board
adds the card’s subject that | narker
she brings.
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3. Instruction/Participation

Ss read the text in their
coursebook silently. Next,

Using students’ responses, T Ss write the main idea of Reading Intrapersonal | 15
introduces the activities in which the text and then, fill in the sheets min.
students write the main idea of the | pjanks according to the text Verbal
text and then, fill in the blanks in order to get the details Visual
according to the text in order to of these two celebrations. Worksheets
get the details of the celebrations. | T checks the answers and

gives feedback.
4. Practice/Further Activities T distributes the

worksheets. With the help
T makes the students to use their of samples and useful Worksheets | Intrapersonal | 13
productive skills for upcoming language box, Student F min.
practice. Student F designs a designs a website for The Verbal
website for The Apricot Festival to | apricot Festival. Visual
describe it in order to make it
popular.
5. Closure/Evaluation In the given worksheets that

are in the form of Tweet
T checks what Ss have already screen, students write one Worksheets | Intrapersonal | 5
known about the topic, what Ss sentence to indicate what min.
learnt from the lesson and did not | they Jearnt from the lesson. Verbal
learn. .

Visual

6. Follow-up In a written form and also

through oral instruction, T
T gives and explains homework assigns homework which Homework | Intrapersonal |1
for the students’ self-study and sheets min.

introduces the topic of next lesson
in order to let them prepare
themselves for the next lesson.

requires reading a poem.
After clarifying instruction
of homework, T indicates
the topic of the next lesson
in this written form.
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EK 3b: Daily Lesson Plan for English on February 19" at Bakiml1 Secondary School

Teacher

Target Group

Group Size
Age of the Students 13
Lang. Prof. Level P A2

Subject
Time Allocated

Approach Adopted

: Busra Tiregiin
: 7" Grade

: 2 (the students named H and )

: Celebrations

: 2 Lessons (40 minutes per lesson)

. Differentiated Instruction & Eclectic Approach

Learning Goals

Know Goals

Understand Goals

Do Goals

- The students H and I will be
able to understand the traditional
steps of celebrations.

- The students H and 1 will
analyze the steps of a
celebration.

- The students H and I record a
commercial video to make The Honey
Festival popular.

- The students H and I present their
commercial video to other Ss.

- The students H and T write sentences
in order to reflect the points that they
learnt from the lesson and did not
learn from the lesson.

Segment What and How? Materials Learning Time
Description of Activities Styles of Ss
1. Warm up/ Perspective/Opening | Teacher and students greet
each other. T draws students’
Greeting the students and preparing | ,¢tention to Ss’ products in - Verbal 5 min.
them for the main part of the lesson | nrevious class about The
by talking about the previous lesson. | Apricot Festival.
2. Introduction/Stimulation Ss match the verbs and the
phrases with the given
After talking about Ss’ products, Ss photos. So, Ss try to Worksheets Verbal, 8 min.
match the list of phrases which are | yngerstand the necessary _
steps of celebrations with the given | stens of a celebration. Visual,
photos.
Interpersonal
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3. Instruction/Participation

T distributes the worksheets.
With the help of samples and

Using students’  responses, T | yseful language box, Interpersonal, | 15
introduces the activities in which | syydents H and i make some min.
students complete the steps of a | preparations in order to Worksheets | Verbal,
celebration as in the list. It is aimed | record a commercial video Visual
at making The Honey Festival | for The Honey Festival.
popular. (They can record their video
. in the break).

Students H and 1 record a
commercial video for The Honey
Festival to describe it.
4. Practice/Further Activities Students H and I present

their commercial video for
T makes the students to use their | The Honey Festival to other | Worksheets | Interpersonal, | 13
productive skills for upcoming Ss. T provides feedback. min.
practice. Students H and I present Verbal,
their work to other Ss. .

Visual

5. Closure/Evaluation In the given worksheets that

are in the form of traffic
T checks what Ss have already signal, students write one Worksheets | Intrapersonal | 5 min.
known about the topic, what Ss | sentence to indicate what
learnt from the lesson and did not | they have already known Verbal,
learn. about the topic, another Visual

sentence to show what they
learnt and one more
sentences for the points that
they did not learnt from the
lesson.




EK 3c: Daily Lesson Plan for English on February 25" at Bakimli Secondary School

Teacher : Biigra Tiregiin

Target Group : 7" Grade

Group Size : 1 (the student named B)

Age of the Students 013

Lang. Prof. Level P A2

Subject : Celebrations

Time Allocated : 2 Lessons (40 minutes per lesson)

Approach Adopted . Differentiated Instruction & Eclectic Approach

88

Learning Goals

Know Goals

Understand Goals

Do Goals

texts about celebrations.

- The student B will be able to understand

able to find the main
point of the text.

the text.

- The student B will be

- The student B will be
able to find the details of

- The student B will be able
to write invitation cards.

- The student B writes one
sentence in order to reflect
the points that he/she learnt
from the lesson.

Segment What and How? Materials Learning Time
Description of Activities Styles of Ss
1. Warm up/Perspective/Opening Teacher and students greet
each other and T asks
Greeting the students and preparing questions about their - Verbal 5 min.
them for the main part of the lesson weekend, talks about her )
by talking about their weekend. own weekend in which she Visual
attends a birthday party.
2. Introduction/Stimulation T starts brainstorming and
makes the students involved
After talking about the weekend, T | iy it. While brainstorming, T Blackboard Verbal, 8 min.
makes the list of important things at | akes the list of important _
parties. things at parties such as Visual,
music, food and drinks, Board Interpersonal

clothes and things to do.

marker
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3. Instruction/Participation

Ss fill in the blanks with
given words in order to

Using  students’  responses, T complete the text. Then T Reading Intrapersonal, | 30
introduces the activities in which | .hecks the Ss’ answers. So, sheets min.
students fill in the blanks with given | they will have the full Verbal,
words with the help of reading it and | yersion of the text and read Visual
then, they answer six wh- questions | i After reading it silently, | \worksheets
regarding the details of the text. Ss answer wh- questions to
get the details of the text. T
checks the answers and gives
feedback.
4. Practice/Further Activities After discussing the
questions, T directs Ss’
T makes the students to use their | attention to the parts of an Worksheets | Intrapersonal, | 25
productive skills  for upcoming | jnvitation card (date, time, min.
practice. Student B writes an | pjace and things to do). Verbal,
invitation card for the class birthday | Then T distributes the Visual
party with the help of sample given | \vorksheets. With the help of
by the teacher. a sample, Student B writes
an invitation card for the
class birthday party.
5. Closure/Evaluation In the given worksheets that
are in the form of Facebook
T checks what Ss have already message  screen, students Worksheets | Intrapersonal, | 8 min.
known about the topic, what Ss | yyrite one or two sentences to
learnt from the lesson and did not | thejr parent in order to show Verbal,
learn. what they learnt from the Visual
today’s lesson. T says “we
will send them on Facebook.
If you don’t have a Facebook
account, don’t worry, I share
them with your parents”. T
checks students’ answers and
collect them.
6. Follow-up In a written form and also
through oral instruction, T
T gives and explains homework for assigns homework  which Homework Intrapersonal | 4 min.
the  students”  self-study and requires students to bring sheets or
introduces the topic of next lesson in Blackboard

order to let them prepare themselves
for the next lesson.

some food voluntarily for the
class birthday party on the
next lesson. After clarifying
instruction of homework, T
indicates the topic of the
next lesson on the board.
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EK 3¢: Daily Lesson Plan for English on February 26 at Bakimli Secondary School

Teacher

Target Group

Group Size
Age of the Students 114
Lang. Prof. Level P A2

Subject
Time Allocated

Approach Adopted

: Busra Tiregiin
: 7' Grade

: 1 (the student named K)

: Celebrations

: 2 Lessons (40 minutes per lesson)

. Differentiated Instruction & Eclectic Approach

Learning Goals

Know Goals

Understand Goals

Do Goals

- The student K will be able to
understand texts about birthdays.

- The student K will be
able to find the main point
of the text.

- The student K will be able to write
a goal to celebrate his/her next
birthday.

- The student K presents his/her role
in the class birthday party.

- The student K writes one sentence
in order to reflect the points that
he/she learnt from the lesson.

Segment What and How? Materials Learning Time
Description of Activities Styles of Ss
1. Warm up/Perspective/Opening Teacher and students greet
each other and T asks
Greeting the students and preparing | guestions about the previous - Verbal 5 min.
them for the main part of the lesson | jasson,  talks about the )
by talking about the previous lesson. | jmportant things at birthday Visual
parties.
2. Introduction/Stimulation T starts brainstorming and
makes the students involved
After talking about the previous | i it. While brainstorming, T | Blackboard Verbal, 10
lesson, T makes the list of reasons to | makes the list of reasons to min.
celebrate birthdays ; Visual,
ys. celebrate birthdays.
Board Interpersonal
marker
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3. Instruction/Participation

Ss read a newspaper column

about the reason of
Using  students’  responses, T | celeprating birthdays. Then Reading Intrapersonal, | 25
introduces the activities in which | T (hecks  the  Ss’ sheets min.
students read a newspaper column | comprehension. After Verbal,
about the reason of celebrating | reading it silently, Ss write Visual
birthdays and then, Ss write their | {hejr own goals to celebrate Worksheets
own goals to celebrate their next | thejr next birthdays.
birthdays.
4. Practice/Further Activities After discussing the
questions, Student K
T makes the students to use their presents his/her role in the Worksheets | Intrapersonal, | 30
productive skills  for upcoming | ¢|ass birthday party and Ss min.
practice. Student K presents his/her | haye a small birthday party. Verbal,
role in the class birthday party and Visual
Ss have a small birthday party. This
activity includes fun and cultural
awareness.
5. Closure/Evaluation In the given worksheets,
there is a representation of
T checks what Ss what Ss learnt messaging on  WhatsApp Worksheets | Intrapersonal, | 10
from the lesson and did not learn. with one student who is min.
absent in this lesson and T Verbal,
wants to write a message in Visual

which they write what they
understood from this lesson.
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Farkhlastirilmis Giinliik Ders Planlarinda Yer Alan Aktivitelere Ornekler*
EK 3d. The Text

Please, read the text silently in 3 minutes

to learn the festivals people celebrate in Germany and Thailand. ©

(You can look at unknown words at the bottom of the page.)

m PRODUCTS ABOUT US CONTACT Search Now... Q,

A World of
Celebrations

# all the time. Let’s have a look at some of g
s the celebrations around the world.

In Germany, we celebrate Carnival in ‘ x J e celebrate Loy Krathong at the end of the
rainy season. It’s a very popular festival

February. We put on masks and red noses

and wear funny clothes. We also have a party in Thailand. We apologise to water for making
at school. Then we watch the parade. People it dirty. The festival starts in the evening when
throw  sweets there’s a full moon in the
from decorated sky. We decorate rafts

cars and I like (krathongs) with flowers
catching them. and candles. We light the
candles and put the rafts

on the rivers. We believe

they carry away bad luck

and we start a new life.

(Kandilci, 2018: 78)

*18.02.2019 tarihli derse ait planda yer alan aktiviteler 6rnek olarak verilmistir.
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EK 3e. Gist Activity - Specific Information Activity — Post Activity — Wrap Up
Activity

EK 3e-I: Activity A.

What do people celebrate in the text? Please, write your answer with evidence from the
text. You have 5 minutes. ©

For example,
“People in Thailand celebrate Loy Krathong. They apologise to water for making it
dirty (sentence 3). They make krathong flowers (sentence 5).”

EK 3e-11: Activity B.

Please, fill in the blanks according to the text in order to get the details of these two
celebrations. You have 5 minutes. ©

1. In Germany, people celebrate Carnival every ...
2. People Wear ....cooensssscsssscssssesies @00 wuriiesssssssessssssessesissinseneenen. 00 thelr faces.
3. During the parade, people ........ccoecvcenrenesvcneccnncnnee.. from decorated cars.

4. People in Thailand celebrate Loy Krathong when ......cooioiones

tn

. Loy Krathong is a way to ......cceeenmeessrresreensecnsenenenn. fOr polluting water.

6. The Thais believe that the candles ..o.ooooeeoeeeeeeeeeeeeen
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EK 3e-111: Activity C.

There is The Apricot Festival in Malatya, but people in other countries do not
know it.

Please, design a website for The Apricot Festival to describe it.
So, it will be popular. ©

You can use the words in the box. E@

eat decorate visit watch sell listen to

dance prepare traditional celebrate apricot festival

Here is the website of 5" Malatya Film Festival. It is an example for you. I:Q

| EN

! ®
R 0omo

=2 FILM FESTIVAL FILM FESTIVA

Your website:

[ sboutblank *x




EK 3e-1V: Activity D.

Please, tweet what you learned from this lesson. © You have 2 minutes!

twitterd Home Profile  Find People

95
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EK 4: Ornek Ogrenci Uriinleri

EK 3b EK 3c

1

00:00 L)

> E S EE

e ; ._..'

WPPY BRTIDAY

EK 3a Plags Ltaks News Spensers EK 3@

o] feinde poca bulma. (find mengy t boney)
AR
" olobere mum ekt plestieme. .
“Bellars en kisa stee e Kaveroslara ebidema. [ par hows dogerd
~Bals bolowms halella , balal cokme yarsr.
TGall. crglethe peme. (Grabale bl sak e ool ball elucak.) (ﬁ)

[ﬁ ROCESMEE S

egs\.\'v.\. (t\

" Y4

EK 3¢ EK 3a

Please, tweet what you learned from this lesson. © You have 2 minutes!

Home Profile  Find People
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EK 5: Celebrations Temasi1 Basar1 Testi

1-6. sorularda bosluga uygun gelen
secenekleri seciniz.

1. I need some balloons, flags and
flowers to ........... the place.

A) decorate
B) attend
C) invite

D) wrap

2. Helen: T am making all the ..........
for the party.

George: Thank you very much. You
are so kind.

A) presents
B) guests
C) costumes

D) arrangements

3. Lisa: Would you like to have a piece
of cake?

David: ................ . Tam full.
A) Yes, please.
B) No, thanks.
C) Yes, I’d love to.

D) No, I don’t like it very much.

4. Kevin: | want to organize a birthday party for
my brother. What should I do first?

Sarah: ... )

Kevin: Thank you. | am going to write a card.
A) Order a cake

B) Buy a costume

C) Invite her friends

D) Decorate the room

5. James: Would you like to come to the party
on Sunday?

William: .................. . I have an English
exam on Monday. | must study.

A) It sounds fun.
B) Yes, I’d love to.
C) Why not?

D) That is not a good idea.

6. Nisa: Would you like to come to the party at
the weekend?

Biisra: Sure. What do you need?

Nisa: Can you bring a lotof ......... ?
A) lemonade B) candles
C) apple pie D) fruit juice



7. 1. Okay. I will.
I1. Nothing. Why?
I11. 1 have two tickets for the theatre.
Would you like to come with me?
IV. What are you doing on this Saturday?

Anlamh  bir diyalog olusturmak icin

yukaridaki ciimleler nasil siralanmahdir?

A) IV-1I-111-
B) IV-1I-I-111
C) H-11-1V-I
D) HI-1-1v-I

8-9. sorularda bosluga uygun gelen
secenekleri seciniz.

8. We are having a birthday party at the
garden. Imeed .....cceeeeieenrnennrncnnnn for
decoration.

A) a little beverages
B) a few masks
C) any food

D) a lot of balloons

9. Irmak: I’'m so excited because tomorrow is
Ramadan feast.

Mehtap: Me too and | have a to-do list. First,

I will buy candies. ..... I will clean the house.

....... I will help my mom for cooking.

A) next / then

B) finally / first

C) next / finally

D) finally / next

10 - 12. sorulari verilen mektuplara gore cevaplayiniz.

Dear friends,

My mother and | are preparing baklava.
We are going to visit my grandparents on
Friday. Would you like to join us?

Love,

Tiilay

Dear Tiilay,

Thank you very much for your invitation.
Awesome! Shall | bring anything? Please
let me know.

Love,

Betiil

Dear Tiilay,

Thanks for the invitation. I’d love to but I
can’t. I am going to visit my aunt and
uncle. Another time maybe...

Love,

Ekin

10. What is the event on Friday?
A) Birthday party
B) Surprise party
C) Slumber party

D) Ramadan feast

11. Who are the guests? Who won’t
come to the event?

A) Tiilay, Betiil / Ekin
B) Betiil, Ekin / Ekin
C) Tiilay, Ekin / Betiil

D) Betiil, Ekin / Betiil

12. What is the excuse of Ekin?

A) Her mother is ill.

B) She must help her mother.

C) She is going to visit her aunt and uncle.

D) Her cousins are coming on that day.



13-16. sorularda bosluga uygun gelen
secenekleri seciniz.

13. My father buys a cow. My mother is going
to cook meat. We are celebrating ......... ...... .

A) costume party
B) sacrifice feast
C) surprise party

D) ramadan feast

14. My little sister is turning 10 this Tuesday.
We are having a ......... party for her.

A) birthday
B) graduation
C) slumber

D) fancy dress

15. This is the ticket of the event.

Fancy Dress Party
o1 6% April
Time Epm.

ceeeeeeno... o Olive Café

01234567

L1967 EC L0

A) Subject / Date
B) Place / Guests
C) Date / Place

D) Guests / Hosts

16.

Dear grandmother,

I’'m finishing secondary school. I want to
celebrate it with you. My mom and dad are
decorating the house. It is on 28" June.
| hope you can make it.

Love,

George

=

A) Shall we have a picnic?
B) How about dancing?
C) Would you like to come over?

D) Let’s join the wedding ceremony!

17.

99

start.

We have a birthday party at our house. So,
I am going to make a cake. There are
eges, ...... butter and ...... flour. I can

Asagidakilerden hangisi bosluklardan birine

getirilemez?
A) some B) any
C) a little D) a few

18. One of your friends invites you to her
graduation party on Sunday but you are ill. How

do you refuse the invitation?
A) Sure, why not?

B) That sounds good.

C) I can’t refuse your invitation.

D) I'd love to, but I can’t.




19. (I) My friends and | organized a surprise
party for Nancy. (1) We bought a cake and a few
presents for her. (I11) She watched a documentary
about lions, giraffes and elephants. (IV) She was
happy in the party.

Verilen metinde anlam biitiinliigiinii bozan
ciimleyi isaretleyiniz.

Al B) Il

c) D) IV

You are invited to our
wedding ceremony.
Elizabeth & Richard

4% Angust 2019
at 7 p.m.
Green Park

24. According to the card, .........cccuveeneen.
A) The wedding is at 10 a. m.

B) Elizabeth and Richard are the guests.

C) The wedding is on 6™ August.

D) The wedding is at Green Park.

100



EK 6: Celebrations (Kutlamalar) Temasina iliskin Belirtke Tablosu

Theme

Language Skills

Level of Bloom's
Taxonomy

Learning Outcomes

Number of

Test Items

Time spent on

items (minutes)

Score

Celebrations

Listening

Remembering

Students will be able to
recognize utterances
related to suggestions,
needs and quantity of
things.

1,2,13,14

4 min. (10%)

20 (20%)

Spoken Interaction

Applying

Students will be able to
talk about
arrangements and
sequences of actions.

4,7,9,19

8 min. (20%)

20 (20%)

Spoken production

Understanding

Students will be able to
make suggestions.

3,5,18

6 min. (15%)

15 (15%)

Understanding

Students will be able to
express needs and
quantity.

6,8, 17

6 min. (15%)

15 (15%)

Reading

Understanding

Students will be able to
understand texts about
celebrations.

10, 11, 12

8 min. (20%)

15 (15%)

Writing

Applying

Students will be able to
write invitation cards.

15, 16, 24

8 min. (20%)

15 (15%)

TOTAL

40 min. (100%)

100 (100%)

101
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EK 7: Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Problem Cézme Kontrol Listesi

Ogrencinin Adi-Soyada:

Bilginin Uygulanmasi 1 2 3 4

1. Ogrencilerin bir probleme iliskin 6n bilgilerinin belirlenmesi

2. Ogrenilen konularla ilgili resim ya da diyagram ¢izilmesi

3. Grafik, ¢izelge ve tablolar olusturma ve bunlari agiklama

4, Tanimlanabilen nitelikleri siniflandirma/kategorize etme

5. Gozlemlenen olaylar1 yazili ve sozlii olarak iletme

6. Bir sonuca ulagmak i¢in kurallari uygulama

7. Bilgi toplamak i¢in bir¢ok kaynaktan yararlanma

Analitik Beceriler

8. Cesitli 6geler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar1 belirleme

9. Bir problemi daha 6nceki problemlerle karsilagtirma

10. Her bilesenin biitiinle olan iliskisini belirleme

11. Gozlemlerden ve veri analizinden sonuglar ¢ikarma

12. Kendi diisiincelerindeki ve baskalarinin diisiincelerindeki
yanligliklari tespit etme ve ifade etme

13. Bir olayin nedenlerini agiklama

14. Sahip olunan bilgiler 15181nda tahminde bulunma

15. Yapilan tahminleri degerlendirmek i¢in plan yapma

16. Bir problemin 6nemli noktalarini belirleme

17. Probleme mantikl1 bir ¢6ziim getirme

18. Problemin ¢6zlimii i¢in kriter belirleme

19. Problemi ¢6zmek i¢in bilgi toplama

20. Farkli bilgi kaynaklarindan veri elde etme

21. Verilerin giivenirligini belirleme

22. Gegerli olan sartlarda problemin agiklanmasi

Sentez/Y araticilik

23. Bir durumu degerlendirmek i¢in standartlarin disinda yollar
kesfetme

24. Problemi yonetmek i¢in yeniden diizenleme

25. Igerigin farkli uygulamalarina iliskin beyin firtinas1 yapma

26. Potansiyel problemleri 6n gérme

27. Sinifta okunanlar1 ve sdylenenleri yazili veya sozlii olarak
Ozetleme

Degerlendirme/Ustbilis

28. Kendi 6grendiklerini sorgulama

29. Geri bildirimler sonucunda uygun tekrarlarin yapilmasi

30. Problemin ¢6ziimiindeki riskleri degerlendirme

31. Ciktilar1 gbzlemleme ve gerektiginde stratejileri gozden gecirme

32. Verilerin inandiriciligint degerlendirme

33. Yazilanlar degerlendirme ve gézden gecirme

34. Emin olunmayan fikirler hakkinda kendi kendine sorular sorma

35. Mantiksizliklar ve tutarsizliklarn fark etme
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Egilimler

36. Bagkalarinin performanslarini 6vme

37. Paylagsma ve bir gorevi sirayla yapma

38. Bagkalarinin gorevlerine odaklanmalarina yardim etme

39. Ihtiyaclar1 oldugunda baskalarma yardim etme

40. Bir problemin ¢6ziimii kolay olmadiginda bile probleme
odaklanmaya devam etme

41. Kesin veriler elde etme

42. Esnek fikirli olma

43. Fevri davraniglar1 engelleme

44. Bir problemi ¢6zmek i¢in taslak olugturma

45. Zor gorevlere karsi dayaniklilik gosterme

46. Bagkalarina cevap verirken yapici bir sekilde davranma

47. Ogrenme i¢in istek duyma

48. Gerektiginde geri bildirim isteme

49. Bagkalariyla is birlikli olarak ¢alisma

50. Gerektiginde bagkalarina yardim etme

51. Bir projeyi tamamlarken bagimsiz ¢aligma

52. Baskalarinmi dikkatli bir sekilde dinleme

53. Amaglara engel olabilecek seyleri gormezden gelme

54. Kendi gelisimini kaydetme

55. Gergekei bir sekilde kendi performansini degerlendirme

56. Belirli bir zaman i¢inde ulasilabilir amaglar belirleme

Degerler

57. Etik konulara kars1 farkindalik gosterme

58. Etik kurallara baglilik gosterme

59. Etik ikilemler ve catigsmalar1 ¢ozebilme

60. Zor durumlarla bas ederken 6z disiplini koruma

61. Bagkalarina kars ilgili ve hassas davranma

62. Gorevlerle ve bagkalartyla ilgilenirken sorumlu bir sekilde
davranma

(Acat, 2017)




