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Ozet

Bu calisma; Sanlhurfa ili, Viransehir ilgesinde okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas
donemindeki ¢ocuklarin dil becerileri, say1 becerileri ve diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Sanliurfa ili, Viransehir
ilgesinde MEB’e bagli anaokullar1 ve anasmiflarinda egitimlerine devam eden 5-6 yas 184
cocuk olusturmustur. Cocuklarin dil, diisiinme ve matematik beceri diizeylerini ortaya koymak
icin veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve Somwari (1977)
tarafindan gelistirilen “Erken Ogrenme Becerileri Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak; dil ve say1 becerilerinin kendi aralarinda anlaml
bir iligki i¢cinde olduklar1 sonucuna varilmistir. Diistinme becerileri de hem matematik hem de
dil becerileri ile anlamli bir iligki i¢indedir.  Arastirmanin alt problemlerinden yas,
sosyoekonomik diizey, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin dil,
matematik ve diistinme becerileri lizerinde farklilagsmalara neden oldugu ortaya konusmustur.
Cinsiyet degiskeninin ise dil, matematik ve diisiinme becerileri lizerinde herhangi anlamli bir
farklilasmaya neden olmadiglr sonucuna ulasilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin;
program gelistirme ve okul Oncesi program olusturulmasina katkida bulunmasi, konu ile ilgili
yapilacak olan arastirmalara destek olmasi ve dil gelisimi ve erken matematik egitimi
alanlarinda literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Ogrenme Becerileri, Matematik becerileri, Diisiinme

Becerileri, Dil Becerileri, Okul Oncesi, Egitim, Cocuk.
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Abstract

Examination of Early Learning Skills of 5-6 Years Old Pre-School Children

This study was conducted in the province of Virangehir, Sanliurfa in order to reveal the
relationship between language, math and thinking skills of children aged between 5 to 6 years
old continuing preschool education. The research sample group of the study consisted of 184
children aged between 5 to 6 years old continuing their education in preschool and nursery
classes affiliated by the Ministry of National Education (MEB) in the province of Viransehir,
Sanlurfa. The data were collected using the questionnaire "Personal Information Form"
developed by the researcher and the "Early Learning Skills Scale" developed by Somwari
(1977) to reveal the level of language, thinking and math skills of children. On the basis of
findings obtained at the end of the research; it is seen that the language and math skills have a
meaningful relationship among each other. Thinking skills are also in a meaningful relationship
among both mathematics and language skills. The sub-problems of the study revealed that the
variables of age, socioeconomic level, mother and father education status cause differentiation
on language, mathematics and thinking skills. There is no significant difference of gender
variables seen in language, mathematics, and thinking skills. A finding obtained through the
research is to contribute to the development of curriculum and pre-school programs, to support
research on the subject, and to contribute to the literature in the field of language development
and early mathematics education.

Keywords: Early Teaching Skills, Math Skills, Thinking Skills, Language Skills, Pre-

school, Education, Child.
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Boliim I: Giris
Erken ¢ocukluk doneminin, gelisim donemlerinin en kolay ve en hizli donemi oldugu
konusunda egitim ve tip alaninda yapilmis birgok arastirma vardir (Kagit¢ibasi, Sunar ve
Bekman, 2001). Okul 6ncesi egitimin temel amaci ¢ocuklarin 6grenme hizinin en yiiksek
oldugu donemde sosyal ve zihinsel gelisimlerini desteklemek ve ihtiyaglari olan temel gelisim

kavramlarin1 kazandirmaktir.

0-6 yas aras1 donemi ifade eden okul 6ncesi donem bireylerin dil, sosyal-duyussal,
biligsel ve psikomotor alanlarda gelisimlerinin ¢ok 6nemli bir boliimiinii edindigi donemdir
(Aral vd., 2000). Bu donemde yasanilan olumlu ve olumsuz yasantilar bireylerin hayatlarina

yine olumlu ve olumsuz olarak biiyiik etki eder (Oktay, 2005).

Okul 6ncesi egitimin en biiylik islevlerinden birisi de ilkogretime hazirlayict 6zelligidir.
Okul o6ncesi egitim kurumunda egitim almig bir ¢ocuk, okul dncesi egitimi almamis ve direkt
olarak ilkdgretime baslayan bir cocugun karsilasacagr onemli zorluklart asmis olarak
ilkdgretime baslayacaktir. Evden ayrilma, okulda sosyal ¢evre edinme, okula diizenli olarak
gitme, yeni bir otorite olarak O0gretmen olgusu, okuldaki arkadas ortami ve arkadaslariyla
iletisim kurma, sistematik bir diizeni ayak uydurabilme, kurallara uyma gibi davranislari
kazanabilme adina okul dncesi egitimin varlig1 cocuklara ilkdgretime baslarken biiyiik avantaj
saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim sirasinda bu diizene ayak uydurmus ve bu konuda tecriibe
edinmis ¢ocuklar ile direkt olarak ilkdgretime baslayacak cocuklarin ayni seviyede okula uyum

basarist yakalamalart miimkiin olmayabilir (Oktay vd., 2003).

Okul 6ncesi egitimin niteligi de olduk¢a dnemlidir. Biitiin cocuklar kendilerine sunulan
yasantilardan ayni seviyede faydalanamayabilir veya farkli egitsel yasantilarla karsilasan

cocuklarin kazanimlar1 ve kazanim seviyeleri de farkli olabilir (Young, Loveridge, 2004).
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Okul 6ncesi alaninda yapilan fayda-maliyet analizleri incelendiginde kaliteli bir okul
oncesi egitim programina dahil olmus ¢ocuklar ayni1 programdan faydalanamayan yasitlarina
gore sosyal ve zihinsel agidan daha ileri diizeyde ve basar1 agisindan daha ileri seviyededir
(Kaytaz, 2005; Kagitcibasi, Sunar, Bekman ve Cemalcilar, 2005). Okul Oncesi egitim
programlarinin bu agidan ¢ok 6nemli olmasimin yani sira, ileriki yillarda uygulanan egitim

programlarina oranla maliyet agisindan daha hesaplidir (Myers, 1996).

Okul 6ncesi egitime yapilan yatirnmlar kiigiik capli fakat getirisi yiiksek yatirimlardir.
Bu konuda yapilmis olan fayda maliyet analizine gore: Okul Oncesi egitim programlarina
yapilan herhangi bir birimlik yatirim alt sinir 4,35 birim ve {ist sinir 6.31 birim olmak iizere
getiride bulunur (Bekman ve Giirlesel, 2005). Yapilan bir baska arastirmaya gore okul dncesi
egitime devam eden Ogrencilerin lise terk etme oranlar1 diismektedir ve sadece bu durumla
beraber okul dncesi egitime yapilmis olan bir birim yatirim 2,28 birimlik getiride bulunmaktadir

(Kaytaz, 2005).

Okul oncesi egitim programlarindan mahrum kalan cocuklarin karsilagtigt bu durum,
cocuklarin ilerleyen egitim yillarindaki basar1 durumlarina olumsuz sekilde yansimaktadir.
Uluslararasi alanda yapilan performans taramalari, diger lilkelere gore tilkemizdeki 6grencilerin
daha geride performans gosterdigi ve basari siralamalar1 arasinda iilkemizin sonlarda yer
aldigim1 gostermektedir (Kaytaz, 2005). TIMSS (Uluslaras1 Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi - Trends in International Mathematics and Science Study), PIRLS (Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi - Progress in International Reading Literacy Study) ve
PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi - Programme for International Student
Assesment) gibi programlar matematik ve fen alaninda uluslararasi taramalar yapan
programlardir. Tiirkiye PIRLS 2001°de 35 iilke arasinda 28. sirada, PISA 2009°da 33 iilke

arasinda 31. sirada yer almistir. TIMSS 2007 verilerine gore ise Tiirkiye diisiik diizeyde basarili
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iilkeler arasinda yer almistir. Ulkemizde yapilan merkezi sinavlar da ayni sonuglara isaret
etmektedir. 2012 yilinda diizenlenen Yiiksek Ogretime Gegis Smavinda (YGS) yaklasik sinava
giren adaylarmn yaris1 matematik alanindan puan sifir ve altinda puan almislardir (OSYM,

2012).

Yukarida bahsedilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin hemen hemen yarisinin
gelecekteki is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari azami matematik bilgisine sahip olmadiklar
sonucu ¢ikarilabilir. Bu durum iilkemizin gelecek yillarda olusturacagi is alanlarinda kalifiye

eleman istthdami konusunda risk olusturmaktadir.

PISA’nin 2003 yilinda yaptig1 arastirma sonuglarma gore okul oncesi egitim almis
cocuklar bu egitimden mahrum kalmis yasitlarina gore lise egitimlerinde daha basarilidirlar.
Bu sonug, okul 6ncesi egitimim Tiirkiye agisindan ne denli dnemli oldugunun bir gostergesidir
(Kaytaz, 2005). Oyle ki okul dncesi egitimin bireyin giriskenligi, sosyal hayata uyum saglama
hizi, teknoloji ile olan iligki, konugsma becerileri vb. faktorlerle bireyin hayatin1 uzun soluklu

olarak etkiledigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Kagitgibasi ve dig., 2005).

Matematik biitiiniiyle insan hayatinin i¢indedir ve insan hayatindan ayr1 diisiiniilemez.
Insan hayatinin bir parcasi1 olan matematik ise sadece sayilardan ibaret degildir. Matematik; az-
cok, uzun-kisa, kii¢iik-biiyiik, genis-dar gibi kavramlarla birlikte giinliik konusma dilimizin bir
parcast olmustur. Bu acidan insanlar, meslekleri ne olursa olsun, yaslar1 kag¢ olursa olsun hig
fark etmeksizin matematikle i¢ i¢e olacaklardir (Umay, 2003; NCTM, 2000). Tiim bu veriler
bireyin biitlin hayat1 boyunca ihtiyaci olan ve kullanmak zorunda oldugu matematik icin okul
oncesi yillarin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda bu arastirmalar bireyin
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmemesi, matematigi sevmesi, matematige ilgi duymasi
ve matematik alaninda basar1 gostermesi i¢in, okul Oncesi donemde bu alanda deneyim

kazanmasi gerektigini gostermektedir (Aktas, 2004; Gifford, 2004).



Problem Durumu

Erken cocukluk doneminde matematik. Cocuklar diinyaya gelmelerinden itibaren
yasamla 1ilgili deneyimler edinmeye baglarlar. Dis diinya ile iletisime girerek onu
anlamlandirmaya calisirlar. Varliklar1 gozlemlerler, karsilastirma yaparlar, sorgularlar ve
varliklara anlam yiiklerler. Anlamlandirdiklar1 kavramlar1 baska kavram kazanimlari i¢in arag
olarak kullanirlar. Bagka bir deyisle 6grendikleri her sey baska 6grenmeleri beraberinde getirir
ve bu sayede ¢ocuklar ¢evreyi tanimaya baslarlar, dis diinyada olup bitenleri fark ederler, dis
diinya ile iletisim kurarlar. Matematikte tipki yetigskin insanlarda oldugu gibi ¢ocuklarinda
hayatlarinin bir parcasidir ve ¢evreyi anlamlandirirken, nesnelerle etkilesimde bulunurken, yeni
kavramlar kazanirken ¢ocuklar matematige ihtiyag¢ duyarlar.  Giinlilk yasamlarinda,
oyunlarinda matematiksel islemler yaparlar, matematiksel diisiiniirler, matematigi kendilerini
ifade etmek i¢in kullanirlar. Eglestirme, karsilastirma, siralama, sayma, dlgme, toplama-
cikarma gibi matematiksel iglemler yaparlar. Cocuklarin matematik bilgilerini olusturmaya
tasimaktadir (Aubrey 1997, Metin 1997, Maxim 1989, Dinger ve Ulutas 1999, Dere ve

Omeroglu 2001).

Cocuklar igerisinde zaman, mekan, boyut, miktar gibi matematiksel kavramlar bulunan
oyunlar oynar ve matematigi farkinda olmadan kullanmaya baslarlar. Nesnelerin varligi,
boyutlari, sekilleri hakkinda fikir sahibi olurlar ve bu deneyimlerini yine oyunlarinda kullanirlar
(Fischer, 1990). Bu tiir giinliik kullanimlarda matematik her zaman ¢ocuklarin kullanimindadir
ve bu tiir oyunlar ¢ocuklarin informal olarak matematigi 6grenmelerini saglar (Gingsburg,

2008).

Diger yas gruplarina oranla okul 6ncesi donemde ayr1 bir dneme sahip olan matematik

etkinlikleri ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari ile ilgili becerilerin kazaniminda, temel
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matematiksel kavramlarinin ediniminde ve cocuklarda matematige karsi ilgi ve merak
olugsmasinda onem tasir. Cocuklar erken ¢ocukluk doneminde, sonraki yillara ait gerekli bilgi
ve becerilerin altyapisini olusturur. Yazma becerilerini gelistirir, kendini ifade eder, problem
cozme etkinliklerinde bulunur, diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan etkinlikler
gerceklestirir. Erken ¢ocukluk donemi bu beceriler i¢in kritik donemdir ve bu donemde
kazanilamayan becerilerin ilerili y1llarda kazanimi oldukg¢a zordur (Giineysu, 2005). Ogrenme
hiz1 en yiiksek oldugundan ve gelisim evreleri agisindan kritik donem olan okul 6ncesi donem,
matematik 0grenimi acisindan da {ist diizey oneme sahiptir ve bireyin gelecek yillardaki
matematik basar1 ve becerisi agisindan dnemli bir rol oynamaktadir (Clement ve Sarama, 2007,
Celik ve Kandir, 2011; Erdogan, 2006). Cocuklarin matematik gelisimlerini ileri ki yillarda
saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in matematik Ogrenimlerini temelini okul Oncesi

donemde almalidirlar (Bothaa, Mareea ve Witt, 2005).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi; matematiksel kavramlarin kullanim amacini
ve ne sekilde kullanilacagini 6gretmek, kavramlar arasi bag kurmak olarak tanimlanir (MEB,
2013). Bireyler i¢cin matematik kabiliyetlerinin gelisimi; bebeklik doneminden itibaren temel
kavramlarin edinilmesiyle baslar. Matematik kabiliyetlerinin gelisiminin en Onemli
stireglerinden birisi de okul oncesi egitim donemidir ve bu gelisim ¢esitli yaslarda matematik
bilgi ve becerilerinin kazanilmasiyla devam eden uzunca bir siireci kapsar (Gliven1989, Giiven
1999a). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar sosyal ve fiziki ¢evreleri ile etkilesimde bulunurlar, bu
etkilesim esnasinda informal deneyimler kazanirlar. Kazanilan bu deneyimler arasinda bireyin
hayat1 boyunca ihtiyaci olan matematiksel kavramlar da yer alir. Birey matematik ile tanismasi

bu sekilde gerceklesebilir (Buldu, 2012).

Matematik etkinlikleri cocuklarin matematiksel kavramlar ile konusabilmelerine destek

olmali, ¢ocuklara muhakeme etme ve problem ¢6zme becerisi kazandirmali, kendi ¢evresini
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matematiksel dil ile anlamlandirip, matematik okuryazarlifi konusunda g¢ocuklara katki
saglamalidir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi donemdeki matematik etkinlikleri giinliik hayatin
icinden Ornekler tagimali, ¢ocuklarin giinliikk hayatta kullanimlarina uygun olmali ve gercek

hayatta da fayda saglamalidir (MEB, 2013).

Matematik sayilardan ve dort islemden ibaret degildir. Matematik igerisine sayilar,
uzunluk, agirlik, alan, hacim, geometri gibi alanlar1 da alan genis bir daldir. Tiim bu alanlar, bu
alana dair semboller ve alanlar arasindaki iligskiler matematigin kapsami igerisindedir.
Matematigin kendisine ait bir dili vardir ve bu sorgulama ihtiyaci duymayan bir dildir.
Cocuklarin matematik becerilerinde basarili olmalar isteniyorsa bu dilin kullanilmasi i¢in
cocuklar tesvik edilmelidir. Cocuk erken yaslardan itibaren dogal yollarla matematiksel
kavramlar1 edinmeye baglar. Hayatin olagan seyri esnasinda matematiksel kavramlarla
karsilasirlar, gézlem yaparlar. Cevredeki diger bireylerden saatleri duyar, oyuncaklarin yarisini
kutuya doldurur, bakkala iki ekmek almaya giden abisine sahit olur, esyalarin sekillerini
gozlemler, ailedeki bireylerin boylarini veya biiyiikliiklerini karsilastirir. Bu gibi hayatin akisi
icerisinde ki olaylarla tecriibe edinen ¢ocuk matematiksel kavramlarla da informal yollarla

tecriibe edinir (Metin, 1997; Frakes ve Kline, 2000; Dere ve Omeroglu, 2001).

Cocuklarda matematiksel kavramlarin edinimi bebeklik déneminden itibaren baslar.
Sayilarin kullanilmaya baslamasi ile dil ile alakalidir ve konusmaya baglayan ¢ocuk sayilar1 da
kullanmaya baslar. Cocuklar her ne kadar sayilara kavramsal anlamlar yiikleyemeseler bile iki
yasinda iki, iki buguk yasinda {i¢ ve {i¢ yasinda dorde kadar sayilarini kullanabilirler ve gelisim
donemlerine gore kullanabildikleri sayilart kendisi ve kendisinden daha biiyiik biitlin sayilar
icin o say1 kadar nesneyi tanimlamak igin kullanirlar. Iki yasinda bir cocuk olaylar1 neden-sonug
iligkisi icinde anlayabilir. Basit sekilde siniflama yapabilir. Sayilarla ilgili fikir sahibidir. 3

yasina geldiginde ise dorde kadar sayma yapabilir, say1 kavramini anlamaya baslar. Geometrik
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sekiller hakkinda fikir sahibidir. Dort yasina geldiginde dilinde gelismesiyle sayilari, 6l¢i
birimlerini, sekilleri ifade etmek igin dili kullanabilir. Sekilleri isimlendirip 6zelliklerini ayirt
edebilir. Nesnelerle siniflandirma islemi yapabilir ve nesnelerin benzer ve ayirt edici
ozelliklerine dikkat eder. Dort yagindan itibaren ise ¢ocuklar sayilara kavramsal olarak anlamlar
yiikleyebilir, somut bit varligin sayisini ifade ettigini anlayabilirler. Dort yasindan itibaren
cocuklar eslestirme, farkli olani ayirt etme, gruplama, sekilleri tanima gibi matematiksel
etkinliklerde bulunabilirler. Alt1 yasindaki cocuklar ona kadar sayabilir, rakamlar1 siralayabilir,
belirtilen say1 kadar nesneyi gosterebilir, bir dizide ki nesnelerden bastan ve sondan fark
etmeksizin belirtilen siradaki nesneyi gosterebilir, nesneleri sayabilir, nesneleri boylarina gore
siralayabilir, boyutlarina gore ayirt edebilirler (Meodows, 1996, Metin, 1997). Bes yasinda
¢ocuk oyunlarinda sayilar1 kullanir ve bundan zevk alir. Olgii birimlerini kullanarak nesneleri
karsilagtirip gruplandirabilir. Geometrik sekillerle eslestirme islemi yapabilir. On ile yirmi
arasinda nesneleri sayabilir. Alt1 yasinda ise sayilarla kiiciik ¢apli ve somut nesneleri veya
parmaklarini kullanarak toplama islemi yapabilir. Nesnelerle eslestirme yaparken bunu birden

fazla 6zellige gore gerceklestirebilirler (Copley, 2000).

Cocuklara erken yaslarda matematiksel yasantilar sunulmasi ¢ocuklarin matematiksel
diisiinme yeteneklerinin gelisimini destekler. Bu yasantilar cocuga ¢ok boyutlu diisiinebilme,
problem ¢ozebilme ve muhakeme edebilme yeteneginin gelisimini saglar (Tudge ve Doucet,

2004).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin karsilastigi matematik, ilerleyen yillarda gorecekleri
formal egitim esnasinda karsilasacaklari matematigin temelini olusturmaktadir. ilerleyen
yillarda c¢ocuklarin matematige karsi olumsuz tutum sergilemelerini engellemek amaciyla
cocuklarin bu donemde matematigi sevmelerini saglayacak onlemler alinmalidir. Cocuklar

matematige tesvik edilmelidir. Cocuklarda matematigi yapabileceklerine dair bir giiven
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duygusu olusturulmali ve c¢ocuklar matematigin yapilabilecek bir sey oldugunu
ogrenmelidirler. Cocuklarin matematigi yapabilmeleri, olumlu deneyimler yasamalariyla
birlikte olusacak gliven duygusunun gelisimi c¢ocuklarda matematige yonelik merak
uyandiracak, kesfetme duygusunun olusumunu saglayacak, c¢ocuklarin hayal edebilme

yeteneklerine katkida bulunacak ve ¢ocuklarin ilgilerini ¢cekecektir (Gingsburg, 2008).

Cocuklar matematiksel becerilerini deneyimler yoluyla gercgeklestirirler, soyut
matematigi anlayabilmek ve problem ¢6zme becerisini kazanmak ig¢in erken ¢ocukluk
doneminde; eslestirme, karsilastirma, siralama, diizenleme, sayma, 6l¢me, sekil ve boyut gibi
matematiksel kavramlar {lizerinde deneyim sahibi olmalidirlar. Bu calismalar ile birlikte

cocuklar matematikle ilgili 6n bilgilerini olusturacaklardir (Charlesworth ve Lind, 2003: 408).

Erken ¢ocukluk doneminde matematiksel kavramlarin gelisimi. Okul 6ncesi donem,
bilgi ve beceri ediminin ¢ok yogun olarak gerceklestigi yillardir. Okul dncesi donemin egitim
icin O6nemi hakkinda bilgilerden yola ¢ikarak, bu dénemde matematiksel kavramlarin
kazaniminin 6nemi de ortaya konulabilir. Matematik becerilerinin kazanimi bazi matematiksel
kavramlarin edinimiyle baglar. Okul 6ncesi donemde bu kavramlarin st diizey kazanimlar
bireyin ileriki yillardaki matematik basarisinda 6nemli rol oynayacak ve matematik becerileri
icin gerekli altyapinin olusmasina hizmet edecektir (Copley, 2000). Okul 6ncesi donemde
matematik; eslestirme, karsilastirma, siralama, diizenleme, sayma, dlgme, sekil ve boyut gibi

bazi kavram kiimesinden meydana gelir.

Okul 6ncesi donemde kazanilmasi gereken matematiksel kavramlar su sekilde siralanabilir:

Eslestirme. Eslestirme; bir kiime elemanlarinin baska bir kiime elemanlariyla benzerlik
veya farklilik 6zelliklerine gore iki nesne arasinda iliski kurulmasidir (Smith, 2006). Eslestirme

becerisi ¢ocuklarin erken kazanmalar1 gereken matematiksel kavramdir. Cocuklar nesneleri
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ozelliklerine gore siraya koyabilir, kiimeleyebilir, kiimelerin 6zelliklerine dikkat eder ve bu
ozelliklere gore eslestirebilirler (Arnas, 2002). Eslestirme konusunda dikkat edilmesi gereken

3 onemli husus vardir:

1. Cocuklarin gelisim diizeylerine dikkat edilmelidir. Bes veya daha az nesneyi
eslestirirken ¢ocuklar daha kolay ve daha basarili is ¢ikarabilirler. Eslestirilen nesne
sayis1 arttik¢a ¢ocuklarin basar1 orani diismektedir.

2. Eslestirmede benzerlik ve farklilik 6zelliklerinden yararlanilmahdir. I¢inde benzer ve
farkli nesneler olan iki kiime ile eslestirme yapilmasi ¢ocuklara kolaylik saglayacaktir.

3. Kiimelerin sahip olduklar1 eleman sayilar1 onemlidir.

Eslestirme yapilirken kolaydan zora dogru bir yol izlenmeli ve esit sayida ve somut nesneler
kullanilmalidir. Ardindan farkli sayilarda nesne bulunduran iki kiime arasinda eslestirme
yapilmali ve en son ve en zor asamada, farkli sayida nesne eslestirmeleri yapilmalidir. Rastgele
siralanmis kiimelerin eslestirilmesi, diizenli bir sekilde siralanmis kiimlerin eslestirilmesine

oranla daha zordur (Aktas 2002).

Karsilastirma. Nesnelerin herhangi bir 6zellige gore aynilik veya farklilik durumlariin
ortaya konuldugu matematiksel beceridir. Karsilastirma becerisi zitliklardan faydalanarak
gelismeye baslar. “Daha az, daha ¢ok, daha kisa, daha uzun, daha biiyiik, daha kii¢iik” gibi
ifadeler karsilastirma becerisinin temelini olusturmaktadir. Zaman, mekan, boyut, mesafe,

miktarla ilgili konularda gogu zaman karsilastirma yapilir (Unal, 2012).

Bebekler de karsilastirma becerilerine sahiptir ve algilarini kullanarak belirlenen 6zellik
bakimindan belirgin sekilde birbirinden ayirt edilebilen nesneleri karsilastirabilirler. Cocuklarin
yaslari ilerledikce karsilastirma konusunda hassasiyetleri de artar. Ve aralarindaki benzerlik

orant fazla olan nesneleri de birbirlerinden ayirabilirler. Ayrica sayilarin karsilastirmasi
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konusunda; ¢ocuklar dort yasindan itibaren sayilarin ¢okluk durumlarina = gore

karsilagtirmalarin1 yapabilirler (Aktas, 2002; Copley, 2000).

Karsilagtirma becerisi; siralama ve 6lgme becerilerinin gelisimi i¢cinde 6nemlidir. Bu
becerilerin gosterilmesi icin Oncelikle karsilastirma becerisinin edinilmesi gerekmektedir

(Aktas, 2002; Copley, 2000; Smith, 2006).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklesen 6grenme yasantilarinin énemli bir kismi
karsilastirma becerilerini barmdirir. Ozellikle zit kavramlar ¢ocuklara kavram &gretiminde
siklikla bagvurulan yollardandir. Ve zit kavramlarda karsilastirma becerisinin temelini olusturur

(Smith 1997).

Stralama. Siralama becerisi iki veya daha fazla nesnenin belirli bir diizene gore siraya
konulmasidir (Smith, 2006) Siralama becerisi; karsilastirma becerisinin ileri asamasidir ve
karsilastirmadan daha zordur. Siralama becerisinde ¢ocuklar nesneleri siralarken birden fazla
ozelligi aym1 anda dikkate almalidirlar. Siralamanin temel mantig1 nesnelerin belirli bir
ozelligini kullanarak kuralli ve mantikli bir dizi olusturulmasidir. Ornegin; en yiiksekten en
alcaga, en biiyiikten en kii¢iige, en iyiden en kdtiiye, en uzundan en kisaya, en uzaktan en yakina
gibi kurall1 bir siralama olusturulmalidir. Bu 6rneklerde oldugu gibi siralama yaparken ¢ocuk
nesnelerin her birine ayr1 ayr dikkat etmeli, nesneleri birbirleriyle karsilastirmali ve mantiga

uygun olarak diizenlemelidir (Smith, 2006).

Siralama nesnelerin dl¢iilebilen ve 6l¢iilemeyen 6zelliklerinin siralanmasi seklinde iki
seklide yapilir. Nesnelerin geometrik sekilleri, renkleri, saydamliklari, kokular: ile yapilan
siralama Olgiilemeyen; sayilari, uzunluklari, sicakliklari, kiitleleri ve hacimleri gibi 6zellikleri

dikkate alinarak yapilan siralama islemi ise dlgiilebilen siralama seklidir (Smith, 1997).
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Siralama teknigi say1 sayma becerisinin temelidir. Bu ylizden okul 6ncesi egitim i¢in
hazirlanmis programlarindaki siralamaya dair etkinlikler ¢ocuklar1 diisiinmeye ve problem
cozme yetenegini gelistirici sebeplere itmelidir (Frakes and Kline 2000, Akman ve ark. 2000,

Aktas 2002).

Siniflama. Siniflama becerisi ¢ocuklarin analiz ve sentez islemlerini yapmalarini
gerektirir. Smiflama becerisi; ¢esitli 6zellikler bakimindan birbirine benzeyen nesne ya da
durumlar1 ayr1 ayr1 kendi benzerleriyle bir smif olusturulmasidir. Cocuklar erken yaslardan
itibaren yasama dair deneyimleri esnasinda ¢esitli durumlarla, nesnelerle, kisilerle ve olaylarla
karsilasirlar. Bunlar1 analiz eder, 6zelliklerini belirlerler. Daha sonra birbirleri ile benzerlik
gosteren durum olay ya da nesneler arasinda ilgi kurarlar ve ilgi kurduklar1 durumlari belirli bir
sinifa dahil ederler. Daha sonra sahip olduklar1 deneyimle benzer nesne, olay ve durumlari
benzer sekilde degerlendirmeye baslarlar. Siniflama kavrami erken yaslardan itibaren
cocuklarda goriilmeye baslar. Ancak cocugun smiflama kavramini basarili bir sekilde
gergeklestirmesi 4 yasindan itibaren gergeklesir (Copley, 2000, Ford ve Crew 1991, Arnas,

2002).

Cocuklar, erken yaslarda siniflandirma yaparken nesnelerin renk ve boyut gibi
ozelliklerini dikkate alirlar. Cocuklar siniflama becerisi edinirken biitiin 6zelliklere gore
siniflama yapmay1 ayni anda edinmez, 6zelliklere gore sirayla kazanirlar. Cocuklar da sirasiyla;
renk, sekil ve boyut 6zelliklerine gore siniflama yapabilme becerileri gelisir. Cocuklar ayni
anda birden fazla nitelige gore siniflama yapamazlar (Smith 1997, Aktas 2002). Siniflama

becerisi ayn1 zamanda ¢ocuklarin karsilastirma becerilerinin gelisiminde etkilidir (Unal, 2012).

Ol¢me. Olgme kavrami okul 6ncesi donem gocuklar igin karisik bir kavramdir ve okul
oncesi egitim doneminde isminin ge¢gmesi ¢cocuklara standart birimler vasitasiyla dogru ve tam

Ol¢iimler yapabilme yetenegini kazandirmak degil; 6l¢cme ve 6l¢iim yapmaya dair fikir sahibi
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olmalarini saglamak, bu konuda ¢ocuklara yasanti kazandirmaktir (Dikici 2002). Her yetiskinin
hayatinda oldugu gibi 6l¢me cocuklarin hayatinda da vardir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar
Olcme islemini, oyunlar1 esnasinda farkinda olmadan bir¢ok kez kullanirlar. Ancak burada
kullandiklar1 6lgme yetigkinler gibi standart birimlere dayanan 6l¢gmeden c¢ok cocuklarin
algilarma dayalidir. Ornegin bir nesneyi tam iki parcaya ayrrdigimizda bunlarin birlesince
tekrar bir nesne olacagini kavrayamaz, iki nesneyi birbirinden ayr1 diigiinerek iki nesne olarak

sayarlar (Arnas, 2002).

Ol¢menin de tiirleri vardir; hacim, kiitle, zaman, uzunluk 6lgme tiirleridir. Cocuklar
oyunlar1 esnasinda algilar1 vasitasiyla ve dokunma duyulariyla 6lgme becerilende bulunurlar.
Bu 6l¢timler standart birimlere dayanmadigi i¢in dogru ve tam sonug vermez. Dolayisiyla okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar dogru ve tam olarak 6lgme islemini gergeklestiremez. Bu donemde
standart birimleri kullanarak dogru ve tam Ol¢iimler yapamazlar. Kiitle dlgerken ellerini
kullanirlar, iki bardaktaki suyu birbirine bosaltarak hacim ile ilgili dl¢limler yaparlar veya
bardagin boyunu 6lcerken karig gibi standart olmayan 6lgme birimlerine yonelirler (Akman,
2002). Bunun en biiyiik sebebi ise korunum ilkesidir. Korunum ilkesi; maddenin sekli degisse
bile kiitle, hacim, miktar ve alan gibi 6zelliklerinin ayn1 kalmasidir. Cocuklarin korunum
ilkesini anlayabilmeleri i¢in maddeye herhangi bir sey eklenmedigi ve maddeden herhangi bir
sey c¢ikarilmadigi miiddetce maddenin  miktarinin  da  degismeyecegini anlamalari
gerekmektedir. Piaget’e gore cocuklarin korunum ilkesini edinmeleri soyut islemler
doneminden somut islemler donemine ge¢mis olmalar1 gerekmektedir. Bu da cocuklarin
standart birimlerle 6l¢lim yapabilmeleri i¢in en az 7-8 yasinda olmalar1 gerektigini gosterir

(Erdogan, 2006).

Sayi kavrami. Sayma g¢ocuklarda erken yaslarda baslayan ve matematik becerileri

acisindan olduk¢a 6nemli bir kavramdir. Cocuklar belirli bir yasa kadar gelisim donemlerinin
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de etkisiyle nesneleri algilar1 ile kontrol ederler. Belirli bir donemden sonra bu algilar daha
somut sonuclar ortaya koyan ve net bilgi saglayan sayma becerisine yerini birakir (Giliven
1997). Sayr sayma; nesneler ile kelimeler arasinda saglanan koordinasyondur, mantik

barindiran bir sitemdir (Akman, 2002).

Piaget, cocuklarin say1 kavramini edinmis olmalar1 i¢in sayilarin bagka etmenlere bagl
kalmaksizin sayilarin degismeyen ifadeler olduklarini kavramis olmalar1 gerektigini savunur.
Ornegin; “bir” sayis1 hangi nesneyi nitelerse nitelesin, kendisi tek bir dzelligi belirtir ve

nesnenin ozelliklerinden etkilenmez (Aktas 2002).

Cocuklar iki kiimeden hangisinin daha ¢ok oldugunu sezgisel olarak sdyleyebilir ancak
bu saymay1 bildigi anlamina gelmez. Cocuklar 18-42 ay arasinda say1 kavramini edinirler. Bu
yas araliginda ¢ocuklara say1 kavramina dair firsatlar yaratilabilir. Cocuklar sayilarin isimlerini
sOyleyebilirler. Hatta sayabilirler. Cocuklarda 48 aydan itibaren “mantikli sayma devresi”
baslar ve sayilar1 sayarken daha sonra gelen saymin kendinden daha 6nce gelen sayidan ¢cokluk
olarak daha fazla oldugunu 6grenir. Mantiksal sayma devresinde cocuklar bazi ilkelere

hakimdir (Metin 1997). Bu ilkeler soyle siralanabilir:

1. Sayilarin her biri farkli miktarda ¢okluk ifade eder.
2. Her say1 kendinden dnceki sayidan bir fazlaligi ve kendinden sonraki sayidan da bir

azlig ifade eder.

3. Iki say1 sdylenirken sonra sdylenen biiyiik sayidir.
4. [lk say1ya olan uzaklik ayn1 zamanda saymnn biiyiikliigiinii gosterir.
5. Sayilarin her biri bir nesneyi ifade eder.

Piaget’e gore say1 korunumu ve birebir eslestirme konusunda ¢ocuklarin geligimleri 3

asamada gergeklesir. Bu asamalar i¢in say1 korunumu énemlidir. Ik asamada cocuklar say1 ve
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goriintii korunumunu kazanamamaistir ve iki kiime ile eslestirme yapamazlar. Eslestirilmis iki
kiime arasinda ise sezgisel olarak esitligi anlarlar. Tkinci asamada okul éncesi donem ¢ocuklar
var olan kiimeye denk olan bir baska bir yeni kiime olusturabilirler ve iki kiime arasinda birebir
eslestirme yapabilirler. Nesnelerin yerleri veya sekilleri degistirildiginde ise esitligin
bozuldugunu diisiinebilirler. Ugiincii asamada ise birbirine denk iki kiime olusturabilir ve
nesnelerin sekilleri veya yerleri degistirilse dahi esitligi kavrayip dogru islem yapabilirler

(Arnas, 2002).

Gelman ve Gallistel ise gerekli firsatlarin yaratilmasi halinde say1 kavramina dair
kazanimlarin okul 6ncesi donemde edinilebilecegini sdyler. Gelman ve Gallistel’e gore {i¢ yas
ve lizeri yaslardaki cocuklarin sayma becerisine dair yetenekleri bazi ilkelere dayanir. Bu ilkeler

kendiliginden gelisir ve ¢ocuklarda var olan sayma yetenegini yonlendirirler. Ilkeler:

1. Sabit-Sira ilkesi: Sayma standart bir siradadir, degismez. Cocuklar sayilarin siralarma
uymayabilirler. Nesne ile say1 kelimesini esleyerek sayma iglemi gergeklestirilir.

2. Bire-Bir Esleme Ilkesi: Bu ilkeye gére sayilan her nesneye bir say1 ismi verilir. Diizgiin
siralanmig kiimelerde ¢ocuklar rahatlikla bu islemi yaparken karisik kiimelerde hangi
nesneye isim verdiklerini karigtirabilirler.

3. Cokluk Kurali: Cocuklar nesneleri bire bir esleyip sayma islemini 6grendikten sonra
cokluk kuralin1 6grenmelidirler. Bir kiimede nesneleri sayinca en son sayilan nesneye
verilen say1 aslinda o kiimedeki nesne sayisini verir. Cocuklar bu ilkeyi 6grenmekte
zorlanabilirler.

4. Ayirma llkesi: Farkli 6zellikte nesnelerden olusmus bir kiimede belirli bir 6zellikte olan
nesnelerin sayilmasidir. Belirli 6zellikleri verilen nesneler diger nesnelerden ayit

edilmeli ve ayirt edilen nesneler sayilmalidir.
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5. Siranin Onemsizligi: Sayma islemini gerceklestirirken nesnelere verilen isimler
degisebilir. Bir kiimedeki nesneler sayilirken kiimedeki nesnelere verilen sayi
kelimeleri degistirilse dahi kiimede ki nesne sayis1 degismeyeceginin kavranmasidir
(Meadows 1996, Giiven 1997, Aktas 2002).

Islem kavrami. Islem kavrami sayr kavramu ile ilgili bir kavramdir. Bu kavramin
gelisimi say1 kavraminin gelisimi ile ayn1 dogrultudadir. islem kavramiin, sayma eyleminden
sonra ortaya ¢iktigr veya sayma isleminin iglem kavraminin olusumuna zemin hazirladigi
sOylenebilir. Cocuklar, say1 kavramu ile birlikte nesneleri saymaya basladiktan sonra nesnelerin
cokluklart ile ilgilenirler. Nesnelere ekleme yaparlar, nesne grubundan bir nesneyi ayirirlar ve

bu sekilde islem kavramini kullanmis olurlar (Arnas, 2000).

Cocuklar sayma becerilerini kazanmalariyla birlikte islem kavramina dair de fikirler
gelistirmeye baslarlar. Informal deneyimleri esnasinda oyuncak grubuna nesne ekler, nesne
cikarir, siniflama ve karsilastirma gibi eylemlerde bulunur. Bu deneyimlerle birlikte ¢ocuk,
belirli bir nesne grubuna nesne eklendiginde nesnenin ¢oklugunun artacagini, nesne gruptan
cikarildiginda nesne c¢oklugunun azalacagini ve nesne ekleme veya ¢ikarma islemleri

yapilmadigi takdirde grup eleman sayisinda bir degisiklik olmayacagini 6grenir (Aktas 2002).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin islem yapabilmeleri i¢in say1r korunumunu kazanmis
olmalar1 gerekmektedir. Sayi korunumu; belirli bir nesne grubunun sekli, uzakligi, kendi
aralarindaki mesafeler degisse bile sayisinin degismeyecegini ifade eder (Greenberg 1994,

Aktas 2002).

Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklar 1 ilel10 arasindaki sayilar1 kullanarak toplama ve
cikarma iglemi yapabilirler. Sayma islemi toplama ve ¢ikarma islemleri ile biitiinliik gosterir.

Iki nesneyi sayar ve bir nesneyi daha bu gruba eklediginde nesne sayisinin ii¢ oldugunu fark
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eder. Aynmi sekilde ¢ocuklar 3 nesneyi sayar ve bunlardan bir tanesini ¢ikardiginda grupta 2

nesne kaldigini fark eder (Aktas 2002).

Cocuklarin toplama ve ¢ikarma islemlerini saglikli bir sekilde gergeklestirebilmeleri
icin baz1 6n becerileri edinmis olmalar1 gerekir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin islem kavramin
yapabilmeleri i¢in; 1°’den 10’a kadar sayabilmeleri, 0”1 anlamini bilmeleri ve taniyabilmeleri,
sayilar1 okuyup yazabilmeleri, siralama yapabilmeleri, sayr korunumunu kazanmis olmalari

gerekmektedir (Aktas 2002).

Cikarma islemi toplama islemine oranla daha iist diizey zihinsel beceriler gerektirir ve
bu yiizden toplama islemine gére daha zordur. ileri ritmik saymay1 dgrenmis cocuk toplama
islemi yapabilirken c¢ikarma islemi de yapabilmesi i¢in geriye dogru saymayi 6grenmesi ve
sayilarin yerlerini pekistirmis olmalar1 gerekmektedir. Cikarma islemi cocuklara toplama

isleminden daha sonra 6gretilmelidir (Baroody, 1984).

Okul oncesi donemde matematiksel diisiinme becerileri. Cocuklarin diisiinme tarzlari
yetigkinlere gore farklilik gosterir. Yetiskinler bir olayin, bir durumun birden fazla boyutunu
diisiinebilir, ayn1 anda degisik noktalara odaklanabilir ve olaymn tamamina dikkat edebilirler.
Ancak cocuklar olayin birden fazla noktasina ayni anda odaklanamazlar. Tek bir noktaya dikkat
eder, tek bir boyut {izerine diisiiniirler. Olaym tamami yerine belirli bir pargasi lizerine
yogunlagirlar. Biitiin ve parcanin bir kismini diisiinseler bile bu iki ayr1 noktaya ayni anda
odaklanamazlar. Bir olaymn nedenlerini agiklama, matematiksel islemler yapma, problem
basamaklarini olusturma, basamaklar1 adlandirma, siralama, gruplama, eslestirme gibi islemleri

yapamaz; olaylar arasinda ki iligkileri agiklayamazlar (Charles, 1999).

Temel matematik becerileri; problem ¢ozme, iliskiler kurma, karsilastirma yapma ve

iletisim becerileri ile iligkilidir. Cocuklarim matematik gelisimlerini desteklemek igin
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matematiksel diistinmeleri ve matematiksel diistinme dilini kullanmalar1 desteklenmelidir.
Matematiksel diisinme ve matematiksel diisiinme dili kullanimi ¢ocuklarin matematik
becerilerinin gelisimine destek olur ve matematiksel kavramlarinin kazanimina katki saglar

(Avct ve Dere, 2002).

Matematik say1 ve sembollerden olusan, kendine 6zgii kavramlar1 bulunan, i¢erisinde
anlaml iligkiler barindiran bir yapiya sahiptir. Matematiksel ifadeleri ve diisiinceleri ifade
etmek veya bagkalarina aktarmak i¢cin matematige ait sembol ve kavramlar kullanilir. Bu da
matematiksel bir dil olusumunu saglar. Cocuklar matematiksel bilgi ve diisiincelerini
baskalarina aktarmaya, matematiksel kavramlar hakkinda konusmaya ve tartismaya,
matematiksel bir dille diisiinmeye tesvik edilmelidir. Matematiksel diisiinme dilinin kullanimi
kavramlarin pekistirilmesini, yeni kavramlar kazanilmasini ve ¢ocukta matematiksel kavram
gelisimini destekleyecektir. Cocuklar matematiksel problemleri ¢ozerken kavram ve islemleri
birlikte diisiinebilmeli ve matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmelidir (Charles,

1999).

Matematiksel diisiinme 4 temele dayanir, bunlar 4 temel: Problem ¢6zme, akil yiiriitme,
baglant1 kurma, iletisimdir. Problem ¢6zme, iistii diizey zihinsel becerilerde bulunmay1 saglar
ve matematikte basarili olmak i¢in ¢ok 6nemlidir. Problem ¢o6zme ¢esitli ¢oziim yollari iizerinde
diistinmeyi, farkli ¢ozlimler ortaya koymayr saglar. Cocuklar, problem ¢dzme sirasinda
kavramlari ve islemleri birlikte ele almalidirlar. Problem ¢6zme becerisi akil yiiriitme becerisini
de kapsar. Problem hakkinda diistinmek, problemi sonuca ulagtirmak i¢in ¢dziim yollari izerine
akil yiliritmeyi igerir. Ayn1 zamanda olaylar arasinda baglantilar kurmak, daha 6nceki ¢oziimler
veya elde var olan bilgiler arasinda baglantilar kurularak matematiksel diistinmenin bir modeli
gerceklestirilebilir. Matematiksel diisiinmede iletisim becerisi ise ¢ocuklarin matematiksel

kavram ve sembollerle matematik tizerine bilgilerini paylasmalari, fikir sunmalari, konu
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hakkinda tartismaya girmeleri ve matematiksel konusmalar1 dinlemelerini kapsar (Rinck,

2003).

Okul oncesi donemde matematik gelisimini etkileyen faktorler. Cocuklar gelisimsel
acidan birbirleriyle farklilik gosterebilirler. Her ¢ocugun gelisimini etkileyen cevresel ve
fiziksel faktorler vardir. Ayni kavrami her ¢cocugun ayni seviye 6grenememesi veya ayni egitim
yasantilarindan farkli diizeyde kazanimlar edinmeleri bu faktorlere baglanabilir. Bu ¢evresel ve
fiziksel faktorler, bireylerin egitim basarisinda énemli degiskenlerdendir. Asagida belirtilen

faktorler, ¢ocuklarin matematik bagsarisini ve gelisimini etkileyen faktorlerdir:

Cocugun yasi. Cocuklarin say1 saymaya baslamasi 2-3 yaslarina rastlar ve gelisimi bir
stire¢ icerir. Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklardan beklenen rakamlari, rakamlarin isimlerini
ve sekillerini 6grenmeleridir. Her ¢cocuk farkl bireysel 6zelliklere ve farkli yasantilara sahiptir.
Bu agidan her ¢ocugun matematik becerilerini 6grenmek adina yas standartlar1 yoktur. Bu
becerilerin kazanimi yas agisindan ¢ocuklar arasinda bireysel 6zellikleri ve farkli yasantilara
bagl olarak farklilik gosteri. Cocuklar da say1 kavraminin kazanilmasi sayma becerileri ile
iligkilidir. Cocuklarin sayma becerilerini edinebilmeleri i¢in sayr korunumunu kazanmig
olmalari gerekir. Cocuklarda say1 korunumu kazanimi 6-7 yaslarina rastlar (Young Loveridge,
2004). Cocuklarda matematik becerilerinin yasa gore degisimini inceleyen arastirmalar
yapilmis ve yas ile birlikte matematik becerilerinde de bir artis oldugu ortaya konulmustur

(Giiven, 2001).

Ailenin sosyoekonomik diizeyi. Okul oOncesi doneminde c¢ocuklar dis diinyay1
kesfederken cevreden, icinde bulunduklar1 sosyal yapidan etkilenirler. Cocuklarin iginde
bulunduklar1 ¢evre ayni zamanda onlarin 6grenme yasantilart edindikleri, gézlem yaptiklari,
deneyimler kazandiklari 6grenme alanlaridir. Cocuklar formal egitimlerinin yani1 sira

bulunduklar1 sosyal ortamdan informal yollarla bilgiler edinirler. Cocuklarin iginde
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bulunduklar1 sosyal yapinin nitelikleri edinilen bilgilerin kaynagidir ve bu sosyal yapinin
ozellikleri cocuklarin informal yollarla edindikleri kazanimlarda etkisini gosterir. Ailenin ve
sosyal yap1 icerisindeki bireylerin egitim durumu, matematige bakis acilari, cocuga sunulan
matematik yasantilarinin niteligi, cocuga gosterilen ilgi diizeyi ve ¢gocugun matematige tesvik
edilip desteklenmesi gibi etmenler ¢ocuklarin matematik beceri diizeyleri iizerinde etkili
etmenlerdir. Baz1 aragtirmalarca evde ebeveynler tarafindan matematik ¢aligmalar1 yaptirilan
cocuklarin ebeveynleriyle evde matematik ¢aligmasi yapmayan cocuklara oranla matematik
becerileri agisindan daha ileri diizeyde olduklar1 saptanmistir. Yapilan arastirmalarda diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin, sosyoekonomik diizeyleri yiiksek ailelere
oranla daha geride oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar c¢ocuklar arasindaki
sosyoekonomik diizey farkliligindan olusan farkin nitelikli erken miidahale programlar ile

kapatilabildigi sonucuna ulagsmislardir (Young-Loveridge, 2004).

Program. Bireylerin dil, sosyal-duyussal ve psikomotor gelisimlerinin biiyiik bir
boliimiinii erken ¢ocukluk doneminde edinirler. Bu donemin en hizli gelisim evresi oldugu

egitim ve tip alaninda yapilmis arastirmalarla ortaya konulmustur (Aral vd., 2000).

Okul oOncesi programin amaci; bireylerin gelisim donemlerinin en hizli ve &6grenme
becerilerinin en yliksek oldugu donemde onlar1 sosyal-duyussal, psikomotor ve dil gelisim
alanlarinda ihtiyaglar1 olan bilgi, beceri ve tecriibeleri edinmelerine rehberlik etmektir

(Kagiteibasi, Sunar ve Bekman, 2001).

Okul 6ncesi egitimin matematik i¢in 6nemini kavrayan gelismis tilkeler erken cocukluk
yillarinda uygulanmak tzere etkili matematik ¢aligmalarina okul Oncesi programlarda yer
vermeye baslamistir. Programlarda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde matematikle tanismalarini

saglamak, matematigi eglenerek, yasamla bagdastirarak ve oyunlardan faydalanarak
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matematikle olumlu bag kurmalarina saglamak amaclanmaktadir. (Griffin, 2004; Young ve

Loveridge, 2004).

Cocuklarin ihtiyaclart olan bilgi ve becerileri kazanabilmeleri i¢in uygun materyal,
O0grenme alanlar1 ve uygun programlara ihtiya¢ duyarlar. Programlar ¢ocuklarin gelisim
alanlarin1 temel almali ve onlarin yaslarina uygun olarak tiim ihtiyaglarina cevap verir nitelikte
olusturulmalidir. Nitelikli egitim ve erken miidahale programlar1 ¢ocuklarin gelisim alanlarini

desteklemek i¢in son derece dnemlidir (Tokgoz, 2006).

Arastirmacilar ¢ocuklar arasindaki sosyoekonomik diizey farkliligindan olusan farkin
nitelikli erken miidahale programlari ile kapatilabildigini ortaya koymustur. Yine ¢ocuklarin
yaglar1 ve bireysel Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan erken miidahale programlarinin
cocuklarin matematik becerilerine 6nemli ol¢iide olumlu etki ettigi ortaya konulmustur

(Clements ve Sarama, 2008).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisebilmesi i¢in ihtiyaglari
olan deneyimleri yasayabilecekleri ortama ve iyi hazirlanmis programlara ihtiyaglart vardir.
Programda kullanilacak yontemler ve kullanilacak materyaller O6zenle secilmeli ve
diizenlenmelidir. Programda c¢ocuklara fayda saglayacak, gilinliik hayatta kullanabilecekleri,
kolay anlayabilecekleri eglenceli 6grenme yasantilarina yer verilmelidir. Cocuk, matematik

yasantilarindan zevk duymali ve bu sayede matematikle olumlu bag kurmalidir (Y1ildiz, 2002).

Oyun. Oyun, erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin deneyim edinme yoluyla temel
ogrenme seklidir. Cocuklar oyuna tiim duyu organlariyla aktif olarak katilir. Oyun ile 6gretimde
cocuklara iist diizey kazanimlar saglanabilir (Diaz, 2008). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin

ogrenmelerini oyun agirlikli bir ortamda kaygidan uzak bir sekilde gelistirebilmeleri, ileriki
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yaslar i¢in biiyiik bir problem olan matematik korkusunu ve bu kaygiya yol agan problemleri

ortadan kaldirmak icin firsat olarak kullanilabilir (Atkinson, 1992; akt: Umay, 2003).

Erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklarla gerceklestirilecek olan matematik etkinlikleri;
problem ¢6zmeye yonelik olmali, cocuklari diisiinmeye sevk etmelidir. Yanlis kavram 6grenimi
engellenmeli ve kavramlarin tam ve dogru 6grenimi saglanmalidir. Cocuklarin fikirlerini
sOyleyebilmelerine ve tartismaya katilmalarina olanak saglayacak ortamlar diizenlenmelidir.
Problem durumlar1 olusturulmali ve bu durum iizerine ¢ocuklar diisiinmeye ve problemi

¢ozmek i¢in ¢aba sarf etmeye yonlendirilmelidir (Gifford, 2004:113).

Cocuklar oyun oynadiklar1 esnada siklikla bagkalari duysun veya duymasin kendi
kendilerine konugurlar. Oyun oynadiklar1 esnada yaptiklari eylemleri sozel olarak ifade ederler,
kendilerine komut veya geri doniit verebilirler (Berk ve Elias, 2002). Piaget, cocuklarin oyun
esnasinda kendi kendilerine gergeklestirdikleri bu konusmalar1 “benmerkezci konugma olarak”
nitelendirmistir. Piaget bu konusmalarin dinleyicinin anlayip anlamamasinin 6nemli olmadigini
ve bu konusmalart ¢cocugun kendi kendine olusturdugunu ifade etmistir. Bu konusmalar sosyal

ve bilissel gelisimin saglanmasiyla yavas yavas kaybolur.

Vygotsky ise bu tiir konusmalar1 “6zel konugma” olarak isimlendirmistir. Vygotsky’e
gore, ¢ocuklar bu tiir konugsmalar1 kendilerine rehberlik etmek amaciyla gergeklestirmektedir.
Ote yandan Piaget’in aksine, bu konusmalarin zamanla kaybolmadigi ve yerini “igsel

konusmaya” biraktigin1 savunmustur (Vygotsky, 1986).

Oyunun okul 6ncesi egitime dnemli katki saglamasimin yaninda, okul oncesi egitim
siiflarinda bulunan blok merkezleri de ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmeleri
acisindan ayr1 bir dneme sahiptir. Cocuklar blok merkezlerinde matematik ile ilgili bir¢ok

onemli kavrami tecriibe etme firsat1 bulurlar. Ornegin blok merkezinde vakit gegiren bir ¢ocuk
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bloklarin boyutlari, agirliklar1 ve hafiflikleri, kisaliklar1 ve uzunluklari, sekilleri gibi
matematiksel kavramlar {izerinde deneyim edinir ve yine bu ¢ocuk ayni zamanda bloklar ile
sayma, karsilagtirma, gruplama ve siniflama gibi matematiksel etkinliklerde bulunur (Aktas,

2002; 2004).

Ogrenme ortami. Kaliteli bir dgrenme ortami olusturmanin okul dncesi dénemde
matematik 6grenim acisindan dnemi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Ogretmenin
matematik egitiminde oyunu arag¢ olarak kullanilmasi, matematiksel kavramlar1 konusma dili
igerisinde kullanmas1 ve matematiksel kavramlar1 kullanmalar1 i¢in ¢ocuklart motive etmeleri

cocuklarin matematik becerilerinin gelisimini saglamaktadir (Young ve Loveridge, 2004).

Okul 6ncesi egitim donemi, ¢gocuklarda 6grenme hizi ve kolayliginin en ileri seviyede
oldugu donemdir. Cocuklarin kavramlar1 edinme becerileri oldukg¢a yiiksektir. Bu dénemde
cocuklarin matematik ile ilgili bazi temel kavramlari edinmeleri gerekir. Cocuklar,
matematiksel diisiinme yetenegi edinmeli ve matematiksel diisiinme tarzlarini gelistirmelidirler

(Dinger ve Ulutag, 1999; Yildiz, 2003).

Okul 6ncesi donem matematiksel kavramlarin temelinin atildigi yillardir. Bu yillarda
cocuklarin yeterince matematiksel yasantilarla karsilagsmasi, matematiksel deneyimler edinmesi
ve matematikle olumlu bag kurmalar1 saglanmalidir. Cocuklarin bu donemde matematik ile
olumlu bag kurmalar1 ve matematigi sevmeleri, ilerleyen formal egitim yillarinda ¢cocugun
matematige karsi olumsuz tutum olusturmasi veya ¢ocukta matematik korkusu olusumunu
engelleyecektir (Henniger 1987, Aktas 2002, Yildiz 2002). Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklari
matematik konusunda cesaretlendirmeli, matematigin korkulacak bir sey olmadig1 ve herkes
tarafindan yapilabilecegini ¢ocuklara aktarmalidir. Ogretmenler siire¢ igerisinde gocuklarin

matematikle olumlu bag kurmalarini saglamalidirlar (Yaman, 1995).
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Okul oncesi donem dil becerileri. Dil insana 6zgii olan en 6nemli iletisim aracidir.
Insanlarin  kendi aralarinda iletisim ve etkilesimde bulunmak, diinyayr ve evreni
anlamlandirmak icin kullandiklar1 bir aractir. Dil ayn1 zamanda kiiltiiriin, bilgi, beceri ve

deneyimlerin en biiyiik aktaricisidir (Clark, 2000).

Dil insanlarin anlasmak maksadiyla belirli bir diizene ve kurala gore olusturulmus

sembolleri kullanmasidir. Insanlar dil kullanma potansiyelini dogustan getirirler (Turan, 2000).

Hayvanlar da insanlar gibi sesler araciligiyla kendi aralarinda iletisim ve etkilesim
kurarlar. Hayvanlar insan seslerini bir dereceye kadar anlayabilir ve anlamlandirabilir olmasina
ragmen; dili insanlar kadar kuralli, yaratic1 ve etkili diizeyde kullanan bir tiir yoktur (Hall ve

ark. 1986, akt. Karacan, 2000).

Dil gelisimi. Dil gelisimi; dogumla baslayip hayat boyunca devam eden bir siiregtir.
Cocuklar hayata baglamalariyla birlikte cevrelerindeki sesleri duyar, anlamlandirir, sesler

cikarir ve i¢cinde bulunduklar1 topluma ait dilin temel kurallarini edinirler (Giiven ve Bal, 2004).

Dil gelisimi diger gelisim alanlartyla paralellik gdsterir. Diger gelisim alanlarimi etkiler
ve onlardan da etkilenir. Cocuklar benzer yasta benzer 6zellikler gosterirler. Dil gelisiminde de
bu durum aynidir. Cocuklar yasitlariyla benzer sayida kelime dagarcigina sahiptir, benzer
climle yapilar1 kullanirlar, sozctikleri benzer tonlamalarda sdyler ve hatta sozciik vurgularinda
benzer vurgulamalar1 kullanirlar. Gelisim psikologlar1 bu benzerliklerden yola ¢ikarak dil
gelisiminin biligsel gelisim ile paralel olarak hareket ettigini ortaya atmiglardir (Erden ve

Akman, 2003, 5.62).
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Okul oncesi donemde dil gelisimi. Okul 6ncesi dil gelisimi siireci ¢ocuklarin diger
insanlarla iletisim kurmay1 6grenme stirecidir. Dil, sosyal bir varliktir, ayn1 zamanda sosyal bir
anlasmadir. Cocuklarin konugmalar1 i¢in duygu ve diisiincelerini arkadaglarina aktarma,
kendilerini ifade etme gibi nedenleri olmalidir. Bu gibi nedenleri olmayan ¢ocuklar konugmak

istemeyebilirler.

Cocuklarin iki sozciik evresine gecisleriyle beraber bigim bilgileri, s6zdizimi ve anlam
bilgileri oldukg¢a hizli bir sekilde gelisir. 6 yasina gelen cocuk yaklasik giinde 22 kelime 6grenir.
Bu yaslarda ¢ocuklar gramer bilgilerinin ¢ok biiyiik bir kismini 6grenmis olurlar. Kuralli

diizgiin ctimlelerle kendileri, duygu ve diisiincelerini ifade edebilirler.

Dil gelisimi ve konusmayt etkileyen faktorler. Dil gelisimi ve konusmay1 etkileyen

faktorler duyusal ve gelisimsel faktorler olarak iki alanda incelenebilir.

Duyusal faktorler. Dil ve konusma gelisimini etkileyen en dnemli faktorler isitsel ve
duyusal faktorlerdir. Konusma ile ilgili sorunlarda ilk olarak test edilmesi gereken konudur.
Yasamin ilk yillarindan itibaren yapilan diizenli kontroller ile olmas1 muhtemel sorunlar ortaya
cikarilabilir, erken teshis ve erken miidahale ile olusabilecek konusma problemleri en aza
indirgenebilir. Bu agidan kulak ile ilgili sorunlarin, duyma ve isitme kayiplarinin erken teshisi
son derece onemlidir. S6z oncesi donemde olusabilecek en kii¢iik isitme kayb1 bile ¢ocuklarin
dil gelisimlerini olumsuz etkileyecektir. Duyma gibi gérme problemleri de dil gelisimini
olumsuz etkiler. Cocuklarin yasadiklari gérme problemleri onlar1 gorsel firsatlardan yoksun
birakir ve bu da konusma becerileri yoniinden ¢ocuklar1 dezavantajli duruma diisiiriir, konugma

becerilerini olumsuz etkiler (Yilmaz, 2009).

Cocuklarda konusma ve dil becerilerini olumsuz etkileyen faktorlerden birisi de

cocuklarin yasadiklar1 duygusal zorluklardir. Ozellikle cocuklarin konusmaya yeni basladiklar
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donemde yasadiklar1 zorluklar konusma becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Yeni
kardes, tasinma, sosyal veya fiziksel ¢evrenin degisimi, gegirilen agir hastaliklar bu
durumlardandir. Psikologlara gore ¢ocuklarin veya ergenlerin maruz kaldiklart duygu durum

bozukluklari onlarin konusma gelisimini yavaglatabilmektedir (Yilmaz, 2009).

Gelisimsel faktorler. Cocuklarin dil ve konusma gelisimlerini, diger alanda gosterdikleri
gelisimler de etkilemektedir. Cocuklarin dil ve konusma alanlarinda yeterlilik gosterebilmeleri

icin bedensel ve zihinsel a¢idan hazir olmalar1 gerekmektedir.

Yas. Bebekler dogduktan sonra 10 giin igerisinde ilk seslerini ¢ikarirlar. Bu sesler cocuk
tarafindan bilingli olarak cikarilan sesler degildir. Aglama, emme, gaz ¢ikarma, kusma gibi
sesler kendiliginden ihtiya¢ déhilinde ortaya ¢ikar ve bu ¢ocugun ilk seslerini olusturur. Cocuk
ihtiyacina gore aciktiginda, korktugunda, altina yaptiginda, cam1 yandiginda farkli sekillerde

aglama sesi ¢ikarir (Dereli, 2003).

Uciincii aydan itibaren ¢ocuk bilingli olarak ilk seslerini ¢ikarmaya baslar. Bu sesler
cocuk tarafindan bilingli olarak ¢ikarilir ve uzun sesler degildir. Cocuk bu sesleri ¢ikarirken
cevre faktdriinden etkilenmez. Ilk bir yil igerisinde zamanla ¢ocuk daha uzun ve keyfinin
yerinde oldugunu gosteren sesler ¢ikarir. Cocuk kendi sesini ¢ikarirken ¢evreden de duydugu
sesleri taklit edebilir. Bu sesler ortama birileri dahil oldugunda ve cocugun dikkati ¢ekildiginde

kesilir (Y1lmaz, 2009).

Cocuklar kelimeleri telaffuz edemeseler bile kelimeleri tanir ve anlamlarinmi bilirler.
Ikinci yasin baginda tek kelimeyi, sonlarina dogru ise iki kelimeyi bir arada kullanabilen

cocuklar bu telaffuzlart mimikleriyle destekleyebilirler.

Ug yas donemine gelindiginde gocuklar ilk kuralli ve diizgiin ciimle kurmaya baslarlar.

Bu donemde ¢ocuklarin kelime dagarcigi, kullandig1 kelime sayis1 ve telaffuz yetenegi onemli
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Olciide gelisir. Cocuklarin gramer kurallarmma uygun olarak konusmaya baslamalar1 beg

yasindan itibaren gergeklesir (Yapici, 2005).

Cinsiyetin dil gelisimi tizerindeki etkisi konusunda ise sonu¢lanmis arastirmalar
bulunmakla birlikte, kiz ¢ocuklar1 erkek ¢ocuklara oranla dil becerisi bakimindan daha ileri
diizeyde basar1 gosterirler. Ilk cocukluk yillarinda cinsiyet acisindan fark yoktur. Ancak
ilerleyen yillarda, erkek ¢ocuklar1 babayr 6rnek alirken; kiz ¢ocuklari da annelerini 6rnek
almaktadirlar. Bununla birlikte kiz ¢ocuklar1 anne ile erkek ¢ocuklari ise babalari ile daha ¢ok
babalari ile iletisim kurarlar. Bu noktada kiz ¢ocuklar1 anneleri ile iletisim kurmada erkek
cocuklarinin babalar ile iletisim kurma becerisine gore daha saglikli ve kaliteli iletisim
kurmalariyla ayrilir. Anneleriyle saglikli ve daha kaliteli iletisim kuran kiz ¢ocuklar1 diizgiin
konugma, kelime dagarcigi, akici konusma ve dil kurallar1 bakimindan erkek ¢cocuklarina oranla
daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Burada ki farkin temel sebebi ise; annelerin genelde evde
olmalar1 sebebiyle kiz ¢ocuklarinin anneleri ile iletisim kurma ve 6rnek almak firsatlarinin daha
genis olmasi yaninda babalarin is sebebiyle annelere oranla evde daha az bulunmasindan
kaynaklanir. Dolayisiyla bu farkin sebebi erkek ¢ocuklarin babalari ile iletisim kurma ve babay1
ornek alma konusunda kiz ¢ocuklarina oranla daha az firsata sahip olmalar1 gosterilmektedir.
Mc Carthy (1953) ‘e gore; kiz ¢ocuklari erkek cocuklarina oranla anneleri ile daha yakindir ve
daha ¢ok ortak noktaya sahiptir. Iste bu kiz cocuklar1 ve erkek ¢ocuklarmin iletisim durumlar
yiizinden kiz ¢ocuklarinin bulunduklar: dil beceri diizeyi, erkek ¢ocuklarin bulunduklar: dil

beceri diizeyinden daha ileri seviyededir (Jersild, 1979).

Kiz c¢ocuklar1 erken yaslarda kelime dagarcigi, okuma, telaffuz gibi beceriler
bakimindan erkek c¢ocuklara oranla daha ileridedirler. Erkek c¢ocuklara oranla daha az
kekemelik ve konusma bozuklugu goriiliir. Ancak ilerleyen yillarda erkek cocuklar1 kiz

cocuklaria yetisir (Ozgiir, 1979).
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Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara oranla kelime dagarciginin daha genis oldugu fikri
hakimdir. Bu durumun en sik ifade edilen biyolojik agiklamasi ise su sekildedir: Sol cerebral
hemisfer kizlarda erkeklere oranla daha hizli gelisim kaydetmektedir. Sol cerebral hemisfer ise

dil ile ilgili beyin islevlerini barindirmaktadir (Bayhan ve digerleri, 2004).

Dogum siwrasi. Yapilan arastirmalara gore basarili insanlar arasinda ilk ¢ocuk olma
miktar1 oldukca yiiksektir ve ilk cocuklar diger kardeslere goére konusmaya daha erken
baslamaktadir. Ik cocuklari aile icin farkl: bir anlam ifade eder ve 6zel bir anlamlar1 vardir. Dil
gelisiminde dogum siras1 etkisi tamamen ailenin ¢ocuklara gosterdikleri ilgi ve muamelenin
farkli olmasindan kaynaklanir. ilk ¢ocuklar tesvik ve ilgi acisindan diger kardeslere gore
ebeveynlerce daha c¢ok ilgi goriirler. Ailede son ¢ocukta benzer bir ilgiyle karsilansa da ortanca

cocuklar ilk ve son ¢ocuklar arasinda kalir ve daha az ilgi ve tesvik goriirler (Oztiirk, 1995).

Ortanca ¢ocuklar ilk ve son ¢ocuklara gore daha az ilgi ve tesvik gordiikleri icin alic1 ve
ifade edici dil becerileri diger kardeslere oranla geride kalir. Bu durum dil gelisimlerine de

olumsuz olarak yansir (Eisenberg ve ark., 1986).

Aile. Cocuklarin dil gelisimleri gesitli sekillerde i¢inde bulunduklar1 aileden etkilenir.
Ailenin sosyoekonomik diizeyi, egitim durumu, kardes sayisi gibi faktorler bunlardandir
(Oztiirk, 1995). Ailede ebeveynlerin egitim diizeyleri de cocuklarin dil gelisimleri iizerinde
etkili bir faktordiir. Yiiksek egitim seviyesine sahip ebeveynleri olan ¢ocuklarin dil gelisimleri
icin bu bir avantaj olarak goriilmektedir. Yine bununla baglantili olarak evde verilerin egitim

ve egitime yonelik destek ¢ocuklarin dil gelisimlerine olumlu sekilde yansimaktadir.

Sosyoekonomik diizey. Yapilan arastirmalara gore; sosyoekonomik diizeyleri yiiksek
ailelerin ¢ocuklarin dil becerileri sosyoekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina

gore daha ileri seviyededir. Ust sosyoekonomik sinifta yer alan ailelerde genelde daha az cocuk
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ve c¢ocuklara saglayabilecekleri daha fazla imkan vardir. Cocuklar ile daha ¢ok ilgilenir,
egitimleri lizerinde daha ¢ok dururlar, gelisimlerini takip ederler. Alt sosyoekonomik diizeydeki
aileler ise imkanlarin kisitli olmasi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, ¢cocuklara gosterilen ilginin
yetersiz olmasi1 ve maddi sikintilar gibi sebeplerden dolay1 bu ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar dil

becerileri agisindan olumsuz yonde etkilenir (Temiz, 2002).

Anne-baba egitim diizeyleri. Bu faktor, ailede kullanilan dil ile direkt olarak ilgilidir.
Cocuklarin dil gelisimleri i¢in kullanilan dil, aile i¢i iletisimde kullanilan kelime dagarcigi,
kelime tiirii, soru sayisi, ciimle uzunlugu, sozciiklerin telaffuzlari cocuklarin idil becerileri i¢in
onemli faktorlerdir. Bu faktorleri ise anne ve babanin egitim diizeyleri belirler. Dilin
kullanilmasi dilin gelisimini saglar. Ailenin egitim durumu ise bu gelisimin seviyesini belirler

(Jersild,1979).

Gerektiginde veya 6zel durumlarda ebeveynlerin, ¢ocuklarla konusmasi, yetiskinlerin
dili kullanma becerisi, kitap okuma aligkanliklari, sosyallik durumlar1 ve bulunduklar1 ¢evre,

cocuklarin dil becerileri ile bir iligki i¢erisindedir (Cunningam, 1993).

Kardes sayisi. Dil gelisimi lizerinde ailedeki kardes sayisinin da etkileri bulunur. Tek
cocuklar ¢ok kardesli cocuklara gore dil gelisimi agisindan daha avantajlidir. Tek ¢ocuklarin
kardesleri olmadigi i¢in sadece ebeveynlerle iletisim kuracakken ¢ok ¢ocuklu ailelerde ¢ocuklar
kardesleriyle iletisim kuracak ve dil becerileri daha ileri seviyede olacaktir diye diisiiniilse de
yanlistir. Dil gelisimi agisindan asil 6nemli olan ailenin ¢ocuk ile iyi iletisim kurmasi, yeterli
ilgi ve tesvik gostermesidir. Birden fazla ¢cocuga gosterilecek ilgi ile tek cocuga gosterilecek
ilgi ayn1 olmayacagi i¢in tek c¢ocuklar dil gelisimi yoniinden daha avantajli olacaklardir.

(Oztiirk,1995).
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Iki dillilik. 1ki dillilik kavrami ana dili ile i¢inde bulundugu toplumun dili olmak iizere
iki acidan cocuklarin dil gelisimlerine etki eder. Iki dilli gocuklar ana dillerini ailede dgrenirler
ve ailede ana dilleriyle konusurlar. Ancak i¢inde bulunduklari toplum veya sosyal yapiin dili
farkli olmasindan dolay1 topluma karistiklarinda ikinci dili kullanirlar. Tek dilli bir ¢ocuk ise
ailede 6grendigi ana dilini toplumda da kullanir. Dolayisiyla iki dilli ¢ocuklar dil gelisimlerini
iki dil ile beraber siirdiiriirler, tek dilli cocuklar ise tek dil ile dil gelisimini devam ettirir. Ailede
ve toplumda farkli dil kullanildig: i¢in iki dilli ¢ocuklar ailedeki dil gelisimlerini toplumda
stirdiiremezken toplumda kullandiklar: dili de ayn1 sekilde aile ortaminda siirdiiremezler. Bu
durum ¢ocuklarda “yarim dillilik”’e sebep olabilir. Bu bakimindan tek dilli cocuklar dil geligimi

acisindan iki dilli ¢ocuklara oranla daha basarili olurlar (Temel ve Yazici, 2003).

Dil becerileri genel olarak incelendiginde kendi sahip oldugu kurallariyla birlikte dogal
olarak O0grenme yasantilar1 vasitasiyla 6grenilmektedir. Bireyler yasamin ilk yillarinda dili
ogrenerek diger bireylerle iletisim kurarlar. Bu iletisimin saglikli ve kaliteli olabilmesi i¢in
erken ¢ocukluk doneminde gegirilen yasantilar olduk¢a dnemlidir. Cocugun dil 6grenirken en
cok faydalandigi ¢evre ailedir. Cocugun dil gelisiminde en Onemli 6grenme ortamini aile
olusturmaktadir. Bu yiizden ailede saglikli bir iletisim, ortaminin olugmasi, iyi bir konusma
ortaminin bulunmasi, giiven ve sevgi faktorlerinin bulunmast ¢ocugun dil becerilerini ne
seviyede edineceginde etkili faktorlerdir. Cocuklarin sozclik dagarciklarinin gelismesi bu
etkenlere baglidir (Carroll, 1971). Ailenin yani sira arkadas ortami da ¢ocugun dil gelisiminde
en Onemli faktorlerdendir. Cocugun sosyallesebilmesi, insanlarla saglikli iligkiler kurabilmesi,
kendini ifade edebilmesi dil becerileriyle alakalidir. Eger ¢cocuk dil becerileri agisindan yeterli
seviyede ise diger bireylerle saglikli iletisim kurabilecek ve sosyallesebilecektir. Ayni zamanda

cocugun saglikl iletisim kurabilecegi, dil becerileri konusunda deneyimler edinebilecegi bir
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ortama ihtiyag vardir. Boyle bir ortamin eksikligi cocugun dil gecikmesine yol acabilir (Jones,

1972).

Buradan da anlasilacag1 iizere okul oncesi donem c¢ocuklarin dil becerilerini
kazanmalarinda Onemli bir donemdir. Bu sebeple erken yastan itibaren g¢ocuklarin dil

gelisimlerinin incelenmesi faydali olacaktir (Jones, 1972).

Dil ve Matematik. Dil ¢ok yonlii bir varliktir. Insanin kendisini ifade etmesinde,
diisiincelerini baskalarina aktarmasinda, diger insanlarla iletisim kurabilmesinde, isteklerini
ifade etmesinde kullandig1 bir aragtir. Dil insanlarin disiincelerini, ilgilerini birbirlerine
aktarmalarinin yani sira diisiincelerini diizenlemelerine ve ifade etmelerine araci olur. Dil bu
bakimdan hayatin tiim alanlar ile iliski i¢indedir. Sosyal ve bilimsel alanlarin ifadesinde,
gelistirilmesinde ve aktarilmasinda rolii vardir (Kaplan (2002). Bu bakimdan dil ile matematik
i¢ icedir. Matematiksel ifadelerin tanimlari, sembollerin anlamlari ve seslendirmeleri,
matematik konugmalari, matematiksel terimlerin kullanimi, matematiksel islemler gibi alanlar

giinliik hayatimizin dahi ayrilmaz bir pargasi olmuslardir.

Cocuklarin matematikle ilk tanismalari giinliik hayat igerisinde matematiksel ifadelerin
kullanimiyla baglar. Bu kullanimlari, sayilari, matematiksel kavramlari ¢cocuklarin kullanmaya
baslamalar1 matematik becerilerinin de gelisimi anlamina gelmektedir. Bu deneyimler
gerceklesirken aktif olarak dil becerilerinden yararlanilir. Miktar belirtilir, say1 soylenir,
siralama ve karsilagtirma gibi matematiksel islemler dil aracilifiyla yapilir. Matematiksel
terimler (kare, iggen, tam, toplama vb.) dil araciligiyla ifade edilir. Ayn1 zamanda matematik
sorular1 da dil temelli matematik ¢aligmalarindandir. “Iki ile sekizi toplarsak kag eder, saymin
yarisi kag, bu seklin ismi ne, bu ag¢1 kag¢ derece” gibi sorular matematik 6grenimi agisindan

oldukca 6nemlidir.
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Matematik problemlerini ¢6zebilmek i¢in ¢ocugun matematige dair sembol ve terimleri
bilmesi gerekir. Matematik becerileri; kenar, dortgen, ag¢i, alan, hacim gibi matematiksel
terimleri bilme, matematiksel sembolleri tanima ve iletisim gibi becerilere gereksinim duyar.

Bu tiir aktiviteler dil gelisimine ve okur-yazarliga katkida bulunur (Granes, vd, 2004).

Dil ile matematik 6grenimleri birbirleriyle i¢i icedir, birbirlerini tamamlar ve
birbirlerine katkida bulunurlar. Dil matematigin ifade edilmesini saglar. Matematiksel
ifadelerde dilin ifade ediciligi arttirir. Birey gelisimle beraber kendi diisiincelerini olustururlar
ve bunu ifadeye dokerler. Matematiksel bilgiler de dilin 6grenilmesiyle ifade edilmeye baslanir
(Gingsburg, 2008). Dil gelisiminin saglanmasiyla matematikte ifade edici hale gelir. Dil,
matematik Ogretimi ve Ogrenilmesiyle giiclii baglarla birbirlerine baglanmislardir. Dil
matematik disiinceleri dogrulamali ve ifade etmelidir. Cocuklar gelisimin etkisiyle kendi
fikirlerini olusturur ve bunu ifade etme ihtiyaci hissederler. Dil gelisimlerine bagli olarak
konusmalarinda matematiksel kavram bilgilerine dair ifadeleri kullanirlar. Cocuklarin

matematik bilgilerinin temelini oyunlar1 ve giinliik konusmalari olusturur (Gingsburg, 2008).

Dil, matematik 6grenmeye yardime1 olur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan
dil etkinlikleri ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yani sira matematiksel kavram edinmelerine de
onemli katki saglamaktadir. Bu dil etkinliklerinde kullanilan ¢ocuk sarkilari, ¢cocuk siirleri,
hikayeler, ninniler, masallar, parmak oyunlari, tekerlemeler bircok matematiksel kavram
icermektedir. “7 ciiceler”, “40 haramiler”,” bir, iki, li¢ tekerlemesi”, “uzun kuyruk” masali gibi
dil etkinlikleri veya cocuk edebiyati iiriinleri olduk¢a fazla sayida matematiksel kavram
barindirmaktadir. Bu durumlar dikkate alinarak okul O©ncesi egitim kurumlarinda dil

etkinliklerinde matematiksel kavramlarin kullanimi bilingli ve diizenli olarak yapilmali, bu

durumdan faydalanilmalidir. Ilerleyen yaslarda matematigin bircok ¢ocuk icin kabusa dondiigii
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gercegl de gbz onlinde bulundurulursa, okul oncesi donemdeki bu etkinlikler ¢ocuklarin

matematigi sevmesi ve matematikle olumlu bag kurmalarina yardimei olabilir.

Matematik konusmalari, cocuklarin matematik hakkinda bilgi ve becerilerini artirirken
iletisim becerilerinin de gelisimine katkida bulunmaktadir. Matematik konusmalar1 ¢ocuklarin
matematiksel kavramlar kazanmalarin en Onemli etkenlerden birisidir. Cocuklar gilinliik
konusmalarinda “Uzun-kisa, kalin- ince, az-¢ok, yarim-tam, algak-yiiksek™ gibi matematiksel
ifadeleri barindirir. Matematik konugmalar1 ¢ocuklarin giinliik konusmalarda ki matematiksel
ifadeleri birbirlerine sunarak tartisabilmelerini, matematiksel ifadeleri taniyabilme ve
kavrayabilmelerine firsat sunar. Smif ortaminda c¢ocuklarin diisiincelerini sunabilmek ve
arkadaglariyla tartisabilmek icin firsatlara ihtiyaglar1 vardir. Okul Oncesi 6gretmenleri bu

durumlar1 goz oniine alarak planlama ve uygulama yapmalidir.

Okul oncesi 6gretmenleri O0grenme yasantilarmi diizenleyici rolleriyle ¢ocuklarin
matematiksel dil kazanmalarini saglamada 6nemli bir katkiya sahiptir. Okul dncesi 6gretmenler
giinlik yasantida kullandigimiz bircok matematiksel ifadeyi 6grenme yasantilarina bilingli
olarak dahil etmeli, matematiksel kavramlari konusmalarinda ve etkinliklerde kullanmali,
kavramlarin dogru kullanilip anlasilir olmalarina 6zen gostermeli ve matematiksel kavramlari

kullanmalar1 i¢in ¢ocuklara rehberlik etmelidir (Diaz, 2008).

Vygotsky’e gore dil, cocuklarin davranislar1 ve zihinsel aktiviteleri iizerinde
diisiinmelerine ve eylemde bulunmalarina katki saglamaktadir. Bu agidan siniflama, siralama,
yansitma, problem ¢6zme, ezber ve hatirlama gibi iist diizey biligsel siireclerin temeli dildir.
Cocuklar bilgiyi sosyal cevre ile girdikleri deneyimler sonucu yapilandirirlar. Bu deneyimler

ve sosyal etkilesimler yine dil araciligiyla gergeklesir (Berk ve Elias, 2002).
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Okul Oncesi Dénem Diisinme Becerileri. Diisinme; bir problemin ¢oziimiine
ulagmaya c¢alismak, c¢oziim yollar1 hakkinda fikirler sunmak ve konuyu arastirmak gibi
etkinlikleri barindiran biligsel bir siirectir. Algi, dikkat ve hafiza gibi siirecleri kullanma
vasitasiyla karsilastirma, eslestirme, analiz etme, sentezleme, yeni formlar olusturma,

sorgulama, diistinme gibi etkinliklerden olusan beyin faaliyetleridir (Giiven, 2004).

Diisiinme becerilerinin gelisimi ¢ocuklarda iki yasina kadar informal deneyimlerle
gerceklesir. Iki yasindan itibaren zihinsel beceri yeteneginin gelismesiyle problem ¢ozme
davranis1 zihinsel faaliyetlerin daha aktif halde oldugu bir hale gelir. Problem ¢o6ziimleri

iizerinde zihinsel faaliyetler yiiriitiiliir (Senemoglu, 2000).

Cocuklar yasamlar1 boyunca artan bir merakla i¢inde bulunduklart diinyay1
anlamlandirmak i¢in diislinmeye baslarlar. Cocuklarda 6grenme duyusal edinimler ve algi
uyarilmasi seklinde gergeklesir. Zihinsel gelisimin ilk asamalarinda diisiince algidan meydana
gelir. Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 diinyay:r algilamalar1 onlarin algilama yetenekleri ile

dogru orantilidir (Wilson ve Ruth.2003).

Diisiince becerileri; bilgi ve problem olusturma ve bilgileri diizenlemede kullanilir.
Diisiinme becerileri matematik, fen vb. alanlarda 6grenme becerilerini gelistiren, ¢ocuklara
bilgiye ulasmanin yollarim1 6greten, 6grenmede kalicilig1 saglayan ve ¢ocuklarin 6grenmeye
aktif katilmlari saglayan beceridir. Cocuklar diisiinme becerileriyle bilgiyi degerlendirir,

bilgileri anlamlandirir ve yeni bilgilere ulagsmak i¢in formiiller ele eder (Orcan, 2009).

Vygotsky diisiincenin yapisinda sadece olgu ve yeteneklerin birikimiyle ifade
edilemeyecegi tiirden degisimler oldugunu, cocuklarin diisiincelerinin kademeli olarak daha
yapisal bir hal aldigin1 savunur (Bodrova ve Leong, 1996). Glassman Piaget ve Vygotsky nin

gelisim asamalarini Ozetlerken gelisimin sosyal ve dogal ¢izgi olmak iizere iki ¢izgiden
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olustugunu ve bu iki ¢izginin diisiinme gelisiminde siirekli etkilesim halinde oldugunu belirtir.
Bu iki ¢izgide diisiinme gelisimi i¢in onemlidir ve her ikisi de olmadan diisiinme gelisimi
aciklanamaz (Berk ve Elias, 2002). Cocuklar duyusal-motor donemin sonlarina dogru deneme-
yanilma yerine zihinsel olarak problemlere yaklagsmaya, problemleri daha planli ve zihinsel
faaliyetlere daha azla yer vererek problem ¢6zmeye baglar. Bu ¢ocuklarda diisiinme gelisiminin
baslangici olarak ifade edilir. Dewey, problem ¢dzme ve diisiinmeyi bir biitiin olarak goriir.
Sorgulama ve arastirma diisiinme ile ayn1 anlama gelir. Problem ¢6zme iki boyutlu diisiinme

demektir (MacNaughton ve Williams, 2004).

Piaget’e gore Oziimsenmis davraniglarin sonucu olarak diistinme becerileri gelisir.
Cocuklar zihinsel olarak problem ¢dzme yetenegi kazanmadan 6nce deneme-yanilma yoluyla
problem c¢ozme islemini gergeklestirir. Cocuklar nesnelerle oynayarak, yuvarlayarak,
sallayarak, cevirerek, dokunarak, hareket ettirerek igsellestirilmis davranislar1 kazanir. Bu
deneme-yanilma yoluyla i¢sellestirilen davraniglar diistinme becerilerinin temelini olusturur.
Duyusal- motor koordinasyonlar kii¢iik yasta cocuklarin zihinsel igslem becerilerinin gelisimini

destekler.

Cocuklarda diigiinme becerilerinin egitimi. Cocuklarda dil becerileri, diislinme
becerileri ve kavram becerileri birbirleriyle sik1 bir iligki icerisindedir. Cocuklarin bulunduklari
bilissel gelisim donemleri verilecek egitim planlamasinda dikkate alinmalidir. Ogretmenler
cocuklarin hangi biligsel donemde olduklarini ve bulunduklar1 biligsel doneme ait bilgilere
sahip olmalidir. Ogretmenlerin bu bilgiye sahip olmasi ve ¢ocuklara bu bilgilere gore egitim

plan1 olusturulmasi daha yararli olacaktir (Seving,2003).

Bloom tarafindan olusturulan diislince smiflandirma sistemine gore insan diisiinme

becerileri; bilgi edinme, uygulama, anlama, analiz, sentez, degerlendirme olmak {izere alti
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sinifta incelenir. Uygulama, bilgi edinme ve anlama daha ¢ok somut diisiinceleri ifade ederken;

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 soyut diisiinceleri ifade etmektedir (Seving, 2003).

Iraksak diisiinme. Iraksak diisiinme olaylar1 farkli bir gézle alma, baskalarindan farkli
boyutlar1 fark edebilme, basit olaylar1 farkli boyutlardan inceleyerek ilgi ¢ekici sonuglara
ulagma, kavramlar arasinda baglanti kurma ve olay veya kavrama yeni bir form verme gibi
becerileri barindirir. Topluma yon veren sanat insanlar1 ve bilim adamlarinin raksak diisiinme
yetenekleri gelismistir. Guilford, iraksak diisiinmeyi “ farkli yonler arama, degisiklikler tizerine
yogunlasma ve yeni fikirler ortaya ¢ikarma c¢abasi” olarak tanimlar. Iraksak diistinme yakinsak
diisiinmeye oranla esnektir. Yaraticilik 6n plandadir ve olaylara yeni ¢6ziim yollar1 getirmeye,

yeni fikirlere ulagmaya yoneliktir. Daha zengin fikirler barindirir. (Seving,2003).

Yakinsak diisiinme. Guilford, yakinsak diisiinceyi “mevcut bilgiler arasinda en iyi olana
ulagma” olarak tanimlar. Yakinsak diisiince sira disilik ve farkliliklara yonelmez. Bilinen, elde
mevcut olan bilgileri irdelemeyi ve genisletmeyi, mevcut bilgileri korumaya yonelir. Yakinsak
diisiinen kisi daha dnceden izlenmis, bilinen yollara yonelir. Mevcut bilgilerle hareket edilir ve

hazirdaki bilgiler vasitasiyla sonuca daha kisa siirede ve kolay bir sekilde ulasir (Seving,2003).

Glevey (2008), Diisiinme Becerilerini bes boyutta incelemistir:

Yaratici diisiinme becerileri. Cocuklarin hayal giicii, hipotez olusturma, yaratici fikirler
sunma gibi becerilerini ifade eder. Horman, yaratici diislincenin séz konusu olabilmesi i¢in

ortaya yeni bir lirlin ¢ikmasi gerektigini savunmustur (Beydogan,2003).

Sorgu becerileri. Sorgu becerileri ¢ocuklarin konuya dair sorgular sorma, farkl
boyutlar1 g6z oniine alma, konu ile alakali planlama ve gozlem yapma, testler yapma, akil
yiiriitme, tahminde bulunma, siire¢ lizerine diisiinme ve siire¢ lizerine planlar yapma gibi

becerileri kapsar.
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Bilgi-islem becerileri. Bilgi-Islem becerileri dgrencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi

diizenleme, kiyaslama, analiz etme, sentezleme, zitliklar1 sentezleme gibi becerileri kapsar.

Muhakeme becerileri. Bu beceri ¢ocuklarin bilgiler arasindaki iliskileri sorgulama,
yargiya varma, anlamlandirma, sonuca varma, diisiinceleri ifade etme, dili kullanma ve karar
vermeyi ifade eder. Cocuklarin yargilama yapma ve karar vermeleri ile agiklanabilir. Eylem ve
diisiinceler iizerine muhakemeler etme ve bu eylem ve dislincelerden sonu¢ ¢ikarmalarini,

diisiindiiklerinden anlam ¢ikarmalarini saglar.

Degerlendirme becerileri. Cocuklarin bilgiyi degerlendirmelerini ifade eden beceridir.
Cocuklar ulagtiklar1 bilgiyi degerlendirir, arkadaslarinin ulagtiklar bilgileri degerlendirir. Sahip
oldugu diistinceleri degerlendirmek i¢in Ol¢iit gelistirmelerine fayda saglayan beceridir (Akt:

Organ, 2009).

Bu bes beceri birbirleri ile saglam bir iligki igerisindedir. Bu becerilerin gelisimleri
paralellik gosterir. Bir beceri diger becerilerin gelisimine destek olur. Bir becerinin gelismesi
diger becerilerin de gelismesini saglar. Diisiinme becerileri ¢evresel faktorlerden etkilenir.
Daha zengin uyaricilarin bulundugu ¢evreler diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan daha

faydalidir.

Cocuklar dili matematiksel diisiincelerini ifade etmek i¢in kullanirlar. Matematiksel
diistincelerini ifade edebilmek i¢in ise dil becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Diger yandan giinliik
yasam konusmalarinda olgulari, durumlari, eylemleri ifade ederken de matematiksel ifadeleri
kullanirlar. Bu agidan matematigi ifade etmek icin dile, dil agisindan ¢ocuklarin kendilerini
ifade edebilmeleri agisindan da matematige ihtiyaglari vardir. Bu iki alan arasinda iligkinin
belirlenmesi cocuklarin matematik okuryazarliginin artmasini saglayacaktir. Cocuklarin

matematik ve dil becerileri arasindaki iligskinin ortaya ¢ikarilmasi, dil ve matematik becerilerine
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yas, aile sosyoekonomik diizey, cinsiyet, aile egitim durumu gibi faktorlerin etkisi ve dil
becerileri, matematik becerileri ve diistinme beceri diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi

arastirmaya deger bir konudur ve arastirmanin problemini olusturmustur.

Arastirmada incelenen problem durumu “5-6 yas okul oncesi ¢ocuklarin Erken
Ogrenme Becerileri alt testlerinden dil, diisiinme ve say1 beceri diizeyleri nedir ve bu beceriler

aralarinda iliski var midir?” seklinde belirlenmistir.
Alt Problemler

Yukaridaki problem cilimlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere de cevap

aranmistir:

1. 5-6 yas okul 6ncesi ¢ocuklarin Erken Ogrenme Becerileri diizeylerinde say1 becerisi alt

boyutunda cinsiyete gore farklilagsmakta midir?
2. Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri yasa gore farklilagsmakta midir?

3. Cocuklarin diisiinme, dil ve sayr beceri diizeyleri anne egitim durumuna gore

farklilagmakta midir?

4. Cocuklarin diisiinme, dil ve sayr beceri diizeyleri baba egitim durumuna gore

farklilagsmakta midir?

5. Cocuklarin diistinme, dil ve say1 beceri diizeyleri ailenin sosyoekonomik diizeyine gore

farklilagsmakta midir?
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, okul 6ncesi donemde bulunan 5-6 yas aylik ¢ocuklarin erken 6grenme

becerileri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmastir.

Cocuklarin kelime bilgileri ile say1 ve dil becerileri aralarinda bazi iligkiler vardir.
Kelime bilgisi diger yasitlarina gére daha ileri seviyede olan ¢ocuklarin matematik ve dil beceri
diizeyleri daha yiiksektir. Ayni1 sekilde dilbilgisi seviyesi de matematik ve dil becerileri
izerinde etkilidir. Dilbilgisi seviyeleri daha yiliksek olan ¢ocuklarin matematik ve dil beceri
diizeyleri daha yiiksektir. Dolayisiyla dilbilgisi ve sozciik bilgisi beceri diizeyleri matematik
becerisi lizerinde etkilidir ve cocuklarin matematik basarisi dil becerilerine baglidir. Cocuklarin
say1 becerilerini gelistirmek i¢in dil becerilerini de desteklemek gerekmektedir (Kog ve ark.,

2002).

Bu verilerden hareketle okul 6ncesi donem cocuklarin dil becerileri ile matematik
becerileri arasinda bir iliski oldugu, dil becerileri ile matematik becerilerinin birbirlerini
destekledigi ve etkiledigi ortadadir. Dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliski
iizerine, lilkemizde ve uluslararasi literatiirde ¢cok fazla arastirma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma,
iilkemizde ve uluslararas1 alanda, alana katki saglamak ve okul dncesi program hazirlama

calismalarina katkida bulunmak bakimindan 6nem tagimaktadir.
Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlart sunlardir:

e Velilerin “Genel Bilgi Forumu’na girdikleri bilgiler gercegi yansitmaktadir.
e Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin test sonuglari, cocuklarin yeteneklerini dogru bir

sekilde yansitmaktadir.
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e Arastirmada kullanilan 6lgme araci dil becerilerini ve matematik becerilerini 6lgmek

i¢in uygundur.
Siirhhiklar
Bu arastirma sunlarla smirlidir:

e Bu arastirma Sanliurfa ili Virangehir ilgesi ile sinirlidir.

e Bu arastirma Viransehir Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine baghi bulunan 2015-2016
egitim-6gretim yilinda 9 farkli okuldan 186 6grenci ile sinirhdir.

e Elde edilen veriler “Genel Bilgi Formu” ve “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme

Olgegi” ile sinirhidir.
Tanimlar

Okul Oncesi Donemde Matematik Becerileri. Matematiksel beceri ve kavramlarin
kazanimlar1 yasamin ilk yillarinda basglamaktadir. Yasamin ilk yillarinda matematik gelisimi
cocuklarin ¢evrelerinde gelisen durumlar fark etmeleri, dikkat etmeleri, yorumlamalar1 ve
¢Oziim tretmeleri yoluyla baglar. Parca-biitiin, siniflama, karsilagtirma gibi matematiksel
kavramlar yasamin ilk yillarinda sayma 6ncesi donemde kendini gosterir. Okul 6ncesi donemin,
gelisim dénemlerinin en hizli donemi olmasi sebebiyle bu donemde matematiksel becerilerin
en 1yi sekilde edinilmesi 6nem tagimaktadir (Griffin, 2004). Yasamin ilk yillarindan itibaren
bireylerin kullandigi, ihtiya¢ duydugu, hayatin her bodliimiinde karsimiza c¢ikan, hayati
kolaylastiran, akilet ve mantikli diistinme yollar1 kazandiran matematigin 6grenilmesi

glinlimiizde bir zorunluluk halindedir (Umay, 2002).

Okul 6ncesi donemde matematik becerilerinin gelisimi i¢in bazi temel kavramlarin
gelisimi gerekmektedir. Bu kavramlar; siralama, smiflama, karsilastirma, eslestirme, sayi

bilgisi, 6lgme, geometri, drlintii olusturma olarak siralanabilir(NCTM, 2006).
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Okul Oncesi Donemde Dil Becerileri. Dil; bir dizi karmasik yapilardan meydana
gelen, kendi i¢ginde anlamli bir yapiya sahip olan ve anlamli bir yapiya gore siralanmis insana
has en kuvvetli iletisim aracidir (Garden ve Gardiner, 1998). Dil ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmeleri, duygularmmi1 ve diislincelerini aktarabilmelerini, hislerini belirtebilmelerini ve
haberlesmelerini saglayan sosyal bir varliktir. Cocuklar dogumlarindan itibaren yetiskinlerden
model alma ana dillerini dogal ortamlarinda 6grenirler. Sosyal ve kiiltiirel degerleri kazanmada,
dilin sosyal deger ve kiiltiiriin tastyicisi rolil vasitasiyla bu degerleri dil araciligiyla dgrenirler

(Mussen ve digerleri, 1990).
Tlgili Alanyazin
Okul 6ncesi donem matematik becerileri ile ilgili arastirmalar.

Erken c¢ocukluk donemine ait en erken ¢alismalardan birisi olan Wank, Resnick ve
Boozer (1971), gruplarin biiyiikliiklerini karsilagtirma, sayma ve sayilar1 kullanma gibi
matematiksel becerileri incelemistir. 4-6 yas aras1 78 okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuk ile
gerceklestirilen calismada g¢ocuklarin sayma becerileri gelistirmeleri gerekirken sayilar
kullanma becerilerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarin biiyiik sayilardan olusan
grubu 6grenmeden dnce kii¢iik sayilardan olusan grubu 6grenmeleri gerektigi arastirmadan elde
edilen sonuglardan digeridir. Ayrica arastirmada sayma iglemi ile birebir esleme islemlerinin

birbirinden bagimsiz olduklar1 belirlenmistir.

Posner (1982) Bati Afrika’da bir tliccar kabilesi ve bir tarim kabilesi {izerinde
cocuklarim matematiksel kavram gelisimlerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmuistir.
Arastirmaya 3, 5-6, 7-8 ve hem okula devam eden hem de etmeyen 9 yas cocuklar dahil
edilmistir. Aragtirmaya katilan 120 ¢ocuga ilk olarak “Goreceli Miktar Algis1 Testi (Perception

of Relative Quantity Task), Duragan Denklik Testi (Static Equivalence Task)” uygulanmistir.
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Uygulanan ikinci ¢alismada ise c¢ocuklarin pratik toplama becerilerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar incelendiginde say1 olarak ¢coklugun hizlica
bilinmesi evrensel oldugu kanitlanmistir. Orta cocukluk ¢caginda bulunan biitiin ¢ocuklar sayica
coklugu bilmede benzer performans sergilemistir. 5 yasindan itibaren okula gitmeyen tiiccar
cocuklarinin sayabildigi, bu ¢cocuklarin 9 yasindan itibaren etkin problem ¢6zme becerilerini
edindikleri ortaya konulmustur. 9-10 yaslarinda olan ¢ocuklarda tarim kabilesi ¢ocuklarinin
sayma becerilerinin tliccar kabilesi ¢ocuklarina oranla daha gelismis oldugu saptanmustir.
Ancak sayma ilkeleri g6z oniine alindiginda tiiccar kabilesi ¢ocuklari tarim kabilesi ¢ocuklarina

oranla daha basarilidirlar.

Bumin (1993) okul 6ncesi egitim almis ve almamis olan 61-72 ay ddénemindeki
cocuklarin say1 kavrami basarilarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigini ortaya koymak
icin bir caligma gergeklestirmistir. Arastirma sonunda okul Oncesi egitim almis olan kiz
cocuklar ile okul 6ncesi egitim almamis olan kiz ¢ocuklari arasinda okul oncesi egitim almis
olan kiz c¢ocuklart lehine anlamli bir farklilik tespit ortaya konulmustur. Arastirma
bulgularindan bir digeri de; okul oncesi egitim alan kiz ve erkek ¢ocuklarin algilamalarinda
cinsiyet bir herhangi bir farklilik olusturmamaktadir. Cinsiyetin algilama {izerinde farklilik
yaratmamasinin yant sira, okul oncesi egitime dahil olup olmama durumu cocuklarin

algilamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olusturmaktadir.

Baroody (1993) sira degismezligi ilkesi ile sayma becerileri arasindaki gelisimsel
iligkiyi ortaya koymak i¢in bir aragtirma gerceklestirmistir. Gelman, Meck ve Merkin (1986)
tarafindan gelistirilen “Tahmin Etme Gorevi (Earlier Prediction Task)” 6l¢cegi yeniden gézden
gecirilerek “Gozden Gegirilmis Tersten Sayma Gorevi (Reverse Count Prediction Task)”
sekliyle kullanilarak uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore cocuklarin ¢ogu

yeniden etiketleme becerilerini uygulayabilmelerine karsin saymanin degismezligi ilkesini
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uygulayamamustir. Gergeklestirilen hata analizlerinde ¢ocuklarin sistematik olarak ¢ikarma ve
toplama islemleri gergeklestirmedikleri goriilmiistir. Bu durum arastirmacinin arastirma
sorularini yanlis yorumladiginda olusabilecek sonu¢ oldugu kanisina varilmistir. Arastirmada
elde edilen sonuclar Gelman ve Greeno’un (1989) ile c¢elismektedir. Gelman ve Greeno’un
(1989)’a gore ¢ocuklarin ortada olani tekrarlama sosyal acemiliginden kaginmak amaciyla
yanilgiya diiserler. Cocuklarin, aragtirmacinin farkli cevap bekledigi ya da teste konsantre
olmadiklar ihtimalleri olas1 degildir. Cocuklarin sergiledikleri davranis ve yaptiklar1 yorumlar
g0z Oniline alindiginda cocuklar kendi tekrar sayma sonuglarindan siipheye diismektedirler.
Ulagilan en tutarli sonug ise ¢ocuklarin kendi sayma eylemlerinin sonuglarini tam olarak

algilayamadi@1 yargisidir.

Karatas (1996) gerceklestirdigi “Ozel Ve Resmi Anaokullarina Devam Eden 5-6 Yas
Grubundaki Cocuklarin Bazi Sayr Kavramlarina Ait Becerilerinin Incelenmesi” isimli
calismasinda 72 kiz ve 72 erkek olmak kaydiyla 4,5 ve 6 yas grubunda yer alan toplamda 144
cocugu dahil ettigi arastirmasinda her bir ¢ocuga sayr formunu uygulamistir. Arastirma
sonucunda eslestirme becerilerinde tiim ¢ocuklar basarili olmustur. Say1 sembollerini tanima
ve say1 sembolleri ile nesne iliskisi kurabilme becerilerinde erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara
oranla daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Diger yandan kizlarin ise siralanan nesne
gruplarima uyan sembolleri siralamada erkeklere oranla daha basarili olduklar1 ortaya

konulmustur.

Gtiven (1998) anne baba goriislerinin cocugun matematik basarisina etkisini arastirmak
amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini istanbul il siirlari igerisinde
yer alan toplamda 24 ilkokula devam eden 402 ¢ocuk ve ebeveynleri olusturmustur. Cocuklara
Erken Matematik Yetenegi Testi-2 uygulanmis, ebeveynlere ise arastirmaci tarafindan

gelistirilen bir anket uygulamasi gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgularina gore ebeveyn
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goriislerine gore matematigi seven cocuklarin puanlarn diger gruplardan daha yiiksektedir.
Ebeveynlerin Tiirk¢e dersine verdikleri 6nem artikca ¢ocuklarin matematik basari puanlari
diiserken, ebeveynlerin matematik dersine verdikleri nem arttik¢a ¢ocuklarin matematik basari
puanlari da artis gostermektedir. Ebeveynlerin matematikte iyi olarak degerlendirdikleri
cocuklarin puanlart orta ve zayif grubun puanlarindan, basar1 diizeyi orta olan ¢ocuklarin
puanlar1 da zayif grubun puanlarindan ileridedir. Gerektigin ¢ocuguna matematik konusunda
yardimct olmada yeterli goren ebeveynlerin ¢ocuklar1 kendilerini bu konuda yetersiz géren
ebeveyn ¢ocuklarina oranla daha basarilidir. Arastirmanin ulastig1 bir bagka sonug ise ebeveyn

goriisleri ¢ocuklarin matematik beceri diizeyleri iizerinde anlamli farkliliklar olusturmaktadir.

Musun- Miller ve Blenvis-Knabe (1998), okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel becerileri
edinme sekilleri ve bu ¢ocuklarin matematik becerileri edinmelerinin 6nemine yonelik yetiskin
gorlsleri lizerine bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya 174 yetiskin katilirken veriler
adet anket aracilifiyla toplanmustir. ilk olarak uygulanan ve 44 maddeden olusan anket
sonucunda yetigkinlerin genel bilgiler, sosyal beceriler ve okuma yeteneklerinin matematik
becerilerinden daha onemli gordiiklerini belirtmislerdir. Calismanin ikinci evresi ise 61
ebeveyn ve 49 okul oncesi ¢cocuk ile gergeklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda ebeveynlerin
sosyal beceriler, genel bilgiler ve okuma becerilerini matematik becerilerinden daha 6nemli
gordiikleri bilgisine ulasilmigtir. Ebeveynlerin matematik egitimine verdikleri Onemin

cocuklarim mevcut matematik performanslariyla ilgili olmadig: goriilmiistiir.

Gtiven (1998), cinsiyetin matematik basarisi lizerindeki etkisini incelemek amaciyla
ogretmen goriislerine dayali bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya 69 okul 6ncesi ve 98
ilkdgretim kurumunda gorev yapan toplamda 796 6gretmeni dahil etmis ve 6gretmenlere 12
sorudan olusan bir anket uygulamistir. Arastirma sonunda 6gretmenler erkek cocuklarinin kiz

cocuklaria gore matematikte daha basarili olduklarini diisiinmektedirler. Ogretmenlere gore
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anne-baba egitim diizeyi cocuklarin matematik becerileri tizerinde etkilidir. Anne-baba egitim
diizeyi arttikca ¢ocuklarin matematik basarisi da artmaktadir. Ayrica yine 6gretmen
goriislerine gore sosyoekonomik diizeyde cocuklarin matematik becerilerini etkilemektedir.
Ailenin sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e cocuklarin matematik basarist da benzer sekilde

artmaktadir.

Burton (2002), cocuklarin hikayelerde say1 matematiksel kavramlarla karsilagmalari ile
say1 kavrami edinimleri arasinda ki iliskiyi incelemistir. Arastirma ¢ocuklara say1 kavramlari
ile ilgili iceriklerden olusan hikadyeler okunmasi ve ¢ocuklarin say1r kavram edinimlerinin
izlenmesi yoluyla gerceklesmistir. Arastirma sonucunda say kavramlarmin bulundugu
hikayelerin ¢ocuklarin say1 kavramlarinin edinmelerine olumlu yonde etkisi oldugu ortaya
konulmustur. Arastirma sonunda, ¢cocuklarin hikayelere kars1 ilgilerin olmasindan yola ¢ikarak
matematiksel kavramlari ve say1 kavramlari igeren hikayelerin ¢ocuklara okunabilecegi, hikaye

tamamlama gibi etkinliklerin gerceklestirilebilecegini tavsiye edilmistir.

Altas (2002) yaptig1 “Iki Dilde Egitim Goéren 6-10 Yas Grubu Cocuklarinin Mantiksal
Matematiksel Gelisimlerini Tespit Etmek” isimli c¢aligmasindan elde ettigi sonuglarda
cocuklarin matematik becerileri ile konusmaya baslama yasi arasinda bir iliski bulamamastir.
Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore ¢ocuklarin evde kitap okumalari ve ailelerin
onlar1 dinlemesi veya ebeveynlerin ¢ocuklara kitap okumalarinin ¢ocuklarin matematiksel
kavram gelisimleri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arastirmadan elde edilen bir
diger bilgiye gore bilgisayart olan cocuklarin matematiksel kavra gelisimleri bilgisayari
olmayan ¢ocuklara gore daha ileri seviyededir. Diger yandan iki dillilik cocuklarin siralama,

siiflama ve korunum becerileri lizerinde olumlu katkilar saglamaktadir.

Karaman (2002) okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ve 6 yasinda olan

cocuklarin matematik becerilerinin bazi sosyodemografik 6zelliklere gore (yas, cinsiyet, anne-
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baba egitim durumu, sosyoekonomik diizey) ve sosyodramatik oyunun boyutlarma gore (
sembolik karmasiklik, sembolik yerine koyma ve sembolik arag) gore anlamli bir farkliligin
olup olmadigini incelemistir. Arastirmaya 4 anasmifinda 23 kiz, 34 erkek olmak kaydiyla
toplamda 57 ¢ocuk orneklem olarak dahil edilmistir. Aragtirma da veri toplama araglar1 olarak;
“5-6 Yas Cocuklarda Say1 ve Islem Kavrammin Kazanilmasina iliskin Basar1 Testi”, “Genel
Bilgi Formu” ve “Sosyodramatik Oyun Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda;
matematik becerilerinin cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore
anlaml1 bir farklilik olusturmazken; ailelerin sosyoekonomik diizeyleri ile sosyodramatik oyun
boyutlarina gore anlamli farkliliklar elde edilmistir. Sosyodramatik oyunun boyutlarini en
yiiksek seviyede oynayan ¢ocuklarin yiiksek puanlar elde ettigi ve yine sosyoekonomik diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ¢ocuklara gore daha basarili

oldugu sonucuna varilmistir.

Umay (2003) okul 6ncesi 6greten adaylarin matematige dair algilari izerine bir ¢alisma
gergeklestirmistir. Aragtirmaya 4 farkli tiniversitenin 3 ve 4. Siniflarina devam eden 197 6grenci
katilmistir. Verilerin analizinde 6grencilere verilen ve 6 sorudan olusan soru kagidi temel
alinmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin ¢ogu metin i¢indeki matematiksel

<

ifadeleri bulmakta zorlanirken “yasam icindeki matematik” ifadesinde her diisiincenin
matematik oldugunu diisiindiikleri gozlemlenmistir. Miktar 6l¢ii ve say1 ifadelerini metin

icerisinde matematik ifade olarak fark ederken konum ve problem ¢6zme gibi ifadeleri fark

etmekte giicliik cekmislerdir.

Sancak’in (2003) yapmis oldugu calismada; okul Oncesi egitim kurumlarinda
egitimlerini siirdiiren 6 yas ¢cocuklara say1 ve sekil dgretiminde geleneksel egitim ve bilgisayar
destekli egitimin etkilerini inceleyen bir ¢alisma gergeklestirmistir. Veriler “Piaget’in Say1

Korunumu Testi ve Geometrik Sekil Kavrami Formu™ ile toplanmistir. Sonuglar incelendiginde
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sayi-sekil kavramlarinin 6gretilmesinde, bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitime oranla

daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Starkey ve digerlerinin (2004), okul Oncesi miifredatinin da i¢inde yer aldigi bir
matematik egitim programi hazirlamis, dar ve orta gelirli ailelerin ¢ocuklari izerinde programin
etkililigini 6lgen deneysel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Aragtirmaya 88 erkek 75 kiz olmak
iizere 163 cocuk aileleriyle birlikte katilmistir. Cocuklardan 83 tanesi alt sosyoekonomik
diizeyde yer alirken 80 ¢ocuk orta sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Arastirma alt
sosyoekonomik diizey ve orta sosyoekonomik diizey ¢cocuklar i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Her iki
grup i¢inde deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus, uygulamalar ve analizler ayr1 ayri
yapilmistir. Alt sosyoekonomik diizeyden 41 c¢ocuk programa alinirken 42 c¢ocuk kontrol
grubunu olusturmustur. Orta sosyoekonomik diizeyde ise 43 g¢ocuk kontrol grubunda yer
alirken 37 ¢ocuk ise programa dahil edilmistir. Arastirma sonucunda orta ve kotli sosyo
ekonomik seviyedeki ¢ocuklar tizerinde programin etkili oldugu goriilmiistiir. Kotii ve orta
sosyoekonomik seviyedeki cocuklarin matematik beceri diizeyleri benzerlik gosterirken her iki
sosyoekonomik diizeyin deney grubundaki ¢ocuklarin matematik becerileri énemli 6l¢iide
gelisme gosterdi. Ote yandan deney grubunda ki ¢ocuklardan alt sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin matematik becerilerinde ki gelisme orta sosyoekonomik diizeydeki c¢ocuklarin

matematik becerilerine oranla daha ¢ok gelistigi goriildii.

Aunolo ve ark. (2004) anasmifindan ilkogretim ikinci simifa kadar 194 Finlandiyali
cocugun matematik gelisimlerini incelemislerdir. Cocuklar iizerinde yilda 2 defa olmak iizere
3 yilda toplam 6 kez inceleme yapilmistir. Soyut bilgi, dinleme analizi, sayma yetenegi ve
gorsel dikkat incelemenin temel konularidir. Arastirma sonunda; matematik yeteneginin zaman

icerisinde artan bir degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Matematik becerisine okul Oncesi
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dénemde sahip olan ¢ocuklarin test puanlar1 diger ¢cocuklara oranla daha yiiksek bulunmus ve

ayrica bu ¢ocuklarin matematik ilgisinin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Poland ve Bert (2004), cocuklarin gergek hayat problemleriyle karsilastiklarinda onlara
bu problemlerle basa ¢ikmalar1 i¢in gerekli destek saglandiginda ¢ocuklarin matematiksel
aktivitelerde basarilarini artiracaklarini ve daha sonra elde edecekleri 6grenimlerde daha
basarili olacaklar1 tezini savunmuslardir. Bu hipotezi kanitlamak amaciyla kontrol ve deney
gruplari olusturarak deneysel bir aragtirma gercgeklestirmiglerdir. Uygulama Egitime Vygotsky
temelli yaklasimla yaklasan {i¢ okulda gerceklestirilmistir. Deney grubu 75 kisiden olusurken
bu gruba egitimde bir y1l boyunca semalastirma yaklasimi uygulanmistir. Cocuklarin oyun
dinamiklerini semalastirmasina ve semalastirma yansimalarina ozellikle 6nem verilmistir.
Kontrol grubu ise 58 kisiden olusurken bu grupta semalastirma yaklagimi kullanilmamustir.
Uygulama sonucunda her iki gruba da “semalastirma testi” uygulanmistir. Arastirma sonunda;
deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubunda yer almis olan 6grencilerden agik bir sekilde

yiiksek puan aldiklarini ortaya koymuslardir.

Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004), gerceklestirdigi calismada ile matematiksel
ifadeler barindiran hikayelerin egitim etkinliklerinde kullanilmasiyla sinifta matematiksel
kavramlarin kullanimimin arttigi ve daha kuvvetli matematiksel agiklamalar elde edildigi
sonucuna ulasmistir. Okul oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in matematiksel ifade ve kavramlari
barindiran ve bu kavramlarin gorsellestirildigi hikayeler olusturulmus ve bu hikayeler sinif
ortaminda ¢ocuklara okunmustur. Cocuklarin matematige dair fikirlerini gelistirmek amaciyla
hikayelerin kullanildig1 bir egitim programinin ¢ocuklarin matematik gelisimlerine nasil etki
ettigi arastirilmistir. Her hikaye birka¢ cocuklara okunmustur. Sonrasinda hikayelerin birer
kopyasi ¢ocuklara verilmis ve ¢ocuklar eksik ¢izimleri tamamlamaya ¢alismislar, ardindan

ebeveynlerine anlatmak amaciyla eve gotiirmiislerdir. Arastirma sonuglarina gore hikayelerin
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tekrar okunmasi ¢ocuklara matematiksel kavramlar1 kullanmalar1 acisindan ¢ocuklara imkan
saglamaktadir. Cocuklara matematiksel kavram ve ifade bakimindan zengin hikdyelerin
okunmasi ¢ocuklarin matematiksel kavram ve ifade kullanimlar1 artirmakta ve ifade edici dil

ozelliklerini gelistirmektedir.

Bengino ve Ellis (2004) okul oncesi egitime devam eden ve orta sosyoekonomik
diizeyde yer alan dort yas cocuklarin matematik becerilerine ailelerin ve okul ¢ag1 kardeslerin
etkisini inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin calisma grubunda 19 aile
cocuklariyla yer alirken 16 aile ise hem okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklariyla
hem de ilkokul birinci smifta egitimine devam eden ¢ocuklariyla katilmislardir. ilkdgretim
birinci simifa devam eden kardesler, arastirmaya konu olan dort yas ¢ocuklardan en az 2 yas
biliyiik olanlardan olusturulmustur. Arastirma sonucunda cinsiyete bagli bir degismeye
rastlanamamistir. Diger yandan ilkgretim birinci sinifta kardesi olan dort yas ¢ocuklarin diger
kardesi olmayan ¢ocuklara gore matematiksel problemlerde daha az hata yaptiklari sonucuna

ulagilmistir.

Altunay (2004) ilkokul dordiincii sinif Ggrencileri lizerinde deneysel bir g¢alisma
gerceklestirmistir. Calismada oyun destekli matematik egitiminin matematik egitimindeki
basaris1 ve gergeklestirilen 6gretimin kaliciligini ortaya koymak amag¢lanmistir. Deney grubuna
oyun destekli matematik egitimi verilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim metotlari
uygulanmaya devam edilmistir. Elde edilen bulgulara gére deney grubu ¢ocuklarin akademik
basarilar1 kontrol grubu ¢ocuklarin akademik basarilarina gore pozitif yonde anlamli derecede

farkli bulunmustur.

Grenes ve digerlerinin (2004) “Kii¢iik Cocuklar I¢in Biiyiikk Matematik” isimli bir
program olusturmus ve bu programin etkililigini inceleyen bir aragtirma gergeklestirmislerdir.

Dil ve matematik becerilerinin nasil degisim gdsterdigini inceleyen arastirmada hikayeler ve
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aktiviteler kullanistir. Programda mantiksal diisiinme, sayma becerileri, geometri, uzay, 6lgme,
sayilar ve modeller gibi becerilere ¢ocuklara okunan hikayeler ve aktivitelerde yer verilmistir.
Aktiviteler matematik hakkinda ¢ocuklara merak uyandirmak, derin matematiksel ifadeleri
ogretebilir, ¢ocuklart matematiksel ifadeleri kullanmaya ve matematiksel diisiinmek tizere
tasarlanmistir. Hikayeler matematiksel ifadeler barindirma agisindan farklilik gostermistir. Bazi
hikayelerde matematiksel ifadelere yer verilirken bazi hikayelerde matematiksel ifadelere hig
yer verilmemistir. Dil becerileri agisindan ise ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerileri,
problemi dile getirme, var olan problemi ifade etme gibi beceriler 6n plana ¢ikmistir. Cocuklar
konusmaya, kendilerini ifade etmeye, oyun ve gorevler i¢in kendilerini ifade etmeleri i¢in tesvik
edilmislerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuklar matematiksel oyunlar oynadik¢a ¢éziim yollarimi
genislettikleri, alternatif yollar {iretebildikleri ortaya konulmustur. Dil becerilerinde ise
kullandiklar1 matematiksel dil gelismis ve matematiksel kavramlar: ifade etme becerileri
gelismistir. Cocuklar kendilerini daha iyi ifade edebilir diizeye gelmis, aciklamalari
derinlesmistir. Diger yandan arastirma yoksul aile ¢ocuklarinin da erken yaslarda matematik

becerileri agisindan iyi sonuglar alabilecegini ortaya koymustur.

Metin ve Daglioglu (2002) gerceklestirdigi calismasinda anasinifina devam etmekte
olan 6 yas grubundaki ¢cocuklarin giinliik yasamlarinda kullandiklar1 matematiksel kavramlara
dair beceri diizeylerini incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma bolu il
merkezinden ilkdgretim biinyelerinde bulunan anasiniflarina devam eden 6 yas grubu 59 erkek
ve 51 kiz toplamda 110 cocuk ile geceklestirilmis ve veri toplama araci olarak giinliik yasam
olaylar1 igeren ve ¢cocuklara arastirma esnasinda yoneltilecek 25 soruyu igeren 6 ¢alisma sayfasi
kullanilmistir. Veri toplama araci hazirlandiktan sonra 10 ¢ocuk ile beraber pilot uygulama
yapilmistir. Veri toplama islemi her ¢cocuk ile birebir yapilmis ve her goriisme ortalama 15 ile

20 dakika arasinda siirmiistiir. Arastirma sonunda elde edilmis olan verilere gore ¢ocuklarin
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matematik ile ilgili yaptiklar1 islemlerde eslestirme asamasinda %79.1, ayirt etme asamasinda
%60.9, gruplamada %73.6, serilemede %35.5, toplama isleminde %86, ¢cikarma isleminde ise
%79.1, oraninda basarili olduklar1 goriilmiistiir. Eslestirme, ¢ikarma ve gruplama islemlerinde
kizlar erkeklere oranla daha basarili olurken ayirt etme isleminde erkeklerin kizlara oranla daha

basarili sonuclar elde ettikleri belirlenmistir.

Young-Loveridge (2004) bes yasindaki c¢ocuklara yonelik say1r becerilerini
kazandirmada etkili bir program ortaya koymak amaciyla say1 kavramlar1 ve oyunlar iizerine
deneysel bir aragtirma yapmuslardir. Yiiz alt1 cocugun dahil oldugu arastirmada yirmi {i¢ gocuk
deney grubunu olustururken seksen ii¢ ¢ocuk kontrol grubunda yer almistir. Siralama,
karsilagtirma, sayma gibi matematiksel kavramlar1 6l¢en bir test ¢ocuklara uygulanmistir.
Kontrol gurubundaki ¢ocuklarin normal egitim akisina devam etmeleri saglanirken, deney
grubunda ki ¢ocuklara oyun, ritim ve say1 hikayelerinden olusan bir program uygulanmistir.
Program sonunda uygulama grubunda yer almis olan ¢ocuklarin say1 becerileri agisindan

kontrol grubunda yer almis olan ¢ocuklara oranla daha basarili olduklari ortaya konulmustur.

Tural (2005), gergeklestirdigi arastirmada; ilkogretim matematik Ogretiminde
etkinlikler ve oyun temelli 6gretimin geleneksel 6gretime gore, matematik dersine yonelik
ogrenci tutumlari, Ogrenci edinimlerini belirlemek amaciyla deneysel bir arastirma
gergeklestirilmistir. Oyun temelli ve etkinlikler iizerinde kurulu matematik egitimi verilen
deney grubundan ve geleneksel egitim metotlarinin uygulandigi kontrol grubundan ulasilan
bilgiler analiz edildiginde; deney grubu yoniinde anlamli bir farlilik ortaya ¢ikmistir. Oyun ve
etkinlik temelli egitim geleneksel egitime gore Ogrencilere daha yliksek akademik basari
saglarken ayn1 zamanda ¢ocuklarin matematige yonelik olumsuz tutum ve alg1 gelistirmesinde

geleneksel egitime gore ¢ok etkilidir.
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Mazzocco ve Thompson (2005), matematikte yasanan 6grenme gii¢liiklerinin 6nceden
etkin bir sekilde nasil ortaya konulabilecegini 6grenmek icin boylamsal bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Anaokulu boyunca elde edilen biligsel verilen ¢ocuklarin 3 sinifta
karsilastiklar1 matematik 6grenme giigliiklerini 6ngérmede faydali olup olmayacagi iizerinde
durulmustur. Cocuklara matematik yetenegi, matematik basarisi, uzamsal ve gorsel akil
yiirtitme ve hizli otomatik adlandirma gibi islemler gerceklestirilmistir. Okul 6ncesi donemde
226 ¢ocuga iki ve lgiincii sinifa kadar en az 4 defa uygulama yapilan ¢ocuklardan %80-%83
oraninda 6grenme giicliigii saptanmistir. Bu sonugla 6l¢egin tutarli sonug verdigi ve gelecege

yonelik matematik becerilerini yordadigi sonucuna ulasilmistir.

[rkériicii (2006), ortaya koymus oldugu ¢alisma ile okul dncesi egitime devam etmekte
olan alti yas c¢ocuklara uygulanan ev odakli matematik destek programin cocuklarinin
matematiksel kavram edinimlerine yonelik etkililigini incelemek adina deneysel bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Mamak ilgesinde okul 6ncesi egitimine
devam eden 50 ¢ocuk ve annesi olugturmaktadir. 25 ¢ocuk deney ve 25 ¢ocuk kontrol grubunda
yer alacak sekilde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Veriler “Portage Erken Cocukluk
Donemi Egitim Programi Kontrol Listesi, Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi ve
Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci” ve bunlarin yani sira arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol gruplar arasinda sayi, uzay, sekil, zit kavramlar, 6l¢me, grafik ve zaman a¢isindan

farklilagmalar oldugu ortaya konulmustur.

Tarim ve Bulut (2006) okul oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik
algilarini ve tutumlarimi ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini 81 okul oncesi Ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak yari

yapilandirilmig goriisme formlar1 ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket
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kullanilmistir. Calisma sonunda elde edilmis olan bulgulara gore bir¢ok 6gretmen; ilkokul ve
ortaokul donemlerinde matematige iliskin olumsuz tutum gelistirmislerdir. Ancak bu ilkokul
ve ortaokul donemlerinde gelistirdikleri olumsuz tutumu Ogretmenlik donemine
yansitmamuslardir. Ogretmenler genel olarak matematiksel kavramlari sayilardan ve sekillerden
ibaret olarak ifade etmislerdir. Bu kavramlar1 yas grubuna uygun materyal ve oyunlarla 6gretim
etkinlikleri diizenleyerek aktardiklarini ifade etmislerdir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenler
matematikte degerlendirmeyi tekrarla sagladiklarint ancak bunu sistematik olarak
gerceklestiremedikleri ifade etmisler ve 6grenme etkinliklerinde matematik etkinliklerinin
eglenceli gectigini ve matematik etkinliklerine yer vermekten hoslandiklarini dile
getirmislerdir. Bununla beraber 6gretmenlerin ¢ogu diizenledikleri matematik etkinliklerinin ve

kendilerinin okul dncesi matematik egitimi i¢in yetersiz oldugunu diistinmektedirler.

Erdogan (2006) alt1 yas grubundaki okul 6ncesi donem ¢ocuklarina drama yontemi ile
verilen matematik egitiminin, matematik becerilerine olan etkisine yonelik bir arastirma
planlamistir. Arastirmaya orta sosyoekonomik diizeyde bulunan 105 ¢ocuk 6rneklem olarak
arastirmada yer almistir. Orneklem de ¢ocuklarin 35°i kontrol grubunu, 35°i deney grubunu ve
35’1 placebo kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmaci tarafindan deney grubuna
uygulanmasi planlanan 6gretim programi olan “Drama Yontemine Dayali Matematik Egitim
Programi1” olusturulmustur. Arastirmanin sonunda; anne-baba egitim durumu ve cinsiyetin
matematik beceri puanlari tizerinde etkili olmadigina, “Drama Yontemine Dayali Matematik
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin matematik becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya

konmustur.

Tokgo6z (2006) okul 6ncesi 6gretmenleri ilizerine yaptigr arastirma ile 6gretmenlerin
erken matematik egitimi {lizerinde yeterliliklerini ve matematik egitimine tutumlarim

incelemistir. Arastirmaya 327 Ogretmen dahil edilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafinda
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gelistirilmis olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Yetenegine iliskin
Tutumlarini Belirleme Araci” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine
Iliskin Yeterliliklerinin Belirleme Arac1” kullamlmustir. iki dlgek ile elde edilen sonuglar
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Erken matematik egitimi konusunda kendilerini
yeterli hisseden Ogretmenler matematik egitimine kargi tutum testinden yiiksek puan elde
etmislerdir. Arastirmada ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde destekleyici

programlar ile desteklenmesinin matematik yeterliliklerine katki sagladigi ortaya konulmustur.

Pediik (2007), anasinifina devam etmekte olan 6 yas diizeyindeki ¢ocuklarin matematik
yeteneklerinin ¢oklu zekd kuramina dayali olarak matematik egitiminden nasil etkilendigini
ortaya koymak, coklu zekd kuramina dayali olarak verilen matematik egitiminin kalicilik
diizeyi ve etkililigini belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Ayrica aragtirmada
bazi degiskenlerin matematik becerileri ilizerinde etki edip etmedigini ortaya koymak
amaglanmis ve bu dogrultuda deneysel desenli bir calisma gergeklestirmistir. Arastirmaya 20
deney grubu, 20’si kontrol gurubunda ve 20’si placebo grubunda olmak tizere 60 cocuk
orneklem olarak katilmistir. Veri toplama araci olarak; “Genel Bilgi Formu” ve “TEMA-3 (Test
Of Early Mathematic Ability)” uygulanmistir. Deney grubuna 12 hafta boyunca “Coklu Zeka
Kuramina Dayali Matematik Egitim Program1” uygulanmis, placebo kontrol grubuna 12 hafta
boyunca matematiksel becerileri gelistirmede etkili olmayan etkinlikler uygulanmis ve kontrol

Programi”nin matematik becerilerini olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Ng ve Rao (2008) Hong Kong’da matematik egitimini incelemistir. 3 anaokulu ve 3
ilkdgretim okulunda ¢ocuklara toplama isleminin Ogretilmesi incelenmis ve 9 okul 6ncesi
Ogretmeninin matematik egitimine dair inang¢larini ortaya koymak i¢in gériismeler yapilmistir.
Arastirmacinin ulastigi bilgilere gére dgretmenler oyun temelli ve ¢cocuk merkezli egitimleri

tercih ederken disipline 6nem vermekte ve aymi zamanda akademik basariyr da
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onemsemektedirler. Ogretmenlerin simf icindeki tutumlari, 6gretme metotlar1, inang ve
uygulamalar1 bat1 ideolojisine kars1 direng gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Calisma ayni
zamanda okul dncesi 6gretmenlerinin egitime dair goriisleri ve egitim uygulamalart arasindaki
iliskiyi de incelemistir. Ogretmenlerin inanglar1 ve uygulamalari arasinda farkliliklar

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Lee ve Ginsburg (2009) 6gretmenlerin matematik ile ilgili kavram yanilgilarini ortaya
koymak amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Yaptiklar1 calismayla 6gretmenlerin
matematik ile ilgili dokuz adet kavram yanilgilarinin oldugunu ortaya koymuslardir. Bunlar; 1-
Okuma yazma matematik egitiminden daha oOnemlidir. 2- Matematik sadece dogustan
matematik yetenegine sahip zeki ¢ocuklar igindir. 3- Cocuklara matematik egitimi i¢in basit
sekiller ve sayilar yeterlidir. 4- Kiigiik yastaki cocuklar matematik egitimi i¢in yeterince hazir
degillerdir. 5- Ogretmenler 6grenme ortaminda cocuklara kaliteli bir fiziksel ortam saglamali,
kendileri arka planda ve ¢cocuklarin oyunlarina miisaade etmelidirler. 6- Bilgisayar, matematik
Ogrenimi ve Ogretimi i¢in uygun bir materyal degildir. 7- Kiigiik ¢ocuklarin matematikte
degerlendirilmeleri dnemsizdir. 8- Cocuklar yalnizca somut materyaller ile iletisimlerini
saglayarak matematik 6grenmelerini gergeklestiriler. 9- Matematik tek basina bir konu seklinde

ogretilmemelidir.

Aydin (2009) tarafindan miilakat yoluyla bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmada
okul oncesi egitim kurumlarinda egitim veren egitimcilerin matematik egitimine ydnelik
diisiinceler ve izledikleri matematiksel uygulamalar incelenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla bir
okul 6ncesi egitim kurumunda galisan § egitimcinin matematik egitimine yonelik diisiincelerini
ve kullandiklar1 matematik uygulamalarini ortaya koymak amaciyla miilakat yapilmistir. Ayni
zamanda egitimciler yar1 yapilandirilmis sinif iginde gozlenerek matematik uygulamalari ortaya

konulmaya calisilmistir. Elde edilen arastirma bulgular1 analiz edildiginde, egitimcilerin
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matematik egitimi hakkindaki goriisleriyle matematik uygulamalar1 benzerlik gostermekle
birlikte her zaman paralel olmadigr goriilmiistiir. Yine arastirma sonucunda okullarda
matematik egitimi agisinda egitmenler fiziki ve idari bazi sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Egitimciler matematik egitiminde en ¢ok problemi ise matematik egitiminin degerlendirme

asamasinda yasamaktadirlar.

Dur (2010), ortaokul 6grencilerine yonelik gerceklestirdigi arastirmada cocuklarin
matematiksel dili hikdye yazma yOntemiyle kullanma becerilerini inceleyen bir arastirma
gerceklestirmistir. Aragtirmaci ayni zamanda bu becerileri matematik basarisina, Tiirkce
basarisina, cinsiyete ve simif seviyesine gore de incelemistir. Arastirmaya 190 ¢ocuk dahil
edilmistir. Arastirmact matematiksel dili hikdye yazma yoluyla kullanabilme yeteneklerini
belirlemek amaciyla her ¢ocuktan matematiksel dili kullanarak {i¢ ayr1 hikaye yazmalarimi
istemistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin matematiksel dili hikdye yazma yoluyla kullanabilme
yeteneklerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Cocuklar yaziklari hikayelerde yeteri kadar
matematiksel ifade ve kavramlara yer verememis, hikdyenin akis1 i¢erisindeki problem durumu
ile beraber biitiinliigii saglayamamislardir. Aragtirma sonuglart incelendiginde; matematik ve
Tiirkce basarisi basarisinin matematiksel dili hikdye yazma yoluyla ifade edebilme becerisiyle
iligkisi oldugu ortaya konulmustur. Matematik ve Tiirk¢e derslerinde akademik basarilar
yiikksek 0Ogrenciler bu derslerde akademik basarilar1 diisiikk olan Ogrencilere kiyasla
matematiksel dili hikdye yazma yoluyla ifade etme becerilerinde daha yiiksek puanlar aldiklar
goriilmiistiir. Derslerdeki akademik basarilar1 yiiksek ogrenciler diger Ogrencilere gore
olusturduklar1 hikdyelerinde daha fazla matematiksel ifade ve kavramlara yer vermis ve daha

fazla sayida matematiksel iligkiye yer vermistir.

Jung ve Reifel (2011) tecriibeli bir anaokulu 6gretmeniyle drnek olay yontemiyle nitel

bir aragtirma gergeklestirmislerdir. Arastirmada 6gretmen uygulamalar1 ve algilamalariin
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etkili matematik egitiminde ¢ocuklarla iletisimdeki etkisi incelenmistir. Veri toplama islemi
yar1 yapilandirilmis goriisme, simif dokiimanlari ve simif gozlemleri seklinde toplanmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore d6gretmenlerin iletisim yoluyla ¢cocuklarin matematik
tutum ve disiincelerini gelistirmede tecriibe Ogretmen tutumlarmin etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica zengin ve yogun miifredatin 6gretmenlerin ¢ocuklarla zengin ve kaliteli bir

iletisime engel oldugu sonucuna ulagilmistir.

Wolfgan, Stanard ve Jones (2011) blok koselerinde oynanan oyunlarin matematik
gelisimine etkilerini incelemislerdir. 4 yasinda olan 37 cocuk ile gerceklestirilen ¢alismada;
cocuklar 4 yasindayken ¢ocuklara bazi testler uygulanmis ve ¢cocuklar lise egitimlerinin sonuna
dek takip edilmislerdir. Arastirma sonucunda blok koselerinde oynanan oyunlarin matematik

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Sirin (2011) yaptig1 deneysel ¢alismada 5 yas ¢ocuklarin say1 ve islem becerileri
kazaniminda oyun yonteminin etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonucundan elde
edilmis olan veriler gostermektedir ki; deney grubu ve kontrol gruplari, anlamli diizeyde
farkliliklar barindirmaktadir. 5 yas ¢cocuklarda oyun yontemi ¢ocuklarin iglem ve say1 becerileri

izerinde olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karako¢ ve Alagact (2012), liselerdeki matematik egitiminde giinlik hayat
baglantilarimin ~ kullaniminin ~ Tiirkiye’de  kullanilabilirligi  lizerine bir  arastirma
gerceklestirmislerdir. Uzman ve 6gretmen goriisleri etrafinda bu kullanimlarin olumlu ve
olumsuz yonleri, matematik ders miifredatinda ve ders esnasinda kullanim yerleri ve bu
yontemin etkili kullanim yollar1 incelenmistir. Uzman goriisleri incelendiginde hayat
baglantilar1 kullaniminin 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olduguna,
matematige yonelik ilgi ve istegi artirdig1, meslek se¢imlerinde gocuklarin daha saglikli kararlar

vermelerini sagladigini, matematiksel kavram ve fikirlerin soyutlanmasini ve genellemesini
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kolaylastirdigini ortaya koymustur. Bu ¢calismada hayat baglantilarin1 kullanmanin herhangi bir
olumsuz etkisine rastlanmazken, Tirkiye’de Ogretmenlerin matematik dersinde hayat
baglantilarim1 kullanmada yetersiz olduklar1 goriistine ulasilmistir. Konu ile ilgili kaynak
sayisinin artirilmasi, eksikliklerin giderilmesi ve hayat baglantilarinin matematik dersinde

kullanimina yonelik 6gretmenlere seminerlerin verilmesi aragtirma onerilerinde yer almistir.

DeGoot (2012), Reggia Emilia yaklagimiyla olusturulmus bir sinif ortaminda
gerceklestirilen matematik oyun ve etkinliklerinin ¢ocuklar 6grenmeyi nasil etkiledigini ortaya
koymak amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonunda; Reggia Emilia
yaklasimiyla olusturulmus smif ortaminda gergeklestirilen matematik oyun ve etkinliklerinin
cocuklarin matematik becerilerine katkida bulunduguna ve ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk

diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Dogan ve Giiner (2012) yaptiklar1 arastirmada, ilkogretim matematik Ogretmenligi
programinda 6grenimlerine devam eden matematik 6gretmen adaylarinin, smif degiskeni
yoniinden matematiksel dili anlayabilme becerileri {tizerinde farkliliklar olusturup
olusturmadiklarini incelemislerdir. Bu amagla arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarma 11
actk uclu problem yoneltilmistir. Ik dort maddede Ogretmen adaylarindan kendilerine
okunacak olan matematiksel kavramlar ve ifadeleri, sembolleri ve dili kullanarak yazmalari
istenirken; kalan yedi maddede ise 6gretmen adaylarina yazili ifadeler seklinde verilen ifadeleri
matematiksel dile ¢evirip yazmalari istenmistir. Sonug olarak 6grencilerin matematiksel dili
anlama ve kullanma becerilerinin sinif diizeylerine gore farklilagmalar olusturdugu ortaya
cikmistir. 3. ve 4. sinif cocuklar diger cocuklara oranla daha basarili bulunmustur. Arastirmaci
tarafindan, ¢ocuklarin aldiklar1 matematik egitimi arttikca matematiksel dil becerilerinin arttig1

gbzlenmistir.
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Avc1(2015) Okul Oncesi egitim almis olan 48-66 aylik donem de bulunan ¢ocuklarin
matematik becerilerinin bazi degiskenlere gore(yas, cinsiyet, sag el-sol el kullanimi, okul 6ncesi
egitim alma durumu, dogum sirasi, okul dncesi egitim alma durumu, ailenin sosyoekonomik
diizeyi) degisip degismedigini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemi 288 ¢ocuk ve velilerinden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu” ve “Erken Matematik Yetenegi
Testi TEMA-3{in kullanildig1 arastirmada yas, cinsiyet, sag el-sol el kullanim1, dogum sirast,
okul 6ncesi egitim alma durumu ve ailenin sosyoekonomik diizeyi degiskenlerinin ¢cocuklarin
matematik yetenegine etki edip etmedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda; cinsiyet, sag el-
sol el kullanimi, dogum sirasi degiskenlerinin c¢ocuklarin matematik becerileri iizerinde
herhangi anlamli diizeyde bir farklilik olusturmadigi goriilmustiir. Okul 6ncesi egitim alma
durumu, ailenin sosyoekonomik diizeyi ve yas degiskenleri ise ¢cocuklarin matematik becerileri

tizerinde etkili faktorler oldugu ortaya konulmustur.
Okul 6ncesi donem dil becerileri ile ilgili arastirmalar.

Tural(1977) anaokuluna devam eden 6-7 yas ¢ocuklar lizerinde gerceklestirdigi
aragtirmasinda yas, cinsiyet, anne ve babam egitim durumu ve anaokulu devam stiresi
degiskenlerinin ¢ocuklarin bildikleri kelime sayisi iizerinde ki etkisini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore yas, cinsiyet ve aile egitim durumlari ¢ocuklarin bildikleri kelime sayisi
tizerinde etkilidir. Egitim diizeyleri lise ve {izeri olan ailelerin ¢ocuklar1 egitim diizeyi ilkokul
ve ortaokul olan velilerin ¢ocuklarina oranla daha basarili olmuslardir. Diger yandan
anaokuluna devam siiresi cocuklarin bildikleri kelime sayis1 lizerinde anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir.

Erkan (1988) okulun ¢ocuklarin konugma yeteneklerini etkisini incelemistir. Arastirma
1. Siif dgrencileri {izerinde yapilmistir. Orneklemi Ankara iline bagli iki merkez ilce ve bu

merkez il¢elere bagl kdy okullarinda 6grenimlerine devam eden 120 1. Sinif ¢ocuklari
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olusturmustur. Arastirmadan ulasilan sonuglara gore; birinci sinifi tamamlamis elverissiz
sosyoekonomik kesimde ve kdylerde yasayan ¢ocuklarin dil yetenekleri, sehrin gecekondu
semtinde yasayan ¢ocuklarin birinci sinifa basladiklar1 dil yetenek diizeyine bile

ulagsamadiklari gortilmiistiir.

Acarlar (1991) iki buguk ve dort yas arasindaki Tiirk cocuklarinin dil yapilarini
incelemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmada orta sosyoekonomik
diizeyden 0-47 aylik ¢ocuklarin kullandiklar1 ciimlelerdeki dil yapisi incelenmistir. Aragtirma
sonucunda sozciik ¢esitlerini kullanim siklig1 yoniinden 36-41 ay erkek ¢ocuklarin ayni
dénem kiz ¢ocuklarina oranla isim kullanim oraninin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur.
Cocuklar tarafindan olumlu climlenin olumsuz cltimleden daha fazla kullanildig1 oraya
konulurken ayni arastirmada niteleme ve durum zarflarindan sonra yer yon zarflar1 ve en ¢ok

zaman zarflariin ¢ocuklar tarafindan kullanildig goriilmiistiir.

Secilmis (1996) gerceklestirdigi ¢calismayla anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin
dil gelisimlerini incelemistir. Aragtirma evrenini 231 erkek ve 231 kiz ¢ocuk olmak tizere 462
cocuk olusturmustur. Arastirmada 3 sosyoekonomik diizeyden cocuklara yer verilmistir.
Cocuklarin sosyoekonomik diizeyleri belirlenirken 6zel anaokuluna gidenler iist, kurum
anaokuluna gidenler orta ve anne gocuk sagligi merkezine basvurup kurum anaokuluna giden
cocuklar alt sosyoekonomik diizeyden kabul edilmistir. Arastirma sonunda ulasilan bilgilere
gore Ozel anaokuluna giden g¢ocuklarla kurum anaokuluna giden c¢ocuklar arasinda, 6zel
anaokuluna giden ¢ocuklar yoniinde anlamli farklilik vardir. Cinsiyet agisinda incelendiginde
kesin olarak anlamli bir farklilik var denilemese de kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara oranla da

basarili olduklar1 géze ¢arpmaktadir.

Trisha(1999) yaptig1 arastirmada 4-6 yas c¢ocuklarin dil kavramlari ve matematik

kavramlar1 ve bu etkinliklerin 6grenmeye olan etkisini incelemistir. Arastirmaya kirk biri tek,
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elli dokuzu iki dil bilen ve bu sekilde iki gruba ayirilan yiiz ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirma
boyunca ¢ocuklara say1 ve sekil kavramlarini igeren programlar uygulanmis ve bu etkinlikler
bilgisayar destekli etkinliklerle desteklenmistir. Arastirma sonucunda yapilan sekil ve say1
aktiviteleri ve bilgisayar destekli egitimin, tek dil bilen ve iki dil bilen ¢ocuklar arasinda anlamli
bir farklilik olusturmadigi ortaya konulmustur. Ayrica bilgisayar destekli egitimin ¢ocuklarin

ogrenme ve kavram kazanmalarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Erdemir (2001), 12-30 ay donemindeki Tirk cocuklarin dil yapilarini anlamsal
cerceveden incelemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Cocuklarin kullandiklar
sozcikleri ve sozcilik tiirlerini belirlemek amaciyla alici dil kontrol listesi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin en fazla yiyecek ve icecek isimleri, hayvan isimleri ve hayvan
sesleri, oyuncak isimleri, tasit isimleri, eylemleri sonrasinda sifat ve zarflari anladiklar
sonucuna ulagilmistir. Ayni1 arastirmada kiz ve erkek cocuklarin alici dil farkliliklar1 olup

olmadig incelenirken herhangi bir anlamli farklilik elde edilememistir.

Dogan (2001) okul 6ncesi ¢ocuklarinin konugsmalarinin akicilik 6zelliklerini inceleyen
bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 30-66 ay arast 96 ¢ocuk
olusturmustur. Veriler ise serbest oyun zamaninda yapilan kayitlar ile elde edilmistir. Daha
sonra kayitlardaki akicilik kusurlar1 incelenmistir. Aragtirma sonucunda sosyoekonomik diizey
ve anne-baba egitim durumu degiskenlerinin akicilik bozukluklar iizerinde etkisinin olmadigt

gOriilmiistiir.

Zembat ve Yurtsever (2002) okul oncesi egitim kurumlarinda egitimlerin siirdiirmekte
olan 5 ve 6 yas cocuklarin kelime dagarciginmi gelistirmek amaciyla bir program gelistirmis ve
bu programin etkililigini test etmek amaciyla deneysel bir ¢aligma gerceklestirmistir. Aragtirma
arastirmaci tarafindan gelistirilen Ana Dil Egitim Programinin ¢ocuklarin kelime dagarciklarini

gelistirip gelistirmedigini belirlemektir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirmis
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oldugu “Kelime Dagarcigi Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma &n test ve son test
ile kontrol gruplu olarak yapilmistir. Arastirmada yansiz atama yontemi kullanilarak deney ve
kontrol gruplari olusturulmustur. Ana Dil Egitim Programi alt1 hafta boyunca deney grubuna
giinde yaklasik 40 dakika boyunca uygulanmistir. Her iki gruba da Ana Dil Egitim Programi
cocuklara uygulanmadan Once 6n test uygulamanin ardindan son test gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini Istanbul il ve ilgelerinde herhangi bir devlet okul éncesi kurumlarinda
egitimlerini siirdiirmekte olan 5 ve 6 yas ¢ocuklar olustururken, arastirmanin evreni deney
grubu ve kontrol gruplarinda yer almakta olan 32 cocuk olusturmaktadir. Aragtirma sonunda
Ana Dil Egitim Programinin ¢ocuklarin kelime dagarciklari {izerinde olumlu etkileri oldugu

gOriilmiistir.

Temiz (2002) okul 6ncesi egitimin cocuklarin dil beceri diizeylerine ve dil gelisimlerine
olan etkisini ortaya koymak adina deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma 3 yas
gurubu cocuklar lizerinde gerceklestirilmistir. 20 ¢ocuk deney gurubunu okul 6ncesi egitim
almayan 20 c¢ocuk ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin iki grubuna da egitim
donemi baslamadan 6nce ¢ocuklarin dil beceri diizeylerini ortaya koymak i¢in Peabody resim
kelime testi uygulanmis ve ayni test ¢ocuklara okulun son haftasi tekrar uygulanmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dil puanlarinin, kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin dil puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmact okul
oncesi egitimin ¢ocuklarin dil gelisimleri lizerinde ¢cok dnemli etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagmustir.

Demke ve arkadaslar1 (2002), fonolojik olarak benzer sozciiklerin 4 yas ¢ocuklarinin
yeni nesne sozciikleri Ogrenimine etkisini inceleyen bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Cocuklarin bilmedikleri dort hikdye, dort nesne ve bu ikisine eslik eden ve ¢izimlerden olusan

bir dizi kullanilmistir. Cocuklara hikdye dinletilmis ve yeni nesnenin adi sdylenmistir.
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Arastirma sonuclarina gore; yeni bir sdzciigii 6grenmeden Once fonolojik olarak benzer
seslerden meydana gelen sozciiklerin yeni sozciik egitimini etkilemedigi ortaya konulmustur.
Ikinci ¢alismada ise, dncelikler her nesneye yeni bir ad verilmis ve yeni sozciikle sesleri
bakimindan benzesen hikayeler okunmustur. Ikinci ¢alismada; yeni sdzciik sdylendikten sonra
cocuga benzer seslerden olusan sozciiklerin islenmesinin ¢ocuklarin yeni sozciik 6grenmelerini

kolaylagtirdig1 ortaya konulmustur.

Aydogan ve Kogak (2003) yaptig1 calismada okul oncesi donemde yer alan ¢cocuklarin
dil gelisim diizeylerini etkileyen etkenleri incelemek amaciyla deneysel bir calisma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmanin 6rneklemi, Konya il merkezinden 6zel ve resmi okul dncesi
egitim kurumlarina devam etmekte olan 5 yas grubu 75, 6 yas grubu 113 ve 7 yas grubu 16
cocuk ile beraber toplamda 204 ¢cocuktan meydana gelmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak “gene bilgi formu” ve Descoeuedres’ in Lugatce testinden “tamamlama itemi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore cinsiyet, ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerinde etkili bir degiskendir. Cocuklarin yaglari arttikga tinilama itemindeki basarilarinin
arttigr goriilmiistiir. Anne ve babanin egitim diizeylerinin ¢ocuklarin tinillama iteminden
aldiklart basar1 puani iizerinde farkliliklar olusturdugu goriiliirken kardes sayis1 degiskeninin

basar1 puanlar lizerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Taner (2003) farkli sosyoekonomik seviyelerde bulunan, okul 6ncesi egitimlerini almig
ve almamis olan birinci sinif cocuklarinin, dil gelisim diizeylerinin karsilastirilmasini inceleyen
bir calisma gerceklestirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 120 kiz ve 120 erkek olmak tizere 240
cocuk olusturmustur. Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemek Peabody resim kelime testi
kullanilmistir. Calisma sonucuna gore sosyoekonomik diizey dil gelisimi agisinda anlaml
farkliliklar olusturmustur. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ¢ocuklarin dil gelisimleri de diger

cocuklara oranla daha ileri seviyededir. Yine arastirmadan elde edilen bulgulara gore cinsiyet
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dil gelisimi tizerinde etkili bir degiskendir. Erkek c¢ocuklar1 dil gelisimi puanlarinda kiz
cocuklarina oranla daha basarilidir. Ayrica okul dncesi egitimi almig olan ¢cocuklar, okul dncesi

egitimi almamis olan ¢ocuklara gore anlamli bir sekilde daha basarili sonuglar elde etmislerdir.

Topbas ve digerleri (2004) bes ve sekiz yas aras1 Tiirk cocuklarin sesbilgisel islemlerin
gelisimlerini inceleyen bir arastirma gerceklestirdi. Aragtirmanin érneklemini Gaziantep ilinde
egitimlerine devam eden okul 6ncesi ve ilkogretime devam eden bes ve sekiz yas aras1 302
cocuk olusturmustur. Veriler 67 resimli kelime kart1 ile toplanmis ve Uluslararasi Sesbilgisel
Ceviriyazi (IPA) ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda yaslara gore farklilagmalara
rastlanmistir. Diger yandan sesbilgisel islemlerden olan dizimsel islemlerde cinsiyet ve yasa

bagl bir degisme olmadig gorigmiistiir.

Erdogan (2005), alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ve anasinifina devam etmekte olan
bes ve alt1 yas ¢ocuklarin dil gelisim seviyeleri ile baz1 faktorlere dair iligkiyi ortaya koymak
icin bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinde 110 kiz ve 122
erkek olmak tizere 232 ¢ocuk katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak ““Peabody
Resim-Kelime Testi (PRKT)”, Descoeudres’in Dil Testi (DDT)”, “Liigatce ve Dil Testi (LDT)”
kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen DLT, PRKT, LDT puanlarina cinsiyetin, anne
mesleginin, anne egitim diizeyinin, kardes sayis1 degiskeninin ve dogum sirast degiskeninin
etkili olmadig1 goriilmistiir. Diger yandan DLT puanlarina anasinifi devam siiresi etkili

olmazken PRKT ve LDT puanlar tizerinde etkili olmustur.

Oades-sese ve Ventura (2006) Latin Amerikali olan ve okul 6ncesi donemde yer alan
iki dilli gocuklara dair sosyal yeterlilik ve biligsel zeka ve ¢evreye uyum saglama becerileri
arasinda bulunan iligki tizerine bir ¢alisma gergeklestirmistir. Alt sosyoekonomik diizeyde yer
alan Latin Amerikali okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal yeterlilik ve biligsel zeka ile iki dillilik

arasindaki faktorler belirlenmistir. Dort bes grubundaki Latin Amerikali gocugun biligsel zeka,
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sosyal uyum, kisilik 6zellikleri incelenmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gére dort
bes yas c¢ocuklarin sosyal yeterlilik ve bilissel zeka ile iki dillilik arasinda bir iliski

bulunamamastir.

Christakis, Zimmerman ve Garrison (2007) yaptig1 arastirmada cocuklarin dil
gelisimleri ile blok merkezinde oynadiklari oyun arasinda ki iliskiyi incelemistir. Deneysel
yontemin kullanildig1 arastirmada, 1,5 ve 2,5 yaslar arasindaki ¢ocuklardan rastgele secilen
orta ve diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklardan deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmaya ebeveynleri de dahil eden arastirmaci deney grubundaki
cocuklara iki set blok vermis kontrol grubundaki cocuklara ise herhangi bir materyal
verilmemistir. Deney grubundaki ebeveynlerden ¢ocuklarini bloklarla oynamalari i¢in tesvik
etmeleri istenirken kontrol grubundaki velilere bu konuda herhangi bir sey soylenmemistir. Her
iki grubun ebeveynlerinden ¢ocuklarin oyunlar ile ilgili gézlem yapmalari1 ve notlar tutmalari
istenmistir. Ebeveynlere arastirmanin asil amaci sdylenmemis, ¢ocuklarin oyun zamanlarini
nasil gecirdikleri iizerine yapilan bir aragtirmani boliimii oldugu ifade edilmistir. 6 haftalik bir
siirecinin ardindan her iki gruptaki tiim ebeveynlerle c¢ocuklarin dil becerileri iizerine
goriismeler yapilmistir. Sonuglara gore deney grubunda yer alan ¢ocuklarin sozel anlama,
kelime testleri ve dilbilgisi alanlarinda kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla daha yiliksek puan
elde ettikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda tam olarak anlaml bir farklilik olusmasa da deney
grubunda ki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha az televizyon izledigi ortaya
konmustur. Arastirma sonucunda sonu¢ olarak deney grubundaki g¢ocuklarin neden dil
becerilerinin daha yiiksek oldugu konusunda kesin bir sey sdylenmese de, bloklarla oynayan
cocuklarin ebeveynleriyle daha ¢ok sozel iletisimde bulunmasindan veya blok oyununun direkt

olarak dil becerileri iizerinde etkisi olabilecegi dile getirilmistir.
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Bir diger arastirmada ise Chen (2010), ilk6gretim birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
olan ¢ocuklar tizerinde bir ¢calisma yapmustir. Arastirmada ¢ocuklarin dil beceri diizeyleri ve
matematik beceri diizeyleri ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
incelendiginde ¢ocuklarda dil becerileri yeterlilikleri ile matematik beceri diizeyi yeterlilikleri
arasinda anlamli farkliliklar elde dilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore dil yeterliligi
farkl1 matematik becerileri i¢in matematik becerileri lizerinde belirleyicidir ve dil yeterlilik

puani arttikca matematik beceri puani da artis gdstermektedir.

Yazici ve Temel (2011) okul 6ncesi donemde bulunan iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarin
okul olgunlugu acisindan inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada birisi
Almanya’da birsi Tiirkiye’de olmak tlizere 2 6rneklem grubu yer almistir. Almanya’da 5-6
yaslarinda olan iki dilli 96 ¢ocuk 6rneklem grubunda yer alirken Tirkiye’deki 6rnek grubu
Ankara’da diisiik sosyoekonomik diizeyde olan 100 tek dilli ¢ocuk ile olusturulmustur. Veri
toplama araci olarak Metropolitan Olgunluk Testi Testi, Peabody Resim Kelime Testi ve
Descouedres Lugatge kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonugta iki dilli ve tek dilli
cocuklarin okul olgunlugu puanlarinda anlamli ve arti yonde iliskinin varligi ortaya

konulmustur.

Yiizerler ve Dogan (2012), 6grencilerin matematiksel dil kullanabilme becerilerini
ortaya koymak amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Ilkogretim 6 ve 7. siniflarda
egitimine devam eden 118 6grencinin drneklemi olusturdugu arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmacilarin gelistirmis oldugu “performans gorevleri” formlar1 kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifadeye dokerken zorlandiklar
ortaya ¢ikmistir. Kavramsal yaklasim tizerinde durulan yeni miifredatin yiiriirliikte olmasina

ragmen O0grencilerin genel olarak matematiksel kavramlar1 bilmedikleri ortaya konulmustur.
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Tagkin (2013) okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gerceklestirdikleri giinliik konusmalarinda
matematiksel kavramlart kullanip kullanmadiklari, matematiksel ifadeler kuran cocuklarla
ogretmenlerinin iletisim kurma metodlarini, okul dncesi donem ¢ocuklarin matematik egitimi
ve dil gelisimi arasinda nasil etkilesim oldugunu arastirmistir. Ayrica bu konuda 6gretmenlerin
ne dislindiikleri, okul Oncesi donem c¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimleri ile dil
becerileri arasinda anlaml1 bir iligski olup olmadigi da aragtirmanin sorularindandir. Arastirmada
ayrica, okul oncesi donem c¢ocuklarin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore dil becerileri ve
matematiksel kavram gelisimleri arasinda bir iligkinin olup olmadigi gibi sorulara yanit
aranmistir. Aragtirmaya 14 6gretmen ve 70 cocuk dahil edilmis, karma yontem kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilmis olan sonuglara gore, ¢cocuklar gilinliik konusmalarinda en ¢ok say1
alan1 sonra sirayla geometri ve 6lgme alani olmak tizere toplam 1977 kez matematiksel ifadeye
rastlanmistir.  Ogretmenler cocuklarin giinliik konusmalarinda matematiksel ifadeleri
kullandiklarin1 diistinmektedirler. Yine Ogretmenler cocuklarin dil beceri diizeyleri ile
matematik kavramlari gelisimlerinin baglantili oldugunu ve dil becerilerinin ¢ocuklarin
matematiksel kavram gelisimlerini etkiledigini diistinmektedirler. Cocuklarin kullanmis oldugu
1977 matematiksel ifadeden 1528’ine Ogretmenlerin yanit vermedikleri ortaya konmustur.
Ogretmenler ¢ocuklarla iletisime gecerken daha ¢ok soru sormuslar ve daha sonra sirayla
cocuklar1 yonlendirmis ve onlarin ilgisini ¢cekmeye calismislardir. Matematikse ifade kullanan
cocuklarla iletisime gecerken ogretmenlerin en az kullandig1 yontemler anlatma ve agiklama
olmustur. Arastirmanin nicel verilerine bakildiginda, okul 6ncesi matematiksel kavram gelisimi
ile cocuklarin dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski vardir. Cinsiyetin ise ¢ocuklarin kavram

bilgileri ile ilgili anlaml farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Okul 6ncesi donem diisiinme becerileri ile ilgili arastirmalar.

Samwori (1978) gelistirdigi erken 6grenme becerileri dlgegi gecerlilik ve gilivenilirlik
caligmasini yapmak amaciyla Kanada’da yasan 36-71 aylik cocuklari lizerinde uygulama
yapmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeninin dil, diisiinme ve say1 becerileri iizerinde

anlaml1 bir farklilik olusturmad1 sonucuna ulasilmistir.

Celements ve ark. (1999) yaptiklar1 arastirma ile bazi figilirlerin geometrik sekillerini
baska figiirlerin geometrik sekillerden ayirmada kullandiklar Slgiitleri, bu 6l¢iitlerin kendi
icinde tutarlilik diizeylerini ve bu oOlciitlerin karmasiklik ve tutarlilik diizeylerinin yas ve
cinsiyet ile aralarinda bir iliski olup olmadigini ve ¢ocuklarin geometrik olarak diisiinmelerinin
teorik olarak agiklanmasinin kazandiracagi faydalari arastirmislardir. Arastirmaya 3-6 yas arasi
97 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmaci cocuklarla gerceklestirdigi gorligmede geometrik
sekilleri tanima ve tanimlama ile bu tanimlamalarin nedenlerini irdelemistir. Arastirmaci kagida
cizdigi geometrik sekli cocuga sormus, geometrik sekiller arasindan istenilen geometrik sekli
gostermesini istemis ve buna benzer ¢ocuga kapali sorular yoneltilmistir. Puanlama, cocuklarin
verdikleri dogru cevap iizerinden yapilmistir. Verilerin kodlanmasi ile ortaya bilmiyorum,
ozellik ve gorsel olarak adlandirilan 3 kategori meydana gelmistir. Aragtirma sonucuna gore
cocuklar en diisiik puan1 kare seklinden elde ederken daha ¢ok sekillerin gdrsel boyutunu 6ne
cikararak semalandirma yaptiklari belirlenmistir. Cinsiyet a¢isindan bir degisiklik goriilmezken
6 yas cocuklarin daha kii¢iik cocuklara gore sekilleri tanimada daha basarili oldugu ve elips ve

diger bombeli sekilleri daha iyi kavrayabildikleri ortaya konulmustur.

Bryant, Christie ve Rendu (1999), cocuklarin toplama ve ¢ikarma islemlerini tam olarak
kavrayabilmeleri i¢in bilmeleri gerektigi varsayimiyla bir aragtirma gerceklestirmislerdir. Bu
varsayim Piaget (1952)’nin ortaya koydugu c¢ocuklarin toplama ve c¢ikarma islemlerinin

dogasini anlayabilmeleri i¢in Oncelikle toplama ve ¢ikarma islemlerinin sahip oldugu tersine
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cevrilebilirlik yasasinin anlasilmasi gerektigi goriisii ile ortiismektedir. Bu amagla iki ¢calisma
diizenlenmis ilki 5-6 yas cocuklara uygulanmistir. Calismada 5-6 yas ¢ocuklarin toplama ve
cikarmanin birbiri iizerindeki yok etme etkisini anlayip anlamadiklar1 ve bu etkinin toplanan
veya ¢ikarilanin 6zelligine mi yoksa miktarina m1 bagli oldugu sorulmustur. 38 kisilik bir cocuk
grubuna kontrol ve tersine ¢evirebilme problemlerinden olusan 36 soru yoneltilmistir. Elde
edilen bulgulara gore 5-6 yas grubu cocuklar toplanan ve ¢ikarilan esit ise farkli materyaller
kullanilmis olsa bile toplama ve ¢ikarmanin tersine g¢evrilebilirlik 6zelligini kullanabildikleri
goriilmiistiir. Ayni galisma 6-8 yas ¢ocuklara da uygulanmistir. Bu uygulamada 3 temel sonuca
ulagilmistir. 5 yas ¢ocuklar tersine ¢evrilebilirlik prensibini nicel bir sekilde kullanabilmekte
ve anlayabilmektedirler. Ikincisi cocuklar tersine cevrilebilirlik prensibini esnek bir sekilde
uygulayabilmektedirler. Cocuklar tersine ¢evirebilmenin yaninda ayristirma problemlerini de
basariyla gerceklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen diger sonuca gore cocuklarin toplama
islemleri ile ¢ikarma islemleri arasindaki baglantiyr anlamalar1 onlarin islem becerileri ile
iliskili degildir.

Ustiin, Akman ve Etikan (2004) farkli sosyoekonomik diizeyden anasinifina devam
eden dort yas ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini incelemek i¢in bir aragtirma yapmustir. Veriler
Bracken Temel Kavram Olgegi ve Mc Carthy ¢ocuklarin becerilerini degerlendirme 6lgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda yon, sosyal/duyusal, miktar alt testlerinde sosyoekonomik
diizey agisindan farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Iki 6lgeginde test ettigi miktar alt testi ile Bracken
kavram Olceginin toplam, Mc Carthy ¢ocuklarin becerilerini degerlendirme 6lgeginin genel
puanlamas1 arasindaki korelasyon incelenmistir. Her iki alt testte de sosyoekonomik diizey
acisindan yiiksek sosyoekonomik diizeye yonelik pozitif yonde ve anlamli bir iligki ortaya

konulmustur.
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Pate ve arkadaslar1 (2001) ¢ocuklarin renk kavramlar1 ve bilgilerinin 6zelliklerine
yonelik Ingiltere’de bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin
bildikleri nesnelerin renklerini rahatlikla hatirlarken, kendi icinden yeniden kategoriye
ayirabilecekleri nesnelerin renklerini hatirlamada giicliik yasadiklar1 ortaya konulmustur.
Arastirma sonucundan yola ¢ikarak cocuklarin yetigkinler gibi olay, nesne veya durumlari ¢ok

yonlii diisiinemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Lambert (2001) okul o©ncesine devam eden c¢ocuklarin diisiinme yeteneklerini
belirlemek amaciyla bir aragtirma gerceklestirmistir. Aragtirmaya dort ve bes yaslarindan 30
erkek 30 kiz olmak iizere 60 cocuk dahil edilmistir. Cocuklarin diisiinme problem ¢dzme
becerilerini ve diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in 1srarci olma, yeniden yapilandirma, problemi
tanima, bireysel olarak miidahale edebilme gibi etkinlikleri gdsterip géstermediklerini ortaya
cikarmak icin 5 etkinlikte cocuklar gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda okul c¢ocuklarin
kullanacaklar1 materyal se¢imi ve g¢ocuklara etkinliklerin hangi materyallerle sunulacagi
cocuklarin diisiinmelerini o 6l¢iide etkilemektedir. Bunun yani sira sozel ve sozel olmayan

tepkilerin de ¢ocuklarin diisiinme becerileri iizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur.

Pagani (2003) okul Oncesi egitimin c¢ocuklarin diisiinme becerileri ve davranis
gelisimlerine olan etkisini incelemistir. Arastirmaya 3837 Kanadali aileden 4828 ¢ocuk dahil
edilmistir. Cocuklar hakkinda veriler hem ¢ocuklarin §gretmeninden hem de ¢ocuga en yakin
ebeveynden alinmistir. Arastirma bulgularinda okul 6ncesi egitimlerini almig olan ¢ocuklarin
davranislari, herhangi bir okul 6ncesi egitimi almamis ¢ocuklarin davranislarina gore daha
diizenlidir. Kavram 6greniminde cinsiyet degiskeni farklilasma olusturmazken, okul oncesi
egitim alan ¢ocuklarin sorumluluk bilinci bu egitimi almamis olan ¢ocuklara gore daha iyi
durumdadir. Diistinme becerileri ele alindiginda; okul Oncesi egitim almis olan ¢ocuklar

kendilerine yoneltilen sorulara kars1 daha yaratici olduklari, kendilerine sorulan sorulara daha



70

az zamanda ve daha kisa siirede cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Diger yandan okul oncesi
egitim almamis olan ¢ocuklar, sorulara daha geleneksel cevaplar vermislerdir. Bunun yaninda
okul Oncesi egitim almamis olan g¢ocuklarin, kendilerine yoneltilmis olan sorulara cevap
verirken yaratic1 ve farkli ¢6zliim yollart iiretme konusunda daha az girisimde bulunduklari

gbzlemlenmistir.

Hiroko ve Sue (2006), Froebel Aragtirma Kurumu tarafindan yiiriitiilen bir arastirma
gerceklestirmistir. Bu arastirma “Erken Cocuklukta Sahiplik ve Otonomi” (2003-5) isimli
projenin ikinci asama raporlarini igermektedir. Arastirma g¢ocuklarin diisiinme becerilerini
gelistirme deneyimlerini ortaya koymayr amaglamistir. Veriler kurum idaresinde g¢alisan 80
kisiye anket uygulamasi ile gerceklestirilmistir. Ankete katilanlarin %71°1 ¢ocuklarin diisiinme

becerilerini gelistirmek adina yeterli zamanlar1 olduklarini belirtmislerdir.

Aslan ve Arnas (2010), anaokuluna devam etmekte olan 3-6 yas arasi ¢ocuklarin basit
diizeyde geometrik sekilleri tanimlar1 ve bir grup geometrik sekli diger sekillerden ayirt ederken
temel aldiklar kriteleri belirlemek amaciyla Adana ilinde MEB’e bagli 4 anaokulundan 46
cocukla bir c¢alisma gerceklestirmislerdir. Her c¢ocukla bireysel 4 goriisme yoluyla
gerceklestirilen aragtirmada aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve bir sayfada 12 sekil bulunan
sayfalardan olusmaktadir. Ucgen, dikdortgen, kare ve daireye yonelik yapilan galismalar
sonuncunda ¢ocuklarin en basarili oldugu seklin daire oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 3 yas
cocuklarin aleyhine; 4, 5 ve 6 yas cocuklarin kare, dikdortgen ve liggen basarilar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmanin diger bulgularina gore; 3 yas ¢ocuklar kendilerine
bir seklin hangi sekil grubuna ait oldugu veya olmadig1 soruldugunda gorsel cevaplar verildigi
goriilmiistiir. Cocuklarin bu sorulara 4 yasindan itibaren matematiksel ifadeler kullanarak yanit

verdikleri ortaya konulmustur.
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Bolim II: Yontem

Arastirmanin Modeli

Betimsel nitelikli bu ¢alismada genel tarama modellerinden “iligkisel tarama modeli”
kullanilmistir. Tarama modelleri gegmiste var olan ya da varligimi hala siirdiiren bir konuyu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan nesne, birey veya durum sahip
oldugu sartlar icerisinde oldugu bigimiyle tanimlanir (Karasar, 2010). Tarama modeli; birgok
elemandan meydana gelmis olan evrende genel bir kan1 elde etmek maksadiyla, evren veya
evrenden alinacak Ornek ya da orneklem grubu lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
Evren; arastirmada elde edilecek bulgularin genelleyecegi bireylerin tiimiine denir. Orneklem;
evreni temsil edebilecek sekilde evrenden belirli bir miktarda katilimer olarak segilen gruptur.
Tiim evren lizerinden arastirma yapmanin miimkiin olmadig1 durumlarda, tiim evren yerine
evrenden alinan ve evreni temsil yetenegi olan 6rneklem grubu tizerinde ¢aligsma yiiriitiiliir. Elde
edilen sonug, biitiin evrene genellenir (iftar,1999). Tarama modellerinde iliskisel veya tekil
taramalar yapilabilir. Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama

modeli; iki veya daha fazla sayidaki degisken arasindaki iliskilerin incelendigi modeldir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Sanliurfa ili, Viransehir ilge merkezinde bulunan, 2015-2016
egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli resmi okullarin anasiniflarina devam eden 5-6 yas cocuklar

olusturmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemi olusturulurken kolay ulasilabilirlik g6z 6niinde bulundurulmustur.
Arastirmanin 6rneklemini Viransehir Milli Egitim Midiirliigline bagli 9 okulun 17 anasinifina

devam eden seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 186 ¢ocuk olusturmustur.
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Arastirmaya Dahil Edilen Cocuk ve Ebeveynlere Ait Demografik Bilgiler

Arastirmaya katilan ¢ocuklara ait cinsiyet ve yas bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Cinsiyete ve Yasa Gore Dagilim

Degisken Gruplar N %
Kiz 86 46,7
Cinsiyet
Cocuga Ait Erkek 98 53,3
Ozellikler Bes 67 36,4
Yas
Alt1 117 63,6

Tablo 1 araciligiyla sunulan aragtirmaya katilan ¢ocuklara ait demografik bilgiler
incelendiginde; aragtirmaya dahil olan 184 ¢ocuk icerisinde kiz ¢ocuk sayis1 86 (%46,7), erkek
cocuk sayis1 98 (%53,3) olarak ortaya ¢ikmistir. Bu cocuklardan 67 tanesi (%36.,4) bes yasinda,

117 tanesi (%63,6) alt1 yasindadir.
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Arastirmaya Katilan Anne-Babalara Ait Demografik Bilgiler

Anne-babalarin egitim durumu bilgileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Anne-Babalarin Egitim Durumuna Gore Dagilim

Degisken Gruplar N %
Okuma yazma bilmiyor 46 25,0
Anne [lkokul 64 34,8
Egitim Ortaokul 28 15,2
Durumu Lise 23 12,5
Anne ve
Universite 23 12,5
Babaya
Okuma yazma bilmiyor 0 0
Ait
Tlkokul 55 29,9
Ozellikler Baba
Ortaokul 45 24,5
Egitim
Lise 42 22,8
Durumu
Universite 41 22,8

Tablo 2’de arastirmaya katilan ¢gocuklarin anne ve babalarinin egitim durumlari ile ilgili
demografik bilgiler sunulmustur. Okuma-yazma bilmeyen anne sayis1 46 (%25), ilkokul
mezunu anne sayisi 64 (%34,8), ortaokul mezunu anne sayist 28 (%15,2), lise mezunu anne
sayist 23 (%12,5) ve iiniversite mezunu anne sayist 23 (%12,5) oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan babalardan okuma yazma bilmeyen baba yokken, ilkokul mezunu baba

sayis1 55 (%29,9), ortaokul mezunu baba sayis1 45 (%24,5), lise mezunu 42 (22,8) ve liniversite
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mezunu baba sayis1 41 (22,8) olarak goriilmektedir. Hem anne hem de baba egitim durumlarina

gore en fazla anne ve baba sayisinin ilkokul mezunu anne ve babalarda oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumuna ait bilgiler tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3

Ailenin Sosyoekonomik Durumuna Gore Dagilim

Degisken Gruplar N %
Ailenin Iyi 14 7,6
Sosyoekonomik  Orta 123 56,8
Durumu Kot 47 27,2

Tablo 3’ten yola c¢ikarak arastirmaya dahil edilmis ailelerin sosyoekonomik duruma gore
dagilimi incelendiginde; ailelerin 14 tanesi(%7,6) iyi sosyoekonomik diizeye sahipken 123
aile(%56,8) orta sosyoekonomik diizeye sahiptir. Arastirmaya dahil ailelerin 47 tanesi ise diisiik

sosyoekonomik diizeyden(%27,2) olusmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak Somwari (1977) tarafindan gelistirilen ve Basaran
(2005) tafarindan Tiirkgeye uyarlanan “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Olgegi
(EOBDO ), (Test Of Early Learning Skills)” ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel

Bilgi Formu” kullanilmustir.

Erken Ogrenme Becerileri Olcegi (EOBDO) (Test Of Early Learning Skills):

“Erken Ogrenme Becerileri Olgegi” Somwari (1977) tarafindan gelistirilmistir. 3 ile 5 yas
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arasinda ki cocuklara bireysel olarak uygulanan 6lgek; Diisiinme becerileri, Dil becerileri ve
Matematik becerileri olarak 3 alt boliimden olusmaktadir. Her 3 alt boliimde 18’er olmak tizere
toplam 54 maddeden olusan 6l¢egin bu maddeleri 2120 maddeden olusan deneme formundan
secilmistir. 1978 yilinda 545 g¢ocugun dahil oldugu g¢aligma ile dlgegin norm ¢aligmasi
yapilmistir. Gegerlilik giivenirlilik ¢aligmalar1 Kanada ve Amerika’da yapilmistir. 20.088
cocugun katildigi ¢alisma sonunda 6lgek maddelerinin 3-5 yas cocuklar i¢in kullaniminin

uygun oldugu ortaya konulmustur.

Erken Ogrenme Becerileri Olgegini gelistiren Somwari; 6grenmenin bir siireklilik
oldugunu, bir 6grenmenin diger 6grenmelere Onciiliik ettigi, gecmis 0frenme yasantilar
farklilik gosteren O6grencilerin bireysel olarak gdsterecekleri 6grenme becerilerinin de farkli
olacagimi ifade etmistir. Ve asil dnemli olan konunun ¢ocuklarin sahip olduklar1 kapasiteyi
ortaya koymak ve bu kapasiteyi c¢ocuklarin 6grenme ortamlarinda en etkili sekilde

kullanabilmeleri i¢in onlara gerekli destegin saglanmasi gerektigini savunmustur.

Bu veriler 1s18inda 0Olgegin amaci; ¢ocuklarin 6grenme becerilerine dair bireysel
gereksinim ve becerilerini belirlemek, egitim gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte bir
egitim programina yardimci olmak ve bu nitelikte egitim programlarini degerlendirebilmek

olarak agiklanabilir.

Olgegin Tiirkge formunun gegerlilik giivenirlilik ¢alismas1 Basaran(2006) tarafindan
yapilmistir. Uyarlama g¢alismalarinin ardindan 6l¢egin; diisiinme becerileri, dil becerileri ve
say1 becerileri olmak {izere 3 boliimden olustugu belirlenmistir. Olgegin say1 becerileri alt
Olceginden elde edilen puanlar ¢ocuklarin matematik beceri diizeylerinin belirlenmesinde

kullanilmastir.



76

Olgek; Diisiinme becerileri, Dil becerileri ve Say1 becerileri olmak iizere 3 alt boliimden

meydana gelmektedir:
Diisiinme becerileri:

1. Benzerlik

2. Gorme ve hatirlama

3. El-goz koordinasyonu

4. Smiflandirma

5. Benzerlik tamamlama

6. Uyusmazlig1 belirleme

7. Kral olusturma ve sonu¢ ¢ikarma

8. Ardisik siralama
Dil becerileri:

1. Kelimeleri anlama

2. Soru sorma

3. Cilimleyi yorumlama

4. Fiil kullanim1

5. Sifat, zamir ve zarf kullanimi

6. Kelime islevini kavrama
Say1 becerileri:

1. Sayilar1 bilme ve sayma
2. Sayilar1 karsilastirma
3. Para degerlerini bilme

4. Uzunluk karsilagtirma
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5. Sayilar1 hatirlama
6. Olgiim islemleri

7. Toplama, ¢ikarma ve bolme islemleri

Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme Olgeginin (EOBDO) (Test Of Early
Learming Skills) Gegerlilik ve Giivenilirligi: Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar
Basaran(2006) tarafindan yapilmistir. Erken Ogrenme Becerileri Olgeginin giivenirlik analiz
sonuglaria gore tiim 6lgek icin elde edilen tek uygulamaya dayali giivenilirlik katsayilarinda o
= .86, KR-20= .90, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu. 80’dir. Iki uygulamaya dayanan
test-tekrar test korelasyonu ise. 89’dur. Sonuclara bakildiginda tiim beceriler bazinda giivenirlik
endeksleri birbirilerine yakin sonuglar verdigi goriilmiistiir. Buradan 6lgekten elde edilen
puanlarin kararlilik gosterdigi ve bununla birlikte tiim 6lgek berecileri i¢ tutarliliginin genel

olarak uyumlu oldugu saptanmistir (Basaran, 2006).

Erken Ogrenme Becerileri Olgeginin alt ve iist grupta yer alan ¢ocuklari ayirt edip
edemedigini test etmek amaciyla Olgekte yer alan tiim becerilerin, O0gretmen goriisleri
dogrultusunda zayif ve iyi diizey cocuklar tizerinde karsilastirilmasi yapilmistir. Cikan puanlar
sonucunda EOBDO niin alt ve iist grupta yer alan ¢ocuklar1 ayirt edebilmede basarili oldugu

goriilmiistiir (Basaran, 2006).

Bu veriler 1513inda, EOBDO’niin, Tiirkiye’de 5-6 yas cocuklarm erken Ogrenme
becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Olgegin gegerlilik ve

giivenilirlik sonucu yiiksek diizeyde bulunmustur.

Olcegin Temini ve Gerekli Izinlerin Ahmmasi: Somwari(1977) tarafindan gelistirilen
ve Basaran(20006) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama, gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 yapilan

“Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Aracinin” dagitim hakki Nuran Tuncer’de
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(Basaran) bulunmaktadir. Testin kullanim izni ve temini i¢in Nuran Tuncer ile mail yoluyla
iletisime gecilmistir. Testin tez i¢in kullaniminin uygun oldugu kararlastirildiktan sonra test

satin alinmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu formda; arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyeti, yast, kisisel
ozellikleri, dogum sirasi, evde matematik ¢alismasi yapma durumu, kardes sayisi, anne-baba
egitim durumu, sosyoekonomik diizey ve aileye ait baz1 demografik bilgileri ortaya koymaya

yonelik sorular yer almaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma Viransehir Milli Egitim Miidirliiglinden gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda gergeklestirilmistir. Veriler
aragtirmaci tarafindan Sanlurfa ili Viransehir ilgesinde bulunan MEB’e bagli 10 okula ait 18
anasinifinda yapilmistir. Arastirmaya 186 ¢cocuk katilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu” aileler tarafindan doldurulmustur. Erken Ogrenme Becerileri
Degerlendirme Araci ise arastirmaci tarafindan her ¢cocuga tek tek ve diger ¢ocuklardan farkl
bir smifta uygulanmistir. Test sonuglarini etkileyecek baska degiskenlerin olusmamasi i¢in
ortamin sessiz, sade ve cocuklarin dikkatlerini dagitacak herhangi bir nesneden arindirilmis

olmasina dikkat edilmistir. Test her bir ¢cocuk i¢in 20-30 dakika araliginda stirmiistiir.
Verilerin Analizi

EOBDO ile toplanan verileri analiz etmek igin istatiksel yontemlere basvurulmustur.
Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek orneklem
Kolmogorov Smirnov analizi yapilmistir. Varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla
“Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene Hata Varyanslari Esitligi Testi)”

kullanilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi ve Levene testi sonuglari incelendiginde p degerleri
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icin 0,05’ten kiiciik bulunmustur. Buradan hareketle veri dagiliminin normal, varyanslarinin
homojen olmadig1 sonucuna ulasilabilir. lgili degiskenler arasindaki iliski, parametrik olmayan
Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleriyle yardimiyla incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Ayrica gruplar aras1 farklilik tespit edildikten sonra, gruplardan hangilerinin arasinda bu
farkliligin kaynaklandigini ortaya koymak amaciyla Bonferroni diizeltmeli Mann Whitney U
testinden yararlamlmgtir. Istatistik degerlendirmeleri yapilirken anlamlilik diizeyi 0.05

alimmustir.

Cocuklarm EOBDO’den elde ettikleri puanlarda anne-baba dgrenim durumunun, ¢ocugun
yasinin, aile sosyoekonomik diizeyinin, evde matematik egitimi alip almama durumunun
etkisine iliskisiz ikiden daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin aralarindaki anlamli farklilik diizeyini
test eden ve non-parametrik bir test olan “Kruskal Wallis H-testi” ile bakilmistir. Cinsiyetin ve
okul oOncesi egitim alma durumunun etkili olup olmadigima Mann-Whitney U testi ile

bakilmistir.
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Bolim ITI: Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin sorulari 1s13inda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tlk
olarak arastirmaya dahil edilen cocuklarin kisisel 6zellikleri olan cinsiyet, yas, anne-baba
egitim diizeyi ve aile sosyoekonomik diizeyi gibi degiskenlere gore demografik dagilimlar
sunulmustur. Ikinci olarak ise bu degiskenlere gore okul oncesi cocuklarm EOBDO
puanlarindaki farklilasmalar incelenmistir. Son olarak ise EOBDO puanlari; diisiinme, dil ve

say1 becerileri puanlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir.

Diisiinme, Dil ve Say1 Beceri Diizeyleri Arasindaki iliski. Diisiinme, dil ve say1 beceri
diizeyleri arasindaki korelasyona iliskin sonuglar incelendiginde EOBDO’ye ait 3 alt test grubu
ikili korelasyonlarda anlamli ve pozitif yonde bir iliski barindirmaktadirlar. Okul 6ncesi donem
5-6 yaslik ¢ocuklara uygulanan EOBDQ’ye ait 3 alt test olan diisiinme becerileri, dil becerileri

ve say1 becerilerine ait korelasyon analizleri tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Okul Oncesi Cocuklarinin  Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarimin Olcegin  Alt

Boyutlarindaki Korelasyona Iliskin Sonuclar

Diisiinme Becerileri Dil Becerileri Say1 Becerileri
R 1,000 456" ,539™
Diistinme
p . ,000 ,000
Becerileri
N 184 184 184
456" 1,000 AT727
Dil
p 000 . ,000
Becerileri
N 184 184 184
,539™ 4727 1,000
Say1
p 000 ,000
Becerileri
N 184 184 184

Tabloda 4’te belirtildigi iizere; EOBT alt lgeklerinden; dil becerileri ile diisiinme
becerileri arasinda (p<0,001), dil becerileri ile say1 becerileri arasinda (p<0,001), diisiinme
becerileri ve say1 becerileri arasinda (p<0,001) anlaml1 ve pozitif yonde iliski bulunmustur.
Cocuklarm EOBT’den elde ettikleri diisiinme beceri puanlar1 artarken say1 beceri puanlari ve
dil beceri puanlar1 da artmaktadir. Diger yandan c¢ocuklarin diisiinme becerileri puanlari
azaldikca diisiinme becerileri alt test puanlar1 ve say1 becerileri alt test puanlar1 da azalmaktadir.
Ayni sekilde ¢ocuklarin say1 becerileri alt testinden elde ettikleri puanlar artarken dil beceri alt
testinden elde ettikleri puan artarken; say1 becerileri alt testinden elde ettikleri puan azalirken

dil becerileri alt testinden elde ettikleri puanlarda azalmaktadir.
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Okul 6ncesi donem 5-6 yaslik ¢ocuklarin Erken Ogrenme Becerileri Testi tiim alt
testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Iliski
katsayisinin 1.00 olmasi pozitif yonde miikemmel bir iliskiyi ifade ederken -1.00 olmasi ise
negatif yonlii miikkemmel bir iliskiyi ifade etmektedir. Iliski katsayisinin 0.00 olmas iligki
olmadiginin gostergesidir. 1.00 ile 0.70 aras1 ytliksek bir iliskiyi, 0.70 ile 0.30 aras1 orta ve 0.30
ile 0.00 arasi diisiik diizeyde iliskiyi ifade etmektedir (Biiyilikoztiirk, 2002).

1. Alt Problem: Cinsiyete gore farklilasma. Bu bdliimde, arastirmanin sonuglarina ait elde
edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine gore sirasi ile ele alinmaktadir. Ilk olarak
¢ocuklarin EOBDO testinden aldig1 diisiinme, dil ve say1 beceri diizeylerini belirten puanlarin
cinsiyete gore dagilimini gosteren betimleyici istatistiklere tablo 4’te yer verilmistir. Daha
sonra ise bu puanlarda cinsiyete gore farklilasma olup olmadigina iliskin analiz sonuglari tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5

Okul Oncesi Cocuklarimn Erken Ogrenme Beceri Puanlarinin Olgegin Alt Boyutlarinda

Cinsiyete Gore Dagilimi

EOBTP Cinsiyet N Yiizde Ort. Ss

Digiinme  Kiz 86 46,7 12,03 1,850
Becerileri  Erkek 98 53,3 11,80 1,612
Dil Kiz 86 46,7 10,30 1,638
Becerileri  Erkek 98 53,3 10,37 1,595
Say1 Kiz 86 46,7 11,83 1,842

Becerileri  Erkek 98 53,3 11,80 1,735
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Tablo 5’e gore kiz ¢ocuklarinin diisiinme beceri puanlar1 (Ort.=12,03; Ss=1,850) ve say1
beceri puanlart (Ort.=11,83; Ss=1,842) erkek c¢ocuklarinin diistinme beceri puanlari
(Ort.=11,80; Ss=1,612) ve say1 beceri puanlarindan (Ort.=11,80; Ss=1,735) daha ytiksektir.
Diger taraftan erkek ¢ocuklarinin dil beceri puanlari (Ort.=10,37; Ss=1,595) ise kiz
cocuklariin dil beceri puanlarindan (Ort.=10,30; Ss=1,638) daha yiiksek ¢ikmistir. Fakat
belirtilen puanlar arasindaki farklilagsmanin istatistik ag¢idan anlamli olup olmadiginin
arastirilmasina yonelik olarak uygulanan Mann Whitney U Testi sonuglart ise Tablo 6’da

verilmektedir.

Tablo 6

Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarimn Olgegin Alt Boyutlarinda

Cinsiyet Degiskeni icin Mann-Whitney U testi Sonucu

EOBTP  Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Top. U p
Distiinme  Kiz 86 97,33 8370,0

3799,0 242
Becerileri  Erkek 98 88,27 8650,0
Dil Kiz 86 91,83 7897,5

4156,5 871
Becerileri  Erkek 98 93,09 9122,5
Say1 Kiz 86 92,66 7968.5

4200,5  ,970
Becerileri  Erkek 98 92,36 9051,5

Tablo 6’da yer alan sonuglar incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin diisiinme beceri
diizeyleri (U=3799,0; p>,05), dil beceri diizeyleri (U=4156,5; p>,05) ve say1 beceri diizeyleri
(U=4200,5; p>,05) arasinda istatistik a¢idan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Kiz

cocuklar diisiinme becerilerinde erkek Ogrencilere gore kiigiik oranda daha yiiksek puan
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ortalamas1 elde etmis olsalar da bu sonu¢ istatistik acidan anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu sonuca gore kiz ve erkek cocuklarinin tiim beceri tiirleri igin

diizeylerinin ayn1 oldugu soylenebilir.

2. Alt problem: Yasa gore farklillasma. Cocuklarin EOBDO testinden aldig1 diisiinme, dil ve
say1 beceri diizeylerini belirten puanlarin yasa gore dagilimini gosteren betimleyici istatistikler
ve bu puanlarda yaga gore farklilagsma olup olmadigina iliskin analiz sonuglari tablo 6 ve tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7

Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olcegin Alt Boyutlarinda

Yasa Gére Dagilimi

EOBTP  Yas N Yiizde Ort. Ss

Diistinme  Bes 67 36,4 11,36 1,815
Becerileri Alt 117 63.6 12,22 1,598
Dil Bes 67 36,4 9,91 1,515
Becerileri Alt1 117 63,6 10,58 1,620
Say1 Bes 67 36,4 11,16 1,629
Becerileri  Alt1 117 63,6 12,18 1,765

Tablo 7’ye gore bes yas ¢ocuklarinin diisiinme beceri puanlar1 (Ort.=11,36; Ss=1,815) ve say1
beceri puanlart (Ort.=11,16; Ss=1,629) alti yas cocuklarinin diisiinme beceri puanlar
(Ort.=12,22; Ss=1,598) ve say1 beceri puanlarindan (Ort.=12,18; Ss=1,765) daha diistiktiir.
Diger taraftan alt1 yas ¢ocuklarinin dil beceri puanlari (Ort.=10,58; Ss=1,620) ise bes yas

cocuklariin dil beceri puanlarindan (Ort.=9,91; Ss=1,515) daha yiiksek c¢ikmistir. Fakat
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belirtilen puanlar arasindaki farklilagmanin istatistik ag¢idan anlamli olup olmadiginin
arastirllmasina yonelik olarak uygulanan Mann Whitney U Testi sonuclar1 ise Tablo 7’de

verilmektedir.

Tablo &

Okul Oncesi Cocuklarimin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olgegin Alt Boyutlarinda

Yasa Gore Farklilasmasi

EOBTP  Yas N Sira Ort.  Sira Top. U p
Diistinme  Bes 67 74,95 5021,50

Becerileri  Alt1 117 102,55 11998,50 2743.5 ,001
Dil Bes 67 78,01 5227,00

Becerileri  Alti 117 100,79 11793,00 2949,0 ,005
Say1 Bes 67 74,32 4979,50

Becerileri  Alt1 117 102,91 12040,50 2701,5 ,000

Tablo 8’de yer alan sonuglar incelendiginde, bes ve alti yas Ogrencilerin diisiinme
becerileri, dil becerileri ve say1 beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilasmalar oldugu
goriilmektedir. Diisiinme becerileri alaninda alt1 yas cocuklarin bes yas cocuklara gére daha
basarili olduklar1 goriilmektedir (U=2743,5; p<.05). Dil becerileri alaninda ise yine alt1 yas
cocuklar bes yas cocuklardan daha basarili olmuslardir (U=2949,0; p<.05). Son olarak diger iki
alanda oldugu gibi say1 becerileri (U=2701,5; p<.05) alt testinde de alt1 yas cocuklarin bes yas
cocuklara gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin bdil, diistinme ve
matematik beceri diizeyleri yas degiskenine gore incelendiginde; “cocuklarin yaslari ilerledikce

beceri diizeyleri artmaktadir” sonucuna ulasilmistir.
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3.Alt problem: Anne egitim durumuna gore farklilasma. Cocuklarim EOBDO testinden
aldig1 diistinme, dil ve say1 beceri diizeylerini belirten puanlarin anne egitim durumuna gore
dagilimin1 gosteren betimleyici istatistikler asagidaki tablo 8’de verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
diisiinme, dil ve say1 beceri diizeylerindeki anne egitim durumuna gore farklilagsma sonuglari

ise tablo 9’da yer almaktadir.
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Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olcegin Alt Boyutlarinda

Anne Egitim Durumuna Gére Dagilimi

EOBTP Anne egitim durumu N Yiizde Ort. Ss
Okuma yazma bilmiyor 46 25,0 11,07 1,879
Ilkokul 64 34,8 11,63 1,618
Diistinme
Ortaokul 28 15,2 12,29 1,301
Becerileri
Lise 23 12,5 12,17 1,154
Universite 23 12,5 13,65 1,229
Okuma yazma bilmiyor 46 25,0 9,50 1,602
Ikokul 64 34,8 10,31 1,582
Dil Becerileri  Ortaokul 28 15,2 10,54 1,575
Lise 23 12,5 10,48 1,275
Universite 23 12,5 11,70 1,020
Okuma yazma bilmiyor 46 25,0 11,02 1,667
[kokul 64 34,8 11,77 1,640
Say1
Ortaokul 28 15,2 11,64 1,615
Becerileri
Lise 23 12,5 12,00 1,624
Universite 23 12,5 13,52 1,648

Tablo 9 incelendiginde, cocuklarin diisiinme becerisi puanlari diisiiniildiiglinde en diisiik

ortalama okuma yazma bilmeyen annelerin c¢ocuklarina (Ort.=11,07) ait iken en yiiksek

ortalama iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina (Ort.=13,65) aittir. Dil becerisi puanlarina



88

gore ise yine okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklar1 en diisiik puani (Ort.=9,50) elde
etmislerdir. Daha sonra ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 (Ort.=10,31) gelirken, ortaokul
mezunu annelerin ¢ocuklart (Ort.=10,54) lise mezunu annelerinin ¢ocuklarindan ¢ok az bir
farkta olsa (Ort.=10,48) yiiksek puan ortalamas elde etmislerdir. Universite mezunu annelerin
cocuklar1 ise belirgin sekilde en yliksek puan ortalamasini (Ort.=11,70) elde etmislerdir. Say1
becerileri puanlari incelendiginde ise yine okuma yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklari en diistik
puan ortalamasina (Ort.=11,02) sahipken en yiiksek puan ortalamasi (Ort.=13,52) iiniversite
mezunu anne ¢ocuklarmin olmustur. Bu alanda ilkokul mezunu annenlerin ¢ocuklart ‘11,77°,
ortaokul mezunu annelerin ¢cocuklart ‘11,64’ ve lise mezunu annelerin ¢ocuklart ‘12,00’ puan

ortalamasina sahip olmustur.

Cocuklarin diistinme, dil ve say1 beceri puanlarindaki anne egitim durumuna gore

farklilagsma sonuglar1 ise tablo 9°da sunulmustur.
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Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olcegin Alt Boyutlarinda

Anne Egitim Durumuna Gore Farklilasmast

EOBTP  Anne egitim durumu N Sira ort. sd x? p Bonferroni
1. Okuma yazma bilmiyor 46 67,64 13, 1.5
Diigiinme 2. lkokul 64 83,86 T
3. Ortaokul 28 10407 4 34,087 000  2-5,3-5,
Becerileri ]
4. Lise 23 98,30 4.5
5. Universite 23 146,37
1. Okuma yazma bilmiyor 46 66,13 13 1.5
Dil 2. ilkokul 64 91,42 T
3. Ortaokul 28 9888 4 2939 000 - 2-5,3-5,
Becerileri
4. Lise 23 95,20 4-5
5. Universite 23 137,78
1. Okuma yazma bilmiyor 46 68,59
Say1 2. Tlkokul 64 91,94 1-5, 2-5,
3. Ortaokul 28 8623 4 31,939,000
Becerileri 3-5,4-5
4. Lise 23 98,50
5. Universite 23 143,52

Tablo 10’da yer alan sonuglara gore, ¢ocuklarin anne egitim diizeyine gore diisiinme,

dil ve say1 beceri diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (p=,000; p<,05).

Bu farklilagmalar1 arastirmak ve ikili gruplar arasi farkin hangi grubun lehine oldugunu

belirleyebilmek i¢in Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Elde edilen analiz sonuclarina gore yapilan ikili karsilagtirmalar1 su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir; liniversite mezunu annelerin ¢ocuklarina ait diistinme, dil ve say1 beceri puanlari

ile ilgili yapilan karsilastirmalarda, tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin diistinme, dil ve

say1 beceri diizeyleri ile diger gruplarin erken 6grenme becerileri arasinda annesi {iniversite
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mezunu olan okul 6ncesi ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik ¢ikmistir. Bu 6nemli farklilagsmaya

ek olarak ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarina ait diisiinme ve dil beceri puanlar1 okuma

yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarina ait puanlardan yiiksek ¢ikmaistir.

4.Alt problem: Baba egitim durumuna gore farkhilasma. Cocuklarn EOBDO testinden

aldig1 diistinme, dil ve say1 beceri diizeylerini belirten puanlarin baba egitim durumuna gore

dagilimin1 gosteren betimleyici istatistikler asagidaki tablo 10’da verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin

diisiinme, dil ve say1 beceri diizeylerindeki baba egitim durumuna gore farklilasma sonuglari

ise tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarimn Olgegin Alt Boyutlarinda

Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

EOBTP Baba egitim durumu N Yiizde Ort. Ss
Okuma yazma bilmiyor - - - -
[lkokul 55 29,8 11,25 1,756
Dustinme
Ortaokul 45 24,4 11,62 1,585
Becerileri
Lise 42 22,8 11,83 1,560
Universite 42 22,8 13,14 1,372
Okuma yazma bilmiyor - - - -
Ilkokul 55 29,8 9,73 1,604
Dil
Ortaokul 45 24,4 10,02 1,828
Becerileri
Lise 42 22,8 10,52 1,174
Universite 42 22,8 11,29 1,293

Okuma yazma bilmiyor
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flkokul 55 29,8 9,73 1,702
Say1 Ortaokul 45 24.4 10,02 1,545
Becerileri Lise 42 22,8 10,52 1,852
Universite 42 22,8 11,29 1,750

Tablo 11°e gore ¢ocuklarin diistinme becerileri ele alindiginda en diisiik ortalamay1
(Ort.=11,25) ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklari elde etmistir. Bu ortalamay1 ortaokul mezunu
babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamasi (Ort.= 11,62) ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin
puan ortalamasi (Ort.= 11,83) sirasiyla takip etmistir. En yiiksek diisiinme becerisi puanini ise

(Ort.= 13,14) tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde etmistir.

Dil becerileri ele alindiginda en diisiik ortalamayi (Ort.=9,73) ilkokul mezunu babalarin
cocuklari elde etmistir. Bu ortalamay1 ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamasi
(Ort.= 10,02) ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamasi (Ort.= 10,52) sirasiyla
takip etmistir. En yiliksek diisiinme becerisi puanini ise (Ort.= 11,29) iiniversite mezunu

babalarin ¢ocuklari elde etmistir.

Say1 becerileri alaninda da benzer sonug ortaya ¢ikmistir. En diigiik puan ortalamasini
(Ort.=9,73) ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde ederken, ortaokul mezunu babalarin
cocuklar1 (Ort.=10,02) ve lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 (Ort.= 10,52) elde etmislerdir. En

yiiksek puan ortalamasini (Ort.= 11,29) iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde etmistir.
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Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olcegin Alt Boyutlarinda

Baba Egitim Durumuna Gore Farklilagmasi

EOBTP  Baba egitim durumu N  Swraort. sd x? p Bonferroni
1. Okuma yazma bilmiyor -
Diisinme  2- Tlkokul 55 72,15 2-5, 3-5,
3. Ortaokul 45 8387 3 31,237 ,000
Becerileri ] 4-5
4. Lise 42 90,77
5. Universite 42 130,12
1. Okuma yazma bilmiyor -
Dil 2. Ilkokul 55 73,20 2-5, 3-5,
3. Ortaokul 45 8356 3 23,780 ,000
Becerileri 4-5
4. Lise 42 96,32
5. Universite 42 123,54
1. Okuma yazma bilmiyor -
Say1 2. Tlkokul 55 78,35 2-5,3-5,
3. Ortaokul 45 85,12 3 17,755 ,000
Becerileri 4-5
4. Lise 42 89,95
5. Universite 42 121,48

Tablo 12’de yer alan sonuglara gore, ¢ocuklarin baba egitim diizeyine gore diisiinme,

dil ve say1 beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu gortilmektedir (p=,000; p<,05). Bu

farklilagmalar1 arastirmak ve ikili gruplar arast farkin hangi grubun lehine oldugunu

belirleyebilmek i¢in Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Baba egitim durumunun beceri diizeylerine gore farklilagsmasindan elde edilen analiz

sonuclarina gore yapilan ikili karsilagtirmalar su sekilde Ozetlenebilir; {iniversite mezunu

annelerin ¢ocuklarina ait diislinme,

dil ve say1r beceri puanlart ile ilgili yapilan
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karsilagtirmalarda, iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin beceri diizeyleri; diger gruplardan

anlaml sekilde ytliksek ¢ikmistir.

5. Alt problem: Ailenin sosyoekonomik durumuna gére farkhlasma. Cocuklarin EOBDO
testinden aldig1 diisiinme, dil ve sayr beceri diizeylerini belirten puanlarin ailenin
sosyoekonomik durumuna goére dagilimini gosteren betimleyici istatistikler asagidaki tablo
12’da verilmistir. Ayrica ¢ocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeylerindeki ailenin

sosyoekonomik durumuna gore farklilasma sonuglari ise tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13

Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olcegin Alt Boyutlarinda

Ailenin Sosyoekonomik Durumuna Gore Dagilimi

EOBTP  Ailenin Sosyoekonomik Durumu N  Yiizde Ort. Ss

Koti 47 25,5 11,32 1,783
Diisiinme

Orta 87 47,2 11,86 1,692
Becerileri

Iyi 50 27,1 12,54 1,541

Koti 47 25,5 9,85 1,615
Dil

Orta 87 47,2 10,24 1,570
Becerileri

Iyi 50 27,1 10,96 1,511

Koti 47 25,5 11,43 1,766
Say1

Orta 87 47,2 11,82 1,674
Becerileri

Iyi 50 27,1 12,16 1,931

Tablo 13 incelendiginde diisiinme becerileri alaninda sosyoekonomik diizeyi kotii olan

cocuklarin en diisiik puan ortalamasini (Ort.=11,32) elde etmislerdir. Sosyoekonomik diizeyi
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orta olan aile ¢cocuklar1 kotii sosyoekonomik diizeyde olan ailelere gore yliksek puan ortalamasi
(Ort.=11,86) elde ederken en yiliksek puana (Ort.=12,54) iyi sosyoekonomik diizeye sahip
ailelerin ¢ocuklar1 sahip olmustur. Dil becerileri alaninda kotii sosyoekonomik diizeydeki
aileler en diisiik puan ortalamasina (Ort.=9,85) sahipken sonrasinda orta sosyoekonomik
diizeye sahip ailelerin cocuklarinin puanlar1 (Ort.=10,24) gelmis ve en yiiksek puan
ortalamasini (Ort.=10,96) sosyoekonomik diizeyi iyi olan ailelerin ¢ocuklari elde etmistir. Say1
becerileri alaninda ise yine kotii, orta ve iyi sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklari
siraya goOre artan puan ortalamalari elde etmislerdir. Orta sosyoekonomik diizeyde yer alan
ailelerin ¢ocuklarinin elde ettigi puan (Ort.=11,82) koétii sosyoekonomik diizeyde er alan
ailelerin ¢ocuklarindan (Ort.=11,43) yiiksek puan ortalamasina ulasirken, en yiiksek puan
ortalamasini (Ort.=12,16) sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklar1 elde etmistir.
Sosyoekonomik diizey ve alanlar arasinda elde edilen puan ortalamalarinda ekonomik diizey

yiikseldikg¢e artan basari oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Okul Oncesi Cocuklarinin Erken Ogrenme Beceri Diizey Puanlarinin Olgegin Alt Boyutlarinda

Ailenin Sosyoekonomik Durumuna Gore Farklilasmasi

. Ailenin Sosyoekonomik Sira
EOBTP N sd x2 p Bonferroni
Durumu ort.
Diisiinme  Koti 47 175,07
Orta 87 90,75 2 12,182 ,002 Kotii< Iyi
Becerileri | .
Lyi 50 111,93
Dil Koti 47 75,82 Kotii< Iyi
Orta 87 89,16 2 13,564 001
Becerileri . Orta< lyi
Lyi 50 114,00
Say1 Koti 47 80,71
Orta 87 92’32 2 4,723 ,094 Yok
Becerileri |
Lyi 50 103,90

Tablo 14’te yer alan sonuglara gore, ¢ocuklarin baba egitim diizeyine gore diistinme, dil

ve say1 beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p=,000; p<,05). Bu

farklilagsmalar1 arastirmak ve ikili gruplar arasi farkin hangi grubun Ilehine oldugunu

belirleyebilmek i¢in Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Elde edilen analiz sonuglar1 gore yapilan ikili karsilastirmalart su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir; diistinme ve dil becerileri alanlarinda 1yi sosyoekonomik diizeydeki ailelerin

cocuklari, kotii sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklarindan anlamhi diizeyde

yiiksek puan almislardir. Diger yandan dil becerileri alaninda 1yi sosyoekonomik diizeyde yer

alan ailelerin ¢ocuklar1 orta sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin cocuklarindan da anlaml

diizeyde yiiksek puanlar elde etmislerdir. Say1 becerileri alaninda ise iyi, orta ve kotii
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sosyoekonomik diizeyde bulunan ailelerin ¢ocuklar1 arasinda herhangi anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Arastirmanin bu bdliimiinde, bu arastirmadan elde edilmis olan sonuglarla daha 6nce

yapilmis olan arastirma sonuglari karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirmanin ilk ve ana problemi olan dil becerileri, say1 becerileri ve diisiinme
becerilerinin aralarinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini ortaya koymak icin
betimsel analizler yapilmistir. Bu analizlerde, dil becerileri ile say1 becerileri, say1 becerileri ile
diisiinme becerileri ve dil becerileri ile diisiinme becerileri arasinda anlamli ve olumlu yonde

bir iligkinin oldugu ortaya konulmustur.

1. 5-6 yas okul oncesi donem ¢ocuklarimin dil becerileri ile say1 becerileri arasinda

anlamh bir iliski var midir?

Arastirma bulgularinda dil becerileri ile sayr becerileri arasinda olumlu yonde ve
anlaml bir iliskinin varlig1 ortaya konulmustur. Cocuklarin dil becerileri alt testinden elde
ettikleri puanlar ile say1 becerileri alt testinden elde edilen puanlar paralellik gostermektedir.
Dil becerisi alt testinden yiiksek puan alan ¢ocuklarin say1 becerileri alt testinden de yiiksek
puan elde ederken, dil becerileri alt testinden diisilk puan alan ¢ocuklar say1 becerileri alt

testinden de diisiik puan almiglardir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug, daha 6nce yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis benzer
aragtirmalar ile paralellik gostermektedir. Burton(2002) c¢ocuklarin hikaye kitaplarinda
karsilagtiklar1 matematiksel kavramlarin ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimine
etkisini incelemistir.  Cocuklarin  hikdye kitaplarinda matematiksel kavramlarla
karsilagmalarinin matematik becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Taskin

(2013) dil becerileri ile say1 becerileri arasindaki iliski lizerinde yaptig1 arastirmaya gore, okul
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oncesi Ogretmenleri c¢ocuklarin giinlilk yasam konusmalarinda matematiksel kavramlari
kullandiklarini diisiinmektedirler. Ogretmenler ayn1 zamanda say1 becerileri ile dil becerileri
arasinda iligki oldugunu diistinmektedirler. Chen (2010), cocuklarin say1 becerileri ile dil
becerileri arasindaki arastirmaya yonelik yaptigi ¢aligmada dil becerileri ile sayr becerileri
arasindaki iliskiyi incelemis ve anlamli farkliliklar elde etmistir. Cocuklarin dil yeterlilikleri
farkl1 say1 becerileri acisindan sayir becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Greenes,
Ginsburg ve Balfanz (2004) gerceklestirdigi ¢alismada icerisinde matematiksel ifadeler
bulundurmakta olan hikayelerin egitim etkinliklerinde kullanilmasiyla sinifta matematiksel
kavramlarin kullanimmin arttigi ve daha kuvvetli matematiksel agiklamalar elde edildigi
sonucuna ulagsmistir. Cocuklara matematiksel kavram ve ifadeleri siklikla barindiran
hikayelerin okunmasi cocuklarin matematiksel kavram becerileri ve ifade kullanimlar

artirmakta, ifade edici dil 6zelliklerini gelistirmektedir.

2. 5-6 yas okul oncesi donem c¢ocuklarinin say1 becerileri ile diisiinme becerileri

arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore say1 becerileri ile diisiinme becerileri arasinda da
olumlu yonde anlamli bir iligkinin varlig1 ortaya konulmustur. Cocuklarin say1 beceri puanlar
ile dlisiinme becerileri alt testinden elde ettikleri puanlar paralellik géstermektedir. Dolayisiyla
matematik beceri puani yliksek olan ¢ocuklarin diisiinme becerileri puan1 da ytiksek iken, say1
beceri puani diisiik olan ¢ocuklarin diisiinme beceri puanlari da yiiksek ¢ikmistir. Konuyla ilgili
daha oOnce yapilmis olan calismalar bu arastirmadan elde edilen sonuglar ile benzerlik

gostermektedir.
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3. 5-6 yas okul oncesi donem cocuklarmmin dil becerileri ile diisiinme becerileri

arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirma sonuclarina gore diistinme becerileri ile dil becerileri, olumlu yonde ve
anlamli bir iligki icermektedir. Dil beceri puanlari yiiksek olan ¢cocuklarin diisiinme becerileri
puanlarinin olmasi ve benzer sekilde dil beceri puanlart diisiik olan ¢ocuklarin diisiinme
becerileri puanlarinin da diisiik olmasi pozitif yonde bir iliskinin gostergesidir. Arastirmadan
elde edilen sonuclar, konuyla ilgili yapilmis olan arastirma sonuclar ile paralellik

gostermektedir.

Lambert (2001) okul 6ncesine devam eden cocuklarin yeteneklerini belirlemek amaciyla bir
aragtirma gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda okul ¢ocuklarin kullanacaklari materyal
secimi ve ¢ocuklara etkinliklerin hangi materyallerle sunulacagi ¢cocuklarin diistinmelerini o
Olgiide etkilemektedir. Bunun yam sira sozel ve sozel olmayan tepkilerin de cocuklarin
diisiinme becerileri lizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur. Pagani (2003) okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarin diisiinme becerileri ve davranis gelisimlerine olan etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda diisiinme becerileri ele alindiginda; okul Oncesi egitim almis olan
cocuklar kendilerine yoneltilen sorulara karsi daha yaratici olduklari, kendilerine sorulan
sorulara daha az zamanda ve daha kisa siirede cevaplar vermedikleri goriilmiistiir. Diger yandan
okul 6ncesi egitim almamis olan ¢ocuklarin ise sorulara daha geleneksel cevaplar verdikleri
gOriilmiistiir. Bunun yaninda okul Oncesi egitim almamis olan c¢ocuklarin, kendilerine
yoneltilmis olan sorulara cevap verirken yaratici ve farkli ¢6ziim yollari iiretme konusunda daha
az girisimde bulunduklar1 gozlemlenmistir. Pate ve arkadaslari (2001) cocuklarin renk
kavramlar1 ve bilgilerinin 6zelliklerine yonelik Ingiltere’de bir arastirma gergeklestirmis
aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin bildikleri nesnelerin renklerini rahatlikla hatirlayabilmelerine

karsin kendi icinden yeniden kategoriye ayirabilecekleri nesnelerin renklerini hatirlamada
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glicliik yasadiklar1 ortaya konulmustur. Arastirma sonucundan yola c¢ikarak c¢ocuklarin

yetigkinler gibi ¢ok yonlii diistinemedikleri sonucuna ulasilmstir.

4.Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta

midir?

Elde edilen bulgular incelendiginde 5-6 yas okul dncesi ¢ocuklarin diisiinme, dil ve say1
becerileri cinsiyete gore degiskenlik gdstermemektedir. Cinsiyet dil becerileri, diisiinme
becerileri ve say1 becerileri iizerinde etkili olmamistir. Bu 3 beceri iizerinde ¢ocuklar cinsiyet
acisindan hemen hemen ayni diizeyde basar1 gostermiglerdir. Bu sonuglar cinsiyet degiskeni ile

ilgili olarak yapilmis olan diger yurti¢i ve yurtdisi arastirmalari ile benzerlik gostermektedirler.

Karaman (2002) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan ve 6 yas grubunda
yer alan ¢ocuklarin matematik becerileri iizerine yaptig1 arastirmada; matematik becerilerinin
cinsiyet, degiskenine goére anlaml bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Avci (2015) okul
oncesi egitim alan 48-66 ay doneminde yer alan ¢ocuklara dair matematik becerilerinin bazi
degiskenlere gore (yas, cinsiyet, sag el-sol el kullanimi, dogum siras1, okul dncesi egitim alma
durumu, ailenin sosyoekonomik diizeyi) degisip de§ismedigini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemi 288 ¢ocuk ve velilerinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda; cinsiyet degiskeninin
cocuklarin matematik becerileri iizerinde etkili faktér olmadigi ortaya konulmustur. Taskin
(2013) okul oncesi c¢ocuklarin gergeklestirdikleri giinlilk konugmalarda matematiksel
kavramlar1 kullanip kullanmadiklari, matematiksel ifadeler kuran cocuklarla 6gretmenlerin
iletisim kurma sekillerini, okul 6ncesi donem matematik egitimi ve dil gelisimi arasinda nasil
etkilesim oldugunu arastirmistir. Ayrica bu konuda 6gretmenlerin ne diisiindiikleri, okul 6ncesi
donem c¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimleri ile dil becerileri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigi da arastirmanin sorularindandir. Arastirma sonuglarinda cinsiyetin ise ¢ocuklarin

kavram bilgileri ile ilgili anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Giiven (1998),
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cinsiyetin matematik basarisina etkisini incelemek maksadiyla 6gretmen goriislerine dayali bir
arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya 69 okul oncesi ve 98 ilkdgretim kurumunda goérev
yapan toplamda 796 o6gretmeni dahil etmis ve 6gretmenlere 12 sorudan olusan bir anket
uygulamistir. Aragtirma sonunda Ogretmenler erkek c¢ocuklarmin kiz ¢ocuklarina gore
matematikte daha basarili olduklarini diisiinmektedirler. Celements ve ark. (1999) yaptiklar
aragtirma ile bazi figilirlerin geometrik sekillerini bagka figiirlerin geometrik sekillerden
ayirmada kullandiklar 6lgiitleri, bu dlgiitlerin kendi ig¢inde tutarlilik diizeylerini ve bu 6l¢iitlerin
karmasiklik ve tutarlilik diizeylerinin yas ve cinsiyet ile aralarindaki herhangi bir iliski
durumunu ve ¢ocuklarin geometrik olarak diistinmelerinin teorik olarak agiklanmasinin
kazandiracagi faydalar1 arastirmiglardir. Arastirmaya 3-6 yas aras1 97 ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirma sonucuna cinsiyet agisindan bir degisiklik goriillmemistir. Bumin (1993), okul 6ncesi
egitim almig ve almamis olan 61-72 ay donemindeki ¢ocuklarin say1 kavrami basarilarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak i¢in bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Arastirma sonunda okul 6ncesi egitim almis olan kiz ¢cocuklar ile okul 6ncesi egitim almamis
olan kiz ¢ocuklar1 arasinda okul oncesi egitim almis olan kiz ¢ocuklar1 lehine anlamli bir
farklilik tespit ortaya konulmustur. Erdemir (2001), 12-30 ay donemindeki Tiirk ¢ocuklarin dil
yapilarin1 anlamsal ¢ergeveden incelemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Cocuklarin
kullandiklar1 sozciikleri ve soOzciik tiirlerini belirlemek amaciyla alict dil kontrol listesi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda kiz ve erkek ¢cocuklarin alic1 dil farkliliklart olup olmadigi
incelenirken herhangi bir anlamli farklhilik elde edilememistir. Samwori (1978) gelistirdigi
erken 6grenme becerileri Olgegi gecerlilik ve gilivenilirlik calismasini yapmak amaciyla
Kanada’da yasan 36-71 aylik ¢ocuklar1 iizerinde uygulama yapmistir. Arastirma sonucunda
cinsiyet degiskeninin dil, diisiinme ve sayr becerileri tizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.
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Taner (2003) farkli sosyoekonomik seviyelerde bulunan, okul 6ncesi egitimlerini almis ve
almamis olan birinci sinif ¢ocuklarinin, dil gelisim diizeylerinin karsilagtirilmasini inceleyen
bir calisma gergeklestirmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 120°si kiz ve 120°s1 erkek olmak iizere
240 cocuk olusturmustur. Arastirma sonucuna cinsiyet dil gelisimi tizerinde etkili bir
degiskendir. Erkek ¢ocuklar dil gelisimi puanlarinda kiz ¢cocuklarina oranla daha basarilidir.
Metin ve Daglioglu (2002) gerceklestirdigi ¢calismasinda anasinifina devam etmekte olan 6 yas
grubundaki ¢ocuklarin giinliikk yagsamlarinda kullandiklari matematiksel kavramlara dair beceri
diizeylerini incelemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada eslestirme,
cikarma ve gruplama islemlerinde kizlar erkeklere oranla daha basarili olurken ayirt etme
isleminde erkeklerin kizlara oranla daha basarili sonuglar elde ettikleri belirlenmistir. Bu
caligmalarda erkek ¢ocuklarin dil gelisim puanlarinin kiz ¢cocuklara gore yiiksek olmasi kiz ver

erkek ¢ocuklarin gelisim donemlerinin farkliliklar gostermesi ile agiklanabilir.

5. Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri yasa gore farkhllasmakta midir?

5-6 yaslik okul Oncesi ¢ocuklarin dil becerileri, diisiinme becerileri ve say1 becerileri
izerinde ¢ocuklarin yaslar etkili bir faktordiir. Yas degiskeni bu 3 beceri iizerinde farkliliklar
meydana getirmistir. Dil, diisiinme ve say1 becerilerinin her iiciinde de 6 yas ¢ocuklar 5 yas
cocuklardan daha basarili sonuglar elde etmislerdir. Yas degiskeninin ¢ocuklarin dil, diisiinme
ve say1 becerileri lizerinde degiskenlik olusturmasi ¢ocuklarin gelisimleriyle iliskilendirilebilir.
6 yas cocuklar gelisimsel olarak 5 yas ¢ocuklara oranla daha ileri seviyededir. Yas degiskeni
iizerinde yapilmis olan arastirmalar, bu calisma sonunda ulasilan sonuglar ile benzerlik

gostermektedir.

Avcr (2015), okul dncesi egitim almis olan 48-66 ay doneminde bulunan ¢ocuklarin
matematik becerilerinin bazi degiskenlere gore(yas, cinsiyet, sag el-sol el kullanimi, okul 6ncesi

egitim alma durumu, dogum sirasi, okul 6ncesi egitim alma durumu, ailenin sosyoekonomik
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diizeyi) degisip degismedigini aragtirmistir. Arastirmanin 6rneklemi 288 cocuk ve velilerinden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda; yas degiskeninin ¢ocuklarin matematik becerileri tizerinde
etkili faktor oldugu ortaya konulmustur. Arastirma sonucuna 6 yas cocuklarin daha kiiclik
cocuklara gore sekilleri tanimada daha basarili oldugu ve elips ve diger bombeli sekilleri daha
iyi kavrayabildikleri ortaya konulmustur. Topbas ve digerleri (2004) bes ve sekiz yas aras1 Tiirk
cocuklarin sesbilgisel islemlerin gelisimlerini inceleyen bir arastirma gergeklestirdi.
Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep ilinde egitimlerine devam eden okul 6ncesi ve ilkdgretime
devam eden bes ve sekiz yas aras1 302 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda yaslara gore
farklilagmalara rastlanmistir. Cocuklarin yaglari ile basar1 diizeyleri arasinda benzerliklere
rastlamigtir. Tural (1977) anaokuluna devam eden 6-7 yas ¢ocuklari iizerinde gergeklestirdigi
arastirmasinda yas, cinsiyet, anne ve babam egitim durumu ve anaokulu devam siiresi
degiskenlerinin ¢ocuklarin bildikleri kelime sayis1 iizerinde ki etkisini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore yas degiskeni ¢cocuklarin bildikleri kelime sayis1 tizerinde etkilidir. Aydogan
ve Kogak (2003) yaptig1 calismada okul dncesi donemde yer alan cocuklarin dil gelisim
diizeylerini etkileyen etkenleri incelemek amaciyla deneysel bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere gore yas, ¢cocuklarin dil gelisimi lizerinde etkili bir

degiskendir. Cocuklarin yaslar arttik¢a tinllama itemindeki basarilarinin arttigi goriilmiistiir.

6. Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri anne egitim durumuna gore

farkhlasmakta midir?

Arastirma bulgularia gore 48-66 ay okul oncesi ¢ocuklarin diigiinme becerileri, dil
becerileri ve sayr becerileri anne egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Diisiinme
becerileri, dil becerileri ve say1 becerileri alanlarin hepsinde okuma yazma bilmeyen annelerin
cocuklar1 en diisiik puan ortalamasina sahip olurken en basarili grup iiniversite mezunu

annelerin ¢ocuklarr olmustur. Yine lise mezunu annelerin ¢ocuklar1 bu ii¢ beceri alaninda da
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ortaokul mezunu annelerin ¢gocuklarindan daha basarili olmuslardir. Ortaokul mezunu annelerin
cocuklari ise ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha basarili olmuslardir. Anne egitim
diizeyinin ¢ocuklarin dil, diisiinme ve say1 becerileri {izerindeki etkisini incelemek amaciyla
gercgeklestirilen betimsel analizlere gére annenin egitim diizeyi ¢ocuklarin dil, diistinme ve say1
becerileri tizerinde farkliliklar olusturmaktadir. Anne egitim diizeyi arttik¢a ¢cocuklarin dil, say1
ve diistinme becerileri de benzer sekilde artmaktadir. Arastirma sonucu konuyla yurti¢i ve
yurtdisinda yapilmis olan birgok arastirma ile paralellik gostermektedir. Giiven (2000)
cocuklarin matematiksel hesaplamalarin1 ve cinsiyet farkliligi lizerine 6gretmen goriislerine
dayanan bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya 69 okul Oncesi ve 98 ilkogretim
kurumunda goérev yapan toplamda 796 6gretmeni dahil etmis ve 0gretmenlere 12 sorudan
olusan bir anket uygulamustir. Ogretmenlere gore anne-baba egitim diizeyi g¢ocuklarin
matematik becerileri tizerinde etkilidir. Anne-baba egitim diizeyi arttik¢a cocuklarin matematik
basarist da artmaktadir. Erdogan (2005), alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ve anasinifina
devam etmekte olan bes ve alt1 yas ¢ocuklarin dil gelisim seviyeleri ile bazi faktorlere dair
iliskiyi ortaya koymak i¢in bir arastirma gercgeklestirmistir. Arastirma sonunda elde edilen DLT,
PRKT, LDT puanlarina anne egitim diizeyinin etkili olmadigr goriilmiistiir. Tural (1977)
anaokuluna devam eden 6-7 yas c¢ocuklar iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda yas,
cinsiyet, anne ve babam egitim durumu ve anaokulu devam siiresi degiskenlerinin ¢ocuklarin
bildikleri kelime sayis1 tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma bulgularina gére anne egitim
durumu ¢ocuklarin bildikleri kelime sayis1 tizerinde etkilidir. Egitim diizeyleri lise ve tizeri olan
ailelerin ¢ocuklar1 egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan velilerin ¢ocuklarina oranla daha

basarili olmuslardir.
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6. Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri baba egitim durumuna gore

farkhlasmakta nudir?

Arastirma sonuglarina gore 5-6 yas okul dncesi donem cocuklarinin diisiinme, dil ve
say1 becerileri baba egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir. Baba egitim diizeyi ile
cocuklarin dil, diisiinme ve say1 beceri diizeyleri paralellik gostermektedir. Dil, diisiinme ve
say1 becerileri alanlarindan en yiiksek puani iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde
ederken onlari sirastyla lise mezunu babalarin ¢ocuklari, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklari,
ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 takip etmislerdir. Balar1 acisindan en diisiik puan

ortalamasini ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 olusturmustur.

Karaman (2002) okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitimlerini siirdiiren 6 yas ¢ocuklarin
matematik becerilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda; matematik becerilerinin cinsiyet,
kardes sayisi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore herhangi bir farklilik olusmadig:
sonucuna varilmistir. Tural (1977) anaokuluna devam eden 6-7 yas cocuklar1 iizerinde
gergeklestirdigi arastirmasinda yas, cinsiyet, anne ve babam egitim durumu ve anaokulu devam
stiresi degiskenlerinin ¢ocuklarin bildikleri kelime sayis1 {lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma bulgularina gore baba egitim durumu ¢ocuklarin bildikleri kelime sayisi1 iizerinde
etkilidir Egitim diizeyleri lise ve iizeri olan ailelerin ¢ocuklar1 egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul
olan velilerin ¢ocuklarina oranla daha basarili olmuslardir. Aydogan ve Kocgak (2003) yaptig1
caligmada okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini etkileyen etkenleri
incelemek amaciyla deneysel bir calisma gerceklestirmiglerdir. Anne ve babanin egitim
diizeylerinin c¢ocuklarin tinillama iteminden aldiklar1 basar1 puani {izerinde farkliliklar

olusturdugu sonucuna ulasilmistir.
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7. Cocuklarin diisiinme, dil ve say1 beceri diizeyleri ailenin sosyoekonomik diizeyine

gore farkhlasmakta midir?

Arastirma sonunda ulasilan bulgulara gore; sosyoekonomik diizey, 5-6 yas doneminde
bulunan ¢ocuklarin dil becerileri, diisiinme becerileri ve say1 becerileri tizerinde farklilasmaya
neden olmaktadir. Diisiinme becerileri alaninda kotii sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklart en diisiik puan1 almislardir. Daha sonra sirasiyla orta ve iyi sosyoekonomik diizeye
sahip ailelerin ¢ocuklar1 gelirken en yiliksek puan ortalamasina iyi sosyoekonomik diizeyden
ailelerin ¢ocuklar1 sahip olmuslardir. Bu sonuglar sosyoekonomik diizey iizerine yapilmis

arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Kocak (2009) farkli sosyoekonomik seviyede olan ailelerin anasinifina devam eden bes-
alt1 yas donemindeki ¢ocuklarinin erken 6grenme becerilerini incelemek amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Aragtirma sonucunda sosyoekonomik diizeyi iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin kotii ve
orta sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklarina gore dil becerileri, diistinme becerileri ve say1
becerileri yoniinden yiiksek puanlar aldig1 gorilmiistiir. Giiven (1998), sosyoekonomik diizeyin
matematik basarisi lizerinde etkisinin olup olmadigini incelemek icin, 6gretmen goriislerine
dayali bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda, &gretmen goriislerine gore
sosyoekonomik diizeyde c¢ocuklarin matematik becerilerini etkilemektedir. Ailenin
sosyoekonomik diizeyi yiikseldikge c¢ocuklarin matematik basarisi da benzer sekilde
artmaktadir. Secilmis (1996) gerceklestirdigi ¢aligmayla anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin dil gelisimlerini incelemistir. Aragtirma evrenini 231 erkek ve 231 kiz ¢ocuk olmak
iizere 462 cocuk olusturmustur. Arastirmada 3 sosyoekonomik diizeyden ¢ocuklara yer
verilmistir. Cocuklarin sosyoekonomik diizeyleri belirlenirken 6zel anaokuluna gidenler iist,
kurum anaokuluna gidenler orta ve anne ¢ocuk sagligi merkezine basvurup kurum anaokuluna

giden c¢ocuklar alt sosyoekonomik diizeyden kabul edilmistir. Arastirma sonunda ulasilan



107

bilgilere gore 6zel anaokuluna giden c¢ocuklarla kurum anaokuluna giden c¢ocuklar arasinda,
0zel anaokuluna giden c¢ocuklar yoniinde anlamli farklilik vardir. Taner (2003) farkh
sosyoekonomik seviyelerden okul 6ncesi egitim almis ve almamais birinci sinif ¢ocuklariin dil
gelisimlerinin  karsilastirilmasini inceleyen bir calisma gergeklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini 120’si kiz ve 120’si erkek olmak iizere 240 cocuk olusturmustur. Arastirma
sonucuna gore sosyoekonomik diizey dil gelisimi acisinda anlamli farkliliklar olugturmustur.
Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ¢ocuklarin dil gelisimleri de diger ¢ocuklara oranla daha ileri
seviyededir. Erkan (1988) okulun cocuklarin konusma yeteneklerini etkisini incelemistir.
Arastirma 1. Smif 6grencileri {izerinde yapilmistir. Arastirmadan ulasilan sonuglara gore;
birinci sinifi tamamlamis elverissiz sosyoekonomik kesimde ve kdylerde yasayan ¢ocuklarin
dil yetenekleri, sehrin gecekondu semtinde yasayan cocuklarin birinci sinifa bagladiklar: dil
yetenek diizeyine bile ulagamadiklar1 goriilmiistiir. Dogan (2001) okul 6ncesi ¢ocuklarinin
konusmalariin akicilik 6zelliklerini inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini 30-66 ay aras1 96 ¢ocuk olusturmustur. Veriler ise serbest oyun zamaninda yapilan
kayitlar ile elde edilmistir. Daha sonra kayitlardaki akicilik kusurlar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda sosyoekonomik diizey ve anne-baba egitim durumu degiskenlerinin akicilik

bozukluklari iizerinde etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Sonuclar.

5-6 yas okul oncesi ¢ocuklarin say1 becerileri ile dil becerileri arasindaki iligskinin

incelenmesi amaciyla yapilan calismadan elde edilen sonuclar su sekildedir.

5-6 yas okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dil becerileri ve say1 becerileri arasindaki iliskiyi
incelemeye yonelik olarak yapilan betimsel analizlerde matematik beceri puani yiliksek olan
cocuklarin dil becerileri testinden, dil beceri puani yiiksek olan ¢ocuklarinda say1 becerileri

testinden yiiksek puan alma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

Cocuklarin diisiinme becerileri ve matematik becerileri arasindaki iliskiyi incelenmek
amactyla yapilan betimsel analizlerde; yliksek matematik beceri puani elde eden ¢ocuklarin
diistinme becerileri testinden, diisiinme beceri puan1 yiiksek olan ¢ocuklarin ise say1 becerileri

testinden yiiksek puanlar elde ettikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin diistinme becerileri ile dil becerileri arasindaki iligki iizerine yapilan
betimsel analizlerde; dil beceri puani yiiksek olan ¢ocuklarin diisiinme becerileri testinden,
diistinme beceri puan1 yiiksek olan ¢ocuklarin ise dil becerileri testinden yiiksek puan aldiklari
goriilmiistiir. Yapilan regresyon analizi sonucuyla diisiinme becerileri ile dil becerileri arasinda

anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Cocuklarin dil becerileri, diistinme becerileri ve say1 becerilerinin ¢ocuklarin yaslarina
gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢in yapilan betimsel analizlerde ¢ocuk
yasinin, ¢ocuklarin dil, diisiinme ve say1 becerileri lizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur.
Dil, diistinme ve say1 becerilerinde 6 yasindaki c¢ocuklar, 5 yasindaki ¢ocuklara gore daha
yiikksek puan ortalamasi elde etmistir. Yapilan regresyon analizleri sonucunda g¢ocuklarin
yasiin dil, diisiinme ve say1 becerileri iizerinde anlamli ve pozitif yonde etkileri oldugu

gorilmistiir.
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Cocuklarin dil, diisiinme ve say1 becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigina dair yapilan betimsel analizlerde dil beceileri ve say1 becerileri alaninda kiz
ve erkek cocuklarin benzer puan elde ettikleri gériilmiistiir. Diisiinme becerileri alaninda ise kiz
cocuklar erkek ¢ocuklara oranla nispeten daha yiiksek puanlar aldiklar1 géze ¢arpmaktadir.
Ancak yapilan regresyon analizleri sonucunda bu puan farkinin anlamli bir farklilik
olusturmadigi, cinsiyet degiskeninin dil, diisiinme ve say1 becerileri ilizerinde anlamli bir

farkliliga neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin anne egitim durumlarinin dil, diisiinme ve say1 becerileri iizerinde etkili bir
degisken olup olmadigina dair yapilan betimsel analizlerde; okuma-yazma bilmeyen annelerin
cocuklar1 en diisiik puani alirken onlar1 ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 takip etmistir.
Ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari lise mezunu anneleri ¢ocuklarindan daha yiiksek puan
elde etmislerdir. En yiiksek puani ise liniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 elde etmistir.
Yapilan regresyon analizlerinde ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari lise mezunu annelerin
cocuklarina oranla daha yiiksek puanlar almis olsalar da bu durumun anlamli bir farklilik
olusturmadigi ortaya konulmustur. Ayn1 zamanda okuma-yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklari
ile ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklari, okuma-yazma bilmeyen annelerin ¢occuklari ile
ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari ve ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklari ile ilkokul
mezunu annelerin ¢ocuklart arasindaki puan farklilasmalari olsa da bu farklilasmalarin anlaml
bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Universite mezunu annelerin cocuklari dil,
diisiinme ve say1 becerileri alaninda okuma-yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
annelerin ¢cocuklarina gore daha basarilidir. Ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar1 diisiinme, dil

ve say1 becerileri alaninda okuma-yazma bilmeyen annelerin ¢ocuklarindan daha basarilidir.

Cocuklarin baba egitim durumlariyla dil, diistinme ve say1 becerileri arasindaki iliskiye

yonelik yapilan betimsel analizlerde; en diisiik puan ortalamasini ilkokul mezunu babalarin
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cocuklar1 elde ederken onlar1 sirasiyla ortaokul ve lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde
etmislerdir. En yiliksek puan ortalamasini ise liniversite mezunu babalarin ¢ocuklar: elde
etmislerdir. Yapilan regresyon analizleri sonucunda iiniversite mezunu babalarin gocuklari
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarina gore anlamli sekilde basarili olduklar
ortaya konugmustur. Diger yandan ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin elde

ettikleri puanlar kendi aralarinda anlamli bir farklilik olusturmadiklart goriilmiistiir.

Sosyoekonomik diizey ve cocuklarin dil, diistinme ve say1 becerileri arasindaki iliskiye
yonelik yapilan betimsel analizlerde dil, diistinme ve say1 becerileri alanlarinda sosyoekonomik
diizeyi kotii olan c¢ocuklar en diisik puan ortalamasini elde etmislerdir. Ikinci sirada
sosyoekonomik diizeyi orta olan ¢ocuklar ve en yiiksek puan ortalamasini ise sosyokonomik
diizeyi iyi olan ¢ocuklar elde etmistir. Yapilan regresyon analizlerine gore sosyoekonomik
diizeyi 1yi olan c¢ocuklarin puanlar1 kotli sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin elde etmis

olduklar1 puanlara gore anlamli bir sekilde ytiksektir.
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Oneriler.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan hareketle alanla ilgili arastirma yapmak
isteyen arastirmacilara, 6gretmenlere, ailelere, 6gretmen yetistirici kurumlara ve MEB’e bazi

Onerilerde bulunmak mimkiindiir.

Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Cocuklarin matematik, dil ve diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi ortaya
koymak tizere farkli desenlerde yeni aragtirmalar yapilabilir.

e Bu arastirma Sanlurfa ili Virangehir ilcesinde MEB’e bagli anaokullar1 ve
anasiniflarinda egitim goren ¢ocuklara yonelik olarak yapilmistir. Daha genis bir
orneklemde yapilacak calismalarin alana katkis1 olacaktir. Ayn1 zamanda dil,
matematik ve diislinme becerilerinin yasa bagl olarak gelisimini takip etmek
amactyla ayni ¢ocuklara yonelik boylamsal calismalar gerceklestirilebilir.

e Bu ¢alisma 5-6 yas ¢ocuklara yonelik gergeklestirilmistir. Daha biiyiik ve daha
kiigiik yastaki cocuklar1 da dahil ederek, yas gruplarinin etkisini incelemek
amaciyla aragtirmalar yapilabilir.

e Bu arastirma 5-6 yas doneminde olup herhangi bir egitim kurumunda devam
eden cocuklar iizerinde gergeklestirilmistir. Literatiirde okul Oncesi egitimin
Onemini vurgulayan birgok aragtirma yer almaktadir. Bu arastirma okul oncesi
egitim almayan c¢ocuklar iizerinde tekrar yapilarak okul oncesi egitim alan ve
almayan ¢ocuklar tizerinde etkililigi ve farkliliklar1 incelenebilir.

e Dil ve diisiinme etkinlikleri lizerine okul 6ncesi donem ¢ocuklara yonelik egitim
programi hazirlanip, programin etkililigini ortaya koymak amaciyla arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak “Erken Ogrenme Becerileri Olgegi” ve
“Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Farkli yontem ve tekniklerle veriler
toplanarak yeni arastirmalar yapilabilir. Cocuklarin dogal 6grenme ortamlarinda
dogal olarak gozlemlenmesi daha net sonuglar verebilecektir.

Alanla ilgili arastirma yapmak isteyen arastirmacilar ¢ocuklarin dil, matematik
ve diistinme becerilerindeki eksiklikleri tespit etmek amaciyla calismalar

gergeklestirebilir.

Ogretmenlere yonelik oneriler.

Bu aragtirmada dil, diisiinme ve say1 becerilerinin birbirleriyle iliskilerinde
anlamli bir farkliliklar oldugu ortaya konulmustur. Buradan yola cikarak
ogretmenlerin etkinlikler diizenlerken bunlar1 g6z Oniinde bulundurmalar
Oonemlidir.

Arastirmada dil becerileri ile say1 becerilerinin birbirleriyle iliskili oldugu ortaya
konulmustur. Buradan hareketle 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢cin hikaye kitaplari
secerken igerisinde matematiksel ifadelerin de yer aldigi hikaye kitaplarini
se¢meleri cocuklar acisindan faydali olacaktir.

Somutlastirilmadan  ¢ocuklara aktarilan bilgiler 6grenmede kaliciligi
saglayamayacaktir. Ogretmenler diizenledikleri dil ve matematik etkinliklerine
cocuklarin aktif katilimini saglamali, egitimde farkli yontem ve teknikleri
devreye sokmali ve dil ve matematik etkinliklerinde farkli materyalleri
kullanmalidir.

Ogretmenler matematik ve dil etkinliklerinde iki beceri ile de direkt ilgili olan
kavramlar1 ¢ocuklara sunabilir. Giinliik yagsamda sik¢a kullanilan, hayatin akisi

icerisinde durumlari, olaylari, saati, orani, biiyiiklik ve kiigiikliik, azlik ve
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cokluk gibi matematiksel kavramlar1 etkinlik olustururken g6z Oniinde

bulundurmasi faydali olacaktir.

Ailelere yonelik oneriler.

Arastirmadan elde edilen sonuglarda sosyoekonomik diizeyin ¢ocuklarin beceri
diizeyleri ile iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Sosyoekonomik diizeyi kotii
olan ailelerin bu durumdan dogabilecek olumsuz sonuglar1 erken miidahale
programlariyla veya evde uygulanabilecek programlarla engellemeye yonelik
caligmalar yapmasi ¢cocuklara faydali olacaktir.

Anne ve babalar ¢cocuklarin dil ve say1 becerilerini desteklemeye yonelik dil ve
say1 becerileri arasindaki iliskiyi dikkate alarak ¢ocuklara egitim yasantilari
kazanabilecekleri zenginlestirilmis bir ¢evre sunabilir, ¢ocuklarina hikaye
okuyabilir ve onlarla oyun temelli etkinlikler gerceklestirebilirler.

Aileler ¢ocuklarinin gelisim diizeylerini takip etmeleri, evde ¢ocuga yonelik
yapabilecekleri etkinlikler hakkinda 6gretmenden bilgi almalart ve bu bilgiler

dogrultusunda hareket etmeleri ¢cocuklar i¢in faydal olabilir.
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EK A: Kisisel Bilgi Formu

Aileye Dair Bilgiler

Aile iiye sayist:

Aile yapisi: Genis Aile(1) / Cekirdek aile(2):

Ailenin toplam aylik geliri:

0-1000(1) / 1001-1500(2) / 1501-2000(3) / 2001-3000(4) /

3001-5000(5) / 5001 ve Uzeri(6):
Evde konusulabilen diller: Tiirk¢e(1) / Arapga(2) / Kiirtce(3):
Ailenin evde konugma dili: Tiirk¢e(1) / Arapca(2) / Kiirtce(3):

Anneye Dair Bilgiler

Dogum yili:

Ogrenim Durumu:

Okuma yazma bilmiyor(1) / ilkokul(2) / Ortaokul(3) / Lise(4) / Onlisans(5)/ Lisans(6) /
Lisanstistii(7):

Meslek:

Babaya Dair Bilgiler

Dogum yili:

Ogrenim Durumu:

Okuma yazma bilmiyor(1) / ilkokul(2) / Ortaokul(3) / Lise(4) / Onlisans(5)/ Lisans(6) /
Lisansiistii(7):

Meslek:
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Cocuga Dair Bilgiler

Cocugun Adi ve Soyadinin Bas Harfi:

Dogum tarihi: ..../..../......

Cinsiyet:

Ailedeki toplam ¢ocuk sayist:

Cocugun dogum sirasi:

Cocugun dogum agirligi:

Cocuk krese gitti mi? :

Cocuk daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumunda egitim ald1 m1? :
Cocukla evde matematik caligmasi yapildi mi?

Cocukla yabanci dil ¢aligmasi yapildr m1?

El kullanimz1: Sol (1) / Sag (2) / Her ikisi (3):

Cocuk oyuncak tiirlerinden hangilerine evde sahip: Lego(1) / Blok(2) / Puzzle(3) / Miizik

aleti(4) :
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EK B: EOBDO Ornek Cahisma Sayfasi

Diistinme Becerisi, Sayfa 12.

Gerekli material: 2 mavi iiggen. Uggenleri gosterilen sekilde yerlestiriniz.

A A

Iste sana iki tane sekil. Bu sekilleri al ve su gosterilen seklin aynisini yap. (bu asamada

cocugun tarafindaki kare sekli gdsteriniz.)

(Cocuga masa lizerinde bos bir alan gosteriniz; ¢ocuk sekilleri sayfaya yerlestirmeyecek.

Cevap: testlerin cevaplari
kendilerinden sonra gelen sayfadaki

kutucuklar i¢inde verilmistir.




EK C: MEB Uygulama izin Formu

‘\} whiTise &, TC
" ."\zt SANLIURFA VALILiGl

L
“\“ J 11 Milli Egitirh Miidiirliigi

Sayr :84999939-44-E.6029009 01.06.2016
Konu :Mehmet INAN'In Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA
SANLIURFA

flgi: Canakkale 18 Mart Universitesi Ogrenci isleri Daire Bagkanhigmm 25.05.2016 tarihli ve 56904

sayill yazisi. "

flgi yazi ile; Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Bilimleri  Enstitiisii ilk6gretim
Anabilim Dali Yiiksek Lisans 6@rencisi Mehmet INAN"n {limiz Virangehir flgesindeki asagida adi
gegen okullarda " 48-68 Ay Okuléncesi Cocuklgrin Dil Beceri Diizeyleri ile Matematik Beceri
Diizeyleri Arasindaki fliski " konulu tez ¢ahigmasma veri toplayabilmesi igin dgrencilere yonelik
anket ¢alismasi yapma istegiile ilgili belgeleri ekte sunulmustur.

Soz konusu arastirmanim egitim ve dgretimi aksatmayacak sekilde goniilliiliik -esasina dayal
olarak uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Mahmut AKSOY
Miidiir a.
il Milli Egitim Midiir Yard.

OLUR
01.06.2016
Metin [LCI

Valj a.

il Milli Egitim Miidiirii

ANKET YAPILACAK

ILCESI OKUL ADI
VIRANSEHIR ASLANBABA ILKOKULU
" ELBEGENDI ILKOKULU
" GOL ORTAOKULU

2 HADI KUTLU MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LiSESI
" ISMET OZTOP ORTAOKULU
i RAHIME HATUN ANAOKULU

= SAKALAR ILKOKULU .

" SELAHADDIN EYYUBI ANAOKULU

i VIRANSEHIR ANAOKULU

. ZUBEYDE HANIM ANAOKULU
Adres: Ayrintili bilgi icin:Hiiseyin SEMAH-Memur
Elektronik Ag: Tel: 0543 667 90 12
e-posta: temelegitimb3@meb.gov.tr.

Faks:

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 97ce-06d2-32cf-88cd-a478 kodu ile teyit edilebilir.

136



137
EK D: Olcek Kullanim izin Formu

Sayin Mehmet Inan

Yiiksek lisans tezimde gegerlilik-giivenirlik ¢alismas1 yaptigim “Erken Ogrenme
Becerilerini Degerlendirme Aracinin Tokat Ornekleminde 48—66 Aylik Tiirk
Cocuklarina Uyarlanmasi® isimli 6l¢egimi yiiksek lisans tezinizde ve bu tezinizden
yazacaginiz makalelerinizde kullanmanizda tarafimca bir sakinca bulunmamaktadir.

Calismalarmizda basarilar dilerim.

Saygilarimla

TARIH

26.04.2016

Nuran T\UN iEI

!




