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Ozet

IIk6gretim Matematik Ogretmenlerinin Simif Yonetiminin Etkililigine iliskin
Goriisleri

Bu arastirma ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetiminin etkililigine iliskin
goriiglerini ortaya koymak amaci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olan yontem cesitlemesi olarak hem nitel hem de
nicel arastirma teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda 130 ilkdgretim matematik
ogretmenine anket uygulanirken, nitel boyutunda ise 19 ilkdgretim matematik dgretmeni ile
yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda uygulanan anketten
elde edilen sonuglar dogrultusunda; ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetiminin
etkililigi tanimin1 6gretmenin bransi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi, 6gretmenin ders
isleyisinde farkli etkinliklere yer vermesi iletisimi yas grubuna hitap edecek sekilde olunmast,
Ogrencinin derse katilimimin saglanmasi, dgrencinin problemlerine ders esnasinda ¢oziim
bulunmasi, 6grencinin dikkatini toparlayabilme olarak tanimladiklar: goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel boyutunda ilkdgretim matematik Ogretmenleri ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuglara gore ise, brang
ogretmenlerinin sinif yonetimindeki etkililiklerinin sinif 6gretmenlerine oranla daha az etkili
olduklar1 goriisiine ulasiimustir. {lkdgretim matematik gretmenlerinin brans olarak kendilerini
siif yonetiminde etkili gdrmiislerdir. ilkdgretim matematik dgretmenleri sinif ydnetimiyle
ilgili karsilastiklar1 sorunlarin baginda; derse karst olumsuz tutum ve 6nyarginin geldigini ifade
etmislerdir. Tlkdgretim matematik 6gretmenleri, dgretmenlerin gorev yaptigi simf dgrenim
seviyesinin sinif yonetimine olan etkisine iliskin goriigleri ise sinif 6grenim seviyesinin sinif
yonetiminde etkili oldugu yoniindedir. Ilkogretim matematik dgretmenleri, sinif mevcudunun

siif yonetimini etkilediklerini belirtmislerdir.
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[Ikdgretim matematik dgretmenleri ayrica matematik dersinde smif yonetimiyle ilgili
karsilagilan sorunlarin neden kaynaklandigina iligskin goriislerini derse karsi onyargi, soyut
kavramlarin ¢oklugu nedenlerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin istenmeyen Ogrenci davranist olmast durumunda smif yonetimini
gerceklestirmede kullandiklarr yontemlere bakildiginda 6gretmenler en ¢ok sozlii uyari, ilgi
cekici hikaye anlatimi, 68renciyi derse katarak ilgisini ¢gekme yontemlerini tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Smif Yonetiminin Etkililigi, Etkililik, Ilkogretim Matematik

Ogretmeni
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Abstract
Elementary Mathematics Teachers' Views on the Effectiveness of Classroom

Management

This research aims to determine views of the elementary mathematics teachers' about
effectiveness of classroom management. In this research, screening model was used. Both
qualitative and quantitative research techniques which were appropriate for the aim of the
research were used. While in the quantitative part of the research, 130 questionnaires were given
to the elementary mathematics teacher, in the qualitative dimension, semi-structured interviews
were conducted with 19 elementary mathematics teachers. In accordance with the results
obtained from qualitative dimension; elementary mathematics teachers define the effectiveness
of the classroom management as having a sufficient knowledge about the branch of the teacher,
usage of the different activities in the lessons, having communication ability to appeal to the
age group, and to provide the lesson attendance of the learner, to solve the problem of the learner
during the lecture and gather the students’ attention.

In accordance with the results obtained from qualitative dimension; elementary
mathematics teachers state that branch teachers are compared with class teachers the class
teachers are more effective in terms of classroom management. Elementary mathematics
teachers perceive themselves effective in class management. Elementary mathematics teachers
reveal that negative attitude and prejudice against the course are the main problems which are
encountered in classroom management. However; elementary mathematics teachers reveal that
level of the class is the factor which affects the classroom management. Also; mathematics
teachers define that classroom size influences classroom management

Elementary mathematics teachers state that prejudice to the lesson and abundance of
abstract concepts are the causes of problems related to classroom management in mathematics

class. When elementary mathematics teachers mostly prefer oral warning, interesting
v



storytelling, and student involvement in order to prevent undesired student behaviors in their

classroom.

Keywords: Effectiveness of Classroom Management, Effectiveness, Elementary

Mathematics Teacher



Onsoz

Arastirmanin konusunun belirlenmesinde ve bu arastirmanin gergeklestirilmesinde
bir¢ok kisinin katkisi olmustur. Arastirmaya destek ve katkida bulunan isimlerden bazilar
burada anilmustir.

Oncelikle arastirmanin her asamasinda destegini ve katkisini eksik etmeyen tez
danigsmanim Saym Dr. Ogr. Uyesi Sibel GUVEN’ e verdigi emek ve eksikliklerime gosterdigi
hosgorii icin tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulama siirecine sabir ve ilgiyle katilim gosterip gortislerini agik bir
sekilde ifade eden, arastirmaya zaman ayiran degerli 6gretmenlerimize tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde her daim desteklerini hissettigim sayin Dog. Dr. Biilent GUVEN’
e ve yardimlar1 icin Dr. Ogr. Uyesi Hulisi GECGEL’ e, aym sekilde aragtirmamin analiz
calismalarinda gosterdigi destek igin sayin Dog. Dr. Serkan TIMUR’ a, manevi destegini
esirgemeyen ve bu zorlu siirecteki ilerleyisime destek veren sayin Dog. Dr. Betiil TIMUR’ a,,
bugiine kadar degerli bilgilerini paylasarak egitim alaninda aragtirmalar yapmami saglayan,
esin kaynagim olan degerli 6gretmenlerime tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak egitim 6gretim hayatim boyunca maddi manevi desteklerini higbir zaman
esirgemeyen, motive olmami saglayan degerli annem, babam ve kardesime; bu uzun ve zorlu
stirecte her tiirlii sikintima ortak olan, gosterdigi anlayisla calismama adapte olmami saglayan
ve destegini her zaman yanimda hissettigim sevgili esim Burak OZCAN’ a tesekkiirlerimi bir

borg bilirim.

Cisem OZCAN

Canakkale, 2018
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Tez siirecinin biitiin sikintilarini benimle paylasan,
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Boliim I: Giris

Problem Durumu

Ramberg ve Shafer (2003)’e ve Ersoy’a (2006) gore her gecen giin gelisen diinyanin
ithtiyaclarinin degismesi, egitim alaninda cesitli degisikliklere gidilmesine sebebiyet vermistir.
Gelisen diinyada toplumlar rekabetlerini bilgi ve teknoloji iiretimi iizerinden devam
ettirmektedir. Siiphesiz ki bu bilgi ve teknoloji temelinin atildig1 en 6nemli alan, egitimdir.
Toplumlar rekabetlerini siirdiirebilmek i¢in egitim sistemlerine yiiksek derecede Onem
vermekte, bilgi ve teknoloji gelisiminin alt yapisini olusturacak olan egitim sistemlerine bu
nedenle ciddi yatirim yapmaktadirlar.

Finlandiya, Singapur, Japonya gibi iilkelerin PISA sonuglari ve egitim sistemleri
incelendiginde bazi bilim dallarina daha fazla 6nem verdikleri ve bireylerin bu dallardaki
gelisim dilizeylerini ciddiyetle izledikleri gorilmistir. Bu bilim dallarmin  basinda
gelenlerinden biri de matematiktir. Matematik biliminin egitim sistemlerindeki Onemi,
gereksinim duyulan en 6nemli bilginin “matematik” olma 6zelligiyle ilk siralarda yer almasi ile
aciklanabilir (Eldemir, 2006). Bu sebeple bir¢ok gelismis iilke, egitim sistemlerinde matematik
egitiminin Onemini ayr1 bir yerde tutmakta ve bu egitime ciddi yatirimlar yapmaktadir.
Matematik, bir¢ok bilimin temeli olarak goériilmektedir. Matematik egitimi ciddi bir egitim alan1
olarak goriiliip bu ciddiyete gore bir egitim sistemi uygulanmasi iilkelerin, kalkinma, teknolojik
ve ekonomik gelisme hedeflerine erisebileceklerinin bir gostergesidir (Giiven ve Ozgelik,
2017).

Matematigin bireyler i¢in de ¢ok dnemli bir islevi bulunmaktadir. Matematik bireylerin
bir nevi mesleklerini belirleme 06l¢iitli olarak kullanilmaktadir. Matematik bireylerin

yerlesmeye c¢alistiklart bir iist kurum icin yapilacak sinavlarda ve meslek sahibi olma



2
stireclerinde aktif bir rol oynamaktadir (Harris,1991). Bireylerin sinavlarda sagladigi
matematiksel basari sonucunda birey gelecekte iyi bir meslek yasami ve yiiksek gelir
saglayacaktir. Matematik dersinde gosterilen basar1 sadece déonem sonu verilen karneleri degil,
dolayl1 olarak bireylerin tiim yasamini etkileyecektir.

Yapilandirmaci kuramin getirdigi yeni 6gretim anlayisi, meveut programlarin yetersiz
kalmasi1 programlarin yenilenmelerine 6n ayak olmustur (Giindogdu, Albayrak, Ozan ve Celik,
2012). Bu nedenle gelismis toplumlar matematik programlarinda miifredat degisikligine gitmis
ve reformlar gergeklestirerek yeni anlayislarla yeni matematik programlari olusturmuslardir
(Halat, 2007; Akt. Peker, 2009).

Yeni matematiksel goriislerin kesfedilmesi, matematigin hem kendi icinde hem de farkli
alanlarla iligskilendirilmesine sebebiyet vermistir. (Brown ve Borko, 1992; Akt. Esendemir vd.,
2015). Tim bu gelismeler, matematik disiplininin yasamdaki Oneminin her gecen giin
arttirmakta ve bireylere matematiksel disiplin kazandirmada son derece Onemlidir.
Matematiksel diisiince bireylere kazandirilmadan modern yasam anlasilamayacaktir (Spens,
1938; Akt. Orton, 1994).

Ulkelerin egitim seviyelerinin karsilastirilmasinda OECD (Organisation for Economic
Co-operation and Development) tarafindan ii¢ yil ara ile 15 yas grubu 6grencilerin sahip
olduklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirildigi PISA (Programme for International Student
Assessment) programlart tercih edilmektedir. PISA programimin yaninda IEA’ nin
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) bir projesi olan ve
dort yil ara ile gerceklestirilerek 4. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve matematik alanlarinda sahip
olduklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirildigi TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) programi da tercih edilmektedir. Ulkeler egitim sistemlerinde yaptiklari
yenilikleri degerlendirirken ve bu degerlendirmeler sonucu ulastiklar1 gelismeleri ve

eksiklikleri belirlerken PISA ve TIMSS sonuglarini baz almaktadirlar. PISA ve TIMSS gibi
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uluslararas1 6grenci degerlendirme programlarindan elde edilen sonuglarla mevcut egitim
sisteminin gii¢lii ve zayif yonleri, egitim politikalari, 6gretim programlari, 6gretim yontem ve
teknikleri, ogretmenlerin yeterlikleri gibi konular irdelenebilmektedir (Celen, Celik ve
Seferoglu, 2011).

Celen, Celik ve Seferoglu (2011) ¢ nun yaptiklar1 aragtirmada Tiirkiye’ nin PISA ve
TIMSS gibi programlarda iyi bir seviyede olmadigi fakat Tiirkiye’nin diinya siralamasinda iist
siralarda yer alabilecegi degerlendirilmis ve bunun da egitim 6gretim ihtiyaclar1 dogrultusunda
etkili egitim politikalarinin gelistirilmesine ve daha kapsamli bir egitim reformuna bagli oldugu
belirtilmistir. Matematik, Fen ve okur-yazarlik diizeylerini ve problem ¢ézme becerilerini
Olgmeyi hedefleyen PISA-2015’in yaptigi degerlendirme sonuglarina gore, Tiirkiye;
degerlendirmeye alinan 70 iilke i¢inde, matematikte 49., okuma alaninda 50., fen ve problem
cozmede ise 52. sirada yer almistir (MEB, 2015). PISA-2012’ de degerlendirmeye alinan 65
iilke incelendiginde Tiirkiye’nin fen bilimleri alaninda 43., matematik alanlarinda 44., okuma
yeterliliginde ise 42. sirada yer aldigr goriilmiistir (MEB, 2012). Bdoylesine 6nemli bir
disiplinde, iilkeler arasi degerlendirmelerde iyi siralamalarda yer alamayan Tiirkiye’ nin
matematik egitimine ¢ok daha 6nem vermesi gerekmektedir. Bu siirecte 6gretmenlere de ¢ok
biiyiik roller diismektedir. ilkdgretim matematik dgretmenleri etkili bir egitim verebilmeleri
icin Oncelikle etkili bir sinif yonetimi gergeklestirmeleri gerekmektedir.

Egitim ve 6gretimin hedeflenen dogrultuda ilerleyebilmesi i¢in 6grenci 6zelliklerinin
iyi taninmasi ve 0grenci davranislarinin iyi analiz edilmesi gerekmektedir. Etkili bir egitim
yapmanin 6n kosulu, 6gretmenin etkili bir sinif yonetimi gergeklestirebilmesidir (Basar, 20006).
Sinif i¢inde hedeflenen amaglarin gerceklestirilmesine engel olabilen, sinif i¢indeki 6gretmen
ve 0grencileri de etkileyen her tiirlii davranis istenmeyen 6grenci davranigidir (Ak¢adag, 2005).
Istenmeyen 6grenci davranislarinin ortadan kaldirildigi, 6grenme igin planlanan siireye daha

fazla zaman ayrildig1 bir sinif ortaminda dgrencilerin basar1 oranlarinin daha yiiksek oldugu ve
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ogrenciler tarafindan derse katilimin daha yiiksek oranda oldugu goriilmiistiir. Iyi bir sinif
yOnetimi, egitimde basarili olmak i¢in bir 6n kosuldur (Demirel, 2000). Etkili bir sinif yonetimi
icin sinif kurallarinin belirlenmesi, 6gretmenin liderlik 6zelligi, motivasyon ve yonetimi, zaman
yonetimi, smifin Orgilitlenmesi gibi bir¢ok gorev yerine getirilmelidir. Biitiin bu alanlar
birbiriyle binisik ve birbirini etkiler durumdadir (Ar1 & Saban, 1999, Weber 2005). Sinif
yonetiminin etkililigin saglanmasini, amaclarin basarilmasinda ideal ortamin saglanmasi ile
miimkiindiir (Akt. Giiven, 2012).

Saglikli bir 6grenme ortaminin saglanabilmesi adina basarili bir sinif yonetiminin
saglanmasi oncelikli sartlardan biridir. Bunu saglayan en kilit faktor ise 6gretmendir. Sinifta
dikkat edilmesi gereken ilk husus, egitimin gergeklestirilebilecegi psikolojik ve fiziksel ortami
olusturmaktir. Ogretmenler derslere gosterecekleri dikkat ile &grencilere sunacaklari ilgi
arasinda mutlaka denge kurmalidirlar.

Egitimde iiretilen yeni bilgiler 1s18inda simif yonetimi modellerinde de degisimler
yasanarak yeni modeller olusturulmaya baslanmistir. Gliven (2012)" nin Sinif YOnetiminin
Etkililigi Modeli de bunlardan biridir. Giiven (2012)' nin olusturdugu Sinif YoOnetiminin
Etkililigi Modeli goz Oniine alinarak gelistirilen bu arastirmada, ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin sinif yonetiminin etkililigine iligkin goriislerini belirlemek amaci ile smif
ortamindaki 6grencilere dair ongoriilen etkililik 6l¢iitlerine yonelik algilarini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Bu model bizlere; sinif yonetimi degiskenlerinden birey basamaginda yer alan
ogrenci-6gretmen ve ¢alisma gruplari diizeyleri ile; etkililik boyutlar1 olarak adlandirilan amaci
gerceklestirme, deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon boyutlarinin
simif yonetiminin etkililigini; 6grenme-6gretme faaliyetleri, sinifin diger siniflara, okula ve
cevreye uyum gosterebilmesi ve sosyal dayanisma etkenlerini gergeklestirerek saglamis
olduklarmi belirtir (Gliven, 2012). Bununla birlikte 6grenciler i¢in Ongoriilen etkililik

olgiitlerinin birbirleri ile ne derecede iliskili olduklar1 ve bu iligkinin 6gretmen algilarini ne



derecede etkiledigi, cinsiyet, deneyim ve lisansiistii egitim almis olmanin ilkogretim matematik
ogretmenlerinin sinif yonetimi etkililigini nasil etkiledigi bu arastirmanin problem durumunu
ele almaktadir. Bu dogrultuda orgiitsel boyutlarin (entegrasyon, uyum, degerler, amaclar) sinif
yonetimi etkililigi iliskisini inceler. Ilkdgretim matematik gretmenlerinin simf yonetiminde
karsilastiklari sorunlar, bu sorunlara karsilik gelistirdikleri ¢oziimler, etkili sinif yonetimi adina
hangi nitelik ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi ve bu unsurlarin sinif yonetimi etkililigine

olan etkisini belirlemek bir amagtir.

Arastirmanin Onemi

Smif yonetimi ve 6gretmenlerin sinif yonetebilme becerileri, saglikli 6grenim ortami
olugmasi ve 6grencilerin egitim — 6gretime adapte olmalar1 adina olduk¢a 6nemlidir. Uygun bir
sinif ortaminin saglanabilmesi, sinif igerisinde belirli normlarin belirlenmesi ile 6grencilerin
bunlara uyum gostermesi, Ogretmenlerin 6grenim siirecini yOnetebilmesi ile 6grenci
davraniglarinin degerlendirilebilmesi adina etkili bir sinif yonetim planlamasi1 gerekmektedir.
Ogretmenler smifta pek cok role sahiptirler. Bu rollerin en énemlilerinden biri siiphesiz sinif
yoneticisi olmalaridir. Etkili 6gretme ve 6grenmenin iyi yonetilemeyen bir sinifta meydana
gelmesi mimkiin degildir. Eger 6grenciler diizensiz ve saygisiz ise, belirgin kurallar ve yon
gosterici rehber davranislar yoksa sinif diizeninde kaos meydana gelir. Bu durumdan hem
ogrenciler hem de 6gretmenler zarar goriilebilir. Ogretmenler dgretmek icin ¢abalarken, biiyiik
olasilikla 6grenciler, yapabileceklerinden ¢cok daha azim1 6greneceklerdir. Bunun tersine iyi
yonetilmis siiflar, 6gretme ve 6grenme durumlarinin gelisebilecegi bir ortam saglayacaktir.
Fakat iyi bir sinif yonetimi hicbir yerde kendiliginden meydana gelmemektedir. Basarili bir
sinif yonetiminin meydana gelmesi ¢ok caba gerektirir ve bunu meydana getirmede en ¢ok

sorumluluk sahibi olan kisi 6gretmendir. Sinif yonetiminin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi
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icin ise 6grencilerin kendi aralarindaki iletisim disinda duyarli, etkin ve cevaplayici bir 6grenci-
ogretmen iliskisi kurulmalidir.

Basaril1 bir sinif yonetimi, 6gretmenlerin insan iliskilerindeki basarisina baglidir. Sinifta
dikkat edilmesi gereken ilk husus, egitimin gergeklestirilebilecegi psikolojik ve fiziksel ortamin
olusturulmasidir. Ogretmenler, etkili bir smif yonetimi gergeklestirebilmek igin dgrencileri
yalnizca ders i¢i degil, aynt zamanda ders dis1 faaliyetleriyle de biitiinciil olarak
degerlendirmelidirler. Ogretmenler derslere gosterecekleri dikkat ile dgrencilere sunacaklari
ilgi arasinda mutlaka denge kurmalidirlar. Sinifta 6gretmenin otoritesini saglayan durum,
kurumsal pozisyonudur. Ogretmen &grencilerini denetler, onlarin hatalarini dnlemek ve egitim
icin ayrilan degerli zamanin bosa harcanmasini engellemek i¢in ¢alisir. Kisaca, 6gretmen
yOnetir.

Ogretmenin sinif yonetimi ve saglikli bir 6grenim ortaminin kurulmasindaki kilit rolii
ortada iken bu aragtirmanin dnemi; ilkogretim matematik 6gretmenlerinin siif yonetiminin
etkililigine iligkin goriislerin etkileyen faktorleri ve ogretmenlerin sinif yonetimine dair
goriislerini belirlemektir. lkdgretim matematik dgretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki
goriigleri ve diger faktorlerin anlasilabilmesi, saglikli bir 6grenme ortami olusturulabilmek
amaciyla alinacak onlemler ve kurallar belirlenecektir. Alanyazin incelendiginde; ilkdgretim
matematik O6gretmenlerinin  simif yonetiminin etkililigine yonelik goriisleri hakkinda
gercgeklestirilmis bilimsel makale ve lisansiistii caligmalara yonelik yeterli sayida bir arastirma
bulunmadigr goriilmektedir. Boyle bir ¢alisma ile, ilkogretim matematik dgretmenlerinin sinif
yonetimi alaninda yapilacak lisansiistii caligmalara ya da aragtirmalara baglamadan 6nce alanin
biitiiniinlin gortilmesi agisindan onemli bir katki saglanabilecektir. Ayrica bu arastirma
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetiminin etkililigine iliskin goriislerinden yola

cikilarak ilkogretim matematik gretmenlerine de rehber niteliginde olabilecektir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin smif yonetiminin

etkililigine iliskin goriislerini belirlemektir.

Alt Amagclar;

1. Belirlenen etkililik dlgiitlerine iliskin deneklerin goriisleri arasinda;

o cinsiyet
. deneyim
. yiiksek lisans yapmis olmak faktorlerine gére anlamli fark var midir?

2. lIkdgretim matematik dgretmenlerinin siniftaki birey diizeyi igin etkililik dlgiitlerine
iligkin goriisleri nelerdir?
3. Smuftaki birey diizeyi i¢in Ongdriilen etkililik olgiitleri birbirleri ile ne derece
iliskilidir?
o Birey diizeyi icin belirlenen dlgiitler orglitsel boyutlarla (amaci
gerceklestirme, entegrasyon, uyum ve deger sisteminin korunmasi ve yasatilmasi) ne
derece iliskilidir?

4. [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin;

. Sinif yonetimiyle ilgili karsilastig1 sorunlar,

. [Ikogretim matematik dgretmenlerin etkili sinif yonetimi diizeyleri,

. Sinif yonetiminde karsilasilan sorunlara karsilik gelistirilen ¢oziimler

. Etkili sinif yonetimini saglayan 6zellikleri,

o Siniflarin 6grenim diizeyine gore sinif yonetimin etkililigi hakkindaki

goriisleri nelerdir?



Siirhliklar

Bu arastirma;

. Aragtirmanin  amacit dogrultusunda, oOrgiitsel etkililigin amaci
gerceklestirme, deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon
boyutlariyla ve yonetsel etkililigin birey diizeyi ile,

. 2017- 2018 yilinda Canakkale ilinde, ortaokullarda gorev yapmakta olan
ilkdgretim matematik 6gretmenleri ile,

o Ortaokulda gorev yapmakta olan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin

[k gretimde Smif Ydnetiminin Etkililiginin saglanmasina iliskin goriisleri ile sinirhidir.

Kavramlar

Smif Yonetiminin Etkililigi: Siif ortamindaki birey olarak 6gretmen, 6grenci ve yiiz
yiize gruplar diizeylerinin, her birinde ve genel olarak tiim sinifta, etkililik dlgiitlerinden olan
amaclarin gerceklestirilmesi, ¢evreye uyum saglanmasi, entegrasyonun saglanmasi ve deger
sisteminin kurularak siirdiiriilmesi ile 6grenme-0gretme faaliyelerinin gergeklestirilmesi, sosyal

dayanigmanin saglanmasi ve sinifin diger siniflara, okula ve ¢evreye uyum saglamasi (Giiven,

2012).

Orgiit: Belli bir is bdliimii icerisinde, bir otorite ve sorumluluk hiyerarsisi ile, ortak bir amacin

gerceklesmesi icin bir grup insanin birlikte uyguladigi etkinlikler (Toprakei, 2017).

Etkililik: Amaglara en yiiksek diizeyde ulasabilmek ve siirekli yenilenen amaglara ulagsmaya

calismak (Tetik, 2008).



Boliim II: Kavramsal ve Kuramsal Aciklamalar

Matematik Tanimi ve Matematik Egitimi

Matematik. Matematik; sayilar ile diisiinmeyi saglayarak beyin isleyisini gelistiren,
sayilarin ve islemlerin iliskilerini sistematik arastiran, hayal diinyasinin sinirlarini zorlayan,
sayilar ile kavramlart mantiksal baglantilar ile birbirine baglayan, insan zekasinin isleyisini
ogreten bir bilim dalidir (Civelek ve digerleri, 2003).

Matematigin bilim adamlar tarafindan yapilmis birgok matematik tanimi vardir. Bu
tanimlardan biri de Baykul (1997)’ a aittir. Ona gore matematik, ardisik soyutlama ve
genellemeler siirecinde gelistirilen yapilar ve bunlarin bagintilarindan olusan bir sistemdir.
Tanima bakildiginda matematigin sistematik bilgilerden meydana gelen biitiin oldugu
goriilmektedir.

Matematigin sadece formiiller ve sistematik bilgiler biitiinii oldugu iddia edilemez.
Matematigi boylesi dar bir kaliba sigdirmak miimkiin degildir. Matematik adina yapilan ¢esitli
tanimlardan da bu anlagilmaktadir. Diger pencereden bakildiginda matematik insanoglunun
nesnel gercekligi daha iyi kavrayabilmesi, onu bi¢cimlendirebilmesi i¢in nesnel gergeklikten
soyutladig1 baz1 kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskilerle ugrasidir. Bu siirecte mantik
devreye girer. Matematik formiilleri, simgeleri birer ara¢ olarak goriir. (Tepedenlioglu, 1993).

Matematik, bireylerin sahip oldugu yeteneklerinin farkinda olmasinda, bu yeteneklerin
dogru bir sekilde yonlendirilmesinde, mantiksal bir diisiince sisteminin olusturulmasinda amag
olmus, bunun yaninda insanin tiim etkinliklerinde kullanilan bir arag olarak goriilmiistiir (Bulut,
1988).

Giinliik yagamimizda bir¢cok olaya matematiksel anlam yiikleyebiliriz. Nitekim insanlik
tarihi kadar eski olan matematik bilimi bugiine kadar mimarlik, miizik, spor, teknoloji, cografya

vb. gibi bilimlere temel olmus, insanlik yararina olan problemlere matematik kurallaria
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dayandirilarak ¢oziimler getirilmistir. Sporla ilgili bir 6rnek verecek olursak, basketbol topunun
potaya atilmasi sirasinda gergeklesen hareketi parabol ile iliskilendirebilir. Benzer sekilde
giinliik biit¢e hesaplamalarimiz, bir doktorun 55 giin sonraki nébetinin giiniinii belirleyebilmesi
de matematigin hayatimiza yansimalaridir.

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi, matematik bir yasam bigimidir. Matematik
yasantimizda bazen yansimalarini gordiigiimiiz bazen ise yasantimizdaki olaylar1 ¢dzmek i¢in
arag olarak kullandigimiz bir bilimdir (Giizel, 2016).

Matematik, insanlar tarafindan olusturulmus bir diisiince araci olmustur. Bireyin evreni
ve isleyisini yorumlamasia yardimci olur. Tim bilimlere temel olusturur. Matematiksel
diisinmeyi yasam bicimi haline getiren bireyler karsilastiklari sorunlari ¢ézmede basarili
olurlar (Baser ve Yavuz, 2003; akt: Eldemir, H., H, 2006).

Matematik 6zetle hayatin soyut bir hali olarak tanimlanmistir (Altun, 2006). Matematik
soyut diisiinme, akil yiirlitme, problem ¢ézme ve sorgulama becerilerini gelistirir. Diinyada
yayginlasan ve 6grenciyi merkeze alan yeni egitim anlayist iginde matematik 6gretiminin

onemi artmakta ve ayricalikli bir konuma gelmektedir (Kutluca, Akin, 2013).

Matematik Egitimi ve Onemi. Hizla degisen ve ilerleyen teknolojik gelismelerin de
bir geregi olarak matematigi anlama, yorumlama ve soyut bilginin ger¢ek yasamda somut bir
hal almasi1 giderek onem kazanmaktadir. Matematik egitimi ile bireylerin degisiklik ve
yeniliklere uyum saglayabilecekleri beceriler kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Matematik, analitik diisiinebilen, matematigi gercek hayat problemlerini ¢ozmede arag
olarak kullanabilen ve gelistirdigi ¢oziim tekniklerini paylasabilen bireyler yetistirmeyi
amagclayan bir bilimdir (MEB,2009).

Ulkelerin birbirleriyle ciddi anlamda teknoloji ve bilgi iiretme yarisinda olmasi, ayni
titizlikle egitim sistemlerine biiylik yatirimlar yapmalarini, 6gretim programlarinda her gecen

giin yeni yontem teknik uygulamalarini beraberinde getirmektedir. Verilen bu 6nemin en
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basinda gelen bilim dallarindan biri de matematiktir. Birgok geligmis iilke matematik egitimine
ciddi ve 6zel bir dnem vermekte ve Ogrencilerine matematik disiplinini gergek anlamda
kazandirabilmek icin ¢aba sarf etmektedir. Bunun sebebi ise matematigin bilimlerin temelini
olusturmasidir (Giiven ve Ozcelik, 2017).

Matematigin temel 6geleri akil ve mantiktir. Bireyin mantik ve kurallar ¢ercevesinde
diisiinmesini amaclar. Matematik biliminin diger bilimlerden farkli olmasinin sebebi ise
matematigin insan zihinde var olmas ve yine insan zekasinin bir {iriinii olmasidir. insan var
oldugu siirece matematik de var olacaktir. Bu sebeple tiim toplumlar bireylere kiiciik yaslardan
itibaren matematik egitimi vermeyi ve bu egitimi yasamin her alaninda kullanabilecek bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir.

Matematik o6gretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in bir¢ok etken vardir.
Ogretmen, 6grenci, sif ortaminin fiziki kosullar, dgretim programi ve daha birgok unsur etkili
bir 6gretim gerceklestirmede birer etken olarak goriilmektedir (Cakmak, 2004).

Egitim sistemlerinde 6grencilere matematiksel beceri kazandirabilmek i¢in bireyin bir
matematik¢i gibi diisiinebilmesini saglamak amaglanir. Ogrenciden matematiksel becerileri
giinliik yasam problemlerinde de aktif bir sekilde kullanabilmesi, matematigin giinliik yasam
problemlerine nasil yaklagtigin1 anlayabilmesi, matematik bilimini sadece kurallar biitiinii
olarak goérmeyip, bu kurallar1 hayatinda kullanabilmeyi bir yagam bi¢imi haline getirmesi
beklenir. Tiim bu hedeflere ulagsmak icin Oncelikle 6grencilere matematiksel dili olusturan
matematik kavramlarinmn iyi bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Ogrenci bu matematiksel
kavramlar1 kendi deger sistemine katabildiginde matematiksel diisiinmeyi ve bu dili kullanmay1
basarabilecektir. Egitim sistemimizde bu konuda yasanan en biiylik sorun ogrencilerin
matematiksel kavramlari tam anlamiyla anlayamamalart ve bu kavramlar1 gilinliik yagamda
karsilasilan olaylara uygulayamamalaridir. Bu sebeple 6grenci giderek matematikten sogumaya

baslamakta ve matematigi sadece kurallar biitiinii olarak goérmektedir. Bu sebeple ilkdgretim
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matematik egitimi, matematik temeli i¢in ¢ok dnemli bir konumdadir. (Giiven ve Ozgelik,
2017).

Tiim yazilanlardan anlasilacagi iizere, toplumlar tarafindan matematik 6grenimi 6nem
arz etmektedir. Bu kadar onem arz eden bir derste dgrencilerin istenilen diizeyde basari
saglanamadig1 insanlar tarafinda bir problem olarak goriilmektedir. Bu basarisizligin ¢esitli
sebeplerinden biri de derse karsi olumsuz tutumdur. Ogretmenin etkili bir smif ydnetimiyle
ogrencide olusan olumsuz tutumu yok edecegi diisiiniilebilir.

Tiirk Milli Egitim Sisteminde Temel Egitim Ve 4+4+4 Egitim Sistemi. “Ilkogretim
ve Egitim Kanunu” nun 1. maddesinde ilkdgretim, “kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere
uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim
ve 0gretimdir.” seklinde tanimlanmistir (MEB,1961).

Milli Egitim Temel Kanunu’ nun 22. Maddesinde Temel egitimin genel olarak 7-14
yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsadigi belirtilmistir. 23. Maddesinde ise temel egitimin
amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina uygun olarak asagidaki sekilde belirlenmistir
(MEB, 1973):

1. Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata
ve iist 0grenime hazirlamaktir.

Tirk Egitim Sisteminde 2012 senesinde onemli degisiklikler yapilmistir. Anayasa
dogrultusunda 652 sayili KHK ile Milli Egitim Bakanligi’nin yapisi ve gorev iceriginde, 6287
sayili kanunla birlikte ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile bunu destekleyici diger kanun
degisiklikleriyle egitim sisteminde O©nemli degisiklikler yasanmistir. Bu degisiklikle
vatandaglar arasinda cinsiyet ayrimi yapilmadan 12 yil zorunlu egitim getirilmis ve bu egitimi

tamamlayan biitiin bireylere ortadgretim diplomas1 verilmesine karar verilmistir (Coruk, 2013).
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2012-2013 egitim-6gretim yilinda bir degisiklige karar verilmis ve bunun sonucunda
18. Milli Egitim Surasi’ nda alinan karar neticesinde 4+4+4 egitim modeli yiiriirliige girmistir.
4+4+4 egitim sisteminde ilkokul-ortaokul 8 yillik zorunlu egitim modeli, toplamda 12 yil
seklinde devamsizligin 6nlenmesi ve egitim yasi ortalamasinin artirilmasi amaglanmistir. Bu
sistemin ilk dort yili ilkokul, ikinci dort yili ortaokul ve tigiincii dort yili ise lise olmak iizere {i¢
pargaya ayrilmistir.

4+4+4 egitim sisteminde okula baglama yasinda degisiklige gidilmistir. Bu sisteme gore
ilkokula baslama yas1 6 ay daha erkene alinmis dolayisiyla ortaokula baslama yasinda da ayni
degisiklige gidilmistir. Okula baglama yasinin degismesinde Ogrencilerin daha verimli bir
sekilde okul hayatina baglamasi ve okula devamlilik amag edinilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, 2012 yilinda 12 yillik zorunlu egitime dair sorulara verdigi
cevaplarda degisimin 6grenciler i¢in daha kolay ve demokratik bir egitim sistemi olusturacagini
belirtmistir. Farkli sinif diizeylerindeki se¢meli derslerle 6grenciler beklentilerine uygun dersler
bulacak ve bu beklentiler karsilanacaktir. Ogrencinin hangi ders ve alanda basariliysa ve hangi
alanda ilerlemek istiyorsa 5. Sinif diizeyinden itibaren bdyle bir secenege sahip olacagi
belirtilmistir (Ozdemir, 2018).

Sistem degisikliginde goze ¢arpan yeniliklerden biri de 12 yillik egitimin kademelere
ayrilmasidir. Bu ayrima gore ilk kademe dort yildan olugmakta ve ilkokul 1, 2, 3 ve 4. Sinifi
kapsamaktadir. ikinci kademe ise dort yildan olusmakta ve 5, 6, 7 ve 8. Siniftan olusmakta,
geriye kalan dort yil ise 9, 10, 11 ve 12. Simif olmak fizere iiciincii kademe olarak
nitelendirilmektedir. Sisteme gore okul binalar1 da birbirinden ayrilmakta ve dgrencilerin daha
iyi fiziki sartlara sahip bir ortamda egitim-6gretim gérmeleri amaglanmaktadir.

Tiirkiye’ de ilkdgretimin dort yillik iki kademeye (ilkokul ve ortaokul) ayrilmasi
sonucu ortaokul matematik programini da yeniden diizenlenerek 4+4+4 egitim sistemine uygun

hale getirilmistir. Diizenlemeye gidilen ortaokul matematik programinda problem ¢ozme
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becerisi gelistirilmesi amaglanan en temel beceri olarak goriilmiistiir. Problem ¢6zme
becerisinin 6grencilerde gelismesi icin gilinliik yasam durumlariyla iligkili ¢esitli seviyeye hitap
eden problemlere ihtiya¢ duyulmustur.

Bas (2017)’ i yaptig1 arastirmada goére 2009, 2015 ve 2017 matematik dersi
programlari incelenmis ve bu programlarin hepsinde tematik ve 6grenci merkezli yaklasim
anlayiglarin benimsendigi gortilmiistiir. Fakat 2015 ve 2017 programlari incelendiginde 2009
matematik dersi programindan farkli olarak {nite temelli bir yaklagimin temel alindig
goriilmiistiir. 2015 ve 2017 yillart ilkokul matematik dersi O6gretim programlarinda
ogretmenlere yaklasim konusunda daha fazla esneklik imkani verilmistir. Buradaki amag
ogretmenlerin daha yararli gordiikleri yaklagimlari tercih edip kullanmasi gerektigidir.

Son olarak yenilenen 2017 ortaokul matematik dersi programina bakildiginda, program
ogretmenlerden, dgrencilerin dnceki 6grenmelerini tespit edip yeni matematiksel kavramlari
onceki kavramlarin {iizerine insa etmelerini istemektedir. Programda yeni kavramlar
ogretilirken somut materyaller kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Programa gore 6grenciler
kavramlar1 yapilandirirken diislincelerini sozlii olarak ifade etmeli ve 6gretmenin sordugu
sorularla 6grencinin kavramlar i¢sellestirmesine yardimci olmalidir. Programda en ¢arpici
yenilik 6grencilerin matematik dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri i¢in iinitelerle
iliskili matematik oyunlarina yer verilmesi gerektigidir. Bu sayede Ogrencinin matematik
dersini kurallar biitiinii olarak gérmekten vazgecerek gilinliik yasama uyarlanmig bir disiplin
olarak gérmeye baglayacagi tahmin edilebilir.

2017 yilinda yenilenen ortaokul matematik dersi programinda &gretmenlere {inite
icerisindeki kazanimlarim verilis sirasin1 degistirebilme imkan1 saglanmustir. Ogretmen gerekli
gordiigiinde tinite siralarini degistirmemek sart1 ile kazanimlarin sirasini degistirebilir. Ayrica

programda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’ nde (TYC) belirtilen sekiz yetkinlikle birlikte
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esneklik, estetik, esitlik, adalet ve paylasim gibi degerler kazanimlarla iliskilendirilmistir
(MEB, 2018).

IIkogretim Matematik Ogretmenligi Yeterliligi. Bilgi toplumu olmay1 hedefleyen
iilkeler matematik egitimi ve dgretimine yiiksek derecede dnem vermektedirler. Stiphesiz ki
matematik egitimi ve 6gretiminin istenilen amaglar dogrultusunda gerc¢eklesmesinde en biiyiik
pay Ogretmenlere diismektedir. Yeni nesli, ¢agin gereksinimlerine, problemlerine ve
ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yetistirmesi 6gretmenlerden beklenen en 6nemli 6zelliktir.
Iyi bir matematik egitiminden ge¢mis dgretmen adaylar1 donanimli bir neslin yetismesinde
onemli rol oynayacaktir (Eldemir, 2006).

Cagin ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte bir nesil yetistirmede en biiyiikk gorev
ogretmenlere diismektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin donanimli bir sekilde yetismeleri
beklenir. Ogretmen olmayr amaglayan adaylarm iyi bir matematik egitimine tabi tutulmas,
donanimli 6gretmenlerin ve bunun yansimasi olarak da donanimli, ¢agin ihtiyaglarina cevap
verebilen bir nesil yetistirilmesinde ¢ok 6nemlidir.

Gelisen diinyada bilginin stirekli yenilenmesi 6gretmenlerden beklenen 6zellikleri de
etkilemistir. Ogretmenlerden ders anlatiminda yontem ve teknikleri iyi bir sekilde kullanabilen
ve bunun yaninda c¢agdas egitimin ihtiyacini karsilayabilen, ¢aga uygun sinif yonetimi
gerceklestirebilmeleri beklenmektedir (Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Ogretmenler igin iyi bir alan bilgisine sahip olmak kadar sinif yonetimini
saglayabilmek de ¢cok dnemlidir. Etkili bir sinif yonetimi gerceklestiren 6gretmen, dgrencilere
daha olumlu bir 6grenme ortami olusturarak dis etkenlerden siyrilmis bir sinif ortaminda
ogrencilerin derse adapte olmasini saglayabilir. Bunun yaninda 6gretmen etkili bir yonetiminin
gerceklesmedigi sinifta meydana gelen olumsuz olaylardan etkilenip bunu 6zel yasaminda da

problem haline getirebilir ve bu sorunlar hayatini olumsuz etkileyebilir. Tam tersi olarak etkili
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bir siif yonetiminin gerceklestigi siniftaki olumlu hava dgretmenin kendini iyi hissetmesine
ve mesleki doyuma ulagsmasina yardimci olabilmektedir (Giiler, 2005).

MEB (2008) 6gretmenlerden beklemis oldugu yeterlik olgiitiinii asagidaki sekilde
belirtmistir: Ogretmenlik mesleginin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in
ogretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi gerekir. Bu bilgi, beceri ve tutumlar ¢esitli
alanlarda meslegini icra edecek ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken yeterlikleri olusturur
(Crrak, Esendemir ve Samancioglu, 2015).

[Ikdgretimde 14 farkli branstaki dgretmenlerden beklenen yeterliklere ek olarak 6zel
alan yeterliklerine de sahip olmalar1 beklenmektedir. Burada bahsedilecek olan ise ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleridir. Bu yeterlikler en son 2017 yilinda MEB
tarafindan belirlenmistir (MEB, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1’ nin {lkdgretim Matematik Ogretmenleri i¢in belirlenen dzel alan
yeterlikleri incelendiginde akla gelen ilk soru Ilkdgretim Matematik Ogretmeni adaylarinin
lisans egitiminde ne tiir bir programa tabi tutuldugudur.

Yiiksek Ogretim Kurumu da, 6gretmen yetistirme lisans programlarinda 30 May1s 2018
tarihinde giincelleme yaparak yeni Ogretmen yetigtirme lisans programi yayinlamistir.
Programda Ilkdgretim Matematik Ogretmeni adaylarinin lisans egitiminde meslek bilgisi, alan
egitimi ve genel kiiltiir alanlarinda dersler aldiklar1 goriilmiistiir (YOK, 2018).

MEB’ in belirledigi ilkogretim matematik 6gretmeni yeterlikleri incelendiginde ise
ogretmenin bircok alanda etkin olmasi beklenmektedir. Bu alanlardan biri ise sinif yonetimidir.

Ogretmenler, 6grenci basarisinin temel unsuru olarak nitelendirildigi icin 6gretmenlerin
daha fazla smif yonetimi beceri ve yetenegine sahip olmalar1 gerektigini savunan goriisler
yayginlagsmaktadir (Simplicio, 1999). Yayginlasan bu goriis ayn1 zamanda &gretmenlerin
basarili olmak i¢in tiim yoneticilerden daha iyi bir yonetim sergilemeleri gerektigini de

vurgulamaktadir (Glasser, 1999).
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Sinif yonetimi becerileri yoniinden yetkin olan 6gretmenlerin, verimli ve olumlu sinif
atmosferi olusturduklart ve daha etkili 6gretmen olduklar1 pek ¢ok arastirma ile ortaya
konmustur (Karakelle, 2005). Ogretmenin sahip oldugu simf yonetimi becerisi 6grenci basarisi
tizerinde etkili oldugundan, dgretmenlerin, sinif yonetimi konusunda bilgili ve donanimli
olmalar1 gereklidir (Erden 2008, ilgar 2000), basariy1 etkileyen en énemli unsurun etkili bir
siif yonetimi oldugunu ifade etmistir. Etkili bir sinif yonetiminin 6n sart1; alanda yeterlilik, tist
diizey 0gretim becerileri ve smif yonetimi becerileridir. Bu yeterliliklere sahip 6gretmenlerin
smiflarinda disiplin sorunlar1 goriillmemektedir (Goziitok, 2000). Sinif yonetimi becerilerinden
yoksun ya da eksik olan 6gretmenlerin simif yonetiminde zorlanacaklari gibi iyi bir sif
yonetimi ve organizasyonu da dgretmenleri karsilasacaklari birgok zorluktan kurtarir (Ilgar,

2007).

Sinif Yonetimi ve Etkililigi

Siif yonetimi, sinif ortaminin Ogrencilerin egitimde hedeflenen amaglarint etkili
bicimde gerceklestirebilecekleri sekilde diizenlenmesini saglayan ilke ve yoOntemlerin
bitlintidiir (Aydin, 2013: 33). Belirlenen egitim amaclarina ulasabilmek ic¢in planlama,
orgiitleme, uygulama ve degerlendirmeye iliskin bazi ilke, kavram, kuram, model ve
tekniklerden sistematik olarak yararlanilarak yapilan etkinliklerin biitiiniine sinif yonetimi denir
(Basar, 1999). Celik’e (2003) gore ise siif yonetimi; uygun bir sinif ortaminin saglanabilmesi,
sinif i¢i kurallarin belirlenebilmesi, zamanin ve 6gretim siirecinin yonetilebilmesi, 6grenci
davraniglarinin  degerlendirilebilmesi i¢in etkili bir 6gretim ikliminin olusturulabilmesi
siirecidir. Smif yonetiminin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in 6grencinin ihtiyaglarina karsi
duyarli ve cevaplayici 6grenci-0gretmen iliskisinin olusturulmasi gerekmektedir (Gibson ve
Dembo, 1984; Podell ve Soodak, 1993; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001).

Simfta etkili bir egitim ger¢eklestirmek isteyen dgretmenlerin oncelikle etkili bir sinif

yonetimi gerceklestirmesi gerekir. Sinif yOnetimi tanimlarina bakildiginda karsimiza
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kaynaklarin etkin kullanimi, egitim ortaminin diizenlenmesi, 6grencilerin gelisimini takip etme
ve olumsuzluklar1 6nleme gibi bir¢ok durumun koordine bir sekilde gerceklestirilmesi c¢ikar
(Terzi, 2002). Siif yonetiminde etkililik ise, etkili 6grenmenin bir 6n kosuludur. Simif
yonetiminin etkililigi, amaglarin basarilmasinda ideal ortamin saglanmasi ile mimkiindiir
(Weber 2005; Akt. Giiven, 2012).

Etkililik. Etkililik herhangi bir sistemdeki 6geleri, baslangicta belirlenen amaclariin
planli bir sekilde gergeklestirilmesi i¢in eyleme gecirmektir (Kivrak, 2007). Basaran (1982) ise
etkililigi amacin istenen diizeyde gergeklestirilmesi olarak tanimlanmistir. Etkililik, Bernard
(1938) tarafindan “Orgiitiin amaglarina ulasma derecesi” olarak tanimlamistir (Akt; Balc,
2013). Hesapcioglu (2010) etkililigi, ¢iktilarda saglanan basariyr ve amaci gerceklestirme
diizeyi olarak gérmektedir. Ozalp (2004) etkililik kavramini, “gereksiz gidere izin vermeden
kaynagi akilli bir sekilde kullanmak™ seklinde tanimlamaistir.

Etkililik kavraminin, yukarida verilen tanimlardan da anlagilacag: iizere bilim insanlari
icin hala karmagik ve tanimlanmasi zor bir problem oldugu goriilmektedir. Ciinkii etkililik
kavraminin taniminda genel bir fikir birligi saglanmamustir. Bu sebepten dolayi, etkililik tanimi
cok yonlii bir ifadedir ve bundan dolayi tek bir dogrultuda yapilan tanimlar etkililik kavramini
tam anlamiyla karsilamayacaktir (Karsli, 2004).

Etkililik kavramimim ¢ok yonlii olusu ve tek bir dogrultuda tanimlanamamasi c¢esitli
karigikliklart beraberinde getirmistir. Etkenlik, etkinlik ve verimlilik kavramlari, etkililik
kavramiyla karistirilmakta ve bir anlam kargasasi ortaya ¢ikmaktadir (Giiven, 2012). Oysaki
Karslt (2004)’ ya gore etkenlik, dogru islerin yapilmasi sonucu istenilen amaca ulagsmaktir.
Etkinlik ise girdide yapilan minimum harcama ile maksimum ¢ikt1 alinabilmesidir. Halbuki
etkililik tanim1 hem etkinligi hem de etkenligi kapsayan daha genis bir anlama sahiptir (Balci,
2013). Verimlilik ise orgiit kaynaklarini en iyi bi¢imde kullanmak iken; etkililik ise bu 6rgiitiin

amagladigi sonuglara ulagsma derecesini ifade eder (Giiven, 2012).
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Etkililik taniminin egitimdeki yerine bakacak olursak, madde ve insan kaynaklarinin en
iyi sekilde degerlendirilerek egitim amaglarini1 gergeklestirme derecesi olarak kargimiza ¢ikar
(Erdem 2005). Creemers ve Reezigh (1995)’ e gore egitimde etkililik, etkili sinif ve etkili okul
unsurlarinin 6grenci ¢iktilarina gére olusturulmasi ile saglanmaktadir (Akt; Giiven, 2012).

Etkililigin boyutlarini inceledigimizde karsimiza 4 boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;
amaci gerceklestirme (plan-program etkinlikleri ve zaman yonetimi), deger sisteminin
kurulmasi-siirdiiriilmesi (davranig diizeni gelistirme), uyum ve entegrasyon(smifin iliski
diizeni) boyutlaridir (Giiven, 2012).

Amaci gergeklestirmede amag¢ boyutunda gelecege yonelik istenilen bir durum
anlaminda kullanilmaktadir (Toprak¢1 2004).

Deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi boyutunda orgiit, kendine ait bir deger
sistemi olusturmasi ve bu deger sistemini siirdlirmesi igin Orgiitiin normlarin1 ve degerlerini
giiclendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Karsli, 2004).

Uyum ve entegrasyon boyutunda toplumlarin birbiri ile uyum i¢inde olmasi beklenir.
Entegrasyon ise sosyal dayanisma demektir. Toplumun {iyeleri arasinda dayanisma kurma,
orgiitlenme, esglidiimleme ve sosyal iligkilerin diizenli bir sekilde birlestirilmesi anlamina
sahiptir (Karsli, 2004).

Sinif Yonetiminde Etkililik. Sinif yonetimi ve 6gretim birbiri ile iligki i¢erisindedir.
Ogretimin kalitesini arttirmada etkili bir simif yonetimi gergeklestirmek bir &n kosul olmakla
birlikte, etkili O0gretim de smif yonetimini kolaylastirdigt goriilmistiir (Erden, 2005).
Toplumlarin egitim sistemleri incelendiginde hepsinin ortak amaci &grencilerine etkili bir
ogretim sunmaktir.

Etkili 6grenmeyi geceklestirecek en &nemli kisi ogretmendir. Ogretmen, kendisine
verilen ders saati icerisinde hedeflenen 6gretim amaclarina ulagmak i¢in bu siirenin biiyilik

bolimiinii 6grenme faaliyeti ile gecirmek ister. Fakat bunu gergeklestirirken unutmamak
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gerekir ki sinif yonetiminde etkililigin muhakkak saglanmasi gerekmektedir. Etkili sinif
yonetim becerisi olan 6gretmen, Ogretim yontem ve teknikleri, sinifa ait arag-geregleri etkili
olarak kullanir ve olumsuz 6grenci davranislarint degisebilir. Buna gore etkili bir sinif yonetimi,
etkili bir 6gretmenin biitiin 6zelliklerinin merkezindedir (Okutan, 2004).

Smif yonetim modelleri. Smif yonetiminde Ogrencilerin  davranislarinin
yonetilebilmesi kompleks bir siireci igerir. Sagliklt 6grenme ortaminin yaratilabilmesi ve
ogrenci iliskilerinin diizenlenerek yonetilebilmesi 6gretmenin sorumluluk alanindadir (Aydin,
1998).

Sinifta 6grenciler tarafindan sergilenen davranislar g6z 6niine alindiginda 6gretmenlerin
bu davraniglarla bas edebilmeleri konusunda yeterli dl¢iide yetenekli ve bilgili olmalarinin
onemi biiyiiktiir. Ancak, 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin anlasilip sorunlarin en saglikl
yaklagim hangisi ise, onunla ¢0zllmesi Ogrencilerin gelisim siireglerinin de 1iyi
tanimlanabilmesi ile direkt iligkilidir (Aydin, 2007).

Sinif ortaminda olusmasi muhtemel uygunsuz davraniglar ve karsilasilabilecek diger
problemli durumlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in etkili smif yonetimi olduk¢a Onemlidir.
Ogrenme siireclerinde ortaya ¢ikabilecek istenmeyen davranislar 6gretmen — 6grenci iliskisini
de bozabilmekte ve 6grenim ortamini direkt olumsuz bigimde etkilemektedir. Etkili bir sinif
yonetimi gerceklestirirken 6gretmenlere yardimci olabilecek sinif yonetimi modelleri karsimiza
cikmaktadir. Bu modeller tepkisel, dnlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak gruplanabilir.

Tepkisel modelde sinifta gergceklesen olumsuz ya da istenmeyen durumlara tepki olarak
gelistirilen bir model oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle tepkisel model, sinif yonetiminin klasik
modelidir. Bu model, istenmeyen davranig-sonuca verilen tepki seklinde isler. Bu nedenle de
bu modelin zayif yonii verilen tepkinin karsit bir tepki dogurabilecek olmasidir. Bu model,
davranig degistirmeye odaklidir ve bu da 6diil ve cezalarla saglanmaya c¢alisilir. Tepkisel

modelde davranislar karsiliksiz kalmamali, her davranis bir tepkiyle karsilanmalidir (Yilman,
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2006: 325). Tepkisel modelde klasik ddiil-ceza tiirli yontemler siklikla kullanilir ve gruptan
ziyade birey dikkate aliir. Tepkisel model, geleneksel sinif yonetimi yaklagimini
yansitmaktadir. Tepkisel yaklasimin smif icerisinde ¢ok sik kullanilmasi 6gretmenin
ogrencilerle yiiz-goz olmasina neden olur ve 6gretmenin siif yonetimi becerisinin az oldugunu
gosterir.

Onlemsel modelde ihtimallere dayanarak, smifta gerceklesebilecek istenmeyen
davraniglar tahmin edilir ve bunlara yonelik dnlemler alinir. Bu modelde sinifin sosyal yapisi
dikkate almarak, bireyden ¢ok gruba odaklanilir. Onlemsel modelin temel felsefesinde smifta
var olan sorunun tespiti degil, sorun meydana gelmeden 6nlenmesi vardir. Kisaca bu modelin
temel amaci, siifta ¢ikabilecek olasi sorunlarin 6nceden kestirilip sorunlar1 engelleyebilecek
planlamanin yapilmasi, kurallarin siirecin basinda konulmasidir. Amag, smifta sorunlarin
ortaya cikmasina olanak vermeyen dilizenlemeler yaparak tepkisel modele gereksinimi
azaltmaktir (Basar, 1999). Onlemsel modelde esas amag, olas1 hata ger¢eklesmeden nce dnlem
almaktir. Istenmeyen davranislari ve bu davranislarin meydana getirecegi sonucu 6n géren bu
model, planlama diisiincesine dayanir (Demirtas, 2009). Onlemler bireyler degil, gruplar goz
oniinde bulundurularak almir. Ongdriilemeyen sorunlara kars1 ¢oziimii olmayis1 bu modelin
zayif yoniinii olusturmaktadir. Ayrica sorunlarin 6nceden bilinebilmesi, 6gretmenlerde belli
birikim ve tecriibe gerektirir (Yilman, 2006).

Gelisimsel model 6grencinin biitiin olarak gelisimini dikkate alir. Ogrencinin bu gelisim
durumuna fiziksel, ahlaki, duygusal, psikolojik vb. tiim gelisim alanlar1 dahil edilebilir. Bu
model, 6grencinin gelisim o6zelliklerine uygun sekilde sinif yonetimi uygulamalarinin
diizenlenmesi anlayisina dayanir (Demirtas, 2009). Bu nedenle simifta gerceklestirilecek
ogretim etkinliklerinde, belirlenecek sinif kurallarinda 6grencinin gelisim 6zellikleri dikkate

alinarak se¢im yapilmalidir (Agaoglu, 2009).
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Biitlinsel model tepkisel, onlemsel ve gelisimsel sinif yonetimi modellerinin bir sentezi

olarak tanimlanabilir. Bu modelde énlemsel sinif yonetimi modeline éncelik verilir. Istenilen
davraniga varabilmek i¢in istenmeyen davranisin sebeplerini onceden ortadan kaldirma
amaglanir. Istenmeyen davranisin dnlenemedigi durumlarda istenmeyen davranisi diizeltmek
maksadiyla tepkisel modelin unsurlarina da bagvurulur. Ayrica biitiinsel model, 6grencilerin
gelisimsel ozelliklerini de g6z oniinde bulundurur ve gerektiginde tepkisel modelden de
faydalanir (Demirtag, 2009). Bu modele biitiinsel model adi verilmesinin sebebi, sinifi tim
faktorleriyle bir biitlin olarak kabul etmesinden kaynaklaniyor olabilir. Biitiinsel model, sinif
yonetiminin sistem modelidir. Bu modelde cevre; aile, okul ve arkadas ¢evresini ifade eder
(Basar, 1999). Biitiinsel modelde amag, toplumsal ihtiya¢ ve beklentiler dogrultusunda bireyleri

yetistirebilmektir (Unal ve Ada, 2000).

Smif Yonetiminin Etkililigi Modeli

Sinif yonetiminde etkili olarak goriinen 6gretmenden beklentiler sinift egitim 6gretim
ortamina hazirlamasi, siifa ait kurallar belirleyip bu kurallarin isleyebilmesini saglamasi ve
ogrencilerinin uygunsuz davranislarini degistirmesi gerektigi seklindedir. Etkili sinif yoneticisi
olan Ogretmen, Ogrenci cesitliligini unutmayarak her o6grenciye uygun O6grenme ortami
saglamali, 0grenmenin sadece okullarda degil, yasam boyu siiren bir faaliyet oldugunu
sdylemelidir. Ogrencilere bilgiye kendilerinin ulasma firsatin1 vermeli, giincel hayat1 takip
eden, iletisim yetenegi kuvvetli dgrenciler yetistirmelidir. Ogrencileri yetenekli olduklarinimn
farkina vardirmali ve 6grencilerin genis bir bakis agisina sahip olmalarini saglamalidir (Argon
ve Nartgiin, 2015). Bu anlamda etkili olabilen 6gretmen etkili bir yonetim gercgeklestirebilir.
Harris (1991) ise 6gretmenlerin siif yonetiminde etkili olabilmeleri i¢in, sinifi egitim igin
hazirlamasi, sinif kurallarini belirlemesi ve 6gretmesi, dgrenim durumunu diizenlemesi ve

devam ettirmesi, 6grencilerin uygun davranislar sergilemesini saglamasi olarak belirlemistir.
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Giiven (2012)’ e gore sinif yonetiminin etkililigini etkileyen etmenler, okul yonetiminin
tutumu ve isleyisi, okulun bulundugu sosyal ¢evre, ekonomik faktorler ve aile faktorii faktorleri
olarak ele alinmistir. Etkililik degerlendirme, amacina ve etkililik alanina gore farklilik gosterir.
Sinif yonetiminin etkililigi ise; siniftaki birey olarak 6gretmen, birey olarak 6grenci ve yiiz yiize
gruplar diizeylerinin, her birinde ve genel olarak tiim sinifta, belirlenen etkililik Sl¢iitleri olan
amaclarin gerceklestirilmesi, ¢evreye uyum saglanmasi, entegrasyonun saglanmasi ve deger
sisteminin kurularak siirdiiriilmesi ile 6grenme-6gretme faaliyetlerinin gerceklestirilmesi,
sosyal dayanigmanin saglanmasi ve sinifin diger siniflara, okula ve ¢evreye uyum saglamasi,
olarak tanimlanabilir Sinif yonetiminin etkililiginin saglanmasi1 tiim boyutlarin birlikte
isleyisine baglanmaktadir. Bu etkililigin saglanmasindaki en bilyiik goérev Ogretmene
diismektedir (Giiven, 2012).
Bu arastirma alanyazin taramasi sonucunda ulasilan Giiven (2012) ’nin olusturdugu
"Smif Yonetiminin Etkililigi Modeli" baz alinarak; modelin birey basamagindaki degiskenlerin
ogretmenler goziinden kendilerinin sinif yonetiminin etkililiginde hangi seviyede olduklari
belirlenmek istenmistir. Sinif Yonetiminin Etkililigi Modelinde yukarida belirtildigi gibi sinif
yonetimindeki birey basamaginda yer alan 6grenci-0gretmen ve ¢alisma gruplar diizeyleri ile;
etkililik boyutlar1 olarak adlandirilan, amaci gerceklestirme, deger sisteminin kurulmasi ve
siirdliriilmesi, uyum ve entegrasyon boyutlarinin smif yonetiminin etkililigini; 6grenme-
ogretme faaliyetleri, sinifin diger siniflara, okula ve ¢evreye uyum gosterebilmesi ve sosyal
dayanisma etkenlerini gerceklestirerek saglamis olduklari belirtilmektedir (Giiven, 2012).
Sinif yonetiminin etkililigi modeli Karsli (2004)’nin yonetsel etkililik boyutlarindan
yola ¢ikilarak, Giiven (2012) tarafindan gelistirilen bir modeldir. Sinif yonetiminin etkililigi

modeli asagidaki sekildedir:
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Giliven (2012) tarafindan olusturulan “Sinif Yonetiminin Etkililigi Modeli”, sinifta
yonetsel etkililigin belirlenmesi amaciyla sinif yonetimindeki birey olarak 6grenci ve 6gretmen
ve calisma gruplari diizeyleri ile etkililik boyutlar1 olan, amaci gerceklestirme, deger sisteminin
kurulmasi ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon boyutlarinin arasindaki iligkiyi belirleyen bir
model olarak olusturulmustur. Etkililik boyutlarindan, amaci gergeklestirme, deger sisteminin
kurulmast ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon boyutlar1 siif yonetiminin etkililigini;
ogrenme Ogretme faaliyetleri, sinifin diger siniflara, okula ve ¢evreye uyum gosterebilmesi ve
sosyal dayanigmanin iligkisi agagida belirtilmistir.

Ogrenme-6gretme faaliyetleri, deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi ve amaci
gerceklestirme adi altinda iki boyuttan olugmaktadir.

Amaci gerceklestirme. Celep (2008) bir orgiitte ihtiyag duyulan girdilerin saglanmasini
orgiitsel amacin gercgeklestirilmesine baglamistir. Bu boyut, sinifin davranis diizeyi, plan
program etkinliklerinin yapilmasi ve zaman diizenine yonelik etkinliklerin olusturulmasina
baglidir. Plan program etkinliklerinin gostergeleri; basari, verimlilik, kaynak edinimi ve sinifin
fiziksel diizeninden olusmakta, zaman diizenine yonelik etkinliklerin gostergeleri ise etkenlik
ve kaliteden olugmaktadir.

Sinifin davranis diizeninde sinif ortaminda istenilen davranislarin saglanabilmesi, sinif
atmosferinin olumlu hale getirilmesi, sorunlarin ortaya cikmadan once tahmin edilip
istenmeyen davranigin ortaya ¢ikmadan onlenmesi, sinif kurallarina uyumun saglanmasi ve
istenmeyen davranislarin degistirilmesi konular1 bulunur (Demirtas, 2005: 16). lyi bir sinif
yonetiminin ilk kosullarindan biri iyi yapilandirilmis bir sinif ortamidir (MacKenzie, 1996: 1).
Iyi yapilandirilmis, smirlar1 énceden belirlenmis bir sinif ortaminda kargasa, ¢atigmalar ve
davranig sorunlari ortaya ¢ikmadan engellenir, ¢iinkii 6grenciler kendilerinden ne beklendiginin
farkindadirlar. Boyle bir siif ortaminda kurallar, sinifin giinliik isleyisi ve rutinleri dnceden

bellidir. Zaman zaman Ogretmenler 6grencilerin kendilerinden ne beklediklerini bildiklerini
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diisiindiiklerinden beklentilerini agik¢a dile getirmezler ve bu nedenle problemler ortaya
¢ikabilir. Bu durumda kontroliin kimde oldugu ¢ok 6nemlidir. Ogretmen smifta yeterince
kontrol saglayamazsa eger kontrol 6grencinin eline gegecektir. Bu yiizden sinif yonetiminde
sorun yasamamak icin okulun ilk giinlerinde O6grencilere sinif kurallarinin agik bir dille
Ogretmen tarafindan ifade edilmesi gerekir (Hayva, 2010).

Ogretmenlerin en biiyiik beklentileri, tim 0Ogrencilerin istenen davranislar
gostermeleridir. Ancak istenen davranislart gostermede tiim Ogrenciler bu beklentiyi
karsilayamayabilirler. Bu sebeple Ogretmene diisen gorev, istenen davranist gosteren
ogrencileri oOdiillendirerek bu davranislarint pekistirmek, diger Ogrencileri de istenen
davranislar1 gostermeye tesvik etmektir. Odiillendirmenin etkili olmasi, istenen davranis
meydana gelir gelmez 6diiliin verilmesine baglidir (Ataman, 2004). Istenen davranislarin her
meydana gelisinde ddiillendirme yapmak énemlidir. Odiil, genellikle dgrencilerde memnuniyet
duygusu olusturur. Bu memnuniyet duygusu da istenen davraniglarin yerlesmesini ve kalici
olmasini saglar (Tertemiz, 2004).

Ogretmenler 6diilii hangi durumlarda, ne sekilde kullanacaklarini bilmeli ve dogru
sekilde kullanmalidirlar. Odiiller grencilerin motive olmalarinda ve istenir davranislari
kazanmalarinda etkilidirler. Fakat 6dil 6grenci i¢in amag¢ olmamalidir. Ayn1 zamanda 6diil
onemsiz bir konuma da gelmemelidir. Bu iki durum arasinda kurulacak denge, 6gretmenin
dikkat etmesi gereken husustur (Akg¢adag, 2005).

Odiil ve ceza nedensiz olmamali, mutlaka bir ama¢ dogrultusunda kullanilmalidir.
Ogrenci yaptig1 davranis sonucunda ne ile karsilasacagini bilmeli, hangi davranismn 6diil,
hangi davraniginin ceza ile sonuglanacaginin farkinda olmalidir. Bu sayede 6diil de ceza da hem
amagli hem de anlamli hale gelecektir (Aydin, 2007).

Davranis diizenlemesinde disiplin konusu bir diger 6nemli kavramdir. Disiplin, temelde

ogrenmeyi kolaylagtirmayr amaclayan bir kavrami ifade eder. Bu kavramin biinyesinde,
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ogrenmeyi destekleyici sinif ortaminin saglanmasi, sinif kurallarinin olusturulmasi, istenmeyen
ogrenci davranislarmin engellenmesi durumlari yer alir (Celik, 2005). Ogretmenlerin,
ogrencilere sevgi ve deger igeren yaklasimlari, istenen 6grenci davraniglarinin desteklenmesi,
istenmeyen Ogrenci davranislarinin meydana gelmemesi i¢in ugrasilmasi, birlikte c¢alisma
cabalari gibi egitim durumlarinin tamami, disiplin kavraminin tanim igerisinde yer bulmaktadir
(Aytekin, 2004).

Disiplin kavrami, yalnizca olumsuz bir davranisin sonucunda gelen ceza olarak
diistiniilmemelidir. Disiplin genel olarak, 6grencileri baski altinda tutan, 6grenci davraniglarini
korkutma yoluyla kontrol eden, sert kurallara dayanan, dgrencileri pasif ve sessiz olmaya
yonelten bir kavram olarak bilinir. Oysa gercek disiplin, 6grencilerin problem durumlarinda
onlara rehberlik eden, ihtiyaglarini ve beklentilerini takip eden, isbirligini, dayanigsmay1 ve
caliskan olmay1 tesvik eden, dgrenci-6gretmen iletisimine dayanan bir sistemdir (Ozel ve
Bayindir, 2008).

Bagari, plan-program etkinliklerinde etkili olmanin bir gstergesidir. Ogretmenin derse
iligkin hazirliklarin1 ders Oncesinde yaptigi ve dersini hazirladigi plan dogrultusunda
islemesidir. Diizenli, planli bir ders isleyisi gerceklestiren 6gretmen basariy1 yakalayabilir.

Verimlilik ise 6gretmenin, plan program etkinlikleri dogrultusunda gosterilen c¢aba
sonucu Ogrencilerden aldiklar1 doniitii ifade etmektedir.

Kaynak edinimi, 6gretmenin ders dncesi, isleyecegi ders ile iligkili gerekli kaynaga
sahip olmasi ve ders isleyisinde sahip oldugu kaynagi kullanmasidir.

Smif ortaminin fiziksel diizeninin, sinif yonetiminin ilk boyutunu olusturdugundan
bahsedebiliriz. Sinif alaninin ¢esitli etkinliklerin yapimi i¢in ayrilmasi, sinif ortaminin genisligi,
151k, 181, giirtlti diizenekleri, havalandirma, renkler, estetik, egitsel araglar, oturma diizeni,
temizlik bunlarin bazilaridir. Simifin fiziksel diizenlemeleri, 6grencinin sinifta rahat etmesini

saglamak, okul ve smif ortaminin cekiciligini artirarak 6grencinin okula istek ve hevesle
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gelmesini gergeklestirmek, 6grenmeyi kolaylagtirmak amaglart i¢in yapilir. “Egitim” olarak
tanimlanan davranis degisikliginin ancak uygun ortamlarda gerceklesebilecegi goz ardi
edilemez (Basar, 2004). Ornegin, smifta 6grencilerin oturma diizenleri belirlenirken, islenecek
konunun kazanim &zellikleri, ders i¢i etkinlikler, sinif mevcudu, 6grencinin hazirbulunusluk
seviyesi gibi degiskenler goz 6niinde bulundurulmalidir (Tabancali, 2005).

Sinifin fiziksel diizeninin, 6grenme-6gretme siireglerinin yapildigi ortamin sahip olmasi
gereken ozellikler ve sistemin diger unsurlarla birlikte amaca ulagsma dogrultusundaki uyumu
olarak belirtilebilir (Tutkun, 2009). Bununla birlikte 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci
iligkileri de sinifin fiziksel 6zelliklerinden 6nemli dlcilide etkilenmektedir. Fiziksel diizenlemeyi
gerceklestirirken bu durumu g6z 6niinde bulundurmak ve sinifin fiziksel diizenini 6grencinin
ihtiyaglarina uygun sekilde yapilandirmak onem kazanmaktadir (Korkmaz, 2004; Tutkun,
2009).

Smifta geceklestirilen egitimin tiirline, diizeyine, islenen dersin amacina, Ogrenci
ozelliklerine gore yapilandirilan smif ortami, 6grenen konumundaki bireylerin derse ve
ogrenmeye olan ilgilerini artiracaktir. Sinifta bulunan egitim unsurlarinin, amacina uygun
olarak diizenlenmesi, yapilandirilmis ortami ifade etmektedir. Her kosulda, elde bulunan
imkanlar dogrultusunda en uygun diizenlemenin yapilmasi amaglanmalidir. Cilinkii sinifin
fiziksel kosullarinin egitime uygun olmasi, etkili bir 6grenmenin vazgecilmez bir unsurudur
(Aydin, 2007).

Egitim ortaminin ¢ok kiigiik olmasi, aydinlatmasinin iyi olmamasi, asir1 sicak ya da
soguk olmasi sinif yonetimini olumsuz yonde etkilemekte, verimi azaltmakta ve zaman kaybina
neden olmaktadir. Ogretmenler derse baslamadan once sinifin fiziksel 6zelliklerini gézden
gecirmeli ve sinifta sorun varsa bunlari ortadan kaldirmak i¢in ¢aba sarf etmelidirler (Yilman,
2006). Sinifin fiziksel diizenini saglayan etmenler ne kadar diizenli ve hedefleri

gerceklestirmeye uygun olursa, egitimin amacina ulagsmasinda da o derece basarili olunacaktir.
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Zaman diizenine yonelik etkinliklere baktigimizda karsimiza etkinlik ve kalite
gostergeleri ¢ikmaktadir. Etkinlik, etkin olma durumu, miiessiriyet olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2011). Etkinlik, 6gretmenin zaman yonetimindeki aktifligi ile iligkilendirilmektedir.
Kalite ise nitelik olarak tanimlanmaktadir (TDK Sozliik, 2011). Kalite, 6gretmenin 6grenme-
ogretmen faaliyetleri nitelikli bir sekilde gergeklestirip gerceklestiremedigini denetler.

Zaman yonetimi, olaylar1 ve olgular1 6nceliklerine gore siraya koyabilme becerisidir
(Demirtag, 2005). Smif icerisinde zamanin timii, egitsel amaglara yonelik etkinlikler i¢in
kullanilmalidir. Simif siireclerinin dikkatli bir sekilde planlanmasi ve zamana baglanmasi
zamanin tamaminin etkinlikler i¢in kullanilmasini saglayacaktir (Basar, 2004). Sinif
yonetiminin temel amact sinifta problem ¢ikmasini engellemektir. Bu da smif ortaminin iyi
diizenlenmesi ve Ogretim zamanmnin etkili kullanimiyla miimkiindiir. Smifta goézlenen
ogrencilerin Dbirbirleriyle konusmalari, hayal kurmalari, smifta gezinmeleri, ders dist
etkinliklerle ilgilenmeleri gibi olumsuz davranislarin en 6nemli sebebi, 6grencilerin derste
sikilmalaridir. Derste 6gretilen materyali anlamayan, kazandirilmak istenen hedef ve bilgiyi ilgi
cekici bulmayan, derste basarisiz olacagina inanan Ogrenciler de sikilirlar. Siif yonetimi
becerileri agisindan basarili bir &gretmen, sinifta sorun c¢ikmasini Onleyerek Ogretimin
siirekliligini saglar. lyi yonetilen siifta 6gretime ayrilan zaman daha uzun ve verimlidir.
Zamanin iyi yonetildigi bir sinif ortaminda ise daha az smif yonetimi problemleri bulunur
(Erden, 2008). Zamanin iyi yonetilmesi davranis ve disiplin sorunlarini ortadan kaldirir
(Ozkilig, 2003).

Zaman yoOnetimi, i¢inde bulundugumuz yiizyilin hizli temposu nedeniyle git gide nem
kazanan bir kavramdir. Egitim-6gretim siirecinde zaman yoOnetimi, ayrilan siirenin en etkili
sekilde kullanimini ifade eder. Zaman yonetimi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin gereksiz zaman
kaybina sebebiyet vermeksizin, ders planina uygun davranmalaridir (Cinar, 2010). Ozel ve

Bayindir (2008)’a gore en etkili zaman yOnetimi, sinifta olusturulan kurallar dogrultusunda,
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degisim odakli ve yapilandirmaci bir yonetim ile miimkiindiir. Zamanin 6énemini daha iyi idrak
etmek i¢in zamanin 6zellikleri incelendiginde; zamanin biriktirilmeyen, kullanilmadig: takdirde
geri dondiiriilemeyen, kiralanamayan, bagskasindan alinip baskasina devir edilmeyen ve sadece
kullanilan bir olgu oldugu gériilmektedir (Karsli, 2005). Ogretim zamanimnin verimli kullanim1
konusunda Ogretmenin gosterecegi mesleki yeterlilik, okulda gergeklesen biitiin egitim
etkinliklerinin verimlilik diizeyini belirleyecek 6zelliktedir (Aydin, 2007). Planli olmak sinifta
zamant etkili kullanmanin en Onemli kosullarindan biridir. Planli calisma aliskanlig
ogretmenlere her zaman zamani etkili kullanmada yardimci olacaktir. Etkili bir dgretmen,
ogretim etkinliklerinin tiimiinii 6nceden planlayan kisidir (Demirel, 1999). Bu yiizden 6gretmen
sadece siif yonetimi becerilerine sahip olmakla yetinmeyip, basariya ulasmak i¢in zamani da

iyi kullanmalidir (Akin, 2006).

Ogretmenlik mesleginin diger mesleklerden fakli olmasinin en dnemli sebebi mesai
saatleri disinda da yapilmasi gereken islerin bulunmasidir. Ogretmenin ders &ncesi yapacagi
hazirlik, ders sirasinda kullanacagi materyal, yontem ve teknikleri se¢cme, ders esnasinda
kullanacagi zamani planlamasi ve etkili kullanmasin1 saglar. Ancak bir¢ok 6gretmen bunu
gereksiz ve yiik olarak gérmekte, derslere hazirliksiz girmektedir. Bu durum sadece zamanin
kotii yonetilmesine degil, ayn1 zamanda ne yapacagi konusunda emin olmayan 6gretmenin
yasadigl stresi Ogrencilere yansitarak dersin olumsuz bir atmosferde islenmesine neden
olmaktadir (Sonmez, 2014).

Zamanin dersteki kullanimi, ders 6ncesi ve ders sonrasi yapilan ¢aligmalarin da amacini
olusturur. Derste etkili bir zaman yonetimi olmadig siirece, ders 6ncesi yapilan hazirliklar ise
yaramayacaktir. Basarili bir ders, 6grenciden istenen davranisin dnceden belirlenen siire i¢inde
kazandirilmasidir. Bu sebeple etkili zaman yonetimi ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Erkilig,

2009).
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Sonu¢ olarak, zaman yonetimi smif yonetiminin en Onemli G6gelerinden biridir.
Ogretmen siif yonetimi becerileri agisindan ne kadar yetkin olursa olsun, etkinliklerini
kendisine taninan zaman igerisinde tamamlayamadikca istenilen hedeflere ulasamayacaktir
(Aydin, 2008).

Deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi. Amaci gerceklestirme boyutunun bir
on kosulu niteligindedir ve toplumsal degerler ve iligkilerle iliskili bir boyuttur. Toplumun sahip
oldugu kiiltiir kacinilmaz bir sekilde sinif ortamina yansimaktadir. Bursalioglu (2012)
ogrencinin rol ve beklentilerinin, aile ve akran grubu tiyelerinin onlara dair beklentilerine ait
olan dengeyi bozdugunu belirtmistir. Bu beklenti dengesinin bozulmasi sonucu 6grenci hangi
davranisi segecegi konusunda kargasa yasamaktadir. Farkli bir bakis acisindan yaklasirsak,
degerler davranislarin kaynaklarini olusturdugu gibi olciitlerini de belirler (Giiven, 2012). Bu
boyutun gostergeleri, rol, sinifa baglilik, motivasyon, 6grenci ve 6gretmene ait kimlik ve sinifa
ait olma duygusundan olusmaktadir.

Rol s6zciigii, bir iste bir kimse veya bir seyin iistiine diisen gorev anlamina gelmektedir.
(TDK Sézliik, 2011). Deger sistemini olusturmasi siirecinde kisinin bir olaya verdigi tepkiden
kendisinin sahip oldugu deger sistemi goriilmekedir. Ogretmenler de smmf ydnetiminde
karsilagtig olaylar karsisinda verdikleri tepkilerle bu gostergeye dahil olmaktadirlar.

Kimlik, toplumsal bir varlik olarak insana 6zgii olan nitelik ve 6zellikler ve birinin
belirli bir kimse olmasini saglayan sartlar olarak tanimlanmaktadir. (TDK Sézlik, 2011).
Smifin kendi deger sistemini kurmasi ve siirdiirmesi siirecinde, sinifin davranis diizenini
olusturma faaliyetlerinde 6gretmen ve 6grencilerin sahip oldugu 6zellikleri belirtir.

Motivasyon, giidiileme anlamma kullanilmaktadir (TDK Sézliik, 2011). Ogretmenin
ogrencilerin derse iliskin meraklarini arttirmasi, onlar1 bu merak sonucu derste aktif duruma

getirmesi bu gosterge alanina girmektedir.
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Baglilik; bagli olma durumu, merbutiyet olarak tanimlanmaktadir (TDK Soézliik, 2011).
Ogrenci ve dgretmenlerin birbirlerine karsi gosterdikleri olumlu duygulari ve birbirlerine
bagliliklarini ifade etmektedir.

Ait olma ise Ogrencilerin kendilerini sinifa ve okuluna ait hissetme durumunu
gostermektedir.

Modelin, smifin diger siniflara, okula ve g¢evreye uyum gosterebilmesi ve sosyal
dayanisma etkenleri mevcuttur. Sinifin diger siniflara, okula ve ¢evreye uyum gosterebilmesi
etkeni uyum boyutuyla iligkili olup, sosyal dayanigma etkeni ise entagrasyon boyutu ile
iliskilidir.

Uyum ve entegrasyon. Uyum boyutu 6grencilerin diger siniflara, okula ve ¢evreye
uyumundan olusmaktadir. Entegrasyon boyutu ise sosyal dayanisma etkeni ile
iligkilendirilmistir. Her iki boyutta siif ic¢i iliskileri diizenler niteliktedir. Gostergeleri ise
degisim, uyabilme; entegrasyon boyutunun gostergeleri ise g¢atisma, iletisim ve iklimden
olusmaktadir.

Degisim, bir zaman dilimindeki degisikliklerin tamamidir (TDK, 2011). Ogretmenin
siif yonetimi esnasinda meydana gelen bir olaya aninda tepki vererek degisim yasamasi bu
gostergeye dahil olmaktadir.

Uyabilme, uyabilmek isi olarak tanimlanmaktadir (TDK,2011). Sinif ortaminda
gerceklesebilecek her tiirlii degisime uyum saglayabilmek bu gdstergeye dahil olmaktadir.

Catigsma, ¢atismak isi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Sinif ortaminda 6grenci ve
ogretmen arasinda gergeklesecek olan olumsuz olaylar ve bu olaylara verilen tepkiler bu
gostergeye dahil olmaktadir.

fletisim; duygu ve diisiincelerin cesitli yollarla kars1 tarafa aktarilmasi durumudur
(TDK, 2011). Ogretmen ve dgrencilerin birbirleriyle olan duygu ve diisiince paylasimi bu

gostergeye dahil olmaktadir.
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Iklim ise smif icindeki olumlu veya olumsuz ders ve iliski ortaminmn olusturdugu
atmosferi ifade etmektedir.

Uyum ve entegrasyon boyutunda simifin iliski diizenini gerceklestirme faaliyetlerinin
icerisinde etkili iletisimin saglanmasi ve sinif kurallarinin titizlikle olusturulmasi da son derece
onemlidir.

Etkili iletisim, smif yonetiminde incelenen 6nemli kavramlardan bir digeridir. Sinif
yasaminin, sinif kurallar1 cercevesinde diizenlenmesi ve bu diizenlemenin Ogrencilere
benimsetilmesi, sinif yasamini kolaylastiracak 6grenci-6grenci, 6gretmen-6grenci iligkilerinin
sekillendirilmesi, bu boyut kapsaminda yapilan ¢aligmalardir (Basar, 1999). Sinif yonetiminde
bir diger 6nemli etmen sinif i¢i iliskilerin diizenlenmesi ve etkili iletisimin saglanmasidir. Etkili
iletisim 1yi bir sinif yonetiminin esaslarindan biridir.

Sinif icerisindeki iletisim, biiyiik oranda bilginin paylasimidir. Siniftaki iletisim kisiler
arast iletisimdir. Kisiler arasi iletisimin iyi olmasi egitim ¢evresini de iyi bir hale getirir. Sinif,
egitim-0gretim faaliyetlerinin somutlastig1 ortamdir. Bu sebeple egitim-6gretim faaliyetlerinin
etkili olabilmesi, sinif igerisindeki iliskilerin basarisiyla miimkiindiir (Sarpkaya, 2005). Smif
icerisindeki iligkiler, birincil iligki tiirleri arasinda yer alir. Yani 6grenci-6gretmen iliskisi, ben-
sen iliskisine dayanir. Bu sebeple de sinif ici iligkilerin, 6grencilerin katkilar1 ve 6gretmenin
kilavuzlugu ile diizenlenmesi 6nemlidir. Birgok arastirma, anlayis, hassasiyet, karsilikli saygi
atmosferi ve Ogretmenin sempatik olmasinin 6grenme i¢in Onemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Uzerinde yeterince diisiiniilmeden, dikkatsizce sdylenen bir sz, olumsuz bir dil
kullanma, yanlis soru ya da jest ve mimikler, 6grencinin kendisi ve 6grenmeyle ilgili olumsuz
beklentiler icerisine girmesine neden olabilir (Yilman, 2006).

Etkili iletisim, 6grenci-0gretmen arasindaki karsilikli saygi gelisiminde temel unsurdur.

Ogretmen-dgrenci arasindaki iletisim ne kadar uyum icerisindeyse, dgrenciler de o dlgiide
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ogrenme siirecinde istekli katilimcilar olurlar ve 6gretmen de buna paralel olarak olumlu bir
siif yonetimi ortami saglar (Brown, 2005).

Ogretmenin smif yonetiminde basariya ulagabilmesi, dgrencilerle saglikli iletisim
kurma ve olumlu sinif atmosferi yaratma becerilerine baghdir (Erden ve Akman, 1995).

Akran iligkilerinin olumlu oldugu bir sinif ortaminda 6grencilerin hem kendi hem de
ogretmenleri arasinda olan iletisim kanallarinin saglikli oldugundan bahsedilebilir (Celep,
2002). Ogretmenin dgrencilere adlariyla seslenmesi, kibarca davranmasi ve nazik olmasi
iletisim kanallarinin ag¢ilmasina yardimci olmaktadir (Underwood, 1987). Ayrica sinifta
herhangi bir sorun olustugunda iletisim yoluyla ¢c6zmeye yonelik adimlar atilmalidir (Bridge,
2004).

Sonug olarak, 6gretmen-0grenci arasinda olumlu iletisimi saglamak igin, 6gretmenler
destekleyici ve isbirligi icerisinde bir smif atmosferi olusturmalidirlar. Ogretmenler
ogrencilerini dinleyerek onlarla karsilikli saygi ve giiven igerisinde bir iligki olusturup, pozitif
bir tutum sergilerler. Aktif, enerjik ve sefkatlidirler; ses tonlarinda, jest ve mimiklerinde,
kullandiklar1 dilde, kelime sec¢imlerinde tehdit edici bir {islup benimsemezler, iyi birer
iletisimcidirler; agik, somut bir dil ve 6grencilerin seviyelerine uygun kelimeler kullanirlar, iyi
bir dinleyicidirler, goz iletisimi kurarlar ve 6grencileri destekleyici tepkilerde bulunurlar.
Ogrenceleri utandirmamaya dikkat ederler. Ogrencilerin dgrenmelerinin gerceklesecegine ve
bu 6grenmeyle kendilerinde farklilik olusturabileceklerine inanirlar. Konularda ve &gretim
yontemlerinde sahip olduklari uzmanlik 6gretmenlere etkili bir 6gretim yapma ve basarili bir
sinif yonetimi imkani1 saglar (Tatar, 2009).

Egitim ve bunun sonucu ger¢eklesen 6grenme, iletisimden bagimsiz diisiiniilemez.
Ciinkii egitim bir iletisim faaliyetidir. Iletisime bagl olarak 6grenme gergeklesir, bunun
sonucunda da 6grencide istenen davranis degisikligi meydana gelir. Bir iletisim faaliyeti olan

egitimin basarili sekilde gerceklestirilebilmesi, egitim siirecinde yer alan tiim bireylerin
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iletisimini gerektirir (Gli¢ld, 2004). Smif ici iligkilerin samimi ve Ogrencilere gliven verici
olmasi, sinif ortaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu siiregte 0gretmenin siifa giiliimseyerek
gelmesi, hitap ederken Ogrencilerin isimlerini kullanmayi tercih etmesi, Ogrencilerin
ogretmenle diyalog kurmada zorlanmamalari, farkli goriis ve diislincelerin sinifta rahatlikla dile
getirilebilmesi olumlu 6grenci-6gretmen iligkisinin gostergesi kabul edilebilir (Akbagli, 2010).

Insanlarin toplu yasayabilmelerinin en onemli etkenlerinden biri, bir diizenin var
olmasidir. Diizenin kurulmasimin yolu ise davraniglarin bir kural dogrultusunda
gerceklestirilmesidir. Sinifta konulan kurallar, 6grencilerin davraniglariin yapisini diizeltmek
ve onlar1 yonetmek amaci ile 6nceden konulmus birtakim ilkelerdir. Siniflarin kendilerine has
karmasik yapilart ve smif igerisinde Ogrenci-0grenci, Ogrenci-dgretmen iletisimleri hem
kurallara hem de bu kurallarm iyi uygulanmasina ihtiya¢ duyar (Saritas, 2003). Siif kurallar
hem smifta Ogretmenlerin kararlarinin daha etkin ve net olmasini saglamakta hem de
ogrencilerin birbirleri ile etkilesimlerinin daha saglikli olmasina zemin hazirlamaktadir.
Bununla beraber kurallar; istenmeyen davranislarin oniine gegerek okula ve cevreye zarar
verecek etkinliklerin 6niinii keser, fiziksel ya da psikolojik yaralanmalar1 6nler (Aksoy, 2002).

Siiflar, belirli bir amaci gerceklestirmek i¢in uzun bir siire boyunca kalabalik kosullar
altinda toplanan Ogrenci gruplarindan olustugundan, bu ortamlardaki yasam, gesitli agik ve
kesin kurallarla yonetilmeyi gerektirir (Kilbas Koktas, 2003). Sinif kurallari, sinif igerisindeki
tiim bireylerin esit bicimde uymak zorunda olduklar1 bir dizi ilkelerdir. Bunlar; derslerin tiiriine
ya da sinifin diizeyine gore degisiklikler gosterebilirler. Ornek vermek gerekirse, beden egitimi
dersinde gecerli olan sinif kurallari, matematik dersindeki kurallar ile biiyiik oranda farkliliklar
gosterebilir. Ya da diizey agisindan bakildiginda ortaokulda gecerli olan kurallar, ilkokulda
gecerli olmayabilirler (Celik, 2012).

Sinif kurallart, hem 6grencinin hem de 6gretmenin karsilikli olarak haklarini koruyacagi

icin ¢ift yonlii bir fayda saglamaktadir. Sinif kurallar1 6gretmenleri her bir olaydan sonra tekrar
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yepyeni kararlar alma zorundaligindan kurtarmakta ve tarafsiz davranmaya itmektedir. Bu
durum ise, 6gretmen davraniglarini mesrulastirmakta, ceza ve odiillerin kisisel olmadigini

ogrencilere gostermektedir (Saritas, 2003).

Smif Yonetimi Uzerine Yurtici ve Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurti¢inde Yapilan Arastirmalar. Akkaya Celik (2006), yaptigi “ilkdgretim
Okullarinda Gérevli Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerilerine Iliskin Algilar1” isimli
caligmada, ilkogretim okullarinda goérevli ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin
algilar1 ile bu algilarin kisisel 6zelliklerine gore farklilik gosterip gdstermedigini arastirmistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin algilarinin orta seviyede
oldugu bulunmustur.

Altindag (2006)’ 1n yaptig1 arastirmada; sinif yonetimi konusunda okul tiiriine gore
farkli okul 6gretmenleri ve farkli okul 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, ayni okuldaki 6gretmen ve oOgrenci goriisleri arasinda farkliliklar tespit
edilmistir. Ogretmenler sinif yonetimi davramslarini siklikla sergilediklerini diisiinmektedirler
ancak 6grenciler bu davraniglarin daha az siklikta sergilendigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Dogan Burg (2006), arastirmasinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin,
siif yonetimi yeterliliklerine iligskin 6gretmen goriislerinin, egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermedigi saptanmistir. Egitim Enstitlisii, Egitim Yiiksek Okulu, Egitim Fakiiltesi
veya diger bagka alanlardan mezun olan 6gretmenlerin goriisleri olumlu ve birbirine yakindir.

Denkdemir (2007)’in “Sinif Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Uygulamalari Hakkinda
Gortsleri ve Bir Uygulama” arastirmasi smif dgretmenlerinin siif i¢indeki yoOnetimleri
hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Veri toplama araci olarak anketin
kullanildig: aragtirma, 99 kadin, 61 erkek olmak tizere 160 sinif 6gretmeni ile yiliriitilmustiir.

Arastirmadan elde edilen baz1 sonuglar su sekildedir: Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
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siif yonetimi konusunda yetersiz kalmalar1 6tke ndbeti, umutsuzluk, stres, doyumsuzluk ve
meslekten soguma gibi olumsuz sonuglar dogurur. Ogrencilerin hazir bulunus durumlari,
ogrenci ailelerinin egitime olan istek ve destekleri, okulun bulundugu yakin ¢evrenin egitim ve
okul hakkindaki diistinceleri de sinif i¢i egitim huzurunun yakalanmasinda etkili olmaktadir.
Sonug olarak simif yonetimi, siniftaki faaliyetlerin tamamuyla iligkilidir. Bu nedenle siif
icerisindeki uygulamalar1 planlayan ve yoneten kisi olarak 6gretmenin davraniglari 6gretimin
amaglarina ulagmada 6nemli bir unsurdur. Bu sebeple 6grenci ihtiyacglari dogrultusunda
ogretmen gerektiginde bir lider, gerektiginde bir arkadag olabilmelidir.

Ilgar (2007), ilkogretim Ogretmenlerinin sinif ydnetimi becerileri {izerine yaptigi
aragtirmada, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine yonelik bir 6lgek gelistirmis, bu 6lgek
yardimiyla 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile c¢esitli degiskenler arasindaki iliskiyi
incelemistir. Orneklem grubunun 766 ogretmenden olustugu arastirma sonucunda
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinden gelistirilmesi gerekenler tespit edilmistir. Bunlar;
egitim arag-gereclerini amacina ve ders konularina uygun kullanabilme, olumsuz davraniglar
kontrol etmek yerine 6grencileri iiretici faaliyetlere yonlendirebilme, her 6grenciyi kendi ilgi
ve yeteneklerine uygun etkinliklere yonlendirebilme, smiftaki potansiyeli etkili sekilde
kullanabilme ve ders esnasinda meydana gelen istenmeyen davraniglara dersin akisini
bozmadan miidahale edebilme becerilerdir.

Cubukcu ve Girmen (2008), amact 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin
goriiglerini  belirlemek olan bir g¢aligma yapmiglardir. Bu amaglar dogrultusunda, sinif
yonetiminin ¢aligma alanini su boyutlarin olusturdugu sonucuna varmislardir: Alan hakimiyeti,
amagli davranis, sinif i¢i liderlik, planlama, sinifta iletisim, sinifta davranis yonetimi, etkinlik
yonetimi, zaman yonetimi ve degerlendirme. Arastirmaya Eskisehir ilinde calisan 305

ogretmen katilmistir. Arastirmanin sonuglarinda; 6gretmenlerin, sinif yonetimi becerilerine
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sahip olma diizeylerine iligskin en ¢ok ‘“alan hakimiyeti” en az “planlama” boyutunda yeterli
olduklarmi disiindiikleri tespit edilmistir.

Giiner (2010), kaynastirma uygulamalar1 yapilan siniflarda ¢alisan 6gretmenlerin sinif
yonetimi bilgi diizeyleri ile Onleyici sinif yonetimi egitim programinin dgretmenlerin sinif
yonetimlerine etkisini inceledigi arastirmasini iki asamada yiiriitmiistiir. Ik asamada 379 sinif
ogretmeninden Sinif Yonetimi Bilgi Testi ile veri toplanmus, ikinci asamada ise 45 6gretmenden
olusan yar1 deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Onleyici
Sinif Yonetimi Egitim Programinin etkili olup olmadigini belirlemek icin yar1 deneysel
modelden faydalanilmis; deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmenlerden egitim
programindan énce ve sonra veri toplanmustir. Elde edilen sonuglara gore Onleyici Smif
Yonetimi Egitim Programi, 6gretmenlerin Sinif Yonetimi Bilgi Testinden aldiklar1 puanlar
tizerinde anlamli artiga yol agmistir. Buna ragmen s6z konusu egitim programi, 6gretmenlerin
smif yonetimi stratejilerinde anlaml degisiklige sebep olmamuistir.

Pekince (2010)’nin “Degerlere Dayali Simif Yonetimi” konulu arastirmasi,
ogretmenlerce benimsenen degerlerin sinif yonetiminde yansitilma bigimlerini ve bunlarin
ogrenciler lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma grubunu 68 6gretmenin
olusturdugu calismada Ogretmen goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile alinmais,
elde edilen veriler, niteliksel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Aragtirma sonucuna gore, sinif
yonetiminde 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen degerler sorumluluk ve diiriistliik iken;
en az tercih edilen deger ise zevk ve heyecan verici hayattir. Ayrica 6gretmenler tarafindan sinif
yonetiminde yansitilan bu degerlerin 6grencilerin akademik gelisimleri, sinif iklimi ve 6grenci
davraniglari ile kisiler arasi iligkiler iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tunca (2010), 242 ilkdgretim Ogretmeni ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, ilkdgretim
ogretmenlerinin sahip oldugu duygusal zeka diizeylerinin, siif yonetimi becerilerine etkisini

belirlemeyi amaclamigtir. Aragtirmanin sonuglarina gore; ilkdgretim O0gretmenlerinin genel
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duygusal zekd diizeylerinin ortalama bir diizeyde, smif yonetimi becerilerinin ise oldukca
yilksek bir diizeyde oldugu bulunmustur. ilkégretim Ogretmenlerinin  duygusal zeka
diizeylerinin; yas, egitim durumu, mesleki tecriibe, ¢alisilan okul tiirli, konu hakkinda egitim
alma degiskenlerine goére farklilasma gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ilkogretim
ogretmenlerinin; egitim durumu, ¢alisilan okul tiirli, siniflarindaki 6grenci sayisi, meslegi
isteyerek secme degiskenlerine gore sinif yonetimi becerilerinde de farklilasma oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ilkdgretim Ogretmenlerinin duygusal zeka diizeylerinin, sinif
yonetimi becerileri iizerinde de etkisi oldugu belirlenmistir.

Akkaya (2011)’nin ilkogretim kurumlarinda gorev yapan siif dgretmenlerinin sinif
yonetme becerileri ile mizah tarzlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasini 302 dgretmen ile
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin,
simif yonetimi becerileri ile katilimer mizah tarzi arasinda zit yonde ve anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin yas, mesleki kidem, bulunduklar1 okuldaki
kidem stireleri degiskenlerine gore siif yonetimi becerilerinde de anlamli bir farklilik
bulundugu tespit edilmistir.

Giiliinay Sivri (2012)’nin “Ilkégretim Ogretmenlerinin Simif Yonetimi Egilimlerinin
Belirlenmesi” konulu arastirmasi, tarama modelinde yiiriitiillen betimsel bir caligmadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak dgretmenlerin simif yonetimi egilimlerini 6l¢en anket
formu ile arastirmacinin 6gretmenleri ders esnasinda gozlemlerken kullandigi gézlem formu
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogretmenler; Ogrencilerle goz
baglantis1 kurma, 6grencilerin olumlu davranislarini begendigini belirtme ve derse zamaninda
girme hususlarinda kendilerini yeterli gormektedirler. Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma
gore plan program etkinlikleri, iligki diizenlemeleri alt boyutlarinda ve smif yonetimi
egilimlerinde Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu

goriiliirken, sinifin fiziki yapisinin diizenlenmesi ve davranis diizenlemeleri alt boyutlarinda
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tiim gruplarin ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Siirekli ayn1 siniflarda ders
yapan sinif Ogretmenlerinin sinifin fiziki yapisint 6grenme etkinliklerine uygun sekilde
diizenleyebildigi, farkli siniflarda ders yapan brans 6gretmenlerinin ise sif fiziki ortami ile
ilgili degisiklik yapmadig1 ya da yapma imkanin olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Kogoglu (2013), yaptig1 arastirmada, sinif yonetimi becerisinde cinsiyet, kidem,
okutulan simif seviyesi, medeni durum, seminere katilim durumu, siif mevcudu istatistiksel
olarak anlamli farklilik olusturmamistir. Fakat yas degiskenine gore ise istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica sinif yonetimi becerilerinin kidem, okutulan sinif,
medeni durum, hizmet i¢i egitim alma durumu, 6grenci sayis1 gibi degiskenlere gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Ozer (2013), tarama modelinde yiiriittiigii “Aday Ogretmenlerin Sinif Y&netimi
Yeterliliklerine iliskin Algilar” konulu arastirmasimi 254 aday dgretmenle gerceklestirmistir.
Aday 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerini 6lgmeyi amaglayan olgekten elde edilen
sonuclar su sekildedir: Aday 6gretmenler "sinifta iligski yonetimi" faktoriinde diger faktorlere
gore kendilerini daha yeterli gormektedirler. Aday Ogretmenlerin sinif yonetimi
yeterliliklerinde; cinsiyet, mezun olunan fakiilte, ¢alistiklar1 yer ve okul iirli degiskenlerine gore
anlaml farklilik goriilmemistir. Yalnizca 6gretim yonetimi alt boyutunda brang degiskenine
gore anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir. Buna gére Gorsel Sanatlar bransindaki aday
ogretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerinin, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri branslarindaki
aday 6gretmenlerin yeterlilik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ug (2013), ilkokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile 6rgiit kiiltiirii arasindaki
iliskiyi inceledigi arastirmasini, 294 6gretmenle ve tarama modelinde yiirlitmistiir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile yas gruplari, mesleki kidem, calisilan
kurumdaki mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Orgiit Kiiltiirii Olgeginden aldiklar1 puanlarmn ise cinsiyet, stnif mevcudu ve
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mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Orgiitsel
Kiiltiir Olgeginin gii¢, rol, basar1 ve destek alt boyutlar1 ile Siif Y&netimi Becerileri Olgegi
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar. Martin ve Shoho (2000)’nun Ogretmen
niteliklerinin sinif yonetimine etkisini inceledikleri arastirmalarinin temel amaci, geleneksel
egitimli stajyer 0gretmenler, geleneksel egitimli tecriibeli 6gretmenler ve alternatif sertifika
programi katilimcilari arast smf yonetimi algit ve inang farkliliklarini arastirmaktir.
Aragtirmada yas degiskeninin, 6gretmenlerin sinif yonetimi stilleri konusunda farkliliklara
sebep oldugu varsayilmistir. Bu nedenle aragtirmanin bir diger amaci yas degiskeni ile
ogretmenlerin sinif yonetimi stilleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirma
kapsaminda veriler 388 katilimcidan sinif kontroliinde tutum ve inanglar 6l¢egi ile toplanmistir.
Arastirma sonucuna gore alternatif sertifika programi katilimeilari ve tecriibeli 6gretmenler, s6z
konusu oOlgcekten stajyer Ogretmenlere gore Onemli derecede yiiksek puan almiglardir.
Ogretmenlerin yaslari ile simf yonetimi stilleri arasindaki iliski incelendiginde ise dlgegin iig
alt boyutundan yalnizca birinde, insan yonetimi boyutunda, yas ile sinif yonetimi stili arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Evers, Tomic ve Brouwers (2004) arastirmalarinda, istenmeyen 6grenci davraniglari ve
ogretmenlerin bu davraniglarla basa ¢ikma durumundan kaynaklanan tiikenmislik diizeyine
yonelik 6gretmen ve dgrenci algilarmi incelemislerdir. Ogretmenlerin sinif igi istenmeyen
davraniglarla bas etmesine yonelik 6grenci ve dgretmen algilar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Calismalarinda Amerika Birlesik Devletleri ve Kore Cumhuriyeti sehir merkezlerinde
yer alan liselerde gorev yapan dgretmenlerin sinif i¢i davranislart yonetmede kullandiklar

yontemlere iliskin goriisleri inceleyen Shin ve Sook-Kooh (2007) goriislerin mesleki kideme
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gore farklilik gostermedigini ancak kiiltiirler aras1 goriislerde anlamli farkliliklar bulundugunu
tespit etmislerdir.

Oghuvbu ve Atakpo (2008), yaptiklar: arastirma ile Nijerya’nin Delta State sehrinde
bulunan ilkokullarda yaganan sinif yonetimi problemlerini, bunlarin sebeplerini ve bu sorunlari
azaltmak i¢in olas1 yollar1 tanimlamay1 amaglamislardir. 12 yerel yonetim bolgelerinden secilen
toplam 600 6gretmen arastirmaya katilmistir. Veriler 27 soru igeren iki boliimlii bir anket
yardimiyla toplanmistir. Arastirma en yaygin sinif yonetimi problemlerinin ders siiresince
ogrencilerin bagrigsmalari, birbirlerine seslenmeleri, uyumalar1 ve tartismalarla ugrasmalart ile
iligkili oldugunu gostermistir. Bu sorunlarin nedenlerinin kaynaklari olarak: kalabalik siniflar,
cocuklarin saglik durumlarinin ihmali, sagliga uygun olmayan 6grenim ortamlar1 ve diislik
standartlarda egitim. Sonu¢ olarak; Nijerya’'nin Delta State sehrinde gorev yapan
ogretmenlerinin, sinif yonetimi problemleri ve bu problemlerin azaltilmasi i¢in olasi yollar ile
ilgili goriisleri bulunduklar1 bolgelere gore dnemli dl¢tide farklilik gdstermemektedir.

Allen, P. (2010), smif yonetimi, 6gretmen uygulamalar1 ve zorbalik adli bir ¢aligma
yapmustir. Okullarda zorbaligin dikkat cekmeye basladigi zaman, sinif yonetimi ve zorbaligin
iligkili oldugunun az bilinen bir gercek oldugunu sdylemis. Bu arastirmanin amaci ise okul
ortamindaki zorbaligin, sinif yonetimi, 6gretmen uygulamalari ve 6grenci davranislariyla olan
iligkilerini kesfetmektir. Bu alanda yapilan bir dizi arastirma, ¢ok degiskenli ortamlarda
zorbalik olusma olasiligimin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu dagmik sert ve
cezalandirict disiplin yontemleri, diisiik kaliteli sinif egitimi, yapilandirilmamis sinif ve okul
ortami, 0grenci sosyal yapilarinda, anti sosyal davraniglart dogurur. Gelecege yonelik sinif
yonetimi ve zorbalik ile ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim verilmesine ihtiya¢ olduguna
ulagilmis. Ayrica gelecek arastirmalar sinif yonetimi uygulamalar1 ve 6grenci zorbalig ile ilgili
incelemelerde bulunmalidir, bunun yan1 sira 6grencilerin 6gretmene zorbalig1 ve 6gretmenin

ogrenciye zorbalig1 aragtirilabilir.
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Colberg (2010), “Smuf Yonetimi ve Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
(DEHB)” adli bir ¢alisma yapmistir. DEHB olan bir 6grencinin akademik ihtiyaglariin
karsilanmas1 6gretmen ve Ogrenciler icin yipraticit olabilecegini belirtiyor. Bu calismanin
amaci, 0gretmenlerin biitiin 6grencileri desteklerken, DEHB olan 6grencileri de akademik
olarak destekleyecek smif yonetimi becerilerini kendi becerilerine déahil etmektir. Siif
ogretmenleri ve kaynak 6gretmenlerin DEHB olan 6grencilerle ilgili inanglar1 ve goriiglerinin
belirlenmesi i¢in goriigme yontemi kullanilmistir. Sonuglar 6gretmenlerin bu 6grenciler igin
simif yonetimi becerileri ve stratejilerine sahip olmalarinin 6nemli oldugunu gostermistir. Bu
duruma yetiskin tutum ve yaklasimlari ¢ok onemlidir. Yetiskinler DEHB olan 6grencileri
diisiinmeli ve onlarin farkli bir sekilde 6grendiklerini kendilerine hatirlatmalidirlar. Sonug
olarak; aragtirma baskalarinin egitimlerine zarar vermeden smif yonetimi stratejilerine adapte
olmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Oliver, Wehby ve Reschly (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirma, 6gretmenlerin
evrensel sinif yonetimi uygulamalarinin; yikici, saldirgan ve uygunsuz 6grenci davranislarini
azaltmadaki etkisini incelemistir. Arastirma, Ogretmenlerin evrensel smif yonetimi
uygulamalarinin siiflardaki uygunsuz 6grenci davranislarini azaltip azaltmadigi, en etkili ve
verimli simif yonetimi programlarini olusturan bilesenlerin neler oldugu gibi problemler
tizerinde sekillenmistir. Arastirma sonucuna gore dgretmenlerin siif yonetimi uygulamalari
smiflardaki davranis problemlerinin azalmasinda pozitif yonde 6nemli bir etkiye sahiptir. Etkili
smif yonetimi gergeklestiren O0gretmenler, etkili egitim uygulamalarinin ortaya g¢ikmasina
kaynak teskil eden 6grenci davranislarinda gelisme olmasini bekleyebilirler.

Urdiin’deki okullarda gorev yapan ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ve sinif yonetimi
tekniklerinin arastirildigi Abu-Tineh, Khasawneh ve Khalaileh’e (2011) ait ¢alisma, Urdiinlii

ogretmenlerin egitici sinif yonetimi teknigini diger teknikler daha c¢ok kullandiklaring;
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ogretmenlerin kendilerini genel 6gretmen yeterliligine goére kiyasladiklarinda daha yiiksek
seviyede gordiiklerini ortaya ¢ikarmustir.

Jackson, Simoncini & Davidson (2013), simf yonetiminin &gretmen adaylar1 ve
ogretmenlige yeni baslayanlar i¢in ciddi bir endise olusturdugunu belirtmistir. Queensland
Egitim, Ogretim ve Istihdam Boliimii, destekleyici grenme ortamlarini korumak igin, smif
yonetimi temel becerileri ile ilgili pozitif ve pro-aktif bir stratejik sistem gelistirmis. Bu nitel
arastirmada, sinif profil egitimi ile 6gretmen adaylarinin bilgi ve giivenleri temel sinif yonetimi
becerilerini kullanirken incelenmistir. Arastirmaya lisans derecelerinin son yilinda olan 15
ogretmen aday1 katilmistir. Sinif profil egitimi, 6gretmen adaylarinin kendi bilgi ve temel sinif

yonetimi becerileri dahil algilarin1 ve giivenlerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.
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Boliim III: Yontem

Arastirmanin yontem bdliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin smif yonetiminin etkililigine iliskin goriislerini
belirlemek amaci ile bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Gegmiste veya mevcut bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen arastirmalar i¢in tarama modeli uygun bir
modeldir. Arastirmaya konusuna dahil olan olay, birey veya nesne, bulundugu sartlar i¢cinde ve
degislige ugramadan oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Tarama modelinde 6nemli olan olay,
birey veya nesneyi uygun bir sekilde gozlemleyebilmektir (Karasar, 2016). Tarama modelinde
geemis zamanda veya bugiin var olan bir durumu (olay, kisi, nesne) sahip oldugu sartlar i¢inde
degistirmeden tanimlamayan bir aragtirma modelidir (Cebeci, 2010).

Arastirmanin istenilen sonuca ulasmasi i¢in yontem cesitlemesine basvurulmustur.
Arastirma sorusunu yanitlamak amaciyla birden fazla aragtirma yontem ve teknigin
kullanilmasina yontem c¢esitlemesi denir (Denzin 1994, akt. Tirniikli 2001). Yontem
cesitlemesi, en basit anlamda nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi
olarak tanimlanabilir. Bu sayede, nitel arastirma yonteminden elde edilen veriler ile nicel
aragtirma yonteminden elde edilen verilerin karsilastirilabilmesine olanak saglanir (Patton
1990, akt. Tiirntikli 2001).

Yontem ¢esitlemesinin tercih edilmesinin sebebini daha iyi anlayabilmek i¢in nitel ve
nicel yontem tanimlarini irdelemek faydali olacaktir. Nicel arastirma, arastirma sonucunda
ortaya cikacak bilginin aragtirmacinin nesnelligini bilimsel ¢alismaya temel edinir. Nicel

aragtirma yapan aragtirmacinin gorevi var olan olgulari tarafsiz, yansiz bir bi¢imde
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gozlemleyebilmek ve bu olgulara agiklik getirmektir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Nicel
arastirmada deney, gozlem, arastirma, sorgulama, belgeleme ve akilla kanitlama mithimdir. Bu
sebeple arastirma siirecinde anket, soru formu gibi araglarla veri toplayabilmek miimkiindiir
(Sonmez ve Alacapinar, 2011). Nitel aragtirma ise, gézlem, goriisme, ve dokiiman analizi gibi
veri toplama yontemlerini kullanip, var olan olaylarin dogal ortaminda gercekei bir sekilde
belirtilmesi amactyla nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel
aragtirmanin bir diger 6zelligi, arastirmaya dahil olan kisilerin bakis agilartyla arastirilan olay
veya olgulart irdelemesidir. Nitel arastirmada ortama miidahale edilmez. Bu siirecte,
arastirmaya katilan kisilerin ortaya koydugu kavramlari incelemek, anlamaya calismak nitel
aragtirma i¢in 6nemlidir (Ekiz, 2015). Sosyal aragtirmalar yaparken her iki yontemin de bize
katacag1 ve digeri kadar agiklama getirmeye firsat vermeyen boyutlar1 vardir. Bu sebeple iki
yontem birbirini tamamlar niteliktedir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

[Ikgretim matematik &gretmenlerinin smif yonetiminin etkililigini gerceklestirme
diizeylerinin incelendigi arastirmada sinif yOnetimi etkililigini belirlemek amaciyla
arastirmanin nicel kismina yonelik “flkogretimde Simf Yonetiminin Etkililigini Belirleme
Anketi” ile veriler elde edilmistir. Aragtirmanin nitel kisminda ise, ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin sinif yoOnetiminin etkililigini gerceklestirme diizeylerine ait goriislerini

derinlemesine incelemek amaciyla “Goriisme Formu” ile veriler elde edilmistir.

Evren ve Orneklem

Evren, arastirmadan elde edilecek sonucun genellenmek istendigi elemanlar biitliniine
denir (Karasar, 2016). Arastirmanin evrenini, 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Canakkale
ilinde gorev yapan 244 ilkdgretim matematik dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem ise,
belirli bir evrenden, belirli kurallara gore segilen ve se¢ildigi evreni temsil eden kiigiik bir
kiimedir (Karasar, 2016). Arastirmanin drneklemini ise, Canakkale ili merkez ilgesindeki ve

Biga ilgelerinde bulunan 130 ilkdgretim matematik 6gretmeni olusmaktadir. Tiim ilgelerin
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icinde Biga ilgesinin secilmesinin sebebi okullara ulasim kolayligidir. Ornekleme dahil olan
okullarin isimleri belirlenirken Canakkale Milli Egitim Miidiirliigi’ ndeki kayitlar esas
alimmistir. Calismanin nicel agamasinda random 6rnekleme yontemi, nitel agsamasinda olasilikli
ornekleme tiirlerinden maksimum cesitlilik yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nitel kismina
katilan 6gretmen 6zellikleri Tablo 1° de gosterilmektedir.

Tablo 1

Ilk6gretim matematik dgretmenlerinin ozellikleri

f
Cinsiyet
Kadin 12
Erkek 7
Kidem
1-5yil 4
6-10 y1l 3
11-15 yil 6
16 ve usti 6
Lisans Egitiminde Sinif Yonetimi Dersi Alama Durumu
Evet, aldim. 15
Hayir, almadim. 4
Ogrenim Durumu
Lisans 18
Yiiksek Lisans 1
Doktora -
Sinif Yonetimine Dair Egitim Alma Durumu
Evet, aldim. 11
Hayir, almadim. 8
Toplam 19

Tablo 1, arastirmaya katilan ilkogretim matematik Ogretmenlerinin katilimet
Ozelliklerine ait bulgulardan olusan bir tablodur. Tablo 1’e goére, 6gretmenlerin cinsiyet

dagilimi incelendiginde 12’inin erkek ve 7’sinin kadin oldugu goriilmektedir. Ilkogretim
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matematik 6gretmenlerinin kidem durumlarina iliskin bulgularina bakildiginda 1-5 yil kideme
sahip 6gretmenlerin 4 kisi, 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 4 kisi, 11-15 yil kideme sahip
6 kisi ve 16 y1l ve Ustii kideme sahip ilkogretim matematik dgretmenlerinin ise 6 kisi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin 15°i lisans egitiminde smnif yonetimine dair bir egitim almug, 4’
{i herhangi bir egitim almanmustir. Ogretmenlerin 18 i lisans mezunu, 1’ i yiiksek lisans

mezunudur. Doktora egitimi almig 6gretmen bulunmamaktadir.
Arastirmanin nitel kisminda “Ilkégretimde Simif Yonetiminin Etkililigini Belirleme
Anketi” isimli veri toplama araci ile belirlenen 6gretmen 6zellikleri Tablo 2° de verilmistir.

Tablo 2

Ilkégretim matematik 6gretmenlerinin ozelliklerine iliskin bulgular

Ozellikler f
Cinsiyet
Kadin 62
Erkek 68
Kidem
0-5 y1l 23
6-10 y1l 37
11-15 yil 44
16-20 y1l 15
21 yil ve tlizeri 11
Ogrenim Durumu
On lisans -
Lisans 120
Yiiksek Lisans 10
Doktora -
Toplam | 130

Tablo 2, aragtirmaya katilan ve veri toplama araci ile belirlenen ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin katilimer 6zelliklerine ait bulgulardan olusan bir tablodur. Tablo 2’ye gore,
ogretmenlerin cinsiyet dagilimi incelendiginde 68’inin erkek ve 62’sinin kadin oldugu

goriilmektedir. Tlkogretim matematik dgretmenlerinin kidem durumlarina iliskin bulgularma
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bakildiginda 0-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 23 kisi, 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin
37 kisi, 11-15 y1l kideme sahip 44 kisi, 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin 15 kisi, 21 y1l ve
tizeri ve kideme sahip ilkogretim matematik dgretmenlerinin ise 11 kisi oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 120° si lisans mezunu, 10’u yiiksek lisans mezunudur. Doktora egitimi almis

ogretmen bulunmamaktadir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi, Gecerlik ve Giivenirligi

Nicel Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi. Arastirmada, ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin siniftaki yonetsel diizeyleri i¢in dngdriilen etkililik dl¢iitlerine dair 6gretmen
goriisleri belirlemek amaciyla Giiven (2012)’nin gelistirdigi [[kogretimde Sumif Yonetiminin
Etkililigini Belirleme Anketi kullanilmistir. Gliven (2012) tarafindan gelistirilen veri toplama
aract iki boliimden olusmaktadir. Ik boliim, arastirmaya katilan ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin cinsiyeti, mesleki kidemi, 6grenim durumu ve ka¢ yildir ayn1 okulda gorev
yaptiklarin1 belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Veri toplama aracinin ikinci
boliimiinde ise smif yonetimin etkililigini belirlemek amaciyla hazirlanmis 95 madde yer
almaktadir. Gergeklestirilen bu arastirmada veri toplama aracinin ilk 43 maddesinden olusan
“Swnifinizin bir tiyesi olarak...” kismi kullanilmustir.

Giliven (2012) uygulanacak veri toplama aracinin gelistirilmesinin ilk asamasi olarak
alanyazin taramasi yapildigini belirtmistir. Hazirlanacak veri toplama araci i¢in kullanilmasi
diisiiniilen bilgiler, 6l¢ek maddesi olur bir sekilde diizenlenmistir. Diizenlenen maddelerde bes
basamakli likert (“1” Hig, “2” Az, “3” Orta, “4” Cok, “5” olduk¢a ¢ok) dereceleme Olgegi
kullanilmistir. Ayrica maddelerin iizerinde gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Olusturulan Olcegin gecerlik caligmalari adina yapr gegerligine bakilmistir. Yapi
gecerligi i¢in 6lgegin faktdr yapisini ve alt 6lgeklerini belirlemek amaciyla agimlayici faktor

analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
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Giiven (2012) in gelistirdigi 6lcek 3 alt boliimden olusmaktadir. Olgcekte birey olarak
ogretmen, birey olarak 6grenci ve ¢alisma gruplarini igeren toplam 95 madde yer almistir.
Yapilan bu arastirmada birey olarak 6gretmen kismindan olusan 43 madde ile 6lgme islemi
gerceklestirilmigtir. Olgegin her bir alt boliimii icin dért boyuta sahip olmasi gerektigi
belirlenmistir. Amact gergeklestirme, uyum, deger sisteminin korunmasi ve yasatilmasi ve
entegrasyon olarak boyutlar isimlendirilmistir. Cronbach Alpha “Sinifimzin Bir Uyesi
Olarak...” béliimii i¢in .92 Cronbach Alpha “Sinifimizin Bir Uyesi Olarak...” boliimii i¢in .92,
“Simifimzin Bir Uyesi Olarak Ogrencinizin/égrencilerinizin ...”adli bdliim igin .90,
“Smifinizdaki Caligma Gruplarinin...”adl1 boliim i¢in .72 ve anketin tiimii i¢in ise .95 olarak
bulunmustur. Bu dort boyut, dlcekte yer alan 50 maddelik ilk boliim, 30 maddelik ikinci boliim
ve 15 maddelik ti¢lincii boliim i¢in kendi i¢inde degerlendirilmis, boliimlerin her biri ayr1 ayri
AFA ve DFA’nde smanmistir. olarak hesaplanmistir. Bu dort boyut, dlgekte yer alan 50
maddelik ilk b6liim, 30 maddelik ikinci béliim ve 15 maddelik {igiincii boliim i¢in kendi i¢inde

degerlendirilmis, boliimlerin her biri ayr1 ayr1t AFA ve DFA’nde sinanmustir.

Arastirmanin betimsel verilerinin gilivenirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman
(1994)’ 1n giivenirlik formiilii tercih edilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Gortis Ayriligr) formiilii ile hesaplama yapilmis ve hesaplama sonucunda arastirmanin
giivenirligi %91 olarak bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70 {izerinde bir sonug¢ olmast,
aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen %91

sonucu aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Nitel Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi. Arastirmanin nitel boyutunda veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmig ve gériisme formu hazirlanmistir.
Goriisme, arastirilmast planlanan konu ile ilgili karsilikli konusma ile sozel bilgi

toplama teknigidir (Kincal, 2015). Goriisme, bireylerin, var olan konular hakkindaki diisiince,
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tutum ve davranislarina neden olan sebeplerin Ogrenilmesinde en kolay yol olarak
goriilmektedir (Karasar, 2016). Goriisme formu ise, arastirma konusu ile ilgili tiim boyutlarin
ve sorularin kapsamasini giivence altina almmmaya calisildigi bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Goriisme formunun i¢ gecerligini saglamak i¢in goriigme formu, bir uzmana
incelettirilmistir. I¢ gegerliligi, bir lgme aracindaki her maddenin amaca hizmet edip etmedigi
ile ilgilidir (Kincal, 2015). Soru maddelerinin gegerligini saptamak i¢in, Egitim Yo6netimi ve
Denetimi olan alan uzmanindan dokiimleri inceleyerek sorulan sorularin arastirmanin amacina
uygun olup olmadigi kontrol ettirilmistir. Bu formun gecerliligini saglamak i¢in 12 soruluk
goriisme formu ilkdgretim matematik 6gretmenlerine yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriis ve
oneride bulunmalari istenmistir. Boyle bir 6n ¢alisma yapilmasinin amaci goriigme formundaki
sorularin arastirmada hedeflenen amaca uygun olup olmadigin1 saptamaktir. Bu sekilde
goriisme formunun giivenirligi olusturulmaya ¢alisilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen goriis ve Oneriler sonucu, arastirmanin hedefine uygun 11 soruluk gériisme formu son
halini almistir. Son halini alan gériisme formu, aragtirmaya dahil olan 19 ilkgretim matematik

ogretmenine uygulanmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemenin
nicel boyutunda, Giiven (2012) ‘in, doktora tezinde kullandig1 Ik gretimde Sinif Y&netiminin
Etkililigini Belirleme Anketi kullanilmistir. Arastirmanin  amacma ait  goriislerin
belirlenmesinde nitel boyuta iliskin verilerin toplanmasinda Ogretmen Goriisme Formu
kullanilmistir. Arastirma igin veri toplama araglar1 uygulanmadan nce, Canakkale il Milli
Egitim Midiirligi’niin 24.04.2017 tarihli komisyon karar1 ile Canakkale ve ilgelerinde

uygulanabilmesi igin izin yazis1 alinmustir. Izin belgesi EK-1"de verilmistir.
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[Ikdgretim matematik dgretmenleri ile &nceden iletisime gegilerek kendilerine
arastirmanin amacina yonelik bilgilendirme yapilmis verilmis ve kendilerinden bu aragtirmaya
goniillii olarak destek vermeleri beklenmistir. Veri toplama araglari, Canakkale ili merkezi ve
Biga ilgesinde gorev yapan ilkdgretim matematik Ogretmenlerine arastirmaci tarafindan
dagitilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere belirli bir siire verilmistir. Siire bitiminin
ardindan veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmada veri toplama
siirecinde tamamen goniilliillik esasina yonelik yiriitilmiistiir. Arastirma siirecinde 130

ilkdgretim matematik 6gretmenden veri toplama araglari ile goriisleri toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi iki sekilde yapilmustir. Ilk olarak veri toplama
aracindan elde edilen veriler analiz edilip daha sonra goriigmeden elde edilen verilerin analiz
islemi gerceklestirilmistir.

Veri toplama araci yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik tercih
edilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 15 (Statistical
Package for the Social Science) paket programi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin
analizinden Once veri toplama araglari ile 130 arasinda numaralandirilmistir. Bu asamada, veri
toplama aracinin ikinci bolimiinde yer alan maddeler bilgisayara girilirken, “olduk¢a ¢ok”
secenegine 5, “cok’ secenegine 4, “orta” segcenegine 3, “az” secenegine 2 ve “hi¢” secenegine
1 puan verilmistir. Veri toplama araglarinda kullanilan likert tipi besli derecelendirme 6lgegine
uygun olarak, elde edilen ortalama puanlarin derecelendirilmesi ve yorumlanmasinda; “1.00-
1.80 hig, 1.81-2.60 arasi az, 2.61- 3.40 arasi orta, 3.41-4.20 aras1 ¢ok ve 4.21 ve 5.00 arasi
olduk¢a ¢ok” baz alinmistir. Veri toplama aracinda segeneklerin her birine verilen yanitlarin
frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik ortalamalari izerinden yorum yapilmustir.

Verilerin analizi ve yorumunda iki grubun karsilagtiritlmasi durumunda t-testi, non-

parametrik dagilimlar i¢in Kruskall Wallis testi kullanilmigtir. Grup sayisinin ii¢ ya da daha
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fazla oldugu durumlarda tek boyutlu varyans (one-way) analizine bagvurulmustur. Varyans
analizinde bulunan “F” degerlerinin anlamli ¢ikmasi durumunda, farkin kaynagini bulmak
adina coklu karsilagtirma testlerinden yararlanilmistir. Belirlenen gruplar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini tabloda bulunan “t” ve “F” degeri ile hesaplanan “t” ve “F” degerleri
karsilagtirilarak belirtilmistir. Gruplarin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 ve 0,1
olarak alimustir.

Nicel verilerin Normallik Dagihmi. ilkogretimde smf ydnetiminin etkililigini
belirleme 6lgeginin “Sinifimzin Bir Uyesi Olarak...” bdliimiiniin alt boyutlar1 olan; amaci
gerceklestirme, entegrasyon, deger sisteminin yasatilmasi ve uyuma iliskin iliskin goriislerine
ait ortalama, medyan ve Carpiklik — Basiklik (Skewness - Kurtosis) degerlerinin sonuglari
Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3
Ilkégretimde simif yonetiminin etkililigini belirleme 6lceginin alt boyutlarina iliskin aritmetik

ortalamasi, medyan ve ¢arpiklik & basiklik testi verileri

X  Medyan Carpiklik Basiklik

1,98 4,00 -0,417 0,858

Entegrasyon

Uyum 3,95 3,85 0,011 -0,426
Deger Sisteminin Kurulmasi ve Siirdiiriilmesi 391 3,90 ,045 0,104
Amaci Gergeklestirme 3,90 3,93 0,094 0,395
*p<0.05

“Sinifimzin Bir Uyesi Olarak...” béliimiiniin amac1 gerceklestirme, entegrasyon, deger
sisteminin yasatilmasi ve uyum alt boyutlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakmak i¢in arastirmaci tarafindan aritmetik ortalama, medyan ve Carpiklik - Basiklik testi
uygulanmistir. Bulgulardan elde edilen veriler dogrultusunda alt boyutlarin (+1,96, -1,96)
araliginda olmasi sebebiyle normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin belirlenen simirlar igerisinde, yani -1.96 ve +1.96 arasinda (Kim 2013, akt.

Budancamanak, 2017) olmasi da verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir.
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Arastirmada goriismeden elde edilmesi planlanan veriler i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme Formunda 11 soru bulunmaktadir. Goriisme
formundan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz, veri toplama araglarindan elde edilen verileri, 6nceden belirlenmis olan temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasidir. Bu analiz ¢esidinde, goriislilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Gorligme formunda yer alan goriislerin sikligina bakilmistir. Belirtilen goriislerin siklig1
belirlenmis ve bir tablo halinde sunulmustur. Sunulan tablolarin altina agiklamalar yapilmis ve
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrudan alint1 yapilmigtir. Dogrudan alintt
yapilma sirasinda ilkogretim matematik Ogretmenlerinin 6znel bilgileri gizli tutulmustur.
Cinsiyeti ve kag nolu katilimci olduklar1 (O1, E) seklinde harflendirme yolu ile gosterilmistir.
Alitilar italik sekilde verilmigtir. Asagida yapilan alintiya bir 6rnek verilmistir.

“Bence brans d6gretmenleri simif yonetiminde etkilidirler ancak siif 6gretmenleri sinif
yonetiminde daha ¢ok etkilidirler. Ogrenciler daha kiiciik yaslarda olduklar icin 6grencilere
kazandirilmak istenen temel davranislarin kazandirilmas: amaglanir. Ogrenciler o yasta daha
cabuk kabul ve drnek aldiklar1 i¢in ve tiim dersleri kendi siniflariyla oldugu i¢in 6gretmenleri
daha ¢abuk benimser yani 6gretmen etkili olur ve bu da sinif yonetimini kolaylastirir. Ancak
daha ileri yaslarda 6grencilerin genglik cagi baslar ve uyum sorunlari yaganabilir. Dolayisiyla
o yaslarda 6grencilere daha duyarli davranilmali dikkat edilmelidir. Bu da sinif yonetimini
zorlastirir.” (O7, K) ile harflendirilen dgretmen bu goriisinde siif dgretmenlerinin smif
yonetiminde daha etkili oldugunu belirtmistir.

Bulgularin tanimlanmasindan sonra gerekli yorumlar yapilmigtir. Bulgular tablo

yapilmis, bulgular ve yorum boliimiinde sunulmustur.
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Boliim I'V: Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma verilerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirma
bulgular1 veri toplama araci bulgulari ve goriisme bulgulart olmak {izere iki bdliimde

verilmistir.

Veri Toplama Aracindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; “Siiftaki birey diizeyi i¢in 6ngoriilen etkililik dl¢iitlerine
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt amacina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bunlar sirast
ile; Siniftaki birey diizeyi i¢in Ongoriilen etkililik Olgiitlerine iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?, Belirlenen etkililik 6l¢iitlerine iliskin ankete katilan 6gretmenlerin goriisleri arasinda;
cinsiyet, deneyim, brans ve yliksek lisans yapmis olup olmama faktorlerine gére anlamli fark

var midir? basliklari ile incelenmis ve yorumlanmastir.

Ikégretimde simif yonetiminin etkililigini belirleme 6l¢eginin amaci gerceklestirme
boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6l¢egin amaci

gerceklestirme boyutuna iliskin goriisleri Tablo 4 de yer almaktadir.
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llkégretimde simf yonetiminin etkililigini belirleme 6lgeginin amact gerceklestirme boyutuna

iligkin ogretmen goriisleri

Madde X Ss
Ogrencilerinizin akademik bagarilarini arttirma diizeyiniz 3,80 0,58
Ders zamanini 1yi degerlendirme diizeyiniz 4,05 0,62
Kendi zamaniniz1 iyi kullanabilme diizeyiniz 3,96 0,69
Ders siirecini etkili degerlendirebilme diizeyiniz 3,97 0,57
Ogrencilerin bireysel amaglarin1 gergeklestirebilmeleri igin onlar1 tesvik 3,84 0,67
etmedeki yeterlilik diizeyiniz

Aniden ortaya ¢ikan ihtiyaglarin karsilanmasinda sahip oldugunuz 3,87 0,63
kaynaklar1 kullanabilme diizeyiniz

Ogrencilerinizin performanslarini degerlendirebilme diizeyiniz 4,09 0,64
Smif i¢i biitge olusturabilme diizeyiniz 3,12 0,88
Dersin hedeflerini ve bu hedeflere ulagsmay1 saglayacak stratejileri 3,97 0,61
belirleyebilme diizeyiniz

Ogretim materyallerin temin edebilme diizeyiniz 3,58 0,83
Farkli etkinlikler gelistirebilme diizeyiniz 3,81 0,65
Ogrenme-6gretme siireglerini uygulamadaki yeterlilik diizeyiniz 4,13 0,60
Ders sonunda etkinlikleri degerlendirebilme diizeyiniz 4,06 0,61
Sinifta basarili olmak i¢in ne yapilmasi gerektigi konusundaki farkindalik 4,18 0,55
diizeyiniz

Ogrencilere grenme deneyimleri kazandirabilme diizeyiniz 4,08 0,58

Tablo 4’de amac1 gergeklestirme boyutuna iligkin 6gretmen goriislerinin ortalama ve

standart sapma degerleri yer almaktadir. Bulgular incelediginde, ilkdgretim matematik
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ogretmenlerinin siif yonetiminin etkililigini gergeklestirme siirecinde en basarisiz olduklari
konunu, sinif i¢i biitce olusturabilme diizeyleri olarak goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin dgrenme-dgretme siireglerini uygulamadaki
yeterlilik derecelerini, 6grencilere 6grenme deneyimleri kazandirabilme diizeylerini ve sinifta
basarili olmak icin ne yapilmasi gerektigi konusunda kendilerini yeterli bulmaktadirlar. Fakat
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin kendilerini farkl etkinlikler gelistirebilme konusunda ve
Ogretim materyallerin temin edebilme konusunda basarili bulmamalari, 6grenme-6gretme
stireclerini  uygulamadaki yeterlilik derecelerini, Ogrencilere 6grenme deneyimleri
kazandirabilme diizeylerini ve smifta basarili olmak i¢in ne yapilmasi gerektigi konusunda
kendilerini yeterli bulmalari sonucu ile ¢elismektedir.

Tablo 4’e bakildiginda, 6gretmenler sinif yonetiminin etkililigini saglamada amaci
gerceklestirme boyutunu yeterli derecede yerine getirebildikleri goriilmiistiir. Maddelerin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda “cok™ ve “oldukca ¢ok” diizeyinde farklilastigi goriliir.
[Ikdgretim matematik dgretmenleri dgrencilerinin performanslarini ve ders sonunda etkinlikleri
degerlendirebilmede basarili olduklar goriisiindelerdir.

Ilkogretimde smif yonetiminin etkililigini belirleme 6lceginin entegrasyon
boyutuna iliskin 6@retmen goriisleri. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6l¢egin entegrasyon

boyutuna iliskin goriisleri Tablo 5’ de yer almaktadir.
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Ilkégretimde simif yonetiminin etkililigini belirleme olceginin entegrasyon boyutuna iliskin

ogretmen gortisleri

Madde X Ss
Sinifiniza ait bir kiiltiirii olusturabilme diizeyiniz 3,76 0,82
Sinif kiltiiriini ne derece benimsediniz? 3,91 0,80
Ogrencilerinizle olusabilecek problemleri ¢ozmedeki yeterlilik diizeyiniz 4,12 0,64
Ogrencilerinizin okul dis1 davramslarini gozlemleyebilme diizeyiniz 3,18 0,77
Ogrenciler arasindaki iliskileri dengelemedeki yeterlilik diizeyiniz 4,04 0,64
Ogrencilerle iletisimde bulunma sikligmniz 4,53 0,63
Diger 6gretmenlerle igbirliginde bulunma diizeyiniz 4,20 0,76
Kendinizi gelistirebilmek adina yakaladigimiz firsatlar1 kullanabilme 3,82 0,78
diizeyiniz

Olumlu smif iklimi yaratabilme diizeyiniz 4,11 0,63
Degisme ve gelismelere kars1 acik olma diizeyiniz 4,44 0,67

Tablo 5 ilkogretim matematik 6gretmenlerinin entegrasyon boyutuna iliskin gortislerini

gosteren bir tablodur. Tablo 5° e gore 6gretmenler kendilerini en ¢ok basarili bulduklari konu

ogrencilerle iletisimde bulunma sikligidir. [lkdgretim matematik dgretmenleri dgrencilerin okul

dis1 davraniglarint gézlemleyebilme konusunda basarili bulmadiklart gériilmektedir.

Tablo 5’ e bakildiginda ilkogretim matematik 6gretmenleri 6grencileri ile olusabilecek

problemleri ¢ozmede, Ogrenciler arasindaki iligkileri dengelemede kendilerini yeterli

gormektelerdir. Bu durumun sebebini yine Tablo 5’ deki en dikkat cekici bulgu olan

ogretmenlerin 6grencileri ile iletisimde bulunma sikliklarinin yiliksekligi ile agiklanabilir.

Tablo 5° e bakildiginda ilkogretim matematik Ogretmenleri sinifa ait bir kiltiirii

benimsemede ve smifa ait bir kiiltiir olusturmada kendilerini bagarili bulmadiklar

goriilmektedir. Ilkdgretim matematik gretmenlerinin diger 6gretmenlerle isbirliginde bulunma

diizeyleri de ortalamalar itibariyle yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ilkogretimde simif yonetiminin etkililigini belirleme 6lceginin deger sisteminin
kurulmasi ve siirdiiriillmesi boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin, 6l¢egin deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi boyutuna iliskin goriisleri

Tablo 6’ de yer almaktadir.

Tablo 6
Ilkégretimde sumif yonetiminin etkililigini belirleme élgeginin deger sisteminin kurulmasi ve

stirdiiriilmesi boyutuna iligkin ogretmen gortisleri

Madde X Ss
S6z ve davranislar1 kontrol edebilme diizeyiniz 391 0,71
Ogrenmede dgrencilerinizin motivasyonunu arttirabilme diizeyiniz 3,80 0,72

Okul kurallar1, sinif kuralari, veliler ve okul yoneticilerin istekleri dikkate alindiginda 4,38 0,62

kendi kisiliginizi koruyabilme diizeyiniz

Sinif i¢i etkinliklerdeki aktiflik diizeyiniz 4,03 0,72
Bir seylerden yakinma diizeyiniz 2,84 0,84
Ogrencilerin ilgisini iiretken islere ¢ekebilme diizeyiniz 3,62 0,71
Ogrencilerinize yeterli sorumluluk verebilme diizeyiniz 3,78 0,70
Ogrencileriniz tarafindan giivenilir bulunma diizeyiniz 4,43 0,57
Yeteneklerinizin farkinda olma diizeyiniz 4,01 0,74
Eksiklerinizin farkinda olma diizeyiniz 3,96 0,76
Diger 6gretmenler tarafindan benimsenme diizeyiniz 4,20 0,76

Tablo 6’daki bulgulara bakildiginda, en yiiksek ortalama ile dgrenciler tarafindan
giivenilir bulunma diizeylerinin yiiksek oldugu goézlenmistir. Ilkdgretim matematik
ogretmenleri, okul kurallari, smif kuralari, veliler ve okul yoneticilerin istekleri dikkate
alindiginda kendi kisiliklerini koruyabilme konusunda basarili olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bir seylerden yakinma derecelerine bakildiginda ortalamanin oldukga diisiik

oldugu gozlenmistir.



60
[Ikdgretim matematik gretmenlerinin yeteneklerinin farkinda olma ve eksiklerinin
farkinda olma diizeylerine bakildiginda orta diizeyde olduklart goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogretmenler soz ve davraniglart kontrol edebildiklerini, 6grencilerin ilgisini liretken islere
cekebilme diizeyleri ve 6grenmede dgrencilerin motivasyonunu arttirma diizeylerinin de diisiik
oldugu goézlenmistir. Tablo 6’ ya bakildiginda 6gretmenler 6grencilerine sorumluluk verebilme
konusunda kendilerini basarili gormemektedirler.
IIkogretimde simif yonetiminin etkililigini belirleme 6l¢eginin uyum boyutuna

iliskin 6gretmen goriisleri. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6l¢egin uyum boyutuna iligkin

gorisleri Tablo 7° de yer almaktadir.

Tablo 7

llkogretimde sinif yonetiminin etkililigini belirleme élgeginin uyum boyutuna iliskin 6gretmen

gortisleri
Madde X Ss
Ogrencilerinizin gelisimini saglama diizeyiniz 3,85 0,61
Ogrencilerinizin iizerinde sorumluluk gelistirebilme diizeyiniz 3,70 0,76
Derslerdeki moral diizeyiniz 3,83 0,75
Siifinizla ilgili kararlar1 alirken iistiinde diisiinme diizeyiniz 4,23 0,65
Sinifiniz adina alinmis kararlar1 gerektiginde degistirebilme diizeyiniz 4,17 0,61
Etkinliklerde katilime1 olarak bulunma diizeyiniz 391 0,71
Olumlu bir ¢aligsma ortami yaratabilme diizeyiniz 3,93 0,56

Tablo 7, ilkégretim matematik Ggretmenlerinin uyum boyutuna iliskin goriislerini
gosteren bir tablodur. Tablo 7’ deki verilere bakildiginda 6gretmenlerin derslerdeki moral
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogretmenler siif adina alinmis kararlari
degistirebilme diizeylerinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenler dgrenciler iizerinde

sorumluluk gelistirebilme ve 6grencilerin gelisimini saglama konusunda kendilerini basarili
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bulmamaktadirlar. Tablo 7’de Ogretmenlerin olumlu bir c¢alisma ortami yaratabilmede
kendilerini yeterli gérmedikleri gdze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin gelisimine uygun yeterli
sorumluluklar verebilme diizeyi diisiik olan Ogretmen derse karsi ilgiyi tam anlamiyla
saglayamadig1 ve olumlu bir ¢aligma ortami olusturma diizeyinin de bu sebeple diisiik oldugu
yorumu yapilabilir.

Belirlenen etkililik olciitlerine ait deneklerin goriisleri arasinda; bagimsiz
degiskenkler (cinsiyet, deneyim, brans ve yiiksek lisans yapmis olup olmama) a¢isindan
fark olup olmadiginin incelenmesi. Bu boliimde belirlenen etkililik 6l¢iitlerine iliskin ankete
katilan 6gretmenlerin goriisleri arasinda; cinsiyet, deneyim ve yliksek lisans yapmis olup
olmama durumlarina goére anlamli fark var midir? alt amacina uygun olarak elde edilen bulgular
yorumlanmustir.

Ilkogretim  matematik ~ G3retmenlerinin  cinsiyetleri  arasindaki  farkhliklar.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, belirlenen etkililik 6l¢iitlerine gore cinsiyetleri arasindaki

farkliliklar Tablo 8 de yer almaktadir.
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Tablo 8
Belirlenen etkililik ol¢iitleri ile ilkogretim matematik ogretmenlerinin cinsiyetleri arasindaki

farklihiklar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd p
Entegrasyon Boyutu  Kadin 62 4,00 0,461 -0,221 128 0,826
Erkek 68 4,02 0,412 0,826
Uyum Boyutu Kadin 62 3,96 0,422 0,228 128 0,820
Erkek 68 3,94 0,451 0,819
Deger Sistemi Kadin 62 3,93 0,409 0,530 128 0,597
Erkek 68 3,89 0,408 0,597
Beklenen Amag Kadin 62 3,87 0,390 -0,926 128 0,356
Erkek 68 3,93 0,375 0,357
Toplam Kadin 62 3,93 0,383 -0,197 128 0,844
Erkek 68 3,94 0,372 0,845

Tablo 8 e gore belirlenen 0gretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(128)=-0,197, p>,05]. Erkek ilkdgretim matematik 6gretmenlerin etkililik
olgiitlerine yonelik goriisleri (X =3,94), kadin ilkogretim matematik 6gretmenlerin goriislerine
gore (X =3,93) daha olumlu olmasina karsin aralarindaki istatistiksel fark, anlamli bir fark
gosterecek seviyede degildir.

Ilkogretim  matematik ~ ogretmenlerin  deneyimleri  arasindaki  farkliliklarin
incelenmesi. Arastirmanin bu boliimiinde, “smifinizin bir {iyesi olarak...” boliimiine iliskin
belirlenen etkililik 6lgiitleri ile 6gretmenlerin deneyimleri arasindaki iliskinin anlamli bir farka

sahip olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 9° da goriilmektedir.
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Tablo 9
Belirlenen etkililik ol¢iitleri ile ogretmenlerin mesleki deneyimleri arasindaki farkliliklarin

karsilastiriimasina iligkin varyans analizi sonug¢lari

Alt Boyutlar Kareler sd Kareler F p* Anlamh
Toplam Ortalamasi Fark
Entegrasyon Boyutu Gruplararasi 1,772 4 ,443 2,446 0,050 (E)-(B)
Gruplarigi 22,631 125 ,181 (E)-(C)
Uyum Boyutu Gruplararasi 1,551 4 ,388 2,111 0,083 (B)-(E)
Gruplarigi 22,961 125 ,184 (C)-(E)
Deger Sistemi Gruplararasi 1,647 4 412 2,602 0,039 (E)-(B)
Gruplarigi 19,782 125 ,158 (E)-(O)
Beklenen Amag Gruplararast 2,642 4 ,661 5,097 0,001 (D)-(B)
16,200 125 ,130 (E)-
Gruplarici
(A),(B),(C)
Toplam Gruplararast 1,895 4 474 3,622 0,008 (E)-(A)
Gruplarigi 16,353 125 ,131 (E)-(B)
Toplam 18,248 129 (E)-(C)

*p<,05 anlamhdir 2. A: 0-5 yil, B:6-10 y1l, C:11-15 yi1l, D: 16-20 y1l, E: 21 y1l ve iizeri

Tablo 9’ da “sinifinizin bir iiyesi olarak...” boliimiinde belirlenen etkililik o6l¢iitleri ile
ogretmenlerin mesleki deneyimleri arasindaki farkliliklarin karsilastirilmasindaki varyans
analizi sonuglar1 verilmistir. Tablo 9° a gore “sinifinizin bir iiyesi olarak...” boliimiinde
belirlenen etkililik Olciitleri ile O6gretmenlerin deneyimleri arasinda anlamli bir fark
goriilmektedir [F(4-125)= 3,622, p<,05]. Goriilen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaci ile Tukey testi yapilmis ve bu test ile bazi sonuglara ulagilmistir. Bu test ile
21 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenler ( X =4,27) ile; 0-5 yillik mesleki deneyime
sahip olan ogretmenler ( X =3,94), 6-10 yillik mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler ( X
=3,87), 11-15 yillik mesleki deneyime sahip olan dgretmenler ( X =3,86) arasinda 21 yil ve

izeri mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik gériilmiistiir. Bu
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bulgu bize, ilkogretim matematik Ggretmenlerinin mesleki deneyimlerinin giderek ve en
sonunda 21 yil ve iizeri y1l deneyime sahip dgretmenlerin sinif yonetim etkililiginde diger
yillara gore daha basarilt oldugu sonucunu gdstermektedir. Bu sonu¢ gostermektedir ki
ilkogretim matematik Ogretmenleri tecrilbe kazandik¢a smif yonetimine daha da hakim
olmaktadirlar. Giiven (2012)’ in yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin sinif
yonetiminde belirleyici bir 6zellik olmadigini, kag y1l olursa olsun sinif yonetiminde kendilerini
basarili gordiikleri sonucu ile ters diismektedir. Bunun sebebi arastirmanin ilkdgretim
matematik ogretmenleri ile yapilmis olmasindan kaynaklanabilir. Ilkdgretim matematik
ogretmenleri daha farkli bir sonug gostermektedirler.

Ilkogretim matematik ogretmenlerin yiiksek lisans yapp yapmama durumlart
arasindaki farkliliklarin incelenmesi. Arastirmanm bu béliimiinde, “Smifimzin Bir Uyesi
Olarak...” boliimiine iliskin belirlenen etkililik olgiitleri ile 6gretmenlerin yiliksek lisans yapip
yapmama durumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini t testi ile test edilmistir. Bulgular

Tablo 10°da goriilmektedir.
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Belirlenen etkililik olciitleri ile ilkogretim matematik ogretmenlerin yiiksek lisans yapip

yapmama durumlart arasindaki farkhiliklar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t Sd p

Entegrasyon Boyutu  Lisans 122 4,00 0,435 -0,724 128 0,470
Yiiksek 8 4,12 0,433 0,488
Lisans

Uyum Boyutu Lisans 122 3,94 0,438 -0,203 128 0,839
Yiksek 8 3,98 0,414 0,836
Lisans

Deger Sistemi Lisans 122 3,89 0,407 -1,623 128 0,107
Yiksek 8 4,13 0,350 0,099
Lisans

Beklenen Amag Lisans 122 3,90 0,387 -0,211 128 0,833
Yiksek 8 3,93 0,318 0,809
Lisans

Toplam Lisans 122 3,93 0,378 -0,755 128 0,452
Yiksek 8 4,03 0,349 0,442
Lisans

Tablo 10’da ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin belirlenen etkililik Slgiitleri ile

yiiksek lisans yapip yapmama durumlarinin karsilastirilmasi goriilmektedir. Tablo 10’ a

bakildiginda belirlenen etkililik 6lciitlerine dair 0gretmen goriisleri ilkogretim matematik

Ogretmenlerinin yiiksek lisans yapip yapmama durumlarina gore anlamhi bir farklilik

gostermemektedir [t(128)= -0,755, p>,05]. Yiiksek lisans yapan Ogretmenlerin etkililik

Olgiitlerine yonelik goriisleri (X=4,03), yiiksek lisans yapmayan 6gretmenlerin goriislerine gore

( X =3,93) daha olumlu olmasina ragmen karsin aralarindaki istatistiksel fark, anlaml bir fark

gosterecek seviyede degildir.
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Smif yonetiminin etkililigini belirleme o6l¢egi’ nin alt boyutlar1 arasindaki
korelasyon iliskisinin incelenmesi. Bu boliimde “Sinifinizin Bir Uyesi Olarak...” béliimiiniin
alt boyutlar1 arasindaki iliski “Pearson Korelasyon Katsayis1” istatistik yontemi ile
incelenmistir. Tablo...’da “Sinifinizin Bir Uyesi Olarak...” boliimiiniin alt boyutlar1 olan;
amaci gerceklestirme, entegrasyon, deger sisteminin yasatilmasi ve uyum boyutlarin birbirleri

ile olan korelasyon katsayilar1 verilmistir.

Tablo 11

Alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilar

Entegrasyon Uyum  Deger Amaci Toplam

Sisteminin Gergeklestirme
Kurulmasi ve
Siirdiiriilmesi

E 0,787 0,842 0,791™ 0,931™

ntegrasyon

Uyum 0,787 0,802 0,737" 0,884

Deger Sisteminin 0,842 0,802* 0,768 0,927

Kurulmasi ve

Siirdiiriilmesi

Amaci 0,791™ 0,737 0,768 0,919""

Gergeklestirme

Toplam 0,931" 0,884 0,927 0,919

**p<0,1 anlamlidir.

Tablo 11°de “Smifimizin Bir Uyesi Olarak...” boliimiiniin alt boyutlar1 olan; amaci
gerceklestirme, entegrasyon, deger sisteminin yasatilmasi ve uyum arasindaki iligki “Pearson
Korelasyon Katsayis1” istatistik yontemi kullanilarak incelemeye tabi tutulmustur. Tablo 11°e
gbre Entegrasyon boyutu ile uyum boyutu arasinda yliksek diizeyde pozitif yonlii ve anlaml
bir iliski (r=0,787, p<0,1), deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi boyutu ile arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,842, p<0,1) ve amac1 gerceklestirme
boyutu ile arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,791, p<0,1); uyum

boyutu ile entegrasyon boyutu arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamhi bir iligki
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(r=0,787, p<0,1), deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi boyutu ile arasinda yiiksek
diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,802, p<0,1) ve amac1 gerceklestirme boyutu ile
arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,737, p<0,1); deger sisteminin
kurulmas1 ve siirdiiriilmesi boyutu ile entegrasyon boyutu arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonlii ve anlamli bir iligki (1=0,842, p<0,1), uyum boyutu ile arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonlii ve anlamli bir iliski (1=0,802, p<0,1) ve amaci gerceklestirme boyutu ile arasinda ytliksek
diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,768, p<0,1); amac1 gerceklestirme boyutu ile
entegrasyon boyutu arasinda yiliksek diizeyde pozitif yonlii ve anlamli bir iliski (r=0,791,
p<0,1), uyum boyutu ile arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii ve anlaml bir iliski (r=0,737,
p<0,1) ve deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi boyutu ile arasinda yiiksek diizeyde
pozitif yonlii ve anlaml1 bir iligki (r=0,768, p<0,1) oldugu goériilmektedir. “Sinifinizin Bir Uyesi
Olarak...” boliimiiniin alt boyutlar1 olan; entegrasyon, amaci ger¢eklestirme, deger sisteminin
kurulmas1 ve siirdiiriilmesi ve uyum arasindaki iligkilerin pozitif yonlii ve yiiksek oldugu
gbzlenmekte ve bu boyutlar i¢in uygulanan bdliimiin kendi i¢inde tutarli oldugunu sonucuna

ulasilmaktadir.

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
[Ikdgretim matematik 6gretmenleri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen

veriler dogrultusunda olusturulan tablolar asagida sirasi ile belirtilmistir.
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Sinif yonetimine iligkin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine yonelik
bulgular. [Ikdgretim matematik 6gretmenlerine gerceklestirilen goriismede ilk soru olarak smif
yonetimini sinif yonetimi ile okul ydnetimi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, “okul
yonetimi nedir, bir miidiir olarak okul yonetimi nasil tammlayabilirsiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Okul miidiirlerinin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo
12°de verilmistir.
Arastirmaya katilan ilkogretim matematik dgretmenlerinin sinif yonetimine yonelik
goriigleri Tablo 12’ de verilmistir.

Tablo 12

Sinif yonetimine iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin gortisleri

f %
Ogrenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir 3 88
Ogrenciler arasindaki koordinasyonun kurulmasi 1 29
Sinifa hakimiyet kurulmasi 2 58
Smif dengesini saglamak 1 29
Ders esnasinda c¢ikan her tiirli problemi ders esnasinda 2 58
¢oziimleyebilmek
Herkesin dikkatini toplayip derse katildig1 bir ortam I 29
Sakin bir sinif olusturmak 1 29
Ogretmenin rehber I 29
Ogrencinin aktif olmasi 4 11,7
Zaman etkin kullanabilmek 3 8,8
Sinifta baskisiz bir otorite kurabilmek 1 29
Dersle alakali verim alabilmek i¢in olusturulacak ortam 1 29
Dersi akici hale getirmek 1 29
Disiplinli bir ortam 1 29
Ogrenciyi stkmadan dersin hedefine ulasmak 3 88
Bir 6gretmenin sinif tizerindeki etkisi, durusu 1 29
[stenmeyen olumsuz davranislarin 6nlenmesi 1 29
Saygi1 sevgi cercevesinde dersi sevdirerek ders islemek 2 58
Sinifta lider olmak 1 29
Ogrencilere esit davranarak sakinligi saglamak 1 29
Donanimhi 6gretmen varligi 1 29
Ozgiir 6grencilerden olusan eglenceli bir sinif 1 29
Toplam 32 100
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Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin siif yonetimine yonelik goriislerine
bakildiginda farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir. Tablo 12” ye bakildiginda ilkogretim matematik
ogretmenlerinin goriislerinin %11,7’ si (f=4) sinif yonetimi tanimini 6grencinin derste aktif
olmasi olarak tanimlamistir. Bu belirtilen tanimin hemen ardindan gelen diger tanimlara
bakildiginda ise goriislerin %8,8 si (f=3) kisim ile 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve
stirdiiriilmesi, %8,8” si (f=3) yiiz zamam etkin kullanabilmek, %8,8" si (f=3) Ogrenciyi
stkmadan dersin hedefine ulasmak olarak tanimlamustir.
Tablo 12° de goriildiigii lizere ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinin %
5,8 1 (f=2) smif yonetimini, sinifa hikimiyet kurulmasi, % 5,8 i (f=2) saygi sevgi
cergevesinde dersi sevdirerek ders islemek olarak gormektedir. Goriislerin % 5,8’ 1 (f=2) ise
simif yonetimini, ders esnasinda ¢ikan her tiirlii problemi ders esnasinda ¢éziimleyebilmek
olarak tanimlamistirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden toplanan goriislerin %2.9” u (f=1)
ise sinif yonetimini, sinifa baskisiz otorite kurabilmek olarak nitelendirmistir. Bunun yaninda
goriiglerin %2,9° u (f=1) tarafindan belirtilen bir diger tanim ise istenmeyen olumsuz
davranislarin 6nlenmesidir.
Sinif yonetimine iligkin ilkogretim matematik dgretmenlerinin goriislerinden bazilari

asagida verilmistir.

“Bana gore, Kaliteli zaman+ Donamiml, kaliteli ogretmen +Ozgiir
ogrenciler+ Eglenceli ortam=Simif Yonetimi” (K, 019)

“Sinif yonetimi swnifta lider olup, her ogrenciye esit davranip sakinligi
saglamaktr.” (K, O15)

“Simif yonmetimi; Ogretmenin ogrenciyi sikmadan belirledigi hedefler

dogrultusunda bir ders isleyerek istenmeyen olumsuz davranislar: énlemesidir.”

(E, O8)
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“Herkesin dikkatini toplayip derse katildigi bir ortami saglamaktir.” (K,
02)
“Swnif yonetimi sinif hakimiyetiyle dersi ogrencilere dinletmek, sevdirmek,
swnif iginde dersi akict hale getirmek saygi ve sevgi cercevesinde yonetimi ele
almaktir.” (E, O4)
“Ben swnif yonetimini 6grenciler saygiyla yaklasarak, akademik ve sosyal

’

alanda bagarili hissedecekleri okul ortami olusturmak olarak tanmimlayabilirim.’
(K, O05)

“Bana gore sinif yonetimi, sinif icinde ders esnasinda karsilasilabilecek her
tiirlii problemi ders isleyisinde ¢oziime kavusturmaktir. Sinif dengesini saglayarak

isledigimiz derste sinif yonetimini yapmis oluruz.” (018, E)

Sinif yonetiminde etkililik tanimina iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
goriislerine yonelik bulgular. Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif

yonetiminde etkililik tanimina iligkin goriisleri Tablo 13’de verilmistir.



Tablo 13

Sinif yonetiminde etkililik tanimina iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin goriisleri
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iy

S

Ogretmenin brang ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi
Ogretmenin ders isleyisinde farkl etkinliklere yer vermesi
Iletisimi yas grubuna hitap edecek sekilde olunmasi

Ogrenci 6gretmen iletisiminde seviye korunmasi

Ogrencinin derse katilimini saglamak

Dersin amaglarina gore dersi daha somut hale getirmek
Ogretmenin kendisini 6grenciye kabul ettirmesi

Ogrencinin problemlerine ders esnasinda ¢ziim bulunmasi
Ogrencinin dikkatini toparlayabilme

Ogretmenin vermek istedigi bilgiyi sorunsuz sekilde dgrenciye aktarmasi
Smif diizeyinde istenilen verimi alma

Ogretmenin istedigi hedefe ulasmasi

Sicak, samimi ses tonuyla olumlu davraniglar1 pekistirmek
Ogrenci iizerinde duygusal iletisimle birakilan izlenim
Otoriteyi baski, 6diil, ceza kullanmadan saglayabilmek
Ogrenciyi motive etmek

Secilen yontemlerle siif yonetimi saglanabiliyorsa

Sinif yonetiminin iyi bir egitim dgretim anlayistyla yapilmasi
Ogrenciler iizerinde 6grenme konusunda etkili olunmasi

Toplam
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Smif yonetiminde etkililik tanimina iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin

gorlislerine bakildiginda c¢esitli goriislerin  ortaya ¢iktigr gorilmektedir. Tablo 13 e

bakildiginda frekans olarak birbirine es altt goriis vardir. Arastirmaya katilan ilkogretim

matematik 6gretmenlerinin goriislerinin %81 (f=2) smif yonetiminde etkilili§i 6grencinin

dikkatini toparlayabilme, %48’1 (f=2) 0Ogrencinin problemlerine ders esnasinda ¢d6ziim

bulunmasi, %81 (f=2) 6grencinin derse katilimini saglamak, %81 (f=2) dgretmenin bransi ile

ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi, %81 (f=2)6gretmenin ders isleyisinde farkli etkinliklere yer

vermesi, %81 (f=2) iletisimi yas grubuna hitap edecek sekilde olunmasi seklindedir. Goriislerin

%410 (f=1) ise simf yonetiminde etkililigi dersin amaglarina gore dersi daha somut hale

getirmek olarak tanimlamistir. Bunun yaninda Tablo 13’ e bakildiginda simif yonetiminde

etkililik, gortislerin %4 linlin (f=1) 6grenciler tlizerinde 6grenme konusunda etkili olunmasi,
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%4’ tnlin (f=1) ise otoriteyi baski, odiil, ceza kullanmadan saglayabilmek olarak da
gOriilmiistiir.
[Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin simif ydnetiminde etkililik tanimina iliskin
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Bence etkili olabilmek igin bir ogretmen oncelikle branst ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmali ve her zaman yenilikleri takip edip kendini gelistirmeli, farkl
etkinliklere yer vermeli, iletisimi o yas grubuna hitap edecek sekilde olmali ve bu
iletisimde ogrenci-ogretmen seviyesi korunmalidir. O zaman ogrenciler tizerinde
etkili olunabilecegini diisiiniiyorum.” (K, 019)

“Uyguladigimiz  yontemlerle sumif yonetimini gerceklestirebiliyorsak
etkiliyiz demektir. Etkililik yapilan iste istenilen sonuca ulasmak demektir. Ders
esnasinda karsilasilan tiim olaylara ¢oziim bulunup dersin amacina ulasildiginda
simif yonetiminde etkililikten bahsedebiliriz.” (E, O18)

“Dersin amaclarini anlayip dersi daha somut hale getirebildiklerinde etkili
oldugunu diiiiniiyorum.” (K, O17)

“Simif yonmetiminde etkililik otoriteyi baski kullanmadan, 6diil/ ceza
kullanmadan saglayabilmektir.” (E, O9)

“Sinif yonetiminde etkililik, ogretmenin her yoniiyle kendisini 6grenciye
kabul ettirmesidir. Etkili bir ders anlatabiliyorsa, 6grenci problemlerine ders
esnasinda ¢oziim bulabiliyorsa ve bunlarin sonucunda ogrenciden kabul gérmiisse

etkili ir egitim ve 6gretim yapmis demektir.” (E, O8)
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Smif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerinin simif yonetimindeki etkililiklerinin
karsilastirllmasina iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin goriislerine yonelik
bulgular. Arastirmaya katilan ilk6gretim matematik dgretmenlerinin simif dgretmenleri ve
brans Ogretmenlerinin etkililiklerinin karsilagtirilmasina yonelik goriisleri Tablo 14° de
verilmistir.
Tablo 14
Swmif  o6gretmenleri  ve brans oOgretmenlerinin  sinif  yonetimindeki  etkililiklerinin

karsilastirilmasina iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri

%
Sinif 6gretmenleri etkilidir 11 57,89
Brans 6gretmenleri etkilidir 6 31,58
Secim yapmak dogru degil 2 10,53
Toplam 19 100

Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenleri ve brang
ogretmenlerinin smif yonetimindeki etkililiklerinin karsilagtirllmasina iliskin gdriiglerine
bakildiginda farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Tablo 14’ e bakildiginda arastirmaya katilan
ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin  %57,89°’u  (f=11) smf Ogretmenlerinin  brang
ogretmenlerine gore siif yonetiminde daha etkili olduklarmi savunmuslardir. flkogretim
matematik 6gretmenlerinin %31,58’1 (f=6) ise sinif yonetiminde brans dgretmenlerinin sinif
ogretmenlerinden daha etkili olduklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin %10,53 ii (f=2) ise se¢im
yapmanmn dogru olmadigini belirtmistir. {lkogretim matematik &gretmenlerinin  siif
ogretmenleri ve brans 0gretmenlerinin sinif yonetimindeki etkililiklerinin karsilastirilmasina
iligkin gortislerinden bazilari agagida verilmistir.

“Swmif ogretmenlerinin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin

smif ogretmenlerine karst bakiginin, sevgisinin, onem derecesinin daha fazla



oldugunu gozlemledim. Sinif 6gretmenlerini daha ¢ok dinliyorlar. Ciinkii sinif
ogretmenleriyle daha fazla zaman gegiriyorlar.” (K, 012)

“Bence brans ogretmenleri sinif yénetiminde etkilidirler ancak sinif
ogretmenleri sinif yonetiminde daha ¢ok etkilidirler. Ogrenciler daha kiigiik
vaslarda olduklar: icin ogrencilere kazandirilmak istenen temel davranislarin
kazandirilmas: amaglanir. Ogrenciler o yasta daha ¢cabuk kabul ve érnek aldiklar:
icin ve tim dersleri kendi swmiflariyla oldugu icin ogretmenleri daha ¢abuk
benimser yani 6gretmen etkili olur ve bu da sinif yonetimini kolaylastirir. Ancak
daha ileri yaslarda 6grencilerin genclik ¢agi baslar ve uyum sorunlart yasanabilir.
Dolayisiyla o yaslarda ogrencilere daha duyarlt davranilmali dikkat edilmelidir.
Bu da sumif yonetimini zorlastirir.” (K, 019)

“Béyle bir secim yapmak dogru degil. Ogretmenlerin égrenciyle arasinda
yakalanan frekansla alakali bu. Her iki 6gretmen de etkili olabilir.” (K, O1)

“Brans ogretmenleri daha etkili olabilir. Sinif¢cilar 6grencilerle her saat
birlikteler, brans¢ilarda oyle bir durum yok. Degisik bir ogretmenle karsilasan
ogrenci farkli havaya girebiliyor. Bu da swiif¢ilara nazaran isimizi daha da
kolaylastirdigini diistintiyorum. Tabi ki bunun yaninda yine de sinif yonetimi kolay
bir is degil. Yas grubunun biiyiikliigii de olumlu bir etken.” (K, O7)

“Bana gore brans 6gretmenleri daha etkilidir. Hitap ettigi yas grubu ve
ogrencilerle i¢li digli olmalarindan dolay: diye diisiiniiyorum. (K, O14)
“Sumif 6gretmenleri cok iletisime gectigi icin daha az etkilidir. Ogrenciyle

daha ¢ok haswr negir oluyorlar.” (K, O13)
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Brans olarak ilkogretim matematik ogretmenlerinin smnif yonetimindeki
etkililiklerine iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular.
Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin brang olarak ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin sinif yonetiminde etkili olup olmadiklarina iligkin goriisleri Tablo 15° de
verilmistir.
Tablo 15
Brang olarak ilkogretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimindeki etkililiklerine iliskin

ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri

f %
Evet, etkililerdir 17 89,47
Hayir, zorlaniyorlar 1 5,26
Kisiden kisiye degisir 1 5,26
Toplam 19 100

Brang olarak ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin siif yonetimindeki etkililiklerine
iligkin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda farkli goriisler ortaya
cikmistir. Tablo 15 ye bakildiginda 6gretmenlerinin %89,47 si (f=17) ilkogretim matematik
ogretmenlerinin sinif yonetiminde etkili olduklarini1 sdylemislerdir. %5,26” s1 (f=1) 6gretmen
etkili olmadiklarin1 bu konuda zorlandiklarini sdylemistir. Ogretmenlerin %5,26” s1 (f=1) ise
bu konuda kesin bir yargida bulunmanin dogru olmadigini, etkililigin kisiden kisiye degistigini
sOylemistir.

Brang olarak ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin simif yonetimindeki etkililiklerine
iliskin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinden bazilari asagida verilmistir.

“Brans olarak ilkogretim matematik 6gretmenleri daha etkililer. Ciinkii matematik
dersi zorlayici bir ders oldugu icin 6grenciler belli bir korku ile yaklastiklarindan
dolayr bazi zamanlarda daha disiplinli olabiliyorlar. Sinif yonetimini bu sekilde

daha kolay saglayabiliyoruz diger branslara gére.” (K, 02)
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“En fazla etkili olan branslarin basinda gelir” (K, O14)
“Kesinlikle, ozellikle Matematik-Tiirkce 6gretmenleri etkilidir” (E, O4)
“Matematik 6gretmenleri simif yonetiminde genelde daha etkililer.” (E, O10)
“Brans olarak kiyaslarsak matematik dersine olan ényargiy1 géz éniine aldigimizda
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin bu konuda zorlandigimi diisiintiyorum. Bu
diisiincedeki ogrencilerle etkili bir sinif yonetimi gerceklestirmek zor olabiliyor.”

(E, O8)

“Kisiden kisiye degisir. Ogretmen modeli 6nemli” (E, O9)

“Simif yonetimini en zor gerceklestiren o&gretmenler ilkégretim matematik

ogretmenleri bana gore. Ogrenciye gore dersi eglenceli hale getirmek zorundayiz.

Bunu gerceklestirebilen 6gretmenler etkilidir. Yine de bu konuda meslektaslarimin

caba sarf ettigini goriiyorum. O sebeple etkilidirler.” (K, O7)

Ilk6gretim matematik 63retmenlerinin simf yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular. Arastirmaya
katilan ilkogretim matematik Ogretmenlerinin brang olarak ilkogretim matematik

ogretmenlerinin smif yonetiminde karsilagtiklart sorunlara iliskin goriisleri Tablo 16’ da

verilmistir.
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Tablo 16

llkogretim matematik égretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklart sorunlara iliskin

ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular

2

o
[e)

Derse kars1 olumsuz tutum ve dnyargi

Motivasyon konusunda birbirlerini olumsuz etkilemeleri

Derse ilgili olmayan 6grencinin dersin diizeni bozmaya yonelik davraniglari
Yapilan uyarilart anlamayan 6grenci davranislari

Derse odaklanamamalari

Ders esnasinda konusmalar

Ogrenci seviyelerinin farkliligindan dolay1 ¢ikan problemler

[lkokul aliskanliklarini unutamadiklarindan dolay1 dersten kopmalari
Sosyal medya gibi uyaricilarin ¢oklugu

Program etkinliklerinden kaynaklanan miifredat celigkileri

Zaman yonetimi

e ek N b e e N = OO | ™R
(e]

MU]MU]SU]MUI'—‘UI

\®)
(e

Toplam 100

[k gretim matematik dgretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda gesitli goriisler ortaya ¢ikmustir.
Tablo 16’ ya bakildiginda ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin belirttigi goriislerde sinif
yonetiminde karsilasilan sorunlarin baginda %40 (f=8) oranla 6grencilerin derse karsi olumsuz
tutum ve Onyargidir. Ogretmenler, derse &nyargi ile gelen dgrencilerle simif yonetimini
saglamanin zorlugunu belirtmislerdir. Goriislerin %10’ u (f=2) derse ilgili olmayan 6grencinin
dersin diizeni bozmaya yonelik davraniglarinin sorun tegkil ettigidir. Yine 6gretmenlerin
belirttigi goriislerin %10° u (f=2) Ogrenci seviyelerinin farkliliindan dolayr ¢ikan
problemlerdir. Bunun yaninda &gretmenlerin yakindiklari konularda %5’ lik (f=1) kisim
Ogrencilerin ders esnasinda konusmalaridir. Goriislerin %5’ 1 (f=1) ise 0grencilerin yapilan
uyarilar1 anlamadiklarindan kaynaklanan sorunlar oldugudur. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin gorlislerinin %5’ 1 (f=1) ise sosyal medya araglarinin 6grencilerin dikkatini
dagitmada oldukca etkili oldugunu bunun da smif yonetiminde zorluklar meydana getirdigi
yoniindedir. Ayrica goriislerin %5’ 1 (f=1) programdaki etkinliklerin ve miifredat konularinin

yetistirilmesinin zor bir is oldugunu ve bdyle bir ortamda da siif yonetiminde zorluklar
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olmasidir. Bu konuda goriislerin %5’ 1 (f=1) zaman yonetiminde sikint1 yasandig1 yoniindedir.
%35’ lik (f=1) goriise gore ogrencilerin ilkokul aliskanliklarindan kurtulamamalarindan dolay1
dersten kopmalar1 sonucunda simif yonetiminde bazi sorunlarin ortaya ¢iktigi 6gretmenlerin
goriigleri arasindadir.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin sinif yonetiminde karsilagtiklari sorunlara iliskin

ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinden bazilari agsagida verilmistir.
“Matematik; genelde her ogrencinin dikkatini ¢ekmeyen, onyargiyla bakilan bir
ders oldugu igin konuyu anlamayip dikkati dagilan 6grenciler dersin ortamini
bozabiliyor. (K, 019)

“En belirgin karsilastigimiz sorun derse olan olumsuz tutum ve onyargi. Eminim
tiim ilkogretim matematik Ogretmenleri bu konudan yakinmaktalar. Onyargi,
ogrencinin tiim motivasyonunu diigtirmekte. Bu da diger sorunlara yol agmaktadir.
Baéyle bir diisiinceye sahip sinif ortaminda sinif yonetimi bizleri zorlamaktadir.” (E,
08)

“Sinmiftaki 6grenciler arasindaki seviye, ilgi, alaka, beceri gibi farkliliklar, siniftaki
ogrenci sayisimin ¢oklugu, sinifin fiziksel kosullarinin elverissizligi gibi sonuc¢lar
olabiliyor.” (K, O1)

“ Ogrenci seviye farkliigindan dolay: ders esnasinda ¢ikan problemler.” (K, O5)
“Matematik 6grencilerin onyargili oldugu bir ders olduklari i¢in dersten kopmalart
daha ¢abuk oluyor. Boylece diizen daha ¢abuk bozuluyor. Sinif yonetimine dair bu
tiir sorunlarla karsilasmaktayiz.” (K, O6)

“Matematik dersinde islemleri yapamadiklar: zaman, konuyu anlamadiklar: zaman
¢ok stkiliyorlar bu sebeple bazen sinifta baska seylerle ilgilenebiliyorlar. Dikkatleri

dagilabiliyor.” (K, O12)
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“Bazi zamanlarda derse yeni girdigimizde ogrencilerden derse ait olumsuz tepkiler
alabilmekteyiz. Bu sinif yonetimin zor olacaginin bir isareti. Bunun sebebi ise,
dersin dikkat gerektiren bir ders olmasi, siirekli alistirma yapilmast veya problem
¢oziilmesinde kaynakli ogrencinin aktif olmasi bazi ogrencilerde sikinti
yaratabiliyor.” (K, O7)

IIk6gretim matematik 63retmenlerinin gorev yaptigi simif 63renim seviyesinin sinif
yonetimine olan etkisine iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin goriislerine
yonelik bulgular. Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin gorev yaptigi
smif Ogrenim seviyesinin sinif yonetimine olan etkisine iligkin gorlisleri Tablo 4.14’de
verilmistir.

Tablo 17
[lkégretim matematik 6gretmenlerinin gorev yaptigi sinif 6grenim seviyesinin sinif yonetimine

olan etkisine iliskin ilkégretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri

f %
Evet, etkilidir 17 89,47
Hayir, etkisi yoktur 2 10,53
Toplam 19 100

[Ikogretim matematik dgretmenlerinin gdrev yaptign smif dgrenim seviyesinin simif
yonetimine olan etkisine iligkin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda
iki farkli diisiince ortaya ¢ikmistir. Tablo 17 ye bakildiginda bu iki goériisten birine ¢ok daha
fazla yogunlastirilmistir. Bu diisiince, 6gretmenlerin %89,47° sinin (f=17) belirttigi simif
Ogrenim seviyesinin siif yonetimine olan etkisinin varligim1 kabul eden bir goriistiir.
Arastirmaya katilan 17 6gretmen siif seviyesinin sinif yonetimine olan etkisini kabul etmis,
5.smnif 6grenci ile 8.sinif 6grencine ders islemenin arasinda farkliliklar oldugunu sdylemistir.
Tablo 17° deki bir diger goriis ise bu goriisiin aleyhinde olan bir goriistiir. Bu goriise gore sinif

Ogrenim seviyesinin sinif yonetimine bir etkisi yoktur. Calismaya katilan &gretmenlerin
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%10,53’t (f=2) bu goriistedir. Tecriibeli Ogretmenin her kosulda smif yonetimini
saglayabildigini sdyleyen dgretmenler olmustur.

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin gorev yaptigi siif dgrenim seviyesinin smif
yonetimine olan etkisine iliskin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinden bazilar
asagida verilmistir.

“Evet bana gore siniflarin ogrenim seviyesi sinif yonetiminde etkili fakat
sistemini oturtmusg tecriibeli bir ogretmen her seviyede yonetimi saglayabilir.” (E,

08)

“Olabilir. Bazen 8. Sinif seviyesindeki ogrenciler gorgii ve ahlak konusunda
yeterince gelismemesi durumunda sinif yonetimi gii¢ olabiliyor.” (K, O15)

“Kesinlikle etkiler. 5. siniftaki ders ortami ile 8. Sinif ders ortami ¢ok farkl
oluyor. Dolayisiyla bizim de davramiglarimiz onlara gére degisiyor. 5. siniflar
kalemi yere diistiigiinde 6gretmenim kalemimi yerden alabilir miyim? gibi sorular
sorarken iist sinifa yaklastik¢a ergenligin etkisiyle 6grenciler tavir alan 6grenciler
bile oluyor.” (K, 019)

“Etkilidir. Yasi daha kiiciik olan ogrencilerle ders islenirken sessizligi
saglamak daha zor oluyor. Ozellikle 5.siniflar icin ortaokula uyum saglamak zor
oluyor. Ilkokuldalarmis gibi davranabiliyorlar.” (K, 012)

Siif mevcudunun smif yonetimine olan etkisine iliskin ilkogretim matematik
o6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular. Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin sinif mevcudunun sinif yonetimine olan etkisine iligkin goriisleri Tablo 18’ de

verilmistir.
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Tablo 18

Swnif mevcudunun sinif yonetimine olan etkisine iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin

goritisleri
f %
Evet, etkilidir 18 94,7
Sayidan ¢ok, derse ilgi etkili 1 53
Toplam 19 100

[k gretim matematik dgretmenlerinin siif mevcudunun sinif yonetimine olan etkisine
iliskin goriislerine bakildiginda iki farkli diisiince ortaya ¢cikmistir. Tablo 18 e bakildiginda
aragtirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin %94,7” si (f=18) sinif mevcudunun
sinif yonetiminde 6nemli bir yere sahip oldugu goriisiindedirler. Ilkdgretim matematik
o0gretmenleri, sinif mevcudu fazla olan siniflarda 6gretmen 6grenci iletisimin zor oldugu
goriisiindedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %5,3” i (f=1) ise diger 6gretmenlerden
farkl1r bir goriis belirterek smif yonetiminde sinif mevcudundan ¢ok 6grencilerin derse olan
ilgisinin 6nemli oldugunu soylemistir.

[k gretim matematik dgretmenlerinin sinif mevcudunun sinif yonetimine olan etkisine
iliskin goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

“Kesinlikle etkilidir. Sinif mevcudu arttik¢a ogretmenin 6grenciyle bireysel alaka
kurmast giiclesir. Swnif icindeki hareketlilik, ses, guiriiltii gibi etkenler mevcutla
birlikte artabilir bu da yonetimi olumsuz etkiler.” (K, O1)

“Bu zamana kadar 2 okulda calistm. Ilk atandigim okulda dersine
girdigim swniflar 10-18 kisi arasindaydi. Ama okumay diisiiniip derse ilgisi olan
ogrenciler her sinifta azinliktaydi. Farkli etkinlikler yapwp dikkat ¢ekmeye
calissam da beni sevmelerine ragmen istedigim etkiyi yakalayamadim ya da uzun
stirdiiremedim. Dolayisiyla sinif yonetimi i¢in ben daha ¢ok zorlantyordum. Ancak

2. okulumda swiflar 25-30 kigi arasinda olmasina ragmen ogrencilerin ¢ogu
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derse ilgili oldugu icin ve en onemlisi hedefleri oldugu icin matematik dersini de
sevdiklerinden dersler ¢ok giizel ve karsilikli olarak verimli geciyor. Sonug olarak
bence matematikte ilgi, sayidan daha énemli.” (E, O19)

“Bence onemlidir. Matematik adina tek tek ilgilenilince daha etkili
sonuglar aliyorum. Cocuklarin cevaplarin kontrol edebiliyorum. Yaptiklarini,
ddevlerini daha rahat takip edebiliyorum.” (K, 012)

“Bana gore ideal bir sinif 12 kisiyi gegcmemeli. Bizim siniflarimiz 30-40
arast dolayisiyla uyarici ve dis etken ¢oklugu 6grenmeyi ve dikkati zayiflatiyor.”

(E, 09)
“ Kesinlikle etkili. Sayisal bir ders oldugundan her ogrenci ile birebir
ilgilenmek gerekiyor. Sinif mevcudu ne kadar az ise o kadar etkili egitim yapilir.”
(E, 018)
Matematik dersinde smif yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlarin neden
kaynaklandigina iliskin ilkogretim matematik oOgretmenlerinin goriislerine yonelik
bulgular. Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde siif

yonetimiyle ilgili karsilagilan sorunlara iliskin goriigleri Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Matematik dersinde sinif yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlarin neden kaynaklandigina

iligkin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin goriisleri

f Y%

Sorular1 ¢ozmekte zorlanan dgrencilerin ilgisini kaybetmesi I 2,13
Ogrencilerin sinir tanimamalar1 1 2,13
G0z temas1 kurulmamasi 1 2,13
Ses tonunun ayarlanmamasi 1 2,13
Ogrencilerin ahlak ve gorgii kurallar eksikligi I 2,13
Ogrencilerin yaslarinin olgunluguna erismemeleri 2 4,26
Derse kars1 onyargi 7 14,89
Siif mevcudu 1 2,13
Ogrencinin ezber tutumu 1 2,13
Problem ¢6ziimiinde sabirsiz olmalari 1 2,13
Egitim sisteminin biitiinii I 2,13
Ogretmenin &zelligi 2 426
Matematik dersine kars1 ilgisizlik 2 4,26
Soyut kavramlarin ¢oklugu sebebi 3 638
Ailenin matematik dersine zorlamasi 1 2,13
Ilkokulda fazla bilgi yiiklemesinin getirdigi bikkinlik 1 2,13
Ogrencinin derse hazirliksiz gelmesi I 2,13
Ayni seviyede olmayan 6grenciler 2 4,26
Miifredat yogunlugu 2 4,26
Kisith zaman 1 2,13
Matematik dersinin sarmal yapida olmasi I 2,13
Kaynastirma o6grencisi olan 6zel 6grencilerin egitimi hakkinda bilgi 1 2,13
verilmemesi

Alt yap1 eksikligi 2 4,26
Toplumun yozlagmasi I 2,13
Yontemlerden kaynaklanan sorunlar 1 2,13
Derste diisiinmeden ziyade ezber istenmesi I 2,13
Olgmeden kaynaklanan sorunlar 1 2,13
Ogrencilerin problem ¢dziimiiyle ugrasmak istememeleri 2 4,26
Ahlak ve gorgii kurallar 1 2,13
Motivasyon diisiikligi I 2,13
Dersin zorlugu 1 2,13
Okuma-yazma giicliigii I 2,13
Toplam 47 100

Matematik dersinde sinif yoOnetimiyle ilgili karsilagilan sorunlarin  neden
kaynaklandigina iliskin ilkdgretim matematik &gretmenlerinin goriislerine bakildiginda ¢ok
farkli nedenlerle karsilagilmistir. Tablo 19° a bakildiginda ilkdgretim matematik

Ogretmenlerinin goriisleri arasinda %14,89 (f=7) oranla dersteki sinif yonetiminde kaynaklanan
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sorunlarin nedenini derse karsi olan 6n yargi oldugu goriisiindedirler. Bunun yaninda ilkogretim
matematik Ogretmenlerinin goriislerinin  %6,38” 1 (f=3) soyut kavramlarin ¢oklugunu
karsilagilan sorunlarin kaynagi oldugu yoniindedir. Goriislerin %4,26’ s1 (f=2) ayn1 seviyede
olmayan 6grencilerin varligi, %4,26’ s1 (f=2) miifredat yogunlugu, %4,26° s1 (f=2) alt yap1
eksikligi, %4,26’ s1 (f=2) 6grencilerin problem ¢dzlimiiyle ugragsmak istememeleri, %4,26’ s1
(f=2) ogrencilerin yaglariin olgunluguna erismemeleri, %4,26° s1 (f=2) matematik dersine
kars1 ilgisizlik gibi nedenleri sdylemislerdir. Ogretmenlerin belirttigi goriislerin %2,13” {i (f=1)
ise sorunlarin ilkokulda fazla bilgi yiiklemesinin getirdigi bikkinlik, %2,13” i (f=1) matematik
dersinin sarmal yapida olmasi, %2,13° i (f=1) kisith zaman, %2,13° i (f=1) problem
cozlimiinde sabirsiz olmalari, %2,13” i (f=1) ilkokulda fazla bilgi yiikklemesinin getirdigi
bikkinlik olarak goriilmiistiir.

Matematik dersinde sinif yonetimiyle ilgili karsilagilan sorunlarin  neden
kaynaklandigina iligkin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

“Yogun konular ve kisitli zaman, matematigin genelde soyut olmasi (3 boyutlu
cisimler), matematige karsi 6nyargt ve kétii tutumlar, matematigin sarmal yapida
olmasi, alt simiflarda kagirilan kazanimlar sebebiyle bir sonraki kazanimi
kavrayamama (altyapr eksikligi), okuma-yazma giicliigii, ozellikle tasimali
okullarda ¢ok ¢esitli koylerden ogrenci gelmesiyle olusan bireysel farkliliklar ve
biligsel farklar, seviye farki, kaynastirma ogrencisi olan ozel 6grencilerin egitimi
hakkinda yeterli bilgi ve egitim verilmemesi (bu tiim branslar igin gecerli).” (K,
019)

“Derse karsit olan onyargilardan, alt yapt eksikliginden ve zorlandiklarindan

kaynaklandigim diisiiniiyorum.” (K, 012)



85
“Matematige karsi ¢ok kiigiik yaslardan bu yana ényargt ile yaklasiimasi. Bunun
sebebi soyut kavramlarin ¢oklugu, ogrencinin anlamak zorunda birakildigi dersi
hayal edememesi de gosterilebilir. Bunun yaninda ders ogretmenlerinin yeterli
ogretim teknigi bilmemeleri ve bilseler bile dogru uygulayamamalari da bir sorun
kaynagidir.” (K, O1)
“dile tutumu. Cocuklar aileleri tarafindan matematigi basarmaya zorlaniyorlar.
Bu tutum ogrencide dersi itici hale getiriyor. Bu tip proje halinde getirilmis
cocuklar ¢ok fazla” (K, O13)
“llkokuldaki ders bilgileri acisindan fazla yiikleme yapildigina inantyorum. Oyun
cagindaki ¢cocuk oyun oynamali. 2. Kademede alistira alistira ders islemenin daha
etkili olacagina inaniyorum” (E, O4)
“Ogrencilerde ahlak ve gérgii kurallar: eksikligi, yaslarimn olgunluguna
erisememeleri” (K, O15)
“Soyut bir dersle karsilagsmak 6grencileri sikabiliyor. Bir kere sorun yasayan
ogrenci dersten ¢cabuk kopuyor. Ciinkii ilerisini takip edecek motivasyonu kalmuyor.
Diger branslarda bu kopmalarin bu kadar fazla oldugunu diisiinmiiyorum. Dogal
olarak bu da sinif yonetimine bir zorluk olarak yansiyor. Dersten kopmus ogrenciyi

tekrar motive edip derse adapte etmek ugras gerektiriyor.” (E, O8)

Istenmeyen 6grenci davramsi  olmasit durumunda smmf yonetimini
gerceklestirmede kullandiklar: yontemlere iliskin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
goriislerine yonelik bulgular. Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
istenmeyen Ogrenci davranigi olmasi durumunda smif yoOnetimini gerceklestirmede

kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri Tablo 20’ de verilmistir.
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Tablo 20
Istenmeyen égrenci davranisi  olmast  durumunda simf yonetimini gerceklestirmede

kullandiklar: yontemlere iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin goriisleri

f %
Birebir konusa yaparim 1 2,70
Aileyle goriisiiriim 2 5,41
Ogrenciye sézlesme imzalatirim 2 5,41
Rehberlik servisine yonlendiririm 3 8,11
So6zIi uyart veririm 5 13,51
Ilgi gekici hikaye anlatirim 4 10,81
Tutanak tutarim 1 2,70
Gli¢ savasina girmeyerek uyaririm 1 2,70
Sessiz kalip gormezden gelerek susmalarini beklerim 2 5,41
Sohbet ederim 3 8,11
Ders disinda uyaririm 3 8,11
Ogrenciyi derse katarak ilgisini cekmeye ¢aligirim 4 10,81
Ilgi alanlarin1 bulmaya ¢alisirim 1 2,70
Istenmeyen davranigin olumsuzlugu hakkinda konusurum 2 5,41
Bireyse olarak sorun ¢ikaran 6grenciye sorular sorarim 1 2,70
llgilerini cekmek icin degisik materyaller ve oyunlar iiretirim 1 2,70
Smif ortaminda 6grencilerin yerini degistiririm 1 2,70
Toplam 37 100

Istenmeyen 6grenci davranist olmasi durumunda smif yonetimini gergeklestirmede
kullandiklar1 yontemlere iligkin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda
cesitli yontemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Tablo 20’ ye bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok
tercih ettikleri yontemler arasinda %13,51° i (f=5) sozlii uyar1 vermek olarak goriilmiistiir.
Tercih edilen yontemlerin %10,81° i (f=4) ilgi cekici hikdye anlatmak, %10,81° i (f=4)
ogrenciyi derse katarak ilgisini ¢cekmeye ¢aligmak olarak goriilmiistiir. Bu yontemlerin disinda
ogretmenler istenmeyen Ogrenci davranigi ile karsilastiklarinda kullandiklart yontemlerin
%8,11° i (f=3) Ogrenciyi ders disinda uyarma yolu olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin tercih
ettigi yontemlerin %8,11° 1 (f=3) direkt sohbet ederek bu sorunu agma yoniindedir. Y ontemlerin
%S35,41” 1 (f=2) davranis karsisinda sessiz kalip 6grencinin susmasini beklemek ve %5,41°1 (=2)

istenmeyen davramsin olumsuzlugu hakkinda konusmaktir. Ogretmenler bu tip yontemlerin
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disinda %5,41 (f=2) oraninda 6grenciye sozlesme imzalatma, %8,11 oraninda (f=3) 6grenciyi
rehberlik servisine yonlendirme ve %35,41 oraninda (f=2) 6grencinin ailesiyle goriisme gibi
yontemleri tercih etmektedirler. Ogretmenlerin gériislerinin %2,70” i (f=1) uyar1 yaparken giic
savasina girmenin sorunu daha da biiyiitebilecegini yoniindedir. Ogrencilerin ilgi alanlarmi
bularak ilgilerini baska yonlere ¢ekmekte %?2,70 (f=1) oraninda tercih edilen yontemler
arasindadir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik &gretmenlerinin Istenmeyen 6grenci
davranig1 olmasi durumunda sinif yonetimini ger¢eklestirmede kullandiklar1 yontemlere iliskin
goriisleri agagida belirtilmistir.

“Istenmeyen bir durumda égrenciye simf icerisinde arkadaslarimn goézii éniinde
onu rencide edecek sekilde uyarida bulunmam, dersten sonra bireysel olarak
konusmayt tercih ederim. Olumlu ve olumsuz ornekler ile hatasini kendisinin
anlamasina yardimer olurum.” (K, O1)

“Oncelikle konusmayr deniyorum, sakinlestirmeye calisiyorum, Ogrencilerin
aralarinda bir problem varsa uzlastirmaya c¢alistyorum. Halledemeyecegim bir
durumsa rehberlik hizmetine yonlendiriyorum.” (K, 012)

“Oncelikle égretmen kendini karakterini ilk dersten itibaren tanitmali ve
ogrencilerle dersin genel islenisi ve sinif ici diizen hakkinda konusulmali. Ben de
derse girdigim ilk giin konusup beklentilerimi aciklarim. Zaman ilerledik¢e de
¢ocuklara ara ara dersle ilgili problemleri, onerileri sorarim ve dikkate alarak
gerekli diizenlemeleri yaparim. Sinif ortaminda ogrencilerin yerini degistirmek gibi
diizenlemeler yapryorum. Derse karsi olumsuz tutumlar: degistirmek igin ilgilerini
cekecek degisik materyaller ve oyunlar iiretmeye c¢alistyorum. Ozellikle iist

siiflarda dikkat ¢ekmek icin konusan ve c¢esitli davraniglar sergileyen ogrenciler
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oluyor. Cogunlukla gérmezden geliyorum davranis arttikca uyarma ve daha da
arttikca 6grenci ile teneffiiste konusuyorum.” (K, O19)

“Bu tip davranisi gergeklestiren 6grenciyi tahtaya kaldiririm. Sunifin dikkatini de
genelde tahtaya cekmis olurum. Ciinkii ogrenciler arkadasin izlerler. Genelde
ogrenciye soz hakki vererek bu problemi ¢ézmeye ¢alisryorum.” (K, O7)

“Ogrencinin kendisi, ailesi ve okul yonetimiyle ¢éziim iiretmeye giderim. Kirici ve

kaba olmadan tabi.” (E, 04)

IIk6gretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar sorunlarla
miicadele edebilmeleri icin sahip olmasi gereken ozelliklere iliskin Ilkogretim matematik
o6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular. Arastirmaya katilan ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarla miicadele edebilmeleri i¢in sahip

olmasi gereken 6zelliklere iligskin goriisleri Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21
llkégretim matematik ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar: sorunlarla miicadele

edebilmeleri igin sahip olmasi gereken ozelliklere iliskin ilkogretim matematik ogretmenlerinin

gortisleri
f Y%
Derse hazirlikli gelmeli 1 2,17
Smif i¢i etkinliklere de zaman ayirmali 1 2,17
Ogrenciye kendini ifade etme hakki tanimali 2 4,35
Gerekli 6gretim tekniklerine hakim olmalidir 2 4,35
Sinif seviyesine gore ders anlatmalidir 1 2,17
Matematige karsi 1liml1 bir yaklagim tutumu sergilemeli 1 2,17
Sabirli olmalidir 1 2,17
Asir1 kuralct olmamali 5 10,87
Giler yiizlii olmal 1 2,17
Sevgi dolu olmal1 2 4,35
Alan bilgisi 1yi olmalt 3 6,52
Ogrenciyle iyi iletisimde olmalidir 3 6,52
Bilgisini iyi bir sekilde aktarabilmeli 3 6,52
Ergenlik donemine ait ruhsal 6zellikleri bilmeli 1 2,17
Yas grubuna hitap edebilmek i¢in kitap okuyarak kendini glincellemeli 2 4,35
Liderlik 6zelligi olmali 1 2,17
Ogrenciyle gz temas1 kurabilmeli 1 2,17
Otorite kurmali 2 4,35
Konulari sosyal hayatla iligskilendirerek dersi ¢ekici hale getirmeli 2 4,35
Ogrencilere ismiyle hitap etmeli 1 2,17
Esprili olmali 1 2,17
Ogrenciler ile ilgili bircok bilgiyi hatirlamali 2 4,35
Ogrencilere ismiyle hitap etmeli 1 2,17
Hosgoriilii olmali 1 2,17
Ogrencilerini ve alg1 diizeylerini iyi taniyabilmeli 1 2,17
Problem ¢6ziimiinde farkli ¢oziim yollarina yer vermeli 1 2,17
Teknoloji ve yararl siteleri kullanabilmeli 1 2,17
Eglenceli ders anlatabilmeli 1 2,17
Ogrencinin derse olan ilgisini aktif tutabilmeli 1 2,17
Toplam 46 100

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin siif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarla
miicadele edebilmeleri icin sahip olmasi gereken Ozelliklere iliskin ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin goriislerine bakildiginda ¢ok farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Tablo 217 e
bakildiginda ilkogretim matematik 6gretmenlerinin asir1 kuralc1 olmamalar1 gerektigi goriisii

%10,87 (f=5) oranla 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenlerin ortak gériislerinin %6,52” si (£=3)
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ogretmenlerin alan bilgisinin 1yi olmasi, %6,52’si (f=3) 6grencilerle iyi iletisimde olmalari
gerektigi, %6,52” si (f=3) bilgisini iyi bir sekilde aktarabilmesi gerektigidir. Bunun yaninda
ilkdgretim matematik Ogretmenlerine gore Ogretmenin sahip olmasi gereken Ozelliklerin
%4,35° 1 (f=2) Ogretmenlerin yas grubuna hitap edebilmek icin kitap okuyarak kendini
giincellemeleri gerektigi, %4,35” 1 (f=2) konular1 sosyal hayatla iliskilendirerek dersi ¢ekici
hale getirmeleri, %4,35 1 (f=2) Ogretmenin, dgrenciler ile ilgili bircok bilgiyi hatirlamasi
seklindedir. Ogretmenlerin belirttigi dzelliklerin %2,17 i (f=1) esprili olma, %2,17" i (f=1)
hosgoriilii olma ve %2,17° 1 (f=1) eglenceli ders anlatma yetenegine sahip olma olarak
goriilmiistiir. Bir gorls ise %2,17 (f=1) oranla d6gretmenlerin 6grencilerini ve alg1 diizeylerini
iyi tanimalar1 gerektigi seklinde goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlarla
miicadele edebilmeleri i¢in sahip olmasi gereken Ozelliklere iliskin ilkogretim matematik
ogretmenlerinin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Lider olma giicii olmali. Ogrencilerle goz temasi kurulmah. Onlari rencide

etmeden davramslarim diizeltmeli. Ogrencilere de ézgiir bir ortamda baskalarim

..... »

(015, K)

“Biraz fazla sabwrl ve giiler yiizlii olmamiz gerektigini diisiintiyorum. Aksi takdirde
ogrencinin ileriki okul yasami boyunca matematige olumsuz tavir takinmasina
sebep olunabilir.” (07, K)

“Alanminda ¢ok bilgili olmali, ogrencilerini ve algi diizeylerini iyi taniyabilmell.
Problem ¢éziimlerinde farkl ¢oziim yollarina yer vermeli. Ozellikle zor konularla
ilgili ilgi ¢ekici etkinlik ve oyunlara yer vererek matematigi eglenceli hale getirip
sevdirmeli. Satrang, mangala gibi zekd oyunlari sertifikasina sahip olmali.

Teknolojiyi ve yararl siteleri kullanmali.” (019, K)



“Cocugun okul disindaki yasamini bilip ona gére esnek olunmasi gerektigi
kamsindayim. Ayrica o yas grubuna hitap ettigimize dikkat edip kitap okuyup
giinceli kagrrmamaliyiz.” (016, E)

“Sabir ve sabwr diyorum. Dersimiz dikkat gerektiren asamali bir ders. Ogrenci
zaman zaman dersten kopabiliyor. Ogretmen saburli olmali. Yilmamali.” (018, E)
“Ogrenciye ismiyle hitap etmek ¢ok onemlidir. Yeri geldiginde agwrligini ve
ogretmen oldugunu hissettirmelidir. Zaman zaman giildiirmeli ve onlari kosulsuz
sevdigini soylemeli ve hissettirmelidir. Gozlerine bakarak konusmali ve
sorumluluklardan haberdar olmalidr. Onlarla ilgili bir¢ok seyi hatirlamalidwr.”
(014, K)

“Anne oldugunuzda ogrenci problemlerini daha iyi anliyorsunuz. Cocugun o an ne
diigtindiigiinii  biliyorsunuz ve merhamet duygusuyla verdiginiz tepkiler daha

yumugak olabiliyor. Tecriibe edindikce vereceginiz tepkiler daha da yerinde

olabiliyor. Meslekte sene gegirmek énemli bana gére” (02, K)

91



92

Boliim V: Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan
sonuglara yer verilmistir. Ayrica ileride alanda yapilacak olan c¢alismalara onerilerde

bulunulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma, Oneriler

Arastirmada Giiven (2012)’in gelistirdigi “IIkogretimde Simf Yonetiminin Etkililigini
Belirleme Olcegi” nden elde edilen bulgulara gére ilkdgretim matematik dgretmenlerinin
siniftaki birey diizeyi i¢in belirlenen etkililik dlgiitlerine iligkin 6gretmen algilari, birey diizeyi
i¢in belirlenen etkililik dl¢iitlerinin birbiri ile iliskileri incelenmistir. Ogretmenlerin etkili smif
yonetimi diizeyleri, sinif yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlar, 6gretmenlerin siif iginde
karsilasilan sorunlara karsilik gelistirdikleri ¢dziim yollar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin, etkili
sinif yonetimini saglayan 6gretmen ozellikleri, siniflarin 6grenim diizeyine gore siif yonetimin
etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin sonuglar tartisilmistir. Sonu¢ ve tartisma, Oneriler

boliimiinde, arastirmanin alt problemlerine ait sonuglar yorumlanmustir.

Alt Problemlere Yonelik Sonuc¢ ve Tartismalar

Birinci alt problemde, etkililik Olgiitlerine iligkin ankete katilan &gretmenlerin
gorlislerinin; deneyim, cinsiyet, yiiksek lisans yapip yapmama durumlarina gore degisiklik
gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore
ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin belirlenen etkililik olgiitleri hakkinda ankete katilan
ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. 21 y1l ve {izeri mesleki
deneyime sahip 6gretmenler ile; 0-5 yillik, 6-10 yillik ve 11-15 yillik mesleki deneyime sahip

olan dgretmenler arasinda 21 yil ve lizeri mesleki deneyime sahip olan dgretmenlerin lehine
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anlamli bir farklilik goriilmustiir. Bu bulgu, 21 yil ve tizeri y1l deneyime sahip olan ilkogretim
matematik 6gretmenlerin sinif yonetim etkililiginde diger yillara gore daha basarili oldugu
goriilmektedir. Bu sonuc¢ gostermektedir ki ilkogretim matematik Ogretmenleri tecriibe
kazandikga sinif yonetiminde kendilerince basarili olmaktadirlar. Bu sonug, Giiven (2012)’ in
yaptigr arastirmada Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin sinif yonetiminde belirleyici bir
ozellik olmadigini, kag y1l olursa olsun sinif yonetiminde kendilerini bagarili gordiikleri sonucu
ile ters diismektedir. Bunun sebebi aragtirmanin ilkogretim matematik 6gretmenleri ile yapilmis
olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin erkek ilkdgretim matematik &gretmenlerin etkililik
oOlgiitlerine yonelik goriisleri, kadin ilkdgretim matematik 6gretmenlerin goriiglerinden daha
olumlu olmasma kargin aralarinda onemli bir istatiksel fark bulunmamistir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda, belirlenen etkililik olgiitlerine yonelik 6gretmen goriislerinin sinif
yonetimindeki cinsiyet farkliligmin etkin bir farkliik olmadigi sdylenebilir. [lkdgretim
matematik 6gretmenlerinin belirlenen etkililik dl¢iitlerine yonelik cinsiyet farki gdzetmeksizin
sinif yonetimini gerceklestirebildikleri yorumu yapilabilir. Bu bulgu Oksiiz, Cevik, Baba ve
Gtiven (2011) yaptigi caligmada cinsiyetin sinif yonetimini etkileyen bir unsur olmadig1 goriisii
ile ortiismektedir.

Yiiksek lisans yapip yapmama durumlarinin belirlenen etkililik olgiitleri hakkinda
ankete katilan 6gretmenlerin gorilislerinin arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Yiiksek
lisans yapan 6gretmenlerin etkililik Ol¢iitlerine yonelik goriisleri, yiiksek lisans yapmayan
ogretmenlerin gorlislerine gore daha yiiksek olmasina karsin aralarinda 6nemli bir istatistiksel
fark bulunmamaktadir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, belirlenen etkililik Slgiitlerine
yonelik 6gretmen goriislerinin sinif yonetimindeki becerileri ile yiliksek lisans yapip yapmama
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir. Turla, Sahin ve Avci (2001)

yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin mezun olduklar okul diizeyi ile sinif yonetiminin birbiri ile
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iligkili olmadigin1 ifade etmektedirler. Arastirmada ulasilan sonu¢ bu goriis ile
desteklenmektedir.

Ikinci alt problemde, ilkdgretim matematik dgretmenlerinin siniftaki birey diizeyi igin
etkililik olciitlerine iliskin goriislerinin neler oldugu belirlenmistir.

“Amac1 Gergeklestirme Boyutu” na ilisgkin bulgular incelediginde, ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin siif yonetiminin etkililigini gergeklestirme siirecinde en basarisiz
olduklar1 konunun, sinif i¢i biitge olusturabilme diizeyleri oldugu goriilmektedir. Giiven (2012)
yaptig1 aragtirmada 0gretmenler kendilerini sinif igi biitce olusturmada yetersiz gordiiklerini,
bunun sebebi olarak da, Ogretmen ve veli isbirliginin ile siiflarin bazi ihtiyaglarinin
karsilanabildigi fakat okullarda bu tiir igbirligi, velilerin sosyoekonomik yonden farkli konumda
bulunmalarindan dolayr alim giiclinlin yetersiz olmasi gibi nedenlerden dolayr her zaman
gerceklesmedigini  belirtmistir. BoOyle bir durumda oOgretmen Dbiitge olusturmakta
zorlanmaktadirlar. Ayrica okul biitcesinin sinif ihtiyaglarini karsilamamasi 0gretmeni veliyi
smif biitcesine katkida bulunmaya yonelttigi fakat sosyoekonomik farkliliklarin bu anlamda
basarili olmaya engel oldugu yorumu yapilabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarinda biitce
olusturma konusunda kendilerini yetersiz bulmalar1 Gliven (2012)’ in arastirmasi ile paralellik
gostermektedir.

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin  6grenme-dgretme  siireglerini uygulamada,
ogrencilere 6grenme deneyimleri kazandirabilme ve sinifta basarili olmak i¢in ne yapilmasi
gerektigi  konusunda kendilerini yeterli bulmuslardir. Fakat ilkogretim matematik
ogretmenlerinin kendilerini farkli etkinlikler gelistirebilme konusunda ve 6gretim materyallerin
temin edebilme konusunda basarisiz bulmuslardir. Ogretmenlerin 6gretme siireclerini
uygulamadaki yeterlilik derecelerini, Ogrencilere 6grenme deneyimleri kazandirabilme
diizeylerini ve siifta basarili olmak i¢in ne yapilmasi gerektigi konusunda kendilerini yeterli

bulmalar1 sonucu ile gelismektedir. Ozan (2009)’ 1n yaptigi arastirmada, hazirbulunusluk
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diizeyinin farkli oldugu, her 6grencinin derse kars1 ayni ilgiyi gostermeyebilecegini ve bu
nedenle 6gretmenin derse karsi ilgi ¢ekici etkinlikler diizenlemesi gerektigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin beklentiyi karsilamamalar1 bu alanda ¢esitli egitimlerin diizenlenmesi ile
¢oziime kavusturulabilir. Ogretmenlerden beklenen ¢esitli etkinlik ve cesitli meteryallerle
klasik ders isleyis yonteminden uzaklasip 6grencinin ilgisini derse ¢ekerek yonetimde basarili
olmasidir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, Ogretmenler smif yOnetiminin etkililigini
saglamada amaci gergeklestirme boyutunu yeterli derecede yerine getirebildikleri goriilmiistiir.
[Ikdgretim matematik Ogretmenleri, Ogrencilerinin performanslarini ve ders sonunda
etkinlikleri degerlendirebilmede basarili olduklart goriisiindelerdir. Bu bulgu, Cakan (2004)’iin
bulgular1 ile ortiismemektedir. Cakan (2004) da “Ogretmenlerin Ol¢me-Degerlendirme
Uygulamalari ve Yeterlik Diizeyleri: Ik ve Ortadgretim” adli arastirmada, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun 6l¢me ve degerlendirme alaninda yeterli olmadiklarini belirtmistir.

“Entegrasyon Boyutu” na iliskin 06gretmen goriisleri incelendiginde &gretmenlerin
kendilerini en ¢ok grencilerle iletisim konusunda basarili bulduklari gériilmiistiir. Ozkan ve
Arslantag (2013) sinif yonetiminde etkili 6gretmenlerin, 6grencileriyle etkili bir iletisim kurarak
sinifta giiven ortam1 olusturmalar1 gerektigini belirtmistirler. Ogretmen ve 6grenci arasindaki
iletisimin zayifligi zaman zaman Ogrencilerin istenmeyen davraniglar sergilemesine neden
olmaktadir (Oztiirk, 2005). Ogrenciler kendilerine kars1 diiriist, kendileriyle iletisim halinde
olan ve bu sayede giiven duyabildikleri 6gretmenleri model olarak segcme egilimde olduklarini
belirtmistirler. Alanyazindaki bu sonuglarla ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin 6grencilerle
olan iletisim problemlerinin &grencileri ile aralarindaki giiven duygusunun gelisimini de
olumsuz yonde etkileyecegi diistintilmektedir.

Ulasilan sonuglara gore ilkogretim matematik Ogretmenleri dgrencilerin okul dist

davraniglarini gézlemlemede zorluk yagamaktadirlar. Bu, 6gretmenin aile ile iletisiminin zayif
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olmasi agiklanabilir. Balkar (2009)’a gore, okul- aile arasinda kurulan saglam bir iligki 6grenci
basarisin1 dolayisiyla okul basarisint da etkilemektedir. Arica Balkar (2009), aileler ve
ogretmenlerin birbiri ile 6grenci hakkindaki bilgi paylasimlarinin 6grencinin gelisimine olumlu
katkilar saglayacagini belirtmektedir.

[Ikdgretim matematik dgretmenleri dgrencileri ile olusabilecek problemleri ¢ézmede,
ogrenciler arasindaki iligkileri dengelemede kendilerini yeterli olarak gérmektelerdir. En dikkat
cekici bulgu olan dgretmenlerin dgrencileri ile iletisimde bulunma sikliklarinin ytiksekligi ile
bu sonug agiklanabilir. Matematik dersinin brans ders olmasi ve 6grencilerle haftada 6 saat ders
ortamimda bulunmasindan kaynaklanabilir. Ilkogretim matematik dgretmenleri sinifa ait bir
kiiltiiri benimsemede ve simifa ait bir kiiltlir olusturmada kendilerini basarili bulmadiklar
goriilmektedir. Bu sonug¢ Ogretmenlerin kendilerini 6grencileri ile olusabilecek problemleri
cozmede, Ogrenciler arasindaki iliskileri dengelemede kendilerini basarili gormeleri ile
celismektedir.

[Ikogretim matematik Ogretmenlerinin diger &gretmenlerle isbirliginde bulunma
diizeyleri de bulgularin ortalamalari itibariyle yiiksek oldugu goriilmektedir. MEB tarafindan
belirlenen “6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri” ne gore 6gretmen, 6grenci, meslektas ve
aile etkili iletisim kurar ve is birligi igcerisindedir (MEB, 2017). Arastirmadaki bulgular, MEB
yeterliligine paralel olarak 6gretmenlerin meslektaglariyla iletisimde beklenen seviyede bir
performans sergilediklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler degisme ve gelismelere karst
acik olma diizeylerinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.

“Deger Sisteminin Kurulmasi ve Siirdiiriilmesi Boyutu” na iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde dgretmenlerin kendilerinin 6grenciler tarafindan gilivenilir bulduklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Celikten, Sanal ve Yeni (2005) yaptiklari bir arastirmada etkili
ogretmenin Ogrencilere karsi giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dosttu olmalar1 gerektigini

belirtmistir. Bu arastirmadaki kritere gore ilkogretim matematik O6gretmenleri dgrenciler
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tarafindan giivenilir bulunma konusunda yeterli kabul edilmistir. ilkdgretim matematik
ogretmenleri, okul kurallari, sinif kuralari, veliler ve okul yoneticilerin istekleri dikkate
alindiginda kendi kisiliklerini koruyabilmektedirler.

Ogretmenlerin bir seylerden yakinma derecelerinin diisiik oldugu gozlenmistir.
Alanyazindaki c¢aligmalara bakildiginda Celikten, Sanal ve Yeni (2005) Ogretmenlerin
sorunlardan yakinmak yerine ¢6ziim bulmak icin ¢aba harcamalar1 gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica Gliven de 2005 yilinda yaptig1 aragtirmasinda 6gretmenlerin ekonomik sikintilardan
yakindiklarini belirtmistir. Ilkdgretim matematik &gretmenlerinin bir seylerden yakinma
diizeylerinin fazla olmasi paralellik gostermektedir.

[Ikogretim matematik &gretmenleri dgrencilerin séz ve davranislarin kontrol etme,
ogrencilerin ilgisini iretken islere c¢ekebilme diizeyleri ile Ogrenmede Ogrencilerin
motivasyonunu arttirma diizeylerinin de diisiik oldugu gdzlenmistir. Ogretmenlerin kendilerini
bu alanlarda basarili gormemeleri nedeni ile oOgrencilerine yeterli sorumluluk
verememektedirler. Ogretmenler 6grencilerine sorumluluk verebilme konusunda kendilerini
basarili géormemektedirler. Palic ve Keles (2011)’in yaptiklar1 aragtirmada Ogretmenlerin,
ogrencilerinin gelisim diizeyine uygun sorumluluklar vererek onlarin yaptiklari islerde basaril
olmalar1 saglayarak kendilerine olan giiven duygusunu gelistirmesi saglamalar1 gerektigini
ifade etmislerdir. Bu sayede 6grencinin ¢alisma ve basarili olma istegi artacak, bu artigin da
ogretmenin siif yonetimini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. ilkdgretim matematik
ogretmenleri bu yeterliklerdeki diizeylerinin diisiik olmasi alanyazin ile ters diismektedir.

“Uyum Boyutu” na iliskin goriisler incelendiginde 6gretmenlerin derslerdeki moral
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Tanriogen (1995) yaptigr bir arastirmada,
ogretmenleri sosyal yasamindaki dis etkenlerin moral diizeylerini belirlemede 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirmistir. Bunun yaninda 6gretmenin moralinin iyi olmasinin, yas, cinsiyet ve

medeni durum gibi kisisel 6zelliklerin de birer etken oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
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birgok alanda kendilerini basarili gérmeleri fakat buna ragmen morallerinin diisiik olmalar
Tanriégen (1995)° in bulgulartyla desteklenebilir. Yapilan c¢alismalarda Ogretmenlerin
morallerini diizeltici etkinlikler g6z 6niine alinmalidir.

Ogretmenler dgrenciler iizerinde sorumluluk gelistirebilme ve dgrencilerin gelisimini
saglama konusunda kendilerini basarili bulmadiklarini ifade etmislerdir. Olumlu 6gretmen
ogrenci iliskileri dgrencilerin hem akademik basarilarini etkiler hem de onlarin sorumluluk
almalarii saglar (Clifford, 2000). Ogretmen dgrencilere bir isin sorumlulugunu verirken diger
taraftan kendileri ile ilgilendigini de hissettirmelidir (Sivri, 2012). Bu sayede smif icerisinde
olumlu bir ¢aligma ortami olusturabilir. Fakat bu aragtirmani sonuglarina gore, 6gretmenler
kendilerini bu konuda yeterli gormemektedirler. Ayrica bulgular incelendiginde 6gretmenlerin
olumlu bir ¢alisma ortam1 yaratabilmede de kendilerini yeterli gérmedikleri ifade edilmistir.
Ogrencilerin gelisimine uygun yeterli sorumluluklar verebilme diizeyi diisiik olan 6gretmenin
derse karsi ilgiyi tam anlamiyla saglayamadigi ve olumlu bir ¢alisma ortami olusturma
diizeyinin de bu sebeple diisiik oldugu yorumu buradan hareketle yapilabilir. Olumlu bir sinif
ortaminin ve dgretmen 6grenci iligkilerinin pozitif olmas1 6grenci basarisinin artmasinda ve
etkili stmif yonetiminde dnemli bir etkiye sahip oldugu gériilmektedir (Ozden, 2005).

Uciincii alt problemde, birey diizeyi icin belirlenen &lgiitlerin etkililik boyutlart ile
iligkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirman elde edilen sonuglara gore, birey diizeyi
belirlenen etkililik Olgiitleri etkililik boyutu olan amaci gerceklestirme, deger sisteminin
kurulmasi ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon ile iligkili bulunmustur.

Ddrdiincii alt problemde, 1lkdgretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili
karsilagtigi sorunlar, 6gretmenlerin etkili smif yonetimi diizeyleri, sinif yonetimiyle ilgili
karsilagilan sorunlar, 0gretmenlerin sinif yonetimiyle ilgili karsilagilan sorunlara karsilik

gelistirdikleri ¢6ziim yollari, etkili sinif yonetimini saglayan 6gretmen 6zellikleri, siniflarin
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ogrenim diizeyine gore smif yonetimin etkililigi hakkindaki goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore;

o [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin ¢ogu sinif yonetiminin tanimini,
ogrencinin aktif olmasi, 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesi,
zamant etkin kullanabilmek, 6grenciyi sikmadan dersin hedefine ulasmak seklinde
tanimlamislardir.

. [Ikogretim matematik dgretmenlerinin  ¢ogunun etkililik tanimini
O0gretmenin brangi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi, 6gretmenin ders isleyisinde
farkli etkinliklere yer vermesi iletisimi yas grubuna hitap edecek sekilde olunmasi,
Ogrencinin derse katilimini saglamak, 6grencinin problemlerine ders esnasinda ¢oziim
bulunmasi, 6grencinin dikkatini toparlayabilme olarak tanimladiklar1 gériilmiistiir.

. [Ikdgretim matematik Ogretmenlerine gore simf Ogretmenleri sinif
yonetiminde etkili olduklarini ifade etmislerdir.

J [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin  brans dgretmeni  olarak
kendilerini simif yonetiminde etkili gorme diizeylerine iliskin goriislerine gore
kendilerini sinif yonetiminde etkili gordiikleri goriilmiistiir.

. [Ikdgretim matematik  dgretmenlerinin - simf  ydnetimiyle ilgili
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde, G6gretmenlerin en ¢ok
Ogrencilerin derse karst olumsuz tutum ve Onyargi olarak yaklagtiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir.

o [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin, dgretmenlerin gdrev yaptigi siif
O0grenim seviyesinin siif yonetimine olan etkisine iligkin goriislerine bakildiginda
biliylik bir ¢ogunlukla sinif 6grenim seviyesinin smif yonetiminde etkili oldugunu

belirmistirler.
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o [Ikdgretim matematik dgretmenleri, stnif meveudunun smif ydnetimine
etkisi var mudir? sorusuna iligkin goriislerini biiylik bir ¢ogunlukla “evet, etkiler”
seklinde belirtmistirler.

J [Ikdgretim matematik gretmenlerinin  matematik dersinde  sif
yonetimiyle ilgili karsilagilan sorunlarin neden kaynaklandigina iliskin goriislerine
bakildiginda bunun sebebinin derse karsi Onyargi oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir.

. [Ikdgretim matematik 6gretmenlerinin istenmeyen ogrenci davranisi
olmasi durumunda sinif yonetimini gergeklestirmede kullandiklar1 yontemlere iliskin
goriislerine bakildiginda 6gretmenler en ¢ok sozlii uyari, ilgi ¢ekici hikaye anlatimi,
ogrenciyi derse katarak ilgisini cekme yontemlerini tercih ettiklerini belirtmistirler.

. [Ikdgretim matematik &gretmenleri, 6gretmenlerin sinif ydnetiminde
karsilagtiklar1 sorunlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in sahip olmasi gereken 6zellikleri
asir1 kuralct olmamasini, alan bilgisinin iyi olmasini, 6grenciyle iyi iletisimde olmasi,

bilgisini iyi bir sekilde aktarabilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
simif yonetiminin etkililigini sagladiklar1 sdylenebilir. Bunun yaninda amaci gerceklestirme,
deger sisteminin kurulmasi ve siirdiiriilmesi, uyum ve entegrasyon boyutlart olan yonetsel
boyutlart yerine getirdiklerine dair farkli ve bazi birbiriyle ¢elisen goriislerle karsilasilmistir.
Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise ilkogretim matematik 6gretmenlerinin etkili sinif
yonetimi konusunda kendilerini smif Ogretmenlerinden daha az etkili bulduklardir.
Ogretmenler bunun sebebini sinif gretmenlerinin dgrenciyle ders saati bazinda daha fazla
zaman gegirdikleri ve bunun O6grenciyi daha iyi analiz etmelerine ve bu analiz ile simif
yonetiminde daha etkili ve basarili olduklar1 goriisii ile savunmaktadirlar. Giiven (2012) yaptigi

calismada smif 6gretmenlerinin simif yonetimini ilkogretim matematik gretmenlerine gore
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daha etkili bir sekilde gerceklestirdikleri sonucuna ulagmistir. Bu sonug arastirmada elde edilen,
ilkogretim matematik ogretmenlerinin sinif yonetiminin etkililigi konusunda kendilerini sinif
ogretmenlerinden daha az etkili bulmalar1 sonucunu destekler niteliktedir.

[Ikdgretim matematik dgretmenleri etkili bir dgretmen olabilmenin kosullarmi, derse
hazirlikli gelmeli, alan bilgisi 1yi olmali, 6grenciyle iyi iletisimde olmalidir, bilgisini iyi bir
sekilde aktarabilmek olarak belirtmistirler. Bu o6zellikler MEB tarafindan belirtilen
“ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleri” arasinda yer almaktadir (MEB, 2017). Belirlenen
ozelliklere yakin olarak ideal 6gretmen; hosgoriilii, glivenilir, objektif, kendini gelistirmeye ve
elestirmeye agik, basar1 odakli, zamamn etkili kullanma, yonetici ve 6gretmenlerle isbirligi,
smifta yapict ve egitsel bir disiplin olusturma ve smif yonetiminin tiim etkinliklerinde

ogrencinin katilimini saglayan bir 6zellige sahiptir (Celikten ve Can, 2003).

[Ikdgretim matematik dgretmenleri simif yonetiminin zorluklarina iliskin gériislerinde
derse kars1 onyargi, soyut kavramlarin ¢coklugu sebebi, ailenin matematik dersine zorlamasi,
ayni seviyede olmayan ogrenciler gibi sebepler belirtmistirler. Egitim 6gretim siirecinde
ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlardan bir tanesi de Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklardir. Bu farklilig1 g6z ardi eden 6gretmen etkili bir yonetim ger¢eklestirme konusunda
hayal kiriklig1 yasayabilir. Sentiirk (2007) yaptig1 arastirmada, etkili bir egitim ve §gretim
stireci icin, &grencilerin bireysel farkliliklarinin 6gretmenler tarafindan dikkate alinmasi
gerektigini ifade etmektedir. Siif yonetimin zorluklarina dair bir diger 6nemli sebep ise derse
kars1 tutumdur. Ogrencilerin derse ait ilgi ve isteklerinin derse ait olumlu tutum sergilemeleri
ile artis gostermekte ve Ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir (Pali¢ ve
Keles, 2011). Ozan (2009) gergeklestirdigi arastirmada dgrencilerin her biririnin derse ait ayni
ilgi ve istege sahip olmayabilecegini ve bu sebeple 6gretmenin miimkiin oldugunca derse dair
farkli etkinlikler tertiplemesi gerektigini ifade etmektedir. Bu sayede sinif yonetiminde 6grenci

kaynakli yonetim zorluklarmin Oniine gecilebilecegi diisiiniilebilir. Aksi takdirde sinif
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yonetiminde giicliikler yasanabilir. Oztiirk (2003) calismasinda Ogrencilerin  derse
katilimlarinin az oldugu bir sinifta istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasina ve dolayl olarak
smif yonetiminin giiclesecegini ifade etmektedir. Bu diisiince varillan sonucu destekler

niteliktedir.

Oneriler.

e Arastirma farkl branglardaki 6gretmenlerle de gergeklestirilebilir.

o [lkdgretim Matematik Ogretmenleri, smiflara ait seviye farkliliklarinm smif
yonetimini gii¢ hale getirdiklerini belirtmislerdir. Bu soruna ¢6ziim olarak 6gretmenlerin
daha etkili bir sinif yonetimi gergeklestirebilmeleri i¢in seviye siniflar1 yapilabilir.

e Goriismelerden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ilkdgretim Matematik
Ogretmeninin, ders esnasinda asir1 kuralciliktan kagimmasi, derse karsi olumsuz tutum ve
On yargiy1 yok edici metotlar kullanmasi gerektigi dnerisi sunulabilir.

o llkogretim Matematik  Ogretmenlerin  simf  ydnetiminin  etkililigi
saglayabilmelerine yonelik hizmet i¢i programlar hazirlanabilir.

e Bu calisma Canakkale ili biinyesindeki ortaokullarda gorev yapan ilkogretim
matematik 0gretmenleriyle ylriitiilmiistiir. Calismanin evren ve orneklemi genisletilerek
daha biiyiik bir katilimin saglandigi bir ¢alisma yapilabilir. Bunun igin tek bir ille sinirlt
kalmayip iilke genelinde cesitli illerde dnerilen ¢aligsmalar yapilabilir.

J [Ikogretim Matematik Ogretmenlerin moral diizeylerinin yiiksek tutulmasi
amaci ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretmenlere yonelik sosyal aktiviteler
diizenlenebilir.

o [Ikogretim matematik Ogretmenleri 6grencilerin  okul dis1 davranislarimni
gbzlemlemelerine yonelik olarak okul-aile isbirligini giiclendirecek tedbirler alinabilir.

Aileyle olan iletisimin gliglenmesi adina sinif toplantilari sik araliklarla yapilabilir.
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. Ailelerin sosyoekonomik farkliliklarinin sebep oldugu diisiintilen sinif i¢i biitce
olusturma sorununa yonelik Milli Egitim Bakanlig1, egitim harcamalarindaki payr sinif
diizeyinde bir dagitim gergeklestirerek bir ¢ziim bulabilir.
o [Ikdgretim matematik &gretmenlerinin  farkli etkinlikler ve materyal

hazirlamadaki eksikliklerine yonelik MEB tarafindan hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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Ekler

EK-1

Bu goriisme formu, ilkogretim matematik dgretmenlerinin sinif yonetimi etkililigini
gerceklestirme diizeylerini saptamak, etkili bir siif yonetimi i¢in karsilagilan engelleri ve
matematik Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yonetsel Ozellikler hakkindaki gorisleri
belirlemek amact ile olusturulmustur. Yapilacak arastirmanin ilkogretim matematik
ogretmenlerinin smif yoOnetimi konusunda karsilastigi problemler ve smif yonetiminin
etkililigine 1iliskin gorilislerini belirlemede literatiire Onemli bir katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Vereceginiz bilgilerin arastirmaya 6nemli derecede 151k tutmasi yoniinde
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Goriigme formu iki bdlimden olusmaktadir. Birinci béliim;
ogretmenlerin kigisel ozelliklerini saptamaya yonelik olup, ikinci béliim ise konuyla iligkili
bilgileri saptamaya yoneliktir. Goriisme siirecinde verilen bilgilerin tiimii gizli tutulacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dileriz.

Cisem OZCAN

Matematik Ogretmeni

BOLUM 1

Goriisme Tarihi:

Ad/Soyad:

Okul Adi:

Cinsiyet: ( ) Bay () Bayan

Kidem: ()1-5yil  ( )6-10yll  ( ) 11-15yil () 16 veisti

Lisans egitiminizde sinif yonetimi dersi aldiniz mi?: () Evet ( ) Hayir
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Ogrenim Durumunuz: () Lisans ( ) Lisansiisti () Doktora

Sinif yonetimine dair egitim aldiniz mi?: () Evet ( ) Hayir

BOLUM 2

SORULAR

1. Sinif yonetimi denilince ne anliyorsunuz? Sizce siif yonetimi nedir?

2. Etkililik nedir? Smif yonetiminde etkililigi nasil tanimlarsiniz?

3. Sizce sinif gretmenleri mi brans 6gretmenleri mi sinif yonetiminde etkilidirler?
Neden?

4. Sizce brans olarak ilkdgretim matematik 6gretmenleri sinif yonetiminde etkililer
midir?

5. Qlkdgretim matematik &gretmenleri simf yonetimiyle ilgili hangi sorunlarla
karsilagmaktadirlar?

6. Sizce ilkdgretim matematik 6gretmenlerin gérev yaptigi sinif grenim seviyesi
smif yonetimini etkileyen bir faktdr midiir? Agiklayiniz.

7. Sizce ilkogretim matematik dgretmenlerinin gorev yaptigi sinif mevcudu sinif
yonetimini etkileyen bir faktor miidiir? A¢iklayimiz.

8. Matematik dersindeki sinif yonetimiyle ilgili karsilasilan sorunlarin neden
kaynaklandigini diistinmektesiniz?

9. Istenmeyen Ogrenci davranist olmasi durumunda smif ydnetimini nasil
saglamakta ve bu probleme yonelik hangi ¢6ziim yontemlerini kullanmaktasiniz?

10. [Ikdgretim matematik dgretmenlerinin siif ydnetiminde sikinti yasamamast igin
ogretmenlerin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini diisliniiyorsunuz?

11. Eklemek istediginiz baska bir bilgi var m1?
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Bu anket formu, “Ilkdgretimde Sinif Y&netiminin Etkililigi” ile ilgili doktora
calismasina temel olusturmasi amaciyla hazirflanmistir. Iki boliimden olusan bu anketin ilk
boliimiinde kisisel 6zelliklerle ilgili kisisel bilgi formu, ikinci boliimiinde ise sinif yonetiminin
etkililigini belirlemek amaciyla hazirlanmis 79 madde yer almaktadir.
Ankette kimliginize ve 6zel durumlariniza iligkin bilgiler istenmemektedir. Anket
sorularina vereceginiz cevaplar arastirmaya onemli 6l¢iide 151k tutacaktir. Bu nedenle sorularin
tiimiine ictenlikle cevap vermeniz, arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden ¢ok tesekkiir eder, caligmalarinizda basarilar dilerim.

Dr. Ogr. Uyesi Sibel GUVEN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

BOLUM I
Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyetiniz
( ) Kadin () Erkek
Mesleki deneyiminiz

( )0-5y1l ()6-10y1l  ()H11-15y1l  ( )16-20 yil ()21 y1l ve lizeri

Ogrenim Durumunuz

( )Onlisans () Lisans ( )Tamamlama ( )Lisans ( )Yiiksek lisans ( ) Doktora

Bransiniz (uzmanlik alaniniz): ...

Kag yildir ayn1 okulda gorev yapiyorsunuz?........................

Sinif mevcudunuz?

(.....)Kuz (..... )Erkek
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Sinifinizin bir iiyesi olarak , Oldukc¢a | Cok | Orta | Az | Hi¢
¢ok

1 | Ogrencilerinizin akademik basarilarini arttirma
diizeyiniz

2 | Ders zamanini iyi degerlendirme diizeyiniz

3 | Ogrencilerinizin gelisimini saglama diizeyiniz

4 | Ogrencilerinizin lizerinde sorumluluk
gelistirebilme diizeyiniz

5 | S6z ve davranislar1 kontrol edebilme diizeyiniz

6 | Ogrenmede  &grencilerinizin  motivasyonunu
arttirabilme diizeyiniz

7 | Smifiniza ait bir kiiltiiri olusturabilme diizeyiniz

8 | Smif kiiltiirtinli ne derece benimsediniz?

9 | Okul kurallari, smif kuralari, veliler ve okul
yoneticilerin istekleri dikkate alindiginda kendi
kisiliginizi koruyabilme diizeyiniz

10 | Diger Ogretmenler tarafindan  benimsenme
diizeyiniz

11 | Siifi¢i etkinliklerdeki aktiflik diizeyiniz

12 | Derslerdeki moral diizeyiniz

13 | Degisme ve gelismelere karst acik olma diizeyiniz

14 | Kendi zamaninizi iyi kullanabilme diizeyiniz

15 | Ogrencilerinizle olusabilecek problemleri
cozmedeki yeterlilik diizeyiniz

16 | Bir seylerden yakinma diizeyiniz

17 | Ogrencilerin ilgisini {iretken islere ¢ekebilme
diizeyiniz

18 | Ders siirecini etkili degerlendirebilme diizeyiniz
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19 | Ogrencilerin bireysel amaclarini
gergeklestirebilmeleri i¢in onlart tesvik etmedeki
yeterlilik diizeyiniz

20 | Aniden ortaya c¢ikan ihtiyaglarin karsilanmasinda
sahip  oldugunuz  kaynaklar1  kullanabilme
diizeyiniz

21 | Ogrencilerinizin performanslarini
degerlendirebilme diizeyiniz

22 | Smif i¢i biitge olusturabilme diizeyiniz

23 | Ogrencilerinize yeterli sorumluluk verebilme
diizeyiniz

24 | Smifinizla ilgili kararlar1 alirken {istiinde diistinme
diizeyiniz

25 | Olumlu bir ¢aligma ortami yaratabilme diizeyiniz

26 | Dersin hedeflerini ve bu hedeflere ulasmayi
saglayacak stratejileri belirleyebilme diizeyiniz

27 | Ogretim materyallerin temin edebilme diizeyiniz

28 | Farkl etkinlikler gelistirebilme diizeyiniz

29 | Ogrencilerinizin ~ okul  dis1  davranislarini
gozlemleyebilme diizeyiniz

30 | Ogrencileriniz  tarafindan  giivenilir bulunma
diizeyiniz

31 | Sinifimiz adina alimmis kararlar1  gerektiginde
degistirebilme diizeyiniz

32 | Ogrenme-dgretme  siireclerini  uygulamadaki
yeterlilik diizeyiniz

33 | Oprenciler arasindaki iliskileri dengelemedeki
yeterlilik diizeyiniz

34 | Ders sonunda etkinlikleri degerlendirebilme
diizeyiniz

35 | Etkinliklerde katilimct1 olarak bulunma diizeyiniz

36 | Ogrencilerle iletisimde bulunma sikligmniz
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37

Diger  Ogretmenlerle igbirliginde  bulunma

diizeyiniz

38

Yeteneklerinizin farkinda olma diizeyiniz

39

Eksiklerinizin farkinda olma diizeyiniz

40

Kendinizi gelistirebilmek adina yakaladiginiz

firsatlar1 kullanabilme diizeyiniz

41

Olumlu sinif iklimi yaratabilme diizeyiniz

42

Simifta basarili olmak i¢in ne yapilmasi gerektigi

konusundaki farkindalik diizeyiniz

43

Ogrencilere 6grenme deneyimleri kazandirabilme

diizeyiniz
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CANAKKALE VALILIGI
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Say1 :60305806-44-E.18155181 31.10.2017
Konu : Anket Caligmasi

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
CANAKKALE

ilgi :a) Cisem OZCELIK'in 27/10/2017 tarihli dilekgesi.
b)24/03/2017 tarihli ve 4008731 sayilt Onay.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Cisem OZCELIK
tarafindan  "ilk6gretim Matematik ~Ogretmenlerinin =~ Siuf  Yonetiminin ~ Etkinligini
Gergeklestirebilme Diizeyleri" konulu tez galismasi kapsaminda yapilacak olan anket
calismasina ilgi (b) Onay ile izin verilmis ancak adi gegenin anket calismasini saglik
problemleri nedeniyle yapamadigi ve yeniden izin talebi ilgi (a) dilekgesiyle bildirilmistir.

Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Cisem OZCELIK tarafindan s6z konusu anketin
Kasim 2017- Mayis 2018 tarihleri arasinda, ekte adi gegen okullarda gorev yapan
6gretmenlere yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun gorilmigtiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Olurlariniza arz ederim.

Istl KORKMAZ
Sube Midiirii
OLUR
31.10.2017
Osman OZKAN wonw\“"'a“

Milli Egitim Miidiirii

e \Wno
g’*@,,; il

Milli Egitim Miidiirliigii Valilik Binast 3. Kat Ayrintili bilgiigin: Melek MORKAVUK GUNES-Memur
Elektronik Ag: tefbis| 7@meb.gov.tr Tel: 0286 217 11 35-117

Bu evrak giivenli ik inza ile i htp ksorgumeb.gov.ir adresi ec30-2ad7-3a65-8dff-30ed kodu ile teyit edilebilir.
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MiLLi EGITIM BAKANLIGI

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

FORM: 2

ARASTIRMA SAHIBININ

AdI Soyadi

Gisem OZGELIK

Kurumu / Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Arastirma yapilacak iller/ilgeler

Canakkale Merkez, Biga

Arastirma yapilacak egitim kurumu ve
kademesi

Ortaokul

Aragtirmanin konusu

“llkogretim Matematik Ogretmenlerinin Sinif Yénetiminin Etkinligini

Gergeklestirebilme Duzeyleri”

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma/Proje/Odev/Tez Onerisi

Tez Calismasi

Veri Toplama Araglari

Anket Formu

Gérus Istenilecek Birim/Birimler Ogretmenler
KOMISYON GORUSU .
&
UYGUNDUR

Komisyon Karari

Oybirligi ile alinmistir.

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi:

KO

=

YON
)

\\
W

ye
Segil YUKSEL

/)

\

ye
Berrak AYTACLI
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GORUSME FORMU

Bu goriisme formu, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin sinif yonetimi etkililigini gerceklestirme
dizeylerini saptamak, etkili bir sinif yonetimi igin karsilagilan engelleri ve matematik 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken yonetsel 6zellikler hakkindaki gorigleri belirlemek amaci ile olusturulmustur.
Yapilacak arastirmanin ilkogretim matematik 6gretmenlerinin sinif yénetimi konusunda karsilagtigi
problemler ve etkililik dizeylerini belirlemede literatiire o6nemli bir katki saglayacag
dugtinilmektedir. Vereceginiz bilgilerin aragtirmaya énemli derecede 1sik tutmasi yoniinde oldukga
dnemli bir yere sahiptir. Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolum; 6gretmenlerin
kisisel ozelliklerini saptamaya yonelik olup, ikinci bolim ise konuyla iliskili bilgileri saptamaya
yéneliktir. Goriisme siirecinde verilen bilgilerin timu gizli tutulacaktir. Katkilariniz igin tesekkiir eder,
¢alismalarinizda basarilar dileriz.

Gisem OZGELIK

Matematik Ogretmeni

BOLUM 1
Gorigme Tarihi: 08.172 . 2013
Ad/Soyad:
Okul Adi:
Cinsiyet: Néay () Bayan
Kidem: ( ) 1-5yil (X)6-10yil ( )11-15yil ()16 ve Ustd
Lisans egitiminizde sinif yénetimi dersi aldiniz mi?: ())CEvet () Hayir
Ogrenim Durumunuz: p(fLisans () Lisansiisti  ( ) Doktora

Sinif ydnetimine dair egitim aldimz mi?: ( ) Evet ()d Hayir

. ool
C'\g(’,f\ Ql(«ft—'\
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BOLUM 2

SORULAR

1. Simif yénetimi denilince ne anliyorsunuz? Sizce sinif yonetimi nedir?

2. Etkililik nedir? Sinif yénetiminde etkililigi nasil tanimlarsiniz?

3. Sizce sinif 6gretmenleri mi brang &gretmenleri mi sinif yénetiminde etkilidir? Neden?
4. Sizce brang olarak ilkégretim matematik gretmenleri sinif yénetiminde etkililer midir?

5. ilkégretim  matematik  Sgretmenleri  sinif ybnetimiyle ilgili hangi sorunlarla
karsilagmaktadirlar?

6. Sizce ilkdgretim matematik 6gretmenlerin gérev yaptigi sinif 6grenim seviyesi sinif yénetimini
etkileyen bir faktor midur? Agiklayiniz.

7. Sizce ilkdgretim matematik &gretmenlerin gérev yaptigi sinif mevcudu sinif yonetimini
etkileyen bir faktér miidiir? Agiklayiniz.

8. Matematik dersindeki sinif yénetimiyle ilgili karsilasilan sorunlarin neden kaynaklandigini
diistinmektesiniz?

9. lIstenmeyen 6grenci davranisi olmasi durumunda sinif yonetimini nasil saglamakta ve bu
probleme yo6nelik hangi ¢éziim yéntemlerini kullanmaktasiniz?

10. ilkégretim  matematik  Ggretmenlerinin  sinif ybnetiminde sikinti yasamamasi igin
6gretmenlerin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?

11. Eklemek istediginiz baska bir bilgi var mi?
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EK-6

Bu anket formu, “Ilkégretimde Smmf Yonetiminin Etkililigi” ile ilgili doktora
calismasina temel olusturmasi amaciyla hazirlanmistir. Iki béliimden olusan bu anketin ilk
boliimiinde kisisel 6zelliklerle ilgili kisisel bilgi formu, ikinci bdliimiinde ise sinif yonetiminin
etkililigini belirlemek amaciyla hazirlanmis 79 madde yer almaktadir.

Ankette kimliginize ve 6zel durumlarmiza iliskin bilgiler istenmemektedir. Anket
sorularina vereceginiz cevaplar arastirmaya onemli ol¢iide 151k tutacaktir. Bu nedenle sorularin
tiimiine ictenlikle cevap vermeniz, arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir.

Katkilarinizdan dolay1 simdiden c¢ok tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Dr. Ogr. Uyesi Sibel GUVEN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

BOLUM I
Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz

(X ) Kadin () Erkek

Mesleki deneyiminiz
(X)0-5yil  ()6-10y1il  ()H11-15y1l  ( )16-20 yil ()21 yil ve lizeri

Ogrenim Durumunuz
( )Onlisans (X ) Lisans ( )Tamamlama ( )Lisans ( )Yiiksek lisans ( )
Doktora

Bransiniz (uzmanlik alaniniz): [Ikogretim Matematik Ogretmeni

Kag yildir ayn1 okulda gorev yapiyorsunuz? 4 ay

Sinif mevcudunuz?
(...x..)Kiz (...x.. )Erkek
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BOLUM 11
Sinifinizin bir iiyesi olarak , Oldukc¢a | Cok | Orta | Az | Hi¢
cok

1 | Ogrencilerinizin akademik basarilarmi arttirma X
diizeyiniz

2 | Ders zamanini iyi degerlendirme diizeyiniz

3 | Ogrencilerinizin gelisimini saglama diizeyiniz

4 | Ogrencilerinizin iizerinde sorumluluk X
gelistirebilme diizeyiniz

5 | S6z ve davranislar1 kontrol edebilme diizeyiniz X

6 | Ogrenmede 6grencilerinizin motivasyonunu X
arttirabilme diizeyiniz

7 | Smifiniza ait bir kiiltiirti olusturabilme diizeyiniz X

8 | Sinif kiiltiiriinii ne derece benimsediniz? X

9 | Okul kurallari, sinif kuralari, veliler ve okul X
yoneticilerin istekleri dikkate alindiginda kendi
kisiliginizi koruyabilme diizeyiniz

10 | Diger 6gretmenler tarafindan benimsenme X
diizeyiniz

11 | Smfici etkinliklerdeki aktiflik diizeyiniz

12 | Derslerdeki moral diizeyiniz

13 | Degisme ve gelismelere kars acik olma diizeyiniz | x

14 | Kendi zamaninizi iyi kullanabilme diizeyiniz X

15 | Ogrencilerinizle olusabilecek problemleri
cozmedeki yeterlilik diizeyiniz

16 | Bir seylerden yakinma diizeyiniz X

17 | Ogrencilerin ilgisini iiretken islere ¢ekebilme X
diizeyiniz

18 | Ders stirecini etkili degerlendirebilme diizeyiniz X

19 | Ogrencilerin bireysel amaglarini X
gerceklestirebilmeleri i¢in onlari tesvik etmedeki
yeterlilik diizeyiniz

20 | Aniden ortaya ¢ikan ihtiyaglarin karsilanmasinda X
sahip oldugunuz kaynaklar1 kullanabilme
diizeyiniz

21 | Ogrencilerinizin performanslarini X
degerlendirebilme diizeyiniz

22 | Sinif i¢i biit¢e olusturabilme diizeyiniz X

23 | Ogrencilerinize yeterli sorumluluk verebilme X

diizeyiniz
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24

Smifinizla ilgili kararlar1 alirken iistiinde diistinme
diizeyiniz

25

Olumlu bir ¢alisma ortam1 yaratabilme diizeyiniz

26

Dersin hedeflerini ve bu hedeflere ulagmay1
saglayacak stratejileri belirleyebilme diizeyiniz

27

Ogretim materyallerin temin edebilme diizeyiniz

28

Farkli etkinlikler gelistirebilme diizeyiniz

29

Ogrencilerinizin okul dis1 davranislarin
gbzlemleyebilme diizeyiniz

30 | Ogrencileriniz tarafindan giivenilir bulunma
diizeyiniz

31 | Smifiniz adina alinmis kararlar1 gerektiginde
degistirebilme diizeyiniz

32 | Ogrenme-6gretme siireclerini uygulamadaki
yeterlilik diizeyiniz

33 | Ogrenciler arasindaki iliskileri dengelemedeki
yeterlilik diizeyiniz

34 | Ders sonunda etkinlikleri degerlendirebilme
diizeyiniz

35 | Etkinliklerde katilimci olarak bulunma diizeyiniz

36 | Ogrencilerle iletisimde bulunma sikliginiz

37 | Diger 6gretmenlerle isbirliginde bulunma
diizeyiniz

38 | Yeteneklerinizin farkinda olma diizeyiniz

39 | Eksiklerinizin farkinda olma diizeyiniz

40 | Kendinizi gelistirebilmek adina yakaladigimiz
firsatlar1 kullanabilme diizeyiniz

41 | Olumlu sinif iklimi yaratabilme diizeyiniz

42 | Sinifta basarili olmak icin ne yapilmasi gerektigi
konusundaki farkindalik diizeyiniz

43 | Ogrencilere grenme deneyimleri kazandirabilme

diizeyiniz




135
(")zge(;mis
Kisisel Bilgiler:
Ad1 Soyadi: Cisem (OZCELIK) OZCAN
Dogum Yeri : Biga
Dogum Tarihi : 23/01/1989
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi : Uludag Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Matematik

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Temel Egitim Anabilim Dali
Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce (orta)
Bilimsel Faaliyetleri

Giiven, S., Ozcelik, C., & Ozkan, Z. (2017). Okul Yoneticilerinin Géreve Yeni Baslayan Smif
Ogretmenlerinin Sinif Yonetimini Gergeklestirebilme Diizeylerine Iliskin Gériisleri. Trakya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 618-634.

Giiven, B., & Ozgelik, C. (2017).ilkokul Matematik Dersine Yo6nelik Gergeklestirilen
Lisansiistii Egitim Tez Calismalarina Iliskin Bir Inceleme. Egitimde Kuram Ve Uygulama,

13(4), 693-714.

Giiven, S., Ozcelik, C.,(2018). Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Sinif Yénetimine
Iliskin Goriisleri, Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bunlarla Bas Etme Yollari-/CES UEBK 2018

Is Deneyimi
Canakkale, Biga Cizgi Koleji 2015-
Tletisim

E-Posta Adresi: cisemozcelik@hotmail.com



