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Onsiz

21. ylizy1l bilgi toplumlarimin iletisim kurabilmesi i¢in sahip olmas1 gereken en 6nemli
ozelliklerden birisi de diinyadaki gegerdil olan Ingilizceyi bilmek ve onu kullanmaktir.
Tiirkiye’deki okullarda en yaygin sekilde dgretimi yapilan yabanci dil dersi Ingilizcedir. Fakat
okul dncesinden yiiksekdgretime kadar pek ¢ok kademede Ingilizce dgretimi yapilmasina
ragmen Ingilizce 6grenme siirecinde egitim paydaslarinin karsilastigi pek ¢ok sorunlarmn
oldugu da bir gergektir. Bu sorunlarin en 6nemlilerinden birisi de dgrencilerin 6grenmekte
olduklar Ingilizceyi konusmaya dékememesi, diyalog kurmakta sikinti gekmesidir. Egitim-
ogretimde 0grencilerin merkezde konumlandigy, siire¢ icinde gitgide etkin hale geldigi, kendi
ogrenmesinden kendisinin sorumlu oldugu ve 6grenme yasantilarini yaparak yasayarak kendi
hizinda gerceklestirdigi yontem ve tekniklerin ise kosulmasmin yararli olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeple, tiim bu bahsi gecen 6zellikleri biinyesinde barindiran Yaratici
Drama yonteminin Ingilizce dersinde kullanilabilecek ~alternatif bir yontem olup
olmayacaginin bir eylem arastirmasi aracilifryla incelenmesi hem Ingilizce gretimine hem
de program gelistirme alanina katki saglayacaktir.

Beni saf bir sevgi, ilgi ve gorgiiyle bugiinlere getiren ve bugiine kadar maddi ve
manevi her anlamda destek olan, emegi sonsuz canim aileme ve pek sevgili kusak kusak aile
bireylerine ve dostlarima; karakter gelisimimde ve meslek secimimde anaokulundan
yiiksekdgretime iizerimde kiymet bigilemez emekleri olan &gretmenlerime ve hocalarima
sonsuz minnet ve tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans ders doneminden tez savunma giiniiniin son anina kadar her anlamda
destegini ve bilgisini bana sunan, iist diizey emek sarf eden, sihirli dokunuslarini eksik
etmeyen, bendeki cevheri goren, enerjisiyle, titizligiyle ve vicdaniyla isleyen, azmiyle,
caligkanligtyla ve nesesiyle bana gili¢ veren, beni bugiine getiren ve bana inanan, bana bu

gururu yasatan, mesleki yasantimda rol modelim olan, danismanliktan Ote bana yasam
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koclugu yapan tez danismamm saygideger ve sevgideger hocam Dog. Dr. ilke Evin
GENCEL'e; tez asamasinda degerli ve engin goriislerini benimle paylasip ¢alismanin her
anlamda zenginlesmesini saglayan Prof. Dr. Cigdem Sahin TASKINve Dr. Ogr.
Uyesi Gokhan ILGAZ'a; yiiksek lisans ders doneminde ve tez asamasinda, hem zorda hem
kolayda ve tabii ki akademik olarak bana yol arkadaslig1 eden, arkadaslik iistli gayretlerle beni
hep daha iyiye yonlendiren ve dmriimce dostum olacak olan Selen BEYAZBAL ve Umran
IYIEROL CAKAN'a; liseden bu yana hala aym liseli kafasiyla hareket etti§imiz ergenlik
arkadasim, bir elinde bin marifet olan dostum Esra SUCU ANIL'a; lisans 6grenimi esnasinda
bendeki 15181 goriip benim hep iyiye, daha iyiye ve en iyiye ulagsmam i¢in en giizel telkinleri
veren, her zorlukta ve her bollukta adeta karsilikli mesai harcadigimiz sirdasim, yoldasim,
candasim Duygu DERICI GENCDAL'a; gretmenlik kariyerimin ilk duraginda yolumun iyi
ki de kesistigi ¢ok kiymetli egitim yol arkadaslarim, kankalarim Tuba TAPSIZ ve Sibel
ISKAN'a; tezimi bitirmem konusunda beni hep diirteleyen, bana siradis1 bir motivasyon
sunan, beraber giilmelere, dertlesmelere doyamadigimiz giizel kalpli kiyak arkadasim Gamze
SEMIZLER'e; hafizami siirekli taze tutmamu saglayan, dostluguyla yolumu aydinlatan, is
ahlakindan, caliskanligindan ve duyarliligindan her zaman feyz aldigim, harika bir sinerjiyle
hem is arkadashgi hem de Ingilizce yoldashgl yaptigimiz kiymetli dostum Merve Eda
YILDIRAN'a; en dipte ve en tepede, hayat bana bazi siirprizler sundugunda inovatif ve
rasyonel fikirleriyle beni aydinlatan ve yonlendiren, akli biiyiikk ve gonli temiz can
kardesim Ugur AYDIN'a; bu siirecte benden destegini esirgemeyen ve egitim-6gretim adina
0zel bir hassasiyet gosterip beni daha fazlasina tesvik eden Atatlirk Ortaokulu ailesine en
biiyiik tesekkiirleri borg bilir, tiim benligimle ve kalbimle minnettarliimi sunarim.

Yiiksek lisans Ogrenim hayatim boyunca bana gilizel deneyimler yasatan, farkli
tecriibeler katan, kendimi yenilememi saglayan, varliklariyla ve enerjileriyle beni giidiileyen

ogrencilerime; desteklerini esirgemeyen velilerime; tecriibelerini benimle paylasarak

il



meslegime olan heyecanimi canli tutan ve her ¢ocugun ayri bir diinya oldugu bilincine
erismis, sevgiyle meslegini yoguran tiim arkadaslarima ve meslektaslarima siikranlarimi
sunarim.

Bu ¢alismami aramizdan vakitsizce ayrilip ailemi ve beni tarifi olmayan bir liziintiiye
bogan ve her daim yanimda oldugunu hissettigim canimdan ¢ok sevdigim rahmetli dedem
Adnan KAPTAN’a adiyorum...

Canakkale, 2019

Hiisnii Alp BALABAN
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ingilizce Konusma Becerilerini Gelistirmede Yaratici Drama:
Bir Eylem Arastirmasi
BALABAN, Hiisnii Alp
Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. ilke EVIN GENCEL
Ozet

21. yiizyilda kiiresellesme siirecinin etkisiyle bireyler arasindaki iletisim ve etkilesim
yerini uluslararasi iletisim ve etkilesime birakmistir. Boylelikle iletisim ve etkilesimde iilkeler
acisindan aradan smrlarin kalktigi yerkiirede gecer dil olarak kabul edilen Ingilizcenin
ogretimi onem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde benimsenen cagdas egitim anlayisi
ogrenciyi merkeze almakta ve 0gretim bireylerin 6grenme stillerine gore sekillenmektedir.
bireylerin kendi ihtiyac ve ozellikleri dogrultusunda etkinliklere aktif katilim gdstermelerini
ve bu siirecte Ingilizceyi olusturan dort temel beceriden biri olan konusma becerisinde
yeterlik kazanmalarin1 gerekli kilmaktadir. Bu sebeplerden hareketle bu arastirma, iletisimsel
yontemler merkezinde sekillenen, 6grenciyi merkeze alan ve onun yasantilarini kullanmasini
saglayan yaratict drama yonteminin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde konusma becerisi
tizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemistir.

Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce gretiminde konusma becerisini gelistirmek
adina yaratict drama yontemine basvuran bir eylem arastirmasina rastlanmamustir. Ote yandan
tiim egitim kademelerinde dersinin bulunmasma karsin Ingilizce 6grenmede birtakim
sorunlarin olduguna isaret eden birtakim arastirmalar mevcuttur. Bu baglamda yaratici
dramanm Ingilizce konusma becerisinin 6gretiminde alternatif bir uygulama olup
olmayacagina iliskin veri elde etmek amaciyla bir eylem arastirmasi yapilmasina karar

verilmigtir. Katilimc1 eylem aragtirmasiyla desenlenmis olan bu arastirmanin katilimeilarini



Marmara Bolgesi’ndeki bir devlet okulunda 5. smifta 6grenim goren ve bir sonraki egitim-
ogretim yilinda 6. sinifta 6grenim gormeye devam eden 20 Ogrenci ve onlarin Ingilizce
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirma siirecinde 11 hafta boyunca yaratict drama
etkinlikleri uygulanmistir. Veri cesitlemesi saglamak amaciyla aragtirmaci giinliikleri
tutulmus, goriintii ve ses kayitlart alinmig, 6grencilerin uygulamaya iliskin goriigleri alinmus,
ayrica dgrencilerin ingilizce kazamimlarmi gerceklestirme diizeylerine yonelik gdzlem formu
(2006) ve Ingilizce konusma becerisine yonelik degerlendirme 6lgegi (2017) kullanilmustir.
Veriler tiimevarimer igerik ¢oziimlemesiyle, tim veri kaynaklart dikkate alinarak
incelenmistir. Coziimlemeler neticesinde olusturulan kategoriler incelendiginde Yaratici
Drama yonteminin eglenerek 6grenmeyi saglamasi, grup i¢in iletisimi ve sosyal etkilesimi
artirmasi, 0grencilerin 6zgiivenlerini artirmasi, ilgi ¢ekici ve merak uyandiric1 olmasi, kaygi
diizeyini diisiirmesi ve Ingilizce konusma becerisini gelistirmesi ydnlerinden olumlu oldugu
gbzlemlenmistir. Ayrica yaratict drama etkinlikleri sonrasinda Ingilizce konusurken;
ogrencilerin uygun sozciik se¢imi yaptigi, konusmalarinin kapsamini diizgiin bir sekilde
belirledigi, diizgiin ve kuralli ciimleler kurmaya dikkat ettigi ortaya c¢ikmistir. Bununla
beraber 6grencilerin Ingilizce konusurken kimi zaman fikirlerini siraya koymak ve akici
konusma konusunda birtakim sikintilar yasadigi gézlemlenmistir. Ayrica 6grenciler arasinda
oturumlar esnasinda dgrencilerin bazi esgiidiim sorunlari yasamasi ve bireysel ¢aligmayi
tercih eden Ogrenciler i¢in zorlayict olmasi, yaratict dramanin elestirilen bazi1 6zellikleri
arasinda yer almistir.
Anahtar Kelimeler: Yabanc dil olarak Ingilizce 6gretimi, Ingilizce konusma

becerisi, yaratici drama, eylem aragtirmasi
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Creative Drama for Improving English Speaking Skills: An Action Research
BALABAN, Hiisnii Alp
Curriculum and Instruction Departure
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. ilke EVIN GENCEL
Abstract

Individual communication and interaction has yielded with international
communication and interaction with the effect of globalization in 21% century. Thus on
communication and interaction, teaching English language has a great significance. Modern
education aspect in foreign language education focus on the student and education is shaped
in by regarding the individuals’ learning styles. Also learning process on which English
taught to communicate with other countries requires individuals to actively participate in the
activities in accordance with their needs and characteristics and in this process to gain
competence on speaking skills. Therefore, the study aims to determine the effect of creative
drama shaped on centre of communicative methods is student-centered and enables him/her to
make use of his/her own experiences, on the process of teaching English as a foreign
language.

In Turkey, no known action research study that used creative drama has been
examined to improve the speaking skill of the process of teaching English as a foreign
language. But there is plenty of studies embarking attention on various problems in English
learning, though it is available in curriculum even in every educational grades. So, it was
decided to make an action research in this content to gain insights on whether creative drama
is an effective alternative way to teaching of speaking skill in English. The participants were
twenty 5 grade students, who were 6th grade in the next educational term, and their English
language teacher at a state school in Marmara Region in Turkey. During eleven weeks

creative drama activities ware applied. Teacher journals, video and audio recordings,
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students’ views towards implementation and observation form about the outcomes of English
speaking skill (2006) and English speaking rating scale (2017) were administered to provide
triangulation of data. The data were examined through inductive content analysis. Creative
drama was found positive in terms of learning with joy, being interesting and evocatory,
decreasing anxiety level and improving English speaking skill. In addition, it was found that
after the creative drama activities while speaking students chose suitable vocabulary,
designated the content of their speech properly, paid attention to produce grammatically
correct sentences. Additionally, it was found that students experienced some difficulties on
organizing their ideas and making fluent speeches. Furthermore, it has been noted among
critical points that students experienced some coordination problems during the sessions and
creative drama was considered to be a struggling method for the students who prefer
individual studying.
Anahtar Kelimeler: English as a foreign language, English speaking skills, creative

drama, action research
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Boliim I: Giris

Bu boéliimde aragtirma alanina bir giris sunulmus ve ilgili alanda ortaya ¢ikan ihtiyag
durumu ve arastirma yapmaya yonlendiren gerekgeler aciklanmistir. Sonrasinda problem
durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, kapsam ve sinirliliklari, sayiltilar ve arastirmada yer alan
onemli terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

Dil, tarih boyunca insanlarin diislincelerini diger canlilara aktarmak ve anlatmak icin
sozcliklerle veya isaretlerle yaptiklar: bir anlagma sistemi olmus, toplumlar1 kusaklarca ayakta
tutmus, onlarin devamliligim ve iletisim kurmasmi saglayan bir giic olmustur. Insan; zekasi
sayesinde lirettigi bir diisiinceyi, zihninde kurdugu bir hayali, kalbinden ge¢irdigi bir duyguyu
dil araciligiyla ortaya koyabilmektedir (Ergin, 2008). Saussure (2014), dogal bir nesne olan
dilin, topluma uyumlu gelistigini ve sadece kisisel ya da sadece ortak bir olusuma baglh
olmayip sosyal iiretim oldugunu belirtmistir. Chomsky’ye (1972) gore epey karmasik bir
yaptya sahip olmasinin yaninda en etkili iletisim sembollerinden olan dil, sadece insanlar
arasinda duygu ve diislince aligverisini kolaylastirmakla kalmayip ayni zamanda bireyler ve
toplumlar arasindaki anlagmay1 saglamaktadir.

Diinyadaki diller lizerinde aragtirmalar ytiriiten Ethnologue’un (2018) verilerine gore;
yeryiiziinde bulunan toplam 180 — 190 iilkede farkli etnik yapiya sahip ve kendine has dili
olan pek c¢ok topluluk bulunmaktadir ve son verilere gore bu topluluklar goz Oniinde
bulunduruldugunda diinyada yasayan ve aktif olarak kullanilan dil sayis1 7 binin {izerindedir.
Kullanilmakta ve konusulmakta olan diller, toplumlarin gerek kendi i¢inde iletisim kurmasina
yardimci olmakta gerekse diger toplumlarla etkilesime geg¢mesini miimkiin kilmaktadir.
Nitekim uluslararasi iligkiler fazlalastikca milletlere kendi anadillerini bilmek ve kullanmak
yetersiz gelmeye baglamig, onlar igin iletisimi kolaylagtirmak adina diger iilke ve

topluluklarin dillerini 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2012).
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Yabanci dil; Tiirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliigii’ne gore (2018),
ogrencilere; akademik, mesleki ve sosyal gelismelerine katki saglamak amaciyla ana dilleri
haricinde Ogretilen dil anlamina gelmektedir. Klein’e (1984) goére yabanci dil, dilin
kullanimda oldugu iilke disinda derste 6grenilmekte ve devaminda giindelik iletisim i¢in ana
dilin yaninda kullanilmamaktadir. Benzer sekilde, Henrici ve Riemer (2007) yabanci dilin tek
dilli bir ortamda baskin olarak dersler sunularak kontrollii bir sekilde 06gretildigini
savunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Tebligler Dergisi’nde (2006)
ise yabanci dilin, Milli Egitim Bakanligina bagli orgiin, yaygin veya uzaktan egitim veren
resmi ve Ozel ilkogretim, ortadgretim okul ya da kurumlarinda Tiirk¢e haricinde egitim ve
ogretimi gergeklestirilen dil olarak daha resmi bir tanimla belirtildigi gortiilmektedir. Tiim bu
tanimlardan hareketle yabanci dil, bireylerin anadilinden farkli olarak, uluslararasi platformda
iletisim kurmalarin1 saglamak ve diger iilkelerle gerceklestirecegi islerini kolaylastirmak
amaciyla sonradan 6grendigi dil olarak ifade edilebilir.

Sosyal bir varlik olan insanoglunun bir araya gelerek olusturdugu topluluklar; modern
cagda egitim, bilim, sanat, spor, turizm, ticaret, ekonomi, turizm, pazarlama ve hatta sosyal
medya gibi pek cok alanda iletisim igerisindedirler. Bu alanlardaki iletisimi saglamak ve
etkilesimi siirekli kilmak amaciyla ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir. Ayni1 anadili
paylagsmayan, farkli dilleri konusan insanlar arasinda iletisim kurmak amaciyla kullanilan dil,
ortak dildir (Cambridge, 2018). Bilim diinyas1 ve teknolojideki siirekli gelisim; kitle iletisim
araclarinin  kullanimindaki hizli artis; kiiresellesme; uluslararasi sosyal, siyasi ve ticari
iligkilerdeki artis ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan kiiltiirler aras1 etkilesim; iilkeler arasi
turizm faaliyetlerindeki cogalma gibi bir¢cok neden uluslararasi ortak dillerin belirlenmesinde
etkili olmakta ve bu nedenler en az bir yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmaktadir.

Eski Cag’da, Helenistik donemde ve Roma Imparatorlugu siiresince Latince ve

Grekgenin, Orta Cag’da Latinceye ek olarak Arapcanin, Yeni Cag’da Fransizcanin yaygin
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bicimde uluslararasi ortak dil olarak benimsendigi bilinmektedir. Modern c¢ag kosullarinda da
dis iliskilerin sorunsuz yiiriitiilebilmesi i¢in birden fazla ortak dil belirlenebilmektedir. Cesitli
uluslararasi platformlarda hangi dillerin kullanilacagi 6nceden tayin edilebilmekle beraber,
21. yiizy1lda yaygin olarak kullanilan ve kabul goren uluslararasi ortak dilin Ingilizce oldugu
bilinmektedir. Yerkiirede birgok uluslararasi kurulusun anlasma dilleri arasinda Ingilizce
bulunmaktadir. NATO ve Avrupa Konseyi’nin Ingilizce ve Fransizcay1; Birlesmis Milletler
ve Birlesmis Milletler biinyesindeki Diinya Turizm Orgiitii ve Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii’niin (UNESCO) de aralarinda bulundugu pek ¢ok kurulusun ingilizce basta olmak
lizere Fransizca, Cince, Ispanyolca ve Arapgayr ortak anlasma dilleri olarak benimsedigi
goriilmektedir.

Toplumlar arasinda fark ve mesafelerin azaldig1 kiiresellesen diinyamizda Ingilizce
gecer dil halini almis, Ingilizce dgrenimi eskiden belirli bir ziimreye ait sayginlik ve soyluluk
gdstergesi iken bugiin bir liikks olmaktan ¢ikip ihtiyaca doniismiistiir (Demirpolat, 2015). Oyle
ki yabanci bir dil olarak Ingilizce; giinliik yasantimizda yaptigimiz ucak rezervasyonlaridan
bilgisayar sorunlarimizin ¢oziimiine, hayatimizin artik bir parcasi olan sosyal medyadan
dinledigimiz miiziklere, giydigimiz markalardan okudugumuz kitaplara kadar bircok mecray1
etkileyip yonlendirmektedir (Kumaravadivelu, 2008). Hatta yeni ¢ag diinyasinda Tiirkiye de
dahil olmak iizere pek ¢ok iilkedeki dgretim programlarinda Ingilizcenin zorunlu ders olarak
kapsama alindig1 gézlemlenmektedir (Er, 2006).

2000’11 yillarin yabanci dil egitim politikalar1 incelendiginde, yabanci dil 6gretim
programlari olusturulurken ve yabanci dil egitimi hususunda kararlar alinirken iilkelerin sahip
olduklar1 jeopolitik ve stratejik konumlarin yanisira bu lilkelerin sosyal, siyasal, bilimsel,
ticari, ekonomik ve kiiltiirel kosullarinin ve gereksinimlerinin biiyiik dl¢lide goz Oniinde
bulunduruldugu anlasilmaktadir (Haznedar, 2004). Trim (1998), iilkeler arasi yabanci dil

egitim politikalarindaki farkliliklara ragmen, ingiliz dilinin diger diller arasinda ayricalikli



4

konumunu korumakta oldugunu ve Avrupa Birligi’ne iiye {lkelerin 6grencilerinin
¢ogunlugunun zorunlu olarak Ingilizce dgrendigini belirtmistir. Tiirk Milli Egitim Sistemine
bakildiginda ve Milli Egitim Bakanligi Ingilizce Dersi Ogretim Programi (2018)
incelendiginde uluslararas1 mecrada 6zellikle Avrupa ile iligskilerde gelismeler yasandigindan
yabanci dil 6gretim programinin bati dilleri ¢ercevesinde sekillendigi ve birinci yabanct dil
olarak Ingilizcenin kabullenildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretim tarihgesi incelendiginde her gegen yil yabanci dil
egitimine daha fazla ilgi gosterildigi bilinmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi ile beraber
egitim-0gretim politikalarina sekil verirken 2000’li yillarda Tiirkiye de yabanct dil
Ogretiminin lizerine daha fazla diiserek pek cok projelere imza atmaktadir. E-twinning, K1,
K2 ve ¢esitli AB projeleri gibi Milli Egitim Bakanlig1 destekli ¢alismalar sayesinde katilimci
ogrenciler bircok iilkeyi ziyaret etme, ziyaret ettikleri lilkelerdeki akranlariyla tanisma, farkl
kiiltiirleri tanima firsatiyla karsilagmaktadirlar. 2012 yilindan itibaren her sene diizenli olarak
gerceklestirilen Yabanci dil ¢alistaylarinda da katilmer  akademisyen, yonetici ve
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu c¢alistaylarda
Tiirkiye’deki Agirlikli Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi programimin cercevesi belirlenmekte
ve Onemli kararlar alinmaktadir. Bu kararlarin en énemlilerinden birisi de 2017-2018 egitim
ogretim yili igerisinde belirlenen pilot okullarin ortaokul 5. siniflarinda agirlikli yabanci dil
egitimi uygulanmasi kararidir (MEB, 2018). En son gerceklestirilen calistayda ise, yabanci bir
dilin Tirkce kullanilarak ya da konusularak tam anlamiyla 6gretilemeyeceginin iizerinde
durulmus, Ingilizce egitim verirken konusma becerisine gerekenden daha fazla 6nem
verilmesi gerektigine deginilmistir.

Milenyum kusagina ait bireylerin niifusu domine etmeye ve evrensel iletisime yon
vermeye basladigi yillardan itibaren, yabanci dil 6gretimi adina gergeklestirilen uygulamalar,

yabanci dil 6grenmenin toplumlarda artik bir kalkinmiglik gostergesi olarak kabul edilebilir.
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Yabanci dil 6grenmek, yabanci dil konusmak ve bu sayede hem ulusal hem de uluslararasi
alanlarda iletisime agik olmak; bilgi toplumlarinin vazgecilemez unsurlari arasindadir.
Boylelikle Tiirkiye’de 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul kademesinin 2. siifindan
itibaren Ingilizce zorunlu ders olarak okutulmaya baslanmis, bireylerin yabanci dil
becerilerinde yetkinlige daha kiiclik yaslardan erigsmesini saglamak hedeflenmistir.

Yabanct dil 6gretimi dort temel becerinin {izerine olusturulmus (okuma, yazma,
dinleme, konusma), Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretim programinda buna agikga yer
verilmigtir (MEB, 2006). Diger becerilere oranla konusma becerisindeki basarinin az oldugu
goriilmektedir. Gerek Tiirkiye capinda gerekse uluslararast platformlarda uygulanan
sinavlardan elde edilen sonuglar bu veriyi desteklemektedir. Yabanci dilde konusma
becerisinin etkili bir sekilde Ogrenilmesinde ilk olarak dogru yontem belirlenmelidir.
Herhangi bir bireyin bir kazanimi gergeklestirmesinde faydali olabilecek bir yontem bir baska
birey i¢in ayni derecede basarili olmayabilir ya da ayni bireyi tamamen basarisiz kilabilir
(Tarcan, 2004). Dogru se¢ilmis yontemin yaninda saglikli bir 6grenme ortami yaratmak adina
O0grenmeye hazir 6grenci ve rehber olmaya yetkin ve alaninda donanimli 6gretmen
gerekmektedir (Hengirmen, 1993). Bu sacayagin tamamlayicist olarak bireylerin 6grenme
bigimlerini de hesaba katmak islevsel bir 6grenme ortami olusturacaktir.

Her alanda gergeklesen etkilesim sonucunda diinyanin kiigiilmesiyle birlikte
benimsenen ¢agdas egitim anlayisinin sundugu egitim-6gretim ortamlarinda, bireysellesme 6n
plana ¢ikmaya baglamis; bireyin ilgi, yetenek ve gereksinimleri daha fazla dikkate alinir
duruma gelmistir. Bunun bir uzantis1 olarak 2000’li yillarin ortalarindan itibaren Tiirkiye’de
popiilerliginin zirvesindeki egitim yaklasimlarindan biri olan yapilandirmaci egitim anlayisi
da 6grenciyi odak noktasina alarak 6gretmeni daha ¢ok 6grencinin dogru bilgiye ulasmast

konusunda bir rehber sorumlulugunda hareket etmeye yonlendirmis, bunun yaninda



6

ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleriyle
boy gostermeye baslamistir.

Yapilandirmaci egitim anlayisindaki yontem ve tekniklerle 6grenim gdren bireylerin
birbirlerini anlamalari iletisim giicleriyle dogru orantilidir. Bu gergek, yabanci dil egitim
politikalarinda iletisimsel yontemlerin altin1 ¢izmekte, konusma becerisinin 6n plana
cikmasini saglamaktadir. Yapilandirmaci egitim anlayisiyla dil Ogretim programlarinda
devreye sokulan iletisimsel yontemlerin hedefi, 6grencinin yabanci dili akici, anlasilir ve
dogru sekilde kullanmasini saglamaktir. Bu sayede 6grenci dili kullanmaya ve konugmaya
odaklanir (Pegcenek, 1997).

Her ne kadar 2000’li yillardan itibaren Tiirkiye’de yabanci dil egitimine fazlasiyla
onem verilip yatirim yapilsa da yabanci dil &gretiminde, kendini Ingilizce ifade etmede ve
Ingilizce konusma becerisinde istenilen basar1 seviyesine ulasilamadig1 da agik bir gercektir
(Yaman, 2018). Bu olumsuz durumun nedenlerinden biri olarak da kullanilan yontem ve
tekniklerin yeterli ve etkili olmamasi gosterilmektedir. Bununla beraber okullarin fiziki
kosullarinin ve teknolojik donaniminin yetersizligi, yabanci dil O6gretmeni yetistirme
ve hazirbulunusluk eksikligi, yabanci bir dili konugmaya yonelik ¢ekingenlik, ders saatlerinin
azlhigi, siniflarin kalabalik olusu gibi mevcut durumlardan G&tiirii yabanci dil becerileri
kazanimlarina erismek ve yabanci dilde tatmin edici bir randiman saglamak konusunda
birtakim zorluklar yasanmaktadir (Iliman, 2018). Bu nedenle konusma becerisinde pozitif
yonlii bir ivme kazanmak amaciyla kisa vadede belirlenen hedeflere ulagmak konusunda
gercekei, kullanighh ve dinamik yaklasim, yontem ve tekniklere gereksinim duyuldugu
sOylenebilir.

Glincel egitim camiasinda belirlenen kazanimlara erismek konusunda revagta olan

Ogretim yontem ve teknikleri goz Onilinde bulunduruldugunda, gerek yurti¢i gerek yurtdisi
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uygulamalar incelendiginde ve yabanci dil o6gretimi konusundaki bahsi gecen tiim
olumsuzluklar ve zorluklar degerlendirildiginde; O6grencilerin goniillii ve aktif katilimin
saglayan “Yaratict Drama” yonteminin etkili ve dinamik bir 6gretim yontemi olarak dikkat
cekmeye basladigi ve yayginlastigir goriilmektedir. Avrupa’da dil 6gretiminde etkin olarak
basvurulan ve faydali sonuclar elde edilen bu yontem, Tiirkiye’de de onem kazanmis ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baglanmigtir.

Alanda yapilan caligmalara bakildiginda yaratici dramanin yabanci dil 6gretiminde
kullanimi {izerine bircok arastirmaya rastlanmustir. Ancak yaratici dramanm Ingilizce
konusma becerisinin gelistirilmesi {lizerine yapilan sinirh sayida calismanin oldugu
goriilmiistiir. Bu sebeple bu calismada, eylem arastirmasi aracilifiyla yaratici dramanin
Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek alternatif bir uygulama olup
olmadig1 arastirilmaya calisilmstir.

Problem Durumu

Hemen hemen tiim toplumlarda yabanci dil 6gretiminin genel amaglarinin basinda
ogrencilerin 6grendikleri dili dogru ve anlasilir bir sekilde konusmasi vardir. Bu siirecin
hemen her asamasinda, her seviyesinde bir beceri olarak karsilagilan konusma; egitim-6gretim
ortami olan okullarda baslangi¢ seviyesinden itibaren Ingilizce derslerinde yer alir.

Tiirkiye’de yillardir girdi yogunlugu yasayan Ingilizce dil egitiminin ciktilarina
bakildiginda bu c¢iktilarin belirlenen hedeflerin ¢ok altinda seyrettigi goriilmektedir (Isik,
2008). Tiirk Egitim Sistemi’nde yapilandirmaciligin etkisiyle 6gretim programinin 6grenci
merkezli olmasi; sinav ve iiriin odakli ¢alismayr dnemli Ol¢iide azaltamamistir (Yesil ve
Sahan, 2015). Bu smav merkezli ¢alisma, 6gretmenleri kisitlamakta, birgcok 6gretmen de
Ingilizce derslerinde dilbilgisi kurallarina yogunlasip konusma becerisine hak ettigi énemi
gosterememektedir. Ogretmenler geleneksel sunum tekniklerine bagvurarak 6gretim yapmaya

devam etmektedir. Bunun yaninda dogal ortamda hedef dili pratik etme, konusma ve iletisim



8

kurma avantaji olmayan &grencilerin Ingilizce bilgisi de ¢ok kisa siirede unutulmaya maruz
kalmakta, baglamdan ve deneyimden yoksun bu bilgi uzun siireli bellege gecememektedir.
Boylelikle dgrenciler; en basitinden dgrenme siirecinde olduklar1 Ingilizce’de herhangi bir
tinitede belirlenmis hedef kelimeleri kullanarak en kolay yapilar ve kaliplar yardimiyla yeni
ifadeler ve ciimleler olusturmakta sikinti cekmekte, egitimciler de konusma becerisi adina yol
kat edememektedir. Giindelik hayatta Ingilizce’yi konusarak kendini ifade edebilen ve
karsisindakiyle anlamli bir sekilde iletisim kurabilen birey sayisinin diisiik olmasi, tim bu
geleneksel 0gretim tekniklerinin ve sinav sisteminin sorgulanmasini gerektirmektedir (Aytas,
2014). Yani iletisim kurmak adma Ingilizce’yi giizel bir sekilde konusmanin yolunun; onu iyi
anlamaktan, devamli alistirma yapmaktan ve muhatap alinan, dinlenen ve iletisime gecilen
kisilerle etkilesim halinde olmaktan gectigi sOylenebilir. Bu yiizden yabanci dil olarak
Ingilizce’nin dgretiminde konusma becerisine ve haliyle konusma becerisinin gelisimine
gerekli onem verilmelidir. Konusma becerisinin tatmin edici bir seviyede olmasi ve
gelisiminin saglanmasi i¢in geleneksel 6gretim tekniklerinden siyrilarak modern arayislara
cevap niteliginde tercih edilen islevsel 6gretim yoOntemlerinden birinin “Yaratict Drama”
oldugu soylenebilir.

Yaratict drama yontemi, ozellikle son yillarda kapsamina aldigi farkli tekniklerle
gercek ya da gercege uygun yasantt Orneklerini sinif ortamina tasiyabilmesinden ve
ogrencilerin sunulan igerik, 6dev ve gorevleri gercege yakin bir baglam i¢inde yerine
getirebilmesinden otiirii  etkili bir Ogretim yontemi olarak egitim-6gretim sahnesine
cikmaktadir (Aktas Arnas, Comertpay ve Sofu, 2007). Bu yontem 6grenmeyi hem kalict hem
de daha eglenceli hale getirmek amaciyla 6grencilerin ¢oklu duyu organlarini kullanmalarini
saglamakta ve onlarin gercek ya da gergege yakin tecriibeler kazanmasina yardimei

olmaktadir (Bertiz, Bahar ve Yegen, 2010). Ogrenmenin gercek yasamdan kesitler sunularak
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gerceklestirildigi bir ortamda 6grenciyi aktif kildig1 gerekgesiyle yaratict dramanin pek ¢ok
Ogretmen ve arastirmacinin ilgi radarina takildig1 sdylenebilir.

Diger yandan yapilandirmaci egitim anlayisini benimsemis olan Tiirkiye’de Ingilizce
dersine 2. smiftan itibaren yer verilmesine ragmen konusma becerisinin gelismesinde birgok
sorun ve sikintinin yasandigi agikardir. Yukarida bahsedildigi gibi alanyazinda yabanci dil
Ogretiminde yaratici drama yonteminin kullanimi iizerine birgok arastirma bulunmasina
ragmen yaratic1 dramanin Ingilizce konusma becerisinin gelismesi konusunda gergeklestirilen
sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu sebeple, bu arastirmadan elde edilecek yaratici
dramanin konusma becerisi iizerindeki etkisini ortaya koyarak elde edilen bilgilerin mevcut
alanyazina ve “Egitim Programlar1 ve Ogretim” bransina veri kaynagi olusturarak katkida
bulunacagi, bu alanda yapilacak ileriki ¢alismalara da 151k tutacag: diistiniilmektedir. Ayrica
bu calisma, yaratict drama yonteminin kullanilmasi ile ilgili 6gretmenlere, arastirmacilara ve
uygulayicilara ise yarar bilgi ve dngoriiler sunabilir.

Arastirmanm Onemi

flgili alanyazinda, Ingilizce 6greniminin erken yasta baslanmasina karsin konusma
becerisinde birtakim sorunlar yasandigini ortaya koyan pek ¢ok calisma bulunmaktadir.
Bununla beraber bireylerin kendilerini ifade etmelerine katkilar saglayan ve dort temel dil
becerisini (dinleme, konugsma, okuma ve yazma) gelistirerek dilin kullanim alanlarini ve
niteligini artiran ¢cagdas uygulamalar arasinda “Yaratict Drama” goze ¢arpmaktadir. Konusma
becerisi konusunda kalicilik ve devamlilik saglamanin etkili yollarindan biri olan yaratici
drama yontemi giincelligini hald korumaktadir. Ote yandan ilgili alanyazin incelendiginde,
yaratici dramanin Ingilizce dersinde konusma becerisine yonelik sorunlara ¢dziim olarak
kullanildig1 galisma sayismin az oldugu; Egitim Programlari ve Ogretim alaninda eylem
aragtirmasi sayisinin ise sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismada, arastirmacinin

uygulamanin i¢inde bir 6gretmen olarak eylem arastirmasi gergeklestirmesi, sahadaki gercek
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durumu ortaya koymak bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle bu g¢alisma; eylem arastirmasi
araciligiyla yaratict drama ydnteminin Ingilizce dersinde konusma becerisini gelistirmeye
yonelik uygulanmasi bakimidan alana katki sunacak, yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde karsilasilan sorunlarin yaratict drama yoOnteminin kullanildigi bir 6gretim
etkinliginde ortaya cikip ¢ikmadigim gosterecek, Ingilizce konusma becerisinin Tiirkiye’de
hedeflenen seviyede olmamasi itibariyle yaratict dramanin Ingilizce konusma becerisi
tizerindeki etkisi iizerine farkindalik olusturmasi beklenmektedir. Yine bu yontemin sinif
ortaminda kullanilmasi i¢in gelistirilen Onerilerin uygulayicilara katki saglayacagi
distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, eylem arastirmasi araciligiyla iletisimsel 6gretim felsefelerine
dayanan yaratict drama yodnteminin ortaokulda Ingilizce dersinde ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci, 5.
smifta 0grenim goren ve bir egitim-6gretim donemi sonra 6. sinifta 6grenim goérmeye devam
eden 20 &grenciyle birlikte ingilizce dersinde 11 haftalik uygulama siiresi boyunca yaratici
drama etkinlikleri uygulamistir.

Arastirmamin Kapsam ve Simirhihiklar:

Bu calisma; Tekirdag ili Malkara ilgesinde bulunan bir ortaokulda 2017 — 2018 egitim-
ogretim yil1 2. doneminde 5. sinifta 6grenim goéren, devaminda 2018 — 2019 egitim-6gretim
yilt 1. doneminde 6. sinifta 6grenim gérmeye devam eden 9’u kiz, 11’1 erkek olmak iizere
toplam 20 Ogrenciyi ve onlarin Ingilizce dgretmenini kapsamaktadir. Calisma bu dgrenci
grubundan elde edilen verilerle sinirhdir. Caligma; 2017 — 2018 egitim-0gretim yil1 2.
doneminde Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan “Party Time” ve “Fitness” ve 2018 —
2019 egitim-6gretim yili 1. déneminde Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan “Weather

and Emotions” {nitelerine ait kazanimlar ve bu kazanimlar dogrultusunda yaratict drama
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yontemiyle ilgili gergeklestirilen etkinlikler, video kayitlari, arastirmaci tarafindan tutulan
giinliik, Ingilizce konusma becerisi kazanimlarina yonelik gézlem formu, Ingilizce konusma
becerisi degerlendirme 6lgegi, goriismeler ve de degerlendirmeler ve goriismelerde alinan ses
kayitlari ile sinirlidir.
Arastirmanin Sayiltilar:

Yapilan goriigmelerde 6grenciler gergek goriislerini dile getirmistir.
Tammlar

Yabanci Dil: egitim-6gretim ortamlarinda baska milletten kisilerle iletisim kurmak
amaciyla dgrenilen ve egitim-0gretimin yapildigi toplumda resmi dil olarak konusulmayan
dildir (Moeller ve Catalano, 2015).

Yabancr Dil Ogretimi: Yabanci dil 6gretimi; anadil olarak kullanilmayan bir dilin,
anadil olarak kullanildig1 bir ortamdan farkli bir toplumda ya da tilkede, dilin ana becerileri
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) ve alt becerileriyle (dilbilgisi, sézciik bilgisi ve
sesletim) birlikte diizenli bir egitim-6gretim ortaminda kazanimlar yoluyla 6gretim siireci
olarak tanimlanabilir (Gass ve Selinker, 2008).

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi: Ingilizceyi Ingilizcenin anadil olarak
konusulmadigr ve kullanilmadig: iilkelerde yabanci dil olarak ogretmektir (ESL Teacher,
2018).

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerisi: Ogrencilerin
kendilerini; dogru telaffuz, dilbilgisi ve sozciik bilgisi kullanilmasin1 ve konusulan dilin
pragmatik ve sdylevsel kurallarinin benimsenmesini hedefleyen islemsel ve iletisimsel
amagclarla; verilen anlamli baglam icerisinde; sozlii, tutarli, akict ve uygun bir sekilde
Ingilizce olarak ifade etme becerisidir (Torky, 2006).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi: Insanlarin  deneyimler ve deneyimlerin

hayatlarina yansimasi yoluyla yeni bilgileri var olan bilgilerin iizerine eklemleyerek kendi
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anlama ve bilgi edinme siireglerini inga ettikleri varsayimini one siiren yaklasimdir (Bereiter,
1994).

Tletisimsel Yontem: Hedef dili konusan ya da konusmay1 6grenen bir kisinin, o dilin
dilbilgisi kurallarini ve sdzvarligini iyi bilmesi ve ayn1 zamanda iletisimini saglikli bir sekilde
gerceklestirmek adina dille ilgili bilgi birikimini toplumsal durumlarda kullanmasi gerektigini
savunan Iletisimsel Yaklasimdan ve ‘iletisimsel yeti’ kavramindan (Giilmez, 1987) ortaya
cikan; 6grenenlerin kendi iletisimsel yetilerini gelistirebilmelerine imkén tantyacak iletisimsel
ortamda 6grenme saglayan yontemdir (Savignon, 2002).

Yaratici1 Drama:

Yaratict drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden

yararlanarak, bir grup c¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiy1, bir olay, bir fikri, kimi

zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden geg¢irildigi

‘oyunsu’ slireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir. (San, 1989, s. 57)

Eylem Arastirmasi: Ger¢ek sinif ve okul ortamlarinda yiiriitilen 6gretimin ve
etkinliklerin kalitesini anlamak ic¢in ve bir problem tespit edilmesi durumunda, problemin

¢oziimiine yonelik yiriitiilen ¢aligma siirecidir (Johnson, 2014).
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Boliim II: Kavramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, dncelikli olarak yabanci dilin tanimi1 yapilmistir. Yabanci
dil olarak Ingilizce bilmenin ve konusabilmenin énemi iizerinde durularak, yabanci bir dil
olarak Ingilizce dgretimi kavrami agiklanmistir. Diinyada ve Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin
genel olarak tarihinden bahsedilmistir. Yabanci dil 6gretimde kullanilan 6grenme kuramlari
aciklanmis ve bu kuramlardan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin iizerinde durulmustur.
Daha sonra yabanci dil 6gretim ilkelerine deginilerek yabanci dil 6gretiminde bagvurulan
yontem ve teknikler ayrintili olarak aciklanmustir. Ingilizce 6gretiminin dort temel becerisi
incelenmis ve bu temel becerilerde konusma becerisi ayrintili olarak ele alinmistir. Bu
becerinin gelismesi i¢in yabanci dil Ogretiminde kullanilan iletisimsel yOntemlerden
bahsedilmistir. Yabanc1 dil olarak ingilizce dgretiminde konusma becerisinin dgretimi igin
kullanilan etkili tekniklerden bahsedilip konugma becerisinin nasil dl¢iiliip degerlendirilecegi
ele almmustir. Tiirkiye’nin yabanci dil olarak Ingilizce &gretimindeki ve konusma
becerisindeki mevcut durumu tartistlmistir. Devaminda yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in dinamik bir teknik olan yaratici drama
kavramina yer verilmistir. Buna bagl olarak, yaratici drama kavrami tanimlanmis, yaratict
dramanin neden Ogrenme ortamlarinda kullanildigi acgiklanmistir. Daha sonra yaratici
dramanin tarihsel gelisimi sunulmus, yurti¢i ve yurtdisi Onciilerine deginilmistir. Ardindan
yaraticit dramanin bilesenlerinin kapist aralanmistir. Boylelikle yaratict dramanin asamalari,
Ogeleri, boyutlari, konular1 ve teknikleri hakkinda bilgi verilmis; yararlari ve sinirliliklar
ortaya konmustur. Yaratict dramanin pusulasi egitimi isaret ettiginde yaratict drama ekseninde
yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminde yaratict drama yoluyla konusma becerisinin
gelistirilmesinden bahsedilmis ve bu Ingilizce-konusma becerisi-yaratici drama sacayaginda
kullanilan teknikler ele alinmistir. Son olarak, bu konuda Tirkiye’de ve yurtdisinda

gerceklestirilen arastirmalara yer verilip boliim bitirilmistir.
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Yabana Dil

Tarih Oncesi ¢aglardan bilgi toplumlaria degin dil, pek ¢ok alanda 6nem arz eden bir
konu olmustur. insanoglu, dilini kullanarak kendini tanima ve tanitma, yeni bilgiler 6grenme
ve Ogretme, farkli yerleri ve uygarliklar1 tanima ve kiiltiir aktarimi yapma, ¢agin getirdigi
sartlar neticesinde bilgiye ulasabilme ve bu sayede kendini gelistirme anlayisini benimsemis,
her alanda yeni bulus ve kesiflere ihtiya¢ duymustur (Giimiis, 2014). Bununla beraber dil
sayesinde anlama becerileri (dinleme, okuma) ve anlatma becerilerinden (konusma, yazma)
diisiinme, sorgulama, muhakeme etme ve problem ¢ozme becerilerine kadar biligsel siirecler
gerektiren islemler gerceklestirilebilmektedir (Sahin, 2013). Tiim bu siireglerin yanisira i¢inde
bulunduklar1 toplumda ve diinyada sosyal anlamda varliklarini siirdiirebilmek i¢in insanlarin
bir dili bilmeleri, o dili kullanmalar1 ve o dil araciligiyla iletisim kurmalar1 vazgecilmesi
imkansiz yagamsal birer zorunluluktur (Yalc¢in ve Sengiil, 2007).

Kisinin dnce ailesinden ve sonra i¢inde yasadigi sosyal ortamdan edindigi, kendisiyle
toplum arasindaki iletisimi saglayan dil, anadil olarak tanimlanabilir (Topaloglu, 1989).
Toplum i¢inde ve toplumlar arasinda iletisim kurmak i¢in anadil haricinde, yabanci dilden
farkli bir kavram karsimiza c¢ikmaktadir: ikinci dil. Klein (1984) ikinci dili; kisinin birinci
dilden sonra veya birinci dilin yanisira iletisim aract olarak benimsedigi, yasadigi sosyal
cevrede edindigi ve bu ¢evrede tam anlamiyla konusulabilen dil olarak tanimlamaktadir.
fkinci dile benzer noktalar1 olmakla beraber ondan pek ¢ok konuda farklilik gosteren yabanci
dil ise; egitim-Ogretim ortamlarinda bagka milletten kisilerle iletisim kurmak amaciyla
Ogrenilen ve egitim-0gretimin yapildigi toplumda resmi dil olarak konusulmayan dildir
(Moeller ve Catalano, 2015).

Diinyada insanlarin yabanci dil 6grenmek i¢in ¢esitli sebepleri bulunmaktadir. Gardner
ve Lambert (1972) ve onlarin fikir 6nciiliigli yaptig1 birgok aragtirmaci, bireyleri yabanci dil

ogrenmeye gilidiileyen faktorlerin neler oldugunu ortaya koyan pek ¢ok calisma
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gerceklestirmistir (Chambers, 1994; Clark ve Trafford, 1996; Clément, Dornyei ve Noels,
1994; Gardner ve Lambert, 1972). Bu ¢alismalardan hareketle elde edilen sonuglardan
cikarilabilecek bir bireyin yabanci dil 6grenme sebeplerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Igsel nedenler: Yabanci dil 6grenmeye ilgi duyup bundan haz alma ve Ogrenilen

yabanci dilin yasantiya entegrasyonu. Ornegin farkli iilkelere seyahat etme; farkli
kiiltiirlerdeki kisilerle sozlii ya da yazili iletisim kurma; yabanci dilde iiretilmis sozlii,

yazili, miizikli, gorsel vb. eserleri inceleme.

2. Aragsal nedenler: Iyi bir diizeyde yabanci dili 6grenmenin getirecegi ¢ikarlar ve
faydalar. Ornegin, yabanci dilin aktif kullanimma uygun meslek secme, kariyer icin
yiiksekogrenime devam etme, akademik kariyer planlamas1 yapma.

3. Biitiinlestirici nedenler: Ogrenilen yabanci dilde ustalasma sayesinde baska bir bolge,

sehir veya tilkenin kiiltiirine dahil olabilme ve orada bulunan bireylerle iligki

kurabilmeye yonelik amagclar. Ornegin, farkli iilkelere seyahat edip kiiltiir incelemesi

yapma, iletisimde bulundugu farkli {ilkeden ya da toplumdan kisilerle arkadaslik etme,
birliktelik kurma ve evlenme istegi.

Gorildiigii lizere bireyler i¢in yabanci dil 6grenmenin birbiriyle baglantili ya da
birbirinden bagimsiz pek ¢ok sebebi vardir. Toplumsal ve kiiltiirel degismeler ve uygulamaya
yonelik ilerlemeler neticesinde yabanci dil bilme ve 6grenme Onemini korumakta ve hatta
daha ¢ok onem kazanmakta; iilkeler ve milletler arasinda kiiltiir aligverisi ve pek cok alanda
isbirligi olanaklarinin artmasiyla yabanci dil 6grenme faaliyetleri zorunlu bir ihtiya¢ halini
almaktadir (Kizilaslan, 2010). Anadillerin iletisimde yetersiz kaldigi uluslararasi
platformlarda toplumlar arasindaki iletisimi ve etkilesimi saglamak adina yabanci dil
ogrenmenin énemli bir gereksinim halini aldigini belirtmek yerinde olacaktir.

Izleyen kisimlarda yabanci dil 6gretimiyle ilgili 6nemli noktalara ve Ingilizce

ogretimine iliskin esaslara ayrintili bir sekilde deginilmektedir.
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Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Ogretiminin Onemi

Uluslararas1 iletisimin gelisimine paralel olarak kiiresel anlamda ortaya ¢ikan
sorunlarin ve yasanan geligsmelerin, sadece ortaya ¢iktig1 yerin degil, tiim insanligin ortak ilgi
alanina girdigi gozlenmektedir. Iletisimin yogun sekilde yasandigi 21. yiizyilda, zaman-
mekan fark etmeksizin, insanlarin kendini diinyadan soyutlamasi, etrafinda olup bitenlere
ilgisiz kalmasi pek miimkiin goriinmemekte, sartlar bireyleri insanligin ortak sorunlarina
¢oziim tlretmeye ve gelismeleri yakindan takip etmeye hatta yenilikler {iretmeye
zorlamaktadir (Budak, 2000). Toplumlar arasi sinirlarin gitgide ortadan kalktigi, her gecen
giin ard1 ardina teknolojik yeniliklerle donatilan iletisim ve uzay ¢aginda, yeni bir dil
ogrenmek ve bunun egitimini almak; kisiye yabanci Kkiiltlirleri taniyabilme, onlar
anlayabilme, ufkunu genisletme ve iletisimini saglamlastirma olanagi sunmaktadir. Ayrica
ulusal ya da uluslararasi diizlemde askerlik, bilim, ¢alisma, egitim, ekonomi, haberlesme,
kiiltiir, sanat, siyaset, teknoloji, ticaret, turizm vb. alanlarda ikili, ¢oklu ve toplu iliskilerin
yiriitiilmesi adina anadilden baska ortak dillerin 6grenilmesi kaginilmaz duruma gelmistir
(Demircan, 2012). Bu ortak dillerin 6grenilmesinin bir 6gretim siireciyle miimkiin oldugu
ifade edilebilir.

Yabanci dil 6gretimi; anadil olarak kullanilmayan bir dilin, anadil olarak kullanildig:
bir ortamdan farkli bir toplumda ya da tilkede, dilin ana becerileri (dinleme, konusma, okuma
ve yazma) ve alt becerileriyle (dilbilgisi, sozciik bilgisi ve sesletim) birlikte diizenli bir
egitim-0gretim ortaminda kazanimlar yoluyla 6gretim siireci olarak tanimlanabilir (Gass ve
Selinker, 2008).

Krashen (1973), c¢ocuklarin beyinlerinde gerceklesen dil gelisiminin iki yasinda
basladigini ve bu gelisimin ergenlik donemine degin devam ettigini agiklamis, sayet cocuk bu
donem igerisinde yabanci dil 6grenimine baslarsa yabanci dili de anadiline benzer sekilde

kolay bir bigimde Ogrenebilecegini ifade etmistir. Cogu dilbilimci de s6z konusu yas
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araliginin yabanc bir dili 6grenmek i¢in en verimli donem oldugu goriisiinti desteklemektedir.
Angin’e (2006) gore erken yaslarda verilen yabanci dil 6gretimi, cocugun zekasinin kivrak ve
esnek olmasini saglamakta ve anadilinde de anlama-kavrama kabiliyetini artirmaktadir.
Bikgentayev (2004) de ¢ocugun kritik yas doneminde yabanci dil 6grenmesinin onu psikolojik
acidan yastaslarina gore daha saglikli ve olgun hale getirdiginin altin1 ¢izmektedir. Bu
bilgilere gore, yabanci dile hak ettigi degeri vermek ve yabanci dil bilmenin 6nemini bireylere
kazandirmak amaciyla hem Tiirkiye’de hem de diinyanin ¢ogu {ilkesinde yabanci dil
egitiminin zorunlu hale gelmesinin ve bu dogrultuda cesitli diizenlemeler yapilmasinin
yenilik¢i bir girisim oldugu sonucuna ulagilabilir.

Diinya {izerindeki iilkelerin egitim programlar1 incelendiginde okul Oncesinden
yiiksekdgretime kadar yabanci dil 6gretimine son derece 6nem verildigi agik¢a goriilmektedir.
Ozellikle Avrupa’da yabanci dil egitimi iizerine yapilan reformlarda erken yasta yabanci dil
egitiminin iizerinde duruldugu goze carpmaktadir. Eurydice (2012) verilerine gore; birinci
yabanci dil egitimi Ispanya ve Belgika’nin bazi1 bélgelerinde 3 yasinda, Portekiz’de 6 yasinda,
Fransa’da 7 yasinda, izlanda’da 9 ise yasinda baslamaktadir. Estonya, Finlandiya ve Isveg
gibi Avrupa lilkelerinde ise zorunlu yabanci dil egitimine baslama yasi 6 — 9 iken Birlesik
Krallik, irlanda ve Iskogya haricindeki biitiin iilkelerde, tiim dgrencilerin en az bir y1l okulda
zorunlu olarak yabanci bir dil 6grenmeleri gerekmektedir. Ayrica Finlandiya’da yabanci dil
ogretim programi olusturulurken bazi konularda merkeziyetcilikten ziyade yoneticilere ve
ogretmenlere Ozerklik saglanmaktadir. (Solak, 2013). Tim bunlarin yaninda, Avrupa
Konseyince 1990'larda yabanci dil 6gretim ortamlar1 i¢in uluslararas1 baglamda bir standart
gelistirilmis, bu standart sistemin adi da Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi (Common
European Framework of Reference for Languages - CEFR) olmustur. Bu sistem, dil
yetenegini tanimlayan 6 seviyeden (Al, A2, B1, B2, Cl1, C2) olusmakta, bireylerin belirli

dillerdeki yeterlik seviyelerini 6lgmek icin uygulanmaktadir (North, 2007). Avrupa Dilleri
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Ogretimi Ortak Referans Cergeve Programma gore, yabanci dil dgretiminin amaci, hedef
dilde dort temel dil becerisini etkili bir bicimde kullanabilen bireyler yetistirmektir (Mirici,
2013). Avrupa Konseyinin pek ¢ok konuda standartlasmaya gitmesi iizerine, ortak bir yabanci
dil 6gretim programi hazirlayip bu programda ortak standartlar, ortak 6lgiitler belirleyerek
buna yonelik bir dokiiman olusturmay1 amag¢ edinen ‘dil pasaportu’ kavrami, dil egitimi
camiasinda hizla benimsenen bir kavram haline doniismiistiir. Yine Avrupa Konseyi
tarafindan gelistirilen ve Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesini benimseyen dil pasaportu,
dil becerilerinin 6z-degerlendirmesi i¢in kullanmilmaktadir (Demirel, 2016). Ilaveten Avrupa
Birligine mensup iilkelerin ‘0grenmeye yonelik hareketliligi’ yiireklendirmek amaciyla
gelistirmis oldugu Comenius ve Eramus gibi egitsel programlar yabanci dil 6grenme
gereksinimini, iilkelerin kendi ulusal meselesi olmaktan ¢ikarmis, ulusalarasi hale getirmistir
(Bayraktaroglu, 2014).

Yabanci dil rotas1 Tiirkiye’ye cevrildiginde diger branglar gibi yabanci dil egitimiyle
ilgili 6nemli calismalarin da yapildig1 gozlemlenmektedir. Tirkiye’de yabanci dil egitim
programinda birinci yabanci dil Ingilizce olarak benimsenmis olup Almanca ve Fransizcaya
da birtakim egitim-6gretim ortamlarinda rastlanmaktadir. Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu
Egitim Kanunuyla birlikte 1997-1998 egitim-6gretim yili itibariyle, yabanci dil egitimi 4.
siiftan baslamak {izere zorunlu hale gelmistir. Kanunda yapilan bir diizenlemeyle 2012-2013
egitim-0gretim yili itibariyle zorunlu yabanct dil egitiminin 2. sinifa indirgenmesine karar
verilmistir. Bir donem yabanci dil 6gretimi ekoliinde popiiler olan “Yabanci Dil Agirlikli
Lise” olarak da adlandirilan siiper liselerin ve Anadolu liselerinin hazirlik siniflart ve bazen
devamindaki smiflar, haftada 24 ders saati gibi bir siireyle biinyesindeki dgrencilere yabanci
dil ogretimi sunmustur (Erglider, 2005). Tirkiye’de bazi koklii liselerde hazirlik smifi
uygulamasinin halen devam etmekte oldugu bilinmektedir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda

ise ortaokul 5. sinif 6gretim programi kapsaminda “Yabanci Dil Agirlikli Hazirlik Sinifi”
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uygulamas: iilke genelinde belirlenen pilot okullarda uygulamaya konmug, 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda bu uygulama lilke genelinde sartlar1 ve altyapisi elverisli tiim ortaokullara
yayilmigtir.

Acat ve Demiral (2002), yabanci dil 6grenme siirecinde baz1 bireylerin dil 6grenmek
konusunda igsel giidiilenmeyle yol aldiklarin1 ve 6grenmenin zorlamaya maruz kalmadan
keyifle gerceklestigini vurgulamistir. Oysa Tiirkiye’deki mevcut egitim sistemi goz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmen, egitimci ve yoneticilerin dgretim programini yetistirme ve
birtakim evrak yiikiimliiliiklerini yerine getirme; 6grencilerin sinava hazirlanma, simif ge¢cme,
mezun olma; velilerin de kismen ¢ocugunun smav notu ve basar1 siralamasi gibi kaygilar
oldugu asikardir. Tiim bu kaygilar dil 6grenmenin dogas1 geregi dil 6grenme zevkine ket
vurmaktadir. Bu kaygilar1 azaltmak hatta onlarin Oniline gegebilmek igin tiim egitim
paydaslarinca bilinglenme galismalar1 yapilmalidir. Ornegin senelerdir Tiirkiye’de yabanc dil
ogretiminde nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusunda tatmin edici yanitlar arayan uzmanlar
yaptiklar1 analizler sonrasinda goriis gelistirmekte ve Oneriler dile getirmektedirler. Bu
birtakim farkli bakis agisiyla olusturulan goriis ve Onerilerden ¢ikarilabilecek sonuglart
asagidaki maddelerle 6zetlemek miimkiindiir (Akpinar, 2012; Arslan ve Akbarov, 2010;
Aydin ve Zengin, 2008; Celebi, 2006; Gokdemir, 2005; Isik, 2008; Saka, 2009; Tosun, 2006):

» Dil 6grenme ve yabanci dil 6gretimi yasam boyu 6grenme ilkesine gore sekillenmeli
ve izlenceler bu ilkeye gore hazirlanmalidir.

» Akademik yeterlikte olan bir kurul tarafindan yabanci dil &gretimi ig¢in ortam ve
fiziksel sartlar incelenmeli ve ihtiya¢ analizi yapilmalidir. Toplanan veriler 1518inda
yapilacak dil planlamasi ¢alismalariyla egitim sistemi i¢in ‘gergekei’ nitelikte genel ve
0zel amaglar ortaya konmalidir. Bu amaglara ulasabilmek icin uygun Ogretim

yontemleri belirlenmelidir.
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Egitim programinda belirlenen yontemlere ve amaglara uygun olacak sekilde malzeme
tiretimi yapilmali, 6gretim uygun materyallerle stirdiiriilmelidir. Gerekirse gecerligi ve
giivenirligi tescillenmis uluslararasi iiriinler tilkeye adapte edilmelidir.

Yabanct dil ogretiminin yapilacagi ortamda teknolojik destek saglanmalidir.
Teknolojik egitim araglar1 yabanci dil 6grenmeyi kolaylastiracagindan egitim-6gretim
ortamlarinda teknoloji tabanl dil 6gretim yontemleri benimsenmelidir.

Yabanci dil 6gretim ortamlarinda olusturulan 6grenme yasantilari hayata ve 6grenci
ozelliklerine uygun bi¢cimde hazirlanmalidir. Ayni1 zamanda yabanci dil egitim
programinda bireysel farkliliklarin anlamliligini vurgulayan eklemeler ve degisiklikler
yapilmalidir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Lisans egitimi
icerigi zenginlestirilerek bu egitimdeki dersleri verecek alaninda yetkin ve yabanci dil
ogretimi bilgisiyle donanimli 6gretim elemanlar: yetistirilmelidir.

Ogretmenler, dgrenciler, dgretim programi gelistiriciler, egitim uzmanlari, rehberlik
uzmanlari, egitim psikologlar1 ve sosyologlari, 6gretmen yetistiriciler, 6grenci velileri
gibi hedef gruplarin yabanci dil 6greniminde kaygiya karsi farkindalik diizeylerini
artirmak amaciyla bilinglendirici ve gilidiileyici seminerler ve ¢alistaylar
diizenlenmelidir.

Ogretmenler i¢in hizmetici egitimler, seminerler, kisisel gelisim kurslari
yogunlastirilarak daha etkin ve tesvik edici hale getirilmelidir.

Bazi uzmanlara gore, yabanci dil dersleri zorunlu ders kapsamindan ¢ikarilip se¢gmeli
ders haline getirilmelidir. Yabanci dil dersi almak isteyen 6grencilere egitim-6gretim
stirecinin basinda yetenek testi uygulanmalidir. Testte basar1 elde eden 6grencilerin
yabanct dil dersi almasi saglanmali, basarisiz 6grenciler kendileri i¢in daha uygun

olabilecek se¢meli derslere yonlendirilmelidir.
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Uzmanlarin bir kismi da yabanci dil 6gretimini profesyonel egitim kurumlarinin
yapmast gerektigini savunmaktadir. Onlara gore, katilimcilara ihtiyaci oraninda
gerekli olan bilgi dogru yontemlerle sunulmalidir.

Yine bazi uzmanlara gore, ders gegme sistemi yerine kur gecme sistemi
belirlenmelidir. Bu sayede oOgrenciler smif gegme endisesi yasamayacagindan
bulunduklar1 yeterli basariyr gosterene kadar egitim gorebilir ve istenen basariy1
beklenenden kisa siirede gosteren 6grencilerin 6nii agilabilir.

Ogrencileri dile daha fazla maruz birakmak amaciyla okul dis1 hatta yurtdisi
etkinliklere yer verilmelidir. Turizm Bakanliginin isbirligiyle derste basar1 gosteren
ogrencileri ddiillendirmek amaciyla yabanci dilin konusuldugu iilkelere gruplar
halinde turistik geziler diizenlenmelidir. Bu sayede ogrenciler yabanci dilin
kullanildig1 ve konusuldugu dogal ortamda pratik yapma imkéani bulabilirler. Bu da
yabanci dil dersini 6zendirici kilmak i¢in etkili bir adim olacaktir.

Yabanct dil dersi 0gretmen adaylari yurtdisinda okul deneyimi ve goérevde olan
yabanci dil dersi 6gretmenleri yurtdisinda sinavsiz ¢alisma hakkina sahip olmalidir.
S6z konusu yabanci dilin resmi olarak konusuldugu iilkede bizzat kullanma sansi elde
eden, o tilkenin kiiltiiriinii tanima firsat1 elde eden 6gretmenler gorevlerini hevesle ifa
edecekler ve mesleki anlamda ozgiliveni yiiksek, daha istekli ve aktif hale
geleceklerdir.

Yabanci dil 6gretmenleri piyasada is diinyastyla baglanti halinde olmali, is diinyasinin
eleman ve istihdam ihtiyacina gore yabanci dil dgretimi sekillenmelidir. Ogretmenler;
terctimanlik, simultane ¢eviri, turizm rehberligi, dis ticaret, uluslararasi iligkiler ve tip
gibi meslek alanlartyla ilintili is alanlarinda aktif olarak yabanci dillerini

kullanabilmeli, kazandiklar1 birikimleri ve deneyimleri 6grencilerine aktarmalidir.
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Boylece Ogretmenler yasam boyu Ogrenme ilkesine sadik kalarak hareket edecek,
ogrencilerine iyi birer 6rnek olacaklardir.

> Tiirkiye’deki iiniversitelerde yabanci dil alaninda Ingilizce Ogretmenligi, Ingiliz Dili
ve Edebiyati, Miitercim Terclimanlik, Turist Rehberligi gibi boliimler, akademik
egitimden sonra is bulma imkaninin fazla olmasi sebebiyle, revacta olan bolimlerdir.

Ancak yabanci dili kigisel gelisim, hobi vb. bagka amaclarla 6grenmek isteyenler i¢in

“Yabanci Diller Fakiiltesi” agilmalidir.

fleri siiriilen bu goriis ve onerilerin gerceklesmesi adma birtakim diisturlarin kitap
satirlarinda kalmasindan ziyade hayata gegirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de ezberci egitim
anlayisinin dayattigi rollere karsit sekilde; 6gretmen anlatici, 6grenci ise sadece alict
konumundan siyrilmis, bu ¢agdas yaklagimla beraber 6grenme siirecinde 6gretmen §grenciye
dogru bilgiye ulasmasinda rehberlik eden yol gosterici vasfina sahip olmustur ki bu da aktiiel
dil 6gretim programlarinin temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir. Her anlamda 6grenci
merkezli olan ve aktif bir 6§renme ortami sunan bu yaklasimda 6grenciler de rollerinin
farkinda olup kendi Ogrenmelerinde direksiyonu kendileri yonlendirirler ve yabanci dil
ogrenmenin  Onemini  kavrarlar. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu
istlenmesinin sonucu olarak Ogretmenler O6grenmeyi kolaylastiran kisi roliine biiriiniir
(Modell, 1996).

Her tiirlii olanagin 6grencinin lehine sekillendirildigi aktif bir 6grenme ortaminda
basartya ulagsmak icin toplumdaki tim egitim-0gretim paydaslarina bazi sorumluluklar
diismektedir. 29-30 Kasim 2013 tarihlerinde Ankara’da Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi
(TOBB) tarafindan diizenlenen “Yabanci Dil Ogretimi Sorunlar’” sempozyumunda,
Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme konusundaki problemlere deginilmis, akademisyenler ve
yetkililer tarafindan yabanci dil 6gretiminde basariy: artiracak bazi oneriler dile getirilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde ilk hedefin 6grencilere sozlii iletisim becerilerinin kazandirilmast ve
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bu yilizden derslerde konusma becerisine yonelik etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bunun yaninda 6grencilere yabanci dil dgretiminin dogas1 geregi hata yapma
firsat1 taninmas1 gerektigi, egitim-6gretim faaliyetlerinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in
simif mevcutlarinin azaltilarak 6grenme ortamlarinin egitim teknolojisiyle donatilmasi
gerektigi ve Ogrencilere yabanci dil 6grenmenin bir ihtiyagtan 6te artik bir yasam sekline
doniistiigli fikrinin asilanmasi gerektigi one siiriilen diger Oneriler arasinda bulunmaktadir
(TOBB, 2013).

Dil 6grenmenin dnemi ve faydasi bireylere kavratildiktan sonra isin geri kalaninda
devreye kisinin azim ve Ozveriyle calismasi girmektedir. Uygun sartlarin olusturuldugu bir
O0grenme ortaminda dogru benimsenen yontem ve tekniklerle yabanci dil 6grenme basarisina
ulasilacaktir (Soyupek, 2007).

Bahsi gecen tiim fikir ve Oneriler 15181nda, yabanci dil 6gretiminin daha islevsel,
yasama yonelik ve saglikli yiiriitiilebilmesi i¢cin konusmaya ve iletisime onem verilmesi
gerektigi agikca anlasilabilmektedir.

Yabana dil olarak ingilizce 6gretimi. Ingilizcenin diinyadaki yasayan diller arasinda
her kitadan anadili olarak 300 milyon konusani bulunan, Cinceden sonra en fazla konusulan
ikinci anadil statiisiinde olan, ikinci yabanci dil olarak 250 milyon kullanicist bulunan ve
boylelikle en genis cografi alanda diinyada ortalama alt1 kisiden birisi tarafindan kullanilan bir
dil oldugu bilinmektedir. Ingilizce; Birlesmis Milletler, NATO gibi kuruluslarin resmi dili,
aynt zamanda da spor, sanat ve popller kiiltiiriin gayriresmi jargonu olarak karsimiza
cikmaktadir (Broughton, Brumfit, Pincas ve Wilde, 2002).

Diinyada en az iki dil bilen bireylerin sayisinin, tek dil bilen bireylerin sayisindan daha
fazla oldugu gergeginin (Gardner, 2010) yanisira birden fazla dili konusanlar tek dil konusan
bireylerden niteliksel olarak da farklhidir. Cilinkii ¢okdillilik ¢ok kiiltiirliliigi de pesinden

stiriikleyeceginden, birden fazla dile hakim olan bireyler 6grendikleri dilin kiiltiiriinii de takip
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etme firsatia sahip olurlar (Alptekin, 2010). Bu sayede Ingilizcenin uluslariistii bir 6zellik
kazanip kendi zenginliklerini diinyanin her kosesine ulastirabildigi sdylenebilir. Hatta dyle ki
Crystal (2002) da artik hi¢ kimsenin Ingilizcenin mutlak hakimi olmadigin dile getirmistir.
Ulkeler arasinda manevi sinirlarin ortadan kalktig1 ve sosyal ve kiiltiirel etkilesimin hiz
kazandig1 21. yiizyilda teknoloji géz agip kapayincaya kadar giincellenmektedir. Teknolojiden
en iyi sekilde nemalanan Internet sayesinde artik ulasilmasi zor bilgilerin pek ¢ogu tek tik
uzakliktadir. Internet’teki bilgilere en seri ve en saglikli sekilde ulasmanm en 6nemli
yollarindan birisi de diinyaca gecer dil olarak kabul edilen Ingilizceyi bilmekten ve
ogrenmekten gecmektedir. (Khalitova ve Gimaletdinova, 2016). Teknolojik gelismelerle
yOniinii tayin eden uluslara mensup insanlarin en son gelismelere uyum saglayabilme ve daha
basarili kariyer sahibi olabilmek admna (Kocaman ve Balcioglu, 2013) ingilizceye olan ilgisi
ve ihtiyaci artmakta, Ingilizcenin &gretiminde de dinamik metot ve tekniklere duyulan
gereksinim biiyiimektedir (Ahmadi, 2018). Zira ingilizce Tiirkiye nin de dahil oldugu bir¢ok
devlet tarafindan zorunlu birinci yabanc dil olarak 6gretim programlarinda yer almaktadir.
Diinya dondiik¢e kendini yenileyen ¢agdas tilkeler gibi Tiirkiye de kendini yenilemeye
ve gelistirmeye tepkisiz kalmamistir. Kiiresellesme siireciyle beraber diinya devletleriyle
olusan etkilesimler, farkli kiiltiirleri tantyabilme gibi talepler (Koru ve Akesson, 2011),
Amerika Birlesik Devletleri’nin bilim ve teknoloji {izerindeki etkisi, Avrupa Birligi’ne tiyelik
siirecinde atilan adimlar vb. sebepler, Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminin &n plana ¢ikmasini
saglamigtir (Akpinar ve Aydin, 2009). Diinya devletleri arasinda siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve
ticari yeni iligskiler kurmak, kurdugu iliskileri saglamlastirmak isteyen Tiirkiye’nin de
uluslararasi arenada diger iilkelerle iletisim kurabilmesi i¢in Ingilizceyi bilmesi gerekmektedir
(Cevik, 2006). Iletisim odakli yabanci dil &gretim programlarinin olusturulmasi ve

ogrencilerin Ingilizce bilen ve iletisim kurabilen bireyler olarak yetistirilmesi artik kaginilmaz
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hale gelmistir. Bu sebepledir ki, Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programinda, ilkokul
ikinci siniftan baslamak iizere yiiksekdgretime kadar Ingilizce dersi bulunmaktadir.

Tiirk Milli Egitim sisteminin biinyesindeki Ingilizce dgretim politikasi Ingilizceyi ok
iyi derecede konusabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulunun yapilandirmaci egitim anlayisma gore olusturdugu ingilizce Dersi
Ogretim Programi’min (2006) amaci; ezberci anlayistan uzak, bilginin yapilandirilmasina
imkan taniyarak, anlamay1 ve konusmayi saglayarak Ingilizceyi dgretimi sunmaktir. T.C.
Milli Egitim Bakanhg Ilkogretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan ilkogretim ve
Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programlarinda ortak olarak, Ingilizce gretiminin genel
hedefleri asagidaki gibi siralanabilir (MEB, 2006):

> Ingilizceyi dort temel beceri iizerinde kavrayabilme ve uygulayabilme,
> Anadili Ingilizce olan kiiltiirlerin degerlerini tanima ve farkina varma,
»  Farkli kiiltiir yapilarina hosgori ile yaklasma,

> Ingilizce konusma ve iletisim kurma konusunda istekli olma.

Aynt Ogretim programlarinin  giincellenen baskist da  bu genel hedefleri
desteklemektedir. Bu baskida 2010’lu yillarda toplumun ekonomik, siyasi ve sosyal
gelisiminin Tiirk vatandaslarinin etkili bir bigimde uluslararasi seviyede iletisim kurma
kapasitesine bagli oldugu ve bu anlamda Ingilizcedeki yeterligin kilit bir etken oldugu
vurgulanmaktadir. Diger derslerde oldugu gibi, Ingilizcede de anlamli bir dgrenmenin
gerceklesmesi i¢in secilen ders materyalinin 6grencinin giinliik yasantisina uygun olmast
gerekmektedir. Ogrenenlere her anlamda uygun gelistirilen bir ders igerigi onlarin Ingilizce
kullanmasini ve boylelikle konugmasini gelistirme giiciine sahiptir (MEB, 2018).

Tiim bu goriisler ele alindiginda, yabanc1 dil olarak ingilizce 6gretiminin evrensel bir
Onem arz ettigi goriilmektedir. Cagdas medeniyetler seviyesine ulagsmak igin evrensel

degerlere ve bilgilere hakim olmak gerektiginden bilimsel ve kiiltiirel agidan zengin bir
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birikim saglamak icin bireylerin Ingilizcenin kullanimma 6zen gostermesi gerekmektedir.
Diinyanin ortak dili olarak kabul edilen Ingilizce iilkeler arasinda iletisimi ve haberlesmeyi
saglamanin Gtesinde milletler arasi iliskileri pekistirip ortak paylasimlara vesile olmaktadir.
Evrenselligin pesinde kosan uygar toplumlarin diger kiiltiirleri ve degerleri 6ziimseyip hayatin
akigmm yonlendirmesi de saglikli bir ingilizce iletisimi ile vuku bulacaktir. Tiirkiye’de diger
yabanci dillere oranla yaygmn olarak &gretilen yabanci dilin Ingilizce olmasi, Tiirkiye nin
diinyadaki gelismelere ayak uydurmasini saglamaktadir. Batida yabanci dil olarak ingilizce
ogretimi adina gergeklestirilen ¢aligmalar Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretim politikalarini
etkilemektedir. Bu politikalarin amaglar1 dogrultusunda Ingilizce konusmaya ve konusma
becerisine 6zen gosterilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Yabana dil 6gretimi ve 63renme kuramlari. Ogrenme; organizmada dogustan gelen
davranis 6zellikleri, bilyiime, olgunlasma, egilimler, yorgunluk, ilag vb. ¢esitli ge¢ici etkilerle
olusan degismeler disinda, davranista ya da potansiyel davranista cevredeki etkilesimler ve
yasantilar yoluyla ortaya ¢ikan nispeten kalict izli degismelerdir (Bower ve Hilgard, 1981;
Senemoglu, 1997). Ogrenme ile ilgili ortaya konan tanim ve agiklamalara bakildiginda her
birinin birbirini destekler ve tamamlar 6zellikte oldugu goriilmekte, her tanim ve aciklamada
belli basl ortak ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Bu ifadeleri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

> Ogrenme, davranista ortaya cikan bir degisikliktir. Bu degisiklik iyi yonde olabilecegi
gibi kotii yonde de gerceklesebilir.

» Yasant1 sonucu ortaya ¢ikar. Tecriibe etme (deneyimleme) s6z konusudur.

» Davranigtaki degisiklik gézlemlenebilir.

» Kalic izli olarak nitelendirilebilmesi i¢in belli bir siire devam etmesi, pekistirilmesi ve
bunun gézlemlenmesi gerekmektedir.

Bu ortak ozellikler degerlendirildiginde o6grenme kavrami, tanimi ve kapsami

acisindan stirekli kendisini yenileyen yaklasimlarla glincellenmektedir. Zira egitimin temel
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amaci1 olan 6grenme eyleminin hayata gecmesi i¢cin 6grenenin bilissel, duyussal ve devinigsel
stirecleri ile 6grenmeyle ilgili gereksinimlerinin harekete gegmesi gerekir.

Ogretme veya &gretim kavrami ise egitimin planl, programli bir sekilde belli bir
mekanda ve zaman diliminde gercgeklestirilen boliimii olarak ifade edilebilir. Daha acik bir
ifadeyle; bir dersin 6gretim programinda belirtilen kazanimlara ulagabilmek amaciyla gerekli
hazirliklar yapilarak uygun bir ortamda siire¢ sonunda degisime ugramasi ve lriin ortaya
koymasi beklenen istendik davraniglar gozleninceye kadar etkin bir sekilde stirdiiriilen
faaliyettir (Ozcelik, 1987).

Yabanct dil Ogretiminde bugiline kadar Ogrenmenin ne sekilde gergeklestigini
aciklamaya ¢alisan cesitli felsefelerden ve kuramlardan faydalanilmistir. Brown’a gore (1994)
20. yiizyilda yabanc1 dil 6gretiminde etkili olan felsefeler su sekildedir:

» 1900’ler - 1950’1er: Yapisalcilik ve Davranisgilik,
» 1960’lar - 1980’ler: Rasyonalizm ve Bilissel Psikoloji,
» 1980’ler - 2000’ler: Yeniden Kurmacilik.

Yabanci dil egitim politikalariin sekillendirdigi yabanci dil 6gretim programlarinda

basvurulan bu felsefe ve yaklasimlardan kisaca bahsetmek yerinde olacaktir.

Davranis¢t Yaklasim: Bu yaklasima gore dil, uyarici-tepki iliskisine bagl bir sekilde tekrar

yoluyla dgretilir. Bu tekrarlarda pekistirecler ve sartlandirmalar énemli yer tutar. Ogrenende
aliskanlik olusup davranisin otomatik hale gelmesi i¢in olumlu davranis pekistirilir, olumsuz
davranigsa diizeltici etkide bulunulur. Yontemler i¢inde taklide ve ezberlemeye yer verilir.
Kuramin 6nemli temsilcisi Skinner, yabanci dil 6grenmeyi, en basit haliyle, mekanik bir
aligkanlik olusturma siireci olarak gormiistiir. Dilsel kaliplarin tekrarlanmasina ve bu
kaliplarin sozli alistirmalarinin yapilmasina agirlik verilmistir. Bu sayede dgretilen bilgilerin
tekrar edilme sayisi arttikca hedeflenen istendik davraniglarin 6grencide gerceklesme

olasiliginin da yiikselecegi diisliniilmiistiir. Davranig¢iligin etkisiyle merkezinde ezber olan bu
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dil 6gretim anlayis1 birtakim egitimciler ve bilim insanlari tarafindan elestirilmistir. Herhangi
bir dilin 6gretilmesi siirecinde dgrenenlerin zihinsel etkinliklerinin gelisimini ve dil 6grenim
siirecinin biligsel boyutunu g6z ardi ettigi vurgulanmistir. Ogrenme, anlama odakli olmadig
icin de Ogrenilen dilin sadece bir kismimi Ogrettigi ileri siiriilmiistiir. Biligselciler ise
geleneksel dilbilgisi kitaplarinda karsilastiklar: tutarsizliklart 6rnek gostererek davraniggilarin
dilbilgisi 6gretme konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu yaklasimi; dil 6gretimini
mekaniklestirmesi, Ogrencileri sartlandirmaya maruz birakmas1 ve zihinsel becerileri
gelistirmeye yoOnelik olmamasi gerekgeleriyle sert bir sekilde elestirmiglerdir. Olumsuz
elestirilerin ¢ogalmastyla daha farkli yaklagimlara yonelim baslamistir (Giines, 2013).

Bilissel Yaklasim: Davranis¢t yaklasimin meydana getirdigi sorunlar 1970-1980 yillar

arasinda hala devam etmistir. Bu esnada Avrupa Konseyi ¢aligmalarini stirdlirmiis, 10 yillik
kasvetli siirenin ardindan biligsel psikolojinin zihinsel stirecli islemleri vurgulamasi, dil
Ogretiminde yeni kuramlar dogurmustur (Muhtar, 2006). Kavramsal-iglevsel yaklagim,
iletisimsel yaklasim ve bilissel yaklagim bu siirecin {iriinleridir. Bu okulun temsilcileri olan
Piaget ve Bruner’e gore zihinde olusan 6grenme kisinin davranigi olarak disa yansimasi ve bu
davranis kapasitesinin gelismesidir (Ozden, 2003). S6z konusu bilimsel yaklasim olunca dil
O0grenimi konusunda akla ilk gelen isimlerin basinda Chomsky bulunur. Chomsky, dilin
sartlanma yoluyla 6grenilemeyeceginin ve taklit ve ezber araciligiyla kazanilamayacaginin
altin1 ¢izmis; dilin kosullanma ve aligkanlik {iriinii degil, tam anlamiyla yaratict bir siire¢
oldugunu ifade etmistir (Demirel, 2012). Ona gore dil edinmeden ibarettir. Unver, (2003)’iin
belirttigine gore, ¢cocuklar dili bilingli bir sekilde 6grenmezler; sahip olduklart dogal yetenek
sayesinde onu sorgulamadan edinirler. Birtakim g¢evrelerce bu agiklamalar yeterli
bulunmamis, davranis¢1 yaklagimin etkileri bu yillarda ve sonrasinda da devam etmistir.

Hetisimsel Yaklasim: Hymes’in ‘iletisimsel yeti’ kavramindan ortaya ¢ikmistir. Hymes’a

(1971) gore yabanci dil ya da ikinci dil 6grenenleri, yalnizca s6z konusu dillerin dilbilgisel



29

bilgilerine hakim olmamali, bununla beraber pek ¢ok ortamda bu dillerin kullanicilarinin ne
sekilde etkilesime girdiklerini de bilebilmelidir. Hedef dili konusan ya da konusmay1 6grenen
bir kisinin, o dilin dilbilgisi kurallarin1 ve sdzvarligini iyi bilmesi ve ayni zamanda iletisimini
saglikl bir sekilde gerceklestirmek adina dille ilgili bilgi birikimini toplumsal durumlarda
kullanmas1 gerektigini savunan bir yaklasimdir (Giilmez, 1987). Bu yaklasim 6grenenlerin
ilgi ve ihtiyaglarin1 6n planda tutmaktadir. Dil 6gretiminin yalnizca siif i¢i etkinliklerle
kisitlanmamasini, s6z konusu etkinliklerin sinif disin1 da igine alacak sekilde diizenlenmesi
gerektigini One siirmektedir (Akpimnar Dellal ve Cmar, 2011). Dilin yapisal ve islevsel
ozelliklerini birlikte ele alarak dort temel beceriyi gelistirmeyi hedeflemektedir. Gorsel ve
isitsel olarak ¢ok cesitli materyal ise kosulmaktadir. Ogrenci merkezli olmasinin yanisira
ogretilen dilin kurallarinin 6grenciye Ogretilmesi gerektiginin de altini ¢izmektedir. Bu
yoniiyle davranig¢r yaklagima benzetilerek elestiri almistir.

Yapilandirmact Yaklasim: Insanlarn deneyimler ve deneyimlerin hayatlarina yansimasi

yoluyla yeni bilgileri var olan bilgilerin iizerine eklemleyerek kendi anlama ve bilgi edinme
stireclerini insa ettikleri varsayimini 6ne siiren yaklagimdir (Bereiter, 1994). Bu yaklasimin
baslica temsilcileri Piaget, Vygotsky, Bruner ve Glasersfeld’dir. Yapilandirmacilik kurami,
bilgiyle ve bu bilginin &grenilmesiyle alakali bir kuramdir ve bilginin temelden insa
edilmesine dayanmaktadir. Bilginin transferi, yeniden yapilandirilarak olusturulmast ve
yorumlanip gelistirilmesimevzu bahistir. Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi egitim
ortamlarinda, ¢ogunlukla 6grencilerin 6grenme siireci i¢inde daha ¢ok ¢aba sarf etmelerine ve
sorumluluk almalarina imkan taniyan aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, proje tabanl
O0grenme gibi 6grenme yaklagimlarindan faydalanilir (Demirel, 2007).

Yabanct dil 6gretiminde odak nokta, neyin Ogretileceginden daha ¢ok nasil
ogretileceginin iizerindedir. Ogrenenlere kurallar1 ezberletmekten ¢ok onlar1 gercek ya da

gercege uygun baglamlarda dili etkin bir bicimde kullanmaya yonlendirmek esastir. Bu
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sebeple yapidan, kitabi bilgiden, dilbilgisi kurallarindan ziyade dilin igerik boyutuna énem
atfedilmektedir. Clinkii igerigi kavradiktan sonra dgrenci bilgiyi degerlendirerek dilde tiretim
saglayacaktir. Uretim siireciyle beraber dilin etkin bir sekilde kullanilmaya baslanmasi
ogrencinin dzgiivenini de gelistirecektir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini sorgulamasina
yardimc1 olmak adina cevaplart test edici ve derste aktif kalmalarini saglayic1 sorular
yoneltmek elzemdir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yapilandirmac1 yaklasimda bilgiler insan zihnine dogrudan ve hi¢c degisime
ugramadan aktarilarak depolanmaz, her bilgi bir sonraki bilginin insa edilmesine ortam
hazirlar. Cilinkii yeni bilgiler tipk1 birer tugla parcas: gibi daha 6nceden yapilanmis bilgilerin
lizerine ilave edilmektedir. Boylelikle birey, onceden mevcut olan bilgiler ve heniiz
gerceklesen Ogrenmeler arasinda bag kurar ve bu sayede bir biitiinlestirme siireci baglamis
olur. Ogrenme siireci bilgilerin anlamsiz bir sekilde bir depolama merkezinde {ist {iste
yigilmas1 olmadigindan bilgi birey tarafindan anlamlandirilip yorumlanarak yeni bir boyut
kazanacaktir.

Yapilandirmaciligin egitim-6gretimdeki amaci, bireylere kalict 6grenme yoluyla, iist
diizey bilissel beceriler olusturmak (Sasan, 2002); bireylerin kendini ifade etme, iletisim
kurma, girisimci bir vasif elde etme, neden-sonug iliskisi kurma, elestirel diistinme, planlama
yapma, Ogrendiklerini yasama aktarma ve bunlar1 hayatin i¢inde kullanma becerilerini
gelistirmek (Marlowe ve Page, 1998); usa vurma, etkili diisiince yontemine bagvurma, sorun
¢ozme ve 0grenme becerilerini kazanmasina yardimci olmak (Alkan, Deryakulu ve Simsek,
1995); bireysel ve toplumsal biling olusturarak kendi teknolojisini liretebilme becerisi
kazandirmaktir (Jonassen, Peck ve Wilson, 1999). Ogrenmeden ve dgretmeden sorumlu tiim
bireyler bu amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in {izerlerine diisen vazifeleri yerine getirmekle

miukelleftirler.
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Diinyada kendini degisim riizgarina birakan diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de
yabanci dil 6gretiminde basvurulan kuram ve yontemlerde ¢esitli yenilikler yapilmakta ve
diizenlemelere gidilmektedir. Tiirkiye’de su an itibariyle kullanilan yabanci dil dersleri
ogretim programlari, Avrupa Birligi’nin dil egitim ve 6gretim politikalariyla ayn1 dogrultuda
yOniinii ¢izmektedir. Yontemlerdeki cesitlilik, yabanci dil 6gretiminde hangi yaklagimin ya da
yontemin daha etkili olabilecegi konusunda tartigmalar meydana getirmektedir. Egitim-
ogretimde ‘tek dogru’ fikrinin gegerli olup olmadigi tartisilir oldugundan herhangi bir
yaklasimin ya da yoOntemin basarili olma durumunu pek cok degiskenin etkiledigi
diistiniilmektedir. Bunlarin en 6nemlilerinden birisi her bireyin biricikligi yani her 6grenenin
birbirinden farkli olmast durumudur. Herhangi bir 6grenme ortaminda bir birey i¢in basaril
olmus bir yaklagim ya da yontem bagka bir bireyde ise kosuldugunda ayni oranda basar1 elde
edilecegi garanti edilememektedir (Gencel ve Saracaloglu, 2018).

21. yiizyildaki 6gretim programlarini sekillendiren yapilandirmact 6grenme anlayisina
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ekseninde pencere agmak yararl olacaktir,

Yapilandirmact ogrenme yaklasimi ve Ingilizce ogretimi. Yabanci dil 6grenme
siirecinde bireyler, yalnizca yeni bir dil O6grenmekle kalmayip yeni bir diisiinmeni
dagarciklarma katmaktadirlar (Laborda, 2009). Ogrenciler, 6grendikleri yeni sdzciikler ve
ifade yapilar1 sayesinde kiiltiirel olarak yogun bilgi ve kavramlara maruz kalirlar. Ogrencilerin
ilk kez yiiz yilize geldikleri kiiltiirel kavramlar1 ve bilgileri 6grenebilmeleri adina onlara,
O0grenme siirecinde anlagilmasi kolay girdiler sunmak gerekir (Gebhard, 2005). Bir dil yap1
geregi bireysel ve toplumsal dgeleri biinyesinde barmdirir. Hedef dil olarak Ingilizceyi
kullanabilmek amaci ile 6grenciler, ingilizcede anlamli iletisime ihtiya¢ duymaktadir.

Prawat’a gore (1992) yapilandirmact sinif; 6gretmen ve ogrencilerin beraber 6nemli
fikirleri tartigip derinlemesine aragtirma yapmakla ugrastiklart ve entelektiiel sorgulama

siiregleri gecirdikleri merkezidir. Yabanci dil olarak Ingilizcenin &gretiminde siniflar



32

kalabalik degildir ve yerlesim diizeni; bireysel yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni, sirali
yerlesim diizeni, U yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim diizeni seklinde olusturulabilir
(McKeinze, 1997). Ogretim ortami o6grenci merkezli, esnek, ogretim teknolojileriyle
donanimli, 6grencilerin her gesit etkinligi gergceklestirmesine olanak taniyan, ses ve giiriiltii
gecirmeyen Ozelliklerde tasarlanmalidir (Yapici, 2007).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin amacina ulasmasi icin Ingilizce 6gretmeninin
ogrencilerini, hedef dilde soru sormaya, goriislerini bildirmeye, tartismaya, yorum yapmaya
ve karsilagtirmalar yapmaya 6zendirmesi, 6grenciler i¢in iletisime acik bir ortam yaratmasi ve
onlara rehberlik etmesi gerekmektedir. Bu sebeple d6gretmen sinifta drama, proje ¢alismalari,
aktif 6grenme, isbirlikli 0grenme, akran Ogrenmesi, tasarimla Ogrenme gibi stratejileri
uygulamaya koyarak 6grencilerin yeni bakis agilar1 kazanmalarina yardim etmelidir (Wilson,
1997). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin bilgileri, 6grencinin yapilandirmasina imkan
tantyan ve Ogrencinin siirece etkin katilimima yer veren bir yaklagim oldugu hesaba
katildiginda, Ingilizce Ogretmenlerine, sadece ¢oktan segmeli sorulari cevaplama,
dogru/yanlis, eslestirme, ciimle tamamlama gibi mekéanik alistirmalarla bezenmis Ingilizce
ders kitaplarindan degil; dilin iletisimsel amaclarla kullanildigi ve gergek yasamla
iligkilendirildigi orneklerden ve iletisimi 6n plana ¢ikaran ara¢ ve gereglerden faydalanarak
derslerini siirdiirmeleri dnerilmektedir. Ayrica Ingilizce dgretiminde bircok beceriye ek olarak
kiiltiirleraras1 biling olusturmak da 6nemli yer tutmaktadir. Yapilandirmaci bir Ingilizce
Ogretmeninin amaci kendisinin, ¢evresinin ve diger bireylerin farkinda olan bireyler
yetistirmektir. Bu sayede toplumda saygi ve hosgorii gelisecektir (Can, 2004).

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla Avrupa Ortak Dil Referans Cercevesinin pek ¢ok
ozelligi birbirine paraleldir. Dil 6grenimi birden ¢ok yetiyi gerektirdigi gibi yapilandirmacilik
da kavramlarin bakis acis1 zenginligiyle degerlendirilmesi gerektigi ilkesini benimsemistir.

Metinlerdeki temalar1 bulmak, gorevlerde yer almak, stratejiler belirlemek, cesitli ortamlarda
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ve durumlarda bunlar1 kullanabilmek ve tiim bu siireci yOnlendirmek yapilandirmacilik
yaklasiminca vurgulanmistir (The European Award for Languages, 2008).

Yapilandirmact bir Ingilizce dersinin amaci, dgrencilerin belirlenen ortak 6lgiitlere
gore temel dil bilgi ve becerilerinin en az B2 diizeyinde yeterlik kazanmasini; okuma, dinleme
(duydugunu anlama) ve kavrama becerilerinin gelismesini; kiiltiirel anlamda, mesleki olarak
ve sosyal yasamda kendilerini ifade etmesini; teknolojiyi yetkin bir bi¢imde kullanma,
kavrama, sorgulama, arastirma ve yorumlama becerisi kazanmasini; yazili ve sozlii olarak
kendilerini ifade etmesini ve etkili iletisim kurmasini saglamaktir (The European Award for
Languages, 2008).

Yapilandirmaci 8grenme yaklasimi; egitim-dgretim ortamlarinda Ingilizce dgretim
stirecinde Ogrencilerin kendi deneyimleri aracilifiyla iliski kurabilecekleri konulardan,
orneklerden ve problem durumlarindan; hem bireysel hem de toplumsal karsilikl
konusmalardan, durumlardan ve olaylardan; gorsel, isitsel, yazili ve basili araglardan ve cesitli
onermelerden faydalanilmasini sart kosmaktadir (Aytas, 2014).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda materyallerin gorsel ve isitsel basta olmak
lizere ¢ok boyutlu olarak ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. Internet baglantis1 bulunan
bilgisayarlar; film, oyun ya da miizik CD’leri, DVD’ler, sanal sinif uygulamasina yonelik
Ingilizce dil becerilerini kapsayan kitaplar énemli yer teskil etmektedir. Materyal segiminde
materyalin ger¢ek hayati yansitan ve yabanci kiiltiirii tanitan igerikte olmasina dikkat
edilmelidir. Sarkilar, siirler, masallar ve kitaplar bagvurulan yazili materyallerdendir. Okuma
alisgkanligr kazandirmak amaciyla 6grenci seviyesine uygun hikaye ve romanlar kullanilan
diger kaynaklar olarak sayilabilir. Yazili ve basili meteryallerin bitiminde simnifta yapilan
sunumlar; dinleme, konusma ve not alma becerilerini de desteklemektedir. Ogrenciler
okullarda bilisim laboratuvarlarinda bireysel sifrelerini  kullanarak  ¢alismalarini

gerceklestirmektedir. Ogretmenler de bu calismalari dijital ortamda degerlendirerek bireysel
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olarak Ogrencinin takibini yapmakta ve zaman problemi yasamaksizin O6grenciye doniit
saglayabilmektedir. Dahasi, Ingilizcenin 6gretiminde bilgisayar konferansi ve video
konferansi vb. uzaktan egitim uygulamalarindan da faydalanilabilmektedir (Can, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda degerlendirme, 6grenme siirecinin igerisinde
gerceklestirilmelidir. Etkinliklere katilim ve sorumluluk yerine getirme gibi degerlendirme
ilkeleri ve dlgiitleri siire¢ basinda acikca dgrenciye sunulmaktadir (Can, 2004). Ogrencilerin
gelisimini saptamak i¢in kullanilan kisa testler ve ana sinavlara ek olarak 6grenme siirecinde
icinde bulundulart biitiin etkinlikler ve ortaya koyduklar1 tiim {iriinlerin degerlendirmesi
yapilarak akademik basarilarina katki sunulmaktadir (Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003).
Demirel (2012) yabanci dil olarak Ingilizcede dért beceriyi Olcerken bilissel alanda
kazandirilmasi istenen hedefleri ve bu hedeflerin bilgisine ulagmak amaciyla yapilan dlgme
metotlarini su sekilde ele almistir:

» Hatirlama (mekanik anlamda); c¢oktan se¢meli sorular ve eslestirme sorulari,

» Anlama (anlamli kavrama); degistirme, doniistiirme, tamamlama ve bosluk doldurma
alistirmalari,

» Uygulama (iletisim); soru-cevap etkinligi, karsilikli konugsma tamamlama ve mektup,
davetiye, kartpostal yazimu,

» Analiz Etme; bir cimlenin ¢éziimlemesinin yapilmasi,

» Degerlendirme; elestiri yazma/yapma

» Yaratma; 6zet yazma/yapma veya hikdye yazma/olusturma.

Ingilizce o&grenme siirecinde degerlendirme yapilirken &gretmen gdzlemlerinin
bulundugu notlar; 6grenci caligmalarinin yer aldigi portfolyolar; 6grencilerin  sorumlu
olduklar1 6dev, sunum, proje, seklinde iiriin degerlendirmeleri ve tiyatro gosterisi, drama
calismasi, siir ya da miizik dinletisi gibi performans degerlendirmeleri basvurulan

yontemleridir. ~ Yapilandirmact  6grenme  yaklasgiminda  Ogrencilerin  dil  gelisimi
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degerlendirilirken stirecin kendisinin de degerlendirilmesi yapilir. Bu sayede bireylerin nasil
bir 6grenme siirecinden gectigi, nasil bir 6grenme ortaminda bulundugu, hangi konularda
zorluk yasadigi, zayif ve iyi yanlarinin hangileri oldugu hakkinda bilgi sahibi olunur. Olusan
bu farkindalikla 6gretmenler, 6grenciler ve hatta veliler siireci birlikte gdrme firsatina sahip
olur. Ogrenciye o6zdegerlendirme imkaninin tanmnmasi, onun daha ¢ok sorumluluk alip
derslerde etkin olmasina katkida bulunur (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsendigi egitim-6gretim ortamlarinda
stirecin sonunda 6grenciler, kendi bilgi ve tecriibeleri yardimiyla kendi anlam ve yorumlarina
ulagsmaktadir. Ingilizce siniflarinda  dgrenciler Ingilizceyi  kullandiklarmi — gordiikce
motivasyonlar1 artacak ve basar1 elde edeceklerdir (Laborda, 2009). Bundan &tiirii Ingilizce
ogretimin gergeklestirildigi siif ortamlarinda, 6grencilerin hedef dilde 6grendigi bilgileri
daha once oOgrendikleri bilgilerle iliskilendirebilecekleri  6gretim  ortamlarinin
yapilandirilmasina gereksinim duyulmaktadir.

Yabanar dil 6gretim ilkeleri. Ilke, genel olarak temel diisiince ya da temel kan
anlamma gelmektedir. Daha kapsamli bir ifadeyle ilke, kisisel karar ve eylemlerin, tutarlilik
gozetilerek ve elestirel bir sekilde degerlendirilmesinin yapilmasina imkan sunan ana kural
olarak tanimlanmaktadir (Hazar, 2007). Yabanci dil 6gretim ilkeleri, yabanci dil 6grenme
ortamlarinda egitim-0gretim etkinlikleri esnasinda uygulanmasi tavsiye edilen basat
ilkelerdendir. Egitim-6gretim siirecinde esas alinan ilke ve yontemler, sinifta uygulanan
yabanci dil 6gretim etkinliklerinin bagarisini bilylik oranda etkilemektedir. S6z konusu ilke ve
yontemler ayn1 zamanda egitimin niteligini de yonlendirmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
ilkeler, 6grencinin merkezde oldugu, deneyimlere dayali ve yansitici olarak nitelendirilebilir.
Demirel (2014), yabanci dil 6gretim ilkelerini su sekilde maddelendirmistir:

» Dort temel beceriyi gelistirme,

> Ogretim etkinliklerini nceden planlama,
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Kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

Gorsel ve isitsel araglar ise kosma,

Anadili gerekli durumlarda kullanma,

Tek seferde yalnizca bir dil yapisini sunma,

Ogretilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

Derse etkin katilim saglama,

Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Bu maddelerden kisaca bahsetmek ilkeleri tanimak agisindan yerinde olacaktir:

Dort Temel Beceriyi Gelistirme: Yabanci dil 6gretim siireci dort temel beceri olan

dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitlinliigiinden olusup
egitim-O0gretimin ilk kademesinden itibaren bu beceriler birlikte ele alinmalidir. Bu
becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi icin tekdiize sekilde onlardan yalnizca
dilbilgisi alistirmalarin1 yapmalarin1 veya c¢oktan se¢meli sorulara dogru yanit
vermelerini beklemek yeterli degildir. Ciinkii yabanci dilde saglikli bir iletisim
saglamak adina bu dort temel becerinin her an kullanilmasi gerekmektedir. Fakat
okullarin sahip oldugu o6zelliklere gore becerilere verilecek agirliklarin ytizdesi
degisiklik gosterebilir. Ornek verilecek olursa, Turizm ve Otelcilik Meslek liselerinde
konusma becerisinin gelistirilmesine daha ¢ok yogunlasilabilir.

Ogretim _Etkinliklerini Onceden Planlama: Egitim-6gretim ortamlarindaki gretim

etkinlikleri; iinitelendirilmis yillik planlar ve gilinlik ders planlar1 kullanilarak
planlanmaktadir. Bir anlamda plan yapma; 6gretimi yapilacak dersin ya da konunun
ogretmen tarafindan Onceden prova edilmesidir. Bu sebeple Ogretmenler dersin

icerigine ve konusuna hakim olmadan ve plan yapmadan 6gretim yapmamali ve her
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ders i¢in yapilacak aktiviteleri 6nceden tasarlamalidir. Sistematik, dikkatli ve 6zenli
bir ders planlamasinin bagarili bir 6gretimin ana kosulu oldugu sdylenebilir.

Kolavdan Zora, Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Dogru Ogretme: Yabanci dil

ogretiminde Ogretilecek konularda belli bir siralamaya gidilmelidir. Bu konular, basit
olanlardan baslayarak karmasik olanlara dogru, somut kavramlardan yola ¢ikarak
soyuta dogru Ogretilmelidir. Basit ciimle yapilarindan baslayip bilesik ve karmagik
cimle yapilariin 6gretimine gecilmelidir. Ayni sekilde, gostermesi ve agiklamasi
kolay olan kelimeler ve somut kavramlar i¢in sinif i¢inde ve yakin ¢evrede bulunan
tarifi kolay nesnelerden ornekler verilip soyut kavram ve diisiinceler daha sonra
ogretilmelidir. Ogrencilerin bildikleri bir ciimle kalibiyla ile bilinmeyen sozciikleri,
bildikleri sozciiklerle de bilinmeyen ciimle kaliplarint 6gretmek, dgretmenin hedefi
olmalidir.

Isitsel ve Gorsel Araclar: Ise Kosma: Yabanci dil 6gretiminde kullanilan isitsel ve

gorsel araglar, ogretimi daha etkili kilmakta, Ogrencinin ilgisini derse c¢ekmekte,
gereksiz ve yersiz s0z kalabaligiyla dersin gecistirilmesine engel olmakta ve sinif
icinde dogal bir ortamin olugmasina katki saglamaktadir. Gorsel araglar, siiregte
ogretilen hedef kelimelerin, ifadelerin, kavramlarin ve ciimle yapilarinin bireylerin
daha kolay sekilde anlamalarini saglamaktadir. ‘Bir resim bin sozciik’ diisturu bilhassa
yabanci dil &gretim uygulamalarinda daha ¢ok sik karsilasilan bir durumdur. Isitsel
araclar da dil aligkanliklarinin dogru sekilde kazanilmasinda, sesletimin diizgiin
bicimde ogretilmesinde ve sik tekrar aligtirmalarinin yapilmasinda etkili olmaktadir.
21. Yiizyilda okullar etkilesimli tahtalarda donatilmis olup bu tahtalar sayesinde hem
gorsel hem de isitsel materyale es zamanli ulagsmak miimkiindiir.

Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma: Yabanci dil dersleri sirasinda dgrencilerin

ogrenmekte olduklari dilin yapilarina daha c¢ok maruz kalmalart ve o yapilar
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kullanmalar1 gerektiginden derslerde Ogretmenden c¢ok, Ogrencinin konugmasina
olanak verilmelidir. Konusmaya yonelik alistirmalara 6grencinin gereksinmesi daha
fazla olmasindan &tiirii 6grencilerin hedef dili kullanmalarina izin verilmelidir. Isini en
iyi sekilde yapmay1 hedefleyen yabanci dil &gretmeninin Ogrencilerini en ¢ok
konusmaya tesvik eden ve onlarin konusmasini saglayan ogretmen oldugu
unutulmamalhidir. Hedef dil 6grencilerce ne kadar ¢ok kullanilirsa ve ne kadar sik
pratik edilirse o kadar iyi 6grenilmektedir. Yabanci dil 6grenme siirecinde ilk etapta
ogrencilerin anadili kullanmalarina miisaade edilmeli; lakin 6grenilen dildeki basit
climle ve ifadelerle iletisim kurmalarina 6zen gosterilmelidir. Gerek duyulmadikga
anadil kullanimina ¢ok bagvurulmamalidir. Anadil ile yapilan agiklamalarin kisa ve 6z
olmasina dikkat edilmelidir. Diger bir ifadeyle, smif ici iletisimde hedef dil baz
alinmali, anadille iletisim saglamak bir yasak kabul edilmemeli; anadili ancak
gerektigi zaman kullanmak 6gretmenin hedeflerinin arasinda bulunmalidir.

Tek Seferde Yalnizca Bir Dil Yapisimi  Sunma: Smifin i¢inde gerceklesen

uygulamalarda, her seferinde bir tek sozcligii, birka¢ hedef sozciigii, ifadeyi ya da
climle yapisint 6gretmeye odaklanmak gerekir. Ayni anda birden fazla kelime ya da
tiimce yapis1 6gretmek etkili olmayip karisikliga sebep olacagindan tam 6grenmenin
gerceklesmesi zorlasabilir. Ayrica hedef sozciikler veya ciimle kaliplar: tam anlamiyla
ogrenilmeden bir digerine gec¢is yapilmamalidir. Bununla birlikte 6gretmen de bir
konuda bildigi tiim bilgileri Ogrencilere yekten Ogretmeyecaba harcamamalidir.
Bilhassa baslangi¢c seviyesinde, temel bilgiler ve kavramlarin ayrintisina yer
girilmeden 6gretimi saglanmalidir.

Ogretilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim Saglama: Derste dgretimi yapilan

bilgilerin giinliik iletisimde nasil kullanilacagi ve bu bilgilerin smif disinda ne ise

yarayacag1 bilincinin 6grencilerde uyandirilmasi gerekir. Siif i¢i 6grenmelerin kalici
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hale gelmesi icin orneklerin giinliik yasantilardan secilmesi ve diizenli bir sekilde
ogrencilere 6grendiklerini kullanma firsatinin sunulmasi da verimliligi artiracaktir.

Derse Daha Etkin Katilim Saglama: Yabanci dil Ogretiminde simif ortaminda

niceliksel basari; 0gretmenin tlim Ogrencileri smnif-i¢i etkinliklere dahil etmesi ve
onlarin etkin katilimini saglamasiyla dogru orantilidir. Ogretimin niteliginin yaninda
yabanci dilde basarili olan 6grenci sayisini artirmak i¢in 6gretmen; soru-cevap, tekrar
alistirmalari, ikili ve tglii ¢alismalar, grup tartismasi, benzetim (simiilasyon) ve rol
yapma gibi tekniklere basvurabilir. Tekrar alistirmalar1 sirasinda ilk olarak sinifa,
sonrasinda gruba ve daha sonra da yeter sayida Ogrenciye tekrar yaptirilmali; bu
tekrarlarda yanlis yapildigir goriildiigiinde, dogrusunun tekrari yaptirilarak derhal
diizeltilmelidir. Fakat birka¢ dakikalik ya da daha uzun kesintisiz konusmalarda
ogrenci yanlislart aninda degil, konusma bittikten sonra diizeltilmeli ve geridoniit
verilmelidir.

Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma: Ogrenme siirecinde 6grencilerin 6grenme hizlari

ilgi ve yetenekleri birbirinden farklilik gosterir. Bazi 6grenciler daha kisa siirede
ogrenirken oOgrencilerin bir kisminin 6grenmesi ise daha uzun bir siireyi alabilir,
bazisu duydugunu iyi kavrarken digerleri gordiigiinii daha iyi anlamakta daha iyidir,
yine birtakim Ogrenciler sozlii alistirmalarda daha fazla basar1 kaydederken kimi
ogrenciyse yazili alistirmalarda basar1 elde ettigi gdzlemlenmektedir. Ogrencilerdeki
tim bireysel farkliliklar dikkate alindigi zaman, 6gretmen; Ogretim etkinliklerinde
cesitlilige gitmeli, sinif i¢inde zengin ve 6zgiir bir 6grenme ortami olusturmalidir.
Ogretmen sorularmi ogrencilerin ogrenme hizlarmna, altyapilarina,
hazirbulunugluklarina, akademik basarilarina vb. paralel zorlukta yoneltmelidir.
Ozellikle ilk ve orta dereceli okullarda egitim alan dgrencilerin zihinsel ve bedensel

gelisim ozelliklerini 6gretmenler iyi bilimeli ve 6gretim siirecinde dikkate almalidir.
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Bu sebeple, bir 6gretmen Ogrencilerini iyi gozlemlemeli onlarla ilgilenmeli ve
karakterlerini kesfetmelidir. Mesleginde basar1 elde etmek isteyen bir 6gretmenin her
seyden evvel Ogretmenlik meslegini Onemseyen, Ogrencilerini seven ve onlarla
ilgilenen bir birey olmas1 gerektigi akildan ¢ikarilmamalidir. Bu sayede dersler daha

ilgi ¢ekici ve keyifli hale gelecektir.

Ogrencileri_Giidiileme ve Cesaretlendirme: Motivasyon saglama ya da giidiileme,
ogrencinin bagarisin1 olumlu ydnde etkileyen bir faktordiir. Ogretmenin en dnemli
gorevlerinden birisi derslere baslamadan o©nce, Ogrencilerin 0grenmeye yonelik
giidiilenmesini saglamaktir. Glidiileme, bir bakima Ogrenciler ile 6gretilecek konu
arasinda psikolojik bir bag kurma isidir. Psikolojik olan bu bag olusmadan 6gretime
baslanirsa yapilan etkinliklerden ise yarar ¢iktilar elde edilemedigi gozlenmektedir.
Yine de saglikli bir sinif ortaminda tiim paydaslar tarafindan olusturulan olumlu bir
atmosfer; islenen konularin daha iyi anlasilmasini sagladigi gibi 6grencilerin derste
daha etkin hale gelmesine vesile olmaktadir. Sinifta her acidan iyi bir ortam
olusturmak, ogretmenlerin  Ogrencilerini  cesaretlendirmesine  bagli  olarak
gelistirmektedir. Bunun i¢in de dgretmenin ipuglarini, pekistirecleri, geridoniitleri ve
diizeltmeleri yerinde ve profesyonelce kullanmasi gerekmektedir.

Yabanci dil egitiminde niteligi artirdig1 bilinen yukarida ele alinmig temel ilkelerin

yanisira ayni siirecte kullanilan genel ilkeler de mevcuttur. Bunlar su sekilde siralanabilir

(Demirel, 2014):

>

Ogretim siirecine dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi, okuma
ve yazmaya becerilerine sonraki agsamalarda gecilmesi,

Ogrencilerin temel ciimle yapilarini 6grenmelerinin ve ezberlemelerinin saglanmasi,
Yasayan yani giincel olarak kullanilan dilin 6gretilmesi,

Ogrencilerin yeni ve farkli dil aliskanliklar1 kazanmalarina yardimei olunmasi,
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Ogrencilerin dgrendikleri dildeki kelimelerin sesletimlerini en iyi sekilde ¢ikarmasinin
ve sozciiklerin dogru telaffuzlarinin 6gretilmesi,

Hedef dil ile ana dil arasinda karisikliga sebep olabilecek ses ve yapilarin
karsilagtirmali 6gretilmesi,

Ogretim arag-gereclerinin ve materyallerinin kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
stralanip sunulmasi,

Yeni climle kaliplarinin 6nceden 6gretilmis olan sozciikler vasitasiyla 6gretilmesi,
Ogrencilere dgrendiklerini kullanma, ger¢ek yasamla bilgilerini bagdastirma firsatinin
taninmasi,

Ogrenciler icin yeni olan bir yapiy1 sunmadan dnce 6rneklere yer verilmesi,

Hatalarin 6zellikle heniiz baslangi¢ asamasindayken aninda diizeltilmesi,

Bir seferde bir tek sorun ya da meseleyle ugrasilmast,

Hedef dilin o dili ana dili olarak kullanan ve konusan bireylerin konustugu gibi
ogretilmesi,

Ogretimi yapilan dilin kiiltiir yapisinin de dgretilmeye calisilmasi,

Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin gdz éniinde bulundurulmast,

Ogrencilerin sinifta daha ¢ok konusma iizerine ¢iktilar sunmalarma olanak saglanmast,
Biitiin bilinenlerin tek seferde dgretilmeye ¢alisilmamasi,

Ogrencilere sorumluluk ve gorev verilmesi; bireysel calismalar icin &grencilerin
yonlendirilmesi, bu ¢alismalarin 6grencilerin farkli egilimlerine yanit verecek 6zellikte
olmasina dikkat edilmesi,

Dersi planlamasi yapilirken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

Ogrencinin akademik basarisinin Slciimiinde sadece ogretilenler konulardan soru

sorulmasi, gretilmeyen konulara iligskin sorularin sorulmamasi.
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Yabanci dil 6@retiminde yontem ve teknikler. Egitimde yontem; 6grencinin hedefe
ulagsmasini saglamak amaciyla izlenen yoldur. Yontem daha kapsamli olarak, 6grenme
konusuna iligkin hedeflerin gerceklestirmesi adina ders icerigini, 6gretim tekniklerini, arag-
geregleri ve ogretim kaynaklarimi birbirleriyle iligkilendirilmis bi¢cimde sunan Ogretme
yoludur (Bilen, 1999). Yontemler araciligiyla belli 6gretim teknikleri ve arag-gereglerden
yararlanilarak 6gretmen ve 0grenci faaliyetlerinin bir plan dogrultusunda diizene konulmasi
ve ylriitiilmesi amac¢lanmaktadir (Fidan, 1983).

Uluslararas1 diizlemde demodelige diigmeden Onemini muhafaza eden yabanci dil
Ogretimi alaninda yapilan aragtirmalar halen siirmekle beraber, egitim uzmanlar1 ve yabanci
dil otoriteleri en iyi 6gretim yonteminin hangisi oldugu konusunda kesin ve net yargilarda
bulunmamaktadir. Nitekim Tiirkiye’de ve diger iilkelerde ikinci dil ve yabanci dil 6gretimiyle
ilgili calismalar, yabanci dil olarak Ingilizcenin &gretimine 151k tutmaktadir. Modern cagda
bircok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de sadece hedef dilin konusuldugu yabanci dil kamplari
diizenlenmektedir. Bu kamplarin her biri ayni siireci ve benzer etkinlikleri kullanma
egilimindedir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler alana katki
saglamay1 ve dil becerilerini farkli bigimlerde gelistirmeyi hedeflediginden, genel olarak
birbirlerinin yetersiz ve eksik bulduklari taraflar telafi eder niteliktedir. Ingilizcenin yabanci
dil olarak oOgretildigi Tiirkiye’de de kullanilan 6gretim programlart ve ders materyalleri
diinyadaki gelismelere paralel olarak bu yontemlerden etkilenmistir. S6z konusu yontemlere
asagida yer verilmistir:

Dilbilgisi-ceviri yontemi (Grammar-translation method). Orta Cagdan bu yana
diinyada genis capta uygulamasi yapilan bir yontemdir. Dilbilgisi-ceviri yonteminin ilk
asamalarinda, daha ¢ok dilbilgisi kurallarinin 6gretiminin lizerinde durulur. Daha sonralar1 dil

Ogretimi, sadece temelde dilbilgisi kurallarinin 6gretimini degil, okuma ve ¢eviri becerilerinin
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kazandirilmasini da amag¢ edinir. Dilbilgisi-ceviri yonteminin 6nemli &zellikleri soyle
siralanabilir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011):
» Yabanci dil 6gretimi, dilbilgisi kurallarindan faydalanarak gergeklestirilir. Diizgiin
climle kurulumu ve uygun s6zdizim aslolandir. Telaffuz fazla 6nem tasimaz.
> Ogretim siirecinde anadil ve yabanci dil beraber kullamlir. Derslerin gogunlukla
ogrencinin anadili kullanilarak yapilir.
» Kuralli climle olusturmak temel 6gretim ve alistirma seklidir.
» Kesinlik ve dogruluk ¢eviride en 6nemli iki 6zelliktir; 6grencilerin ¢eviri yapmada en
iist seviyeye ulagmalari hedeflenir.
» Dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesi asamasinda tiimevarim yontemine bagvurulur.
» Sozciik ezberlemeye dayalidir.

Dilbilgisi-ceviri yonteminde genellikle sirastyla dilbilgisi kurali birka¢ ornek ciimle
yardimiyla agiklanir, hedef dildeki sozciiklerin anadildeki karsiliklarimi iceren bir kelime
listesi verilir, dilbilgisi kurallart ve hedef sozciikleri igeren bir okuma yapilir ve dilbilgisi
yapisiyla sozciiklerin kullanimi konusunda pratik ve alistirma yapilir (Kabadayi, 2001).

Ogretim siirecinde anadile siklikla yer vermesi sebebiyle hedef dilde iletisimi sekteye
ugratmasi ve kismen ezbere dayali olmasi gibi 6zelliklerinden otiirii bazi dil arastirmacilar
tarafindan elestirilmektedir (Griffiths ve Parr, 2001).

Smiftaki etkinlikler 6gretmen kontroliinde sekillenir. Kaynak dilden hedef dile yapilan
edebi metin cevirileri, dilbilgisi kurallarinin ezberi, yabanci dilde olan sozciiklerin anadildeki
karsiliklarinin ezberi, listeler seklinde verilen sozciiklerin ezberi, dilbilgisi kaliplarinin ciimle
kaliplart seklinde sunulmasi, okuma parcalarina iligkin sorularin yanitlanmasi, anlamdag ve
karsit anlamli sozciiklerin eslestirilmesi ve climle bosluklarinin hedef sozciiklerle

doldurulmasi gibi teknikler kullanilmaktadir (Dogan, 2012).
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Direkt yontem / Dolaysiz yontem / Diizvarum yontemi (Direct method). ‘Dogrudan
metot’ olarak da adlandirilan bu yontem, 6grenilmekte olan dil ile hayat arasinda dogrudan bir
iliski ve baglant1 kurulmasi temeline dayanan bir yontemdir. Bu yontemde anadil kullanilmaz.
Ders hedef dilde yiiriitiiliir. Dilbilgisi-¢eviri yontemine bir tepki olarak dogmustur. Dolaysiz
yontem 20. yiizyilin baslarinda dil 6gretim ortamlarinda varlik gostermeye baslamis ve kisa
stirede biiytlik dikkat ¢cekmistir.

Bu yontem hedef dilde tartigmalari icerir. Hedef dilde ornekler kullanilarak dilbilgisi
sezdirilerek ve imayla Ggretilir. Boylelikle 6grenciler karsilagtiklar1 orneklerden hareketle
dilin kurallarini 6grenmek igin tahmin yiiriitiirler. Ogretmenler, 6grencilerle devamli etkilesim
halindedir ve onlara islenen konulara iligkin soru sorarlar, ayni sekilde o giinkii hedef
dilbilgisi yapisini konusmalarinda kullanirlar. Yapilarin dogru kurulmasina dikkat edilir ve
yanlis kurulan yapilar diizeltilir. Bu yontemin temel ilkeleri su sekilde siralanabilir (Aydin,
2000):

> Ogrenilmekte olan dil sinifta etkili bir sekilde kullanilir.

» Derslerde giincel ders kitaplarina yer verilir.

> Ogretim, dgretmen merkezlidir ve 6gretimin gergeklestigi iilkenin kiiltiirii odaginda
gercgeklesir.
Ogrenme ortaminda hedef dil kullanilir. Telaffuz 6gretimine zaman ayrilir.
Dilbilgisi kurallarinin 6gretiminde tlimevarim yontemi kullanilir.

Giincel edebi eserlere basvurulur.

YV VYV V V

Yazili aligtirmalar yapilir; ev 6devi yogun bir sekilde verilir.

Diizvarim yontemi 6grenenlere bir yapimin temel anlamini kavrama olanagi sunar.
Ciinki ¢eviri yapilmasina hicbir sekilde miisaade edilmez. Dersler; diyaloglar ve kisa bir fikra
ya da komik bir 6ykii anlatimiyla baslar. Dilbilgisi yapilar1 ve yeni sozciiklerin 6gretimi sozel

olarak gerceklestirilir. Sozciik 6gretiminde gorsel ara¢ kullanilir ya da pantomim ile yapilir.
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Gorsel materyaller ve el-yiiz hareketleri, sozciiklerin ve baglamlarin anlamini agiklamak icin
kullanilir. Ogrenciler siirekli hedef dili kullanip gercek hayattaymus gibi o dilde konusurlar.
Okuma ve yazma becerileri ilk asamalarda 6gretilir; ancak diyalogla gergeklestirilen konusma
becerisine ve dinleme becerisine de onem verilir. Dilbilgisi ise tlimevarim yodntemiyle
ogretilir. Ogretim dgretmen merkezli olmasina karsmn, dgrenci dilbilgisi-ceviri ydntemine
oranla daha etkindir (Demircan, 2012; Demirel, 2012).

Bazi aragtirmacilar bu yontemi hedef dilde nasil ve hangi yollar izlenerek iletisim
kurulmasi gerektigini 6grencilere 6gretmesi agisindan yararli gorseler de, bazi arastirmacilar
tarafindan bu yontem gerekli altyapiya ve donanima sahip 6gretmen ve uygulayici sayisinin
az oldugu belirtilerek elestirilmistir (Brown, 1994).

Sesli okuma, konugsma egzersizleri ve etkinlikleri, akraninin hatasini diizeltme, bosluk
doldurma, diyalog yazma gibi teknikler bu yontemde kullanilmaktadir (Demirel, 2012).

Dogal yontem (Natural method). Dilbilgisi—Ceviri Yontemine karst bir tepki olarak
1880°li yillarda ortaya ¢ikan bu yontem Stephen Krashen ve Tracy Terrell tarafindan
gelistirilmistir. Bu yontemin benimsendigi yabanci dil 6gretim programlarinda sadece hedef
dil kullanilir ve yabanci dil 6gretimi, anadil edinim siireci 6rnek alinarak yiiriitiiliir. Anadil
edinimi ve yabanci dil 6grenimi gerekliliklerini karsilamay1 hedeflemektedir. Dersler gerekli
mesajlarin sunumuna ayrilmistir. Konusmalardaki yanliglar 6gretmen tarafindan diizeltilmez.
Amact; 0grencilerin diisiincelerini ifade etmesini, verilen gorevleri ve sorumluluklari yerine
getirmesini ve problemlerini ¢oziime kavusturmak adina dili kullanabilmesini saglamaktir
(Hazar, 2007).

Dogal Yontemin 6zellikleri genel olarak soyle ifade edilebilir (Demirel, 1999):

> Ogretmen konustugunda dgrenci aktif sekilde dinler.
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» Sozlii olarak ifade edilenlere esdeger sekilde siklikla jest ve mimiklere yer verilir veya
yabanci dilde kavramlanir. Sozciik 6gretiminde oncelik anlamdas, yakin anlamli ve
karsit anlaml1 s6zciiklerindir.

> Ogrenci, duydugunu, anlamini kavrayamasa dahi, tekrar eder. Telaffuz, dogrudan
dogruya taklit etme odaklidir. Anadili 6grenme siirecine benzer sekilde 6grenen birey,
ogrenirken aktif olmali, yanligliklar1 6nemsemeden elinden geldigince konusma
yapmalidir. Yapilan yanligliklar1 6gretmen diizetir. Alistirmalar yardimiyla yapilar ve
kaliplar pekistirilir. Sesli okumalar sayesinde 0grencilerin, yabanci dildeki sesletim
becerisini kazanmasi saglanir.

» Dilin 6grenilmesi, sozciik Ogrenimine esittir. Bu sebeple, hedef dilde siklikla
kullanilan kelimeler yardimiyla 6grenciye 6gretim yapilmalidir.

» Orta zorlukta sozciikler Ogretilmesi, Ogrenciye 06zalgi ve 0Ozbiling kazandirir, ona
okuma farkindaligi kazandirir. Kelimelerin ¢esitli baglamlar igerisinde tekrar
sozciiklerin anlamsal derinliginin kolayca anlasilmasini saglar. Boylelikle konular
biitiiniiyle agikliga kavusabilir. Anadilden yardim almadan, metinden anlam
cikarilabilir.

Temel eksikligi, yas faktoriinden oOtiirii ileri seviyelerde ve iist diizey siniflarda
uygulanabilirliginin tartisilir olmasidir. Demircan’a (2012) gore bu yontemde yas faktoriiniin
dil 6grenimine katkis1 goz oniinde bulundurulmamastir.

Dogal Yontemde, dil 6gretimine yeni baglayan bireylerin orta seviyeye ulastirilmasi
hedeflendiginden amaclara uygun ‘Evet/Hayir’ cevapli sorular sorulmasi, ilk agamalarda
gorseller iizerinden konugsmalar, mimik ve jest kullanimi, pandomim, tahtaya c¢izme,
demonstrasyon gibi teknikler yer almaktadir (Dogan, 2012).

Isitsel-dilsel yontem / Kulak dil aliskanlig yontemi / Isitsel dil aliskanligi yontemi /

Sozel-isitsel yontem (Audio-lingual method). 1930-1950 yillarinda, Ingiltere’de ortaya
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¢ikmis bir yontemdir. Ik olarak Amerikan ordusunun askerlerine yabanci dil &gretme
amaciyla baslamis ve okullarda da gelistirilmistir. Bu yontem duydugunu anlamaya ve
konusma becerisine diger becerilerden daha fazla énem verir (Demirel, 2012). Ogrenme
psikolojisi agisindan davranigcilik, dilbilimsel agidan yapisalcilik benimsenir. Uyarici-tepki-
pekistire¢ modelini kullanan bir yontemdir. Davranis¢1 psikologlarca, yabanci dil dgretimi
stirecinde aligkanliklarin 6nemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir. Bu 6grenme kuraminda
yabanci dil 6grenme siirecinde aliskanliklarin olusabilmesi amaciyla alistirmalar, tekrarlar ve
pekistirmeler ise kosulmalidir. Dillerin kendine has bir yapist bulunur. ilk olarak, yapiy1
ortaya koyan basit climle yapis1 6gretilir ve sonrasinda bu yapiya benzeyen yeni climlelerin
iretimi saglanir (Hazar, 2007).

Bu yontem; insanoglu oncelikle konusmayr sonrasinda ise yazmayi 0grendiginden
konusma becerisinin yazma becerisinden daha onemli oldugunu savunur. Bu sebeple bu
konusma, okuma ve yazma. Ogrenen; belli basli herhangi bir kalibi 6grendikten sonra
sozciikleri yeni ciimleler ve yapilar olusturmak igin degistirebilir. Ogretmen &grencinin
davraniglarint gozetip onu yonlendirir, dogru Ornekler gosterir ve dogru cevaplari pekistirir
(Kabaday1, 2001).

Dersler genellikle belirlenmis hedef sozciikler ve dilbilgisi kurallarini igeren bir
diyalogla baslar. Ogrenciler dnce diyalogu canlandirir ve sonrasinda ezberler. Diyalogun
ardindan, diyalogda gecen basit yapilarin ve kaliplarin tekrari, degistirilmesi, doniistiiriilmesi
ve ceviri ile kuvvetlendirilmesine yer verilir. Ogrenmede tekrar-ezber-taklit onemlidir.
Dilbilgisi 6gretiminde tiimevarim ydéntemi kullamilir. Telaffuza &nem verilir. Ogretim
genellikle dil laboratuvarlarinda gergeklestirilir (Hengirmen, 2006).

Ogretim siirecinde ciimle yapilar1 olusturulurken kiigiik degisikler basit diizeyde

kaldigindan Ogrencinin hata yapma olasiligt minimum diizeyde kalmakta, siirekli tekrara
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bagvuruldugu i¢in de 6grenme ger¢eklesmektedir (Harmer, 2007). Hata yapmanin insan
yaradilisina 6zgli bir durum oldugunu ve O&grencilerin dil 6grenirken hata yapmaktan
cekinmemeleri gerektigini savunan aragtirmacilar tarafindan elestirilmistir.

[sitsel-dil aligkanlig1 ydnteminde karsilikli konusma ezberleme ve tamamlama, diyalog
kurma, sozciik ve climle tekrarlama, zincir olusturma, dilsel ifadeleri ve tiimce yapilarini
birbirine doniistiirme, dinleme etkinlikleri ve drama gibi teknikler kullanilir (Gomleksiz,
2000).

Biligsel yontem / Bilissel ogrenme yaklagimi (Cognitive-code method). 1960’1
yillarda Ausubel ve Chomsky tarafindan ortaya cikan Bilissel Ogrenme Yaklasimu,
ogrenmede diislinmenin Onemli oldugunu ve Ogretmenin sik tekrarlar yapmak yerine
Ogrenciye dlislinme ortami hazirlamasi gerektigini savunur (Demirel, 2012). Bu ydntem,
dilbilgisi-geviri yontemine benzemekle beraber, daha ¢ok dort temel becerinin gelistirilmesi
lizerine yogunlagsmaktadir. Bu metot geregince Ogrenme sonraki planlara konulmaktadir
(Krashen, 1982).

Biligsel 6grenme yaklagiminin baslica 6zellikleri sdyle siralanabilir (Kabadayi, 2001):

» Dil aliskanliklart gelistirme siireci degil, bilingli bir sekilde kurallar1 6grenme
stirecidir.
Ogretim programinda telaffuz gretimine basl basina yer ayirmaya gerek yoktur.
Ozellikle dinleme becerisinin gelistirilmesine odaklanilmalidir.

Bireysel egitim desteklenmeli, grup ¢aligmalarindan yardim alinmalidir.

YV VYV V V

Tlimevarim ve tiimdengelim yontemleri birlikte kullanilarak dilbilgisi kurallarinin

ogretimi yapilmalidir.

Y

Ogrenme siirecide anadil kullanilir ve geviriler yapilir.
» Konularin 6gretimi biitiinlik saglayacak sekilde yapilmalidir ve gerekli oldugunda

gorsel ve isitsel arag-gereglardan da faydalanilmaktadir.
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» Hem anadilde hem hedef dilde kiiltiirel yeterlilik kazandirmak onemlidir.

> Ogretmen ve dgrencinin tutumu; simf ici etkilesim ve iyi bir 6grenme ortami icin
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ogretmen; mutlak yetki sahibi 6gretim elemani olarak
degil, 6grenmeyi kolaylastiran kisi olarak ele alinir.

Dil 6grenimine yeni baslayan birisinin 6grendigi dilin kurallarin1 anlamli ve ¢abuk bir
bicimde kavrayamama ihtimalini ve bu kurallarin ve bazi ciimle kaliplarinin 6gretimin
basinda ezberler yoluyla anlamli hale getirilmesi durumunu goz ardi ettigi icin Biligsel
Yontem, elestiri oklarinin hedefi olmustur. Ayrica dgrenciler, hatalarina asir1 derecede dikkat
edildiginden kendilerini baski altinda hissedip 6grenmeye ket koyabilirler. Hatalar1 diizeltmek
ve dogru iretimin kalici olmasini saglamak icin asir1 tekrar ve alistirma yapildiginda bu
yontemin sikiciliga diistiigli diistintilmektedir (Hengirmen, 2006).

Ezber ile mekanik 6grenmeye nazaran hafizay1 harekete gegiren teknikler ve taklitler
yoluyla 6gretim etkinlikleri yiiriitiiliir (Dogan, 2012).

letisimsel dil é6gretim yontemi (Communicative language teaching method).
Diinyanin 6ncii sosyo-dilbilimcilerinden Hymes ve dil 6gretim uzmanlari Christopher
Brumfit, Henry Widdowson ve Keith Johnson; Chomskynin 0©ne silirdiigli ‘edim
(performance)’ ve ‘yeti (competence)’ kavramlarinin dilin dogasini1 agiklamakta yetersiz
kaldigini, bu iki kavrama iletisim yetisi (communicative competence) isimli {i¢iincii bir
kavrami eklemenin bu eksikligi karsilayacagini iddia etmislerdir (Hengirmen, 2006).
Iletisimsel yeterlik; dilin iletisimin kendisi oldugu varsayimindan ortaya cikan iletisimsel
yontemin hedeflenen iletisimdeki gelisimidir. Bu yonteme gore dil bir hedef degil; hedefe
ulagsmak i¢in bir aragtir ve dil 6grenmenin 6ziinde var olan temel amag, dilin temel fonsiyonu
olan sozlii ve yazili iletisimi saglamaktir. Kelimeler ve ciimleler sadece kavranan seylerin
aktarimidir. Bu sebeple, dilin kurallarindan ziyade dilin kullaniminin iizerinde durulmalidir

(Brown, 1994).
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Iletisimsel dil 6gretim ydnteminin en gdze carpan Ozelligi yapilan &gretimde her
etkinligin iletisim kurma niyetiyle yapilmasidir. Genelde dil 6gretiminde dgrencilere kurallara
uygun climleler kurma yetenegini edinmeleri i¢in 0gretim yapilir. Bunun igin, 6gretilecek
kalip olusturulur ve konular farkli alistirmalarla tekrar edilir ve Ogretilen bu konular
pekistirilir. Ancak bu yontemde dilde iletisimi 6n planda tutanlar diger yontemlerde prensip
olarak kabul edilen kurall1 ve diizgiin ciimle kurmak; iletisim kurmaktan daha 6nemli degildir.
Biitlinliigli saglamak dil 6gretiminin tek bir yoniini teskil eder. Bu yontemi benimseyenlere
gore onemli olan, anlatimda ve diislindiiklerini aktarmada kullanilanlarin ne anlama geldigini
bilmektir. Ogrenciler dili; oyunlar, rol oynama, problem ¢dzme gibi iletisim odakl etkinlikler
icerisinde kullanirlar. Kaliplarin ezberlenmesi yerine ogrenciler yapilari anlamaya ve
kavramaya sevk edilir, kavranilan yapilar da kullanilmaya tesvik edilir (Demirel, 2012).

Her seyden once, bu yoéntem dili kullanmada akiciligin énemini savunur. Onemli olan
dilin bilgi dongiisiinde kalmasi degil, uygulamaya konmasidir. Bunun i¢in 6gretmenin en
mithim gorevlerinden birisi de dili iletisim araci olarak kullanmay1 6gretmektir. Bu 6gretim
icin tiim isitsel ve gorsel materyaller ise kosulmalidir. Ogretmen smiftaki tam yetkili otorite
olmamali, &gretim oOgrenci iizerinde yogunlasmalidir. Ogrenciler sinifta rahatlikla ve
kolaylikla hareket edip birbirlerine goriislerini aktarabilmelidir (Demirel, 2012).

Bu yontem giincel egitim sistemini etkileyen yaklasimlardan olan yapilandirmaci
egitim anlayisinin yayginlastirdigi otantik materyal kullanimi, etkilesimli dil oyunlar
oynama, resimlestirilmis hikayeler kullanimi, rol yapma, rol degistirme, roportaj yapma, bilgi
bosluklarin1 doldurma, dil degisimleri, ikili ¢aligmalar, takim caligmalari, oyun oynama,
sunum yapma ve dgreterek 6grenme gibi teknikler kullanilir (Dogan, 2012).

lletisimsel yontem; ders materyallerinde metinlerin yeterince yer almamasmin, ikili
calismalar ve grup calismalarinda Ogretmenin Ogrenciler arasindaki iletisimi tamamen

yonlendirememesinin ~ ve  hatalar1  dlizeltme  firsatinin  olmamasinin  6grenimi
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verimsizlestirecegi ve 6gretmenin otoritesini sarsacagi diislintildiiglinden bu yonde elestirilere
maruz kalmistir (Hengirmen, 2006).

Iletisimsel yontemden ilerleyen béliimlerde daha ayrintili bir bigimde bahsedilecektir.

Se¢meli yontem (Eclectic method). Bu yontem, yontem zenginligi ya da yontemler
karmasas1 gibi isimlerle de adlandiriimaktadir. Ogretmen sinif ici etkinliklerde konuya uygun
her yontemin iyi ve elverisli tarafin1 degisik egitim baglamlarinda kullanabilir (Demirel,
2012). Goriigiin oncii isimleri uygulamaci dilbilimciler Harold Palmer ve Henry Sweet'’tir.
Bilinen yontemlerden amaca en uygun ve Ogretim basarisi tescillenmis yonleri segilip en
verimli sekilde birbiriyle kaynastirilmasiyla ortaya ¢ikan yonteme “Se¢meli Yontem” denir
(Demircan, 2012).

Bu yontemde simdiye kadar ortaya ¢ikmis ya da bundan sonra ortaya cikacak olan
yontemlerden 6gretmenlerin, uzmanlarin ve uygulayicilarin, 6grenci 6zelliklerine ve konuya
uygun sekilde arzu ettikleri yontemleri ve teknikleri derlemeleri ve uygun 6grenme-6gretmen
ortamlar1 olusturup uygun egitim-6gretim saglamalari beklenmektedir. Ornegin, dinleme
becerisinin kazaniminin saglanmasinda kulak-dil aliskanligi yontemine, kelime 6gretiminde
diizvarim yaklasimina ve konusma becerisini gelistirmede iletisimsel yaklagima agirlik
verilmektedir.

Se¢cmeli yontemin kullanim 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Demirel, 1990):

» Dil 6grenimi anlaml1 bir sekilde gergeklestirilmelidir.

» Ceviri bagli basina bir beceri olarak kabul edilmeli ve baslangic seviyesindeki
ogrenciler i¢in faydali bir metot olarak goriilmemektedir.

» Dilin 6gretimi hedef dilde yapilir; ancak c¢ok gerekli durumlarda ana dile
basvurulabilir.

» Alistirmalar anlamlidir ve iletisime yonelik amagclar tagimalidir.
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Sozciik 6grenimi onemlidir ve sozciikler; anlamli climleler, yapilar ve baglamlar
igerisinde kullanilmalidir.

Derslerden 6nce 6grencilere ne 6greneceklerinin bilgisi verilmelidir.

Ogretim etkinlikleri kolaydan zor, somuttan soyuta dogru siralanmalidir.

Guidiilenmeye oOnem verilmeli, Ogrencilerin derslerde motive olmasmna dikkat
edilmelidir.

Yabanc dil 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin sinif iginde kullanabilecekleri teknikler

asagidaki gibi gruplanabilir (Demirel, 2012):

>

Gosteri (Demonstration): izleyici konumunda olan bireylerin &niinde bir isin, bir
eylemin nasil yapilacagini géstermek i¢in basvurulan bir tekniktir.

Soru-Cevap (Question and Answer): Sinif icinde en yaygin sekilde kullanilan
tekniklerden birisidir. Ogrencilere dogru diisiinme becerisi ve konusma aliskanlig
kazandirmasi bakimindan énemlidir.

Drama ve Rol Yapma (Drama and Role Play): Ogrencilerin sahsi duygu ve
diisiincelerini farkli bir kisilige biirlinerek ifade etmesine yardimei olan bir tekniktir.
Iyi rol yapabilmek igin yaratict diisiince énem arz eder. Drama teknigi sayesinde
ogrenciler karsilastiklart durumlarda nasil hareket etmeleri gerektigini yaparak ve
yasayarak Ogrenirler.

Benzetim (Simulation): Sinif icerisinde 6grencilerin bir olay1 gercekten yasiyormus
gibi degerlendirip sayesinde egitici ¢alismalar yapmalarina imkan tantyan bir 6gretim
teknigidir.

Ikili Calismalar ve Grup Calismalari (Pair-Work and Group Work): Smifta bulunan
Ogrenci sayisina gore en az 2 ve en ¢ok 8-10 kisinin kiime olusturarak ayni konu

tizerinde ortak ¢aligma yapmalarina dayanan bir 6gretim teknigidir.
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» Micro Ogretim (Micro Teaching): Yabanci dilin nasil ve ne sekilde ogretilecegi
hususunda daha ¢ok aday Ogretmenleri yetistirmek amaciyla 6gretmen yetistiren
kurumlar biinyesinde kullanilan bir yontemdir.

» Egitsel Oyunlar (Academic Games): Oyun sozciigli yabanct dil 6gretiminde birgok
smif i¢i etkinligini kapsamaktadir. Bu etkinlikler bazi dil yapilarini, okuma, yazma,
dilbilgisi, telaffuz, sozciik bilgisini ve iletisim becerilerini daha iyi pekismesini
saglamak i¢in sinif i¢inde gergeklestirilen etkinliklerdir.

Se¢meli Yontem; 6gretmenlerin farkli strateji, yontem ve teknikleri kullanabilmek
amaciyla genis bir bilgi birikimine ve akamdemik yeterlige sahip olmalarin1 ve G6grenci
ozelliklerini de goz onilinde bulundurarak herhangi bir konu i¢in dogru se¢imi yapmalarini
gerektirmektedir. Ogrencilerin devamli degismekte ve farklilasmakta olan yontemlere adapte
olmasini zorlasmakta ve motivasyon kaybina yol agmaktadir. Ogretmenlerin yontem sentezi
yapmalari mesakkatli olacagindan ve 6grencilerin giidiilenme kaybina sebep olacagindan
otiirli bu yontem elestirilmistir (Dogan, 2012).

Bu yontemlerin haricinde yabanci dil 6gretimi alaninda daha az yayginlik gostermekte
ve alternatif sekilde kullanilmakta olan basat diger yontemler ise soyledir:

Telkin yontemi (Suggestopedia). Psikoterapist Georgi Lozanov’un gelistirdigi bu
yontem O0grenme siirecinde psikolojik engelleri ortadan kaldirmak igin 6grenenlere yardimci
olmaya cabalar. Bu yontemin yabanci diller 6gretimine en biiyiik katkisi rahat bir ortamda
simif iletisimi saglamasidir. Dersler kiiciik mevcutlarla yapilir ve yogundur. Kiiglik
mevcutlarla 6gretimi gerceklestirebilmek amaciyla, yabanci dil smiflar1 6zgiirce iletisim
kurulabilecek sekilde diizenlenir ve miizik en etkili ders araci olarak kullanilir.

Bu yontemde, yabanci dil siiflari, stresin diisiik ya da sifir oldugu; sanatsal objeler,
miizik, hos koku ve meditasyonla per¢inlenen; aktif ve pasif seanslar1 baridirabilen merak

uyandirict ortamlar, hatta yasam odasi ya da oturma odasi gibi sekillenir. Zemin, haliyla
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kaplanir. Siralar yerine rahat oturma yerlerinde ve iyi bir melodi ve giizel bir 1s1iklandirma
esliginde 6grencilere 6gretim yapilir. Derste 6gretime gecgilmeden dnce tiim 0grencilere yeni
bir isim ve kimlik verilir. Kimi zaman anadile baslangi¢c asamalarinda basvurulur; fakat
cogunlukla yabanci dil kullanilir. Yabanci dildeki karsilikli konusmalar ve giinliik diyaloglar
miizik arka fonuyla yapilir. Dogru atmosferin olusturulmasi ve konu igerigini olusturan
karsilikli  konusmalarin canlandirilmasinda  6gretmenin  6nemli rolii  bulunmaktadir.
Dilbilgisine olmas1 gerekenden fazla Onemsenmezken; makul oOl¢iide mesaj iletimi
yapilmaktadir (Bancroft, 2005).

Telkin yonteminde diyalog 6gretimi ¢ok dnemli bir tutmaktadir. Bir diyalog 6gretimi
yapilirken, ilk asamada diyalog gerekli agiklamalarla bastan sona okunur. Ikinci olarak vurgu
ve tonlamaya dikkat ¢eken miizige dnem verilir ve gerektiginde agiklamalar anadilde yapilir.
Ucgiincii asamada ogrencilerden rahat koltuklarina oturup gézlerini kapatarak klasik miizik
esliginde diyalogu dinlemeleri saglanir. Derslerin yiiriitiilmesi bu sekilde saglanir (Demirel,
2012).

Telkin yonteminde sinif ortaminin diizenlenmesinde klasik ¢izgiden styrilmasi, uygun
cevre Ogrenmesi, olumlu tavsiyeler, kavramlar1 gorselle hale getirme, 0grencileri yeni bir
kimlige biirlindiirme, oyun oynama, ayni durumlardan farkli ¢ikarimlar olusturma gibi
teknikler kullanilmaktadir. Genellikle okudugunu anlama ve konusma etkinlikleri igin
uygundur. Drama, hayal, kurma, resim ve miizik aktivitelerine sik sik yer verildiginden gesitli
sanat dallarinin dgretilerinden yararlanilmalidir (Iscan, 2011).

Bazi arastirmacilar bu yontemi; Ogrencinin sadece ruhsal yoOniinii gelistirdigini,
mevcudu kalabalik olan siniflarda uygulama sikintist  oldugunu, ders ortaminin
hazirlanmasinin zahmetli oldugunu ve ekonomik olarak maliyetli oldugunu, 6gretmenin bu
konuda 6zel egitim almisg, nitelikli, deneyim sahibi ve becerikli olmas1 gerektigini, telkine

bagimli bir 6gretimin saglikli olmadigini belirterek elestirmislerdir (Dogan, 2012).
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Danismanlt (grupla) dil ogretim yontemi (Community language learning). Curron’a
gore, yabanci dil 6grenirken Ogrenenlerin hata yapma kaygist ve icsel endiseden Otiirii
kendilerini ifade edemedikleri gbzlemlenmistir. Yine Curron sadece 6gretmenlerin degil, ayn
zamanda Ogrenenlerin endiseden ve yanlis yapmaktan kaynaklanan korkularin iistesinden
gelebilmek i¢in sorumlu oldugunu vurgulamaktadir. Bir bagka deyisle, sorumluluklarin
paylasilmasi ikinci bir dilin 6grenimini kolaylastirmaktadir. Bilissel-kod isleme siireclerini
uygulamakla beraber; dort temel dil becerisini birden gelistirmeye agirlik verir. Ayn1 zamanda
anadile yer vermesi agisindan Dilbilgisi-Ceviri yontemine benzetilmektedir. Fakat burada ana
dil, 6grenciler arasinda giiven ve huzur ortami olusturmak ve yapilarda iiretilen anlami1 daha
actk hale getirmek adina kullanilmaktadir. Ogrenciler de zekalari, 6grenme giidiileri,
duygulari, fiziksel ya da iggiidiisel tepkileriyle birlikte bir biitiin olarak ele alinir ve iletigim
konusunda yetkinlige erismeleri amaglanir (Demirel, 2012).

Grupla dil 6gretim yonteminde d6grenciler 6grenme siirecinin merkezindedir ve ders bu
yontemle vyiiriitiiliirken, Ogrenciler sinifta bir daire olustururlar. Ogretmen bu dairenin
disindadir. Ogrencilerden birisi; tiim sif igin ya da birkag dgrenci 3-4 kisilik gruplar i¢in
danigman olarak belirlenir. Boylelikle 6grenciler danismanla anlasabildikleri sekilde iletigim
kurma firsatina erisirler. Ik derslerde, 6gretim esnasinda ses kaydedicisi kullanilir ve sadece
hedef dilde konusan 6grenciler kaydedilir. Bu sebeple telaffuz egitim ¢ok dnemlidir. Grup
caligmasinda o6grenciler istediklerini tartigabilir. Disarindan grup ¢alismasini izleyen 6gretmen
anadilde kullanilan yapilarin yabanci dile ¢evirisini yaparak 6grencilere yardimda bulunur. Bu
sekilde Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurup kendilerini ifade etmelerini saglamak adina
onlara destek olunur. Ders genellikle bu adimlarla yiiriitiiliir (Demirel, 2012; Dogan, 2012).

Grupla dil 6gretiminde karsilikli iyi niyet, merak, ilgi ve olumlu tutum Ogrenci ve

dgretmen arasindaki etkilesimde énemli bir rol oynar. Ogretmenden hedef dile anadili kadar
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hakim olmas1 ayn1 zamanda psikoloji alaninda da donanimli olmas1 beklenmektedir (Brown,
1994).

Bu yontemde ceviri yapma, Ogrencilerin izlenimlerini alma, yansitma becerileri,
Ogretmenin bilgisayar ya da monitdr roliinii listlenmesi ve kiigiik grupla takim caligmasi gibi
tekniklerden yararlanilmaktadir (Dogan, 2012).

Bu yontem; o6gretmenin hedef dilde anadili kadar yetkin olmasimi gerektirdigi,
konularin 6grencilerin kendi aralarindaki konusmalardan yola ¢ikarak belirlenmesinden 6tiirii
Ogretim programini takip etmeinin zorunlu oldugu okullarda uygulama gii¢liigline sebep
oldugu gerekgeleriyle elestirilmistir (Dogan, 2012).

Sessizlik yontemi / Sessiz yol yontemi (The silent way). Insancil yaklasimlarin
tirtinlerinden biri olan Sessiz Yol Yontemi, biligsel psikologlarin ve iiretken-doniisiimeii
dilbilimcilerin etkisiyle olusmus, Caleb Gattagno tarafindan 1970’lerin baslarinda
gelistirilmistir. Sessiz Yol Yontemi, dil dgrenicilerin etraflarinda maruz kaldiklar isitsel
Ogeleri tekrarlamalar1 yoluyla dilin 6grenilecegi fikrini reddetmektedir. Sessizlik Yontemine
gore Ogretme, Ogrenmeye gore ikinci planda kalmalidir. Ayn1 zamanda 6grenme, bilinen
ogelerin ve orgiitlenmelerin yeni durumlara entegre edilmesini igermektedir. Ogretim
stirecinde biitiin tim dil becerilerine yer verilmekle beraber, anlamin da yap1 kadar énemli
oldugunun alt1 ¢izilmektedir. Yontemin adinda gecen sessizlik kavrami 6gretmen icin gegerli
bir durumdur. Ogretim siirecinde, yogun sekilde duydugunu anlama calismalarina agirlik
vermek yerine, 6gretmen cogunlukla sessiz kalir ve yeni yapinin sadece bir kalibini verir ve
ogrencilerden bu yeni yapiy1 yeniden liretip benzer climleler kurmalarini ister. Bu yontem;
kesfetme ve problem ¢dzme yoluyla d6grenmenin kavramsal karsithiga dayali 6grenmeden
daha etkili oldugu varsayimina dayanmaktadir (Davies ve Pearse, 2000).

Sessiz Yol Yonteminde okuma becerileri baglangigtan itibaren ogretilir; fakat okuma

becerisi 6grencilerin soyleyip dile getirebildikleri iizerine gelistirilir. Ogrenmeden hatalar
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onemli ve hatta gereklidir. Ogretim siirecinde 6grenciler dil iizerinde calisirken birbirleriyle
caligma imkan1 bulurlar ve birbirlerinden 6grenirler. Etkinliklerde sessiz kalan 6gretmen grup
caligmasindaki isbirligini giiclendirir. Ogrenciler dil iizerinde arastirma yaparak ve kendi
segimlerini yaparak 6zerklik kazanirlar. Sessizlik bir arag olarak ele almnir. Ogretmen kendini
sessiz birakarak ogrencileri aktif kilar. Sadece gerektiginde 6gretmen Ogrencilere yardimet
olur (Larsen-Freeman ve Andersen, 2011).

Bu yontemde 6gretmenin soru sorduktan sonra bekledigi cevaplar karsisinda sessiz
kalmasi, 6grencilerin akran diizeltmesi ve 6zdilizeltmesi i¢cin mimik kullanimi, kelime kartlari,
kalipsal ve yapisal anlamda geridoniit alma gibi tekniklerden faydalanilmaktadir. Ogretim
stirecinde kelime listeleri, duvar panolari, somut ve soyut ¢izimler, renklendirilmis komut
verme ¢ubuklari, plaklar, bantlar, ses kayitlari, video kayitlari, resimler, slaytlar, filmler, ders
ici gorev kagitlar1 ve hikadye kitaplari gibi yardimci materyal kullanilir ve bu materyaller
daima 6gretim ortaminda hazir bulundurulur. (Dogan, 2012).

Olusturdugu egitim ortami1 ve Ogretim etkinliklerinin sonucu olarak Sessiz Yol
Yonteminin 6grencileri dilin dogal yapist ve kiiltiiriinden, toplumsal iligkilerden ve anlamli
bir iletisimden mahrum biraktig1 diisiiniilmektedir. Ogrenci farkliliklarin1 géz ard1 ettigi ve
konusma becerisine gereken dnemi gostermedigi gerekgesiyle Sessiz Yol Yontemi elestiriler
almistir (Dogan, 2012).

Tiim fiziksel tepki yontemi (Total physical response). James Asher tarafindan
gelistirilen bir yontemdir. Asher’in bu yontemi anadil ediniminin ilk asamalarindan feyz
aliarak olusturuldugundan dinledigini anlamaya biiyiikk 6nem gosterir ve dinleme becerisiyle
baslar. Dinleme becerisinden sonra yavas yavas konusma 6grenilir, sonra da okuma ve yazma
becerilerine yonelinir. Temel olarak, ogrencilerin yabanci dildeki seviyeleri asama
kaydettikge zorluk derecesi artan “Kalk”, “Yat”, “Zipla”, “Yiri” vb. seklinde verilen

komutlar1 ve uygulmalarmi icermektedir. Dil dgretiminin kisilerin fizyolojik ve biyolojik
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yapisindaki degismelerle de baglantili oldugunu, beynin sag lobunun ve sol lobunun farkli
ogrenme fonksiyonlarin1 denetledigini ve baski altinda G6grenmenin bireyi olumsuz
etkiledigini bu nedenle dil 6gretim programlarinin bu faktorler géz oniinde bulundurularak
diizenlenmesi ve eyleme konmasi gerektigini savunur (Gtir, 1995).

Bu yontemde yabanci dil 6gretiminde emir kipi 6nemli yer tutar. Emir kipini igeren
alistirmalar olusturulur ve bu alistirmalar 6grencilerin fiziksel bir tepki vermelerini gerektirir.
Diyalog yoluyla karsilikli konusma 6gretimi dersin ya da konunun sonlarina dogru yapilir.
Ogrencilerden gerektiginde hem kisisel hem de toplu olarak tepki vermeleri istenir. Tiim
Fiziksel Tepki YoOnteminde Ogretmen yonetici, Ogrenci ise aktdr (yapici) roliindedir.
Ogrencinin konusmasi nispeten ertelenmistir ve Ogrenci konusma hevesi duydugunda
baslangic itibariyle diger Ogrencilere komutlar ve yonergeler verir. Derste O6gretim
yiiriitiilirken baslangic seviyesinde olan 6grenciler icin 6gretim materyali kullanmaya gerek
yoktur. Cilinkii 6gretmenin hareketleri, yiiz ifadeleri ve sesi sinif aktiviteleri i¢in yeterlidir.
Sonrasinda ise Ogretmen sinifta nesneler kullanir. Dersler ilerledik¢e resimler, slaytlar ve
posterler gibi c¢esitli gorsel materyaller kullanilir. Bu yontem izlenerek gerceklestirilen
yabanci dil o6gretim c¢alismalarinin baglangic seviyesi i¢in olduk¢a kullanighh oldugu
distintilmektedir (Kirgicek, 2018).

Ogrenciler, 6gretmen tarafindan teblig edilen komutlar: yerine getirerek herhangi bir
konuyu kavradiklarmi gosterirler. Ogretmenler alisilmisin disinda ve sik sik giiliing emir
kaliplar1 ve tlirevlerini Ogrencilere sunarlar. Etkinlikler eglenceli olacak sekilde ve
Ogrencilerin aktif 6grenme rollerine biiriinmelerine izin verecek sekilde tasarlanir.

Bu yontemde 6grenci davraniglarina dogru sekilde yon tayin edebilmek igin emir
tiimceleri, rol degisimi, eylemlerin devam etkinlikleri, ¢esitli oyunlar ve skecler gibi
tekniklere bagvurulmaktadir. Resim, dia ve posterler gibi gorsel araglara da yer verilmektedir

(Demirel, 2012).
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Tiim Fiziksel Tepki Yontemi; 6gretimi sadece komutlara ve tepkilere dayandirmasi ve
dersleri monoton hale getirmesi agisindan 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi
diisiiniilerek baz1 uzmanlar tarafindan elestirilmistir (Dogan, 2012).

isitsel—gb'rsel yontem (Audiovisual method). 1960’larin ilk baslarinda, ilk olarak
Fransizca Ogretimi yapilmasi i¢in gelistirilmis bir yOntemdir. Bu yontemin diger
yontemlerden farkli kilan en 6nemli ayrint1 dil 6gretim siirecinde teknolojik aletleri yogun
olarak ise kogsmasidir. Dil 6gretimi dil laboratuvarinda, duvar resimleri, slaytlar, filmler,
taginabilir kasetgalarlar, CD’ler, DVD’ler, MP3 calarlar, yazi levhalari, kuklalar, ses kayitlari,
ses kayit cihazlari, video kayitlari, video kayir cihazlari, televizyonlar, teypler ve kisa film
seritli projeksiyon makineleri gibi ara¢ ve gerecler yardimiyla yapilir (Memis ve Erdem,
2013).

Bu yontemde metinler net sinirlarla ¢izilmis bir olay sirasini izler (Stern, 1983).
Cogun zaman dersler bir filmin kisa bir parcasinin gosterimi veya ses kaydiyla baslar. Filmde
gecen her sahne ya da ses kaydinda gegen her ayr1 ses onu karsilik gelen bir tiimceye denk
diisecek bicimde ayarlanir (Demircan, 2012).  Yabanci dil Ogretiminde tim duyu
organlarindan maksimum seviyede yararlanilir. Ayrica dgretmen Ogrencilere, tiim dilsel
yapilarin ve ifadelerin agiklamasini davranig, eylem, jest ve mimiklerle yapar, gorseller
yardimiyla ifade eder ve ses kayitlarin1 acarak s6z konusu igerigin telaffuzunu 6grencilerin
dinlemesini ve kavramasini saglar (Dogan, 2012). Dilbilgisi yapilart bagimsiz 6gretilir ve
konuya yénelik alistirmalar da dgretim ortaminda gerceklestirilir. Isitsel-Gorsel Yontem dil
ogretim kavramini saglikli ve hakiki bir iletisime benzetmeyi hedeflediginden soru-cevap
yontemini sik¢a kullanilir (Demircan, 2012). Derslerin son boliimlerinde sesletim ¢alismalari
ve dilbilgisine yonelik alistirmalar yapilir. Ogretmen derslerde yazili anlatimdan ziyade sozlii
anlatimdan yararlanir ve alistirmalarin ve metinlerin ¢ogun da karsilikli konusmaya odaklidir.

Hedef diyalog resimler sunularak 6grenciye iki defa gosterilir, sonrasinda ise diyalog resimler
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ekranda akarken dinletilir ve son asamada 6grenciler diyalogu tekrar ederler (Dogan, 2012).
Ogrenciler, hedef dilde belli bir kademeye ulastiktan sonra sz konusu diyaloglar1 oyun veya
drama haline getirierek tekrar edebilirler.

Bu yontem, genel olarak sozlii araglara odaklanmasi ve yazili materyalleri kisitlamasi
yoniiyle ve isitsel-gorsel araglarin 6gretim araci olarak degil de Ogretim yontemi olarak
kullanilmasinin 6gretmeni tembellige stirlikleyecegi diisiiniildiigii gerekcesiyle elestirilmistir
(Dogan, 2012).

Gorev temelli dil ogretim yontemi (Task-based language learning method). Bu
yontemi dilbilimei Harold Palmer ve Doktor N.S. Prabhu gelistirmislerdir. Icerik olara dil
Ogretim programi egitimsel gorevler ve gercek yasam sorumluluklart ¢ergevesinde
yapilandirilir ve bu program dahilinde gérevlerin listesi hazirlanir. Ogrenciler; bilgileri
listeleme, organize etme, siralama, kiyaslamanin yaninda problem ¢ozme, bireysel deneyim
paylasimi, proje yapma ve liretim gorevlerini yerine getirir (Goger, 2017).

Bu yontemde konular 6grenci ihtiyaclarina gore saptanir. Biitiinden parcaya dogru
hareket edilir. Sosyal etkilesim olanagi sunmasinin yanisira bagimsiz 6grenmeyi de tesvik
eder. Her sinif kendi sosyokiiltiirel ortamina gore baglamlar olusturur. Bu yontem 6grenmenin
ihtiyaclar1 baz alinarak olusuturulan bir sistem oldugun i¢in belli konu alanlarinda 6grencinin
gelisimini saglamay1 hedefler. Ayrica bilgiyi iletisim ortamina aktararak uygulamali 6grenme
siirecini sekillendirmeyi kendine hedef edinmistir. Ogretimin basarisi, amaclara ne derece
ulasildigini ve sonraki asamalarin hangi zeminde kuruldugunu belirlemek amaciyla ¢ok ¢esitli
yontemlerle 6l¢iiliir (Dogan, 2012).

Icerik ve iletisim 6gretimin merkezindedir. Akademik dgrenmenin yerine hedef dilin
kullanimma dayalidir. Ogrenciler ilgi cekici icerikleri gesitli dil baglamlarinda kesfederler.

Miifredati olusturma esnekligi yaygindir. Bilgilerin sunumunda ve &gretiminde kullanilan



61

stratejiler 6grencilerde 6grenme tutkusunu harekete gegcirir. Bu yontem, isbirlikli 6grenme
yontemiyle daha kalict 6grenme sagladigi diistiniilmektedir (Kirgigek, 2018).

Yontem; gorevlerin zorluk derecesi agisindan baslangi¢ seviyesindeki Ogrencilere
uygun olmadig1 gerekgesiyle ve gérev merkezli sistematik bir gramer yapisi, pedagojik girdi
ortintiisii ve giincel 6gretim programindan yoksun olmasi sebepleriyle elestirilmistir (Dogan,
2012).

Icerik merkezli dil ogretim yontemi (Content-based language learning method).
1965 yilindan sonra Fransizca dil banyosu ya da dile daldirma olarak adlandirilan egitiminden
etkilenerek Kanada’da St. Lambert tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem 21. yiizyil
insanlarinin birbirinden farkli hedeflere ulagsmak ve ihtiyaglari yerine getirmek amaciyla
yabanci dil 6greniminin yeniden tanimlanmis bir bi¢imi olarak ifade edilebilmektedir.

Bu yontem onceden belirlenmis dilbilgisi kaliplarindan ziyade dil 6grenim siirecini
onemseyen bir yontemdir. Baglamsal 6grenmeyi esas alir ve her smifin kendini 6zgii
benzersiz bir sosyokiiltiirel ortam oldugu kabul edilir. Dil egitiminde konu merkezli
programlara Oncelik verilmekte ve hedef dilin amaca hizmet eden nitelikteki 6gretimi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin gereksinimleri goéz oOniinde bulundurularak ¢ok ¢esitli
orneklerden yararlanma, bu ornekleri 6nceden hazir ve kullanilabilir hale getirme, yapilarin
anlaminin kontroliin saglama, O6gretimin ilk asamalarinda basit, ilerleyen asamalarinda
nispeten daha karmasik hale getirilen 6dev ve sorumluluklar ve de bireysel degerlendirme
stireclerinden faydalanilarak bilgilerin pekistirilmesi saglanir. Bununla beraber iletisimi 6n
planda tutan metinler yardimiyla gerekli durumlar olusturularak dilin islevselligi cogaltilmaya
calisilir ve sinif iginde gergeklestirilen etkinlikler bireysel olarak, partnerle birlikte ya da
coklu gruplar halinde siirdiiriilerek ¢ok yonlii bir 6grenim hedefine ulasilmaya calisilr.

Ogrencilere tecriibe kazandirmak amaciyla derslerde beyin firtinasi tekniginden ve sekillerle
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serbest ¢agrisim metodundan faydalanilir. Dil 6gretiminde kullanilacak olan igerigi akademik
icerikle bir araya getirmektedir (Gibbons, 2003).

Birtakim arastirmacilar tarafindan dilbilgisi odakli sinava girme zorunlulugu olan
ogrenciler i¢in uygun olmadig: diisiiniilmektedir (Harmer, 2007).

Coklu zekd yontemi (Multiple intelligence method). Coklu zekd 6gretim yontemi,
dogal 6grenme icin 6grencinin ihtiyaglarini karsilama amaci giider. Coklu zeka kuramina gore
hi¢bir 6grenci yetersiz degildir. Her bir 6grencinin farkli zeka tiiriine sahip oldugu dikkate
alinarak farkli boyutlarda muamele edilir. Anadil ediniminden farkli bir yabanci dil 6gretim
yolu izler. Ilkin 6grencilerin baskin zeka tiirlerini belirleyip 6gretmen ders planini ona uygun
olusturur. Ogretim dgrenci merkezli yapilir. Ogretmenlerin; her dgrencinin tiim zeka tiirlerini
barindirma potansiyeline sahip oldugu, bu zeka tiirlerinin gelistirilebilir oldugu, tim zeka
alanlarinin  karmagsik bir yapiya sahip oldugu, zekanin her alanda gelistirilebildigi
varsayimlarina gore Ogretimi sekillendirmesi gerekir. Dil gelisim portfolyosu kullanarak
Ogretim siireci ytriitliliir. Sanat temelli 6gretim programi benimsenerek 6grenme istasyonlari
gibi cok ¢esitli etkinlikler diizenlenir. Ogrencilerin zeka alanlariyla yaptiklar1 arastirmalar ve
hazirladiklar1 projeler birbiriyle dogru orantilidir. Ogrenciler siif calismasi ve projelerde
gosterdikleri performansla degerlendirilir. Zeka profili 6grencilerin ¢aligmalarda gosterdigi
basariya gore olusturulur (Rodgers, 2001).

Yabanct dil 6gretiminde bahsedilen tiim yontemlerin ve yontemlerde bagvurulan
tekniklerin yeri ve katkisi biyiiktiir. Bu arastirmada iletisim kurma becerisini ve problem
¢ozme yetenegini gelistirdigi, yaratici digiinme giiclinii artirdigi ve konugma becerisini
gelistirmeye bir katkis1 oldugu diisiiniilen “Yaratici Drama” kavrami ilerleyen boliimlerde
daha ayrintili sekilde ele alinacaktir.

Yabanci dil 6@retiminde temel beceriler. Ortacag Avrupa’sinda Latince 0gretimiyle

baslamis oldugu varsayilan yabanci dil 6gretiminde ilk donemlerde Dilbilgisi-Ceviri Y&ntemi
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uygulanmis ve temel alt beceri olarak dilbilgisi, sozciik bilgisi ve g¢eviri dgretimine yer
verilmistir. Fakat sonralar1 dil &gretiminde ihmal edildigi disiiniilen dort temel beceri
(dinleme, konugma, okuma, yazma) géz 6niinde bulundurulmus, bu becerilere yonelik islevsel
yontemler gelistirilmeye baslanmistir (Baytar, 2016).

Modern yabanci dil 6gretimindeki anlayisa gore, dili olusturan dort temel beceri olarak
kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazmanin bir biitiin olarak ele alinmasiyla ve
gelisim saglamasiyla saglikli bir yabanci dil 6grenimi gergeklesir. Bazi uzmanlar bu beceri
biitiinligliniin okul o©ncesinde olustugundan bahsederken bazilar1 ise ¢ocugun okula
baslamasiyla bu biitlinliik algisin1 kazandigini iddia etmektedir (Dickinson ve Snow, 1987).

Demirel (2004) dilin, temel becerilerinin islevsel biitiinliigiintin oldugunu belirtmistir.
Bu goriise gore, bir dil 6grenmek; o dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma konusunda
yetkin duruma gelmek, o becerileri anlamlandirmak ve iiretim saglamak anlamina demektir.
Demirel’e (2004) gore, dil bireye bir iletisim aract olarak kullanmasi dgretilirken dort temel
becerinin de bu siirece entegre edilmesi gerekmektedir.

Dinleme ve okuma becerileri alimlayict beceriler; konusma ve yazma becerileri
tiretken beceriler olarak gruplandirilmaktadir. Yabanci dil 6grenim siirecinde ilk olarak
dinleme yetisinin kazanildigi, ardindan 6grenilenlerin konusma araciligryla kaynaktan aliciya
aktarildigi, ondan sonra yazili ve basili olan metinleri okuyup kavramanin 6grenildigi ve son
olarak dgrenilen bilgilerin anlamli bir sekilde yaziya dokiildiigi hesaba katilirsa, bu dort temel
becerinin 6grenmede belli bir siray1 takip ettigi anlasilacaktir (Kurniasih, 2011). Her ne kadar
dort temel becerinin birbirinden farkli Ozellikleri bulunsa da 6gretim siirecinde onlari
birbirinden bagimsiz degil, — simif ortaminda belli bir siraya sadik kalmak pek olasi
olmadigindan — tiimlesik olarak 6gretmek gerektigi goriisiine varilmaktadir (Dolan, 1985).

Dinleme becerisi (Sdyleneni anlama). Dinleme becerisi alimlayic1 bir beceridir.

fletisimsel yontemler kullanilarak gerceklestirilen dinleme becerisinin dgretiminin amaci,
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bireye dil olgusunun iglevsel ve sosyal boyutlarin1 kapsayan ger¢ek ya da gercege yakin olan
iletisim durumlarinda konusmacidan gelen iletiyi anlayabilme becerisini kazandirmak ve
etkilesime girmesini saglamaktir (Rost, 1994).

Kiizeci’ye (2007) gore, dinleme becerisinde dgrenciden hedef dildeki sesleri tanimasi,
dilde bir biitlinliik arz eden tonlama ve vurgulamalarin yol a¢tig1 anlam degisikliklerini ayirt
etmesi ve en Onemlisi konusmacidan gelen iletileri dogru bir sekilde ve tam anlamiyla
kavramasi beklenmektedir.

Konusma becerisi (Diisiindiigiinii soyleme). Konusma becerisi tiretken bir beceridir.
Demircan’a (2012) gore konusma becerisi; olusturulus bakimindan dilbilgisi, ses veya her
ikisinin de disa vurulmasini, hem algilayan hem de {ireten olarak siirece katilmay1, sadece ses
iiretmekle yetinmeyip jest ve mimikleri, ayrica viicut hareketlerini de igeriginde
barindirdigindan dort boyutlu (isitsel, gorsel, algilayici, {iretici) bir eylem seklinde ifade
edilmektedir.

Yabanct dil 6gretiminin genel amaglarinin en 6nemlilerinden birisinin &grencilerin
ogrendikleri ya da ogrenmekte olduklar1 dili anlagilir bicimde konusabilmesi oldugu
sOylenebilir. Demirel (2014), konusma becerisinin hem biligsel hem de devinissel becerilere
bagli olarak gelistigini belirtmistir. Konusma becerisini edine ya da kazanan bireylerin sadece
dilin yapisini, kurallarini, s6zdizimini ya da sozciiklerin dogru sesletimini 6grenmeleri yeterli
olmamakta; sozel olmayan jest ve mimik gibi bazi davranislara da haiz olmalan
gerekmektedir.

Okuma becerisi (Okudugunu anlama). Okuma becerisi alimlayict bir beceridir. Bir
yazidaki sembolleri tanima ve bu sembollerden anlam olusturma etkinligi olarak ele alinan bu
beceri algisal yonii yiiksek, motor yonii nispeten daha diisiik bir devinigsel beceri olarak
degerlendirilmektedir. Okuma esnasinda, insanda beyin ve gozlerin ortaklasa hareket ettigi;

beynin gozler yardimiyla okunanlarint anlamak i¢in hem zihinsel hem dilsel ve ayrica dil dist



65

ortintiileri kullanmak adina beyin hiicrelerinin pek ¢ogunu harekete gecirdigi; dildeki
sembollerin anlaminin desifre edilmesi, dil 6geleri arasinda oriintiiler olusturulup yeni
diisiinceler ile var olan problemlere ¢ozlimler iiretilmesi gibi etkinlikler gerceklesmektedir
(Tosunoglu, 2002; Yangin, 1999).

Okuma becerisinin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in yazili ve basili olan
semboller kiimesinin ¢ozlimlenmesi ve ¢oziimlenen sembollere anlamlar yiiklenmesi
gerekmektedir. Sembolleri ¢oziimlemek isitsel ve gorsel algiyla alakali bir durumdur. Yazili
ve basili sembolleri seslendirebilmek; gorsel ve isitsel olarak &grencinin okumaya hazir
olmasi1 gerektirir. Anlamanin-kavramanin kazandirilmasinda ise dil O6nem kazanir.
Ogrencilerin ¢dziimlemesini yapti§1 metni anlayabilmesi ve kavrayabilmesi amaciyla kendi
bilgileri ve gecirdikleri yasantilar ve metin arasinda iliski kurabilmesi gerekmektedir (Ozmen,
2001; Yangin, 1999).

Yazma becerisi (Diisiincelerini yazili ifade etme). Yazma becerisi iiretken bir
beceridir. Ders siirecinde hedeflere etkili ve cabuk bir sekilde ulasabilmek i¢in yazma
becerisinde amagc; bir taraftan hedef dilin yapisinin kavranmasi, climle kaliplarinin
Ogrenilmesi ve soOzciikk dagarcigimin hareket gecirilmesi, diger taraftan ise bireyin basit
seviyede yazili iiriinler ortaya koyabilme yeteneginin gelistirilmesidir. Yazinsal metinler hem
O0grenme icin bir baglam olustururken hem de dort dil becerisinin biitiinlestirilmesinde etkin
bir rol oynar (Atalay, 2015).

Yazma becerilerinin gelistirilmesinde, hedef dilin ve o dilin kurallarinin dogru bir
bicimde kullanilmasi ne kadar 6nemliyse ele alinan bir mesajin kapsamini ve igerigini ifade
edebilmek de biiyiik 6nem tasir. Yagh (2008), yazma becerisinin mekanik bir siire¢ olarak
degil; anlama, diisiinme, gelistirme ve liretme siireclerini kapsayan bir temel beceri olarak
algilanmasi1 ve degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu becerinin kazanilmasiyla

ogrencilerin giindelik yasamda; kartlar, 6zel ya da resmi mektuplar, elektronik posta, faks ya
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da telgraf yazma, form doldurma, 6zge¢mis yazma, not alma, alistirma yapma ve Odev
hazirlama gibi etkinlikleri dogru sekilde gerceklestirmeleri beklenir.
Yabanai Dil Olarak ingilizce Ogretiminde Konusma Becerisi

Konugma; bilgiyi alma, islemden ge¢irme ve iretme siireclerinin bulundugu,
etkilesimli bir anlam olusturma siirecidir. Konusmanin yapist ve igerigi; ortaya ¢iktigi
baglama, katilimcilara ve konusmanin amacina baghdir (Burns ve Joyce, 1997). Ikinci ya da
yabanci bir dilde konusma becerisi ise; dgrencilerin kendilerini, dogru telaffuz, dilbilgisi ve
sozciik bilgisi kullanilmasinm1 ve konusulan dilin pragmatik ve sdylevsel kurallarinin
benimsenmesini hedefleyen islemsel ve iletisimsel amaglarla; verilen anlamli baglam
icerisinde; sozlii, tutarli, akici ve uygun bir sekilde ifade etme becerisidir (Torky, 2006).

Edinilen ve 6grenilen biitiin birikimleri aktarmaya ve hedef dilde iletisim saglamaya
yardimci oldugu gerekgesiyle yabanci dilde konugma becerisi 6nemli bir beceri olarak kabul
edilir. Bununla beraber maalesef Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu pek c¢ok iilkede en
basarisiz olunan becerilerin basinda konusma becerisi gelmektedir. Bu husuta yabanci dil
Ogretimi yapan egitimcilere biiyiilk sorumluluklar diismektedir. Ezberci metotlarla ve
geleneksel yontemlerde bu beceri zorlama bir sekilde gerceklestiginden hedeflenen basari
elde edilememistir. Ogretmenler, 6grencileri konusma ortamina dahil edici sekilde calismali
ve onlart giidiilemelidir (Karaca, 2016).

Ogrenme siirecinde bireylere konusma becerisini kazandirmak amaciyla baslangic
seviyesinden itibaren diyalog, miinazara, sdylev, rol oynama, doga¢lama, iletisimsel oyun ve
Oykii anlatma gibi ¢ok cesitli yontem ve tekniklere basvurmak yerinde olacaktir. Bu tarz
yontem ve tekniklerle 6grencinin dili kullanma ve konusma becerisi gelistirilebilir (Ege,
2011). Belirtilen yontem ve teknikler vasitasiyla yabanci dil egitimi zorlu bir siire¢ olmaktan
cikip bir eglenceye doniisebilir. Boylelikle yabanci dilde konusmaya cesaret edemeyen ve

utangaclik sergileyen ogrenciler de etkinliklerde yer alabileceklerdir. Biiyiikk mevcutlu
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smiflarda konusma becerisine yonelik Ogretim yapmak zor olabilir. Ogretmenin sinif
dinamigine gore belirleyecegi aktivitelerde kiiclik gruplar seklinde yiiz ylize konusma
saglanabilir. Bu sayede icedoniik &grenciler smifin onilinde degil, grup iginde rahatlikla
konusma olanag: elde edebileceklerdir (Sze, 2016). Ogrencilerin karakteristik 6zelliklerine
yonelik bagvurulacak yontem ve teknikler daima basartya ulasmada anahtar faktor olacaktir.

Bu calismada konusma becerisi lizerinde arastirma yapildigindan yabanci dil olarak
Ingilizce &gretiminde konusma becerisi ve bu beceriyle ilgili hususlara ayrintili olarak
deginilecektir.

fletisimsel yontem ve konusma becerisi. 20. yiizy1l baslarinda, ikinci dil edinimi ve
yabanci dil 0gretim yontem ve teknikleriyle ile ilgili arastirmalar bu iki kavrama iliskin
birtakim 6nemli hususlar1 giin yiiziine ¢ikarmayr amaglamistir. 1940’11 yillarin Sovyetler
Birligindeki 6gretim otoriteleri yabanci dil Ogretimindeki bazi bakis acilarinin yetersiz
oldugunu fark etmis, konugsmaya dayali 6gretim etkinlikleri igeren yeni bir dil 6grenme teorisi
gelistirilmesi  gerektigini diisiinmiislerdir. Oncelikle o dénem o6grenme bilinci gitgide
artmistir. Psikolojik ve pedagojik arastirmalar ikna edici bir bi¢imde gostermistir ki
ogrencilerde beceri olusturma yeterliginin en 6nemli sarti, mekanik beceri edinimi ya da sezgi
yoluyla dil hakimiyeti kazandirmak degil, onlar1 beceri yoniinden kavramada yetkin kilmak
adina biling gelistirmektir (Gez, Lyakhovitskij ve Mirolyubov, 1982).

Bir¢ok 6grencinin yillarca aldigi dil 6gretimine karsin hala iletisimsel yetiden mahrum
olmasi; arastirmacilarin, teorisyenlerin ve uygulayicilarin mevcut yaklagimlarin islevselligini
sorgulamalarina sebep olmustur (Taylor, 1983). S6z konusu sorgulama siirecine birbirine zit
iki goriis damga vurmustur (Rubio, Passey ve Campbell, 2004):

1. Bicimsel vurgu: Hedef dilin 0Ogretimi, agik bir sekilde ¢oziimlemeye dayali

sOzdizimsel bir yaklagim ile saglanmalidir.
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2. Anlamsal vurgu: Hedef dilin 6gretimi, Ustli kapali bir sekilde, o dile dogrudan maruz

kalma yoluyla analitik bir sekilde gerceklestirilmelidir.

Meri siiriilen farkli goriislere karsin bir dilin ediniminin ve yabanci bir dili 6grenmenin
ancak O6grenenlerin icerik bakimindan o dilin 6zgiin, zengin ve anlamli 6gelerini igeren bir
ortamda vakit gecirmeleriyle miimkiin olabilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmis ve boylece dil
ogretiminde yeni bir ¢ag acilmistir (Taylor, 1982). Boylece paydaslar gozlerini yeni bir
yonteme gevirmistir: Iletisimsel Yontem ve beraberinde getirdigi Iletisimsel Yeti.

Savignon’a (2002) gore, “iletisimsel yeti” iletisimsel dil 6gretiminin temel kuramsal
kavramidir ve bu kavram 1970°1i yillarda dilin kullanim1 ve ikinci ya da yabanci dil 6grenimi
ve Ogretimi tartisma konulari1 arasinda boy gostermistir. Bu yeti, bireyin bir dili etkin bir
bicimde kullanamasini saglayan bilgi birikimi ve kisinin bu bilgi birikimini iletisimsel
amaglarla kullanabilme kabiliyetidir (Johnson ve Johnson, 1999). Aktas’a (2004) gore ise
iletisimsel yeti; bir dil toplumuyla iletisim kurmak adina gerekli bilgiler ve bu bilgilerin
kullanilmast adina ihtiya¢ arz eden yeterliklere sahip olma durumudur.

lletisimsel yetiye gore bireylerin neyi, kime, nerede, ne zaman, ne amagla ve nasil
kosullarda sdyleyecegi miihimdir. Ancak bu noktalar zihinde saptandiktan sonra eyleme
doniisiir ve sdylemek istenilen sey iletisim ortamima uygun bir bicimde ifade edilir. Ornegin
icinde bulundugumuz oda havasiz ve kapinin acilmasini istiyoruz. Zihnimizde
sekillendirdigimiz bu diisiinceyi belirtecegimiz sozler arasindan birkacini sdyle siralayabiliriz:

» Kapiy ag!
Kapiy1 agar misin?
Kapr1y1 agabilir misiniz?
Liitfen kapiy1 agin!

Kapiy1 agmaniz miimkiin mii?

YV VYV VvV V V

Acin su kapryi!
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> lgerisi ¢ok sicak.
» Pencere bozuk mu?
lletisime dayali dil &gretim yontemlerinin 6ziinde; dgrenenlerin kendi iletisimsel

yetilerini gelistirebilmelerine imkan taniyacak iletisimsel ortamda bizzat vakit gegirmeleri
gerektigi fikri bulunmaktadir (Savignon, 2002). iletisimsel dil gretimi, iletisimsel yetinin
dilin kullanma siklig1 ve sozlii iletisim vasitastyla 6grenildigini savunmaktadir (Liao, 2000).
Derslerin hedefleri yalnizca dilbilgisi yapilariyla ve dilbilim yetileriyle kisitlanmamali,
iletisimsel yetinin bilesenlerine paralel olarak bu hedefler diizenlenmelidir (Brown, 2000).

Savignon (2002) iletisimsel yetinin bilesenlerini soyle ele almistir:

Sekil 1. Tletisimsel yetinin bilesenleri.

Sekilde gosterilen biitlin bilesenler birbiriyle baglantili oldugu gibi tek tek gelisim
gosteremezler ya da degerlendirilmeleri bagimsiz yapilmaz. Herhangi bir bilesenin seyrinde
bir artma ya da azalma oldugunda iletisimsel yeti kavraminin biitliinliinde artmaya ya da
azalmaya bagli bir degisim gozlenmektedir.

lletisimsel yaklasimda dil 6grenmenin amag¢ ve kapsam tamimi degisiklik

gosterdiginden (“dil 6gretimi” — “konugma 6gretimi” — “konusma etkinlikleri 6gretimi” — ve
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son olarak “iletisimsel egitim”), egitim sistemi de degisime ugramustir (Passov,1991). Var

olan yéntemleri derinlemesine gozden gecirip analiz eden E. 1. Passov Iletisimsel Yaklasimin

bir uzantis1 olarak yeni bir yontem &nerisinde bulunmustur: “Iletisimsel Dil Ogretim

Yontemi”. Bu yontemin 0Ozelligi yabanci dil Ogretim siirecinin gercek hayattaki iletisim

stirecine daha yakin hale gelmesini saglamaktir. Passov, yontemini anlattigi “The

Communicative Method of Teaching Foreign Speaking” kitabinda konusmaya yonelik

iletisim kavramini tiim ayrintilarityla ortaya koymustur. Konusma odakli iletisim kavraminin

ozellikleri sOyle siralanabilir (Passov,1991):

y

2)

3)

Konusmaya uyum saglama: Ogretim siirecinin bu 6zelligi diisiindiigiinii konusma

eyleminin gerceklesmesini saglar ki bu da iletisimsel 6gretim siirecinin temelini
olusturur.

Bireysellestirme: Konusma etkinliginin  kisisellestirilmesi, baska bir deyisle

Ogrenenlerin her bir bireysel 6zelliklerinin hesaba katilmasi durumudur. Bu 6zellikler
onlarin yetenekleri, konusmay1r ve Ogrenme etkinliklerinde bulunmay1 saglayan
becerileri ve bircok diger kisisel 6zelliklerdir. Yabanci dil etkinliklerinde konusma
becerisinin 6gretiminde sayet konusma gorevi 6grenenin ilgi ve ihtiyaglarim kisisel
olarak karsilayabiliyorsa ancak o zaman bireyden cevap alinabilir. Uygun bir cevap
elde etmek icin, dolayisiyla, bireyin; hayat sartlarini, yasam deneyimlerini, dis
goriigtinii, ilgi alanlarini, hobilerini vb. kisisel Ozelliklerini tiimiiyle g6z Oniinde
bulundurmak gerekir.

Islevsellik: Dil yeterligi kazandirma ve beceri olusturma konusanin belirli bir konusma
gorevini yerine getirirken konugmanin bir sonucu olarak gerceklesir. Konusma gorev
dizisi, titiz bir sekilde secilen konulart ve iletisimsel konusma durumlarini belirler.

Beceri gelisim siirecini ¢eviriden arindirmak onemlidir. Zira yabanci dil dgretim
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stirecinin; anadil kurallarini igin i¢ine katmadan hedef dilde olusturulan aligtirma ve

gorevlerle gerceklestirilmesi gerekir.

4)  Yerlesiklik: Ogretimin bu dzelligi iletisimsel gercekligi yeniden olusturmay: miimkiin
kilar ve boylece gercek bir konusma gergeklesmesi adina ilginin artmasina vesile olur.

5) Ozgiinliik: Bu &zellik; sozlii ifade etme, agiklama, yorumlama, baska sozciiklerle
anlatma ve hazirliksiz konugma yeterliklerinde gerekli gelisimi saglar.

21. yiizyil diinyasinda Iletisimsel Yéntem, dil 6grenimi ve dil dgretimi hakkinda
ortaya konan bir dizi temel ilkeler ve degisik yollarla uygulanan ve Ogrenim ve Ogretim
stireclerini farkli bakis acilartyla yonlendiren varsayimlar olarak goriilebilir. Bazi
aragtirmacilar dgrenim siirecinde girdi iizerine yogunlasmakta, boylece Icerik Merkezli
Ogretimle gerceklesen Ogretimin icerik veya konu alanlariyla tiim siireci ydnlendirdigini
vurgulamaktadirlar. Birtakim 6gretim cevreleri de dogrudan 6gretim sistemleri ve siireclerine
odaklanmaktadir. Yeterlik Odakli Ogretim ve Metin Esasli Ogretim gibi yontemler de
ogretimde ciktinin 6nemli oldugunu savunurlar ve planli 6gretimde ¢iktilar1 ve iirtinleri
baslangic noktasi olarak kullanirlar. Bugiin iletisimsel Y&ntem cok sayida ders kitaplarinda ve
bu yontemi iletisimsel Ogretimde yoOntembilimin kaynagi olarak aktaran diger &gretim
kaynaklarinda klasik formuyla ele alinmaya devam etmektedir. Ayrica bu yontem dil
ogretiminde benzer felsefeleri paylasan pek cok yaklasimi da etkilemistir (Richards ve
Rodgers, 2007).

Tim bu aciklamalar degerlendirildiginde, iletisimsel yoOntemin dil 6gretimi
programlari i¢in daha evvel One siiriilmiis yaklagimlarin sivrilen yonlerine bir tepki olarak
dogdugu neticesine ulasilabilmektedir. iletisimsel yonteme nezlinde anlam; yap1 ve bigimin
onilinde ilerler; Oncesini ve sonrasini birbiriyle iliskilendirmek esastir; hatalar 6grenim
stirecinde dogal kabul edilir ve hicbir suretle engellenmeye c¢alisilmamalidir; dilbilgisel

yetinin gelisimi tlizerinde degil, iletisimsel yetinin tam anlamiyla iletisim boyutunun iizerinde
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durulmalidir (Rubio, Passey ve Campbell, 2004). Cok boyutlu bir kavram olan iletisimsel
yeti, basarili bir dil 6gretimi ve 6grenimi siirecinin yalnizca dilbilgisine ve yapibilgisine
odaklanarak degil; ayni sekilde farkli iletisimsel durumlarda dilin ortaya koydugu hedefleri de
icerdigini ortaya koyar (Lightbown ve Spada, 1999). Ogrenen bireylerin o dil iizerinde
calisarak 6grenmelerinin yerine o dili aktif sekilde kullanarak edinmelerinin gerekli olduguna
vurgu yapilmistir (Taylor, 1983).

Bahsi gecen diisiincelerden hareketle, iletisimsel yontemin; yasamda kullanildikca
edinilen ve gelistirilen konusma becerisinin kazandirilmasi {istiindeki tesirinin inkar
edilemeyecegi durumuyla kars1 karsiya gelinmektedir. Uretken bir beceri olarak
degerlendirilen ve gelistirilmesinde bazen sorunlarla karsilasilan konusma becerisinin hem
ogretilmesinde hem de ge¢mis yillara oranla kendi gelisiminde ilerleme kaydetmesinde
iletisimsel yontem otoritelerinin savunduklari iddialarin ve bu iddialar neticesinde gelistirilen
her program, uygulama, etkinligin giin gectikce etkili bir sekilde alan yazinda yer edinmesi;
konusma becerisinin daha verimli 6gretilecegi timidini artirmaktadir.

Tletisimsel yontem ve hedef dilde konusma becerisinin kazandirilmasi. Yabanci dil
Ogretimi, anadil ediniminden farklt olarak bilgilendirici ve yoOnlendirici caligsmalarla
Ogrenenlere sunulmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Referans Cergeve Programina gore, yabanci
dil 6gretiminin amaci, hedef dilde dort temel dil becerisini etkin bir sekilde kullanabilen
bireyler yetistirmektir (Mirici, 2013). Halbuki ogrenenlere uygun ortamlar ve sartlar
saglanmasiyla smifta yeni bir dil 6gretildigi halde hedef dili tamamiyla istenen diizeyde
kullanamadiklar1 gzlemlenmektedir (Korkut, 2004).

Hedef dil 6gretiminde en son ve en zor kazanim saglanan becerinin konugma becerisi
olmasimin sebebi; yabanci dil 6gretimi yapilan kurumlarda etkili 6gretim yontemlerinin ise
kosulamamasina baglanmaktadir ve hedef dilde konusma becerisi kazandirilirken bagvurulan

yontem ve teknikler 6grenenler agisindan 6nem arz etmektedir (Rast, 2008).
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Hedef dilin ya da yabanc dilin 6gretim siirecinin her kademesinde konugma becerisi
gelistirilebilir. Yazma etkinlikleri yapilirken de 6grencinin konugmasi saglanabilir, dilbilgisi
kurallarinin 6gretimi yapilirken de 6grencinin konugmasi saglanabilir (Demirel, 2016). Gass
ve Selinker (2008) ise, Ogrencilerin hedef dilde konusabilmesine yonelik kazanimlar
belirleyen bir 6gretmenin, 6grencilere konusma firsati tantyarak onlarin canly, istekli ve etkili
konusmalarini saglayabilecegini ifade etmektedir.

Konusma becerisinde kullanilan etkili teknikler. Yapilandirmaci egitim anlayisiyla
beraber iletisimsel dil 6gretim programlarinda, genel anlamda konugma &gretimi; 6grencilerin
iletisimsel baglamlarla ve sahsi durumlariyla ortiisen mesajlar olusturmasi ve sozel dili sosyal
baglam icerisinde akici sekilde, anlagilabilir ve dogrulugu yiiksek sekilde kullanmasi amacini
giitmektedir. Bu dogrultuda sozciik ve climle olusturmanin 6tesinde dil kullanimi biiyiik 6nem
teskil eder. Anlamdan soyut sozciiklerin iiretilmesinden ziyade iletisime yonelik sdzciiklerin
akict bir sekilde secilmesi onemlidir. Boylelikle dgrenci, dili kullanmaya odaklanir (Pegenek,
1997).

Smif icindeki etkilesimin miimkiin oldugunca dogal konusma ortamina benzemesi
gerektigi fikrinden yola ¢ikilirsa, bu ortamin olusturulmasinda yer verilen birtakim teknikler
su sekilde siralanabilir (Koger, 2003):

> Ogretmenin cevabini bilmedigi sorular sormasi,

> Ogretmenin; dgrencilerin yanlisini, iletisimi engelledigi zaman diizeltmeye gitmesi,

> Ogretmenin konusmasinda dgrencilerin anlamasini kolaylastirmak amaciyla *‘anlam
uzlasimi stratejileri’” olarak da bilinen duraksamalari, yeniden agimlamalari
kullanmasi.

Ur (1992) ise basar1 saglayan konusma tekniklerinin &zelliklerini su sekilde
siralamaktadir:

>  Ogrencinin konusmasi: Etkinliklerin daha ¢ok dgrenci konusmasina odaklanmasi,
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»  Paylasim: Smiftaki her 6grencinin esit sartlar sunularak konugmasinin saglamasi,

» Yiiksek motivasyon: Aktivite konularmin 6grencileri cezbetmesi veya dgrencileri bir

amaca yonlendirmesi,

> Dilin kabul gérecek seviyede olmasi: Ogrencilerin kendilerini ifade etmede dili dogru,

diizgiin ve akici kullanmalari, konular arasinda baglantilar kurabilmeleri.

Dil oOgretiminde iletisimi merkeze alan programlarda, yabanci dilde konusma
becerisini gelistirilmek adina kontrollii konugma etkinliklerini igeren tekniklerin (sesbilgisi,
dilbilgisi, s6z varligina yonelik alistirmalar) yanisira, 6grencinin bireysel olarak kendini ifade
etmesine; sozlii olarak {iretim saglamasina imkan sunan etkinliklerin yer aldigi tekniklere
iliskin uygulamalardan da yaralanilmaktadir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in Byrne (1986) kontrollii alistirmalar ve serbest
alistirmalar olmak {izere ¢esitli etkinlikleri iceren iki teknikten s6z etmektedir.

» Kontrollii Alistirmalar: Karsilikli konusmalar seklindeki bu alistirmalar 6grencilerin

kilit rol oynayan yapilarda, sesletim ve sozciik bilgisi konusunda karsilastiklar
zorluklarin iistesinden gelmeyi amaglamaktadir. Bu alistirmalarla 6grencilerin
tekrarlama etkinlikleri gergeklestirilebilir.

> Serbest Alistirmalar: Ogrenenlerin dili dzgiirce kullanabilecekleri ve dogal konusma

ortaminin olusturulabilecegi bir 6grenme ortamina ihtiyaglar1 vardir. Kendini rahat

ifade etmeyi saglayan ve bu sekilde konusma ortami olusturan oyunlar motive edici

birer etken vazifesi goriir. Bulmacalar, ¢izim oyunlari, hafiza oyunlari, kelime

oyunlar1 ve goriigmeler gibi tekniklerden faydarlanilabilmektedir.

Byrne, ayni zamanda konugsma ve tartigma ortamina zemin hazirlayabilecek ve
konusma igin fikirler iceren kisa giris metinlerinin kullanilmasimi tavsiye eder. Bunlar
ogrencinin konusma esnasinda ihtiya¢ duyabilecegi sozciik bilgisi ve yapilart sunma 6zelligini

tagimaktadirlar.
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Pattison (1987), oncelikli dil becerileri seklinde ifade ettigi dinleme ve konusma

becerilerinin dgretimi silirecinde soru-cevap teknigi, karsilikli konusma ve rol yapma,

eslestirme, iletisimsel etkinlikler, resimler ve resimli hikdyeler, bulmacalar, yap-bozlar,

problem ¢dzme, tartisma ve kararlar seklinde teknikler sunmaktadir.

Nolasco ve Arthur (1987) ise konusma 6gretiminde kullanilan etkinliklerin kontrolld,

ayirt etmeyi becerisini tetikleyen, akiciligr saglayan ve doniit igeren 6zelliklere sahip olmasi

gerektigini diisiinmektedir.

Ogrencilerin 6gretim programinda belirlenen konusma becerisi kazanimlarina

erismelerini saglamak amaciyla baslangi¢ seviyesinden list diizey dil yeterligi basamaklarina

kadar en ¢ok yer verilen alistirmalardan birinin tekrar alistirmalar1 oldugu goriilmiistiir. Bunu

sonrasinda anlamaya ve iletisime dayanan alistirmalar izlemektedir. Konusma becerisini

gelistirmek amaciyla yararlanilacak alistirmalar ve bu alistirmalarin kullanim sirasi su sekilde

olabilir (Demirel, 1990):

1.

Mekdnik Alistirmalar: Ogretmen drnek veren ve model sunan kisi, 6grenci de bunlarin

tekrar edeni konumundadir. Cogunlukla tekrarlardan olusur. Siklikla dinleme
alistirmalar1 yapilir, sonrasinda &grencileri duyduklarinn tekrar ederler. Tekrar
alistirmalarinin haricinde doniistiirme egzersizleri ve ¢eviri etkinlikleri yapilir.

Anlamli Alistirmalar: Dilin ana kural ve yapilarimi 6gretmek amaciyla soru-cevap

dongiisii seklinde gerceklestirilen alistirmalardir. Diisiinceden soyut olarak otomatik
sekilde degil, etkinlikler boyunca dogru fikir yiiriiterek ve anlamli yapilar
olusturularak yer verilir.

Iletisimsel Alistirmalar: Hedef dil kurallar1 ve yapilart kavratildiktan sonra dili

uygulamaya dokmek igin kullanilan alistirmalardir. Oykii olusturma, iletisim odakl
oyunlar, rol oynamalar, karsilikli konusmalar, miinazaralar, dogaclama ya da okuma

tiyatrosu gibi alistirmalar kullanilan tekniklerdir.
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Klippel (1984) ise konusma o6gretiminde yer verilen teknikler i¢in {i¢ grup etkinlik

tavsiye etmektedir: Soru-yanit etkinlikleri (1sinma aligtirmalari, goriismeler, tahmin oyunlari,

bilmeceler, soru-cevap dongiisii), Tartigmalar ve kararlar (siralama alistirmalari, tartisma

oyunlari, diislinme stratejilerini kullanmay1 saglayan etkinlikler, sorun ¢6zme etkinlikleri)

Hikaye anlatim1 ve sahnelemeler (mim, rol oynama ve benzetimler, dykiiler).

Konusma becerisinin olciilmesi ve degerlendirilmesi.

Konusma becerisini olcme yiontemleri. Heaton’in (1990a) ve Hughes’in (1990)

caligmalarindan elde edilen verilere gére konusma becerisini 6lgmek i¢in kullanilan yontemler

dort kategoride toplanabilir.

1.

Kategori: Smavlarda dgrenciler smava teker teker alinir. Ogrencinin vermis oldugu
cevaplar1 6gretmen kaydeder. Bu kategoride, semalar, resimler, haritalar hakkinda
konusma; soru-cevap; bir hikdye anlatma; yapilar1 ve tiimceleri ana dile ya da hedef
dile ¢cevirme, kisa konusma yapma gibi 6l¢gme teknikleri kullanilabilir.

Kategori: Sinavlarda 6grenciler sinava teker teker almnir. ilk kategoriden farkli olarak
ogretmenle 0grenci karsilikli iletisime gecerler ve etkilesimde bulunurlar. Miilakatlar,
bu tiirdeki sinavlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Kategori: 1ki 6grenci ayn1 anda sinava alinir. Iki 6grenci aym anda 6lgiiliir.
Degerlendirme iki 6grencinin karsilikli iletisimi géz oniinde bulundurularak yapilir.
Bu gruplardaki test etme tekniklerine; rol oynama, goriisme, bir konu hakkinda
tartigma, yer tarif etme vb. 6rnek olarak verilebilir.

Kategori: Ug veya daha fazla sayida 6grenci sinava alinir. Ogrenciler grup olarak
olciiliir; ama degerlendirme bireysel yapilir. Ozellikle tartisma ve rol yapma bu grupta
kullanilan 6lgme tekniklerindendir.

Her konusma smavi ayri bir alt beceriyi dlger. Ornegin sesli okuma tiiriindeki bir

konusma sinavi; 6grencinin telaffuz, vurgu ve tonlamasini 6lgerken; rol oynama tiiriindeki bir
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test hedef dilde Ogrencinin diger 6grencilerle iletisim kurabilme giiclinii 6l¢gmektedir. Bu
testler ayn1 gruplara uygulansa bile ayni sonuglara ulagilamayabilir. S6z gelimi rol yapmada
basarili olan bir 6grenci, sesli okumada basarisizlik gosterebilir. Zira bu iki test farkli alt
becerileri 6l¢mektedir (Heaton, 1990a).

Konusma becerisini 6lgmede en ¢ok kullanilan yontemlere ayrintili bir sekilde
deginmek yerinde olacaktir.

Sunum. Onceden verilen bir konu hakkinda 6grencilerden kisa bir konusma
yapmalarinin istendigi smav tiiriidiir. Ogrencilere konu verildikten sonra konusmalarini
hazirlamalari i¢in belirli bir siire taninir (Copur, 2002). Bu tiir sinavlar, 6zellikle iyi derecede
yabanci dil bilen smiflarda 6grenim goren Ogrencilere uygulamak i¢in idealdir. Sinavda
sadece konusmalar degil, konusmalarin etkililigi de Oolgiilir. Degerlendirme objektif
olamayacagi i¢in giivenirlik katsayisi diigiik olabilir. Degerlendirme kriteri kullanmak,
giivenlik katsayisini artirabilen bir faktordiir.

Rol oynama. Bazi dil becerilerinin alisilageldik sinav yontemleriyle o6l¢timii
yapilamamaktadir. Dil, iletisimi gerektiren bir aktivitedir. Sozel beceri O6grencileri kendi
aralarinda dili kullanirken gézlemleyerek 6l¢iilebilir (Heaton, 1990b). Sinavlardaki etkilesim
iki 0grenci arasinda veya 0gretmen-0grenci arasinda olabilecegi gibi grup i¢inde ya da gruplar
arasinda da olabilir. Bu yontemin smurlilik getiren yanlarindan biri, 6grenciyi canlandirma
esnasinda degerlendirmek; digeri de Ogrencinin rol oynamaya karst olan tutumunun
performansini etkilemesi olabilir.

Bireysel ya da ikili miilakat (Gériisme). Konusma ve dinleme becerilerinin bir arada
oldugu ve etkilestigi bir dlgme yontemidir. Bireysel miilakat, 6gretmen ve 6grencinin yiiz
yiize iletisimini ve etkilesimini saglar. Ikili miilakat yiiz yiize etkilesimi igerir; ancak bu
etkilesimde iki Ogrenci ve bir 6gretmen bulunur. Hem bireysel hem de ikili goriisme

ogrencilerin hedef dili ne derece iyi konustuklarini, bireysel performanslarina bakarak olger.
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Iki yontem kiyaslanarak, dgrencilerin ikili ya da bireysel goriismenin hangisinde kendilerini
daha giivende hissettikleri arastirilmistir. Foot (1999), 6grencilerin miilakat esnasinda verimli
bir sinav siiresi ge¢irmek adina kendilerini rahat hissetmeleri gerektigini; fakat 6gretmenleri
tarafindan test edilirken pek c¢ok ogrencinin bu rahatliga ¢ok da kolay erisemedigini
belirtmistir. Bireysel gorligmenin aksine ikili goriismede, 6grencilerin yanlarinda arkadaglar
onlara eslik ettigi i¢in kendilerini daha giivende ve rahat hissettikleri ve bu yontemi daha
eglenceli bulduklarini savunmustur.

Konusma becerisini degerlendirme yontemleri. Dilde konusmanin dogasi geregi bu
beceri kolay aciklanamadigindan, hedef dilde de konugsma becerisi; degerlendirilmesi ve
degerlendirilmesinin not yansitilmasi diger becerilerden gii¢ olan bir beceri olarak
goriilmektedir. Ayni1 zamanda, konusma becerisinin degerlendirme asamasinda, dogru
degerlendirme ol¢iitleri belirlemek gerekmektedir. Ciinkii konusma becerisinde teste tabi
tutulacak bireylerin dil seviyesi, gecmis altyapisi, kisisel amacglar1 ve genel beklentiler
degiskenlik gosterebilmektedir. Konusma becerisi 6l¢limii yapan sinavlar ¢ogunlukla kagit-
kalem gerektiren smavlar olmadigindan &tiirii bu becerinin degerlendirilmesi de klasik
sinavlardan farkli olabilmektedir (Brown, 2010).

Olgmeyi yapan kisi/ler ya da uygulayicy/lar, dlgiilecek kisilerin konusma becerilerinin
degerlendirilmesi sathasinda dereceli puanlama anahtarlarini kullanmaktadir. Dereceli
puanlama anahtari, sinavlar igin Olgiitleri, 6l¢iimii yapilacak kazanimlar1 ve Oolgiilecek
kazanimlar1 ve boyutlar listeleyen ve sinavda dlgmeciyi yonlendiren bir puanlama aracidir
(Popham, 2000). Baz1 arastirmacilar dereceli puanlama anahtarini {i¢ boliime sahip oldugunu
ifade etmis ve bu boliimleri su sekilde agiklamiglardir: (Perlman, 2003; Popham, 2000;
Stevens, 2012).

1. Degerlendirme olciitleri: Degerlendirme agisindan kabul edilebilir ve tatmin edici

yanitlari, kabul edilemez ve tatmin edici olmayan yanitlardan ayirmak i¢in kullanilir.
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Ornegin, konusma sinavinda dgretmenler dgrencinin performansimi degerlendirirken
konusmanin yapisi ve igerigi (content), konusmadaki baglamin diizeni (organization),
konusmada secilen sozciiklerin kullanimi1 (vocabulary), konusmanin akiciligi (fluency)
ve konusmanin dogrulugu (accuracy) gibi dl¢iitlerden olusmaktadir.

2. Olciit tamimlamalari: Degerlendirilmek istenen boyutlarda 6grencilerin, smavdaki

yamtlarmin nitelik farkliliklarini tanimlama yolunu belirtir. Ornegin, bir konusma
smavinda “akicilik (fluency)” degerlendirme olgiitii ele alinacaksa bu kriterden en
yliksek puani elde eden Ogrencinin simnavi “akicilik (fluency)” acgisindan hata
barindirmamalidir.

3. Puanlama stratejisi: Sinavin puanlamasi ¢Ozliimsel (analytical) ya da biitiinciil

(holistic) olmak {iizere iki sekilde yapilmaktadir. Degerlendirmenin amaci, dereceli
puanlama anahtarlarinin hangisinin degerlendirmede kullanilacagini belirler (Popham,
2000). Biitiinctil dereceli puanlama anahtarlar1 (holistic rubrics) baslt basina sinavi
bagimsiz oOlciitlere ayristirarak dl¢iim yapmanin miimkiin olmadigi degerlendirmelere
gereksinim duyuldugunda ise kosulur. Bu puanlama anahtari, 6grenme boyutlarini
biitiinliyle ele almakta ve degerlendirmede bulunan kisi i¢in Olgiilen davranislara
yonelik genel bir manzara olusturmaktadir. Coziimsel dereceli puanlama anahtari
(analytical rubrics) da dlgiilen bir 6grenme boyutunun dgelere ayristirilip daha detayl
puanlama yapmanin gerekli oldugu durumlarda kullanilmaktadir.
Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimindeki durum. Tiirkiye’de yabanci
dil o6gretimindeki mevcut duruma 1sik tutmak i¢in donem donem bazi caligmalar
gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye genelinde veya uluslararasi alanda katildiklari
siavlarin sonuglar1 egitim uzmanlarma bazi ¢ikarimlar sunmakta, onlar da bu smav
verilerinden hareketle bazi degerlendirmelerde bulunmaktadir. Koru ve Akesson (2011),

Tiirkiye’de Ingilizce seviyesinin diisiik oldugunu ve bunun biiyiik ¢apl bir egitim sorunu
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oldugunu ifade etmistir. Education First (2018) tarafindan gergeklestirilen Ingilizce Yeterlik
Endeksi verilerine gore Tiirkiye Ingilizce dil yeterliligi agisindan 30 Avrupa iilkesi arasinda
29.; diinya genelindeki 88 iilke arasinda da 73. sirada yer almaktadir. Tiirkiye nin nispeten
daha diisiik milli gelir ve ihracat diizeyine sahip pek ¢ok iilkeden daha alt siralarda yer almasi
sasirtict bir durumdur. Benzer sekilde Altundéz (2017) de gergeklestirdigi c¢alismasinda
Tiirkiye’nin Ingilizce alaninda genel yeterliginin son derece diisiik oldugunu ve siralamalarda
oldukca gerilerde yer aldigin1 aktarmustir. Kadinlarm Ingilizce yeterliklerinin erkeklere oranla
daha yiiksek oldugunu, 25-44 yaslar1 arasindaki yetiskinlerin Ingilizce seviyelerinin diger yas
gruplarma oranla daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Universite giris sinavlarinda yabanci
dilin akademik basaritya etkisinin bulunmamasi ya da etkisinin ¢ok az seviyede olmasi,
ortaggretimde yabanci dil derslerinin genel olarak verimsiz hale gelmesine neden olmus,
Ogrenci basarisini da olumsuz yonde etkilemistir (TEPAV, 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci dil egitiminin niteligini artirmaya yonelik
yiriitiilen proje ve calisma sayist her gecen yil artis gostermektedir. Yabanci dil egitiminin
oneminin percinlendigi birtakim egitim calistaylarinda 6gretimi etkileyen pek c¢ok faktorden
s6z edilmektedir. Bu faktorler; hizmet Oncesi egitimde yetersizlikler, yabanci dil
ogretmenlerinin isttihdam edilme problemleri, fiziki kosullarin uygun olmayisi, materyal
problemleri, dil 6gretim ydntemleriyle ilgili problemler, yonetim ve denetim ile ilgili
problemler vb. seklinde siralanabilir.

Bilgi toplumlarinda yabanci dil 6grenmenin ne kadar gerekli ve Onemli oldugu
tartisma gotiirmez bir gergektir. Son yillarda Tiirkiye’de yabanci dil egitimine 6nem verildigi
halde yukaridaki bilgilerden de anlasilacag: tizere hedeflenen basariya ulagilamamistir. Bu
olumsuzluklardan ne yazik ki konusma becerisi de etkilenmistir. Senelerce Ingilizce egitimi
alan ve bu egitime bir sekilde maruz kalan bireylerin giinliik hayatta ingilizce konusmalari

gereken bir ortamda tabir-i caizse ‘iki kelimeyi bir araya getirememeleri’ dil 6gretim camiasi
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icin Uziicii bir durumdur. Tiirkiye’de miizminlesmeye yliz tutan bu makis talihin {istesinden
gelebilmek ve yabanci dilde ozellikle s6zlii olarak kendini ifade etmede tatminkar sonuglar
elde edebilmek amaciyla 6gretim ortamlarma yeni bir soluk getirecek, bireylerde iletisim
yetisini uyandiracak ve konusma becerisini harekete gegirecek islevsel ve iletisimsel
yaklasimlara, yontemlere ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Konusma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Alternatif Bir Yontem: Yaratict Drama
lletisimsel yontem dilin pratik edilerek, anlamli bir baglamda ve etkili bir iletisim
vasitasiyla 6grenilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu fikre dayanarak, 6grenenlerin farkli dil
baglamlarinda dili kullanarak kendilerini dogru sekilde ifade edebilmeleri, farkli zamanlarda
farkli  gorevler yerine getirebilmeleri, farkli durumlarda farkli  performanslar
sergileyebilmeleri ve cevrelerindeki insanlarla sosyal etkilesim igerisine girebilmeleri dil
gelisimleri i¢in hayli 6nemlidir. Iletisimsel ydntemin yapilandirmaci egitim anlayisinda etkisi
olan bir yontem olarak dil 6gretiminde kullanildig1 diisiincesinden yola ¢ikilacak olursa, bu
anlayisin gegmisten su ana kadar tiim bireylere daha 6zgiir ve 6zgiin bir ortam sunan ve etkin,
etkilesim iceren, iletisime dayali ve siire¢ odakli bir¢ok teknikten faydalanma imkani saglayan
bir anlayis oldugu fark edilecektir.

Ogrenmenin anne karnindan mezara kadar siiren bir eylem olmasi sebebiyle, alan
uzmanlari, uygulama bakimindan iist diizey etki ve verim saglayabilecek yontem ve teknikler
bulabilmek igin egitim-dgretim deryasinda kesif turlarin siirdiirmektedir. Onceki boliimlerde
Ingilizcenin yabanci bir dil olarak &gretiminin yapildigi 6grenme ortamlarinda uygulanmasi
neticesinde olumlu izlenimler yaratmis olan yaygimlasmis ve etkililik gosteren yontem ve
teknikler hakkinda bilgiler sunulup gerekli agiklamalara yer verilmistir.

Egitime yon verenler yontemleri farkli bigimlerde siniflandirmiglardir. Kabataslak bir
sekilde geleneksel ve cagdas yoOntemler olmak {izere ikili kategorili bir siniflandirma

yapildiginda, geleneksel yontemler dgretenin etkin, 6grenenin edilgen oldugu, ders kitab1 ve
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ogretmeni merkez nokta kabul eden yontemler olarak; ¢agdas yontemler ise 6grencinin etkin,
ogretmenin sadece bir kilavuz ya da yonlendirici gorevinde oldugu, 6grenciyi merkeze alan
yontemler olarak ifade edilmektedir. 21. Yiizyilda egitim-68retim ortamlarinda
egitimbilimciler 6gretmenin bilgi aktarn kisi degil; sadece bilgiye ulagsma yol ve yontemlerini
gosteren bir rehber olarak 6grenme siirecinde vazife almasini ve 6grencinin aktif katilimim
sart kosan ¢agdas Ogretim yontemlerinden yararlanilmasi gerektigini dile getirmektedirler
(Kog, 1999). Ise kosulmasi gereken bu cagdas yontemlerden birisi de iletisimsel Yontemdir.
Yaratic1 drama ise iletisimsel yontemlere dayali bir teknik olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Bu bdliimde, ¢alismanin merkez noktasini olusturan ve bugiine degin alanyazinda
kiigiik yas gruplarindan tutun yetigkinlerin 6gretimine kadar pek cok yas grubuna yonelik
yiiriitiilen caligmalara konu edilmis olan ve okul oncesi egitimden yiiksekogrenime, hatta
hizmeti¢i programlara ve is atdlyelerine yansiyan; bu arastirmada da konusma becerisinin
gelistirilmesine dinamik bir sekilde katki sunacagi inanilan “yaratict drama” hakkinda bilgi
verilecektir.

Drama nedir? Drama ilgili alanyazinda siklikla ¢alismalarda yer verilen konulardan
birisidir. Drama, sahnede sahnelenmek iizere yazilan tiim edebi eserler anlamina gelmektedir
(Murfin ve Ray, 2009). Trajedi, komedi ya da diyalog alt-tiirlerine sahip olan bu edebi tiir,
tiyatroya pek c¢ok eser sunmaktadir. Aslen Eski Yunan’da ortaya ¢ikan drama, edebi bir tiir
olarak, Orta Cag dramasi, 19. yiizyi1l dramasi, 20, ylizyil dramasi gibi ¢aglardaki farkli
formlartyla incelenebilir.

“Drama” sézcligiiniin tam olarak bir Tiirk¢e karsiligr bulunmamaktadir (Tuluk, 2004).
Ancak Yunanca’da “yapmak, etmek, eylemek” anlamina gelen “dran” sdzciigiinden tiiredigi
diisiiniilmektedir (Murfin ve Ray, 2009). Adigiizel (2012), dramay1 “...i¢inde olan her tiirlii

eylem ve etkinlik, insanlar arasindaki gesitli iligski bi¢cimleri, insanlarin diger dogayla ya da
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nesnelerle kurdugu iletisim ya da etki ve tepkiye dayali i¢sel ve digsal devinimler ve biiyiik
Olciide bireylerin yasamda edindikleri tecriibeler.” gibi ifadelerle tanimlamaktadir.
Drama, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Adigilizel (2010)
kitabinda dramayla ilgili yapilan tanimlar1 su sekilde derlemistir:
» Drama bir yasam felsefesidir.
» Drama, dogrudan dogruya yasamaktir.
» Bir ya da birden ¢ok insanin bir yasam durumunu tiyatral siirecler i¢inde yeniden
tiretmektir.
» Drama; rol oynama, bir fikir, durum, sorun ya da olayin bir grup oniinde dramatize
edilmesidir.
Drama, olaya aktif olarak katilanlar i¢in yapilan bir istir: Deney.
Drama bir grup tarafindan gelistirilen bir oyundur.
Drama, yasamsal durumlardir.
Drama gergek diinya ile kuramsal diinya ikilisinin etkilesiminden oriiliidiir.
Drama yasam durumlari i¢inde 6grenim/6gretimdir.
Drama bir 6grenme yontemidir.
Drama bir liderin tasarladig1 ve zaman zaman kendisinin de yer aldig1 etkinliktir.

Drama, olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik eylemlerdir.

YV VYV VY V¥V V¥V VYV YV VYV V

Drama, bir grup tarafindan yaratilan ve gelistirilen oyundur.

Temelinde “oyun” kavrami bulunan yaratici dramada birey farkinda olmadan; bir
taraftan duygularini egitme silirecindeyken diger taraftan da 6grenme siirecine etkin katilim
gostermektedir. Ogrenci bu siirecte kendi yapip ettikleriyle dgrenirken duyu organlarini da
harekete gecirerek hafizasinda yer edecek yasantilar kazanmaktadir. Bu yasantilarin

kazanilmasi ayrica bireyin sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini de gelistirmektedir
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(Ustiindag, 2004). Bdylece bireyde kalict 6grenme gerceklesmekle beraber birey dgrenme
stirecinde aktif katilim gostermektedir.

Dramanin edebi tarafi tiyatronun modern anlayigini saglamistir. Fakat yaratict drama
tiyatrodan birbirlerinin unsurlarindan yararlanmalarina ragmen farklihik gosterir. Ayrica
drama etkinlikleri iilkeler arasinda sekillerde isimlendirilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletleri'nde bu teknik “yaratict drama” olarak isimlendirilirken Ingiltere’de “egitimde
drama” olarak adlandirilir. Almanca adi “okul oyunu” veya “oyun ve etkilesim” iken
Tiirkiye’de genel olarak “egitimde yaratict drama” tabiri kullanilmaktadir (San, 1990; Tuluk,
2004).

Egitimde drama ve onemi. 21. ylizyll diinyasindaki hizli degisim, insani bilgi
ezberlemeye ve hazir bilgiyi kullanmaya degil; onu yaratici diisiinmeye, bagimsiz hareket
edebilmeye, sorun ¢dzme becerilerini artirmaya, elde ettigi bilgileri kullanmaya ve 6zgiivenli
bir sekilde davranabilen bir birey olmaya sevk etmektedir. S6z konusu ¢ag insan1 6zelliklerine
sahip olabilmek amaciyla egitim alaninda belirlenen birtakim yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin bir kism1 6grenme ortamlarinda epey etkili olup
egitim durumlarinda cesitli diizenlemeler yapilirken kendilerini gostermektedir. Diger bir
kism1 ise modern cagin istek, beklenti ve ihtiyaglarina yanit veremedigi i¢in zaman i¢inde
unutulmaya yiiz tutmustur. 2000’11 yillarin ortalarindan itibaren egitimde bireysel farkliliklar
On plana alan, bireylerin 6grenme siirecinde aktif rol almasina vesile olan ve onun bilgiyi
sekillendirmesine yardime1 olan yontem ve tekniklerin 6nem kazandig1 sdylenebilir.

Uygulayicilarin ve egitimcilerin daha etkili ve verimli bir egitim ortami olusturmak
amaciyla gelistirdikleri egitim yontemlerinden biri yaratict dramadir. Yaratict drama, egitim-
Ogretim faaliyetlerinde geleneksel yontemlerin tek basina ise yaramadigi durumlarda
kullanilan bir yontem halini almaya baslamistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin tersine

yaratict drama yoOnteminde, 0grenci aktif konuma gecgerek diisiince ve duygularini 6zgir
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sekilde dile getirir, yaparak ve yasayarak Ogreneir ve yeni kesifler yapar. Derslerde etkin
olarak kullanildiginda yaratict drama yonteminin 6grencilerin dil ve anlatim becerilerini
olumlu yonde etkiledigi, derserin keyifli gectigi, goniillii katilim saglandigir ve dgretmenin
istendik sonuclara daha cabuk ulastig1 gozlemlenmistir (Aytas, 2013). Bu sayede bu yontem
ogrencilere, ezbere gerek duymadan, deneyimler yoluyla yiiriitilen bir 6gretim ortami
olusturmaktadir. Yaratict dramanin grup ¢aligmas: seklinde uygulamalar1 da bulunmaktadir.
Boylelikle katilimc1 6grenciler bir taraftan kendilerine giiven gelistirerek 6grenme siirecine
etkin sekilde katilim saglarken bir taraftan da takim ruhuyla hareket edip gruba mensup diger
tiyelerin yerine kendini koyma avantaji yakalayabilmektedir. Bu sayede Ogrencilerin ¢ok
yonlii diistinme becerileri ve empati duygulari gelisebilmektedir.

Oyun ve drama iliskisi. Oyun kavrami; “mis gibi yapma” ya da “... gibi yapma”
seklinde ifade edilebilir. Bu kavram; gercek yasamdan kismen soyutlanmis, kisitli, kurmaca
olan ve goniilliiliik gerektiren bir eylemdir. Oyun siirecinde “biz” bilinci vardir, “ben”
bilinciyle hareket edilmez. Ayni zamanda oyun, tim diinya kiiltiirlerinden ari olan ve
herhangi bir kiiltire bagimli olmadan yiiriitilen, kiltiirleristi bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Tekerek, 2006).

Insan 1rkinmn ve hayvan irkinin yavrularmin en belirgin ortak &zelliklerinden birisi de
oyunu seviyor olmalaridir. Insan yavrularmin oyun siireci boyunca biiyiik keyif aldiklar1 rol
yapma ve canlandirma adeta onlar ic¢in hayati bir gereksinim olmustur. Zira oyunlar ve
oyunsu eylemler esnasinda tiirlerin kiigiikleri, esasinda yasamlarinin ileriki evrelerinde
karsilasabilecekleri birtakim eylemleri tecriibe ederler ve pratik yaparlar (Russell, 1996).
Boylelikle insan yavrusu zihninde gelecekte kullanmak iizere yeni orgiitlemeler ve baglantilar
olusturur ve oyun sayesinde 6grenme gerceklesmis olur. Benzer sekilde Montessori (2015) de,
cocuklarin bilingdis1 ihtiyaclarini gidermek i¢in siiregen olarak oyun seklindeki tekrarlara

basvurdugunu, bu oyun igeren tekrarlarin ¢ocuklarin sinir sisteminde yeni denetim siiregleri
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gecirmelerini sagladigini; fakat gegirilen bu oyun siirecinin ekstra gayret gerektirdigini ve
bireyin daha sonraki yasantisinda yeni gligler sahibi olmasma vesile olacagini ifade
etmektedir.

Drama ydntemi, sahip oldugu oyun 6zelligi sayesinde ve yasantilar yoluyla ¢ocuklara
farkli 6grenme olanaklar1 sunmaktadir. Oyunlarla birtakim rollere giren ve bu rollerin
gereklerini iistlenen ¢ocuklar, hem i¢inde bulundugu toplumun kurallarint ve evrensel
degerleri deneyimleyerek Ogrenir hem de 6grendiklerini igsellestirir. Drama yonteminin
gerceklestigi 6grenme siirecinde etrafindakilerle etkili sekilde iletisim kuran c¢ocuk da
sosyallesmekle kalmayip empati becerisini de gelistirir. Ayrica drama yontemi, oyun merkezli
yapisindan Otiirii oyun siirecine dahil olan ya da olabilecek olan ¢ocugu cezbetmekte ve dogal
olarak 6grenmenin bireyde istek uyandirarak gergeklesmesini saglamaktadir. Boylelikle ¢ocuk
cesitli kazanimlara erisip beceriler edinirken bir yandan eglenmekte bir yandan da
ogrenmektedir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000 ve Onder, 1999°dan aktaran Adigiizel,
2015).

Drama ve oyun, yapt geregi benzerlik gosterse de ayri diistiikleri noktalar da
mevcuttur. Her ikisinin de bir ¢ikis noktasi ve sonucu vardir. Her ikisi de ¢ocugun kendisini
Ozglir bigimde ifade etmesini, ¢esitli rollere girerek taklit becerisini gelistirmesini ve de
eglenerek degerler kazanmasini ve beceriler edinmesini saglamaktadir. Ayni1 sekilde hem
drama hem oyun cocuklarin enerjilerini istendik yonde yonlendirmeyi hedeflemektedir.
Drama ve oyunun birbirinden farkli noktalar1 s6z konusu oldugunda dikkat ¢eken ilk husus;
drama siirecinin baslangi¢c asamasinda belirli bir hedefle yola ¢ikilirken ve drama siirecini bir
lider yonlendirmekteyken, oyunlarda bdyle bir durumdan bahsedilemez. Drama ile oyun
arasindaki gozle goriiliir en biliylik farklardan birisi ise oyun yonteminde sonucun, drama
yonteminde ise slirecin onem arz etmesidir. Diger bir ifadeyle birtakim oyunlar yarisma gibi

kurgulanip bu oyunlarin sonunda bir 6diill kazanmak Onemsenirken, drama siirecinde ise
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odiilden ya da cezadan ise kosulmamakta, sonu¢ odakli degil siire¢ odakli hareket
edilmektedir. Bunlarla birlikte oyunda erisilen kazanimlar ve edinilen tecriibeler iistiine oyun
sonrasinda konusulmamasina ragmen, drama siirecinde bu kazanimlar ve tecriibeler lizerine
degerlendirmelerde bulunulmaktadir (Aral, 2000). Anlasilacagi {lizere drama ve oyun
birbirinden bagimsiz kavramlar olmamakla beraber birbirinden ayrilan o6zellikleri de
bulunmaktadir.

Dramanin cesitleri. Drama kavramiin ilgili alanyazinda kapsami genislemis, bu
kavram igin farkli tanimlar getirilmistir. Kapsam ve tanimlarin gesitlilik gdstermesi dramanin
kullanim amacina gore bazi kategorilere ayrilmasina sebebiyet vermistir. Alanyazin
incelendiginde dramanin genel olarak; yaratict drama, egitici drama, psikodrama ve
sosyodrama seklinde basliklarda ele alindig1 goriilmiistir.

Yaratict drama. Yaratic1 drama; katilimcilarin belirli bir ortamda bir lider tarafindan
hayal etmeye, canlandirmaya ve yasamdaki tecriibeleri yansitmaya yonlendirildigi, dramanin
dogaclamaya dayali, sahnelenmeyen ve siire¢ odakli seklidir (Wagner, 1998). Ogrenen
merkezli bir yontem olarak egitim-6gretim ortamlarinda adindan sikca sz ettirmektedir.

San (1989) ise yaratic1 drama ile ilgili su tanim1 yapmaktadir:

Yaratict drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden

yararlanilarak, bir grup calismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, bir olay1, ,bir fikri,

kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oOriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegirildigi

“oyunsu” stireglerde anlamlandirilmasi, canlandirmasidir. (San, 1989, s.57)

Yaratict drama dogaglama yoluyla yiiriitiilir. Tiyatrodan faydalanilarak bireylerin
taklit etme yetenekleri On plana c¢ikartilir; fakat tiyatronun aksine yaratict dramanin
ezberlenecek yazili bir metni ve katilimeilarinin giyecegi 6zel kostiimleri bulunmaz. Sunum

odakli degildir, diger bir deyisle seyirciler karsisinda sergilenmesi ve sahnelenmesi gerekmez.
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Olay merkezlidir, liderin rehberlik ettigi katilimcilar, hayal ettikleri ve yasadiklari durumlari
bu yontem yardimiyla disa vururlar. Liderin siirekli katilim1 ve katilimcilarin lider tarafindan
yonlendirilmesi sayesinde hemen her is ve egitim kolunda varlik gosteren bir yontem oldugu
sOylenebilir (Caligkan ve Karadag, 2005).

Egitici drama. Egitici drama; temelde kural ve kaideleri 6nceden drama otoriteleri ve
yetkin uygulayicilar tarafindan belirlenmis, bir gruba mensup, gorece bu konuda deneyimli bir
liderin yonlendirdigi veya baslattig1 ve ¢ogunlukla katilimci olan ¢ocuklar tarafindan oyun
olarak algiman etkinliklerin biitiinii olarak isimlendirilir (Onder, 2004).

Egitici drama yontemi, egitime yOnelik amaglarla cercevesinde sekillenmektedir.
Egitim amaglariyla ¢izilen etkinliklerin kapsami egitici ya da uygulayici tarafindan belirlenip
idare edilmektedir. Ciinkii bu yontemde 6nemli olan etkinliklerin oyun ya da drama boyutu
degil, egitici boyutudur. Egitici drama uygulamalarinda katilimcilar yasamin iginden
kendilerine verilen roller dogrultusunda oynamak ve bu sekilde hayati kesfetmekle
sorumludurlar. (Gonen, 1992).

Psikodrama. Psikodrama, insanlarin yiiz yiize geldigi sorunlari konusmaktan ¢ok, bu
sorunlar1 onlarla birlikte canlandirma yoluyla tekrar ylizlesmeye yonlendiren bir sagaltim
yontemi olarak kabul edilmektedir (Blatner, 2002). Psikodrama oturumlar1 esnasinda
canlandirma tekniginden faydalanilir. Bu teknigin arinma (katarsis) yaparak i¢gorii olusturma,
gercekleri sinama, mantikli diistinmeyle fikirler {iretip 6grenme ve davranislarda degisiklik
yaratma gibi hedefler bulunmaktadir (Dékmen, 2005).

Psikodrama yoOnteminin kliniklerde telkin ve tedavi amaciyla, is sahasinda insan
iligkilerini yonlendirmek i¢in, egitim kurum ve kuruluslarinda pedagojik amaglarla, sanayide
mesleki amaglarla, hapishane ve islahevlerinde suglart onlemek i¢in, ailelerde ¢ocuk ve
evlilikle ilgili konularda hem kiigiikler hem de biiytlikler icin uygulamalar1 yapilmaktadir.

(Kaner, 1990).
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Sosyodrama. Toplum icinde sorun olarak goriilen durumlara uygulamali olarak ¢6ziim
getirmeyi amaglayan, grupla 6grenmeye dayali tasarlanmis bir drama yontemidir (Ozbek ve
Leutz 1987). Sosyodrama etkinliklerinde sosyal problemler irdelenir ve bu problemlere
¢oziim getirilmeye calisilir. Bu konular; besik kertmesi, baglik parasiyla kiz alma, erken
evlilik, otobiis duraginda sira bekleme ve bu esnada yasanan gerginlikler, sokak ¢ocuklarinin
yasantis1 gibi sosyal yasama ait konular olabilirken egitim-6gretimde ceza, kopya ¢ekme,
arkadaslik, ikili iliskilerde diirtistlik ve giiven gibi bir gruba ya da egitim kurumuna ait
konular da olabilmektedir. Drama da sosyodramanin duyu, uyum, giiven, huzur, iletisim ve
etkilesim gibi boyutlarindan rahatlama tekniklerine kadar pek igeriginden faydalanmaktadir
(Bozdagan, 2003).

Drama ile ilgili kavramlar. Drama ile ilgili oldugu diisiiniilen yaraticilik, yaratici
diisiinme, metaksis, etkilesim, eylem, edim, empati ve hayali oyun kavramlari bu boliimde ele
alinmaktadir.

Yaratictlik. Yaraticilik, tim duyu organlarini ise kosan, insanlarin ve diislincelerini
birlikte harekete gecirmesini saglayan, hem egitimsel hem de egitim dis1 amaglarla ortaya
cikan, bireyin kazandig1 deneyimler, oynadig1 oyunlar ve kisisel yorumlarla kendini gosteren
bir olusturma siirecidir. Ornegin, cocuklarin oyun oynarken bir yatak ortiisiinii alarak bunu
masaya Ortmeleri ve masay1 o anda bir kuliilbe ya da magaraya doniistiirmeleri yaraticilik
gerektiren bir eylemdir. Zira giindelik esyalara imgelem araciligiyla farkli islevler
yiiklenmistir. Eger her seyin oldugu gibi kalmasi istenmiyorsa, yaraticiligin kaginilmaz bir
gereksinim oldugu sdylenebilir. Bu sayede yaraticiligin ayni zamanda alisilmigin disina ¢ikip,
denenmis olan seyleri farkli yorumlamak anlamina da gelmektedir (Bode ve Gunter, 1979).

Yaratict diisiinme. Yaratici diislinme, daha 6nceden uygulanmamis, akil edilmemis,
aralarinda bag ve baglant1 bulunmamis nesneler veya diisiinceler arasinda zihinsel etkinlikler

yardimryla iliski kurma durumudur (Saban, 2005). Ozgiin fikirler iiretme ve varsayimlarda
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bulunma ve bu yeni yeni fikirler ve varsayimlar arasindaki iligskiyi bulmada yaratici diistinme
becerisinin payinin biiyiik oldugu diisiiniilmektedir (Aktamis ve Ergin, 2006).

Bu beceri, 21. yiizyi1lda yasayan bir bireyde aranan bir 6zellik durumundadir. Ciinkii
bu yiizyilda siirekli degismekte olan kosullara uyum saglayan ve olaylarda farkli bakis
acilartyla yaklasan ve bu yonde ¢oziimler sunan bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bunun
icin egitim-O0gretim ortamlar1 6grencilerin yaratict drama becerilerini aktif kilacak sekilde
diizenlenmelidir.

Metaksis. Metaksis kavrami, drama siirecine katilan bireylerin gergek yasant1 ve de
kurgusal siireclerin farkinda olmasi durumudur. Dramanin katilimeilari iki diinyay1 ayn1 anda
akillarinda tutup gerektiginde yasamlarinda kullanirlar. (Sezerel ve Ozogul, 2019).

Etkilesim. Bir bireyin diger bir bireyle karsilagmasi, kendini ona ayak uyduracak
sekilde diizenlemesi, karsilikli davraniglarda bulunmasi ve bu davranislar boyunca birisinin
etkinliginin digerini takip etmesi, ayn1 zamanda eylemi takip edilen bireyin karsisindakinin
etkinliginden hareket kazanmasidir (San, 1985).

Eylem. Maddesel biir giiclin veya diislincenin ortaya ¢ikmast durumudur. Psikolojide
oyun ve emek olmak iizere iki tiirii vardir. Oyun eylemi 6zgiir sekillenmesine ragmen emek
eylemi diizenleme ve idare gerektirir. Ayrica eylemlerde aslolan viicuttaki organlarin bedensel
hareket degil, diisiince ve duygularin harekete gecmesidir. Zira eylem siirecinde kisinin amact
ve karar1 viicudunu harekete gecirmesine karsin, irade buna karsi koyabilmektedir. irade
merkezli eylemler her zaman disadoniik olugsmayip kimi zaman igedoniik sekillenir (Ertiirk,
1988).

Edim. Edim, bireyin belirli bir eylem durumuyla kars1i karsiya kaldiginda
yapabildikleridir. Edimde, eylemlerin amaci vardir, bilingli kullanilirlar ve sona ermezler.
Edimle 6zdeslesen bir kavram olan “performans” ise bireyin eylemlerini bilingli bir sekilde

yiirliitmesi ve eylemi sonlandirmasidir (Caligkan ve Karadag, 2005).
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Empati. Bireyin karsisindaki kisinin sOylediklerini anlamasi ve yine karsisindaki
bireyin hissettigi seyleri hissetmesi empati anlamina gelmektedir. Korku halinde insanlarin
yiizlinlin nasil sekil aldigi, mutlu haldeyken bedenin ve durusun nasil degisimler gosterdigi,
yolda yiiriirken tesadiifen karsilasilan insanlarin ylizlerinde hangi ifade oldugu, bireyin
kendisine uzanan bir elin hangi amaci tasidigi ve yonelimin ne oldugu empati kavramiyla
dogrudan iliskisi olan durumlardir. Gorsel anlamdaki bu ipuglari, bireyin karsisindaki kisiyi
anlamasini ve onun hislerine ortak olmasini saglar (Ustiindag, 2004).

Hayali Oyun. Onceki boliimlerde deginildigi gibi oyun, dogal bir 6grenme alan1 ve
etkin bir 6grenme siirecidir. Bu siirecte cocuk, oyunun bir parcasi haline gelerek kendi yasami
icin prova yapar. Oyunlar, cocuklarin duygusal acidan daha hassas hareket etmelerini,
yeteneklerini gelistirip becerilerini artirmayi, duyu organlariyla edindikleri bilgileri test

etmelerini ve 6grendikleri seyleri pekistirmelerini saglamaktadir.

Hayali oyun ise cocugun bir obje ya da bir olguyu, baska bir obje ya da olgu gibi
diistinerek tasarladig1 oyun tiiriidiir (Tuncor, 2000). Hayali oyun, hayal giiciinii merkeze aldig1
icin ¢cocuklar bu oyun sayesinde kendilerini daha kolay ifade ederler. Cocuklar, hayali oyun
siirecinde “mis” gibi yaparak canlandirma yaparlar ve cevrelerindeki insanlarin rollerine
biiriiniirler. Boylelikle empati duygusunu deneyimleyerek etraflarinda olup bitenleri
anlamlandirirlar. Ayrica hayali oyun sayesinde ¢ocuk, bir pargasi oldugu toplumun kural ve
normlart igsellestirir ve bu kural ve normlar1 sahip oldugu deger yargilar ile biitiinlestirme
firsat1 bulur. Ornegin, hayali oyunda ¢ocuk, kendi anne ve babasii canlandirabilecegi gibi bir
hayvani, hatta bir bitkiyi bile canlandirabilir. Hayali oyun siirecine taklit etme araciligiyla
baslayan ¢ocuk, bu siirece diger kisileri ve cesitli esyalar1 da dahil ederek hayal diinyasini
zenginlestirir. Insanin ¢ocukluk evresindeki somut islemler doneminde dahil oldugu hayali
oyun siireci, onun ileriki yaslarinda egitim-6gretim ortamlarinda katilabilecegini yaratici

dramanin da bir 6n hazirlig1 olarak nitelendirilebilir. Zira dramaya baslamak ya da yaratici
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drama siirecine katilim gdsterebilmek icin bireylerin bir hayali oyun siirecinden gegirerek
cesitli yasantilardan ¢ikarimlar yapabilecek bir altyapiya sahip olmalar1 gerekmektedir
(Giineysu, 2003). Hayali oyun ve dramanin iligkisi diistindiildiiglinde, drama siirecinin etkili
ve saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in hayali oyunun igse kosulmasi gereken bir yontem
oldugu soylenebilir.

Yaratic1 drama nedir, ne degildir? Yaratici drama, genel anlamuiyla, bir hedefi ya da
diistinceyi dogaglama ya da rol yapma yoluyla bir grup katilimci bireyin kendi yasam
tecriibelerinden faydalanarak canlandirmasidir (Adigiizel, 2012). Drama bir ders degildir;
fakat bireysel gelisimle ilgisi vardir. Clinkii bireylerin tecriibeleri hakkinda bilgi edinmek ve
tecriibeleri ¢oziimlemek icin kullanilan aractir (Heathcote, 1984; Way, 1998). Boylelikle
Paris’te bir arkadagla bulugsmak ya da gérme engeline sahip olmak gibi bir konuda herhangi
bir deneyimi olmayan kisiler bu teknik sayesinde tecriibe imkanina sahip olurlar. McCaslin’e
(1990)’a gore, yaratici drama her birey i¢in gerekli olan bir sanat dalidir.

Yaratict drama, drama liderinin hazirlama evresi olmaksizin Onderlik ettigi siirece
yonelik ve dogaclamaya dayali tecriibeleri etkinlikte yer alan katilimcilarin hayal etmesini ve
sergilemesini saglar (Cook, 1966). Onceden belirlenmis metinlere bagli kalmaksizin
katilimcilarin 6zgilin fikirlerinin eyleme ge¢mesini, bu fikirler hakkinda rol yapmalar1 ve
dogaclamalari igerir (San, 1998). Yaratici drama insanlarin; elestirel diisiinme, 6zgiir fikir
yiirlitme ve biitiinciil 6grenme becerilerini gelistirmesine ve gizilgli¢lerini harekete gegirerek
Ozgiiven sahibi olmasina yardimci olur (Burton, 1981). Ayrica bu teknik, herhangi bir konuyu
Ogretmek icin bir ara¢ olarak ya da dramanin kendisini 6gretmek i¢in de bir amag olarak
kullanilabilir (Oztiirk, 2001).

Drama tiyatronun ara¢ ve tekniklerinden yararlanmasina ragmen ezberlenmis bir

oyunun sergilenmesi anlamina gelmemektedir. Aksine drama dogas1 geregi deneyimleyerek,
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yaraticiligr kullanarak, Ozgiirce diisiinerek ve 0Ozgiin hareket ederek Ogrenmeyi kapsar

(Oztiirk, 2001). Adigiizel (2012), yaratict dramanin &zelliklerini sdyle siralamaktadir:

>

>

Yaratict drama bir grup etkinligidir.

Yaratict drama katilimcilarina deneyimlerin dayandigindan katilimci-merkezli bir
etkinliktir.

Yaratict drama hayali oyun, kurgu, aninda oynama, dogaglama ve rol yapma
etkinliklerinin olusturdugu canlandirma ekseninde sekillenir.

Yaratici drama “su anda ve tam burada” kavramlariyla eyleme dokiiliir.

Yaratic1 drama {iriin odakl1 degil, siire¢ odaklidir.

Yaratict drama; bilen, planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir drama lideri
tarafindan ya da bu teknigi bilen ve kullanan bir 6gretmen tarafindan bir yontem
olarak yiiriitiiliir.

Yaratict drama goniillii olan ve gereklilikleri yerine getiren tim bireyler igin
gecerlidir.

Yaratic1 drama disiplinlerarasi bir alandir. Egitim ve tiyatroyu dogrudan ise kosar.
Yaratict drama, tiyatro yapmak anlamina gelmediginden otiirii tiyatrodan farklidir;
fakat tiyatrodan beslenir.

Yaratict drama tiim sartlar1 tasiyan uygun bir ortamda gergeklestirilir.

Yaratici drama tiim miimkiin olan tiim oyun yontemlerine basvurur.

Yaratici1 drama ne profesyonel olarak rol yapmak demektir ne de rol yapmak i¢in bir
yetenege sahip olmak sartin1 gerektirir.

Yaratic1 drama yalnizca 1sinma ve iletisim ve etkilesim igeren oyunlardan olusmaz;
fakat ayn1 zamanda canlandirmay1 gerektirir.

Yaratici drama bir yontem (arag) olarak kullanilabilecegi gibi bir ders (hedef) olarak

da kullanilabilir.
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» Yaratict drama birbirine sistematik olarak bagli olan belli basli asamalardan olusur.
» Yaratict drama; psikodramada oldugu gibi katilimcilarin 6zel hayatlarini mercek altina
alip onlar1 tedavi etmeyi ya da iyilestirmeyi hedeflemez.

Yaratict drama uygulamalarinda yazili ya da basili metinler bulunmamaktadir.
Katilimeilar Oyargilarindan arinmis, katilmaya hevesli ve 6grenmeye hazirdirlar. Drama
liderleri etkinliklerin sinirlarini gizerler. Bu teknik bir disiplindir; ancak siki sikiya kurallara
bagh degildir. Ozgiir bir ortamda hareket edilir; fakat bu ortamda diizensizlik mevcut degildir
(Oztiirk, 2001). Yaratici drama siirecinde katilmcilar liderin rehberliginde birbirleriyle
etkilesimde bulunarak hareket ederler. Drama oturumlarinda iiretilen sey, o anda orada
olusturulur. Prova yapmak icin herhangi 6nceden yazilmis metinler bulunmaz. Ne var ki, her
sey katilimcilarin yaratici ve orijinal fikirleriyle tretilir. Bdylece drama kendiliginden
gerceklesir. Katilimcilar, kendi viicutlari, sesleri ve duygulariyla tepki uyandirici malzemeye
cevap verirler ve hayali bir ¢ikti elde edebilmek amaciyla kendi hayatlarindaki ge¢mis
tecriibelerinden ve bilgi birikimlerinden yararlanirlar. Bu nedenle, kendi hayal ettikleri,
hissettikleri ve arzu ettikleri ne varsa gercek yasamda karsilastiklart durumlara entegre
edebilirler (Koksal Akyol, 2012).

Neden yaratict drama? Yaratici dramanin egitimde olumlu yonde etkilerinin olmasi
yeni bilinen bir ger¢ek degildir (Dunn ve Stinson, 2011). Su ana kadar gerceklestirilen hicbir
calisma aksi yonde bir sonu¢ vermemistir. Bu teknigin Ogrenme silirecinde bulunan —
Ogretmenler ya da Ogrenciler ayrimi gozetmeksizin — tiim bireyler i¢in pek ¢ok faydasinin
oldugu kanitlanmustir. Tlgili alanyazin, 6gretim ortamlarinda yaratici dramadan neden istifade
edildiginin gerekgelerini igeren bir¢ok calismayla doludur. Horasan Dogan (2017), yaratici
dramaya egitimde yer verilmesinin sebeplerini, ulastig1 kaynaklardan gergeklestirmis oldugu
kapsamli ¢caligmasinda derlemistir. Bu derlemenin igeriginden ¢ikarim yapilabilecek sebepleri

sOyle siralamak miimkiindiir:
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Yaratici drama, kisisel gelisim icin paha bigilemez bir aragtir. Yaraticiligi, hayal
giiclinii, 6zgiiveni, 6zsaygiy1, kendini ifade etme giicilinii, 6zdisiplini, degerlendirmeyi,
0zdegerlendirmeyi, elestiri becerisini ve Ozelestiri becerisini gelistirir. Hatta bireylere
kendini gerceklestirme, 6zdenetimde bulunma, 6zbenliginin farkinda olma olanaklari
sunar. Kisinin kendisiyle arasina sinir koymamasini miimkiin kilar.

Yaratict drama, belli bireysel becerileri gelistirir. Ornegin, katilimcilarin sozlii ve
yazili iletisim becerileri gelistirmesini, sorumluluk alabilmesini, sanatsal yorum
gelistirmesini ve bes duyusunu harekete gecirmesini saglar. Bireyler yaratict drama
sayesinde sanal bir ortamda gercek ya da gercege yakin durumlar tecriibe ederler.
Yaratict drama duyussal ve duygusal becerilerin gelismesine yardim eder. Insanlara ve
olaylara duyarli olmayi, digerlerine hosgoriilii davranmayi, baska insanlara saygi
duymay1 ve onlara anlayis ve empatiyle yaklasmayi tesvik eder. Sikilganlik ve
utangacliin iistesinden gelmeye yardimci olur, psikolojik bir rahatlama saglar ve
uygun tehdit icermeyen bir atmosfer olusturur. Ayrica insanlarin ¢evreyle iletisim
kurmasini saglar.

Yaratici drama bir grup isidir ve kisiler arasi becerileri gelistirir. Sosyal uyum ve
etkilesimin, iletisimsel becerilerin, yardimlagsma ve isbirliginin, grup tiyeligi bilinci ve
takim ruhunun ve giiven duygusunun gelismesine katki saglar. Sosyal becerilerin
gelisimini, diger bireylerle karsiik empati olusturmayi, digerlerini dinlemeyi,
paylasimi, insanlar1 yol géstermeyi ve yonlendirmeyi temin eder.

Yaratici drama zihinsel becerilerin gelismesinde de onemli rol oynar. Elestirel
diisiinme, deney yapma, analiz etme, risk alma (olumsuz bir akran baskis1 olmaksizin)
ve soyut bir konuyu somutlastirma becerilerini gelistirir. Bu yontem araciligiyla
bireyler, kendi yasam tecriibelerinden yola ¢ikarak problem ¢ézmeyi 6grenebilirler.

Yaratict drama, c¢ok yonlii bir bakis acist ve sorgulayici diislinme becerisi
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kazandirmanin yaninda zihinsel beceriler, uzun siireli hafiza ve karar alma gibi
becerilerin gelismesini de saglar.

Yaratict drama, akademik becerilerin gelismesinde kritik bir rol oynar. Giidiilenmeyi
saglar. Akademik basariy1 artirir ve derslere kars1 pozitif tutumu artirirken konugmaya
kars1 olusan kaygiyr azaltir. Yaratict drama, aktif katilim yoluyla deneyimleri kalici
Ogrenmelere doniistiirtir.

Yaratict drama, 6grenme becerilerinde ise yarayan etkili bir aragtir. Ezber yontemi ve
davranigc1 yaklasimlarin yerine yapilandirmaci 6grenmenin, kesfederek 6grenmenin
ve anlamli 6grenmenin altini gizer. Ogrenci-merkezli 6grenmeyi, dogrudan deneyimi,
baglamsal ve gercek¢i Ogrenmeyi ve deneyerek Ogrenmeyi kullanir. Bu ydntem
sayesinde, katilimcilar 6grendiklerini gercek hayata yansitmayr Ogrenirler. Ayrica
yaratici drama 6grencilerini dikkatini derse ¢eker.

Yaratict drama, bagli basina etkili 6gretim yontemleri sunar. Katilimcilar1 daha aktif
héle getirir ve ders daha etkilesimli, etkili ve eglenceli hale gelir. Igeddniik 6grenenler
i¢in sicak bir sinif atmosferi yaratir. Ogrencilerin dogal, fiziksel, zihinsel ve psikolojik
gelisimine yardime1 olur. Yaratict drama ayni zamanda demokrasi bilincini asilar.
Yaratict drama, dil becerilerinin gelismesi i¢in gayet onemli ve gerekli bir tekniktir.
Dil gelisiminin yanisira konugma becerilerinin gelismesini saglar. Yaratict dramanin
yalnizca Ingilizcenin &gretimi iizerinde degil, aym zamanda diger dillerin &gretimi
lizerinde de olumlu etkiler mevcuttur.

Yaratici drama, 6gretmenler i¢in de onemli bir tekniktir. Onlarin kisisel gelisimine
yardimer olur. Ozyeterligi, viicut dili kullammim, gz temasi kurmayr gelistirir.
Yaratici1 drama araciligryla, mutlak hakimiyet saglamaya calisan otorite ve her seyi
bilen kisi rollerinden siyrilir. Ogretmenlerin etkili drama uygulamalarma kars1 da

olumlu tutum gelistirmelerini saglar.
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Yaratict dramanin yararlari ve simirhihklari. Bu arastirma yabanci dil olarak

Ingilizce 6gretimine odaklandigi igin yaratici dramanin yararlari ve smirliliklar1 bu agidan

verilmistir.

Yaratici dramanin yararlari. Y aratici dramanin yararlari sdyle siralanabilir (TEFLer’s

Inn, 2015):

>

vV VYV VY V V

YV V VY V V

Y

Ogrencinin giidiilenmesini, derse katilimini, kendine olan giivenini ve Ingilizce
konusmadaki akiciligini, ayn1 zamanda beden dili etkiler araciliiyla kurdugu iletisimi
artirr.

Ogrencilerin duygusal boyutta kendini ifade etmesini gesitlendirir.

Yaraticilig1 ve dogaclamay1 gelistirir.

Bireysel ya da grup olarak ifade kendini ifade etme olanaklar1 sunar.

Ozgiiveni, giiveni, isbirligini ve grup uyumunu saglar.

Ogrencilerin iiretici yetenekleri olan yazma ve konusma becerilerinin gelisimini
saglar.

Sozlii ve sozsliz iletisimi besler.

Konusan kisilerin fikir aligverisinde bulunmasini ve karar almasini yonlendirir.
Ogrencilerin Ingilizce kullanma sikligin1 yiikseltir.

Ogrencilerin siirece dahil olarak karar almasini saglar.

Yabanci dil ogrenen bireyler arasinda bireylerin konusma yeterligini gelistirmeyi
amaglayan ger¢cege uygun konugsmalar yapmaya 6zendirir.

Akicilik etkinligi olarak hizmet eder.

Hassasiyet ve farkindalik duygulari olusturur.

Ogrecileri gergek yasam ve tahmin edilemeyen igin hazirlar.
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Yaranci dramamin simirliliklari. Yaratict dramanin sinirhiliklan sdyle siralanabilir
(TEFLer’s Inn, 2015):

» Yaratict drama 6grenme-0gretme durumlarinda asagida sayilan nedenlerle bazen
basarisiz kaldig1 durumlar olabilir:

» Etkinlikler yapaydir. Olusturula 6grenme durumlar bazen &grenci ihtiyaglariyla
ilgisizdir.

»  Etkinlerin hem fiziksel hem de sozel olarak takibini yapmak zor olabilir.

> Ogretmenler arasinda dgrencilerin derslerde drama kullanimini kontrolsiiz eglenceye
cevirebilecegi kaygist vardir.

» Bazi durumlarda, o6zellikle yetiskin gruplarda utanmaya ve beceriksizlige neden
olabilir.

> Ogretmen Ogrencilerin sevkini kirmamak adina yanlslarini hemen diizeltmedigi
stirece 6grencileri dilin dogru olmayan sekilde kullanimina tesvik edebilir.

» Her etkinlik her sinif i¢in uygun olmayabilir. Bir grup 6grenci i¢in basarili olmus bir
etkinlik bir baska grup icin basarisiz olabilir ya da yetersiz kalabilir. Ancak bu
problemler dikkatli diisiinceyle ve sinif planlamasiyla ¢oziilebilir. Eger dil 6grenmye
kars1 olumlu tutumlar gelistirmek amaciyla dgrencilerini yiireklendirmek istiyorlarsa,
ogretmenlerin kendileri bu tiirdeki etkinliklerin etkili kullanimi i¢in ikna olmalidir.

» Tim bu sayilanlara ek olarak, ogretmenler kendi is yasantilarina biraz degisiklik
getirmeye goniillii olmalidirlar.

Yaratici dramanin tarihsel gelisimi ve onciileri.

Yaratici dramanin uluslararasi alanda tarihsel gelisimi ve onciileri. 18. ylizyilin
sonlarina dogru fark edilmeye baslanan ve 19. yiizyil baslarinda hatr1 sayilir 6l¢iide varligini
hissettiren romantizm akimiyla ortaya ¢ikan Sanayi Devrimi egitim camiasinda da kendini

gostermistir. Sanayi Devrimiyle beraber iiretkenlik ve yaraticilik becerileri bireylerde aranir
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héle gelmis, bu sayede bireyi onemseyen, bireyin gelismesini isteyen ve bireyi merkezde tutan
bir egitim anlayis1 olusmaya baslamustir. insancil bakis acisiyla kendini yenileyen bu egitim
anlayisi, yaratici dramanin da 6n plana gelmesinde etkili olmustur (Adigiizel, 2015).

Diinyada drama egitimi, bu isin ilk dnciilerinden olan ve bir kdyde 6gretmenlik yapan
Harriet Finlay-Johnson’un c¢alismalariyla ortaya ¢ikmustir. 1911 yilinda onun gelistirdigi
“hayal iiriinii oyun” yaklagimi hatir1 sayilir sekilde 6grenme ortamlarinda etkili olmus ve o da
ilk drama dersi ve c¢ocuk-merkezli dgretim uygulamalariyla taninmistir (Adigiizel, 2012;
Tuluk, 2004).

Henry Caldwell Cook, 6gretmenligine dayali tecriibelerinden hareketle “Littleman's
Book of Courtesy ve The Play Way: An Essay in Educational Method” adl1 kitaplartyla biiyiik
yanki uyandiran bir isim olmustur (Adigiizel, 2012; Yahyaoglu, 2016). Cook, yontemini
cagdas egitim anlayisina temellendirip kendisini bu yontemde oyun lideri olarak ele almistir.
Her Ogrencinin egitsel potansiyelleri olduguna ve ve onlarin ilgisini ¢ekmek oyunlarda
faydalanmak gerektigine inanmistir (Cook, 1966).

Benzer bir anlayisla, egitim camiasinda énemli bir figiir olan John Dewey’in 1921°de
olusturdugu cocuk-merkezli anlayisi, liriinden ziyade siirece daha fazla 6nem verilmesini
saglamistir. 1954°te Peter Slade, tiim gelismelerin iizerine, dogaclamay1 ve kendini bulmay1
eklemistir (Tuluk, 2004). Cocuk dramasi iizerine yogunlasarak bireysel oyun, tasarlanmis
oyun gibi teoriler ortaya atmistir.

Brian Way (1998) bireysellestirmeye onem vermis ve cocuk dramasi lizerinde
yogunlasarak “tliimden ¢ocuk™ konseptinin, rahatlamanin ve konusma Ogretiminin iizerinde
durmustur.

Dramada ¢ok 6nemli bir isim olan Dorothy Heathcote, 1970’lerde anlamin ve eylemi
yapmanin altin1 ¢izmistir. Uygulamalarinda ¢ocuklara ilk olarak 6zgiirce hareket etme firsati

vermemis; fakat asama asama onlara giic elde etme kavramini Ogretmeyi hedeflemistir
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(Tuluk, 2004). Heathcote, cocuklara ve ergenlere kendilerini ifade etme firsati vererek
Ozgiirce hareket etmelerine olanak saglamasi yoniinden diger Onciilerinden ayrilir. Grup
caligmasinin Onemini her firsatta vurgular ve kurgusal ortamda gercek yasantilara yer
verilmesinin ¢ocuklar1 gercek hayatta donanim ve tecriibe sahibi bireyler haline
getirebilecegine inanir (Adigiizel, 2012).

Gavin Bolton, Dorothy Heathcote'a benzer sekilde 6grenme ortamlarinda dramanin bir
ara¢ olarak kullanmasini gerektigini savunmaktadir. Drama onun i¢in hem egitim hem de
sanat etkinlikleri i¢in ise konugmasi gereken bir yoOntemdir. Ona gore drama grupla
gerceklesmeli ve liderler grup icinde yiiksek giliven olugmasini saglamali ve &grenci
ihtiyaclarini fark edip siirece ona gore yonlendirmelidir (Adigiizel, 2012).

Winifred Ward, oyun kurma ya da oyun yaratma adini verdigi yonteminde
dogaclamanin 6nemine deginmistir. Dogaglamanin yanisira egitimde 6grencinin ilgi, ihtiyag
ve istek ve beklentileri dogrultusunda bir diizenleme yapilmasi gerektigini savunan Ward,
derslerde ve dramada edebiyattan faydalanmanin ve edebi iirlinlere yer vermenin Onemi
tizerinde durmaktadir (Adigiizel, 2012).

Yaratict dramamn Tiirkiye’de tarihsel gelisimi ve oénciileri. Drama egitimi
Tiirkiye’de 1926 yilinda ilkokul 6gretim programinda“dramatizasyon” yoluyla baslamis ve
daha sonra Koy Enstitiilerinde kendisini gostermistir (Ceylan ve Omeroglu, 2011; Unal,
2004). Bir egitimbilimci, oyunyazar1 ve Tiirk egitim tarihinde 6ne ¢ikan bir figiir olan Ismail
Hakki Baltacioglu; egitim sistemlerini incelemek amaciyla batidaki iilkelere ziyaretlerinden
sonra, pratigin teoriden daha onemli oldugunun idrakine varmis, 6gretim programlarinda
Tiirk¢e dersinde dramanin yer almasi i¢in ¢aligmalar baglatmistir (Adigiizel, 2012). Daha sona
1951°de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dramanin 6nemine iligkin bir rapor yazilmistir.

Drama iizerine ilk yazili kaynak 1950°de Selahattin Coruh tarafindan kaleme alinan

“Okullarda Dramatizasyon” adli kitaptir. Kitap, g¢ocuklar i¢in bazi oyunlarin yaninda
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dramatizasyon kullanmak i¢in bazi yontemler Onermistir. Daha sonra 1965 yilinda Emir
Ozdemir tarafindan yazilan “Dramatizasyon Uygulamalar” adli eser, dramatizasyonun
tanimini, tiirlerini ve uygulama yontemlerini sunmustur (Adigiizel, 2012). Sonrasinda 1966
yilinda Nimet Erkut’un “Okuldoncesi Egitim” kitabi; cocuk tiyatrosu ve dramatizasyon
tizerinde durmustur (Aytas, 2013).

“Dramatizasyon” teriminin “egitimde drama” teriminin almas1 ancak 1980’li yillar1
bulmustur. Inci San (1988) ezbere dayali 6grenmeye karsi ¢ikip katilimci, yaratici ve elestirel
egitimin 6nemli oldugunu vurgulamistir. San, o dénemde ¢ocuk, yetiskin ve sanatci
bireylerdeki yaraticilik iizerine yiiriittiigli ¢alismalardan sonra Tamer Levent vasitasiyla
dramatizasyon yontemiyle tanismistir. Onunla beraber Ankara Universitesi biinyesindeki
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerden olusturduklar: bir grupla drama c¢alismalari
yapmiglar, bu calismalar akademik olarak da varligini siirdiirmiistiir. Tamer Levent,
sonrasinda bu gruba kendi tiyatro dgrencilerini de dahil ederek ¢alismalarini siirdiirmiistiir.
San ve Levent 80'li yillarin sonuna dogru drama c¢alismalarinda hiz kazanarak ¢esitli seminer
ve kurslar da diizenlemislerdir (Adigiizel, 2012).

1985 yilina gelindiginde “yaratici drama” kavrami Tiirkiye’ye “Uluslararas1 Egitimde
Yaratict Drama” isimli bu alandaki ilk konferansla tanitilmistir (Adigiizel, 2012; Ormanc1 ve
Sasmaz Oren, 2010). 5 Mart 1990 tarihinde “Cagdas Drama Dernegi” kurulmustur. Yine 1990
yilinda Ankara Universitesinde resmi olarak “Yaratict Drama” adinda bir yiiksek lisans
programi acilmis, 1999°da da ayni programin tezsiz yiiksek lisans programi olusturulmustur
(Adigiizel, 2012). 1991 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan Okullardaki sanat egitimi
hakkinda bir rapor yayimmlanmistir. Raporda, drama kullaniminda saglikli bir dengeye
ulagilamadigi belirtilmis ve drama derslerinin egitim programlarinda zorunlu hale getirilmesi
onerisinde bulunulmustur (Adigiizel, 2012). Ayrica o yillarda drama, bazi hizmeti¢i egitim

programlaria da yansimigtir (Oztiirk, 2001).
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Ogretmen egitimi agisindan, drama ancak 1997-1998 Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu
Egitim Kanunu’yla beraber egitim fakiiltelerinde yerini alabilmistir (Basc¢1 ve Giindogdu,
2011). Egitimsel olmasinda ziyade edebi olmas1 sebebiyle 2007 reformuyla bugiinkii halini
almistir (Adigiizel, 2012).

Yaratict dramanin bilesenleri. Bu kisimda yaratici dramanin 6ziinii olusturan,
siirecin bel kemigi vazifesi goren yaratici bilesenlerinden bahsedilecektir. Bunlar yaratici
dramanin asamalar1, Ogeleri, boyutlari, konu alanlar1 ve kullanilan teknikler olarak
incelenecektir.

Yaratici dramamin agsamalari. Alanyazin farkli kategoriler altinda benzer asamalari
sunmaktadir.

Oztiirk (2001)’e gore yaratici dramanin dort asamas1 bulunur. Bunlar 1) Isinma, 2) Rol
yapma ve oyun, 3) Dogaclama ve olay, ve 4) Degerlendirme.

Yegen’in (2003) onerdigi yaratict drama asamalart sunlardir: 1) Isinma ve rahatlama,
2) Oyunlar, 3) Dogaclama, 4) Olay, 5 Degerlendirme.

Tuluk (2004) yaratict drama asamalarini; 1) Isinma, 2) Oyun, 3) Dogaglama ve 4)
Olay seklinde ele alir.

Koksal Akyol (2003) bes asama Onerir:

1. Isinma ve rahatlama: Duyularin kullanimi, gozlem, viicut hareketleri, konuya giris,

etkilesim, giiven ve uyum olusturma durumlarini iceren agsamadir.

2. Oyun: Pandomim ve rol yapma boliimiidiir. Bes duyuyu, kelime bilgisini, dikkati,
hikaye olusturmay1 ve yarigsmalari kapsar.

3. Dogaclama: Bir metne bagl kalmaksizin katilimcilarin deneyimlerine ve tercihlerine
dayanan tema ya da konunun hazirliksiz sekilde ve aninda ifade edilmesidir.

4. Olay: Bir cimleden, fotograftan, deyimden, nesneden ya da benzeri bir seyden yola

cikarak ele alinan asamadir.



103

5. Degerlendirme: Son asamadir. Yaratict drama oturumlari, oturumlardaki etkinlikler

duygular ve diisiinceler hakkinda konusmay1 saglar.
Belirtilen tiim bu agamalarin yanisira Adigilizel (2012) birgoklar: tarafindan kabul
goren bir asama sisiniflamasi ortaya koymustur:

1. Isinma / Hazwrlik: Bu asama, dramanin ilerleyen boliimlerindeki asamalar icin

katilimcilar1 zihinsel ve fiziksel olarak hazirlayan asamadir. Sportif olan hareketleri
iceren agilis asamasidir. Viicudun rahatlatilmasini, viicut hareketleriyle kan basincinin
ve kaslarin hazirhigini, dikkat cekme ve konsantrasyonu, jest ve mimik kullanimini,
giiven kazanmay1, grup i¢inde uyum olusturmayi ve drama ortaminda rahat hissetmeyi
igerir.

2. Canlandirma: Bagka bir kisi gibi davranmayi, dogaclamayi, rol oynamayi, olaylar1 ve
dramanin diger tekniklerini kapsayan asamadir. Rol yapmak i¢in hazirlanip bunlari
sergilerken katilimcilar yerin, zamanin, grubun, karsilikli konugsmanin, atmosferin ve
dramatik anlamin farkindaligryla siirecte her zaman aktiftir.

3. Degerlendirme / Tartisma: Drama siirecinin katilimcilarin siiregte neler kazandigi

yoniinden degerlendirilme agamasidir. Yargilayict bir degerlendirme yapilmaz. Bunun

yerine katilimcilar yarattiklar1  hayal diinyasindan gercek yasama donmeye

hazirlanirlar.

Yaratict drama siireci égeleri. Her siirecte oldugu gibi drama siirecinin baglamasi i¢in
de baz1 faktorlerin bir araya gelmesi gerekmektedir. Yaratici drama siirecinin
gerceklesebilmesi icin ilk olarak gruba rehberlik yapacak ve yaratici drama alaninda
donanimli bir lidere, grubun rahat hareket edecegi bir mekana ve siirecin etkili olabilmesi i¢in

onceden hazirlanmisg bir plana ihtiya¢ duyulmaktadir (Adigiizel, 2012).
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Yaratic1 drama stirecinin 6geleri; drama lideri, grup (katilimeilar), yer (mekan, ortam),

konu (fikir) ve uygulama olarak siralanabilir. Asagida her birinin siirecteki rolii ve gorevleri

aciklanmistir (Koksal Akyol, 2003; Oztiirk, 2001; Tuluk, 2004).

1. Drama lideri: Siireci yonlendiren, tasarlayan, sekillendiren; oturuma Onciiliikk eden; bir

engelle karsilasildigi durumda plani degistiren; drama, tiyatro, oyunculuk, sanat ve gerekli

konu alanlarinda yeterli bilgi sahibi olan ve pek ¢ok oyun ve etkinlik bilen kisidir. Etkin bir

drama lideri arastirmaci, rehber, katilimci, iletisimci ve takim {yesi olarak hareket

etmelidir. Canli, aktif, dinamik, 6zgiin, yaratici, giivenilir, dogal, her duruma hazirlikli ve

hosgoriilii olmalidir. Adigiizel (2012) drama liderini sdyle tarif etmektedir:

>

Y VYV V V Y VYV V V

Y WV VYV V¥V

Drama lideri; hedefleri, igerigi, teknikleri ve uygun mekani belirler.

Drama lideri; acik, kisa ve net yonergeler verir.

Drama lideri géz temas1 kurar.

Drama lideri katilimcilarin fikirleri 1s181nda kurallar koyar.

Drama lideri, arag-gere¢ secimine dikkat eder ve onlar1 oturumlardan 6nce hazir hale
getirir.

Drama lideri ¢evredeki nesnelerden faydalanir.

Drama lideri katilimcilar1 giidiiler.

Drama lideri katilimcilarin kisiliklerine yonelik elestirilerden kaginir.

Drama lideri; esit, adil, saygili ve siirekli olarak ikilemlerden, 6znellikten ve tehditten
arinmis sekilde davranir.

Drama lideri, grubu kisa bir siire igerisinde tanir ve grupta gliven ortami olusturur.
Drama lideri, dramanin teorik ve pratik boyutlarini bilir.

Drama lideri, neyi iyi bilmedigini de bilir.

Drama lideri katilimcilara diiriist davranir ve onlarla yakinlik kurar.
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Drama lideri, katilimcilarin 6zel hayati ve problemleri hakkinda rol yapmaya izin
vermez.

Drama lideri, diisiindiiriici ve merak uyandirici etkinlikler seger.

Drama lideri “ben dili” ya da emir kipi kullanmaktansa “biz dilini” kullanir.

Drama lideri, oturumlar esnasinda kisa degerlendirmeler yapar.

Drama lideri oyun esnasinda gerekli kurallar1 hatirlatir; fakat hicbir zaman rol oynama
siirecinde dogrudan miidahalede bulunmaz.

Drama lideri, 6grenmenin deneyimlerle gelismesine saglar ve gelisimi teorik bilgilerle
destekler.

Drama lideri; iiriiniin degil, siirecin altin1 gizer.

Drama lideri, etkilesimi zenginlestirmek amaciyla ikili ya da ¢oklu gruplari rastgele
olusturur.

Drama lideri; grup dinamigine, katilimcilarin tutumlaria ve dikkat stirelerine dikkat
eder.

Drama lideri, grup tiyelerinin performanslarini ardisik bir siraya koymaz. Rastgele
diizenlemeyi tercih eder.

Drama lideri, degerlendirme igin ¢esitli etkinlikler planlar.

Drama lideri oturumlar elestirel bir gézle ve nesnel bakis agisiyla hazirlar.

Drama lideri, tutum ve davranislariyla oldugu kadar katilimcilarin gilivenini

kazanmastyla miikemmel bir atmosfer olusturmasi bakimindan, yaratict drama siirecinin en

onemli Ogelerinden birisidir (Ceylan ve Omeroglu, 2011). Bdylece drama liderlerine,

drama uzmanlarina, drama Ogretmenlerine duyulan ihtiyag; sadece yurticinde degil

(Yildirim, 2011), ayn1 zamanda yurtdisinda da gegerli olan bir durumdur (Flynn, 1997;

Wee 2009). Buna ek olarak yaratict drama konusunda donanimli ve deneyim sahibi
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egitimcilere ihtiyag duyulmaktadir (Basc1 ve Giindogdu, 2011; Ceylan ve Omeroglu, 2011;
Tanriseven, 2013; Yildirim, 2011).

Ogretimde drama derslerinin etkili olmasi ve dgrenme siirecinde &gretmenlerin
dramay1 bir yontem olarak kullanmalari; biiylik dl¢lide, 0gretmenlik programlarinda ve
egitim fakiiltelerinde 6grenim gdérmekte olan 6gretmen adaylarinin dramayi benimseyip
olumlu tutum gelistirmelerine baglidir (Basc1 ve Giindogdu, 2011; Kocaman, Dolmac1 ve
Bur, 2013). Bu adaylar 6gretmen olduklarinda, 6gretim programina paralel anlik kararlar
almalari, pedagojiye bagvurmalar1 ve sanat yetenegini pedagojiyle harmanlamalar1 gerekir
(Dunn ve Stinson, 2011). Bu sebeple adaylarin drama liderligi yapacak sekilde egitim
almalar1 gerekmektedir.

. Grup (Katilimcilar): Ortak Ozellikler ve amaclar tastyan, liderin rehberliginde birbiriyle

etkilesimde bulunan ve ayni amacla oturumlara katilan birey toplulugudur. Adigiizel

(2012)’ye gore drama grubunun (katilimcilarin) 6zellikleri sunlardir:

» Etkinliklerde yer almak i¢in goniilliidiir.

» Kendisine ve digerlerine zarar1 dokunmayacak kadar istekli, tarafsiz, hosgoriili,
sabirli, saygili ve duyarlidir.

»  Etkinliklerin iizerine yogunlasir.

» Dramanin genel ilkelerini olumsuz yonde etkileyecek yanlis kararlardan, tabulardan ve
kot davranislardan sakinir.

» Seyirciye donmemek gibi belli basli oyun kurallarina uyar.

»  Siiregte hosnut olur.

» Oturumlara ge¢ kalmaz, dakiktir.

» Soru sormak, degerlendirme yapmak ve siireci sorgulamak i¢in uygun bir dil

kullanmaya dikkat eder.
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3. Yer (Mekdn, Ortam): Lider ve grup kadar 6nemli bir 6gedir. Dramanin yeri bir smif,
laboratuvar, miize, bahge; agik ya da kapali bir alan olabilir. Ortamda katilimcilar dikkat
daginiklig1 yasamadan rahat hareket edebilmelidir. Iyi bir drama ortam1 sesleri duymaya
miisait ve bes duyu organi icin de elverislidir. Katilimeilarin ortama, kendilerini ya da
digerlerini incitmemek adina ayakkabisiz girmeleri tercih edilir. Katilimcilari rahatsiz
edecek ya da onlara zarar verecek nesneler bulunmamalidir. Genellikle, bir tahta,
projektor, teyp, kasetcalar, miizik seti, teknolojik ekipmanlar ve donanimlarin muhafaza
edilecegi bir alan olmalidir. Katilimcilarin rahat hareket edebilmeleri icin yeterli bos alan
bulunmalidir.

4. Konu (Fikir): Yaratici dramanin konu yelpazesi genistir. Bir yetenek, bir disiplin alani, bir
makale hakkinda konusma ya da tartisma, bir heykel, bir televizyon reklami, bir durum ya
da bir duygu vb. dramaya konu olabilir. Konu olarak, grubun ihtiyaglariyla uyumlu her sey
secilebilir. Konu, liderin hedeflerine hizmet etmeli ve oturumun amaglarini yansitmalidir.
Ayrica drama oturumlarini zenginlestirmelidir.

5. Uygulama: Yaratic1 drama uygulamalarinda verim elde etmek ve bu uygulamalarin saglikli
yiirlitiilmesini saglamak i¢in sorunsuz bir siiregte ilerlemek gerekir. Yaratict drama lideri,
yaratici drama siirecine baslamadan once planlamalarini diizgiince yapmali ve bu
planlamalarda 6nceden belirledigi adimlari iyi takip etmelidir. Bunlar; katilimcilarin siireg
sonunda erisecegi kazanimlarin belirlenmesi, kazanimlart vermeden kullanilacak yontem
ve tekniklerin belirlenmesi, yaratict drama etkinliklerinin gerceklesecegi mekanin tespiti,
grubun ya da katilimcilarin 6zelliklerinin siireca dahil edilmesi, dikkat ¢cekmek ve 1sinmak
icin etkili bir giris etkinliginin hazirlanmasi, etkinliklerin tartisma/degerlendirme
boliimlerinde akran ve grup degerlendirmesi yapilmasi gibi adimlardir (Adigiizel, 2015).

Yaratict dramanin boyutlari. Egitimcilerin yaratict drama yontemini iist diizey bilissel

becerilerin kazandirilmasinda oldukca etkili oldugunu diisiinmesi bu yontemin son yillarda
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egitim diinyasinda sikga tercih edilen bir yontem olarak karsimiza ¢ikmasini saglamaktadir.
Yaratict dramanin hedefi bireyin var olan bilgilerini harekete gecirerek uygulamaya
doniistiirmesi ve yeni bilgilerle eski bilgileri iligskilendirerek bilgiyi yeniden yapilandirmasidir
(Ustiindag, 2014).

Sanat egitimi olarak drama. Sanat, insana estetik haz vererek onun eglenmesini,
oyalanmasini ve yasam dersi almasin1 saglamaktadir. Bu 6zelligiyle sanatin insanlar1 gergek
yasamdan daha {stiin olan ideal bir yasama hazirladig1 dile getirebilir (Ersoy, 2002). Sanat,
goriinenin ardindaki ayritilart gorebilme becerisidir. Yaratict drama ydntemi de bireylerin
duygularin1 egiterek insanlarin bu hassasiyeti kazanmasimi amaglamaktadir. Ayrica
Ustiindag’m (2004) da belirttigi gibi yaratic1 drama, sanat egitimi alamidir. Egitim biliminin
bir dali olan sanat egitimi her seyden once duyularin egitimidir. Duyular1 egitme gorevi de
estetik algimin gelisimini destekleyen, kisinin hayal giiciinii besleyerek onun yaraticiligini st
noktaya tasimasinda ona yardimci olan yaratict drama yontemine diismektedir. (Bozdogan,
2003; Ustiindag, 2004).

Kisisel — sosyal gelisim ydntemi olarak drama. Yaratict drama siirecinin grupla
gerceklestigi daha once belirtilmisti. Bu siiregte grup iginde kabul goren, onaylanan, takdir
edilen birey kendini o gruba ait hissedecek, potansiyellerini fark ederek 6zgiiven duygusunu
kazanma firsat1 yakalayacaktir. Bu siirecte olusacak olan demokratik ortam bireyin
tiretkenligini de destekleyecektir. Ortamda kurulan sagliklr iliskiler, bireyin sosyallesmesine
de katkida bulunacaktir. Ayrica siire¢ iginde bireyin empati duygusu kazanarak cevresine
kars1 duyarlilik kazanmasi da saglanacaktir. Bu sebeple yaratici drama yontemi hem zihinsel
hem duyugsal anlamda bireyin gelisimesine katki saglamaktadir (Bozdogan, 2003).

Yaratict drama hem bir arag hem de bir yontem olarak kullanilabilir. Diger bir deyisle,
yaratict drama fizik ya da yabanci dil &gretimi gibi disiplinler i¢in bir ara¢ olarak

kullanilabilecegi gibi basli basina bir yontem olarak da kullanilabilir. Yaratici dramanin
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boyutlar1 arasinda 6grenme yoOntemlerini, kendini ifade etmeyi, sanat dallarini, 6grenme
stirecini, etkilesimi, sosyal uyumu, giiven duygusunu, Ozsaygiyi, bir topluma aidiyet
duygusunu, iletisimi, bir grubun tiyesi olmay1 ve problem ¢dzmeyi vb. bulunur (Adigiizel,
2012; Yegen, 2003).

Yaratict dramanin konulari. Yaratict dramanin konu yelpazesi ¢ok ¢esitlidir:
Fotograf, miizik, dykii, siir, heykel, kitle iletisim, bilim vb. (Yegen, 2003). Ogretilebilecek her
sey dramaya konu olabilir.

Yaratici dramada kullanilan teknikler. Yaratict dramanin dogaglama, rol yapma, rol
kartlar1, dramatizasyon, donuk imge, bilin¢ koridoru, rol degisimi, pandomim, forum tiyatro,
goriisme, i¢ ses gibi ¢ok sayida teknigi bulunmaktadir (Adigiizel, 2012). Bunlara ek olarak
Oztiirk (2001) de 1sinma, uyum, giiven, hayali diisiinme, hayal diinyasim gelistirme, grup
calismasi, duygu ve hareketler, dogaclama ve yaratim gibi teknikler 6nerir; ancak yine de bu
teknikler daha ¢ok gelistirilebilecek amaglar olarak varsayilabilir.

Drama liderinin, drama egitmeninin ya da yontem olarak dramaya bagvuracak bir
O0gretmenin, yaratict drama siirecine baslamadan once belirlemis oldugu hedef ve amagclara
ulasabilmesi adma faydalanabilecegi pek cok teknik bulunmaktadir. Egitimde cogunlukla
kullanilan teknikler soyle siralanabilir:

Dogaglama. Dogaclama, yazili metni bulunmayan ve bir planlama ya da tasarlama
gerektirmeyen drama teknigidir. Ogrencilere roller ve bir durum verilir ve dgrenciler de
hazirliksiz bir sekilde iglerinden geldigince bu rolleri sergilerler. Drama lideri katilimcilara
rolleriyle ilgili ne kadar az detay verirse o kadar katilimcilarin hayal giicii ve
performanslarinin dinamigi o kadar iyi etkilenmis olur. Performans esnasinda karakter ve dil
gelisim saglar. Ogrenciler derhal harekete gegmeleri ve ilk fikirlerini gelistirmeleri igin tesvik
edilir. Bir yabanci dil smifinda, bu teknik Ogrenenlerin konusma dilindeki yeterligini

belirlemek amaciyla kullanilabilmektedir. Dogaglamalar dersten derse tekrar edilmeli,
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lizerinden gecilmeli ve gelisimi saglanmalidir. Dogaglamalar i¢in uygun durumlar rol
oynamalar ve benzetimlere dayali olabilir (Billikova ve KisSova, 2013).

Donuk imge. Uygulamasi etkili ve kolay olan bu teknikte katilimcilar bireysel olarak
ya da kii¢iik kiimeler halinde bedenleri ile hareketsiz, s6zsliz ve sessiz goriintiiler olusturup
sergilerler. Onemli bir durumun canlandirmasi bir fotograf, bir tablo, bir heykel, bir durus, bir
ifade formu bi¢iminde yapilabilir. Teknik gergeklestirilirken dikkate alinmes1 gereken nokta,
olusturulan imgenin izleyiciler tarafindan anlagilmasi ve iizerine diisiinceler liretmeye uygun
olmasidir. Donuk imgede kullanilacak goriintliyli katilimcilar onun {izerinde konusarak,
tasarlayarak uygular. Imge uygulandiktan sonra diger izleyici katilimcilar, yaratict drama
egitmeni liderliginde bu imge iizerinde konusurlar ve analizler yaparlar (Adigiizel, 2012).

I¢ ses. I¢ Ses, dramada karakterin bir ikilem hakkinda karar vermesi i¢in kullanilan bir
tekniktir. Ayrica bu teknik bir karakteri gelistirmek ic¢in bir ara¢ olarak da kullanilabilir.
Ornegin karakter evden kagip kagmamak konusunda cbir karar vermek zorundadir. Karakterin
iki yaninda birbirine karsit olan iki ses karaktere karar vermesi konusunda yardimci olur.
Kafadaki bu sesler sahne arkasinda ya da dogrudan sahnede olabilir. Bu teknik ayni zamanda
bir dogaclama etkinliginde de eylem donuk haldeyken ve diger karakterler ana karakterin
ikilemini ¢ozecek sesler olustururken kullanilabilir.

Bu teknigin kullanildig1 etkinliklerde 6gretmen ogrenciyi bir karakterin i¢inden
gegenleri seslendirmesi i¢in sahneye ya da donuk imge olusturmaya, diger karakterleri de bu
durumu gozlemlemeye davet eder. Bu strateji karakterin bakis agisini ve motivasyonunu daha
karmagik bir anlayisla, karakterin ¢ogunlukla dile getirmedigi kisisel durum ve konulari, alt-
metin incelemesi yaparak kesfetmesine yardimci olur (DBI, 2018).

Sicak sandalye. Sinirlart ¢ok iyi ¢izilerek ve lider tarafindan ¢ok dikkatli bir bigimde
kullanilmas1 gereken bu teknikte ana karakter ya da karakterlerden biri yarim ¢ember seklinde

oturan grup tiyelerinin karsisinda bir sandalyeye yiizii onlara doniik bir sekilde oturur. Grubun
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tiyeleri farkli rollere de girerek sandalyede oturan katilimciya 6znel yasantilari ve kisisel
duygular1 icermeyen sorular sorup canlandirilan olaydaki diigiimii ¢6zmeye calisirlar. Bu
etkinligin soru-cevap bi¢iminde yiiriitiilmesine, yorum igcermemesine, katilimcinin ge¢cmis
yasantisi, tutum ve davraniglari, deger yargilari, arzulari, ilgileri ve iliskileri hakkinda sorular
icermemesine gerek katilimcilar gerekse drama lideri tarafindan dikkat edilmelidir (Adigiizel,
2015).

Dans drama. Mizik, drama siirecinin katilimecilarinin fiziksel ve psikolojik olarak
rahatlamalarint saglamak adina, 6zellikle 1sinma ve degerlendirme asamalarinda siklikla
kullanilan bir aragtir. Dans drama tekniginde miizik ve ritim bir ahenk i¢inde drama
ortaminda yer alir. Katilimcilar ritim sayesinde viicut hareketleriyle kendilerini ifade
edebildigi gibi, ayn1 zamanda grupla da iletisim kurup etkilesimde bulunurlar Miizik bireyin
bedensel ve ruhsal anlamda rahatlamasini saglamak amaciyla drama siirecinin 1sinma ve
degerlendirme asamasinda siklikla kullanilmaktadir. Dans dramada miizik ve ritim bir teknik
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Birey ritmi kullanarak bedensel hareketlerle kendini ifade eder
ve grupla etkilesim-iletisim kurar (Campbell, 2016).

Dedikodu halkas:. Dedikodu Halkas1 teknigi yaratict drama silirecinde ana kahramanin
sorun olusturan bir davranist veya davranislari hakkinda diger katilimcilarin oynadiklari rol
icinde bu davranislar iizerine dedikodu yapmalar1 ya da fisiltiyla konugmalari bigiminde
gerceklesmektedir. Bu teknik siire¢ i¢inde catisma durumlarini olusturarak ya da catisma
anlarini yonlendirerek siirece bir hareketlilik kazandirmaktadir (Adigiizel, 2012).

Biling koridoru. “Conscience Alley (Biling Koridoru)”, "Thought Tunnel (Diisilince
Tiineli)" ve "Angels and Devils (Melekler ve Seytanlar)" gibi isimlerle bilinen bu drama
teknigi bir karakterin kars1 karsiya oldugu bir ikilemi kesfetmeyi amaclar. Karar vermesi zor
bir an1 ayrintili bir sekilde ¢oziimlemeye ve olasi ¢ozliimler i¢in tavsiyelerde bulunmaya firsat

sunan bir yontemdir. Ogrenciler birbirlerinin yiizlerine doniik sekilde iki sira halinde bir
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koridor olustururlar ve baskahraman birka¢ tavsiye almak i¢in koridor boyunca yiiriir.
Koridorun karsilikli iki sirasi birbirine zit 6nerilerde bulunabilir. Baskahraman olan karakter
koridorun sonuna ulastiginda hangi Oneriyi ya da eylemi kabul edecegine karar verir.
Karsilikli bir sekilde duran 6grenciler odanin duvarlarini, bir glinliiglin sayfalarini, odadaki
nesneleri temsil edebilirler. Baskahraman bir eyleme ge¢gmeye karar verdikten sonra,
eylemlerinin nedenleri ve olasi sonuglart hakkinda sorular sorulacag: sicak sandalyeye davet
edilebilir (Billikova ve Kissova, 2013).

Rol degistirme. Rol degistirme teknigi, drama siireci boyunca birbirinden farkli rolleri
canlandiran bireylerin, rollerini degistirip farkli rolleri listlenmelerini ve bunun sayesinde
onlarin dgrenme ve anlama becerilerinde gelisim saglamalarini miimkiin kilmaktadir (Onder,
2004). Bununla beraber bu teknik durumlara ve olaylara empatiyle yaklagmasini ve c¢ok
yonlii diistinme becerilerini gelistirmesine imkan sunmaktadir. Bu teknik bireyler arasinda
gerceklestirelebilecegi gibi gruplar arasinda da yiiriitiilebilir. Katilime, rol degistirme yaparak
grup icinde o anda karsisinda bulunan bir baska bireyin roliinii kaldigi yerden devam
ettirebilecegi gibi o rolii tamamiyla baska bir yone dogru da gotiirebilir. Rol degistirme
durumu hem bireyler hem de gruplar arasinda gerceklesebilir (Adigiizel, 2012).

Rol i¢inde yazma. Bireylerin glinliikk yazimindan heniiz tecriibe ettikleri bir durumu
aktarmaya, annelerine yazacaklar1 bir mektuptan yapacaklari seyahat icin liste olusturmaya
kadar pek ¢ok kullanim alanmi bulunan Rol i¢inde Yazma 6zellikle egitim-6gretimin ilk
kademelerinde kendisine fazlasiyla yer bulabilen bir tekniktir. Farkli rollere biirlinerek
etkinlikler boyunca yazan bireyler ayn1i dramatik durumu farkli bakis acilariyla temsil
edebilirler. Rol icinde yazma teknigi katilimcilar icin mektuplar, kartpostallar, giinliikler,
roportajlar, goriismeler, reklamlar, siir, dilekgeler, gizli mesajlar, hazine haritalari, mansetler,

gazete basliklar ve daha pek ¢ok yazin tiirliniin kullanimini saglamaktadir.
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Dogacglama yontemi, rol i¢inde yazma ile birlikte kullanildiginda hikaye, diyalog ve
senaryo yazimi i¢in yaratici iiriinler ortaya ¢ikartilabilir. Drama ortaminda drama etkinlikleri
esnasinda yazilan sozclikler ve ifadeler grupla yazilacak bir siirde kullanilabilir. Yansitict
yazmalar dramaya goniillii katilimi1 artirmanin yanisira daha sonraki dogaglama, sanat eseri ve
diger etkinliklere de vesile olabilmektedir (Farmer, 2011).

Ogretmenin rolde olmasi. Drama siirecini olusturmada ve Ogrencinin &grenmesini
drama siirecinde bizzat role biirlinmesini grubun bir pargasit olarak liretim yapmasini saglar.
Ogretmen drama siirecinde grup icinde yer alarak bizzat grubu igeriden etkileyebilmektedir.
Bu durum da zorlu ve g¢ekismeli bakis acilarini sunmay1 ve diislinceleri, tartigmalari ve
eylemleri harekete gecirmeyi miimkiin kilar.

Ogretmen "...mi1s gibi" yapilan bir durumda kendisinin de isin ve oyunun bir parcasi
olup bireylerin dikkatini toplamasini saglar, onlarin siirece katilimini onaylar ve destekler.
Ogretmenin Rolde Olmas1, bir baglam kurmasi ve dgrencileri bu baglama katmasi agisindan
anlik ve hizli bir tekniktir. Bu sayede 0grenciler giinliik oynadiklari oyunlar gibi roliin i¢ine
girerler ve rollerinden kolay siyrilirlar (Farmer, 2011).

Sevgili giinliik. Sevgili Giinlik, rol yazma teknigiyle birlikte kullanilarak drama
katilimcilarinin yazili olarak kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerine olanak veren bir
drama teknigidir. Bu yazma teknigi, katilimcilarin drama stirecini, icinde bulundugu grubu ve
grup icindeki rollerini elestirel bir bakis agis1 gelistirerek degerlendirmelerine firsat
sunmaktadir (Akar Vural ve Somers, 2016).

Rol kartlari. Drama siirecinde kullanilan rol kartlari, iizerinde yazili rol kisilerinin
durumlarini belirten ve katilimeilarin bu rol kisilerinin hangi kosullarda nasil canlandiracagini
ortaya koyan kartlardir. Egitici kisi ya da drama lideri bu teknige siireden tasarruf etmek i¢in

birbirinden farkl1 birkag rolii timden tanitmak amaciyla bagvurabilir. Bununla beraber egitici
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ya da lider, grup i¢inde katilimcilarin yalnizca kendi rollerinin detaylarimi bilmelerini
istemedigi ortamlarda ve durumlarda kullanilabilir. Bu sebeple oOnemli olan nokta,
katilimcilarin daha 6nceden hazirlanan rol kartlarin1 gormemesidir. Ayrica karsilikli gelisecek
canlandirma ya da dogaclama siirecinde karsilikli her iki roliin bilgilerinin her iki kartta da
bulunmasi gerekmektedir. Ayrica kartlar dogaglama ipuglarini verir. Rol kartlar1 rol oynama
ya da dogaglama esnasinda siirekli bagvurulan bir bilgi kaynagi olmaktan ziyade, ihtiyag
duyuldugunda istifade edilen kaynaklar olarak kullanilmalidir. Bununla birlikte ¢alismanin
kendi amaclarindan uzaklagmasini ve katilimcilarin siirecten kopmasini engellemek amaciyla
her bir kart ayni1 ¢aligma grubunda bir kez kullanilmali ve ¢alisma bu sekilde yiiriitiilmelidir.

Rol kartlarindan tam anlamiyla faydalanabilmek i¢in katilimcilarin temel dogaglama
bilgi ve becerilerine sahip olmalart bu teknik i¢in aranan bir sarttir. Rol kartlarinin
canlandirmas1 ya da dogaclamasi sirasinda diyalog istedik sekilde ilerleyebilir veya lider
stireci durdurup karakterlerin rolleri sorgulamalarini saglayabilir. Boylece ¢alismalardaki bazi
sahneler tekrar ele alinip genisletilebilir ya da seyri degistirilebilir (Somers, 1998).

Diistince izleme. Diisiince Izleme, drama siirecinde donmus sekilde olan bir karakterin
duygu ve disiincelerini yliksek sesle konugmasidir. Bu teknik prova yapmaya gerek
duymadan bireylerin karakterleri, durumlart ve olaylari nasil anladigini1 sozlii olarak ifade
etmelerini saglar. Diigiince izleme tekniginde katilimcilar canlandirma yaparken &zellikle
donuk imge, fotograf ani, heykel veya tablo olusturma g¢aligmalar1 sirasinda drama liderinin
yonlendirmesiyle kendilerinin olusturdugu bir durusta donup hareketsiz kalirlar. Sonrasinda
drama lideri donmus vaziyetteki herhangi bir katilimcinin yanina giderek ondan bu donuk
haldeyken duygu ve diisiincelerini ifade etmesini ister. Katilimcilarin dogacglama bir sekilde
duygu ve dislincelerini belirtmesiyle olusan atmosfer sayesinde bu teknigin onlara
baskalarinin 6niinde konusabilmelerini ve kendilerini ifade etmelerini saglamasi agisindan

ozgiiven kazandirdigi diistiniilmektedir (Adigiizel, 2012).
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Manset. Bu teknikte amag grubun, gorsel olarak sunulan konuya uygun baslik, slogan
ya da sozel bir ifade tasarlamasidir. Bu teknik tiim katilimcilarin sahip olduklari deneyimlerin
disa vurumunu saglamasi agisindan drama siirecinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (MEB,
2006 ve Neelands ve Good, 2006’dan aktaran Adigiizel, 2012).

Senin yerinde olsaydim. Bu teknik Biling koridorunu andirmaktadir. Drama siirecinde
katilimcilar biiriindiikleri rolden ¢ikmadan ikilem yasayan baska bir karakter icin “Senin
Yerinde Ben Olsaydim...” seklinde dilek-sart ifadeleri kullanarak yol gosterir ve karakterin
karar vermesinde yardimct olurlar.

Fragman. Fragman teknigi, grup tarafindan dogaclanarak canlandirilan ve tamamlanan
Oykiiniin yeniden ancak farkli bigcimlerde sunulmasi seklinde gerceklestirilmektedir
(Adigiizel, 2012).

Yaratici drama ile uyarlanmis istasyon teknigi. Egitim ortamlarindan asinan olunan
Istasyon tekniginin drama ayaginda, ilk olarak drama liderinin yonlendirmesiyle katilimcilar
en az 3 adet olacak sekilde gruplara ayrilir. Bu gruplarin her birinin kendine ait bir gorev ya
da sorumlulugu bulunmaktadir. Ornegin gruplar birer hikdye, siir, diiz yazi, sarki sozii vb.
yazmaya baslarlar. Drama lideri uygun yonlendirmeyi yaptiginda her grup kendi gorevini
birakip diger bir grubun gorevini teslim alarak ¢aligmaya devam eder. Bu teknik sayesinde
katilimc1 bireyler aidiyet duygusunun ve yarim kalmis ya da tamamlanmamis bir isi
tamamlamanin keyfini yasarlar (Adigiizel, 2015).

Yukarida bahsedilen tekniklerin diginda, dramanin ve yaratict dramanin etki
alanlarinin biiyiik olmasi ve sunduklari firsatlarin fazla olmasi sebebiyle drama siirecinde ve
yaraticl drama yonteminde kullanilan baska teknikler de mevcuttur. Bu sebeple yaratici drama
yonteminin bir¢ok teknikle pek ¢ok alanda kullanilabilen bir yontem oldugu ve kullanicilarina

ve uygulayicilarina pek ¢ok imkan sagladigi sdylenebilir.
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Yaratict drama ve yabana dil olarak ingilizce 6gretimi. Kuramsal cercevesi ve
genel yapis1 dikkate alindiginda yaratict dramanin yabanci dil 6gretimiyle olan iliskisi gézden
kagmamaktadir. Birtakim arastirmacilara gore yabanc dil olarak Ingilizce gretimi es zamanl
olarak yaratici drama etkinliklerini de beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla yaratici drama
bireylerin iletisim yoniinli ve iletisim yeterliligini gelistirmede gii¢lii bir ara¢ olarak ele
alinmaktadir.

Yabanct dil 6gretimindeki uygulamalarin basarisi; siiregte benimsenen ilkeler ve
bagvurulan yontemlerin sinif i¢indeki kullanimiyla dogru orantilidir. Bu baglamda olusturulan
temel ilkeler; dilbilimciler ve egitimbilimcilerin yaptiklari arastirmalar sonucu elde ettikleri
bulgular1 g6z 6niinde bulunduraraj olusturdugu bir 6nermeler serisidir. Bu énermeler yabanci
dil 6gretme-6grenme siirecinde; bu siireci yonlendiren egitimei, uzman ya da §gretmenler i¢in
bir anahtar 6zelligi tasimaktadir. Temel ilkelere ve elverisli yontem ve tekniklere uygun olan
bir simf i¢i etkilesiminin planint yapmak ve bu plani uygulamak, siiregteki verimliligi
saglayan onemli basamaklardir.

Yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliigiinden meydana gelmektedir. Onceki kisimlarda deginildigi gibi
yabanci dil 6gretim ilkelerinden birisi de dort temel dil becerisini gelistirmektir. Yeni bir dil
ogretilirken o dilin hem bir iletisim arac1 oldugu bireylere aktarilmali hem de dort temel dil
becerisinin siirecte birlikte kullanilmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Diger ilgili
alanlarda oldugu gibi yabanci dil olarak Ingilizce dgretimindeki 6grenme-dgretme siirecinde
yaratict dramaya bagvurulmasi; dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik pek c¢ok
etkinligin olusturulup alanda yerini almasin1 saglamaktadir. Etkinlikler, temel olarak, elestirel
diisinme yetenegi gelistirerek kendini ifade etmeyi; duygulari, diisiinceleri ve imgelem

giiclinli gelistirmeyi; farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirmayi; soyut
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kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlastirmay1; sozciik dagarcigini gelistirmeyi; dil ve iletisim
becerileri kazandirmay1 vb. hedeflemektedir (Fleming, 1995; McCaslin, 1990).

Yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde bahsi gegen bu hedefler dogrultusunda simif
ici birtakim etkinlikler planlanip uygulamaya konulabilir. Konularin belli bir sira gozetilerek
Ogretilmesi, aym1 sekilde bu konularin basit olandan karmasik olana dogru, somut
kavramlardan soyut kavramlara dogru 6gretilmesi ve bu sayede konular arasinda bir ardigiklik
bulunmasi dil 6gretim programlarinin temelinde var olan diger ilkelerden birisidir (Demirel,
1990; Demirel, 1997). Yabanci dil dersi olarak &zellikle ingilizcenin; bir yandan ardisiklik
ozelligi barindirmasi, diger yandan da konularin yeri ve zamani geldikce tekrar edilmesi ve
tizerinde durulmasi1 gerekli oldugundan, yaratici dramadaki bazi ¢aligmalar yeniden
planlanarak ders iceriklerine eklemlenebilir. Bdylelikle yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde igerik diizenlenirken Ogrencilerin dort temel dil becerisini gelistirmek adina
resim, fotograf, Oykii, siir, masal, heykel ve miizikten faydalanilabilir ve gerekirse
kazandirilmasi istenen beceriler baz alinmak {izere ¢alismalar yinelenebilir.

Evans’in (1984) ifade ettigi gibi, siniflarda yaratici dramaya zaman ayirarak
Ogrencilere yeni ve onlarin bilmedigi seyleri 6gretmek durumunda olmayabiliriz; fakat onlar1
yeteneklerini kullanmaya ylireklendirerek sinif disindaki ortama ve diinyaya hazirlariz. Bu
sayede yaratict drama, 6grencileri giinliik yasamda karsilasabilecekleri durum ve olaylarla
ylizlestirerek, onlara konulara uygun olarak 6grendikleri hedef dili kullanma olanagi vermis
olur.

Tiim bunlarm yaninda Ipekboyan’n (1994) etkin ve basarili bir yabanci dil 6gretim
siireci i¢in verdigi tavsiyeler goz oniinde bulunduruldugunda ingilizce 6gretimi ile yaratict
dramanin bir¢ok kesisim kiimesi olup ortak paydada bulusacaklari agikardir. Bu tavsiyeleri

sOyle 06zetlemek miimkiindiir:
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Ogrencinin isteyerek ve ilk seferde dgrenmesini saglamak igin i¢ diinyasinda sevk
uyandirtlmahdir.

Bilinenden bilinmeyene, soyuttan somuta dogru bir bir 6gretim sunulmalidir.

Hedef dil, 6grencide aliskanlik olusturacak sekilde 6gretilmelidir.

Dil 6gretimi erken yaslarda baslamalidir.

Kuralli ve diizenli bir bicimde ige yarayacak konularda 6gretim yapilmalidir.

Hedef dil hakkinda teorik bilgi sunmak yerine, dili kullanmaya yonelik alistirmalar
yapilmalidir.

Birbirine benzer konular 6grencilerde kafa karisikligi sebebiyet verebileceginden sik
sik tekrarlara bagvurulmalidir.

Ogrencilerin her biri farkli bir 6grenme stiline sahip oldugundan 6gretim programi
esnek olusturulmali, 6grenciye ya da Ogrenci grubuna gore ayni konular farklh
sekillerde ele alinmalidir.

Egitim-0gretim siirecinde 0grenciler daima motive edimeli, bu sayede 6grendikleri
hissettirilmelidir.

Tecrilibeler Ogretimde oOnemli bir yer tuttugu igin yasayarak Ogrenme yOntemi
kullanilarak 6grencinin 6grenmesi saglanmalidir.

Ogretmen 6gretim siirecinde kendini en iyi ifade edebilecegi yolu belirlemelidir.
Ogretim siirecinde sik sik alistirmalara bagvurulmalidir.

Dersler 6grencilerde merak uyandiracak bir bigimde diizenlenmelidir.

Ogrencilere adlarini kullanarak hitap edilmeli, onlara sevildikleri ve deger verildikleri
hissettirilmeli, elestiri yapilirken {islup dogru belirlenmelidir.

Ogretmen daima olumlu ve yapici bir tutum ve karaktere sahip olmalidir.
Egitim-0gretimde 6grencilerin 6grenme kaygisini diisiirecek sekilde davranilmalidir.

Anadil, hedef dilin 6niine gegmemelidir.
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> Ogrenilmekte olan hedef dilin hem ders icinde hem de ders disinda kullanimi igin
ogrenci tesvik edilmelidir.

» Dilin ana becerilerine ve dilin alt becerilerine ayn1 derecede dnem verilmelidir.

> Ogretmen ses tonunu &grencinin dikkatini dagitmayacak, onun dikkatini gekecek
bi¢cimde ayarlamalidir.

» Dersler, amaglar belirtilerek baslamali, sonuglar bildirilerek bitirilmeli ve mutlaka

Odevlendirme yapilmalidir.

»  Sinifin oturma diizeni, yapilacak ¢aligmalara gore sekillenmelidir.

> Ogretmen, egitim-dgretimde de hata yapmanin normal bir durum oldugunu
ogrencilere empoze etmeli, kaygiy1 diistirmelidir.

»  Gorsel, isitsel, teknolojik vb. arag-gere¢ kullanimina 6zen gosterilmelidir.

> Ogrencileri daha aktif kilmak, sosyal iletisimlerini daha giiclii hale getirmek,
ozgiivenlerini daha yiikseltmek ve kalic1 6grenmeyi saglamak i¢in muhakkak oyunlara
yer verilmelidir.

> Ogrenci merkezli bir egitim anlayis1 benimsenmelidir.

Sonug itibariyle Tiirkiye’de yabanci dil olarak ingilizce Ogretilen ortamlarda ve
derslerde, yaratici drama tekniginin yayginlastirilmasi; siiregelen dil 6gretim problemlerin
asilmasi ve 0grenme ve Ogretme uygulamalarina cesitli imkanlar sunulmasi agisindan umut
vaat eden gelismeleri beraberinde getirebilmektedir.

Yaratic1 drama ve yabana dil olarak Ingilizce 6gretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesi. Dort temel dil becerisinden birisi olan konusma becerisinin gelistirilmesine
yonelik gerceklestirilen calismalarin pek ¢ogu konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik
sorunlardan da bahsetmektedir. Bu calismalarin bir kismi, Ingilizcenin yabanci bir dil olarak
Ogretiminin yapildigi ortamlarda konusma becerisinin gelistirilmesinde fiziki kosullarin

olumsuz olmasindan dem vurarak siif mevcudunun sayica fazla olmasi; dilbilgisi, okuma ve
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yazma gibi becerilerine agirlik verilmesi gibi sebepleri birer aksaklik olarak nitelendirirken;
baska bir kism1 da ana dilin yabanci dil {izerinde etkisinin bulundugunu, Tiirkiye’deki ¢cogu
ders kitabinin Ingilizce dilini yabanci bir dil olarak 6gretmeye ¢abaladigini ama yabanci dil
Ogretimi siirecinin ikinci bir dil 6gretir gibi ger¢eklesmesi gerektigini 6ne stirmektedir.

Esas olarak egitimcilerin ve 6gretmenlerin siniflarda konusma becerisini gelistirmek
icin ¢ok sayida yontem ve teknikten faydalanadiklarimi diislintirken g6z ardi ettikleri ¢ok
onemli bir nokta da konusmalarin natiirel olarak, yaziy1 kullanmadan ve yaraticiliga
dayanarak olusmasi gerektigi gercegidir. Nitekim bu sekilde gergeklestirilen konusma becerisi
etkinlikleri; 6grencileri cezbeden, onlarin ¢gogunlukla ihtiya¢ duydugu ve katilmak istedikleri
etkinliklerdir. Bu yiizden yazili bir durum kabul edilmeyen yaraticilik, Ogretmenlerin
konusma becerisini dgretirken d6grencilere 6gretimini yapmalari gereken miithim bir husustur.

Dil {izerine ¢aligmalar yapanlarca konusma becerisinin 6nemi ve konugmanin mithim
iletisim araglarindan birisi oldugu bilinmektedir (McCaslin, 1990); zira bireylerin ilk
ogrenmeleri duygularini aktardigi, ihtiyaclarini dile getirdigi sdzel olan bir dili kullanmasiyla
baglar. Ayrica iyi bir konugma, konusulan bireylere erisebilme, onlarla temas kurabilme
stireciyse dgrencilere hedef dilde ya da yabanci dilde iyi konusmay1 nasil iiretebileceklerinin
ogretilmesi gerekmektedir.

Onceki boliimlerde iizerinde duruldugu gibi konusma becerisi diger temel dil
becerilerinden tamamen bagimsiz ya da ayrik bir beceri degildir ve diger becerilerle birbirini
tamamlamaktadir. Ornegin dinleme becerisi yaygin olarak kullanilan iletisim becerilerinden
bir digeridir. Kaldi1 ki insanlarla iletisim kurmak ve onlarin ne sdylediklerini ya da ne
sOylemeye calistiklarint anlamak i¢in dinlemeye gereksinim duyulmaktadir. Cottrell’e (1987)
gore dinleme becerisinin amaglari; sorular1 yanitlamak, komutlar1 takip edebilmek, olaylar1 ya
da durumlar1 anlatmak, sorunlari ¢ézmek, yeni bilgiler ve kavramlar edinip &grenmek,

dinlenilen seyden keyif almak, aktif olarak konugma siirecine katilmak, iislubunca konusmak,
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hayal kurmak ve yaratict diistinmek i¢in yiireklendirmek ve ayni siireglerin diger bireylerde
nasil gerceklestigini anlamak seklinde siralamaktadir.

Yaratici drama, konusma becerisi i¢in kullanisli olmasinin yanisira, 6grencilerin
iletisim becerilerine destek veren temel bir beceri olarak dinleme becerisinin gelismesine
katki saglar ve 6grencilerin saglayacaklart sdzel geri doniitler i¢in de yeterliliklerini tatmin
edici bir bicimde kuvvetlendirir. Bu nedenle bahsi gegen amaglardan 6tiirli yaratici drama
yalnizca konusma becerisi lizerine yogunlagsmakla kalmayip; ayrica konusma becerisi
paralelinde gelisen dinleme becerisine de el uzatmaktadir.

Anlamli konusma; duygu ve diisiinceleri ifade eden sozciiklerin lizerinde gergeklesen
bir durum oldugundan yaratic1 drama etkinlikleri yiiz ifadeleri, viicut hareketleri, izlenimler
ve sozel oOzellikleriyle dogrudan sézel ve sozel olmayan iletisim siirecine uygun nitelikleri
bilinyesinde bulundurmaktadir.

Cottrell (1987) bireylerin iletisim siirecinde daha yetkin ve daha yeterli bir sekilde
kendilerini ifade etmelerinde yaratici dramanin 6nemli bir unsur oldugun dile getirmektedir.
Ayni1 zamanda yaratict dramanin konusma becerisinin gelistirim saglamasinda hatri sayilir bir
yontem oldugunu ifade ederek, yaratici dramanin sozlii iletisim siirecinde, dinleme ve
konusma becerilerinde, deney, tecriibe ve etkinliklerde 6grenci merkezli genis bir yelpaze
sundugunu vurgulamaktadir. Cottrell, konusma becerisinin giiciinii artiran etkinlikler olarak
dogaclamayi, rol oynamayi, pantomimi, yaratici hareketleri, drama aktivitelerini ve tiyatro
oyunlarmi ele almaktadir. Bu etkinlikler dogrultusunda iletisimde uygun mesajlar
gondermede siiregte basvurulan hikdyeler ve pantomimler gibi sozlii aktiviteler, yaratici
drama uygulayanlara farkli imkanlar sunmaktadir.

Tekrarlanan sozlere, ifadelere ya da tiimcelere yiiz ifadelerinin ve viicut hareketlerinin
katkida bulunmasiyla belirli olan iletileri aktaran, s6zel olmayan miinasip davraniglarin

kiymeti su yiiziine ¢tkmaktadir. Ifade etmek gerekirse, 6grencilerden sdylenen bir sézciigii ya
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da s6z Obegini sozel davranislar yardimiyla belirtmelerini istemek eglence dolu bir etkinlik
olmakla beraber, karsi taraf tarafindan anlasilmasi istenen igerigin belirtilmesinde uygun
beden hareketlerini kullanmanin 6nemli bir durum oldugunu agiga ¢ikarmaktadir. “I feel sad.”
derken Ogrencilerin mutsuz goriinmeleri ya da “I feel happy.” derken mutlu bir sekilde
hareket etmeleri, sozel ifadenin viicut diliyle uyumunun ne kadar Onemli oldugunu
gostermektedir. Boyle etkinlikler de Ogrencilerin s6zlii ve sozlii olmayan konusma
iceriklerinin ne derece uygunluk arz ettigini anlamalarina yardimci olmakta ve yaratict
dramanin ne denli etkili yontem olduguna isaret etmektedir. Kisiler nasil ki anadillerini
ogrenirken yiiz ifadelerini, beden dillerini dinleyiciler nezlinde daha iyi bir etki yaratmak
adia ise kosuyorlarsa, ikinci bir dili edinirken ya da yabanci bir dili 6grenirken bu
sayilanlarin; onlarin hedef dildeki giidiilenmelerini artiracak olan konusma becerilerine gii¢
kattigin1 ve iletisimde dogallik olusturan unsurlari olusturduklarini hesaba katmalidirlar.

Tiim bu ¢ikarimlardan hareketle, yaratict dramanin dilin 6gretilmesi ve dgrenilmesi
tizerinde dogrudan ve gézden kagmayacak bir etkisi bulundugu sdylenebilir. Yaratict drama,
kisilere konusmak i¢in tesvik etmesinin yaninda, yiiz ifadeleri ve viicut hareketleri gibi sozel
olmayan; ama so6zel ifadeleri destekleyen bir dil kullanimina yon vererek kisilere iletisim
kurma avantaji sunar. Bunun haricinde yaratict dramanin yabanci dil 6gretimi yapilan
ortamlarda ve siniflarda giiclii bir yontem olarak ele alinmasinda baska etkenler de yer
almaktadir. Farz-1 misal bir diyalogun hareketler kullanilarak aktarilmasi s6z konusu
diyalogun yazili ya da basili materyallerden yiiksek sesle okumasinin yapilmasindan ¢ok
farklidir. Zira yaratict drama her diizeyden oOgrenenin bedenine, ruhuna, duygusuna,
diisiincesine, dil ve sosyal etkilesimine hitap edebilmekte, onlarin gelisimlerine faydal
olabilmektedir.

Ogrenciler, simif ortaminda séz 6beklerine oranla daha ziyade kiigiik parcalar halinde

bulunan tekli sozciiklerle karsilasmaktadir ve konugma sirasinda 6grencilerden 6grendikleri
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bu farkli yapilar1 bir araya getirmeleri ve birlestirmeleri ¢ogunlukla istenmemektedir. Bu
sebeple yaratict drama, 6grencileri bilmedikleri ve yeni kesfetmeye basladiklar1 yapilarin
bulundugu metinleri, diyaloglar1 ve konusmalar1 anlamlandirmalarinda ideal bir yol olarak
diisiiniilebilir. Zira 6grencilerin basarili bir bigimde iletisim kurabilmesi adina dilin yapisini
ve islevlerini birbirine eklemleyerek ve anlamlandirarak kullanmaya gereksinimleri vardir.
Konugma becerisinin saglikli bir sekilde 6grenilmesinde bilgi bazinda ve anlam olarak ortaya
¢ikan bu boslugu gidermede yaratict drama 6nemli bir vazife devralmaktadir.

Ogrenme siirecinde bireyler agisindan kendilerini ifade etmeleri &nemli bir durumdur.
Yaratict drama etkinliklerinde kisiler bireysel algilamalar1 tek tek arastirir, destekler ve
samimiyetle bunlara deger verir. Etkinlikler sonucunda elde edilen tecriibelerin her biri
Ogrencinin kendisini basarili hissetmesine vesilen olan 6nemli ve olumlu birer pekistire¢
olarak degerlendirilir. Basarilarin basarilar1 doguracagi, basarisizliklarin da basarisizliklar
getirecegi disilincesiyle; Ogrencilere basari hazzinin yasatilmasi, onlarin kendini ifade
etmesinde ve bilgisini yabanci bir dilin temel becerilerine aktarmasinda yardimci olmaktadir.
Lakin her 6grenci/6grenen ya da birey kendisini bir dinleyici ya da izleyivi kitlesinin dniinde
ifade etmeye hazir hissedemeyebilir. Yaratict dramanin egitim-6gretim ortaminda konugma
becerisine dogrudan takviyesi de bireylerin 6zgiliven olusturmalarina Onayak olmaktadir.
Ezcilimle, yaratic1 drama; ¢ikt1 olarak iiriine degil de siirece odaklanmasi bakimindan yabanci
dil olarak Ingilizce dgretim siirecinde konusma becerisini ve bu becerinin &n sartlarii
saglamada bireylerin duygularini rencide etmeden onlarin kendilerine olan giivenlerini
gelistiren tatmin edici ve alternatif bir arag olarak goriillmektedir.

Tlgili Arastirmalar
Yapilan alanyazin taramalarinin sonucunda, yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil
olarak Ingilizce dgretiminde yaratict dramanin kullanimi ile ilgili yapilan arastirma &rnekleri

bulunmakla birlikte konusma becerisinin gelistirilmesi {izerine yapilan bir eylem
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aragtirmasina pek rastlanmamistir. Pek ¢ok arastirma sonucuna gore 21. ylizyilda gelinen
nokta; yaratict dramanin yabanci dil 6gretimindeki etkisinin énemli bulundugu ydniindedir.
Bu caligmalar su ana kadar yapilan agiklamalari desteklemesi agisindan, bu boliimde
Tiirkiye’de yapilan ve yurtdisinda yapilan calismalar olmak iizere iki ayr1 baslik altinda
sunulmustur.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar.

Bagoren ve Beyhan (2015) tarafindan gerceklestirilen “Drama ogretim tekniginin
yabanci dil kelime ogretimine ve ogrencilerin kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisi”
adli yiiksek lisans tezi c¢aligmasinda drama Ogretim tekniginin yabanci dilde sozciik
ogretimine ve Ogrencilerin sozcliik Ogrenmeye yoOnelik tutumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirma, karma modelde tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ingilizce dersi kelime testinden ve Koksal (2013) tarafindan gelistirilen
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi yararlanilmistir. Bununla beraber, veri toplama araci
olarak deney grubunda drama Ogretim tekniginin yabanci dil sozciikk O6gretimine ve
ogrencilerin sézclik 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini incelemek igin 6grencilerin
yorumlarin1 nitel anlamda tespit etmek adina Ogrenciler calismanin sonunda yazili
degerlendirmeler yapmislar, bu degerlendirmeler de veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Konya il merkezindeki Ozel Merve Meram
Abdullah Aymaz Ortaokulu’nda 6grenim goren 4 ayri subedeki 50 tane 8.sinif dgrencisi ile
gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplarmi belirlemek icin Ingilizce kelime testi
sonucunda elde edilen 6n test sonuglari ve Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi puanlari gz
oniinde bulundurulmustur. On test sonuclar1 birbirine yakin oldugu icin deney ve kontrol
gruplart kura yolu ile tespit edilmistir. 10 haftalik ¢alisma siiresince arastirmaci tarafindan
Ingilizce dersleri boyunca deney grubu igin sozciik bilgisi 6gretiminde iletisimsel yaklasim

yonteminin bir alt dali olan drama tekniginden yararlanilmis, kontrol grubu iginse mevcut



125

ilkdgretim programinin 6ngdrdiigii ve bu programda bulunan yontemlerden faydalanilmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde drama 6gretim tekniginin
yabanci dilde sozciik Ogretimine ve ogrencilerin sozciik 6grenmeye yonelik tutumlaria
olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hazar (2015), Ankara’da bir 6zel okulda 7. sinif 6grencileriyle bir ¢alisma yiiriitmiis
ve bunu yiiksek lisans tezi olarak “Ingilizce derslerinde resimlerle kelime &gretiminin
basariya etkisi" ismiyle sunmustur. Calismada drama etkinliklerinin ¢ocuklarin konusma
derslerinde Ingilizce dgrenimine katkisi olup olmadigmi belirlemek icin bir amaglanmistir.
Arastirma verileri; gozlemler, 6gretmen gilinliigli, video kayitlar1 ve goriismeler yoluyla
toplanmistir. Calisma sonunda drama etkinliklerinin ¢ocuklarin konusma becerisini olumlu

yonde etkiledigi saptanmistir.

Kilig (2009); “Anadolu liselerinin 10. sinifinda okuyan ogrencilerin iizerinde drama
yonteminin Ingilizce konusmaya ve tutuma etkisi nedir? ” isimli yiiksek lisans tezinde, yaratict
dramanin Ingilizce konusma becerisi ve dgrencilerin ingilizce konusmaya kars1 tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Bolu il merkezinde yer alan bir Anadolu Lisesinin
48 tane 10. smif Ogrencisi olusturmustur. 24’er kisiden olusan kontrol ve deney gruplari
yansiz sekilde belirlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin ingilizce konusma becerisindeki
diizeyleri ve Ingilizce konusmaya kars1 tutumlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigim
tespit etmek amaciyla her iki gruba dort hafta olarak belirlenen iinite siireci igin, linite
Oncesinde ve linite sonrasinda konusma sinavi ve tutum 6lg¢egi uygulanmistir. Bunun yaninda
uygulama siirecinde kontrol grubundaki 6grencilere ilkogretim ders kilavuz kitabinda tavsiy
edilen yontem ve teknikler uygulanmis, kontrol grubundan farkli olarak deney grubunda ders
kilavuz kitabinda tavsiye edilen etkinliklerin yaninda drama uygulamalar1 da kullanilmistir.

Calisma sonunda elde edilen verilere gore kontrol ve deney gruplarinin sontest basar1 puanlari
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ve son tutum puanlari karsilastirildiginda deney grubunun puanlarinin kontrol grubunda daha

yiiksek oldugu, boylelikle deney grubu i¢in anlamli farkliliklar bulundugu saptanmistir.

Demircioglu (2008); ‘‘Drama yoluyla cocuklara Ingilizce kelimelerin 6gretimi’’ isimli
tez calismasinda cocuklara kelime Ogretirken dramanin etkisini aragtirmistir. Calismada 25
ogrenci kontrol ve 25 0Ogrenci deney grubunda yer almak iizere ilkogretim 3. sinif
seviyesindeki Ogrencilere toplam 15 ders saati uygulanmistir. Gergeklestirilen bu caligsma
sonucunda degerlendirmede kullanilan quiz (kii¢lik sinav) ve yazili sinavlardan elde edilen
puanlar dogrultusunda dramanin, ¢ocuklarin yabanci dil dgretiminde sézciik dagarciklarini

olumlu yonde etkileyen bir yontem oldugu ortaya konmustur.

Sara¢ (2007); “‘Cocuklarin konusma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict dramanin
kullanilmasi’’ adli yiiksek lisans tezi ¢alismasi igin, yaratict dramanin ¢ocuklarin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etkisinin olup olmadigini ortay koymak icin bir
arastirma yapmistir. Arastirmada, yaklasik 36 {ilkenin c¢ocuklarimin bulundugu Pakistan
Elgiligi Uluslararas1 Calisma Grubu okulunda 6grenci olan, sosyo-ekonomik durumlari,
altyapilar1 ve Ingilizce diizeyleri birbirinden farkli 7-9 yaslar1 arasinda toplam 25 6grenciyle
calisgtlmistir. Calisma siiresince, yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1r sekiz ders
yapilmis, bu dersler kayit altina alinmis ve dersler esnasinda alian kayitlar, gézlemci
tarafindan gozetlenerek kaydedilmistir. Buna ek olarak, yaratict drama dersleriyle ilgili
cocuklarin duygularimi, diisiincelerini, isteklerini ve beklentilerini, saptamak ve yaratici drama
etkinliklerinin  ¢ocuklar iizerindeki etkisini Ol¢mek amaciyla Ogrencilere giinliik
tutturulmustur. Gozlenen dersler ve 6grenci giinliiklerinin degerlendirilmesi sonucunda elde
edilen veriler yorumlanip gesitli birbirine paralel sonuglar bulunmustur. Gézlenen derslerde,
ogrencilerin konugma becerisindeki basarisinin gittikge artis gosterdigi ortaya konmustur.
Ogrenci giinliiklerinin analizinden elde edilen sonuglarda ise yaratici drama yonteminin

cocuklar lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiis, rahat ve kaygisiz 6grenme ortaminin
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olusturuldugu, ¢ocuklarda Ozgliven duygusunun gelistigi, ©Ogrenci katiliminda artisin

saglandig1 gortilmustiir.

Asoglu (2005); “Ortadgretim hazirlik simifi Ingilizce 6gretiminde yaratict drama
yonteminin akademik basariya ve tutuma etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, yaratici drama
yonteminin Ingilizce 6gretiminde uygulanmasi neticesinde dgrencilerin basari ve tutumlarini
nasil etkiledigini incelemistir. Calismanin uygulamasi iki haftalik siire boyunca toplam 8’er
saat olmak tizere hazirlik sinifinda 6grenim goren 54 6grenciyle yapilmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontemle, deney grubuna drama yontemi uygulamalari temel alinarak hazirlanmis
olan etkinlikler cercevesinde dersler islenmistir. Ogrencilere hem uygulama 6ncesinde ve hem
de uygulama sonrasinda tutum o6lgegi ve bilgi testleri uygulanmistir. Uygulanan bilgi
testlerinin sontest verilerine gore yaratict drama uygulamalar1 yapilan deney grubu igin
anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin tutum Olcegine verdikleri
cevaplar sonrasinda yaratict drama ile yiiriitiilmiis derslerle birlikte, Ingilizce derslerini kolay
bir ders olarak degerlendirmeleri, bu derste kendilerini bagarili olarak kabul etmeleri ve buna
ek olarak smif icerisinde Ogretmenleriyle rahat iletisim kurmalari agisindan olumlu tutumlar

gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Akoguz (2002) “Iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict dramanin etkisi” adli
yliksek lisans tezinde Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi egitim parkina goniillii olarak katilan
ve yaraticl drama atdlye ¢alismalarina katilan 6grencilerin, iletisim becerilerinde gosterdikleri
gelismeleri belirlemeyi amaglamistir. Gozlem yoluyla elde edilen bulgular yaratict dramanin,
tiim deneklerin iletisim becerilerinin gelistim saglamasinda anlamli bir farklilik olusturdugunu

ortaya koymustur.

Ay (1997) “Yabanci dil ogretiminde dramanmin kullanim:” konulu yiiksek lisans

tezinde, yabanci dil 0gretim siirecinde drama kullanimina ve sinif i¢inde dramanin etkili



128

olarak nasil kullanilacagina dair arastirma yapmustir. Tarama modelinde betimsel olarak
yapilan arastirma yaratict dramanin yontem olarak Ingilizce dersinde kullanimina iliskin
ornekler sunmus ve bu Orneklerin Ogrencilerin yabanci dil gelisim siirecindeki yerini

incelemistir.

Cebi (1996) “Ogretim amag¢l yaratict drama yoluyla imgesel dil becerisinin
gelistirilmesi” baslikli doktora tezi ¢aligsmasinda, yaratict drama ve imgesel dil etkilesimine
odaklanmis ve bu etkilesimin O6grencilerin dil becerilerini gelistirmesi {izerine etkisini
aragtirmasina konusu yapnmustir. Universiteye hazirlanan veya {iniversite &grencisi olan
bireylerin olusturdugu bes grupta, yaratict drama yoluyla imgesel dil becerilerinin nasil
gelistigi arastinnlmistir. Bes ayr1 uygulamay1 iceren arastirma neticesinde yaratict drama

yonteminin imgesel dil becerisini gelistirdigi saptanmistir.

Berktin’in (1992)  “Ingilizce égretimi ders programinda drama tekniklerinin
uygulanmas:” adli arastirmasinda drama etkinliklerinin 6grencilerin hedef dildeki konusma
becerilerinde akicilik kazandirdig: varsayimi test edilmistir. Ontest, sontest ve sozlii smav ile
elde edilen veriler sonucunda drama teknikleri adina anlamli bir fark bulunmus ve varsayim

dogrulanmuistir.

Omeroglu  (1990)  “Anackullarina giden 5-6 yasindaki —¢ocuklarin  sézel
yaraticiliklarimin - gelismine yaratict drama yonteminin etkisi” isimli doktora tezinde,
anaokulunda 6grenim goren 80 0grenciyle yaratict drama c¢aligmalarini yiiriitmiis, uyguladigi
yaratici diisiince gelistirme testleri neticesinde yaratict drama yoOnteminin etkili bir yontem

oldugunu belirlemistir.

Aynal (1989) “Dramatizasyon yonteminin yabanci dil 6gretimi iizerine etkisi” adli
arastirmasinda ilkokul 3. smif seviyesindeki Ingilizce dersinde isimler, emir ciimleleri ve

saatlerle ilgili konularin Ogrencilere Ogretilmesinde, 6grenci basarisina etkisi agisindan
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dramatizasyon agirlikli yontem ile diiz anlatim agirlikli olarak uygulanan yontem arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini aragtirmistir. Aragtirma sonucunda, dramatizasyon agirlikli
yontemin diiz anlatim yontemine gore Ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigine

ulasilmustir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar.

Galante ve Thomson (2017); gerceklestirdikleri ¢alisma icin, Ingilizce dgrenen 24
Brezilyal: gencin ¢alisma dncesi ve sonrasi Ingilizce konusma diizeyleri hakkinda bilgi elde
etmek amaciyla doért haftalik drama temelli ingilizce programi olusturmuslardir. Kontrol ve
deney gruplar1 arasinda sozel becerilerin gelisimi karsilastirilmistir. Arastirmanin sonunda
drama temelli Ingilizce programindaki &grencilerin akici konusmalarinda kontrol grubuna

gore belirgin farklara sahip oldugunu gézlemlemislerdir.

Pishkar, Moeinzadeh ve Dabaghi (2017); iran Hormozgan Universitesinde Ingiliz Dili
ve Edebiyat1 boliimiindeki 6grencilerle drama ydnteminin 6grencilerin Ingilizce konusma
becerisindeki akiciligt ve ciimlelerin dogru kullanimi1 {izerindeki etkisini arastirmayi
hedefleyen bir ¢alisma yiirlitmiiglerdir. Bu ¢alisma 60 6grencinin 6rneklem oldugu deneysel
bir ¢alisma olmustur. Ogrencilerin akici konusma diizeyleri ¢alisma oncesinde 6lgiilmiistiir.
10 haftalik ¢alisma boyunca deney grubunda kullanilan Ingiliz dramasindan metinlerde
Ingilizce deyimlerin, konusma dilindeki kaliplarin ve kisa diyaloglarin, 6grencileri giinliik
konusmada yiireklendirdiginin alti ¢izilmistir. Calismada 6n test ve son test uygulanmis,
Ogrenci gorilisleri alinmis ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde ses kayitlar1 alinmistir.
Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore, drama yontemi kullanilan gruptaki ses
kayitlarinin da analiz edilip incelenmesiyle fark edilir bir gelisme oldugu tespit edilmistir.

Konugmada dilin akici ve dogru bir sekilde kullanildig1 sonucuna varilmistir.
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Kuimoval, Uzunboylu, Startseval ve Devyatoval (2016), National Research Tomsk
Polytechic Universitesinde gerceklestirdikleri calismada Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrenciler ile ders dist etkinliklerde drama kullanma deneyimlerini paylasmislardir.
Arastirmada Oscar Wilde’in “The Importance of Being Earnest” adli komedi eseri niikte ve
sOz sanatlar1 agisindan zengin oldugu gerekcesiyle secilmis, eseri canlandirmak icin goniillii
olan Ogrencilerle ¢alisilmistir. Sahne Oncesinde Ogrencilerle o donemin kiiltiirel degerleri,
tonlama ve telaffuz, mimik ve viicut dili lizerinde li¢ ay boyunca g¢aligmalar yapilmistir.
Ogrenciler calisma sonunda kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini ifade etmisler, hedef
dilde yani Ingilizcede sozel olarak genis capl calisma olanagi bulmalarinn yabanci dilde
ozgiivenlerini artirdigini belirtmislerdir. Yabanci dil 6greniminde yalnizea dil 6grenimi degil
ayn1 zamanda o dilin kiiltiiriiniin, ahlaki degerlerinin, tutum ve davraniglarinin da 6grenildigi
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda arastirmacilar, dramanin kullanimi ile konusmada
bireyin kendisine giiveninin saglanacagi, yabanci dil becerilerinin gelisecegi ve kiiltiirel

farkindalik olusacagi sonucuna varmislardir.

Gill (2013), Bond Universitesinde drama ydnteminin Ingilizce sozel becerilere olan
etkisini 6lgmeyi amag¢ edindigi arastirmasinda anadili Ingilizce olmayan 10 Ogrenciyle
calismistir. Uygulamaya baslamadan &nce Ogrencilerin Ingilizce sézel iletisim becerileri
Olclilmiistiir. 12 haftalik uygulama siiresince her biri {i¢ hafta siirecek sekilde drama temelli
olmayan egitim ile drama temelli egitim uygulanmistir. 12 haftanin sonunda, drama temelli
egitim sonrasinda elde edilen sonuclarin ilk hafta elde edilen sonuglara nazaran epey yiiksek
oldugu goriilmiis, 10 6grencinin sézel becerilerinde ve ifadelerinde olumlu bir sekilde artig
oldugu saptanmis, Ogrencilerin Ozgiiven ivmelerinde yiikselme oldugu ve ogrencilerin

goriislerini goniillii bir sekilde daha rahat ifade ettikleri neticesine varilmistir.

Shand (2008), yaratict drama yontemiyle sekillendirilmis bir 6gretim programinin

Ingilizce ogrenenlere etkisini arastirmak amaciyla bir calisma yiiriitmiistiir. Calismanin
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orneklem grubunu iigiincii, altinc1 ve yedinci simf 6grencileri olusturmustur. Olgme araglari
olarak On test, son test, gozlem ve Ogrenci ve Ogretmenlere uygulanan goériisme formlari
bunlarla katilimcilarin tepkileri Olciilmiistiir. Arastirma sonuglari ise yaratict dramanin,
liglincii stmif 6grencilerinin Ingilizce konusmaya ydnelik kaygilarini dnemli dlgiide azalttigin,
onlarin gliven ve gilidilenmelerini artirdigin1  gdstermistir.  Ayrica yaratict drama
caligmalarindan altinc1 ve yedinci sinif 6grencileri de olumlu yonde etkilenmistir; ancak bu
katilimcilarin Ingilizce konusmaya yonelik kaygi, giiven ve giidiilenmelerinde ¢ok az bir

degisim gozlemlenmistir.

Miccoli (2003), “English through drama for oral skills development” (Ingilizce
konusma becerilerinin gelisminde drama) adli arastirmasinda drama ydnteminin konusma
becerilerini gelistirip gelistirmedigini arastirmistir. Aragtirma Brezilya’daki bir iiniversitede
Ingilizce seviyeleri birbirinden farkli 37 grenciye uygulanmustir. Haftada iki saat ders siiresi
olan Ingilizce dersi i¢in yapilan ¢alismanin uygulamasi 15 hafta siirmiistiir. Arastirma
siiresince dersler {i¢ boliimden olusmustur. Ik bes hafta; birbirini tanima, rahatlama, nefes
alma egzersizleri, rol oynama ve senaryolardan meydana gelmistir. ikinci bes haftalik
boliimde ise dgrenciler rol yapmaya hazirlanmis; karakterler, mimikler, jestler, yiliz ifadeleri,
karakterlerin ge¢misleri vb. konularda caligmalar yapilmistir. Calismanin son ve tigiinci
kisminda ise 6grencilere senaryolar dagitilmistir. Senaryo dagitimi ve rol dagilimi, drama
sahnelenmeden alt1 hafta once yapilmistir. Degerlendirme igin portfolyo kullanilmis,
portfolyolar senaryolarin sunumundan sonra toplanmustir. Ogrenciler portfolyolarda genel
olarak 6zgilivenlerinin gelistiginden, konusmalarinin daha akici hale geldiginden ve pratigin
yabanci bir dili 6grenmede Onemli oldugundan bahsetmislerdir. Arastirmanin sonunda,
dramanin konusma becerisinin gelisimine katkida bulundugu, portfolyonun ise degerledirme

icin kullanilacak iyi bir degerledirme araci oldugu ortaya konmustur.



132

O’Hara (1997); ‘‘Proccess and product: Some perspectives on the effect of
presentation and performance in preparing PGCE secondary English sudents to teach drama’’
isimli arastirma projesinde, Ingilizce 6gretim programinda bir &gretim ydntemi olarak
dramadan faydalanilmasi ve dramanin ayr1 bir ders olarak ortaokulda okutulmasi konusunda
ornek bir caligma yapmistir. O’Hara’ya gore drama bir ydntem olarak tim Ogretim
kademelerinde ve disiplinlerde kullamilabilir; ancak bu yontemin asil dnemli noktas1 Ingilizce
Ogretmenleri adina ¢ok kullanisli olmasidir. Calisma hem lisansiistii egitim sertifikasi
programma hem de ortaokulda genel sertifika programina devam eden ogrencilerle
ylrtitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda drama ydnteminin Ogrencilerin kendilerine giiven
duygusu olusturdugu; sozel ve sdzel olmayan iletisim becerilerini, akranla ve grupla ¢alisma
aliskanligin1 ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi ve bireyleri sosyallestirdigi ortaya

konmustur.

Farris ve Parke’nin (1993), ‘“To be or not to be: What students think about drama’’
isimli aragtirmasi drama yoOnteminin dil gelisimine ve edebiyata katkisina destek vermek
amaciyla yapilmis ve bu ¢alisma 6grencilerin drama hakkindaki diisiincelerini ve dramanin
onlara geleneksel sinif ortami igerisinde nasil yardimci olabilecegini ortaya koymustur.
Calismanin veri toplama araglari, 6grencilerden yazili ve sozlii olarak alinan gorisler,
ogrencilerle ilgili olarak tutulan gozlem kayitlar1 ve 6gretmenin goriisleri seklinde olup bu
araclardan toplana veriler bir araya getirilmistir. 3 haftalik arastirma siireci boyunca oyunlarin
yanisira; okuma tiyatrosu, dogaglama, pantomim gibi yaratict diislincenin gelismesini
saglayan etkinlikler —smif calismalariyla biitiinlestirilmis ve bdylece Bloom’un
taksonomisindeki bilissel, duyussal ve devinigsel alandaki tiim davranislar ¢alisma kapsamina
dahil edilmistir. Arastirma sonucunda dramanin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesinin

yaninda, benlik kavrami, ozgliven, empati, yardimseverlik, kendini gergeklestirme gibi
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bilissel ve duyussal 6zelliklerin bireyler tarafindan kazanilmasinda olumlu bir etkiye sahip

oldugu gozlemlenmistir.

Flennoy (1992); “‘Improving communication skills of first grade low achievers
through whole language, creative drama different styles of writing’’ adli yiiksek lisans
tezinde, akademik basar1 seviyeleri diisikk olan ilkokul birinci sinif 6grencileri {lizerinde
yaratict dramanin iletisim becerilerini gelistirip gelistirmedigini incelemistir. Calisma {i¢ ay
stirmistlir. Calisma icin; veri toplama araci olarak, belirlenen yazma becerisi ve okuma
becerisi ile ilgili problemlerin siralandigi gozlem formlari, 6gretmen anketi ve Ogrenciler
hakkindaki tutumlar ile ilgili O0gretmen goriisleri kullanilmistir. Elde edilen bulgularda
dramanin; 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigi ve bilgi diizeylerini artirdig1, yazma ve

okuma siirecinde dgrencileri daha istekli olmalar1 yoniinde giidiiledigi ortaya konmustur.

Dwyer (1990), ‘‘Enhancing reading comprehension through creative dramatics’’ isimli
caligmasinda yaratict drama vasitasiyla okuma becerisinin gelistirilmesini amaclamistir.
Dwyer, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve dgretici bir etkinlik olmasi agisindan
yaratict dramanin 6nemli oldugu goriisiinden hareketle calismasini gergeklestirmistir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin okuma ile ilgili egitim programlarini yaratict drama etkinlikleriyle
biitiinlestirebilecegi ve bu etkinliklerin 6grencilerin  problem ¢6zmelerinde yaratici
yaklasimlar gelistirmelerine vesile olabilecegi bulunmustur. Ornegin dogaglanan karsilikli
konusmalar, pantomimden yararlanma, kuklalar1 kullanma gibi etkinlikler 6grenciler igin

eglenceli oldugu kadar okuma becerisi agisindan kendilerini gelistirici niteliktedir.

Rosenberg (1989), ‘‘Transformations described: How twenty-three young people think
about and experience creative drama’’ isimli ¢alismasinda 6 hafta siiresince yaratici drama
atolyesine katilim gosteren 23 6grenciyle dogaclamalarla ilgili bir calisma gerceklestirmistir.

Bu calismada; gazete haberleri, goriismeler ve gézlemler yoluyla olusturulan 6rnek olaylardan
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yararlanilmigtir. Caligma sonucunda Ogrencilerin imgelem yetenegi, sozciik dagarcigr ve

dramatik davranislarda bulunma gibi 6zellikler kazandig: belirlenmistir.

Kardash ve Wright (1987), ‘‘Does creative drama benefit elementary school students;
A meta-analysis’’ adli calismasinda ilkokul 6grencilerinin {izerinde bir ¢aligma yapmis ve
yaratict dramanin bu Ogrencilerin okuma, sozlii ve yazili iletisim, bireylerin kendileri
hakkindaki algilar1 ve drama becerileri olmak {izere dort alandaki basarilari iizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, yaratici drama etkinliklerinin s6z konusu dort

alandaki 6grencilerin davranislari lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriisiine varilmistir.

Ilgili arastirmalar ve erisilebilen kaynaklar incelendiginde, yaratici dramanim yabanci
dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik olan ¢alismalarin ¢ogunun ilkégretim ve ortadgretim
ogrencileri lizerinde yapildigi; fakat konusma becerisine 6zel olarak egilen ¢alisma sayisinin
az oldugu goriilmektedir. Ingilizcenin yabanc bir dil olarak dgretildigi Tiirkiye’de yabanci dil
ogretim programi hedeflerine ulasmak, Ingilizce konusma becerisinin saglikli ve anlamli bir
sekilde gelismesini saglamak ve dahi konusma becerisine ket vuran aksakliklari tespit edip
gidermek i¢in yapilan caligmalarin simirlhi sayida oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ilgili
alanyazin g6z onilinde bulunduruldugunda yaratici dramayi1 odak alip arastirmaciyr diger
arastirma tlirlerine nispeten 6zgilir kilan eylem arastirmasina rastlanmamistir. Biitiin bu
sebepler dogrultusunda bu arastirma, yaratici dramanin Ingilizce konusma becerisi iizerinde
etkisini eylem arastirmasi yoluyla arastirmasi ve literatiire saglayacagi olasi katki bakimindan

onemli goriilmektedir.
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Boliim I1I: Yontem

Bu boliimde, arastirma siireci boyunca izlenen yolun asamalar1 hakkinda bilgi vermek
amaciyla, arastirma deseni, arastirma siireci, arastirmanin gerceklestigi ortam, arastirmanin
katilimcilari, veri toplama siireci, verilerin analiz edilme ve ¢Ozliimleme siirecleri ile
uygulanan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Eylem Arastirmasi

Bu aragtirmanin desenini eylem aragtirmasi (action research) olusturmaktadir.
Arastirmada bu desenin tercih edilme sebebine deginmeden 6nce eylem arastirmasinin tanimi
ve Ozellikleri hakkinda bilgi vermek yararli olacaktir.

Alan yazin taramasi yapildiginda eylem arastirmasinin hem akademisyen
arastirmacilar hem uzman arastirmacilar hem de O6gretmen arastirmacilar tarafindan son
yillarda oldukga sik tercih edilen bir arastirma tiirli oldugu goze carpmaktadir. Ayn1 zamanda,
ozellikle uluslararasi ¢alismalarda sik¢a kullanildigr dikkat ¢cekmektedir. Eylem arastirmasiyla
ilgili cesitli tanimlar mevcuttur. Pek ¢ok arastirmaci, eylem arastirmasina farkli sekillerde
tanimlar getirmistir.

Egitimde eylem aragtirmasinin temelleri John Dewey’in ¢alismalarina dayanmaktadir.
Bunun yaninda ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Colombia Universitesi profesdrlerinden biri
olan Stephen Corey eylem arastirmasi yontemini egitsel sorunlarin ¢éziimiinde sistematik bir
bicimde uygulayan ilk kisi olarak bu aragtirmaya onciiliik etmistir (Aksoy, 2003).

Rapoport’a (1970) gore eylem arastirmast hem insanlarin aniden olusan problemli
durumlarina uygulamali ¢ézlimlerle hem de sosyal bilimler igbirligi igerisinde olusturulan
hedeflerle katkida bulunmay1 amaglayan yontemdir.

Hult ve Lennung (1980) ise eylem arastirmasini, es zamanli olarak problem
¢cozlimlerinin uygulamali sekilde yapilmasina ve bilimsel bilginin genislemesine yardimci

olan, eyleme katkisi bulunan tiim aktorlerin yeterliklerini gelistiren, igbirligiyle ytriitiilen,
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anlik durumlarda ve dongiisel bir siiregte geridoniitler sunan, verilen toplumsal bir durumun
biitlinlinli anlamlandirmay1 hedefleyen, oncelikli olarak sosyal sistemlerdeki siireg
degisikliklerini anlamak i¢in uygulamalar yapan ve karsilikli olarak kabul edilebilir etik bir
cergevede gergeklestirilen bir arastirma yontemi olarak tanimlamislardir.

Yildirim ve Simsek’e (2013) gore eylem arastirmalari uygulayici tarafindan bizzat
yapilabilecegi gibi bir bagka arastirmacinin arastirma siirecine katilimer gozlemeci olarak dahil
olmasiyla da yiritiilebilir. Siire¢ i¢inde katilimci gézlemci, uygulayict ile isbirligi i¢inde
hareket ederek uygulamaya kendi uzmanlik alan1 yoniinden fayda saglayabilir. Boylelikle her
iki taraf i¢in de etkilesimin ve paylasimin yiiksek oranda oldugu bir ¢aligma ortaya ¢ikar.

Eylem arastirmasini, aktif uygulayicilart agisindan sahadaki ¢esitli konularda var olan
gercekleri sistematik bir sekilde tespit etme ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve elde edilen
veriler 15181inda uygulamalar1 gelistirmek adina faydalanilan bir yontem olarak géren Kuzu
(2009); eylem aragtirmasinin en 6nemli amacinin, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan sorunlari
sistematik olarak anlamak ve bunlar1 ¢ozerek gelistirmeye ¢alismak oldugunu belirtmistir.

Balc’ya (2016) gore eylem arastirmasi; mevcut uygulamalarin smanmasi, yeni
uygulamalarin hayata gecirilmesi ve uygulama sonuglarinin degerlendirmesi yapilarak var
olanin gelistirilmesini amaglayan dongiisel bir siiregtir.

Eylem arastirmasina akademisyenlerin penceresinden bakmayi tercih eden Anagiin
(2008), akademisyenler i¢in eylem aragtirmasinin geleneksel egitim arastirma yontemlerine
alternatif olabilecek 6zelliklerde oldugunu ve bunun degerlendirilmesi gereken bir firsat
oldugunu one slirmiistiir. Zira eylem arastirmasi siirecinde aktif olarak yer alan arastirmaci
bilgiyle temas edebilir hale gelmekte, gergegi sahsen yasayarak deneyimlemektedir. Boylece
arastirmacinin eline kuram ve uygulama arasinda giivenilir ve saglam bir koprii olugturma

avantaji gegmektedir. Fakat geleneksel arastirma siirecinde boyle bir olanaktan bahsetmek
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zordur. Geleneksel arastirma, bilginin kaynagi olarak sadece egitim ortaminda bulunan
kisileri ele almak zorundadir.

Costello (2007), eylem arastirmasini diizenli ve sistematik bir miidahale siireci olarak
degerlendirmektedir. Bu miidahalenin amaci, arasgtirmacinin kendi mesleki eylemleri
hakkindaki gergeklere erigmek ve gelisim saglayabilmek icin harekete gecerek lazim olan
degisiklikleri eyleme gecirmektir.

Johnson (2003), eylem arastirmasini gercek bir okul ya da sinif ortamini dziimseyip
anlayabilme, bunu yaparken de etkinlik ve yonergelerin kalitesini artirabilme siireci olarak
tanimlamistir. Ona gore eylem arastirmasi, 6gretmenlerin kendilerini gelistirme, var olan
sorunlar1 fark etme ve bu sorunlara olasi ¢oziim yollar1 {retebilmeleri adina diizenli ve
sistematik bir yol ve 6nceden planlanip diizenlenen bir sorusturma bi¢imidir. Johnson’a gore
eylem aragtirmasi bes asamada ilerlemektedir. Bu asamalar soyle siralanabilir:

1. Soru sorma,

2. Verilerin toplanma sekli ve toplanma sikligina karar verme,

3. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi,

4. Elde edilen verilerden ortaya c¢ikan bulgularin kullanim ve uygulama seklinin
betimlenmesi,

5. Bulgularm bir plan dahilinde rapor halinde sunulmasi.

Fraenkel ve Wallen (2003), eylem arastirmasinin kimi zaman bir kimi zaman ise
birden fazla arastirmaci tarafindan gergeklestirilebilecegini belirtmiglerdir. Arastirmact
sayisina gore arastirmadaki amag; belirli bir sorunu ¢éziime kavusturmak veya bolgesel bir
uygulamayla ilgili bilgi elde edip sunmaktir.

Mills (2003), eylem arastirmasini okullarda, siniflarda veya 6gretim ortamlarinda neler
olup bittigini belirleyerek olumlu yonde degisiklikler gergeklestirmeyi amaglayan ve bunu

yaparken de cogunlukla nitel yontemlere basvuran arastirma tiirii olarak tanimlamistir. Bu
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sayede eylem aragtirmasinin icerik taniminda “nitel yontemler” ifadesini kullanan ilk kisi
olmustur. Ama uygulayicilarin 6gretmenler ve yoneticiler oldugunu vurgulamasi tepki ¢ekmis
ve elestirilere maruz kalmasina sebep olmustur. Ciinkii daha once yer verilen tanimlarda
goriildiigii lizere eylem arastirmasi sadece Ogretmenler tarafindan sinif i¢i uygulamalarda
kullanilan bir yontem olmamakla birlikte ayn1 zamanda uzmanlar ve akademisyenlerin de
basvurdugu bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tim bu tanimlardan hareketle eylem aragtirmasinin problemin tespit edilip
cozlimlenmesine odaklandigi anlasilmaktadir. Eylem arastirmasimin bel kemigi 6zelligi de
uygulama merkezli olmasidir denilebilir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, yaratict dramanin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesi adina alternatif bir teknik olup olmayacaginin incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma, eylem arastirmasi modelinde
desenlenmistir. Aragtirmada eylem arastirmasinin tercih edilmesinde, bu modelin
aragtirmacitya zaman zaman silirece dahil olabilme, bir yandan katilimcilart bir yandan da
kendini gelistirme ve gozlemleme ve yansitma yapabilme imkanlarini saglamasi etkili
olmustur. Bir 6nceki boliimde pek ¢ok arastirmacinin eylem arastirmasina getirdigi yorumlar
tizerinde durulmustur. Bu yorumlar dogrultusunda eylem arastirmasinin karakteristik
ozelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Sorunu belirleme,
2. Belirlenen soruna yonelik ¢oziim 6nerisi gelistirme,
3. Sorunu ele almak i¢in ortam degisikligi ile ¢oziim Onerisini uygulama,
4. Ele alinan sorunun ¢oziimii i¢in gelistirme ¢alismast yapma.
Bu c¢alismanin amaci ve genel akist goéz Oniinde bulunduruldugunda, bahsedilen

adimlarin ¢aligma i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir.
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Arastirma siirecinde izlenecek yolu aydinlatabilmesi agisindan eylem arastirmasinin
temel Ozelliklerinden bahsetmek yerinde olacaktir. Eylem arastirmasinin 10 anahtar 6zelligi
sOyle siralanabilir:

Johnson’a (2005) goére eylem arastirmasi sistematik bir ¢alisma yontemidir. Cilinki

verileri toplama, ¢oziimleme ve paylagsma adimlari belirli bir diizende ilerler.

Eylem arastirmasi cevabi belli olan ya da herkes tarafindan bilinen bir soru ile
baslamaz. Ciinkii aragtirmacinin amact yepyeni sorularla ve farkli bakis agilariyla odaklandig:
konuyu derinlemesine incelemektir. Bundan Gtiirii aragtirmaci, bilhassa siirecin baslangic
asamasinda herhangi bir 6nyargi1 barindirmadan sadece gbzlemci roliinii iistlenir.

Eylem arastirmasinin kesin ya da etkili olmas1 adina karmasik veya ayrintili olmasi

gerekmez. Titiz olmak cabasiyla arasgtirmaci arastirmasinin  her ayrintisinin  yogun
betimlemesini yaparak hataya diisebilir. Bu hata da siklikla amac1 bozabilir.
Eylem arastirmasi silirecinde verileri toplama asamasina ge¢cmeden Once plan

vapilmasi sarttir. Ote yandan siireg icerisinde veri toplama siirecinde planlarda zaman zaman

degisiklikler yasanabilir. Yine de arastirmada izlenecek yol, arastirma asamalar1 ve hangi
tarihlerde hangi islemlerin gergeklestirilecegi gibi bilgilerin bulundugu bir plan aragtirmacinin
faydasina olacaktir.

Eylem aragtirmasinin siiresi degisiklik gosterebilir. Arastirma sorusu, aragtirmanin

yapilacagi ortam, veri toplama Olgiitleri ve parametreleri gibi unsurlar goéz Oniinde
bulunduruldugunda arastirmanin siiresi uzayabilir ya da kisalabilir. Bu nedenle, veri toplama
stireciyle ilgili olarak kesin ve net bir zaman aralig1 vermek tam anlamiyla dogru olmaz.

Eylem arastirmasi i¢in yapilan gézlemler diizenli sekilde ilerleme kaydetmelidir. Cok

uzun zaman alan tek seferlik bir gozlem kaydiyla aragtirmayi yonlendirmek yerine belirli
araliklarla diizenli kayit almak ¢ok daha verimli olacaktir. Clinkii bazen bir-iki dakikalik

arastirma i¢in gozlem yeterli olurken, kimi zamansa daha fazla gézleme ihtiya¢ duyulabilir.
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Bundan dolay1 tutulan gézlem raporlar1 da gozlem siiresiyle dogru orantili olarak uzayabilir
veya kisalabilir.

Eylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan, karmasik ve resmi olana kadar

bir aralikta yer alir. Birtakim ilgin¢ aragtirma projeleri kisa ve basittir ve ¢cogunluga hitap

eder.
Eylem arastirmalar1 bazen kurama gdmiik olabilecegi gibi, gerek duyuldugunda belli

bir kuramsal cerceveye oturtulabilir. Arastirmacilar tarafindan yapilan arastirma konusuna

iliskin alan yazin taramasi yapilir ve bu taramalardan ¢ikan bilgiler cogunlukla ¢alismanin
baslangi¢ boliimiinde paylasilir. Yontem olarak eylem arastirmasinin tercih edildigi bir
calismada da elde edilen sonuglar cesitli yaklasim ve yontemle iliskilendirilerek
desteklenebilir.

Eylem arastirmasinda herhangi bir ispat cabasiyla bir seyleri kamitlama ya da

karsilastirma kaygisi yoktur. Ciinkli bu tiirden bir ¢aligmada amag¢ gercegin cesitli verilerle

desteklenerek ortaya konmasi ve anlagilmasinin saglanmasidir. Alan yazindaki belli basl bazi
caligmalarin aksine eylem aragtirmasinda ortaya atilan herhangi bir hipotez, deney gruplari,
kontrol gruplari, bagimli degiskenler ya da bagimsiz degiskenler bu ¢alismada yer almazlar.

Eylem arastirmasinda gerektiginde nicel yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Bir

eylem arastirmasinda veri ¢esitlemesi saglamak amaciyla nicel yonteme basvurulabilir. Fakat
arastirmanin sonuglarini genel bir ifadeyle ele almak aragtirmanin dogasina ters olacagindan
bu durumdan kaginilmalidir. Boyle bir durumda eylem arastirmasi amacindan sapmis olur
(Uzuner ve Girgin, 2014).

Eylem arastirmasinin tiirleri; tanimlarinda ve Ozelliklerinde de oldugu gibi, farkl
arastirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde siniflandirilarak ele alimmislardir. Tim bu
smiflandirmalar arastirmanm amact ve ozellikleri dikkate alinarak yapilmustir. Ornegin

Hendricks (2006) eylem arastirmasinin dort ¢esidi oldugunu belirtmektedir. Bunlar;
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1. Isbirligine dayali eylem arastirmalari,
2. Elestirel eylem arastirmalari,

3. Smif eylem arastirmalar1 ve

4. Katilimci eylem arastirmalaridir.

Ishbirligine dayali eylem arastirmalari, iki ya da daha fazla arastirmacinin beraberce

yiriiterek egitim ortamlarinda var olan problemlere ¢6zliim {irettikleri arastirmalardir. Bu
arastirmalarin amaci benzer problemleri farkli egitim ortamlarinda deneyimleyen egitimciler
arasinda koprii olusturarak ortak ¢oziimler gelistirmektir.

Daha ¢ok sosyal konular iizerinde yogunlasan elestirel eylem arastirmalari,

arastirmacilar ve 6gretmenlerin igbirligi icinde ¢alismalart i¢in uygun olan ¢alismalardir. Bu
nedenle bu arastirma tiirliniin en 6nemli 6zelliginin olarak arastirmaciya problem ¢dzme
asamasinda kendini elestirel agcidan degerlendirme olanagi saglamasi oldugu sdylenebilir.
Ciinki boylelikle arastirmaci kendine sorular yonelterek kisisel ve mesleki gelisimine katkida
bulunmaktadir.

Swnif eylem arastirmalari, 6gretmenlerin sinif i¢inde bireysel 6gretim uygulamalar

gelistirmelerine zemin hazirlayan eylem aragtirmasi tiirtidiir. Bu arastirma ¢esidi de 6gretmene
mesleki olarak ve kisisel anlamda katkida bulunmas1 bakimindan 6nem arz etmektedir. Ayni
zamanda Ogretmenler bu yontemi sadece kendi siiflarinda uygulayabilecekleri gibi arastirma
yaptiklar1 okulun ya da bulunduklar1 cevredeki okullarin 6gretmenleri ile ortaklasa da
yiiriitebilirler.

Dordiincli ve sonuncu eylem arastirmasi g¢esidi olan katilimct eylem arastirmasinda

genellikle belli bir egitim ortaminda yeni bir uygulamanin denemesi yapilmaktadir.
Arastirmanin amact ¢ok yonlii bir degerlendirmede bulunarak egitim ortamina katki saglamak

onun gelisimini saglamak, sonrasinda da elde edilen sonuglari genis kitlelere yaymaktir
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(Kemmis, 2006). Katilimer eylem arastirmasi, sosyal bir arastirma siirecidir. Ayrica igbirligi
gerektiren asamalar1 igermektedir.

Bu aragtirma, Hendricks’in (2006) yaptig1 eylem arastirmasi siniflandirmalarindan
katilimci eylem arastirmasi tilirlindedir. Arastirmanin amaci, eylem arastirmasi araciligiyla
iletisimsel ogretim yontemlerine dayali yaratict drama tekniginin ortaokulda Ingilizce
dersinde Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirip gelistirmeyecegini incelemektir.
Arastirmanin isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi ve etkilesimli uygulamalar icermesi bu arastirmayi
katilimc1 eylem aragtirmas tiirlinde degerlendirmeye firsat tanimistir.

Arastirmanin Siireci

Eylem arastirmasi dongiisel bir siirectir. Eylemi planlama, plan1 uygulamaya koyma,
verileri toplama, toplanan verileri ¢oziimleme ve yansitma asamalarini icermektedir. Bu
asamalar dogrusal bir yapida ilerlememektedir. Bu nedenle arastirmanin niteligine gore bazi
asamalarin yeri degistirilebilir, baz1 asamalar tekrar edilebilir ve hatta gerek duyuldugunda
bazi1 agamalar ¢ikarilabilir (Mills, 2003). Tiim bu asamalarin ise kosulabilmesi adina gereken
ilk adim problemin tespit edilmesidir. Sonrasinda planlamaya gegilir.

Bu arastirma i¢in gereken hazirliklar 2017 Kasim ayinda gergeklestirilmeye
baslanmustir. Arastirmacinin yiiksek lisans 6grenimi sirasinda 1. yariyilda aldigi “Ogrenme —
Ogretme Kuram ve Siiregleri”, “Nicel Arastirma Yontemleri” ve 2. yariyilda aldigi “Nitel
Arastirma Yontemleri” dersi ¢alisilacak konunun ve yontemin belirlenmesinde etkili
olmustur. “Ogrenme — Ogretme Siire¢ ve Kuramlar1” dersinde “Kuantum Ogrenme”,
“Teknopedagojik Egitim” ve “SE-7E Ogrenme Modelleri” konular1 hakkinda 6gretmenlik
yaptig1 okulda yaptigi calisma ve ardindan yaptigi sunum, dersi yiiriiten Ogretim tiiyesi
tarafindan oldukg¢a basarili bulunmustur. Yine “Nicel Arastirma Yontemleri” ve “Nitel
Arastirma Yontemleri” dersinde arastirmacinin tamamladigi 6devler basarili bulunmus,

aragtirmacinin  motivasyonunu artirmistir. Ayrica arastirmacit bugiine kadar sanatsal
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etkinliklere biiytik ilgi duymus; birtakim tiyatro ve drama calismalarina katilmistir.
Kendisindeki “niiktedanlik” ve “mukallitlik” yetenekleri kiiglik yaslarindan itibaren fark
edilmis ve bulundugu ortamlarda bu 6zellikleri dikkat ¢ekmistir. Hem 6gretim ortaminda hem
de 6zel yasantisinda rol yapmanin, dogaclamanin ve hayali oyunlarin yasam standartlarini
yiikseltti§ine inanan arastirmaci sahip oldugu bu ilgi ve yetenek dogrultusunda Ingilizce
ogretmenligi yaptig1 kurumlarda da bu faaliyetlerini derslerde siirdiirmektedir.

Tiim bu yasantilar baglaminda saha i¢inde ve ders dgretiminde geleneksel yontemlerin
disina ¢ikmay1 hedefleyen arastirmaci tarafindan yapilan alan taramasinda daha 6nce yaratici
drama yoluyla yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi
lizerine baz1 caligmalar gerceklestirildigi saptanmis; ancak bu calismalar1 eylem arastirmasi
modeliyle desenleyen calisma sayisinin az oldugu belirlenmistir. Boylelikle arastirmaci tez
danismaninin liderligi ve rehberliginde yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesine iligkin bir eylem arastirmasi yapmaya karar vererek problem
climlesi belirlemistir. Calismanin yiriitiilebilmesi i¢in ilk olarak ilgili alan yazin incelenmis,
daha sonra bir eylem plant hazirlanmis ve gerekli c¢aligmalar bu plan dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Tekirdag ili Malkara ilgesinde yer alan bir ortaokulun 5. sinifinda — ve
devaminda 6. sinifinda — 6grenim goren 6grencilerle uygulanabilecek olan bu arastirmayi
yiriitebilmek amaciyla gerekli izinleri almadan Once arastirmanin ilgili paydaslari;
arastirmanin amaci, konusu, siiresi ve arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmislerdir.

Arastirmanin ilk asamasinda Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart da g6z Oniinde
bulundurularak yillik ders planlarindaki konusma becerisine yonelik uygun kazanimlar
secilmistir. Ardindan &grencilerin Ingilizce 6gretim programlari, ingilizce ders kitaplar1 ve
yillik ders planlar1 incelenerek yaratict drama etkinliklerinin hangi iinite ve konularda
yapilacag: belirlenmistir. Unite ve konular kapsaminda arastirma dongiileri olusturulmustur.

Belirlenen kazanimlarin her biri i¢in yaratict drama etkinlikleri iceren oturum planlar



144

hazirlanmis, hazirlanan oturum planlar tez danigmaniyla birlikte gozden gegirilerek gerekli
diizeltme ve diizenlemeler yapilmigtir. Oturum planlart Ek-1’de sunulmustur. Bir sonraki
asamada aragtirmanin yapilacagi okulun idaresiyle goriisiilmiis ve siire¢ hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrenciler yaratict drama hakkinda bilgilendirilmislerdir. Katilhmin géniilliiliik
esasina dayandigi bu aragtirma i¢in 6grencilerden riza formu doldurmalar istenmistir. Ayrica
ogrenci velilerinin diizenlenen formlarla ilgili yazili izinleri alinmistir. “Veli Izin Formu™ Ek-
2’de ve “Ogrenci Riza Formu” Ek-3’te sunulmustur.

Arastirma 3 dongii olarak planlanmistir. Dongiiler Mills’in (2003) ortaya koydugu
‘Eylem Arastirmalarinin Diyalektik Dongilisiine’ uygun olacak sekilde hazirlanmis, bu dongii
Sekil 2°de sunulmustur. Her dongiiniin 5 oturumluk etkinlikler sekilde yiiriitiilmesine karar
verilmis, toplamda 15 oturum gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yaratict drama uygulama
slirecine uyum saglamas1 amaciyla asil aragtirma siirecinden dnce iki oryantasyon oturumu
yaptlmistir. 2017-2018 egitim-0gretim yilinda gergeklestirilen bu oturumlardan ilki
11.01.2018°de, ikincisi de 18.01.2018’de gerceklestirilmistir. Asil calismaya 2017-2018
egitim-0gretim yilinin 2. déneminde 07.03.2018 tarihinde ilk dongiiyle baslanmis, bu tarihte
ilk oturum gergeklestirilmistir. Arastirmanin birinci dongiisii 21.03.2018 tarihindeki 5.
oturumla sona ermistir. 22.03.2018 tarihinde arastirmaya konu olan Ingilizce konusma
becerisinin ilk degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmanin ikinci dongiisiine 29.03.2018
tarihindeki 6. yaratict drama oturumuyla baglanmistir. Bu dongii 18.04.2018 tarihindeki 10.
oturumla sonlandirilmistir. Ardindan 19.04.2018 tarihinde Ingilizce konusma becerisine
yonelik 2. degerlendirme gerceklestirilmistir. 3. ve son dongiiye 2018-2019 egitim-6gretim
yilinin 1. déoneminde geg¢ilmis; 11 numaralt oturum 21.11.2018 tarihinde yapilmistir. 3. dongii
11.12.2018 tarihindeki 15. oturumla bitirilmis, ardindan 3. dongiiniin Ingilizce konusma
becerisi degerlendirilmesi 13.12.2018 tarihinde gerceklestirilmistir. 3 dongliye ait yaratici

drama oturumlar1 esnasinda almman gorsel ornekleri “Yaratict Drama Oturumlar1 Etkinlik
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Gorselleri” bagligr altinda Ek-11°te sunulmustur. Ayrica okulda gerceklestirilen tim
uygulamalar video ve fotograf c¢ekilmesi suretiyle kayit altina alinmistir. Uygulama siireci
boyunca arastirmaci tarafindan; Ogrencilerin belirlenen konusma becerisi kazanimlarini
gerceklestirip gerceklestiremedigine dair her oturum sonrasinda goézlem formu tutulmus,
Ingilizce konusma becerisi adma gerekli yeterlikleri saglayip saglamadiklarmi belirlemek
amaciyla Ingilizce konusma becerisi degerlendirme lgegiyle dgrenciler degerlendirilmistir.
Ingilizce konusma becerisi kazanimlarina yonelik gézlem formu Ek-5’te, Ingilizce konusma
becerisi degerlendirme &lgegi Ek-6’da sunulmustur. S6z konusu Ingilizce konusma becerisi
degerlendirmeleri ses kaydiyla kayit altina alinmistir. Bununla beraber uygulama siireci
boyunca arastirmaci ona kilavuzluk etmesi ac¢isindan arastirmaci glinliigli tutmustur.
Arastirmact giinliigiinden ornekler Ek-7°de sunulmustur. Uygulama siireci devam ederken
uygulama sonrasinda, yaratict dramanin alternatif bir teknik olup olmadigini anlayabilmek
amaciyla, 6grencilere yoneltilecek olan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmaistir.
Uzman goriisii alinarak ve tez danismaniyla istisare edilerek goriisme sorularina son hali
verilmigtir. Goriisme sorulart Ek-9°da sunulmustur. Goriismeler ses kaydiyla kayit altina
alinmistir ve goriisme sonrasit alinan ses kayitlar1 teker teker incelenerek transkriptler
olusturulmustur. Bunun ardindan olusturulan transkriptlerden kodlar ¢ikarilmistir. Uygulama
esnasinda alinan tiim goriintiiler, yazili kayitlar ve ses kayitlar1 ornekleri gerektigi takdirde
sunulmak {izere hem aragtirmacida hem tez danigmaninda mevcuttur. Tiim bu arastirma
stirecini 6zetleyen eylem plani Sekil 3°te verilmistir.

Bu arastirma eylem arastirmasi modelinde tasarlanmig olup katilimci eylem
arastirmasi tiiriinde yapilandirilmistir. Katilimer eylem aragtirmasinda, aragtirma yapan kisi
slireci baslatan ve siiregte bizzat aktif olan kisi konumundadir (Creswell, 2007). Bu sebeple
arastirmact tarafindan alan yazin taramasi yapilarak bu arastirmanin amaci, Onemi,

siirliliklari, arastirma siireci, veri toplama siireci ve elde edilen sonuglar ve Oneriler rapor



146

héline getirilmistir. Tiim bunlara ek olarak, ihtiya¢ duyulan her durumda ve zamanda uzman

goriisiine bagvurulmus, gerektiginde siirecte esnetmelere ve yeni diizenlemelere gidilmistir.

Bir odak alam
tammlamak
Bir eylem plam 3| Veri toplamak
geligtirmek
Verileri analiz
etmek ve
Yo

Sekil 2. Eylem arastirmalarinin diyalektik dongiisii (Mills, 2003).
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1. DONGD
= ™ YARATICI DRAMA ETKINLIKLERININ UYGULANMASI
Biretme g (3 Hafta lginde 5 Oturum)

L
10

Sekil 3. Eylem plan1.
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Sekil 3’iin devama:
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Yaratiet drama etkinlikleri. Bu arastirmada Ingilizce dersinde yaratici drama
tekniginden faydalanilmis ve bu teknikle cesitli uygulamalar yapilmistir. Ogrencilerin
uygulama stirecinin her dongiisiindeki oturumlarda gerceklestirdigi etkinlikler ve etkinlik
sonras1 Urilinleri arastirmact tarafindan ayri1 ayri dosyalarda muhafaza edilmistir. 11 hafta
devam eden uygulama siirecte toplam 20 6grenciyle yaratict drama etkinlikleri yapilmis ve
yaratict dramaya basvurulan konular icin bazi iriinler elde edilmistir. Yaratict drama
etkinlikleri iiriin ornekleri Ek-8’de sunulmustur. Asagidaki Tablo 1’de katilimcilarin hangi
tarihte hangi yaratici drama oturumunda hangi yaratict drama tekniginden yararlanarak

oturumu gergeklestirdigi gosterilmistir.



Tablo 1
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Yaratict Drama Oturumlarinda Kullanilan Yaratict Drama Teknikleri

Tarih Yaratict Drama Oturumu Kullanilan Yaratict Drama Teknikleri
07.03.2018 1. Oturum Donuk 1mge, Sicak Sandalye, Canlandirma,
Dogaglama
13.03.2018 2. Oturum Dans Drama, Dogaglama, Canlandirma, Rol
:§ Icinde Yazma
15.03.2018 :8 3. Oturum Dedikodu Halkasi, Rol Kartlari, Canlandirma
20.03.2018 - 4 Oturum Canlandirma, Rol Degistirme, Dogaclama
21.03.2018 5. Oturum Canlandirma, Rol Degistirme, Dogaglama,
Rol I¢inde Yazma
29.03.2018 6. Oturum Donuk Imge, Canlandirma, Dogaclama,
Dedikodu Halkas1
04.04.2018 7. Oturum Sicak Sandalye, Ogretmenin Rolde Olmasi,
:8 Rol I¢inde Yazma, Dogaglama, Canlandirma
10.04.2018 :% 8. Oturum Donuk Imge, Fotograf Karesi, Canlandirma,
i. Rol Degistirme
12.04.2018 9. Oturum Rol Kartlar1, Canlandirma
18.04.2018 10. Oturum Dedikodu  Halkasi, Canlandirma, Rol
Degistirme
21.11.2018 11. Oturum Rol i¢inde Yazma, Canlandirma, Dogaclama,
Donuk imge
28.11.2018 % 12. Oturum Canlandirma, Rol iginde Yazma, Istasyon
03.12.2018 % 13. Oturum Rol iginde Yazma, Canlandirma, Donuk imge
05.12.2018 ﬁ 14. Oturum Canlandirma, Manset, Fragman, Istasyon,
Biling Koridoru
11.12.2018 15. Oturum Rol iginde Yazma, Donuk Imge, Canlandirma

Arastirma 3 dongli seklinde yiiriitiilmiis, her dongii sonunda dongilinlin kritigini

yapmak ve yol haritasini revize etmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii

dogrultusunda bir sonraki dongili i¢in yeniden diizenlemeler yapilmis, bir onceki dongiide

Ogrencileri zorlayan ya da oturumlarin akigsina ket vuran teknikler seyreltilmis, yerine
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ogrencileri daha aktif kilan ve oturumlarda kolaylik saglayan teknikler tercih edilmistir. Ek-
1’de yaratic1 drama etkinliklerini i¢eren oturum planlar1 sunulmustur.
Arastirma Ortam

Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 2. doneminde 07.03.2018 ve 19.04.2018
tarihleri arasinda, 2018-2019 egitim-0gretim yili 1. Doneminde 21.11.2018 ve 13.12.2018
tarihleri arasinda Tekirdag ili Malkara ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5-6/A subesinde
gerceklestirilmistir. Uygulamalar 15 oturum ve 3 degerlendirme olmak tizere 11 hafta
boyunca devam etmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi arastirmada katilimer gizliligi esas
alinmistir. Bundan 6tiirii okulun adina raporda yer verilmemistir.

Uygulamanin gerceklestigi okul, Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okuludur.
Okulda tiim giin egitim verilmektedir. Sabah 4, 6gleden sonra 3 olmak iizere giinde toplam 7
saat dersin islendigi okulda derslerin baglama saati 08.30, bitis saati ise 15.30’dur. Ogrenciler
kendi istekleri dogrultusunda okul idaresinin yonlendirdigi, ders 0gretmenlerinin agtig1 ve
bakanligin destekledigi Destekleme ve Yetistirme Kurslarindan faydalanabilmektedirler.
Okulda Pazar giinii hari¢ haftanin her giinii kurslar devam etmektedir. Katilimin yiiksek
oldugu ve 2 ders saati siiren kurslarin baslangic saati 15.40, bitis saati ise 17.10’dur. Ozellikle
8. siiflar i¢in tesvik edilen bu kurslara seviye ayirt etmeksizin hemen her 6grenci devam
etmekte, bu kurslar disinda hafta i¢i ve hafta sonu ilgede bulunan etiit merkezlerinde 6zel
derslere katilabilmektedirler.

flge merkezinde bulunan okul 26 derslikten olusmaktadir. Ogrenciler okula ¢ogunlukla
yayan olarak saglanmaktadir. Civar kdy ve mahallelerde yasayan 6grenciler ulasim ig¢in kendi
0zel araclarin1 ya da kdy veya mahalle servislerini kullanmaktadir. Okulun ¢evresinde trafik
sikintis1 yoktur. ilce merkezinde nispeten giivenli bir semtte bulunan okulun cevresinde kafe
veya alis veris merkezi gibi 0grencilerin dikkatini dagitabilecek mekanlar bulunmamaktadir.

Okulun hemen karsisinda Kesan garaji bulunmaktadir. Onun yaninda da bir oyun park1 ve ¢ay
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bahgesi vardir. Okulun bir adet i¢inde ¢esitli agaclar bulunan bahgesi olup ¢ogunlukla bayrak
torenlerinde, Beden Egitimi derslerinde ve teneffiis saatlerinde kullanilmaktadir.

Okulda toplam 554 6grenci 6grenim gormekte olup bu dgrencilerin bir kismi okula
devam etmemekte ya da okula devam sorunu yasamaktadir. Okulun 6grencilerin bir kismini
dezavantajli grup olusturmaktadir. Bu 6grencilerin bir kisminin hem annesi hem de babasi
calismaktadir. Calisan ebeveynlerin dortte birlik kismint devlet memurlart baska bir kismini
esnaf ve is¢iler olusturmaktadir. Ailelerin aylik ortalama gelirleri 2.000 TL ile 4.000 TL
bandinda degismektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu 1 ya da 2 kardese sahipken kiiciik
bir kismui ise tek ¢cocuktur.

Okul binast 60 senelik bir eski binadir ve okulda 60 yildir egitim-6gretim
verilmektedir. 15-20 sene Oncesinde okula bir ek bina yapilarak tiiple eski binaya dahil
edilmistir. Binanin zemin katinda kazan dairesi bulunmaktadir. Okulun eski binasinin giris
kisminda kantin, Bilisim Teknolojileri, laboratuvari, sigiak, kiz 6grenci tuvaleti, hizmetli
odasi, 0grenci soyunma odalari, GOrsel Sanatlar atolyesi, Teknoloji ve Tasarim Atdlyesi ve
baz1 derslikler bulunmaktadir. Kantinde 6grencilerin teneffiislerde vakit gegirebilecegi 4 adet
masa ve sandalyeler yer almaktadir. Okul yeni binasinin giris boliimiinde mescit, abdesthane,
kiz 6grenci tuvaleti, 6zel 6gretim siniflar1 ve yine bazi derslikler bulunmaktadir. Okulun eski
binasimnin 1. katinda miidiir odasi, miidiir yardimcisi odasi, 0gretmenler odasi, rehberlik
servisi, egitim arag-gere¢ odasi, Fen ve Teknoloji laboratuvari ve konferans salonu
bulunmaktadir. Miidiiriin odasinin kapisinin iizerinde kurulu olan televizyonda giin boyunca
sessiz modda okulun resmi sitesinin haberleri yayimlanmaktadir. Ayrica gerekli goriildigii
durumlarda bu ekran bilgilendirme amach da kullanilmaktadir. Okulun yeni binasinin 1.
katinda kadin 6gretmenler tuvaleti, erkek 6gretmenler tuvaleti, erkek 6grenci tuvaleti, miidiir
yardimcist odast ve bazi derslikler bulunmaktadir. Okulun yalnizca yeni binasinin 2. vardir.

Bu katta da bazi derslikler, kiitliphane, kiz 6grenci tuvaleti ve arsiv bulunmaktadir. Okulun
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bahcesinde Atatiirk aniti vardir ve bayrak torenlerinde 6grenciler orada toplanmaktadir.
Okulun 6n giris kapisi haricinde bah¢e kisminda da iki adet yan sokaklara acilan girisi
mevcuttur. Bu girisler sadece Oglen aralarinda ve okul ¢ikislarinda acik tutulup diger
zamanlarda kilitlidir.

Arastirmanin gerceklestirildigi 5/A smifi okulun eski binasinin giris katinda, 6/A sinifi
okul binasinin yeni katinda bulunmaktadir. 5/A sinifi okulun giris katinda sol taraftaki
koridorun basindaki ilk siniftir. Siif oldukca genis ve aydinlik bir smiftir. Ayni sekilde 2.
katta bulunan 6/A smifi da kiiglik bir sinif olmasina ragmen aydinliktir. Her iki sinifin
yerlesim diizeni aynidir. Siniflarda klasik ders anlatimi i¢in konumlandirilmis yere sabit
olmayan ikiserli 10-12 adet sira bulunmaktadir. Ayrica her iki smifta 6gretmen masasi ve
sandalyesi, kitaplik, beyaz tahta ve etkilesimli tahta da mevcuttur. Etkilesimli tahta, ikiye
ayrilmis beyaz tahtanin bir tarafinin iginde bir pano igerisinde duvara monte edilmistir. Beyaz
tahta bu panonun iizerine rayli bir sistemle yerlestirilmistir. Ihtiyac halinde kullanilacak olan

tahtanin tlizerinden diger tahtanin iizerine hareket ettirilebilmektedir. 5-6/A sinifinin

uygulamaya baglamadan onceki sinif yerlesim diizeni asagida Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Smuf yerlesim diizeni (Uygulama 6ncest).
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Sinif mevcudunun 20 kisi olmasi sebebiyle klasik oturma diizeninde simif iginde
hareket etmek 6grenciler agisindan giigtiir. Bu sebeple, bu diizende 6grencilerin birbirleriyle
etkilesim icinde olmalar1 pek miimkiin goriilmemistir. Bu sebeple smif Sekil 5’te
goriilebilecegi gibi yeniden diizenlenmis, uygulamalar esnasinda bu sekliyle kullanilmistir.
Daha once de belirtildigi lizere smif icinde gerceklestirilen etkinliklerin video kaydi
alinmistir. Ancak kameranin genel olarak sabitlenerek sinifin her noktasina hakim olabilmesi
miimkiin olmadigindan ¢ekimler okulda bulunan yardimci personel veya nobetci 6grenciler

araciligiyla gerceklestirilmistir.

EE—— ']
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Sekil 5. Sinif yerlesim diizeni (Uygulama stireci).
Katihmcilar

Bu arastirmada amaglhi Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmigtir. Bu Ornekleme yonteminde arastirmaci yakin olan ve erigilmesi
kolay olan bir grup katilimciy1r se¢mektedir. Bu nedenle bu arastirmanin katilimcilari;
Tekirdag ili Malkara ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 5. sinifta 6grenim goren,
devamindaki egitim-6gretim yilinda 6. siifta 6grenim gérmeye devam eden 20 6grenci ve

Ingilizce 6gretmeni olan arastirmacinin kendisinden olusmaktadir. Daha onceki boliimlerde
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belirtildigi gibi arastirma, goniilliillik esasina dayanarak gergeklestirilmis olup arastirma

stireci 0ncesinde velilerin ve 6grencilerin yazili izinleri alinmistir.

Arastirma 9 kiz 11 erkek olmak iizere toplam 20 Ogrenciyle gercgeklestirilmistir.

Ogrencilere ait baz1 6zellikler asagidaki tabloda yer almaktadir (Tablo 2). Bu bilgiler Ek-4’te

yer alan “Kisisel Bilgi Formu” dikkate alinarak olusturulmustur.

Tablo 2

Katilimcilara Ait Kisisel Bilgiler

Katilimel Cinsiyet ~ Dogum Yili Egitim Durumu Meslek
No Anne Baba Anne Baba
1 Kiz 2007 Ortaokul Ortaokul Ev Hanimi Fabrika
Terk Terk Iscisi
2 Kiz 2007 Universite ~ Universite Fen Astsubay
Bilimleri
Ogretmeni
3 Kiz 2007 Lise Lise Ev Hanim1 Sanayici
(Tornaci)
4 Erkek 2007 [lkokul [lkokul EvHanimi  Akaryakit
Elemani
5 Erkek 2007 Ortaokul Lise Esnaf Firict
Terk
6 Kiz 2008 Okuryazar Ilkokul Ev Hanimi  Insaat iscisi
degil Terk
7 Erkek 2007 Lise Lise Servis Sofor
Elemani
8 Kiz 2007 Universite ~ Universite ~ Anaokulu Ving
Ogretmeni  Operatdrii
9 Kiz 2007 Universite Lise Ev Hanimi Ciftei
10 Erkek 2007 Lise Lise Ev Hanimi Satig
Temsilcisi
11 Erkek 2008 Ortaokul Ilkokul Ev Hanimi1  Insaat Iscisi
12 Kiz 2007 Ilkokul Ilkokul Ev Hanimi Isci
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Katilimci Cinsiyet Dogum Yili Egitim Durumu Meslek

No Anne Baba Anne Baba

13 Erkek 2007 Ilkokul Lise Ev Hanimi Emekli

14 Erkek 2007 Ilkokul [lkokul Ev Hanimi Isci

15 Erkek 2007 Okuryazar Ortaokul Ev Hanimi Firinct

degil Terk

16 Kiz 2007 Ortaokul Ortaokul Ev Hanimi Erkek
Kuaforii

17 Erkek 2007 Ilkokul Ortaokul Ev Hanimi Isci

18 Erkek Ortaokul Lise Ev Hanimi Isci

19 Kiz 2007 Ortaokul Ortaokul Isci Isci

20 Erkek 2007 Ilkokul Lise Ev Hanimm Ciftei

Tablo incelendiginde ogrencilerin c¢ogunlukla 2007 yilinda dogdugu, anne ve
babalarinin 6grenim durumlarinin genis bir yelpazeye sahip oldugu, akademik olarak en alt
seviyeden en iist seviyeye seyreden bir veli profili oldugu, velilerin ¢alisma durumlart goz
oniinde bulunduruldugunda da 6grencilerin ¢ogunlukla orta sinif ailelere mensup olduklari
anlagilmaktadir. Tabloda verilen genel bilgiler disinda 2 Ogrenci haricinde O6grencilerin
genelde birbirleriyle etkilesimlerinin olduk¢a kuvvetli, zaman zaman dingin oldugu
gozlemlenmistir. Okul disinda genel olarak ikili ii¢lii gruplar seklinde vakit gegirmeye 6zen
gosterdikleri ve ailecek goriistiikleri saptanmistir. Gruptaki iki 6grenci okulun bulundugu
ilgenin dezavantajli mevkii olarak nitelendirilen semtlerinde yasamaktadir. Ancak akademik
olarak ¢ekingen olsalar da siif sinerjisine ayak uydurabilmektedirler. Smiftaki bir 6grenci
konusmasina ket vuracak derecede cekingen, birisi de konusma bozukluguna sahip bir
ogrencidir. Grupta bir 6grenci kendisi hari¢ 3, bir 6grenci kendisi hari¢ 2 kardesi vardir.
Ogrencilerin cogunlugu 2 kardestir ya da tek ¢ocuktur.

Arastirmay1 bizzat gerceklestiren arastirmaci 2013 yilinda Trakya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii ingilizce Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur.
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Mezun oldugu sene Eyliill ayinda Milli Egitim Bakanliginca atanmis ve Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde bulunan bir teknik lisede goreve baslamistir. 2015 yili Haziran ayinda
Tekirdag ili Malkara ilgesindeki bir ortaokula atanmistir. Arastirmaci, arastirmasini da
gerceklestirdigi bu okulda halen ¢alismaktadir. Arastirmact uygulamayi gergeklestirdigi
smifin Ingilizce 6gretmeni olup haftada 2 saat Segmeli Yabanci Dil (ingilizce), 3 saat de
Yabanci Dil (Ingilizce) derslerine girmektedir. Bu nedenle dgrencilerle ilgili hem dzel hem de
genel bir¢ok bilgiye hakim olan arastirmaciy: sinif da adeta ikinci sinif rehber 6gretmenleri
gibi benimsemistir.

Arastirmaci 2015-2016 akademik yili giiz doneminde Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve
Ogretim Bilim Dalma yiiksek lisans dgrencisi olarak kabul edilmistir. Arastirma konusu
dogrultusunda uygulama siirecinde etkin rol almis, bilimsel etik ¢ercevesinde ¢alismalarini
ylriitmeye gayret gostermistir. Gerektigi durumlarda uzman gorlistine bagvurmustur.
Arastirma siirecinde elde edilen veriler bizzat aragtirmaci tarafindan yorumlanarak rapor
haline getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma silirecine girmeden dnce arastirmaci tarafindan verilerin toplanma zamani ve

kayit altina alimma siireciyle ilgili yapilan eylem plan1 dogrultusunda bir calisma takvimi

olusturulmustur. Bu takvim Tablo 3’te sunulmustur.
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Calisma Takvimi
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Tarih Faaliyet / Eylem Kayit Tiirti
23.11.2017 Okul miidiiriiyle goriisme Aragtirmaci giinligii
23.11.2017 Ogrencileri bilgilendirme toplantisi Arastirmact giinliigi
27.11.2017 Veli bilgilendirme toplantist Arastirmact giinliigi
28.11.2017 Veli izin formlarinin toplanmast Arastirmac giinliigi
28.11.2017 Ogrenci riza formlarinin toplanmasi Arastirmact giinliigi
28.11.2017 Konugma becerisi kazanimlarina yonelik goézlem formu Arastirmact giinliigi
28.12.2017 olusturulmasi —

Ingilizce konusma becerisi degerlendirme &lgeginin
olusturulmast
11.01.2018 Pilot uygulama (Oryantasyon) 1. oturumun yapilmasi Video,
Aragtirmaci giinligii
18.01.2018 Pilot uygulama (Oryantasyon) 2. oturumun yapilmasi Video,
Arastirmaci giinligii
07.03.2018 1. Yaratici drama oturumunun yapilmasi Gozlem formu,
Video,
Arastirmaci giinligii
13.03.2018 2. Yaratici drama oturumunun yapilmasi Gozlem formu,
Video,
Aragtirmaci giinligi
15.03.2018 % 3. Yaratict drama oturumunun yapilmast Gozlem formu,
:é Video,
— Aragtirmaci giinligii
20.03.2018 4. Yaratic1 drama oturumunun yapilmasi Gozlem formu,
Video,
Aragtirmaci giinligii
21.03.2018 5. Yaratic1 drama oturumunun yapilmasi Gozlem formu,
Video,
Aragtirmaci giinligii
22.03.2018 1. Doéngii sonrasi Ingilizce konusma becerisinin Degerlendirme
degerlendirilmesi Olcegi,
Ses kaydi,
Aragtirmaci giinligi
23.03.2018 1. Dongii sonrasi eylem planinin gdzden gegirilmesi Aragtirmaci giinligi
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Tarih

Faaliyet / Eylem

Kayit Tiirt

29.03.2018

04.04.2018

10.04.2018

12.04.2018

18.04.2018

19.04.2018

20.04.2018
21.11.2018

28.11.2018

03.12.2018

05.12.2018

11.12.2018

2. DONGU

2.

6. Yaratic1 drama oturumunun yapilmasi

7. Yaratic1 drama oturumunun yapilmasi

8. Yaratici drama oturumunun yapilmasi

9. Yaratici drama oturumunun yapilmasi

10. Yaratict drama oturumunun yapilmast

Ingilizce

Dongii

sonrasi konusma

degerlendirilmesi

becerisinin

2. Dongti sonrasi eylem planimin gozden gegirilmesi

3. DONGU

11. Yaratict drama oturumunun yapilmast

12. Yaratict drama oturumunun yapilmasi

13. Yaratici drama oturumunun yapilmasi

14. Yaratict drama oturumunun yapilmast

15. Yaratict drama oturumunun yapilmast

Gozlem formu,
Video,

Arastirmac giinliigi
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligii
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligii
Gozlem formu,
Video,

Arastirmaci giinligii
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligii
Degerlendirme
Olcegi,

Ses kaydi,
Aragtirmaci giinligii
Aragtirmaci giinligii
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligi
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligi
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligi
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligii
Gozlem formu,
Video,

Aragtirmaci giinligii
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Tarih Faaliyet / Eylem Kayit Turi
13.12.2018 3. Doéngii sonrast Ingilizce konusma becerisinin Degerlendirme
degerlendirilmesi Olcegi,
Ses kayd,
Aragtirmaci giinligii
14.12.2018 3. Dongii sonrasi eylem planinin gézden gegirilmesi Aragtirmaci giinligii
14.12.2018 Yaratict drama etkinliklerinin sonlandirilmasi Arastirmact giinliigi
17./18.12.2018  Ogrencilerle goriisme Ses kaydi

Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmalarinda veri toplama siireci sistematik olarak ilerlemektedir. Arastirma
stirecinde hem nitel hem nicel veri toplama tekniklerinden faydalanilabilir. Ayrica toplanan
verilerin analizinde yaklagimlarindan hem nitel hem de nicel yaklasimlardan yararlanilabilir
(Hendricks, 2006). Bu sayede eylem arastirmalarinda veri gesitlemesine gidilerek miimkiin
oldugunca fazla veri kaynagina ulasip elde edilen verilerin gecerligi ve giivenirligi
arttirtlabilir (Kuzu, 2005). Bir¢ok arastirmaci tiggenleme (triangulation) olarak da adlandirilan
cesitleme sisteminin Oonemi iizerinde durmustur. En az ti¢ farkli veri toplama tekniginden
yararlanilmali ve bdylelikle bulgular birbirini desteklemelidir. Sekil 6’da eylem

arastirmalarinda bagvurulan veri toplama teknikleri gosterilmistir (Mills, 2003).

Sekil 6. Eylem aragtirmalarinda bagvurulan veri toplama teknikleri (Mills, 2003, s. 71).
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Yukaridaki sekilde gosterilen siniflandirma incelendiginde birbiriyle benzer nitelikteki
veri toplama tekniklerinin ayn1 gruba dahil edildigi anlagilmaktadir. Ayni1 grupta yer alan
tekniklere tek bir ¢aligmada basvurmak elbette miimkiindiir. Ancak yapilan alan yazin
taramasinda arastirmacilarin veri ¢esitlemesini daha gecerli hale getirmek amaciyla farkli
gruplardaki veri toplama tekniklerine yonelmenin daha uygun ve yerinde oldugu konusunda
fikir birligi sagladigr goriilmiistiir (Kuzu, 2005: 84; Mills, 2003: 72).

Bu arastirmada 4 adet veri kaynagindan veri elde edilmeye ¢alisilmistir. Bu kaynaklar;
ogrenciler, aragtirmaci, veliler ve okul midiiriinden ibarettir. Asagida gosterilen Tablo 4’te
veri toplama araglari ilgili veri kaynagiyla eslestirilerek sunulmustur.

Tablo 4

Veri Kaynaklar: ve Veri Toplama Araglar

Veri Kaynagi Veri Toplama Araglari
Ogrenciler Video Ses kayitlari Yaratict drama Goriisme
etkinlikleri
Aragtirmaci Video Aragtirmaci Gozlem formu Degerlendirme
glinligi Olcegi
Veliler Aragtirmaci
glinligii
Okul Miidiirii Arastirmaci
glinligii

Tablo incelendiginde arastirmanin merkezinde bulunan 6grenciler i¢in 4 farkli veri
toplama araciyla veri toplandig1 goriilmektedir. Bununla beraber 6grencileri haricindeki veri
kaynaklarindan video kayitlar1 ve arastirmaci giinliikkleri araciligiyla veri toplanmaya
caligilarak Ogrencilerden elde edilen veriler desteklenmeye calisilmistir. Bu tabloya
bakildiginda Sekil 6’da yer alan Eylem Arastirmas: Veri Toplama Tekniklerinden dokiimana,
deneyime ve miilakata dayali tekniklerin her {igliniin de ayr1 ayr1 degerlendirilmeye katildig:

ve nicel veri toplama araglarindan gézlem formu ve degerlendirme Slgegi ise kosularak veri
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cesitlemesi saglanmaya calisildigi anlasilmaktadir. Veri ¢esitlemesinde yer alan tiim bu veri
toplama araclartyla ilgili olarak asagida ayr1 ayr1 bashklar altinda ayrintili bilgiler sunulmaya
caligilmistir.

Arastirmaci giinliikleri. Arastirmact giinliigli eylem aragtirmalarinda sik kullanilan
bir veri toplama teknigi olarak arastirmacilarin karsisina ¢ikmaktadir. Bu teknikte arastirmaci,
hazirladig1 eylem plani dogrultusunda yoniinii tayin ederken uygulama siireciyle ilgili tim
gbzlem, duygu, diisiince, ¢ikarim ve betimlemelerini bir deftere aktarmaktadir (Lodica,
Spaulding ve Voegetle, 2006). Izlenimlerini yansittigi bu defter arastirmaciya uygulama
stirecinde rehberlik etmektedir. Karsilagilabilecek olast problemleri dnceden fark ederek
alinabilecek Onlemleri gdzden gecirmesi bakimindan olduk¢a oOnemlidir. Bu nedenle
arastirmanin islerligi acgisindan giinliigiin icerisinde c¢ok cesitli ve ayrintili veriler ya da
betimlemelerin bulunmasi gerekmektedir (Johnson, 2005).

Bu arastirmada yukaridaki bahsi gecen bilgiler dogrultusunda arastirmaciya kilavuzluk
etmesi acisindan uygulama siirecinin basindan itibaren tarafsiz bir giinliik tutulmustur. Bu
giinliikte uygulamaya karar verme siireci, uygulama yapilacak sinifin se¢imi, okul miidiiriiyle
yapilan goriisme, veliler i¢in yapilan bilgilendirme toplantisi, 6grencilerle gerceklestirilen
bilgilendirme toplantisina iliskin bilgi ve betimlemeler yer almaktadir. Ayrica aragtirmacinin
yaraticl drama etkinlikleri dncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasina ait gozlemleri de
giinliik vasitasiyla kayit altina alinmistir. Ek 7°de arastirmacinin tutmus oldugu giinliiklerden
bir 6rnek sunulmustur.

Video kayitlari. Bu arastirmada etkinlikler esnasinda video kaydi alinmistir. Kayitlar
arastirmactya ait olan Samsung Galaxy Note 4 marka akilli telefon kamerasi ile yapilmistir.
Fakat telefon sinif ortaminda belirli bir yere sabitlense bile tiim sinifa hadkim olamadigi
goriilmiistiir. Bu sebeple kayitlar okulda gorevli olan yardimci personel yardimiyla

gerceklestirilmistir. Toplam 8 saat 42 dakikalik video ¢ekimi yapilmistir. Uygulama siireci
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bitiminde kayitlar arastirmaci tarafindan ¢6ziimlenmistir. Tiim kayitlarin birer kopyasi
arastirmacinin kisisel bilgisayarina ve harici bellegine kopyalanarak saklanmaistir.

Gozlem formu. Gozlem; arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, canli, toplum ya
da doga gibi belli basli hedeflere odaklanilarak ciplak gbzle ya da bir arag aracilifiyla
izlenmesi suretiyle toplanmasi siireci anlamima gelmektedir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Gozlem formu ise, acik ve kapali u¢lu sorulardan
olusan, arastirmacidan uygulama siirecindeki her oturum bitiminde doldurmasi beklenen,
oturum siiresince dogal olarak yaptig1 gozlemleri aktardigi bir formdur (Yildirim ve Simsek,
2013).

Bu arastirma i¢in arastirmaci, eylem plani dogrultusunda gézlem formunu Milli Egitim
Bakanlhig: {lkogretim Ingilizce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi Konusma Becerisi
Kazanimlarina Yonelik Gozlem Formundan (2006) yararlanarak olusturmustur. Bu form, Ek-
5’te sunulmustur. Form, arastirmaya konu olan ii¢ linitenin kazanimlarinin yer aldig: {i¢ ayr1
dongii seklinde planlanmis, 6grencilerin formda yer alan kazanimlart gerg¢eklestirme diizeyine
gore 1: Gelistirilmeli, 2: Iyi, 3: Cok lyi puanlar1 verilmistir. Gézlem formunu olustururken
sadece uzman goriisiiniin alinmasi yeterli goriilmiistiir. Arastirmaci, bu aragtirma i¢in yaratici
drama uygulamalarinin her asamasinda bizzat arastirma ortaminda bulunmustur.
Arastirmacinin bu formu kullanma amaci, eylem planina 6zgii uygulanan yaratict drama
etkinlikleri siiresince etkinliklerin  gegtigi dogal ortamda gozlem yaparak veri
toplayabilmektir. Gozlem formu, her 6grencinin s6z konusu kazanim alanlari i¢in aragtirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 doldurulmustur. Sonugclar istatistiksel islemlerden gecirilerek sonuclara
yansitilmistir.

Degerlendirme dl¢egi. Bu arastirmada, her dongiideki yaratici drama oturumlarindan
sonra ogrencilere uygulanan Ingilizce konusma becerisi degerlendirmesi igin iinitelerin

kazanimlarina yénelik sorular hazirlanmistir. Ogrencilerin degerlendirmede sorulara verdigi



164

cevaplart degerlendirmek igin; 2016-2017 Egitim-Ogretim Dénemi Tiirkiye Il Ziimre
Baskanlar1 Calistayinda, Tirkiye'nin her kosesinden gelmis ziimre baskanlarinin karar1 ve
MEB Ortadgretim Kurumlar1 Sube Baskanlifinin onayiyla alinmis uygulama sinavi
onerisinden (2017) yararlanilarak bir degerlendirme o6lgegi olusturulmustur. Ingilizce
Konusma Becerisi Degerlendirmesi — Kazanimlara Yonelik Soru Ornekleri Ek-10’da,
Ingilizce Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi Ek 6°da sunulmustur.

Konusma becerisinin degerlendirilmesi i¢in 22.03.2018, 19.04.2018 ve 13.12.2018
tarihlerinde olmak {izere 6grencilere 3 ayr1 degerlendirme yapilmistir. Her degerlendirmede
tinite kazanimlariyla ilgili daha Onceden hazirlanmis soru havuzunun iginden 3 soru
yoneltilmistir. Cesitli gorselleri barindiran sorular oldugu gibi giindelik hayata yonelik sorular
da kapsama alinmistir. Bu sorular bir torbanin igine yerlestirilmig, 6grencilere torbanin
icinden rastgele sectigi sorular yoneltilmistir. Konusma becerisinin degerlendirilmesi igin
ogrenciler sinifa tek tek alinmis, sectikleri sorulart diistinmeleri i¢in 5 dakika siire verilmistir.
Ogrenci hazir oldugu zaman degerlendirmeye baslanmis, Ogrencinin verdigi cevaplar,
degerlendirme siirecinde yardimci olmasi agisindan ses kaydina alinmistir. Degerlendirme
icin toplamda 2 saat 46 dakika ses kaydi yapilmistir. Degerlendirmeyi yapmak i¢in kullanilan
olcek Icerik, Diizenleme, Sozciik Bilgisi, Akicilik, Dogruluk olmak iizere 5 kriterden
olusmaktadir. Her kriter i¢in Cok lyi: 5, lyi: 4, Yeterli: 3, Yetersiz: 2 ve Zayif: 1 olmak iizere
5 ayr1 puan verilmistir. Aragtirmanin objektifligini saglamak amaciyla her sinavdan sonra
alman ses kayitlar1 ve Olcege islenen puanlar uzman goriisiine basvurularak kontrolil
saglanmistir. Sonuglar istatistiksel islemlerden gegirilip sonuglara yansitilmistir.

Goriisme. Yaratict drama etkinliklerinin yer aldigi oturumlar ve degerlendirmeler
bittiginde uygulamalar uygulamayla ilgili duygu ve diisiincelerini anlamak ve onlarin siirecgle
ilgili neler eklemek istedikleriyle ilgili goriislerine ulasabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig

goriisme sorulartyla tim Ogrencilere yoneltilerek her biriyle goriigiilmistiir. Gortismelerde
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kullanilan sorular “Arastirmanin Siireci” baslig altindaki boliimde de bahsedildigi gibi Ek-
9’da sunulmustur. 20 6grenci ile ayr1 ayr1 gergeklestirilen goriigmeler toplamda yaklagik 1
saat 30 dakika stirmustiir.

Ses kayitlarl. Arastirmanin ingilizce konusma becerisi degerlendirme asamasinda
Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar ve goriisme boliimiinde gergeklestirilen tiim goriismeler
ses kayit yontemiyle kayit altina alimmistir. 20 &grenci ile toplam 2 saat 46 dakikalik
degerlendirme ve yaklasitk 1 saat 30 dakikalik goriisme gergeklestirilmistir. Neticede
arastirma icin yaklasik 4 saat 16 dakikalik ses kaydi mevcuttur. Goriismelerin ses kayitlarina
ait kopyalar arastirmacinin hem kisisel bilgisayarinda hem de harici belleginde muhafaza
edilmektedir. Tiim gorlismeler sona erdikten sonra ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan
dinlenerek yazili hale getirilmis ve transkriptler olusturulmustur. Olusturulan transkriptlerden
baz1 6rnekler “Ses Kayitlarindan Alinan Ornekler” bashigiyla Ek-12’te sunulmustur.

Verilerin Analiz Edilme Siireci

Bu aragtirmada 5 farkli veri toplama araciyla veri elde edilmeye ¢alisilmistir (bakiniz:
Tablo 3). Bu araclardan bazilari nicel aragtirma veri toplama araci olmasina karsin bu
caligmada veri ¢esitlemesi amaciyla kullanilmis ve ¢alisma nitel oldugu icin nitel aragtirmaya
uygun sekilde ¢oztimlenip yorumlanmaigtir.

Arastirmanin verileri, tim veri kaynaklar1 dikkate alinarak timevarimci icerik

analiziyle incelenmistir. Igerik analizinin amaci; arastirma siirecinde toplanan verileri
derinlemesine analiz ederek bu verileri agiklayabilen iliskilere, boyutlara ve kavramlara
ulagmaktir. Tiimevarimer analizde de kodlama yoluyla verilerin iceriginde yer alan kavramlari
ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya koyma amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu amactan hareketle ilk olarak videolar ve ses kayitlar1 orijinal hallerine
dokunulmadan yazili hale getirilmistir. Olusturulan transkriptler teker teker incelenerek bu

transkriptler baz alinarak kodlar ¢ikarilmistir. Bunun yaninda arastirmaci tarafindan tutulan
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giinliik de incelenmis ve giinliikten elde edilen verilerden de ayr1 ayr1 kodlar elde edilmistir.
Birbirine benzer 6zellik gosteren kodlar belli temalar altinda toplanmistir. Arastirmanin
amacina yonelik olarak temalar, arastirma konusuyla iliskilendirilmeye calisilmistir. Bu
iliskileri daha net hale getirebilmek i¢in ses kayitlari, video kayitlari, arastirmaciin giinliik
notlar1 ile etkinliklerden alintilar yapilmistir. Yapilan alintilarda herhangi bir diizeltmeye
gidilmemistir. Alintilarin tamami1 oldugu gibi sonuca yansitilmstir.

Biiytikoztiirk ve arkadaslarina (2015) gore, veri toplama ydntemlerinin beraber
kullanilmasi, veri toplamada zenginlestirme olarak da bilinen ¢esitlemenin (triangulation)
saglanmasinda daha yerinde olur. Arastirmada veri g¢esitlemesi saglamak amaciyla gézlem
formu ve degerlendirme Olgeginden de faydalanilmistir. Gozlem formuyla katilimcilarin
arastirma dongiileri esnasindaki oturumlarda kazamimlara erisme durumlart ve “Ingilizce
Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi” ile ise katilimcilarm déngiiler sonunda yapilan
degerlendirmelerde Ingilizce konusma becerisine ait olgiitlere ne kadar uygun sekilde
konusma yaptiklar1 puanlanarak islenmistir.

Sonug itibariyle uygulamayla ilgili ortaya konan tiim gergeklikler ve bulgular alan
yazindan alinan bilgiler dogrultusunda anlamlandirilmaya ¢aligilarak yorumlanmistir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Ic Gegerlik (Inandiricilik): Arastirmact uzun bir siireyle veri kaynaklariyla etkilesim

icerisinde kalmistir. Bu etkilesim de arastirmaciya katilimcilardan elde edilen verileri
derinlemesine inceleme ve analiz etme imkan1 saglamistir. Arastirmanin deseni, veri toplama
araglari, verilerin analizi ve sonuglarin yazilmasi gibi konularda nitel ve nicel arastirma
yontemlerine dair uzman kisilerden doniitler alinmistir. Elde edilen sonu¢ ve yorumlarin veri
kaynaklar tarafindan gergek¢i bulunup bulunmadigini tespit etmek ve bulgular1 onyarg: ile
yanliliktan armmdirmak adina katilimer teyidi alinmistir. Katilimer ifadelerinde yer alan

ornekler herhangi bir degisiklik yapilmadan, dogrudan alintilarla gosterilmistir. Ayn1 zamanda
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video ve ses kayitlari, arastirmaci gilinliigii, oturumlar sonrasi {iriin 6rnekleri gibi veri toplama
araglariin yanisira gézlem formu ve degerlendirme 6lgegiyle veri ¢esitlemesi yapilmistir.

Dis Gecerlik: Arastirma siireci; arastirmanin modeli, arastirma ortami, katilimcilar,
veri toplama siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilme siireci basliklar1 altinda
detayli bir sekilde agiklanmigtir. Kategoriler kavramsal yap1 dogrultusunda belirlenmis ve
olusturulmustur.

Ic Giivenirlik (Tutarlilik): Arastirma siireci arastirmaci tarafindan devamli olarak

gbzden gecirilerek ve bizzat takip edilerek denetlenmeye calisilmistir. Ayrica veri toplama
araglarin olusturulmasi ve verilerin analiz edilme siirecinde uzman goriisiine bagvurularak
arastirmacinin arastirma siireci igerisinde gerceklestirilen her tiirlii etkinlikte tutarli olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir.

Dis Guvenirlik (Teyit Edilebilirlik): Hem nitel hem de nicel olmak tizere birden fazla

veri toplama araciyla ¢esitlemenin saglandigi arastirmada veriler nesnel bir bakis agisiyla
analiz edilmeye calisilmistir. Siire¢ icinde yapilanlar asamalarla ve basamaklarla
detaylandirilarak agiklanmistir. Ses ve video kayitlarindan elde edilen yazili aktarilmis
dokiimanlar, aragtirmaci tarafindan tutulan giinliik, katilimecilarin etkinliklerinden ornekler,
stirec boyunca alinan notlar, etkinlik esnasinda kullanilan gozlem formu ve etkinlikler
sonrasinda faydalanilan degerlendirme oOlgegi gerektiginde incelenebilmesi ve teyit

edilebilmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan giivenli bir ortamda saklanmaktadir.
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Boliim IV: Bulgular
Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Arastirmaci tarafindan uygulama hazirliklar1 esnasinda, 11 hafta boyunca 15 oturum
seklinde devam eden uygulama siireci boyunca ve uygulama sonrasinda olmak iizere giinliik
tutulmustur. Bu bdliimde arastirmaci giinliigii vasitasiyla arastirmacinin uygulama siirecinin
tamamina dair goriisleri betimlenmeye calisilmistir.

Arastirmact tarafindan ilk gilinliikk 22.11.2017 tarihinde tutulmustur. Arastirmaci
caligmayla ilgili hazirliklarint ve planimi tez danismaniyla paylasip ondan olumlu doniit
aldiktan sonra uygulamalar i¢in harekete gegmistir.

Tez damigmanindan gerekli onayr ve destegi almasinin ardindan arastirmaci,
23.11.2017 tarihinde ilk olarak de arastirmanin amaci, siiresi ve igerigiyle ilgili onayin1 almak
adina okul miidiiriiyle goriismek istemistir. Okul miidiirii arastirmaciya olumlu doniit
vermekle kalmamis, arastirmacinin uygulamayi etkili bir sekilde gerceklestirebilmesi igin
okul idaresi olarak gerekli yardimi saglayabileceklerini ve sinif i¢inde gerekli degisiklikleri
yapabileceklerini bildirmistir.

Ayni gilin igerisinde arastirmact katilimcilarla da goriisme yaparak onlari ¢alisma
programi ve yaratict drama etkinlikleri hakkinda bilgilendirmistir. 20 kisilik mevcudu olan
siiftaki biitiin 6grenciler arastirmaya katilmay1 kabul etmislerdir. Hatta K8 kod adli katilime1

stirecin keyifli gececegine dair goriislerini soyle dile getirmistir:

“Teacher, ben ilkokulda gosteride oynamistim. Bu da dyle bir sey mi? Sahne alacak

miyi1z?... O zaman siiper. Kendi kendimize oynayacagiz.”

K5 kod adli katilimci aragtirmanin uzun haftalar boyunca devam edecegiyle ilgili

diisiincesini sdyle yansitmistir:
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“Mr., bu bizim notlarimiz1 etkileyecek mi? Geger mi notlar e-okul'a? Liitfen

gecmesin.”

Birkag¢ giin sonra 27.11.2017 tarihinde arastirmaci 6grenci velilerini bilgilendirmek
amaciyla bir toplanti yapmistir. Arastirmaci bilgilendirme toplantisina ait diistincelerini
giinliige aktarmigtir. Arastirmaci tarafindan arastirmanin igerigi, amaci ve konusuna iliskin
yapilan agiklamalar sonucunda velilerden alinan ¢esitli olumlu doniitler aragtirmaciyr hayli

yiireklendirmis, hatta sasirtmistir.

"... Velilerle yaptigim toplant1 bekledigimden de tatmin edici gegti. Yaratict dramanin
ne oldugunu, ne ise yaradigini bilenlerin bana destek vermesi cabasi... Hatta K2’ nin
velisi 'Hocam, konusmalarini gelistirmek i¢in ne gerekiyorsa yapin. Bu c¢ocuklar
giindelik hayatta da Ingilizceyi kullanabilsinler. Okulda dersler kolej seviyesinde

ilerlesin. Yeterki konussunlar." demesi beni epey motive etti. Umutluyum."

Veliler i¢in hazirlanmis olan veli izin formlarinin tamami imzalanarak 28.11.2017
tarthinde katilimcilar vasitasiyla arasgtirmaciya teslim edilmistir. Ayni giin icerisinde
katilimcilar da kendilerine ait riza formlarmi imzalayip kisisel bilgi formlarini doldurarak
arastirmactya teslim etmislerdir.

Uygulamanin sagliklt bir sekilde baglamasi ve salim bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
aragtirmact katilimcilar1 yardimiyla sinifin yeni oturma diizenini olusturmustur. Uygulama
sirasindaki video c¢ekimleri arastirmacinin bizzat kendi kullandigi akilli telefon yardimiyla
yapilacagi smifa duyurulmustur. Telefon kameras: sinifta tiim 6grencileri kadraja alabilecek
sekilde sabitlenmeye c¢alisilmistir. Ancak bu pek miimkiin goériinmeyince miidiir yardimcisi

cekimlere yardimci olmasi i¢in okuldaki yardimer personeli ve arastirmanin ilerleyen
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asamalarinda da bazen nobetci 6grenciyi gorevlendirmistir. Tek bir agidan goriintiiniin yeterli
olacagi durumlarda ise arastirmaci telefonu bir yere sabitlemis ve baska bir kisiye ihtiyag
duymadan ¢ekim yapmustir.

Arastirmaci, pilot uygulamalardan sonra, tez danigmaninin yonlendirmesiyle ve uzman
goriisii alarak arastirma silirecinde kullanacagi konusma becerisi kazanimlarma yonelik
gozlem formu ve Ingilizce konusma becerisi degerlendirme 6lgeginin netlesmesiyle gézlem
formu ve degerlendirme Olgegini de belirledikten ve danigsmaninin onayini aldiktan sonra
uygulamalara baglamistir. Uygulama ilk olarak 6grencilerin siirece uyum saglamasi amaciyla
pilot oturumlarla 11.01.2018 tarihinde baslamistir. Ilk video ¢ekimi de bu tarihte yapilmustir.
S6z konusu oryantasyon oturumlari aragtirma verilerine dahil edilmemis, sadece bu oturumlar
gbzlem yapilip arastirmaci giinliigline not edilmistir. Arastirmaci katilimcilara uygulama
stireciyle ilgili detayl bilgi vermistir. Yapilan bilgilendirmeden sinif i¢i aktivitelere devam

edilmis, sonrasinda tam anlamiyla pilot uygulamalara geg¢ilmistir.

"Hazirlik tamamlandi. Pilot uygulamalar i¢in "Start" dedik. Bagtan endiseliydim, kabul
edeyim. Kameranin aktif olmasindan dolay1 bastan bir iki bocaladilar 6grenciler.
Konunun saglik ve hastaliklar olmasi isime yaradi. Dogaclamada ¢ok basarili oldular.
Hasta hallerini iyi canlandirdilar. K9 biraz keyifsiz ve isteksizdi. Onu agmak
gerekecek. Umarim siiregte sorun yagsamam. Sinifta bayagi artist varmis... © Cogu su
an i¢in oturumlardaki kazanimlari elde etmek konusunda iyi bir performans sergiliyor.
Tabii bazilar1 gelistirilebilir bir ¢izgide ilerliyor. Bunu da uygulamaya heniiz adapte

olamamalarina bagliyorum." (11.01.2018 tarihli giinliikten)

Arastirmaci, pilot uygulamanin ikinci oturumuna dair gozlemlerini 18.01.2018 tarihli

giinliiglinde su sekilde aktarmistir:



171

“... Asim girilti sorununu ne yapacagim, bilmiyorum. Tabir-i caizse birdenbire
cosuyorlar. Hep bir agizdan konugma ya da birbirlerini sirasin1 beklemeden
konustuklarini goriiyorum, uyartyorum. K4 ve K9 ilk oturuma nazaran bu oturumda
daha aktiflerdi. Bu sevindirici bir durum... K6’nin 6ze doniik bir zeka tiirii var. Bu
yiizden sosyal igerikli bir etkinlikte bir adim geride kalabiliyor. Bunun disinda hastalik
durumlarina donuk imge, canlandirma, rol kartlar1 ve dedikodu halkasi kullanarak
tekrar etmeleri hoslarina gitti. Tekniklere de asinalik kazandilar. Rol geregi birbirlerini
hastanede ya da evde hasta yataginda ziyaret ettiler, ge¢mis olsun dileklerini ilettiler
ve sorunlari i¢in birbirlerine tavsiyelerde bulundular. Gézlemlerime gore kazanimlara
erisme durumu ‘Gelistirilebilir’ boyuttan ziyade ‘lyi’ boyutta ilerliyor. Asil

uygulamada daha iyi ilerleyecegimizi 6ngériiyorum...”

Arastirma i¢in son kontroller yapilip hazirhiklar gbézden gegirildikten sonra
arastirmanin 1. dongiisiiniin ilk oturumuyla ¢alisma, 07.03.2018 tarihinde resmen baslamistir.

[k oturum i¢in arastirmac, giinliigiine su gozlem notlarini diismiistiir:

"Yaratict dramaya tam anlamiyla 'Merhaba' dedik. Oryantasyonun isime yaradigini
fark ettim. Birgogu aligmus. ilk baslarda kameranin varligindan olsa gerek kisik sesle
konustular Allah’tan 0yle devam etmedi, sonradan agildilar. Uygulamaya hakimler...
K18 beni zorluyor. Bir hayli hasar1 bir 6grenci... Etkinliklerde olmadik c¢ikislar
yapabiliyor. Bu da etkinligi sekteye ugratabiliyor. Isinma asamasinda c¢ok enerjik
hareket ettiler. Parti malzemelerini kullanmay1, parti malzemeleriyle ilgili canlandirma
ve Ozellikle donuk imge cok ilgilerini ¢ekti. K9 konusunda yine biraz sikintiliyim.
Degil Ingilizce, normal anlamda da agmakta sikint1 yastyorum. Arkadaslarina uyum

saglamaya caligiyor. Onun i¢in su anda kanaatim 'Gelistirilebilir.'! K 19, K3, K2 ve
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K10 gibi akademik anlamda da basarili olan 6grenciler 'Cok iyi.' ... WhatsApp sif
grubundan veliler de yaziyor ‘Etkinlikler nasil gecti? Bizler de merak ediyoruz.’ vs.
diye. Uygulamanin ilk oturumu benim i¢in eglenceli ve keyifliydi. Cocuklar i¢in de

oyle oldugunu hissediyorum. Umarim oyledir..."

Arastirmaci 3. oturum esnasinda kazanimlara tatmin edici sekilde erisirken karsilastig

bir sorundan sdyle bahsetmistir:

"... Aslinda her sey yolunda diyebilirim. Isinma asamasinda Dedikodu Halkasinda esli
hareket etmeleri ve ‘Do you need ...?” ve “What do you buy...?" kalibiyla soru-cevap
etkinligi seri gecti. Kaliplar1 kavramislar. Rol kartlarina gelince is biraz engebeli hale
geldi. Ikili hareket etmeleri, birlikte kalkip rolde yazami canlandirmalarinda biraz
senkronizasyon ve koordinasyon sorunu yasadik sanirim. Rol kartlar1 hem dogaclama
hem de uyum gerektiriyor. Danismanima bunu iletecegim. Diger dongiilerde rol
kartlar1 etkinliklerini seyreltebilir ya da basitlestirebiliriz..." (15.03.2018 tarihli

giinliikten)

1. dongiiniin son oturumu olan 5. oturum sona erdiginde arastirmaci glinliigiine su

notlar yazilmistir:

“Buglin parti yaptik ve ¢ok eglendik. Konumuz da zaten buna elverisli. Okuldan
izin almistik. Her biri hazirlikli geldiler. Patlamis misirlar, i¢ecekler, pastalar... Hig
bu kadar ciddiye alacaklarini beklemiyordum. K8 bizi bugiin glilmekten yerlere
yatirdi. Harley Quinn’i canlandirdi. Onun 6zelliklerini tek tek yazip ezberlemis.

Bize karakterin hal ve hareketleriyle ve kostiimiiyle birlikte sunarak canlandirdi. “I
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am Harley Quinn. I have the power now for my teacher king.” demesi hepimizi
yerlere yatirdi. Parti malzemelerini ve partiye davet climlelerini ikili, tgli
diyaloglarla tekrar ettik. Rica ve Oneri climlelerini kurarken bunlara verdikleri
kabul ve red cevaplar1 oldukca yerindeydi. Yasamdan ve eglenceli etkinliklerin
cocuklarint  hayal giiclinii gelistirdigine ve onlarin arasindaki iletisimi

giiclendirdigine inantyorum...” (21.03.2018 tarihli giinliikten)

1. dongii bitiminde 22.03.2018 tarihinde konugsma becerisine ait ilk degerlendirme

yapilmistir. O giine ait arastirmacinin notlariin bir kismi1 su sekildedir:

"Oturumlar sonrasi ilk degerlendirme giiniiydii bugiin... Diin degerlendirmenin nasil
olacagini tarif ettim. Tabii yine K5 'Bu degerlendirme notlar etkileyecek mi? E-okul'a
yansiyacak mi1?' diye sormustu. Cocuklarin sadece akademik amaclarla, hatta
bazilarinin not korkusuyla hareket etmeleri uygulamalara golge diistirmiiyor degil.
Neyse... Ders saatinde koridorda giiriiltii olugsmamasi adma her birini konferans
salonuna aldim. Oradan sirasiyla tek tek sinifa yoklama sirasina gore ¢agirdim. Daha
onceden hazirladigim {iinite kazanimlarina yonelik sorulari torbadan cektiler. K8
degerlendirmeden hoslanmis olacak ki birka¢ tane daha soru ¢ekmek istedi. Genelde
konusma sinavi ve bu tarz degerlendirmeler antipatik goriinse de bu kiz bir dlem... K4
konusma gii¢liigli olmasina ragmen kendine gore iyiydi. Sorulara benim
yonlendirmemle de olsa cevap verdi. Su an i¢in degerlendirme Olgegine sdyle bir goz
attigimda bazilarmin konusmasinda akicilik sorununun oldugunu gériiyorum... Genel
anlamda icerigi iyi doldurdular. Ciimlenin Ogelerinin organizasyonu bazilarinda

karigabildi..."
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1. dongii sonrasindaki degerlendirmeden hemen sonra arastirmaci eylem planini

gbzden gegirmek icin tez danigsmaniyla iletisime gegmistir.

"... Danigsmanimla eylem planin1 gézden gegirip revize ettik. Bir sonraki dongiide Rol
Iginde Yazma, Dedikodu Halkasi, Donuk Imge ve Canlandirmaya daha fazla agirlik
verip Rol Kartlar1 gibi yaraticilik siirlarini zorlayan ve nispeten vakit alan etkinlikleri

azaltma yoluna gidecegiz..." (23.03.2018 tarihli giinliikten)

2. dongii 29.03.2018 tarihindeki 6. oturumla baslamistir. Bu dongii baslaiginda
katilimcilarin  yavag yavas siirece alistigini ve 1sindigint gozlemlemistir. 2. Dongtideki
temanin sporlar olmasi, arastirmacinin yaratict dramanin hareketli ve enerjik yOniini

kullanmasina yardimci olmustur.

"... 2. dongiide ilerlemekteyiz. Smifin ilgi ve isteginin yiiksek diizeyde olmasi beni
hem memnun ediyor hem de motive ediyor. Bugiinkii oturumda daha ziyade sunu fark
ettim ki ogrenciler bireysel canlandirmalardan c¢ok karsilikli diyalog ya da
arkadaglarinin da i¢inde bulundugu etkinliklere katilim saglamay1 seviyorlar. Ciinkii
akran dgrenmesi ve isbirlikli 6grenme onlar1 daha cok giidiiliiyor. Sadece Ingilizce
degil, diger derslerde sesi ¢ikmayan K9 bile giiliimseyip arkadaslarina uyum sagliyor.
Ogrenciler fikir aligverisinde bulunuyor. Sicak sandalyede birbirlerinin kisiliklerini
elestirmeden girdikleri rol iizerinden climle kurmalarinin 6grencileri daha aktif hale
getirdigini gozlemledim. 'Ogretmenin Rolde Olmasi' seklinde ben de bu oturumda
grup icinde yer aldim. Arastirma amacina ulasiyor mu ne?" (7. oturum notlart —

04.04.2018 tarihli gilinliikten)
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"... Oturumun Degerlendirme/Tartisma agsamasinda bireysel fikirlerini beyan ederken
baz1 dgrencilerin ¢ekingen davrandigini sezinledim ve onlara bunun sebebini sordum.
Birgogu yanlis ciimle kurmaktan cekindigi icin kendilerini ifade etmekte sikinti
cektiklerini dile getirdiler. Grup ¢alismalarinda daha mutlularmis. Arkadaslarina
sportif faaliyetler hakkinda davet climleleri sunarken pek zorlanmadilar. ‘Let's, Shall,
How about, Why don't we’ kalibiyla ciimle kurdular. Sadece bazi ciimlelerin
organizasyonunda ve dilbilgisi olarak yapilari birbirine karigtirdilar... K20 bizim i¢in
agac oldu. Agactaki dallardan arkadaslar iizerinde yapistirilmis hediyeleri topladilar.

Onun da kendine gliveni gelmis...” 8. oturum notlar1 — 10.04.2018 tarihli glinliikten)

2. dongli 18.04.2018 tarihindeki 10. oturumla sona ermistir. O giinkii oturuma ait
arastirmact giinliigiine disililen notlardan bir kisminda arastirmaci siirecle ilgili genel

memnuniyetini s0yle dile getirmistir:

"... Hayatin i¢inde sporla ilgili diyaloglar1 bizzat canlandirmalart 6grenmelerini daha
kalici hale getirdi. Telaffuzlar da iyiydi. Cok istekli davrandilar. ilk olarak K6
ylizmeyle ilgili sunumunu ve canlandirmasini yapti. Kaldi ki K6 heyecaniyla taninir
bizim aramizda. Ama cesareti gelmis. K10 ve K5’in bisiklet stirmekle ilgili
canlandirmas1 ¢ok gercekeiydi. K13 ise gergek bir canlandirma yaparak tirmanma
konusundaki hiinerini gosterip gergekten agaca tirmandi. © Degerlendirme/Tartisma

boliimiinde bu canlandirmadan keyif aldiklarini bildirdiler."

2. dongii akabinde konusma becerisinin 2. degerlendirmesi yapilmistir.
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"Ogrencilerin cogunun gerginligi azalmis goérdiim. Hatta coguna bir rahatlik gelmis.
Ben yonlendirmeden ¢ogunun sinavda tek tek sorular1 segmesi, iizerinde diistinecekleri
stireyli muntazam olarak kendilerinin ayarlamalar1 elbette sevindirici... Ama hepsinde
gorev bilinci tam... K14 “Ben bile katiliyorum, diisiiniin.” dedi. Akicilik konusunda
K5, K14, K12 ve K9'da sorun yastyorum. Onlarla bir nebze daha ilgilenmeye karar
verdim. Sozciik bilgisinde ¢ogunda sorun yok diyebilirim. Cevaplarin igerigi de

cogunda kapsama oturdu..." (19.04.2018 tarihli giinliikten)

2. dongii sonrasinda arastirmaci yine tez danigmaniyla eylem planini gozden gegirmis,
bu sefer de konugma becerisinin yaninda yazili olarak birkag iiriin ortaya koymak adina 3.

dongii icin diizenlemeler ve planlamalar yapmuistir.

Arastirmanin 3. dongiisii planlandig1 iizere bir sonraki egitim-6gretim yiliin ilk
yarisinda 21.11.2018 tarihinde 11. oturumla baglamistir. Bu tarihten yaratici dramaya dair
Ogrenilenleri geri ¢agirmak ic¢in arastirmact katilimcilara birka¢ oturumda bulunmus, ondan

sonra uygulamalara gegilmistir.

"Aslinda ilk basta yeniden adaptasyon saglamakta sikinti cekerler mi diye
diistinmedim degil. K9, K4 ve K17 biraz tereddiit eder gibi davrandi. Ama eski bilgiler
ve yasantilar geri ¢agrildi. Yolumuza son dongiiye kaldigimiz yerden devam
ediyoruz... Ruh hallerini en iyi yansitan sifatlar1 viicut figiirlerinin igine yazdilar.
Sonra da nasil hissettiklerini sorarak cevap verdiler. Sorular1 gorsele dokmek dersin
isleyisini olumlu yonde etkiledi. Rol I¢inde Yazma etkinliginden hoslandiklarini

gozlemledim. Fikir aligverisinde bulunmalari, etkilesimlerini siirdiirmeleri ve
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etkinliklere bizzat istirak etmeleri beni mutlu etti... K2, K3 ve K19 yine

harikalardi..."

"... Ozellikle degerlendirme asamasindaki kukla yardimiyla gerceklestirdigimiz Simon
says oyunu ilgilerini ¢ekti. Bu oyunu 6nceki senelerden biliyorlardi. Simon karakteri
sayesinde arkadaslarina seslerini degistirerek yonerge vermekte daha rahat olduklarini
soylediler. Kuklay1 alip evde oynamak isteyen bile oldu. Ote yandan artik ¢ogunun
kazanimlar elde etme derecesi "Cok lyi" ya da "Cok lyiye Yakin" ilerliyor. Belki
birka¢ defa sesletim sorun yasadilar, akicilik kriterinde bazilarinda sorun devam
etmekte... Lakin ana akis i¢inde ciimleler dogru ve ¢ogunlukla kuralli..." (14. oturum

notlar1 — 05.12.2018 tarihli giinliikten)

Arastirmanin 3. dongiisii 11.12.2018 tarihindeki 15. oturumla sona ermis ve bu oturum

notlarmin bir kism1 aragtirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“Hi¢ abartmiyorum, bugiin en bagarili oturumlardan birine sahit oldum. Hem son
oturum olmasi itibariyle hem de 6grencilerin aligkanlik gostermesinden 6tiirli oturum
su gibi akti gecti. Istasyon’da hayli basarililar. Poster hazirlayanlar, sarki sozii
yazanlar, slogan yazanlar, karsiliklt konusma yapanlar istasyonda sira degisimi olunca
hi¢ bocalamadilar. “That’s it.” dedim i¢imden. Takdir ettim onlari. Her biriyle ayr1

ayr1 gurur duydum...”

3. dongli sonrasinda 13.12.2018 tarihinde son konusma becerisi degerlendirmesi

yapilmistir.
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"... Gorsel okumakta daha eglendiklerini ve gorseller iizerinden konusmay1 sevenlerin
sayisini fazla gordiim. Diiz sorular biraz soyut kaliyor gibi... Climle yapisi uzun

oldukea icerik ve diizenleme boyutu onlar1 sikintrya sokabiliyor..."

Arastirmact son dongiiniin degerlendirmesinden sonra tez danismaniyla iletisim
kurmus ve son olarak eylem plani i¢in istisarelerde bulunmus, dongiilerde bir aksaklik ya da

problem olmadigindan ekstra bir uygulama yapma karar1 alinmamustir.

"... Tez danigsmanimla goriistim ger¢i. Dongiiyii tekrar etme gereksinimi olmadigini,

her seyin yolunda ilerledigini sdyledi." (14.12.2018 tarihli giinliikten)

Dongiiler, oturumlar, degerlendirmeler ve cesitli gozden gegirme islemleri sonrasinda
nihayet arastirmaci katilimcilarla gergeklestirecegi goriisme i¢in ¢esitli sorular olusturmustur.
Arastirmaci, tez danigmaniyla gorliserek yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina son halini
vermistir.

“... Goriisme sorularint hocaya gonderdik. Sorular1 da netlestirdik. Bir sonraki

asamada cocuklarla goriigmeye baslayacagim.” (16.12.2018 tarihli giinliikten)

Katilimeilarla 17.12.2018 ve 18.12.2018 tarihlerinde okulun fen ve teknoloji

laboratuvarinda goriismeler gergeklestirilmis ve ¢aligmanin uygulama kismi sonlandirilmastir.

"Eylem planmin son basamagimi da bugiin itibariyle bitirdik. Goriisme esnasinda
ogrencilere yaratict drama etkinlikleriyle ilgili siirecin nasil gegtigiyle ilgili soru

sordugumda kendi fikirlerine danisilmasinin onlar1 mutlu ettigini hissettim. Ictenlikle
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cevap verdiler. Faydali ve eglenceli bulmuglar. Net soyleyebilirim. Arada topluluk
onlinde bireysel sunum yapmak K9, K17, K16 ve KI15'1 utandirmis. Goriismeler
esnasinda bundan bahsettiler... Donuk Imge, Canlandirma, Rol Icinde Yazma ve
Dedikodu Halkas1 genelde en hoslandiklari etkinlikler olmus grencilerin... Ingilizce
dersinin bu anlamda siirekli yaratici drama etkinliklerine yer vermesi gerektigini de
sOylediler. Sanirim dongiiler sonrasi onlarin talebi ilizerine yeri geldikg¢e yaratici

dramay1 ise kogsmaya devam edecegim..."

Sonug itibariyle arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgulara gore; katilimcilar
yaratici dramay1 eglenceli bulmuslar ve goniillii olarak siirece katilmiglardir. Ayrica yaratict
dramanin katilmecilarda sorumluluk bilinci uyandirdigi, onlarin sosyal iligkilerinin
gelismesine yardimci oldugu, bu yontemin o6grencilerin 6grenmesi acisindan daha etkili
oldugu ve Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede biiyiik rol oynadigi sdylenebilir.
Uygulama Esnasinda Alinan Video Kayitlarindan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Katihmcilarin  uygulamalardaki tutum ve davramslarina yonelik video
kayitlarina iliskin bulgular. Uygulama siirecinde 8 saat 42 dakikalik video kaydi yapilmaistir.
Her oturumdan sonra diizenli olarak yazili hale getirilen video kayitlarindan elde edilen
verilere gore; Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerinden mutlu ve memnun olduklari,
kullanilan aktif ve dinamik yaratict drama teknikleri sayesinde Ingilizce konusma
becerilerinin gelistigi, aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenme sayesinde ozgilivenlerinin arttigi,
yaraticiliklarinin gelistigi ve yaratict dramay1 eglenceli bulduklar1 gozlemlenmistir.

Osrencilerin varatici drama etkinliklerinde mutlu ve memnun olduguna dair video

kavyitlarindan alintilar:

K5: Hocam gonderin gelsin. They are so easy. (3. oturumdan)
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Arastirmact.: Let’s make a gossip circle.
K8: Yihhuu! En sevdigim... (Giiligmeler)
Arastirmact: What do you mean?

K8: 1t’s my favourite.

Arastirmact: OK. (6. oturumdan)

Arastirmact: How do you feel now?

K3: 1 feel so happy in English classes. (14. oturumdan)

Osrencilerin _Ingilizce konusma becerilerinin _gelisim gdsterdigine dair video

kavitlarindan alintilar:

Rol icab1 K3 kod adli katilimer kiiciik kardes, K19 kod adli katilimer abladir ve ders
caligmaktadir. K3 ona satasir. Canlandirma boyunca hi¢ teklemeden canlandirmalarini yapip

kuralli cimleler kullanmislardir.

K3: How do you feel now?

K19: 1 feel bored and nervous.

K3: Why?

K19: Because I am studying for my exams.
K3: What do you think about it?

K19: 1think it is so stressful. (13. oturumdan)

K17, K20, K16, K1 ve K7 kod adli katilimcilar Istasyon ¢alismasinda sarkiy1 kendileri
bestelemis ve sinifta seslendirmislerdir. Sarkinin bir dortligi soyledir:

K17: What is the weather like?
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K16: 1t’s not foggy, it’s sunny.
K20: How do you feel?

K16: 1 feel sad, so sad.

K1: Why are you so sad?

K7: Don’t worry, be happy.

Hepsi birden: Be happy, be happy! (14. oturumdan)

Osgrencilerin aktif 6grenme ve isbirlikli 68renme sayesinde 6zgiivenlerinin arttiZina

dair video kavitlarindan alintilar:

K7: Hadi oglum, yine birlikte calisacagiz. Siiper!
K17: Yes be!
Arastirmaci: 1 beg your pardon.

K7: We will work together. (2. oturumdan)

K8, fazlasiyla ¢ekingen olan K9 kod adli arkadasiyla birlikte etkinlikte ikili ¢alisma

yapmak istemektedir.

K8: Sir, can we play with K9?

Arastirmact: Yes, why?

K8: (Biraz distiniir.) For support. She is shy. (Karikatiirize bir sekilde soyler.)
KO giiliimser.

Arastirmact: Ok then. (Giilerler.) (9. oturumdan)

K10, K4 kod adli arkadasin1 savunmaktadir.
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K10: Teacher, burasini da K4 yazdi. Ast1 kendini. He is so talkative.
Arastirmact: So K4, shall we play tennis?

K4: Why not? Good idea. (10. oturumdan)

Osrencilerin yaraticiliklarinin gelistigine dair video kayitlarindan alintilar:

Ogrenciler, sporlarla ilgili 2. dongiideki 10 Nisan 2018 tarihli 8. oturum igin kendi
spor ekipmanlarini getirip canlandirma yapmayi teklif etmislerdir ve o sekilde diyaloglar
olusturmuslardir.

K1 ve K6 minyatiir bir ¢adirin i¢indedirler.

K6: Do you like camping?

KI: Yes,Ido.

K5 ve K10 bahgede bisikletlerinin tizerinde durmaktadirlar.

K10: How about going cycling?

K5: Yes, of course.

K15 ve K13 tekvando kiyafetlerini giymistir. Tekvando doviisiine baslamak

uzeredirler.

K13: Shall we do tackwondo?

K15: Great idea.
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Katilimeilar “Weather and Emotions” konulu 3. dongilintin 05.12.2018 tarihli 11.

oturumda daha 6nceden 6grenmis olduklar: sifatlari pantomim seklinde tarif etmislerdir.

K7: (Ellerini ve kollarin1 ‘genis’ anlaminda biiyiik hareketlerle agiyor.)
K19: Large!

K7: True.

K18: (Isaret parmagiyla ve seri hareketlerle siniftaki kisileri ve 6gretmenini gosteriyor.)
K12: People?

K18: No.

K1: Students?

K18: No.

K3: Crowded?

K18: Yes! (Alkislar.)

Osrencilerin yaratici dramayi eglenceli bulduklarina dair video kavyitlarindan alintilar:

1. dongiiniin 07.03.2018 tarihli 1. oturumunda katilimcilar ellerindeki parti
malzemeleriyle 6gretmen miizigi durdurunca donmaktadirlar. Ogrencilerin kiminin basinda
parti sapkasi, kiminin agzinda parti diidiigii, kiminin elinde balon, kiminin elinde meyve suyu

bardag1 vardir. Ogretmen miizigi durdurur.

K2: K10, kipirdama! Don’t move.
K10: Hareketsiz yasam kotii. Unhealthy. (Hepsi birden giilerler.)

Arastirmact: S$ssss... ©
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3. dongiiniin 03.12.2018 tarihli 13. oturumunda “Simon der ki” oyunu esnasinda
ogretmen Simon kuklasiyla kutudan bir etkinlik ¢ekmekte ve sinifa sdylemektedir. Sinifta

durdugu yerde o etkinligi canlandirmaktadir.

Arastirmact: Simon says... (Kutudan bir kagidi ¢eker.) ‘Cry!”
Siif her birlikte abartili bir sekilde numaradan aglamaya baslar. Arastirmaci dahil

hepsi bu duruma dayanamaz ve giilerler.

Sonug olarak; video kayitlarindan elde edilen bulgulara gore; katilimeilarin arastirma
siireci boyunca yukarida maddeler halinde gegcen durumlarda gelisme sagladigi ve bu
durumlarin da tutum ve davranislarina yansimis oldugu sonucuna ulasilabilir.

Katihmeilarin  yaratict drama etkinlikleri sonrasinda Ingilizce konusma
becerilerinin gelismesine yonelik video kayitlarma iliskin bulgular. Bu arasgtirmadaki
video kayitlart ayn1 zamanda yapilan gozlemleri desteklemektedir. Arastirma esnasinda
tutulan gozlem formundaki veriler de video kayitlartyla esglidiimliidiir. Gozlem formundan
elde edilen veriler daha sonraki bolimlerde ayrintili olarak ele alinacaktir. Katilimeilarin
performanslar1 “Gelistirilmeli (1 puan), “Iyi (2 puan) ve “Cok Iyi (3 puan) seklinde gozlem
formuna islenmistir. Fakat bu boliimde yapilan gozlemlerin video kayitlarina yansimis
bulgularina yer vermek yerinde olacaktir.

Ogrencilerin kazanimlar1 gerceklestirme diizeyine gore “Gelistirilmeli (1 puan)”
seklinde degerlendirilen Ingilizce konusma becerisine yonelik performans 6rneklerinden

bazilar1 sunlardir:

K16: Do you need a party hat?

K4: (Uzunca bir siire sessiz kalir.) I need ... (Climlesini tamamlamaz.) (1. oturumdan)
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K9: (Davetiyesini okuyor.) Dear Derya, come to my birthday party.
Arastirmact: When is your birthday?

K9: My birthday is on... (Sessiz kalir.) (2. oturumdan)

K19: Do you like playing tennis?
K12: Yes.
K19: Do you like camping?

K12: Bilmiyorum. (6. oturumdan)

K14: Cycling? (Oneri ciimlesi sunmadan sadece spor etkinliginin adin1 soyliiyor.)
Arastirmaci: Let’s, Shall, What about?

K14: Let’s, Shall, What about? (8. oturumdan)

K19: Simon says ‘Be nervous.’

K17: (Gergin degil, lizgiin bir yiiz ifadesi olusturur.) (13. oturumdan)

Ogrencilerin kazanmimlar1 gergeklestirme diizeyine gére “Iyi (2 puan)” seklinde
degerlendirilen Ingilizce konusma becerisine yonelik performans &rneklerinden bazilari

sunlardir:

Arastirmact: When is your party?
K5: Ttis at 3.00 p.m.
Arastirmact: When (vurgulayarak) is your party? The date?

K5: Ttis on... (duraksar.) the sixth ... (duraksar.) the sixth of May. (3. oturumdan)
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K2: Where is the party?
K7: Ada Cafe.
Arastirmact: Again?
K7: (Diisiinir.)
Aragtirmact: At?

K7: At Ada Cafe. (5. oturumdan)

K11: 1like cycling but I like playing tennis.
Arastirmaci: 1like... Are you sure?
K11:1like cycling but... (Duraksar.)
Arastirmaci: Don’t...

K11:1like cycling but I don’t like playing tennis. (7. oturumdan)

K3: What is the weather like in Bolu today?
K8: Foggy. (Gorselden farkl bir cevap vermistir.)
Arastirmact: Are you sure?

K8: 1t’s windy. (12. oturumdan)

K10: What is the temperature in London today?
K15: 1t’s rainy.

K10: The temperature?

K15: (Cevap vermez.)

Arastirmact: Bla bla degrees. ..

K15: 18 degrees. (12. oturumdan)
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Ogrencilerin kazanimlar1 gergeklestirme diizeyine gore “Cok Iyi (3 puan)” seklinde
degerlendirilen Ingilizce konusma becerisine ydnelik performans orneklerinden bazilari

sunlardir:

K19: My birthday is on 16" of April 2007. K9’s birthday is on 12" of October 2007
and my my mother’s birthday is on 21% of July 1982.

Arastirmact:  Well done! (4. oturumdan)

K2: Hi friends. I have a birthday party on 5" June. It will be fun. Can you join my
party? It is at Koala Cafe.

Arastirmaci: Let’s have fun altogether. (5. oturumdan)

K20: Can you play handball?

K3: Yes, I can. It is my favourite sport all the time. (9. oturumdan)

Arastirmact: How do you feel on windy weathers?
Ko: 1 feel nervous.
Arastirmact: What about the sunny weathers?

Ko: 1like it. I feel happy on sunny weathers. (11. oturumdan)

K13: Twould like to go to Canakkale.
Arastirmact: Why?

K13: Because it is a warm city. (15. oturumdan)
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Yukarida verilen degerlendirmeler neticesinde katilimcilarin arastirma boyunca
yapilan gdzlemlerde arastirmact i¢in her tirlii degerlendirmeye Ornek sundugundan
bahsedilebilir. ileriki boliimlerde katilimeilarin yaratici drama drama oturumlarinda Ingilizce
konusma becerisine yonelik genel olarak yiikselen bir basari ivmesi gosterdikleri ayrintili
olarak ele alinacaktir.

Yaratic1 Drama Etkinliklerinden Elde Edilen Ogrenci Uriinlerine iliskin Bulgular

Onceki boliimlerde bahsedildigi gibi bu arastirma igin yaratict drama etkinlikleri
kapsaminda toplam 20 katilimcidan her oturumun sonunda Ingilizce konusma becerisini
destekleyecek bazi iiriinler elde edilmistir. Etkinliklerden elde edilen bu iiriinler de arastirmaci
tarafindan katilimcilarin uygulamanin baslangicindan sonuna kadar olan siirecte kaydettikleri
gelisimi somutlastirmak agisindan degerlendirilmeye calisilmistir. Buna gore, aragtirmanin 3.
dongiisiine yaklastikca katilimcilarin daha yaratici iirlinler ortaya koydugu, kullandiklart

sozctiklerdeki cesitliligin fazlalastig1 ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri gdzlemlenmistir.
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Sekil 7. Yaratic1 drama etkinliklerinden elde edilen 6grenci triinleri.
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Gézlem Formundan Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Arastirma  siiresince yaratict drama oturumlarmmin  Degerlendirme/Tartisma
boliimlerindeki etkinlikler esnasinda goézlem formuna 6grencilerin bahsi gegen oturumlarda
ele alinan kazanimlar gergeklestirme diizeyleri, arastirmaci tarafindan “1: Gelistirilmeli”, “2:
Iyi”, “3: Cok lyi” seklinde islenmistir. Islenen puanlara uygun degerlendirme &rnekleri video
kayitlarindan elde edilen bulgulara ait boliimde verilmistir. Arastirmaci tarafindan verilerin
cozlimlenmesi asamasinda gozlem formundaki verilerin dogrulugunu tespit etmek amaciyla
gerektiginde video kayitlarina bagvurulmustur. Bu boélimde katilimcilarin 3 dongiide aldigi
puanlar iizerinden Ingilizce konusma becerilerinin gelisimi hakkinda yorumlar yapilmis ve bu
puanlar bazinda oturumlar esnasinda kullanilan yaratici drama etkinlikleri {izerinden

cikarimlar yapilmistir.
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Arastirmanin 1. Déngiisiinde Ingilizce Konusma Becerisi Kazammlarina Yonelik Gézlem

Formuna Islenen Puanlar

1. Oturum 2. Oturum 3. Oturum 4. Oturum 5. Oturum
i:‘ E5.7.S1. E5.7.S2. E5.7.S3. E5.7.54. E5.7.S5.
= Students will Students will Students will Students will Students will
E be able to ask be able to use be able to use be able to state be able to
<Zt for permission Dbasic greeting utterances to the date of an express and
N and give and leave- express event. respond to
§ response in a taking obligation. thanks.
simple way. expressions.
Donuk Imge, Dans Drama, Dedikodu Canlandirma, Canlandirma,
<Z: % Sicak Dogaclama, Halkasi, Rol Rol
= 3 Sandalye, Canlandirma, Rol  Kartlari, Degistirme, Degistirme,
:<Zc E Canlandirma, Rol Icinde Canlandirma Dogac¢lama Dogaqlama,
j v Dogaglama Yazma Rol Iginde
) E Yazma
N
Katilimci

K1 2 3 3 2 3

K2 3 3 3 3 3

K3 3 3 3 3 3

K4 1 2 3 2 2

K5 2 3 2 3 2

K6 3 3 3 3 3

K7 2 3 3 3 2

K8 3 3 3 2 3

K9 1 1 2 1 2

K10 3 3 3 3 3

K11 2 2 3 2 3

K12 1 1 1 2 2

K13 3 3 3 2 3

K14 1 1 2 1 2

K15 1 2 3 2 3

K16 2 2 3 3 3

K17 1 2 1 2 3

K18 2 3 2 3 3

K19 3 3 3 3 3

K20 3 3 2 2 3

1: Gelistirilmeli, 2: Iyi, 3: Cok lyi

Tablo 5'te goriildiigii iizere "ES.7.S1. Students will be able to ask for permission and
give response in a simple way." kazanimini ele alan 1. oturumda 6 katilimer Gelistirilmeli, 6
katilimer lyi, 8 katilimer Cok lyi olarak; “E5.7.S2. Students will be able to use basic greeting

and leave-taking expressions.” kazanimin ele alan 2. oturumda 3 katilimci Gelistirilmeli, 5
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katilimei Iyi ve 12 katilimer Cok Iyi olarak; "E5.7.S3. Students will be able to use utterances
to express obligation." kazanimini ele alan 3. oturumda 2 katilime1 Gelistirilmeli, 5 katilimct
Iyi, 13 katilime1 Cok lyi olarak; "E5.7.S4. Students will be able to state the date of an event."
kazanimini ele alan 4. oturumda 2 katilimer Gelistirilmeli, 9 katilimei Iyi, 9 katilimer Cok Iyi
olarak ve "E5.7.S5. Students will be able to express and respond to thanks." kazanimini ele
alan 5. oturumda, 6 katilimer lyi, 14 katilime1 Cok lyi olarak degerlendirilmis, higbir katilimei
Gelistirilmeli olarak degerlendirilmemistir.

1. dongiide katilimcilarin tek tek kazanimlara erisme diizeyi goéz Oniinde
bulunduruldugunda K1, K7, K16, K18 ve K20 kod adli katilimcilar toplam 3 oturumda; K8 ve
K13 kod adli katilimeilar toplam 4 oturumda ve K2, K3, K6, K10 ve K19 kod adl1 katilimeilar
toplam 5 oturumda Cok Iyi olarak degerlendirilmistir.

1. dongiide en fazla Cok lyi olarak degerlendirilen katilimei sayisi arastirmanin 5.
oturumuna aittir. Bu oturumda kullanilan yaratici drama teknikleri Canlandirma, Rol
Degistirme, Dogaglama ve Rol I¢inde Yazma oldugundan, arastirmanin 1. dongiisii icin
katilimeilarin kazanimlara erismesi konusunda ve Ingilizce konusma becerisi iizerinde diger
tekniklerle karsilastirildiginda bu tekniklerin diger tekniklere gore daha fazla olumlu etkisi

oldugu sonucuna ulagilabilir.
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Arastirmanin 2. Déngiistinde Ingilizce Konusma Becerisi Kazammlarina Yonelik Gézlem

Formuna Islenen Puanlar

6. Oturum 7. Oturum 8. Oturum 9. Oturum 10. Oturum
v E5.8.L1. E5.8.S1. E5.8.82. E5.8.S3. E5.8.54.
ﬁ Students will Students will Students will Students will Students will
S be able to be able to be able to be abletogive be able to ask
Z understand make accept or simple for
§ simple oral suggestions for refuse personal clarification by
§ texts about a limited suggestions in information. asking the
sports number of asimple way. speaker to
activities. activities. repeat  what
(adapted) . has been said.
Donuk Imge, Sicak Donuk Imge, Rol Kartlari, Dedikodu
<Z: o~ Canlandirma, §andalye, Fotograf Canlandirma Halkaszi,
- f-‘j Dogaglama, Ogretmenin Karesi, Canlandirma,
Z Dedikodu Rolde Olmasi, Canlandirma, Rol Degistirme
ﬁ E Halkasi1 Rol Icinde Rol Degistirme
S E Yazma,
4 Dogaglama,
Canlandirma
Katilimci
K1 2 3 2 3 3
K2 3 3 3 3 3
K3 3 3 3 3 3
K4 2 1 1 2 2
K5 1 2 2 3 2
K6 3 3 3 3 3
K7 3 2 3 3 2
K8 3 3 3 3 3
K9 2 1 2 2 3
K10 3 3 3 2 3
K11 2 2 2 3 3
K12 1 1 2 1 2
K13 2 3 3 2 3
K14 2 1 1 2 2
K15 2 3 1 2 3
K16 3 2 2 3 2
K17 1 2 3 2 3
K18 2 3 2 2 3
K19 3 3 3 3 3
K20 2 3 3 2 3

1: Gelistirilmeli, 2: Iyi, 3: Cok lyi

Tablo 6'da goriildiigii tizere "E5.8.L1. Students will be able to understand simple oral
texts about sports activities. (adapted)" kazanimini ele alan 6. oturumda 3 katilimct

Gelistirilmeli, 9 katilimer Iyi, 8 katilime1 Cok Iyi olarak; E5.8.S1. Students will be able to
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make suggestions for a limited number of activities. “E5.8.S1. Students will be able to make
suggestions for a limited number of activities.” kazanimini ele alan 7. oturumda 4 katilimci
Gelistirilmeli, 5 katilimer Iyi ve 11 katilimer Cok Iyi olarak; "E5.8.S2. Students will be able to
accept or refuse suggestions in a simple way." kazanimini ele alan 8. oturumda 3 katilimci
Gelistirilmeli, 7 katilimer Iyi, 10 katilime1 Cok lyi olarak; "E5.8.S3. Students will be able to
give simple personal information." kazanimin ele alan 9. oturumda 1 katilimer Gelistirilmeli,
7 katilmer lyi, 10 katilmer Cok lyi olarak ve "E5.8.S4. Students will be able to ask for
clarification by asking the speaker to repeat what has been said." kazanimini ele alan 10.
oturumda, 3 katihmer Iyi, 17 katiimc1 Cok Iyi olarak degerlendirilmis, hicbir katilimei
Gelistirilmeli olarak degerlendirilmemistir.

2. dongiide katilimecilarin tek tek kazanimlara erisme diizeyi g6z Oniinde
bulunduruldugunda K1, K7, K13 ve K20 kod adli katilimcilar toplam 3 oturumda; K10 kod
adli katilimcr toplam 4 oturumda ve K2, K3, K6, K8 ve K19 kod adli katilimcilar toplam 5
oturumda Cok Iyi olarak degerlendirilmistir.

2. dongiide en fazla Cok lyi olarak degerlendirilen katilimci sayisi arastirmanin 10.
oturumuna aittir. Bu oturumda kullanilan yaratict drama teknikleri Dedikodu Halkasi,
Canlandirma ve Rol Degistirme oldugundan, arastirmanin 2. dongiisli i¢in katilimcilarin
kazanmimlara erismesi konusunda ve Ingilizce konusma becerisi iizerinde diger tekniklerle
karsilagtirildiginda bu tekniklerin diger tekniklere gore daha fazla olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulasilabilir.
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Arastirmanin 3. Déngiisiinde Ingilizce Konusma Becerisi Kazammlarina Yonelik Gézlem

Formuna Islenen Puanlar

11. Oturum 12. Oturum 13. Oturum 14. Oturum 15. Oturum

E6.4.S11. E6.4.SP1. E6.4.L1. E6.4.R1. Students  will

Students will Students will Students will Students will be able to
3:‘ be able to ask be able to talk be able to pick be able to make simple
= people about about the up specific  understand inquiries.

E the weather. weather and information short and
% their emotions from short oral simple  texts
2 in a simple texts about about the
M way. weather weather,
conditions and weather
emotions. conditions and
(adapted) emotions.
. ) (adapted) )

Rol Iginde Canlandirma, Rol Iginde Canlandirma, Rol Iginde
<Z: o Yazma, Rol Icinde Yazma, Manset, Yazma, Donuk
= fﬂ Canlandirma, Yazma, Canlandirma, Fragman, Imge,

:<Zc X Dogaglama, Istasyon Donuk Imge Istasyon, Istasyon,
— E Donuk Imge Biling Canlandirma
S = Koridoru
N
Katilimci
K1 3 3 2 3 3
K2 3 3 3 3 3
K3 3 3 3 3 3
K4 2 2 1 2 3
K5 2 1 3 2 2
K6 3 3 3 3 3
K7 3 2 3 3 3
K8 3 2 3 3 3
K9 2 2 3 2 3
K10 2 3 3 3 3
K11 2 3 2 3 3
K12 2 1 1 3 2
K13 3 3 3 3 3
K14 1 1 2 2 2
K15 1 2 2 3 3
K16 3 3 3 3 3
K17 1 2 1 2 3
K18 3 2 2 3 3
K19 3 3 3 3 3
K20 3 3 2 3 3

1: Gelistirilmeli, 2: Iyi, 3: Cok lyi

Tablo 7'de goriildiigii iizere "E6.4.SI1. Students will be able to ask people about the

weather." kazanimini ele alan 11. oturumda 3 katilimc1 Gelistirilmeli, 6 katilimer Iyi, 11
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katilime1 Cok lyi olarak; “E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their
emotions in a simple way.” kazanimini ele alan 12. oturumda 3 katilimci Gelistirilmeli, 7
katilimer Iyi ve 10 katilimer Cok Iyi olarak; "E6.4.L1. Students will be able to pick up
specific information from short oral texts about weather conditions and emotions. (adapted)"
kazanimi ele alan 13. oturumda 3 katilimc1 Gelistirilmeli, 6 katilimer Iyi, 11 katilime1 Cok
Iyi olarak; "E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the
weather, weather conditions and emotions. (adapted)" kazanimini ele alan 14. oturumda 5
katilimer Iyi, 15 katilimer Cok Iyi olarak ve "Students will be able to make simple inquiries."
kazanimini ele alan 15. oturumda 3 katilimer lyi, 17 katilimer Cok lyi olarak degerlendirilmis,
14. ve 15. oturumda higbir katilimer Gelistirilmeli olarak degerlendirilmemistir.

3. donglide katilmeilarin tek tek kazanimlara erisme diizeyi goz Oniinde
bulunduruldugunda K11 ve K18 kod adli katilimcilar toplam 3 oturumda; K1, K7, K8, K10 ve
K20 kod adli katilimct toplam 4 oturumda ve K2, K3, K6, K13, K16 ve K19 kod adh
katilimeilar toplam 5 oturumda Cok lyi olarak degerlendirilmistir.

3. dongiide en fazla Cok lyi olarak degerlendirilen katilime1 sayisi arastirmanin 17.
oturumuna aittir. Bu oturumda kullanilan yaratic1 drama teknikleri Rol I¢inde Yazma, Donuk
Imge, Istasyon ve Canlandirma oldugundan, arastrmanin 1. déngiisii icin katilimcilarin
kazanmimlara erismesi konusunda ve Ingilizce konusma becerisi iizerinde diger tekniklerle
karsilastirildiginda bu tekniklerin diger tekniklere gore daha fazla olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasilabilir.

3 dongli toplaminda ve 15 oturum sonunda K1, K7, K16 ve K20 kod adli katilimcilar
10 kez, K13 kod adli katilimci 12 kez, K8 ve K10 kod adli katilimcilar 13 kez ve K2, K3, K6
ve K19 kod adli katilimeilar 15 kez Cok Iyi degerlendirmesi almustir.

Katilimcilarin dongiiler arasit kazanimlara erisme durumuna bakildiginda, arastirma

stireci ilerledik¢e ve dongiiler degistikce 4 katilimeinin dnceki oturumlara nazaran en az bir
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alt degerlendirmede, 6 katilimcinin tiim oturumlar boyunca sabit bir degerlendirmede ve 10
katilimcinin ise oOnceki oturumlara nazaran en az bir ist degerlendirmede arastirmay1
tamamladig1 anlasilmaktadir. Bu c¢ikarimlar neticesinde katilimeilarin  genel olarak
kazanimlara erisme durumunun dongiiler boyunca yiikselen bir ivme gosterdigi yorumu
yapilabilir.

Bu arastirma i¢in tim yaratict drama oturumlart ele alindiginda katilimcilarin
kazanimlara erismede en yiiksek degerlendirmeyi aldigi 5., 10., 14. ve 15. oturumlardaki
etkinlikler boyunca ise kosulan teknikler; Canlandirma, Rol Degistirme, Dogaclama, Rol
Icinde Yazma, Dedikodu Halkasi, Manset, Fragman, Istasyon, Biling Koridoru ve Donuk
Imge teknikleridir. Bu yaratict drama tekniklerinin bu arastirma sonucunda Ingilizce konusma
becerisini gelistirmek adina daha islevsel oldugu ve katilimcilarin Ingilizce olarak kendini
sozlii ifade etmesinde daha etkili oldugu ¢ikarimlari yapilabilir.

Degerlendirme Olg¢eginden Elde Edilen Verilere Iliskin Bulgular

Aragtirma siiresince arastirmanin her dongiisiiniin sonrasinda katilimeilarin ingilizce
konusma becerilerinde yaratict drama oturumlar1 sayesinde kat ettigi yolu belirleyebilmek
amaciyla 3 ayr1 degerlendirme yapilmis, her 3 degerlendirme i¢in ses kayitlarindan elde edilen
bulgulara ait boliimde verilmistir. Aragtirmaci tarafindan verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda
degerlendirme Olcegindeki verilerin dogrulugunu tespit etmek amaciyla gerektiginde ses
kayitlarina bagvurulmustur. Bu boliimde katilimcilarin 3 dongii sonunda gerceklestirilen
degerlendirmelerde her bir konusma &lgiitiinde aldigi puanlar iizerinden Ingilizce konusma

becerilerinin gelisimi hakkinda yorumlar yapilmaistir.
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Tablo 8
Arastirmanin 1. Déngiistiniin Sonunda Yapilan Degerlendirmede Ingilizce Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegine Islenen Puanlar

a7
m
-
:S Icerik Diizenleme Sozciik Akicilik Dogruluk Toplam
et Bilgisi
O
Katilimci
K1 4 3 4 2 3 16
K2 5 5 5 5 4 24
K3 5 5 5 5 4 24
K4 3 1 3 1 2 10
K5 4 3 4 2 2 15
K6 5 4 5 3 5 22
K7 4 5 4 3 5 21
K8 4 5 5 4 5 23
K9 3 2 3 1 3 12
K10 5 4 5 3 4 21
K11 3 2 4 2 3 14
K12 2 1 3 1 2 9
K13 4 3 4 3 4 18
K14 1 2 2 1 1 7
K15 2 3 4 1 3 13
K16 3 3 4 2 3 15
K17 2 2 3 1 3 11
K18 3 2 4 2 3 14
K19 5 5 5 5 4 24
K20 3 3 4 2 3 15

1: Zayif, 2: Yetersiz, 3: Yeterli, 4: Iyi, 5: Cok lyi

Tablo 8'de 1. dongii kapsamindaki “Party Time” iinitesinden sonra yapilan
degerlendirmede katilimcilarin konusma becerisinin her bir Ol¢iitii i¢cin aldig1 puanlar
verilmistir. Goriildiigii lizere Icerik ol¢iitinde 1 katilime1 “Zayif”, 3 katilime1 “Yetersiz”, 6
katilimer “Yeterli”, 5 katilmer “Iyi”, 5 katilimer “Cok Iyi” olarak; Diizenleme odlgiitiinde 2
katilimer “Zayif”, 5 katilime1 “Yetersiz”, 6 katilimer “Yeterli”, 2 katilime1 “Iyi”, 5 katilimcei
“Cok lyi” olarak; Sozciik Bilgisi olgiitinde 1 katilime1 “Yetersiz”, 4 katilimer “Yeterli”, 9
katilime1r “Iyi”, 6 katilimecr “Cok Iyi” olarak; Akicilik dlgiitiinde 6 katilimer “Zayif”, 6

katilimer “Yetersiz”, 4 katilimer “Yeterli”, 1 katilimer “Iyi”, 3 katilime1r “Cok Iyi” olarak ve
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Dogruluk dlgiitiinde 1 katilimcr “Zayif”, 3 katilimc1 “Yetersiz”, 8 katilimc1 “Yeterli”, 5
katilimer “Iyi”, 3 katilimec1 “Cok lIyi” olarak degerlendirilmistir. Ancak Sézciik Bilgisi
oOl¢iitiinde higbir katilime1 “Zay1f” olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 8’de goriildiigii iizere 1. degerlendirmede Icerik olgiitiinde K4, K9, K11, K16,
K18 ve K20 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak, K1, K5, K7, K8 ve K13 kod adl
katilimeilar “Iyi” olarak, K2, K3, K6, K10 ve K19 kod adli katilimcilar “Cok Iyi” olarak;
Diizenleme olgiitiinde K1, K5, K13, K15, K16 ve K20 kod adl1 katilimcilar “Yeterli” olarak,
K6 ve K10 kod adli katilimeilar “lIyi” olarak, K2, K3, K7, K8 ve K19 kod adli katilimcilar
“Cok lyi” olarak; Sézciik Bilgisi olgiitinde K4, K9, K12 ve K17 kod adli katilimcilar
“Yeterli” olarak, K1, K5, K7, K11, K13, K15 ve K16 kod adli katilimcilar “Iyi” olarak, K2,
K3, K6, K8, K10 ve K19 kod adli katilimecilar “Cok Iyi” olarak; Akicilik dlgiitiinde K6, K7,
K10 ve K13 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak, K8 kod adli katilime1 “Iyi” olarak, K2, K3
ve K19 kod adli katilimcilar “Cok Iyi” olarak ve Dogruluk 6lgiitiinde K1, K9, K11, K15, K16,
K17, K18 ve K20 kod adli katilimecilar “Yeterli” olarak, K2, K3, K10, K13 ve K19 kod adli
katthmeilar  “Iyi” olarak, K6, K7 ve K8 kod adh katilmcilar “Cok Iyi” olarak
degerlendirilmistir.

Katilimeilarin Ingilizce konusma becerisinin her bir dlgiitiinde en az “Yeterli (3)”
olarak puanlandirilmalarinin ve degerlendirme sonunda toplamda en az 15 puan elde
etmelerinin aragtirma i¢in belirlenen hedefler dogrultusunda tatmin edici oldugu diisiiniiliirse,
K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K10, K13, K16, K19 ve K20 kod adli katilimcilarin
degerlendirme Olgegine gore en az 15 puan veya lizerinde bir puan aldigi, boylelikle 1.
degerlendirmenin sonunda toplam 12 katilimcinin Ingilizce konusma becerisinde beklenen
seviyeye eristikleri sOylenebilir.

Bununla beraber 1. degerlendirmede katilimcilarin en yiiksek puan elde ettikleri

olgiitten, en az puan elde ettikleri dlciite dogru bir siralama yapildiginda, siralama 1) Sézciik
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Bilgisi, 2) Igerik, 3) Dogruluk, 4) Diizenleme ve 5) Akicilik seklinde olacaktir. Bu siralama
gz oniinde bulunduruldugunda 1. degerlendirmede katilimcilarin genel olarak Ingilizce
konusurken uygun soézciik se¢imi yaptiklari, konusmalarinin kapsamini diizgiin belirledikleri
ve dilbilgisi agisindan kuralli climleler kurduklari, ancak konusurken fikirlerini siraya koymak
ve akict ve telaffuzu diizgiin sekilde konusmak konusunda zorluklar yasadiklar1 sonucuna
ulasilabilir.

Tablo 9

Aragtirmamn 2. Déngiisiiniin Sonunda Yapilan Degerlendirmede Ingilizce Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegine Islenen Puanlar

~

m

=

:S Icerik Diizenleme Sozciik Akicilik Dogruluk Toplam

et Bilgisi

QO

Katilimci

K1 4 3 4 3 3 17
K2 5 5 5 5 4 24
K3 5 5 5 5 4 24
K4 3 1 4 1 2 11
K5 4 4 4 3 2 17
K6 5 5 5 3 4 22
K7 4 4 5 4 4 21
K8 4 5 5 4 5 23
K9 3 2 3 2 4 14
K10 5 4 4 4 5 22
K11 4 3 4 3 3 17
K12 2 2 3 1 2 10
K13 4 4 5 4 3 20
K14 1 2 3 1 2 9
K15 3 2 3 2 3 13
K16 3 4 5 3 2 17
K17 2 3 4 2 2 13
K18 3 3 4 3 3 16
K19 5 5 5 5 4 24
K20 3 4 4 3 3 17

1: Zayif, 2: Yetersiz, 3: Yeterli, 4: Iyi, 5: Cok lyi

Tablo 9'da 2. dongii kapsamindaki “Fitness” iinitesinden sonra yapilan

degerlendirmede katilimcilarin konusma becerisinin her bir Olgiiti i¢in aldig1 puanlar
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verilmistir. Goriildiigii iizere Icerik olciitiinde 1 katilimer “Zayif”, 2 katilimc1 “Yetersiz”, 6
katilimer “Yeterli”, 6 katilme1 “Iyi”, 5 katilimer “Cok Iyi” olarak; Diizenleme 6lgiitiinde 1
katilimer “Zayif”, 4 katilimc1 “Yetersiz”, 4 katilimer “Yeterli”, 6 katilime1 “Iyi”, 5 katilimci
“Cok lyi” olarak; Sozciik Bilgisi 6lciitiinde 4 katilimci “Yeterli”, 8 katilime1 “Iyi”, 8 katilimci
“Cok lIyi” olarak; Akicilik élgiitiinde 3 katilimer “Zayif”, 3 katilime1 “Yetersiz”, 7 katilimci
“Yeterli”, 4 katilimer “Iyi”, 3 katilimer “Cok lyi” olarak ve Dogruluk &lgiitiinde 6 katilimei
“Yetersiz’, 6 katihmci “Yeterli”, 6 katthmci “Iyi”, 2 katilimc1 “Cok Iyi” olarak
degerlendirilmistir. Ancak Sozciik Bilgisi olgiitiinde higbir katilimer Zayif ya da Yetersiz
olarak ve Dogruluk 6l¢iitiinde higbir katilimci Zayif olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 9°da goriildiigii {izere 2. degerlendirmede Icerik olgiitiinde K4, K9, K15, K16,
K18 ve K20 kod adli katilimeilar “Yeterli” olarak, K1, K5, K7, K8, K11 ve K13 kod adli
katilimeilar “Iyi” olarak, K2, K3, K6, K10 ve K19 kod adli katilimcilar “Cok Iyi” olarak;
Diizenleme olgiitiinde K1, K11, K17 ve K18 kod adl1 katilimeilar “Yeterli” olarak, K5, K7,
K10, K13, K16 ve K20 kod adli katilimeilar “Iyi” olarak, K2, K3, K6, K8 ve K19 kod adli
katilimeilar “Cok Iyi” olarak; Sézciik Bilgisi dlciitiinde K9, K12, K14 ve K15 kod adh
katilimcilar “Yeterli” olarak, K1, K4, K5, K10, K11, K17, K18 ve K20 kod adl1 katilimcilar
“lyi” olarak, K2, K3, K6, K7, K8, K13, K16 ve K19 kod adl1 katilimeilar “Cok Iyi” olarak;
Akicilik olgitiinde K1, K5, K6, K11, K16, K18 ve K20 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak,
K7, K8, K10 ve K13 kod adli katilimeilar “lyi” olarak, K2, K3 ve K19 kod adli katilimcilar
“Cok iyi” olarak ve Dogruluk olciitinde K1, K11, K13, K15, K18 ve K20 kod adli
katilimeilar “Yeterli” olarak, K2, K3, K6, K7, K9 ve K19 kod adli katilimeilar “Iyi” olarak,
K8 ve K10 kod adli katilimcilar “Cok Iyi” olarak degerlendirilmistir.

Katilimeilarin Ingilizce konusma becerisinin her bir dlgiitinde en az “Yeterli (3)”
olarak puanlandirilmalarinin ve degerlendirme sonunda toplamda en az 15 puan elde

etmelerinin aragtirma i¢in belirlenen hedefler dogrultusunda tatmin edici oldugu diisiiniiliirse,
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K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K10, K11, K13, K16, K18, K19 ve K20 kod adl1 katilimcilarin
degerlendirme Olcegine gore en az 15 puan veya lizerinde bir puan aldigi, boylelikle 2.
degerlendirmenin sonunda toplam 14 katilimcinin Ingilizce konusma becerisinde beklenen
seviyeye eristikleri sOylenebilir.

Bununla birlikte 2. degerlendirmede katilimcilarin en yiiksek puan elde ettikleri
olgiitten, en az puan elde ettikleri dlciite dogru bir siralama yapildiginda, siralama 1) Sozciik
Bilgisi, 2) Igerik, 3) Diizenleme, 4) Dogruluk ve 5) Akicilik seklinde olacaktir. Bu siralama
gz oniinde bulunduruldugunda 2. degerlendirmede katilimcilarin genel olarak Ingilizce
konusurken uygun soézciik se¢cimi yaptiklari, konusmalarinin kapsamini diizgiin belirledikleri
ve konusurken fikirlerini diizgiin bir sekilde siraya koyduklari, ancak dilbilgisi agisindan
kurall1 ciimleler kurmak ve akici ve telaffuzu diizgiin sekilde konusmak konusunda zorluklar

yasadiklar1 sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 10

Arastirmanin 3. Déngiistiniin Sonunda Yapilan Degerlendirmede Ingilizce Konusma Becerisi

Degerlendirme Olgegine Islenen Puanlar

a7
m
-
:S Icerik Diizenleme Sozciik Akicilik Dogruluk Toplam
et Bilgisi
O
Katilimci
K1 4 4 5 4 4 21
K2 5 5 5 5 5 25
K3 5 5 5 5 5 25
K4 3 3 4 2 4 16
K5 4 3 4 4 4 19
K6 5 5 5 5 5 25
K7 4 4 5 4 5 22
K8 5 5 5 5 5 25
K9 4 3 3 3 4 17
K10 5 5 5 5 4 24
K11 3 4 4 3 5 19
K12 2 1 3 1 3 10
K13 5 4 5 5 4 23
K14 2 1 3 1 2 9
K15 3 2 4 3 3 15
K16 4 3 5 4 4 20
K17 2 3 4 2 3 14
K18 4 3 5 4 3 19
K19 5 5 5 5 5 25
K20 3 4 5 3 4 19

1: Zayif, 2: Yetersiz, 3: Yeterli, 4: Iyi, 5: Cok lyi

Tablo 10'da 3. dongii kapsamindaki “Weather and Emotions™ iinitesinden sonra
yapilan degerlendirmede katilimcilarin konusma becerisinin her bir 6l¢iitii i¢in aldig1 puanlar
verilmistir. Goriildiigii iizere Icerik &lgiitiinde 3 katilimc1 “Yetersiz”, 4 katilimer “Yeterli”, 6
katilimer “Iyi”, 7 katilime1 “Cok Iyi” olarak; Diizenleme o&lgiitiinde 2 katilimer “Zayif”, 1
katilimer “Yetersiz”, 6 katilimer “Yeterli”, 5 katilimer “Iyi”, 6 katilimer “Cok Iyi” olarak;
Sézciik Bilgisi olgiitiinde 3 katilimer “Yeterli”, 5 katithimer “Iyi", 12 katilimc1 “Cok lIyi”
olarak; Akicilik dlgiitiinde 2 katilimer “Zayif”, 2 katilimer “Yetersiz”, 4 katilimer “Yeterli”, 5

katilimer “Iyi”, 7 katilime1 “Cok Iyi” olarak ve Dogruluk &lgiitiinde 1 katilimer “Yetersiz”, 4
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katilimer “Yeterli”, 8 katilimer “Iyi”, 7 katihimer “Cok Iyi” olarak degerlendirilmistir. Ancak
Icerik olgiitiinde higbir katilimer Zayif olarak, Sézciik Bilgisi 6lciitiinde hicbir katilimci
“Zayif” ya da “Yetersiz” olarak ve Dogruluk olgiitiinde higbir katilimcr “Zayif” olarak
degerlendirilmemistir.

Tablo 10°da goriildiigii lizere 3. degerlendirmede Igerik dlgiitinde K4, K11, K15 ve
K20 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak, K1, K5, K7, K9, K16 ve K18 kod adl1 katilimcilar
“lyi” olarak, K2, K3, K6, K8, K10, K13 ve K19 kod adli katilimcilar “Cok Iyi” olarak;
Diizenleme olgiitiinde K4, K5, K9, K16, K17 ve K18 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak,
K1, K7, K11, K13 ve K20 kod adli katilimcilar “Iyi” olarak, K2, K3, K6, K8, K10 ve K19
kod adli katilimeilar “Cok Iyi” olarak; Sézciik Bilgisi 6lgiitiinde K9, K12 ve K14 kod adl
katilimeilar “Yeterli” olarak, K4, K5, K11, K15 ve K17 kod adli katilimeilar “Iyi” olarak, K1,
K2, K3, K5, K7, K8, K10, K13, K16, K18, K19 ve K20 kod adli katilimcilar “Cok lyi”
olarak; Akicilik olgiitiinde K9, K11, K15 ve K20 kod adli katilimcilar “Yeterli” olarak, K1,
K5, K7, K16 ve K18 kod adli katilimcilar “Iyi” olarak, K2, K3, K6, K8, K10, K13 ve K19
kod adli katilimeilar “Cok Iyi” olarak ve Dogruluk dlgiitinde K12, K15 ve K18 kod adh
katilimcilar “Yeterli” olarak, K1, K4, K5, K9, K10, K13, K16 ve K20 kod adli katilimcilar
“lyi” olarak, K2, K3, K6, K7, K8, K11 ve K19 kod adli katilmcilar “Cok Iyi” olarak
degerlendirilmistir.

Katilimeilarin Ingilizce konusma becerisinin her bir dlgiitiinde en az “Yeterli (3)”
olarak puanlandirilmalarinin ve degerlendirme sonunda toplamda en az 15 puan elde
etmelerinin aragtirma i¢in belirlenen hedefler dogrultusunda tatmin edici oldugu diisiiniiliirse,
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K13, K15, K16, K18, K19 ve K20 kod adl1
katilimcilarin degerlendirme oOlcegine gore en az 15 puan veya iizerinde bir puan aldigi,
boylelikle 3. degerlendirmenin sonunda toplam 17 katilimeinin ingilizce konusma becerisinde

beklenen seviyeye eristikleri sdylenebilir.
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Bunlarin yaninda 3. degerlendirmede katilimcilarin en yiiksek puan elde ettikleri
oOlgiitten, en az puan elde ettikleri dlciite dogru bir siralama yapildiginda, siralama 1) Sozciik
Bilgisi, 2) Dogruluk, 3) Igerik, 4) Diizenleme ve 5) Akicilik seklinde olacaktir. 3.
degerlendirmede katilimcilarin genel olarak Ingilizce konusurken uygun sdzciik segimi
yaptiklari, dilbilgisi agisindan kuralli ciimleler kurduklar1 ve konusmalarinin kapsamini
diizgiin belirledikleri, ancak konusurken fikirlerini siraya koymak ve akici ve telaffuzu
diizgiin sekilde konusmak konusunda zorluklar yasadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Katilimeilarin  degerlendirmeler arasi gelisim diizeylerine bakildiginda, arastirma
stireci ilerledikge ve dongiiler sonunda degerlendirmelere girdik¢e birbirinden farkli bir
gelisim grafigi kaydettikleri anlasilmaktadir. Buna gore igerik dlgiitii degerlendirme sonuglari
g6z oniinde bulunduruldugunda 1 katilimcinin 6nceki degerlendirmelere nazaran en az bir alt
puanda, 12 katilimcmin tiim degerlendirmeler boyunca sabit bir puanda ve 7 katilimecinin ise
onceki degerlendirmelere nazaran en az bir st puanda arastirmayr tamamladigi
anlasilmaktadir. Diizenleme 6l¢iitii degerlendirme sonuglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda 6
katilimcinin onceki degerlendirmelere nazaran en az bir alt puanda, 4 katilimcinin tim
degerlendirmeler boyunca sabit bir puanda ve 10 katilimcinin ise 6nceki degerlendirmelere
nazaran en az bir iist puanda arastirmay1 tamamladig1 anlagilmaktadir. S6zciik Bilgisi dlgiitii
degerlendirme sonuglar1 géz oniinde bulunduruldugunda, 9 katilimeinin tiim degerlendirmeler
boyunca sabit bir puanda ve 11 katilimcinin 6nceki degerlendirmelere nazaran en az bir iist
puanda arastirmay1 tamamladigi, ancak hicbir katilimeinin 6nceki degerlendirmelere nazaran
en az bir alt puanda arastirmayr tamamlamadigi anlasilmaktadir. Akicilik Olciitii
degerlendirme sonuglar1 géz oniinde bulunduruldugunda, 5 katilimeinin tiim degerlendirmeler
boyunca sabit bir puanda ve 15 katilimcinin 6nceki degerlendirmelere nazaran en az bir iist
puanda arastirmay1 tamamladigi, ancak hicbir katilimeinin 6nceki degerlendirmelere nazaran

en az bir alt puanda arastirmayr tamamlamadigi anlasilmaktadir. Dogruluk o6l¢iitii
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degerlendirme sonuglart g6z Oniinde bulunduruldugunda 1 katilimcinin  dnceki
degerlendirmelere nazaran en az bir alt puanda, 3 katilimcinin tiim degerlendirmeler boyunca
sabit bir puanda ve 16 katilimcinin ise dnceki degerlendirmelere nazaran en az bir iist puanda
arastirmay1 tamamladig1 anlagilmaktadir. Bu ¢ikarimlar neticesinde katilimcilarin genel olarak
Diizenleme, Sozciik Bilgisi, Akicilik ve Dogruluk dlgiitlerinde ilk degerlendirmeden son
degerlendirmeye kadar yiikselen bir ivme kaydettigi, i¢erik dl¢iitiinde ise genel olarak sabit
bir gelisimde ilerledigi yorumu yapilabilir.

Tiim bu ¢ikarimlardan hareketle arastirmanin 3 degerlendirmesinin sonunda gelinen
nokta gz 6niinde bulunduruldugunda, katilimcilarin genel olarak ingilizce konusurken uygun
sOzciik secimi yaptiklari, sozclik dagarciklarii zengin bir sekilde kullanabildikleri,
konugmalarinin kapsamini diizgiin bir sekilde belirledikleri ve diizgiin ve kuralli ciimleler
tiretmek konusunda ¢aba harcadiklar1 anlasilabilir. Bunun yaninda katilimcilarin genel olarak
Ingilizce konusurken fikirlerini siraya koymak konusunda bazen sikinti yasayabildikleri ve
akict ve de sozciiklerin telaffuzuna dikkat ederek konusmak konusunda zorluklar
yasayabildikleri sonucuna varilabilir.

Uygulama Esnasinda Alinan Ses Kayitlarindan Elde Edilen Verilere fliskin Bulgular

Ingilizce konusma becerisi degerlendirmeleri esnasinda alinan ses kayitlarina
iliskin bulgular. Arastirma i¢in her dongilinlin yaratict drama oturumlart bitiminde
ogrencilerin Ingilizce konusma becerisindeki gelisimlerini degerlendirmek ve geldikleri
noktay1 tespit etmek amaciyla toplamda 3 adet degerlendirme yapilmistir. Degerlendirmeler
Ogrencilerin rastgele bir torbanin i¢inden sectigi sorulara verdikleri cevaplar Olgiisiinde
puanlama yapilarak degerlendirme olgegine islenmistir. Asagida Ingilizce konusma
becerisinin degerlendirmesine ait 5 ayr1 dlgiitiin (Igerik, Diizenleme, Sozciik Bilgisi, Akicilik,
Dogruluk); Zayif (1), Yetersiz (2), Yeterli (3), Iyi (4), Cok Iyi (5) olmak iizere 5 ayr sekilde

degerlendirilmesine dair rastgele secilen 6rnekler verilmistir.
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Icerik 6lciitii degerlendirme érnekleri:

Soru: You finish your birthday party. Your guests are leaving. What do you say to
them?

K14: (Duraksar.) One bye. (Zayif: 1 puan — 22.03. 2018 tarihli 1. degerlendirmeden)

Gorsel:

Soru: What can you say about the picture?

K12:1am like swimming.
Arastirmact: (Gorseldeki kisiyi isaret ediyor.) What is she doing?

K12: She can swim. (Yetersiz: 2 puan — 19.04.2018 tarihli 2. degerlendirmeden)

Soru: Think that today is sunny / windy / cloudy etc. Your friend invites you to go out.
What do you say?
KI1: 1 am happy. (Duraksar.) Why not? Let’s go to cinema. (Yeterli: 3 puan —

13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)

Soru: At the weekend, you do your favourite activity (soccer, basketball, cycling,
swimming, camping, horse riding etc.). You want to invite your best friend to join
you. What do you say to him / her?

K5: 1 like playing soccer... Let’s join... (Duraksar.) K10, can you join me? (lyi: 4

puan — 19.04.2018 tarihli 2. degerlendirmeden)
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Soru: How do you feel on sunny weather? How do you feel on foggy weather?
K10: 1 feel very happy in sunny weather. I can play football... I feel so bored in foggy

weather. I can’t go outside. (Cok Iyi: 5 puan — 13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)

Diizenleme olciiti degerlendirme 6rnekleri:

Gorsel:

Soru: What can you say about the picture?
K4: Bike.

Arastirmaci: What is the sport?

K4: Cy... (Duraksar.) Cycling.

Arastirmact: What is he doing in the picture?

K4: Riding a bike. (Zayif: 1 puan — 19.04.2018 tarihli 2. degerlendirmeden)

Soru: Which exercise/sports do you like?
K9: 1 like doing puzzles.

Arastirmaci: Why?

K9: Like... (Duraksar. Diisliniiyor.)
Arastirmaci: You like doing puzzles.

K9: Yes, I like. (Yetersiz: 2 puan — 22.03.2018 tarihli 1. degerlendirmeden)
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Soru: Which sports don’t you like?

K17: Volleyball and chess.

Arastirmaci: Chess?

Ki17: 1 don’t like... volleyball. (Yeterli: 3 puan — 19.04.2018 tarihli 2.

degerlendirmeden)

Gorsel:

Soru: What can you say about the picture?

K13: 1t’s foggy.

Arastirmact: Where is foggy?

K13: London is foggy and it is 4 degrees. (Ilyi: 4 puan — 13.12.2018 tarihli 3.

degerlendirmeden)

Soru: Think that you are sad today. Invite your friend to go out together.
K19: K3, 1am sad today. I need your help. Can we go out together? (Cok lIyi: 5 puan —

13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)
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Sozcuk Bileisi olcuti degerlendirme 6rnekleri:

Degerlendirmeler sonucunda (Zayif: 1 puan) olarak verilen bir katilimci notuna

rastlanmamustir.

Soru: What must you do for preparing your birthday party?
K14: Birthday cake and party hat. (Yetersizz 2 puan — 22.03.2018 tarihli 1.

degerlendirmeden)

Soru: Your best friend invites you for soccer, basketball, cycling, swimming, camping,
horse riding etc. at the weekend. You do not want to join. Refuse his / her invitation.
K15: Busy I am... I must do my homework. (Yeterli 3: puan — 19.04.2018 tarihli 2.

degerlendirmeden)

Soru: What is the temperature in Tekirdag today?
K17:1t’s 5 degrees Celcius. It’s cold.
Arastirmaci: How do you feel?

K17:1... 1 feel happy. (Iyi 4: puan — 13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)

Gorsel:

Miami — 24 °C
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Soru: What can you say about the picture?
K3: Today is sunny in Miami. It’a beautiful place. People can swim in the sea. It’s 24

degrees Celcius. (Cok Iyi: 5 puan — 13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)

Akacilik 6lcitii degerlendirme Ornekleri:

Soru: What is the weather like today in Rome?

K12: Rainy.

Arastirmaci: Where is rainy?

K12: Rainy... (Disliniiyor.) Rainy Rome... (Zayif: 1 puan — 13.12.2018 tarihli 3.

degerlendirmeden)

Soru: You are at a classmate’s birthday party. Luckily, you see a friend after a long
time. What do you say?

K1: Welcome to party... Happy... (Diisiiniiyor.)

Arastirmact: Who is happy?

K1: Who?

Arastirmact: Which person? You are happy? Your mother? Your father? Your sister?
Your brother?

K1:1am so happy. (Yetersiz: 2 puan —22.03.2018 tarihli 1. degerlendirmeden)

Soru: Which sports do you like?
K20: 1 like jogging, (disilinliyor) swimming, (diisiiniiyor) football but I don’t like
climbing and (disiiniiyor) volleyball. (Yeterli: 3 puan — 19.04.2018 tarihli 2.

degerlendirmeden)
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Soru: How do you feel on rainy weather? How do you feel on snowy weather?

K18: 1 feel relaxed on rainy weather. Because I like water.

Arastirmact: What about the snowy weather?

K18: 1 am feel ... (diisiiniiyor.) happy. (lyi: 4 puan — 13.12.2018 tarihli 3.

degerlendirmeden)

Soru: Your father gives you a present (a bike, a camera, a doll, a computer etc.) for
your birthday. What do you say?
K2: Thank you so much dad. Your are the best dad. I am happy now. Because I need

it. (Cok lyi: 5 puan tarihli 22.03.2018 1. degerlendirmeden)

Dogruluk odlciiti degerlendirme Ornekleri:

Soru: Can you have a birthday party at home?

K14: Yes, I do. (Zayif: 1 puan —22.03.2018 tarihli 1. degerlendirmeden)

Soru: Your best friend invites you for camping at the weekend. You do not want to
join. Refuse his / her invitation.
K4: Don’t go... Bad id- (duraksar.) idea. (Yetersiz: 2 puan — 19.04.2018 tarihli 2.

degerlendirmeden)

Soru: What is the weather like today in Tekirdag?

K15: 1t was cold and rainy. (Yeterli: 3 puan — 13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)
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Gorsel:

[stanbul — -5 °C

Soru: What can you say about the picture?
K10: Istanbul is snowy today. People was happy. They are playing snowballs. (lyi: 4

puan — 13.12.2018 tarihli 3. degerlendirmeden)

Soru: Your friend is talking about his / her weekend. But you cannot hear him / her.
What do you say?
K8: Dear K9, I can not hear you. Can you volume up? I love you. (Giiler.) How was

your your weekend? (Cok Iyi: 5 puan — 19.04.2018 tarihli 2. degerlendirmeden)

Ingilizce konusma becerisi degerlendirmeleri esnasinda aliman ses kayitlarmna iliskin
bulgulardaki &rneklere bakildiginda katilimcilarin genel olarak Sozciik Bilgisi, Igerik ve
Dogruluk boyutunda yeterli derecede bir gelisim sagladigi, fakat Diizenleme ve Akicilik
boyutlarinda biraz zorluk yasadig1 yorumu yapilabilir.

Goriismelerde alinan ses kayitlarina iliskin bulgular. Uygulamalar sona erdiginde
katilimcilarla goriisme yapilmistir. Goriigmelerde katilimeilara onceden hazirlanmis yari
yapilandirilmis gorliisme sorulart yoneltilmis ve goriismeler tamamiyla ses kaydi altina
almmigtir. Aragtirmaci tarafindan yazili hale getirilip transkriptleri ¢ikartilan ses kayitlari
incelendiginde genel olarak yaratict dramanin eglenerek 6grenmeyi saglamasi, grup icin

iletisimi ve sosyal etkilesimi artirmasi, dgrencilerin 6zgiivenlerini artirmasi, ilgi c¢ekici ve
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merak uyandirici olmasi, kaygi diizeyini diisiirmesi, Ingilizce konusma becerisini gelistirmesi
gibi olumlu yonlerinin oldugu goriilmiistiir.

Katilimeilarin  birgcogu “Yaratict dramaya iliskin goriislerin nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlarda olumlu goriislerini dile getirmisler, yaratict dramanin 6zellikle eglenceli

ve ilgi ¢ekici oldugunu vurgulamislardir.

K2: llging ve eglenceli bir teknik. Her giin okula gelirken nasil bir etkinlik yapacagiz
diye merak ederek geldim.

K4: Etkinlikler eglenceli gecti... Hem eglendik hem 6grendik.

K6: Yaratic1 drama daha giizel... Daha iyi 6grenmemize yardimci oluyor. Ders daha
eglenceli geciyor.

K8: Tlkokulda ben Ingilizceden nefret ediyordum. Ama simdi seviyorum. Derse ilgim
artt1. Bu etkinlikler ¢ok eglenceli. O yiizden ¢ok sevdigimi anladim.

K10: Derse bakis acim bayagi degisti. Normalde sikici olarak dylesine 6greniyordum.
Bagka bir dil oldugu i¢in daha da zor olabiliyordu. Simdi oyunlarla 6grendigimiz i¢in
daha eglenceli geliyor...

K19: Her kapasitedeki Ogrencinin yapabilecegi etkinlikleri iceren bir uygulama.

Ayrica konulari eglenerek 6grenmemizi sagliyor.

K3, K5, K7 ve K18 kod adli katilimeilar grup i¢inde iletisimi artirip sosyal etkilesimi

sagladigina deginmistir.

K3: Normalde sinifca ¢ok oyun oynayan bir sinif degiliz. Bu etkinliklerle birlikte

kaynastik. Sinif olarak bir biitiin oluyoruz ve bir uyum igerisinde oyun oynuyoruz.
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K5: Arkadaslarla sosyal iligkiler agisindan da faydali oldu... Okul disina ¢ikip sportif
faaliyetlerle ilgili etkinlik yapmistik...

K7: Yaratic1 Drama etkinliklerinde iki kisi, {i¢ kisi beraber konustugumuz i¢in, takim
caligmast yaptigimiz i¢in gercekten konusmami gelistirmemi sagladi. Sanki gercekten
Ingilizce konusulan ve bilinen bir ortamda gibi hissettim kendimi...

K18: Parti yapmistik... Bu etkinliklerle dersi daha ¢ok sevdim. Arkadaslarla iliskim

acisindan da daha iyi oldu. Beraber konusabiliyoruz.

K2 ve K9, yaratict drama sayesinde 6zgiivenlerinin arttigini s0yle belirtmislerdir:

K2: Artik ¢ekinmeden aktivitelerde yer alabiliyorum. Kendime giivenim artti. Ciinkii
yanlis yapsam da bunun normal bir sey oldugunu diistinliyorum artik.
K9: Cok konusamiyorum... Yaratict drama bana iyi geldi. Ozgiivenim artt1.

Hissediyorum bunu...

K11 ve K13 kod adhi katilimcilar Ingilizce &grenme siirecinde yaratict drama

sayesinde kaygilarinin azaldigindan su sekilde bahsetmislerdir:

K11: Genelde Ingilizce konusamiyorum ben. Simdi diizgiince dogum giiniimii
sOyleyebiliyorum. Artik ¢ok korkmuyorum.
K17: Benim konusma konusundaki korkumu iizerimden atmami sagladi.

Arkadaslarimizla Ingilizce olarak daha iyi anlasmamiza, iletisim kurmamiza yarad.

Katilimcilarin bazilar1 uygulama siirecinde ingilizce konusma becerilerinin gelistigine

dair yorumlar yapmislardir.
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K3: Dogru telaffuz konusunda da ¢ok yardimci oldu. Bu etkinliklerle beraber daha iyi
ciimleler kurmayir 0Ogrendim. Ayrica ciimle kurmay:r deniyorum. Ingilizce
konusabildigimde kendimi ¢ok iyi hissediyorum. Garip bir duygu...

K7: Arkadaslarimla etkinlik yaptigimiz i¢in konusmamiz daha da pekisti.

K15: Daha iyi Ingilizce konusabiliyorum artik eskisine gére.

K16: Konusurken daha giizel ve dogru konusmami sagladi. Okumami hizlandirdi.
Okuduklarim1 daha hizli anlay1p daha hizli konugabilmemi sagladi.

K17: Benim konusma konusundaki korkumu iizerimden atmami sagladi.
Arkadaslarimizla Ingilizce olarak daha iyi anlasmamiza, iletisim kurmamiza yaradi.
K18: Konusma becerisi konusunda birisiyle konusurken daha hizli konusuyorum. Oyle
hissediyorum. Daha akici...

K19: Kesinlikle daha iyi konustugumu diistiniiyorum. Sanki daha akici konusuyorum.
Simdi bir soruya otomatik cevap veriyorum.

K20: Ingilizce kelimeleri 6grenmemde faydali oldu. .. Kelimelerin telaffuzunu daha iyi

ogrendim.

Katilimeilarin bir kismu yaratict dramanin olumlu 6zelliklerinin yanisira olumsuz

ozelliklerine de deginmistir.
K11 ve K18 kod adli katilimcilar etkinliklerin konusmaya yonlendirdiginden dilde
kendini sozlii olarak ifade etmekte sikinti yasayan ve bireysel ¢alismayi tercih eden 6grenciler

icin zorlayict oldugunu ifade etmislerdir.

K18: Bazi kelimeleri telaffuz etmek zordu. Konusmaya dokmekte biraz sikinti ¢ektim.
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K11: Diizglin ciimle kuramadim bazen. Etkinligi tam anlayamamistim. Bu konuda

sikint1 yagsadigim zamanlar oldu. Ama konusmay1 6grendim.

K3 kod adli katilimci anlamini bilmedikleri ya da hatirlamadiklar1 bir yapiyla

karsilastiklarinda etkinliklerde yer almanin zor oldugunu dile getirmistir.

K3: Zorluk olarak; bilmedigin bir sey olunca bakiyorsun, sadece bakiyorsun tahtaya

oraya buraya... Kelimelerin anlamin1 hatirlamayinca bakiyorsun.

Katilimcilar, yaratict dramanin gelistirilebilecek 6zellikleri agisindan da bazi goriisler

belirtmislerdir.

K12 ve K16 kod adli katilimcilar yaratict dramada grup c¢alismasinin yaninda bireysel

caligma imkani1 olusturulmasi gerektigini dile getirmislerdir.

K12: Ben kendim ¢aligsam, kendim resim ¢izsem, yazsam daha ¢ok egleniyorum.
K16: K9, K4 falan... Onlar tek baslarina ¢alismay1 seviyor genelde. Onlar i¢in faydali
olmamig olabilir. Belki onlar i¢in kendi baslarina c¢alisacaklari etkinlikler

hazirlayabilirsiniz.

Birka¢ katilimeir da etkinlikler esnasinda teknolojik arag¢ gereclerden ve sosyal

medyadan daha fazla yararlanilabilecegi 6nerisinde bulunmustur.

K6: Daha fazla etkinlikler yaparak yaratict drama geligebilir. Web ve sosyal medya

kullanilarak gelistirilebilir.



218

K10: Daha yeni seyler bulunabilir. Herhangi bir yerde yapilmamis bir sey denenebilir.
Sosyal medya ve Internet'ten yararlanilabilir. Yeni etkinlikler bulunabilir.

K14: Derste telefon kullanip oradan Ingilizce konusmak eglenceli olur.

K18: Bu etkinlikler daha sik yapilabilir. Sosyal medyadan ve Internet'ten

yararlanilabilir.

Bu béliimde arastirmaci giinliigii, yaratict drama oturumlar1 esnasinda alinan video

kayitlari, Ogrencilerin gergeklestirdigi etkinlik ornekleri, yaratici drama oturumlarinin

degerlendirme/tartisma  boliimiinde tutulan gozlem formu puanlari, arastirmanin her

dongiisiinden sonra yapilan degerlendirmelerde degerlendirme o6lgegine islenen puanlar,

Ingilizce konusma becerisi degerlendirmeleri sirasinda alinan ses kayitlarr ve katilimcilarla

yapilan goriismeler esnasinda alinan ses kayitlarindan elde edilen verilere iliskin bulgular

sirastyla verilmistir. Bu bilgilerden yola cikarak katilimcilarin yaratict dramanim Ingilizce

dersine ve Ingilizce konusma becerisine etkisini olumlu, olumsuz ve gelistirilebilir yonler

olarak ii¢ ayr1 kategoride bahsetmek miimkiindiir. Bu {i¢ kategori i¢in olusturulan ana temalar

asagida verilmistir:

Yaratici Dramanin Olumlu Y Onleri:

>

YV VYV VYV V¥V V¥V V V

Eglenceli ve keyif verici olmasi

Basariya giidiilemesi

Ogrencilerin etkili §grenmesini saglamasi
Akademik basariy1 yiikseltmesi

Hayal giiciinii gelistirmesi

fletisimi giiclendirmesi

Sosyal etkilesimi giiclendirmesi

Bireylerin arkadaslik iliskilerini olumlu yonde etkilemesi



vV VYV VYV VYV V V

Y

YV VYV Vv V¥ ¥V ¥V VY VY ¥V ¥V V VY VYV V
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Ilgi gekici ve merak uyandirici olmasi

Kaygi diizeyini diislirmesi

Rahat bir §grenme ortami sunmast

Akran 6grenmesini saglamasi

Isbirlikli 6grenmeye tesvik etmesi

Icedoniik karakterdeki ogrencileri etkin kilmasi, disaddniik karakterdeki ogrencileri
etkin tutmasi

Saygi smirlart igerisinde Ozgilirce hareket etmeye ve diisiincelerini ifade etmeye
yardimci olmasi

Ozgiiveni artirmasi

Yaraticilig1 gelistirmesi

Sorumluluk bilinci olusturmasi

Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglamasi

Etkinlik cesitliligi sayesinde farkli tecriibeler kazandirmasi

Ogrenciyi siirekli kendini yenilemeye alistirmasi

Ogrencilerin kendi yetenek ve potansiyellerinin farkina varmasini saglamasi
Bireylerin kendilerini daha iyi ifade etmesini saglamasi

Hem bireysel hem de takimla 6grenmeye 6grenmeyi kolaylastirmasi

Sozel ve dogrudan 6l¢iilebilir derslerde uygulamasinin kolay olabilecegi

Yeni sozciikler ve yeni bilgiler 6grenilmesini saglamasi

Ingilizce konusma becerisini gelistirmesi

Canlandirma ve rol oynama yoluyla hayatin provasini sunmasi

Ozellikle Canlandirma, Dogaglama, Dedikodu Halkasi1, Biling Koridoru, Donuk Imge
Rol Degistirme, Rol Icinde Yazma, Fragman ve Istasyon teknikleriyle &grencilerin

Ingilizce konusma becerisini gelistirmede énemli rol oynamasi
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Ingilizce konusurken;

v" uygun sozciik se¢imi yapmayi saglamasi

v’ sozciik dagarcigini zengin bir sekilde kullanmay1 saglamasi

v" konugmanin kapsamini diizgiin bir sekilde belirlemeye yardimer olmasi
v diizgiin ve kuralli ciimleler iiretmeye yardimei olmasi

v’ fikirleri siraya koymay1 desteklemesi

v sozciiklerin telaffuzuna dikkat ederek konugmaya yonlendirmesi.

Yaraticti Dramanin Olumsuz Yonleri:

>

>

>

>

Etkinlikler esnasinda 6grenciler arasindaki esgiidiim sorunlari

Dilde kendini sozlii olarak ifade etmekte sikint1 yasayan ve bireysel ¢alismay: tercih
eden 6grenciler i¢in zorlayici olabilmesi

Ingilizce konusurken ifadelerin dogruluguna odaklanip akiciligin g6z ardi edilebilmesi

Sayisal derslerde uygulanmasinin gii¢ olabilecegi.

Yaraticti Dramanin Gelistirilebilir YOnleri:

>

>

Etkinlikler esnasinda bireysel ¢aligma imkani olusturulmast

Rol kartlar;, Dogaglama, i¢ Ses ve Sicak Sandalye gibi yonetmesi ve yonlendirmesi
giic tekniklerin igeriginin degistirilip gruba ve siirece gére uyarlanmasi

Teknolojik arag-gereclerden ve sosyal medyadan daha fazla yararlanilmasi

Ingilizce konusmada akicilik saglamak icin dgrencilerin giidiilenmesi.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yaratict drama ydnteminin Ingilizce konusma becerisini gelistirmede alternatif bir
uygulama olup olmayacaginin irdelenmeye ve incelenmeye calisildigi bu aragtirmada elde
edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Arastirmanin  sonunda arastirma silireci boyunca &grencilerin yaratict drama
uygulamalarin1 eglenceli ve keyifli buldugu ortaya ¢ikmistir. Ciinkii i¢inde bulunduklari
oturumlarda karsilastiklar1 etkinlikler onlar i¢in ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olmustur.
Ozellikle grup dinamizmini etkileyen yaratict drama tekniklerinin &grencilerin Ingilizce
konusma becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilebilir.

Yaratict drama oturumlart siiresince ogrenciler ¢ok ¢esitli etkinliklere dahil olarak
farkl1 deneyimler elde ettikleri ve katilimeisi olduklari etkinliklerde kendileri yaparak ve
yasayarak 6grenmeyi deneyimledikleri gozlemlenmistir. Bu sayede yaratici dramanin onlara
daha etkili bir 6grenme ortami sunarak 6grenmeye olumlu katkist oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrenciler yaratict drama etkinliklerinde isbirligi i¢inde hareket ederek ve birlikte
sorumluluk iistlenerek arastirma siirecini gecirmistir. Bu sayede dgrencilerin akran dgrenmesi
yaptiklarinda akademik basarilarinda da artis oldugu ve Ingilizce konusma becerilerinde
olumlu yonde bir gelisme gosterdikleri sdylenebilir. Bdylelikle, her oturumda hangi
etkinlikleri yapacagini sorgulayan ve sonunda nasil bir degerlendirme gecirecegini merak
eden Ogrencilerin yaratict drama sayesinde basartya giidiilendikleri sdylenebilir.

Yaratict drama yontemiyle gerceklestirilen etkinlikler ve uygulamalar sonrasinda
Ogrencilerin akademik basarilarinda da bir artis olmustur. Akademik basar1 konusunda diistik
seviyede olan Ozellikle dezavantajli gruba mensup Ogrenciler i¢in igbirligi i¢inde hareket
etme, sorumluluk alma, siirece katilim saglama gibi konularda gelisim sagladiklar
gbzlemlenmis ve dezavantajli 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmede tam anlamiyla

istenen cevabi saglamasa da onlarin nispeten olumlu tutum gelistirerek siireci tamamladiklari
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ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda bir yéntem olarak yaratict dramanin dgrencilerin Ingilizce
konusma becerisinin yaninda derse yonelik tutumunu da olumlu yonde etkiledigi, bu tutumun
da 6grencileri basariya giidiiledigi sdylenebilir.

Yaratict dramanin  6grencilerin - kendilerini  ifade etmesine katki sagladigi
goriilmektedir. Ogrencilerin oturumlar ilerledikge genel olarak etkinliklerde daha girisken
davrandiklar1 ve gruba dahil olmakta sikinti yasayan arkadaslarini da etkinliklere katmak
amaciyla birbirlerini giidiileyici sOylemlerde bulunduklari goriilmiistiir. Grubun bir pargast
olarak hareket etme bilinci kazanan ogrencilerin de bireysel olarak gelisim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu baglamda, yaratici dramanin gerek grupla gerekse bireysel 0grenmeyi
kolaylastirdigi, ogrencilerin arkadashik iligkilerini olumlu yo6nde etkiledigi, 6zgiiven
gelistirdigi, sorumluluk bilincini artirdigi ve o6grencilerdeki sosyal iletisim ve etkilesimi
giiclendirdigi sonucuna varilabilir.

Genel olarak Canlandirma, Dogaclama, Rol Degistirme, Rol i¢cinde Yazma, Dedikodu
Halkas1, Manset, Fragman ve Istasyon teknikleriyle kendilerini Ingilizcede sozlii olarak daha
iyi ifade ettigi saptanan 6grencilerin bu tekniklerin yer aldig1 oturumlarda Ingilizceyi gozle
goriiliir bir sekilde uygun ve tatmin edici boyutta konustuklar1 gozlemlenmistir. S6z konusu
bu tekniklerin yaratict drama ydnteminde Ingilizce konusma becerisini gelistirmede ise
kosulmasinin gayet yerinde oldugu sdylenebilir.

Rol I¢inde Yazma, Manset ve Fragman tekniklerinin yer aldig1 oturumlarda da
ogrenciler Ingilizce konusma becerisine yonelik yiiksek basari grafigi elde etmistir. Bu
tekniklerin yazma becerilerine katki sagladig1 anlagilmaktadir.

Rol Degistirme Dedikodu Halkas1 ve Istasyon tekniklerinin yer aldig1 oturumlarda 6grenciler
daha uyumlu calistiklarin1 ve bazen birbirlerini yeni tanimaya basladiklarin1 ve birbirlerinin
karakterlerini yeni kesfettikleri belirtmislerdir. Bu nedenle de yaratict dramanin 6grencilerin

empati becerisini gelistirdigi yorumu yapilabilir.
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Ogrencilerin etkinliklerde arada sirada uyum sorunu yasadiklar1 ve bireysel ¢aligmay1
tercih eden dgrencilerin bazen siirecte zorlandiklari, ancak genel olarak Ingilizce konusma
becerisi degerlendirmelerinde yeterli derecede sonuclar elde ettikleri ve cogunluk olarak
arastirma siirecini ylikselen bir ivmede tamamladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu da yaratici
dramanin bireyleri siirekli kendini yenilemeye alistirmast ve gelismeye yoOnlendirmesi
Ozelliginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Yaratict drama etkinlikleri siiresince bireylerin ilk giinden son giine kadar Ingilizce
konusmak ve yeni ifadeler iliretmek konusunda olumlu yonde bir yol kat etmis oldugu
bulgularda ortaya konmustur. Konugsmaya istekli 6grenciler daha sevkle ¢alismis, konusma
becerisi diisiik Ogrenciler de siirecte yer alarak kendi basar1 grafigini genel olarak
yiikseltmigtir. Bu durumda yaratict dramanin 6grencilerin kendi yetenek ve potansiyellerinin
farkina varmasini sagladigi ve igeddniik 6grencileri etkin kilarak, disadoniik 6grencileri de
etkin tuttugu sonucuna varilabilir.

Arastirmanin ilk birka¢ oturumundan sonra oOgrencilerin ortamda gayet Ozglr
davrandiklari, rahat hareket ettikleri ve siirece kolayca uyum sagladiklar1 ve hatta Ingilizce
konusma becerisi degerlendirmeleri esnasinda arastirmacinin onlari motive etmesinin yaninda
son derece keyifli ve istekli hareket ettikleri gézlemlenmistir. Pandomim, Donuk imge ve
Kukla gibi tekniklerin bulundugu oturumlarda 6grencilerin ¢ok rahat tavirlar sergiledikleri ve
etkinlige hemen uyum sagladiklar1 da aragtirma bulgularina yansimistir. Bu sayede yaratici
dramanin bireylerde kaygiy1r diisiirerek 0zgiir davranmasini ve rahat hareket etmesini
sagladigi anlasilabilir.

Ogrenciler, oturumlarin degerlendirme/tartisma asamalarinda bazen Ingilizce konusma
becerisini destekleyecek bazi yazili tirlinler ortaya koymus ve bunlart siifta sergilemislerdir.
Bununla beraber Doga¢lama ve Canlandirma calismalarinda genel olarak birbirini

tamamlayacak ve birbirinin tekrar1 olmayacak sekilde davranmislar ve Ingilizce konusmalar
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yapmislardir. Buradan yaratict dramanin Ogrencilerin hayal giiciinii ve yaraticiligini
gelistirdigi sonucu ¢ikarilabilir.

Yaratict dramanin dogasi geregince Ogrenciler siiregte devamli Dogaglama ve Rol
oynama etkinliklerine maruz kalmistir. S6z konusu etkinliklerde yer alarak rol yapan
ogrencilerin gercek hayatin bir provasini sinif ortaminda canlandirdiklar1 ve bdylece yaratici
drama sayesinde hayata hazirlik yaptiklar1 anlagilabilir.

Tiim yaratict etkinlikleri boyunca dongiilerde yer alan tinitelerdeki hedef sozciikleri ve
ifadeleri de uygulamalarda kullanan &grenciler bu sayede yeni sozciik ve ifadelerin
kullanimin1 kavramig ve de bunlarin telaffuzunu siirekli tekrarlar ve aligtirmalar araciligiyla
pekistirmislerdir. Boylelikle yaratici dramanin yeni sozciiklerin ve ifadelerin 6gretiminde de
olumlu bir etkisi oldugundan bahsedilebilir.

Her 3 dongii sonunda Ingilizce konusma becerisi degerlendirmelerine katilan
ogrencilerin degerlendirmeler esnasinda ¢ogunlukla; Ingilizce konusma becerisinin Sézciik
Bilgisi, Icerik ve Dogruluk boyutlarinda iyi bir ilerleme kaydettikleri; ancak Diizenleme ve
Akicilik boyutlarinda nispeten zorlandiklari goriilmiistiir. Buradan da &grencilerin Ingilizce
konusurken uygun sozciik se¢imi yaparak, sozciik dagarciklarini zengin bir sekilde
kullanarak, konusmalarinin kapsamini diizgiin bir sekilde belirleyerek ve genelde diizgiin ve
kurall1 ciimleler kurarak ilerlediklerini; fakat konusma esnasinda fikirlerini siraya koymak ve
akici konusmak konusunda sikint1 yasadiklar1 anlagilabilir.

Tiim bu sonuglardan hareketle gelistirilen oneriler asagida sunulmustur.

1. Bu arastirmada Yaratici Drama, bagl bagina bir 6gretim yontemi olarak ele alinmis ve
Ingilizce konusma becerisinin iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak {izere
uygulanmistir. Alan yazinda nicel aragtirma ve nitel arastirma olarak ayri ¢aligmalar
oldugu goriilmiis, karma desenli bir arastirma ya da Ingilizce konusma becerisi {izerine

bir eylem arastirmasina pek rastlanmamistir. Bu nedenle, bu yontemin karma desenli
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bir arastirmada ya da eylem arastirmasinda kullanilmasinin arastirmacilara daha ¢ok
zengin veri kaynagi sunacag diistiniilmektedir.

Yaratict drama gibi iletisimsel 6gretim yaklagim ve ydntemlerine dayanan baska
yontemlerin yabanci dilde konusma becerisini gelistirip gelistirmeyecegini incelemek
egitim programlar1 ve 6gretim alan yazinina katki sunacaktir.

Alan yazin incelendiginde de yaratici dramanin bu arastirmada oldugu gibi ¢ogunlukla
sozel dersler ve alanlarda kullanildigi goriilmiistiir. Arastirmadaki 6grenci
goriiglerinden elde edilen veriler ve yorumlar yaratict dramanin sayisal derslerde
kullaniminin gii¢ olacagi yoniindedir. Bu sebeple, yaratici dramanin farkli egitim
kademelerindeki Almanca, Fransizca ve Rusga gibi diger yabanci dil derslerinde ya da
Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar ve Miizik gibi dogrudan olgiilebilir derslerde
uygulanmasi yerinde olacaktir.

Bu arastirmada yaratict dramanin yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde konusma
becerisi tizerindeki etkisi incelenmeye c¢alisilmistir. Yaratict drama yonteminin dilin
diger temel becerileri ve hatta alt becerileri i¢in — 0zellikle Sesletim alt becerisi ve
Akicilik boyutu i¢cin — de alternatif bir yontem olup olmayacagini arastirma konusu
yapmak alana ayni1 yontemde farkli kapilar agabilir.

Yaratict drama aragtirmalarinin az sayida katilimciyla gerceklestirilmesinin aragtirma
boyunca aragtirmaciya kolaylik saglayacagi ve arastirma sonunda olumlu sonuglara
erismesinde faydali olacagi diisiiniilmektedir. Yaratict dramanin dinamizm gerektiren
ve Ogrenci merkezli bir yontem oldugu goz onilinde bulunduruldugunda, 6grenciyi
aktif kilacak tekniklerin kullanildigr oturumlar hazirlamak gerekmektedir. Bdylece
ogrencinin konuyu daha etkili sekilde Ogrenecegi, anadilde ya da yabanci dilde
kendini 1yi ifade edecegi, canlandirma yaparak dnceden deneyimledigi durumlar1 ya

da olaylart gergek hayatta deneyimlemeye hazir olacagi ongoriilmektedir. Buna
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yonelik olarak da verimliligi ylikseltmek, Ogrencilere daha nitelikli sekilde hitap
edebilmek ve yonerge verebilmek i¢in c¢ok kalabalik olan sinif mevcutlarinin
azaltilmasinin yerinde olacagi diigiiniilmektedir.

Bu calismada yapilan uygulama egitim programlari ve 6gretim alanina veri kaynagi
niteligindedir. Ogrencinin siirecte siirekli kalmasmi saglayan ve onu yabanci dilde
dahi konugmaya tesvik eden yaratici drama yonteminin 6grenciye katkilar1 agikardir.
Ayrica alan yazinda yapilan incelemeler neticesinde ulasilan bilgiler de bu durumu
desteklemektedir. Sonug itibariyle, bu arastirmadan 6grenciyi odak noktasi kabul eden
ve onun Ingilizce konusma becerisini gelistiren baska Ogretim tasarimlar1 ya da
modelleri gelistirmede yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiim bunlarm yaninda arastirmacinin sahsi dnerisi sudur ki; Ingilizce dgretimini bir
yasam tarzi haline getirmek ve yabanci dili tam anlamiyla yaparak ve yasayarak
O0grenmek icin yurtdisi egitim ve c¢alisma olanaklarinin haricinde Tirkiye’de bir
Ingilizce koyii kurulmaldir. Ogrenciyi merkeze alan yaklasim ve yontemlerle 6gretim
sunacak olan bu kdyde yaratici drama yontemine daha da agirlikli olarak yer vermenin

egitimde kaliteyi artiracagi hissedilmektedir.
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Ekler

Ek 1: Yaratic1 Drama Oturum Planlan
1. Oturum
Tarih: 7 Mart 2018
Ders: Ingilizce
Konu: Party Time
Siire: 40° +40°
Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.
Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinifi
Arac ve Gerecler: Parti malzemesi kartlari, kutu, kagitlar
Yontem: Yaratic1 drama
Teknikler: Donuk imge, Sicak Sandalye, Canlandirma, Dogaglama
Kazanimlar:
- E5.7.S1. Students will be able to ask for permission and give response in a simple way.
Siirec:
Hazirhk / Isinma:
Etkinlik 1: ingilizce parti malzemeleri isimleri ve Tiirkge karsiliklarinin yazildig: kartlar bir
kutuya atilir. (Ayni1 sozciikten birkag tane olabilir.) Sonra karistirilir. Katilimcilar birer kart
ceker. Ingilizce ve Tiirkce karsiliklar dogru bir sekilde eslesmeye calisir. Eslesmeler bittikten
sonra ikililer 6nce kartlarinda yazilan Ingilizce parti malzemesini sonra da Tiirkge karsiligini
okurlar. Sonra ikililer kendilerine verilen renkli kagitlara A4 kagitlarina parti malzemelerini
anlatan/gagristiran bir resim ¢izerler. Resimlerin altina da meslegin yazildig: kart ve tanimini
yapistirirlar. Bu A4 kagitlarini kartonlara yapistirirlar. Herkes dolasip kartonlara yapistirilmis

Ingilizce ve Tiirkge karsiliklar1 bulunan parti malzemelerini okur. Sonra ikililer viicutlarina
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malzemeleri viicutlarina yerlestiren bir durus verirler. Lider, ikililerin yanina gider ve “What
do you need for the party?” diye sorar. Onlar da kartlarinda yazilan malzemeyi sdylerler. (35
dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 2: Party Basket: Parti malzemelerini isimlerinin yazildigi kartlar katilimcilara
verilir. Ayni malzemeden birkag tane vardir. Tiim 6grenciler gember seklinde siralara oturur.
Ortada ayakta duran bir ebe vardir. Ebe “Can I have some ...?” seklinde bir parti malzemesini
izin isteyerek sorar. O parti malzemesine sahip olan kisiler yerinden kalkar ve bos bir yere
oturmaya calisir. Ebe de ayni sekilde bos bir sira kapmaya calisir. Yer bulamayan kisi yeni
ebe olur ve parti malzemelerinden herhangi birisini rica ciimlesi kurarak ister. Etkinlik bdyle
devam eder. (15 dakika)

Etkinlik 3: Sevilen film tiirlerine gore sinif gruplara ayrilir. Ayni film tlirtinii sevenler bir
araya gelip bir grup olusturur. Gruptaki her katilimciya parti malzemelerinin yazildig: bir kart
verilir. Gruptakiler bir parti hazirh@indadir. Ve onlardan sadece bir malzeme partiye dahil
olabilecektir. Ciinkii sadece bir malzeme eksik vardir. Bu ylizden herkes kendisinin en 6nemli
malzemeye sahip oldugunu belli etmek i¢in “Do you need a/an/some ...?” seklinde rica ciimle
yapisini kullanarak soru sorar. Karsi taraf “Yes, of course.” “No, thank you.” Seklinde cevap
vererek istedigi malzemeyi se¢mis olur. (15 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Katilimcilar 4 kisilik gruplara ayrilir. Gruplar 3 fotograf karesiyle bugiin
ogrendikleri ii¢ parti malzemesini anlatacaklardir. Her grup sunumundan sonra sinifa ele

aldiklart malzemeye ihtiya¢ duyup duymadiklarini sorar ve sinif cevap verir. (15 dakika)
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2. Oturum

Tarih: 13 Mart 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Party Time

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Aracg ve Gerecler:

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dans Drama, Dogaglama, Canlandirma, Rol i¢inde Yazma

Kazamimlar: Perde (sembolik), parti malzemesi kartlari, karton, kartpostal ve boya kalemleri

- E5.7.S2. Students will be able to use basic greeting and leave-taking expressions.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Hi/No wave: Grup ayakta ¢ember olur. Lider sagindaki kisiye ellerini ¢irparak
“Hi” diye akim gonderir. O kisi de sagindaki kisiye akimi gonderir. Bu boyle devam eder.
Isteyen kisi, kendisine akim gdnderen kisiye donerek - viicudunu dénerek- elleri havada,
avuclar agik ve karsidaki kisiye bakar sekilde “No” diyebilir. Akimi gonderen kisi bu sefer
solundaki kisiye “Hi” diye akimi gonderir. Yanlis kelime kullanan ya da yanlis tarafa donen
kisi oyun dist olur. Ayrica akim gondermekte geciken kisi de oyun dis1 olur. Oyunun seri bir
sekilde devam etmesi 6nemlidir. Oyun dis1 olan kisiler, lidere oyun konusunda, hareketi kimin
dogru yaptig1, kimin ge¢ yaptig1 vs. konularinda yardimer olur. iki kisi kalana kadar oyun

devam eder. (25 dakika)
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Etkinlik 2: Name — Curtain: Grup A- B diye gruplara ayrilir. iki grup karsilikli oturur. iki

kisi gruplar arasinda bir perde tutar. Bu esnada iki gruptan da birer katilimc1 perdeye yaklasir.
Perdeyi tutan kisiler 1,2,3 diyerek perdeyi indirirler. Kars1 karsiya kalan kisilerden ilk kim
karsidakinin isminin bag harfiyle baslayan bir sdzciik sOylerse, karsidaki gruptaki kisiyi kendi
grubuna katar. En ¢ok eleman kazan grup kazanir. (15 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Katilimcilar 4 kisilik gruplara ayrilir. Bu kisiler de kendi aralarinda A-B-C-D diye
ayrilir. Bir parti ortami1 olusturulur. A ve B katilimcilar1 partiye katilan kisilerdir. Bu kisilere
parti hediyelerine ait gorseller dagitilir ve saklamalar1 sdylenir. C ve D katilimcilar partiye ev
sahipligi yapan kisilerdir. Ev sahipleri, davetlileri karsiladiktan sonra elektrikleri kesilir.
Hediyeler goriinmez hale gelir. Davetliler hediyeleri pantomim yaparak anlatmaya caligir.
Davetliler “I think you buy ...” seklinde alinan hediyeyi tahmin etmeye c¢alisir. Bilenler
hediyelerini davetlilerden alir. En ¢ok hediye toplayan galip olur. (20 dakika)
Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Birden altiya kadar sayilir. Ayn1 sayidakiler bir araya gelip grup olustururlar. Her
gruba birer karton, kartpostal ve boya verilir. Gruplar partilerle ilgili birer kartpostal ya da
davetiye hazirlar. Hazirlanan kartpostallar sinifa sunulur ve katilimecilar kartpostal ya da

davetiyelerini okurlar. Afigler sinifin uygun yerlerine asilir. (20 dakika)
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3. Oturum

Tarih: 15 Mart 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Party Time

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arag ve Gerecler: Rol kartlari, telefon

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Dedikodu Halkasi, Rol Kartlari, Canlandirma

Kazanimlar:

- E5.7.S3. Students will be able to use utterances to express obligation.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Katilimcilar cember olur. Lider A’dan baglayarak sirayla alfabenin harflerini
soyler. Harf sdylendiginde isminde o harften olanlar cemberin ortasina gelir. Ornegin lider A
dediginde, Fatmanur, Kiibra, Celal’in ¢emberin ortasina gelmesi gerekir, K dediginde de,
Kiibra ve Berk ¢emberin ortasina gelir.  Lider “When is your birthday?” diye sorar.
Cemberin ortasinda bulunlar da dogum tarihlerini sdylerler. Cemberin ortasina gelen herkes
dogum tarihini soyledikten sonra lider ; “When is ......... ’s birthday?” seklinde bir kiginin
dogum giiniinii sorar. Soruyu bilen puan alir. En ¢ok puan alan galip olur. (20 dakika)
Etkinlik 2: Tiim katilmecilar bir tanitim karti (kayit kart1) olustururlar. Ama bu kartlar
kendilerine ait bilgiler degil de sevdikleri birinin bilgileriyle doldururlar. Bu kisi iinli bir

oyuncu, sair, yazar, ressam, sarkici, futbolcu... vb. olabilir. Kartlar hazirlandiktan sonra
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katilimcilar mekanda karisik bir sekilde dolasirlar. Lider bu arada miizik ¢alar. Miizik durunca
katilimcilar en yakindaki bir kisiye kartlarindaki bilgilerini kullanarak kendilerini tanitirlar.
Esini tanimak i¢in de sorular sorar. En sonunda “Pleased/glad to meet you.” derler. Bu birkag
defa tekrar edilir. Sonra ¢ember olunur. Ve katilimcilardan bir kisi ¢cemberin ortasina geger,
lider sorular sorar onunla konusan kisiler de onu tanitir. Sonra lider yerine bir katilimci
sorular1 sorar. “When is your birthday?”, “Where are you from?”, “What is your job?”,
“What is your favourite lesson?”, “What is your favourite animal?”, “What is your favourite
movie?” vb. (20 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: ikili dogaclama A-B diye ikili gruplar olusturulur. A kisisi davetli, B kisisi ev
sahibidir. Bu kisilere rol kartlar1 dagitilir. Rol kartlarinda davetli olan kisi “When is the
party?”, “Where is the party?”, “When does the party start?” seklinde partiyle ilgili sorular
sorar. Ev sahibi de rol kartinda bulunan partiyle ilgili bilgilerden sorulara cevap verir. (20
dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Katilimcilar 4’erli gruplara ayrilir. Her gruba bir karton ve boya verilir. Gruplar,
bir internet sitesi i¢in bir profil olustururlar. Olusturduklari profilde bugiin 6grenilen kelime
ve yapilar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Katilimcilar hazirladiklar1 profilleri sinifla paylasir.

(20 dakika)
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4. Oturum

Tarih: 20 Mart 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Party Time

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arac ve Gerecler: Anahtarlik, telefon, kagitlar

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Canlandirma, Rol Degistirme, Doga¢lama

Kazanimlar:

- E5.7.54. Students will be able to state the date of an event.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Grup mizik esliginde sinifta karisik bir sekilde yiiriir. Lider miizigi
durdurdugunda en yakindakiyle es olup ona en sevdigi ders, en sevdigi hayvan, en sevdigi
sanatci, en sevdigi sarkici gibi sorular1 sorar. Miizik basladiginda tekrar ylirlimeye baslarlar.
Miizik durdurulunca tekrar en yakindaki ama farkli biriyle es olunur. Bu defa da en sevdigi
film karakteri, sevdigi yiyecek, en sevdigi kitap, tuttugu takim gibi sorular1 sorulur. Ayni
etkinlik dorderli gruplar seklinde siirdiiriiliir. Sonra gember olunur ve ortaya bir 6grenci geger.
Ortaya gecen 6grenciyle konusan kisiler, onunla ilgili 6grendiklerini sdyler. Tiim dgrenciler
ortaya gecene kadar etkinlik devam eder. (20 dakika)

Etkinlik 2: Are you ready 1,2,3: Siif 10’arh iki gruba ayrilir. A-B diye sayilarak gruplar

olusturulur. Once A grubu oyunu oynar, B grubu seyreder. Sonra B grubu oynar, A grubu
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seyreder. A grubundan bir 68renci ebe olur ve yiizlinii duvara doner. Yiizli duvara doniikken
“Are you ready? 1,2,3” der. Ebenin ayaklarinin dibine bir anahtarlik birakilir. Bu arada diger
Ogrenciler ebeye en uzak bir noktada beklerler. Ebenin yiizii duvara doniikken ona
yaklasmaya c¢aligirlar. Hedefleri ebenin ayaklarinin dibine birakilan anahtarligi ebeye fark
ettirmeden almaktir. Ebe gruba yliziinii dondiiglinde hareket halinde gordiiklerini grubun
durdugu ilk noktaya geri gonderir. Ebeye itiraz edilmez. Ebe nesneyi alan kisiyi goriirse onu
kovalar ve dokunursa o kisi yeni ebe olur. 10 dakika A grubu, 10 dakika B grubu olacak
sekilde etkinlik stirdiiriiliir. (20 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Sinf bes kisilik gruplara ayrilir. Her gruptan bir kisi disar1 ¢ikar. Gruptan geri
kalan1 disar1 ¢ikan kisilerin dogum tarihlerini tahmin etmeye ¢alisir. Ortak bir tahmin tizerinde
anlastiklarinda disaridaki kisiler iceri ¢agrilir ve tahmin edilen tarih sdylenir. Sonra dogum
tarihi tahmin edilen kisi tahminin dogru olup olmadig1 sorulur. Degilse grup “When is your
birthday?” diye sorarak ger¢ek dogum tarihini sdyler. (25 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Ogrencilere bir kagit verilir. Verilen kagitlara bugiin;

My birthday is on............coceiiiiiiiiiiin. .

My deskmate’s birthday ison..................oooiiiiinnn. .

My brother/sister’s birthday ison ................ocooviiiiiiin... .

Ciimlelerini doldurmalar1 ve grupla paylagmalar istenir. (15 dakika)
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5. Oturum

Tarih: 21 Mart 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Party Time

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arac ve Gerecler: Telefon, torba, Dogruluk/Cesaret kartlari, karton, boya kalemleri

Yontem: Yaratici drama

Teknikler: Canlandirma, Rol Degistirme, Dogaclama, Rol I¢inde Yazma

Kazanimlar:

- E5.7.S5. Students will be able to express and respond to thanks.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Tiim katilimcilara selamlasma ve vedalasma kelimelerinin yazildig: kartlar verilir.
Katilimcilar mekanda serbest bir sekilde dolasir. Bu arada sarki ¢alar. Miizik durunca herkes
kartlarindaki kelimeleri kullanarak en yakinindaki kisiyle once selamlasir sonra vedalasir.
Miizik baslayinca herkes yiirimeye devam eder. Miizik durunca bir hediye alisverisi yaparlar.
Birisi tesekkiir eder, digeri rica eder. Etkinlik; bu sekilde devam eder. (15 dakika)

Etkinlik 2: Let’s ... Oyunu: “Let’s (Hadi)” ile baslayan teklif ciimlesi kartlar1 dagitilir.

Cember olunur. Cemberin disinda bir ebe vardir. Ebe ¢emberin arkasinda dolasir ve birinin
omzuna dokunur. Dokundugu kisiyle ters yone kosmaya baslarlar. Karsilastiklar1 yerde durup

2

ebe diger kisiye elindeki karttan “Let’s” kalib1 ile baglayan teklif ciimlesini sorar. Diger kisi

de bu teklifi kabul eden ya da reddeden bir cevap verir ve bos yeri kapmak icin tekrar
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kosmaya baslarlar. Bos yere ilk varan kazanir. Diger kisi ebe olur. Birka¢ defadan sonra
“Shall we...?” yerine “How about/What about...” kaliplar1 kullanilir. (15 dakika)
Canlandirma:

Etkinlik 3: Grup A-B diye ikili olur. Aymi partiye katilan insanlar dogaclama olarak
birbirlerine partinin yeri, saati ve zamaniyla ilgili detaylar1 sorarlar. (15 dakika)

EtKkinlik 4: Truth or Dare: Dogruluk mu, Cesaret mi?: Katilimcilar dnceden hazirlanmis

dogruluk ve cesaret torbalarindan isteklerine goére kart secerler ve verilen gorevi uygularlar.
(15 dakika)
Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 5: Parti: 4’erli gruplara ayilir. Ogrenciler yanlarinda getirdikleri malzemelerle parti

davetiyesi hazirlarlar. Tamamlanan davetiyeler masalarin {istiine birakilir ve tiim katilimcilar
mekanda dolasip hazirlanan calismalar1 okurlar. Katilimeilar parti miizigi esliginde dans

ederler. Birbirlerine verdikleri partilerle ilgili bilgileri sorarlar. (20 dakika)
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6. Oturum

Tarih: 29 Mart 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Fitness

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arag ve Gerecler: Sportif faaliyet kartlari, kartonlar, boya kalemleri

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Donuk imge, Canlandirma, Dogaglama, Dedikodu Halkas1

Kazanimlar:

- E5.8.L1. Students will be able to understand simple oral texts about sports activities.
(adapted)

Siirec:

Hazirhik / Isinma: Flying Bird 1-2-3: Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli

adimlarla yliriiniir, sonra kosulur. Olay tersine tekrar eder. Flying Bird 1-2-3 oyunu oynanir.
Ogrenciler hoslarina giden bir aktivite (i¢ ya da dis mekanla ilgili herhangi biri) formu
vererek dururlar. (10 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 1: A ve B olmak tizere sinif 2 gruba ayrilir. A ve B’ler sinifin ayr1 noktalarinda
toplanirlar ve gruplar sayisma adlarint A ve B olarak alir. Her iki gruba sportif faaliyetlerin
resimleri verilir, resimler gruplara esit sayida dagitilir (fishing, chess, swimming, bungee
jumping, tennis, horse riding, motorcycling, weightlifting, basketball, football, voleyball,

gardening, skiing, golf, camping, watching TV, listen music, playing the guitar, surfing,
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diving, parachuting, folkdancing, judo). Gruplar karsilikli siralanir. Yazi tura atarak hangi
grubun baglayacagina karar verilir. Secilen gruptaki bir iiye resimdeki aktiviteyi sozsiiz olarak
1 dakika canlandirir. B tahmin eder. B nin tahmini dogru ise B elindeki spor ismini sézsiiz 1
dakika canlandirir. A tahmin yapar. Bireysel tahminler dogru degilse grup tahmin etmeye
calisir. Siirec resim bitinceye kadar siirer. (10 dakika)

Etkinlik 2: Duvara i¢ ve dis mekéan aktiviteleri yazan 2 biiyiik baghigmn bulundugu biiyiik
kartonlar asilir grup tiyelerinden kendi ellerinde olan aktivite resimlerini uygun olan baghigin
altina yapistirmalari istenir: Indoor activities, Outdoor activities.

Ogrencilere “What is your favourite activity?” “Which sports do you like?” seklinde sorular
sorulur. Bu sorular hakkinda konusulur. (5 dakika)

Etkinlik 3: Ogrenciler siifin ortasina yuvarlak olusturacak sekilde otururlar. Ogrencilere
kitaptaki sayfa 128’deki ve sayfa 130’daki diyaloglar okunur, sonra onlara okutulur. Ayni
sekilde hazirlanan bir diyalog 6grencilere dagitilir ve doldurmalari istenir. (10 dakika)
Konugsma tekrar dinlenirken &grenciler ellerindeki metinden bos birakilan yerleri
doldurduklar1 kelimeleri kontrol ederler, lider dogru/yanlis sekilde doniit verir. Yanlis olan
boliim tekrar dinletilerek dogruyu bulmalari saglanir.

Etkinlik 4: Verilen diyalogdaki aktivite isimlerini 6grenciler kendi istedikleri aktivitelere
gore degistirerek sozlii olarak canlandirmalar istenir. (15 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 5: Sinif 4’erli gruplara ayrilir (tenis, surfing, camping, golf). Her gruba boya
kalemleri ve karton verilir. Gruplardan biiyiik bir eglence merkezi agacaklarini hayal etmeleri
ve bu merkezde hangi aktivitelerden faydalanabilecegini gdsteren bir brosiir hazirlamalari
istenir. Her grup brosiiriinii hazirlar ve diger grup iiyelerine eglence merkezini bir film ile

tanitirlar. Lider tanitim filmi ile ilgili kisa bir agiklama yapar. (20 dakika)
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Etkinlik 6: Grup ¢ember icinde oturtulur. Kiigiik ve yumusak bir top araciligiyla liderden
baslayarak saat yoniinde ilerleyecek sekilde yapilan ¢alismalar sirasinda dgrencilerin neler

hissettikleri, neler duyduklari hakkinda duygu ve diisiincelerini sdylemesi istenir. (10 dk.)
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7. Oturum

Tarih: 4 Nisan 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Fitness

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arag ve Gerecler: Ders kitab1 CD’si

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Sicak Sandalye, Ogretmenin Rolde Olmasi, Rol Iginde Yazma, Dogaglama,
Canlandirma

Kazanimlar:

- E5.8.S1. Students will be able to make suggestions for a limited number of activities.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Yiiriimeye devam edilir. Yiiriiyen gruptan bir kisi farkli bir
sekil alir, onu goren diger kisilerde ayni hareketi yaparlar. Herkes ayni hareketi yaptiktan
sonra ylriimeye devam edilir. Ayn1 aktivite tekrar edilir. (10 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 2: Sinifa aktivite resimleri getirilir. Sinif Indoor sports ve Outdoor sports seklinde
iki gruba ayrilir. Her iki gruptan bir iiye segilir. Once Indoor sports grubunun bir iiyesi gruba
yiizii doniik olacak sekilde sandalyeye oturtulur. Lider bir aktivite resmini gosterir. Sirayla

grup iyeleri gdsterilen resimdeki aktiviteyi Ingilizce olarak aktivitenin adini1 vermeden sadece
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konusarak anlatmaya c¢aligirlar. Oturan 6grenci aktivitenin adinmi bilirse grup on puan alir.
Sonra diger gruptaki 6grenci sandalyeye oturur (fishing, chess, swimming, bungee jumping,
tennis, horse riding, motorcycling, weightlifting, basketball, football, voleyball, gardening,
skiing, golf, camping, watch TV, listen music, play guitar, surfing, diving, parachuting,
folkdancing, judo vb.) . (20 dakika)

Etkinlik 3: Lider 6grencilere kitaptan sayfa 131’in oldugu bosluk doldurma etkinligini CD
dinlettirerek yaptirir. Ogrencilerden dinledikleri parcaya gére dogru ciimleleri dogru
bosluklara yazmalar1 istenir. CD’deki parca 6grenciler bosluklar1 dolduruncaya kadar birkag
kez dinlettirilir. Ogrenciler dinleme aktivitesi bittikten sonra cevaplar1 yanlarmdaki
arkadaslariyla tartigirlar. Lider parcayir son bir kez dinlettirir. Cevaplarin oldugu yerlerde
CD’yi durdurarak 6grencilerin dogru cevabi bulmalarini saglar. Eger hala sikint1 olursa dogru
cevabi bulmalaria yardimci olacak ipuglarini lider verir. (15 dakika)

Etkinlik 4: Akitivite resimleri duvarlara asilir. Gruplar sunucu, konuk, yOnetmen,
kameraman, olarak 4’erli gruplandirilir. Katilimeilardan konuk olarak secilenlerin bir resmi
secmeleri ve bu resimdeki aktiviteyi profesyonel olarak yaptiklarimi hayal etmeleri istenir.
Sunucu olanlarda konuga soracaklart sorular1 planlarlar. “Do you like ...?” ve “What sports
do you like?” seklinde soru hazirlarlar. Lider her gruba réportaji nasil yapacaklari konusunda
talimatlar verir (lizglin, kizgin, mutlu, aglayarak, utangag, saskin, ¢ocuk, uykulu). Gruplar
sirayla performanslarint sergilerler. (20 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 5: Grup ¢ember i¢inde oturtulur. Lider kendi sevdigi ve sevmedigi sporu/etkinligi
sOyleyerek sagindaki katilimcinin omzuna dokunur. Katilime1 da kendi sevdigi ve sevmedigi

sporu/etkinligi soyler. Bu uygulama biitlin katilimecilar konusana kadar devam eder. (15

dakika)
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8. Oturum

Tarih: 10 Nisan 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Fitness

Siire: 40° +40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arac ve Gerecler: Oneri ciimlesi kagitlari, Ornek diyalog kagitlar:

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Donuk Imge, Fotograf Karesi, Canlandirma, Rol Degistirme

Kazanimlar:

- E5.8.S2. Students will be able to accept or refuse suggestions in a simple way.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Once yavas yavas yiiriiniir sonra hizli sonra daha hizli adimlarla yiiriiniir, sonra
kosulur. Olay tersine tekrar eder. Yiiriimeye devam edilir. Yiiriiyen gruptan bir kisi farkli bir
sekil alir, onu goren diger kisilerde ayni hareketi yaparlar. Herkes ayni1 hareketi yaptiktan
sonra ylriimeye devam edilir. Ayni aktivite tekrar edilir. (10 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 1: Smif heykeltras ve heykel olarak iki gruba ayrilir. Heykeltras olanlardan
karsisindaki arkadasini istedigi spor aktivitesini yapan sporcu sekline sokarak bir dakika
icerisinde bir heykel olusturmasi istenir. Heykeller hazirlandiktan sonra heykeltiraglarla miize

gezilir. Her heykeltiras heykelini tanitir ve anlamindan bahseder. Biitiin heykeller gezildikten
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sonra katilimcilardan heykelleri kiyaslamalari istenir. Bu uygulama bittikten sonra
heykeltiraglar heykel olur, heykellerde heykeltirag ve ayni aktivite devam ettirilir. (30 dakika)
Etkinlik 2: Lider lizerinde “Let’s/Shall/How about/What about/Why don’t we?” seklinde
spor resimlerinin arkasina yazilmig ve ikiye boliinmiis kagitlari havaya atar. Katilimcilar
sectikleri spora gore eslesirler ve birlikte verilen sporla ilgili birisi teklif ciimlesi kurar, digeri
kabul eder ya da reddeder. (10 dakika)

Etkinlik 3: Katilimcilar A-B olarak iki gruba ayrilir. A ve B ler karsilikli siralanir her kisinin
karsisinda olan onun partneri olur. Lider her partnere bir diyalog verilir ve bu diyalogdaki
sozctikleri degistirerek diyalogu canlandirmalari istenir. (20 dakika)

A:Let’s play basketball.

B: No, I don’t like it.

A: What about going jogging?

B: It sounds good vb.

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Grup c¢ember i¢inde oturtulur. Lider istedigi bir oneri kalibini kullanarak
sagindaki katilimcinin omzuna dokunup kendi istegi bir sporu yapmay1 ona teklif eder. Bu

uygulama biitlin katilimeilar konusana kadar devam eder. (10 dakika)
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9. Oturum

Tarih: 12 Nisan 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Fitness

Siire: 40’ + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arag ve Gerecler: Sportif faaliyet kartlar1

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Rol Kartlari, Canlandirma

Kazanimlar:

- E5.8.S3. Students will be able to give simple personal information.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Ayna: Ogrenciler A ve B olmak iizere iki gruba ayrilir. Gruplar karsilikl1 siralanar.
Lider 6grencilerden karsilarindakinin bir ayna oldugunu hayal etmelerini ister. Bir 6grenci
hangi hareketi yaparsa karsisindaki 6grenci de ayni hareketi yapar. Once A grubundaki
Ogrenciler ayna olur, daha sonrada B grubundaki o6grenciler ayna olur ve karsisindaki
arkadasinin yansimasini canlandirir. (10 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 2: Lider her katilimciya tek tek aktivite resimlerini segmelerini ve soru kartlarinin
oldugu kartlar1 dagitir. Her katilimcidan bu sorularin cevaplarini icerecek maksimum 5 dakika

konusabilecekleri bir konusma hazirlamalarint ve bu aktiviteyi tanitici bir el brosiirii
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hazirlamalarint ister. “Do you like playing/doing/going?”, “What is your favourite
activity/sport?”, “Can you play basketball/ride a bike/go horse riding?” vb. (20 dakika)
Etkinlik 3: Katilimcilara kendilerini bir aligveris merkezine aktivitesini tanitmak i¢in stand
acmis bir gorevli olarak hayal etmeleri istenir. {1k katilimci tanitimi yapacagi alana geger lider
ve diger katilimcilar aligveris merkezine gelmis gezi grubunu canlandirirlar. Katilimer kendi
tanitimini yaptiktan sonra gezi grubuna katilir. Diger katilimer tanitim yerine gegerek tanitimi
yapar. Bu aktivite biitiin katilimcilar sunumlarini yapana kadar devam eder. (40 dakika)
Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Grup cember icinde oturtulur. Lider kendi yapabildigi bir sporu/etkinligi
soyleyerek sagindaki katilimeinin omzuna dokunur ve ona kendi belirledigi bir sporu/etkinligi
yapip yapamadigini sorar. Katilimer o sporu yapip yapamadigini sdyler. Bu uygulama biitiin

katilimcilar konusana kadar devam eder. (10 dakika)
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10. Oturum

Tarih: 18 Nisan 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Fitness

Siire: 40° + 40’

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Smifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 5/A Sinif

Arac ve Gerecler: Anket, oyun hamurlari

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Dedikodu Halkasi, Canlandirma, Rol Degistirme

Kazanimlar:

- E5.8.54. Students will be able to ask for clarification by asking the speaker to repeat what
has been said.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Tim katilimcilara hedef kelimeleri igeren hobilerle ilgili bir anket verilir.
Katilimcilar mekanda serbest dolasip 5 kisiye bu anketi uygular. Sonra ¢ember olunur. Ve
ortaya bir kisi gecer. Onunla anket yapan kisiler onun verdigi cevaplari yorumlarlar. Ornegin,
s/he really likes doing gardening in her-his free time. Etkinlik ¢cogunlukla dogru climleler
kurulana kadar devam eder. (20 dakika)

Etkinlik 2: Cember olunur. 1’den 6’ya kadar sayilir ve ayni rakami sdyleyenler bir araya
gelip grup olusturur. Gruplar smiftaki kisilerin sevdigi ve sevmedigi seylerle ilgili dedikodu
yaparlar. Bunu yaparken de abartili ses tonu ve jest ve mimikler kullanirlar. (20 dakika)

A: Do you know Rahmi loves cooking? I hate cooking. And I never cook.
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B: Oh, my God! Aysu hates going fishing but Buse loves fishing.

Canlandirma:

Etkinlik 3: Grup ¢ember olur ve 1’den 7’ye kadar sayilir. Ayni rakamda olanlar bir araya
gelip 4’erli gruplar olusturur. 4’erli gruplar kendi aralarinda A-B-C-D- olarak ayrilir. Bu
kisiler hafta sonu bos zamanlarinda bir araya gelmislerdir. Sevdikleri bir seyler yaparak bos
zamanlarim1 degerlendirmek istemektedirler. Ama A — B’nin yapmak istedigi seyleri C-D
yapmak istememektedirler. C-D-E’nin yapmak istedigi seyleri A-B yapmak istememektedir.
Bu yiizden birbirlerini ikna etmeye ¢aligirlar.

A ve B: Let’s go the cinema. We love watching movies.

C-D: Oh, no. We don’t like watching movies. We like playing football. Let’s play football.
diye baglarlar. (25 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: 5’erli gruplar olusturulur. Her gruba oyun hamuru verilir. Oyun hamurundan bir
karakter olusturulur ve bu karaktere bir isim verilir. Sonra bu karakterin hobileri grupca

konusulur ve bunlar sinifla paylasilir. (15 dakika)
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11. Oturum

Tarih: 21 Kasim 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Weather and Conditions

Siire: 40° + 40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Simifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Sinifi

Arac ve Gerecler: Biiylik fon kartonlar

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Rol Icinde Yazma, Canlandirma, Dogaglama, Donuk Iimge

Kazanimlar:

- E6.4.SI1. Students will be able to ask people about the weather.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Katilimcilar ¢ember seklinde otururlar. Lider katilimcilara kendi hoslandigi ve
genellikle yaptig1 aktivitelerle ilgili climleler okur, eger okudugu ciimledeki durumu katilimci
yaptyorsa veya liderle ayni fikirdeyse ayaga kalkar ve sol elini yukar1 kaldirarak “That’s me.”
der. Eger liderle aym fikirde degilse o zaman oturmaya devam eder. Ornegin; “I like
cycling.”, “I can swim.”, “I dislike playing soccer.”, I like play football.” I don’t playing
tennis.”, I hate climbing.” vb. (20 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 2: Lider duvara katilimcilarin boyu kadar kagit yapistirir. Her katilimer kendisini

duvara yaslar ve diger katilimci onun viicudunun figiirlinii ¢ikarir. Figiir islemi bittikten sonra
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herkesin kendi figiiriine ayrintilarini ¢izmeleri istenir (g0z, sag, tirnak vs. Figiirlerin kenarima
kendilerini onu en iyi anlatan ruh hali sifat1 yazmalari istenir. (30 dakika)

Etkinlik 3: Katilimcilara belirlenen sehirlerin hava durumlari sorulur ve o havalarda nasil
hissettikleri sorulur. (15 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Katilimcilardan hangi havalarda nasil hissettiklerini viicutlarina verdikleri sekille
anlatmalar1 istenir. Grup ¢ember seklini alir. Ilk olarak bir katilimer baslar, formu verdikten

sonra diger katilimcinin eline vurur ve bu sekilde her katilimer etkinligi bitirene kadar devam

eder. (15 dakika)
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12. Oturum

Tarih: 28 Kasim 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Weather and Conditions

Siire: 40° +40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Simifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Sinifi

Arac ve Gerecler: Renkli kagitlar, Nesne kartlari

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Canlandirma, Rol I¢inde Yazma, Istasyon

Kazanimlar:

- E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple way.
Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Katilimcilar ikili gruplara ayrilirlar. Her gruba bir sehirde bulunan yer isimleri ve
tanimlarinin yazildigr bir kagit verilir. Gruplar yer isimlerini tanimlariyla eslestirirler. (15
dakika)

Etkinlik 2: Swurt Suta Resim Yapma: Katilimeilar ikili es olur ve sirt sirta otururlar.

Katilimcilar A ve B olarak ikiye ayrilirlar. A’larin elinde karsilastirma yapilabilecek insan,
hayvan, esya, sehir vb. vardir. A’lar elindeki resimden karsilastirma ciimlesi kurarak B’lere
anlatir. B’ler de bunu ¢izmeye c¢alisir. Cizim bittikten sonra iki resim karsilastirilir ve sinifla

paylasirlar. (20 dakika)
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Canlandirma:

Etkinlik 3: Katilimecilar 3’erli gruplara ayrilirlar. Bir kisi misafir, diger iki kisi ise ev
sahibidirler. Misafir ¢ok az Ingilizce bilmektedir. Ev sahipleri de Ingilizce disinda dil
bilmemektedirler. Ev sahipleri misafirlerini iilkede gezdirip sehirlerin hava durumunu ve
derecesini Ingilizce olarak sdyler. (25 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Ev sahip kirac1 Katilimcilar {i¢lii gruplar olustururlar. Iki kisi karsilikli durur ve el
ele tutusur. Onlar ev sahibi olur. Ugiincii kisi onlarm ortasinda durur. O da kirac1 olur. Gruplar
mekanda ¢cember seklinde dururlar. Lider el ¢irpinca kiracilar yer degistirir. Ama ev sahipleri
yeni kiraci alirken 6nce bugiin 6grenilen hedef kelimelerden ve hava durumu ve derece
sorularindan bir tane sorarlar, eger kiraci bilirse onu igeri alirlar. Eger bilmezse igeri almazlar.
Kiraci bagka bir ev bulmaya c¢alisir. Lider, kiracilar i¢ten yer degistirsin dediginde ev sahipleri
cemberin i¢ kismina bakan kollarini agar, lider kiracilar distan dediginde eve sahipleri

¢emberin digina bakan kollarini agarak yer degistirilir. (20 dakika)
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13. Oturum

Tarih: 3 Aralik 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Weather and Conditions

Siire: 40° +40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Simifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Sinifi

Arac ve Gerecler: Hava durumu kartlari, kartonlar, boya kalemleri, Simon kuklas1

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Rol I¢inde Yazma, Canlandirma, Donuk imge

Kazanimlar:

- E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions. (adapted)

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Katilmcilar 4’lii gruplara ayrilir ve her gruba, sehirlerin hava durumu ve
derecelerinin yazildig: kartlar, bir karton ve boya verilir. Katilimcilar kartonlara bu havalarda
nasil hissettiklerini anlatan bir resim c¢izerler. Herkes resimleri bitirdikten sonra sinifin uygun
bir yerinde sergilenir. Tiim katilimcilar serbest bir sekilde dolasip ¢izilen resimleri incelerler.
(15 dakika)

Etkinlik 2: Katilimcilar 3°1i grup olur. Onlar da kendi aralarinda A-B-C diye ayrilirlar. A-B
kisileri yolda yiirimektedir. C kisisinin acilen bir yere varmasi gerekmektedir; ama adresi

bilememektedir. Bu yiizden karsilastigi A-B kisilerine gidecegi adresin en kisa yolunu sorar.
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Ama A-B kisileri en kisa yol hakkinda karar verememektedirler. Bu konuda farkli
diisiinmektedirler. (30 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Just Freeze: Bir ebe segilir. Ebenin amaci herkese dokunarak onlar1 olduklari
yerde dondurmaktir. Digerlerinin amac1 da hem ebeye yakalanmamak hem de donmus
arkadaslarini tekrar aktif hale getirmektir. Bunun i¢in de “How do you feel on ... weather?”
seklinde soru sorarlar. Eger donmus kisi sorulan soruyu dogru bilirse ¢oziillir eger bilemezse
donmus halde kalmaya devam eder. Ebe herkesi dondurdugunda oyun biter. Ebe sayis1 iki
veya lige ¢ikarilabilir. (15 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Simon says: Bir ebe segilir. Ebe ruh hali sézciiklerini kullanarak; Simon says, -
“Be happy.”, “Be sad.”, “Be excited.”, “Be relaxed.” seklinde ciimleler kurarak katilimcilarin

bunu canlandirmasini saglar. Yanlis yapanlar oyundan ¢ikar. (20 dakika)
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14. Oturum

Tarih: 5 Aralik 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Weather and Conditions

Siire: 40° +40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Simifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Sinifi

Arag ve Gerecler: Beyaz tahta, kagitlar, kartonlar

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Canlandirma, Manset, Fragman, Istasyon, Biling Koridoru

Kazanimlar:

- E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions. (adapted)

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Katilimcilar A-B diye iki gruba ayrilir. A grubu akilli tahtay1, B grubu da beyaz
tahtay1 kullanir. Gruplara 4 dakika siire verilir. Bu siire i¢inde grup iiyeleri sirayla tahtaya
gelip kendilerine hedef kelimeyi ¢agristiran bir resim ¢izerler. Siire bittikten sonra ¢izilen
resimler incelenir ve resimlerin altina ingilizceleri yazilir. En ¢ok farkli kelimeleri ¢agristiran
resim ¢izen grup kazanir. (20 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 2: Ulke ¢apinda bir hava durumu yarismas: yapilmaktadir. Birinci olacak kisi ya da

kisilere de biiyiik bir 6diil verilecektir. Katilimeilar 4°1i-51i gruplara ayrilir. Her grup birinci
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etkinlik sirasinda kullanilan sozciik ve sozciik gruplarini kullanarak bir slogan yazarlar.
Hazirlanan sloganlar sinifla paylasilir. (20 dakika)

Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 3: Hedef kelimeler tahtada yazihidir. Ihtiyag duyan katilimcilar oradan yardim
alabilir. Katilimcilar 5 gruba ayrilir. Siifin farkli koselerinde her grup i¢in bir karton vardir.
Ve her kartonun bir basligi vardir; 1. Kartonun basligi: Slogan, 2. Kartonun basligi: Song
(Sark1), 3. Kartonun baslig1: Poster, 4. Kartonun baslig1: Diyalog. Istasyon calismasi ile bu
basliklarla ilgili siire¢ boyunca 6grenmis olduklarina iligkin {iriinler olusturur ve etkinligin
sonunda siifla paylasirlar. Katilimcilar ikiserli bir sekilde karsilikli durarak bir koridor
olustururlar. O giin segilen grup lideri, bu koridordan hizli hizli gegerek o giin yapilan en

giizel tirtinii secer. (40 dakika)
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15. Oturum

Tarih: 11 Aralik 2018

Ders: Ingilizce

Konu: Weather and Conditions

Siire: 40° +40°

Grup: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Simifi: 9 kiz, 11 erkek, toplam 20 6grenci,
yaratici drama ge¢misleri yok.

Mekéan: Tekirdag Malkara Atatiirk Ortaokulu — 6/A Sinifi

Arag ve Gerecler: Telefon, duygu kartlari, sehir kartlar

Yontem: Yaratic1 drama

Teknikler: Rol icinde Yazma, Donuk Imge, Istasyon, Canlandirma

Kazanimlar:

- Students will be able to make simple inquiries.

Siirec:

Hazirhk / Isinma:

Etkinlik 1: Miizik acilir. Her katilimciya duygularla ilgili bir kagit verilir. Katilimc1 hangi
hava durumunda nasil hissettigini kagida yazar ve kagidi da duvara asar. (10 dakika)

Etkinlik 2: Katilimcilar 2’li grup olur. Bir kisi heykel tirastir ve diger kisiye en az 4 hedef
kelimeyi anlatan bir durus verir. Her grupta hedef kelimeler vardir. Gruplar heykelleri
tamamladiktan sonra sirayla anlatirlar. Ornek; “You feel scared now.”, “You feel great now.”
gibi. (25 dakika)

Canlandirma:

Etkinlik 3: Katilimecilar 5°1i grup olur. Bes tane farkli iklim 6zelligine ait sehir vardir ama bir

taneye gidilecektir. Her katilimcr arkadaslarini istedigi sehre gelmeleri i¢in ikna etmeye
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caligir. 1- The Cold City 2- The Hot City 3- The Warm City 4- The Cool City 5- The Tropical
City

- I’d like to go to The Hot City. Because it is sunny. ................... .

- No, I’d like to go to The Hot City. Because I like warm and rainy weather. (25 dakika)
Degerlendirme / Tartisma:

Etkinlik 4: Tiim katilimeilar ilk etkinlikte duvara astiklar1 kagitlara tekrar donerler ve hava
durumu ve derecelerini gézden gecirirler. Yeni dgrendikleri kelimeleri yazarlar. Kelimelerini
3 arkadasiyla karsilastirirlar. Sonra ¢ember olunur. Katilimcilar 6grenmis olduklari climle

kaliplariyla olusturduklari yapilar: tiim grupla paylasirlar. (20 dakika)
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EK 2: Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Velisi bulundugum kizimdan/oglumdan katilmasi istenen “Yaratict Drama Yoluyla
Ingilizce Konusma Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli ¢alismanin
kapsamini, amacint ve goniilli olarak tlizerime diisen sorumluluklar1 tamamen anladim.
Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklamalar asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan
yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim. Calismanin
muhtemel riskleri ve faydalar1 hakkinda so6zlii olarak da bilgilendirildim. Velisi bulundugum
kizzmin / oglumun bu ¢alismayi istedigi zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda
kalmadan birakabilecegini ve biraktifi takdirde herhangi bir olumsuzluk ile

karsilasmayacagini anladim.

Bu kosullarda kizimin/oglumun s6z konusu arastirmaya katilmasini kendi istegimle,

higbir baski ve zorlama olmaksizin kabul ediyorum.

Velinin
Ad1 - Soyada:

imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyada:

Imzasi:
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Ek 3: Riza Formu
RIZA FORMU

Tarafimca katilmam istenen “Yaratict Drama Yoluyla Ingilizce Konusma Becerisinin
Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli ¢alismanin kapsamini, amacini ve goniillii
olarak iizerime diisen sorumluluklari tamamen anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii
aciklamalar asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma
imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim. Caligmanin muhtemel riskleri ve faydalar
hakkinda sozlii olarak da bilgilendirildim. Bu ¢alismay1 istedigim zaman ve herhangi bir
neden belirtmek zorunda kalmadan birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir

olumsuzluk ile karsilagmayacagimi anladim.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin
Ad1 - Soyada:

Imzasi:

Arastirmacinin

Adi — Soyadr:

Imzasi:
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

KiSIiSEL BiLGi FORMU

Asagida size Kisisel bilgilerinizi iceren sorular sorulmustur. Liitfen bu sorulari

dikkatlice okuyunuz ve size en uygun se¢enegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz:

|:| Kiz |:| Erkek

2. Dogum tarihiniz:

/ /
3. Annenizin Egitim Durumu:
|:| Okuryazar degil |:| Okuryazar
[ ] flkokul terk [] flkokul
|:| Ortaokul terk I:l Ortaokul
|:| Lise terk |:| Lise
[ ] Universite terk [ ] Universite

[ ] Lisans Ustii
4. Annenizin Meslegi: ........................

5. Babamzin Egitim Durumu:

|:| Okuryazar degil |:| Okuryazar
[ ] ilkokul terk [] iflkokul
|:| Ortaokul terk |:| Ortaokul
|:| Lise terk |:| Lise

[ ] Universite terk [ ] Universite

[ ] Lisans Ustii
6. Babamzin Mesle@i: .........................
7. Ailenizin ayhk ortalama geliri:
[ 1500 - 2000 TL
(12001 TL - 5000 TL
[15001 TL ve iistii
8. Illetisim dilinin Ingilizce oldugu bir iilkede yasadiniz mi?

I:I Evet I:l Hayir

9. Tletisim dilinin Ingilizce oldugu bir iilkeye seyahat ettiniz mi?

I:l Evet |:| Hayir
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Ek 5: Gozlem Formu

INGILIZCE KONUSMA BECERISI KAZANIMLARINA YONELIK GOZLEM FORMU

UNITELER [
DONGULER

KAZANIMLAR

Katdimai - Sira No:

Not: Bgrencinin formda yer alan kazammlan gerceklestirme dizeyine gére (1: Gelistiriimeli, 2: lyi, 3: Cok lyi) puan verilir (MEB, 2006).
Milli Egitim Bakanhg ilk&fretim ingilizce Dersi (6, 7, 8. Sinflar) Ofretim Programi Konugma Becerisi Kazammianni Degerlendirme
Formundan yararfanilarak olusturulmustur.

MEB. {2006). MIilli Egitim Bakanlig: iikégretim ingilizce Dersi (6, 7, 8. Sinflar) Ofretim Progranu. Ankara: MEB Yayinlan.
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Ek 6: Degerlendirme Olgegi
SPEAKING TEST RATING SCALE [MEB, (2017)]
CONTENT

5. VERY GOOD: Ideas expressed fully, covering all content elements with appropriate
elaboration and minimal digression. Completely relevant to the assigned task. Interesting and
informative.

4. GOOD: Ideas expressed covering all content elements with some elaboration. There may
be some minor repetition or digression. Relevant to the task and require minimal effort to
listen.

3. ADEQUATE: A simple account with little elaboration or with some repetition and
digression from the task. One or two content elements may have been ignored. Content may
have been covered, however, not very interesting, but monotonous.

2. INADEQUATE: Not enough information. Student is jumping from one point to the other.
Noticeable digression and irrelevance to the task. Requires considerable effort to follow.

1. POOR: Totally irrelevant to the assigned task or information is too little to assess.

ORGANIZATION

5. VERY GOOD: Ideas clearly stated, supported by various examples, facts or details. Well-
organized and developed. Fully cohesive.

4. GOOD: Main ideas stand out but loosely organized or somewhat supported by various
examples, facts or details. Still cohesive.

3. ADEQUATE: Only topic sentence and some factual information have been expressed.
Limited support. Non-fluent. Lack of cohesion.

2. INADEQUATE: Ideas confused or disconnected. No cohesion at all.

1. POOR: Ideas do not communicate. No organization or not enough to assess.

VOCABULARY

5. VERY GOOD: Effective word choice and appropriate usage fully relevant to the task. A
wide range of vocabulary has been used and even there may be idiomatic expressions.
Mutually intelligible pronunciation.

4. GOOD: Quite precise use of vocabulary but still occasional inappropriate usage without
obscuring the meaning. Mutually intelligible pronunciation.

3. ADEQUATE: Adequate usage of vocabulary with some hesitation. Some repetitions and
searching for a word. Student may not remember some words but replaces with the ones from
L1. Pronunciation requires careful listening.

2. INADEQUATE: Vocabulary is focused on basic objects, places and most common words.
Frequent inappropriate usage of words. Pronunciation is mostly not intelligible.

1. POOR: Not enough usage of vocabulary to assess.
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FLUENCY

5. VERY GOOD: Effortless and smooth speech covering appropriate intonation, rthythm and
stress. Student can initiate, sustain and close a conversation and rarely asks for repetition.

4. GOOD: Some noticeable hesitations, repetitions but still easy to follow. Participates in
conversation at a normal speed.

3. ADEQUATE: Frequent hesitation as a result of uncertainties but still at reasonable ease.
Sometimes dependent on the teachers’ prompt questions to carry out the task.

2. INADEQUATE: Student is often forced into silence by language limitations and needs
help in handling the topic. Totally dependent on the teachers’ prompt questions to carry out
the task.

1. POOR: Communication frequently breaks down. Student needs a lot of encouragement to
keep going and requires very slow speech.

ACCURACY

5. VERY GOOD: Good control and confident use of language including complex statements
and range of structures. There may be few errors of agreement, tense, number, articles or
prepositions.

4. GOOD: Effective but simple constructions including minor problems in complex
structures, a few errors of agreement, tense, number, articles or prepositions.

3. ADEQUATE: Major problems in structure and sometimes require careful listening.
Meaning is sometimes obscured. Several errors of agreement, tense, number, articles or
prepositions.

2. INADEQUATE: Difficult to follow due to frequent grammatical errors. Poor sentence
construction or so much translation of syntax from L1.

1. POOR: No mastery of sentence structure or not enough information to assess.
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INGILiZCE KONUSMA BECERISi SINAVI DEGERLENDIRME OLCEGi [MEB,
(2017)]

ICERIK

5. COK 1YI: Asgari diizeyde konudan sapma durumlari da dahil olmak iizere konuyla ilgili
tiim igerik 6gelerini kapsayacak sekilde uygun bir dille ayrintilandirarak tiim diistincelerini
tamamiyla ifade ediyor. Tamamiyla verilen ve istenen gorevle iliskili. Ilgi cekici ve
bilgilendirici.

4. TYl: Konuyla ilgili tim icerik &gelerini kapsayacak sekilde biraz ayrmtilandirarak
diistincelerini ifade ediyor. Az sayida tekrara diisme ya da az diizeyde konudan sapma
yasayabiliyor. Verilen ve istenen gorevle iliskili. Dinlemek i¢in kii¢lik bir ¢cabaya gereksinim
var.

3. YETERLI: Biraz tekrara diiserek ya da konudan saparak verilen ve istenen gorevle ilgili
az sayida ayrinti iceren basit bir anlatim. Bir ya da iki icerik 6gesi goz ardi edilmis olabilir.
Icerik bir sekilde karsilanmis olsa da ¢ok ilgi cekici degil. Monoton.

2. YETERSIZ: Yeterli bilgi yok. Bir konudan digerine atliyor. Gozle goriiliir bir sekilde
konudan sapma ve verilen ve istenen gorevle uyumsuzluk var. Takip etmek i¢cin Snemli
ol¢iide cabaya gerek var.

1. ZAYIF: Verilen ve istenen gorevle tamamiyla uyumsuz ya da bilgisi
degerlendirilemeyecek 6l¢iide az.

DUZENLEME

5. COK IYI: Pek ¢ok 6rnek, gergek ve ayrintiyla destekleyerek diisiincelerini agikca ifade
ediyor. Iyi diizenlenmis ve organize edilmis. Tamamiyla tutarls.

4. TYI: Ana fikirler dikkat ¢ekiyor; ama gevsek bir sekilde organize edilmis ya da fikirleri bir
sekilde pek cok ornek, gercek ve ayrintiyla destekliyor. Hala tutarli.

3. YETERLI: Sadece konu ciimlesini ve birka¢ gercek bilgiyi ifade ediyor. Az sayida
destekleyici ifade var. Akici degil. Tutarlilik eksikligi var.

2. YETERSIZ: Diisiinceler karmasik ve baglantisiz. Tutarlilik hi¢ yok.

1. ZAYIF: Disiinceler iletisime gegemiyor. Diizenleme yok ya da degerlendirilemeyecek
Olgiide az.

SOZCUK BILGISI

5. COK IYI: Etkili sozciik secimi ve verilen ve istenen gorevle tamamen uyumlu yerinde
kullanim. Genis kapsamli sozciik yapist kullaniyor ve hatta deyimsel ifadelere basvuruyor.
Karsiliklr anlagilir bir sesletim.

4. TYi: Oldukea titiz kelime secimi yapiyor; fakat nadiren de olsa anlami belirsizlestiren
uygunsuz kullanimlar var. Karsilikli anlasilir bir sesletim.

3. YETERLI: Az diizeyde tereddiit yasayarak yeterli sozciik kullanim1. Birkag tekrarlama ve
bir sozciigli bulmaya caligma. Bazi sozciikleri hatirlayamayabiliyor; ama onlarin anadil
karsiliklarini onlarin yerine kullanabiliyor. Sesletim dikkatli dinlemeyi gerektiriyor.

2. YETERSIZ: Sozciik bilgisi temel nesneler, yerler ve en ¢ok kullanilan sozciikler iizerine
odaklanmistir. Sesletim ¢ogu zaman anlagilir degil.

1. ZAYIF: Degerlendirilebilecek derecede yeterli sozciik kullanimi yok.
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AKICILIK

5. COK 1Yi: Uygun tonlama, ritim ve vurguyu igeren zahmetsiz ve diizgiin bir konusma.
Konusmaya baglayabiliyor ve konugmay1 devam ettirip bitirebiliyor. Nadiren tekrara diisiiyor.
4. TY1: Birkag gozle goriiliir tereddiit ve tekrar var; fakat yine de takip etmesi kolay. Normal
hizda konugmaya katiliyor.

3. YETERLI: Belirsizlikler sonucunda ¢ok sik tereddiit yastyor; ama uygun bir rahatlik var.
Verilen ve istenen gorevi yerine getirmek i¢in bazen 6gretmenin yonlendirici sorularina baglh
kaliyor.

2. YETERSIZ: Dil kullaniminin kisith olmasi nedeniyle sik sik sessiz kalip zorlaniyor ve
konuya iliskin gorevi yerine getirme i¢in yardima ihtiya¢ duyuyor. Verilen ve istenen gorevi
yerine getirmek i¢in tamamen 6gretmenin yonlendirici sorularina bagl kaliyor.

1. ZAYIF: iletisim sik sik kesiliyor. iletisime devam etmesi i¢in siklikla yiireklendirilmeye
thtiyaci var ve anlasilir olabilmek i¢in ¢cok yavas konugmaya gereksinimi var.

DOGRULUK

5. COK 1Yi: Iyi kontrole sahip ve kendinden emin, karmasik ifadeler ve ¢ok sayida yapilari
iceren dil kullanimi. Nadiren de olsa az sayida 6zne-yliklem uyumsuzlugu, zaman, sayi,
artikel ve edat hatalar1 yapabiliyor.

4. TYI: Etkili; ama karmasik yapilardaki ufak sorunlar yasayip basit yapilar kuruyor. Az
sayida 6zne-yiiklem uyumsuzlugu, zaman, say, artikel ve edat hatalar1 var.

3. YETERLI: Kurdugu yapilarda baslica sorunlar var ve bazen dikkatli bir sekilde dinlemek
gerekiyor. Anlam bazen belirsizlesiyor. Pek ¢ok 6zne-yiikklem uyumsuzlugu, zaman, sayi,
artikel ve edat hatalar1 var.

2. YETERSIZ: Sik sik yaptig1 dilbilgisi hatalarindan 6tiirii konusmasini takip etmek zor.
Zayif climle kurulumu ya da ¢ok sayida anadilden s6zdizimi gevirisi.

1. ZAYIF: Ciimle kurulumu yeterligi hi¢ yok ya da degerlendirilebilecek dl¢iide yeterli bilgi
yok.
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INGILIZCE KONUSMA BECERISi DEGERLENDIRME OLCEGiI PUANLAMA TABLOSU

OLCUTLER
1. DEGERLENDIRME TOPLAM
2. DEGERLENDIRME TOPLAM
3. DEGERLENDIRME TOPLAM

Katdimci— Sira No:

|
Not: Orencinin tabloda yer alan Bigltleri gerceklestirme dilzeyine gbre (1: Zayif, 2: Yetersiz, 3: Yeterll, 4: Iyl, 5: Cok Iyi) puan verilir (MEB, 2017).
20162017 Egitim-Ogratim Dénemi Tirkiye || Zimre Baskanlan Caligtayinda, Tirkiye'nin her kitsesinden gelmis zimre baskanlannin karari ve MEB
Ortadgretim Kurumlan Sube Baskanliginin onayiyla alinmig uygulama sinav dnerisinden yararlanilarak olugturulmugtur.
MEB. (2017). Ingilizce Konusma Becerisi Uygulama Sinaw Glgedi. 2016-2017 EZitim-Ofretim Donemi Tarkiye || Zimre Baskanlan Calistay Raporu: Ankara,
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Ek 7: Arastirmaci Giinliigii Ornegi

“2. dongitide ilerlemekteyiz. Sinifin 1lgi ve isteginin yliksek diizeyde olmasi beni hem
memnun ediyor hem de motive ediyor. Bugiinkii oturumda daha ziyade sunu fark
ettim ki Ogrenciler bireysel canlandirmalardan ¢ok karsilikli diyalog ya da
arkadaglarinin da icinde bulundugu etkinliklere katilim saglamay1 seviyorlar. Ciinkii
akran 6grenmesi ve isbirlikli 6grenme onlar1 daha ¢ok giidiiliiyor. Sadece Ingilizce
degil, diger derslerde sesi ¢cikmayan K9 bile giiliimseyip arkadaslarina uyum sagliyor.
Ogrenciler fikir alisverisinde bulunuyor. Sicak sandalyede birbirlerinin kisiliklerini
elestirmeden girdikleri rol lizerinden ciimle kurmalarinin 68rencileri daha aktif hale
getirdigini gdzlemledim. 'Ogretmenin Rolde Olmasi' seklinde ben de bu oturumda
grup icinde yer aldim. Arastirma amacina ulagiyor mu ne?”

(04.04.2018 tarihli gilinliikten)



EKk 8: Yaratica Drama Etkinlikleri Uriin Ornekleri
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Ek 9:"G6rii§me Sorular
GORUSME SORULARI

1. Yaratict drama etkinliklerine iliskin goriislerin nelerdir?

(Olumlu goriislerin neler, olumsuz goriislerin neler, zorluklar neler?)

2. Yaratici drama etkinliklerinin Ingilizce konusma becerini gelistirmede sana faydas:
oldu mu? Olduysa nasil?

(Bilgi, duygu, arkadaslarla iligkiler acisindan?)

3. Yaratic1 drama uygulamasina iliskin aklinda kalan, seni etkileyen bir deneyimi
anlatir misin?
4. Yaratic1 drama uygulamasinin baska derslerde kullanilmasini ister misin?

Sence hangi dersler i¢in uygun, hangileri i¢in uygun degil?)

5. Yaratict drama uygulamasiyla ilgili eklemek istedigin bir sey var m1?

(Nasil gelistirilebilir? Web, sosyal medya gibi alanlardan yararlanilabilir mi?)
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Ek 10: Ingilizce Konusma Becerisi Degerlendirmelerinde Kullanilan Soru Ornekleri

INGILiZCE KONUSMA BECERIiSiNiN DEGERLENDIRILMESI —
KAZANIMLARA YONELIK SORU ORNEKLERI

PARTY TIME

ES5.7.S1. Students will be able to ask for permission and give response in a simple way.
» Can you have a birthday party at home?
» What can you do at your birthday party?

ES5.7.S2. Students will be able to use basic greeting and leave-taking expressions.

» You have a birthday party. Your guests ring the bell. What do you say after opening
the door?

» Your father gives you a present (a bike, a camera, a doll, a computer etc.) for your
birthday. What do you say?

» You are at a classmate’s birthday party. Luckily, you see a friend after a long time.
What do you say?

» You finish your birthday party. Your guests are leaving. What do you say to them?

ES.7.S3. Students will be able to use utterances to express obligation.
» What must you do for preparing your birthday party?

ES.7.S4. Students will be able to state the date of an event.
» When is your birthday?
» When is your mother’s / father’s / sister’s / brother’s etc. birthday?

ES5.7.S5. Students will be able to express and respond to thanks.
» You borrow your friend’s book. What do you say?
» Your friend says “Thank you.” to you because he / she borrows your book. What do
you say to him / her?

Gorsel Soru Ornekleri:

“aP,

What can you say about the picture?
What is she doing? / What is he doing? / What are they doing? etc.
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FITNESS
ES.8.L1. Students will be able to understand simple oral texts about sports activities.
(adapted)

» What is your favourite exercise?

» What are your favourite sports?

» Which exercise/sports do you like?

ES5.8.S1. Students will be able to make suggestions for a limited number of activities.
» At the weekend, you do your favourite activity (soccer, basketball, cycling,
swimming, camping, horse riding etc.). You want to invite your best friend to join
you. What do you say to him / her?

ES5.8.S2. Students will be able to accept or refuse suggestions in a simple way.
» Your best friend invites you for soccer, basketball, cycling, swimming, camping, horse
riding etc. at the weekend. You want to join. Accept his / her invitation.
» Your best friend invites you for soccer, basketball, cycling, swimming, camping, horse
riding etc. at the weekend. You do not want to join. Refuse his / her invitation.

ES.8.S3. Students will be able to give simple personal information.
»  Which sports do you like?
» Which sports don’t you like?

ES.8.S4. Students will be able to ask for clarification by asking the speaker to repeat whathas
been said.
» Your friend is talking about his / her weekend. But you cannot hear him / her. What do
you say?

Goérsel Soru Ornekleri:

& =y

shutterstock.com - 650099563

Regular Price $5.00-use Powered by EISY 0N SALE < €0

What can you say about the picture?
What is she doing? / What is he doing? / What are they doing? etc.
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WEATHER AND EMOTIONS
E6.4.S11. Students will be able to ask people about the weather.
» What is the weather like today? / How is the weather today?

E6.4.SP1. Students will be able to talk about the weather and their emotions in a simple way.
» How do you feel on hot / cold / sunny / rainy / foggy / snowy / windy / cloudy etc.
weather?

E6.4.L1. Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions. (adapted)
» Think that today is sunny / windy / cloudy etc. Your friend invites you to go out. What
do you say?

E6.4.R1. Students will be able to understand short and simple texts about the weather,
weather conditions and emotions. (adapted)
» Think that you are happy / sad / anxious / moody / sleepy / great etc. today. Invite your
friend to go out together.

Students will be able to make simple inquiries.
» What is the temperature in Tekirdag / Istanbul / London / Hawaii etc. today?

Gorsel Soru Ornekleri:
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[stanbul — -5 °C ‘ Miami — 24 °C

i
London — 4 °C Paris — 10 °C

What can you say about the picture?
What is she doing? / What is he doing? / What are they doing? / What is the weather like? /
How is the weather? / What is the temperature? etc.
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Ek 11: Yaratict Drama Oturumlari Etkinlik Gorselleri
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Ek 12: Ses Kayitlarindan Alinan Ornekler
K2: llging ve eglenceli bir teknik. Her giin okula gelirken nasil bir etkinlik yapacagiz

diye merak ederek geldim.

K3: Normalde simnifca ¢ok oyun oynayan bir simif degiliz. Bu etkinliklerle birlikte

kaynastik. Sinif olarak bir biitiin oluyoruz ve bir uyum igerisinde oyun oynuyoruz.

K7: Yaratic1 Drama etkinliklerinde iki kisi, ii¢ kisi beraber konustugumuz igin, takim
caligmas1 yaptigimiz i¢in gergekten konusmami gelistirmemi sagladi. Sanki gercekten

Ingilizce konusulan ve bilinen bir ortamda gibi hissettim kendimi...

K10: Derse bakis acim bayagi degisti. Normalde sikici olarak dylesine 6greniyordum.
Bagka bir dil oldugu i¢in daha da zor olabiliyordu. Simdi oyunlarla 6grendigimiz i¢in

daha eglenceli geliyor...

K11: Diizglin ciimle kuramadim bazen. Etkinligi tam anlayamamistim. Bu konuda

sikint1 yasadigim zamanlar oldu. Ama konugmay1 6grendim.

KI13: Benim konusma konusundaki korkumu {izerimden atmami sagladi.

Arkadaslarimizla ingilizce olarak daha iyi anlasmamiza, iletisim kurmamiza yaradi.
K14: Derste telefon kullanip oradan Ingilizce konusmak eglenceli olur.

K16: Konusurken daha giizel ve dogru konusmami sagladi. Okumami hizlandirdi.

Okuduklarimi daha hizli anlayip daha hizli konusabilmemi sagladi.

KI17: Benim konusma konusundaki korkumu {izerimden atmami sagladi.

Arkadaslarimizla Ingilizce olarak daha iyi anlasmamiza, iletisim kurmamiza yaradi.

K19: Her kapasitedeki Ogrencinin yapabilecegi etkinlikleri iceren bir uygulama.

Ayrica konulari eglenerek 6grenmemizi sagliyor.



Ek 13: Arastirma izni Belgesi




Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyada:
Dogum Yeri:

Dogum Tarihi:

Egitim Durumu

Ilk6grenim:

Ortadégrenim:

Lisans Ogrenimi:

Yiiksek Lisans Ogrenimi:

Yabanc Dil:

Is Deneyimi
Cahstigt Kurumlar ve

Yillar::

Tletisim
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