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On Soz

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi glintimiizde heniiz gelisimini tam olarak tamamlayamamis
her gecen giin daha fazla donanima sahip olunan bir alan olarak anilmaktadir. Tarihin gegmis
devirlerinden giiniimiize kadar varligini siirdiiren bu alan, Tirkiye’nin bulundugu cografi
konumu itibartyla olduk¢a degerlidir ve alan i¢in yapilan bilimsel ¢alismalar giin gectikce

alanin degerine deger katacaktir.

Ulkemiz Arap Baharinm ardindan yogun bir sekilde gdce maruz kalmis olup gelen
miiltecilere kapilarin1 sonuna kadar agmistir. Bu durum haliyle entegrasyon calismalarini da
beraberinde getirmistir. Kitlelerin geldikleri topluma uyumlar1 ise bolgenin dilini 6§renmek ve

egitim sistemine gelen miilteci 6grencilerin katilimini saglamak yoluyla saglanmaktadir.

“Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Durumlarinda Tiimdengelim Yéntemi
Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” adli galisma Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi iizerine
diisiiniilmiis 6zellikle miilteci ¢ocuklarda yabanci dil edinimi durumunu ortaya koymak
amactyla hazirlanmig bir ¢ahismadir. Ogrencilerin temel dil becerileri, sdzciik kazanimlar1 ve
dil bilgisi 6grenim durumlar1 hakkinda stirdiiriilen bir eylem plan1 gercevesinde 6grencilerin

gbzlemlenmesine dayanan bu ¢aligmanin alana faydali olmasi dilegiyle.

Emek ve sabirla yogrulan yiiksek lisans tez ¢caligmamin tiim asamalarinda bilgilerini ve
deneyimlerini aktaran, beni her konuda aydinlatan, kaygilandigim zamanlarda beni

cesaretlendiren danigman hocam Saym Dog. Dr. Yusuf AVCI’ya tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatimin her aninda sevgilerini ve glivenlerini hep yanimda hissettigim, verdikleri
emeklerle beni bu giinlere getiren sevgili annem Neriman SENGUL’e, canim babam Nurettin
SENGUL’e ve yaptigim her g¢eviride biiyiik 6zverileriyle yardimima aninda kosan biricik

kardesim Mustafa SENGUL’e sevgilerimi sunuyor ve minnet duyuyorum. Ayrica tezle ilgili



olarak her basim sikistiginda beni dinleyen, bana yol gdsteren ve birlikte ¢ikis yollar1 buldugum

sevdigim Imdat AK’a sonsuz tesekkiir ediyorum.

Canakkale, 2019



Ozet
Suriyeli Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenme Durumlarinda Tiimdengelim Yéntemi Uzerine

Bir Eylem Arastirmasi

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi akademik bir sekilde 6grenirken sikintilar yasadigi ve bu
sikintilarm kaynaginin dogru 6gretim yontemlerinin ders iginde kullanilmadigindan dolay1
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sorun dogrultusunda 6grencilerin metin yoluyla tiimdengelim

yontemiyle Tiirk¢eyi 6grenme siireclerinde daha iyi sonuglarla karsilasilacagi varsayilmaistir.

Bu arastirmada, eylem plani stirecinde gelistirilen uygulamalarla 6grencilerin dort temel
dil becerisinde, dil bilgisinde ve s6z varligi durumlarinda siire¢ basindaki basar1 durumlarinin
olumlu yonde gelismesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak dgrencilerin Tiirk¢eye karsi
tutum ve algilar1 arastirilmis, 6n 6grenmeler ve son 6grenmeler degerlendirmeleriyle diizeyleri
hakkinda fikir sahibi olunmus, sikinti ¢ektikleri konular tespit edilerek ¢oziime yonelik
uygulamalar gelistirilmistir. Cinsiyet ve ana dili degiskenleri agisindan ilerlemeler

kaydedilmistir.

Arastirmada, nitel arastrma yontemlerinden olan “Eylem Arastirmasi” deseni
kullanilmistir. Smif i¢inde olan bir problemin ¢ozlime ulasip ulasmadigmi gérmek adina bu
arastirma diizeni calismaya oldukca faydali etkiler saglamistir. Arastrmanin 6grenci ¢alisma
grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim doneminde Istanbul ili I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
Avcilar ilgesindeki bir devlet okulunun 4. smifinda devamlilik gdsteren 22 6grenci

olusturmustur.

Arastirmanin veri toplama araclarini; On Ogrenmeler Degerlendirmesi, Son Ogrenmeler
Degerlendirmesi 1-2, Konusma Becerisi Dereceli (Rubrik) Puanlama Anahtari, Yazma Becerisi
Dereceli (Rubrik) Puanlama Anahtari, Okuma Becerisi Dereceli (Rubrik) Puanlama Anahtari,

Dinleme Becerisi Dereceli (Rubrik) Puanlama Anahtari, Dil Bilgisi Durumu Dereceli (Rubrik)



Puanlama Anahtari, S6z Varligi Durumu (Rubrik) Dereceli Puanlama Anahtari, Arastirmaci
Ogretmen Giinliigii, Konusma Ses Kayitlar1 ve Ders Ici Etkinlik Materyalleri olusturmustur.
Toplam 12 veri toplama araciyla calisilmistir. Verilerin analizinde ¢esitli kodlamalar

kullanilarak veriler iizerinde betimsel analiz yapilmastir.

Arastirmadaki ilk veriler 1s1¢inda Ogrencilerin akademik bir sekilde Tirkgeyi
ogrenmede zorluk yasadiklar1 tespit edilerek siirece baslanilmistir. Ogrencilerin yasadiklari
sorunlardan yola ¢ikilarak hazirlanan 10 haftalik eylem planindaki uygulamalarla 6grencilerin
sikintilarm1 en aza indirmek amaglanmistir. Siirecin gerek icinde gerekse siire¢ sonrasinda
uygulamalarin ardindan edinilen bulgulara bakildiginda 6grenciler verilen bu egitimle olumlu
yonde degisimler gostermislerdir. Degiskenler acismdan ogrenciler incelendiginde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore, ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin Arapga olan 6grencilere

gore daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Ogrenciler, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiimdengelim

Yoluyla Tiirkge Ogretimi, Temel Dil Becerileri, Dil Ihtiya¢ Analizi.



Abstract
An Action Research on the Deductive Method in Syrian Students' Situation of Learning

Turkish

It is thought that Syrian students have difficulties while learning Turkish in an academic
way and the source of these difficulties is that the correct teaching methods are not used in the
course. In line with this problem, it is assumed that students will have better results in the

process of learning Turkish by means of deductive method through text.

In this research, it is aimed to develop the students' success at the beginning of the
process in four basic language skills, grammar and vocabulary situations positively with the
applications developed in the action plan process. For this purpose, students' attitudes and
perceptions against Turkish were investigated, their level of understanding was obtained
through pre-learning and last-learning assessments, and the problems they suffered were
identified and applications for solution were developed. Progress has been made in terms of

gender and mother tongue variables.

In the research, “Action Research” which is one of the qualitative research methods was
used. In order to see if a problem in the classroom has been solved, this research design has had
a very beneficial effect on the study. The study group of the study consisted of 22 students
attending 4th grade of a public school in Avcilar district of Istanbul Provincial Directorate of

National Education in 2018-2019 academic year.

Twelve data collection tools were used throughout the research which can be counted
as preliminary learning assessment, latest learning assessment 1-2, rubric of speaking skill,
rubric of writing skill, rubric of reading skill, rubric of listening skill, rubric of grammar status,

rubric of vocabulary status, researcher teacher diary, speech voice recordings and in-class

Vi



activity materials. In the analysis of the data, descriptive analysis was performed on the data

using various codings.

In the light of the first data in the study, it was determined that students had difficulties
in learning Turkish in an academic way. It was aimed to minimize the problems of the students
with the applications in the 10-week action plan prepared based on the problems experienced
by the students. When the findings obtained after the applications both within the process and
after the process were examined, the students showed positive changes with this training. When
the students were examined in terms of variables, it was found that female students were more
successful than male students and the students whose mother tongue was Kurdish were more

successful than the students who were Arabic.

Key Words: Syrian Students, Teaching Turkish to Foreigners, Teaching Turkish by

Deductive, Basic Language Skills, Language Needs Analysis.
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Boliim I: Giris
Arastirmanin giris boliimiinde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, arastirmanin sinirliliklar ve arastirmanin varsayimlari

yer almaktadir.

Problem Durumu

Bir dili 6grenmek, diinyaya agilan bir pencere daha demektir. Dil dedigimiz yapi;
aklimizin alamayacag1 kadar pek ¢ok yonii bulunan, degisik agilardan bakinca farkli farkli
niteliklere sahip olan, kimi sirlarini bugiin dahi ¢6zmeye yeterli olamadigimiz biiyiilii bir varlik
olarak adlandirilir (Aksan, 2003). Biz insanlar da insanlign bize vermis oldugu merak
duygusuyla Ogrenilen dilin akigina kendimizi kaptiririz. Bu akis esnasinda kurulan ilk
sozciikler, sdoylenen ilk sdzler 6nemlidir. Cilinkii bu asamadaki basari, dili 6grenmedeki hizimizi
da belirleyecektir. Ote yandan dili §grenmek; sadece dildeki kelimeleri 6grenmek manasindan
cikip kiiltiir aktarimina, yasam tarzi degisikliklerine, farkli toplumlarla kaynasmaya, duygular1
ve diislinceleri olaganin disinda anlatmaya olanak vermeye baglayacaktir. Ciinkii insan
acisindan bakildiginda; insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen sey cogunlukla dildir.
Bu durumu dil deneyimiyle yasayan kisi de, kendi kabugunun smirlarin1 zorlayarak varligini
farkl bir dilde bulmaya ve kendini kesfetme seriivenine devam edecektir. Dil var oldukga
insanlarin akillarma sorular getirmeye devam edecek ve bu sorularin cevaplarmi buldurana
kadar sorunu kurcalatmaya devam edecektir. Bir not, bir dize, bir ses, bir hareket insani

etkilesim i¢ine dahil edebilecektir.

Yeni bir dilin 6greniminde etkilesim i¢inde olabilmek olduk¢a 6nemlidir. Hedef dilin
konusucularina maruz kalmak en iyi 6grenme yontemlerindendir. Dili o dilin etrafinda
sekillenmis kiiltiiriinliin beraberinde 6grenmek, yasamak; en dogru ve en kolay Ogrenme
seklidir. Bununla birlikte 6grenilen dil ve dilin ait oldugu kiiltiir, kisinin ana dili ve kiiltiiriyle

benzerlikler ve farkliliklar anlaminda karsilastirilarak Ogrenilirse daha kalict ve zengin



ogrenmeler gerceklesecektir. Cift¢i, Batur ve Keklik, dil 6grenme durumlarinda kiiltiir
etmeninden dogabilecek sikintilar ve bu sikintilarmm giderilmesi hususunda sunlar1 dile

getirmistir:

Yabanci dil 6grenmek, yabanci bir kiiltlir ile diyaloga girmek demektir. Yabanci dil
ogrenirken iki kiiltiir birbirleriyle siirekli etkilesim i¢indedir. Bu dersler, 6grencinin hem
kendi kiiltiirii hem de yabanci kiiltiir ile bulustugu, iki kiiltiiriin benzer ve farkli yanlarmi
kavrayip, karsilastirmalar yaptigi bir alandir. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde,
kiiltiirleraras1 etkilesim {ist amag¢ olarak benimsenmistir. Kiiltiirleraras1 bildirisim,
anlagsmay1 amaglayan yabanci dil 6gretimi Onyargilar1 ve yanlis anlamalar1 ortadan

kaldirmay1 saglayan bir yoldur. (2013, s. 367)

Yeni bir dili 6grenme maksadinin ne oldugu, bireyin dili ni¢in 6grendigi de dnemlidir.
Bir dili 6grenmek bazen hayranlikla beliren bir 6zentiden bazen de zorunluluk durumunda
beliren acizlikten kaynaklanabilir. Birey; daha iyi bir yasam, is ve egitim olanaklarinda artis,
seyahati rahat tamamlama, kendine popiilerlik kazandirma ve diinya goriislinii degistirme
acisindan dil 8grenebilir. Ote yandan baska bir birey; gdce zorlandig1 i¢in gittigi iilkede yasama
tutunma, ig bulma, ailesini gecindirme, bakislar1 iizerine cekmeme ve normal goriinmek icin de

dil 6grenmek zorunda kalabilir.

Dil 6gretimi zorunluluk durumundan ¢ikip hevese doniistiiglinde verimli iiriinler elde
edilir. Kisi, toplumun icinde dile maruz kaldigda ilk olarak ciimle kaliplartyla dolu olan
konusmalar1 duyar ve bunu anlamlandirmaya calisir. Kelimeler tekrar edile edile kisinin algis1
kelimeleri zihinde anlamlandirmaya baslar. Ogrenilen her yeni kelime yeni bir ciimle denemesi
olarak karsimiza ¢ikar. Bu durum kisinin kendini ifade edisinin baslangici olarak oldukca
onemlidir. Dil 6grenme yolunda atilan adimlar, bir anahtar gibi baska baska yollarin

baslangicina isarettir. Yolun sonunda kisi; belki o dile ait bir edebi yapit1 ¢cok iyi diizeyde



anlama ve yorumlama yetisine sahip olacak, belki de giinliik dilde kullanilan deyim atasézlerini

uygun kurallar ¢ergevesinde kullanir duruma gelecektir.

Yeni bir dili 6gretmede ve 6grenmede asil amag; dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerisi ile birlikte dil bilgisi ve kelime hazinesinde yeterli diizeye ulasarak dili konusanlarla
1yi bir iletisim saglayacak diizeye ulasmaktir. Bu 6grenmenin gergeklesmesi i¢in de birey, dil

ediniminde profesyonel, diizenli, stirekli ve siireli bir egitime tabi tutulmalidir.

Bu ¢alisma, bir egitim ortamu i¢inde bulunan Suriyeli 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkceyi 6grenmelerinde tiimdengelim yonteminin temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime
hazinesi edinimi agisindan islerligini tespit edecektir. Dil 6gretimi alaninda pek ¢ok yol, yontem
ve teknik uygulanabilir. Ancak bu yol, yontem ve tekniklerin 6gretim siirecinde kullanilarak
temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime hazinesi ac¢isindan ortak bir gercevede incelendigi
caligmalara alan yazin taramalarinda rastlanilmamistir. Bu calismada, “Yabanc: dil olarak
Tiirkge 6grenen Suriyeli ogrencilerin tiimdengelim yontemi ile Tiirkg¢e 6grenim siirecinde temel
dil becerileri, dil bilgisi ve kelime hazinesi durumlari nedir?” sorusu hakkinda cevaplar

aranmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligma, Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenirken zorlandiklari, kolayca yaptiklari,
basarili ve basarisiz olduklari ders i¢i faaliyetler gézlemlenerek tespit edilen eksikliklerden yola

cikarak ve yapilmustir.

Arastirmada, cesitli 6gretim yontemlerinin ve etkinliklerinin kullanilmasiyla Suriyeli
Ogrencilerin Tiirkgeyi 0grenmelerinde temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime hazinesi
kazanim durumlarin1 tespit ederek ortaya koymak amacglanmigtir. Bu ama¢ baglaminda

arastirmada asagidaki sorulara karsilik cevaplar aranmugtir.



1. Suriyeli 6grencilerin tiimdengelim yontemi ile dil 6gretimi Oncesinde temel dil
becerilerinde, dil bilgisinde ve kelime hazinelerindeki durum nedir?

2. Belirlenen dil sorunlar1 dikkate alinarak olusturulan tiimdengelim yontemi ile 6§retim
uygulamalarinda siire¢ nasil ilerlemistir?

3. Yapilan 6gretim uygulamalar1 sonrasi temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime hazinesi
gelisimi ne diizeyde olmustur?

4. Yapilan 6gretim uygulamalar1 sonrasinda temel dil becerileri, dil bilgisi ve kelime

hazinesi gelisiminde; cinsiyet ve ana dil farkliligmmn etkisi var midir?

Arastirmanin Onemi

Bireyler yasadiklar1 toplum i¢inde duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla ifade eder.
Dile olan hakimiyet kisinin kendini anlatabilme yetisini gelistirmede son derece 6nemlidir. Dile
yabanci bir bireyin; anlama (okuma ve dinleme), anlatma (konusma ve yazma) dil becerileri
hakkinda bir fikrinin olmas1 ve o dili kullanabilmesi giinliik hayatindaki engelleri ortadan
kaldwrabilir. Dil, sosyal deneyimlerle ya da taklit yoluyla da edinilebilir. Sosyal 6grenmeler
hizl1 bir 6grenme saglarken dilin kurallar1 agisindan eksikliklerle yanlislarla dolu olabilir. Bu
acidan edinilen dil egitiminin uzmanlik igermesinin yaninda sabirli olmak da gerekir. Ancak
her dil 6gretimi ayn1 yontemle yapilamaz. Dersin hedefindeki kisinin ana dili 6zellikleri, dil
ogretiminde kullanilacak kaynak kitaplar, dersi veren 6gretmenin dil 6gretimindeki yetkinligi

ve yontemi uygulayis tarzi verimli bir siirecin 6nemli etmenleridir.

Suriyeli 6grencilerin dil yeterlilikleri ve Tiirkceyi algilama diizeyleri konusu literatiirde
cok yeni bir konu olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Calismalar olduk¢a yeni bir zaman diliminde
basladig1 i¢in alan yazin arastirmalarinda bu konunun islenmedigi goze carpmaktadir. Suriyeli
Ogrencilerin merkezinde oldugu bu arastrmada; timdengelim yontemiyle dil 6gretimi
sonucunda Ogrencilerin temel dil becerileri dlciilecek, dil bilgisi yeterlilikleri saptanacak ve

kelime hazinesine yonelik bir analiz ortaya koyulacaktir. Cok boyutlu olan bu arastirma



Ogrencilerin ge¢mis yasamlariyla simdi arasinda bag kurmakla kalmay1p dil, kiiltiir ve diisiince
yapilarini da agik¢a ortaya ¢ikaracaktir. Bu agidan baktigimizda yapilan arastirma literatiirde

olan bir eksikligi gidermek agisindan biiyiik bir 6nem tagiyacaktir.

Arastirmanin Sinirhhiklar
Arastirmanin kendi i¢inde saglikli bir sonu¢ vermesi adma yiriitiildigli ortamdaki
olanaklara ya da olanaksizliklara dikkat edilerek arastirmaya bazi smirhiliklar getirilmistir.

Bunlar:

< 2018-2019 egitim-dgretim doneminde Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
Avecilar ilgesindeki bir devlet okulunda 4.smifa devamliligini siirdiiren 22 6grenci ile
sinirlandirilmastir.

¢ Veri toplama araglari: arastirmayi yiiriiten 6gretmenin giinliigii, konusma ses kayztlari,
veli goriisme formu, konusma — dinleme — okuma — yazma — dil bilgisi - s6z varlhigi
dereceli puanlama anahtar1 formlary, ders ic¢i etkinlik kagitlari, 6n Ogrenmeler

degerlendirme ve son 6grenmeler degerlendirme formu ile smirlidir.

Arastirmanin Varsayimlar
% Arastirmada Ogrencilerin yazili ve sozlii sekilde yapilan Tiirkge bilgilerine dair 6n
Ol¢timlerinin 6grencinin var olan durumunu yansittig1 varsayilmigtir.
% Arastirmay1 yiiriiten aragtirmaci 6gretmenin ve katilimet Suriyeli 6grencilerin aragtirma
Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda asil olan duygularini, diisiincelerini ve hislerini

yansittig1 varsayilmistir.

Tanimlar
Dil Becerileri: Insani diger tabi varliklardan farkli ve iistiin kilan durum, dil {izerine bir
beceriye sahip olmasidir. Dil becerisi; konusma, dinleme, yazma ve okuma olarak dort ana

baslik adi altinda toplanmistir. Dil becerileri seklinde adlandirdigimiz bu kavramin igindeki



pargalar1 birbirinden ayr1 bir sekilde diistinmek miimkiin olamaz. Dinleme ve okuma becerileri
anlamayi, yazma ve konusma becerileri ise anlatmay1r meydana getirerek iletisim siirecinin
olmazsa olmazlar1 seklinde karsimiza ¢ikarlar. Bu iletisim siireci boyunca bireyler kendilerinde
var olan bu dil becerileri sayesinde kendilerini diger insanlara aktarmakta, duygu ve diisiince
diinyalarin1 karsilarindaki insana ifade edebilmektedirler (Ceran, 2012).

Dinleme: Konusma eylemini gerceklestiren bir bireyin onu dinleyecek olan bagka bir bireye
anlatmak istediklerini sorunsuz bir sekilde aktarmasinin ardindan sdylenilmek isteneni algilama
ve bir kars1 tepki olarak yanit verebilme etkinligine dinleme ad1 verilir (Demirel, 1993).
Konusma: Bireyin kendi fikirlerini dogrudan sozel bir sekilde ifade ettigi; duygularini,
isteklerini, temennilerini ve dileklerini diger kisilere dogrudan aktardigi; bir basina
kullanildiginda anlamsizlasarak, bagka insanlarla etkilesimle kurulabilecek bir beceri oldugu
sOylenebilir (Yalcin, 2006).

Okuma: Ana dili konusucular1 tarafindan konugma ve dinleme becerilerinden sonra kazilarak,
gbziin gordiigii isaret yapilarinin beyin tarafindan algilanilarak beynin kendi iginde
degerlendirdigi ve anlamlandirdig1 bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Ozbay, 2007). Yazmnmn
anlamli bir sekilde yorumlandigi fiziksel ve zihinsel unsurlarin bir arada calistigr oldukca
karmagik bir siireci i¢inde barindwran bu eylem; gérme organmin yazili metin {izerinde
sigrayislar yapmasi iizerine kelimeleri olusturan sekilleri gorerek bu sekilleri anlamlandirma,
kavrama ve sese dokme olarak tanimlanmaktadir (Akgamete, 1989).

Yazma: Duygu, diisiince ve beklentilerin birtakim kurallara gore dizilmis isaretlerle
anlatilmasidir. Bes duyu ile algilanan somut diinyayi, hayalleri, duygular1 anlatmak, sayisiz
yillik birikimle olusmus isaret ve sembollerin iizerinde anlagsmaya varilmasi sonucu hisler ve
durumlarmn belli kurallarla ortaya konmasidir (Demirel, 1999, Ozbay, 2007, Sever, 2004).
Tiimdengelim Yontemi: Bazi1 kanun, ilke veya kurallardan yola ¢ikarak 6znel ya da nesnel

bir durumu, olay1 veya 6rnekleri inceleyerek aciklama, sonuca baglama yontemidir.



PICTES Projesi: Finansal diizenlemelerini Avrupa Birligi’nin sagladigi gecici koruma
tedbirinden yararlanan Suriyeli miiltecilerin Tirkiye Cumhuriyeti Devletine uyumunu
saglamak, bireylere egitim, beceri ve meslek kazandirmak yoluyla kazanim saglamalar1 adina
Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin  Egitim Hizmetlerinin Desteklenmesi Projesi
devletimizce hazirlanmistir (Karakiitiik ve Kavak, 2017).

Kelime Hazinesi: Bilimsel olarak dilbilim ¢alismalarinda, bir dilin kendi i¢inde barindirdig:
sOzclklerini, yabanci dillerden geldigi bilinen 6gelerini, deyim ve atasdzlerini, bunlarla beraber
insanlar arasindaki sdzel olarak kurulan iligkilerde gelenek olarak kullanilan kaliplasan s6zleri
ve vecizeleri ele alarak biiyiik bir toplulugu i¢inde barmdiran s6z varligi olarak da bilinen bir

yapidir (Aksan, 2002).

Dil Bilgisi: Bir dilin icinde varligmi bildigimiz; ek, kok, ses, hece, kelime, kelime gruplari,
climle ve metin gibi dilin i¢inde varligimi siirdiiren bu yapilar1 her agidan inceleyen ve bu
yapilarm tanimlarmi, sekillerini kisacasi kanunlarini ortaya ¢ikaran bir bilim dahdir (Ergin,

1999).



Boliim II: Alanyazin Taramasi
Goc¢ Kavram Uzerine
Birey; dogdugu, hayatini kurdugu ve yasamini siirdiirdiigii toprakla mutlak bir baglilik
icindedir. Pek cok nedenden dolay1 yasadigi mekani birakmak durumunda kalan birey hayatini
devam ettirme giidiisiiyle harekete gecer. Bu baglamda en olagan tanimiyla gé¢ durumu i¢in;
anlamli bir uzaklikta ve etkisinin yogun bir sekilde hissedilecegi bir siire i¢cinde gerceklesen

biitlin yer degistirmeler seklinde bir tanim yapilabilir (Erder, 1986, s. 9).

Insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar olan siirecte yer degistirme hareketi
olarak bilinen gd¢ olgusunun 6zelliklerinde siireklilik gosteren farkliliklar meydana gelmistir.
Insanlik tarihine bakildiginda ilkel ¢aglardan itibaren yer degistirme olgusu; iklim etmeni,
cografi durum, sefalet, aclik, kitleler arasi savas, kitlece siirgiin, kitlik gibi nedenlerden bir
zorunluluk olarak ortaya ¢ikarken su anda ¢ogunluklu olarak daha iyi yasam kosullar1 elde
etmek umuduyla egitim, sanayilesme, kiiltiirel, siyasi gereksinimler kaynakli oldugu
gbzlemlenmektedir. Buradan hareketle ge¢gmisten giiniimiize toplumlarin ¢ok fazla sayida ve
sekilde go¢ olgusu ile kars1 karsiya kaldigir goriilmektedir. Pek ¢ok arastirmaci ge¢misten
giinlimiize dogru uzanan insanligin bu hikayesini takip etmek istemislerdir. Farkl farkli go¢
tanimlari lizerine ¢aligmalar yaparak gog siirecinin seriiveni hakkinda agiklamalar yapabilmeyi

amaglamiglardir.

Tirk Dil Kurumuna bagh Tiirkce Sozliikteki gd¢ tanimi su sekilde karsimiza
cikmaktadir; “ekonomik, toplumsal veya siyasi sebeplerle bireyler ile topluluklarin bir tilkeden
baska bir lilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, taginma, hicret,
muhaceret” (tdk.gov.tr, 2018). Ayn1 zamanda go¢ durumu, diinya iizerinde yasayan insanlarin;
goniillii yahut zorunlu olarak, toplu bir halde ya da tek baslarina yaptiklari, gidilen iilkede kalic1
- gecici bir halde, bulundugu iilkenin sinirlar1 digina ¢ikarak veya kendi bolgesi igindeki yer

degistirmeleridir (Adigiizel, 2016) seklinde agiklanmistir. Go¢ kavrami, Kofman ve digerlerinin



(2000, s. 1) anlatmak istedigi sekilde go¢ durumuna, insanligin baslangiciyla meydana ¢ikan,
sadece yasanilan yerin degisiklik gostermesini degil ayni zamanda kiiltiirel ve ekonomik
yapiyla sosyal denge degisimlerini de icinde barindiran baska fertlerin baska sebeplerle
bolgelerini zamanlar1 degisiklik gosterecek sekilde terk etmesi seklinde deginilmistir. Toros’un
(2008, s. 9) tanimma gore de go¢ olgusu; bireylerin yasamlarini siirdiirdiikleri alanlardan,
aligkanlik gosterdikleri komsuluk, yardimlagsma gibi sosyal yapilardan, kendi hallerinde kurmus
olduklar1 islerden kazanim sagladiklar1 ekonomik imkanlardan agikg¢asi toplumsal hayatin pek
cok getirilerinden uzaklagsmak zorunda kalarak yasamlarina devam edecekleri yeni alanlara
gitmesi, siiriilmesi seklinde anlatilabilir. Uguz ve digerleri (2004, s. 387), acisindan konuya
bakildiginda go¢ kavramini; yepyeni bir kitlesel hareket olarak gormektedirler. Topluluklarin
bu tip degisimlerden olumlu ya da olumsuz olarak etkilendigini ve bunun sonucunda da ¢esitli
uyum sorunlariyla karsilasilabilecegini ortaya koymuslardir. Bu tanimlardan hareketle kapsam
olarak daha genis bir bakis acistyla bir go¢ tanimi yapilmasi gerekirse; bireyin hayatmin
devamliligini siirdiirdiigii bir alandan baska bir alana yapilan, sosyal ve kiiltiirel agidan, toplumu
olusturan politik ve bireysel dinamiklerden etkilenen, siire agisindan belirli bir zaman dilimi
hakkinda bahsedilemeyen bu eylemin, geriye donme veya siirekli yerlesim diistincesiyle hareket
edilen bir yer degistirme durumu oldugu sdylenebilmektedir (Yalgin, 2004). Akimnci ve
digerlerine (2015, s. 61-62) gore; Bir toplum acisindan bakildiginda go¢ sadece politikadan,
ekonomiden, hukuktan, toplumdan ibaret degildir. Go¢, toplum i¢inde yasayan bireyleri; temel
insan haklarindan, can giivenliginden, ona bahsedilen yasama hakkindan yoksun birakma gibi

oldukc¢a kapsamli ve insani agidan pek ¢ok yonii bulunan bir yapidir.

Yapilan tanimlara bakildiginda gb¢ olgusunun karmasik, cok boyutlu ve toplumu
derinden etkileyen bir yapisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu karmasik yap1 kendini

gb¢iin nedenlerinde, amaglarinda, yontemlerinde ve ¢esitliliginde de gostermistir.
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Goc ve Nedenleri

Go¢ kavramini; nedenler acisindan zorunlu olup olmayisina, amaglari agisindan siginma
talebi istenip istenmemesine ve hedefe varmakta kullanilan yontemler {izerine yasal olup
olmadigma varan farkl kistaslara uygun bir sekilde tanimlamak miimkiindiir. Gogle ilgili ana
basliklar1 bu sekilde tablolamak da durumu net bir sekilde ortaya koymak adma yararh

olacaktir. Adigiizel’in olusturmus oldugu bu tablo ve icerikler de asagida su sekilde verilmistir:

Tablo 1

Goctiin Nedenleri

Gogciin Nedenleri

Goglin Yapilis Amaci Ekonomik Sebeplerle Ekonomik Olmayan Sebeplerle
Gogilin Alant I¢ Dis

Gogii Tetikleyen Unsurlar Zorunlu Istekli

Goglin Siiresi Gegici Kalic1

Son Yerlesim Yeri Transit Yerlesik

Yasal Statii Yasal Yasa Dis1

Goemen Ozelligi Nitelikli Niteliksiz

Goguin Boyutu Birey Halinde Toplu Halde

(Adugiizel, 2016, 5. 20)

Ekonomik Sebeplerle/ Ekonomik Olmayan Sebeplerle. Kisiler, yasam diizeylerinin
olanaklarini arttirmak, aileleri ve kendileri i¢in yasanabilir daha iyi imkanlar bulma amaciyla
yasam gerekliliklerini ve beklentilerini iyilestirmek adina bir yasam alanindan baska bir yasam
alanina gitmelerine ekonomik gd¢ denir. Bu go¢ ¢esidini kullanarak baska bir yere goc¢ eden

kisiye ise ekonomik gé¢men denilmektedir.
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Dis (Farkh Bolgeye) Gog / i¢c (Kendi Bolgesinde) Gog. Bireyler i¢in gé¢ kavrami
diistintildiigiinde her zaman bulunduklari iilkenin disindaki baska bir tilkeye go¢ etmedikleri
goriilmektedir. Cogu durumda gog; kitlelerin yasamlarmi stirdiirdiikleri iilke i¢inde yer
degistirmesiyle olusan bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tip goclere; i¢c gocler adi
verilir. Uluslararasi ¢izilmis sinirlar1 pek ¢ok farkli yolla gegerek gerceklestirilen bir lilkeden

bir bagka iilkeye yapilan gecislere dis gocler denilmektedir.

Zorunlu/istekli. Go¢ kavrammin gesitliligine baktigimizda iizerinde durulmasi gereken
konulardan biri de gocii gerceklestiren bireylerin ya da kitlelerin bu go¢ siiresince goniillii olup
olmayislaridir. Bireyin kendi istegiyle gd¢ etmesi goniillii gd¢ olarak literatiirde yer almaktadir.
Goniilli goce 6rnek teskil etmesi bakimindan beyin go¢ii veya ekonomik nedenli gdgler 6rnek
verilebilir. Bireylerin ya da kitlelerin zorunlu olarak go¢ etme sebeplerine baktigimizda; iskence
altinda yasama, savas magduru olma, cezalandirilmayla karsi karsiya kalma, 6liim tehlikesinin
bulunmasi, iilke yonetiminin bireyiistiindeki baskisi, kisisel 6zgiirliiklerin yok sayilmasi gibi
pek ¢ok neden srralanmaktadir. Tiim bu nedenlerle yasadigi yerden kendi istegiyle ya da

mecburen ayrilmak zorunda olanlar da zorunlu go¢ yapmus sayilabilirler.

Gegici/ Kaliel. Gogte gegici ya da kalic1 olma durumu gog¢ eden bireyin yasamina bagh
oldugu kadar gog ettigi lilkenin mevcut durumda kosullarin diizelip diizelmedigine de baghdir.
Gegici ve kalict gbg, bolgenin sartlarma ve gidilen bolgenin durumuna gore degisiklik
gostermektedir. Bir sene gibi bir siire olabilecegi gibi bir dmiir boyu ya da bireyin soyundan
gelerek o bolgede yasamaya baslayan diger kusaklarina kadar devam edebilmektedir (Adigiizel,

2016, s. 21).

Transit/ Yerlesik. Yerlesim yeri acisindan bir bolgeden ¢ikarak baska bir bolgeye gitme
halinde arada bulunan bolgelerde hi¢ durmadan transit olarak diger bir bolgeye (transit iilkede)
gegmeye ‘transit go¢’ ve transit yolla yola ¢ikan gogmenlere de ‘transit gogmen’ denilmektedir

(Adigiizel, 2016, s. 4). Bu durumun en yakin 6rnegine olarak 2011 yilinin ortalarindan itibaren
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Avrupa’ya gecmek icin Tiirkiye’de 6zellikle aylarca Edirne’de bekleyen Suriyeli gogmenlerde
rastlamaktayiz. Bunun haricinde pek cok Ortadogu ve Afrika ilkelerinden gelerek gé¢cmen
olarak iilkemizde kisa siireli bulunan yasadis1 yollarla Avrupa’ya, Asya’ya gecmeye calisan

insanlar da unutulmamalidir.

Nitelikli/ Niteliksiz. Bireylerin; is deneyimi, egitim diizeyleri gibi 6zelliklerine gore
nitelikli olup olmamasi agisindan ikiye ayrilir. Nitelikli gégler genellikle beyin go¢ii kavramini

i¢cine alirken niteliksiz gocler daha ¢ok zorunlu goglerde karsimiza ¢ikmaktadir.

Yasal/Yasadisi. Goclerin siniflanma kistaslaridan biri olan gd¢iin yasal olup olmamas1
son derece dnemli ve irdelenmesi gereken bir konudur. Yasal go¢ kavrami, gerekli yasal
diizenlemelerin saglandig1 yollarla bir tilkeden/bdlgeden baska bir iilkeye/bdlgeye yapilan gocii
anlatmaktadir. Yasal olarak yapilan gogmenlerin bilgilerinin devletin kontroliinde bulundugu
hicbir aykiriligin bulunmadigi goclere diizenli gocler adi verilirken yasadisi olarak devlet
kontroliiniin bulunmadigi i¢cinde pek cok aykirilik barindwran goclere ise diizensiz gog
denmektedir. Son yillarda iilkemizde c¢ok fazla miktarda yapilan diizensiz go¢ Orneklerini

gormekteyiz.

Birey Halinde/ Toplu Halde. Genel olarak gdcler bireysel tabanda olabildigi gibi toplu
bir halde kitlesel bir sekilde de gerceklestirilmektedir. Toplu halde yapilan goclere bakildiginda
bu goglerin genel olarak; c¢atigmalar, savaslar ve hastaliklar nedeniyle meydana geldigi

sOylenebilmektedir.

Go¢men, Miilteci ve Siginmaci Arasindaki Farklar
Go¢ arastirmalarinda ¢cok miktarda karsimiza ¢ikan muilteci, gogmen, siginmact gibi
kavramlar bir hayli karistirilan kavramlardir. Bu kavramlarin dogru sekilde kullanilmasi yapilan

bilimsel aragtirmalarin nitelik ve nicelik olarak farkindaliklarina 6nemli katkilar sunmaktadir.
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Miilteci

Miiltecilik i¢in yapilabilecek en gecerli tanim; temel olarak 141 devlet tarafindan alinan
kararlarla 1951 tarihinde imzalanip 22 Nisan 1954 tarihinde yiiriirliige girmis olan Cenevre
So6zlesmesi’nde yapilmis olup daha sonra 1967 yilinda imzalanan Ek Protokol ve diger bazi
antlagsmalarla genisletilerek giinlimiize kadar ulasmistir (Usanmaz ve Giiven, 2013).
Milletleraras1 hukukta 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Dair Birlesmis Milletler
Sozlesmesine gore miilteci kavrami; Mensup oldugu milleti, 1rki, dili, dini, belli bir toplumsal
hareket grubuna tiyeligi veya siyasi diisiinceleri sebebiyle zulme maruz kalacagindan korktugu
icin vatandaslik hakkinin bulundugu tilkenin korumasindan korku nedeniyle yararlanamayan
kisiye denir. Sozlesmedeki bu tanimdan yola ¢ikarak, devletlerin imzaladiklar1 anlasmalar
dolayisiyla bu statiiyii tanidiklari kisiler ile baskilar nedeniyle bir iilkeden kacarak baska bir
iilkede siginma arayan ve halihazirda kendisine s6z konusu statii taninmamis olan kisiler
arasinda ayrim yapilmamasi o donem devletlerin gliindemindeydi. Haliyle bu durum her iki
tanimin da “miilteci” olarak adlandirilmasini dngoriir hale getirmisti. Boyle bir olasiligina karsi
BMMYK, faaliyetlerinde “miilteciler” ve “yer degistirmis kisiler” ayrimini kullanarak kafa

karigikligma kars1 bir ¢oziim yolu sunmustur.

Gocmen

Sosyal ve maddi durumlarini ileriye doniik olarak iyilestirmek hem kendileri i¢in hem
de ailelerinin hayattan beklentilerini, umutlarn1 ve hayallerini arttirmak adma bir
iilkeden/bolgeden baska bir iilkeye/bolgeye goc eden bireyleri anlatan kavramdir. Kendi
tilkelerinden egitim, ¢aligma gibi durumlarla ayrilan kisiler i¢in bu tanim gegerliligini
korumaktadir. Gogmenler; yasadiklar1 lilkeden savas, korku, esaret gibi durumlarla ayrilan
kisilerle karistirlmamalidir. Bu durumu yasayan kisiler, vatandasi olduklar1 {ilkenin
korumasindan yararlanmaya devam ederler. Daha iyi bir yasam standardina kavusabilmek

adina kendi istekleri dogrultusunda bu karari verirler. Gog¢menlerin; iilke ya da bolge
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degisimleri pasaport, vize gibi yasal bir belgeyle diizenli bir halde yapilabilirken, bazilarinda
iilkelerin yasal sistemlerine aykir1 bir sekilde yasadisi yollarla iilkeye girislerinin oldugu

bilinmektedir.

Bir kisinin go¢men olarak goriilmesi i¢in gerekli zaman sinir1 tilkeden iilkeye degisiklik
gosterse de OECD iilkeleri genelinde bu siire bir sene olarak kabul gérmiistiir. Ayrica diinyanin
baska bolgelerine bakildiginda gd¢menlik siiresi i¢in alt1 aya ihtiya¢c oldugu da verilerde
bulunmaktadir (Danis, 2016). Tiirkiye nin go¢menlige bakis acgisina baktigimizda ilgili kavram
hakkinda uluslararas: literatiirden farkli bir goriisiin hdkim oldugu goriilmektedir. Tiirk
Hukukunda gdo¢men kavrami; Tirk soyunun devamliligmi saglayan ve Tiirk kiiltiirine siki
sikiya bagli olma sartiyla ve iilkemize yerlesmek iizere gelmis olan kisileri icine almaktadir.

(Basak, 2011).

Goc¢menlik kavrami Tiirk vatandashigimi kazanma yeterlilikleri acisindan gé¢men
kisileri ‘ayricalikli yabancr’ statiisiine koymaktadir. Baska bir ifadeyle, gé¢menler yani
muhacirler, Tiirk vatandasi olmaya epeyce yaklasmis durumdaki yabancilardir denilebilir

(Aybay, 2004).

Siginmaci

Sigmmaci ya da eski adiyla iltica eden, miilteci olarak uluslararasi bagvurularda bulunup
kendileri i¢in koruma saglanmasini isteyen ancak statiileri hakkinda resmi bir alanda varliklari
taninmamis bireylere denir. Sigmmaci terimi genel hatlartyla, miilteci statiisiinii almaya yonelik
yapilan bagvurularinin ilgili hiikiimet ya da Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
(BMMYK) tarafindan olumlu bir karara baglanmasmi bekleyen kisiler i¢in kullanilmaktadir.
Sigmmacilar devlet biinyesinde resmi olarak taninmasalar da alman kararlar geregi kendi

tilkelerine zorla geri gonderilemezler ve haklar1 koruma altindadir.
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Uluslararas1 miilteci hukukuna baktigimizda, siginmaci statiisii bir gecicilik durumuyla
anilmaktadir ve bagvuru sartlarmin olumlu doniis saglamasiyla miilteci statiisiine doniismekte
ve kisi gog ettigi lilkenin izin verdigi siire boyunca saglanan bu korumadan yararlanmaktadir.

(Uzun, 2015)

Arap Bahan, Tiirkiye, Go¢ ve Sonrasi

Arap Bahari; Arap cografyasinda halklarin; 6zgiirlilk, demokrasi, insani gelismeler
tizerine ilerlemeler gibi taleplerden ortaya ¢ikmus olup; tlilkelerin biitiiniinde bdlgesel capta,
toplumun pek ¢ok kesimine yayilmis siyasi ve silahli olarak desteklenen bir harekettir. Siirec
icinde ¢esitli mitingler, gosteriler, protestolar ve i¢ catigmalar yasanmistir. Arap halklari,
Ozgiirliik miicadeleleri i¢in bir¢ok Arap rejimini devirerek mevcut diizenin devam etmesine
engel olmuslardir. Ik kivileim olarak protestolar, 18 Aralik 2010 tarihinde Tunus'ta baslamis
daha sonra Ortadogu cografyasinda domino etkisi olusturarak Misir, Yemen, Cezayir ve
Urdiin'e sigramustir. Bu protestolar ayaklanmalara doniiserek Misir ve Tunus’ta halklar
acisindan basar1 gdstermis olup, 23 yildir devlet rejimini yoneten Zeynel Abidin Bin Ali ile 30
yildir devlet yoneticiligi yapan Hiisnii Miibarek'in gorevlerini kendi isteklerinin disinda

birakmastyla sonu¢ vermistir.

Arap Baharmin Suriye'de ilk ortaya ¢ikisi, 15 Mart 2011 tarihinde Dera’da baslamistir.
Arap Baharinin etkisiyle devrilen diktator devlet baskanlarmnin {ilkelerinden ilham alarak
eyleme baslayan Bessar Hafiz el-Esad karsit1 muhalifler, yanlarina insan toplayip silahlanarak
Esad’a kars1 catismaya girmislerdir. Acik¢asi Suriye muhalefeti, devlet baskan1 Bessar Esad
rejimini devirmek ve kendi ifadeleri dogrultusunda Ozgiir Suriye devletini kurmak icin silahli
bir isyana baglamiglardir. Suriye’de her iki taraf da dis iilkelerden askeri ve ekonomik destek
alarak c¢atigmalara devam etmislerdir. Catigmalarin siirmesinin yani swra glinlimiize
baktigimizda iilkenin kontroliiniin 6nemli Olclide Bessar Esad'm elinden ¢iktigi

sOylenebilmektedir. Tiim olaylarin gelisimi iizerine i¢ savasin ¢iktigi Suriye’de can ve mal
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giivenliginin olmamasi 22.5 milyonluk niifusun yaklasik 6 milyonunu gog¢e zorlamistir.
Goglerin yogun olarak; Liibnan, Irak ve Urdiin’e dogru oldugunu goérmekteyiz. Siralanan pek
cok tlilke gibi Tiirkiye’de savastan kagan Suriyeli sivillere agik kapi politikasini izleyerek
siginmacilara kapilarini agmistir. Savas siirecinin baslamasiyla Tiirkiye’ye hareket eden ilk kitle
29 Nisan 2011 tarihinde go¢ hareketini baslatmislardir. Yaklagik 300 ile 400 arast Suriye
vatandas1 Cilvegozii Sinir Kapisma (Hatay) gelerek Tiirkiye’ye kabul edilmeyi beklemistir
(Poyraz, 2012). Bu tarihten sonra yapilan kitlesel goclerin sikliklarmin ve niceliklerinin de
arttign gdzlemlenmektedir. Ik dért yilin verilerine bakildiginda goc edenlerin %44 iiniin
Tiirkiye’ye geldigi bilinmektedir. G6¢ eden Suriyeliler, go¢ ettikleri iilkelerde kamplarda ya da
kamp disinda bulunan sehir merkezlerinde kendi imkanlariyla yasamak zorunda kalmislardir.
Krizden giinlimiize kadar milyonlarca Suriyeli, gittikleri iilkelerde miilteci ya da siginmaci
olarak yasamaktadir. Pek cok Suriyeli ise kacak yollarla tilkeler aras1 yer degistirme sirasinda
hayatlarin1 kaybetmislerdir. Suriye’de mevcut i¢ savastan kagcan miilteciler, ¢esitli yollari
kullanarak Avrupa iilkelerine gegmek istemektedir. Bu sebeple Birlesmis Milletler agisindan
“glinlimiizdeki en biiylik insani kriz” olarak bilinen Suriyeli siginmacilar sorunu, bolgede

bulunan iilkelerin ve Avrupa lilkelerinin giindeminde yer almaktadir.

Tiirkiye, cografi konumu agisindan tarihsel siirecin hemen hemen her doneminde hedef
konumunda bulunan iilke veya bagka tilkeleri gecis glizergahinda bulunan transit iilke olarak
gbge ev sahipligi yapmak zorunda birakilmistir. 1951 Cenevre Sozlesmesine gore Tiirkiye,
mevcut sozlesmeyi ve 1967 Protokoliinii cografi sinirlar sebebiyle uygulamaktadir. Anlagsma
sonucu sadece Avrupa devletlerinden gelen kisileri miilteci olarak kabul ederek, Avrupa
tilkeleri disindan gelenleri sarth miilteci adi altinda iilkeye almistir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti miiltecilik hakkindaki kararlarmi Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi ile

isbirligi igerisinde yliriiten bir lilkedir.
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Tirkiye, icinde bulundugu durum sebebiyle go¢ eden Suriyeli siginmacilara basta
miilteci statiisii vermeyerek ve siginmacilar1 “misafir” olarak adlandirmistir. Ancak “misafir”
kavramimin haklar agisindan uluslararas1 hukukta bir yaptirimi olmadigindan dolay1 bu durum
sigmmacilara ydnelik olumsuz davranislara ddniisme riskini icinde barindirmaktadir (Oner,
2014). Bu durumu 6nlemek adma Tiirkiye, Gegici Koruma Statiisii adi1 altinda gogle gelen

miiltecilerin haklarmi korumaya c¢aligsmstir.

Gecici Koruma Statiisii

Gegici Koruma, iilkelerde meydana gelen olaylar karsisinda insanlarin akinlar halinde
g6¢ etmelerinin sonucunda go¢ edenlerin insani a¢idan refahlarinin saglanabilmesi i¢in ortaya
konulan hukuki bir durumdur. Gegici Korumanin ilk 6rneklerine 1970'lerin ortasinda Asya'da
rastlamaktayiz. Uygulamaya konulan bu yontem ile i¢ savas gibi biiyiik capli olaylarda halka
uygulanan siddet sonucu yerinden olan kisilere devamlilig1 saglanabilecek ¢oziimler saglanana

kadar koruma saglanmasi diistintilmiistiir.

Suriyelilerin i¢inde bulunduklar1 bu duruma iligkin ilk kez hukuki diizenleme kararini,
Igisleri Bakanh@ma bagh Gog Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan 30 Mart 2012 tarihinde
yiriirlige konulan ve 62 sayili ‘Tiirkiye’ye Toplu Siginma Amaciyla Gelen Suriye Arap
Cumhuriyeti Vatandaslarinmn ve Suriye Arap Cumhuriyetinde Ikamet Eden Vatansiz Kisilerin
Kabuliine ve Barindirilmasina iliskin Yonerge oldugunu gérmekteyiz. Adi gegen ydnergenin
temelini; topluluk halinde yapilan goéclerdeki sigmma durumlarinda ortaya ¢ikan koruma
ithtiyacinin aninda verilmesi amaciyla go¢ edilen iilkeye kolay bir sekilde erisimin saglanmasi,
g6¢ eden miiltecinin kendi iilkesine geri gonderilmemesi ilkesinin dikkate alinmasi ve insani
yasam haklarina uygun standartlarin olusturulmasi olarak bilinen ‘gecici koruma’
olusturmaktadir. Bu yonerge oncesinde 1994 Yonetmeligi kapsamiyla gecici koruma statiisii
verilen Suriyelilere 1 yilligma tanman haklar 3 yila kadar uzatilabilir durumdaydi. Ancak

miiltecilerin yakin bir tarihte kendi topraklarina donemeyecegi dngdriiliince 2014 yilinda kabul
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goren ‘Gegici Koruma Yonetmeligi® ile 1994 Yonetmeligi tedaviilden kaldirilarak yeni
yonetmelikte miilteciler i¢in belirli bir siire verilmemis, lilkede kaldiklar1 donem boyunca gecici

korumaya tabi tutulacaklarina iligkin karar alinmistir.

“Gegici koruma” hakkinin acil durumlarda ve Ozellikle toplu gbé¢ hareketlerinde
basvurulabilecek ‘gegici’ bir ¢6ziim oldugu adindan da anlasilmaktadir. YUKK’un 91/1
maddesince, vatandasi oldugu iilkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildigi iilkeye hicbir sekilde
geri donemeyecek durumda olan, acil durumlarda gecici bir koruma bulabilmek adina kitlesel
sekilde Tiirkiye sinirlarina gelerek sinirlar1 gegen yabancilara “gecici koruma” saglanabilecegi
kabul goriilmiistiir (Uzun, 2012). I¢isleri Bakanlig1 tarafindan duyurusu yapilan 30.03.2012

tarihli gecici koruma yonergesinde ii¢ temel ilkeye yer verilmistir:
1- Geri gonderilmeme,
2- Temel ihtiyaglarmin karsilanmasi ilkesi,
3- Tirkiye topraklarina serbestce kabul edilme.

Yonergede belirlenen maddelerle, Suriye’den Tiirkiye’ye toplu halde gelen Suriye
vatandaslarina veya Suriye’de ikameti devam eden vatansizlara gegici koruma hakki

taninmigtir.

Gegici koruma hakkinda siirecin sona ermesiyle ortaya ¢ikan durumda bundan

yararlanma hakk1 olan Suriyelilerin se¢ebilecegi dort yol vardir. Bunlar;
1- Tkamet ya da ¢alisma gibi farkli bir statiiye gegis
2- Kendi tilkesine doniis
3- Farkli bir iilkede hayata devam etme

4- Miilteci veya diger uluslararasi koruma haklarindan herhangi birine gegis.
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Tirkiye gilindemine bakildiginda; go¢ eden Suriyelilerin kayit altna alimmasi,
ithtiyaclarmin giderilmesi, giivenliklerinin saglanmasi gibi pek ¢ok husus Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti igin son derece dnemlidir. Ozellikle kayit altma alinmasi durumunun &nemliligi
sebebiyle, 4/4/2013 tarihli ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanununun 91.
maddesince hazirlanan ve 22/10/2014 tarihli ve 29153 numarali Resmi Gazetede yayimlanarak
yiriirlige giren Bakanlar Kurulu kararinca Tiirkiye’deki Suriyeliler, Gegici Koruma
Yonetmeligi ile “gegici koruma statiisii” altina alimmistir (afad.gov.tr). Boylelikle siginmacilar

gecici koruma sayesinde BMMYK’nin yardimlarindan da yararlanma imkani elde etmislerdir.

Siginma hakki verilmesi yonii ile biiylik ¢apli niifus hareketlerinde korumanin
saglanmasi i¢cin Onemli bir yapida olan gecici korumada ¢ogu zaman miiltecilerin sahip oldugu
pek cok sosyal hak (basta egitim ve ¢aligma hakki) zamaninda verilmemekte dolayisiyla gegici
korumanin siiresi her defasinda uzadiginda bu dezavantajli gruplarin sorunlarina yeni sorunlar

eklenmektedir (rightsagenda.org, 2019).

Tiirkiye’de Yasayan Suriyelilere Verilen Haklar

Uluslararas1 anlamda, Tiirkiye’nin de kabul ettigi sozlesmelerle birlikte miilteci ve
siginmacilara birtakim haklar taninmustir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 14. maddesi
uyarinca her birey giivenli bir alanda siginma hakkima sahiptir. Ancak bireylere tanman haklar
sadece koruma hakki ve can giivenligi ile smirli kalmamistir. Miiltecilere Tiirkiye’de yasal
olarak yasayan diger yabancilara taninan esit sosyal ve ekonomik haklar taninmistir. Bunlar;
can giivenligi, barinma, beslenme, egitim ve saglik hizmetlerinden yararlanma, ¢aligma imkani
seklinde siralanan temel ihtiyaglardir. Taninan bu haklar, siginmaci ve miiltecilerin temel insan
haklarinin yani swra yasayabilecekleri sorunlar kargisinda koruma saglama amaciyla

diistintilerek verilen haklar kapsamindadir.

Gegici Koruma Yonetmeligince Tiirkiye’de kalma hakkina sahip Suriyeli miilteciler,

yonetmelik kapsaminda saglanacak haklardan yararlanmaktadirlar. Kararda beslenme ve
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barinmaya ek olarak; saglik hizmetleri, egitim hizmetleri, is piyasasina erisim hizmetleri, sosyal
yardim ve terctimanlik hizmetleri gibi haklarin da verilebilecegi kanunla diizenlenmistir. Gegici
koruma haklarma sahip Suriyeli miilteciler, bu hizmetlerin bir kismini1 sevk edildikleri ‘Gegici
Barinma Merkezleri’nde alabilecekleri gibi kamu diizeni, kamu giivenligi ve kamu saghgi
agisindan herhangi bir sakinca ortaya koymadiklar1 durumda Goé¢ Idaresi Genel Miidiirliigii

tarafindan belirlenen illerde kalarak bu hizmetlerden yararlanabilmektedirler (Uzun, 2012).

Tiirkiye’deki Suriyelilerin Go¢ Durumlar ve Istatistikler
Tirkiye’ye Suriye’den gelen ilk kitlesel niifus hareketi, 29 Nisan 2011 tarihinde Hatay
Ili Reyhanl ilgesindeki Cilvegdzii Sinir Kapisi’'ndan 252 kisilik bir grubun iilkeye girisiyle

baslamistir. Bu durum giiniimiizde de gegerliligini siirdiirmektedir (Erdogan ve Unver, 2015).

I¢isleri Bakanligina bagli Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii 17.01.2019 tarihli raporunda
Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci sayisin1 biyometrik kayitlarla tuttugunu saymin da toplam 3
milyon 632 bin 622 kisi oldugunu aciklamistir. Bu kisilerin 1 milyon 970 bin 837’si
erkeklerden, 1 milyon 661 bin 785’1 ise kadinlardan olugmaktadir (goc.gov.tr, 2019). Kayit

altinda tutulan bu sayilar hemen hemen her giin degisiklik gostermektedir.
Tablo 2

Tiirkiye deki Suriyeli Miilteci Sayisinin Yas ve Cinsiyet Dagilimi

YAS ERKEK KADIN TOPLAM SAYI
TOPLAM 1.970.837 1.661.785 3.632.622

0-4 248.452 231.702 480.154

5-9 260.848 245.168 506.016

10-18 351.666 311.400 663.066

19-24 320.235 229.287 549.522
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35-44
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209.177

173.452

204.382

143.282

59.343

148.286 357.463
126.626 300.078
167.824 372.206
137.981 281.263
63.511 122.854
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Kaynak: (goc.gov.tr, 2019)

Elde bulunan verilere gore 0-18 yas arasinda 1 milyon 649 bin 236 Suriyeli miilteci

Tiirkiye’de yasiyor. Tiirkiye’deki kayith Suriyelilerin %45,4 tinii 0-18 yas araligindaki bireyler

olusturuyor. Egitim ¢ag1 i¢inde olan bireylerin okullara kazandirilmasi ¢ok biiylik 6nem tastyor.

Tablonun yas araligi kismma gore Suriyeli kadinlarin sayisinin erkeklerin sayisindan

daha fazla oldugu tek yas aralig1 60-90+’dir. Diger yas gruplari araliklarinin tamaminda erkek

sayisinin kadmlardan daha fazla oldugu goriilmektedir. Genel anlamda ise; Suriyeli erkeklerin

say1s1 Suriyeli kadinlarin sayisindan 309 bin 52 kisi fazladir. Erkek-kadin arasindaki en biiyiik

fark 90 bin 948 kisi ile 19-24 yas araliginda karsimiza ¢ikmustir.

Tablo 3

Yillara Gére Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

=17.01.2018 tanhs ithamyla

YILLARA GORE GECICIi KORUMA
KAPSAMINDAKI SURIYELILER

=
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=
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2012 verileriyle birlikte goriilmeyen baslayan Suriyeli miilteci sayisinin artigi hala
savasin devam ettigi bolgelerden akin akin go¢ almamizla birlikte yenidogan bireylerin bu

say1y1 etkilemesinden kaynaklanmaktadir.

Tablo 4

Gecici Barinma Merkezleri Icinde ve Disinda Kalan Suriyeliler

GECICI BARINMA MERKEZLERI ICINDE VE DISINDA KALAN SURIVELILER
GEGICI BARINMA
MERKEZLERINGE KALANL . T 143362

GECICI BARINMA MERKEZLE I N /9,240
DISINDA KALANLAR

TOPLAM | 3.32.622

ic
* ICISLER] BAKANL
\} G0 IDARESI
N GENEL MUDURLOGY

6o Idaresi Genel Mudirligi venisidir

Barinma durumuna goére kamplarda ya da kamp dis1 ortamlarda yasama oranima
baktigimizda; gecici barinma merkezlerinde (kamplarda) yasayan Suriyelilerin sayisi; 17 Ocak
2019 tarihiyle 143 bin 382 kisi olarak agiklanmistir. Bu say1 bir 6nceki ay 143 bin 603 kisi,
2017 Aralik ay1 sonundaysa 228 bin 251 kisi olarak aciklanmistir. Son 1 yilda kamplarda
yasayan Suriyeli sayisinda 84 bin 869 kisilik bir azalma s6z konusudur. Sehirlerde yasayan
Suriyeli sayisi ise son 1 yilda 293 bin 254 kisi artarak 3 milyon 489 bin 240 kisi olmustur. Go¢
Idaresi 2018 yili igerisinde 196 bin 406 yeni Suriyelinin kaydmi sisteme gegirmistir

(multeciler.org, 2019).

Giliniimiizde hemen hemen her sehirde Suriyeli miiltecilere rastlamaktayiz. Tiirkiye’de
sehirlere gore Suriyeli miiltecilerin dagilimlarma baktigimizda; Gog¢ Idaresinin 17 Ocak 2019

tarihindeki verilerine bakarak Suriyelilerin en ¢ok yasadigi 10 sehir ve bu sehirlerdeki
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Suriyelilerin yogunlugunu asagidaki tabloda vermistir. En ¢ok Suriyeli bulunduran sehir 557
bin 708 kisi ile Istanbul ilidir. istanbul’u sirayla Hatay, Sanlurfa ve Gaziantep takip etmektedir.
Suriyelilerin niifus yogunlugu olarak en az oldugu sehir ise 32 kisi ile Bayburt’tur. Bayburt’u

39 kisi ile Artvin, 56 kisi ile Tunceli takip etmektedir (goc.gov.tr, 2019).

Tablo 5

Gecgici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Ilk 10 Ile Gére Dagilim:

Gecici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin ilk 10 ile Gore Dagilimi

+* ISt mlyaf\unncn
\!) 60iC IDARES]
GENEL MODURLOGD

o idaresi Genel Mudirtuga vensidir

Suriyelilerin yerli niifusa oranla en yogun yasadigi il ise %84,48 ile Kilis’tir. Kilis’te
kayitl olan miilteci sayis1 bir onceki aya gore 2 bin 613 kisi azaldigin1 sdylemek miimkiindiir.
Kilis iline kayitli Suriyelilerin sayisi, Tiirk vatandaslarinin sayisindan 21 bin 154 kisi daha az
oldugunu gdrmekteyiz. Istanbul’daki duruma baktigimizda ¢ok acil durumlarin disinda yeni
Suriyeli kaydi alinmadigini séylemek miimkiindiir. Suriyelilerin Tiirk niifusuna oranla
yogunlugunun en az oldugu sehir ise % 0,02 oran ile Artvin. Artvin’de 166 bin 143 Tiirk
Vatandasina karsilik yalnizca 39 Suriyeli bulunuyor. Verilere baktigimizda Tiirkiye’de

Suriyelilerin olmadig1 bir sehir bulunmadigi ortadadir (multeciler.org, 2019).



Tablo 6

Suriyeli Miiltecilerin En Yogun Oldugu Sehirler ve Niifus Oran Dagilimi
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SEHIR SAYI IL NUFUSU ILE
KARSILASTIRMA

Istanbul 557 bin 708 %3,71
Sanhurfa* 452 bin 675 %22,80
Hatay* 445 bin 922 %28,31
Gaziantep* 424 bin 677 %21,18
Adana* 234 bin 315 %10,57
Mersin 206 bin 445 %11,51
Bursa 165 bin 876 %5,65
[zmir 142 bin 567 %3,33
Kilis* 115 bin 165 %84,48
Konya 105 bin 971 %4,86
Mardin 89 bin 881 %11,10
Ankara 88 bin 855 %1,63
Kahramanmaras 87 bin 506 %7,77
Kayseri 77 bin 922 %5,66
Kocaeli 54 bin 487 %2,89
Osmaniye* 49 bin 14 %9,29
Diyarbakir 33 bin 904 %1,99
Malatya* 29 bin 430 %3,74
Adiyaman 27 bin 166 %4,42

* isaretli illerde Suriyelilerin barinmast i¢in Gegici Barinma Merkezleri bulunmaktadir.
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Suriyeli Miiltecilerin Sorunlar
Kamp ve kamp dis1 yerlesmelerle iilkemizde bulunan Suriyeli miiltecilerin; uyum,
gilivenlik, barinma, is bulma, psiko-sosyal destek, saglik ve egitim hizmetlerine yeterli erisim

saglayamamalar1 ciddi sorunlar olusturmaktadir.

Uyum, Biitiinlesme ve Asimilasyon

Baslangicta kisa siireli olarak diisiiniilen ve gecici bir durum olarak 6ngoriilen Suriyeli
miiltecilerin gé¢ hareketi giderek kalic1 bir durum halini almaya baslamistir. Haliyle bu durum
ayn1 zamanda kiiltiirler aras1 farkliligin, giin yiiziine ¢ikmasina ve daha da derinlesmesine yol
acmustir. Psikolojik ve sosyolojik yonleri ile toplumu ilgilendiren bu durumun sonucunda
kisinin yasaminda pek ¢ok degisime sebep olan goc (yer degistirme) hareketinden etkilenen ve
uyum siirecinin yiiriitiiciisii konumunda olan insan olmustur. Bambagka farkli iki kiiltiirel degeri
tastyan bireylerin bir arada bulunduklarindaki etkilesimi, kiiltiirel uyum problemlerini de
beraberinde getirmektedir. Nitekim gd¢ edilen iilkenin yasayislarina ayak uydurmak goc eden
bireyi fazlasiyla etkilemektedir. Go¢ sebebiyle bir¢ok acidan farkli birer ge¢gmise sahip bireyler;
kiiltiir, dil, din, gelenek gibi bilesenler ile birlikte ayni ortamda hayatlarin1 devam ettirmek
durumunda kalmiglardir (Aksoy, 2012, s. 297). Bu durum beraberinde kiiltiir soku adim
verdigimiz bir olguyu da ortaya ¢ikarmaktadir. Bir kiiltliriin egemenliginde yasayip baska bir
kiiltiirde kendine yer bulmaya ¢aligan bireylerin uyum saglamaya ¢alisirken yasadig giicliikler,
bunalimlar, sikintilar ve gosterdikleri biitiin garip tepkiler literatiirde kiiltiir soku olarak
adlandirilmaktadir (Giliveng, 1996, s. 122). Kisinin kendi benligine saygisi, yasami hakkinda
doyum kistaslar1 ve sosyal destek ¢abalarina girismesi gibi pek ¢ok psiko-sosyal degiskenin
olumlu yonde degisimi, kiiltiir sokunu bir nebze de olsa arkada birakmada oldukc¢a 6nemlidir
(Giin ve Bayraktar, 2008, s. 168). Miiltecilerin toplumsal uyum handikabina takili kalmasi,

bahsi gegen kiiltiir sokunun durumunu arttirmakla birlikte toplumsal diizenin ve bizzat
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miiltecinin kendisinin “modern yasamin gerekliliklerine uygun” hareket edememesi seklinde
yorumlanmaktadir.

Miilteciler agisindan bakildiginda onlarin iizerine diisen gorev; i¢inde yasadiklari
topluma ve kiiltiire kendi 6z degerlerinden kopmadan uyum saglayabilmekken, gociin
gerceklestigi lilkeye ve o lilkede yasayan bireylere diisen gorev ise; biitiinlesmenin saglikli bir
sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in dogru adimlarin atilmasiyla birlikte anlayisli olma
gerekliligidir. Aksi takdirde, i¢inde bir¢ok dili ve kiiltiirii barindiran bir toplumda yetisen
bireylerin, i¢inde yasadiklari toplumla sosyokiiltiirel kopukluk yasadiklar1 gozlemlenecek ve
g6¢ edilen iilkeye kars1 aidiyet duygusunun olusamadigi topluluklarla karsi karsiya kalinacaktir.
Bu durum bize uyum ile birlikte gerceklesecek sosyal biitiinlesme kavrammi bir arada
diisiindlirmektedir. Biitiinlesme kavrami, tek bir kisinin tekelinde ve sorumlulugunda
olmamalidir. Hem miiltecilerin hem de ev sahibi konumundaki tiilkenin, kurumlarinin
biitiinlesmenin her basamagmdan sorumlu olacagi bilinmelidir. Bu sorumluluklarin yerine
getirilmesiyle birlikte, go¢ eden bireylerin kendilerine 6z saygilarinin artacagi ve saglikli bir
kiiltiirel kimlik uyumunun kolaylasacagi asikardir. Bununla birlikte kendine giiven duyan giiclii
topluluklar olusacak ve bu durumla birlikte miilteciler ev sahibi konumundaki toplum
tarafindan daha kolay bir sekilde kabul gorecektirler (Yavuz, 2013, s. 615-616). Var olan bu
duruma farkl bir bakis agisiyla bakan Bauman, kapsayicilik olarak nitelendirdigi asimilasyon
kavramini, giinimiiz refah rejimlerinin genel egilimini bir diglama seklinde gdrmiistiir. Sosyal
yardim uygulamalarinin ortak bir yasam formu yaratma hedefinden ziyade diglanan gruplarin
ortak yagam alanlarindan uzaklastirmasi iglevinin 6n plana ¢iktigini belirtmistir (Bauman, 1999,
s. 99-101). Bu anlatimdan yola ¢iktigimizda, modern sayilabilecek toplumlarda uyumdan daha
ileri bir boyut olarak diisiiniilen asimilasyon (akiiltiirasyon) kavrami, giindemde olan kiiltiir

etmenleri karsisinda 0zgiinlesmis gelenek, gorenek ve davranmiglarin devlet i¢inde yasayan
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’

herkes tarafindan uyulmasi olarak kullanilirken, Giddens bu kavram ic¢in “eritme potast’

terimini kullanmistir (Giddens, 2000).

Giivenlik

Kisilerin temel haklar1 ve Ozgiirliikleri ile glivenliklerini vatandasi oldugu iilkeler
korumakla yiikiimliidiir. Ancak miilteciler agisindan bu durumda farkliliklar olmaktadir. Ciinkti
bu kisiler vatandas1 oldugu iilkedeki savas, isgal, dis saldir1 ya da kamu diizenini ciddi bir
sekilde bozan durumlar sebebiyle vatandasi oldugu iilkesinin korumasindan ve haklarindan
yararlanamamakta, kisisel gilivenlikleri i¢in sigmma talep hakkina sahip olmak
durumundadirlar. Ancak taninan uluslararasi korumanin alani sadece fiziki giivenligi
saglamakla kalmayip kisinin insani hak ve degerlerine sahip c¢ikarak insanca bir hayat
siirdiirebilmesi icin yeterli bir ortam olusturmakla yiikiimliidiir (Okmen, 2010, s. 17).

Insani giivenlik kavrami, zorunlu gd¢ ile yakindan iliskilendirilmektedir. insani
giivenlik kavrami ¢ercevesinde savastan kagmak zorunda kalan, catisma ortamini terk eden,
kitliktan ya da vatandasi oldugu iilkenin i¢inde bulundugu problemlerden kacan miiltecilerin
hem kendi iilkelerinde, hem de siginmak i¢in basvurduklari lilkelerdeki giivenlige veya tehdit
algisina etkilerinin degerlendirilmesi zorunluluk halini alnustir. insani giivenlik, bireyin temel
Ozgiirliigiiniin korunmasiyla da dogrudan bir iliski i¢indedir. Durumla ilgili BM kurul kararinda
su cimlelere rastlanmaktadir:

Insani giivenligin temelini; bireylerin bedensel biitiinliigiinii ve &zgiirliigiinii
korumak olusturmaktadir. Bedensel biitiinliik; bireyin fiziksel olarak tam olmasi
seklinde agiklanirken 6zgiirliik ise; aslina bakilirsa hayatin 6ziinli olusturmaktadir. Bu
durumda insani giivenligin anlami; kisilerin olas1 tehditlerden korunmasidir, seklinde
tanimlanmaktadir. Bunun anlami insanlarin zorluklara karst dayanma giiciinii
saglayacak ve siire¢ boyunca bireylerin nefes almasina miisaade edecek siireci

olusturmaktir. Buna bagli olarak insanlarin hayatlarini siirdiirecek ve saygmligini
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kaybettirmeyecek aksine arttiracak i¢cinde; sosyal, siyasi, ekonomik, askeri ve kiiltiirel

bir sistem olusumunun yaratilmasini saglayacaktir. (UN: 2003)

Giivenlik agisindan insan1 merkeze alan bu agiklamaya uygun olarak, zorunlu olarak go¢
eden miilteciler, devletlerce korunmasi gereken savunmasiz sosyal bilesenler olarak
algilanmaktadir. Ulkemizde de goriilen olaylara bakildiginda miilteci durumunda bulunan
insanlar go¢ oncesinde, sirasinda ve sonrasinda siddet unsurlariyla karsi karsiya kalmaktadir.
Pek ¢ok miilteciye gore go¢ kavrami, giiniimiizde yasanan olaylarla birlikte insan glivenligine
bir tehdit olarak algilanmaktadir.

Anlatilanlardan yola ¢ikarak baktigimizda, giivenlik algis1 belirli bir zaman dilimi
icerisinde belirli sinirlar dogrultusunda yasayan toplumlar1 diger saldirma potansiyeline sahip
toplumlardan koruyan bir yapidir. Gelebilecek tehdit unsurlarmi 6telemek ve lilkeyi bu tip
saldirilara kars1 korumak iizerine temeli atilmig bir devlet anlayisiyla giiclii durmaktir. Tiim bu
acilara gore goc, hem bireysel tabanda yonelen tehditlerden uzaklagsmanin bir yolu, hem de
basindan sonuna kadar i¢cinde bir siirii belirsizlik barindiran bir unsur olarak karsimizdadir

(Ozdemir ve Ozdemir, 2018).

Barinma

Suriye’de baslayan savasin beraberinde ortaya ¢ikardigi miilteci gogii, iilkemize kisa
siirece milyonlarca Suriyeli vatandasi kabul etmemizle baslamistir. Bu durum karsisinda
Tiirkiye’nin miilteci politikast asamali degisimlerden gecerek zaman iginde ihtiyaglara yonelik
bir hal alarak degisimlere agik bir sekilde devam etmektedir. GO¢iin baslangicindan bu yana en
temel sorunlar; barinma, giysi ve yiyecek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu temel ihtiyaglar
kamplarda yasayan insanlara temin edilmis ancak kisi sayismin artmasiyla kamplar gitgide
yetersiz kalmaya baslamistir. Glinlimiizde toplam 25 kampta hayatlarini siirdiiren 280.000
kisiye yakin Suriyeli bulunmakla birlikte bu rakamin 10 katindan daha fazla sayida miilteci

sehirlerde yerel halkla birlikte yasamaktadir. Boyle bir ayrimin oldugu veriler 1s18inda
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miiltecileri barinma alanlarina gore; kamplarda kalanlar ve kamp disinda kalanlar olarak
nitelendirme geregi duyulmustur.

Kamplardaki miiltecilerin yasam durumuna baktigimizda verilen hizmetlere ulagim
olanaklar1 agisindan daha sansli olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Barinmanin yani sira
temizlik ve gida ihtiyaglar1 da karsilanmaktadir. Kamp dis1 yerlesmelerde miiltecilerin ¢ok
zorlandiklar1 bilinmektedir. Glinlimiizde dahi benimsenemeyen bu dezavantajli gruba yonelik
ev vermeme ya da degerinin {istlinde ev verme gibi pek c¢ok durumun yasandigi
gozlemlenmektedir. Bunun sonucunda kamp dis1 yasayan miilteciler kalabalik ev ortamlarinda
-birkag ailenin bir arada yasadigi- hijyen kosullarina uygun olmayan sartlarda yasamak zorunda
birakilmiglardir. Ayrica beslenme durumlar1 yetersiz ve diizensizdir. Genel olarak karbonhidrat

agirlikli beslendikleri yoniinde arastirmalar mevcuttur (TTB, s. 44).

Is Bulma ve Calisma Kosullari

Bireylerin yasamlarina devam edebilmeleri icin barinma, giivenlik gibi etmenlerin
yaninda hayatlarii devam ettirmek ve mali agidan bir doyuma ulasabilmek adina is bulmalar1
gerekmektedir. Durum bu haldeyken biiyiik yikimlarin yasandig: bir lilkeden baska bir iilkeye
g6¢ eden bireylerde mali kaynak bulmak ¢ok daha 6nemli bir hal almaktadir. Gogiin basladig:
2011 yilindan bu yana yapilan arastirmalara bakildiginda gegici koruma statiisiindeki
Suriyelilerin biiyiik cogunlukla giivencesi bulunmayan, bir diizeni olmayan, uzun siireli ancak
mesai parasini almadan, isci seklinde; insaat, tekstil, tarim gibi yogun emek isteyen islerde
calistirildigint gérmekteyiz (Artan ve Arici, 2017, s. 5). Sabit geliri olmayan siginmacilarin -
ozellikle kadinlar ve g¢ocuklarin- biiyiik sehirlerde dilendirildikleri bilinmektedir. Biiyiik
cogunlugun bulundugu Istanbul’da siginmacilar gecici ve diizensiz islerde galigmakta, mendil
ve su satarak yasamlarinit devam ettirmeye ¢alismaktadirlar (TTB, s. 44-45).

Yasal olarak duruma bakildiginda miilteciler i¢in hukuki anlamda taninmig haklarindan

olan calisma hakki diisiiniilenin aksine olduk¢a geg bir tarihte izinli olarak verilmistir. 2016
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yilinda gecici koruma altindaki Suriyelilerin ¢alisma iznine iliskin bir diizenleme yapilmustir.
2016 Ocak aymnda Resmi Gazetede yaymlanan “Gegici Koruma Saglanan Yabancilarin
Calisma Izinlerine Dair Yonetmelik” madde 5’e gore gegici korumaya tabi olan yabancilar
iilkeye kayit olma tarihlerinden itibaren 6. aydan sonra ¢aligma izni almak amaciyla Baskanliga
basvuru yapabileceklerine dair bir yasal hak elde etmislerdir.

Hakkin elde edilmis olmasi her zaman o hakkin gerektirdigi kosullarda c¢alismay1
miimkiin hale getirememistir. 2016 yilinda ¢ikarilan yonetmelige ragmen kayit dis1 ¢alistirilan
pek cok Suriyeli bulunmaktadir. Bu durumun nedenlerine baktigimizda resmi sartlarin
calismaya elverisli olmamasini, ikamet edilen yerde ¢alisma izninin verilmis olmamasini ve
calismayi siirdiiren bireylerin vasifsiz bir konumda olmasini sayabiliriz.

Gogle birlikte baslayan bu zorlu siiregte is konusunda etkilenen ¢cokga Tiirk vatandasinin
da oldugunu goz ardi edilmemelidir. Suriyelilerin yogun oldugu bdlgelerde artan igsizlik
oranlari, Suriyelilerin yerli halkm islerini ellerinden aldiklar1 yoniinde algilar yaratmaktadir ve
bu alg1 pek ¢ok su¢ durumunu beraberinde getirmektedir. 2014 yilinda yapilmis bir arastirmada
“Suriyeliler islerimizi elimizden almaktadirlar” dnermesine destek verenlerin oran1 %56,1 dir.
Ayni arastirmada katilimcilarin yarisi Suriyelilere ¢alisma izni verilmesini olumsuz karsilamas,
%30’u da kisith bir sekilde gegici calisma iznine destek olmuslardir. Diinya Bankasi ve OECD
raporlar1 degerlendirildiginde ise is piyasalarmin sosyal uyumu arttirict ve sosyal iligkileri
gelistirici bir rolii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Suriyelilere iliskin iiretilen politikalarda
rekabetten kaynaklanacak ekonomik catismalar gz Oniinde bulundurulmalidir. Ucuz emek
piyasasi ve artan rekabetin ortaya koyacagi catigmalardan kagmak i¢in en iyi ¢6ziim yolu yeni
is imkanlarmin yaratilmasidir. Bu nedenle yeni is olanaklar1 agacak projelerin destek gérmesi
siginmacilarin emek piyasasina adil ve giivenli sekilde dahil edilmeleri agisindan nemlidir.
Suriyeli miilteci istihdammin yerli isgiicli istithdamina sagladig1 fayday: arttirmak ve bunu 6n

plana ¢ikarmak sosyal uyum agisindan son derece dnemlidir (Ozpnar ve ark, 2017, s. 3-4).
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Psiko-sosyal Destek

Yasanan go¢iin nedeninin kisisel istek dogrultusunda olmadigi durumlarda, yerlesilen
yeni yerin sosyal ve kiiltiirel farkliligindan 6tiirii psiko-sosyal sorunlar meydana gelmektedir.
Kisinin kendi kiiltliriiyle i¢inde yasadigi bolgenin kiiltiiriiniin farkli olusu uyum konusunda
asilmasi giic durumlara yol agmaktadir. Yeni ¢evrenin gogle gelen kisileri kendi kiiltiirlerine
benzetememeleri uyum sorunlarin1 da beraberinde getirmektedir. Gogle gelen kisinin kendi
cevresinden uzaklasmasi; yabancilasma, yalnmizlik, kendini degersiz hissetme, yakinlarin
yoklugu ya da onlarin birakilmasindan dolay1 olusan pismanlik bireyin stres yasamasina sebep
olmaktadir. Yapilan arastirmalar go¢ eden ailelerdeki bireylerde; depresyon, anksiyete,
somatoform bozukluklar ve uyum bozukluklar1 gibi bir¢ok psikiyatrik hastaligin sik sik
gorildiigiinii  gostermektedir. Yalnizlik, sosyal rollerdeki degisim, kiiltiirel normlarda
belirsizlik ve tiim bunlarin sebep oldugu kiiltiirel sok, miilteci kisiler ve gruplarda stresi
aciklayarak, ruhsal bozukluklar1 isaret eden degiskenlerdir. Geng yastaki miiltecilerle yapilan
bir aragtirmada gé¢ durumu, siddet, kiiltiirel uyum, kisinin kontrol duygusu, ekonomik sikintilar
ve egitimin stres lizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Bu arastirma sonucunda stresin; yeni bir
kiiltiire uyum saglayamama, kendi hayati tizerinde diisiik kontrol hissi ve ekonomik giicliikler
ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Tuzcu ve Mademli, 2014, s. 61-62).

Siginmaci ve miiltecilerde goriilen genel ruhsal bozukluklar olarak; uyku diizensizligi,
dikkat eksikligi, intihar, agorafobi, travma sonrasi stres bozuklugu, psikomatik belirtiler, bunalti
ve depresyona rastlanmaktadir. Travma sonrasi stres bozuklugunda; uykusuzluk, gociin sik sik
hatirlanmasi, siirekli olarak gociin tekrarlanacagi korkusu, ¢abuk sinirlenme, gelecek plant
yapamama, yabancilagsma, go¢ii hatirlatan durumlarda rahatsiz olma ve bu durumdan kagma
belirtileri gozlenmektedir. Siginmacilarda beklentilerinin ger¢eklesmemesi ile depresyon, hayal
kiriklig1, moral bozuklugu gozlenebilir. Depresyon durumunda; halsizlik, isteksizlik, ¢aresizlik,

moralsizlik, uyku sorunu ve istah bozuklugu ile birlikte hayattan zevk alamama goriiliir.
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Depresyon sarsint1 sonrasi olacagi gibi, dnceki depresyonun tekrarlanmasi seklinde de olabilir.
Kisilerde genellikle kaygi bozukluklar1 ve depresyon bir arada bulunmaktadir (Demirbas ve
Bekaroglu, 2013, s. 14).

Gegici koruma altindaki Suriyeliler ruh sagliklarini olumsuz etkileyecek bir¢ok stres
etkeni ile karsilasmaktadirlar. Bu stres etkenleri go¢ dncesi, go¢ sirast ve go¢ sonrasi olarak
gruplandirilabilmektedir. Go¢ Oncesi stres; travmatik anilar, kayiplar, siddet gérme iken gog
sirasindaki stres; travmatik anilar, fiziksel/psikolojik siddet/taciz, zorlu yagam kosullaridir. Go¢
sonrasindaki stres etmenlerine baktigimizda; gelecek ile ilgili belirsizlik, sosyal yagsam korkusu,
zorlu kamp yasami, engeller, dil sorunu, yeni sorumluluklar, gegmise 6zlem, sosyal yalnizlik,
maddi giigliikler ve issizlik, kolluk kuvvetlerinin ve yerli halkin bireylere yonelik ayrimciligi
olabilmektedir. Tiim bunlarin yaninda ruh saglig1 agisindan koruyucu/iyilestirici etmenler de
bulunmaktadir. Bunlar; siginma talebinin kabul edilmesi, ailenin tedaviye dahil edilmesi, psiko-
egitim, terapi, ayni ¢evrede birlikte gd¢ ettigi kisiler ile yasama, giivenlik duygusu, kendi
dillerinde egitim, sosyal destek, is/ugras1 saglanmasi, lilkede kalis siiresinin uzamasi (ortalama
3 y1l) ve memleketlerine kesin doniis ile ilgili anilar/hayallerdir (Demirbas ve Bekaroglu, 2013,
s. 13).

Saghk

Siginmaci olarak gé¢ edenler pek cok iilkeyle birlikte {ilkemizde de saglik danigmanligi,
temel saglik hizmetleri, tani, tedavi ile ilaca erisim konusunda ¢ok ciddi sorunlar yagsamaktadir
(Karadag ve Altinbas, 2010, s. 56). Tiirkiye'deki gibi Avrupa Birligi’nde de miilteciler ile ilgili
saglik hizmetlerini garanti altina alan standart bir diizenleme bulunmamaktadir. Saghk
uygulamalari tilkelere gore degiskenlik gostermektedir (Yasin ve Elbek, 2015, s. 87-95). Ayrica
yasal smirlandirmalar saglik hizmetlerine ulasim igin biiyiik bir engeldir. Ozellikle miilteciler
ve sigmmacilar icin saglik hizmetleri genellikle acil yardim, gebelik ve dogum hizmetlerinden

olusmaktadir (Langlois ve ark, 2016). Yasal engeller olmasa bile saglik hizmeti alma
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konusunda karsilasilan bir dizi giicliiklerin oldugu ifade edilmektedir. Bu giicliikler arasinda;
ilag ve tedavi i¢in gerekli olan harcamayr yapamama, saglik hizmetlerinden ne sekilde
yararlanacagini bilememe, BMMYK’nm (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi)
anlastig1 6zel poliklinik ve hastanelerde ticretsiz tedavi gorememe gibi zorluklar yer almaktadir.
Ayrica saglik hizmeti hakki konusunda bilgilendirilmemis olmak, saglik kontrollerini diizenli
olarak yaptrramama, saglik kurulusuna ulasmak icin yol parasini karsilayamama, varligimi
ispatlayamama ve yasal engeller gibi sorunlar da bulunmaktadir (Buz, 2004). Devlet bazinda
Tirkiye ekonomik anlamda kendi biitgesinden bliylik bir pay ayirarak Suriyeli miiltecilerin
barinma, beslenme, saglik ve diger ihtiyaglarin1 karsilamaya calismaktadir. ORSAM ve
TESEV’in Ocak ayinda yayimladigi "Suriyeli Sigmmacilarin Tiirkiye'ye Etkileri" baslhikli
raporda siginmacilara verilen saglik hizmetleriyle ilgili asagidaki tespitler sunlardir:

Sinrr illerindeki devlet hastaneleri toplam hizmetin ylizde 30 ile yiizde 40" arasinda bir
oranda Suriyelilere hizmet vermektedir. Bu hastanelerde sadece siginmacilar degil, Suriye'deki
catismalarda yaralanan kisiler de tedavi altina alinmaktadir. Bu nedenle sinir illerindeki devlet
hastanelerinde hizmet sorunu yasanmaktadir (tesev.org.tr, 2019). Kamplarda yasayan
miiltecilerin biiyiik bir kism1 kamplardaki giivenlik, saglik, egitim, dini ve diger hizmetlerinden
yararlanmasina ragmen kamp disinda yasayanlar i¢in bu hizmetleri alamamak ¢ok ciddi
sorunlar olugturmaktadir. Oranlar agisindan bakildiginda; kamplardaki Suriyeli erkeklerden %
90’1 ve kadmlardan % 94’1 saglik hizmetini kullanirken kamp disinda yasayan erkeklerden %
60" ve kadinlardan % 58'1 Tiirkiye'de saglik hizmeti kullanmistir (afad.gov.tr, 2019).

Egitim

Insanmn en temel haklarindan biri egitim hakkidir. Diinya iizerinde 72 milyon ¢ocuk
egitimine devamlilik saglayamamaktadir. Bunlarm yarisin1 dogal veya insan kaynakl
sorunlarla okuluna devam edemeyenler olusturmaktadir. Ancak egitim her ¢ocugun en temel

hakkidir ve bu hak uluslararas: s6zlesmeler ve yasalarla glivence altina alinmistir. Cocuklar,
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yetiskinlere oranla baslarina gelen olaylarm etkilerinden ¢ok daha fazla etkilenirler. Ozellikle
savas gibi karmasik olaylarda, ¢ocuklar yasadiklari yerlerden go¢ etmek zorunda kalarak
miilteci konumunda kendilerini bulurlar. Miilteciler, yeni yeni alismaya ¢alistiklar1 toplumda
glinliik yasamdaki farkli yasayislara bagl olarak bir¢cok zorlukla miicadele etmek zorunda
kalirlar. Bu miicadele yetiskin miilteciler i¢in ¢ocuklara oranla daha kolaydir; ¢linkii yetiskinler
kendileri ile ayn1 yerden gelen bireylerle bir arada yasayarak, kendileri i¢in giivenli ve tanidik
bir ¢evre olusturabilirler. Ancak bu tip ailelerin ¢ocuklar1 agisindan diisiintildiiglinde ¢ocuk
kendi diinyasinda yalnizdir ve yasadiklarinin etkisindedir. D1s etkilere kendini kapadigindan
dolay1 kendini rahatlatabilecegi bir yer bulmasi gerekmektedir. Bu sebeple egitim, miilteci
cocuklarm yeni yasamlarinda ortaya ¢ikan zorluklar1 kendince asmasma yardim eden bir
arkadastir (Ferris ve Winthrop, 2010). Ancak miilteci cocuklar cogu zaman egitime devam etme
firsatin1 bulamamaktadir. Cocuklarm egitime devam etmemesi halinde hem kendileri i¢in hem
de egitim sistemi pek ¢ok zorluk pesi sira gelmektedir.

Cocuklar okul yasamlarinin devam edebilmeleri i¢in; yasadiklar1 zorlu go¢ siirecini,
farkl gegcmis ve kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalarini, ortak bir dili paylagsmamalarini, tolere
edebilmek i¢in fazladan caba gostermek durumunda kalirlar. (Seker ve Aslan, 2015, s. 92).
Ancak uyum caligmalar1 egitimle bir arada biitiinlesik bir yapida ilerlemektedir. Gocle birlikte
gelen toplulugun geng bireylerini topluma kazandirmanin en dogru yolu egitimden
geemektedir. Yasanilan ¢evrenin dilini 6grenmek, sosyal iligkiler olusturmak ve olusan baglarla
benlik algisin1 olusturmak, kiiltiirel etkilesim yardimiyla bdlgeyi iyi bir sekilde tanimak ve
yasitlar1 seviyesinde ders bilgisine sahip olmak uyumun gerceklesmesi i¢in son derece

Onemlidir.
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Egitime Ulasma Engeli. Miilteci cocuklarin egitim hizmetine ulagmalarmi engelleyen

pek cok etmen vardir. Bu etmenler; Fakirlik, travma, siddet, tehdit, egitime ara verilmesi ve dil

problemleri seklinde siralanabilirler (Stevenson ve Willot, 2007, s. 672). Gog, sigimma vb.

hallerde egitimin devamliligini saglayabilme Oniinde baslik olarak yedi gilincel problem

siralanabilir:

@
£ X4

X/
£ X4

IIk problem, egitime ulasim sorunudur. Cocuklarm ¢ok biiyiik bir kism1 haklar1 olan
egitime kavusamamakta, zor hayat kosullar1 nedeniyle egitimi bir zorunluluk olarak
bulmamaktadir.

Ikincisi, uzun siire bir yere bagli olarak kalmamadir. Ailenin siirekli barinma sagladig:
bir alaninin olmayis1 boliniik bir egitim hayatina ya da egitimle hi¢ tanigmamaya neden
olmaktadir.

Ugiinciisii, sehirde yasayan miiltecilerin herhangi bir sebepten kirsal alana gog
etmesidir.

Dordiinciisti, sosyal biitiinlesme gergeklestirilmeden ¢ocugu fiziksel uyuma
zorlamaktir. Gogle gelen ¢ocuklarin, gerekli iyilestirmeler saglanmadan egitim igin
okullara baslatilmas1 olumsuz durumlara neden olmaktadir.

Besincisi, miilteciler i¢in planlanan egitimin kalitesinin yetersiz ve herhangi donanima
sahip olamamasidir (Peterson, 2011).

Altinct zorluk egitim c¢agindaki c¢ocuklarin islerde c¢alistirilmasidir. Aile iginde
kazanilan para yetmeyince ¢ocuklar isin degerinin ¢ok ¢ok altindaki fiyatlarla ucuz
isgiicli olarak kullanilmaktadir. Bu durum da ¢ocugun okula gidisinin 6niindeki biiyiik
engellerden biridir.

Yedinci problem 6zellikle kiz ¢ocuklart i¢in bir sorundur. Miilteci kamplarindaki kiz
erkek cocuk oranina bakildiginda erkeklere gore cok az sayida kiz, okullara devam

edebilmektedir. Okullarin uzak olmasi nedeniyle kizlar okula gonderilmemektedir daha
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fazla ev islerinde calistirilmaktadir (Mugisha, 2012, s. 32). Ayrica kizlarin okul
sistemine dahil edilmeyisinin bir diger nedeni de cocuk yasta evlilige maruz
kalmalaridir. Ailenin ekonomik kdkenli bir zorlukta olmasi kizlarini erken yasta
evlendirmelerine neden olmaktadir (UNESCO, 2006, s. 4).

Sekil 1

Suriyeli Cocuklarin Karsilastiklar: Riskler ve Risk Oranlari

Suriyeli Cocuklarin Karsilastiklar1 Riskler ve Oranlar

1%
19 | 1%
A [

B Psikolojik Endise
M Egitimi Birakma
B Cocuk isciligi

m Cinsel istismar
W Aile ici Siddet

H Cocuk istismari
W Refakatsiz Cocuk
M Evsiz

B Cocuk Evliligi

B Dogum Kayit

Kaynak: (UNHCR, 2015, s. 19)

Egitimin Devamhhg. Ozellikle 2000°1i yillarin gelisiyle birlikte yasanan gog, sigima
ve afet gibi durumlarin yasanmasiyla iilkeler her ne olursa olsun egitimin devamliliginin
saglanmas1 konusunda aralarinda bir uzlasi olusturmaya baslamislardir (Penson ve Yonemura,
2012, s. 133). Okul c¢agindaki zor durumda olan cocuklarin giivenli ve kaliteli egitim
alabilmelerini saglamak amaciyla Birlesmis Milletler kuruluslari, sivil toplum kuruluslari,
tilkeler, liniversiteler, bagiscilar ve ilgili bireylerin katilimiyla “Acil Durumlarda Egitim i¢in
Uluslararast Ag (The Inter-Agency Network for Education in Emergencies)” platformu

olusturulmustur. Verilecek egitimin standartlarini belirlemek amaciyla "Acil Durumlarda
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Egitimin Asgari Standartlar1 (Minimum Standart of Education in Emergencies)” na gore (INEE,
2013);
« Egitim programi iginde verilen bilgiler ¢ocugun giinliik hayatinda kullanabilecegi
tlirden olmalidir.
« Egitim, degisikliklere uyum saglatmali, sartlar geregi tasimali egitim veya uzaktan
egitim kullanilmalidir.

X/

« Egitim insan onuruna ve insan haklarma uygun olmalidir.

X/

« Egitim yakin ve iicretsiz olmalidir.

% Cocuklarn ihtiyaglarmin bilincinde olarak yetigsmis 6gretmenler derslere girmelidir.
Baglarina tiirlii olaylar gelmis bu ¢ocuklara verilecek egitim, onlar1 normal kosullarda

yasayan ¢ocuklar gibi gelecege hazirlamali ve kisiliklerine katkida bulunmalidir. Ayrica bu tip

sikintili durumlara ugrayan cocuklar, koruma ve yardim bekleyen aciz bireyler olarak degil,

fikirleri, hayalleri ve hayatlar1 olan bireyler olarak kabul edilmelilerdir.

Tiirkiye’de Bulunan Suriyeli Ogrencilere Yonelik Egitim Calismalari. Miiltecilerin
icinde bulundugu kotii yasam kosullarinda egitime ulasimlari ya ¢ok az diizeyde ya da
imkansizdir. Egitim i¢in gerekli fiziki sartlarin olmayisi, maddi giiciin elverissiz olusu, hukuki
haklar sorunu, dil sikintis1 gibi problemler egitimden beklenenleri imkansiz hale getirmektedir.
Bu sebeple miiltecilerin egitimlerine devam edebilmeleri icin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde birtakim hukuki diizenlemeler yapilarak, egitime ulasma durumlar1 yasal giivencelerle
saglanmaktadir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre
Sozlesmesi, Gegici Koruma Y 6netmeligi, Sphere Projesi, Kizilay ve Kizilhag Hareketleri, Afete
Yardimda Sivil Toplum Kuruluslar1 gibi yasal diizenlemeler miiltecilerin hukuki yoldan egitime

ulagsmalarinda yer alan glivenceler i¢cinde sayilabilir.



38

Dogrudan egitimi ele alan diizenlemelere baktigimizda da; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi, Birlesmis Milletler Ekonomik Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi ve Tirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasi’nin 42. maddesini bulabiliriz. Bu
gilivenceler ister iilkenin kendi vatandasina olsun ister bagka bir lilkeden yasal ya da yasal
olmayan yollarla gelen gogmenlerine olsun ayrim yapmadan egitim hakkinin verilmesi {izerine

karar birligini saglamislardir.

Tirkiye’de son yillarda meydana gelen miilteci ¢ocuk, uyum ve egitim sorunu ciddi bir
mesele olarak karsimizdadir. Temel insan haklar1 gozetilerek yapilan yardimlarin akabinde
sigimmacilarin mevcut topluma uyumu toplumsal biitiinlesme agisindan son derece dnemlidir.
Cocuklar i¢in uyum calismalarinin en islek ve en verimli halde uygulanacagi yerler egitim -
Ogretim hizmetlerini de aldiklar1 okullardir. Go¢ eden toplulugun ¢ocuklari ile bolge halkinin
cocuklarmin ayn1 ortamda bulunmasi, kaynasmasi, bir arada etkinlikler yapmas1 sikintili siireci
cocuk acisindan daha rahat bir sekilde atlatmasini saglayacaktir. Bu baglamda Ulusal Eylem
Planinda devletlerin sorumlulugu kapsaminda miiltecilerin ve sigmmacilarm uyumunu
saglayacak bir biitiinlesme programinin olusturulmasinin bir gereklilik oldugu kanisina

varilmistir.

Gegici Koruma Yonetmeligi'nin 28. maddesi miilteciler i¢in sunulacak olan egitim
hizmetlerini diizenlemektedir. Diizenlemelerde, miilteci egitiminin Milli Egitim Bakanliginin
sorumlulugunda gerceklestirilecegi ifade edilerek bu konuda bakanligin genelge hazirladigi
ortadadir (Yavuz ve Mizrak, 2016:188). Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi’nin Eyliil 2013
tarihli “Ulkemizde Gecici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yonelik Egitim
Osretim Hizmetleri” genelgesi hazirlanmis ve genelgede: Suriyeli dgrencilere ara vermek
zorunda kaldiklar1 egitimlerini telafi edici, sene kaybini Onleyici nitelikte bir egitim
verilmelidir; hizmetlerin planlanmasi, koordinesi ve kontrol edilmesinden Milli Egitim

Bakanligi’nin sorumlulugu vardir hususlarna yer verilmistir. Bu bilgilerin beraberinde egitim
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hizmetlerinin Suriyeli cocuklari devlete bagli okullarda ve Suriyeliler i¢in olarak olusturulmus
Gegici Egitim Merkezleri’'nde yiiriitiilmesine, egitim haklarma erisimle ilgili c¢esitli

komisyonlarin kurulacagina karar verilmistir.

UNICEF’in (2018) Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerle ilgili hazirladiklar1 raporlara
bakildiginda toplam miilteci sayisinin 3.945.981 oldugunu belirtirken okul ¢aginda 1.711.766
cocugun iilkemiz i¢inde yer aldigini sdylemektedir. 2018-2019 yili egitim 6gretim donemi
verilerine gore 616 bin 6grenci devlet okullarinda kayithiyken yaklasik 430 bin cocugun egitim

hayat1 disinda oldugu bilgisi edinilmistir.

Miiltecilere yapilan pek ¢ok yardimlarda oldugu gibi egitim yardimlarmna ulagimim
kamplarda kamp dis1 yerlesmelere gore daha iyi kosullarda oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda; kamplarda yasayan 6-11 yas arasi ¢ocuklarmn %83’i
egitimine devam edebilirken, kamp disinda yasayan ayni yas grubundaki ¢ocuklarda bu oran

sadece %14 tiir gibi bir sonuca ulagilmistir (KDK, 2014).

Egitimin baslamasiyla birlikte Oncelik kamplara verilmistir. Kamplarda yasayan
miilteciler i¢in 850 derslikli toplam 22 okul insa edilmistir. Bu okullarda yaklasik 80 bin 6grenci
okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim gdrmiistiir. Miilteci kamplarindaki

egitim, ilk baslarda Arapga olarak gerceklestirilmistir (UNICEF, 2015).

Kamp dis1 yerlesmelerde ise egitim faaliyetleri ikamet durumunun olmasiyla devlet
okullarinda, ikametleri olmayanlarin da misafir 6grenci seklinde gayri resmi bir halde
stirdiiriilmektedir (UNHCR, 2013). Bu okullarda ise egitim yerlesik diizendeki siniflar i¢inde
egitim dili Tiirkg¢e olarak devam etmektedir. GO¢ olaymnin bir anda gerceklesmesi ve bu siiregte
egitimin bir an dnce baslamasi adina pek ¢ok eksiklikle baslayan faaliyetler Avrupa Birligi’nin

de destegiyle daha diizenli bir yapiya ulagmustir.
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PICTES (Promoting Integration of Syrian Children to Turkish Education System - Gegici
Koruma Altindaki Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi)

Suriyeli 6grencilerin okula kazandirilmasi ve Tiirk egitim sistemine uyum saglamalar1
icin Tiirkiye, Avrupa Birligi ve Milli Egitim Bakanligi’nin ortak ¢ercevede yiiriittiigii PICTES
(Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi) projesini hayata

gecirmistir.

PICTES, Avrupa Birligi tarafindan yalnizca Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerin yardim,
saglik, psiko-sosyal destek, egitim ve gd¢ yonetimi gibi alanlarda desteklenmesi amaciyla
gelistirilmis bir program olan “Tiirkiye’deki Sigmmacilar i¢in Mali imkan” adi altinda

dogrudan hibe yonetimi ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 04.10.2016 tarihinden itibaren

yiirlitiilmekte olan bir projedir.

Proje, gecici koruma altina almmis Suriyeli niifusun en yogun oldugu 23 ilde
uygulanmaya baslanmistir. Proje okulda ve okul disindaki Suriyeli ¢ocuklar icin; Tiirkce
Ogretimi, Arapega dil egitimi, telafi ve destekleme egitim kurslari, egitim firsatlar1 konusundaki
farkindaligin artirilmasi, Tiirkge dili dahil 68renci ve Ogretmenlerin egitim diizeylerini
belirlemek i¢in smnav sistemi hazirlanmasi, rehberlik hizmetlerinin sunulmasi, izleme ve

degerlendirme gibi pek c¢ok faaliyetleri kapsamaktadir (SETA, 2017).

Karakus ve Kavak’in (2017), arastirmasinda PICTES ile ilgili sunlara yer verilmistir:
“Avrupa Birligi finansmani ile gecici korumadan yararlanan Suriyelilerin tilkemize uyumunu
kolaylagtirmak, kisilere beceri ve meslek kazandirmak amaciyla hazirlanmistir.” Projenin
Icisleri Bakanlig1 2014 Eylem Planmin 6. etkinligi dogrultusunda Milli Egitim Bakanhig: ile
isbirligi halinde Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi ortakliginda ii¢ yil siireyle

stirdiiriilecegi karara baglanmistir. Siirecin devaminda ise Aralik 2018 doneminde Milli Egitim



41

Bakanlig1 ve Avrupa Birligi ortak bir kararla projenin PIKTES 2 adiyla li¢ yil kadar daha

devaminin saglanmasi yoniinde anlagsmaya varmustir.

Projenin finans giicline bakildiginda toplam biitge 300 milyon Euro olup bu biit¢enin
yaklasik yiizde 70’1 Suriyeli ¢ocuklara Tiirkce 6grenmelerinde yardimer olacak &gretici ve
personel giderleri, ylizde 11’1 tasima masraflarina, ylizde 3’ ii donanim, materyal ve kaynak

giderlerine ve kalan ylizde 16’s1 de projenin farkli giderlerine ayrilmistir (SETA, 2017).
Projenin gergeklesen calismalari ise su sekildedir:

o Telafi Egitimi
o Tiirkce Yaz Kurslar
e Idari Personel Egitimi
o Tasima Hizmeti
e Egitim Materyallerinin Saglanmasi
e Sinav Sistemi
e Rehberlik ve Danismanlik Hizmeti
e Saha Ziyaretleri
o Destekleme Egitimi
o Temizlik ve Giivenlik Personelinin Istihdami
e FEgitim Ekipmanlarinin Temini
e  Oryantasyon Egitimi
Projenin egitim sekline bakildiginda Gegici koruma altindaki Suriyelilerin egitimi iki

sekilde siirdiiriilmektedir. Bunlar: Gegici Egitim Merkezleri (GEM) ve devlet okullaridir.

Gecici Egitim Merkezleri (GEM)
Gegici Egitim Merkezleri (GEM), okul ¢agma ulasmis Suriyeli ¢gocuklara ve genglere

yonelik hem kamplarda hem de kamp disinda kurulan Tiirkiye’ye uyarlanmis Arapc¢a miifredati
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ille egitim veren okullar/merkezlerdir. Tirk miifredatiyla Suriye miifredatinin
harmanlanmasiyla uygun bir hale getirilen igerikle 6grenci temel derslerini Arapg¢a olarak
goriirken bir yandan da Tiirk¢e derslerini islemektedir. GEM’lerdeki mevcut duruma gore
Ogrencilere haftada 15 saat zorunlu Tiirk¢e egitimi verilmektedir. Bu egitimi GEM’lerde
gorevlendirilen Tiirkce Ogreticisi dgretmenler vermektedir. Ogrenciler yogun bir sekilde

Tirk¢e’nin dil yapisini, dil bilgisini ve dile ait kelimeleri bu egitimle almaktadir.

GEM’lerdeki kayitlar MEB Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi (YOBIS) tarafindan
yonetilmektedir. Ogrencilerin etkinlik, not gibi bilgilerinin oldugu bu sistem &grencinin

gelisiminin analiz edilmesinde son derece 6nemlidir.

Sosyal agidan bakildiginda 2011 yilindan itibaren Sivil Toplum Kuruluglarmin
girigimleri ile kurulan GEM’lerin bir¢ok ¢ocugun sokaklardan egitime ¢ekilmesinin 6nemli bir
etkisi vardir. Ancak sosyal biitlinlesme icin devamlilig1 saglanacak adimlarin atilmasi adina
GEM’lerin su anki halleriyle iyi bir model oldugunu sdylemek olduk¢a giictiir. Bundan dolay1
MEB 2017 yilinda GEM’lerin devlet okullarina doniistiiriilmesi konusunda ¢esitli caligmalara
baslamistir. Buna gore 6grenciler GEM’lerde egitim gorseler dahi 1., 5. ve 9. siifa baglayanlar
egitimlerine Tiirkce miifredat ile devlet okullarinda devam etme zorunlulugu baglamistir.
Dontisiim ile ilgili en biiylik sikint1 mevcut devlet okullarinin fiziki durumlarinin egitim-
Ogretim faaliyetlerine uygun olmayisidir. Okullarm sayisinin azlig, fiziki sartlarmn yetersizligi,
derslik ve 6gretmen sikintisi, miifredatin gerisinde yetisen ¢coklu bir grubun olusu doniisiime set
¢cekmektedir. Bunun yani sira Suriyeli goniillii egiticilerin doniisiim durumunda igsiz kalma

korkulartyla verdikleri tepkiler de olduk¢a fazla olmustur.

Devlet Okullan
Sehirlerde yasayan miilteci 6grenciler ister kayith isterse misafir 6grenci olarak Tiirk
okullarinda Tiirk miifredat: ile Tiirkge olarak egitim alabilmektedir. Bu durum daha dnce

egitimi aksatilan ¢ocuklar icin epey zorlayicidir. Egitim kayb1 yasamayan ¢ocuklarda dahi ana
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dil farklilig1 yiiziinden derslere adapte olamama en biiyiik sorunlarin basinda yer almaktadir.
Yerel halkin cocuklariyla bir arada egitim goren Suriyeli ¢ocuklarin okula uyumu her ne kadar
ilk baslarda gii¢c olsa da uzun vadede basarili sonuglar verecek bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle miilteci c¢ocuklarin Tirk okullarinda Tiirkge egitimi almalar
tesviklendirilmelidir. Ancak bu durum kendi igerisinde bir karmasiklig1 barindirmaktadir. Bir
taraftan sosyal uyum saglanmadan yapilan boyle bir uygulama hem miilteci ¢ocuklar agisindan
hem de yerel halkin ¢ocuklar1 agisindan ¢esitli sorunlara sebep olmaktadir. Olusmasi gereken
etkilesimin planl ve saglikh yiiriitiilecegi ortamlar okullardir. Ortak calismalarla iki farklh
kiiltiirtin ¢ocuklar1 ayni potada farkli kiiltlirleri tanima firsat1 bulurken bazi durumlarin
yasanmasi kotli sonuclar dogurmaktadir. Bu durumlar; yerel halkin ¢ocuklarinin miilteci
cocuklarla oyun oynamamasi, bazi 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara diisiik notlar vermesi,
cocuklarm bir arada oturtulmamasi ve miilteci cocuklar1 hastalik kaynagi olarak gormek
seklinde siralanmaktadir (Kutlu, 2015, s. 11). Bu sorunlara miilteci bir ¢ocugun géziinden
bakildiginda; uyumu saglayamama ve icinde bulundugu toplumu benimseyememe gibi

durumlara sebebiyet vermektedir.

Tablo 7

GEM / Devlet Okullarindaki Avantajlar ve Dezavantajlar

AVANTAJLAR DEZAVANTAJLAR

-Ana dilde egitim alinmasi -Sosyal uyumun geciktirilmesi

-Ayni dilde konusan 6gretmenden  -Uluslararasi gegerliliginin
egitim alimmasi olmamasi

-Egitimde gettolagma

GEM
-Izleme ve denetlemenin zayif
olmasi

-Giivensiz fiziksel ve gevresel
kosullarin olmasi

-Sosyal uyumun hizlandirilmasi -Devamsizlik riskinin bulunmasi
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-Uluslararasi gecerliligi olan bir -Okul terklerinin artmast
sertifika sunulmasi

DEVLET OKULLARI
-iki dillilik

-Giivenli egitim ortamin olmasi

Kaynak: (SETA, 2017, s. 48)

Okullarin Finansal Destegi

Suriyeli cocuklarm egitim sistemine dahil edilisinin merak edilen konularmdan biri de
finansal kaynaklarin ne oldugu konusudur. Bu konu ile ilgili MEB yaptig1 a¢iklamalarda;
MEB’in genel biitcesinden Suriyelilerin egitimi ile ilgili bir biitcenin tahsis edilmedigini
aktarmustir. Ana kaynak Avrupa Birliginden gelmekte olup PICTES i¢in 500 milyon Euroluk
bir gelir gelmekteyken PIKTES 2 i¢in 400 milyon Euroluk bir biitge Tiirkiye’ye verilmistir

(meb.gov.tr, 2018).

Sekil 2

Okullarin Finansman Kaynaklar

Okullarin
Finansmani

Okul Butgesi ve
Diger Kamu Uluslararasi
Kurumlarinin Destekler
Destekleri

Yerel
Yonerimlerden STK Destekleri
Destekler

Kaynak: (SETA, 2017)

Okullara yapilan finansal desteklerin yani sira 6grencilerin aldig1 yardimlar da bir finans

kaynagi gerektirmektedir. Egitim géren her 6grenci i¢in bu kaynaklardan 6grencinin ailesine
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her ay 30 lira egitim yardimi1 yapilmaktadir. Ayrica UNICEF ve Avrupa Birligi 6grencilere giysi

ve kirtasiye yardimi da vermektedir.

Suriyelilerin Egitiminde Gérev Alan Ogretmenler

Tirkiye’de Suriyeli ¢ocuklarm egitimini hem Tiirk 6gretmenler hem de Suriyeli
o0gretmenler vermektedir. GEM’lerin kurulduklari ilk glinden beri Suriyeli 6gretmenler
goniilliilik adi altinda ¢alismaya devam etmektedir. GEM’lerin yonetim olarak 2013 yilinda
MEB’e baglanmas1 sonucu bu okullarda Tiirk 6gretmenler de egitim vermeye baglamistir.
Suriyeli 6gretmenler yazili ve s6zlii smnav sonucu diplomalariyla 6gretmenlik yapmaya
baslarken Tiirk Ogretmenlerinin projeye almi; KPSS, sozli milakat ve giivenlik
sorusturmalariyla saglanmistir. Ayrica okullarda devletin kadrolu 6gretmenleriyle ticretli

ogretmenleri de Suriyeli cocuklara egitim vermektedir.
Sekil 3

Suriyeli Cocuklarin Egitiminde Yer Alan Ogretmenler

Suriyeli Ogretmenler
(Maaslar1 UNICEF
tarafindan kargilanir.)

MEB tarafindan S6zlesmeli
olarak Gorevlendirilen
PICTES Ogretmenleri

Mevcut Kadrolu ve Ucretli
Ogretmenler

-

a2
%
-
4
[
>
=
5
a2
O
o

Kaynak: (SETA, 2017)

Yeni bir program dahilinde hayata gegirilen Suriyeli 6grencilerin egitimi ¢alismalar1

iilke i¢in ¢ok yeni bir durumdur. Bu duruma adapte olmak gerek egitim alan ¢ocuklar gerekse
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ogretmenler i¢in oldukca zordur. Ogretmenler acisindan bakildiginda iiniversitelerde
Yabancilara Tiirk¢e Ogretmenligi bdliimiiniin olmayis1 sadece ders olarak “Yabancilara Tiirkge
Ogretimi” adi1 altinda egitim gormeleri dgretmenlerde kendileri adma yetersizlik algisi
olusturmaktadir. Projeye baslayan oOgretmenler ilk zamanlarinda iki haftalik bir egitim
gormektedirler ancak bu egitim sahada karsilasilan problemlere yeterli gelmemektedir. Ayrica
PICTES kapsaminda atamasi yapilan 6gretmenlerin is¢i statilisiinde yer almalar1 ve gelecek
plan1 yapamamalar1 da ¢aligmalarini etkileyen bir faktordiir. GEM’lerdeki 6gretmen profiline
bakildiginda; Tiirk Ogretmenlerin Suriyeli Ogretmenlere gore daha geng olduklar
goriilmektedir. Bu durum dinamikligi saglarken smif i¢i otoriteyi olumsuz yOnde
etkilemektedir. Ayrica 6grencilerin Suriyeli 6gretmenleri ¢esitli nedenlerden dolay1 kendilerine
yakin gormeleri Tiirk 6gretmenler i¢in iletisim saglamada biiylik engeller olusturmaktadir. Bu
durum GEM’lerden Tiirk okullarina gecis siirecinde asilsa da diizen olusturmada bir engel teskil

etmistir.

Fiziki Altyapi ve Ders Materyalleri

Suriyeli 6grencilerin egitimindeki en 6nemli kazanim amaci Tiirkce egitimiyle Tiirkgeyi
ogrenebilmeleridir. Etkili bir Tiirk dilinin kazanimi egitim ve sosyal uyum ag¢isindan dnem
tasimaktadir. Go¢lin baslangicindan giiniimiize kadar olan zamanda okullasmanin ve uyumun
artmas1 adma Tirkce Ogretimine agirlik verilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig::
UNICEF, AFAD, Yunus Emre Enstitiisii ve cesitli {iniversitelerin TOMER’leri gibi pek ¢ok
kurumla birlikte Suriyeli ¢cocuklarin Tiirkgeyi 6grenmeleri adina ¢esitli ¢aligmalar yapmaktadir

(Bilyiikikiz ve Cangal, 2016).

Ulkemizde Suriyelilere yonelik Tiirkce egitimi devlet okullarinda ve GEM’lerde
verilmektedir. Tiirkiye nin mevcut durumuna bakildiginda Tiirk 6grencilere verilen egitimlerde
fiziki sartlarin yetersiz oldugu bir gercektir. Hal bdyleyken Suriyeli 6grencilerin ders

alabilmeleri i¢in okullarm biinyesinde sinif bulmak olduk¢a zordur. Devlet okullarinda Tiirk ve
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Suriyeli 6grencilerin bir arada ders isleyip PICTES kapsaminda destekleyici olarak aldiklar
Tirkge egitimi i¢in sinif bulunamamakta dersler; laboratuvar, kiitiiphane, bodrum kat odalari,
malzeme odalar1 gibi yerlerde islenmektedir. GEM’lere bakildiginda konteyner yapilarin iginde
cadir kentlerde ya da okullarin aymrmis oldugu boliimlerde yetersiz kosullarda dersler
islenmektedir. Finansman ¢alismalariyla durumlar olumlu yonde degismekte ancak giiniimiiz

sartlarinda bu gelismeler yeterli gelmemektedir.

Suriyelilere verilen Tiirk¢e egitimi her bir 6grenci i¢in 15 saattir. Bu egitim belirli bir
miifredat1 icermeyip temel 6grenilmesi gereken kaliplar yoluyla olusturulmus programlardan
olusturulmaktadir. Bu programlara uygun olarak c¢esitli yaymevleri, {iniversitelerin
TOMER ’leri ve Yunus Emre Enstitiisii cesitli yas gruplarina ve farkli dil seviyelerine uygun

kitaplar ¢cikarmistir. Egitimler bu kitaplarin yardimiyla yapilmaktadir. Bu kitaplar sunlardir:

Yunus Emre Enstitiisii — Cocuklar I¢in Tiirkge (6-9 yas)
e Yunus Emre Enstitiisii — Tiirkge Ogreniyorum Seti (10-15 yas)

e Yunus Emre Enstitiisii - Yedi Iklim Tiirkge Ogretimi Seti (16 yas ve iizeri)
e Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti - Gazi Universitesi

e Istanbul Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitab1

e Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 — IZMIR

e Yeni HITIT Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti - Ankara Universitesi

e Anadolu Ders ve Caligma Kitab1 1-2

e Tiirkge Ogreniyoruz-GUNES

e Tiirk¢eye Yolculuk - Kesit Yayinlar

e Tiirkce Ogreniyoruz-ORHUN
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Dil Ogretiminde Temel Kavramlar

Dil tanimlarmndan yola ¢ikildiginda dil kavramuyla ilgili en sade tanim: “Insanlarin
birbirleriyle kuracagr bag.” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baglar iletisimle birlikte slirmesi
gerektigi icin ve insanlar yaradiliglar1 geregi iletisime zorunlu olarak tabi olduklarindan tarihin

her doneminde dil 6gretiminin oldugu goriilmektedir (Aykag, 2015, s. 163).

Dil 6gretiminin saglanmas1 igin dil yetisi kavramma ihtiya¢ vardir. insan zihni, dili
edinebilmek i¢in gerek duydugu her seyi dogustan getirmektedir. Bu donanim var olduktan
sonra i¢ine herhangi bir dilin kodlarmi islemek olagandir. Bu donanima dil yetisi adi
verilmektedir. Birey icinde bulundugu ortamla birlikte dille tanisir ve dil semasma dilin
Ogelerini yerlestirir. Bir dilin 6gretilmesinde hedef dilin ana dili mi oldugu yoksa yabanci bir
dil olarak mm Ogretilecegi konusu ise son derece &nemlidir. Ogretme ydntemlerindeki

farkliliklardan dolay1 smiflandirmanin bu iki kavram arasinda yapildigini gérmekteyiz.

Ana Dili

Ana dili, kavramindaki “ana” soézciigiiniin karsiligi; akla ilk gelen temel, asil, esas,
kaynak sozciikleri degildir. Buradaki “ana” kavrami “anne” sozciigiinden gelmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak ana dili kavramina baktigimizda: “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl
bulundugu toplum, c¢evresinden ogrendigi bilincaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki
iligskilerde en giiclii bagi olusturan dildir. ” tanimin1 kullanabiliriz (Korkmaz, 1992, s. 8). Celebi
(2006, s. 303), ana dilini “insanin yagami boyunca i¢inde yasadigi topluma gore bigimlenen,
basta beyindeki dil merkezinin olgunlasmasina paralel olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle
gelisirken degisen bir gostergeler dizgesi” seklinde agiklar. “Ana dilinin kendine 6zgii bakis
agist, degerleri ve olgiileri vardwr. Bu élgiiler ve degerler, heyecan, mutluluk, seving, korku,
inang¢ ve endise gibi kimi duygularin dilin kendine o6zgii ifadeleriyle anlam kazanarak

aktarilabilmesini saglar” (Alpar, 2013, s. 99).



49

Ana dili sadece anneye bagli olarak diisiinlilmemelidir. Bireyin ilk defa karsilastigi bu
dil, edinme yoluyla kazanilir. Ayn1 zamanda ana dili sosyal ¢evre ve toplumda da kullanilan
dildir. Birey bu dille kendini rahat bir sekilde ifade edebilir. Uygun sartlar olustugunda (bilissel
durum, fiziki durum, yas, okula baglama yas1 vs.) birey, ana dili egitimini alarak konustugu dilin
inceliklerini profesyonel olarak dgrenir.

Ikinci Dil ve ki Dillilik

Ikinci dil kavram yabanci dil kavramiyla ¢ok fazla karistiriimaktadir. Tkinci dil kavrami
cok uluslu ve ¢ok dilli toplumlarla karsimiza ¢ikan bir durumdur. “Kaynak dil, ortak dil ” olarak
tanimlarma rastladigimiz ikinci dil; cok dilli bir cevrede ©ne ¢ikan ve konusucularinin
diisiincelerini ifade ettigi dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Orug, 2016, s. 283). Insanlarin iki
dil kulland1g1 bir bolgede, her iki dili de giinliik yasamsal kosullar i¢in etkin bir sekilde iletisim
araci olarak kullaniyorsa, o bolge i¢in birinci dil, ikinci dil vardir ve bu bolge insanlar1 iki
dillidir denilebilir. Bir baska deyisle o bolge icin iki dil vardir, birinci dil ana dili, ikinci dil
iilkenin ortak dili olan dildir. Burada yabanci dil s6z konusu degildir. Bu durumu
orneklendirirsek, Arapca ve Tiirk¢enin birlikte kullanildigi Adana, Hatay, Gaziantep, Sanlt
Urfa, Mardin ve Siirt illerini sayabiliriz. Kiirt¢ge ve Tiirk¢enin birlikte kullanildigr Dogu ve

Giliney Dogu bolgesinde bir¢ok il bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Iki dillilik TDK (2019) tarafindan, aym devletin yurttaslar1 arasinda birden ¢ok dille
konusulmasi durumu olarak tanimlanmistir. Genis bir acidan bakildiginda; iki dilde de dil
bilgisi bakimindan basarili olma ve iletisimci bir yetenege sahip olma ile birlikte iki dili de ana
dili gibi ya da ana diline yakin bir sekilde kullanma durumuna sahip olma olarak
tanimlanmaktadir. Bu diller arasinda bir doniisiim mevcuttur ve bu doniisim her seferinde
belirli konular, amaglar ve kisiler i¢in dogru dili kullanabilme, dogru dilde diisiinebilme ve
dogru dilde iletisime gegebilme yetenegi olarak belirtilmektedir. Kielhdfer ve Jonekeit (1998,

s. 43) dil doniigiimiiniin veya degisiminin bir dilden diger dile sasirtic1 bir hiz ve kolaylikla
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yapilmas1 gerektigine, hatta sadece dilin degil aym1 zamanda konusma hizinin, konusma
ritminin, dili kullanirken yararlanilan jest ve mimiklerin doniismesi veya degismesi gerektigine

vurgu yapmaktadirlar.

Iki dillilik durumunu yasayan kisilerin drneklerine; “Baska milletlerden ana babalarin
cocuklarinda, dis iilkelerde uzun yillar kalan ya da bu iilkelere yerlesen kisilerde, azinliklarda,
goglerle olusmug toplumlarin insanlarinda karsilasilmaktadir.” (Kog, 1992, s. 142). Gergekte,
cocuk c¢ok nadir bir sekilde iki dili de ayn1 diizeyde kullanmaktadir. Birey, ¢ocuk yaslarinda iki
dille de birbirine yakin zamanlarda tanistiktan sonra yetiskinliginde bu dilleri rahatlikla
kullandig1 zamanda dahi ikisinden biri, yani ana dili onun i¢in ayr1 bir kulvarda olacaktir
(Kiran, 2001, s. 265-266). Iki dilli insanlar tehlikeyle kars1 karsiya kaldiklarinda,

duygulandiklarinda ya da dalgin olduklar1 esnada i¢giidiisel bir tutumla ana diline gidecektir.

Yabanci Dil

Yabanci dil, ana dilin disinda cesitli nedenlerle 6grenilen dildir tanimina siklikla
rastlamaktayiz. Henrici ve Riemer (2007, s. 39) “Yabanci dil kavrami igin, tek dilli bir ¢cevrede
baskin olarak ders yoluyla kontrollii bir bigimde ogretiliyorsa yabanci dil soz konusudur.” der.
Henrici ve Riemer tek dilli olmayan yani ¢ok dilli bir ¢evrede kontrollii veya kontrolsiiz edinilen
ve Ogrenilen dilin yabanci dil olmadigmni yani ikinci dil oldugunu belirterek iki kavrami

ayirmaktadir.

Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi bugiin bile diinyada biitiiniiyle ¢oziilememis bir konu olarak
karsimizda durmaktadir. Aslina bakarsak insanlarin sahip olduklar1 ana dilleri; hedef dilin
kullanimin1 ve 6grenme becerilerini etkileyerek zihinde olusturulan yabanci dil semasini
bicimlendirir. Boylece insanlar, yabanci dil 6grenirken kendi sosyokiiltiirel 6grenme ¢evresini

sekillendirirler (Byram ve Zarate, 1997). Kendi dilinin anlam semas1 gercevesinde diisiinen
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bireyler yeni 6grenecekleri yabanci dilleri de ayni1 anlam penceresinden o dili algilarlar. Bu

durum bazi zihinsel ¢atigmalar1 da beraberinde getirir (Biger, 2017, s. 45).

Yabanci dil 6grenmedeki en biiyiik zorluk, bireyin ana dili ile olan ¢atigmasidir. Kisi
kendi biinyesinde var olan bilgiyi, yetenegi, tecriibeyi hedef dile de aktarmaya calisir. Birey
kendi ana diline benzeyen yabanci dilleri 6grenirken bu durum ona kolaylik saglar. Ancak tiim
yabanci diller, ana dile ayni oranda benzemeyece§inden her dilin Ogrenilmesindeki
zorlugun/kolayligin ya da catigsmanin da ayni sekillerde olmasi diisiiniilemez (Bagkan, 2006).
Dili 6grenen kisiler benlikleriyle 6grenecekleri dil arasinda kurduklar1 baglarla dile kars1 bir
bakis agis1 edinirler. Bir yabanci dili 6grenmek biiylik 6lciide kisinin ana dilinden hareketle
gerceklesir. Iki dil arasindaki benzerlikler yabanci dilin dgrenimini kolaylastirmakta,

farkliliklar ise gii¢lestirmektedir (Tiirkoglu, 2004).

Birey i¢in diller arasinda yasanan her aktarim olumlu olmayabilir. Olumsuz meydana
gelen aktarimlar kisinin 6grendigi yabanci dilde hatalar yapmasina sebep olur (Nation, 2001).
Dil becerisi kazanimi eksik olan bireylerde olumsuz aktarimlardan kaynaklanan yanliglar daha
siklikla goriiliir. Bu aktarim yabanci dildeki kurallar1 6grenirken bireyin kurallari karigtirmasina
neden olur. Birey, dili 6grenirken kendi ana diliyle diistindiigii o dille kendi dili arasinda baglar
kurmaya ¢alisir ve zorlu bir dil engeliyle karsilastiginda kendi kurallarmi uygulama egilimi
gosterir (Tiryaki, 2014). “Ozellikle dil 6grenmeye yeni baslayan bireyler yabanci dile heniiz
tam anlamiyla hakim olamadiklar: igin siirekli ana dile bagvurarak olumsuz aktarimlar
yapmaktadirlar” (Oksiiz, 2014, s. 26). Bu duruma 6rnek olmasi agisindan ana dil ile hedef dili
arasinda alfabe farklilig1 bulunan bireyler okuma ve yazma becerisinin bir probleme doniismesi
gosterilebilir. Bu agidan bakildiginda dili 6grenen kitlenin ihtiyaglarina yonelik bir dil 6gretim
yontemi gelistirilerek O0grenme basamaklarinin her asamasi kitleye uygun olarak

planlanmalidir.
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Yabanci bir dili 6grenmek i¢in biiyiik oranda o dilde diisiinmek ve harekete ge¢mek
gerekmektedir. Yabanci dil, “ikinci dil” yani bir “yedek dil” noktasimna geldiginde dil ediniminin
basarili oldugu hakkinda konusulabilinir (Baskan, 2006, s. 253). Yetiskinlerde ikinci dil
o0grenimi iki sekilde yapilmaktadir: birincisi edinim, ikincisi 6grenimdir. Edinim, bilingaltiyla
baglantili bir siire¢ oldugundan kisi aslinda 6grendigi kurallarin farkina varmaz, neyin dogru
neyin yanlis oldugunun sezgisini kazanir. Ogrenim ise bilingli bir sekilde yapilip dil bilgisi
kurallarmin &gretilmesi yoluyla gerceklesir. Ogrenim asamasinda yabanci dil konusanlarla
iliski kurulur ve ruhsal agidan yabanci dile agik olunursa dil bilgisi kurallar1 zihinde alima

dontistir (Demircan, 2005, s. 66-68).

Yabana Dil Ogretiminde Dil Seviyeleri

Diinyada dil egitimi sistemlerinin, dil becerilerinin ortak bir noktada bulusmasi ve
kisilerin 6grendikleri dilde iletisim saglamasi amactyla; “Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (The Common European Framework of Reference for Languages)” gelistirilmistir.
Bagvuru metni, yabanci dil dgretiminde bireyin 0grenme silirecinde hangi asamada neler
ogrendigini gosteren ve bunlarin 6l¢iilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini agiklamaktadir

(CEF, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde dil diizeyleri; temel, orta, yliksek olmak {izere {i¢ ana seviyeden
olusmaktadir. Ortak Basvuru Metninde de benzer bir siniflama yapilmistir. Belirlenen bu
diizeyler, tim Avrupa dillerinde ortak bir alan olusturmak adina A, B, C olmak iizere {i¢ ana
boliime ayrilmis her diizey kendi i¢inde alt diizeylere boliinmiistiir. Her diizeyde bireylerin dil
becerilerinde elde etmesi gereken kazanimlara ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Avrupa
Konseyi bu c¢aligmayla, bireylerin 6grendikleri dildeki okuma, yazma, konugma ve dinleme
yeterliliklerini, belirlenen bu standartlara gore degerlendirmeyi planlamistir. Yapilan

tanimlamalar sayesinde dil O0grenen bireyler, 0grenim siirecinin neresinde olduklarini,
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hedeflerine ulasmak i¢cin neleri Ogrenmeleri gerektigini rahatlikla belirleyebilecek bir

konumdadir.

Tablo &

Dil Diizeyleri ve Kazanimlart

Dil Diizeyleri ve Kazanimlan

fleri Diizey

Kullanici

Ara Diizey

Kullanici

C2

C1

B2

B1

Okudugu ve duydugu her seyi kolayca anlayabilir. Farkli
kaynaklardan edindigi bilgileri tutarl bir sekilde 6zetleyerek
yeniden olusturabilir. Kendini son derece akici bir halde ifade
edebilir ve karmasik konularda ince ayrintilar1 fark edebilir.
Uzun ve karmasik yapilar1 anlayabilir ve ortilk anlamlari
bulabilir. Kendini dogal ve akici bir bigimde ifade edebilir.
Sosyal, akademik ve mesleki amaclar icin etkili bir dil
kullanabilir. Karmasik konularda iyi yapilandirilmis, ayrintili
metinler iiretebilir.

Kendi uzmanlik alanindaki tartigsmalar dahil somut ve soyut
konulardaki karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir.
Zorlanmadan ana dil konusucusuyla akici bir 6lgiide ve
rahatlikla iletisim kurar. Bir konuda acik ve detayli bir metin
iiretebilir, giincel bir konuya iligkin goriis bildirebilir ve bir
konu hakkindaki goriislerini agiklayabilir.

Acik bir dil kullanildiginda is, okul, eglence, vb. gibi bildik
seyler  hakkindaki  konusulanlari  anlayabilir.  Dilin
konusuldugu iilkede ortaya ¢ikabilecek sorunlarin {istesinden

gelebilir. Ilgi alanina giren konularla baglantili metin
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iiretebilir. Tecriibelerini, olaylari, hayallerini, umutlarin1 ve
hedeflerini anlatabilir, goriislerinin ve planlarinin sebeplerini
kisaca agiklayabilir.

Sik kullanilan ifadeleri ve kendini ilgilendiren yakin konularla

Temel ilgili climleleri anlayabilir. Bilinen konularda basit ve
Diizey A2 dogrudan bilgi alis verisini saglayabilir. Kendi ge¢misini,
Kullanici yakin ¢evresini ve ihtiyaclarmi basit ifadelerle tanimlayabilir.

Bilinen giinliik ifadeleri ve somut ihtiyaclar1 karsilamaya
yonelik ¢ok temel kaliplar1 kullanabilir. Kendini veya
Al baskasini tanitabilir Kendisiyle konusan kisi yavas, anlasilir ve
kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa basit bir

sekilde iletisim kurabilir.

Kaynak: (CEF, 2001, s. 24)

Yabanci Dil Ogretimi ve Yontemleri

Yabanci dil 6gretiminin tarihi boyunca da dilin nasil 6gretilecegi daima tartigsma konusu
olmustur. Yabanct dil 6gretim yOntemleri; yabanct dili 6grenme ve dil hakkinda birikim
kazandirma araci olmanm yani sira 6gretim faaliyetlerinde 6grenciyi daha yetkin bir 6grenen
haline getirmenin yolunu gosterme ¢abasinda olan sistemler biitiiniidir. Giliniimiize
baktigimizda pek c¢ok yontemin gelistirildigini goriiriiz. Ancak bunlardan hi¢ biri dil
Ogreniminde tek basina yeterli olamamuistir. Yontemler birbiri i¢inde 6grencinin ihtiya¢ durumu

gozetilerek 6gretim siireci iginde varliklarmi siirdiirtirler.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem, 6gretimin kuramsal temellerinin sinirlarini
belirler. Buradan hareketle ilkelere bagli olarak kitleden yola ¢ikarak yapilacak olan 6gretimin

basarist uygun yontemlerin belirlenmesi ve uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Yabanci dil 6gretiminde gilinlimiize kadar gelmis olan yontemler; genel itibariyle,
kullanilmakta olan bir yontemin eksikliklerini ya da yetersiz olan yerlerin istiinii 6rtmek
amaciyla ortaya ¢ikmis yapilardir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince kabul edilen ve

yaygin bir sekilde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla sunlardir:

Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method):
Dilbilgisi 6gretiminde tiimevarim yolu kullanilir ve 6grencilere baslangicta okutulan

metinlerdeki gramer kaliplarina 6ncelik verilir.

Direkt Yontem Dolaysiz Yontem (Direct Method):

Bu yontem, dilbilgisi-¢ceviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak gelistirilmis ve
kullanilmistir. “Dil énce kulakla isitilecek, dille pekistirilecek ve elle de okunup yazilacaktir.
Dilbilgisi kurallar: tiimevarim yoluyla ogretiliv. Kurallar o6gretilirken  dilbilgisi-geviri

yonteminin aksine bir baglam igerisinde verme onemsenmektedir” (Memis ve Erdem, 2013, s.

300).

Dogal Yontem (Natural Method):
Dogal yontem; “yabanci dil ogrencilerine yalnizca é6gretmenin kendi anadili olan
vabanci dili kullanarak, konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle

anlasilabilecek olgiide yalin bir ciimle dizisiyle gerceklestirmek™ bigciminde tanimlanabilir

(Demirel, 2010, s. 46).

Isitsel Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method):

Dilin dogal 6greniminin 6nce dinlemeyle baslayarak ardindan ise; konusma, okuma ve
yazma becerilerinin kazanimlarinin saglandigmi kabul eden bir yontemdir. Yontem icin
dinleme-anlama ve konugma diger becerilerden ¢ok daha 6nemlidir (Memis ve Erdem, 2013, s.

304).
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Bilissel Yontem (Cognative-Code Method):
Biligsel 6grenme yontemini diger yontemlerden ayiran tarafi yabanci dilde edinilen yeni
bilgilerin depolanarak yeni baglar kazanmasi yoluyla 6ncesinde 6grenilenleri biitiinlesmesidir

(Memis ve Erdem, 2013, s. 305).

lletisimsel Yontem (Communicative Method):
Dilin iletisimi saglayan bir yap1 oldugu teorisinden yola ¢ikan bu yontemde hedeflenen
sey iletisim yeteneginin gelistirilmesidir. Bu yetenegi edinen 6grenci, dili kullanabilmek i¢in

gerekli bilgilerin sahibi konumundadir (Memis ve Erdem, 2013, s. 306).

Secmeli Yontem (Eclectic Method):

“Se¢meli yontem 1iyi bir yontemin oncelikli olarak dilbiliminin tiim bilgilerine
dayanmasi gerektigini ve bu bilgileri kullanirken de psikolojik kurallardan yararlaniimasini
savunur.” Bu yontemde 6gretmen, dil 6gretim yontemlerinin en iyi ve en yararl yonlerini seger

ve kendi amaci1 dogrultusunda kullanir (Hengirmen, 2006, s. 36).

Telkin Yontemi (Suggestopedia):

Telkin yontemi, “akla ve/veya bilince dayali olmayan etkileri denetim altina alip
ogrenimi saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amaglar” (Hengirmen, 2006, s. 29). Buna
gore yabanci dil 6gretim ortamlar1 rahat iletisim kurulacak sekilde diizenlenilmeli ve 6gretimde

miizikten etkin bir bigimde yararlanilmalidir.

Danismanl Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning):

“Ikinci bir dil Ogrenirken bireylerin hata yapma korkusu ve ic kaygi yiiziinden
kendilerini iyi ifade edemediklerini gozleminden yola ¢ikilarak, bu kaygidan kurtulmak ve hata
vapmadan kaynaklanan korkuyu yenmek icin sadece ogretmenin degil, ogrenenlerin de kimi

sorumluluklarinin olmast gerektigi savunulmaktadir” (Demirel, 2010, s. 60).
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Sessizlik Yontemi (The Silent Way):

Bu yontemde 68retmen sessiz kalmay1 saglayarak 6grencilerin ders i¢inde aktif olmasini
saglamaya c¢alisir. Yontemin en 6nemli 6zelligi, 68rencinin siniftaki olanlar1 dikkatle izlemesi,
O0gretmenin ve simif arkadaslarinin sdylediklerini dinleyerek bunlardan anlam ¢ikarmaya

calismasidir (Demirel, 2010, s. 61).

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response):

Konugma ile eylemin birbiriyle uyumlu bir sekilde eslesmesiyle beraber kiside yabanci
dil 6gretiminin gerceklesecegini hedefler. “Dil ogretiminin kisinin viicudundaki biyolojik
etmenlerle de ilgili oldugunu, beynin sag ve sol loblarimin farkli 6grenme islevierini kontrol
ettigini ve bireyin baski altinda ogrenmesinin olumsuz etkilendigini bu sebeple de &gretim

programinin bu dogrultuda diizenlenmesi gerektigini savunur” (Giir, 1995, s.72).

Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method):
Ogrencilerin dili edinme sirasinda diisiincenin olusum siirecinde verilen bilgilerle bir
sonuca ulagmalar1 6gretmenlerin ise siireci kontrol ederken bu durumu bir gérevmis gibi

algilayarak uygulamasimi temellendiren bir yontemdir (Prabhu, 1987).

Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method):

Yontem, “ogretime konu olan yabanci dilin akademik yonii ile becerilerin eszamanl
ogretiminin belirli bir icerik ¢ercevesi iginde yapilmasini planlar. Biiyiik 6l¢iide hedef dilin
konu icerigini, iletisimin anlik bir nesnesi olarak degil, ogrenilmesi gereken bir ara¢ olarak

goriir” (Dogan, 2012, s. 404).

Dil 6gretim yontemleri bir dili 6gretmede yol gdsterici olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Her dilin yapist farklidir ve bu dilin bireye kazandirilmasi da yine farkli olacaktir. Temelde
bakildiginda dile iki farkli yontemle yaklasildigi goriilmektedir. Bunlar tiimdengelim ve

tiimevarim yontemleridir. Diger yontemleri de kapsayici 6zelliktedir.
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Tiimdengelim Yontemi

Timdengelim, tiimel Onciillerden zorunlu olarak tiimel veya tikel sonu¢ ¢ikarma
islemidir. Tiimdengelimcei akil yiiriitme genelden 6zele veya genelden genele dogru giden bir
diisinme seklidir. Bir biitiiniin parcalara mantikli bir sekilde ayrilmasidir. Dil iizerinden
bakacak olursak biitiin diye adlandirdigimiz ciimle ya da metnin uygun sekillerde parcalara

ayrilmasi seklinde yorumlamak miimkiindiir.

Tirk dilinin incelenmesi ve O0gretiminde Tirkce diisiince sistemi kendi yontemini
belirler. Yapilan arastirmalar bu sisteme en uygun yontem olarak tiimdengelim yOntemini
ongormektedirler. Bu yontemde c¢alismanim ana temasini, konuyu her a¢idan kapsayan 6rnek
ciimlelerin verilerek baslamasi olusturmaktadir. Temelde diisiincenin ilk araci olan climleden
hareket ederek Tiirk¢eyi 6gretmek ya da 6grenmek i¢in en uygun yaklasim olarak tiimdengelim
karsimiza ¢ikmaktadir. Tirkcede yargi sonda yer alirken ve diger biitliin yapilar yargiyi
destekler nitelikte oldugundan ciimlenin basinda yer almaktadir. Ciimlede temel unsurun
yiiklem (yargt) oldugunu vurgulamak i¢in yiiklem (yargi) sonda kalacak sekilde ciimleler saga
yasli olarak yazilir. Bu teori dil Ogretiminde yapilandirmaci yaklasimimn savundugu
tiimdengelim yOnteminden hareketle yani, biitiinden pargaya dogru, dili 6gretmeyi esas

almaktadir (Avci, 2012, s. 7-9).

Diisiince sistemimizin temelini ciimle kavrami olusturdugundan ve dili her boyutuyla
temsil edebildigi i¢in konular, Tiirk kiiltiiriine ve Tiirk¢enin kurallarina uygun climle yapilarinin
Ogretilmesiyle baglar. Climle kavratildiktan sonra kelime Ogretmeye gecilir. Kelimelerin
onceligini giinliik hayattaki kullanim durumu belirler. Sesle ilgili ¢aligmalar her zaman en sona
birakilmahidir. Boylece 6grenci bir biitlinii gorerek buradan hareketle dilin ayrintili kismina

gecerek basarili bir dil kazanimi elde etmis olur.
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Timdengelim sadece dilbilgisi 6gretiminde basvurulacak bir yontem olarak
goriilmemelidir. Dort temel dil becerisini de i¢ine alarak bu yontemle yapilan egitimler daha

erken ve anlamli bir 6grenmenin saglanmasini ger¢eklestirmektedir.

Tiimevarum Yontemi

Timevarim, 6zel (tekil) dnermelerden genel (tlimel) 6nermelere dogru yapilan bir akil
yiiriitme bi¢imidir. Parcgalar birleserek bir biitiinii olusturmaktadir. Olusan biitlin pargalarin
tamamina sahip olmayabilir. Bu durumu dil i¢in diistindiigimiizde dili olusturan parcalar vardir:
Sesler, heceler, kelimeler gibi... Bu parcalarin bir biitlinii olusturmasi siirecinde ciimleler ve
metinler meydana gelmektedir. Dil 6gretiminde de parcalardan 6gretime baslanmasi ve buradan
yola ¢ikarak biitiinii bulmak bu ydntemin amacini olusturmaktadir. Ozellikle dil bilgisi

ogretiminde kullanilan bu yontemi pek ¢ok dilbilimci uygulamaktadir.

Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Egitim-6gretim faaliyetleri icinde diizenlenen yabanci dil egitiminde bireyin bir yabanci
dili 6grenmesi icin pek ¢ok bileseni bir araya getirmesi gerekir. Bu durum sadece o dili 6grenen
kisiyi kapsamakta olmay1p dersi veren dgretmene cesitli sorumluluklar yiiklemektedir. {yi bir
yabanci dil dgretiminin saglanmasi i¢in yapilmasi gereken temel durumlar1 Barin (2004) su

sekilde siralamistir:
1-Dil Ogretiminin Planlanmast
2-Dort Temel Beceriyi Dikkate Alma
3-Basitten Karmagiga, Somuttan Soyuta Gitme
4-Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma
5-Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

6-Ogrencileri Aktif Kilma
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7-Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma
8-Girme ve Isitmeye Dayali Araclardan Yararlanma

Yabancilara Tiirkce Ogretimi
Tirkgenin sistemli bir halinde ilk kez oOgretimi bilindigi iizere yabancilara dil
Ogretimiyle baslamistir. Ancak bu siiregten sonra ana dili halinde 6gretim i¢in ¢alismalar
baslatilmistir. Yabanci dil Ogretimine baktigimizda tarihin ¢ok eski derinliklerine kadar
dayandig1 yorumunu yapabiliriz. Bu tarih Kasgarli Mahmut’un Divanii Lugati’t Tirk'i ile
baslamistir. Eser gilinlimiizden 900 yil once Tirk dilinin agirligmi ortaya koymak, dili
savunmak ve insanlara 6gretmek i¢in hazirlanmistir. Kasgarli’nin ¢abasi Tiirkceyi 6gretecek bir
materyal hazirlamak olmustur ve bunun iizerine ¢esitli ¢alismalar yapmistir. Biitiin bu
gayretlere sebep, yine yabanci dil ve kiiltiirlerin etkisidir. Bu etkinin varligiyla yabancilara
Tiirkce 6gretimi dogmustur diyebiliriz. Divanii Lugati’t Tirk'iin temel birka¢ 6zelligini ise
Kopriilii (1934) soyle ifade eder: “Bu sadece bir liigat degil,... Tiirk lehgeleri ve lehgelerin ses
ozellikleri, sekil bilgisi, kelimeler hakkinda wuzun uzun incelemeler yapilacak bir bilgi
kaynagidir. Tarihi cografya, tarih, mitoloji folklor bakimindan emsalsiz bir vesikalar
hazinesidir.” (Kopriilii, 1934, s. 57). Boylesi kapsamli bir eserden sonra dil 6gretiminin yakin
bir zamana kadar ciddi bir sekilde ele alindigini gérememekteyiz.
Giliniimiiz kosullarinda Tiirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi arkasindaki nedenlere
baktigimizda sunlar1 goriiriiz:
“Tiirkge, konusucusu her ne kadar fazla olsa da bir bilim dili olarak 6grenilme ihtiyact
duyulan bir dil degildir. Ancak boélgemizde kendini gosteren tarihsel ortaklik,
ekonomik, siyasi ve sosyal degisimler ve gelisimler Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogrenilmesi ve ogretilmesi icin yeni firsatlar ortaya ¢ikarmistir” . (Avcy, 2014, s. 17)
Tiirkiye'de bulunan iiniversiteler 1950’den sonra Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi

konusuna ciddiyetle bakmaya baslamislardir. Pek cok iiniversitenin Tiirkce Ogretim
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Merkezlerinin (TOMER) kurulmasi, Yunus Emre Enstitiisii, TIKA gibi kurum ve kuruluslar
Tiirkgenin yabancilara dgretiminde birer dnder durumundadir. “Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi”
kapsaminda 1991 yilindan itibaren yurt disindaki gencler egitim hayatlarin1 devam ettirmek
amaciyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan iilkemize getirilmektedir. Bu projenin amaglarmdan
biri; yeni bagimsizligini kazanmig Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve akraba topluluklarindaki
genglere yasayan, varhigimi siirdiiren Tirkiye Tiirkgesini 6gretmek, bunun yaninda Tiirk
kiiltliriinii ve Tiirk egitim sistemini tanitmaktir. Boylesi genglerin varligi ile Tiirkgenin ve Tiirk
kiiltliriiniin 6zellikleri yeni nesillere aktarilacak ve Tiirkiye Tiirk¢esinin yayginlastirilacaktir.
“Boylece bu iilke ve topluluklarla Ismail Gaspirali'mn hedefledigi dilde, fikirde, iste birlik
ilkesinin dilde birlik kismiyla ilgili ilk adimlar atilmis olmaktadir.” (Agik, 2008, s. 2).

Gilinlimiiz sartlarinda genel olarak; is, egitim, turizm gibi daha pek ¢ok amacla yapilan
yabancilara Tiirk¢ce 6grenimini son 6-7 senedir Arap Bahari’nin baslamasi sonucu iilkemize
yapilan gdclerin beraberinde getirmis oldugu durum karsisinda planlamaktayiz. Milyonlarca
Suriyeli gogmenin is hayatina atilimlariyla, okullagsmasiyla, sosyal hayata katilimiyla birlikte
Tiirkge 6grenmeleri bir zorunluluk halini almistir. Genel hatlartyla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
Suriyeliler lizerine yogunlagmigtir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Genel ilkeler

Her dilin 6gretiminde dikkate alinmasi gereken kurallar vardir. Tiirkgenin 6gretiminde
de hedef kitlenin Tiirk dilini daha rahat ve kapsaml bir sekilde 6grenmesi adina uyulmasi

gereken unsurlar Barin (2004) tarafindan ifade edilmistir. Bu unsurlar sunlardir:
1-Kullanilan Dilin Ogretilmesi
2-Telaffuza Onem Verme
3-Ogrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler Kurma

4-Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkénimin Verilmesi
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5-Herkese Egsit Soz Hakkt Taninmasi
6-Ogrencinin Kendini Yazili ve Sozlii ifade Edebilmesi
7-Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi

8-Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Calismalarina Gereken Olciide Yer

Verilmesi
9-Dersi Stkict Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer Verilmesi
10-Ogretilmeyenlerin Sorulmamast
11-Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilmesi
12-Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanhglarin Aminda Diizeltilmesi
13-Yontemin Belirlenmesi

Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Tiirk Dilini Olusturan Unsurlar
Bir dili olusturan unsurlar tiim dillerde hemen hemen aynidir. Bu unsurlardan
bahsedecek olursak: temel dort dil becerisi olan; okuma, dinleme, yazma, konusma ile birlikte

dil bilgisi ve s6z varligini sayabiliriz.

Dort Temel Dil Becerisi

Dil 6gretiminde temel dort becerinin kullanimina iligkin “anlama” ve “anlatma
kistaslarindan bahsetmek gerekir. Anlama algisi; dinleme (kulak) ve okuma (goz) becerileriyle
anlatma algis1 ise; sdyleme (dil) ve yazma (el) becerileriyle alakalidir. Okuma ve yazma
islemleri yazili bir metin olusumuyla bir dil oluguyla gerceklesirken, dinleme ve konusma
islemleri sOzlii bir metnin ortaya konmasiyla olusan bir dil oluguyla gerceklesmektedir. Bir dilin

kazanilmasi i¢in dort temel dil becerisine hakimiyet ¢ok Onemlidir. “Bireyin dili daha iyi
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anlamlandirmasi adina dil 6gretiminde once dinleme daha sonra konusma ve once okuma

ardindan yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisiimalidir.” (Baskan, 2006, s. 55-56).

Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik alanyazimizda pek ¢ok tanima yer verilmistir. Umagan,
(2007: 149) dinlemeyi “karsi tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gerceklesmesi i¢in iletiyi tam olarak alma ve yorumlama ¢abasi” olarak tanimlamaktadir.
Demirel’e gore dinleme, “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir” (1999, s. 33). Ozbay (2007, s.
40) “Konusan ya da sesli okuyan bir kiginin vermek istedigi sozlii mesajlar: dogru olarak
anlayabilme etkinligi” bi¢iminde dinlemenin iletisimde bir temel oldugu iizere tanimlamalar
yapmustir. Sever (2004, s. 11)’de “Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amaciyla dikkat harcamak” bigiminde tanimlarken dinlemenin dikkat gerektiren bir beceri

oldugundan da s6z etmistir.

Insanlar sahip oldugu bilgilerin %80'ini dinleme yoluyla kazanmaktadir. Dért temel dil
becerileri icerisinde kazanim olarak en zoru dinleme becerisi olarak degerlendirilmektedir.
“Clinkii dildeki sesletim ozelliklerini bilmek o dili tam manasiyla 6grenmemizi saglar. Dil
ediniminin temeli, dinlemedir.” (Yaman ve Can, 2015, s. 223; akt Arnold, 2000, s. 778). Ancak
yapilan arastirmalara baktigimizda giinliik hayatimizda en sik kullanilan bu becerinin aslinda
en az Onemsenen oldugunu da gérmekteyiz. Bunun sebebini de dinlemenin dogustan geldigi,
dogal yollarla gelistigi, dinlemenin &gretilemez olusu gibi fikirler olusturmaktadir. Fakat bu
durum gergegi yansitmamaktadir. Iletisimin en 6nemli pargasi olan dinleme becerisinin
gelistirilmesi ana dilinde paylasilan diisiincelerin aktarimi kadar yabanci dil 6gretiminde de

onemli bir yere sahiptir.

Dil laboratuvarlarinin kullanimi, beceriler i¢inde dinleme i¢in alistirmalar yapma

imkanlar1 tanimas1 bakimindan, yabanci dil 6gretiminde kolayliklar saglamaktadir (Baskan,
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2006, s. 87). Ancak bazi durumlarda dinleme becerisi pasif, atil halinde kalmis bir durum olarak
diistiniilmektedir. Bu diisiincede olanlara gore dinleyen kisi edilgen bir kisidir. Sozel iletisimin
geceklesebilmesi icin alict konumundaki dinleyicinin pasif halde olmas1 gerekir gibi bir izlenim
yaratilmistir. Ancak bu dogru degildir. “Dinleme gonderilen bir bildirimi alma ve yorumlama
stireci oldugundan algilama, kavrama gibi zihinsel davramislari gerektivir. Bir iletisimin
saglikly yiiriitiilebilmesinde dinleyen de konusan kadar sorumluluk iistlenmeli ve aktif

olmalidr.” (Adal, 1982, s. 31).

Dinleme ¢alismalar1 esnasinda hedef dili 6grenen yabanci 6grencinin genellikle tedirgin
oldugu goriiliir. Ya anlamazsam ya kacirirsam gibi diisiincelerle kaygi yasayan 6grenci
yapabilecegi etkinlikleri dahi yapamaz duruma gelir. Bu kaygiy1 ortadan kaldirmak ilk baglarda
zor olsa da 6gretmenin ve ortamdaki diger Ogrencilerin anlayisli olusu bu sorunun Oniine
gecebilmektedir. Dinleme metinlerinin yavastan baslayarak zamanla hizlanmas1 gerekirken
ayni zamanda metin uzunluklar1 da azdan ¢oga dogru ilerlemelidir. Yas seviyesine uygunluk

durumuna mutlaka uyulmaldir.

Dinleme metinlerin sesin net olusu oldukca dnemlidir. Ogrencilerin yabanci olmasi
sebebiyle zorlu gegecek siirecin {izerine bir de net olmayan bir sesin ortamda bulunusu siireci
daha da zora sokacaktir. Videoda, miizikte ya da bir konusucu yoluyla yapilan dinlemede vurgu,
tonlamanin da uygun yerlerde yapilmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii dinleyen yabanc1 6grenci

dinlediginden yola ¢ikarak telaffuzuna dikkat edecektir.

Dinleme sonrasinda mutlaka bir degerlendirme ¢alismasi yapilmadir. Dinleme
sonrasinda yapilacak etkinliklerin amaci, dinlenilen metnin anlasilip anlagilmadigini ya da bu
anlamanin hangi seviyede oldugunu degerlendirmektir. Boylece 6grenciler duyduklar bilginin

gercek hayatta karsiligini bulabilecekler ve bilgiyi giinliik hayatlarinda kullanabileceklerdir.
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Okuma Becerisi

Temel dil becerilerinden biri olan okuma; “Ana dili konusurlar: bakimindan dinleme ve
konusmadan sonra kazanilan, géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
degerlendirilmesi ve anlamlandiriimas: siireci” (Ozbay, 2007, s. 4) olarak herhangi bir dilin
Ogretilmesinde hem ama¢ hem de arag¢ olarak kullanilabilir (Okur ve Keskin, 2013, s. 293).
Okuma ayni zamanda “yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasi, fiziki unsurlarla, zihni
unsurlarin da isin i¢inde oldugu karmasgik bir siire¢; goziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” seklinde kabul

gormiistiir (Akgamete, 1989, s. 735-753).

Anadil ve yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi iizerinde durulmaktadir.
Keskin ve Okur (2013)’a gore anadil 6gretiminde bu temel dort beceri 6grenim sirasina gore;
dinleme, konusma, okuma, yazma seklinde siralanirken ikinci dil §gretiminde okumay1 6n
plana almiglardir. Yazili metinlerin yabanci dil 6gretiminde aksatilmamasi gereken bir konu
oldugunu bu nedenle de okumanm yabanci dil 6gretiminde birincil yol oldugu

vurgulanmaktadir.

Yapilan arastirmalar okuma becerisinin diger becerileri dogrudan bir sekilde etkiledigini
ortaya koymustur. Lutjeharms, okuma-anlama becerisinin hem en 6nemli 6grenim aract hem
de diger dil becerilerinin kazanilmasini saglayan en iyi beceri olarak okumanin merkez noktada
bulundugunu belirtmistir (Akt. Kuzu, 1999, s. 20). Ogrenmenin en énemli yollarindan biri
okuma ve okudugunu anlamadir. Anlama eyleminin ger¢eklesmedigi hi¢bir durumda okuma
etkinliginin gerceklestiginden s6z edilemez. Ornek olarak, Tiirkcenin ses yapisini kavramis bir
yabanci, anlammi bilmeden ylizlerce sozciigii arka arkaya okuyabilir, ancak bu durumda
anlamanin gergeklestiginden s6z edebilir miyiz? Boyle bir durum gergeklesmedigi igin dil
Ogretimi yoniinden okuma gerceklesmistir diyemeyiz. Bu okuma durumu da amacina

ulasmamis bir sekilde sonu¢lanmis olur. Okuma egitimindeki temel amag¢ verilen metnin
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eksiksiz ve tam okunarak telaffuza dikkat edilmesi degil bunlarin yaninda verilmek istenen

iletinin tam anlamiyla anlasilmasidir.

Okuma becerisini hedef dilde daha aktif hale getirmek icin; okuma materyalinin
O0grenciye uygunlugu son derece onemlidir. Basitten karmasiga, azdan ¢oga dogru gidis bu
beceride de ilerleme noktasidir. Okuma materyalinin konusu, yapisi, sozciik varligma katkisi
g0z ard1 edilmemesi gereken hususlardir. Metinlerden yola ¢ikilarak verilen Tiirkce egitiminde

metinlerin i¢erigi dili 6gretis seklimizi de etkiler.

Okuyanm da dinleyenin de okudugu metinde yer alan diisiinceleri anlamasi, metindeki
climlelerin aralarindaki baglar1 kavramasi, ciimleleri karsilastirip bir diizene sokmasi ve kisinin
gerekli gordiiklerini hafizasinda saklamasi gerekir. Ancak bir metin bu yollar1 gecerse amacina
ulasmis sayilacaktir (Adali, 1982). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan metinlerin “gergeklik
degeri” tagimalar1 agisindan gercek dil parcalar1 adini verdigimiz; gazete ve dergi yazilari,
haberler, radyo tiyatrolari, giinliik konusmalar, reklamlar ve filmler seklinde secilmesi,
“basitlestirilmis” olarak karsimiza zorlama metinlerin ¢ikarildigi dil par¢alarinin kullanimindan
daha yararhidir (Baskan, 2006, s. 83-86). Fakat gercek pargalar1 kullanirken 6grencinin bir bilgi
kapasitesine sahip olmasi gerekliligi unutulmamalidir. Boylelikle gergek dilin unsurlari ile ders
disinda karsilasan Ogrencilerin, gercek dil deneyimi esnasinda karsilasacaklari bocalama,

saskinlik gibi problemleri en az diizeye indirmis olacaktir (Songiin, 1999).

Okuma c¢aligmalarimda ogrencilerin dilin; sesler ile kelimeler arasindaki iligkiyi
gormeleri, bir sonraki asama olarak da metnin i¢cindeki anlamlar1 anlamalar1 beklenilmelidir
(Songiin, 1999). Kisi bir metni alip bastan sona kadar okudugunda herhangi bir anlam
cikaramiyorsa bu eyleme okuma demek miimkiin degildir. Bu nedenle farkli diizeydeki
Ogrenciler i¢in basit, orta ve ileri diizey okuma metinlerinin se¢imine dnem verilmelidir

(Demirel, 2010, s. 137).



67

Sesli okuma g¢alismalarinda ise siireci 6greten kisinin iy1 bir sekilde yonlendirmesi
gerekmektedir. Ogrencinin yanls telaffuzlar1 diizeltilmeli gerekilirse iizerinde durarak
calismalar yapilmalidir. Ancak bu diizeltmeler esnasinda 6grenci rencide edilmemeli, kaygiya

suriklenmemelidir.

Yazma Becerisi

Yazma eylemi olduk¢a karmasik bir yapiya sahiptir. letisim kurma agisindan oldukg¢a
gliclii baglar kurabilen bu eylem diisiinceleri tutarli bir metne doniistiirmeyi saglamaktadir.
Yazma isi; bilgiyi kaliplara doken, bigimlendiren ve yeniden ortaya konmasina yarayan bir
aractir. Yazma, diislinebilme yetisine sahip insanin deneyimlerini, duygularmi anlatmak

istenilen diisiince ile ilgili olarak planlayip bir diizen i¢inde anlatmasi bi¢iminde tanimlanabilir.

Gilinlimiizde hayatimizin her alaninda cesitli yazi drnekleri ile karsilagilmakta ya da
yazma becerisini bir sekilde kullanmak zorunda kaliriz. Yazmak, insanlik icin temel bir
ihtiyactir. Yazma becerisiyle bireyler, dis diinyada olup bitenlerin farkina varir, zihinlerinde
Ozgiin bir diisiinceye ulasarak dis1 ice yansitmak i¢in bir amaca yogunlasirlar (Ashoglu, 1993).
Bu sebeple birey her ne olursa olsun yazmak istemektedir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
alaninda da 6grenci kendi anadilinde varligini yaziyla nasil gostermek istiyorsa 6grendigi dilde
de aynmi sekilde kendini gostermek isteyecektir. Bu agidan bakildiginda yazma becerisinin

uzerinde dnemle durulmalidir.

Kendi fikirlerinin ve diinyay1 algilayis bigimlerinin farkina varan 6grenciler, somut
diinyadan duyular: araciligiyla aldig1 bilgileri zihinlerinde yeniden kurar ve yaziya aktarirlar.
Yazma becerisinin gelismesinin en dnemli yollarindan biri onu 6zgiinlestirmek ve dgrencinin
kendi kisilik, goriis, hayal, beklenti ve tasarilarini yaziya dokmesini saglamaktir (Asilioglu,
1993, s. 146). Birey eger ki aktarmak istediklerini dogru bir bicimde yaziya dokemiyor ya da
konusarak kendini ifade edemiyorsa; kendisini yetersiz gorlip toplumdan soyutlayabilir ve

basarisiz hissedebilir. Insanlarin, toplum hayatindaki konumlarma bakildiginda; egitim
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hayatinda basarili, 6zgliveni gelismis ve olumlu kisilik sahibi birer birey olmalar1 i¢in onlara

iyi bir sekilde konusma ve yazma becerilerinin kazandirilmas1 gerekmektedir (Onder, 2009).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma siireci; “giidiileme ve on bilgilendirme,
ornek metin inceleme, hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama

basamaklarindan’ olusmaktadir (Tiryaki, 2013, s. 38-44).

Yazma becerisinde hatalar genellikle gozlenebilir olup geri dontislerle kontrol edilebilir.
Bu sayede yazma becerisinin degerlendirilmesi ve doniitleri nesnel olur. Uygulamaya
dokiilebilen bir beceri olan yazma, edinilmis bilgileri goérebilecegimiz somut bir ¢ikt1
vermektedir. Yazma becerisinin bu 6zelligi yazan kisiye geri bildirim vermede ve hatalarinm

gidermeye yardimci olmasinda biiylik 6nem arz etmektedir.

Yazma 6gretiminde 6gretmen; konunun belirlenmesini saglamali, konuyla ilgili kelime
ve kaliplar1 belirlemeli, konuyla ilgili agiklamalar yapmali, yazinin ilk kismimni 6grencilerin
goriislerini de katarak tahtaya yazmali ve c¢esitli sorular sorarak Ogrencilerin konuyu
diisiinmelerine yardimci olmalidir (Demirel, 2010, s. 140-141). Yazma etkinliklerinde
baslangi¢ olarak okuma-anlama pargasi olarak kullanilabilecek bir metin 6grencilere verilerek
ogrencilerden buna benzer bir yazi yazmalar1 istenebilir (Songiin, 1999, s. 39-41). ilerleyen
zamanlarda bir filmin, kitabin ya da bir oyunun tanitict yazisini yazma; okunulan bir eserin
begenilen ya da begenilmeyen yonlerini belirtme (elestiri) tiiriinden calismalar &grencilere
yaptirilmahidir (Tiirkel, 2000, s. 169). Grup etkinliklerinde grubun 6zellikleri dikkate alinarak;
giidimlii yazma, kontrollii yazma, serbest yazma gibi pek cok etkinlik uygulamalari

yaptirilmalidir (Demirel, 2010, s. 143-144).

Konusma Becerisi
Konusma; “Genel olarak duygu ve diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasina

denilmektedir. Insanlarin cevresiyle etkilesim kurmasinin en etkili yoludur. Bu yolla goriis,
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diisiince, duygu ve sorunlar baskalarina aktarilarak paylasiimaktadir.” (Glines, 2014, s. 105).
Insan kendini en ¢ok konusarak ifade edebilmektedir. Dinleme becerisinin etkisiyle kazanilan

konusma becerisi, okul ¢agina kadar insanin kendini ifade edebilecegi tek anlatma becerisidir.

“Yabanci dil ogretimi agisindan; duygu, diisiincelerin akici ve anlasilir bir sekilde ifade
edilebilmesi gramer kurallarindan daha fazlasini,; dil bilgisi yeterligi, ortama uyum saglama
yeterligi, hitap etme yeterligi, sosyolengiiistik yeterlik gerektirir” (Shumin 2002, akt. Giin,
2015, s. 16). Bunlar1 saglamak da konusma becerisinin gelistirilmesiyle miimkiin
olabilmektedir. Yabanc1 dil 6grenen kisinin kendini sézlii olarak ifade edebilmesi 6nemli bir
gelisme olarak goriilmektedir. Bunu basarabilmenin yolu da pratik yapmaktan ge¢mektedir.
Eger yabanci bir dili 6grenen kisinin pratik yapma imkén1 yoksa konugma becerisinin gelismesi
giiclesmektedir. Koksal ve Dag Pestil (2014) bir metni okumak, seslendirilen metinleri veya
konusmalar1 dinlemek ya da 6grenilmek istenen dilde kagida birkag¢ ciimle yazmanin, insani
Ogrenilen dili beyin ve dil siizgecinden gegirerek sozciiklere dokmek kadar zorlamayacagini

belirtmislerdir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de konusma becerisi kendisine dnemli bir yer
bulmaktadir. Ciinkii bir dili biliyor olmanin 6l¢iitlerinden biri de o dili dogru ve akic1 bir sekilde
konusabilmektir. Bu nedenle, “dil 6gretiminde konusma becerisinin kazandwrilmasi siirecinde
asil amag, dil ogrenen kisilerin o dilde duygu ve diistincelerini dogru ve akici bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamaktir.” (Boylu ve Cangal, 2015, s. 350). Yani kisi 6grendigi Tiirkceyi
giinlik hayatinda dogru ve akici bir sekilde konusamazsa c¢esitli problemlerle

karsilasabilmektedir.

Konusma becerisinin gelisiminde konusan kisi kendi dilindeki yeterlilik durumunu yeni
o0grendigi dile de aktarma ihtiyaci hisseder. Ancak bu durum her zaman iyi sonuglar
vermeyebilir. Ozellikle de anadili Arap¢a olan bir bireyin kendi dilinde bazi sesler varken

Tiirkgede bu seslerin yer almayis1 ya da kendi anadilinin disinda bazi seslerin Tiirkgede
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kullanimi1 bireyi konusma deneyimi esnasinda kotii hissettirebilir. Sesleri diizgiin bir sekilde
cikartamamak zamanla kaygiya doniisebilir. Bu yiizden konusma becerisinin gelisiminde
telaffuzu i1yi 6gretebilmek gereken yerlerde diizenlemeyi saglamak ve bireyi bu konuda

yargilamamak son derece dnemlidir.

Sozlii anlatim etkinliklerine baktigimizda etkinlikler sirasinda 6zellikle birbirine yakin
seslerden olusan sozciikler iizerinde vurgu ¢alismalar1 yapilmalidir (Songiin, 1999, s. 26-27).
Ogrenilen yabanc1 dil ile kisinin ana dili arasinda sorun olan sesler ve yapilar iizerinde olduk¢a
fazla durulmalidir (Demirel, 2010, s. 34). “Telaffuz ve dikte ¢alismalarinda Tiirk¢enin
miizikalitesini kavratmak amaciyla sarkilar ogretilmelidir” (Demirel, 2010, s. 124). Dil
Ogretiminde seslendirilme ile ilgili beceriler arasinda varligini koruyan okuma ve konusma
becerilerinin kisiye kazandirilmasinda simiilasyon teknigi kullanilarak ses ve ses gruplarinin
biitiin dil 6zelliklerine uygun olarak kavratilmasi yoluna gidilmelidir (Coskun, 2006, s. 67).
Ornek bazi durumlar grencilere verilerek bu durumlara uygun sozlii ifadede bulunmalar
istenmelidir. Bunlarin yani sira drama c¢aligmalari, haritada istenilen bir yeri bulma, bir adresi
bulma, siparis verme gibi etkinlikler {izerinde durularak 6grencinin bol miktarda deneyim

yasamasi i¢in firsatlar olugturulmalidir.

Yazma ve konusma etkinliklerinde dilin bildirme, diisleme, inandirma, tasvir,
sorgulama ve siniflandirma islevleri dikkate alinarak etkinlikler planlanmalidir (Demirel, 1999,
s. 30-31). Yapilandirmact yaklasim gere§i yazma konusunda dersin igerigi belirlenirken
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore belirlenmis konular verilmelidir (Demirel, 1999, s. 31).
Bu iki becerinin kullanim alanlarinda kiiltiir 6gretimi ile ilgili etkinlikler yaptirilip sadece beceri
odakli calismadan ¢ikilarak daha genis bir kapsamli Tiirkge ve kiiltiir 6gretiminin saglanmasina

kap1 agilmalidir.
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Kelime Ogretimi

Bireyin hayat1 boyunca etkin bir sekilde kullandigi, etkin bir sekilde kullanmasa dahi
bildigi varsayilan sozciiklerin tamami s6zclik dagarcigini olusturur. “Sozciik dagarcigi, bireyin
ogrenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir” (Giileryliz 2002, s.
13). Bir kisinin kendini ifade etmesi ve iletisim kurabilmesi i¢in belirli sayida sozciik
dagarcigma sahip olmasi gerekmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Her dilin i¢inde insan
hayatini birinci dereceden etkileyen 6nemli saydig1 kavramlari karsilayan kelimeleri vardir. Bu
bakimdan yabanc1 dil 6gretiminin baglangi¢ asamasinda bir “cekirdek sozIik” ad1 verilen 100
kelime, orta asama kabul edilen “temel sozliik” 1000 kelime, ileri asamalarda “genel sozliik”
10000 kelime dagarciginin kavratilmasi bireyin dile hakim olmas1 konusunda faydali olacaktir

(Baskan, 2006, s. 207).

Sozciik dagarciginin genisligi, kisiye konugma akiciligi ve kolayligi saglar. Ayni
zamanda bireyin diger dil becerilerinin gelisimini de etkiler. “Dort temel dil becerisi olan
okuma, yazma, konugsma ve dinlemenin bireye kazandirilmasi, bireyin bu becerileri aktif olarak
kullanilabilmesi, edinilmis sozciik dagarcig ile yakindan iligkilidir” (Karatay, 2004, s. 21).
Ciinkii kelime dagarciginin, insanlarm konusulanlar1 anlamasinda ve duygularini, diislincelerini

anlatabilmesinde 6nemli bir islevi vardir.

Sozciik dagarcigi genis olan bireyler, duygu ve diisiincelerini kolay ve anlasilir bir
sekilde ifade ederler. Sozciiklerin tam anlamiyla grenilmesi ardindan kullanilmasi, ancak
sozciiklerin anlamliliginin  saglandig1 yerlerinde kullanilmasiyla miimkiin olmaktadir.
“Sozciikler, anlamn kii¢iik par¢alart oldugundan onlar: sozliikteki anlamlart ile ogrenmek
verine ciimle i¢indeki anlamlariyla 6gretmek daha faydali olacaktir” (Karatay, 2004, s. 23).
Biitiinden parcanin anlamimi ¢ikartmak daha kalict izli bir 6grenme saglayarak bireylerin
sOzciiglin sadece temel anlamimi degil, farkli kullanimlarindaki anlamlarin1 da kavramasini

saglayacaktir.
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Bir kisiye dilde var olan sozciikleri dgretmek icin uzun bir siire¢ gerekir. Ik kez
duyuldugunda kisa siireli bellege yerlesen sozciikler, eger uzun siireli bellege aktarilmazlarsa
cok cabuk unutulurlar (Cetinkaya, 2005). Ders i¢inde 6 gretilmesi hedeflenen s6zciikler ne kadar
farklr etkinlik uygulamalariyla 6grencilere kavratilirsa 6grenme de bir o kadar kalic1 olacaktir.
Bunun i¢in oyunla Ogretme, isitsel- gorsel materyal kullanma, kelime- nesne durumunu
kavratma, jest- mimik- hareket kullanma, tekerleme, bulmaca, es- zit anlam verme gibi yollara
bagvurulabilir.

Dil Bilgisi Ogretimi

Bir dilin kurallarina hakim olmanin yolu dogru konusmak ve dogru yazmanin yaninda
dil bilgisinden gecmektedir (Sagir, 2002). Dil bilgisi kavrami, Tiirk Dil Kurumu Soézliiglinde
“bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim, gramer” olarak
tanimlanir. Ergin (1999) ise dil bilgisini “Ses, hece, kok, ek, kelime, kelime gruplari, ciimle gibi
dil birliklerini cesitli agilardan inceleyen ve onlarin kanunlarini tespit eden bilim dal1” olarak
tanimlar. “Dil bilgisi, yazili metinleri kaynak alarak o dille ilgili yargilara varir. Ispatlanabilir,
verilere dayali, genelleyici olmasi vb. yonleriyle bir bilim alani olarak kabul edilebilir” (Erk
2003, s. 16). Demirel (1999, s. 70), “dil bilgisi ogretiminin amaglarini; 6grencilerin bilingalti
dil yapilarint kullanilir hale getirme, dilin yapi ozelligini kullanimda ogrencilere kavratma,

iletisimde dili dogru ve etkili bir sekilde kullanmak.” olarak agiklamigtir

Thornbury (2004), dil bilgisinin soziin baglamindan koparilarak 6gretilmesinin higbir
anlam ifade etmeyecegini bu nedenle 6gretmenlerin smif iginde materyal olarak; gazete,
karikatiir, kitap ve sarki gibi yazinsal metinleri kullanmalarinin gelisim i¢in oldugunu vurgular
(akt. Bulkova, 2007). Metinden yani biitiinden gelerek pargalari anlamlandirmak bu siiregte cok
onemlidir. Ozellikle yabanc1 bir dgrencinin hedef dildeki dil bilgisi yapilarini kavramasi daha

oncesinde gordiigl bildigi metinler yardimiyla oldugunda daha anlamli ve kalict 6grenmeler
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gerceklestirecegine isaret eder. Bu sebeple yabancilara Tiirkge egitiminde dil bilgisi metinlerle

verilmeli ve sezdirme saglanarak yapilar1 6grencinin semasina titizlikle yerlestirmeliyiz.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisinin yaninda verilecek olan dil
bilgisinin digerlerini gélgede birakacak sekilde bir yogunlukta verilmemesi gerekir. Dil bilgisi
ogretiminde, higbir kitabin o dilin kendisi yerine asla gecemeyecegini unutmamak gerekir. Aksi
takdirde yabanci dili kullanan bireyler yerine, ondan sadece s6z eden bireyler yetismektedir.
“Gramer kendi basina bir dil, hatta ogretilecek dilin tistiinde bir tist dil konumuna gelmektedir”
(Bagkan, 2006, s. 14). “Amac¢ dil denebilecek yabanci dil bir kenara itilirken gramer
kurallarindan olusan bir ara¢ dil onun yerini almaktadir” (Baskan, 2006, s. 46). Ozcan
Baskan’in ifadesiyle “Dil ucar, gramer yaya kalir. Gramer bir on-soz degil, bir son-sézdiir”

(2006, s. 48-49).

Dil bilgisi 6gretiminde bir asamalilik s6z konusudur. Her bilgi gelisigiizel bir sekilde
Ogrenciye aktarilmamalidir. Tiirkcenin ses bilgisini 6gretme amaci giittiigii calismalarda; “isim
cekimi, isim climleleri, fiillerde basit zamanli ¢ekim, temel sifatlar, zamirler, zarflar” baglangic
asamasinda verilirken; fiillerdeki durum “birlesik zaman, birlesik fiiller, ¢at1” gibi daha
karmasik konular orta asamada verilmelidir. “Fiilimsiler, baglag ve edatlar ve ciimle

calismalar1” ileri asamalarda ele alinmalidir (Demirel, 2010, s. 33).

Her dilde o dili olusturan yapilar ayni sekilde olmayabilir. Eril- disil kelimeler, ciimlede
Oge yerlerinin durumu, kelimelere gelen ekler gibi... Bu durumda da 6grenci kendi anadiliyle
ogrendigi dil arasinda baglantilar kurmak isteyip basarisiz oldugunda kaygi durumu yasayabilir.
Yapilan arastirmalarda 6zellikle Araplarin Tiirkge 6grenirken dil bilgisi noktasinda anadilinin
olumsuz aktarimlarina maruz kaldig1 ifade edilmistir (Boliikkbas, 2011). Bu durumda dili

Ogreten 6gretmenin dogru yonlendirmeleriyle bu sorunun ¢oziilecegini gostermektedir.
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Boliim III: Yontem
Arastirmanm bu kisminda, arastrmada kullanilan modelin ne kullanildigi, ¢aligma
grubunu kimlerin olusturdugu, veri toplama araclarmin neler oldugu, arastirma verilerinin ne
sekilde toplandig1 ve ¢6zlimlendigi ile arastirmanin uygulama siirecini i¢inde barindiran ¢esitli

bilgiler yer alacaktir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastrmada Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersi kapsaminda Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin Tiirkgeyi 6grenirken yasadiklar1 zorluklarin ve dile olan bakis agilarini ortaya
konulmasi, bu tespitlerden hareketle tiimdengelim (metinle 6grenme) yontemiyle aldiklari
Tiirkce derslerinin ardindan temel dil becerilerinin, dil bilgilerinin ve s6z varliklarinin siirecte
ne sekilde degisim gdsterdiginin tespiti amaglanmistir. Buradan hareketle calismaya uygun
olabilecek arastirma modelleri incelendiginde Eylem Arastirmasi modelinin ¢aligmay1 en iyi
sekilde yansitabilecegi diisiiniilerek arastirma Eylem Arastirmasi modeli (Action Research

Method) seklinde tasarlanmustir.

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmalari, belli bir problemi ¢6zmek veya herhangi bir konuda bilgi toplamak
amaciyla yapilan ¢calismalardir. Eylem arastirmasi, “dogrudan uygulamanin icinde yer alan bir
arastirmacinin ger¢eklestirdigi, uygulama siirecine ait sorunlarin tespit edilmesinde ya da
mevcut bir sorunu anlamaya ve ¢ozmeye yonelik sistemli veri toplama ve analiz etme siirecine
dayanan arastirma modeli” seklinde tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 295). Eylem
arastrmalart “uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak,
durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardwr.”

(Karasar, 2016, s. 47). Ekiz (2003, s. 252) eylem arastirmasini “...hem ogretmenler hem de

akademisyenler tarafindan yapilabilen, okul ve sinif gibi yerel seviyelerde degisimin, buna
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bagh olarak da gelisimin olusturulabilmesinde en giiclii arastirmalardan birisi...” olarak
tanimlamistir. Biiyiikoztiirk vd. * ne (2012, s. 266) gore ise “...giintimiizde ogretmenlerin sahip
olmasi gereken mesleki yeterlilikler arasinda gosterilen eylem arastirmasi, gelistirilmesi
gereken durumla dogrudan ilgili kisilerin arastirmact olarak ¢alismasini gerektiren énemli bir
arastirtma...” ¢esididir. Eylem arastirmasinin 6greticilere alanda uygulama sansi vermesi ve
uygulamay1 simama imkani vermesi (Mills, 2003) arastirmanin egiticiler tarafindan ¢oklukla

tercih etmesini saglamistir. Eylem arastirmasi diger arastirma yontemlerinden oldukga farklidir

bir tablo ile anlatmak miimkiindiir (Fraenkel ve Wallen, 2006; akt. Biiyiikoztiirk ve digerleri,

2016, s. 268)

Tablo 9

Eylem Arastirmasinin Nitel ve Nicel Arastirma Yontemleriyle Benzerlikleri ve Farkliliklar:

Eylem Arastirmasi

Diger Arastirma Modelleri

Yerel sorunlar1 ¢ozmeye odakl

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in ¢ok fazla
egitim gerektirmez.

Aragtirmaci sorun baglammin i¢inden bir
kisidir.

Genellikle sorun durumuna 6zgii yeterlilikte
aragtirmacinin  gelistirdigi  veri toplama
araclar1 kullanilir

Arastirmanin planlanmasit ve ylriitiilmesi

stirecleri daha esnektir.

Kuramlar1 sinama, genellestirilebilir bilimsel
bilgiler iiretmeye odakl.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli ve
yeterli diizeyde egitim alinmasi zorunludur.
Arastirmaci genellikle sorun baglamimin
dogrudan i¢inde degildir.

Genellikle uzmanlar tarafindan gelistirilmis
ya da denetlenmis veri toplama araglari
kullanilir.

Arastirmanin planlanmasi1 ve yiiriitiilmesi

stirecleri daha tutucudur.
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Arastirmanin bulgular1 ve sonuglari aragtirma  Arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 evrensel
baglammin 0&zelliklerine, degerlerine gore Ozellikler ve degerlere gore yorumlanir.
yorumlanir.

Kasith (amacli) 6rneklem iizerinde ¢alisilir.  Orneklemin seckisiz olmasi tercih edilir.

Bu arastrrmada uygulamay yiiriiten kiginin aynit zamanda arastirmaci bir 6gretmen
konumunda olmas1 aragtirmacinin eylem arastirmasi siirecinin basinda belirledigi sorunlardan
yola ¢ikilarak gelistirilen etkinlik calismalarini uygulamasi, elde ettigi verileri kendi gelistirdigi
veri toplama araclariyla yorumlamasi g6z 6niinde bulundurularak arastirma modeli olarak “sinif

ici eylem aragtirmas1” kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Sekil 4

Eylem Arastirmasi Planlama Stireci (Johnson, 2014)

Problemin
Tanimlanmasi

Alanyazini incele Bilgileri Toplama
(Istege Bagh) (Veri Toplama)

Bilginin
Yorumlanmasi
(Analiz Edilmesi)

Sonuglarin
Degerlendirilmesi

Eylem Planinin
Hazirlanmasi ve
Uygulanmasi
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Sekil 4’ten anlasilacagi lizere arastirma siireci 6 adimdan olusmaktadir. Bu adimlarin
saglam temeller lizerine oturtulmus olmas1 arastirmanin gegerlik ve giivenirligini de 6nemli

bir sekilde etkilemektedir.

Problemin tanmimlanmasi: Bu bolimde var olan uygulamanin degerlendirilerek
baslangic noktasinin da saptandigi yer olarak goriilebilmektedir. Arastirmaci, Suriyeli
Ogrencilerin  Onceki yillarda aldiklar1 Tiirkge egitimi iizerine gozlemlerinden ve
degerlendirmelerinden yararlanarak sorunu tespit etmektedir. Tespitlere bakildiginda Suriyeli
Ogrencilerin dort temel dil becerilerinde, dil bilgisinde ve s6z varliginda daha 6ncesinde metinle
calisma yapmamalarindan kaynakli olarak pek c¢ok eksige rastlanmistir. Arastirmaci var olan
eksiklikleri ortaya koymak adma “On Ogrenmeler Degerlendirmesi” 6lgegini kullanarak temel
bilgilerdeki eksikleri saptamis ve eksiklikleri 6lgek sayesinde belirlemistir. Bu sekilde
problemin varligi tespit edilerek eylem arastirmasmin gereginde var olan problemin
belirlenmesi ve buna yonelik ¢oziim eylem planinin hazirlanmasi gerekliliginden dolay1

arastirmanin eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilmesinin dogrulugu kanitlanmistir.

Bilgileri Toplama: Problem durumunun tespitinin ardindan alanyazin taramasiyla var
olan problemin ¢ézlimiine yonelik yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisi, dil bilgisi ve

s0z varligi konular1 hakkinda pek ¢ok kaynaga ulagilmistur.

Bilgileri Yorumlama: Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen verilerden hareketle
yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisinin, dil bilgisinin ve s6z varliginin énemi ortaya
konularak arastirmaciya gore metinle O6gretimin daha somut basarilar elde edilecegi
¢ikarilmistir. Daha sonrasinda bu yorumlamalardan yola ¢ikilarak uygulama plani tasarlanmis

ve uygulama icerigine arastirmanin yorumlari yansitilmistir.

Eylem Planinin Hazirlanmast ve Uygulamasi: Elde edilen bilgilerin yorumlanmasimnin

ardindan asagida belirtilen eylem plani hazirlanmigtir.



Tablo 10

Arastirmanmin Eylem Plan Cizelgesi
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Tarih Eylem
Subat 2019 Problemin Belirlenmesi ve Smirlandirilmasi
Subat 2019 Ilgili Alan Yazinin Arastirma Veri Toplama
Taranmasi Sorularmna Araglarinin
Uygun Gelistirilmesi
Etkinliklerin
Gelistirilmesi
Subat 2019 Alanin Uzman Goriiglerini Alarak Eylem Planinin Son Halinin
Yapilmasi
Subat 2019 Uygulama Yapilacak Yerin Belirlenmesi ve Uygulama Okulundan
Resmi izin Alinmasi
Nisan 2019 - Metinle Tiirkce 10 Haftalik -On Ogrenmeler
Haziran 2019 Egitimi Planlarinin Yabancilara Tiirkce Degerlendirmesi,
Hazirlanmasi ve Ogretimi -Dinleme, Okuma,
Etkinliklere Son Uygulamalarmin Konusma, Yazma, Dil
Halini Verme Gergeklestirilmesi  Bilgisi, S0z Varligi
Dereceli Puanlama
Anahtar1
-Aragtirmact Giinligi
Temmuz 2019 Verilerin Dokiimii Gegerlik Glivenirlik Tespiti
Temmuz 2019 Bulgularin Yorumlanmasi




10 Haftalik Metinle Tiirkce Ogretimi Uygulamalarinin Gerceklesmesi

Yabancilara Tiirkce Dersi Metinle Tiirkce Ogretimi Uygulama Cizelgesi
Zaman  :2018-2019 Egitim-Ogretim Ders Y1l1 II. Dénemi
Smuf : PICTES 4-B smufi

Uygulayic1 Ogretmen: Ebru SENGUL

Materyal : Yunus Emre Enstitiisii Tiirk¢ce Ogreniyorum 1- 2 Ders ve Calisma Kitaplar

Tablo 11

Yabancilara Tiirk¢e Dersi Metinle Tiirkce Ogretimi Uygulama Plam Ders Icerigi

Siire Kelime Konusma Okuma Yazma Dinleme Dil Bilgisi
Ogretimi Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
1.Hafta  Tanigsma Ses, hece, Sesleri Harfleri, Sesleri ayirt Sahis
kaliplar1 kelime heceleri rakamlari etme zamirleri
telaffuzu okuma yazma
2.Hafta  Cevresindeki Kendini Ciimle Var olan Kelime Tekil,
esyalarin tanitabilme  halinde metni ogretimi ile cogul
isimleri, okuma yazma ilgili isim,
Akrabalik videolar1 Sahiplik
iliskileri dinleme eki
3.Hafta Evin Ogrendigi Ciimle Var olan Kelime mi-mi
boliimleri ve kelimeler halinde metni Ogretimi ile soru kalib1
esyalari, hakkinda okuma, yazma, ilgili kullanimu,
Renkler bilgi Okudugunu Dikte videolar1 Sifat
aktarimi heceleme caligmalar1  dinleme
4.Hafta  Zaman ve Soru-cevap  Metinden Giinliik, Diyalog, Hal ekleri
saat, Glinler, seklinde hareketle Dikte video ve uygun
Aylar ve bilgi diyalog caligmalar1  dinleme soru
mevsimler aktarimi okuma kaliplar1
5.Hafta  Adres tarifi, Yaratict Metin Konudan Isitsel Hal ekleri
Aligkanliklar drama  ile okuma hareketle materyal
canlandirma ¢aligmalar1  yazma yardimiyla
dinleme
6.Hafta Eski Konudan Gorsel Gorselden Isitsel Sifatlar,
zamanlar ve hareketle okuma, hareketle materyal Fiiller,
kiyafetler kendini Metinden yazma yardimiyla Goriilen
ifade hareketle dinleme gegmis
edebilme okuma zaman



(-di)
7.Hafta  Kisisel Olaylar1 Metinden Kisa metin Diyalog, Sifatlar,
bakim, sirasina gore hareketle yazma video Fiiller
Hastaliklar anlatma diyalog dinleme
okuma
8.Hafta  Yiyecekler Yaratici Metin Gorselden  Yonerge Simdiki
ve icecekler, dramadan okuma hareketle uygulamalar1 zaman eki
Para birimi ~ hareketle caligmalart  yazma, (-yor)
konusma Kisa metin Baglaglar
yazma
9.Hafta  Meslek Soru - cevap Gorsel Dikte Yonergeden  Yapim
dallar okuma, caligmalari, hareketle ekleri (ci1-
Metinden Neden- dinleme ve ci-cu-cii)
hareketle sonug konusma
okuma metin
yazma
10.Hafta Ozel giinler, Konudan Uzun Giris, Yonergeden  Simdiki
Hobiler hareketle metinler gelisme ve hareketle zaman eki
kendini okuma sonug dinleme ve (-yor)
ifade yazabilme  konusma
edebilme
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Ogrencilerin kazanmas1 gereken kazanimlardan yola g¢ikarak yapilmis yillik plan
dahilinde hazirlanan uygulama plant Tablo 11°de goriilmektedir. Plan 10 hafta boyunca
yapilmas1 gereken ders isleyisini tabloyla anlatmaktadir. Asagidaki haftalik degerlendirme

icerigin ve kazanimlarin anlasilmasina, etkinliklerin neler olduguna 151k tutacaktir.

1.Hafta: Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik bilgi birikimlerinin saptandigi “On Ogrenmeler
Degerlendirmesi’nin ardindan Al seviyesine uygun olarak “Tanisalim” {initesiyle derse
baslanmigtir. Derse baglamadan 6nce siniftan segilen herhangi bir 6grenciye “Adin ne, kag
yasindasin? ...” gibi sorular sorularak cevaplar alinir. Tanigma metinlerinin okunmasina gegilir.
Metinler yardimiyla tanismaya ait so6z kaliplar1 6grenciye kazandirilmaya g¢alisilir. Drama
yoluyla 6grenciler sinif icinde tanisma etkinligini tamamlar. Smifta gruplar olusturularak grup
arkadaglarinin yardimiyla tanisma diyaloglar1 yazmalari istenir. Dinledigi metinden yola
cikarak tanigma kaliplarinin nerede kullanilmasi gerektigine yonelik etkinliklerini tamamlayan

Ogrenci metinde gegen ciimlelerden hareketle climle kavramiyla tanismaya yonelik sezdirmeyle
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kars1 karsiya birakilir. Ardindan sahis zamirlerinin metindeki yerleri belirtilerek kisi hakkinda

kullanildiklarmi sezen 6grencilerin tanimlamalariyla {inite sona erer.

2.Hafta: Egitimde yakindan uzaga ilkesinden hareketle cevremizdeki nesnelerin neler oldugu
ve bunun yaninda akrabalik iliskilerinin kiiltiirel 6zellikleri Ogrencilere kavratilmaya
calisiimistir. Ogrencilerden bulunduklari ortamda neler bulundugu ve bulunan bu nesnelerin ne
ise yaradiklar1 sorulmustur. Nesnelerin tanitimiyla ilgili metin okutularak metinde gecen
nesnelerden yola ¢ikilarak “Ucu kirilmis bir kalem olsaydmiz ne hissederdiniz? Ustiine boya
yapilan bir duvar olsaydiniz ne yapardiniz?” seklinde sorulan sorulara karsilik duygulariyla
cevap vermeleri yazili olarak istenmistir. Yazili ifadelerinin ardindan bunu bir sunum seklinde
anlatmalar1 istenmistir. Metinde islenen nesneler konusu yardimiyla nesnelerin sayilarmin
verilmesi tekil- ¢cogul kavramlarinin kazanilmasimi saglamistir. Nesneler konusunun ardindan
islenen akrabalik iligkilerinde de akrabalik kelimeleri hakkinda metinden yola ¢ikarak
tanimlamalar yapilmistir. Ardindan dinleme metniyle yapilan konusmalarin kime ait
olabilecegiyle ilgili etkinlikler yapilmistir. Her 6grenci kendi ailesini tanitici bir yazi yazmis
bazi 6grenciler de gruplar olusturarak drama yoluyla akrabalik iligkilerinin temsilini yapmugstir.
Ogrenciler akrabalik iliskileri ve nesneler konusunun beraberinde sahiplik eklerini sezerek

Ogrenmiglerdir.

3.Hafta: Ogrencilerin giinliik hayatta siklikla karsilastiklar1 evlerinde bulunan béliimler ve bu
boliimlerde kullanilan esyalar bu esyalarin renklerinden hareketle renkler 6 gretiminin yapilmasi
planlanmistir. Derse baslamadan 6nce 6grencilerden evlerini odalarin1 yazarak betimlemeleri
istenmistir. Renkler ve esyalar konusunun daha iyi anlasilmasi i¢in 6grencilere sifat konusu
sezdirilmis bir nesnenin O&zellikleri olabilecegi bilgisi verilmistir. Ardindan Tiirkce
Ogreniyorum 1 kitabindaki konusma konulariyla ders islenilisine devam edilmistir. Bu

konugmalar esnasinda 6gretmen: “..... var m1?” gibi sorular yardimiyla soru kaliplar1 konusunu
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sezdirerek 0grenciye kazandirmis 6gretmenin ardindan 6grenciler de soz alan arkadaslarina bu

sekilde sorular sormustur.

4.Hafta: Ogretmen elinde bir duvar saatiyle derse girerek saatin yelkovanini hareket ettirir ve
Ogrencilere: “Zaman nedir?” diye sorarak cevaplamalarini ister. Ardindan &gretmenle
Ogrenciler soru-cevap yoluyla zaman kavramlarindan saniye, dakika, saat, giin ve y1l hakkinda
bilgiler edinirler. Metin yardimiyla giin, hafta, ay ve mevsimin farkinda olurlar. Konugma
etkinliginde Ogrenciler swayla gin, ay ya da mevsim hakkinda olacak sekilde:
“Bugilin/Diin/Yarm .... giin/ay/mevsim ise .... ne zamandir?” sorulartyla 6grendikleri yeni
sOzciikleri mantiga biirimeye baslarlar. Sonrasinda 6grencilerden giinliikk yazmalar1 istenir.
Ginliikler okunup tartisildiktan sonra dgrencilerin isim hal eklerini fark etmeleri saglanir.

Metinde isimlere gelen ekler doldurularak hal eklerinin isimlere ait oldugu kazandirilir.

5.Hafta: Insanlar giinliik hayatlarinda aliskanliklariyla yasarlar. Buradan hareketle dgrencilere
hemen hemen her giin tekrarladiklar1 aligkanliklarin ne oldugu sorularak derse baslanmistir.
Metin dinletilerek 6grencilerin metinden aligkanliklarimizla ilgili ¢ikarim yapmalar:
istenmistir. Ardindan 6grenciler gruplandirilarak aligkanliklar konulu bir yazi yazmalari
istenmis sonrasinda bu yaziy1 bir gosteri haline getirmeleri saglanmistir. Bu aligkanliklar1 ne
zaman, kiminle, nerede gibi sorularla sorup isim hal ekleri sezdirilmeye c¢alisilmistir.
Aligkanliklar konusunun ardindan kroki akilli tahtaya yansitilmistir. Baglangi¢ ve bitis yeri
krokide belli olan yerleri 6grenciden ilgili metin dinletilerek hedeflenen dogrultuda yolu
bulmasi istenmistir. Gidis yollarinda ¢ikan ikiliklerde dgrenciler tartisma yontemiyle dogruyu
bulana kadar karsilikli konusma yapmiglardir. Ardindan belirlenen baska bir glizergahin yolu
verilip 6grenciler gruplandirilarak bu yola uygun metin yazmalar1 beklenmistir. Bu siirecte
Ogretmen: ‘“Nereden gegiyor? Nereye dondii? Neyin saginda/solunda? ...” seklinde sorularla
Ogrenciye yardimct olurken isim hal eklerinde eksik olan kisimlar1 da tamamlamak tiizere

calismalar yapmustir.
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6.Hafta: Eski Zamanlar iinitesine giris esnasinda 6gretmen bir giinliik 6rnegiyle derse girer ve
derse giinliigli okuyarak baslar. Sonrasinda 6grencilere “Neden giinliik yazariz, giinliikte hangi
zamanlardan bahsederiz?” seklinde sorular sorar. Bu sekilde dnceden yasanan olaylar1 kayit
altina aldigimiz yazinin giinliik oldugunu 6grenen Ogrenci bilinen gegmis zamanin
kullanilacagin1 kavramaya baslar. Bu arada 6grenciler gruplandirilarak kiigiikliiklerine dair
hatirladiklarin1 yazmalar1 beklenir. Gruplandirmanin amaci kendi toplulugu i¢inde pek ¢ok
konusmaya maruz kalan 6grencinin anilarmi giin yiiziine daha rahat ¢ikarma ihtimallerinin
olusudur. Anilar okunduktan sonra tahtaya farkli zamanlarda kurulmus ciimleler yazilir iginden
bilinen gecmis zamanla ilgili olanlarin se¢ilmesi istenir. Hafta boyunca dgrencilerden giinliik
tutmalar1 istenerek konu sonlandirilir. Haftanin ikinci konusunda da amag sifatlar konusunu
daha saglam bir sekilde 6grenciye katmaktir bu ylizden de kiyafetler konusundan yardim
almmstir. Ogretmen gorsellerden yararlanarak kiyafet orneklerini tahtaya yansitir her
Ogrenciden bu kiyafetleri tasvir etmesi istenir. Bu tasvirler tahtaya yazilarak esyalarin,
nesnelerin, isim olma durumu tagiyan varliklarm 6zelliklerinin olabilecegi kavratilarak sifatlar
konusu islenmis olur. Son olarak da farkli donem kiyafetlerini i¢eren bir gorsel sinif ortamina

getirilerek 0grencilerden gorselden hareketle yazmalar1 istenmistir.

7.Hafta: Derse giriste 6gretmen “Kisisel bakim nedir? Insanlar neden dis firgalar, tirnak keser,
dus alir?” seklinde sorular sorar ve gelen cevaplarin ardindan egitici bir videonun sonrasinda
kisisel bakimin nasil olmasi gerektigi hakkinda &grencilere s6z hakki verir. Soru- cevap
etkinligi bittikten sonra kendi 6z bakimlarini ne sekilde yaptiklarina dair bir yaz1 yazmalari
istenir. Ardindan bu yazilar okunarak bilgilerde eklemeler yapilir. Yazilan yazilar okundugunda
climlelerin ardindan yapilan eylemler tahtaya yazilir. Bu eylemlerin olus sirasina dikkat edilip
edilmedigi 0grenciler tarafindan incelenir. Ardindan 6z bakim becerilerimizin eksikliginde

basimiza gelebilecek hastaliklar hakkinda ¢ocuklara sorular yoneltilir. Konuyla ilgili bir parca
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okunur. Parcadan hareketle diyaloglu kisa metinler 6grencilere yazdirilarak drama seklinde

sergiletilir.

8.Hafta: Ogretmen derse “En sevdiginiz yiyecekler hangileridir? Saglikli ya da sagliksiz
yiyecekler icecekler nelerdir? Besinlerimizi nasil tiiketmeliyiz?” sorulariyla baslar. Ardindan
gorsel materyal yardimiyla yiyecekler ve icecekler gosterilerek telaffuzlari lizerine caligmalar
yapilir. Kotli beslenme sonucu hastalanan bir ¢ocugun hikayesi bir videoyla sinifa gosterilir
bunun iizerine dgrencilerden konusmalar1 beklenir. Ogrencilere ders kitabinda bulunan yemek
tarifi konusu okutulur ve kendilerinden bir yemek tarifi olusturmalar1 istenir. Yemeklerin su
anda yapilacagiyla ilgili bilgi verilerek tariflerin simdiki zamanda olmasina vurgu yapilir. Para
birimi konusunda da 6gretmen gorsel getirerek dgrencilere paralari tanitir. Ardindan bir drama

diizenletir bu drama pazardaki pazarcilarla miisteriler arasinda gegen bir aligverisi konu alir.

9.Hafta: Derse baslamadan 6nce dgrencilere ilerde hangi boliimde okumak istedikleri, neden o
meslegi se¢gmek istedigi ve yapmak istedikleri mesleklerin 6zelliklerinin neler oldugunu bilip
bilmemeleri sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplardan yola ¢ikarak tahtaya 6grencinin adi ve
istedigi meslek yazilarak derse zemin olusturulur. Sinif gruplara ayrilir bu gruplar ortak meslek
secmek isteyenlere gore ayrilmig gruplardir ve Ogrencilerden beyin firtinasi teknigiyle
istedikleri mesleklerin olumlu ve olumsuz yanlarin tespit edilmesi istenir. Ortak diislinceler
okunur ve tizerinde tartisilir. Ardindan mesleklerle ilgili metin islenerek mesleklerin bazilarinda
yapilan isle yapan kisinin arasinda benzerlikler oldugu sadece kelimelerde bazi eklerin
geldiginin farkina vardirilir. Sonrasinda “Kariyer Planlama Giinii” adi altinda 6grencilerin
ileride yapmak istedigi meslekleri icra eden kisiler okul ortamina cagrilarak soru- cevap

etkinligiyle hafta sona erer.

10.Hafta: Insanlar sevdikleri islerle ugrasmayi giinliik yaptiklar: islere gére daha ¢ok tercih
ederler. Buradan hareketle 6gretmen 6grencilere yasaminda severek yaptigi isleri anlatir ve

ardindan bunlara hobi denildiginden bahseder. Ogrencilere: “Ben anlattim bakalim sizin
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yapmaktan mutluluk duydugunuz hobileriniz nelerdir?” seklinde 6gretmen sorusunu sorar.
Aldig1 cevaplart minik kagitlara yazan 6gretmen bu kagitlar: bir kutunun icine atar. Sonrasinda
bu kutudan 6 kagit segen d6gretmen 6grencilerin bu alt1 kagittakilerden hareketle icinde hikaye
unsurlar1 barindiran bir giinliik yazis1 ortaya ¢ikarmalarini ister. Burada da amag¢ 6grenilen
simdiki zaman ekinin kullanimini ortaya koymaktir. Giinliikler teker teker okunarak fikirler
almir. Sonrasinda 6zel giin kavrami hakkinda 6grencilerin ne diisiindiigii sorulur. Alinan
cevaplardan hareketle 6zel gilinlerle ilgili bir liste gosterilir. Gosterilen liste yorumlanarak
ardindan 6zel gilinleri igeren resimler 6grencilere gosterilir. Liste halindeki yazi1 ve gosterilen
resimlerden hareketle 6grencilerin ilk bilgileriyle son edindigi bilgiler arasindaki farklar ortaya
konularak eylem arastirmasi siireci sona erdirilir. Ogretmen &grencilerden siire¢ boyunca
yapilan etkinlikleri portfolyo seklinde saklamalarini ve donem sonunda etkinliklerinin

sergilenecegi bilgisini verir.

Sonuclart  Degerlendirme:  Arastirmanin  sonunda elde edilen verilerin
yorumlanmasiyla var olan problemin ¢oziimiinii saglama agisindan anlamli bir sonuca varilip

varilmadigina iliskin gelen verilerin sonuglarina bakalir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Suriye’den gocle gelen tiim 4.smif 6grencileri olusturmaktadir.
Evren i¢inden Orneklem, amaghi Ornekleme yoOntemlerinden Olgiit Ornekleme seklinde
secilmistir. “Olgiit drnekleme, bir arastirmada gdzlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir.” (Biiyiikdztiirk, 2016, s. 92). Orneklemin
bu sekilde se¢ilmesinin nedeni; arastirma eylem arastirmasi yoluyla tamamlanacagindan belirli
bir kitleyle ¢alisacak olmasi ve uygulayici aragtirmacinin dersine girdigi siiflarda bu ¢aligmay1
yiirlitecegindendir. Tiim bu gerek¢eler dogrultusunda aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019
yili egitim-6gretim doneminde Istanbul ili Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Avcilar ilgesinde

bir devlet okulunun 4.smifina devamlilik gésteren 22 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir.
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Katilimcilar ve Kodlar
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Ogrenci Kod Numarasi Cinsiyet Uyruk — Anadili
01 E Arap- Arapca
02 K Kiirt- Kiirtce
03 K Kiirt- Kiirtce
04 K Kiirt- Kiirtce
05 K Kiirt- Kiirtce
06 E Arap- Arapca
07 K Kiirt- Kiirtce
08 E Arap- Arapga
09 E Arap- Arapca

010 K Kiirt- Kiirtce
O11 E Arap- Arapga
012 K Arap- Arapca
013 E Kiirt- Kiirtce
014 E Kiirt- Kiirtce
015 E Arap- Arapga
016 E Arap- Arapca
017 E Kiirt- Kiirtce
018 K Kiirt- Kiirtce
019 E Arap- Arap¢a
020 E Arap- Arap¢a
021 K Kiirt- Kiirtce
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022 E Arap- Arapca

Veri Toplama Aracglan

Arastirmanin amacina kavusmasi ve aragtirmaya yonelik problemlerin ¢6ziimii i¢in nitel
calismalarda veri toplama araclarinda ¢esitlilik olmasi son derece Onemlidir. Amaca ve
problemlere yonelik hazirlanan veri toplama araglar1 arastirmaciy1 dogrudan sonuca gotiirmekle
birlikte bilgiyi 6z bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu durumdan hareketle ¢alismadaki veri
toplama araglari: arastirmaci 6gretmen giinliigii, konusma ses kayitlari, veli goriisme formu,
konusma — dinleme — okuma — yazma — dil bilgisi - s6z varlig1 dereceli puanlama anahtari
formlari, ders ici etkinlik kagitlar1 ve on Ogrenmeler degerlendirme formu seklinde

hazirlanmastir.

Arastirmact Ogretmen Giinliigii

Nitel calismalarda 6zellikle de eylem arastirmalarinda verilerin ilk elden toplanmasi
onemlidir. Sinif i¢i etkilesimlerde 6 gretmenin gozlemleri giinliik seklinde kaydetmesi diger veri
araglarin1 yorumlamasinda da biiylik kolayliklar saglayacaktir. Calisma esnasmda gretmen
Ogrencilerinin yasadiklar1 zorluklari, hangi etkinliklerde daha basarili olduklarini, nasil
ilerlemeler kaydettigini tek tek ve diizenli bir sekilde bu giinliik yardimiyla kayit altina almigtir.
Bu kayitlardan hareketle 6gretmen tasarladig1 yeni etkinlikler i¢in; 6grencileri nasil daha iyi bir
sekilde siiregte icinde motive edebilirim, sorunu nasil ¢ozerim, basar1 durumlarini arttirabilirim

gibi sorular1 cevaplandirmak i¢in somut verilerden yola ¢ikmustir.

Konusma Ses Kayitlar

Okuma ve konugma becerilerine yonelik etkinliklerde Ogrencilerin sergiledikleri
performanslarini sinif ortaminda kayit altina almadan degerlendirmek oldukca zordur. Sinif i¢i
sesler ve olaylardan kaynakl eksik degerlendirmenin olmamasi adina ses kayitlar1 etkinlikler

esnasinda tutulmug yanlilik olmamasi icin o etkinlige yonelik tiim sesler dinlenilerek hedef
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kazanimlar dogrultusunda olmasi gereken durumlar c¢ergevesinde olmus olan durumlar

degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Veli Goriisme Formu

Ogrencilerin dil kabiliyetlerini; ailelerinin tutumu, dil aliskanliklar1, zamanimda yapilan
evlilikler gibi pek ¢cok etmen sekillendirmektedir. Ders i¢i faaliyetlerde gozlenen yeterliliklerle
birlikte velilerden elde edilen bilgiler arasinda uyum olup olmadigi sonucu etkileyecektir.
Ozellikle degiskenler agisindan iki farkli milletin ayn1 calismada yer alisindan kaynakli olarak

saglikli verilerle sonucu desteklemek ¢alismanin giivenirligini arttirir nitelikte olacaktir.

Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtart

Konugsma becerisine yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik
icindeki degerlendirmesi Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari ile yapilmistir. Bu
form arastirmaci Ogretmen tarafindan hazirlanmis olup 6grencinin kazanmasi1 gereken
kazanimlara uygun olarak olusturulmustur. 12 alt baslik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu
kazanimlar birden dorde (1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3)
genel olarak yapti, (4) tam olarak yapt1 seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik

esnasinda 6gretmen gozlemlerini bu forma aktarmistir. (Form ektedir.)

Okuma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Okuma becerisine yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik
icindeki degerlendirmesi Okuma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1 ile yapilmistir. Bu form
aragtirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanmis olup 6grencinin kazanmasi gereken kazanimlara
uygun olarak olusturulmustur. 10 alt baslik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu kazanimlar
birden dorde (1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3) genel olarak
yapti, (4) tam olarak yapti seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik esnasinda

Ogretmen gozlemlerini bu forma aktarmustir. (Form ektedir.)
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Dinleme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtart

Dinleme becerisine yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik
icindeki degerlendirmesi Dinleme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari ile yapilmistir. Bu form
arastirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanmis olup 6grencinin kazanmasi gereken kazanimlara
uygun olarak olusturulmustur. 10 alt baglik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu kazanimlar
birden dorde (1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3) genel olarak
yapti, (4) tam olarak yapti seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik esnasinda

O0gretmen gozlemlerini bu forma aktarmstir. (Form ektedir.)

Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

Yazma becerisine yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik
icindeki degerlendirmesi Okuma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari ile yapilmistir. Bu form
arastirmact 6gretmen tarafindan hazirlanmig olup 6grencinin kazanmasi gereken kazanimlara
uygun olarak olusturulmustur. 11 alt baslik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu kazanimlar
birden dorde (1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3) genel olarak
yapti, (4) tam olarak yapti seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik esnasinda

Ogretmen gozlemlerini bu forma aktarmustir. (Form ektedir.)

Dil Bilgisi Dereceli Puanlama Anahtari

Dil bilgisine yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik i¢indeki
degerlendirmesi Dil Bilgisi Dereceli Puanlama Anahtari ile yapilmistir. Bu form arastirmaci
Ogretmen tarafindan hazirlanmis olup 6grencinin kazanmasi gereken kazanimlara uygun olarak
olusturulmustur. 10 alt baslik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu kazanimlar birden dérde
(1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3) genel olarak yapti, (4) tam
olarak yapt1 seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik esnasinda 6gretmen

gbzlemlerini bu forma aktarmistir. (Form ektedir.)
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Kelime Varligi Dereceli Puanlama Anahtari

Kelime varligina yonelik yapilan etkinliklerde her bir 6grencinin her bir etkinlik i¢indeki
degerlendirmesi Kelime Varligi Dereceli Puanlama Anahtar1 ile yapilmistir. Bu form
arastirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanmis olup 6grencinin kazanmasi gereken kazanimlara
uygun olarak olusturulmustur. 12 alt basglik olarak kazanimlar belirlenmis olup bu kazanimlar
birden dorde (1-2-3-4) kadar puanlanacaktir. (1) yapmadi, (2) kismen yapti, (3) genel olarak
yapti, (4) tam olarak yapti seklinde puanlama gruplar1 olusturulmustur. Etkinlik esnasinda

O0gretmen gozlemlerini bu forma aktarmistir. (Form ektedir.)

Ders I¢i Etkinlik Materyalleri

Ders i¢inde kullanilan materyaller genellikle 6gretmenin tasarladigi materyaller olup
bazilarini da web ortamindan derse aktarmistir. Bununla birlikte ders i¢indeki etkinlikler Yunus
Emre Enstitiisii’niin ¢ikarms oldugu “Tiirkce Ogreniyorum 1 ve 2 Ders ve Calisma Kitaplar:
ile Resimlerle Tiirk¢e Ogreniyorum” ve MEB’in tesvikiyle ¢ikarilan “Seving Yaymlar1 [lkokul

Hayat Bilgisi 3” adli kitaplardan se¢ilmistir.

On Ogrenmeler Degerlendirmesi

Ogrencilerin metinle (tiimdengelim) Tiirk¢e egitimi dncesinde almis olduklar1 egitimde
eksik kalan yerlerin tespiti i¢cin genel bir degerlendirme calismasi amaglanmig olup bu 6lgegi
arastirmaci 6gretmen tasarlamistir. Bu degerlendirmede 6zellikle kelime bilgileri devaminda da
okuma, yazma, anlama gibi becerilerin Ol¢lilmesi istenmistir. Bu degerlendirmeden yola
cikilarak eylem arastirmasi siireci tasarlanmig 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik bir program

hazirlanmastir.

Son Ogrenmeler Degerlendirmesi
Ogrencilerin eylem plani siirecinin sona ermesinin ardindan Tiirk¢e yeterliliklerine
yonelik bir tespit yapabilmek adina ilk basta yapilan “On Ogrenmeler Degerlendirmesi” tekrar

uygulanmistir. Ardindan ikinci bir degerlendirme olarak 6grencilere i¢inde bol miktarda metin
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barindiran bir degerlendirme kagidi verilmis olup okudufunu anlama, verilen konudan
hareketle yazma yapabilecekleri bir alan sunulmustur. Bu iki degerlendirmeye dikkat edilerek

Ogrencilerin gelisim diizeyleri incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, nitel veri analizi tiirleri i¢inde siklikla kullanilan betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. “Betimsel analize gore veriler, daha 6nceden belirlenen konulara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorulara gore konular diizenlenebilir. Bu arastirmada da 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve son
algilarina yonelik belirlenen formlar etrafinda arastirmanin analizi yapilmistir. Betimsel
analizde goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir” (Yildirirm ve Simsek, 2016, s. 239). Arastirmadaki verilerde

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.

Arastirmanmn i¢ gegerligini saglamak amaciyla verilerin nesnel bir sekilde
toplanilmasina 6zen gosterilmis, ¢aligma grubunda yer alan Suriyeli 6grencilerle uzun stireli
etkilesim i¢ine girilmis, katilimeilarin bakis agilariyla olaylar incelenmeye ¢aligilmis, veriler
toplanirken birden ¢ok veri toplama araci kullanilarak (yaklasik olarak 12 adet) veri toplama
stirecine ¢esitlilik kazandirilmistir. Veri toplama araglar1 3 uzmanla birlikte yorumlanarak
yanlilik durumu ortadan kaldirilmustir. Etkinlik kagitlarinin dogrudan alintilarla verilmesi de

aragtirmanin giivenirligi i¢in 6nem arz etmektedir.
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Boliim: IV: Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin bu kisminda eylem arastirmasi siireci boyunca cesitli veri toplama
araclariyla elde edilen nitel verilerden elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer

alacaktrr.

Suriyeli Ogrencilerin On Ogrenmeler Degerlendirmesi Sonucu Tiirkce
Yeterlilikleri ve Algilarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtrmanin  baglangic  noktasim1  olusturacak  ve  Ogrencilerin  Tiirkce
yeterliliklerine/algilarina 1s1k tutacak bu boliimde, temel Tiirk¢e bilgileri hakkinda 6grencilerin
seviyeleri incelenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle metinle Tiirkge Ogretiminde
islenecek konular, iizerinde durulmasi gereken yerler tespit edilmis siire¢ buna uygun olarak

hazirlanmastir.

On Ogrenmeler Degerlendirmesi sonuclarina iliskin bulgu ve yorum

Arastirmanm bu boliimiinde Suriyeli 6grencilerin Tiirkce yeterlilikleri ve algilarinin
sayisal verilerle puanlandiginda duruma iliskin veriler paylasilacaktir. On Ogrenmeler
Degerlendirmesi i¢in 6grencilere dncesinde haber verilmemistir. Degerlendirme ¢aligmasi i¢in

Ogrencilere 90 dakika zaman taninmastir.
Tablo 13

On Ogrenmeler Degerlendirmesi Sonuglar

Ogrenci Kodu On Ogrenmeler On Ogrenmeler
Degerlendirmesi Sonucu Degerlendirmesi

Aritmetik Ortalama

01 60

02 88
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03 24
04 67
05 60
06 44
07 58
08 68
09 43
010 58
011 30
012 62
013 55
014 56
015 27
016 54
017 51
018 49
019 38
020 25
021 82
022 40

Arastirmanin katilimcilarma ydnelik hazirlanan On Ogrenmeler Degerlendirmesine 22
Ogrenci katilim saglamistir. Bu degerlendirmelerden yola ¢ikilarak olusturulan eylem plani

sirecinin etkin bir sekilde yiiriitilmesi amaciyla yapilan degerlendirmede xX= 51.77
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bulunmustur. 12 6grenci bu degerlendirmede X degerinin iizerinde puan almistir. X degeri
tizerinde kalan 6grencilerin cinsiyet degisken durumuna gore 5’1 erkek 7’si kizdir. Uyruk ve
ana dil degiskenine gére Arap olan ve Arapga konusan 4 6grenci ile Kiirt olan ve Kiirtce

konusan 8 6grenci X degerinin lizerinde puanlar almislardir.

Tirkge yeterlilik diizeyi tespiti i¢in smifin genel ortalamasi olan X degerine bakmak
siifin yapisina gore Tlirkge seviyesinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle
bulgular degiskenler agisindan incelendiginde; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore, Kiirt
olan ve Kiirtce anadiline sahip Ogrencilerin Arap olan ve Arapc¢a anadiline sahip olan
Ogrencilere gore temel Tirkce yeterlilik seviyesinde daha iyi oldugu goriilmiistiir. Siif
geneline sonuglar dahilinde bakildiginda metinle Tiirkce 6gretimi eylem arastirmasinin
yapilmasma bir ihtiya¢ duyuldugu ve bu egitimin yapilmasinda herhangi bir sakinca olmadigi

anlagilmistir.

Birinci Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

On Ogrenmeler Degerlendirmesinin akabinde planlanan eylem arastirmast siirecinin
ilk haftasinda agirlikli olarak tanigma etkinliklerine yer verilmistir. Dersin girisinde yapilan
tanigma etkinliginde 6grencilere sorulan “Merhaba benim adim Ebru. Senin adin ne? Kag
vasmdasmn?” sorusuna dogru cevap olarak “Merhaba benim adim .... Ben .... yasindayim.”
kalib1 dogru sayilmustir. 02, 04, 05, 07,010, 012, 013, 014, 016, 017, 018, 020, 021 ve

022 dogru cevap kalibmi kullanarak cevap verirken;

O1 “Merhaba értmen ben ad A... 10 yasta.” kalibm1, O3 “ Merhaba ben N... yas 9” kalibm,
06 “Ortmen merhaba ben E ... ben yas 11 10" kalibini, O8 “Iuz ben A... ben yas 12 var” kalibm,
09 “A4... 9uyas var” kalibmi, O11 “Ben var M... ya¢ bilmior” kalibmi, O15 “A... ben olmak

yags 1 9” kalibmi, O19 “Ortmen ben H... 10 yas var” kahibim kullanmistir.
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Tamigma etkinliginde tanisma kalibina uygun cevap veremeyenlere baktigimizda
cogunlugun Arap kdkenli ve erkek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin dzellikle ciimle kurmada
zorlandiklari, bilemedikleri yerlerde “u1” yapismi 6ne siirdiikleri, harflerde ve kaliplarda zorluk

cektikleri tespit edilmistir.

Tanisma metinleri sinif iginde 3 kez okutulmustur. Ilk okumay1 O21 ile O8, ikinci
okumay1 O4 ile 016, iiciincii okumay1 O12 ile O1 yapmustir. Yapilan bu okumalarda (YEE TO
1: 5.8-9) 08, 016, O1 kelime telaffuzlarmda sikintilar yasayip kelime / hece tekrarlarina
diiserken diger ogrencilerde bir probleme rastlanmamistir. Buradan hareketle Arap erkek
Ogrencilerde konusma Ozelliklerinin Tiirkceye aktariminda sorunlar yasadigi sonucuna

varabiliriz.

Drama etkinliginde de karsilikli konusmalar yapmak iizere; 022 - 014, O5 - 015, 010
- O11 tahtaya gikarilmistir. 022 konusmayi ilerletemedigi noktalarda kelimeleri siirekli tekrar
ederek 1-2 saniyelik bosluklarla konusmasini siirdiiriirken O15 konusmasi esnasinda “s” sesinin
oldugu yerlerde “¢” sesini ¢ikartmis hicbir sekilde “ii” sesini ¢ikaramanustir. Ozellikle harf
hatalarma baktigimizda sesleri dogru ¢ikaramama anadilin olumsuz aktarimindan
kaynaklandigini bilmekteyiz. Arapgada seslerin ¢ikis noktalar1 ve seslendirme sekli Tiirk¢eden

farkli oldugu i¢in bazi sesli ve sessiz harflerin ¢ikariminda zorluklarin yasandigini gérmekteyiz.

Buna karsilik 014, 05, 010 ve O11’in konusmalarinda bir aksaklik durumuna rastlanmamustir.

Yazma etkinliginde ise sinif ortaminda tiger / dorder kisilik gruplar olusturulmustur. Bu
gruplar tanigma diyaloglar1 yaziminda birbirlerine yardim ederek hem akran Ogretimini
saglamiglardir hem de farkli metin yapilariyla karsilagarak kelime ve climle yapilarini anlamaya
calismislardir. i1k konu olan tanisma etkinliklerinin {izerine bu kadar diisiilmesinin nedeni
giinliik hayatta siklikla kullanilmasindan kaynaklidir. Asagida verilen etkinlik 6rnek goriintiileri

ticer / dorder kisilik gruplarin ortak bir sekilde olusturdugu metinlerdir. Grup ortakliklar
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konustuklar1 anadil gozetilerek olusturulmustur. Etkinlik metinleri katilimcilariyla birlikte su

sekilde verilmistir:

Gériintii 1/ Goriintii 2/ Goriintii 3 Tamigma etkinligi 1. Grup O8 — O11 — 015 metin galismast




Goriintii 4/ Goriintii5 Tamsma etkinligi 2. Grup 02 — 07 — 010 metin calismasi




Goriintii 6/ Goriintii 7 Tanisma etkinligi 3. Grup 04 — 05 — 018 — 021 metin caligmast

Gériintii 8 Tamgma etkinligi 4. Grup O1 — 06 — O16 metin ¢alismasi




Goriintii 9/ Goriintii 10 Tanisma etkinligi 5. Grup O3 — 09 — 012 metin galismasi
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Goriintii 11/ Gériintii 12 Tamsma etkinligi 6. Grup O13 — O14 — O17 metin calismast

Gériintii 13 Tamgma etkinligi 7. Grup 019 — 020 — 022 metin ¢alismasi

Yazma etkinliginde tiim Ogrencilerin metin yazimma katkist olmustur. Etkinlik

degerlendirmesi 7 grup lizerinden yapilmigtir.

1.Grup: Arap olan ve Arapg¢a anadiline sahip erkek Ogrencilerden olusan gruptur.
Grubun metni tanigsmadan ¢ok selamlagma {izerine yogunlagmis bir metindir. Ayrimntilara yer
verilmeyen bu metinde “merhaba, nasilsin, kaginci siniftasin?” seklinde yapilar mevcuttur.
Sorulara verilen cevaplar bir hata diginda dogru bir sekilde verilmistir. Metindeki tek eksiklik

eylem kipinin uygun olmayisindan kaynaklanmaktadir.

2.Grup: Kiirt olan ve Kiirtge anadilini konusan kiz 6grencilerden olusmus bir gruptur.
Grubun metnine bakildiginda tamigma evrelerinin Ozelliklerini tam anlamiyla tasidigi

goriilmektedir. Metindeki hatalara bakildiginda 6zel ismin ve climle basindaki kelimenin biiytik
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harfle baslamadigi, baglag olan “de”nin ayrilmamasi bununla birlikte bilgi hatalarmin goze
carptigini sdylemek miimkiindiir. Ancak igerik olarak uzun zamandir Tiirkiye’de yasamis olan

bu 6grenci grubunun Tiirk¢eye ve Tiirkiye’deki yasama uyum sagladigi soylenebilir.

3.Grup: Kiirt olan ve Kiirt¢e anadilini konusan kiz 6grencilerden olusmus bir gruptur.
Grubun metnine baktigimizda tanigsma icgerikli sorularin soruldugu cevaplarm da uygun bir
sekilde verildigi goriilmektedir. Eksiklere bakildiginda ciimlenin biiylik harfle baslanmadigi,

noktalama isareti yanlishig1 ve kelime yazim hatalarmin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

4.Grup: Arap olan ve Arap¢a anadiline sahip erkek Ogrencilerden olusan gruptur.
Grubun metni tanigma icerigine uygundur ancak diyaloglu yazimin alt alta olmayis1 verilen
komuta uyulmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte hatalara bakildiginda kelimelerin
harflerinin eksik oldugu, (iyityim = im / tesekkiir ederim = teskur edrm / Okula gidiyor musun?
= Okul getim.) kelime i¢indeki seslerin kii¢iik harf yerine biiyilik harfle yazildigi, noktalama

isaretlerinin kullanilmadig1 gbze ¢carpmaktadir.

5.Grup: Grup karma bir gruptur. Arap ve Kiirt / kiz ve erkek 6grencilerin bir arada
oldugu bu grubun metninde tanigsma igeriginden ziyade tanidik biriyle selamlagsmanin yer aldig:
goriilmektedir. Diyalog kurulumu ve igerigi 6zgilindiir. Fakat hatalara gelindiginde climleye
biiyiik harfle baslamama, noktalama isareti kullanmama, kelime yaziminda eksik harf kullanimi

bu yazida da mevcuttur.

6.Grup: Kiirt olan ve Kiirt¢e anadilini konusan erkek 6grencilerden olusmus bir gruptur.
Grubun yazdig1 metin yeni tanigsan iki ¢ocuk arasinda gecebilecek bir metin 6zelligi bakimindan
tanisma metni igerigine uygun yazilmistir. Hatalara bakildiginda goze carpanlar; noktalama
isaretlerinin kullanilmayisi, soru ekinin ayrimimnin yapilmamasi, iyelik zamirinin ayrilmasi,

sozciiklerde eksik yanlis harf kullanimi seklinde siralanabilir.
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7. Grup: Arap olan ve Arapga anadiline sahip erkek 6grencilerden olusan gruptur. Metin
icindeki diyaloglar ayrilmadan diiz bir metin sekilde diisiiniiliip yazilmistir. Bu da verilen
komutun yerine getirilmedigi ya da anlasilmadigi sonucunu ¢ikarmamiza yardimci olur. Grupta
climle yapisi ciimlenin nasil olmasi1 gerektigi bilgisi oturmamustir. Tiim harfler biiylik
yazilmistir. Noktalama isareti kullanilmamistir. Kelimelerde eksik ya da yanhs kullanilmig

harfler bulunmaktadir.

Dinleme metni (YEE TO 1: s.10) 6grencilere dinletilip ardindan karsilikli konusma
etkinligiyle selamlasma kaliplarinin 68rencide kaliciligma bakmak i¢in 6gretmen kavramlari
diyaloglu bir sekilde kurmustur. Sadece 019 bu kahplar sdylendiginde cevabi bilememis

O0gretmenin sdylediklerini tekrar etmistir.

Metinde gegen “Ben Istanbulluyum. Sen nerelisin? Sen nerede yasiyorsun? Kag
vasmdasmn? ...”" gibi sorularin i¢cinde bulunan sahis zamirlerini grencilerin sezmesi istenmistir.
Sezdirme ¢aligmasinda bu kelimelerle ilgili sorular soruldugunda 6grencilerin kendi dillerinden
olan “sahis” kelimesine ulagsmalari olduk¢a kolay olmustur. Diller aras1 benzerlik bu konuda
konunun anlagilmasi bakimindan yapici unsur olarak karsimiza ¢ikmustir. Konu hakkinda O3,

09, 011, O19 sorun yasayan dgrenciler olmuslardir.
Tablo 14

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)
02, 05,021 04, 07,010,014, 08, 012,013, Ole, 01, 03, 06, 09,

017,018 022 011, 015, 019, 020
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Birinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularma bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore, ana dili Kiirt¢e olan

Ogrencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 15

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 04,012, 021 05, 07,014, 017 06, 018 01, 08,016

Birinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularma bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore genel olarak kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore, ana dili
Kiirtce olan Ogrencilerin ana dili Arapca olan Ogrencilere gore daha basarili olduklari

sOylenebilir.
Tablo 16

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)
02, 04, 05, 07, 09, 010, 012 03, 08, 013, 014, 01, 06, O11, 015,

018, 021 017 016, 019, 020, 022
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Birinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularina bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore kiz d6grencilerin erkek dgrencilere gore, ana dili Kiirtge olan
Ogrencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore daha basarili iirlinler ortaya koyduklari

ortadadr.

Tablo 17

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 08, 012,013,014, 01, 09, 010, O16, 03, 06, O11, 015,

018, 021 017, 022 020 019

Birinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularmna bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore genelde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore, ana dili Kiirtge

olan 6grencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 soylenebilir.
Tablo 18

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 05, 021 04, 07, 08, 013, 01, 06. 010, 012, 03, 09, 011, 015,

017,018 014, 016, 020, 022 019
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Birinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularina bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore kiz d6grencilerin erkek dgrencilere gore, ana dili Kiirtge olan

Ogrencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore daha iyi diizeyde olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 19

Suriyeli Ogrencilerin 1. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varligi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
02, 05,07, 021 04, 08, 010, 012, 01, 03, 06, 013, 09, 011, 015

014, 017,018 016, 019, 020, 022

Birinci haftanin dereceli puanlama anahtari1 s6z varligi durumu bulgularina bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore genel olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore, dili Kiirtce
olan Ogrencilerin dili Arapca olan Ogrencilere gore daha iyi derece Ogrendikleri

gdzlemlenmistir.

ikinci Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi Ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Konusma etkinliginde 6grencilere; “Su anda bulundugumuz ortamda hangi esyalar var
ve bu egyalar ne ige yarar? ” sorusu sorulmustur her 6grenciden bir cevap istenmistir cevaplarda
tekrara diismemek adma uyarilar yapilmistir. O15 “Ortmenim kalem yazmaya saglar. Asacakla
asariz. Ders yazariz. Kalem arkadas atariz.”, O16 “Hocam silgi var defter silcez kalem yazcak.
Tahta silcek sen. Béldiim ben verdim arkadas.”, O12 “Ogretmenim sinifta sira var. Biz iistiine
oturuyor ders yapiyo. Erkekler iistiine ¢ikiyo zipliyor. Hep bozuyolar.”, 022 “Ortmeniim
cantamiz var. I¢inde anne w1 hep defter koyuyo. Cok agir oluyo. Kola takiyom. Sirada duruyo.

Mavi renk benim ¢anta.” , 021 “Ogretmenim kalemligimiz var. Kalemlik kalem, silgi, acacak
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ve boyalarimizi koyariz. Boylece dagilmazlar. Benimki ve kizlarin hep pembe. Ama benimki ¢cok
giizel.”, O19 “Canim értmen dolab var. Bi-bi-biz esya koyduk. Sen kalem, w1 defter koydu. Kutu
orda. Biri gitmisse onun esyasi orda sen sabah veriyo.” , O8 “Ben bilmiyor. (Arap¢a terciimeli
soyliiyor)”, O5 “Tahta var 6gretmenim. Siz yazi yazip bize ders veriyorsunuz. Sonra bilgisayar
kismini agip kitap isliyoruz. Tahtaya kalkip yazi yaziyoruz. Odevlerimizi oraya yaziyorsunuz.
Sinif susmayinca kalemle tahtaya vuruyorsunuz. Erkekler hep tahtayla oynuyorlar. Kizlar da
hep resim yapmak istiyolar tahtada.”, O1 “Kapt var drtmenim. Zil ¢aliyo kapidan ¢ikiyoruz.
Sen bizi birakmiyor ¢ocuklar merak ediyo kaprya vuruyo. Bizim kapi ¢ok sert siyah. Sinifimiz
yaziyo iistinde adimiz var.”, O13 “Beslenme ¢anta var égretmenim. Anne yemek koyuyo. Ama
ben kantinden aliyorum. Anne iste hep.”, O11 “Ben bilmiyor. (Kitap gésterdi.)”” 020 “Duvarda
karton var ogretmenim. Biz birlikte yazdik, boyadik. Sen astin. Ben hep bakiyorum onlara.
Bitkiler var, hayvanlar var, es kelime var, zit kelime var, isler var, kurallar var.”, 02 “Masamin
tistiinde makas var 6gretmenim. Makas kagit kesmek icin kullanilir. Bir sonraki ders karton
kesmek icin kullanacagim ben makasimi.”, O18 “Cam var. Biz hava aliyoz. Sen bize izin
vermiyor sen agiyo cami. Yagmur yaginca kapatiyoz. Teneffiiste de sen kapatiyon ogretmenim
biz diismeyelim diye.”, O6 “Kart var bende hocam. Ama alma oynicaz biz onla. Oyun oynariz.
Erkekler oynar kizlar bunu sevmiyor. Ama alma evde birakcam.” O4 “Toka var sa¢imda
ogretmenim. Annem sabah takiyo bana. Renkli renkli olur kizlar kullanir. Benimki turuncu.
Sacima bir sey gelmesin diye takti annem.”, O14 “Top var hocam. Beden dersinde
arkadaslarimizla oynuyorum. Rengi takim rengimle ayni benimki.”, O7 “Ogretmenim mutluluk
olur mu? (Olmaz o esya degil) O zaman duvar. Biz iistiine pano koyuyoruz. Askilik koyuyoruz.
Tahta onun iistinde okulu da duvar yapiyor.”, O17 “Ogretmenim dicem her seyi hepsi dedi.
Aklimda yok. Imm sey var. Cop kovast var. Beslenme yapiyoz oraya ¢op atiyoz. Kagit da atryoz.
Ama bunlar hep kenarlarina atiyo.”, 09 “Ortmenim ya w1 (Giiliiyor.) bant olur mu? Bende o

var sen bizden resim yapistirmak icin istiyon. Ben E... e veriyom o yiiziine bant yapiyo. Cok
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giiliiyom.” , O4 “Ustiinde say1 var béle renk yok uzun sopa gibi sey (Hep bir agizdan cetvel)
evet evet cetvel 6gretmenim ben onu sen tahtaya yazi yazinca defterim de orda gibi olsun diye

)

cizivom. Bi de resim yapiryom onla.” , O10 “Tahta kalemi var égretmenim. Kokuyo ama sen
bize ¢ok vermiyosun elimizle silince silgi veriyosun. Sen ders yapiyosun sen yazinca biz de

yvaziyoruz.” Sorulan sorunun ardindan 6gretmen bu cevaplart almistir. Cevaplar oldugu gibi

yaziya aktarilmstir.

Verilen cevaplardan yola c¢iktigimizda sadece 2 Ogrencinin cevap vermedigini
gormekteyiz. Ogrencilere baktigimizda Tiirkce direnci olan ¢ocuklar oldugunu Arap asilli ve
erkek olduklarini biliyoruz. Bunun disinda 6grenciler konusurken Tiirk¢enin climle yapisina
aykir1 konugsalar da kendilerini ifade edecek kadar konusabildiklerini sdyleyebiliriz. Bazi
Ogrencilerde akillarima gelmeyen kelimelerde “ui, sey, nm” dediklerini bazilarinda da bu
durumun kaygi olusturdugunu ve kaygi esnasinda da kekemeligin ortaya ¢iktigini ancak kendi
anadilinde konustugunda bdyle bir sorunun ortaya ¢ikmadigini ifade edebiliriz. O15°te ¢/s
sorununun caligmalara ragmen devam ettigi, “r” kullanimmnin ¢ok yaygm olmadigini,
zamanlarda ¢esitli kaymalar meydana geldigini ve devrik ciimle kullaniminin yaygin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Buna karsilik 6grencilerin olay sirasina gore uygun anlatimlar1 oldukca
basarili goriilmiistir. Konusmalarin ayrmtili incelemesi sonucu kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gére konusma becerisinde ve kelime varliginda daha basarili olduklarimi sdéylemek
miimkiindiir. Uyruklarina ya da anadillerine gére baktigimizda da bu etkinlikte Kiirt olan ve

Kiirtge anadiline sahip olan 6grencilerin Arap olan ve Arapga anadiline sahip olan 6grencilerden

daha basarili oldugu gozler oniindedir.

Yazma etkinliginde ogrencilere sorulan “Ucu kirilmis bir kalem olsaydmniz ne

hissederdiniz?” sorusuna cevaplar su sekilde verilmistir:



108

Goriintii 14 04 kodlu 6grencinin soru ile ilgili goriisleri

Duygudaslik ve kendini kalem yerine koyma, onun islevini algilama durumu
gergeklesmistir. O4 kodlu dgrencinin yazisindaki hatalara bakildiginda “g” yerine “y” sesi
kullanim1 yaygindir. Noktalama isaretinin kullanilmayis1 anlam karmasalarina yol agmustir.

Uygun eylemler climlelere konumlandirilamamistir. Yazinm sonunu uygun ifadeyle bitirmek

yerine “bitti” ifadesiyle yazisina son vermistir.

Goériintii 15 021 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

Duygudaslik ve kendini kalem yerine koyma, onun islevini algilama durumu
gerceklesmistir.  O4 ile benzer “g/y” yanhshigi 021 kodlu 6grencide de bulunmaktadir.
Cimleye biiyilk harfle baslamama, noktalama isareti kullanilmayisi  yazmin
anlamlandirilmasinda sikintilar olusturmaktadir. Yazmin igeriginde ise kendinden ¢ok kalemle

yazacak insanlarin duygular1 6nemli olmustur.
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Goriintii 16 O5 kodlu 6grencinin soru ile ilgili goriisleri

Duygudaslik ve kendini kalem yerine koyma, onun islevini algilama durumu

gerceklesmistir. O5 kodlu 6grencide bulunan hatalara baktigimizda; ciimleye biiyiik harfle

[} [I%2)

baslamama, ek olan ki’nin ayri a21lmama51, “h” sesi yerine sesinin, “I” sesi yerine “r
b
[15-&4)

sesinin, “u” yerine “ii” sesinin verilmesi, “g”’nin kelime i¢inde kullanilmamasi, birlesik fiillerin

ayrilmasi seklinde siralanabilir.

Goriintii 17 02 kodlu 6grencinin soru ile ilgili goriisler

Duygudaslik ve kendini kalem yerine koyma onun islevini algilama durumu tam
anlamiyla gerceklesmistir. Herhangi bir hataya yazi i¢inde rastlanmamustir. Icerige bakildiginda

kendini nesnenin yerine koyma durumunun hayal giiciiyle birlestigi goriilmektedir.

Goriintii 18 O3 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri
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03 kodlu 6grencinin yazisma bakildiginda kagit kullanimimda sikintilar oldugu, ¢izgi
iizerinde yazamadig1 ve seslerin yazim sekline hakim olamadigi goriilmektedir. Igerige
bakildiginda kendini nesnenin yerine koyma durumu ger¢eklesmis ancak duygular hep ayni
sekilde ifade edilmistir. Kelime yazimlarinda uygun harflerin kullanilmayisi, ciimle ortasinda

biiyiik harf kullanimi, kelimeleri ortadan bolme gibi pek ¢ok hatalara yazida rastlanilmistir.

Goriintii 19 O7 kodlu 6grencinin soru ile ilgili goriisleri

O7 kodlu O6grencinin yazisinda nesne kisi arasmdaki duygudaslik durumu
gerceklesmistir. Diger Ogrencilerde goriilen hatalarm benzerleri bu yazida da karsimiza
¢ikmaktadir. Ciimleye biiylik harfle baslamama sorunu, kelimeye gelen ekte bulunan harfin
yanlis yazimi, baglag¢ olan de’nin ayr1 yazilmamasi seklinde dil bilgisi hatalar1 bulunmaktadir.
Genel olarak yazida diisiiniileni yaziya aktaramama sorunuyla kars1 karsiya kalmmustir. Ogrenci

diisiincelerini kagida aktarirken aklindakini ciimleye kesit kesit dokmiis bu da climlenin

anlamini1 bozmustur.

Gériintii 20 010 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri



111

Benzer ciimlelerin arka arkaya yerlestirildigi O10 kodlu &grencinin kagidinda
aktarilmak istenen diisiince kisa ve 6z bir sekilde yer alirken ciimleye dokiildiigiinde daha uzun
yazmak amaciyla kalip ifade olan “kotii hissederdim™ yapisi siirekli karsimiza ¢ikmaktadir.

Hatalara bakildiginda noktalama isaretinin kullanilmadigi, biiylik harfle baslamasi gereken

yerlerin baglanmadigi goriilmektedir.

Goriintii 21 O18 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

018 kodlu 6grenciye baktigimizda metin tam olusmamuis olarak karsimiza ¢ikmustir.
Sadece kotii hissettigini belirtmistir. Yapiya baktigimizda ciimleye biiyiik harfle baslamama,

(132

devrik yapili ciimle kurma “6” sesi yerine “ii” sesi kullanma durumunun oldugu goriilmektedir.

Ik sekiz goriintii arastrmaya katilan kiz &grencilerin  yazdiklar1 metinlerden
olusmaktadir. Degerlendirme ortak yapilacak olup ayni etkinlikte metin yazan erkek

Ogrencilerin yaz1 goriintiileri su sekildedir:

Goriintii 22 O1 kodlu dgrencinin soru ile ilgili gériisleri



112

O1 kodlu &grencinin ciimle yapilarma bakildiginda anlamli bir biitiinii ciimleye

yansitamadigi durumuyla karsilagilmistir. Kelimelerdeki sesler eksiktir. “bana — beni”

karmagas1 yasanmis kaliplar mevcuttur.

Goriintii 23 06 kodlu 6grencinin soru ile ilgili gériisleri

06 kodlu égrencinin yazisinda da bir biitiinliik bulunmamaktadir. Anlatilmak istenen
diistince yazidan anlagilmamaktadir. Anlatilmak istenen eylemi kimin yapacagi belli degildir.

Kelimeler anlasilir sekilde yazilmamaistir.

Goriintii 24 O8 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

08 kodlu dgrencinin yazis1 ¢ok ayrintiya inmeden hazirlanmis bir yazidir. Noktalama
isareti ve climleye biiyiik harfle baslama gibi kurallara bagh kalimmigtir. Kelime iginde “g”

kullanimi olmamustir.

Goriintii 25 O11 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri
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011 kodlu 6grencinin yazisinda ciimlelere bakildiginda igerik bakimindan bir anlamlilik

bulunamamistir. Kelimelerin yazimi ve kelimelerin birlesiminden anlam kurulmasi oldukga

eksiktir.

Goriintii 26 013 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

Duygudashgim ortaya ¢ikmasi i¢in “kendimi” ifadesinin bol miktarda goriindiigii yazida
013 hislerini anlatmstir. “6/ii” karmasas1 bu yazida da bulunmaktadir. Ancak noktalama isareti

ve climleye biiyiik harfle baglama kuralina uyulmustur.

Goériintii 27 015 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

Igerikte kendini kalem yerine koyamamustir. O15 kisa bir cevap vererek diisiincelerini

aktarmada sikint1 yasamistir. Nesne kisi eslesmesi yazidan anlasilmamaktadir.

Goriintii 28 016 kodlu dgrencinin soru ile ilgili goriisleri

Nesne kisi iliskisini basarili bir sekilde olusturmus ancak yazarken aklindakilerini tam

olarak kagida dokemeyen O16’da kagit diizeni bulunmamaktadir. Harflerin var olan sekline
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uyulmamasi, kelimelerdeki seslerin eksik yazilmasi, noktalamanin bulunmamasi yaziyi

anlamay1 olumsuz bir sekilde etkilemistir.

Goriintii 29 017 kodlu 6grencinin soru ile ilgili goriisleri

Kendini tekrarlayan ciimlelerle kurulu yaziyr olusturan O17°de ciimleye biiyiik harfle

baslamama, kelimelerdeki sesleri eksik yazma gibi sorunlarla karsilasilmistir.

Goériintii 30 019 kodlu grencinin soru ile ilgili goriisleri

019 kodlu 8grencinin yazisinda bir biitiin olusmamistir. Diisiinceler kAgida diizgiin bir
sekilde aktarilamamistir. Her sdzciik biiyiik harfle baglamis ve devrik bir yapiyla kars1 karsiya

kalmmustir.

Goriintii 31 022 kodlu grencinin soru ile ilgili goriisleri

Duygudaslik degeri anlagilmis ancak kisa bir yazi1 yazilmigtir. Ciimleye biiytik harfle
baslamama sorunu, “c/¢” sorunu, baglag olan de’nin ayr1 yazilmamasi O22’nin hatalar1

arasindadir.
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Ogrencilerin kalemden yola ¢ikarak duygu ve diisiincelerini aktarmas1 ayn1 zamanda
duygudaslik deger egitimiyle de ilgilidir. Yazilarin pek ¢ogunda 6grenci kendini kalem gibi
diisinerek kendini kalemin yerine koyma durumu gerceklestirmis ve cevaplari buna goére
vermistir. Yazilarin degerlendirilmesinde ilk goze carpanin kizlarin erkeklere gore kendilerini
ifade etmek icin daha uzun ve biitiinliigli olan yazilar olusturduguna deginilmesi gerekir.
Verilen konuya uygun bir sekilde kendini adapte eden kiz 6grenciler anlamli, anlasilir ve daha
uzun metinler yazmislardir. Erkeklerde ise anlam biitlinligiiniin pek fazla korunmadigini
sOylemek miimkiindiir. Ayrica gdzlemler sonucunda erkek 6grenciler s6zel olarak kendini ifade
ederken yaz1 yazmakta sikilganlik yasamakta, diisiincelerini yaziya aktarma sorunlar
yasamaktadirlar. Bu sorunu her ne kadar kiz 6grenciler de yasasa erkeklerde daha gozle goriiniir

bir sekilde bu durum ortaya ¢ikmaistir.

Anadilleri 06l¢iisiinde degerlendirmeye c¢alistigimizda Kiirtge anadilinde konusan
cocuklarda kendini yazi dilinde Tiirkge olarak ifade etme daha basarili bulunmustur. Her ne
kadar yapilarda eksikliklere rastlansa da metinlere bakildiginda farkli kelime kullanimlarmin
daha fazla oldugu, yapilarin diizgiin oturtuldugu yazilar goriilmiistiir. Arapca konusan
Ogrencilerde de bahsettigimiz yazma korkusuyla birlikte kelime bilmemekten kaynakli

sorunlar, yazimlarda hatalar ve diisiinceyi yaziya aktaramama sorunlar1 tespit edilmistir.

Dil bilgisinde tekil ¢ogul kavramlar sezdirmek icin kitaptaki etkinlikler (YEE TO 1,
s.54-55) icin sozel olarak fark ettirme saglanmistir. Nesneler ve sayilar1 sdylendikten sonra
dgrenciler gecmis bilgilerinden yola ¢ikarak ekleri kullanmistir. Bu etkinlikte Q9 ve O15 ilk
soruda ekleri kullanamayip daha sonrasinda duyarak algilamayi tamamlamis ve kullanmaya

baslamistir.

Akrabalik iliskileri i¢in kitaptaki dinleme metinlerinde (YEE TO 1-2, 5.36-24-35) yer
alan diyaloglarla, metin i¢inde gegen kavramlarla akrabalik kavramlarini 6grencilerin sezerek

anlamalar1 saglanmistir. Arapgada akrabalik iliskileri aradaki baglarla acgiklandigi igin
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Tiirkgedeki akrabalik kavramlari 6grencilere olduk¢a farkli gelmistir. Ancak Kiirtgedeki

kullanim Tiirkgedeki gibi oldugu i¢in Kiirk kdkenli 6grenciler bu konuda zorluk yagamamustir.

Konu ile ilgili yazma etkinligi her 6grencinin kendi ailesini tanitmasiyla olugsmustur. Bu

etkinligin 6rnekleri su sekildedir:

Goériintii 32 O1 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazis

Gériintii 33 02 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist



Goriintii 34 O4 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist

Goériintii 35 O5 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazis




Goriintii 36 06 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yazist

Goériintii 37 O7 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist




Goriintii 38 08 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist

Goriintii 39 010 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist

Goériintii 40 019 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist




Goriintii 41-42 O12 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yazist

Gériintii 43 013 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yaz1s




Goriintii 44 014 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yazisi

Goriintii 45 017 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist




Goriintii 46 O18 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yazist

Goériintii 47 021 kodlu 6grencinin aile fertlerini tanitma yazist
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Goriintii 48 022 kodlu dgrencinin aile fertlerini tanitma yazisi

Yazma etkinligindeki aile bireylerini tanitma konusu smif icinde basariyla
gerceklesmistir. Yazilanlara bakildiginda 6grenciler genellikle anne, baba ve kardeslerini
tanitma yoluna girdikleri gériilmektedir. Ogrenciler yazilarinda aile fertlerinin her birinin adini,
yasini, fiziksel 6zelliklerini, islerini, giinliik yasamlarini, evdeki tutumlarini, sevdikleri ve
sevmedikleri seylerden bahsettiler. Metinde istenen bir biitiin halinde tanitmakken bazi
ogrenciler (01, 05, 06, 012 ve O13) maddeler halinde tanitim yapmuslardir. O2 kodlu 6grenci
ailesinin yanmda akrabalarindan bahsederken O18 kodlu 6grenci oyuncaklarini da aile

ferdiymis gibi gostermek istemistir.

Metinlerdeki hatalara toplu bir halde bakildiginda; 6zel isimleri biiyiik harfle yazmama,
climle icinde kelime bagini biiyiik harfle baglama, kelimeleri ortadan bolme, kelime i¢i harfleri
eksik birakma, konustugu gibi yazma eklere 6nem vermeme, noktalama isareti kullanmama,

paragraf basi yapmama ve ciimle kurmada zorlanma gibi durumlar oldugunu goriiriiz.

Metinler yazdirilmadan 6nce Ogretmen goriislerine gore erkek dgrencilerin yazmaya
istekli davranis sergilemedikleri, yazma etkinligine ge¢ basladiklari, birbirlerine bakmaya
calistiklar1 ve kisa yazdiklari tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikildiginda metinlerin incelenmesi

sonucu erkek oOgrencilerin kiz 6grencilere gore yazma konusunda eksiklerinin bulundugu
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sOylenebilir. Kizlar yazma etkinliginde bilgilerini daha dogru bir sekilde organize ederek
ayrmtilar1 atlamadan yazilarii yazmislardir. Bununla birlikte yazilanlara bakildiginda kelime
hazinesini yaziya aktarma, diizgiin ifadeler kullanma gibi hususlarda Kiirt kokenli cocuklarin

Arap kokenli ¢ocuklara gore ¢ok daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Konusma etkinligi olan drama uygulamasinda 2 grup katilim gdstermistir. 1. Grup; O2,
04, 05,013,014, 017 ve O21°den olusurken 2. Grup; O1, 06, 09, 010, 012, 015 ve 020°den
olugsmustur. 1. Grup rol paylasimlarinda kisilere ve rol yapma yeteneklerine gore dagitim
yaparken 2. Grup rol paylasimimin 6gretmen tarafindan yapilmasini istemistir. Etkinlik grup
bas1 5 dakika olarak planlanmig ve siireye uygun olarak gerceklesmistir. 1. Grup dramaya 6nce
kendilerini tanitarak baslamistir. Ardindan karsilikli  konusmalar yasanarak oyun
siirdiiriilmiistiir. Oyun esnasinda konusmalar karmasa haline gelse de dzellikle O5 ve 021 grubu
toparlamak i¢in ¢aba sarf etmistir. Bir ailenin bir giinliik yasami1 seklinde planlanan oyunda
erkek 6grencilerin duruma adapte olmasi vakit alirken konusmalarinda aksakliklar meydana
gelmistir. Cok fazla miktarda sozlerde geriye donmeler yasanmistir. Kiz 6grenciler konugma
yaparken kisik sesle ve hizli bir sekilde konusurlarken karakterin yerine ge¢mede oldukga
basarili sergilemeler gerceklestirmislerdir. 2. Grup kendini tanitmadan oyuna gec¢mistir.
Konusmalar arasinda bosluklar meydana gelmis ve anadillerinde birbirlerini uyarmalar
yasanmustir. O12 ve Ol sikintili olan durumlar1 diizeltme yoluna girmislerdir. Konusmalar
icerik olarak kisithidir. Tekrara diisme olmustur. Kisik sesle ve aralikli konusmalar oyun i¢inde

sergilenmistir.

Haftanin dil bilgisi konusu olan sahiplik ekleri iizerinde yapilan calismalar ders igi
etkinlikler i¢ine konularak gerceklesmistir. Yazma etkinliklerine de bakildiginda bu ekin
kullaniminin bol miktarda yapildigi ve konunun anlagildig1 gériilmektedir. Sadece Arap kdkenli
erkek Ogrencilerde “benim ...m” yapist yerine “ben ...m” seklinde yapry1 eksik olarak

ifadelerde kullanmanin oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 20

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)

02, 04, 05, 021 07, 010, 012, 013, 01, 03, 06, 09, 08,011, 016,019

014, 017, 018, 020 015, 022

Ikinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularina gore yapilan
degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin erkek G6grencilere gore, ana dili
Kiirtce olan Ogrencilerin ana dili Arapca olan Ogrencilere gore daha basarili olduklari

gbzlemlenmistir.
Tablo 21

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 05, 021 04, 07,010, 012, 01, 06, 08, 013, 03, 09, 011, 015,
014,017,018 016, 022 019, 020

Ikinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularina gore yapilan

degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde kiz dgrencilerin erkek &grencilere gore, ana dili
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Kiirt¢e olan 6grencilerin ana dili Arapca olan 6grencilere gore daha iyi diizeyde olduklari

gbzlemlenmistir.
Tablo 22

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 07,021 04, 05, 010, 013 01, 08, 016, 017, 03, 06, 011, 015,
018, 022 019

Ikinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularinca olusturulan
degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde istisnalar haricinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore, ana dili Kiirtce olan dgrencilerin ana dili Arapca olan dgrencilere gore daha basaril

olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 23

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlart Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

04, 05,012, 018, 02, 07, 08, 013, 01, 09,010,014, 03, 06,011, O15,

020, 022 021 016, 017 019
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Ikinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularina gére yapilan
degerlendirmelerde karma bir yapmin oldugu goriilmektedir. Degiskenler arasinda belirgin bir

fark olusmamustir.
Tablo 24

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtari Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 05, 021 04, 07, 08, 012, 01, 010, 014, O16, 03, 06, 09, O11,
013, 017, 018, 022 019 015, 020

Ikinci haftanmn dereceli puanlama anahtari dil bilgisi durumu bulgularina gére yapilan
degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore, dili Kiirtce

olan 6grencilerin dili Arapga olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 sdylenebilmektedir.
Tablo 25

Suriyeli Ogrencilerin 2. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varhgi Dereceli

Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
02, 05, 07, 021 01, 04, 08,010, 03, 06, 09, 013, 011, 015,019
012,017 014, 016, O18,

020, 022
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Ikinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligi1 durumu kazanim bulgularma gore
yapilan degerlendirmelerde bazi istisnalar diginda genel olarak cinsiyet degiskeninde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore, ana dili Kiirtce olan 6grencilerin ana dili Arapga olan

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Ugiincii Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin giinliik hayatta siklikla karsilastiklar1 evlerinde bulunan béliimler ve bu
boliimlerde kullanilan esyalar bu esyalarin renklerinden hareketle renkler 6gretiminin yapilmasi

planlanmistir.

Yazma etkinligi i¢in 6grencilerden odalarmnin betimlenmesi istenmistir. Bir ders saati

kadar verilen zaman icinde yazma iriinleri tamamlanarak sonraki bir ders saati ic¢inde

yazdiklarini anlatmalar1 istenmistir. Yazilan metin 6rnekleri fotograflar1 sunlardir:

Goriintii 49 O1 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 50 02 kodlu dgrencinin kendi odasini betimledigi yazist



Goriintii 51 O4 kodlu dgrencinin kendi odasini betimledigi yazisi

Goriintii 52 O5 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 53 06 kodlu dgrencinin kendi odasini betimledigi yazist




Goriintii 54 O7 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 55 O8 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 56 010 kodlu 6grencinin kendi odasim betimledigi yazist
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Goriintii 57 O11 klurencinin kendi odasini betimledigi yazisi

Goriintii 58 012 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 59 013 kodlu 6grencinin kendi odasim betimledigi yazist



Goriintii 60 O14 kodlu dgrencinin kendi odasmi betimledigi yazisi

Goriintii 61 O15 ‘kodlu‘égrencinin kendi odasini betimledigi yazisi

Goriintii 62 019 kodlu 6grencinin kendi odasim betimledigi yazist

Goériintii 63 017 kodlu 6grencinin kendi odasin betimledigi yazist
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Goriintii 64 018 kodlu 6grencinin kendi odasim betimledigi yazist

Goriintii 65 021 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Goriintii 66 022 kodlu 6grencinin kendi odasini betimledigi yazist

Yazma ¢aligmalarma bakildiginda odadaki esyalarinin durumlarini anlatirken var/yok
yapist kullanilmistir. Erkek 6grenciler genellikle madde madde yazmay: tercih ederken kiz
Ogrenciler daha ayrintili bir sekilde ciimleleri baglayarak bir biitlinii anlatmay1 basarmislardir.
Ozellikle erkek dgrencilerin bir kismimda ilk esyayr sdyleme sonra rengini ve ozelliklerini

sOyleme goriiliirken kiz 6grenciler sifat yapisina uygun bir sekilde ciimlelerini kurmuslardir.

Genel olarak hatalara bakildiginda noktalama isaretlerinin kullanilmadigi, satir basi

yapilmadigi, kelimeleri ortadan boldiikleri, ciimle i¢inde bulunan harfleri biiylik yazdiklari
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soylenebilir. Bunlarm yanm1 srra O4’te “o-a” harfinin karistirildigi, O6’da “p-b” harfi
karistirilmast ve “turuncu-oranj” kullanimi, O7°de ¢ok fazla “ve” baglacmin kullanilmasi,
010°da “g-s” harfleri karmasas1, O11 ve O19°da anlasilmayan bir metnin var olmasi, O14’te
ciimle kavramina uygun olmayan yapilarin bulunmasi, O17°de ayrintiya pek yer verilmemesi,

018°de “k-g” harfleri karmasasmin yasandig1 goriilmiistiir.

Dersin devaminda 6gretmen yakindan uzaga ilkesiyle hareket ederek simif igindeki
nesnelerden yola ¢ikmis her bir nesnenin 6zelliklerini 6grencilere soru cevap yoluyla soyleterek
nesne 6zellikleri ve sifat konusu arasinda bir bag kurmustur. Sonrasinda ders kitabinda (YEE
TO1, 78-82) bulunan etkinlikler tamamlanmistir. Bu etkinliklerin iginde yer alan konusma
etkinligindeki sorular dgrencilere sorulmustur. Ilk soruyu dgretmen bir dgrenciyi secerek
sorarken sonraki sorular1 6grenciler segtikleri arkadaslarina sorular1 sormuslardir. Bu sorular
esnasinda 6grencilerin biiylik bir cogunlugu dogru kalib1 kullanirken ek kullanmadan soru
cevaplama durumu da yasanmistir. Bu érnekler sunlardir: O5 O15°e “Senin ¢antanda ne var?”
sorusunu yoneltmistir. Bunun karsihginda O15 “Canta var, ¢anta defter var, ¢anta boyamak
var, ¢anta yemek var, ¢anta kalem koy var.” demistir. 018 O6’ya “Senin siranda neler var?”’
sorusunu yoneltmis karsiliginda sirasmnin iistii dolu olmasina ragmen “Bisi yoh ki. Bilmiyom.

Imm sey unuttu ben kitap var.” yanitini vermistir.
Tablo 26

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)
02, 05, 021 01, 04, 07, 010, 08, 09, 012, 013, 03, 06, 011, 015

014, 017, 018, 020 016, 019, 022
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Ucgiincii haftanmn dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularindan yola
c¢ikilarak yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
gore, ana dili Kiirtce olan 6grencilerin ana dili Arapga olan 6grencilere gore daha basarili

olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 27

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 021 04, 05,07, 012, 01, 08, 010, 013, 03, 06, 09, 011,
014,017,018 016, 022 015, 019, 020

Ugiincii haftanin dereceli puanlama anahtari okuma becerisi bulgularindan yola
cikilarak yapilan degerlendirmelerde basar1 anlaminda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore,
ana dili Kiirtce olan 6grencilerin ana dili Arapc¢a olan 6grencilere gore daha iyi diizeyde

olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 28

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 04, 021, 022 05, 07,010, 012, 06, 08, 09, 014, 01, 03,011, 017,

013 015, 016, 018 019, 020
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Ucgiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularindan yola ¢ikilarak
yapilan degerlendirmelerde istisnalar disinda cinsiyet degiskeninde kiz ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore, ana dili Kiirt¢ce olan 6grencilerin ana dili Arapga olan 6g8rencilere gore daha

basaril1 olduklar1 sonucuna varilmaistir.
Tablo 29

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
04, 05, 08, 018, 01, 02,07, 012, 06, 09, 010, 014, 03, 011, 015
021, 022 013, 016 017, 019, 020

Ugiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularma bakildiginda
yapilan degerlendirmelere gore cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden ana
dili Kiirtce olan 6grencilerin Arapca olan Ogrencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna

varilmistir.
Tablo 30

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtari Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 05, 021 010, 012,016,021 01, 04, 06, 07,08, 03, 09, 011, 014,

013,017,018 015, 019, 020
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Ucgiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularindan yola
cikilarak yapilan degerlendirmelerde istisnalar disinda cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere gore, ana dili Kiirtge olan 6grencilerin Arapga olan dgrencilere gore basarili

olduklar1 sonucuna varilmistir.
Tablo 31

Suriyeli Ogrencilerin 3. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varligi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
02, 04, 05, 07, 01, 06, 08, 012, 03, 09, 019, O16, 011,015
010, 021 013, 014, 017, 022
018, 020

Ucgiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 séz varhigi durumu bulgularinm izinde
yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore, ana
dili Kiirtge olan 6grencilerin ana dili Arapg¢a olan 6grencilere gore daha basarili olduklari

sonucuna varilmistir.

Dérdiincii Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi Ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Ders dgretmenin “Zaman nedir?” sorusunu sormasiyla baslamistir. Ogrencilerden
gelen cevaplardan bazilary; O2 “Ogretmenim zaman simdidir. Gegmis, gelecek ve simdide
yaptigimiz seyleri bizimle takip eden seydir.”, O9 “Ebru 6gretmenim zaman saattir. O ilerler
biz bisiler yapariz.”, O12 “Zaman égretmenim bak geciyo simdi biz yasariz o gider sonra
yaslamriz.” O18 “Biz eskiden baska yerdeydik simdi burdayiz sonra baska bir yerde olucaz

buna zaman deniyor ogretmenim.” seklindedir.
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Ardindan Ogretmen gilin, ay, yil ve mevsimler i¢in genel bir bilgi verir ve ders
kitabindaki (YEE TO1, 56- 59) etkinlikleri 6grencilere yaptirir. Bundan sonra sézel olarak “....
once hangi ay gelir? .... sonra hangi giin vardir?” seklinde sorularla 6grencilerin 6grendigi
kavramlar1 oturtmaya ¢alisir. Sorularda tiim 6grenciler ufak tefek hatirlatmalarla da olsa dogru

cevaplar1 vermistir.

Yazma etkinligi olarak dgretmen 6grencilerden giinliik tutmalarini istemistir. Giinliik tiirtiniin
ozelliklerinden bahsederek yazmalari gereken metinle ilgili bilgilendirmede bulunmustur. Odev

olarak tutulan giinliik 6rnekleri su sekildedir:

~,




Goériintii 67, 68, 69, 70 O2 kodlu dgrencinin giinliik yazilart
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02 kodlu égrencinin giinliik 6rneklerinde zaman siralamasina uyuldugu ve yasadigi
olaylar1 buna gore yaziya gec¢irdigi goriilmektedir. Daha Oncesinde noktalama isaretlerini
kullanmayan O2 giinliik drneklerinde noktalama isaretlerine dikkat etmistir. Konu geregi isim

hal eklerini kullanmas1 gerektigini bilen 6grenci 6grendigi kurallar ¢ergevesinde bunu yazisinda

uygulamigtir.

Goériintii 71 O4 kodlu 6grencinin giinliik yazist

04 kodlu 6grencinin yazisinda yazisini kisa tuttugunu ve giinliik sekli yeri bos vaktinde
yaptiklarini siraladigini gérmekteyiz. Yazida “g-y”, “d-b” karmasasinin yasandigi, noktalama
isareti gereken yerlerde bunun kullanilmayip baglaglar yardimiyla climlelerin uzatildigi
goriilmektedir. Yaziyr uygun ifadelerle bitirmek yerine “bitti” seklinde yaziyr sonlandirma

davraniginin devam ettigi sdylenebilir.

Goriintii 72 O11 kodlu 6grencinin giinliik yazist
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O11 kodlu &grencinin  yazdiklarina bakildiginda ciimleleri okumakta epey
zorlanilmistir. Harflerin fiziki durumlar1 iizerinde ¢aligmalar yapilsa da bir degisim

gostermemistir. Bu 6grenci yazmaya direngli bir 6grencidir.

Goériintii 73 O5 kodlu 6grencinin giinliik yazist

05 kodlu 6grencinin iiriinlerine bakildiginda diizenli bir yazma eylemi gergeklestirdigi
ortadadir. Giinliik diizenine uygun yazdig1 yaziya bakildiginda isim hal eklerini basarili bir
sekilde kullandig1 goriilmektedir. Ancak noktalama isaretlerini kullanmamasi sebebiyle “sonra”
kalibiyla ciimlelerini baglamaya calismasi 6grenciyi sikintiya sokmaktadir. “kahvalti —
kahvelt” yapisindaki yanlishk 6gretmenin bu kelimeyle ilgili “kahve altr” seklindeki
bilgilendirmesi sonucu olugmustur. “s-z”” karmasasi “sekiz”” kelimesinde yasanmustir. Yer yer

Ozellikle de “anne” kelimesinde 6grenci climle i¢inde ilk harfi bliylik yazmustir.
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Goriintii 74 O7 kodlu 6grencinin giinliik yazist

O7 kodlu dgrenci yazmayr seven bir &grencidir. Giinliik yazisma baktigimizda
Ogrencinin giinliikk yazma prensiplerine uygun bir sekilde yazisini yazdigi soylenebilir. Diger
Ogrencilerde goriilen noktalama isareti kullanmama sebebiyle baglacla ciimleleri birbirine
baglama durumu bu 6grencide de goriilmektedir. “b-d” sikintisina bu 6grencide de rastlanmistir.
Ayrica ¢ift linsiiz kullanilan kelimelerde tek {insilizii yazma da goriilmektedir “bakkal-bakal”.
Tiim bunlarla birlikte isim hal eklerini kullanan bu 6grencide “sey” kelimesinin ayriminin

yapildigina rastlanilmamaistir.



Goériintii 75 012 kodlu grencinin giinliik yazist

012 kodlu 8grencinin giinliik yazis1 érneginde 6grencinin giinliik hayatta konustugu

gibi yazisin1 bi¢gimlendirdigi goriilmektedir. Yer yer noktalama isareti kullanilsa da anlatim

b

genel olarak baglaclar yardimiyla saglanmistir. Devrik ciimleler vardir ve bu devriklik “sonra’

yapistyla saglanmigtir. Kelimelerde yer yer harf hatalarina rastlaniimaktadir.

Goériintii 76 013 kodlu 6grencinin giinliik yazist
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013 kodlu &grenci giinliik yapisma uygun bir metin hazirlamamistir. Genel olarak

yaptig1 isleri siralamigtir. Kelimeleri ortadan bdlme, noktalama igaretleri kullanmama, ciimle

kurgusunu iyi bir sekilde kuramama gibi hatalara rastlanmistir.

Al

Gériintii 77 O15 kodlu 6grencinin ginlik yazist

015 kodlu 6grenci yazmaya direngli bir §grencidir. Ancak son zamanlarda yazmak icin
bir ¢aba sarf ettigi gozlemler sonucu ortadadir. Climle kaliplar1 eskiye oranla daha diizenlidir.

Giinliik yazis1 uzun bir yazi olmasa da climlede zaman agisindan basarilidir.

|
!J
i
1
4
I
|
1
l
1
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Goériintii 78 O17 kodlu dgrencinin giinliik yazisi

O17kodlu dgrenci yazmaya hevesli bir 6grencidir. Ancak dgrencinin yazi karakteri

sikintist sebebiyle yazis1 ¢ok okunakli degildir. Yazmin igerigine bakildiginda giinliik yazma
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sekline uygun bir sekilde yazinin olusturuldugu goriilmektedir. Isim hal eklerini basarili bir

sekilde yazisinda kullanan O17 kelimelerin yaziminda hatalar yapmaktadir.

Goériintii 79, 80 O18 kodlu 6grencinin giinliik yazilart

018 kodlu 6grencinin yazis1 incelendiginde giinliik tiiriine uygun bir sekilde yazmin

yazildig1 goriilmektedir. Ancak 6grencinin yazma aligkanliklar1 sebebiyle ayni hatalar1 her
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yazisinda tekrarladigi ortadadir. Bunun yani sira isim hal eklerine uygun olarak kelimeleri

secmesi bu konunun anlasildigint gostermektedir.

Goriintii 81, 82 021 kodlu 6grencinin giinliik yazilart

021 kodlu grenci derse katilimi oldukga iist diizeyde olan bir dgrencidir ve yazma
etkinliklerini de oldukca sevmektedir. Ogrencinin yazilarma bakildiginda giinliik tiiriine uygun
bir sekilde yazdig1 ortadadir. Ancak diisiincelerini ciimlelere dokerken kelimeleri yap1 olarak

hatali kurmaktadir. Bununla birlikte isim hal eklerini bir iki kelime disinda dogru kullanmustir.

Dil bilgisi etkinliklerinde ders kitab1 kullanilmistir. Isim hal eklerini sezen dgrenci
gorevleri hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra ders kitabindaki (YEE TO2, 24-30) etkinlikleri

tamamlamuistir.
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Goriintii 83 021 kodlu 6grencinin isim hal ekleri etkinligi cevaplar1

Goriintii 84 021 kodlu 6grencinin isim hal ekleri etkinligi cevaplari

Bahsi gegen etkinliklere katilim yogun olmustur. Ogrenciler kendi cabalariyla
etkinlikleri doldurmaya ¢alismislardir. Ogretmen gozlemine gore Arap ve ozellikle erkek olan
Ogrencilerin konunun baslangicindan sonuna kadar bu ekleri uygun olarak kullanamadigi
yoniindedir. Kiz 6grencilerin algi diizeyleri ve algiladiklarini uygulamaya dokmeleri konusunda

daha basarili oldugu gozlemlenmistir.
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Tablo 32

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)

02, 04, 05, 018, 01, 07, 09, 010, 06, 08, 012, 013, 03, 06, O11, 015,

021 014, 017 016, 022 019, 020

Dordiincli haftanin dereceli puanlama anahtar1 konugma becerisi bulgularindan yola
cikilarak yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde agirlikl olarak kiz 6grencilerin, ana
dili degiskenine gore ana dili Kiirtge olan &grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna

varilmistir.
Tablo 33

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 01, 08,012,016 06, 09,011,013, 03,015,019, 020

010, 018, 021 014, 017,022

Dordiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularindan yola

cikilarak yapilan degerlendirmelerde istisnalar disinda cinsiyet degiskeninde agirlikli olarak kiz
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ogrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge olan 68rencilerin daha basarili olduklar

sonucuna varildig1 soylenebilir.
Tablo 34

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)
02, 05,07, 021 04, 012,013,018 015, 017 O11

Dordiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularindan hareketle
yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskeninde agirhikli olarak kiz 6grencilerin, ana dili

degiskenine gore ana dili Kiirtge olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Tablo 35

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

01, 02, 04, 05, 07,08,09,010, 03, 06,011, 015,
017, 018, 021 012,013,014, 019

016, 020, 022

Dordiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularindan yola

cikilarak yapilan degerlendirmelerde anlamli bir farkliliga rastlanilmamaistir.
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Tablo 36

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 01, 08,010,014 06, 09, 013,016, 03,011, 015,019

012, 018, 021 017, 020, 022

Dordiincli haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularindan
hareketle yola ¢ikilarak yapilan degerlendirmelerde istisna Ogrenciler disinda cinsiyet
degiskeninde agirlikli olarak kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan

Ogrencilerin daha basaril1 olduklar1 sonucuna varilmistir.
Tablo 37

Suriyeli Ogrencilerin 4. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varhgi Dereceli

Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan

02, 04,05,07,08, 01, 06,09, 012, 03, 011, 015,019
010,013, 014, 016, 020, 022

017,018, 021

Dordiincii haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligi durumu bulgularindan yola

cikilarak yapilan degerlendirmelerde ortalama degerlere rastlanilmistir. Genel degerlendirmede



151

cinsiyet degiskeninde agirlikli olarak kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge

olan 6grencilerin daha bagarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Besinci Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen dersinin baslangicinda smifa giinliik yaptig1 ve aliskanlik haline getirdigi
islerini siralar ve 6grencilerden buna benzer yaptiklari, aligkanlik haline getirdikleri isleri sinifla
paylagmalarini ister. Ogrenciler dnceki derslerinde isledikleri giinliik konusundan yola ¢ikarak
yaptiklarini anlatir. Anlatimlar genellikle 30-40 saniye kadar siirmektedir. Konusmalar O16 ve
019 haricinde belli bir srralamayla gitmistir. Ancak bu dgrenciler kronolojik siray1 takip

etmeden karmagik bir diizen i¢inde anlatmuslardir.

Konu ile ilgili metinler 6grencilere 6gretmen tarafindan okunarak dinleme etkinligi
yaptiriimistir. Metin ders kitabmdandir (YEE TO2, s. 24-28). Cikarimlar dgrenciler tarafindan

iki dinlemenin ardindan ¢ikarilmis ve bu etkinlikte herhangi bir sorunla karsilasilmamastir.

Yazma etkinligi i¢in Ogretmen Ogrencileri Onceden olusturmus oldugu sekilde

gruplandirmistir. Gruplarin yazma iiriinleri asagidaki gibidir:

c:) o H = = ﬁﬁ. S i N ) =

b

i

Gaériintii 85 Grup 1: 08, O11, O15 kodlu 6grencilerin aliskanliklar konulu yazist

Grup I’in yazisma baktigimizda ¢ok kisa bir yazi oldugunu gérmekteyiz. Yaziya
Ozenilmemigstir. Smif i¢i yaz1 yazdirilirken bu grup yazmakta direnmis ayni zamanda
diisiindiikleri bir seyin olmadigini ifade etmislerdir. Bu gruptaki 6grencilerin aligkanlik haline

getirdigimiz isler kalibinda sadece 3 farkli eylemin oldugu goriilmektedir. Tamami Arap asill
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olan ve erkek 6grencilerden olusan grubun yazisi uzmanlar esliginde de degerlendirildiginde

yaz1 bir biitlin yazi olarak tanimlanamamuis istenilen yapiy1 kurmadiklari gorilmistiir.

Goriintii 86 Grup 2: 02, 07, 010 kodlu 6grencilerin aliskanliklar konulu yazisi

Tamamu Kiirt asilli ve kiz olan grencilerin yazdig1 bu metindeki yapiya bakildiginda
agirhikli olarak O2 kodlu 6grencinin yasamindaki aliskanliklarini konu aldiklarini gérmekteyiz.
Metnin igerigi aligkanliklar temasma uygundur ancak giinliik formunda yazilmistir. Uzmanlar
esliginde incelenen metinde kelime yazimlarinda, baglaglarda ve climleye biiyiik harfle
baslamada sikintilar yasandig1 dikkat ¢cekmistir. Bununla birlikte ciimle yapilarinda 6ncesinde
Ogrenilen dil bilgisi konularinin dogru bir sekilde ye aldigi da onemli bir ayrmti olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Goriintii 87 Grup 3: 04, 05, 018, 021 kodlu 6grencilerin aliskanliklar konulu yazist
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Grup 3’lin yazisina baktigimizda ani tarzinda bir metinle karsilasmaktayiz. Belirli
zaman dilimlerinde yapilan isler ve aligkanliklarin konu edindigi metin climlelerin akisi
seklinde planlanarak yazilmistir. Ancak genel bir sorun olan noktalama isareti kullanimi1 yerine
baglaclarla climleyi baglamak bu yazida da sikinti yaratmistir. Hatalara gelecek olursak;
climlelerin olusumu, kelimelerin yazimindaki sikmtilar, harf karmasalari bu yazida epey

miktarda karsimiza ¢ikmaktadir.

Goriintii 88 Grup 4: 01, 06, 016 kodlu grencilerin aliskanliklar konulu yazisi

Dordiincii grubun yazist incelendiginde maddelendirerek aliskanliklar1 siralamaya
basvurduklar1 goriilmektedir. Bu da yazmin formunu saglamamaktadir. Grubun yapis1 Arap
kokenli erkek ogrencilerden olusmaktadir ve bu grup da 1.Grup gibi yazmaya direnen bir
gruptur. Alt1 farkli aligkanlikla yazisini tamamlayan grubun yazisinda iinlii harfleri kullanmayla

ilgili sikintilar oldugu goriilmektedir. Ayrica noktalama isareti kullanmayan grup ciimleye

biiyiik harfle de baslamamaktadir.

Gériintii 89 Grup 5: 03, 09, 012 kodlu dgrencilerin aliskanliklar konulu yazist
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Grup 5’e¢ bakildiginda karma bir grup oldugu goriilmektedir. Yazmnin igerigi bol
miktarda eylem yapist icerir. Aliskanliklar konusuna uygun olan bu metinde kelimeye gelen
eklerle ilgili bir problemin yasandigi, ciimleye biiyiik harfle bagslanmadigina yonelik tespitleri
yapmak miimkiindiir. Diisiinceyi yaziya aktaramama ya da aktardig1 yazinin anlam biitiinliigiinii
koruma hakkinda sikintilari olan bu grupta yazmin igerigi O12 kodlu grenciye ait oldugu tespit

edilmistir.

Goriintii 90 Grup 6: 013, 014, O17 kodlu dgrencilerin aliskanliklar konulu yazist

6.Grubun metnine bakildiginda yazinin harf karakterleri sebebiyle okunakli olmayis1 bir
sikint1 yaratmaktadir. Climlelerin baslangi¢ ve bitis noktalar1 belirgin degildir. Biiyiik harf
kullanim1 ve noktalama isaretleri kullanimi1 yazida yoktur. Yazinin igerigine baktigimizda

giinliikle benzer bir yazi oldugunu goriiriiz.

Gruplarin drama etkinliginin ardindan 6grencilere aligkanliklarini kimlerle, hangi
nesneleri kullanarak yaptiklart sorulmustur. Verilen cevaplar dil bilgisi konusu olan isim hal

eklerine uygun bir sekilde yanitlanmistir.

Aligkanliklar konusunun ardindan ayni hafta yer yon tarifi konusuna gegis yapilmaistir.

Ders kitabindaki (YEE TO2, s. 46) etkinlik 6grencilere akilli tahtadan agilarak hedef noktalar
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bulmalar1 i¢in yonler konusu tekrar edilmistir. Ardindan etkinligi yapmalar1 i¢in 6grencilere
vakit tanind1 ve 6gretmen Ogrencilerin yonergeleriyle istenilen hedef noktaya ulasimi sagladi.
Ardindan 6gretmen Ogrencilerin farkli hedef noktalarina ait bilgiler vererek kendilerinin yol
tarifi yazmasmi istedi. Hedef nokta Efe’nin evininde benzin istasyonunun arka sokagina kadar

olan yolun tarifidir.
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Goriintii 92 O1 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma galismasi

O1 kodlu 6grencinin yol tarifi gelisigiizel bir sekilde yazilmus bir tariftir. Bir dnceki ders
Ogrenilen yonlerden yola ¢ikilarak yazilmistir. Hedef yonlerle ilgili bilgi vermemektedir. Ders

icinde bu durum fark edildiginde 6gretmen O1 ile konusmustur. Cevap olarak O1 “Ogretmenim
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ben yon bilmiyorum yazamiyorum. Birinin yanina gegeyim 6yle yazayim.” olmustur. Etkinlik

bireysel oldugu i¢in bu duruma 6gretmen tarafindan izin verilmemistir.

Goriintii 93 02 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma galismast

02 kodlu 8grencinin haritada belirlenen iki nokta arasini tarif etme yazisma bakildiginda
sanki karsisindaki birine tarif verirmis gibi bir igerikle yazdigi sdylenebilir. Ara ara noktalama
isaretlerinin kullanildig1 bu yazida ciimleler anlamlidir. Yonler dogru olarak verilmistir. Ciimle

basimi ve 6zel isimleri biiyiik yazmakta hala sikint1 ¢ekilmektedir.

Goriintii 94 04 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma calismasi

04 kodlu 6grencinin yazisina bakildiginda kisa bir anlatim yaptig1 goriilmektedir. Yon

ifadeleri yazida kullanilmanmustir. Unsiiz yumusamasi konusunda sikintilar yasanmaktadir.
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Goriintii 95 O5 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma galismasi

O5 kodlu dgrencinin yazisinda yonlerle bir tarif mevcuttur. Ciimlede kullanilan

eylemlerin ayn1 olusu anlatimi her ne kadar bozsa da tarif dogru verilmistir. Unsiiz yumusamasi

konusu hakkinda sikintilara rastlanilmaktadir.

Goériintii 96 06 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma qahsmaﬁ "

06 kodlu dgrencinin yazisinda sadece ydnler yer almaktadir. Tarife uygun yapilan

anlatimda sokak, cadde bilgilerine yer verilmemistir bu da anlatimda eksiklik yaratmaktadir.

Goriintii 97 O7 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma calismasi
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07 kodlu 6grencinin yazisinda ciimleye kiiciik harfle baslanmis olup anlatim baglaglarm

arka arkaya gelmesiyle saglanmistir. Cok ayrintiya yer verilmeyen bu yazida yonler az da olsa

kullanilmis ancak ¢ok anlasilir degildir.

Goriintii 98 O8 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma galismasi

08 kodlu 6grencinin yazis1 yol tarifine uygundur ancak ciimlelerde kelimelere gelen
eklerin kullanilmamas1 yaziy1 olumsuz yonde etkilemistir. Climle i¢inde biiyiik harfle baglayan

kelimeler dikkat ¢cekmektedir.

Goriintii 99 09 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma caligmast

09’un yazisina bakildiginda kursun kalem disinda bir kalemle yazildig1 goriilmektedir.

Bu da hata yapildiginda silinmemeye ve karalamaya yol agmistir. Anlatim karigik olarak
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verilmistir. Diisiincedeki yap1 yaziya aktarilamamistir. Noktalama isareti eksikligi, ciimle

icinde biiyiik harf kullanma ve kelimedeki harfleri eksik yazma gibi hatalar bulunmaktadir.

Goriintii 100 010 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma galismasi

010°da kesme isaretinin kullanildig1 goriilmektedir. Ancak bazi kelimelerin bas harfi
biiylik yazilmis ve ¢ogu kelimede kelime yazim hatasi bulunmaktadir. Anlatim kisadir. Yonler

dogru verilmistir ancak yon ifadeleri ¢ok sik kullanilmamastir.

Gériintii 101 O11 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma caligmast

O11 kodlu 6grencinin yazisinda yon ifadeleri vardir ancak bunlarn kullanildig:
climlelerde kelimelere gelen ekler kullanilmamistir. Bu da anlatimi olumsuz yonde etkilemistir.

Hedef i¢in dogru bir giizergah belirlenmistir.
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Gériintii 102 012 kodlu dgrencinin yer yén konulu yazma galigmast

012’nin yazisinda 6zne uyumsuzlugu goriilmektedir. Ciimlede yer alan eylem yapilar1
aynidir. Pek ¢ok kelimenin yaziminda harfler unutulmustur. Ancak yazi uzundur tarif ayrmtil

bir sekilde verilmistir. Climleler “sonra” ifadesiyle birbirine baglanmustir.

Goériintii 103 013 kodlu &grencinin yer yon konulu yazma galismasi

013 kodlu 8grencinin yazisina baktigimizda 6zne uyumsuzlugunun oldugu sdylenebilir.

[fadeler yonii buldurmaya ydneliktir ancak anlatim tarz1 basarili degildir. Yazi karakterlerinden
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meydana gelen sikinti anlasilmayr giiclestirmektedir. Ifadelerdeki eklerin eksikligi

anlamlandirmay1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Goriintii 104 O15 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma galismasi

015’in yazisinda yonlerin kullanildig1 ancak bir ciimle iginde bu ydnlerin gegirilmedigi
goriilmektedir. Kavramlar birbirine karigmistir. Diisiince ciimleye aktarilamamistir. Yer yer

biiyiik harfli yazimlar gortilmektedir.

Goriintii 105 017 kodlu &grencinin yer yon konulu yazma ¢alismasi

017 kodlu dgrencinin yazisinda yazi karakterlerinden kaynakli anlamlandirma sikinti
yasanmustir. Unsiiz yumusamasiyla ilgili bir kafa karisiklig1 s6z konusudur. Ozel isimler bazi
yerlerde biiylik bazi yerlerde kiiciik harfle yazilmistir. Kelimeler arast bosluk birakilmamasi

okumay1 zorlastirmaktadir. Yon tarifinin dogruluguna bakilmustir.
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Goriintii 106 019 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma caligmast

019 kodlu 6grenci ciimle kurmadan sadece yonlerle anlatimmi yapmistir. Ancak
yonlerin gidisi dogru degildir. Ogrenci yazma asamasinda bunu yapamayacagmi belirtmis

bagska bir arkadasiyla birlikte yazmak istemistir.

Goériintii 107 021 kodlu dgrencinin yer yon konulu yazma galigmast

021 kodlu 6grencinin yon tarifi yazisi tarif agisindan basarili bir yazidir. Ancak arka
arkaya “sonra” kelimesini kullanmasi ve ayni fiilli climleler kurmasi anlatimda tekdiizelige
neden olmustur. Kelimelerde harf hatalar1 bulunmaktadir. Kesme isareti kullanimi yapan

Ogrenci bir yerde yanlis ayrim yapmistir. Climle i¢inde biiyiik harf kullanimi da bulunmaktadir.

Goriintii 108 022 kodlu 6grencinin yer yon konulu yazma galismast
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022 kodlu &grencinin yer tarifi yazisinda ciimle yapisma rastlanmamaktadir. Arka
arkaya yazilan yerler bir biitiinii olusturmamustir. Ogrenci yon ifadelerine yer vermemis ve

kelimelerin yazimlarinda hatalar yapmustir.
Tablo 38

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)

02, 04, 05, 07, 01, 014, 017, 018, 03, 06, 08, 012, 09, 011, 015, 019

010, 021 020 013, 016, 022

Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularina bakilarak
yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore

ana dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 39

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 07, 021 04, 05, 08, 010, 01, 06, 013, 014, 03, 09, 011, 015,

012, 016,017, 018 022 019, 020
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Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularma bakilarak
yapilan degerlendirmelerde istisnalar disinda cinsiyet degiskeninde kiz ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge olan 6grencilerin ana dili Arapca

olan 6grencilere daha basarili olduklar1 soylenebilir.
Tablo 40

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 07,010 04, 05, 012, 018, 01, 06, 09, 013, 03, 08,011, 015
021 014, 016, 017

Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularinca yapilan
degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana

dili Kiirtce olan dgrencilerin daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.
Tablo 41

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 05,012, 021 04, 07,08,010, 01,011,013,014, 03, 06, 09, 015,

017,018 016, 019, 022 020
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Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularma bakildiginda
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili de§iskenine gore ana dili Kiirtce olan

ogrencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 42

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 05, 021 04, 07,010, 017, 01, 08, 012, 013, 03, 06, 09, 011,
018 014, 016, 022 015, 019, 020

Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularina bakilarak
yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore

ana dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 43

Suriyeli Ogrencilerin 5. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varhigi Dereceli

Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan

02, 04, 05, 07, 01, 08,013, 014, 03, 06, 09, 011,

010, 012, 018,021 016, 017, 020, 022 015,019
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Besinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligi durumu bulgularindan yola
cikilarak yapilan degerlendirmelerde genel olarak basar1 oranit yiiksektir. Ayrmtili
degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin, ana dili degiskenine gore ana

dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Altinc1 Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile flgili Bulgular ve Yorumlar
Ogretmen derse bir giinliik 6rnegi okuyarak girer. Ogrencilerden anlatilanlara ve

climlelerdeki eylemlerin zamanlarina dikkat etmelerini ister.

*NURULLAH ATAC’TAN

“17 Nisan Cuma, 1953 Baktim ¢ocuklar ugurtma uguruyor. Her yil, ilkyaz aylarinda, u¢urtmay
gordiim mii, bir tiziing duyarim icimde, aglamakli olurum. Ben ucurtma ugurmadim ki! Cocuklugumda
pek isterdim, o renk renk kagitlardan yapilmis ucurtmalarm havalanmasina icimi ¢ekerek bakardim.
Annem birakmazdr beni ugurtma ugurmama. Giinah miymig neymis, oyle bir sey uydurmustu. (...)
Cocuklugum olmadi benim. Cocuklugu olmayanin gengligi de olmaz. Bir sey séyleyeyim mi ben size?
Ihtivarligi da olmuyor boylesinin. Hani giizel bir ihtivarlik vardir, insan ¢ocuklugunda yaptiklarini,
gencliginde yaptiklarini hatirlar, anlatir da gézlerinin ici parlar, ben kendimde degil, baskalarinda
gordiim onu. Cocuklugu, gencligi olmamis kisinin yashhginda da bir tatsizlik var, yalniz o6liimii

diisiiniiyor, oliimden korkuyor, iste o kadar.” (Giince, s. 1)
Okunan giinliik 6rneginin ardindan 6gretmen oOgrencilere “Neden giinliik yazariz?
Giinliik yazarken hangi zamanlart kullaniriz?” sorularm yoneltmistir. Ogrenciler “Ge¢migi

’ ’

hatirlamak icin.”, “Yazmak giizel oldugu icin.”, “Odev oldugu icin.’

)

, “Kendimi anlatmak
icin.” seklinde ¢esitli cevaplamalar yapmistir. Bunun ardindan 6gretmen gegmis bir zamanda
yasanan olaylarin anlatiminda bilinen ge¢gmis zaman ekinin kullanilmasmin uygun olacagi
lizerine O6grencilere bilgi verip 6grencilerden ge¢miste unutmadiklari bir anilarini1 yazmalarini
ister. Ogrenciler once gruplandirilmistir. Anilarimi  birbirleriyle paylasarak ayrmtilara
inmiglerdir. Ardindan herkes gruplarindan ayrilmis ve yazilar bireysel olarak yazilmaya

baslanmustir. Yazi 6rnekleri su sekildedir:
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Goriintii 109 O1 kodlu 6grencinin an1 yazist

O1 koduna sahip 6grencinin an1 yazisinda kullandig1 ciimlelerin gegmis zamana ait
olmayis1 bu yaziy1 ani tiirliniin disina ¢ikartmaktadir. Genel olarak yaptiklarini anlatip 6zel bir
anin1 paylagsmamistir. Climlelere biiyiik harfle baslamayan 6grencinin yazisinda kelimelerin

yazimi yanlistir.

Gériintii 110 O2 kodlu 6grencinin an1 yazist

02 kodlu dgrencinin yazisi bir an1 6rnegidir. Noktalama isaretlerini kullanan 6grenci
ciimleye baslarken biiyiik harf kullanim1 yapmanustir. Igerik incelendiginde olay orgiisiine
uygunluk géze carpmaktadir. Satir sonu kelime ayriminda hata vardir. Ciimlelerin kurulumu

Tiirkgenin dil bilgisi yapilarina uygundur.
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Goriintii 111 O4 kodlu 6grencinin ani yazist

O4’tin yazis1 anmin &zelliklerine uygun olarak yazilmistir. Yaziya baktigimizda
ozellikle “anne” sozciikleri biiyiik harfle baslatilmistir. Ancak 6grenci bunu climlelerin bittigi
yerlerde yaparak noktalama isareti kullanmadan biiyiik harfle baslamasi yanlisligi meydana
getirmistir. Bazi sozcliklerin yazimmda hatalar vardir. Baglaglar birlikte yazilmis olup

noktalama isareti sadece son ciimlenin sonunda kullanilmastir.

Gériintii 112 O5 kodlu 8grencinin an1 yazist
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05’in yazili anlatim1 an tiiriine uygun olarak yazilmistir. Ciimleler Tiirkcenin yapisina
uygun bir sekilde olusturulmustur. Ciimlelerin baslangicinda biiyiik harf kullanimi ve ciimle

sonlarinda noktalama isaretlerinin kullanimi olmamistir. Baglaglar kelimeden ayrilmamis, bazi

kelimelerin yazimlarinda da hatalar yapilmistir.

Goriintii 113 06 kodlu 6grencinin ani yazist

06 kodlu égrencinin yazimi anidan ¢ok giinliik yazimina ydnelik olmustur. Ciimlelerin
yapist gelistirilebilir seviyededir. Kelimelerin basinda ortasinda ya da sonunda biiyiik harfle

baslanan climleler bulunmaktadir. Pek ¢ok kelimenin yazimi hatalidur.

Gériintii 114 O7 kodlu 8grencinin an1 yazist
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07 kodlu grencinin yazis1 ani tiiriine uygundur. Ciimlelerin biiyiik harfle baslamama
ve noktalama isareti kullanmama durumu bu 6grencide de vardir. Bazi baglaglar kelimeyle

birlesik yazilmustir.

Goriintii 115 O8 kodlu 6grencinin an1 yazist

08 kodlu dgrenci am tiiriine uygun olarak yazmamistir. Ciimleler anlaml1 bir biitiinii

olusturmamaktadir.

Goriintii 116 010 kodlu dgrencinin an1 yazisi

010’un yazisina bakildiginda an tiiriine uygun olunmadig1 goriilmektedir. Ogrenci
kendisi i¢in degerli gordiigli nesnelerin varligini yazisinda ele almistir. Noktalama isareti

kullanmamuis, climleye biiylik harfle baglamamastir.

Goriintii 117 O11 kodlu 8grencinin an1 yazis



171

011 kodlu égrencinin yazisindaki okunma sikintisindan dolay ciimleler net bir sekilde

anlamlandirilamamustir. Ani tiiriine 6rnek sayilabilir bir yazi olusturan O11 ciimlelerini yaziya

dokerken sikintilar yasamaktadir.

Goriintii 118-119 012 kodlu 8grencinin an1 yazist

012 kodlu 6grencinin yazis1 ani tiiriiniin niteliklerini tagimaktadir. Ciimlelerinde
kullandig1 zaman aniya uygun bir zamandir. Yazisindaki olay orgilisii mantiklidir. Yer yer

noktalama igaretini kullanan 6grenci baz1 yerlerde biiyiik harfle kelimeye baslamigtir.

Gériintii 120 014 kodlu dgrencinin an1 yazis
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014 kodlu dgrencinin yazisi incelendiginde genel olarak ani tiiriine uygun bir metin
yazdigini soyleyebiliriz. Yer yer okunmayan yapilar metinde bulunsa da kurgu basarilidir. Arka
arkaya “kiiclikken” yapisinin kullanilmasi climleleri tekdiize haline getirmis olup kelimelerin

yazimlarinda hatalara rastlanilmistir.

I [ Ve

Goriintii 121 O15 kodlu 6grencinin ant yazist

015 kodlu dgrencinin yazis1 anlagilmamaktadir.

Goériintii 122 017 kodlu dgrencinin an1 yazisi

017 diger 6grencilerden farkli olarak an1 metninde gé¢ dncesinde yasadig1 bir olayi
anlatmustir. Ogrencilerde gozlemlenen genellikle o dénemleri hatirlamamak iizerine giinliik
hayata gegisken bu 6grencinin go¢ dncesinde yasadiklarini anlatmasi onun kisisel gelisimi i¢in

son derece Onemlidir. Ani savas doneminde yasadiklarini anlatmistir. Ciimlelerin kurgusu
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basarilidir. Ancak noktalama isaretini kullanmayan O17 ayn1 zamanda ciimleye biiyiik harfle

baslamamis olup bazi kelimelerin yaziminda sikint1 yasamaktadir.

Goriintii 123 021 kodlu 6grencinin an1 yazisi

021’in yazis1 amn tiiriine uygun olarak yazilmis bir metindir. Ciimlelerin yapisi
basarilidir. Diger 6grencilerde de oldugu gibi noktalama isareti kullanim1 ve climleye biiyiik
harfle baglama bu 6grencide de sorundur. Ciimleler zaman bakimindan yazilis amacma uygun

olarak yazilmistir.

Gériintii 124 022 kodlu dgrencinin an1 yazis

022 kodlu 6grenci yazisini ani tiiriine uygun olarak planlayarak yazmistir. Ciimlelerin
kurulumu oldukg¢a basarilidir. Ciimlede kullanilan zaman yazi tiiriine uygundur. Anlagilmayan
kelime yoktur. Akrabalik isimleri biliylik harfle baglatilmigtir. Ciimle baslar1 biiylik harfle

baslamamis ve climlelerde noktalama isareti kullanimi eksikligi bulunmaktadir.
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Ani tiriindeki yazilar genel olarak degerlendirildiginde kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha basarili yazilar yazdigi gézlemlenmistir. Kiz 6grenciler yazilarinda daha
cok ayrmtiya yer vermis olup daha diizenli ve diizgiin kalipli ctimleler kurmuslardir. Anlatimlari
istenen metin tiirline uygun olarak olugsmustur. Erkek 6grencilerin yazilar1 ise okunaksiz, kisa
ve ani tiirlinden uzak ifadelerle doludur. Anadile gore yazilar yorumlandiginda Kiirt¢e anadiline
sahip 6grencilerin Tiirk¢cenin mantik yapisina daha uygun ciimleler kurduklar1 ortadadir. Arapca
anadiline sahip Ogrenciler diisiincelerini yaziya aktarmakta giiclik ¢ekmislerdir. Yazmaya

baslamadan 6nce 6zellikle Arap erkek ogrenciler direng gostermislerdir.

Dil bilgisi etkinligi olan bilinen ge¢mis zamanla ilgili climleleri diger zamanlarda

kurulmus climlelerden ayirma etkinliginde etkinlik ciimleleri su sekilde se¢ilmistir:

e Okuldan gelirken markete ugradim.

e Yaz tatilinde Istanbul’da olmayacagiz.

e Her zaman buraya gelip kitap okurum.

e Diin oynadigimiz magta ayagim agridi.

e Ogretmen simdi ddevlere bakiyor.

e Bugiin ¢ok sustun, iyi misin?

e (Cok aciktim, benimle yemek yer misin?

e Aliile hep burada oyun oynardik, biz ¢ok iyi arkadastik.
e Annemle birlikte kek yapiyoruz.

e Diin bize neden gelmedin?

Ciimleler tahtaya yazildiktan sonra Ogrencilere 5 dakika silire tanindi. Ardindan
Ogrencilerden hangi climlelerin bilinen gegmis zamana ait olduklarini bir kagida yazip 6gretmen
masasinin iizerindeki kutuya birakmalar1 istendi. Ogrencilerden 02, 04, 05, 07, 08, 012 ve

022 tiim ciimleleri dogru bir sekilde bulurken, O1, 06, 09, 010, 013, 014, 016, 017, 018 ve
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022 en az 3 yanlis buldu. 03, 011, 015, 019 ve 020 7 ve iizeri yanlis bularak bu etkinlik i¢in

yeterli basariy1 saglayamadilar.

Haftanin bir diger konusu olan kiyafetler konusuyla birlikte sifatlarin iyi anlasilabilmesi

icin ¢esitli kiyafet gorseli smif ortamina getirilmistir.

Gériintii 125 Giysiler gorseli (YEE RTO, s. 48)

Gorselden faydalanarak gorselde bulunan kiyafetlerin isimleri, renkleri, goriintiilerine
dair 6grencilerin gorseli yorumlamalar: istenmistir. Bu etkinlik basariyla tamamlanmis olup

biitiin 6grenciler kiyafetlerin isimlerini ve 6zelliklerini dogru bir sekilde anlatmiglardir.

Son olarak konuyla ilgili farkli donem ve milletlere ait kiyafetlerin gorselleri sinif
ortamina getirilmis gorsel hareketle yazma ¢aligmasi yapilmak istenmistir. Ancak 6grenciler bu
kiyafetleri bilmediklerini ifade etmislerdir ve yazma direnci gostererek yazi calismasini yapmak

istememislerdir. Bu derste 6grencilere 6gretmen donem kiyafetlerinin ne oldugunu anlatmstir.
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Tablo 44

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)
02, 04, 05, 07, 01, 03, 010, 013, 06, 08, 09, 012, 011, 015,019

021 014, 017, 018, 020 016, 022

Altinct haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularma bakilarak
yapilan degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore

ana dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 durumu ortadadir.
Tablo 45

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 05,07,018, 04,010,012, 013, 01, 06, 08, 09, 03, 011, 015, 019,

021 017 014, 016, 022 020

Altinct haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularma bakildiginda
degerlendirilme durumunda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine

gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 46

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 04, 05, 012, 07,014,017,018 01, 08,010, O13, 03, 06, 09, O11,

021 016, 022 015, 019, 020

Altinct haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularindan yola ¢ikilarak
yapilan degerlendirmelerde istisnalar diginda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili

degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 47

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlart Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtart Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 01, 08,010, 012, 03, 06, 09, 011,
018, 020, 021 013,014, 017, 015,016

019, 022

Altmer haftanin dereceli puanlama anahtari dinleme becerisi bulgularina bakilarak

yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin basart durumlarinin iyi oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Genel anlamda ise; cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili

Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 48

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 021 07, 08, 010, 012, 01, 09, 013, 014, 03, 06, O11, 015,

017,018 020, 022 016, 019

Altinct haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularina bakilarak
yapilan degerlendirmelerde istisnalar diginda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili

degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 49

Suriyeli Ogrencilerin 6. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varhigi Dereceli

Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan

02, 04, 05, 07, 01, 03, 08, 013, 06, 09, O11, 015
010,012,014, 016, 017, 019,

018, 021 020, 022
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Altinct haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligi durumu bulgularma bakilarak
yapilan degerlendirmelerde genel olarak Ogrencilerin basar1 orani yiiksektir. Ayrintili
incelemelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili

Kiirtge olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

Yedinci Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Derse giriste 6gretmen “Bir kisinin kendisi i¢in yaptigi temizlik aliskanliklar: nelerdir?”
seklinde sorusunu sorarak dersi baglatir. Stnif genel olarak “El yikamak, banyo yapmak, pecete
kullanmak, sa¢ taramak, tirnak kesmek...” cevaplarin1 6gretmene aktarir. Ardindan 6gretmen

ogrencilerin bilgilerine eklemeler yapmak amaciyla Ogrencilere egitici bir video acar.

(“Videonun linki: https://www.youtube.com/watch?v=JE1kuK1I6bw™) izlenen videonun
ardindan ogrencilere videoda ne anlatilmak istendigi, videodaki kisisel temizlikle ilgili
bahsedilen 6z bakim becerilerini kendilerinin yapip yapmadiklar1 sorulur. Ardmdan
ogrencilerden kendilerinin yaptiklar1 kisisel temizliklerle ilgili birer yazi yazmalar1 istenir. Yazi

ornekleri su sekildedir:

Gc')'m‘ii 126 O1 kodlu &grencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazist
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O1 kodlu dgrenci temizlik aliskanliklar1 iizerine kaleme aldig1 yazisinda bir hafta
boyunca yaptigi kisisel temizlik eylemlerini kag kere tekrar ettigini yazmistir. Yaziy1 bir biitiin
olarak ele almak yerine parca par¢a yazan O1’in anlatimi anlasilirdir. Harflerin yazimlarinda
harf karakterlerine uygun yazmamaktan dolay1 yazinin goriintiisii ¢ok i¢ agici olmasa da icerik
basarilidir. Ciimleye biiylik harfle baglamama ve noktalama isareti kullanmama durumu devam

etmektedir.

Goriintii 127-128 O4 kodlu 6grencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazisi

04 kodlu 6grencimizin yazdigi kisisel temizlik konulu yazis1 olduk¢a basarili
bulunmustur. Bir biitiin olarak konuyu ele almig sozciik dagarciginda konuyla ilgili
kullanabilecegi pek cok kelimeyi kullanarak metni zenginlestirmistir. Climlelerin bitis yerleri
bellidir ancak noktalama isaretlerini kullanmayis1 ve biiyiik harfle climleye baslamayisi bir hata

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.






182

Goériintii 129-130-131-132-133-134 O5 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazist

05 kodlu 6grenci kisisel temizlik konulu yazisini parcalara bolerek 6 sayfada anlatmay1
tercih etmistir. Yaz1 yazmaya kars1 hevesli olan O5 aklindakileri ciimlelere aktarirken mutlu
oldugunu smif ortaminda oldukca fazla dile getirmektedir. Yazmnin tamamina baktigimizda bir
topluluga hitap edermis gibi yazan O5 bu konu hakkinda bilgilendirme yaparcasma yaziy1
kaleme almistir. Baz1 sozciiklerin yazimlarinda hatalar olsa da hitap sekli, climlelerin kurulusu
olduk¢a basarilidir. Smif ortaminda yasanan olaylar1 metin i¢inde yer vermesi yazisinin
inandiriciligmi olumlu yonde etkilemektedir. Kelime varligindaki konuyla ilgili kelimeleri
cesitli sekillerde kullanmas1 yazma konusunda her gecen giin O5’in daha da ileriye tasindiginin
bir isaretidir. Temizlik siirecindeki eylemlerin uygulaniglart hakkinda genis bir agiklama yapan
05’in yazis1 bagarili bulunmustur. Bu tip konularda bilgilerini aktarmak isteyen dgrenci yazma

asamasinda diger arkadaslarma da yardimci olmaktadir.
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Goériintii 135 O7 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aligkanliklar1 konulu yazist

07 kodlu dgrencinin temizlik konulu yazisina baktigimizda kendi iginde parga parga
konular1 ele aldigmi ve bir biitlinii olusturabildigini gérmekteyiz. Kendi yaptigi temizlik
eylemlerini anlatan G6grenci eylemlerin sikliklarini yazisinda anlatmigtir. Bazi baglaglar

kelimeyle bitisik halde yazilmig ve kelimelerin ¢ogunda yazim hatalar1 bulunmaktadir.

Sozciikler arasi bosluk fazla oldugu i¢in bu durum okunuslulugu olumsuz yonde etkilemistir.

Goriintii 136 O8 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazisi
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08 kodlu &grencinin temizlik konulu yazisinda 6zne karmasasi vardir. Parca parca kendi
yaptig1 kisisel temizligi anlatan 6grenci yazisint bolmelere ayirarak metnini planlamistir.

Kisisel temizlik eylemlerinin sikligindan bahseden Ogrencinin yazisinda 6zne karmasasi

haricinde bir yazim yanlis1 yapmamaistir.

Goériintii 137 013 kodlu égrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazisi

013’iin yazis1 incelendiginde temizlik aligkanliklarmin siklig1 hakkinda bilgi verdigini
gormekteyiz. Cilimleye biiyiik harfle baslamayan Ogrenci soru isaretini yanlhis yerde
kullanmigtir. Ciimlelerin anlamlandirilmasi zor olsa da bir biitiin olarak bakildiginda anlatilmak

istenen anlasilmaktadir.

Goriintii 138 014 kodlu &grencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazis



185

014 kodlu 6grencinin yazismin okunaksizligindan kaynakli olarak anlamlandirma
problemi yasansa da genel olarak bakildiginda kisisel temizligin insan saglig1 lizerindeki etkileri
hakkinda bilgilendirme yaptig1 gériilmektedir. Ogrenci kursun kalemle yazilma komutuna
uymayarak tiilkenmez kalemle yazisini yazmis ve yanlis yaptigi yerleri karalamak durumunda

kalmistir. Ciimlelerde kelimelerin yazimindan kaynakli sikintilar olmakla birlikte noktalama

isaretlerinin kullanilmayis1 ve climlelere biiyiik harfle baslanmayis hatalara sebep olmustur.

Goériintii 139 015 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazisi

015 kodlu dgrenci ile O8 kodlu 6grenci kardestir ve aym simnifta egitim almaktadir.

Yazismi kardesiyle ortak yazmustir. Icerik ve sekil 6zellikleri birebir aynidir.

Goriintii 140 018 kodlu &grencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazisi
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018 kodlu dgrenci kendi yazisinda temizlik aliskanliklarmi ne sekilde yaptigindan ve
sikliklarindan bahsederek yazmustir. Bazi s6z kaliplarini ters olarak kullanan “kesme tirnak”
diistincelerini climleye aktarirken kimi yerlerde sorunlar yasasa da metnini bir biitiinliik i¢inde
yazmaya Ozen gostermistir. Noktalama isareti kullanmayan 6grenci sadece metne baslarken

climleyi biiylik harfle baslatmistir. Baglaglar1 ve neden-sonug ciimlelerini olmas1 gerektigi gibi

kullanan 6grenci kendini basaril bir sekilde ifade etmistir.

Goriintii 141 021 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazist

021 kodlu grencinin yazisinda ¢ok iyi planlanmis bir kurgu oldugu gériilmektedir.
Noktalama isaretlerini kullanmay1 ve ciimleye biiylik harfle baglamay1 her ne kadar yapmamais
olsa da ciimleler oldukca anlasilirdir herhangi bir bozuk ciimleye rastlanilmamistir. Bir iki
kelime disinda hatasi bulunmayan 6grencinin yazisi biitiinlik i¢indedir. Eylemlerin yapilis
sirasia dikkat eden 6grenci bu sliregte yazi yazmay1 sevmeye baslamis ve her gecen giin daha

az hatayla ve daha da Tiirk¢enin mantik yapisina uygun ciimlelerle karsimiza ¢ikmaktadir.
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Goériintii 142-143 022 kodlu dgrencinin kisisel temizlik aliskanliklar1 konulu yazist

022 kodlu dgrencinin yazisi incelendiginde parca parca ama icinde bir biitiinliigii
oldugunu yazisin1 buna gére planladigmi gormekteyiz. icerik kisisel temizligin nasil olmasi
gerektigine dayali olarak yazilmakla birlikte climleler neden sonug iligkisine uygun bir sekilde
kurulmustur. Anlatim anlagilir climleler basarilidir. Yer yer noktalama isaretlerini kullanan
ogrenci satir sonu kelimeyi ayirmada dogru ayrimlar yapmustir. 022 her etkinlikte yazma

konusunda daha da iyi bir hale geldigini yazilariyla kanitlamaktadir.

Yazilar okunduktan sonra “Neden kisisel temizlik yapmaliyiz?” sorusunun

cevaplandirilmasi yapilarak dis firgcalamanimn, dus almanin, sa¢ kontrolii yapmanin, el yikama
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sikliginin ¢ok olmasi gerektiginin, tuvalet sonrasi temizligin 6nemi anlatilmistir. Hastaliklar
konusunda bilgilendirmeler yapilmustir. Ogrenciler bu konusmaya dahil olarak hastalik
kapmanm kotii bir sey oldugundan sonraki siiregte ila¢ kullaniminin olmasi ve bu siirecte
immsanimn  kendini ¢ok kotii hissetmesi gibi durumlarin hayatimizi olumsuz yonde

etkileyeceginden bahsetmislerdir.

Konu ile ilgili bir metin smifta okutulur. Bu metnin igeriginde temizlik
aligkanliklarimizdan, bu aliskanliklarin sikligindan ve bizi mikroplardan korumasi hakkindaki
faydali bilgilerden olusmustur. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerden diyaloglu metin yazmalar1
istenmistir. Ardindan bu yazdiklar1 metni drama yoluyla sinifta canlandirilmasi gerektiginden
bahsedilmistir. Ardindan ¢alisma tiim sinifin ortak metin calismasmna donmiistiir. Ogretmen
tahtaya bir ciimle yazarak baslamis devamini 6grencilerin tamamlamasini istemistir. Olusan

metin su sekildedir:

NASIL HASTA OLURUZ?
Ash: Merhaba Ali ¢ok yorgun ve hasta goriiniiyorsun iyi misin?
Ali: Asli merhaba. Evet ben ¢ok hastayim doktordan geliyorum.
Asli: Neyin var ne oldu sana Ali?

Ali: Annem o kadar séyledi, 6gretmenim beni ¢ok uyardi ama ben onlart dinlemedim. Ellerimi
hi¢ ytkamadim. Hep ¢camurda oynadim. Hep zararli yiyecekleri gizli gizli yedim. Bunlar

vapmak ¢ok giizeldi ¢iinkii.
Asli: Tabi sonra da hasta oldun degil mi Ali?

Ali: Sen de bana kizma Ash. Evet hasta oldum. Sonra geger dedim anneme kizdim hakli oldugu
icin daha ¢ok yaramazlhik yaptim. Banyo yapmak istemedim. Tirnaklarimi temizlemedim.

Dislerimi fir¢calamadim. O yiizden bir siirii ¢iiriik disim var gimdi.
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Asli: Peki sonra ne oldu?

Ali: Once karmm agrimaya basladi. Haglarimi aliyorum dedim anneme ama almadim. Sonra
yorgun olmaya bagladim. Yiiriirken bile nefes alamaz duruma geldim. Okuldaki ¢cocuklar kotii
kokuyorum diye benimle oynamamaya bagsladilar. Cok iiziildiim. Eve gittigimde bir baktim ki
kollarimda kiigiik lekeler ¢ikmaya bagladi. Doktora gittim. Doktor ¢ok hastasin dedi. Bir stirii

ilag verdiler. Simdi kendimi iyilestirmeye ¢alisiyorum.

Asli: Liitfen artik kendine dikkat et. Cok ge¢mis olsun. Bundan sonra dikkat etmelisin kendine

ve kendi temizligine. Kendine iyi bak goriisiiriiz Ali.

Ali: Cok tegekkiir ederim Asli. Bundan sonra annemin soziinden ¢ikmayacagim. Umarim

iyilesirim hemen. Goriistiriiz arkadasim.

Olusturulan metnin ardindan dgrenciler bu metne bir ders saati kadar hazirlanmiglardir.
Hazirliklar sonucunda O5-08, 010-019, 014-021, 016-012 drama gosterilerini sunmuslardir.
Inandiricilik, ciimlelerin vurgu ve tonlamasi, jest ve mimiklerin uyumu, akici anlatim

ozelliklerine bakilarak en basarili grup O14-021in grubu olmustur.
Tablo 50

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)
02, 04, 05, 07, 01, 03, 06, 08, 09, 011, 019
010, 014, 017, 012, 013, 015,

018, 020, 021 016, 022
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Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtari konugma becerisi bulgularina bakilarak
yapilan degerlendirmelerde genel olarak tiim Ogrenciler basar1 gostermistir. Ayrintili
incelemede ise; cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili

Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 51

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 04, 05, 07, 01, 08, 09, 012, 06, 011, 015, 016 03, 019, 020
010, 013, 014, 022

017, 018, 021

Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularina bakilarak
yapilan degerlendirmelerde istisnalar diginda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili

degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 52

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 04, 05, 018, 01, 07,010,012, 08,014,015,016, 03,06, 09, Ol11,

021 013 017, 019, 022 020
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Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularma bakildiginda
puanlama kategorilerinde esit dagilimlar goriilmistiir. Cinsiyet degiskenine gore kiz
Ogrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1

gozlemlenmistir.
Tablo 53

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
04, 05, 07, 012, 01, 02, 08, 010, 03, 06, 09, 019 011, 015,016
021 013, 014, 017,

018, 020, 022

Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularina bakildiginda
cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin, ana dili degiskeni agisindan ana dili Kiirtge olan

ogrencilerin daha basarili olduklar1 sdylenebilir.
Tablo 54

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 021 01, 07,010,013,  06,08,012,014, 03,09, 011, O15,

017, 018, 022 016, 020 019
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Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtari dil bilgisi durumu bulgularma bakildiginda
puanlama kategorilerinde esit dagilimlar goriilmistiir. Cinsiyet degiskenine gore kiz
Ogrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklar1

gozlemlenmistir.
Tablo 55

Suriyeli Ogrencilerin 7. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varligi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
02, 05, 07,014, 01, 04, 010, 012, 03, 06, 08, 09, 011,015
018, 021 013, 017, 020, 022 016, 019

Yedinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligt durumu bulgularma
bakildiginda nitelikli kategorisinde agirlikli bir dagilimin oldugu goéze c¢arpmaktadir.
Degiskenler agisindan cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana

dili Kiirtge olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Sekizinci Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ile flgili Bulgular ve Yorumlar
Hayatimizi devam ettirmek icin beslenmeye dogal olarak da besinlere ihtiyacimiz
vardir. Dersin girisinde 6gretmen 6grencilere “En sevdiginiz yiyecekler hangileridir? Saglikli
ya da sagliksiz yiyecekler icecekler nelerdir? Besinlerimizi nasil tiikketmeliyiz?” sorularmni
sorarak derse baglamistir. Her Ogrenci en sevdigi yiyecekleri soyledikten sonra saglikli
yiyeceklere annelerin pisirdigi yiyecekleri drnek vererek sagliksiz yiyeceklere de markette
satilan abur cuburlardan 6rnek verdiler. Besinlerimizi tiiketme konusunda bol suda yikayarak,

taze meyve ve sebzeleri secerek, marketten aldigimiz iiriinlerde son kullanma tarihine dikkat
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ederek alma sozleriyle soru-cevap etkinligi son bulmustur. Ardindan yiyeceklerin bulundugu

gorsel Ogrencilere gosterilmis yiyeceklerin telaffuzu konusunda &grencilerle g¢aligmalar

yapilmaistir.

EJMeyve ve sebze\er «ag;m
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Goriintii 144 Meyve ve sebzelerle ilgili gorsel (YEE RTO, s. 40-41)

Ogrencilere resimdeki gorsel gosterilmistir ve tek tek isaret edilen meyve-sebzeler
sorulmustur. Biiyiik cogunluk dogru telaffuzlar1 saglarken O15 1srarla besinlerin isimlerinin
Tiirkgesini Arapgasiyla karistirarak sdylemistir. “limon-leymun, portakal-bordugal, patlican-
batlican” seklinde O15’in sdyledigi sdzciiklerden sonra Arapgada ve Tiirkcede bu kelimelerin
birbirine ¢ok fazla benzedigi hakkinda 6gretmen fikir sahibi olmustur ancak O15 sdyleyisini
degistirmemekte direnmistir. Sinifin geneline bakildiginda uzun siiredir Tiirkiye’de yasayan

Ogrencilerin bu tip kelimelere aligkin oldugu ¢ikarimi yapilabilir durumdadir.
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Goériintii 145 Yiyecek ve igeceklerle ilgili gorsel (YEE RTO, s. 44-45)

Ogrenciler bu gorsel yardimiyla 6giin dedigimiz kavrami kahvalti, 6gle yemegi ve
aksam yemeginin ne oldugunu bu 6giinlerde nerelerin yenecegini kavramislardir. Telaffuz
calismast bu gorselin ardindan yine yapilmistir. Telaffuz ¢alismasinda gozlemlenen durum
Arap kokenli 6grencilerin 6zellikle besinler konusunda gecen kelimelerdeki sesli harfleri yanlis
tonlamasidir. Bunun altindaki sebep de Arapcada ve Tiirk¢ede ayni kavram alanma giren

kelimelerin okunuslarinin benzer olmasidir.

Gorsel ¢alismasmin ardindan 6grencilere kotii beslenme sonucu hastalanan bir insanin
basma gelenlerin anlatildig1 bir video ile bir ¢ocugun annesiyle aligverise giderken yararl ve
zararli yiyecekleri 6grendigi egitici bir video izletilir. Ogrenciler bu videolarm ardindan kendi

yorumlamalarini basarili bir sekilde yapmiglardir.

(“l.videonun linki: https://www.youtube.com/watch?v=CGjGyLwglac”)

(“2.videonun linki: https://www.youtube.com/watch?v=4685VavtvRg”)
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Izlenen videolarin ardindan ders kitabinda (YEE TO2, 69) yer alan yemek tarifi adli
metin &grencilere okutulur. Ogrencilerden buna benzer bir yemek tarifi yazmalar1 istenir.
Yazilacak tariflerde kullanilacak ciimlelerin zamanlarinin simdiki zamana ait olmasina yonelik

vurgu yapilir. Yazilan tarifler sunlardir:

Goériintii 146 O2 kodlu 6grencinin yemek tarifi konulu yazist

02 kodlu 6grencinin yemegi bir makarna tarifidir. Metnin anlatim1 baska birine yol
gostermek icin hazirlanmig bir yapidir. Simdiki zaman ciimlelerde kullanilmamaistir. Genellikle
emir kipli ciimlelere yer veren O2 6nceki derslerde islenen emir kipi konusunun akla gelmesiyle
metnini bu sekilde olusturmustur. Anlatim agik ve anlasilirdir. Yiyeceklerle ilgili sézciik

dagarcigindaki kelimeleri kullanan O2’nin anlatimimda hicbir sikintiya rastlanilmamustir.



Goriintii 147 04 kodlu dgrencinin yemek tarifi konulu yazist

O4’iin yemek tarifi pilav olmustur. Anlasilir bir sekilde tarifi yazan O4 ciimlelerin

zamanint simdiki zaman olarak kurgulamadan birine anlatiyormuscasina yazmayi tercih

etmistir. Climleler akici ve sadedir. Gereksiz iyelik eki kullanimina rastlanmustir.

Goriintii 148 O5 kodlu 6grencinin yemek tarifi konulu yazist
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05 kodlu dgrencinin yemek tarifi se¢imi makarna ve adm1 vermedigi bir tatli olmustur.
Malzemeleri vermeden yapilisini anlatan O5 baska birine anlatircasma yazisini kaleme almustir.
Ciimleler zaman olarak simdiki zaman komutuna uygun bir sekilde olusturulmamistir. Ciimleler

genel itibariyle anlasilir bir sekilde yazilmig 2-3 kelime diginda yanlis kelime kullanimi yoktur.
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Goériintii 149-150 012 kodlu grencinin yemek tarifi konulu yazist
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012 kodlu égrencinin yemek tarifi makarnadir. Malzemeler ve yemek yapilis1 seklinde
iki farkli baslikta konuyu ele almistir. Yazinin ciimleleri i¢inde simdiki zamani1 da barindiran
sekilde kurgulanmistir. Ciimlelerde 6zellikle de gelecek zaman kipiyle kurgulanan yapilarda
giinlik konusma diliyle yazilan boliimlere rastlanilmaktadir “getirecegim — getircem,

koyacagim — koycam”. Anlatim sade ve anlasilirdir. Kelime hatalar1 harf diizeyindedir.

Gériintii 151 021 kodlu dgrencinin yemek tarifi konulu yazisi

021 kodlu 6grencinin yemek tarifi malzemeler listesi ve yapilismin oldugu béliimle
karsimizdadir. Ciimleler zaman komutuna uygun bir sekilde kurgulanmistir. Ayn1 zamanda
climle ifadeleri anlasilir, sade ve iyi bir sekilde planlanmistir. Yazma hizindan kaynakli harf

eksiklikleri anlami etkilememektedir.

Yazma etkinliginin genel degerlendirmesini yapacak olursak bu etkinlige sadece kiz
Ogrencilerden katilim saglandigini1 gormekteyiz. Konu verildikten sonra erkek 6grenciler konu

hakkinda fikir sahibi olmadiklar1 i¢in yazmak istememislerdir. Sinifta bulunan kiz grencilerin
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katilimiyla bulgular elde edilmistir. Ogrencilerin yazilarma bakildiginda &grenciler igin son
haftalara dogru daha anlasilir ve Tiirk¢enin mantik yapisina daha uygun ciimlelerle siireci
ilerlettikleri soylenebilir. Ozellikle kiz dgrencilerin kendilerini Tiirkgede yazili bir sekilde ifade

edebilmenin hevesiyle yazma etkinliklerine ragbet gosterdikleri ¢ikariminda bulunabiliriz.

Sekizinci haftanin son giinlerinde siire¢ para birimi, miktar 6l¢giileri ve aligveris yapma
konusuna ayrilmistir. Ogretmen dncelikle Tiirk liras1 gorseli getirerek siif ortaminda paralarin

degerleriyle ilgili agiklama yaparak giinliik hayatimizda paranin kullanildig1 yerleri anlatmustir.
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Goriintii 152 Turk liras1 kagit paralar gorseli

Ogrencilerin hemen hemen hepsi para kavramini giinliik hayatinda kullandig1 igin
konunun anlatim1 ve anlasilmasinda herhangi bir problemle karsilasilmamistir. Hatta para
hesab1 yapildiginda 6gretmenin gozlemi erkek Arap grencilerin matematik islemlerinde ¢ok

iyi oldugu yoniindedir.

S1vi Olci Birimleri

1L =1000ml
1000mIi=1L

Goriintii 153 Sivi 6lgii birimleri



200

Ton

Kilogram

Gramm

mliligramm

Gortintii 154 Kat1 6l¢ii birimleri

Olcii birimleri konusu derste islenildikten sonra dlgiilerde doniisiim islemleri {izerine
calisma yapilmistir. Bu islemler esnasinda erkek dgrencilerin katilimi epey yogun olmus hatta
matematik dersi iglememiz iizerine talepler gelmeye baslamistir. Ardindan ders kitabindan
(YEE TOI1, s. 50) alisveris etkinligi metni dinletilerek ve okutularak diyaloglarin
anlamlandirilmasi ¢aligmalar1 yapilmistir. Kalip ifadeler ve diyalog icerigi 6grenciler tarafindan
anlagildiktan sonra 6grenciler bu metni drama gosterisine doniistiirmiislerdir. Sif ortaminda
bulunan dil kartlar1 yardimiyla bir manav diikkan1 canlandirmasi yapilmais, aligveris 6zellikle de
pazar ortaminda kullanilan sozciikler metne eklenerek Ogrenciler drama uygulamalarini

tamamlamislardir.
Tablo 56

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)
02, 04, 05, 07, 01, 03, 06, 08, 09, 011, O15

010, 012, 013, 016, 019, 020, 022

014, 017,018, 021
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Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularina
bakildiginda c¢ok nitelikli kategorisinde 6§renci yogunlugunun oldugu goriilmektedir. Cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢ce olan 6grencilerin

daha basarili olduklar1 gdzlemlenmistir.
Tablo 57

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 01, 08, 010, 012, 06, 09, 013,014, 03,011, 015,019

018, 021 017, 022 016, 020

Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularina bakildiginda
puanlama kategorilerinde esit dagilimlar goriilmiistiir. istisnalar disinda cinsiyet degiskenine
gore kiz dgrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili

olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 58

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlart Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)

02, 04,05,012, 07,010,013,014, 01, 06, 08, 016, 03, 09, 011, 015,

021 018 017, 020, 022 019
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Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularina bakildiginda
puanlama kategorilerinde esit dagilimlar goriilmistiir. Cinsiyet degiskenine gore kiz
Ogrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklari

sOylenebilir.
Tablo 59

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
04, 05, 07, 013, 01, 02, 08, 010, 03, 06, 09 011, 015,016
017, 018, 021 012, 014, 019,

020, 022

Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularina bakildiginda
cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge olan

Ogrencilerin daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.
Tablo 60

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtari Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 017, 01, 07,010, 012 06, 08,009,013, 03,011, 015, 019,

018, 021 014, 016, 022 020
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Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularina
bakildiginda degiskenler agisindan cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin, ana dili

degiskenine gore ana dili Kiirtge olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.
Tablo 61

Suriyeli Ogrencilerin 8. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varligi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
01, 02, 04, 05, 07, 03, 06, 08, 09, 011, 015

010, 012, 013, 016, 019, 020, 022

014, 017,018, 021

Sekizinci haftanin dereceli puanlama anahtari s6z varligi durumu bulgularina
bakildiginda 6grencilerin agirlikli olarak basarili olduklar1 goriilmistiir. Cinsiyet degiskenine
gore kiz d6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili

olduklar1 gézlemlenmistir.

Dokuzuncu Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi Ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar
Dokuzuncu haftanin konusu mesleklerdir. Ogretmen derse 6grencilerin ilerde hangi
boliimii okumak istediklerini, hangi meslegi sececeklerini ve neden bu meslegi yapmak
istediklerini sorar. Ardindan meslekler ve yaptig1 iglerle ilgili resim ve slayt gdsterimini yaparak
meslekler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in 6grencilerin meslekler hakkinda bildiklerini ortaya

¢ikartmaya calisir.
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lekpar var?

Goriintii 155 Meslekler (YEE RTO, s. 52-53)

Ogrenciler bu derste adin1 bildigi mesleklerle ilgili daha fazla bilgi edinmis daha énce
adin1 duymadig ya da is kolu olarak tanimadig1 yeni meslekleri 6grenmislerdir. Ders esnasinda
ogrenciler kendi kiiltlirlerinden getirdikleri 6gretilerden yola ¢ikarak genellikle meslekleri
kadin meslegi / erkek meslegi halinde seklinde kategorize etmeye ¢alismislardir. Bu yargiy1
kirmak i¢in 6gretmen pek ¢ok meslek dalinda ¢alisan kisileri 6rneklendirerek var olan durumu

degistirmek i¢in ¢esitli atilimlarda bulunmustur.

Meslek tanitimi etkinliginin ardindan tahtaya her 6grenci i¢in 6gretmen tarafindan bir
bolim c¢izilmis sirayla 6grenciler bu boliimlere olmak istedikleri meslekleri yazmislardir.
Etkinlikteki 6gretmen gozlemi; 6grencilerin kendilerini birey hissettikleri etkinliklerde daha
istekli katilim sagladiklar1 yoniindedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bu kitle ders i¢inde
pek c¢ok uyumsuz davranig goOstermesine ragmen bu etkinligi biliylik bir istekle

tamamlamiglardir.



Tablo 62

Osrenci Kodlar: ve Meslek Tercihleri
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Ogrenci Kodu Sectigi Meslek Ogrenci Kodu Sectigi Meslek

01 Rehberlik Ogretmeni 012 Doktor

02 Ogretmen 013 Doktor

03 Tiirkce Ogretmeni 014 Yazar

04 Kuafor 015 Astronot

05 Doktor 016 Asci

06 Avukat 017 Miihendis

07 Doktor 018 Ogretmen

08 Insaat Miihendisi 019 Rehberlik Ogretmeni
09 Miihendis 020 Ogretmen

010 Ogretmen 021 Pilot

o11 Futbolcu 022 Ingilizce Ogretmeni

Meslek se¢imi etkinliginin ardindan benzer meslek segimleri olan 0Ogrenciler

gruplandirilip sectikleri meslegin olumlu ve olumsuz yanlariyla ilgili 6grencilerden bir grup

yazis1 yazmalar1 yoniinde yazma etkinligi olusturulmustur. Gruplarda ¢ikan anlagsmazliklar ve

bunlarin ¢éziimiine dair bir ilerleme kaydedilemeyince 6gretmen 6grencilere “Bir giin boyunca

olmak istediginiz meslegi tekrar diigiiniin ailenizden, arkadaslarimizdan fikir alarak bir sonraki

giin herkes tek basina bir yazi ¢ikaracak. Bakalim kimler fikvini degistirecek?” seklinde bir

aciklama yapmistir. Yapilan bu agiklamanin ardindan siif giindemi meslekler konusu hakkinda

sorularla ge¢mistir. Ertesi glin meslekler hakkinda birey bazinda kaleme alinan metinler su

sekildedir:
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Goriintii 156 O1 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar1

Ol’in yazis1 kapsamli bir sekilde sectigi meslegi ele alan bir yazi degildir. Bir giin

oncesine gore fikrinde bir degisim s6z konusudur. Yazmin ikinci climlesi anlasilir degildir.

Goriintii 157 02 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

02 kodlu égrencinin yazis1 parcalar halindedir. Meslek se¢im durumu 6nceki giinle
aynidir. Meslegim olumlu ve olumsuz yanlarmin yaninda bu meslege nasil ulasilir, meslegin
niteligi nedir gibi sorulara cevaplar verir nitelikte bir yazi ortaya c¢ikarmistir. Metin sekil

itibariyle eksiksizdir. Climle kurgular1 basarilidir.



Goriintii 158 04 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

04 kodlu ilgi duydugu ve ilgi duymadig1 meslek alanlaryla ilgili kendini ifade etmeye

yonelik bir yazi yazmistir. Olumlu ve olumsuz yanlar ad1 altinda bir metin kaleme almamastir.

Gériintii 159 O5 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar
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05 kodlu 6grencinin meslek tercihi bir énceki giin yapilan etkinlikle &rtiismektedir.
Ogrenci olumlu ve olumsuz taraflar seklinde alt basliklarla yazisini tamamlamustir. Ancak
olumsuz yanlar dedigi durumda ileride kendini bu meslekte géremezse olacaklara dair olumsuz

diistincelerini anlatmistir. Ciimleler anlasilirdir. Kelimelerdeki hart eksikligi disinda bir hataya

rastlanilmamustir.

Goriintii 160 06 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlari

06 kodlu dgrencinin yazisina bakildiginda &nceki etkinlige gore fikir degistirdigi goze
carpmaktadir. Ogrenci yazisinda neden bu meslegi segmeyi istedigini anlatmustir. Olumlu ve
olumsuz taraf elestirisinde bulunmamistir. Yazi yazma kurallarma uyulmadan kaleme

almmustir.

Gériintii 161 O7 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar
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07 kodlu dgrencinin olmak istedigi meslek konulu yazisma bakildiginda kararinm
degismedigi goriilmektedir. Ancak yazida belirtmesi gereken olumlu ve olumsuz yanlar kismi
ilgi duydugu ve ilgi duymadigi meslekler olarak degisiklik gostermistir. Metin genel anlamda
anlasilirdir. Fakat ciimlelerin siirekli baglaclarla baglanmasi ciimlelerin i¢cinde gruplama
yapilmadan sevilen ve sevilmeyen mesleklerin arka arkaya siralanmasi yapiy1 karmasik hale
getirmistir. Ayr1 yazilmasi gereken baglaclar birlikte verilmis, yazim ve noktalama isaretlerine

dikkat edilmeden yazi kaleme alinmustir.

Goriintii 162 O8 kodlu 6grencinin meslek tercihi Vegtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlari

08 kodlu 6grencinin yazisi bir onceki giin verdigi kararla uyusmaktadir. Meslek
se¢iminin olumlu ve olumsuz yanlarindan ¢ok ilgi duydugu meslegin ne yaptigiyla ilgilenen O8
kisa iki climleyle anlatmay1 tercih etmistir. Ancak metindeki ikinci ciimle anlam olarak anlagilir

olsa da vermek istedigi mesajn igerigiyle ilgili okuyucuya bilgi vermemektedir.

Gériintii 163 O11 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

011 kodlu 6grenci yazma konusunda en ¢ok zorlanan ve zorlayan dgrenci olarak son
haftalara gelinse dahi en az gelisimi gosteren 6grenci olarak goriilmektedir. Meslek tercihi

degismemistir. Yazma konusu hakkindaki komutlara uymamis sadece o meslegi sevdiginden
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bahsetmistir. Yazinin okunakligi oldukca sikintili olmasina ragmen sadece sevdigi i¢in bu
meslegi istediginden bahsedilen bir yaziyla karsimizdadir. Yazida bulunan kelimelerin yazimi

yanlistir. Diislincelerini yaziya aktarimi eskisi kadar olumsuz olmasa da hala gelistirilebilir

seviyededir.

Goériintii 164 010 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

010 kodlu 6grencinin meslek degisimi yazis1 ve bir nceki giin verdigi kararla
uyusmaktadir. Yazinm icerigine baktigimizda 6grenci 6gretmen olmak istedigini belli etmis
ancak meslegin olumlu ve olumsuz yanlarini yazmak yerine meslegi eline aldiktan sonra sahip
olacag1r seyleri yazmistir. Bu da oOgretmenin verdigi komuta uygun olarak yazisini
kurgulamadigina isaret etmektedir. Kelimelerde eksik ya da yanlis harfler bulunmaktadir.

Ogrenci yazim noktalama konusunda sikint1 yasamistir.

Gériintii 165 012 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar
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O12’nin meslek secimi onceki giine gore degisiklik gdstermistir. Ogrenci dgretmenin

yazma komutlarma uymadan sadece olmak istedigi meslegi yazip metnini sonlandirmistir.

Goriintii 166 013 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlart

013’iin meslek segim yazis1 dnceki karartyla tutarlidir. Ogrenci doktor olma istegini ve
nedenlerini anlatmaya ¢alismistir. Olumlu ve olumsuz yanlar yerine ciimlelerini neden sonug
iligkisi icinde istekleri yoniinde degerlendirmeyi se¢cmistir. Ciimlelerde anlam agisindan
sikintilar vardir. Diisiincelerini ciimlelere aktaramama sorunu goézlenmistir. Yanlis baglac
kullanimi, climleleri akiga gére dogru siralayamama sorunlari anlasilirhk konusunda metni

zayiflatmistir.

Gériintii 167 014 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar
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014 kodlu dgrenci meslek segimi konusunda son derece kararsizdir. Sézel ifadesiyle
yazili ifadesi birbiriyle uyusmamaktadir. Ozellikle yazili ifadeye bakildiginda dgrenci iki
meslek arasinda kalmistir. Mesleklerin nitelikleri yerine kendi 6l¢iitii olan giizellik anlayisiyla
degerlendirmeye alan O14’iin ciimlelerinde akis zor bir sekilde ilerlemektedir. Yazida

kelimelere gelen eklerin kullanim1 yanlishiklari, kelimede harf eksiklikleri ve diislinceyi 1yi bir

sekilde ortaya ¢ikamama sorunlar1 gériilmektedir.

G(’)’riinii 168 Olkoiu 6grcinin meslek tercihi ve segtigi meslegin olumlu-olumsuz yanlari

015 kodlu dgrencinin yazisi ile sdzlii beyam arasinda farklar vardir. Bunun sebebi ise
aksam ayni sinifta olan agabeyiyle yaptigi bir konusmadir. Metnine bakildiginda doktor,
miihendis ya da avci olmak istedigini belirtmis bunun yanmda ¢opcii olmak istemedigini yazi
yoluyla anlatmaya ¢alismustir. Ozellikle sesler konusunda sikint1 yasadigimiz O15 “¢-¢” ve sesli

harflerde sikintilar gekmektedir.

Goériintii 169 017 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar
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017 kodlu dgrenci olmak istedigi meslekte 6grenmek istediklerini siralama yoluna
gitmigtir. Olumlu ve olumsuz yanlar hakkinda bilgi verici bir yazi kaleme almamustir.

Kelimelerde eksik harf kullanimi yapmistir. Ancak metin anlasilirdir. Yazi karakterleri

hakkinda bazi sorunlar yasayan 017 yazili anlatimda kendini gelistirmeyi siirdiirmektedir.

Goriintii 170 018 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlart

018 6gretmen olmak istedigini belirterek tutarl oldugunu gostermistir. Neden-sonug ya
da olumlu ve olumsuz durumlar yazilmadan sadece 6gretmen olmak isteyisinden bahsetmistir.

Ciimlede hatali kelime yazimlar1 mevcuttur.

Gériintii 171 021 kodlu dgrencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

021 kodlu dgrenci birgok meslek hakkinda olumlu gériisler gelistirmistir. Ancak bu
mesleklerin igerigi hakkinda bilgi vermemistir. ilgi duydugu ya da ilgilenmedigi meslekleri
yazisinda siralamistir. Bazi kelimelerin yaziminda sorunlara rastlanilmistir. Ogretmenin verdigi

komutlara uyuldugu bu yazi i¢in sdylenememektedir.
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Goriintii 172 022 kodlu 6grencinin meslek tercihi ve sectigi meslegin olumlu-olumsuz yanlar

022 kodlu 6grenci dgretmenlik tercihi dogrultusunda yazismi kaleme almistir. Yazmin
icerigi meslegin olumlu yonleri hakkindadir. Olumsuz yonlere deginilmemistir. Yazi olduk¢a
anlasilirdir. Kelime hatalarma rastlanilmamistir. 022 yazma konusunda kendini oldukga iyi bir

sekilde gelistirmistir.

Etkinlik sonrasinda yazilar hakkinda sinif ortaminda beyin firtinas teknigi kullanilarak
tartigma yapilmistir. Ogrenciler hangi meslegin neler yaptigi, calisma kosullari, faydali olmak
icin yapilmas1 gerekenler, isin yorucu kisimlar1 hakkinda fikirlerini birbirleriyle

paylasmislardir.

Yazma etkinliginin ardindan bazi meslek dallarinin isminin yaptig: isle ilgili olarak
ortaya ¢iktigini 6grenciler fark etmislerdir. Bu tip meslek isimlerinin sonunun genellikle “-cv/-
ci/-cu/-cli/-¢1/-¢i/-¢u/-¢li” ile bittigini anlayan 6grenciler, bu sekilde olusan kelimeleri bulmaya
calismislardir. Ogretmen sinifta her 6grenciye soz vererek dgrencilerden tahtaya bu sekilde
olusarak andigimiz meslekleri ve yaptig1 isleri yazmalarini istemistir. Ogretmen her dgrencinin
soziinlin ardindan sdyledigi kelimenin eksiz kismimni ilgili materyal sinifta bulunuyorsa
gdstermis, sonrasinda ekli kelimeyi bir insanin isi oldugu bilincini kazandirarak yapim eklerinin
anlami tamamen degistirdigini aktarmistir. Bu aktarimin ardindan diger yapim ekleri hakkinda

kisa bilgiler veren 6gretmen odaktan uzaklagsmamaya 6zen gostermistir.
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Tablo 63

Yapim Ekleriyle Olusmus Meslek Dallari

Yapim Ekleriyle Olusmus Meslek Dallar:

Kitapc1 Elektrikei Arabaci Insaatci
Balik¢1 Disci Isci Eskici
Bilgisayarci Cayci Okgu Asci
Simit¢i Gazeteci Siitcii Sucu
Gozliikgt Tiyatrocu Avci Mobilyaci

Dokuzuncu haftanin son ders giiniinde kariyer planlama adi altinda cesitli meslek
dallarinda calismalar yapan kisilerle 6grenciler bulusturulmustur. Gelen kisilerin meslekleri ise
su sekildedir: makine miihendisi, ucak miihendisi, doktor, avukat, tiyatrocu. Etkinligin

gorselleri:

Goriintii 173 Kariyer Planlama Giinii adina gelen miithendisler

Gérselde bulunan kisiler makine ve ugak miihendisleridir. Ogrenciler merak ettikleri

konular1 sorma firsatina erigsmislerdir. Oldukca ilgiyle dinleyen 6grenciler, 6zellikle erkek
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ogrenciler, motor calisma sistemleri, ugak, araba, telefon, ev yapimi hakkinda pek ¢ok soru

sorarak bilgi sahibi olmaya ¢alismislardir.

Goriintii 174 Kariyer Planlama Giinii adina gelen tiyatrocular

Gorselde tiyatrocular 6grencilere kendilerini tanitip kisa bir gdsteri sunarak siireci
baslatmiglardir. Ogrencilerin ilgisi yogundur. Ozellikle sinif iginde aktif bir sekilde hareket
eden dgrencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmistir. Ogrenciler gdsterinin ardindan tiyatroculara; “Ne
is yaptiklarini, nerelerde ¢alistiklarini, hep mutlu olup olmadiklarini” sorarak aldiklar1 cevaplar

neticesinde eglenceli bir zaman gecirerek stireci sonlandirmiglardir.

Goriintii 175 Kariyer Planlama Giinii adina gelen doktorlar
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Smifta doktor olmak istedigini sdyleyen biiyiikk bir ¢ogunluk bulunuyordu. Kariyer
planlama giiniinde doktorlarin okula gelmesi 6grencileri de heyecanlandirdi. Soru cevap
kisminda 6grenciler merak ettiklerini sorduktan sonra bazi acil yardim yontemlerini gostermek

tizere doktorlar 6grencilerle ¢aligmalar yapti.

Goriintii 176 Kariyer Planlama Giinii adina gelen avukat

Son olarak okula gelen avukat ¢ocuklara haklar1 yoniinden ¢esitli bilgiler vererek onlarin

sorularina cevaplar vererek 6grencileri aydinlatmaya ¢alist1.

Meslekler konusunun bittigi son haftada 6grenciler hem eglendiler hem de etkilesimli
bir sekilde 6grenme firsat1 buldular. Bu sekilde diizenlenen etkinliklerde 6grencilerin aktif
katilim saglamasi Tiirkge 6grenmeye direngli 6grenciler lizerinde de oldukca olumlu etkiler
birakt. Ogrenciler kendilerini énemli gordiikleri diizeyde kendilerini gelistirmeye acik hale

getiriyorlar.
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Tablo 64

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konusma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)

01, 02,04, 05,07, 03, 06, 08, 09,
010, 012, 013, 011, 015, 016, 019
014, 017,018,

020, 021, 022

Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 konugsma becerisi bulgularma
bakildiginda 6grencilerin olduk¢a basarili bir etkinlik gerceklestirdigi ortadadir. Ayrintili
incelemede cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge

olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gdozlemlenmistir.
Tablo 65

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04,05,018, 07,010,012,013, 01, 06, 08, 014, 03, 09, 011, 015,

021 017, 022 020 016,019
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Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularma
bakildiginda 6grencilerin dengeli bir dagilimda oldugu goriilmektedir. Ayrmtili incelemede
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili de§iskenine gore ana dili Kiirtce olan

Ogrencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 66

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)
02, 05 04, 07,017, 021 06, 08, 09, 010, 01, 03, 011, 015,
012, 013, 014, 019, 020
016, 018, 022

Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularina
bakildiginda cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili

Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 67

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlari Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

04, 05, 07, 08, 02, 06, 09, 010, 01, 03,011,014,

013, 017,020,021 012,018, 019, 022 015,016
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Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularma
bakildiginda o6grencilerin oldukg¢a basarili bir etkinlik gergeklestirdigi ortadadir. Ayrintili
incelemede cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge

olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 68

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtar: Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 08, 013,017, 022 01, 06, 09, 014, 03, 011, 015, 019,

010, 012, 018, 021 016 020

Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularina
bakildiginda dengeli bir dagilimm oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrintili incelemede
cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin, ana dili degiskenine gdre ana dili Kiirtge olan

Ogrencilerin daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.
Tablo 69

Suriyeli Ogrencilerin 9. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Soz Varhigi Dereceli

Puanlama Anahtari Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
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02,04,05,07, 01, 03, 06, 08, 09,

010, 012, 013, 011, 015, O16,
014, 017,018, 019, 022
020, 021

Dokuzuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varligt durumu bulgularma
bakildiginda 6grencilerin oldukg¢a basarili bir etkinlik gergeklestirdigi ortadadir. Ayrintili
incelemede cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili de§iskenine gore ana dili Kiirtge

olan dgrencilerin daha basarili olduklar1 gdozlemlenmistir.

Onuncu Hafta Etkinliklerinin Degerlendirilmesi Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar
Ogretmen, derse insanlarin sevdikleri isleri yaparken mutlu olduklarmi ve bu isleri diger
islere gore daha mutlulukla yaptiklarii anlatarak baslar. Ardindan teker teker 6gretmen sevdigi
isleri siralar ve sevilen bu islerin adina hobi denildigi bilgisini 68rencilere aktarir. “Benim de
diger insanlar gibi severek yaptigim pek ¢ok is var cocuklar. Mesela sevdigim insanlara yemek
yapmayt, hafta sonlart tiyatroya ya da konserlere gitmeyi, ¢ok yorgun oldugumda yiiriiyiis
vapmayt veya arkadaslarimla bulusup kahve i¢meyi, uzun tatillerimde hi¢ gitmedigim yerleri
goriip gezmeyi ¢ok seviyorum ve bunlart yaparken mutlu oluyorum.” Sonrasinda dgretmen
Ogrencilerine; “Sizlerin de bu sekilde severek yaptiginiz isler var mi varsa nelerdir?” der ve

Ogrencilerin cevap vermelerini bekler.

O1 “Resim yapryorum. Miizik dinliyorum. Disart ¢cikiyorum. Oyun oynuyorum.”, 04
Ciceklerimi sularken cok mutluyum. Kardesimle oynamayr seviyorum.”, Q5 “ Odami toplamayt
seviyorum. Kitap okumayi, televizyon izlemeyi, disarda bi yerler gezmeyi seviyorum.”, 06
“Telefonla oynamay: seviyorum. Arkadaglarla PUBG oynuyoruz. Sen de gel 6gretmenim. Sonra

anne Pazar ¢ikiyo ben de gidiyorum onu seviyorum.”, O7 “Parka gitmeyi seviyorum, yazili
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resim yapiyorum. Sokakta arkadaslarimla oynuyorum. Kardesime ders ¢alistirmayt da ¢ok
seviyorum.”, O8 “Kardesimle top oynuyorum. Televizyon izliyorum. Internet kafede oyun
oynuyorum arkadaslarla. Ben bunlar seviyorum.”, O10 “Ben bebeklerimle oyun oynuyorum.
Onlara elbise dikiyorum. Annemle pazara gidiyoruz. Kizlarla aksamlar: telefonda
konusuyorum. En sevdigim sey annemle olmak.”, O13 “Babamla ise gitmeyi seviyorum. Babam
¢ikolata aliyor. Anneme yardim etmek seviyorum. Arkadaslarimla kitap okuyoruz. Piknik
yapmay: da seviyorum égretmenim.”, O16 “Tamir yapmay: seviyorum. Oyuncaklart agip icine
bakiyorum. Disarda olmay: seviyorum. Tek olunca daha iyi.”, 019 “Ogretmenim ben ¢calismay:
seviyorum para kazanip bisiler aliyorum. Derste senle olunca yeni seyler ogreniyorum onu da

’

seviyorum. Bir de yemek yemeyi seviyorum. Bu kadar.” , O21 “Ben gezmeyi ¢ok seviyorum.
Giizel kiyafet almay siislenmeyi ¢ok seviyorum. Saglarimi yapiyorum. Yemek yemeyi de ¢ok
seviyorum. Annemle konusmayr da. Baska baska sey var ogretmenim. Film izlemeyi de ¢ok
seviyorum bir de ge¢ uyumayr cok seviyorum.”, 022 “Ailemle olmayr ¢ok seviyorum.

i)

Kardesimle sarki soylemeyi sonra anneme yardim etmeyi de seviyorum.’

Ogrenciler konugsma etkinligini tamamladiktan sonra ogretmen oOgrencilerin
konugsmalarindan yola ¢ikarak sdylenilenleri teker teker not etmistir. Kagidi kiiclik parcalara
bolerek katlamis ve 6grencilerin huzurunda 6 tane kagit parcasini segerek ¢ikan hobileri tahtaya
yazmustir. Ogrencilerden bu 6 farkli hobiyi kullanarak i¢inde giinliik ya da hikdye unsurlarmi
barmdwran bir yazi yazmalarmi istemistir. Yazida kullanilmasi gereken kavramlar; top
oynamak, miizik dinlemek, resim yapmak, araba yaris1 yapmak, yemek yemek ve arkadaglarla
sohbet etmek olarak belirlenmistir. Tiir konusunda tercih 6grencilere birakilmistir. Bu yazma
etkinligi esnasinda ciimlelerde kullanilan zamanlarin birbiriyle uyumlu olmasi gerektigi

hakkinda 6grencilere gerekli hatirlatmalar yapilmustir.



223

o i Y.'r‘l‘%*!v‘l
Goériintii 177 O1 kodlu 6grencin

t I | ¥

' f ¥
in hobiler konulu yazis1

O1 koduna sahip 6grencinin siiregteki son yazi drnegine bakildiginda daha 6zenli bir
yazinin karsimiza ¢iktigini gormekteyiz. Ozel isimlerin biiyiik harfle basladigi, ara ara
noktalama isaretlerinin kullanildig1 yazi komutlara uygun bir sekilde olusturulmustur. Yazi
karakterinden kaynakli sikintilara rastlanilsa da ciimlelerin anlamlar1 agiktir. Ogrenci yazma

konusunda kendini gelistirmistir diyebiliriz.

Goriintii 178 O3 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazist

Yazma konusunda etkinliklere katilmay1 cok fazla sevmeyen O3’iin yazi rnegine
baktigimizda ciimlelerin anlamli oldugu goriilmektedir. Yer yer kelimelerin biiyiik harflerle
baslama hatasina diisen 6grenci verilen yazma konusunda her ne kadar eksiklikle yazisini

tamamlasa da ciimle kurma agisindan yardim almalidir.
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Goriintii 179 04 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazist

04 koduna sahip 6grencinin hobi konusundaki yazisina bakildiginda komutlara uydugu
gdzlemlenmistir. O4’iin Tiirkce 6grenmedeki gelisim seyriyle bu yazisma bakildiginda yazida
kendini eksik bir sekilde ifade ettigini sdylemek miimkiindiir. Kelimelerde eksikler ya da yanlis

yazimlar mevcuttur.

Goriintii 180 O5 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazist

O4’te bahsedilen gelisim seyrine gore yazida kendini tam olarak ifade edememe O5°te
de vardir. Ogrenci kelimelerde eksik ya da yanlis yazimlar yapmuis. Biiyiik harfle baslanmamas1
gereken kelimeleri biliylik harfle baslatmistir. Genel olarak bakildiginda ciimleler kurguya

uygundur.



Goriintii 181 O7 kodlu grencinin hobiler konulu yazist

Goriintii 182 O7 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazist




226

O7 kodlu &6grenci yazin1 hikdye tiiriinde kaleme almayi tercih etmistir. Tiiriin
ozelliklerini yazisinda basaril1 bir sekilde gosteren O7 yazi komutlarina uymustur. Ciimleleri

anlagilirdir. Diger 6grencilerin yazilarinda yaptiklar1 hatalarin benzerleri bu yazida da

bulunmaktadir.

"

| -

Goériintii 183 O11 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazist

O11 kodlu &grencinin yazisma bakildiginda oncesinde daha kisa yazilar yazan
Ogrencinin daha uzun bir metin olusturdugu goriilmektedir. Ciimleler anlagilirdir ancak hikaye,
an1 ya da giinliik seklinde degil de arka arkaya ciimlelerin siralanmasi seklinde yazi karsimiza
cikmugtir. Ozne ve kip uyumsuzlugu vardir. Ogrenci diisiincelerini yaziya aktarmada hala sorun

¢ekmektedir.

Gériintii 184 012 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazisi
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Goriintii 185 012 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazisi

012 koduna sahip dgrencinin yazis1 bir biitiinii olusturmamaktadir. Yazi ile ilgili 6
maddeyi tek tek kisa metinler seklinde yazmaya ¢alisan O12 komutla uyum saglamamuistir.

Cumleler anlamlidir. Kelimelerde hatalara rastlanilmaktadur.

Gériintii 186 013 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazisi
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Goriintii 187 013 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazisi

013 yazisini giinliik seklinde ve pargali olarak kaleme almistir. Konu olarak verilen
basliklardan kendi belirlediklerini yazisma katan O13 komutlara uymamistir. Yer yer yazim
hatalar1 yapmis olsa da ciimleleri ve kurgulart anlamhidir. Kelimeleri gelisigiizel bir sekilde
bdlmesi okumada zorluk ¢ekmeye sebep olmustur. Metin sonlarinin uygun ifadelerle bitirilmesi

hakkinda yapilan bilgilendirmeye uyulmamustur.

Goériintii 188 014 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazist

014 koduna sahip dgrencinin yazisina bakildiginda tamamlanmamis bir yazinin oldugu
goriilmektedir. Ogrenci metnin ortasinda yazmay1 sona erdirmistir. Ayrica noktalama isareti
kullanimmi dikkate alan O13 gereksiz isaretlemelerde bulunmustur. Cok fazla hataya

rastlanilmayan bu yazi1 komutlar agisindan da eksik olarak degerlendirilmistir.
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Goriintii 189 017 kodlu dgrencinin hobiler konulu yazisi

017 kodlu o6grenci yazma etkinliginde verilen komutlar1 dogru bir sekilde
anlamlandiramadigindan kaynakli bir sorunla karsimiza ¢ikmustir. Ogrenci 6 maddelik yazma
etkinliginde i¢lerinden birinin segilmesine dayanarak yazismi yazmistir. Ogretmen agisidan
yaz1 karakterlerinden kaynakli olarak anlamlandirma sikint1 yasanmistir. Yazida bir biitlinliik

vardir ancak kurallara uyulmadan yazinin kurgusu olusturulmustur.

Goériintii 190 021 kodlu 6grencinin hobiler konulu yazist

021’in yazis1 hikdye olarak olusturulan bir metin seklinde karsimiza ¢ikmustir. Zaman

zaman kiplerin biitiinciil bir sekilde olmadig1 goriilse de climleler anlamli ve anlagilirdir. Kurgu
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tiirle uyum i¢indedir. Metin olusturma komutlaria uyulmustur. Noktalama isaretlerine dikkat

edilmis, birkag yer disinda hataya rastlanilmamistir.

Hobi konusunun ardindan 6grencilerle 6zel giinler hakkinda neler bildiklerine dair;
“Cocuklar hepimizin 6nemli olarak gordiigii bazi 6zel giinler vardir. Bu giinler sadece bizimle
ilgili olabildigi gibi pek ¢ok insana da ozel olabilir. O giiniin bir anist olabilir. Peki, sizler i¢cin
boyle giinler var mi? Varsa nedir ve neden énemli?” sorular1 sorulur. Cevap olarak 6grenciler
su sozleri soylemistir; O1 “Dogdugum giin égretmenim. Ben dogdum ¢iinkii. Bir de Anneler
giinii. Anneme hediye alirim ¢cok mutlu olur.”, O2 “Bayramlarimiz ézel giinlerdir 63retmenim.
Ailede olan herkesin dogum giinii bir de.”, O3 “Bizim buraya geldigimiz giinmiis gretmenim
annem hep Oyle soyliivor. Bir de okulda kutladigimiz giinler var. 23 Nisan gibi.”, 04
“Ogretmenim daha once dediniz derste milli bayramlar ve dini bayramlar var. Bunlar énemli
kutluyoruz hep. Benim i¢in annemin, kardesimin ve benim dogum giinlerim énemli. Babam
sevmiyor galiba bilmiyor. Anneler giinii de cok onemli.”, O5 “Istiklal Marst giinii, Canakkale
Savasi giinii, 23 Nisan giinii onemli 6gretmenim hep kutladik bunlar: siir okuduk. Ben dogum
gtinti sevmiyorum. Ama ogretmenler giinii var 6gretmenim biz pasta yaptik size. Anneler giinii
var bir de o giin de mektup yazdik.”, 06 “Ailede herkesin dogum giinii 6gretmenim. Bir de
okulun basladig1 giinler. Arkadaslarimi goriivorum.”, O7 “Anneler giinii, Babalar giinii,
dogum giinlerimiz, gretmenler giinii, okulda kutladigimiz bayramlar énemlidir.”, O8 “Aklima
gelmiyor ogretmenim. Dogdugum giin olabilir. Bir de kardeslerin dogum giinii olur. Anne,
babamn olur. Bu kadar.”, 09 “Ogretmenim ben énemli giin bilmiyor. O8 gibi benim dogdugum
giin var bi.”, O11 “Okulda kutladimiz giinler hocam.”, O12 “Ogretmenim benim, annemin,
babamin, ablalarin dogum giinii var. Okulda oyun oynadigimiz giin var Nisanda 23 ’te bir de
siir okudugumuz giinler var.”, O13 “Anneler giinii, anne dogum giinii, Babalar giinii, baba
dogum giinii, okulda kutladigimiz giinler, Kurban Bayrami, Ramazan Bayrami bu kadar

ogretmenim.”, O14 “Benim dogdugum giin 6gretmenim. Ben onemliyim ciinkii herkes beni ¢ok
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seviyo.”, O15 “Ben bilmiyor 6gretmenim abim dedi onlar var. Bende onlari seviyorum.”, 016
“Anne 6nemli annemin yanimda oldugu her giin égretmenim.”, O18 “Ogretmenim ailemi ¢cok
seviyorum. Onlarla mutlu oldugumuz her giin ozeldir. Sonra bayramlar onemlidir. Eskiden
Suriye’de de bayramlar varmis simdi yok ama gidersek yine olur.”, O19 “Sen bize okuma
ogrettin bize bilgi verdin senin giiniin égretmenim.”, 020 “Dogum giiniimii sevmiyorum ben
ogretmenim. Annemle babamla olan giinlerimiz énemlidir.”, O21 “Ogretmenim bir siirii giin
var ilk basta dogum giinlerimiz var. Sonra milli ve dini bayramlarimiz var ben en ¢cok 23 Nisan’1
seviyorum. Sonra anne, baba giinlerimiz var. Sizin giiniiniiz var bunu da ¢ok seviyorum.”, 022

I - . e . -
Dogum giiniim var. Bizim buraya geldigimiz giin var. Hafta sonlari var 6gretmenim.

Etkinlikte Ogrencilerin verdigi cevaplarin dogru oluslar1 hakkinda konusma devam
ettirilir. Ardindan akilli tahtada 6zel giinler ve haftalarla ilgili bir liste 6grencilere gosterilir

(“https://www.meb.gov.tr/belirli-gun-ve-haftalar-cizelgesi/duyuru/11814: 2019”). Listede pek

cok giinlin kutlanmasina 6grencilerin tepkisi saskinlik olur. Sonrasinda 6grencilerin bildigi
giinlerle yeni 6grendigi giinler arasinda konusma havasinda ders devam ettirilir. Boylelikle

eylem arastirmasi siireci bu konunun ardindan sona erer.
Tablo 70

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Konugma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(48-36 puan) (35-24 puan) (23-12 puan) (12-0 puan)

01, 02, 04, 05, 07, 03, 06, 08, 09,
010, 012, 013, 011, 015,019,
014, 016, 017, 020, 022

018, 021
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Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 konusma becerisi bulgularina bakildiginda
ogrencilerin olduk¢a basarili bir etkinlik gergeklestirdigi ortadadir. Ayrmtili incelemede
cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtge olan

Ogrencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 71

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Okuma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 07, 08, 010,012,014, Ol, 06,013, Ol6, 03, 09, 011, 015,

018, 021 017 022 019, 020

Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 okuma becerisi bulgularina bakildiginda
ogrenciler dengeli bir dagilim gostermislerdir. Ayrmtili incelemede istisnalar diginda cinsiyet
degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin

daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 72

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar Sonucu Yazma Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(44-33 puan) (32-22 puan) (21-12 puan) (11-0 puan)
02, 07, 021 01, 04, 05, 010, 03, 06, 08, 011, 09, 015, 016, 019,

012,014,018 013,017,022 020
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Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 yazma becerisi bulgularina bakildiginda
cok nitelikli kategorisinde yer alan 6grencilerin sayisinda bir azalma oldugu goriilmektedir.
Ayrmtilt incelemede cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana

dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 73

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dinleme Becerisi

Dereceli Puanlama Anahtar Olcegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)
02, 04, 05, 012, 01, 07, 08, 010, 03, 06, 09, 016, 011,015
021 013, 014,017, 018 019, 020, 022

Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 dinleme becerisi bulgularinca yapilan
degerlendirmelerde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana

dili Kiirtge olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 74

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Dil Bilgisi Dereceli

Puanlama Anahtari Olcegi’ nce Aldig1 Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli

(40-31 puan) (30-21 puan) (20-11 puan) (10-0 puan)

02, 04, 05, 018, 07, 010,012,017 01, 03, 06,08,09, O11,015,016,019

021 013, 014, 020, 022
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Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 dil bilgisi durumu bulgularinca yapilan
incelemede cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin, ana dili de§iskenine gore ana dili Kiirtce

olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.
Tablo 75

Suriyeli Ogrencilerin 10. Hafta Sonundaki Etkinliklere Katilimlar: Sonucu Séz Varligi Dereceli

Puanlama Anahtar Olgegi’ nce Aldigi Puanlar

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli
(4) puan (3) puan (2) puan (1-0) puan
02, 04, 05, 07, 06, 08, 010, 012, 01, 03, 016, 019, 09, 011, 015
013, 014, 018, 021 017, 020 022

Onuncu haftanin dereceli puanlama anahtar1 s6z varlig1 durumu bulgularmca yapilan
incelemede Ogrencilerin dengeli bir yigilim gosterdikleri ortadadir. Cinsiyet degiskenine gore
kiz 6grencilerin, ana dili degiskenine gore ana dili Kiirtce olan 6grencilerin daha basarili

olduklarmi sdylemek miimkiindiir.

Son Ogrenmeler Degerlendirmesi sonuclarina iliskin bulgu ve yorumlar

Onuncu haftanin bitisiyle birlikte 6grencilerin 6grenme durumlarmin degerlendirmesini
yapmak adma 2 farkli degerlendirme testi dgrencilere uygulanmustir. ilk degerlendirme testi
“On Ogrenmeler Degerlendirme”sinin aym seklini koruyarak yapilan bir ¢calisma iken ikinci
degerlendirme testi, icinde bol miktarda metin barindiran hem okuma/anlama hem de
yazma/anlatma uygulamalarini igermektedir. Her iki uygulama i¢in &grenciler onceden

bilgilendirilmistir. Bu ¢alismalar ekler kisminda yer almaktadir.

Tablo 76
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Osrencilerin Son Ogrenmeler Degerlendirmesi Sonu¢larina Iliskin Tablo

Ogrenci Kodu Son Ogrenmeler-1 Son Ogrenmeler-2
Degerlendirmesi Sonucu Degerlendirmesi Sonucu

01 65 55
02 100 100
03 35 22
04 88 79
05 100 99
06 66 35
07 89 77
08 60 54
09 48 44
010 62 65
O11 55 29
012 63 60
013 70 60
014 72 64
015 46 21
016 60 52
017 71 57
018 75 68
019 37 21
020 26 20
021 100 86

022 63 55
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Ogrencilerin “Son Ogrenmeler Degerlendirme” si durumlarmna bakildiginda hemen
hepsinin silirecin basinda tabi tutulduklari1 degerlendirmeye gore puanlarinin yiikseldigini
sOylemek miimkiin olacaktir. Ancak metinle ilgili olan degerlendirme O6lge§i sonuglarina
bakildiginda degiskenler agisindan cinsiyette kiz 6grencilerin, ana dilinde de Kiirtge konusan

Ogrencilerin daha iyi bir gelisim gdsterdikleri veriler 1s181nda ortadadir.

Veli Goriisme Formu sonug¢larina iliskin bulgu ve yorumlar

Bulgular 1s181nda “Veli Goriisme Formu” sadece Kiirt kokenli 6grencilerin velilerine -
annelere- uygulanmistir. Giinliik hayatta Tiirk¢ce konusma durumlari, gegmis donemlerde -en
az 3 kusak oncesine kadar- yapilan evliliklerde Kiirt-Arap tercihleri, Tilirk¢ceye bakis agilar
velilerle gizlilik gozetilerek konusulmustur. Goriismeye ait verilerin kodlar1 6grenci kodlar1

esas aliarak gosterilmektedir.
Tablo 77

Veli Gériisme Formu Sonuglarina Iliskin Tablo

(")grenci- Giinliik hayatta Tiirkce konusma  Evliliklerde Tiirkceye bakis

Veli durumlan Kiirt-Arap acilarn
Kodu tercihi
2012 yilindan bu yana Arap kokenli  Olumlu. Tiirkg¢eyi

Tiirkiye’deyiz. Tiirk¢eyi 6grenmek evlilik yok. o0grenmeye isteklilik

02 zorundaydik. Esim savastan once var. Cocuklarla aile
Tiirkiye’ye tasimacilik yapiyordu. O icinde zaman zaman
dili daha 1yi biliyor. Tiirk¢e konusulmus.

2014 yilinda Tiirkiye’ye gelmisler. Arap kokenli  Olumsuz. Anne baba

03 Anne baba Tiirkce bilmiyor. Sadece  evlilik ogrenmeye istekli
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04

05

07

010

iste calisan iki agabey ve {i¢ abla yapilmais. (2.

Tirkge biliyor. ve 3. kusakta)
2013 yilinda Tiirkiye’ye geldik. Ben  Arap kokenli
ve esim iki senede Tiirkgeyi evlilik yok.
calisirken 6grendik. Kizlara da

ogrettik. Ama evde hala Kiirtce

konusuyoruz. Bu bizim dilimiz.

2011 yilinda ilk gelenlerdeniz. Bir Arap kokenli
yilda Tiirk¢eyi 6grendim. Esim ¢ok evlilik yok.

az biliyor. Cocuklara ben dgrettim.
Komsularla konusarak daha iyi

Ogreniyorum. Buradayiz artik.

2014 yilinda Tiirkiye’ye geldik. Esim  Arap kokenli

savasta  sakat kaldi.  Gitmeyi evlilik yok.
istemiyoruz. Tiirkgeyi iste 6grendik.
Zordayiz ve ¢ocuklar burda kalacaksa
Ogrenecekler.

Anne Tirk¢eyi cok fazla bilmiyor. Arap kokenli

Anliyor ancak konusamiyor. evlilik
Tiirkceyi 0grenmek icin kursa daha yapilmis. (3.
yeni baslamis. Yerel halkin Tiirk¢e kusakta)
bilmeyenlere kars1 tavirlar1 yiiziinden

Ogrenmek istiyor.

degil. Ulkelerine geri
donmek istiyorlar.
Olumlu. Anne
Suriye’ye geri
donmek istemiyor.
Cocuklar Tiirkce
Ogrensin, okula gitsin
cabasinda.

Olumlu. Anne
cocuklarmin Tiirkgeyi
Ogrenmelerinin dnemli
oldugunun bilincinde
ve egitime Onem
veriyor.

Olumlu. Anne geri
dénmeyi diistinmiiyor.
Tiirkiye’de yagamak
icin dile ihtiyac1
oldugunun farkinda.
Olumlu.  Ogrenmek
olduklarini

zorunda

dile getiriyor.
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Anne hari¢ evde herkes Tiirkceyi Arap kokenli Olumlu. Anne

biliyor. Anne hep evde oldugu i¢in evlilik cocuklarmin Tirkgeyi
013 0grenememis. Bu durumun sikintilar yapilmis. (3. 0grenmelerinin 6nemli
yasattigii anlatiyor. Ogrenmek icin  kusakta) oldugunun bilincinde
kursa gidecegini soyliiyor. ve egitime Onem
veriyor.

2011 yilinda Tiirkiye’ye geldik. Esim  Arap kdkenli  Olumlu. Anne

sinirda ticaretle ugrasirdi. Sik sik evlilik yok. Tirkiye’de yasamak
Tiirkiye’ye gelirdik biraz biliyordum istiyor. Hatta

014 ama kursta 6grendim. Cocuklar Avrupa’ya gecmek
kiiciiktii geldigimizde ve evde orda bir hayat kurmak
Tiirkce konusmaya ¢alistik onlar istiyor.

ogrensinler diye. Suriye’ye
donmeyecegiz.
Halep’te esnaft1 esim ve Tiirkler Arap kokenli  Olumlu. En azindan

geldigi i¢in Tiirkge de biliyordu. Biz  evlilik yok. cocuklar okumasa da

017 geldikten sonra iste 6grendik. Tiirkiye’de is
Cocuklar da sokakta 6grendi yapacaklar goziiyle
arkadaslarindan. bakayor.

2014’te geldik. Iste 6grendik ama Arap kokenli Olumlu. Tiirkge

hala tam anlayamiyoruz. Cocuklar evlilik yok. O0grenmeye
018 bizden daha iyi biliyorlar. Onlar da calistyorlar. Dil
biz de okula geliyoruz. Gitmek bilmemenin zorlugunu

istemiyoruz. yasamislar.
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2012’de geldik. Ben kursta esim iste Arap kokenli Olumlu. Anne burada

ogrendi Tiirkceyi. Dillerimiz birbirine  evlilik yok. yasamak istiyor. Bir
¢ok  benziyor. Evde  Kiirtge diizen kurmuslar ve
021 konusuyoruz ama ¢ocuklar oyunda bunu yitirmek
ogrendi hep. 021 ¢ok iyi konusur. istemiyorlar.
Pazarda hep o anlasr. Cocuklarin egitimini
Onemsiyorlar.

Arastirmaya katilim saglayan 11 Kiirt kdkenli 6grencinin velileriyle terciiman esliginde
goriisme saglanmustir. O3 haricinde tiim 6grencilerin aileleri Tiirkce 6grenmeye sicak bakmakta
bunun bir gereklilik oldugunu ifade etmekte ve Tiirkiye’de kalmalar1 i¢in dili bir arag¢ olarak
gormektedir. Ebeveynler dili genel olarak ¢alisma ortaminda ya da komsularla iletisim kurarak
O0grenmiglerdir. Ayrica ailelerde evlilik baginin kendi kokenleriyle gergeklesip
gerceklesmemesi arastirmanin sonucunu desteklemesi acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bulgulara
bakildiginda sadece ii¢ ailede bu durum goézlenmis kendi milletlerinin haricinde evlilikler

gerceklestirmiglerdir.



240

Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmanin bu kisminda Suriyeli ilkokul 6grencilerinin Tiirkgeyi 6grenirken metinden
hareketle tiimdengelim yolunu kullanarak dort temel dil becerisini, dil bilgisini ve s6z varlig
durumlarin1 kavrayip kavramadiklarma yonelik ¢ikarimlarda bulunabilmek admna elde edilen
bulgulara yer verilerek sonuglar ortaya konulup tartisilacaktir. Arastirmanin sonucunda bu

alanda ¢alisma yapmak isteyen arastirmalara 6neriler sunulacaktir.

Caliymanin birinci problemine yonelik tartisma ve sonug¢. Arastirmaya katilim
saglayan 22 ogrenciye uygulanan “On Ogrenmeler Degerlendirme” si sonuglarma gore;
Ogrencilerin Tirkceyi algilamalarinda, kendilerini ifade edislerinde, temel dil becerilerini
kullanimlarinda, s6z varligi1 ve dil bilgisi algilarinda ¢esitli sikintilar ve eksiklikler oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler ders islenisi esnasinda her ne kadar derse katilim gosterseler de ayni
basartyr yazili bir degerlendirmede gosterememislerdir. Yapilan degerlendirmelerin
sonuglarma bakildiginda ise; degiskenler acisindan cinsiyet degiskeninde Suriyeli kiz
Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore, ana dili degiskeninde de ana dilini Kiirtce konusan

ogrencilerin Arapca konusan 6grencilere gore daha iyi durumda oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin egitim gegmislerine bakildiginda yogun bir Tiirkge egitimine tabi
tutulmadiklar1 goriilmiistiir. Daha 6ncesinde okuduklar1 ilkokul i¢inde bulunan Gegici Egitim
Merkezi'ne bagh olarak egitim faaliyetlerini siirdiiren 6grenciler, genellikle Arapca egitimi
agirlikli bir miifredattan gelmeleri sebebiyle Arap Ogrenciler Tiirkce dgrenmeye calismamis
olup Kiirt dgrenciler ise Arapgayr anlamadiklar1 i¢in Tiirk¢e verilen derslere katilimlarmi
arttrmiglardir. Bu nedenden dolay1r eylem arastirmasi siirecinin baglangicinda yapilan
degerlendirme sonuglari ana dili Kiirt¢e olan 6grencilerin daha basarili olduklarint gostermistir.
Ote yandan cinsiyet degiskenindeki bu fark ise dgrencilerin ev ortamlarinda konusulan dilden
ve toplumla kurduklar: iletisim baglarindan kaynaklanmaktadir. Erkek ogrenciler ikamet

ettikleri yerde kendi dilini konusanlarla arkadaslik yapmakta ve Tiirk¢eyi 6grenmeye hevesleri
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olmadan vakitlerini gegirmekteyken kiz 6 grenciler pazarda, markette, resmi kurumlarda hayatin
her alaninda ebeveyniyle bir arada olmanin verdigi durumdan kaynakli toplumla daha i¢ i¢e bir
hayat yasamaktadir. Bu yiizden kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore Tiirkge algisi agisindan
daha basarili bir dil edinimi saglamislardir. Ayn1 zamanda okul ortaminda kiz 6grenciler daha
Ozverili bir sekilde derse katilimlar1 daha yliksekken erkek Ogrencilerin derse katilimlari,

verilen ddevleri yapmalari daha az diizeydedir.

Calismanin ikinci problemine yonelik tartisma ve sonu¢. Yapilan 6n degerlendirme
sonuglar1 1s1831nda 6grencilerin eksiklikleri belirlenerek eylem arastirmasi plani hazirlanmistir.
10 haftalik hazirlanan planin detaylar1 6grencilerin ihtiyaglar1 ve eksiklikleri goézetilerek
olusturulmustur. Konular, giinliik hayatta sik sik karsilastigimiz temel konular1 barindirmanin
yaninda Ogrencilere temel Tiirkge bilgisini kazandiracak diizeyde olup birbirlerini
tamamlamaya yoOneliktir. Basitten karmasiga, yakindan uzaga ve somuttan soyuta ilkeleri
dikkate alinarak hazirlanan planda dort temel dil becerisi, kelime kazanimi ve dil bilgisi
izerinde esit diizeyde durulmaya calisilmistir. S6z konusu ilerleme diizeylerini 6l¢ecegimiz bu
etmenleri bir sandalyenin ayag1 seklinde diistindiigiimiizde ayaklardan birinin eksikligi ya da
uzun/kisa olusu dengeyi bozacagi durumu kagmilmazdir. Bu etkiyi dilde de aymi sekilde
gormekteyiz. Bir beceri alaninin digerine gore arka planda kalmasi 6grencinin 6grendigi dil

tizerindeki yeterliligini dogrudan etkilemektedir.

Smif i¢i etkilesim durumuna bakildiginda 6grenciler 6zgiir 6§renme prensibine uygun
olarak dersin igleyisine katilmislardir. Bireysel ve grup etkinlikleri her 6grencinin s6z alacagi
sekilde planlanmis olup yeteneklerini gosterebildikleri bir alan haline donligmiistiir. Boylece
Ogrenciler akran Ogrenmesiyle de i¢ ice olmus yasitlarinin fikirlerine 6nem vermeyi
ogrenmislerdir. Kiiltiirleri geregi “gocuk” kavrammin hep arka planda kaldigini, s6zlerine 6nem
verilmedigini biliyoruz. Ancak ¢ocuklar kendilerini 6nemli hissettiklerinde kendi benliklerini

acarak ellerinden geleni yapmaya caligirlar.
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On haftalik gerceklesen bu eylem arastirmasi siireci 6zellikle smif ortaminda var olan
bir sorunun ¢oziimiine yonelik planlandiginda oldukca ise yarar sonuglar elde ettirdigini
biliyoruz. Caligma ortaminda Tiirk¢e hakkinda var olan problemin tespiti ardindan yapilan

planlama ile stire¢ oldukca basarili tiriinler elde edilerek tamamlanmaistir.

Egitim faaliyetlerine baktigimizda eylem arastirmasi tiimdengelim yoluyla metinler
araciligryla konularin anlasilmasi tizerine kurulmustur. Keskin ve Okur (2013, s. 297), yabanci
dil 6gretiminde metinlerin kullanilmasmin son derece énemli oldugunu vurgulayarak egitim
donemi i¢inde kullanilan materyallerin biiylik cogunlugunun metinler oldugunu sdylemislerdir.
Ayni zamanda Duman (2003), Tiirkge 6gretiminin biiyiikk ¢cogunlugunun metinle dgretime
dayandigini, dilin kurallar1 ezberleme biitiinii olarak algilanmasmin yanlis oldugunu,
kelimelerin kurallar cergevesinde bir araya geldigi biitiinlerdeki duygu ve diisiinceleri
kazandirmak gerektigini sOyledigi sozleri arastirmamizin amacinin dogru tespit edildigini

gosterir durumdadir.

Calismanin iiciincii problemine yonelik tartisma ve sonu¢. Eylem arastirmasi
siirecinde verilen egitimin &grenciler iizerindeki etkisine baktigimizda “On Ogrenmeler
Degerlendirme” calismasi ile “Son Ogrenmeler Degerlendirme” caligmasi arasmdaki fark
durumu ortaya koyar niteliktedir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi gelisim gdstermis olup

gelisim diizeyleri arasinda farklarin olmasi normaldir.

Temel dil becerilerinden olan konugsma becerisinin gelisiminde grenciler dncesinde
biitiinliigii olan bir konusma ¢ikaramazken siirecin sonunda hazirliklt ve hazirliksiz konusma
yapabilecek yeterlilige ulasarak basarili bir seviyeye gelmislerdir. Konusma becerisi
etkinliklerle 6grenci ve 6gretmenin ortak gayreti sonucunda gelisim gdsteren bir beceri alanidir.
Ogretmenin dogru yonlendirmesi ve dgrencinin yilmadan 6zveriyle ¢alismasi siirecin sonunda
meyvelerini en iyi sekilde verecektir. Bulgulardan da anlasilacagi lizere 6 grencilerin tamaminda

bir gelisim olmustur. Ozellikle Arap dgrenciler telaffuz edemedikleri sozlerin soylenislerini
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kavramis, climle kurmanm mantigini anlamaya ¢alisarak siireci sonlandirmislardir. Bunun yani
sira konugma becerisi iyl olan 6grenciler kendini ifade edebilmenin yaninda yasitlar1 Tiirk
Ogrencilerin seviyelerine yakm bir seviyeye kadar ylkselerek Tiirk¢enin inceliklerini

kavramaya baglayarak siireci sonlandirmislardir.

Okuma becerisi gelisim diizeyine baktigimizda gelisimi etkileyen en 6nemli faktor
dgrencinin okumay1 ne zaman dgrenmeye basladig1 ve hangi yontemle dgrendigidir. Ozellikle
Arap erkek Ogrenciler okuma becerisini kritik donem disinda 6grendikleri i¢in okuma
konusunda ilk baslarda sikintilar yasansa da metinlerle karsilasa karsilasa bu sorun ¢oziilmeye
baslamistir. Bu Ogrencilerde okuma becerisi calismalarina seslerden baglanmak yerine
metinlerden yola ¢ikarak siire¢ devam ettirilmistir. Ciinkli sesten hareketle, kelime gruplarina
sonrasinda ise climleye gecmek, 6grencinin kelime gruplarini ciimle i¢cinde tantyamamasina yol
acabilmektedir. Ciimleyi anlamlandiran bir 68renci onun i¢inde yer alan kelime gruplarini daha
kolay bir sekilde ayirt edebilir. Zihin, yapisi itibartyla biitlinti algilamasiyla bilinir. Bu yiizden
par¢adan hareket etmek, biitlinii olusturma ve adlandirma acisindan sakincali olmaktadir.
Ogrencilerde okuma hatalarina dikkat edilerek zaman zaman diizeltmeler yapilarak hatalar
tekrarlamamalari igin fazlasiyla ugras verilmistir. Sadece O3 ve O19 kodlu 6grencilerde bir
gelisme olusmamistir. Gelisme saglanamamasinin sebebi ise 6grencilerin derslerle uyumlu bir

sekilde hareket etmemeleridir.

Becerilerden bir digeri olan dinleme egitimi kavratilmasi ve ol¢lilmesi en zor olan
becerilerdendir. Bir insan dinlemis gibi goriiniip aslinda dinleme eylemini tam olarak hayata
gecirmemis olabilir. Ozellikle yas grubu olarak oldukga kiiciik sayilabilecek bu grupta dinleme
egitimi metinler yoluyla edindirilmeye calisilmistir. Dinlenilen metnin ardindan sorularla,
etkinliklerle Ogrencilerin metne yonelik algilar1 Olgiilmeye tabi tutulmustur. Eylem
arastirmasinin uygulandigi ilk haftalarda dikkat daginikligi epey olsa da siirece alisan 6 grenciler

zamanla uyum saglamiglar hatta dinleme etkinligi yapilan dersleri hevesle beklemeye
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baslamislardir. Bulgulardan da yola ¢ikarak bakildiginda dinleme becerisi iizerine yapilan
etkinliklerdeki katilim oranlar1 ortadadir. Her hafta daha iyi bir degerlendirme alan 6grenci
sonraki haftalarda daha da basarili olmuslardir. Degiskenler agisindan incelendiginde
arastirmanin diger bulgulariyla paralellik gdsterecek bir tablo karsimizdadir. Kiz 6grenciler
erkek ogrencilere gore, Kiirtge bilen 6grenciler Arapga bilen 6grencilere gore daha basarili

olmuslardir.

Yazma becerisi egitimi iizerine yapilan dersler, etkinlikler ve diger tiim ¢aligmalar
stirekli bir takip plani i¢inde yapilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 Latin alfabesinden ¢ok
farkli olan Arap alfabesiyle bir donem yazmis olan ¢cocuklardir ve bu alfabe degisikligi pek cok
sikintty1 bir araya getirmistir. Ogrencilerin yazi karakterlerindeki problemler, iinlii seslerin
gosterilmemesi, noktalama isareti kullaniminin yapilmamasi, climleye biiyiik harfle baslamama
gibi pek ¢ok sorun alfabe farkindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle Arap 6grenciler yazma
uygulamalarinda oldukca zorlanmislardir. Pek ¢ok etkinlikte kendi bildikleri gibi yazmada
diren¢ gostermislerdir. Zamanla bu diren¢ gdsterme azalarak iyi iirlinler halini almistir. Kiz
ogrencilerde genel olarak kendini anlatma istegi yazi yoluyla daha 6zgiir bir ortam sagladig:
icin hevesle devam etmistir. Siire¢ sonunda O3, 015 ve O19 haricinde diger dgrenciler yazma

becerisi kazanimlarini elde etmislerdir.

Dil bilgisi dilin matematigidir. Dilde bulunan kelimelerin mantikli bir Oriintiide
siralanmasini saglayarak dile bir anlam verir. Bdyle bir yapiy1 yabanci bir §grencinin ayrintili
bir sekilde O0grenmesi beklenemez. Siiregte kurallar1 birebir 0gretme yerine sezdirme
kullanilarak 6grenciler diisiinmeye tesvik edilmistir. “Bu kelime neden ciimlenin burasinda yer
almigtir?, Su kelime bize hangi bilgileri verir? Ozellik bildiren kelime bize neyi
anlatmaktadir?” seklinde sorulan sorularla 6grenciler climle ya da metin i¢inde yer alan dil
bilgisi kurallarmi anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Ipuclarindan hareketle teker teker yapiyi

¢dzen dgrenci her adimda daha hevesle bir sonraki konuyu beklemeye baslamistir. Ozellikle
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matematikle arasi iyi olan Arap 6grenciler dil bilgisini anlamlandirmada genel olarak diger

alanlara gore daha basarililardir.

Bir dil o dili olusturan kelimelerle ayaktadir. Dilde kelime ¢esitliligi dilin zenginliginin
bir gostergesidir. Yabancilara ogretilen kelime bilgisi ¢alismalarinda dilin zenginliklerini
kavratmak, anlam c¢esitliligini gostermek, bir kelimenin pek cok anlama gelebilecegini
sezdirmek oldukga giictiir. Bu baglamda 6gretmen kelimeleri teker teker anlatmak yerine
metinlerde yola ¢ikarak anlamlandirma ¢alismalarini yiiriitmektedir. Eylem arastirmasi
stirecinde; yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta algisiyla alinan yolda
Ogrencilere her adimda kalic1 olmasi amaciyla 6grencilerin bilmesi gereken kelimelerin yer
aldig1 metinler kullanilarak egitimleri yapilmistir. Kelime egitiminde gorselden faydalanma,
taklit, kelime hakkinda yazma gibi etkinliklerle c¢ok fazla karsimiza ¢ikan kelimeler
kazandirilmaya calisilmistir. Bu calismalarda 6grencilerin tamaminda olumlu yonde degisimler
gbzlenmistir. Ancak her 0grencinin gelisimi ayni olamayacagindan degiskenler agisindan
bakildiginda cinsiyete gore kiz 6grencilerin, ana dile gore Kiirtce konusan 6grencilerin bu

alanda daha basarili olduklarini sdylemek miimkiindiir.

Caliymanin dordiincii problemine yonelik tartisma ve sonu¢. Arastirmanin
degiskenleri olan cinsiyet ve ana dili unsurlari, hakkinda fikir sahibi olunacak tiim etmenlerde
anlamli fark ortaya koymustur. Bu fark bireysel davranislara indirgenemeyecek kadar fazla olup
bulgular kisminda yer alan iiriinlerle kanitlanabilmektedir. Caligmanin yiriitildigi yas
grubunun donem i¢i davraniglari, cinsiyet degiskenini agiklamaya yonelik ipuglar1 vermektedir.
9-10 yaslarindaki erkek cocuklar1 kendilerine gore bir bireycilik anlayis1 gelistirdiklerinden
kendisi ve kendisi i¢in olusturdugu arkadas grubunun disina ¢ikmayip iletisimini sinirlandirir.
Bu davranis bicimi okul hayatina da yansimaktadir. Ozellikle dilini bilmedigi yepyeni bir
iilkede yasayan cocuklar kendi akranlariyla dahi iletisim problemi ¢ekmektedir. Kabul

gormeyecegini diisiiniir ve kendisi i¢in bir savunma mekanizmasi ortaya ¢ikarmak zorundadir.
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Tam olarak bu durum calismanin katilimcilar: i¢indeki erkek 6grencilerin geride kalmalarini
aciklar nitelikte olacaktir. Kiz 6grencilerde ise kabullenme ve harekete gegcme durumu daha ¢ok
gozlenmektedir. Hayata karisma, iletisim kurma ve diizene ayak uydurma davranislar1 kiz
Ogrencilerde daha basarili gecirilen bir donemdir. Haliyle bu davranislar okul ortamina da

yanstyarak ders i¢i basar1 orani erkeklere gore oldukga yiiksektir.

Bir diger degisken olan ana dilin farklilik etkisini ¢alisma boyunca bulgularda belirgin
bir sekilde gérmekteyiz. Bu degiskeni sadece dil ile sinirlamak ¢aligmanin bu yoniinii eksik
kilacagindan dolay: dil ile birlikte kiiltiirel yap1y1 da ele almak gerekliligine inanmaktaymm. Iki
farkl dili i¢inde barmdiran ayni iilkede yasamis iki toplumun ¢ocuklar1 ayn1 yerde bir yabanci
dil 6grenme calismast i¢inde yer almaktadirlar. Cocuklar arasinda dogan fark: ise ailenin
yasami, ge¢misten getirdigi aligkanliklar, cocugun konumu ve dil farkliligi belirlemektedir.
Arap asilli aileler i¢lerine daha kapanik, iletisimden uzak, kiiltiirel 6gretiler sebebiyle kadinin
arka planda kaldig1 ancak erkek bireyin go¢ edilen iilkedeki dili bilmemesi sonucu sorunlari
kadmlarin ¢dziime kavusturdugu bir durumu yasamaktadirlar. Ozellikle bu tip ailelerde aile
icinde, evde, sadece Arapca konusulur ve Tiirk¢ce 6grenme ihtiyaci hissedilmez. Bu yiizden
Arap Ogrenciler gerekli tekrar1 yapamadiklarindan Tirkceye karsi bir tutum gelistirmede
yasitlarmin gerisinden baslamaktadir. Veli goériisme formu bulgularindan hareketle Kiirt aileler
icin toplumla kaynagmaya daha agik, herhangi bir sorunla karsilastiginda bu sorunu ¢6zmek
icin kadin-erkek-¢cocuk fark etmeden soruna odakli olarak organize olmus bir yap1 oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Aileler daha bilinglidir. Geneli Tirkiye’de hayatmna devam etmek
istemektedir. Bu ylizden ¢ocuk kii¢iikliigiinden itibaren Tiirkgeyle tanistirilmistir, ev iginde
Tiirkce konugsmalara yer verilmistir. Yine veli goriisme formu itibariyle Kiirt aileler kendi
kokenlerinden insanlarla evlilik birligini kurmay1 tercih etmislerdir. Bu durum da ana dili
korunumunu saglikli bir sekilde gelecek kusaklara aktarmistir. Aktarilan dil Tiirkgeye

Arapgadan daha yakin bir yapida oldugundan Tiirk¢enin 6gretimi bu grupla daha kolay bir
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sekilde saglanmistir. Haliyle Kiirt asilli ailelerden gelen c¢ocuk okula basladiginda temel
sOzclklerden hareketle ciimle kurabilecek durumda olan ¢ocuklardir ve bu g¢ocuklara dil

O0gretimi daha kolay bir sekilde yapilmaktadir.
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Bu arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda; Suriyeli 6grencilere verilen Tiirkge

egitiminde metinden baglayarak tiimdengelim yoluyla dili 6gretmenin dilin temel unsurlarmi

kazanma tizerindeki etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar 1s1ginda su 6nerilerde

bulunulmustur;

1.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi adi altinda Suriyeli 6grencilere verilen dil
egitiminde kullanilacak materyallerde amaca uygunluk ilkesiyle hareket
edilmeli, temel okuma-yazma ve telaffuz etkinlikleri disinda 6grencilere konu
ses-kelime diizeyinden baslatilmamalidir.

(Calismada 6grencilerin sorunlarindan ve Tiirkce algilarindan hareketle bir eylem
plan1 olusturulmus bu eylem plani i¢cinde uygulamalara yer verilmistir. Alanda
yer alan Ogretmenler, Tiirkce Ogretimi caligmalar1 sirasinda Ogrencilerinin

sorunlarma yonelik bu tip benzer ¢alismalara yer verebilirler.

. Alanda ¢ahisan pek ¢ok dgretmen Yabancilara Tiirkge Ogretimi alan1 hakkinda

lisans diizeyinde bazi dersleri alarak mezun olmustur. Ancak bu derslerin
icerikleri ve yeterlilikleri bazi durumlarda 6gretmenlere yetmeyebilir. Bu alanda
daha kapsamli egitimler §gretmenlere verilebilir.

Alanda yapilan caligmalarda bir planin olmayis1 ve materyal eksikliklerinin
olusu biiylik sorunlar olusturmaktadir. Bu alanda arastirma gelistirme
caligmalarini yiirlitenlerin sorunlara bir ¢6ziim bulmasi gerekmektedir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusu oldukca genis bir alan1 kapsamaktadir. Bu
alanda yapilacak calismalarin nicelik ve nitelik agisindan artig gostermesine

ihtiya¢ vardir.
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EKLER

Ek A: Konusma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtan
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1 2 3
(Yapmadi.) (Kismen yapt1.)  (Genel olarak
yapt1.)

4
(Tam olarak

yapti.)

Dinleyiciye
kars1 hitap
bi¢imi vardir.

Dinleyici ile
g0z temast
kuruyor.

Beden dilini
etkili
kullantyor.

Anlasilir bir
tonda
konusuyor.

Yerinde
vurgulamalar

yap1yor.

Akict
konusuyor.

Diizgiin
ifadeler
seciyor.

Gereksiz tekrar
yapmiyor.

Diisiincelerini
ifade
edebiliyor.

Olaylar1 ve
bilgileri siraya
koyarak
anlatir.

Bilgiyi
organize
edebiliyor.

Sonug
boliimiinde
Ozetleyebiliyor.
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Ek B: Okuma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

1 2 3 4
(Yapmadi.) (Kismen yapti.)  (Genel olarak (Tam olarak

yapt1.) yapti.)

Akici bicimde
okur.
Kelimeleri
dogru telaffuz
eder.
Metnin
baglamindan
hareketle kelime
anlamlarini
cikarir.
Metnin
konusunu
belirler.
Metnin ana
fikrini belirler.
Olay, yer,
zaman, sahis ve
varlik
kadrosunu
belirler.
Olaylar1 kendi
climleleriyle,
kronolojik sira
ve mantik akisi
icinde Gzetler.
Metne iligkin
sorulara cevap
Verir.
Metinle ilgili
gorsel dgeleri
yorumlar.
Metindeki
ipuclarindan
hareketle
tahminde
bulunur.




Ek C: Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari

263

1
(Yapmadi.)

2
(Kismen yapt1.)

3
(Genel olarak

yapt1.)

4
(Tam olarak

yapti.)

Diizgiin,
okunakli ve
islek yazar.

Standart Tiirkge
ile yazar.

Tiirk¢enin
kurallarina
uygun ciimleler
kurar.

Olaylar1 ve
bilgileri siraya
koyarak anlatir.

Tekrara
diismeden
yazar.

Yazisini bir ana
fikir etrafinda
planlar.

Yazisina
konunun
ozelligine
uygun bir giris
yapar.

Yaziy etkileyici
ifadelerle
sonuca baglar.

Duygu,
diistince, hayal
ve izlenimlerini
yazarak ifade
eder.

Yeni 6grendigi
kelime ve
kavramlari

kullanir.

Yazim ve
noktalama
kurallarina uyar.




Ek D: Dinleme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari
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1 2 3 4
(Yapmadi.) (Kismen yapt1.)  (Genel olarak (Tam olarak
yapt1.) yapti.)
Konusmacinin
sOzunu

kesmeden sabir
ve saygl ile
dinler.

Baskalarini
rahatsiz etmeden
dinler.

Dinlenenin
baglamindan
hareketle
kelimelerin
anlamlarini

cikarir.
Dinlediklerinin
konusunu
belirler.

Dinlediklerinin
ana fikrini
belirler.

Dinlediklerindeki
olay, yer, zaman,
sahis ve varlik
kadrosunu
belirler.

Dinlediklerini
kronolojik sira ve
mantik akisi

icinde Ozetler.
Dinlediklerine
iligkin sorulara

cevap verir.
Dinlediklerinde

ortaya konan
sorunlara farkl

¢Oziimler Uretir.
Ipuglarndan
hareketle
dinlediklerine
yonelik
tahminlerde
bulunur.
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Ek E: Dil Bilgisi Dereceli Puanlama Olcegi

1 2 3 4
(Yapmadi.) (Kismen yapti.)  (Genel olarak (Tam olarak
dogru yapti.) dogru yapti.)

Simdiki zaman
ekini (-yor)
dogru kullanir.
Goriilen gegmis
zaman ekini
(-di) dogru
kullanir.
Soru
ciimlelerini ve
cevaplarini
dogru verir.
Isim hal
eklerini dogru
kullanir.
Yazim
kurallarma
dikkat eder.
Sifatlarin
gorevini bilir
ve dogru
kullanir.
Sahis
zamirlerini
uygun olarak
kullanir.
Tekil - cogul
isimleri fark
eder ve sahiplik
ekini uygun
kullanir.
Fiil isim
kavramlarmi
bilir.
Yapim eklerinin
kullanim
yerlerini bilir.
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Ek F: Kelime Varhgi Dereceli Puanlama Anahtan

2 3 4
1 (Kismen (Genel olarak (Tam olarak dogru
(Yapmadi.) yapt1.) dogru yapti.) yapti.)

Tanigsmaya ait
kelimeleri dogru bir
sekilde kullanir.

Giinliik hayatta
karsilastigi
kavramlari,

esyalari, akrabalik
iligkilerini bilir.

Evin bolimlerini
kullanilan esyalar1
ve renkleri uygun

bir sekilde kullanir.

Zaman, saat, giin,
ay ve mevsimlerle
ilgili kelimeleri
bilir ve kullanilir.

Adres tarifi ve
aliskanliklarla ilgili
kelimeleri bilir ve
kullanir.

Yerlesim yerleri ve
adres tarifi
kavramlarini bilir.

Gegmise ait
kullanimlar1 bilir.

Kiyafetleri bilir ve
kullanir.

Turistik yerlerde
bulunan yapilar
tanir.

Oz bakim ve
hastaliklarini bilir
ve uygun bir
sekilde kullanir.

Yiyecekler ve
icecekleri bilir
aligveris
yapabilecek kadar
kelime kullanir.

Meslekleri tanir ve
bu konuda kendini
ifade eder.
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Hobiler hakkinda
fikirlerini ortaya
koyar ve 6zel

giinlerin anlamin1
bilir.
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Ek G: Veli Goriisme Formu

Degerli Veli, bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin
amac1 dogrultusunda goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir. Arastirmada kimliginiz

gizli tutulacak sizinle ilgili bilgiler izniniz olmadan baska bir arastirmada kullanilmayacaktir.
Katiliminiz ve katkilariniz ic¢in tesekkiir ederim.
Tiirkge Ogretmeni
Ebru SENGUL
Veli Kodu:

1. Tiirkiyeye ne zaman geldiniz?
Tiirkceyi 6grendiniz mi? Nerede 6grendiniz?
Ailede kimler Tiirkce biliyor?

Giinliik hayatta Tirkceye ihtiya¢c duyuyor musunuz? Nerelerde konusuyorsunuz?

“wok »N

Ailenizde sizde ya da daha onceki evliliklerde kendi milletiniz disindan yapilan
evlilikler var m1? Varsa kimler yapt1? Hangi milletle evlilik birligi gerceklesti?

6. Tiirk¢e 6grenmek sizin ve aileniz i¢in dnemli mi?



Ek H: On Ogrenmeler Degerlendirmesi

Adi Soyadi:
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LEYLA BAYRAM iLKOKULU YABANCILARA TURKCE OGRETiMi DERSi ON

OGRENMELER DEGERLENDIRMESIi

1. Alfabedeki eksik harfleri tamamlayiniz. (10 puan)

A B C D E G G
I K L N o) P
S S U Y Z | e

2. Asagidaki bosluklar1 uygun sekilde doldurun. (10 puan)
Ayse: Merhaba

Mehmet: ............

Ayse: ...l adim Ayse. ............. adin ne?
Mehmet: Benim .............. Mehmet. Memnun oldum.
Ayse: Bende .............. oldum.

Mehmet: Nasilsin?

Ayse: ..o , sen nasilsin?

Mehmet: Ben de iyiyim. .................. ederim.
Ayse: Yasin kag?

Mehmet: 10 ............... Senkag .................. ?
Ayse: Goriisiiriiz.

Mehmet: ................

3. Asagidaki kelimelerin zit anlamlarim yaziniz. (10 puan)

Iyi ==> Siyah===>
Cirkin=—==> Temiz===>
Kisa===> Kalin=—==>
Caligkan=—==> Sabah=—==>

Pahali=—=> Dolu===>



4. Asagidaki sozciikleri cogul ekiyle tamamlayiniz. (10 puan)

5. Asagidaki bosluklara uygun giinleri yaziniz. (10 puan)

DUN

BUGUN

Pazar

Cumartesi

6. Uygun meslekleri yaziniz. (10 puan)

10.

MESLEKLER

L]
s

|1

i8]

o
|

soldan saga

. hastalan iyilestiririm, ilac

yazZarim

. meyve ve sebze satarm

. yanginlara muadahale

ederim, sdondirmeye
calisirnm

. doktorlara ve hastalara

yardimci olurum

tahtadan her tarla
mobilya islerini yaparim

yvukarndan asagiva
2. onarim ve bakim isleri
yaparim

3. et ve tavuk Gruanleri
satarim

4. insanlarin haklarini
Korur ve savunurum

6. insanlara giysi dikerim,

guzel giyinmelerine
yvardimci olurum

7. okulda egitim, ogretim
isi yaparim

made in ocak5567

YARIN
Persembe
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7. Viicudumuzun boliimlerini yaziniz. (10 puan)

ANNE BABA DEDE BABAANNE BEBEK KIZ COCUK ERKEK COCUK
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9. Asagidaki meyveleri oklarla eslestirin. (14 puan)

KARPUZ ANANAS MUZ ELMA CIiLEK 0zUM ARMUT

10. Asagidaki yonlerde eksik olanlar1 tamamlayiniz. (9 puan)

Kuzey

)

Bati S e,




Ek I: Son Ogrenmeler Degerlendirmesi 1

Adi Soyadi:
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LEYLA BAYRAM iLKOKULU YABANCILARA TURKCE OGRETiMi DERSi SON

OGRENMELER DEGERLENDIRMESI 1

Alfabedeki eksik harfleri tamamlayiniz. (10 puan)

A B C D E G G
I K L N o) P
S S U Y Z | e

Asagidaki bosluklar1 uygun sekilde doldurun. (10 puan)
Ayse: Merhaba

Mehmet: ............

Ayse: ...l adim Ayse. ............. adin ne?
Mehmet: Benim .............. Mehmet. Memnun oldum.
Ayse: Bende .............. oldum.

Mehmet: Nasilsin?

Ayse: ..o , sen nasilsin?

Mehmet: Ben de iyiyim. .................. ederim.
Ayse: Yasin kag?

Mehmet: 10 ............... Senkag .................. ?
Ayse: Goriisiiriiz.

Mehmet: ................

Asagidaki kelimelerin zit anlamlarim yaziniz. (10 puan)

Iyi ==> Siyah===>
Cirkin=—==> Temiz===>
Kisa===> Kalin=—==>
Caligkan=—==> Sabah=—==>

Pahali=—=> Dolu===>



Asagidaki sozciikleri cogul ekiyle tamamlayimniz. (10 puan)

Asagidaki bosluklara uygun giinleri yaziniz. (10 puan)

DUN

BUGUN

Uygun meslekleri yaziniz. (10 puan)

10.

Pazar

Cumartesi

MESLEKLER

L]
s

|1

i8]

o
|

soldan saga

. hastalan iyilestiririm, ilac

yazZarim

. meyve ve sebze satarm

. yanginlara muadahale

ederim, sdondirmeye
calisirnm

. doktorlara ve hastalara

yardimci olurum

tahtadan her tarla
mobilya islerini yaparim

yvukarndan asagiva
2. onarim ve bakim isleri
yaparim

3. et ve tavuk Gruanleri
satarim

4. insanlarin haklarini
Korur ve savunurum

6. insanlara giysi dikerim,

guzel giyinmelerine
yvardimci olurum

7. okulda egitim, ogretim
isi yaparim

made in ocak5567

YARIN
Persembe
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Viicudumuzun boliimlerini yaziniz. (10 puan)

ANNE BABA DEDE BABAANNE BEBEK KIZCOCUK ERKEK COCUK
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Asagidaki meyveleri oklarla eslestirin. (14 puan)

KARPUZ ANANAS MUZ ELMA CILEK 0zZUM ARMUT

Asagidaki yonlerde eksik olanlar1 tamamlayiniz. (9 puan)

Kuzey

)

Bati S e,




277

Ek I: Son Ogrenmeler Degerlendirmesi 2

Adi Soyadi:

LEYLA BAYRAM iLKOKULU YABANCILARA TURKCE OGRETiMi DERSi SON
OGRENMELER DEGERLENDiRMESI 2

1. Metini okuyun. Asagidaki sorulara cevap verin. (15 puan)

Yaz tatili gelmisti. Aylin karnesini almais, biitiin y1l gostermis oldugu calismadan
dolay1 giizel bir tatili hak etmisti. Ancak Aylin, annesi ve babasi ¢alistig1 icin deniz tatili
hayallerini ertelemek zorunda kalmaisti.

Bir sabah uyandiginda, sokagin basindan miizik sesleri geldigini duydu. Ne
oldugunu anlamak i¢in balkona kostu. Mahallesine kocaman bir lunapark kurulmustu.

Aylin sevingle babasmmin yanma kostu. Kahvaltidan sonra

e, babasindan lunaparka gitmek icin izin aldi. Kahvaltiy1 sabirsizlikla yapip
] . , evden hemen ¢iktilar. Aylin ilk Once atlikarmcaya ardindan art arda,
K ;v;i;;e& ;g_vg;‘*"; yasina uygun olan oyuncaklarin hepsine bindi.

(% ey \F*

KXXT 7 A8 - o
s - ‘g‘",m En son babasiyla birlikte donme dolaba bindiler. Ddndiikge

yiiksege cikiyorlar, ¢iktik¢a sehrin manzarasi gilizellesiyordu. Tam tepeye
¢iktiklar1 sirada dénme dolap durdu. Artik donmiiyordu. Dénme dolabin
motoru arizalanmisti. Tamirciler arizayr diizeltmek igin ugrastyordu.
Aylin de bu durumdan faydalanip sehrin her yerinin fotografini ¢cekti. On
dakika sonra ariza giderildi. Donem dolap macerasi da son bulmus oldu.

Aylin o giin ¢ok eglenmisti. Eve gidince annesine, uzun siire lunaparkta yasadiklarini anlatti.
En ¢cok da donme dolabin donemeyisini.

Soru 1) Aylin hangi mevsimdeymis?



2. Kendini ve aileni 5 — 6 ciimle ile tamit. (25 puan)
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3. Asagidaki nesneler ile evin odalarim asagidaki boslukta karsisina yazimz. (20 puan)

P

~

Koltuk, Yatak, Yemek masasi,
Televizyon, Gardirop, Buzdolabi,
CGamasir makinesi, Bulasik
makinesi, Sampuan, Pecete,
Deterjan, Hali, Soba, Catal, Elbise,
Tarak, Ocak, Klozet, Battaniye,

e

Tabak

\L

-Yatak odasi:

-Yatak odasi
-Banyo
-Mutfak

-Oturma odasi

-Tuvalet
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4. Asagidaki bosluga her giin yaptigimz isleri ve severek yaptigimz ahskanhklar1 yazimz.
(40 puan)

Her giin yaptigim isler



Md.

stirm:

Mart S1 | En ;,im:li‘ yilksek
"Suriyeli \'n;.r;,(_,,;m ( Ofrenme Durum)
1'" konulu tezi kapsaminda, ili

gulama 1stemi hal

Eylem
Bayram llkokulunda; anket formunu u KL

Miidirligiimiizee incelenmistir

bilimsel amag¢ di

Konusu taleb ]
e muhafaza edilen miihiirli ve im

I midiirligimiis
kurumlarimiza arastirmac) afindan  ulastirilaral
‘1_”\1\‘-’.1 arastirma

Isina gol

poniillili
kamuoyuyla paylas

izin alinmadan |
tim ve sorumlulugunda, e

aslari dahilinde u
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