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Önsöz 

Duygu, hayal, düşünce ve yaşanmışlıkları hoşa gidecek sözlerle anlatma sanatı olan 

Edebiyat; kültürü inşa eden ve onu gelecek nesillere taşıyan en önemli araçlardan biridir. 

Bireyler düşüncelerini düzgün, özenli, incelikli bir şekilde her yönüyle düşünerek ifade 

etmeyi edebiyattan öğrenir. Çağımız bireylerinin en çok ihtiyaç duyduğu eleştirel düşünme, 

okuma ve yazma becerileri ise dil ve edebiyat dersleri vasıtasıyla kazandırılmaktadır. 

Türkiye’de ortaöğretimde Türk Dili ve Edebiyatı derslerinin ders saatleri fazla olmasına 

rağmen eleştirel düşünme, okuma, yazma becerilerinin bireylerde olumlu düzeyde gelişme 

göstermediği görülmektedir. Dersin işlenişi esnasında birtakım sıkıntıların olduğu 

bilinmektedir. Öğretmenin seçtiği yöntemin uygun olmaması bu sıkıntıların nedenleri 

arasında dikkat çekmektedir. Öğrencinin bilişsel ve fiziksel anlamda aktif olduğu, öğrencinin 

merkeze alındığı yöntem ve tekniklerin kullanılmasının faydalı olacağı düşünülmektedir. Bu 

sebeple bahsi geçen özellikleri taşıdığı için "Yaratıcı Drama Türk Dili ve Edebiyatı dersinin 

öğretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusuna eylem araştırması yoluyla cevap aranarak 

hem Türk Dili ve Edebiyatı öğretimine hem de program geliştirme alanına katkı sağlamak 

amaçlanmıştır. 

Uzun ve meşakkatli bir yol olan tez hazırlama sürecinde engin bilgi ve tecrübesiyle 

yolumu aydınlatan, manevi desteğini esirgemeyen, enerjisiyle, hayatı ve yaptıklarıyla örnek 

olan, neşesiyle, azmiyle bana güç veren, hem lisans hem de yüksek lisans eğitimim boyunca 

bana yeni ufuklar açan, meslek hayatımda örnek almaya gayret ettiğim çok değerli saygıdeğer 

danışman hocam Doç. Dr. İlke EVİN GENCEL’e; değerli görüş ve bilgilerini esirgemeyip 

paylaşan Prof. Dr. Çiğdem Şahin TAŞKIN’a ve Dr. Öğr. Üyesi Gökhan ILGAZ’a, yüksek 

lisans eğitimimi başından sonuna kadar samimiyetle destekleyen kıymetli arkadaşlarıma, 

özellikle her telefon konuşmamızda bana bitirebileceğimi söyleyen ama ne yazık ki aramızda 

olmadığı için bunu göremeyen canım arkadaşım Ayşe TUNA’ya, 
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her an manevi desteğini hissettiğim son ana kadar motivasyonumu yükseltmeye çalışan Funda 

BİÇER’e ve Özgül YETÜT’e, tez aşamasında yol arkadaşım olan Alp BALABAN’a, 

çalışmamda yer alan sevgili öğrencilerime, her daim desteklerini ve kıymetli varlıklarını 

hissettiren aileme ve eşimin ailesine; bu uzun ve zorlu süreçte sevgisi ve sabrı ile destek olan 

sevgili eşim Burak ÇAKAN’a ve enerjisi, sevgisi ve neşesiyle hayatımı sarıp sarmalayan, 

oyun oynayarak öğreten bir öğretmen olma isteğimi her daim canlı tutan biricik kızım Deniz 

ÇAKAN’a tüm kalbimle teşekkür ediyorum. 

Çanakakle, 2019 

Ümran ÇAKAN 
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Türk Dili ve Edebiyatı Dersinde Yaratıcı Drama Yöntemine İlişkin Bir Eylem 

Araştırması 

ÇAKAN, Ümran 

Özet 

Çağdaş eğitim anlayışında birey merkeze alınmakta ve bireylerin öğrenme şekillerine 

odaklanılmaktadır. Bireylerin öğrenme sürecinde bireysel gereksinim ve özelliklerine uygun 

etkinliklere katılmaları önem arz etmektedir. Yaratıcı Drama yöntemi öğrenciyi merkeze alan 

ve onun yaşantılarını kullanmasını sağlayan bir yöntemdir. Bu yöntem sayesinde öğrenmeler 

kalıcı bir şekilde gerçekleşirken öğrenciler de eğitim-öğretim sürecine aktif katılım 

gerçekleştirebilmektedir. 

Türkiye’de Türk Dili ve Edebiyatı öğretimi sürecinde Yaratıcı Drama yönteminin 

kullanıldığı bir eylem araştırmasına rastlanmamıştır. Diğer taraftan, Türk Dili ve Edebiyatı 

dersinin öğretim sürecinde düz anlatım yönteminin kullanılmasının derse karşı tutum ve ilgi 

açısından olumsuzluklara yol açtığını gösteren araştırma mevcuttur. Bu bağlamda "Yaratıcı 

Drama Türk Dili ve Edebiyatı dersinin öğretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusunu 

cevaplandırmak için veri elde etmek amacıyla bir eylem araştırması yapılmasına karar 

verilmiştir. Katılımcı eylem araştırması desenindeki bu araştırmanın katılımcılarını Marmara 

Bölgesi’ndeki bir devlet okulunda 11. sınıfa devam eden 32 öğrenci ve onların öğretmenleri 

oluşturmaktadır. Dokuz hafta boyunca Yaratıcı Drama yöntemi uygulanmıştır. Veri 

çeşitlemesi sağlamak amacıyla öğrenci yazılı görüşleri ve öğretmen günlükleri tutulmuş, 

görüntü ve ses kayıtları ile öğrencilerin uygulamaya ilişkin görüşleri alınmıştır. Veriler 

tümevarımcı ve tümden gelimci içerik çözümlemesiyle, tüm veri kaynakları dikkate alınarak 

incelenmiştir. Süreç ayrıntılı olarak açıklanmaya çalışılmış, görüntü ve ses kayıtları muhafaza 

edilmiştir. Çözümlemeler neticesinde oluşturulan  kategoriler incelendiğinde Yaratıcı Drama 

yönteminin eğlenceli ve ilgi çekici olmasının yanında kalıcı öğrenmeyi sağlaması grup 
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çalı�masına imkânsa�laması, bireyler arası ileti�imi olumlu yönde etkilemesi yönlerinden 

olumlu bulundu�u gözlenmi�tir. Buna ek olarak, sınıf ortamı haricinde mekân 

kullanılmaması,  materyal ve aksesuarın bulunmaması ile gürültülü bir ortamın olması 

ele�tirilen durumlar arasında yer almı�tır. 

Anahtar Kelimeler: Yaratıcı Drama, Türk Dili ve Edebiyatı, Lise 11. Sınıf 

Ö�rencileri, Eylem Ara�tırması 
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An Action Research on Creative Drama in a Turkish Language and Literature Class 

ÇAKAN, Ümran 

Abstract 

The learning style of individuals is the main subject of contemporary educational 

philosophy. �n a learning process, it is crucial for students to participate in activities that are 

suitable for their needs and characteristics. Creative Drama is dramatic activities which have 

the experience of the participants as goals.Through their experiences with drama, pupils 

develop their imaginations and confidence. So, permanent learning is achieved. 

No known action  research  study  has been examined that Creative Drama used in 

Turkish Language and Literature process in Turkey to the best knowledge of the authors. On 

the other hand, there is plenty of studies embarking attention on various problems caused by 

the usage of Direct Method in Turkish Language and Literature classes. So, it was decided to 

make an action research in this content  to gain insights on whether Creative Drama is an 

effective alternative way to Turkish Language and Literature process or not. The participants 

of the study employing the participatory action research design werethirty two 11th grade 

students and their Turkish Language and Literature teacher at a state school in Marmara 

Region in Turkey. Over nine weeks Creative Drama was applied. Teacher journals, students’ 

journals, audio and video recordings and students’ views towards implementation were 

administered in order to provide triangulation of data. The obtained data were examined 

through inductive and deductivecontent analysis. The data analysis method was explained in 

detail by keeping audio and video recordings safe. The Creative Drama was found positive in 

terms of supporting  permanent learning, enabling opportunities for individual and group 

works and developing communication skills besides being fun and appealing. In addition, it 

has been  noted  that being only in classroom, having  lack of  materials and the noise in the 

learning environment were among the circumstances criticized. 
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Keywords: Creative Drama, Turkish Language and Literature,11thGrade High School 

Students, Action Research. 
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Bölüm I: Giri� 

 Bu bölümde problem durumu, ara�tırmanın amacı, önemi, sınırlılıkları ve ara�tırmada 

kullanılan tanımlara yer verilmi�tir.  

Dünya hızla de�i�mektedir. E�itim, bu de�i�ime uyum sa�lama noktasında en önemli 

faktörlerden biridir. Dünyanın e�itimden bekledi�i; de�i�imi ve yenilikleri kavrayan ve onlara 

ayak uyduran, kendisinin ve çevresinin farkında olan, bilgiyi anlamlandırıp aktif olarak 

kullanan bireylerdir. Bu beklenti de e�itimde farklı arayı�ları ve uygulamaları beraberinde 

getirmektedir. Bu sebeple birçok ülke e�itim sistemlerinde de�i�iklikler yapma gayreti 

içindedir. E�itimde program geli�tirme çalı�maları bu noktada devreye girmektedir. "�zlenen 

yol" (Olivia,1988, akt. Demirel, 2015) anlamıyla e�itimde kullanılan e�itim programının 

geçmi�inin M.Ö. birinci yüzyıla kadar uzandı�ı ifade edilmektedir. Genel anlamda, 

ö�rencilerin e�itim ya�antılarını planlama olarak tanımlanabilen e�itim programı kavramıyla 

birlikte anılan di�er bir kavram da program geli�tirmedir. Yeni nesillerin yeti�tirilmesi için 

okulların kurulmasıyla gündeme gelen, ö�rencilere neyin nasıl ö�retilece�i tartı�malarıyla 

ortaya çıkan bu kavram için "e�itim programının hedef, içerik, ö�renme-ö�retme süreci ve 

de�erlendirme ögeleri arasındaki dinamik ili�kiler bütünü" tanımlaması yapılmaktadır 

(Demirel, 2015: 5) . Dört temel ögesi olan program geli�tirmede; hedef/kazanım kısmında 

ö�renciye kazandırılacak özellikler; içerik ögesinde bu özelliklere uygun konular; ö�renme-

ö�retme ya�antılarında hedef/kazanımlara ula�abilmek adına kullanılacak ö�renme-ö�retme 

modelleri, yakla�ımları ile yöntem ve teknikler; ölçme-de�erlendirme basama�ında ise 

hedef/kazanımlara sahip olma düzeylerinin test edilmesi yer almaktadır.  

 Ö�renenlerin etkin katılımı ve bilgiyi zihinsel olarak yapılandırmalarına dayanan 

yapılandırmacı yakla�ım da son dönemde e�itim programlarının geli�tirilmesinde etkili olan 

anlayı�tır. Yapılandırmacılıkta önemli olan, bireyin bilgiyi zihninde yapılandırması ve bili� 

temelli bir yakla�ım olmasıdır. Bu felsefede bilgiyi almak ve duymak yeterli de�ildir. 
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Ö�renen kendisi için yeni olan bir bilgi ile kar�ı kar�ıya kaldı�ında onu yapılandırmak için ya 

daha önceden olu�turmu� oldu�u kuralları i�e ko�ar ya da kar�ıla�tı�ı bu yeni bilgiyi 

anlamlandırmak ve açıklı�a kavu�turmak adına yeni kurallar olu�turmaya çalı�ır 

(Brooks&Brooks, 1993, akt. Erdem ve Demirel 2002). Yapılandırmacılıkta önemli olan 

bireyin etkin katılımıdır. Yapılandırmacı e�itim; ö�renenin bilgiyi yapılandırıp olu�turmasına 

ardından da yorumlayıp geli�tirmesine olanak sunar. Bu yakla�ımda her birey özel kabul 

edilmekte ve bireysel farklılıklar dikkate alınmaktadır. Kökenleri Kant'a kadar uzanan 

yapılandırmacılı�ın önde gelen önde gelen savunucularınınPiaget, Bruner, Vygotsky, Dewey 

ve Papert oldu�u bilinmektedir (Duman, 2004). 1990'lı yıllarda nörofizyoloji alanında yapılan 

ara�tırmalar ve bu ara�tırmalardan elde edilen bulguların da etkisiyle yapılandırmacılık, 

e�itimciler tarafından ö�retimin düzenlenmesinde kullanılmı�tır (Arslan, 2007). 

Yapılandırmacılar "Ne ö�retilmeli?" sorusu yerine, "Birey nasıl ö�renir?" sorusuyla ilgilenir. 

Bu soru da beraberinde e�itimde yeni ve ö�renci merkezli ö�renme-ö�retme yakla�ımlarının 

ortaya çıkmasını ve uygulanmasını sa�lamı�tır. Ba�lam temelli ö�renme-ö�retme, 

argümantasyona dayalı ö�renme-ö�retme, harmanlanmı� ö�renme, kuantum ö�renme, 

performans tabanlı ö�renme yakla�ımları ile katmanlı program ve beyin temelli ö�renme bu 

uygulamalardan bazılarıdır. Bunlarla birlikte ö�renciye yaparak ya�ayarak ö�renme fırsatı 

sunan e�itimde Yaratıcı Drama uygulamaları da yapılandırmacı e�itim anlayı�ına uygun 

olarak e�itim programlarının ö�renme-ö�retme sürecinde yerini almaktadır.  

Problem Durumu 

Türkiye'de de e�itim programlarında yapılan de�i�ikler, ö�retmen merkezli anlayı�ta 

ö�renen merkezli anlayı�a geçme çabasının oldu�unu göstermektedir. De�i�iklikler 

gerçekle�tirilirken esas alınan yakla�ım yapılandırmacı felsefedir. Yukarıda da belirtildi�i gibi 

bu anlayı�ta esas olan bilginin oldu�u gibi kabul edilmeyip yeniden yapılandırılmasıdır. 

Geleneksel yakla�ımların aksine bu yakla�ımda bilgiyi yapılandırma i�i ö�renciye aittir. 
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Ö�renci, ö�retmenin rehberli�inde edinmi� oldu�u bilgiyi sorgulayarak ve kendi 

ya�antılarından yola çıkarak yeniden yapılandırmakta böylece bilgiyi zihninde kalıcı hale 

getirerek hayatına uyarlamaktadır. Bunun gerçekle�ebilmesi için e�itimde bireyi merkeze alan 

ve onun bilgiyi yapılandırmasına fırsat tanıyan farklı yöntem ve tekniklerin kullanıldı�ından 

yukarıda bahsedilmi�tir. En genel tanımıyla herhangi bir olayı ve durumu, belli ba�lı 

tekniklerden istifade ederek, bir grupla ve grubu olu�turan bireylerin bilgilerini, tecrübelerini 

çıkı� noktası yaparak canlandırmalar yapmak olan (Adıgüzel, 2006) drama bu yöntemlerden 

biridir. Drama; bireyi hem kendisi hem de çevresi ile etkile�ime sokan ve bireyin yaratma 

becerisine dayanan aynı zamanda sanatı da içine alan bir yöntem olarak e�itim açısından 

önemli bir yerde bulunmaktadır. Bu yöntemde, etkinlikler süresince genellikle oyunun 

özelliklerinden yararlanılmaktadır. Bireyin kendisini bir ba�ka ki�inin yerine koyarak her 

yönden geli�mesini, e�itim ve ö�retim sürecinde etken olmasını, ya�amı tüm yönleriyle 

algılamasını, kendini ifade edebilmesini, yaratıcı olmasını, ara�tırmaya istekli olmasını, 

e�itim ve ö�renme iste�inin artmasını sa�layan bir yöntem (Güneysu, 2003) olan drama 

ya�antıları merkeze alan ö�renmenin gerçekle�mesinde oldukça etkilidir denebilir. Bu nedenle 

de yapılandırmacı anlayı�la geli�tirilen programlarda yer alması gerekmektedir.  

Di�er yandan ülkemizde yapılandırmacı anlayı�la birçok program geli�tirilmi� 

olmasına ra�men Türk e�itim sisteminde, sınav sisteminin getirdi�i zorunluluktan Türk Dili e 

Edebiyatı dersi, bir edebiyat tarihi dersi halinde i�lenmektedir. Bu hal de ö�rencilerin dersle 

olan ilgisinin yok olmasına ve dersi sıkıcı bulmasına sebep olabilmektedir. Derse olan ilginin 

dü�mü� olması ders ba�arısını da olumsuz etkilemektedir. Derslerin ço�unlukla geleneksel 

yöntemlerle i�lenmesi ö�retim programında belirlenmi� olan amaçlara ula�ılmasını güç bir 

hale getirebilmektedir. 

Alanyazına bakıldı�ında ö�rencilerin TDE dersinden beklentilerinin dersin sıradan ve 

sıkıcı geçmemesi, ilgi çekici, zevkli, e�lenceli bir biçimde i�lenmesi, ezbere dayalı olmaması 
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oldu�u (Saraç, 2009);"TDE dersinin ö�renciler tarafından sevilmesi ve daha verimli 

i�lenebilmesi” temasına yönelik ö�retmen görü�lerine bakıldı�ında ise "Özgün yöntemler 

geli�tirilmeli." görü�ünün öne çıktı�ı görülmektedir (Erdem ve Topba�, 2017). Bu tespitler 

TDE dersinin farklı yöntem ve tekniklerle i�lenmesinin nasıl olaca�ı yönünde çalı�ma 

yapılması gereklili�ini dü�ündürmektedir. Bununla birlikte Yaratıcı Dramanın TDE dersinde 

uygulandı�ını gösteren bir eylem ara�tırması çalı�ması görülmemi�tir. Bu sebeple, bu 

ara�tırma sonucunda ula�ılacak bilgilerin program geli�tirme alanına veri kayna�ı olu�turarak 

alana katkı sa�layaca�ı ve bu alanda gerçekle�tirilecek olan çalı�malara da yol gösterece�i 

dü�ünülmektedir. Ara�tırmanın problem sorusu "Yaratıcı Drama Türk Dili ve Edebiyatı 

dersinin ö�retiminde alternatif bir yol olabilir mi?" Alternatif bir yol olup olmayaca�ının 

ara�tırılması bu alandaki e�itim ö�retim faaliyetlerinin niteli�i artırmada etkili olaca�ı 

dü�ünülmektedir. 

Ara�tırmanın Amacı 

Bu ara�tırmanın amacı, TDE dersinde Yaratıcı Dramanın uygulandı�ı bir ö�renme 

ortamına ili�kin ö�renci ve ö�retmen deneyimlerinin, görü�lerinin de�erlendirilerek, Yaratıcı 

Dramanın bu dersin i�leni�inde alternatif bir yol olup olmadı�ının incelenmesidir. Bu hedef 

do�rultusunda ara�tırmacı ve 11. sınıfa devam eden 32 ö�renciyle birlikte TDE dersinde 9 

hafta boyunca Yaratıcı Drama yöntemi uygulanmı�tır.  

Ara�tırmanın Önemi 

Türkiye'de TDE dersi ö�retimi ortaö�retimde ba�lamaktadır. Yukarıda da bahsedildi�i 

gibi Türkiye’de sınav sisteminin getirdi�i zorunluluktan TDE dersi, bir edebiyat tarihi dersi 

halinde i�lenmektedir. Bu durum da ö�rencilerin derse olan ilgisini kaybetmesine ve dersi 

sıkıcı bulmasına sebep olmaktadır. Derse olan ilginin dü�mü� olması ders ba�arısını da 

olumsuz etkilemektedir. Öte yandan bireysel farklılıkları göz önünde bulundurarak ö�rencinin 

dü�ünme becerilerini geli�tire ve derse aktif katılımını sa�layan, bu sayede de kalıcı ö�renme 
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sa�layan ça�da� yöntemler arasında Yaratıcı Drama göze çarpmaktadır. Alan yazın 

incelendi�inde Türkiye'de e�itim programları ve ö�retim alanında eylem ara�tırması sayısının 

sınırlı oldu�u görülmektedir. Tespit edilen eylem ara�tırmalarının daha çok ö�retmen 

adaylarına ve ö�retmenlere yönelik oldu�u görülmektedir. Bu çalı�mada, ara�tırmacının 

uygulamanın içinde bir ö�retmen olarak eylem ara�tırmasını gerçekle�tirmesi, sahadaki 

gerçek durumun ortaya konulması açısından önemlidir. Bu sebeple, bu ara�tırma sonucunda 

ula�ılacak bilgilerin program geli�tirme alanına veri kayna�ı olu�turarak alana katkı 

sa�layaca�ı ve bu alanda gerçekle�tirecek çalı�malara da yol gösterece�i dü�ünülmektedir 

Sınırlılıklar 

Bu çalı�ma, Çanakkale ili Merkez ilçesinde bulunan bir Anadolu lisesinin 11. sınıfa 

giden 32 ö�rencisiyle sürdürülmü�tür. 

Çalı�ma;  

a: 2018-2019 ö�retim yılı bahar yarıyılı içerisinde TDE dersi içinde yer alan " 

Cümlenin ögeleri, roman ve tiyatro" konusuna ait kazanımlar, 

b: Bu kazanımlar do�rultusunda Yaratıcı Drama ile ilgili gerçekle�tirilecek etkinlikler, 

c: Etkinlikler süresince elde edilen video kayıtları, ara�tırmacı günlükleri ve 

katılımcıların etkinlikler sonrasında cevap verdikleri yansıtma soruları, görü�meler ve 

görü�melerde kayıt altına alınan ses kayıtları ile sınırlıdır. 

Ara�tırmanın Sayıltıları 

1. Grup üyeleri, yansıtma sorularına ve görü�me sorularına samimi cevaplar vermi�lerdir. 

2. Dersin ö�retiminde Yaratıcı Drama yönteminin etkisinin görülmesi, grup üyelerinin 

kendilerini rahat hissetmelerine ve kendilerini rahat bir �ekilde ifade etmelerine 

ba�lıdır. 

3. Kontrol altına alınamayan de�i�kenler grubun tüm bireylerini e�it yönde 

etkilemektedir. 
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Tanımlar 

Yaratıcı drama: Bir toplulu�u olu�turan bireylerin ya�antılarından yola çıkarak, bir 

durumun, olayın; do�açlama, rol oynama (rol alma) gibi tekniklerden 

yararlanılarak, canlandırılmasıdır. 
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Bölüm II: Kavramsal Çerçeve ve �lgili Ara�tırmalar 
 

Bu bölümde ara�tırmanın kavramsal çerçevesinde yer alan bilgiler ve ilgili 

ara�tırmalara yer verilmi�tir. 

Türk Dili ve Edebiyatı 

Türk Dil Kurumu Güncel Sözlükte “Olay, dü�ünce, duygu ve hayallerin dil 

aracılı�ıyla sözlü veya yazılı olarak biçimlendirilmesi sanatı, yazın (TDK, 2019).” olarak 

tanımlanan edebiyat, milletlerin ça�lar boyunca kültürünü aktarmada önemli vasıtalardan biri 

olmu�tur. Malzemesi dil olan edebiyat aynı zamanda güzel sanatlara dâhil olan bir alan olarak 

da kabul görmektedir. Bu yönüyle de toplumda kayda de�er bir yere sahip oldu�u 

söylenebilir. Edebiyat zevki insanların özellikle çocukluk ve gençlik dönemlerinde ortaya 

çıkmakta ve �ekillenmektedir. Edebiyat; dü�ünme, üretme ve ortaya koyma süreçlerini 

bünyesinde barındırır. Kavcar (1999)’ a göre edebiyat yeni ve özgün bir ürün ortaya koyma 

yönüyle insanın yaratma gücünün önemli bir belirtisidir. Edebiyat, demokratik kültür 

ortamının olu�masını sa�layan tutumları, davranı�ları ya�atarak, hissederek bunların 

kavratılmasını sa�layan bir süreçtir (Sucu, 2013). Çünkü edebiyat insana, kendisini ve 

çevresini ayrıca insanın hayatında var olan çatı�maları kendisiyle, çevresiyle anlatmaktadır.  

TDE bütün evreleri, devirleri ve sosyal tabakaları ile Türk milletinin hayatını, zevkini, 

sanat anlayı�ını, yaratma gücünü göstermektedir. Onu ne kadar iyi anlar ve tanırsak kendimizi 

de o kadar iyi anlar ve tanırız (Kaplan, 2014: 48). �nsanın eski ça�lardan beri hayatında yer 

alan edebiyat bütün toplumlarda kültürel kimliklerin üretilmesini sa�lamı�tır (Çeri, 2000: 25). 

Aynı zamanda daha önce bahsetti�imiz gibi üretilen bu kültürel kimli�in aktarılmasında da 

etken bir rol oynamı�tır.  

Yeni ku�aklara dilin inceliklerini, geli�imini ve Türk kültürünü aktarabilmek adına 

edebiyata ihtiyaç duyuldu�undan daha önceki yıllarda farklı adlarla okutulan bu ders (Edebi 

metinler, Türk edebiyat tarihi, Türk edebiyatı vs.) �u anda da ortaö�retim ikinci kademede 
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zorunlu olarak “TDE” adıyla okutulmaktadır. 

Türk Dili ve Edebiyatı Ö�retimi 

Dilin kültürün aktarılmasında önemli bir yere sahip oldu�u daha önce belirtilmi�ti. 

Dilin kültür aktarımını gerçekle�tirebilmesi için yani her ikisinin de devamlılı�ını sa�lamak 

için TDE’ na ihtiyaç duyulmaktadır. Ortaö�retimde dil ve edebiyat dersleri ö�rencilere 

sorgulayıcı dü�ünme yetisi kazandıran vazgeçilmez disiplinlerden biridir. Ö�renciler bu ders 

sayesinde toplumda kendilerini birey olarak ortaya koyabilmelerine fırsat sunan ileti�im 

becerilerini kazanırlar (Erdem, 2017). Keklik ve Savran’a (2015) göre edebiyat e�itiminin 

temel amacı, ö�rencilerin zihin becerilerinin geli�tirilerek kendilerini yazılı ve sözlü olarak 

do�ru ve eksiksiz ifade edebilmelerinin sa�lanması ayrıca ö�rencilere edebî eserlerin tanıtılıp 

açıklanması ve onlara estetik zevkin kazandırılmasıdır. Ayrıca Keklik ve Savran (2015), 

Cumhuriyet döneminin TDE e�itimi için bir dönüm noktası oldu�unu belirtmi�; bundan önce 

TDE e�itimi için yapılan çalı�maların bireysel çabalardan öteye gidemedi�ini belirtmi�lerdir.  

TDE e�itimi için ilk program çalı�maları Cumhuriyetin ilanından bir yıl sonra, her 

ders için komisyonlar olu�turularak zamanın �artlarına uygun bir �ekilde yapılmı�tır (Gö�ü�, 

1978: 44). Ülkemizde dil ve edebiyat ö�retimi Cumhuriyetin ilk dönemlerinde bir dil ve sanat 

e�itimi süreci olarak görülürken, daha sonraki dönemlerde daha çok edebiyat tarihi ö�retimi 

olarak �ekil almaya ba�lamı�tır. Son yıllarda ise bu durumun yine de�i�ti�i yani dil ve sanat 

e�itimi sürecine döndü�ü görülmektedir. Yıllar içinde farklı ö�retim programları 

hazırlanmı�tır (1924, 1927, 1929, 1934, 1949, 1954, 1956, 1957, 1976, 1991, 1995, 2005, 

2011, 2015 ve 2017, 2018). Hazırlanan programlar uygulandıktan sonra aksaklıklar ve 

uygulamadaki yetersizlikler tespit edilerek yeni bir program hazırlama yoluna gidilmi�tir.  

Yapılan ara�tırmalar TDE e�itimiyle ilgili tartı�maların yıllardır devam etti�ini, 

edebiyat ö�retiminin gençleri edebiyattan so�uttu�unu, ders saatlerinin yetersiz oldu�unu, her 

kademede okuyup anlama ve hem sözlü hem de yazılı anlatım becerileri yönünden 
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yetersizliklerin bulundu�unu, ansiklopedik e�itim anlayı�ının sürdürüldü�ünü, ö�renciye 

kullanmayaca�ı bilgilerin ö�retildi�ini, ö�renciye bilgiyi kullanma fırsatı verilmedi�ini, 

e�itimin veya bilginin, ders not ve kitaplarıyla sınırlandırıldı�ımı, TDE programında klasik 

Türk edebiyatı konularının a�ırlıklı olmasının ö�rencilerin bu derse ilgilerini azalttı�ını, 

üniversiteye giri� sınavında edebiyat sorularına a�ırlık verilmemesinin ö�rencilerin bu derse 

olan ilgilerini kaybetmesine yol açtı�ını göstermektedir (Co�kun, 2006; Demiral, 2006; 

Erdem, 2017; Oral ve A�ılıo�lu, 2000). Bu sorunların giderilmesi adına 2018’de Ortaö�retim 

TDE Ö�retim Programı güncellenmi�tir. Bu programda daha önceki yıllarda ayrı okutulan Dil 

ve Anlatım ile Türk Edebiyatı dersleri tek ders olarak planlanmı�, program ve ders kitapları 

bu do�rultuda hazırlanmı�tır. Daha önceki program, Türk edebiyatını olu�turan dönemlerden 

yola çıkılarak hazırlanmı�ken 2018 programı edebi türlerden yola çıkılarak hazırlanmı�tır. 

Programda edebiyat ö�retimi yakın geçmi�ten seçilen örneklerle ba�lamaktadır. Böylece 

edebiyat dersiyle ilk kez kar�ıla�acak olan ö�rencilerin bu dersten uzakla�mamaları, daha 

kolay anlayabilecekleri yakın dönem eserler vasıtasıyla edebiyatın ne oldu�unu ve edebî 

eserlerin temel özelliklerini kavramaları amaçlanmaktadır.  

Programda, edebiyat ile dil ve anlatım konularının bir arada i�lenmesiyle yazma, 

okuma, dinleme ve konu�ma alanları arasındaki ba�lantılar bütüncül bir �ekilde ele 

alınmaktadır. Dersin i�lenmesi “okuma”, “yazma” ve “sözlü ileti�im” ba�lıkları altında 

planlanmı� olup bu çalı�maların birbirleriyle ili�kili olarak ve genellikle aynı edebî tür 

kapsamında yapılmasına dikkat edilmektedir. Bu planlamayla amaçlanan �ey ö�rencilerin 

okuma çalı�malarında edindi�i kazanımları yazma ve sözlü ileti�im etkinlikleriyle hayata 

geçirmesi amaçlanmaktadır. 

Programda sade ve i�levsel bir �ekilde yazılan kazanımların kapsam bakımından 

birbirinden ayrıldı�ı ve tekrara dü�mekten kaçınılarak kazanım sayısının 94 ayrıca ünite 

sayısının da 9.Sınıf 9, 10.sınıf 9, 11.sınıf 9, 12.sınıf 7 ünite toplamda 34 ünite olarak 
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planlandı�ı görülmektedir. 

Yeni ö�retim programında, TDE derslerinde dil bilgisi kazanımlarının 

edindirilebilmesi için okuma ve yazma çalı�maları uygun görülmü�. 9 ve 10. sınıftaki dil 

bilgisi konularının bu �ekilde ö�retilmesi, 11. ve 12. sınıflarda konuların baz alınarak dil 

bilgisi kazanımlarının edindirilmesi yerine bu kademelerde ders kitaplarında yer alan 

metinlerin, dilbilgisi özellikleri açısından de�erlendirilmesi amaçlanmaktadır. 

Her ulusun dünya bilgisinin kendine has yanları vardır ve bunlar edebiyata yansır. Her 

ülkede edebiyat ö�retimi farklıdır. Seçilen e�itim-ö�retim felsefesi ve yakla�ımından öte 

edebiyat ö�retiminde ideolojik farklar, kabuller, kültürel özellikler, inançlar devreye girer. 

Pek çok Avrupa ülkesi, edebiyat dersini bir kültür dersi olarak görmenin ötesinde bir okuma 

ve okuduklarını yorumlama, ele�tirme dersi olarak görür. Her ulus farklı özellikler gösterse de 

ça�da� edebiyat ö�retimi modelleri dünya ölçe�inde temelde üç türlüdür (E. B. Mlcakova, 

2013, aktaran Çelik, 2018).: 

a. Kültürel Model  

b. Dilsel Model  

c. Bireysel Model  

Her modelin ö�retimde benimsedi�i amaç farklıdır. Kültürel modelde, yazınsal 

yapıtlar yoluyla ö�rencileri yerel ve evrensel kültürle tanı�tırmak; dilsel modelde, yazınsal 

metinler ile dil kurallarını ö�retmek ve ö�rencilerin dil becerilerini (konu�ma, yazma, 

dinleme, okuma) geli�tirmek; bireysel modelde ise ö�rencilerin kendi seçtikleri yazınsal 

yapıtlar ve konular üzerinde yo�unla�ması amaçlanmaktadır Türkiye’de uygulanan dil ve 

edebiyat dersi ö�retim programlarının hazırlanmasında daha çok kültürel modelin 

benimsendi�i görülmektedir. Oysa kültürel ve dilsel modelin dengeli biçimde kullanılmasının 

programın etkilili�i için uygun olaca�ı dü�ünülmektedir Bunun yanı sıra dil ve edebiyat 

ö�retiminin ö�rencilerde estetik zevk geli�tirme süreci oldu�u için ö�rencilere sunulacak 
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metinlerin seçiminde titizlik gösterilmesi; bireysel modelde, ö�rencinin kendi be�enisine göre 

bir okuma alı�kanlı�ı edinmesi ve böylece ele�tirel bir okur olması önemsendi�i için program 

hazırlanırken bireysel modelden de faydalanılması gerekmektedir (Çelik, 2018).. 

TDE dersi ö�retim programında belirlenen amaçlar dikkate alındı�ında bu dersin 

ö�retiminin niteli�inin de önemsenmesi gerekmektedir. Bu dersin ö�retiminde ö�renen 

merkezli ö�renme-ö�retme yakla�ımlarının kullanılmasının, derse kar�ı geli�tirilen olumsuz 

tutumu ortadan kaldırmada, dersin amaçlarına ula�ılmasında ve akademik ba�arının 

yükseltilmesinde etkili olaca�ı unutulmamalıdır.  

TDE ö�retiminde Ö�renen Merkezli Ö�renme-Ö�retme Yakla�ımları 

Yapılandırmacı ö�renme. Yapılandırmacı ö�renme yakla�ımı, Ausubel’in “Ö�renmeyi 

etkileyen en önemli faktör ö�rencinin mevcut bilgi birikimidir.” ifadesine dayanmaktadır. 

Wittrock’un geli�tirdi�i bu dü�ünceye dayanan yapılandırmacılık temelde ö�rencilerin daha 

önce edindikleri bilgilerini i�e ko�arak yeni bilgi edinmelerine ve kendilerine özgü bilgi 

olu�turmalarına dayanan bir yakla�ımdır (Özmen, 2004). Yapılandırmacılık ile birey 

belle�indeki bilgilerle anlamlı ili�ki kurar. Böylece bellek, yeni edinilen kazanımlar ile önceki 

kazanımları arasında ba� kurarak bilgileri yapılandırmaktadır (Ülgen, 1994). Yapılandırmacı 

yakla�ım bireyin bilgiyi kendisinin olu�turdu�unu, yorumlayıp yeniden düzenledi�ini 

belirterek bireyin ö�renme sürecinde aktif rol almasının ve kendi ö�renmesiyle ilgili 

sorumluluk almasının gereklili�ine vurgu yapmaktadır (Lebow, 1993’ten aktaran Do�an ve 

�ahin Ta�kın, 2014).Bu anlayı�ta bireyler kendi ö�renmelerinden sorumludur. Birey yeni 

edindi�i bilgiyi zihninde yapılandırır, anlamlandırır, yorumlar ve yeni durumlara transfer 

eder. 

Ö�renciler günlük ya�am problemlerinin karma�ıklı�ını çözerek hayat boyu kullanacakları 

bilgileri kendilerini rahatça ifade edebilecekleri bir sınıf ortamında birbirleriyle etkile�im 

halinde olarak edinmektedirler. Ö�renci ö�renme içeri�inde yer alan tüm parçaları 
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yorumlayıp anlamlı bilgiyi olu�turmaktadır. Önemli olan ö�rencinin bilgiyi derinlemesine 

inceleyerek özümsemesidir. Bu yakla�ımda önemli olan ne ö�renilece�inden ziyade nasıl 

ö�renilece�idir (Erdem ve Demirel, 2002). Ö�rencinin kendi ö�renme ya�antısını 

yapılandırdı�ı bu yakla�ımda ö�retmen rehber konumundadır.  

TDE dersinin ö�retiminde ö�renen merkezli ö�renme-ö�retme yakla�ımlarının 

kullanılması derse kar�ı olumsuz tutumları ortadan kalkaca�ını, ö�rencilerin akademik 

ba�arılarının olumlu etkilenece�ini ve ö�renilen bilgilerin kalıcı olaca�ını dü�ündürmektedir. 

Yaratıcı Drama yönteminin de bu dersin do�asına ve ö�renen merkezli ö�renme- ö�retme 

yakla�ımlarına uygun olan bir yöntem oldu�u dü�ünülmektedir. 

Aktif ö�renme. Bu yakla�ımda ö�renciler ö�renme sürecinin aktif katılımcılarıdır. 

Ö�renme sürecinde ö�renci duyu�sal, bili�sel ve psikomotor becerilerini aynı anda i�e 

ko�tu�u için ö�renme sürecinin aktif katılımcısıdır (Saracalo�lu ve Küçüko�lu, 2016).  

Ö�renmeyi ö�renci için kalıcı hale getirmek isteniyorsa ö�renci bu süreçte aktif kılınmalıdır 

Ö�renci okumalı, dinlemeli, görmeli, anlatmalı ve yaparak ya�ayarak sürece dâhil olmalı ki 

onun için ö�renme kalıcı hale gelsin.  

Probleme dayalı ö�renme. Probleme dayalı ö�renme, çözülmesi güç ve gerçekte var 

olan hayat problemlerinin incelenmesi ve çözümüne dayanan aynı zamanda bunu yaparken de 

bireylerin zihin ve beceri olmalarını amaçlayan, tecrübeye dayalı bir ö�renmedir (Torp ve 

Sage’den akt. Demirel ve Turan, 2010). Ö�renci bu yakla�ımda ilk olarak problem belirler ve 

onun hakkındaki görü�lerini ortaya koyar ardından problemle ilgili ara�tırmasını yapar son 

olarak da sentezleme ve uygulama basamaklarını gerçekle�tirerek problemi çözer.  

Proje Tabanlı Ö�renme. Tamamlanmı�ı de�il, kurgulamayı ifade eden proje; Proje 

tabanlı ö�renmenin merkezindedir. Sürecin önemli oldu�u bu yakla�ım; hayal etmeye, plan 

yapmaya, tasarlayıp kurgulamaya dayalı bir ö�renme yakla�ımı olarak kabul görmektedir 

(Erdem, 2002). Bu yakla�ımda aktif ve ba�ımsız konumda olan ö�rencinin yaratıcı dü�ünmesi 
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ve ö�rencilerin birbirleriyle ili�kiler kurmaları sa�lanır (Saracalo�lu ve Küçüko�lu, 2016) 

Böylece ö�renci ö�renme sürecinde aktif olarak rol almı� ve ö�renme kalıcı olarak 

gerçekle�mi� bulunmaktadır. 

Çoklu Zekâya Dayalı Ö�retim. Her bireyin di�erinden farklı oldu�unu vurgulayan çoklu 

zekâ kuramına göre her bireyde; mantıksal-matematiksel, sözel-dilsel, görsel-uzamsal, sosyal- 

bireylerarası, ritmik-müzikal, do�a, varolu�sal ve bireysel- öze dönük zekâ olmak üzere en az 

sekiz zekâ alanı bulunmaktadır.  

Kuram; herkesin farklı hızlarda, farklı sebeplerle ve farklı �ekilde ö�rendi�ini 

savunmaktadır. Bu nedenle ö�retmenlerin ö�retim sürecini planlarken sadece bu görü�ü 

dikkate almalarının bile e�itim- ö�retim sürecini önemli ölçüde etkileyece�i dü�ünülmektedir 

(Saracalo�lu ve Küçüko�lu, 2016) . 

Gardner, bireylerin aynı �ekilde dü�ünmediklerini dolayısıyla e�itimin de bu bireysel 

farklılıkları dikkate alması gerekti�ini ve böyle oldu�u takdirde bütün bireylere etkili bir 

�ekilde hizmet edece�ini dile getirmektedir (Talu, 1999).  

Çoklu zekâ kuramında da ö�renci ö�renme sürecinde aktif olarak yer alır, ö�rencinin 

ki�isel özelliklerine göre ö�retim ya�antıları düzenlenir. 

Beyin Temelli Ö�renme. �nsan beyni her daim merak konusu olmu� ve üzerinde 

ara�tırmalar yapılmı�tır. Son yıllarda bilimsel geli�melerin hızlanmasından ve tıbbi 

görüntüleme cihazlarının geli�mesinden dolayı beyin ile ilgili ara�tırmalar ve teoriler 

artmı�tır. 

Beyin temelli ö�renme de nöro-bilim ara�tırmalarına dayalı olarak geli�tirilmi�tir. BTÖ, 

beynin ö�renmeyi nasıl gerçekle�tirdi�i üzerinde durmakla birlikte her bireyin farklı yollarla 

ö�rendi�ini, her beynin e�siz bir ö�renme ve bilgi i�leme kapasitesinin oldu�unu kabul 

etmektedir (Ekici ve Güven, 2013)  

BTÖ bireydeki ö�renme iste�i ve merakın do�u�tan geldi�ini bu yüzden çevresinin 
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bireyin sahip oldu�u özelliklere göre �ekillendirilmesi gereklili�ini savunmaktadır. Anlamlı 

ö�renmenin, insanı sınırlamaması ve esnek olması gerekti�ini iddia etmektedir (Odaba�ı ve 

Celkan, 2010).Bu yakla�ım da bireyin ö�renme sürecinde aktif olmasını önemsemektedir. 

Drama 

 “Drama” sözcü�ü Yunanca “dran” kelimesinden türetildi�i dü�ünülmektedir. San 

(1989)’ın aktardı�ına göre “dran” kelimesi “yapmak, etmek, eylemek” anlamlarını 

ta�ımaktayken drama sözcü�ü ise anlam olarak “özetlenmi�, soyutlanmı� eylem durumları” nı 

kar�ılamaktadır. Drama ile ilgili farklı tanımlar bulunmaktadır. Adıgüzel (2010) dramayla 

ilgili yapılan tanımları �u �ekilde özetlemi�tir. 

•  “Drama, oldu�u gibi ya�amaktır.” 

• “Bir ya da birden çok ki�i tarafından bir olayın ya da durumunu tiyatral süreçler dâhilinde 

yeniden üretilmesidir.” 

� “Rol yapma, bir dü�ünce, olgu ya da olayın bir grup önünde canlandırılmasıdır.” 

� “Drama, olaya aktif bir �ekilde katılanların yaptı�ı bir i�tir: Deney.” 

� “Drama ya�am felsefesidir.” 

� “Drama bir grubun geli�tirdi�i oyundur.” 

� “Drama gerçek dünya ile kuramsal dünyanın etkile�iminden olu�maktadır.” 

� “Drama ya�am durumlarıyla ö�renim/ö�retimdir.” 

� “Drama, ya�amsal durumlardan ibarettir.” 

� “Drama bir lider tarafından tasarlanan ve zaman zaman liderin de aktif olarak katıldı�ı 

etkinliktir.” 

• “Drama; ya�antı, olay, olgu ve bilgileri yeniden yapılandırmaya dayanan eylemlerdir.” 

• “Drama, bir grup tarafından ortaya çıkarılan ve geli�tirilen oyundur.” 

� “Drama bir ö�renme yöntemidir” (Adıgüzel, 2010: 45-49). 

Türkçede kullanılan “dram” sözcü�ü ise Fransızca “drame” sözcü�ünden gelmekte olup 
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Fransızcada burjuva tiyatrosu anlamına gelmektedir. Fakat dilimizde acıklı oyun manasında 

kullanılmı�tır. �nsanın her türlü eylem ve kazanımında bulunan drama kapsamlı bir ifadeyle 

�u �ekilde ifade dilebilir: Bireyin ba�ka bir bireyle giri�ti�i her çe�it dolaysız ili�ki, her türlü 

alı�veri� ve arada meydana gelen en az etkile�im dahi dramatik bir an veya dramatik bir 

durumdur denebilir. Bu durum nesneler arasında dahi olabilir. Örne�in bir manzarada, bir 

do�a görüntüsünde bile “dramatiklik” vardır (San, 1989).  

San (1991) Yaratıcı Dramayı  ise oyunsu süreçlerin ve drama ya da tiyatro tekniklerinin 

de yardımıyla bir grup çalı�ması dâhilinde bireylerin bir olayı, dü�ünceyi ya�anmı�lı�ı bazen 

soyut bir kavramı ya da davranı�ı daha önceki kazanımların tekrar gözden geçirilip 

düzenlenmesiyle anlamlandırması ve canlandırması olarak tanımlamaktadır (San, 1991). 

Tanımlardan da anla�ılaca�ı üzere drama sayesinde olaylar, durumlar ve bunlar arasındaki 

ba�lar kolayca ö�renilmekte ve anlamlandırılmaktadır.  

Özünde “oyun” kavramı bulunan Yaratıcı Dramada birey farkına varmadan; bir taraftan 

duygularını e�itme sürecindeyken di�er taraftan da ö�renme sürecine etkin katılım 

göstermektedir. Ö�renci bu süreçte kendi yapıp ettikleriyle ö�renirken duyu organlarını da 

harekete geçirerek unutulmayacak ya�antılar kazanmaktadır. Bireyin bu ya�antıları kazanması 

aynı zamanda sözel ve sözel olamayan ileti�im becerilerinin de geli�mesini sa�lamaktadır 

(Üstünda�, 2004). Böylece bireyde kalıcı ö�renme gerçekle�mekle beraber birey ö�renme 

sürecine aktif katılım göstermektedir. 

E�itimde drama ve önemi. Dünyadaki hızlı de�i�im, insanın bilgiyi ezberlemesini de�il; 

yaratıcı, ba�ımsız dü�ünebilen, sorun çözebilen, edindi�i bilgiyi kullanabilen, kendine 

güvenen bir birey olmasını gerektirmektedir. Bu gereklilikleri gerçekle�tirmek adına e�itimde 

kullanılan yöntem ve teknikler bulunmaktadır. Bunların bazıları oldukça etkili olup e�itim 

durumları düzenlenirken ön plana çıkmaktadır. Bazıları ise ça�ımızın beklenti ve ihtiyaçlarını 

kar�ılamadı�ı için zamanla tercih edilmemeye ba�lamı�tır. Son yıllarda e�itimde bireysel 
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farklılıkları önemseyen, bireyin ö�renme sürecine aktif katılımını sa�layan ve bilgiyi 

yapılandırmasına olanak sunan yöntem ve teknikler önem kazanmı�tır.  

E�itimcilerin daha etkin ve verimli bir e�itim ortamı sa�lamak adına geli�tirdikleri e�itim 

yöntemlerinden biri olan Yaratıcı Drama derslerde geleneksel ö�retimin tek ba�ına yetersiz 

kaldı�ı durumlarda ba�vurulan bir yöntem haline gelmi�tir. Geleneksel yöntemlerin aksine 

Yaratıcı Dramada ö�renen aktif duruma geçerek dü�üncelerini özgürce ifade eder, yaparak 

ya�ayarak ö�renebilir ve kendini ke�fedebilir. Bu yöntemin derslerde etkili bir �ekilde 

kullanımıyla ö�rencilerin dil ve anlatım becerilerinde olumlu bir anlamda geli�me 

gerçekle�ti�i,, ö�rencilerin derse katılma hususunda daha hevesli oldu�u, ö�retmenin 

kazanımlara ula�ılmasını sa�lamada daha ba�arılı oldu�u görülmü�tür (Ayta�, 2013). Yaratıcı 

Drama bu yönüyle ö�rencilere ezberden uzak, deneyimlerine dayalı bir ö�retim ortamı 

sunmaktadır.  

Yaratıcı Drama grup çalı�ması olarak uygulanmaktadır. Böyle oldu�u için ö�renciler bir 

yandan özgüvenlerini geli�tirerek sürece aktif katılım sa�larken bir yandan da grup içinde 

di�er bireylerin yerine kendini koyma fırsatı bularak çok yönlü dü�ünme becerilerini ve 

empati duygularını geli�tirme fırsatı bulmaktadırlar.   

Oyun ve drama ili�kisi.“Mı� gibi yapma” ya da “gibi yapma” diye de ifade edilebilen 

oyun, öncelikle gönüllü bir eylemdir. Oyun, hayattan yalıtılmı� ve sınırlıdır. Oyunda “biz” 

kavramıvardırveoyuntümkültürlerinüzerindeyeralanonlardanba�ımsızbirkavramdır (Tekerek, 

2006). Bir e�lence, geli�im ve e�itim kayna�ı olan oyun kurmacadır ancak gerçe�in bir 

yansımasıdır. 

�nsan ve hayvan ayırt etmeksizin yavruların en belirgin özelli�i oyunu sevmeleridir. 

�nsan yavruları için bitmez bir zevk aldıkları rol yapma ya�amsal bir gereksinimdir. Oyun 
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sırasında herhangi bir türün yavruları aslında ya�amlarını devam ettirebilmeleri için gerekli 

olan eylemlerin denemesini ve alı�tırmasını yapar (Russell, 1996: 87). Böylece sık tekrarlarla 

çocu�un beyninde yeni ba�lantılar kurulur ve çocuk ya�amsal bilgileri tecrübeyle ö�renmi� 

olur. Montessori (2015) de, çocu�un bilinçdı�ı gereksinimini doyurmak için sürekli tekrarlar 

yaptı�ını, aslında birer oyun olan bu tekrarların çocu�un sinir sisteminde yepyeni bir 

denetimler sistemi olu�turdu�unu, ancak çocu�un oynadı�ı bu oyun tipinin çaba gerektirdi�ini 

ve gelecekte gereksinim duyaca�ı yeni güçler edinmesini sa�layaca�ını belirtmektedir.  

Yaratıcı Drama, içinde olan oyun sayesinde çocuklar ya�antı yoluyla ö�renme fırsatını 

sunmaktadır. Oyunla çe�itli rollere bürünen çocuk, toplumsal kuralları ve de�erleri ya�ayarak 

ö�renirken bir yandan da içselle�tirmektedir. Bu süreçte çevresiyle etkili ileti�im kurarak 

sosyalle�en çocu�un empati becerisi de geli�mektedir. Drama da oyuna dayalı oldu�u için 

çocu�un ilgisini çekmekte ve ö�renmenin do�al yolla sa�lanmasına katkı sunmaktadır. Bu 

sayede çocuk çe�itli kazanım ve becerileri edinirken hem e�lenmekte hem de ö�renmektedir 

(Önder,2004; Aral, Baran, Bulut, Çimen, 2000).  

Drama ve oyun birbirine benzese de ayrıldıkları noktalar da vardır. Her ikisinin de bir 

çıkı� noktası ve sonucu bulunmaktadır. Her ikisi de çocu�a kendini özgürce ifade etme, çe�itli 

rollere bürünerek taklit etme becerisini geli�tirme, e�lenerek de�er ve becerileri edinme 

imkânı sunmaktadır. Yine hem oyun hem drama çocukların enerjilerini iyi yönde kanalize 

etmeyi hedeflemektedir. Ayrılan noktalar gelindi�inde dikkat çeken ilk özellik drama 

sürecinin ba�langıcında belirli bir hedef varken ve süreci bir lider yönlendiriyorken, oyunlarda 

bu durumun olmamasıdır. Oyun ile drama arasındaki en belirgin fark ise oyunda sonucun 

Yaratıcı Dramada sürecin önemli olmasıdır. Yani bazı oyunlar yarı�ma gibi kurgulanıp bir 

ödüle sahip olmak önemliyken, drama sürecinde ödül veya cezaya yer verilmemekte, sonuca 

de�il sürece odaklanılmaktadır. Ayrıca oyunda edinilen kazanımlar üzerine oyun sonunda 

konu�ulmazken, drama sürecinde bu de�erlendirme yapılmaktadır (Aral,2000). Görüldü�ü 
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üzere drama ve oyun birbirinden ba�ımsız kavramlar de�ildir.  

 
Dramanın çe�itleri. Alanı geni�leyen drama kavramının literatürde çe�itli �ekillerde  

Tanımlanması dramanın kullanı� amacına gore kategorilere ayrılmasınasebepolmu�tur. 

Alanda dramanın genellikle; e�itici drama, sosyodrama, psikodrama ve Yaratıcı Drama 

�eklinde ele alındı�ı görülmü�tür. 

E�itici drama. E�itici drama olarak da adlandırılabilen pedagojik drama çocu�un 

neredeyse tüm alanlardaki e�itimi için kullanılan bir tekni�in amaçları çocu�a psikolojik 

ya�antılar ve psikolojik yapı hakkında farkındalık kazandırmak bunun yanı sıra yaratıcılık 

yetene�ini kazanmasını sa�lamaktır (Önder, 2004). 

E�itim dünyasında e�itici drama, canlandırma yoluyla soyut, sosyal, evrensel 

kavramların; edebiyat ve tarih gibi konuların somutla�tırılması anlamlı ve kalıcı ö�renmelerin 

gerçekle�tirilmesi amacıyla kullanılmaktadır.  

E�itici drama; ele alınan bir konun, dü�üncenin, olayın, durumun, kavramın gruptaki 

katılımcılar tarafından tiyatro tekniklerinden de faydalanılarak dramatize edilmesi olarak 

tanımlanabilir. E�itici drama, alan uzmanı bir drama lideri veya e�itimci tarafından belirlenen 

hedefin bireylere kazandırılması amacıyla kullanılan, oyunsu süreçlerden olu�an bir 

yöntemdir( Adıgüzel, 2012). E�itici drama, bahsedilen tüm bu yönleriyle çocukların kendi 

ö�renmelerini kullandıkları, daha çok büyük motor hareketleri kullandıkları, canlandırmaya, 

rol yapmaya ve tartı�maya dayalı grup etkinlikleridir. 

Sosyodrama. Toplumla etkile�im içinde olma ve ileti�ime girme biçiminde ifade 

edilen sosyodrama, insanların arasında kurdukları ileti�im sonucunda ortaya çıkan sorunları 

uygulama odaklı bir yakla�ımı benimseyerek çözmeye çalı�an bir dizi ö�renme süreci olarak 

tasarlanmı� bir yöntemdir. Bu yöntemde aynı sorunu payla�an insanlar bir drama lideri 

e�li�inde bir araya gelip seçtikleri sorunla ilgili fikirlerini, duygularını ve beklentilerini ortaya 

çıkararak farklı çözüm önerileri bulmaya ve geli�tirmeye çalı�ırlar (Özbek ve Leutz 1987’den 
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aktaran Yıldırım Becerikli 2002). Sosyodrama, bu haliyle içinde aktörleri, sahnesi, izleyicileri 

olan bir tiyatro gösterisini andırmaktadır. 

Psikodrama. Psikodrama, bireylerin çe�itli sorunlarını konu�maktan ziyade, bu 

sorunları canlandırmaya sevk eden tedavi yöntemidir (Blatner, 2002’ den aktaran Karata�, 

2011). Canlandırma tekniklerinin kullanıldı�ı psikodramada, arınmayı (katarsis) 

gerçekle�tirerek iç görü edinme, gerçe�i kontrol etme ve mantı�a uygun fikirler geli�tirerek 

ö�renmeyi sa�lamak ve davranı�larda de�i�iklik meydana getirmek amaçlanmaktadır 

(Dökmen, 2005). 

Daha çok büyük ya� gruplarında uygulanmakla birlikte gençlere ve çocuklara hitap 

edecek �ekilde de uygulanan psikodrama grupça uygulanan bir tedavi �ekli olarak kabul gören 

bir süreçtir. Psikodramada sürecin, bu konuda e�itim almı� ve uzmanla�mı� klinik 

psikologlarca yürütülmesi gerekmektedir (Önder, 2004). Birey psikodramayla sorunlarına ve 

çevresine kar�ı bir farkındalık kazanarak hayatıyla ilgili öz de�erlendirme ve öz düzenleme 

yoluna gitmektedir. Böylelikle kendisini süreçte ke�feden birey çevresiyle de etkili ileti�im 

kurma becerisi kazanmaktadır (Kaner, 1990). 

Yaratıcı drama. Son dönemlerde ö�renen merkezli bir uygulama olarak adından 

sıklıkla bahsedilen Yaratıcı Dramayı Adıgüzel (2006) kendi bile�enlerini ve ö�elerini 

bünyesinde barındıran farklı bir sanat dalı olmakla birlikte hem e�itimde hem de sanat e�itimi 

için bir yöntem ve aynı zamanda bir ders olarak tanımlamaktadır.  

Yaratıcı Dramanın ö�renenler üzerinde ne türde bir etkiye sahip oldu�u ve yaratıcı 

drama ile ö�rencilerin duygu, bilgi ve sosyal ili�kilerinin geli�im seviyeleri arasındaki ili�ki 

alanda ara�tırılmaktadır (Evin Gencel, 2009). 

Aral, Baran, Bulut ve Çimen (2000)’in de “hem bir ö�retim yöntemi, hem bir disiplin 

hem de sanat e�itim aracı” olarak gördü�ü Yaratıcı Drama için; grubu olu�turan bireylerin 

ya�antı ve deneyimlerinden yola çıkılarak, günlük hayatta olan, olması muhtemel yahut 
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gerçek hayatta olması mümkün olmayan durumların, canlı –cansız tüm varlıkların yerine 

“mi�“ gibi yaparak bireylerin canlandırmasıdır diyebiliriz.  

San (1991) ise Yaratıcı Dramayı; belli bir grup içinde yer alan bireylerin tiyatro ya da 

dramadan faydalanarak bir fikri, olayı, ya�antıyı bazen de soyut bir kavramı ya da davranı�ı 

daha önceden sahip olunan bili�sel kazanımların yeniden düzenlemesiyle ve ayrıca duygu, 

ya�antı, gözlem ve deneyimlerin dikkate alındı�ı oyunsu süreçlerin içinde yeniden 

anlamlandırılması ve canlandırılması olarak tanımlamaktadır. 

Yaratıcı Dramada tiyatrodan da yararlanılarak bireylerin taklit etme yetene�i öne 

çıkarılmaktadır. Tiyatronun aksine Yaratıcı Drama sahneye ihtiyaç duymaz. Ezber metin ve 

kostümler yoktur. Drama liderinin sürekli katılımı ve yönlendirmesiyle hemen her alanda 

uygulanabilen bir yöntemdir.  

Drama ile ilgili kavramlar. Drama ilgili oldu�u dü�ünülen “Yaratıcılık”, “Yaratıcı  

dü�ünme”, “Hayali Oyun” kavramları bu bölümde ele alınmaktadır. 

Yaratıcılık. Yaratıcılık, herkesçe benimsenen dü�ünce yapılarından uzakla�ıp 

kar�ıla�ılan sorunlara farklı açılardan bakarak farklı çözüm yolları getirmenin yanı sıra, 

yaygınla�mı� dü�ünce sistemlerinin, sentezlenerek orijinal ürünler ortaya koyulabilmesinin 

adıdır (Ömero�lu ve Kandır, 2005’ten aktaran Özyürek, 2015). Yaratıcılık, toplumlarda 

bireylerin niteli�ini arttıran bir özellik olarak görülmekle beraber farklı zamanlarda ve farklı 

alanlarda her fırsatta ortaya çıkabilece�i dü�ünülmektedir.   

Yaratıcı Drama öncelikli olarak bireylerin yaratıcılı�ını geli�tirmeyi amaçlamaktadır. 

Süreçte spontane durumlarla kar�ı kar�ıya bırakılarak do�açlamalara ba�vurulması sa�lanan 

bireylerin; yaratıcılı�ı geli�mekte ve böylece problem çözme becerilerinin geli�mesi 

desteklenmektedir (Adıgüzel, 2012).   

Yaratıcı dü�ünme. A�ırlıklı olarak zihinsel faaliyetleri kapsayan yaratıcı dü�ünme 

önceden gerçekle�tirilmemi�, dü�ünülmemi�, aralarında ba�lantı kurulmamı� dü�ünceler ya da 
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nesneler arasında ba�lantı kurulmasıdır (Saban, 2005). Yeni fikir ve hipotezler geli�tirme, 

benzersiz fikir üretimi ve bu fikirler arasında bulunan ba�ı görmede yaratıcı dü�ünmenin 

kayda de�er bir yeri oldu�u dü�ünülmektedir (Aktamı� ve Ergin, 2006) 

Yaratıcı dü�ünme becerisi günümüz bireylerinde aranılan bir özellik haline gelmi�tir. 

De�i�en dünya ko�ullarında olaylara farklı açılardan bakan ve özgün fikirlerle çözümler 

üretebilen insanlara ihtiyaç duyulmaktadır. Yaratıcı dü�ünme becerilerine sahip bireyler 

yeti�tirmenin yolu e�itim ortamlarının ve ö�renme ya�antılarının yaratıcı dü�ünceyi 

destekleyecek bir biçimde yapılandırılmasından geçmektedir. 

Hayali oyun. Daha önce tanımı yapılan oyun, çocuk için gerçek hayatla ba�lantısı 

olan aktif bir ö�renme sürecidir. Çocu�un en do�al ö�renme alanı olan oyun, çocukların 

duygularının keskinle�mesini, yeteneklerinin geli�ip becerilerinin artmasını sa�lamaktadır. 

Çocuklar için duyduklarını, gördüklerini sınadıkları ve ö�rendiklerini peki�tirdikleri bir 

alandır.  

Çocuk oyun sayesinde etrafını ke�fetmeyi, kendi ya�amında etrafında gördü�ü 

modelleri taklit etmeyi ve kendisinde var olan becerileri geli�tirmeyi ö�renmektedir (Rae ve 

Cohen, 1987’den aktaran Fazlıo�lu, Ilgaz ve Papat�a, 2013). “Mı�” gibi yaptıkları hayali 

oyunlar sayesinde çocuklar, çevrelerindeki bireylerin rollerine girip empati duygusunu 

ya�ayarak çevrelerindeki hayatları anlamlandırmaktadır. Hayali oyun ile ya�adı�ı toplumun 

kurallarını içselle�tiren çocuk bu kuralları kendi de�er yargıları ile bütünle�tirme imkânı 

bulmaktadır Taklit etme yoluyla hayali oyuna ba�layan çocuk sürece ba�kalarını ve çe�itli 

e�yaları katarak hayali oyununu zenginle�tirmektedir. Bireyin çocuklu�unun somut i�lemler 

döneminde kullanmı� oldu�u hayali oyun süreci, ilerleyen ya�larda e�itim-ö�retim sürecinde 

ortaya çıkacak olan Yaratıcı Dramanın ön hazırlı�ı niteli�indedir. Çünkü dramaya 

ba�lanabilmesi için bireylerin hayali oyunu oynayabilecek ve ya�antılardan esinlenebilecek 

bir donanıma sahip olması gerekmektedir (Güneysu, 2003). Drama ve oyunun ili�kisi göz 
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önünde bulunduruldu�unda drama sürecinin etkili ilerleyebilmesi için hayali oyunun bu 

süreçte nedenli önemli oldu�u görülmektedir. 

Yaratıcı dramanın özellikleri. Adıgüzel (2012), her ya�tan bireye hitap eden Yaratıcı 

Dramanın özelliklerini �u ba�lıklar altında toplamı�tır: 

� Yaratıcı Drama, grupla gerçekle�tirilmektedir. 

� Katılımcıları oda�ına alan Yaratıcı Drama katılımcıların ya�antılarına ve deneyimlerine 

dayalıdır. 

� Yaratıcı Drama daha çok do�açlama ve rol almayı baz alır ve canlandırma odaklıdır.  

� Yaratıcı Drama çalı�malarında esas olan �ey çalı�maların “�u an ve Burada” dü�üncesiyle 

gerçekle�tirilmesidir. 

� Yaratıcı Drama sonuçtan ziyade süreci oda�ına alan bir yöntemdir. 

� Yaratıcı Drama çalı�maları, uzmanla�mı� bir lider tarafından yönlendirilmelidir. 

� Yaratıcı Drama etkinlikleri, bu çalı�malarda yer almak isteyen ve bu çalı�maların kapsadı�ı 

kuralları yapma konusunda istekli olan herkesle gerçekle�tirilebilir. 

� Yaratıcı Drama e�itim ve tiyatrodan do�rudan yararlanan disiplinler arası bir yöntemdir. 

� Yaratıcı Drama tiyatroyla aynı de�ildir ancak tiyatrodan güç alır. 

� Yaratıcı Drama çalı�maları, bu çalı�malara uygun özellikler ta�ıyan mekânlarda yürütülür. 

� Yaratıcı Drama oyunculuk yapmak olmadı�ı için bu mesle�i yapanların sahip oldu�u 

yetene�e sahip olunması gibi bir �artı yoktur. 

� Yaratıcı Drama çalı�maları ısınma ve ileti�im-etkile�im oyunları ile dramatik kurguya sahip 

olan canlandırmaları da barındırmalıdır. 

� Yaratıcı Drama hem amaç hem de araç olarak kullanılabilir. 

� Yaratıcı Drama yapılandırılmı� bir süreçtir, birbirine belli bir sistem dâhilinde ba�lı olan 

belirli a�amalara göre gerçekle�tirilir. 
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� Yaratıcı Drama, iyile�tirme ve tedavi amacı ta�ımaz ve bireyin ya�antısına da odaklanmaz. 

Bunu yapmak psikodramanın i�idir (Adıgüzel, 2012: 66-78). 

 
Yaratıcı dramanın olumlu ve sınırlı yönleri. 

Yaratıcı dramanın olumlu yönleri. Yaratıcı Drama yönteminin yararlarını �u �ekilde 

sıralamak mümkündür: (Desailly,2012’den aktaran, O�uz,2016:16). 

� Çocuklar konuya heyecanlı bir �ekilde uyum sa�layabilirler. 

� Fiziksel aktivitelerin i�e ko�uldu�u e uygulamaya dayalı yollarla ö�renmeyi destekler. 

� Okuma ve yazma becerilerini edinmekte sıkıntı ya�ayan ö�rencilerin bu becerileri 

kazanmasına ve sunmasına fırsat verebilir. 

� Çocuklar farklılıklar içinde ba�kalarıyla güvenli bir mekânda payla�ım yapmayı ve ileti�im 

kurmayı tecrübe eder. 

� Ö�renme kalıcı bir �ekilde gerçekle�ebilir. 

� Kendine güvenmelerini ve sunum becerileri kazanmalarını sa�layabilir. 

Yaratıcı dramanın sınırlı yönleri. Yaratıcı Drama yönteminin sınırlılıkları �u �ekilde 

sıralanabilir: 

� Tüm derslere ve konulara uygulamak mümkün olmayabilir. 

� Yaratıcı Drama sürecini yürüten liderinin ya da ö�retmenin, drama alanında iyi yeti�mi� 

olması gerekmektedir. 

� Kalabalık sınıflarda bu yöntemi etkin bir �ekilde uygulamak zor olabilir. 

� Yaratıcı Drama çalı�maları için uygun bir mekânın olması ya da sınıfın bu çalı�malara uygun 

olarak düzenlenmesi gerekmektedir. 

� Ö�rencilerin ön hazırlı�ının olması yöntemin etkili bir �ekilde kullanılmasını sa�layabilir. 

� Yöntemin uygulanması uzun sürebilir (Aykaç, 2005).  

Yaratıcı dramanın bile�enleri. Her süreçte oldu�u gibi drama sürecinin ba�laması için 

de bazı faktörlerin bir araya gelmesi gerekmektedir. Yaratıcı Drama sürecinin 
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gerçekle�ebilmesi için gruba rehberlik yapacak ve Yaratıcı Drama alanında donanımlı bir 

lidere, grubun rahat hareket edece�i bir mekâna ve sürecin etkili olabilmesi için önceden 

hazırlanmı� bir plana ihtiyaç duyulmaktadır (Adıgüzel,2012). 

Mekân. Drama etkinliklerinin yapılabilmesi için mutlaka çok geni� bir alana ihtiyaç 

duyulmamaktadır. Ancak yapılacak etkinli�e uygun olan yeterli alan sa�lanmalıdır. 

Katılımcıların rahatlama ve yo�unla�ma çalı�maları sırasında birbirlerine dokunamayacakları 

geni�likte bir alan gerekebilir. Drama etkinliklerinin gere�inden çok geni� yerlerde yapılması 

da katılımcıların dikkatlerini yapılan etkinliklere yo�unla�tırmalarını zorla�tırabilece�i için 

tercih edilmemektedir. Dramanın yapılaca�ı mekânda oynanacak öykü ya da rollerle ilgili 

gerçek ya da gerçe�e yakın nesneler yerine o nesnelerin yerini tutabilecek ba�ka nesneler 

bulundurulabilir (Önder, 2004). Dramanın yapıldı�ı mekânın katılımcılara güven vermesi, 

rahat hissettirmesi ve onların hareketlerini kısıtlamaması gerekmektedir.  

Katılımcılar. Drama bir grup çalı�masıdır ve bu grup bireylerden olu�ur. Bireylerin 

herbirinin deneyim e özelliklerinin farklı oldu�u göz önüne alınarak drama programı 

hazırlanmalıdır. Katılımcıların ya�larını, geli�im seviyelerini, cinsiyetlerini, ilgi ve 

ihtiyaçlarını bilmek drama çalı�malarının nasıl yönlendirilece�ini tespit etme noktasında 

önem arz etmektedir (Aral vd. 2000) 

Uygulama. Yaratıcı Drama uygulamalarının verimli olabilmesi önceden hazırlanmı� 

olan planın uygulamasında herhangi bir a�amada sorun olmaması gerekmektedir. Yaratıcı 

Drama lideri sürece ba�lamadan önce planlamasını yapmalı ve planlamayı yaparken takip 

etmesi gereken basamaklara önem vermelidir. Bu basamaklardan bahsetmek gerekirse; 

� �lk olarak katılımcıların süreç sonucunda edinece�i kazanımları belirlemelidir. 

� Kazanımları verirken hangi yöntem ve teknikleri kullanaca�ını belirlemelidir. 

� Drama etkinliklerinin gerçekle�ece�i mekânı belirlemelidir. 

� Katılımcıların dikkatini çekmek adına giri� etkinli�ini etkili bir �ekilde hazırlamalıdır. 



25 

 
 

� Etkinliklerin sonunda muhakkak akran ve grup de�erlendirmesine yer vermelidir. 

� Süreci planlarken grubun özelliklerini de göz önünde bulundurması gerekti�ini de 

unutmamalıdır (Adıgüzel, 2012). 

Drama lideri. Drama sürecinin gerçekle�ebilmesi için katılımcılara, içeri�e, mekâna 

ve drama liderine ihtiyaç duyulmaktadır. Ancak bu dört öge bir araya geldi�i zaman drama 

sürecinden bahsetmek mümkündür. 

Her toplumda var olan oyun için herhangi bir lidere ihtiyaç duyulmazken dramada bir 

lidere ihtiyaç duyulmaktadır. Pedagojik formasyonu da bulunması gereken bu ki�inin aynı 

gösterime hazırlama, bilgi edinmeyi, görü� almayı, grubun alı�tırmalarını yürütmeyi ve bu tür 

çalı�maları liderlik etti�i grubun katılımıyla yapması gerekmektedir (San, 1991). Drama lideri 

ça�ın beklentilerine cevap erebilecek özelliklere ve etkili ileti�im diline sahip olan, bireylerin 

sürece katılmalarını motive eden bir ki�i olmalıdır (Adıgüzel, 2010). 

Yaratıcı dramanın geli�imi ve öncüleri. Bolton (1985’ten akt. Adıgüzel, 2012)’ a 

göre 1870’lerden ba�layarak e�itimde yapılan yenilikler “çocuk merkezli e�itim” kavramını 

gündeme getirerek özellikle �ngiltere’de e�itimde dramaya önem verilmesini sa�lamı�tır. 

E�itimde drama �ngiltere üzerinden Avrupa ve Kuzey Avrupa ülkelerine yayılmı�tır. Dorothy 

Heathcote’un uluslararası gerçekle�tirdi�i aktif çalı�maları sayesinde de �ngilizcenin hâkim 

oldu�u ülkelerde de kendine yer bulmu� ve okulların e�itim programlarına da girmi�tir. 

Britanyalı olan Harriet Finlay Johnson, ö�renmenin do�al akı�ta gerçekle�ti�ine ve 

geli�im alanlarının e�güdümlü olarak geli�ti�ine dikkat çekmi� ve derslerini sınıf dı�ına 

ta�ıyarak ö�rencilerinin do�ada ö�renmesine imkân sa�lamı�tır (Sapmaz, 2010’dan aktaran 

Adıgüzel,2012). Ö�retmen merkezli de�il ö�renci merkezli çalı�manın önemini vurgulayan 

Johnson, okulunda ö�rencilerin derslerin planlanmasında sorumluluk almalarını sa�lamı�tır. 

Bunu yaparken ö�rencilerin istedikleri zaman ke�fetmesine özen göstermi� sadece onların 

merakını uyandırmaya çalı�mı�tır (Finlay-Johnson, 1912’den aktaran Kömür ve Kömür, 
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2016). 

Henry Caldwell Cook ö�retmenlik deneyimlerinden yola çıkarak ça�da� yöntem ve 

tekniklerden bahsetti�i Littleman's Book of Courtesy ve The Play Way: An Essay in 

Educational Method adlı kitaplarıyla büyük yankı uyandırmı�tır (Adıgüzel,2012; Yahyao�lu, 

2016). Cook insanın yaratılı� etkinli�i olarak gördü�ü oyunu okullarda uygulanması gereken 

tek etkinlik olarak kabul etmi�tir. Ayrıca o, okullarda drama için hazırlanmı� mekânların 

olması gerekti�ini savunmu�tur (Aral vd. 2000) 

Çocu�un kendine ait bir dünyası oldu�unu üstelik bu dünyanın da yeti�kin 

dünyasından çok farklı özellikler ta�ıdı�ını iddia eden Peter Slade, gözlem ve 

deneyimlerinden yola çıkarak çocuklara yönelik drama anlayı�ını geli�tirmi�tir. Benimsemi� 

oldu�u bu anlayı� do�rultusunda ilk sanat merkezini açmı� ve bu merkezde özellikle 

akademik ba�arısı dü�ük olan ve duygusal anlamda tatmin duygusunu edinememi� çocuklara 

yer vermi� onların e�itiminde Yaratıcı Dramayı kullanmı�tır.  Yaptı�ı çalı�maların yanı sıra 

“Child Drama” adlı kitabıyla Yaratıcı Dramanın e�itim dünyasında daha fazla yer almasını 

hedeflemi�tir (Yahyao�lu,2016).  

 Slade, drama sürecinde hayatın kendisini deneyimleme fırsatını yakalayan ve böylece 

kendisine ve çevresine kar�ı farkındalık geli�tirme fırsatı bulan bireyin duyu�sal kazanımlar 

edinmede de dramadan yararlandı�ını dile getirmektedir (Sa�lam, 2004). 

Dramayı yalnızca bir okul dersi olarak de�il insanların bireysel geli�imine katkı sunan 

bir uygulama olarak da gören Brian Way, dramayı “Ya�amın Uygulaması” olarak 

tanımlamı�tır. Dramayı ki�inin karakter geli�iminde vazgeçilmez bir unsur olarak gören Way, 

“Ki�ili�in Yedi Boyutu Çemberi” adını verdi�i geli�im modelindeki yeterliliklere ula�mada 

Yaratıcı Drama yönteminin etkili oldu�unu savunmaktadır (Metinnam, 2011). 

Günümüzde Yaratıcı Drama denince akla gelen ve yaptı�ı çalı�malarda e�itimde 

Yaratıcı Drama alanında “öncü” olarak kabul gören Dorothy Heathcote ö�renme için etkin 
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bir yöntem oldu�unu dü�ündü�ü e�itimde dramayı “ya�amın prati�i” olarak tanımlamaktadır. 

O, e�itimde drama anlayı�ını “Gerçekli�in varlı�ı içinde yansıtıcı unsurlar yaratmak benim 

ö�retimimin do�ası” cümlesiyle özetlemektedir (Adıgüzel, 2012). 

Gavin Bolton ve Heathcote drama e�itiminin, ö�renme/ö�retme hedefine yönelik 

uygulandı�ında bu sürecin hem e�itime hem de sanata hizmet edecek �ekilde 

yapılandırılabilece�i üzerinde dururlar. Her ikisi de ö�renme sürecinde sorumlulu�un ö�renci 

ve ö�retmene ait oldu�una, inanır. Ancak iki uzman dramanın yapılandırılmasıyla alakalı 

görü� ayrılı�ına dü�mektedir. Bolton’a göre dramanın oda�ında birey ile onu dı�ındaki dünya 

arasında bir “ili�kilenme” (engagement) yani etkili bir ili�ki vardır. O Dramayı, nesnelerin 

ki�iselle�tirilmesi olarak tanımlamaktadır (Sa�lam, 2006) . Ona göre drama, bireyin dı� 

dünyayla ili�ki kurmasını yani ya�amla bütünle�mesini sa�lamaktadır.  

Winifred Ward, tiyatro oyuncuları için bir gereklilik olan yetene�in Dramaya 

katılacak olan bireylerde aranmaması gerekti�ini ifade ederek drama ve tiyatroyu birbirinden 

ayırmı�tır (Aral vd., 2000).O, kendine derslerin çocuk edebiyatına ait olan güzel �iirlere ve 

öykülere dayandırılmasıyla çocu�un ilgisini çekmesi gerekti�ini savunarak edebi bir anlayı� 

geli�tirmi� ve bu yönüyle ça�da�larından ayrılmı�tır (Adıgüzel,2012). 

Türkiye’de e�itimde yaratıcı dramanın geli�imi.Türkiye’de Yaratıcı Dramanın 

1980’li yıllarda yo�un olarak geli�ti�i görülmektedir. Bu nedenle bu tarihten öncesi ve sonrası 

olarak iki ba�lıkta incelenmi�tir. 

1980’li yıllar öncesi yaratıcı drama çalı�maları. Cumhuriyet döneminde varlı�ını 

müsamere, temsil, okul tiyatrosu,dramatizasyon, rol oynama/yapma, do�açlama gibi 

kavramlarla hissettiren drama aslında bu uygulamalardan daha ba�ka bir �eydir. E�er drama 

alanındaki çalı�malar bu kavramlar olarak ele alınacak olursa bu alandaki çalı�maların temeli 

Osmanlı zamanına uzanmaktadır denilebilir. Örne�in �smail Hakkı Baltacıo�lu ve 

Karamürselli Muammer Targaç, e�itim verdikleri dönemlerde, okullarda tiyatro yapmı�lar ve 
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ö�rencilerini bu sürece katmı�lardır. �smail Hakkı dönemin programına “Tarihi Temsiller” adı 

altında bir ders ekleyerek tiyatronun e�itim dünyasına girmesini sa�lamı�tır. Bununla 

yetinmeyen �smail Hakkı “Mektep Temsillerinin Usulü Tedrisi” yönetmeli�ine dayanarak, 

çe�itli gösteriler düzenlemi�tir ( Çoruh,1950).  

Seksen öncesinde drama alanında yapılan çalı�malara bakıldı�ında Baltacıo�lu’nun 

yaptı�ı çalı�maların yanında ilkokulun e�itim ve ö�retim ilkeleri kısmında, dramatik 

gösterilerin ve temsillerin temel olarak kabul edildi�i 1926 tarihli �lkokul Programı dikkat 

çekmektedir.  Devamında 1962 Ortaokul ve 1969 �lkokul Programlarında dramatizasyon 

çalı�malarına yer verilmesi gerekti�i vurgulanmı� ve �iir, öykü vb. gibi metinlerden 

yararlanılarak canlandırmaların yapılması önerilmi�tir ( Adıgüzel, 2012). 

1980’li yıllar sonrası yaratıcı drama çalı�maları. Yaratıcı Dramanın modern bir 

yakla�ımla incelenmesi 1980'lerin ba�ına denk gelmektedir. Bu dönemlerde tiyatro ve sanat 

e�itimiyle ilgilenen �nci San ve Tamer Levent'in tanı�maları sayesinde ba�layan çalı�malar 

kayda de�erdir. Yapılan çalı�malarla ili�kili olarak Ankara Üniversitesi E�itim Bilimleri 

Fakültesi Güzel Sanatlar E�itimi Anabilim Dalı'nda ve 1990'da kurulan Ça�da� Drama 

Derne�i'nde e�itimde Yaratıcı Drama çalı�maları gerçekle�tirilmi�tir. Ayrıca 1999-2000 

tarihinden ba�layarak Ankara Üniversitesi E�itim Bilimleri Enstitüsü’nde "Tezsiz Drama 

Yüksek Lisans Programı" ba�latılmı�tır (Öztürk, 2001).  

�nci San ve Tamer Levent drama alanında yaptıkları çalı�malardan yola çıkarak 

1985’te Ankara’da Yaratıcı Dramanın amacı, niteli�i, yöntemleri ve uygulanı�ı hakkında 

bilgilerin verildi�i ilk “Uluslararası E�itimde Dramatizasyon” seminerini gerçekle�tirdiler. Bu 

seminer sayesinde e�itimde Yaratıcı Drama kavramının tanınması ve yaygınla�ması 

hızlanmı�tır. Yapılan seminerlerin devamı farklı illerde farklı konu ba�lıklarında sa�lanmı� 

olup en son Uluslararası E�itimde Yaratıcı Drama Kongresinin otuzuncusunun 2019 Ekim 

ayında “Uyum” ana ba�lı�ı altında yapılması planlanmaktadır. 
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Yaratıcı dramanın Türkiye’deki öncüleri. Selahattin Çoruh’un 1943’te ilk baskısı 

yapılan 1950’de de geni�letilmi� �ekliyle yayımlanan kitabı Türkiye’de tiyatronun haricinde 

dramatizasyonun altını çizen ve do�rudan ö�retmenlere hitap eden drama etkinliklerine yer 

veren ilk kitaptır. Çoruh yurtdı�ında yaptı�ı incelemelerin de etkisiyle ö�renciyi merkeze alan 

bir e�itim anlayı�ını benimsemi�tir. O, oyunun çocu�un geli�iminde ve ö�renme süreçlerinde 

oldukça önemli oldu�una ve çocu�un hareket etme ihtiyacının görmezden gelinmemesi ve 

etkili ö�renme sürecinin gerçekle�mesi için süreç içinde dramatizasyon etkinliklerine yer 

verilmesi gerekti�ine inanmaktadır. ( Çoruh,1950’den aktaran, Adıgüzel 2012). 

Emin Özdemir ise 1965’te “Uygulamalı Dramatizasyon” adlı kitabını yayımlamı�tır. 

Özdemir bu kitabı, ö�retmenlerin hizmet içi e�itimleri için hazırlamı� olup kitapta drama 

tekni�inin e�itim-ö�retim faaliyetleri üzerinde ne denli etkili oldu�u üzerinde durmu�tur 

(Karda�, 2018).  

Tamer Levent geleneksel oyunculuk e�itimine kar�ı çıkan, e�itimde yenilik arayı 

içinde olan bir Devlet Tiyatrosu sanatçısıdır. Tiyatro e�itimi alanında yazılmı� olan yabancı 

kaynaklara yönelen Levent, yaratıcı oyunculuk üzerinde yenilik arayı�ı içine girmi�tir. 

Oyunculuk e�itiminde dramanın kullanıldı�ını gören Levent bu alana yo�unla�ır. 1982’de 

Ankara Üniversitesi E�itim Bilimleri Fakültesi’nde Prof. Dr. �nci San ile tanı�an Tamer 

Levent onunla Yaratıcı Drama alanında çalı�malar yapmı�, fakültede yürütülen drama 

derslerinin gerçekle�mesinde San’a destek olmu�tur.  Tamer Levent, 90’lı yılların ba�ında 

Ça�da� Drama Derne�i’nin kurucu üyelerinden biri olmu�tur. Böylece Türkiye’de dramanın 

geli�mesinde pay sahibi olmu�tur ( Adıgüzel,2012). 

Ona göre drama, ki�inin e�itim- ö�retim sürecinde girmi� oldu�u pasif ve ezbercili�e 

dayalı rolden sıyrılarak bu sürecin aktif bir parçası olması ve e�itim- ö�retiminin uygulamalı 

hale gelmesidir. O, drama yönteminin bireyin ö�rendi�i bilgilerin ne i�e yarayaca�ını 

anlamasına, bilgiyi talep edecek hatta bilgiye kendi kendine ula�abilecek bir konuma 
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gelmesine olanak sa�ladı�ına inanmaktadır (Levent, 1989’dan aktaran Adıgüzel, 2012). 

�nci San, Sanat Tarihi ve Arkeoloji bölümünden mezun olduktan sonra akademik 

kariyerine Hacettepe Üniversitesi’nde ba�lamı� Ankara Üniversite’nde devam etmi�tir. Uzun 

süre Ça�da� Drama derne�inin ba�kanlı�ını yapan San, Uluslararası Çocuk ve Gençlik 

Tiyatroları birli�inin Türkiye kurulu�unda aktif olarak rol oynamı�tır (Adıgüzel,2012).  

Yaratıcı Dramayı, gerçek dünya ile kurgusal dünyanın etkile�imi olarak gören �nci 

San’a göre e�itimde drama sosyal ö�renmeyi sa�layan bir sanat dalı gibidir. O, çocukların 

dünyayı yeti�kinlerle payla�tı�ını bu sebeple ö�retmen ve e�iticilerin asıl görevinin ergenlerin 

ve çocukların hem çevrelerini algılamak hem de onlara çevreleri, ba�kaları ve kendileriyle 

etkile�im ve ileti�ime girmelerini sa�lamak adına imkân yaratmak oldu�unu dü�ünmektedir 

(San, 1989).   

�nci San Türkiye’de Yaratıcı Drama kavramının tanınıp yerle�mesini sa�lamakla 

beraber e�itim alanında ve di�er alanlarda kullanılmasına ve yaygınla�masına da katkı 

sa�lamı�tır denebilir.  

Yaratıcı dramanın yapılandırılması. Planlama yapmak bir i�in en verimli bir �ekilde 

yapılabilmesi gereklidir. Yaratıcı Drama çalı�maları için planlama yapılırken hedeflere, 

hedeflere ula�mak için seçilmesi gereken içeri�e ve belirlenen içeri�in uygulanabilmesi için 

uygun yöntem ve tekniklerin belirlenmesine önem verilmektedir. Adıgüzel (2012) liderlerin 

i�ini kolayla�tırmak ve kavramlar arasındaki kafa karı�ıklı�ı gidermek amacıyla tecrübelerine 

dayanarak Yaratıcı Drama sürecini üç a�amaya ayırmı�tır ( Adıgüzel,2002; 

Adıgüzel,2006’dan aktaran Adıgüzel,2012). 

Bunlar: 

�  “Isınma-Hazırlık” 

� “Canlandırma” 

� “De�erlendirme-Tartı�ma”  
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 Üstünda� (2004) ise Yaratıcı Drama sürecinin �u �ekilde planlanması gerekti�ini 

dü�ünmektedir: 

� “Giri�”, 

� “Geli�me”  

� “Sonuç " 

 Bu sürecin planlanması ile ilgili farklı adlandırmalar olsa da Yaratıcı Drama sürecinin 

birbiriyle ba�lantısı bulunan a�amalardan meydana geldi�i noktasında uzmanların hem fikir 

oldukları yapılan alan taramasında görülmektedir.  

Isınma – hazırlık. Dramanın açılı� a�aması olan ısınmada katılımcıların birbiriyle 

tanı�ıp etkile�im kurması hedeflenmektedir. Bu çalı�malar genellikle müzik ya da ritim 

e�li�inde zıplama, ko�ma, yürüme, çekme gibi çalı�malardan olu�maktadır (Aral vd. 2000).. 

Kısacası ısınma-hazırlık a�aması hem bireylerin rahatlamasını hem de grubun birbiriyle uyum 

kurmasını sa�lamaktadır.  

Canlandırma. Canlandırma; bireyin canlı ya da cansız bir varlı�ın kılı�ına, ki�ili�ine 

girerek bu varlı�ın etkin olmasını sa�laması, ya�anmı� bir olayı ya da durumu rol yaparak 

ya�atması anlamlarına gelmektedir. Canlandırma a�aması lider tarafından ba�latılan; rol 

yapma, do�açlama ve ba�ak tekniklerin yo�un bir �ekilde i�e ko�uldu�u bir a�amadır. Bu 

a�amada gerçekle�tirilen etkinlikler bireysel olabilece�i gibi grupla da yapılabilir (Adıgüzel, 

2012). Canlandırma çalı�maları aynı zamanda katılımcıların problem çözme becerilerini i�e 

ko�tukları ve empati yeteneklerinin geli�ti�i a�amadır.  

De�erlendirme-tartı�ma. Bu a�amada fizîken ve zihnen bir rahatlama gerçekle�ir. 

Yapılan etkinliklerin ardından katılımcılara sorulan “Ne ya�adınız?”, “Hisleriniz neler?” 

“Hangi noktada zorlandınız?” gibi sorularla katılımcıların birbirlerinin davranı� biçimleri, 

duyguları ve ya�antıları ile ilgili farkındalık kazanmaları aynı zamanda bireylerin kendi 



32 

 
 

ya�amlarına bilinçli bir �ekilde göz atmaları amaçlanmaktadır (Okvuran 1993’ten aktaran 

Aksoy Tokgöz, 2004). 

Yaratıcı dramada kullanılan teknikler. Drama lideri/e�itmeni ya da dramayı bir 

yöntem olarak kullanacak bir ö�retmenin, sürece ba�lamadan önce belirledi�i amaçlarına 

ula�abilmesi için kaynaklarda yer alan birçok teknik vardır (Adıgüzel, 2012; Akar, 2000; 

Adıgüzel, 1993’ten aktaran Adıgüzel, 2012; Braunneck, 1986, Siegemund, 2003’ten aktaran 

Adıgüzel, 2012; Neelands,1990; O'Neill ve Lambert, 1984; Somers 1998’den aktaran Akar, 

2000; Önder, 2004; Vural ve Somers, 2016). E�itimde sıklıkla kullanılan teknikler �unlardır: 

Do�açlama. �nsanla birlikte var olan do�açlama, ön hazırlık yapılmamı� veya az da 

olsa planlanmı�, geli�igüzel bir �ekilde gerçekle�ir.  

 Katılımcılar bu teknikle, sözle veya sözsüz bir �ekilde, sıradan, kendili�inden olu�an 

ifadelerle bir olayı ya da durumu canlandırmaktadır. 

Do�açlamada önemli olan do�allık ve içtenliktir. Do�açlama, Yaratıcı Drama ve 

tiyatronun en temel tekni�i olarak alanda kabul görmektedir. Bu teknikte ço�unlukla önceden 

hazırlık yapılmaz.  Do�açlamada bireylerin kendilerini rahatlıkla ifade edebilmeleri, içten ve 

do�al davranabilmeleri tekni�in verimli olabilmesi için gerekli olan en önemli husustur. 

Drama çalı�malarında gerçekle�tirilen süreç ile ürün birbiriyle bütünle�mi� 

durumdadır. Do�açlama esnasında ortaya çıkan do�açlama anları tekrar edilemez. 

Katılımcıların yaratıcılıkları ve kendilerini rahat hissetmeleri do�açlama için oldukça 

önemlidir.  

Donuk imge. Katılımcıların drama etkinlikleri gerçekle�tirilirken sessiz ve sözsüz bir 

görüntü olu�turmasıdır. Ö�retmen önderli�inde yapılan bu foto�raflardan beklenilen �ey, 

foto�rafların di�er katılımcılar tarafından anla�ılmasıdır Böylece katılımcılar bu sessiz, sözsüz 

görüntüler üzerinde konu�up analiz yapabilmektedirler. 
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�ç ses. Canlandırma süreci içinde bireyin ya da bireylerin büründükleri rollerle ve 

içinde bulundukları durumla alakalı iç dünyalarını meydana çıkarmak, ihtiyaç duyulan 

anlarda sürece müdahil olup yönlendirmek, meydan gelen çatı�manın çözüme kavu�masında 

etkin olabilmek ve bireylerin a�zından çıkan cümlelerin ardında nelerin oldu�una yönelik 

bilgileri alabilmek maksadıyla bu teknikten yararlanılmaktadır.  

Bir nevi kar�ılıklı konu�ma �eklinde gerçekle�en bu teknik sayesinde empati kurma 

becerisi de desteklenmektedir. Öncelikli olarak katılımcı duygu ve dü�üncelerini sözle ifade 

eder. Ardından süreçteki ba�ka bir katılımcı veya izleyici rolündeki di�er bir katılımcı bu 

sözlerin altında yatan ba�ka gerçekleri veya çatı�ma durumlarını “iç ses” �eklinde ortaya 

koyarak süreci devam ettirir. Bu sayede asıl karakterin iç dünyasını, iç dünyasında ya�adı�ı 

çatı�ma durumlarını kafa sesi rolündeki bireyin do�açlama tekni�i ile ortaya koymasıyla 

drama süreci farklı bir noktaya ta�ınabilmektedir  

Sıcak sandalye. Karakterin katılımcıların kar�ısına konulan bir sandalyeye yüzü dönük 

bir �ekilde oturmasıyla ba�layan bu teknikte katılımcılar karaktere sorular sorar. Bu sorular 

karakterin ki�isel özellikleri, ili�kileri ve davranı�ları konusunda olabilir. Bu sorular ve 

karakterin verdi�i cevaplar sayesinde karakterin pek çok yönü hakkında bilgi sahibi 

olunabilir. Ayrıca bu teknikte soruları soran katılımcılar da farklı rollere bürünebilirler. 

Dikkat edilmesi gereken nokta sorulan soruların ve verilen cevapların katılımcılarla ilgili 

ki�isel bilgileri içermemesi gerekti�idir. 

Dans drama. Müzik bireyin bedensel ve ruhsal anlamda rahatlamasını sa�lamak 

amacıyla drama sürecinin ısınma e de�erlendirme a�amasında sıklıkla kullanılmaktadır. Dans 

dramada müzik ve ritim bir teknik olarak kar�ımıza çıkmaktadır. Birey ritmi kullanarak 

bedensel hareketlerle kendini ifade eder ve grupla etkile�im-ileti�im kurar. 

Dedikodu halkası. Dramanın daha ileriki a�amalarında gerginlik ve çeli�kileri 

belirlemek için kullanılan bu teknikte karakterin davranı�ları bir dedikodu halkasında 
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yayılarak yorumlanır. Bazen yorumlar abartılı hale getirilebilir. Bu teknik sayesinde sürece 

bir hareketlilik kazandırılabilir. 

Bilinç koridoru. Yabancı kaynaklarda “ Concience Alley” olarak tanımlanan Bilinç 

Koridoru “Karar Koridoru” olarak da Türkçe kaynaklarda yer almaktadır. Daha çok yeti�kin 

gruplarında uygulanan bu teknikte katılımcılar yüz yüze olacak �ekilde dizilmekte ve bir nevi 

koridor olu�turmaktadırlar. Bu teknik kahramanın çözüme kavu�turamadı�ı durumu 

görmesine yardımcı olma noktasında, karakterin kar�ı kar�ıya kaldı�ı bir ikilemin çözüme 

kavu�turulmasında, kritik bir kararın verilmesinde veya verdi�i kararların irdelenmesinde 

kullanılır. Bir ikilem ya�ayan karakterlerden birisi di�er katılımcıların olu�turdu�u koridordan 

yava� adımlarla geçerken, di�er katılımcılar rol içinde kalmaya özen göstererek ana karakterin 

ya�adı�ı durum ile ilgili dü�üncelerini karakter önlerine geldi�inde yava�ça söylerler. Aslında 

bu dü�ünceler öneri niteli�indedir denebilir. Süreç boyunca çatı�ma durumuyla ilgili dile 

getirilen dü�ünceler ve ortaya konan duygular, karakterin bir karara varmasına yardımcı 

olmaktadır. 

Rol de�i�tirme. Süreç esnasında farklı rolleri canlandıran katılımcıların, farklı rolleri 

ya�amak adına rollerini de�i�tirmeleri onların anlama ve ö�renme yetilerini geli�tirebilir. Rol 

de�i�tirme aynı zamanda bireylerin empatik dü�ünme e�ilimlerinin ve çok yönlü dü�ünme 

becerilerinin desteklenmesine katkı sunmaktadır. Rol de�i�tirme tekni�inde katılımcı, 

kar�ıdaki ki�inin bıraktı�ı noktadan rolünü devam ettirebilece�i gibi tamamen farklı bir yol da 

izleyebilir. Rol de�i�tirme durumu hem bireyler hem de gruplar arasında gerçekle�ebilir. 

Rol içinde yazma. Özellikle ilkö�retim kademesinde sıklıkla kullanılan bu teknik 

okuma, yazma ve anlama becerilerinin geli�tirilmesini ve bireylerin kendilerini etkili bir 

�ekilde ifade etmesini sa�layan  “rol içinde yazma” yöntemi, Yaratıcı Drama sürecinde önem 

arz etmektedir. 

Bu teknikte katılımcılar içerik do�rultusunda ve canlandırdıkları roldeki karaktermi� 
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gibi mektup, görü� yazısı, ça�rı yazısı vs. yazar. Bu yazma i�ini bireysel yapabilecekleri gibi 

grupla da yazabilirler.  

Ö�retmenin rolde olması. Ö�retmenin Rolde Olması, e�itmenin/ö�retmenin 

katılımcılarla beraber süreç boyunca birbirinden farklı yönergeleri vermek / yönlendirmek, 

dramatik yapıya katkıda bulunmak ve ö�renme imkânlarını arttırma amacıyla çalı�maların 

ba�ında ya da herhangi bir anında yapılmaktadır. Bu teknik sayesinde ö�retmen, süreç 

bozulmadan, kurgusallık kesintiye u�ramadan kurgusal bir dünyada ve rol içerisinde gerçek 

dünyaya dönmeden, örtük ya da do�rudan yönerge verebilmektedir. Ö�retmenin rolde 

olmasının, katılımcıları da sürece çeken ve –varsa- dikkat da�ınıklı�ını gideren bir teknik 

oldu�u söylenebilir. 

Sevgili günlük. Bu teknik rol yazma tekni�i ile beraber kullanılarak katılımcıların 

bireysel olarak kendilerini yazı yoluyla özgürce ifade etme �ansı yakalamalarını 

sa�lamaktadır. Bu teknik katılımcılara, hem süreci hem ait oldu�u grubu hem de grup 

içerisindeki kendi rollerini ele�tirel bir bakı� açısı ile de�erlendirme imkânı sa�lamaktadır. 

Rol kartları. Bu teknik liderin sınırlı bir zaman diliminde birden fazla rolü vermek 

istedi�inde kullanılabilir. Kartlarda oynanacak karakter ve içerik hakkında ayrıntılı bilgiler 

yer alır. Bireyler kendi rolleri dı�ında ayrıntılı bilgiye sahip de�ildir. Kartlarda ayrıca olayın 

çatı�ma anları, ba�lama noktası, zaman ve mekân bilgileri de yer alır. 

Senin yerinde olsaydım. Bilinç koridorunu andıran bu teknikte, katılımcılar girdikleri 

rollerden kopmadan ikilemde kalan ba�ka bir karaktere “Senin Yerinde Ben Olsaydım…” 

�eklinde ba�layarak yol göstermesine dayanmaktadır. 

Yaratıcı drama ile uyarlanmı� istasyon tekni�i. Bu teknikte öncelikle katılımcılar 

gruplara ayrılır. Her grubun kendine ait görevi bulmaktadır. Örne�in gruplar birer öykü 

yazmaya ba�lar. Drama liderinin yönlendirmesiyle her grup yapmakta oldu�u görevi bırakıp 

di�er grubun görevini devralarak görevi tamamlamaya çalı�maktadır. Katılımcılar bu teknik 
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sayesinde kendilerini bir gruba ait hissetme ve yarım kalmı� i�i tamamlamanın hazzını 

ya�amaktadırlar. 

Yukarıda bahsedilen tekniklerin dı�ında Yaratıcı Dramada kullanıla ba�ka teknikler de 

vardır. Bu da bize Yaratıcı Dramanın sınırlarının geni�li�i ile sundu�u imkânların fazlalı�ını 

göstermektedir.  

�lgili Ara�tıralar 

Bu bölümde ara�tırma konusuyla ilgili yurt içinde yapılan bazı çalı�malar hakkında bilgi 

verilmektedir. Alan yazın taraması yapılırken Yaratıcı Drama yönteminin TDE dersinde 

kullanımına ili�kin sınırlı sayıda çalı�ma oldu�u için Türkçe dersinde gerçekle�tirilen Yaratıcı 

Drama çalı�maları da incelenmi� olup a�a�ıda yer almaktadır. 

Yurt içinde yapılan çalımalar. ��leyen (2009) çalı�masında ortaö�retim Türk Edebiyatı 

– 9 dersinde kullanılan yöntem ve tekniklerin yanında Dramanın da kullanılmasının 

ö�rencilerin ders ba�arısına katkısını ve bu derse giren ö�retmenlerin drama yöntemi 

hakkındaki görü�lerini de�erlendirmi�tir. Bu ara�tırmanın kapsamında drama yöntemine 

uygun 11 tema belirlenmi� ve yıllık planın zamanına uyan 10 temada deney grubu 

ö�rencilerine drama etkinlikleri uygulanmı�tır. Kontrol grubuna ise aynı temalar drama 

yöntemi kullanılmadan anlatılmı�tır. �ki grup arasındaki ba�arıyı ölçmek için ba�arı ölçütü 

uygulanmı�tır. Ayrıca ö�retmenlerin drama ile ilgili görü�lerini belirlemek için “ Ö�retmen 

görü�me anketi” hazırlanmı�tır. Ara�tırma sonucunda; ortaö�retim Türk Edebiyatı – 9 

dersinde kullanılan di�er yöntemlerle birlikte drama yönteminin de i�e ko�ulmasının 

ö�rencilerin ders ba�arısına katkısı oldu�u, bu derse giren TDE ö�retmenlerine uygulanan 

görü�me formlarına göre bu ders ö�retmenlerinin drama yöntemini çok kullanmadıkları, 

dersin yeni e�itim programına göre hazırlanan ders kitabında bu yöntemin çok kullanılmadı�ı 

ve kitapta kullanılan drama etkinliklerinden farklı drama etkinliklerinin de olu�turulabilece�i, 

drama yönteminin uygulanması için TDE ö�retmenlerine yol gösterici bir kaynak olmadı�ı 
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görülmü�tür.  

Aslanel (2011) tarafından yapılan deneysel bir çalı�mada kontrollü ön test-son test 

modeli benimsenmi� ve deney grubunda Yaratıcı Drama yöntemi uygulanmı�tır. Ara�tırma 

sonucunda, Dil ve Anlatım dersinde, deney grubu ile kontrol grubunda yer alan ö�rencilerin 

sosyal becerilerinde ve derse kar�ı tutumlarında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık 

bulundu�u belirlenmi�tir. Yaratıcı Drama çalı�malarında yer alan ö�rencilerin Yaratıcı 

Dramayla ilgili görü�lerinden elde edilen bulgulara göre ö�rencilerin derslerden keyif 

aldıkları, derse kar�ı ilgilerinin arttı�ı, derste ö�rendiklerini günlük ya�ama aktarabildikleri 

için daha anlamlı bir ö�renme gerçekle�tirdikleri, ö�rencilerin kendilerine güvenlerinin ve 

kendilerini ifade etme becerilerinin arttı�ı dü�ünülmü�tür.  

Pekta� (2016), çalı�masında Türk halk hikâyesi metinlerinin ö�retilmesinde, Yaratıcı 

Drama yönteminin ö�rencilerin akademik ders ba�arıları ve bilgileri hatırlama düzeyleri 

üzerindeki etkisini incelemeyi amaçlamı�tır. Aynı zamanda gruplara uygulanan yöntemlere 

ili�kin ö�renci görü�lerini de alan Pekta�, ara�tırmasında karma desenli yöntem kullanmı�tır. 

Ara�tırmanın nicel boyutunu ara�tırmanın deneysel uygulama süreci, nitel boyutunu ise yarı 

yapılandırılmı� görü�me olu�turmaktadır. Ara�tırma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu 

ö�rencilerinin, uygulamadan önce ve sonra yapılan akademik ba�arı testinden aldıkları 

puanlar arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık bulunmu�tur. Hatırda tutma 

bakımından da yapılan testler sonucunda yine deney grubu lehine anlamlı bir fark tespit 

edilmi�tir. 

Uluda� (2018), çalı�masında Edebi sanatların hem Türk edebiyatı hem de drama 

dersinde Yaratıcı Drama etkinlikleri ile birbirini destekleyecek �ekilde i�lendi�i deney 1 

grubu, bu sanatların sadece drama dersinde Yaratıcı Drama etkinlikleriyle i�lendi�i deney 2 

ve aynı sanatların sadece Türk edebiyatı dersinde i�lendi�i kontrol gruplarının ba�arılarını 

kar�ıla�tırmı�tır. Bu kar�ıla�tırma sonucunda Türk edebiyatı ve drama derslerinin bütüncül ve 
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e�güdüm içinde i�lendi�i deney 1 grubunun ba�arısının, hem deney 2 hem de kontrol 

grubundan anlamlı düzeyde daha fazla arttı�ı belirlenmi�tir. Çalı�ma ile ilgili nitel veri 

sonuçlarına göre ise ö�renme, beceriler, Yaratıcı Drama ve sorunlar temaları altında 

birle�tirilen görü�ler çok büyük oranda olumludur. Her gruptan yalnızca birer ö�renci 

olumsuz görü� bildirmi�tir.   

Özbey (2017), yüksek lisans tezinde Türkiye’de drama yöntemi ile yapılan 

ara�tırmaların etki büyüklü�ünün motivasyon, tutum, sosyal beceri, akademik ba�arı, kalıcılık 

de�i�kenlerine göre meta analiz ile incelenmesini amaçlamı�tır. Bu kapsamda Türkçe veya 

�ngilizce yayımlanmı� Ulusal Tez Merkezi’ne ba�vurularak ula�ılan lisansüstü düzeydeki 61 

çalı�ma ve 111 kar�ıla�tırma çalı�masından yararlanılarak yapılan ara�tırmanın sonucunda 

drama yönteminin kalıcılık, motivasyon, akademik ba�arı ve sosyal beceri üzerinde pozitif ve 

güçlü yönde etkisi oldu�u bulunmu�ken tutum üzerinde pozitif ve orta büyüklükte bir etkisi 

oldu�u saptanmı�tır. Ayrıca yine çalı�manın sonucunda e�itsel dramanın Yaratıcı Dramaya 

göre sosyal becerilerin geli�mesinde daha etkili oldu�u, ortaö�retim kademesinde drama 

yönteminin akademik ba�arı üzerinde orta ölçekte bir etkiye sahip oldu�u bulunmu�tur. 

�lkö�retim Türkçe derslerine yönelik Yaratıcı Drama çalı�maları, Türk edebiyatı dersine 

göre daha fazladır. Bunlardan çalı�ma konumuzla ilgili olan birkaçı �unlardır: 

Karateke (2006), çalı�masında ilkö�retim ö�rencilerinin yazılı anlatımlarında, Yaratıcı 

Dramanın bir teknik olarak kullanılmasının ne gibi yararları oldu�unu tespit etmeye 

çalı�mı�tır. Bu deneysel çalı�mada ara�tırmanın sonucunda Yaratıcı Drama’nın kullanıldı�ı 

Türkçe derslerinde deney grubu ö�rencilerinin kompozisyonlarında dikkate de�e bir ilerleme 

oldu�u, test verileri kar�ıla�tırıldı�ında, Son Test lehine anlamlı bir farkın oldu�u, Türkçe 

dersine olan tutumlarını da olumlu yönde etkiledi�idir. Bir ba�ka deyi�le, Yaratıcı Drama 

yönteminin kullanıldı�ı yazılı anlatım etkinliklerinin ö�rencilerin kompozisyon yazma 

becerilerini olumlu yönde etkiledi�i görülmü�tür. Bu bölümdeki tüm denencelerin ispatlanmı� 
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olması bunu göstermi�tir. 

Koç (2009), ilkö�retim 7. sınıf ö�rencilerini kapsayan çalı�masında Türkçe dersinde, 

okudu�unu anlayıp yazıyla aktarma temel dil becerilerinin geli�iminde, dramatizasyon 

yöntemi ile Yaratıcı Drama yönteminin kar�ıla�tırılmasını amaçlamı�tır. Ara�tırma deneysel 

bir çalı�ma olarak planlanmı� ve deney tasarımı olarak “Kontrol Kümeli Ön-Test-Son-Test 

Modeli” kullanılmı�tır. Ara�tırmanın sonucu uygulanan yöntemin ö�rencinin okudu�unu 

anlama dil becerisini geli�tirmesinde belirleyici oldu�unu, Yaratıcı Drama yöntemiyle 

ö�retimin dramatizasyon yöntemiyle ö�retime göre daha etkili bir yakla�ım oldu�unu ortaya 

koymu�tur.  

Türkel (2011), çalı�masında Yaratıcı Drama yönteminin yaratıcı yazma ba�arısına ve 

yazmaya kar�ı tutuma etkisini ara�tırmı�tır. Ara�tırmada ön-test son-test ve kontrol grubu yer 

almı�tır. Ayrıca uygulama sonucunda deney grubu ö�rencilerinden süreçle ilgili görü�leri 

görü�me yoluyla alınmı�tır. Türkel tarafından ara�tırma neticesinde deney grubundaki 

ö�rencilerin yazmaya kar�ı sahip oldukları tutumları ile yaratıcı yazma ba�arılarının kontrol 

grubuna göre anlamlı düzeyde farklıla�tı�ı görülmü�tür. Deney grubundaki ö�rencilerin 

süreçle ilgili görü�lerini inceleyen ara�tırmacı deney grubu ö�rencilerinin Yaratıcı Drama 

etkinliklerinin kendilerinde yazmaya kar�ı ilgi, istek, be�eni gibi olumlu duygular meydana 

getirdi�ini ifade ettiklerini saptamı�tır.   

Aykaç (2011), çalı�masında karma modeli kullanmı� olup nicel verilere, “Konu�ma 

Becerisi Puanlama Anahtarı” ve “Kompozisyon De�erlendirme Ölçe�i” ölçme araçları ile 

ula�ırken içerik analizi ile çözümledi�i nitel verilere de ö�renciler ve ö�retmen ile yapılan 

görü�melerle ula�mı�tır. Deney grubu ile kontrol grubu ö�rencilerinin yazma ve konu�ma 

becerisi puan ortalamaları arasında deney grubunun lehine anlamlı bir fark tespit edilmi�tir. 

Ayrıca Türkçe ö�retiminde, bu etkinliklerin ö�rencilerin ve sınıf ö�retmeninin duygu ve 

dü�üncelerini olumlu yönde etkiledi�i sonucuna varılmı�tır. 
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Ye�ilyurt (2011), deneysel çalı�masında Ön test – Son test kontrol gruplu deneysel 

desen kullanılmı�tır. Ara�tırma sonucunda, Yaratıcı Drama yöntemiyle yapılan ö�retimin 

geleneksel yöntemlerle yürütülen ö�retime göre daha etkili oldu�u görülmü�tür. 

Aksoy Tokgöz (2004), öykünün ö�retiminde drama yönteminin ö�renci ba�arısına 

etkisini belirlemek maksadıyla yürüttü�ü Ön test – Son test kontrol gruplu deneysel 

çalı�masında drama yönteminin ö�renen ve ö�retenin ö�retim sürecindeki yeri ve ö�renci 

ba�arısı açısından geleneksel yöntemden farklı ve etkili oldu�unu tespit etmi�tir. Ayrıca 

ara�tırma sonucunda duyu�sal ve bili�sel alanda yer alan amaç ve davranı�lara ula�madaki 

ba�arı düzeyleri arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark ortaya çıkmı�tır. 

Kaya Gürel (2008), çalı�masında Türkçe dersinde, okudu�unu anlama ve anladı�ını 

yazıyla ifade etme becerilerinin geli�iminde, Yaratıcı Drama yöntemi ile geleneksel 

yöntemlerin etkilili�i açısından bir fark olup olmadı�ını ortaya koymaya çalı�mı�tır. Ön test – 

Son test kontrol gruplu deneysel çalı�manın sonucunda elde edilen bulgular, ilkö�retim 

dördüncü sınıf Türkçe dersinde, okudu�unu anlama ve anladı�ını yazıyla ifade etme 

becerilerinin geli�iminde geleneksel yöntemlere göre Yaratıcı Drama yönteminin daha çok 

etkili oldu�u sonucunu ortaya koymu�tur. 

Kazıcı (2008), çalı�masında ilkö�retim ikinci kademe Türkçe derslerinde deyim ve 

atasözlerinin ö�retiminde dramatizasyon yönteminin etkililik düzeyini belirlemeye 

çalı�mı�tır. Ön test – Son test kontrol gruplu deneysel çalı�manın sonucunda dramatizasyon 

yönteminin çe�itli bilgi ve becerileri geli�tirmede etkili bir yöntem oldu�u sonucuna 

ula�ılmı�tır.  

Selmano�lu (2009), çalı�masında Ön test – Son test kontrol gruplu deneysel deseni 

kullanmı�tır. Ara�tırmanın sonucunda hem Yaratıcı Drama yöntemi kullanılan deney 

grubunun ön test puanları ile son test puanları arasında son test lehine anlamlı bir fark oldu�u 

hem de geleneksel yöntemin kullanıldı�ı kontrol grubunun ön test puanları ile son test 



41 

 
 

puanları arasında son test lehine anlamlı bir fark oldu�u tespit edilmi�tir. 

Kara (2010) doktora çalı�masında dramanın bir yöntem ve ö�retim modeli olarak 

önemini vurgulamayı ve Türkçe derslerinde dramayla öykü olu�turma yönteminin 

kullanılabilirli�ini göstermeyi amaçlamı�tır. Ön test – Son test kontrol gruplu deneysel 

desenin kullanıldı�ı çalı�mada ö�renci ve ö�retmen anketleri ile ö�retmen görü�melerinden 

de yararlanılmı�tır. Çalı�ma sonucunda deney grubu ö�rencilerinin Türkçe dersine yönelik 

tutum puanları ortalamalarının çalı�ma sırasında anlamlı bir düzeyde yükseldi�i, dramayla 

öykü olu�turma etkinliklerinin öz güven kazanılmasına bu �ekilde i�lenen Türkçe dersinde 

ö�renilen bilgilerin daha kalıcı oldu�u, ö�rencinin kendisini tanımasına ve sosyalle�mesine 

aynı zamanda dersin kolay anla�ılmasına yardımcı oldu�u, ayrıca Yaratıcı Dramanın 

yaratıcılık ve hayal gücünü geli�tirme bakımından faydalı bulundu�u tespit edilmi�tir.  

Maden (2010) doktora çalı�masında Türkçe dersi temel dil becerilerinin 

kazandırılmasında drama yönteminin ba�arı ve kalıcılık üzerindeki etkisini de�erlendirmeyi 

amaçlamı�tır. Ara�tırma sonucunda elde edilen bulgulardan yola çıkarak drama yönteminin 

temel dil becerilerinin ö�retiminde geleneksel ö�retime göre ba�arı ve bilgilerin kalıcılı�ı 

üzerinde olumlu bir etkiye sahip oldu�u farklı ba�arı düzeyindeki ö�rencilerin olumlu tutuma 

sahip oldu�u sonucuna varılmı�tır. 

�enol (2011), çalı�masında Türkçe dersinde deyimlerin ö�retiminde drama yönteminin 

geleneksel yönteme göre kalıcılı�ının ve etkilili�inin de�erlendirilmesini amaçlamı�tır. 

Ara�tırma sonucunda drama yöntem ve tekniklerinin uygulandı�ı grubun deyimleri 

ö�renebilme ba�arılarındaki kalıcılık ve etkilili�in geleneksel yöntemin uygulandı�ı gruptan 

daha yüksek oldu�u, ayrıca Yaratıcı Drama ve rol oynama teknikleriyle ö�retimin ö�renciler 

tarafından çok be�enilmi� oldu�u ve ö�rencilerin Türkçe Dersi Ö�retim Programında yer alan 

tüm ö�renme alanlarında (okuma, dinleme, konu�ma, yazma) bu tekniklerle ba�arı elde 

ettikleri gözlemlenmi�tir.  
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Nurses (2014), çalı�masında ortaokullarda Türkçe dersi konu ve kazanımlarının 

edinilmesinde, drama yöntem ve teknikleriyle desteklenen ça�da� ö�retim yönteminin 

uygulandı�ı deney grubu ile geleneksel ö�retim yöntemlerinin uygulandı�ı kontrol grubunun 

arasındaki ba�arı puanlarını sınamayı amaçlamı�tır. Ön test-son test kontrol gruplu desen 

kullanılan ara�tırmanın sonucunda dramanın ö�rencilerin derse olan ilgilerini arttırdı�ı; 

ö�rencilerin zihinsel kapasitelerini, arkada�lık ili�kilerini ve sosyal yönlerini olumlu yönde 

etkiledi�i; deney ve kontrol gruplarının son test sonuçları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir farklılık bulundu�u tespit edilmi�tir.  

Çöklü Özkan (2018), çalı�masında ilkokul dördüncü sınıf ö�rencilerine okudu�unu 

anlama becerilerinin kazandırılmasında Yaratıcı Drama yönteminin etkisini incelemeyi 

amaçlamı�tır. Ön test-son test e�le�tirilmi� kontrol gruplu deneysel yöntem kullanılan 

çalı�manın sonucunda uygulanan yöntemin deney grubunda anlamlı derecede akademik 

ba�arı artı�ını gerçekle�tirdi�i, Yaratıcı Drama yönteminin okudu�unu anlama becerisini 

geli�tirdi�i ve yeni görülen konularda hızlı bir ilerleme, daha önceden edinilmi� kazanımlarda 

ise bir üst basama�a ta�ıma görevini gerçekle�tirdi�i, ö�renme sürecini somutla�tırırken, 

ö�rencilerin mutlu olmasını sa�layan e�lenceli bir ö�renme ortamı sundu�u belirlenmi�tir. 
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Bölüm III: Yöntem 

Bu bölümde, ara�tırma süreci boyunca izlenen yolun a�amaları hakkında bilgi vermek 

amacıyla, ara�tırma deseni, ara�tırma süreci, ara�tırmanın gerçekle�ti�i ortam, ara�tırmanın 

katılımcıları,veri toplama süreci, verilerin analiz edilme ve çözümleme süreçleri ile uygulanan 

geçerlik ve güvenirlik çalı�malarına yer verilmi�tir. 

Ara�tırmanın Modeli 

Bu ara�tırmada, Yaratıcı Drama yönteminin TDE ö�retiminde alternatif bir uygulama 

olup olmayaca�ının incelenmesi amaçlanmaktadır. Bu amaç do�rultusunda ara�tırma, eylem 

ara�tırması modelinde desenlenmi�tir. Ara�tırmada eylem ara�tırmasının tercih edilmesinde, 

bu modelin ara�tırmacıya zaman zaman sürece dâhil olabilme, bir yandan katılımcıları bir 

yandan da kendini geli�tirme ve gözlem yapabilme imkânı sa�laması etkili olmu�tur. 

Ara�tırmanın sürecini anlatmadan önce eylem ara�tırmasının tanımı ve özellikleri hakkında 

bilgi vermek faydalı olacaktır. 

Eylem Ara�tırması 

Eylem ara�tırması, hem akademisyen ara�tırmacılar hem de ö�retmen ara�tırmacılar 

tarafından tercih edilmektedir. Alan yazında, özellikle uluslararası çalı�malarda sıkça 

kullanıldı�ı dikkat çeken eylem ara�tırmasıyla ilgili çe�itli tanımlar yapılmı�tır. 

Mertler (2012’den aktaran Güler, Halıcıo�lu ve Ta��ın, 2013); eylem ara�tırmasını, 

ara�tırmacının pratikte kar�ıla�tı�ı bir sorunu fark edip üzerinde çalı�arak, de�i�tirilmesi için 

yapılması gerekenleri ortaya koyup de�i�imi gerçekle�tirmek için harekete geçerek ve elde 

etti�i sonuçlara göre gerekti�i takdirde yeniden iyile�tirme çalı�maları için yeniden öneriler 

getirdi�i bir ara�tırma �ekli olarak tanımlamaktadır.  

Patton (2014), Eylem ara�tırmalarının bir kurumu ya da toplumu ilgilendiren bir 

sorunu çözmek adına yapılabilece�i gibi küçük bir toplulu�un yahut özel bir kurumun ve 

örgütün sorunlarının çözümü için de yapılmasının mümkün olaca�ını dile getirmektedir.  
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O’ Brien (2003’ten aktaran Aksoy,20013); eylem ara�tırmasının, bir toplulu�un var 

olan bir sorunu tespit edip tanımlaması, bu sorunu çözme amacıyla harekete geçmesi, 

çabalarının ne denli i�e yaradı�ını görmesi, e�er ortaya çıkan sonucu yeterli bulmazlarsa 

yeniden denemesi, kısaca “yaparak, ya�ayarak ö�renmesi” oldu�unu belirtmektedir.  

Ferrance (2000) ise eylem ara�tırmasını katılımcıların da sürece dâhil oldu�u ve 

bilimsel ara�tırma metotlarını i�e ko�arak kendi uygulamalarını bir sistem dâhilinde, dikkatli 

bir �ekilde inceledikleri bir süreç olarak tanımlar.  

Eylem ara�tırmaları uygulamalı ara�tırma türleri arasındadır. Genellikle uzman bir 

ara�tırmacı ve problemi ya�ayan katılımcılar aracılı�ıyla bu problemin çözülmesi ya da bu 

durumun iyile�tirilmesi için ara�tırma yapmayı amaçlar. Genellikle sınırlı sayıda bir 

katılımcıyla ve sınırlı bir alanda gerçekle�tirilen bu ara�tırma türünde elde edilen sonuçların 

genellenmesi dü�üncesi yoktur (Karasar, 2009). 

Yıldırım ve �im�ek (2016) eylem ara�tırmasının kullanımının ilk defa John Dewey 

tarafından önerildi�ini ifade etmi�ler ve uygulama kısmı üzerinde durmu�lardır. Eylem 

ara�tırmasının sonuçtan çok süreç odaklı oldu�unu, gerçekle�tirilen bir uygulama esnasında 

kar�ıla�ılan bir sorunu çözme amacıyla uygulayıcının kendisi veya bir ba�ka ara�tırmacı 

tarafından yürütülebilece�ini, böyle bir durumda da ara�tırmacının do�rudan sorunu ya�ayan 

bir ki�i olmasa dahi, ara�tırmaya katılımcı gözlemci olarak katkı sa�layabilece�ini veya 

gerekli durumlarda uzmanlık alanı gere�i uygulamayı direk idare edebilece�ini 

belirtmi�lerdir.  

Buraya kadar eylem ara�tırmasının ne oldu�u açıklanmaya çalı�ıldı. Bunun tam olarak 

anla�ılabilmesi için eylem ara�tırmasının ne olmadı�ına da bakmak gerekiyor. A�a�ıdaki dört 

madde eylem ara�tırmasının ne olmadı�ını özetlemektedir:  

� Öncelikle eylem ara�tırması, ilgilendi�imiz bir konu hakkında ba�vurabilece�imiz bir 

kütüphane çalı�ması de�ildir.  



45 

 
 

� �kincisi, bir problem durumu ortaya çıktı�ında neyin yanlı� gitti�ini açıklamaya çalı�mak 

yerine yanlı� giden durumu düzeltmeyi ve iyile�tirip geli�tirmeyi amaçlamaktadır. 

� Üçüncüsü, eylem ara�tırması do�ru cevaplar aramaz. Yapılan i�i iyile�tirmek ve geli�tirmek 

için insanların sahip olmaları gereken beceri, strateji ve teknikleri geli�tiren bir yöntemdir. 

� Son olarak eylem ara�tırması, insanların nasıl daha iyi ö�rendikleri ile ilgilenmeyi neden 

ö�rendikleri ile ilgilenmeye tercih eder (Ferrance, 2000). 

Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel (2010) eylem ara�tırmasının, 

ara�tırma sonucu ortaya çıkan bulguların genellemesine en az önem veren bir ara�tırma 

olması ve çalı�ma sonuçlarından etkilenme ihtimali bulunan katılımcıların da çalı�maya aktif 

bir �ekilde katılması yönüyle di�er ara�tırmalardan farklılık gösterdi�ini dile getirmi�lerdir. 

Eylem ara�tırması yapan ara�tırmacılar genellikle üç ara�tırma konusu üzerinde 

durmaktadır. Bunlar: 

1- Bir ö�renme-ö�retme yakla�ımını de�erlendirmek veya onun üzerinde çalı�mak. 

2- Kar�ıla�ılan bir problemi tanımlamak veya ara�tırmak. 

3- Ara�tırmacıların ilgisini çeken herhangi bir konu (Johnson, 2014). 

Johnson’a (2014) göre eylem ara�tırması sistematiktir. Çünkü verileri toplama, 

çözümleme ve payla�ma a�amaları önceden belirlenmi� bir düzen içinde ilerler. Eylem 

ara�tırması cevabı belli olan veya herkesçe bilinen bir soru ile ba�lamaz. Çünkü 

ara�tırmacının amacı farklı soru ve bakı� açılarıyla çalı�ılan konuyu derinle�tirmektir. Bu 

yüzden ara�tırmacı özellikle sürecin ba�langıç a�amasında yalnızca gözlemci rolünü üstlenir, 

herhangi bir önyargı ta�ımaz. Eylem ara�tırması sürecinde konu belirlendikten sonra 

yapılacak ilk i� planın yapılmasıdır. Süreç içerisinde veri toplama süreci de planlar da duruma 

göre de�i�iklik gösterebilir. Eylem ara�tırmasının süresi de�i�iklik gösterebilir. Ara�tırma 

sorusu, ara�tırmanın yapılaca�ı ortam, veri toplama kriterleri gibi unsurlar göz önünde 

bulunduruldu�unda ara�tırmanın süresi de�i�ebilir. Bu nedenle süreçle ilgili kesin bir zaman 



46 

 
 

aralı�ı vermek do�ru olmamaktadır. Eylem ara�tırması için yapılacak gözlemler düzenli 

ilerlemelidir. Çok uzun süren t e k  seferlik bir gözlem kaydıyla yola devam etmek yerine 

belirli aralıklarla düzenli kayıt almak çok daha verimlidir. Eylem ara�tırmaları gerekti�inde 

belli bir kuramsal çerçeveye oturtulabilir. Ara�tırmacılar tarafından çalı�ılan konuyla ilgili 

olarak yapılan alan yazın taramasında elde edilen bilgiler genellikle çalı�manın ba�langıç 

bölümünde verilmektedir. Yöntem olarak eylem ara�tırmasının tercih edildi�i bir çalı�mada 

da elde edilen sonuçlar çe�itli yakla�ımlarla veya çe�itli yöntemlerle ili�kilendirilerek 

desteklenebilir. Eylem ara�tırmasında herhangi bir ispat ya da kar�ıla�tırma yoktur. Çünkü 

eylem ara�tırmasında amaç gerçe�in çe�itli verilerle desteklenerek sunulması ve 

anla�ılmasının sa�lanmasıdır. Bu çalı�mada öne sürülen bir hipotez, deney grupları, kontrol 

grupları, ba�ımlı ya da ba�ımsız de�i�kenler yoktur. 

Eylem ara�tırması gerçekle�tirilirken gerekli duyuldu�u takdirde nicel yöntem ve 

tekniklerden faydalanılabilir. Bu eylem ara�tırmasında veri çe�itlili�ini sa�lamaktadır. Ancak 

sonuçları genel bir ifadeyle ele almaktan kaçınılmalıdır. Tersi bir durumda eylem ara�tırması 

amacından sapmı� olur.  

 Alan yazına bakıldı�ında eylem ara�tırmalarının türlerine göre farklı �ekillerde 

gruplandırıldı�ı görülmektedir. Berg’in (2001’den aktaran Yıldırım ve �im�ek 2016) 

aktarımına göre Grundy(1988) “teknik, uygulayıcı ve özgürle�tirici”; Holter ve Scwartz-

Barcott(1993) da “teknik i�birli�ine dayalı, kar�ılıklı katkı i�birli�ine dayalı ve geli�tirici”; 

McKernan (1991) ise “bilimsel-teknik problem çözme temelli, uygulama amaçlı ve ele�tirel-

özgürle�tirici” eylem ara�tırması sınıflamasını yapmaktadır. Berg (2001’den aktaran Yıldırım 

ve �im�ek 2016) ise bu farklı yakla�ımlardan yola çıkarak “Teknik/bilimsel/i�birlikçi, 

uygulama/kar�ılıklı i�birli�i/tartı�ma odaklı/ özgürle�tirici/geli�tirici/ele�tirel” eylem 

ara�tırması sınıflandırmasını yapmı�tır. 

Hendricks’e (2006’dan aktaran Ilıman, 2018) göre eylem ara�tırmaları dörde ayrılır. 
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Bunlar i�birli�ine dayalı eylem ara�tırmaları, ele�tirel eylem ara�tırmaları, sınıf eylem 

ara�tırmaları ve katılımcı eylem ara�tırmalarıdır. �ki veya daha fazla ara�tırmacının i�birli�i 

yaparak e�itim ortamlarında görülen problemlere çözüm ürettikleri ara�tırmalar i�birli�ine 

dayalı eylem ara�tırmalarıdır. Bu ara�tırmaların amacı farklı e�itim ortamlarında benzer 

problemleri ya�ayan e�itimciler arasında köprü olu�turarak ortak çözümler geli�tirmektir. 

Daha çok sosyal konular üzerinde yo�unla�an Ele�tirel eylem ara�tırmalar, ara�tırmacılar ve 

ö�retmenlerin birlikte çalı�maları için uygundur. Bu tür ara�tırmalar ara�tırmacının kendini 

ele�tirel açıdan de�erlendirmesini ve kendine sorulara sorarak ki�isel mesleki geli�imini 

gerçekle�tirmesini sa�lamaktadır. 

Sınıf eylem ara�tırması ise ö�retmenlerin sınıf içinde bireysel ö�retim uygulamaları 

geli�tirmelerine alt yapı olu�turan bir eylem ara�tırması türüdür. Ö�retmenler kendilerine 

mesleki ve ki�isel anlamda katkı sa�layan bu yöntemi yalnızca kendi sınıflarında 

uygulayabilecekleri gibi ara�tırma yaptıkları okulun ya da bulundukları çevredeki okulların 

ö�retmeleri ile birlikte de uygulayabilirler. 

Ço�unlukla belli bir e�itim ortamında yeni bir uygulamanın denendi�i dördüncü ve 

sonuncu tür olan katılımcı eylem ara�tırmasında amaçlanan �eyçok detaylı bir inceleme 

yaparak e�itim ortamını geli�tirmek, ardından da ula�ılan bulguları yaymaktır. 

Bu ara�tırma, Hendricks’in (2006) yaptı�ı eylem ara�tırması sınıflandırmalarından 

katılımcı eylem ara�tırması türündedir. Ara�tırmanın amacı, Yaratıcı Drama yönteminin TDE 

dersi ö�retiminde alternatif bir uygulama olup olmayaca�ının incelenmesidir. Ara�tırma 

i�birli�i içinde geçti�i ve interaktif uygulamalara yer verdi�i için bu ara�tırma katılımcı eylem 

ara�tırması türünde de�erlendirilmi�tir. 

Ara�tırmanın Süreci 

Döngüsel bir süreç olan eylem ara�tırmasında; eylemi planlama, planı harekete 

geçirme, verileri toplama, toplanan verileri çözümleme ve yansıtma a�amaları bulunmaktadır. 
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Bu a�amalar do�rusal bir yapıda olmadı�ından ara�tırmanın niteli�ine göre bazı a�amaların 

yeri de�i�tirilebilir, bazı a�amalar tekrarlanabilir ve hatta gerekti�inde bazı a�amalar 

çıkarılabilir (Mills 2003’ten aktaran Ilıman, 2018). Eylem ara�tırmasına ba�layabilmek için 

yapılması gereken ilk �ey, problemin saptanmasıdır. 

Bu ara�tırma için hazırlıklar 2017 Kasım ayında gerçekle�tirilmeye ba�lanmı�tır. 

Ara�tırmacının ilk olarak lisans ö�renimi daha sonra da yüksek lisans ö�renimi bilimsel 

hazırlık döneminde aldı�ı “Ö�retim �lke ve Yöntemleri” dersi çalı�ılacak konunun 

belirlenmesinde etkili olmu�tur. Aynı dönem içerisinde katıldı�ı “Nitel Ara�tırma 

Yöntemleri” dersinde tamamladı�ı 2 ödev ba�arılı bulunmu�, bu da ara�tırmacının 

motivasyonunu arttırmı�tır. Bu ba�lamda ders ö�retiminde klasik yöntemlerin dı�ına çıkmayı 

hedefleyen ara�tırmacı tarafından yapılan taramalarda TDE ö�retiminde Yaratıcı Dramanın 

kullanımına ili�kin az sayıda çalı�maya rastlanmı� ve Yaratıcı Drama liderlik sertifikasına 

sahip olan tez danı�manının önderli�inde Yaratıcı Dramaya ili�kin nitel bir çalı�ma yapmaya 

karar verilerek problem cümlesi “Yaratıcı Drama TDE dersinde alternatif bir yöntem olabilir 

mi?” olarak belirlenmi�tir. 

Çalı�manın yürütülebilmesi için ilk olarak alanyazın incelenmi�, daha sonra bir eylem 

planı hazırlanmı� ve gerekli çalı�malar bu plan do�rultusunda gerçekle�tirilmi�tir. Çanakkale 

ili Merkez ilçesinde yer alan bir Anadolu lisesinin 11. Sınıf ö�rencileriyle gerçekle�tirilecek 

olan bu ara�tırmayı yürütebilmek amacıyla gerekli izinleri almadan önce ilgililer ara�tırmacı 

tarafından ara�tırmanın konusu, süresi ve süreç ile ilgili bilgilendirilmi�lerdir. 

Ara�tırmanın ilk a�amasında ö�rencilerin TDE e�itim programı incelenerek dersin 

kazanımları belirlenmi�tir. Belirlenen kazanımlarla ilgili ö�rencilerin ilgi ve ihtiyaçları göz 

önünde bulundurularak etkinlikler hazırlanmı�tır. Etkinlik örne�i “Yaratıcı Drama 

Etkinlikleri” ba�lı�ı altında Ek-2’de sunulmu�tur. Hazırlanan etkinlikler tez danı�manıyla 

birlikte gözden geçirilerek üzerinde gerekli düzeltme ve düzenlemeler yapılmı�tır. Bir sonraki 
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a�amada ö�renciler Yaratıcı Drama Yöntemi ile ilgili bilgilendirilmi�lerdir. Katılımın 

gönüllülük esasına dayandı�ı bu ara�tırma için ö�rencilerden  rıza formu doldurmaları 

istenmi�tir. Ayrıca velilerin de düzenlenen formlarla yazılı izinleri alınmı�tır. Form örnekleri 

Ek-3 ve Ek-4’te sunulmu�tur. 

�lk olarak 17. 01. 2019’da pilot uygulama (oryantasyon) iki oturum �eklinde 

gerçekle�tirilmi�tir. Bu oturumlarda ö�rencilerden günlük tutmaları istenmi�; tanı�ma, 

ileti�im-etkile�im, güven ve uyum etkinlikleri yapılmı�tır. Etkinlikler esnasında 

gerçekle�tirilen video kaydından rahatsız olan ö�renciler oldu�u tespit edilmi� ve sınıfla 

alınan video kayıtlarının sadece bilimsel çalı�ma için kullanılaca�ı, görüntülerin ba�ka hiçbir 

yerde kullanılmayaca�ına dair konu�ma gerçekle�tirilmi�tir. 

 Ardından 08.02.2019’da ö�rencilerle 1. döngü etkinlikleri yapılmı�tır. Bu etkinlik için 

belirlenen kazanımlar “Cümlenin Ögeleri” konusuyla ilgili olan kazanımlardır. Bu 

kazanımlarla ilgili olarak 4 ders saati (iki hafta) süresince gerçekle�tirilecek olan etkinlikler 

planlanmı� ve ö�rencilerin de katılımıyla gerçekle�tirilmi�tir. Etkinlikler sonunda 

ö�rencilerden görü� alınmı�tır. Bazı ö�rencilerin etkinliklere aktif katılamadı�ı, sınıf 

ortamında çok fazla gürültü oldu�u, sonlara do�ru bazı ö�rencilerin sıkıldı�ı tespit edilmi� 

olup etkinliklerle ilgili gereken düzenlemeler (Ö11, Ö17 ve Ö20 ile daha sakin olmaları 

gerekti�i ile ilgili konu�ma, aktif olarak katılamayan Ö7 ve ders saatinin sonuna do�ru sıkılan 

Ö16, Ö21, Ö27 ile görü�me) yapılarak 2. döngüye 22.02.2019’da ba�lanmı�tır. Ayrıca 

ara�tırmacı ve danı�manı tarafından ö�renci günlüklerinin yeterli veri içermedi�i kanaatine 

varılmı� böylece her etkinlik sonrasında ö�rencilerden görü� almak adına “Yansıtma Soruları” 

hazırlanmı�tır. Bu döngü için de “Roman” ünitesinin kazanımları seçilmi�tir. Yine 4 ders saati 

(2 hafta) olarak planlama yapılmı� ve etkinlikler gerçekle�tirilmi�tir. Bu etkinliklerin 

sonucunda da ö�rencilerden yazılı görü� ve öneriler alınarak asıl uygulama planlanmı�tır. 2. 

döngüde 2. oturumda Ö8 süre yetmedi�i için canlandırmasını yapamamı� ve bununla ilgili 
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fikrini dile getirmi�tir. 3. döngü planlanırken zaman konusunda daha etkili bir planlama 

yapılmasına karar verilmi�tir.  

3.döngüye 05.04.2019’da ba�lanmı� olup etkinli�in sonunda ö�rencilere yazılı olarak 

yansıtma soruları sorulmu� ve onlardan cevaplar alınmı�tır. Di�er etkinlikler 12-19-

26.04.2019 ve 03.05.2019 tarihlerinde gerçekle�tirilmi� olup yine aynı �ekilde yansıtma 

sorularıyla ö�rencilerden görü� alınmı�tır. Tüm uygulamalar 03.05.2019’da bitirilmi�tir. 

Süreç boyunca ara�tırmacı tarafından uygulamalarla ilgili günlük tutulmu�tur. Günlüklerden 

ve yansıtma sorularının cevaplarından örnekler Ek-5 ve Ek-6’da sunulmu�tur. Ayrıca sınıfta 

gerçekle�tirilen tüm uygulamalar video ve foto�raf çekmek suretiyle kayıt altına alınmı�tır. 

Uygulama süreci devam ederken uygulama sonrasında ö�rencilere yöneltilecek olan 

yarı yapılandırılmı� görü�me soruları hazırlanmı�tır. Uzman görü�ü alınarak ve tez 

danı�manıyla görü�ülerek görü�me sorularına son hali verilmi�tir. Görü�me soruları Ek-7’de 

sunulmu�tur. Görü�meler ses kaydıyla kayıt altına alınmı�tır. Uygulama esnasında alınan 

görüntü kayıtları ve görü�meler esnasında alınan ses kayıtları örnekleri gerekti�i takdirde 

sunulmak üzere hem ara�tırmacıda hem tez danı�manında mevcuttur. Bu çalı�ma eylem 

ara�tırması modelinde tasarlanmı� olup katılımcı eylem ara�tırması türündedir. Katılımcı 

eylem ara�tırmasında, ara�tırma yapan ki�i süreci ba�latıp süreç boyunca aktif olan ki�idir 

(Creswell, 2007’den aktaran Ilıman2018). Bu sebeple ara�tırmacı tarafından alan yazın 

taraması yapılarak bu ara�tırmanın amacı, önemi, sınırlılıkları, ara�tırma süreci, veri toplama 

süreci ve elde edilen sonuçlar ve öneriler rapor haline getirilmi�tir. Ayrıca ihtiyaç duyulan her 

durumda uzman görü�üne ba�vurulmu�tur. 

Ara�tırma Ortamı 

Ara�tırma 2018-2019 ö�retim yılı 2. döneminde 17.01.2019 ve 03.05.2019 tarihleri 

arasında Çanakkale ili Merkez ilçesinde bulunan bir Anadolu lisesinin 11/C �ubesinde 

gerçekle�tirilmi�tir. Uygulamalar 9 hafta boyunca devam etmi�tir. Daha önce de belirtildi�i 
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gibi ara�tırmada katılımcı gizlili�i esas alınmı�tır. Bu yüzden okulun ismine raporda yer 

verilmemi�tir. 

Uygulamanın gerçekle�ti�i okul Milli E�itim Bakanlı�ı’na ba�lı bir devlet okuludur. 

Okulda tüm gün e�itim verilmektedir. Sabah 4, ö�leden sonra 4 olmak üzere günde toplam 8 

saat dersin i�lendi�i okulda derslerin ba�lama saati 08.30, biti� saati ise 15.50’dir. Ö�renciler 

kendi istekleri do�rultusunda ders ö�retmenlerinin açtı�ı ve bakanlı�ın destekledi�i 

Destekleme ve Yeti�tirme Kurslarından faydalanabilmektedirler. Okulda haftanın her günü 

kurslar devam etmektedir. Katılımın yüksek olmadı�ı ve 2 ders saati süren kursların biti� saati 

17.30’dur. Özellikle11.ve12.sınıf ö�rencilerinin bir kısmı bu kurslar dı�ında hafta içi ve hafta 

sonu merkez ilçede bulunan etüt merkezlerinde özel derslere devam etmektedirler. 

�lçe merkezine 3 km mesafede olan okul 18 derslikten olu�maktadır. Ö�rencilerin 

okula ula�ımı okul servisleri ve �ehir içi ula�ımı sa�layan otobüs hatlarıyla sa�lanmaktadır. 

Okulun çevresinde trafik sıkıntısı yoktur. Genellikle Çanakkale’ye dı�arıdan gelen halkın 

ya�adı�ı, sosyo-ekonomik ve sosyo-kültürel açıdan dü�ük olan bir muhitte bulunan okulun 

çevresinde birkaç kafe haricinde ö�rencilerin dikkatini da�ıtabilecek mekânlar 

bulunmamaktadır.  

Okulda toplam 498 ö�renci ö�renim görmektedir. Bu ö�rencilerin bir kısmının annesi 

ve babası çalı�ırken bir kısmının da sadece ya annesi ya da babası çalı�maktadır. Ö�rencilerin 

bir kısmı sosyal yardım kurulu�larından maddi yardım almaktadır. Ayrıca okulda parçalanmı� 

ailelerin çocukları ile anne veya babasından birini ya da ikisini kaybetmi� çocuklar da 

bulunmaktadır. Ö�rencilerin büyük ço�unlu�u 1 ya da daha fazla karde�e sahipken küçük bir 

kısmı tek çocuktur.  

Okul binasının giri� katında kütüphane, Müzik sınıfı, Kimya laboratuvarı, kız ve erkek 

soyunma odaları, küçük bir spor salonu, konferans salonu ve yangın merdiveni çıkı�ında yer 

alan kantin bulunmaktadır. Ö�rencilerin, kısıtlı alanından dolayı yetersiz buldu�u kantinde 
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dörder ki�ilik 3 masa ve sandalyeler yer almaktadır. 1. katta müdür yardımcısı, ö�retmenler, 

rehberlik servisi ve memur odası; 12. Sınıflara ait 4 derslik ve Biyoloji laboratuvarı ile 

ö�renci ve engelli tuvaletleri yer almaktadır. Müdür yardımcısı odasının üst kısmında kurulu 

olan televizyonda gün boyunca sessiz bir �ekilde okulla ilgili haberlerin ve duyuruların yayını 

akmaktadır. 2. katta 6 derslik, müdür odası ve mescit, 3. katta ise 7 derslik, müdür yardımcısı 

ve fotokopi odası yer almaktadır. Ö�renci ve ö�retmen tuvaletleri 1., 2. ve 3. katta 

bulunmaktadır. 

Ara�tırmanın gerçekle�tirildi�i 11/C sınıfı binanın 2. katında yer almaktadır. 

Merdivenlerden çıkıldı�ında koridorun sa�ında bulunan sınıf oldukça geni� ve aydınlık bir 

sınıftır. Sınıfta 15 adet iki�erli sıra bulunmaktadır. Ayrıca sınıfta ö�retmen masası ve 

sandalyesi, tebe�ir tahtası, beyaz tahta ve etkile�imli tahta da mevcuttur. Tebe�ir tahtası ve 

etkile�imli tahta yan yana olacak biçimde bir pano içerisinde duvara monte edilmi�tir. Beyaz 

tahta bu panonun üzerine raylı bir sistemle yerle�tirilmi�tir. �htiyaç halinde kullanılacak olan 

tahtanın üzerinden di�er tahtanın üzerine hareket ettirilebilmektedir. 11/C sınıfının 

uygulamaya ba�lamadan önceki ve uygulama sırasındaki sınıf yerle�im düzeni a�a�ıda �ekil 

1’de verilmi�tir.  

 

�ekil 1. Sınıf yerle�im düzeni (uygulama öncesi) 
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Geni� bir alana ihtiyaç duyulan etkinliklerde sıralar sınıfın arkasına do�ru çekilmek 

suretiyle etkinlikler için alan açılmı�tır. Ayrıca bazı etkinliklerde grup çalı�ması yer 

aldı�ından bu etkinlikler gerçekle�tirilirken sıralar grup çalı�masını gerçekle�tirmeye uygun 

olarak bir araya getirilmi�tir. 

 

�ekil 2. Sınıf yerle�im düzeni (uygulama süreci) 

Daha önce de belirtildi�i gibi sınıf içinde gerçekle�tirilen etkinliklerin video kaydı 

alınmı�tır. Ancak kameranın sabitlenerek sınıfın her noktasına hâkim olabilmesi mümkün 

olmadı�ından çekimler ara�tırmacı ya da bir ö�renci tarafından gerçekle�tirilmi�tir. Ö�retmen 

tarafından kamera daha önce ba�ka etkinliklerde de sıkça kullanıldı�ından, kameranın varlı�ı 

ö�rencileri olumsuz yönde etkilememi�tir. 

Katılımcılar 

Bu ara�tırmada amaçlı örnekleme yöntemlerinden “kolay ula�ılabilir durum 

örneklemesi” kullanılmı�tır. Bu örnekleme yönteminde ara�tırmacı yakın ve eri�ilmesi kolay 

olan bir durumu seçmektedir. Bu sebeple bu ara�tırmanın katılımcıları, Çanakkale ili Merkez 

ilçesinde bulunan bir devlet Anadolu lisesinde 11. sınıfa devam eden otuz iki ö�renci ve TDE 

ö�retmeni olan ara�tırmacının kendisinden olu�maktadır. Ara�tırma daha önce de belirtildi�i 

gibi gönüllülük esasına dayanarak gerçekle�tirilmi�tir. Sınıfta bulunan 32 ö�rencinin tamamı 
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ara�tırmaya katılmayı kabul etmi�lerdir. Ayrıca velilerin de ö�rencilerin de yazılı izinleri 

alınmı�tır. Ara�tırma 18 kız 14 erkek olmak üzere toplam 32 ö�renciyle gerçekle�tirilmi�tir. 

Ö�renci grubunda Ö1’in derslerde sıklıkla telefonuyla oynadı�ı, Ö3’ün yurtta kaldı�ı bu 

sebepten geç saatlerde yattı�ı ve derslerin neredeyse tamamında uyudu�u, Ö4’ün arkada�ları 

tarafından onlar hakkında konu�tu�u gerekçesiyle grup dı�ına itildi�i ve sınıfta yalnız oldu�u, 

Ö5’in akademik ba�arıyı dikkate almadı�ı ve derslerde genellikle uyudu�u, Ö10’un derslerde 

genellikle uyudu�u ya da telefonuyla oynadı�ı,  Ö11’in ara ara derse kar�ı ilgisiz oldu�u ve 

derste sürekli hareket halinde oldu�u (sınıf içinde gezinmek), Ö13’ün genel olarak derslere 

kar�ı ilgisiz oldu�u, Ö15 ve Ö 16’nın zaman zaman derslere kar�ı ilgisinin dü�tü�ü, Ö18’in 

derslere ve okula kar�ı ilgisiz oldu�u,Ö20’nin derse kar�ı ilgisinin fazla olmadı�ı derslerde 

genellikle arkada�larıyla konu�mayı seçti�i, Ö27’nin genel olarak derse ilgisinin dü�ük 

oldu�u, Ö28’in derslerde genellikle uyudu�u, Ö30’un sınıfta herhangi birisiyle yakın ili�ki 

kurmadı�ı, ço�u zaman kimseyle konu�madı�ı söylenebilir. Ara�tırmacı uygulamayı 

gerçekle�tirdi�i sınıfın sınıf rehber ö�retmeni olup haftada 5 saat TDE dersine, 1 saat de 

rehberlik dersine böylece ara�tırmanın yürütüldü�ü sınıfta toplamda 6 saat derse girmektedir. 

Bu sebeple ö�rencilerle ilgili hem özel hem de genel birçok bilgiye hâkimdir.  

Ara�tırmayı bizzat gerçekle�tiren ara�tırmacı 2008’de Çanakkale Onsekiz Mart 

Üniversitesi E�itim Fakültesi TDE Ö�retmenli�i bölümünden mezun olmu�tur. Mezun 

oldu�u yıl Milli E�itim Bakanlı�ınca atanmı� ve Çanakkale ili Yenice ilçesinde bulunan 

Hamdibey beldesinde bir Çok Programlı Lise’de göreve ba�lamı�tır. Evli ve 1 kız çocu�u 

annesidir. Ara�tırmacı, ara�tırmasını gerçekle�tirdi�i Anadolu lisesinde 2012 yılı Haziran 

ayından beri görev yapmaktadır. Ara�tırmacı 2015-2016 ö�retim yılı güz döneminde 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi E�itim Bilimleri Enstitüsü E�itim Bilimleri Anabilim 

Dalı E�itim Programları ve Ö�retim Bilim Dalına yüksek lisans ö�rencisi olarak kabul 

edilmi�tir. Ara�tırma konusu do�rultusunda uygulama sürecinde etkin rol üstlenmi�, bilimsel 
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etik çerçevesinde hareket etmeye çalı�mı�tır. Ara�tırma sürecinde elde edilen veriler, 

gerekti�inde uzman görü�üne ba�vuran ara�tırmacı tarafından yorumlanıp rapor haline 

getirilmi�tir.  

Veri Toplama Süreci 

Ara�tırmaya ba�lamadan önce ara�tırmacı tarafından verilen toplanma ve kayıt altına 

alınma zamanları ile ilgili bir çalı�ma takvimi olu�turulmu�tur. Bu takvim Tablo 1’de 

sunulmu�tur. 

Tablo 1 

Çalı�ma Takvimi 

Tarih Faaliyet Kayıt Türü 

24.12.2018 Okul müdürüyle görü�me Ö�retmen günlü�ü 

10.01.2019 Ö�rencileri bilgilendirme toplantısı Ö�retmen günlü�ü 

11.01.2019 Veli bilgilendirme toplantısı Ö�retmen günlü�ü 

14.01.2019 Veli izin formlarının toplanması Ö�retmen günlü�ü 

15.01.2019 Ö�renci rıza formlarının toplanması Ö�retmen günlü�ü 

17.01.2019 Pilot uygulama (oryantasyon) yapılması Ö�retmen günlü�ü/Ö�renci 

günlü�ü/Video 

18.01.2019 Pilot uygulama (oryantasyon) yapılması Ö�retmen günlü�ü/Ö�renci 

günlü�ü/Video 

08.02.2019 1. Döngü/Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

15.02.2019 1. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

22.02.2019 2. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

01.03.2019 

 

2. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 



56 
 

 
 

Eylem ara�tırması döngüsel bir süreçtir. Böylece sürekli kontrol edilen ve eksiklerin 

tespit edilip giderildi�i bir çalı�ma gerçekle�ir. 

 

�ekil 3. Eylem ara�tırmalarının diyalektik döngüsü (Mills, 2003). 

Ayrıca ara�tırmanın planlamasının son a�aması olan eylem planının olu�turulması ara�tırmacı 

ve alan uzmanları ile birlikte tasarlanmı� olup �ekil 4’te yer almaktadır. 

Tablo 1’in devamı  

 

Tarih Faaliyet Kayıt Türü 

05.04.2019 3. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

12.04.2019 3. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

19.04.2019 3. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

26.04.2019 3. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

03.05.2019 3. Döngü/ Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

uygulanması 

Ö�retmen günlü�ü/ 

Yansıtma soruları/ Video 

06-17.05.2019 Ö�rencilerle görü�me Ses kaydı 
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�ekil 4.Eylem planı 
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�ekil 4’ün devamı 
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Veri Toplama Araçları 

Bir ara�tırmanın iyi olarak kabul edilebilmesi için sa�lam ve detaylı bir veriye sahip olması 

gerekmektedir. Nitel ara�tırmalarda veriyi ilgilendiren iki husus ön plana çıkmaktadır. 

Bunlardan ilki veri toplama di�eri ise veri analizidir. Nitel ara�tırmaların temel veri 

kaynakları arasında gözlemler, katılımcılarla yapılan görü�meler, dokümanlar ve ara�tırma 

alanından toplanan di�er objelerin tamamı olabilir (Polkinghorne, 2005’ten aktaran Güler, 

Halıcıo�lu ve Ta��ın, 2013) 

Birçok ara�tırmacı veri toplamada çe�itlemenin önemli oldu�una de�inerek 

üçgenlemenin (triangulation) üzerinde durmu�tur. Buna göre ara�tırma yürütülürken en az üç 

farklı veri toplama tekni�inden yararlanılmalı ve böylece bulguların birbirini desteklemesi 

sa�lanmalıdır. �ekil 5’te eylem ara�tırmalarında ba�vurulan veri toplama teknikleri 

gösterilmi�tir (Mills, 2003’ten aktaran Ilıman, 2018). 

�ekil 5.Eylem ara�tırmalarında ba�vurulan veri toplama teknikleri (Kaynak: Mills, 

2003:71’den aktaran Ilıman, 2018) 

Bu ara�tırmada 4 adet veri kayna�ından veri elde edilmeye çalı�ılmı�tır. Bunlar 

ö�renciler, ara�tırmacı, veliler ve okul müdürüdür. A�a�ıdaki tabloda veri toplama araçları 
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ilgili veri kayna�ıyla e�le�tirilerek sunulmu�tur (Tablo 2). 

Tablo 2 

Veri Kaynakları ve Veri Toplama Araçları 

Veri kayna�ı Veri Toplama 

araçları 

  

Ö�renciler Video Yansıtma soruları Görü�me(Ses 

kayıtları) 

Ara�tırmacı Video Ara�tırmacı günlü�ü  

Veliler Ara�tırmacı günlü�ü   

Okul Müdürü Ara�tırmacı günlü�ü   

 

Tabloya bakıldı�ında ara�tırmanın odak noktasında yer alan ö�rencilerden 3 farklı 

veri toplama aracıyla veri elde edilmeye çalı�ıldı�ı görülmektedir. Ö�rencilerden elde edilen 

veriler, di�er veri kaynaklarından video kayıtları ve ara�tırmacı günlükleri aracılı�ıyla elde 

edilen verilerle desteklenmeye çalı�ıldı�ı görülmektedir. Bu tabloya bakıldı�ında veri 

çe�itlemesinin sa�lanması amacıyla �ekil 3’te yer alan Eylem Ara�tırması veri toplama 

tekniklerinden dokümana, deneyime ve mülakata dayalı tekniklerin her üçünün de ayrı ayrı 

de�erlendirilmeye katıldı�ı görülmektedir. Veri çe�itlemesinde yer alan tüm bu veri toplama 

araçlarıyla ilgili olarak a�a�ıda ayrı ayrı ba�lıklar altında detaylı bilgiler verilmeye 

çalı�ılmı�tır. 

Video kayıtları. Bu ara�tırmada etkinliklerin gerçekle�ti�i esnada video kaydı 

alınmı�tır. Kayıtlar ö�renciye ait cep telefonu kamerası ile yapılmı�tır. Ancak kameranın sabit 

durdu�u noktadan tüm sınıfa hâkim olamadı�ı görülmü�tür. Video kaydı etkinlikler yapılırken 

alınmı�tır. Toplam 40 dakikalık video çekimi yapılmı�tır. Uygulama süreci bitiminde kayıtlar 

ara�tırmacı tarafından çözümlenmi�tir. Tüm kayıtların birer kopyası ara�tırmacının ki�isel 
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bilgisayarına ve harici belle�ine kopyalanarak saklanmı�tır. 

Ara�tırmacı günlükleri. Ara�tırmacı günlü�ü eylem ara�tırmalarında sıkça kullanılan 

bir veri toplama tekni�idir. Bu teknikte ara�tırmacı; uygulama süreciyle ilgili tüm gözlem, 

duygu, dü�ünce, çıkarım ve betimlemelerini bir deftere aktarmaktadır (Lodica, Spaulding ve 

Voegetle, 2006: 118-120’den aktaran Ilıman, 2018).  

Ara�tırmacı, ara�tırma süresince hafızasına güvenir ve detaylı not tutmazsa yaptı�ı 

gözlemlerde birçok �eyi unutması mümkün olacaktır. Gözlem yönteminde not tutmakla ilgili 

bir kural bulunmaktadır: E�er gözlem yaparken gözledi�imiz olayları not almadıysak o olay 

hiç olmamı� gibidir (De Walt ve De Walt, 2010’dan aktaran Güler vd, 2013).  

Bu ara�tırmada yukarıdaki bilgilerden hareketle ara�tırmacıya rehberlik etmesi amacıyla 

sürecin ba�ından itibaren tarafsız bir günlük tutulmu�tur. Bu günlükte uygulamaya karar 

verme süreci, uygulama yapılacak sınıfın seçimi, okul müdürüyle yapılan görü�me, velilerle 

yapılan bilgilendirme toplantısı, ö�rencilerle gerçekle�tirilen bilgilendirme toplantısına ili�kin 

bilgi ve betimlemeler yer almaktadır. Ayrıca ara�tırmacının Yaratıcı Drama uygulamaları 

öncesi, uygulama süreci ve uygulama sonrasına ait gözlemleri de günlük aracılı�ıyla kayıt 

altına alınmı�tır. Ek-7’de ara�tırmacının tutmu� oldu�u günlüklerden bir örnek sunulmu�tur. 

Yansıtma soruları. Yapılan etkinliklerden sonar ö�rencilere görü�, duygu ve fikirlerini 

yazmaları için önceden hazırlanmı� yansıtma soruları verilmi�tir. Ek-5’te yer alan yansıtma 

soruları oryantasyon çalı�masının ardından uzman görü�ü esas alınarak hazırlanmı�tır. 

Oryantasyon çalı�masının ardından ö�rencilerden duygu, dü�ünce ve deneyimlerini bir 

günlük gibi yazmaları istenmi� fakat bu günlüklerde yazılanlar ara�tırmacı ve danı�manı 

tarafından yeterli görülmedi�i için yansıtma soruları hazırlanmı�tır. Bu sorular her etkinlik 

sonrasında ö�rencilere da�ıtılmı� ve onlardan bu soruları cevaplamaları istenmi�tir. 

Uygulamaya ö�renciler de bizzat dâhil oldu�u için onlardan veri elde etmek amacıyla 

uygulanan bu yöntemle elde edilen veriler ara�tırmacı tarafından veri çe�itlemesinde bulunan 
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di�er verilerle birlikte çözümlenmi�tir. 

Görü�me. Yaratıcı Drama uygulama süreci bitti�inde ö�rencilerin uygulamayla ilgili 

fikir ve duygularına yönelik görü�lerine ula�abilmek için yarı yapılandırılmı� görü�me 

sorularıyla tüm ö�rencilerle ayrı ayrı görü�ülmü�tür. Görü�melerde kullanılan sorular 

“Ara�tırmanın Süreci” ba�lı�ı altındaki bölümde de söz edildi�i gibi Ek-6’da sunulmu�tur. 32 

ö�renci ile ayrı ayrı gerçekle�tirilen görü�meler toplam 93 dakika 35 saniye sürmü�tür. 

Ses kayıtları. Yukarıdaki bölümde gerçekle�tirilen tüm görü�meler ses kayıt yöntemiyle 

kayıt altına alınmı�tır. 32 ö�renci ile toplam 93 dakika 35 saniyelik görü�me 

gerçekle�tirilmi�tir. Görü�melerin ses kayıtlarına ait kopyalar ara�tırmacının hem ki�isel 

bilgisayarında hem de harici belle�inde muhafaza edilmektedir. Tüm görü�meler sona 

erdikten sonra ses kayıtları ara�tırmacı tarafından dinlenerek yazılı hale getirilmi�tir. 

Olu�turulan transkriptlerden bazı örnekler “Ses Kayıtlarından Alınan Örnekler” ba�lı�ıyla Ek-

8’de sunulmu�tur. 

Verilerin Analiz Edilme Süreci 

Bu ara�tırmada 4 farklı veri toplama aracıyla veri elde edilmi�tir (Tablo 2). Sürecin 

sonucunda elde edilen veriler, tüm veri kaynakları dikkate alınarak toplanan verileri 

açıklayabilen kavramlara ve ili�kilere ula�abilmek adına  tümevarımcı ve tümdengelimci 

içerik analiziyle incelenmi�tir. Tümevarımcı analiz de kodlama yoluyla verilerin ifade etti�i 

kavramlar ve bu kavramlar arasındaki ili�kiler ortaya çıkabilmektir (Yıldırım ve �im�ek, 

2016).  

 Tümdengelimci yöntemde ise verilerin kodlanmasında daha önceden olu�turulan 

kodlamalardan yararlanılıp ba�ka kodlamalar da yapılabilir (Ba�fırıncıveAltınta�, 

2019).Tümdengelimci içerik analizinde, yapılacak analize temel te�kil eden kategoriler 

belirlenerek bu kategorileri kapsayan bir analiz matrisi olu�turulmalıdır (Elove Kyngäs, 

2008’den aktaran Güçlü, Uyar ve �ahin, 2018) Bu amaç do�rultusunda ilk olarak videolar ve 
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ses kayıtları orijinal hallerine dokunulmadan yazılı hale getirilmi�tir. Olu�turulan transkriptler 

incelenerek kodlar çıkarılmı�tır. Ayrıca ara�tırmacı tarafından tutulan günlükler incelenmi� ve 

bu dokümanlarda tespit edilen verilerden de kodlar çıkarılmı�tır. Bunun yanı sıra ö�renciler 

tarafından cevaplanan yansıtma soruları birer tema olarak kabul edilmi� ve ö�rencilerin 

yansıtma sorularına verdikleri cevaplardan elde edilen verilerden yola çıkarak kodlar 

belirlenmi�tir. Birbiriyle ili�kili olan kodlar belli temalar altında toplanmı�tır. Ara�tırmanın 

amacına yönelik olarak temalar, ara�tırma konusuyla ili�kilendirilmeye çalı�ılmı�tır. Bu 

ili�kileri netle�tirebilmek için ses kayıtları, video kayıtları, ara�tırmacı günlükleri ve 

ö�rencilere ait yansıtma soruları cevaplarından herhangi bir düzeltme i�lemi yapılmadan 

alıntılar yapılmı�tır. Uygulamayla ilgili ortaya konan tüm gerçeklikler alan yazından alınan 

bilgiler do�rultusunda anlamlandırılmaya çalı�ılarak ara�tırmacı tarafından yorumlanmı�tır. 

Ara�tırmanın Geçerlik ve Güvenirli�i 

�ç geçerlik (inandırıcılık). Ara�tırmacı veri kaynaklarıyla uzun süreli bir etkile�im 

ya�amı�tır. Bu durum ara�tırmacıya katılımcılardan elde edilen verileri derinlemesine 

inceleme fırsatı sunmu�tur.  

Ara�tırmanın deseni, veri toplama araçları, verilerin analizi ve sonuçların yazıma 

dökülmesi gibi konularda nitel ara�tırma konusunda uzman ki�ilerden görü� alınmı� ve ilgili 

alanyazın taranmı�tır. Elde edilen sonuç ve yorumlar veri kaynaklarıyla payla�ılarak onlardan 

katılımcı teyidi alınmı�tır. Böylece elde edilen sonuç ve yorumların veri kaynakları tarafından 

gerçekçi bulunup bulunmadı�ını belirlemek ve bulguları önyargı ile yanlılıktan arındırmak 

amaçlanmı�tır. Katılımcı ifadelerinde yer alan örnekler de�i�tirilmeden, do�rudan alıntılarla 

gösterilmi�tir. Ayrıca video ve ses kayıtları, ara�tırmacı günlü�ü, katılımcıların yazılı 

görü�leri gibi veri toplama araçlarıyla çe�itleme yapılmı�tır. 

Dı� geçerlik. Ara�tırmanın modeli, katılımcılar, ara�tırma ortamı, veri toplama süreci, 

veri toplama araçları, verilerin analiz edilme süreci ba�lıkları altında ara�tırma süreci ayrıntılı 
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bir �ekilde açıklanmaya çalı�ılmı�tır. Kategoriler kavramsal yapı do�rultusunda belirlenmi�tir. 

�ç güvenirlik (tutarlılık).Ara�tırma süreci ara�tırmacı tarafından sürekli olarak 

incelenerek denetlenmeye çalı�ılmı�tır. Veri toplama araçlarının olu�turulması ve verilerin 

analiz edilme sürecinde uzman görü�üne ba�vurularak ara�tırmacının süreçte yer alan her 

türlü etkinlikte tutarlı olup olmadı�ı belirlenmeye çalı�ılmı�tır. 
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Bölüm IV: Bulgular 

Ara�tırmacı Günlü�ünden Elde Edilen Verilere �li�kin Bulgular 

Dokuz hafta süren uygulama sürecinde ara�tırmacı tarafından günlük 

tutulmu�tur. Bu bölümde ara�tırmacı günlü�ü aracılı�ıyla ara�tırmacının uygulama 

sürecine ili�kin görü�leri betimlenmeye çalı�ılmı�tır. 

Ara�tırmacı tarafından ilk günlük 24.12.2017 tarihinde tutulmu�tur. 

Çalı�mayla ilgili planını tez danı�manıyla payla�ıp olumlu dönüt aldıktan sonra 

hemen harekete geçmi�tir. 

Ara�tırmacı ilk olarak okul müdürüyle görü�erek onay almak istemi�tir. Okul 

müdürü, yürütülecek ara�tırma için olumlu dönüt vermi�tir. Ara�tırmanın süresi ve 

içeri�iyle ilgili bilgi alan okul müdürü, sınıf haricinde di�er mekânların da ara�tırma 

için kullanılabilece�ini dile getirmi�tir.  

“…………Hoca’nın ara�tırmaya olumlu yakla�masına sevindim. Gerçi 

yenili�e ve farklı uygulamalara açık oldu�u için olumlu yakla�aca�ından 

emindim. Bakalım çocuklar nasıl yakla�acak? Muhtemelen ‘Biz bundan not 

alacak mıyız?’ diye sorarlar.” (24.12.2018 tarihli günlükten) 

Ara�tırmacı okul müdürü ile yaptı�ı konu�manın ardından gerekli izni almak 

üzere �l Milli E�itim Müdürlü�üne ba�vurmu�tur. Çalı�mayla ilgili iznin alınmasının 

ardından ara�tırmacı, ö�rencilerle görü�üp ara�tırmanın içeri�inden, onların 

rollerinden, ne kadar süre devam edece�inden bahsetmi�tir. Tüm ö�renciler 

ara�tırmaya katılmayı kabul etmi�lerdir. Ö�rencilerden Ö6 ara�tırmanın performans 

notlarını etkileyip etkilemeyece�ini, Ö8 sürenin uzun oldu�unu bu yüzden konuların 

yeti�ip yeti�meyece�ini sormu�tur. 
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“Bugün sınıfla konu�tum, tahmin etti�im gibi çalı�malardan dolayı 

performans notu verip veremeyece�imi sordular. Ö6’nın sorması beni hiç de 

�a�ırtmadı çünkü kendisi her ders ‘Hocam bu konu sınavda çıkacak mı?’ ya da 

‘Hocam bu ödevden kaç puan alaca�ız?’ demesiyle ünlüdür � Tabi ikinci soru 

da sınıfın ba� muhalifinden geldi: Ö8. O da gözlerini yukarı yukarı kaldırarak � 

konuların yeti�ip yeti�meyece�ini sordu. Görü�memizin ardından hepsi 

çalı�maya katılmayı kabul etti.” (10.01.2019 tarihli günlükten) 

11.01.2019’ de velilerle görü�en ara�tırmacı onları ara�tırmayla ilgili 

bilgilendirmi�, ara�tırmanın konusu ve amacıyla ilgili bilgiler vermi�lerdir. 

Velilerden olumlu dönüt alan ara�tırmacının motivasyonu yükselmi�tir. 

“Velilerin ara�tırmaya sıcak bakması beni mutlu etti. Bir veli ö�rencilerin 

di�er derslere katılmayacaklarını zannedip endi�esini dile getirdi. Ben de sadece 

Türk Dili ve Edebiyatı derslerinde çalı�mayı yürütece�imizi söyledim. Velilerin 

tümü çalı�mayı kabul etti. Okulda farklı �eylerin yapılmasının ho�larına 

gitti�ini dile getiren veliler oldu.”(11.01.2019 tarihli günlükten) 

 Ek….’de sunulan veliler için hazırlanmı� olan veli izin formlarının ve 

Ek…. ‘da sunulan ö�renciler için hazırlanmı� ö�renci izin formlarının tamamı 

imzalanarak 14.01.2019 tarihinde katılımcılar aracılı�ıyla ara�tırmacıya teslim 

edilmi�tir.  

“Çocuklar rıza formlarını imzalayıp getirdiler. Artık çalı�malara 

ba�layaca�ım. Bu hafta iki gün oryantasyon çalı�maları yapmayı planlıyorum. 

Belki bahçede yaparız.” (14.01.2019 tarihli günlükten) 

Ara�tırmacı pilot uygulamayı 17-18 Ocak tarihinde gerçekle�mi�tir. 

Oryantasyonda; tanı�ma, ileti�im-etkile�im, güven ve uyum etkinlikleri 

gerçekle�tirilmi�tir. Bu etkinlikler açık ve geni� bir alan gerekli oldu�u için okulun 
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bahçesinde gerçekle�tirilmi�tir. Bahçede olmak katılımcıların olumlu hissetmesini ve 

çalı�maya etkin katılımlarını sa�lamı�tır. Bazı anlarda grubu kontrol etmek 

ara�tırmacı için zor olmu�tur.  

“Bugün ilk etkinlikleri gerçekle�tirdik. Müdür beyden bahçeye çıkmak için 

izin aldım önce. Onu da davet ettim ama toplantısı oldu�u için gelemedi. 

Çocuklar bahçeye çıkacaklarını duyunca çok sevindiler. Açık hava onları daha 

enerjik yapıyor. Biz etkinlikleri yaparken okulun di�er sınıflarının bazılarının 

pencerelerinden ö�renciler bizi izledi. Ben çok mutlu oluyorum yaptı�ım farklı 

bir �ey be�enildi�inde. Ö11 ve Ö20 beni biraz zorladı. Sınıfta oldu�umuzda da 

dersin i�leni�ini bozan davranı�lar yapıyorlar ama bu etkinliklerde daha hevesli 

olmalarını beklerdim. 12/B ve 12/D sınıfları da aynı �eyleri yapmak 

istediklerini söylediler. Ben de onlara söz verdim”. (17.01.2019 tarihli 

günlükten) 

Pilot uygulamada çekimleri farklı sınıftan bir ö�renci gerçekle�tirmi�tir. 

Çekimlerde Ö26’nın telefonu kullanılmı�tır. Kameranın ortamda bulunması bazı 

ö�rencilerin hareketlerinin daha kontrollü olmasına yani pek rahat olmamalarına 

sebep olmu�tur.  

“…. Ö7 ve Ö8 pek rahat de�ildi çekimler sırasında. Sanırım kamera onları 

rahatsız etti. Umarım zamanla alı�ırlar.”(18.01.2019 tarihli günlükten) 

Etkinli�in ardından sınıfla, etkinlikler esnasında alınan video kayıtlarının 

sadece bilimsel çalı�ma için kullanılaca�ı, görüntülerin ba�ka hiçbir yerde 

kullanılmayaca�ına dair konu�ma gerçekle�tirildi. Böylece pilot uygulama esnasında 

video kaydı alınmasından ho�lanmayan ve etkinliklere rahat katılamayan ö�rencilerin 

endi�esi giderilmeye çalı�ılmı�tır. Pilot uygulama yapılırken ö�rencilerden günlük 
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tutmaları istenmi�tir. Uygulama bitince günlükler ö�rencilerden istenmi�, ara�tırmacı 

ve danı�manı tarafından incelenmi�tir.  

08.02.2019’da 1. Döngü etkinlikleri gerçekle�tirilmi�tir. 1. Döngü için 

“Cümlenin Ögeleri” konusu ile ilgili kazanımlar belirlenmi�tir. Sınıf ortamında 

gerçekle�tirilen etkinliklerden sonra ö�rencilerden yazdıkları günlükler istenmi� ve 

incelenmi�tir.  

 Günlüklerdeki ifadelerin katılımcıların duygu ve dü�üncelerine dair açıklayıcı 

veriler içermemesinden dolayı ara�tırmacı ve danı�manı tarafından etkinlikler 

sonrasında yazılı olarak Ek-6’da sunulan yansıtma sorularının sorulmasına ve 

katılımcılardan yazılı görü� alınmasına karar verilmi�tir. 

1.Döngüde daha önce derse katılmayan ve derslerle ilgilenmeyen ö�rencilerin 

derse katıldı�ı gözlemlenmi�tir. 

“Bugün “Cümlenin Ögeleri”ni i�ledik. Benim için de çok farklı bir deneyim 

oldu. Çocuklardan daha fazla e�lendim � Beni �a�ırtan çocuklar oldu. Ö3, Ö5; 

Ö18 ve Ö19’un derse bu kadar istekle katıldıklarını daha önce hiç 

görmemi�tim.” (08.02.2019 tarihli günlükten) 

 Ayrıca 2. oturumda bazı ö�rencilerin etkinliklere aktif katılamadı�ı, sınıf 

ortamında çok fazla gürültü oldu�u, sonlara do�ru bazı ö�rencilerin sıkıldı�ı tespit 

edilmi�tir.  

“…………Ö16, Ö21, Ö27 sonlara do�ru biraz sıkıldı sanki. Ö7 de pek aktif 

katılamadı bugünkü etkinliklere. 2. Döngü için bazı de�i�iklikler yapmalıyım. 

Sınıfta bir ara her �ey birbirine karı�tı bugün. Tabi bunda Ö11, Ö17 ve Ö20’nin 

fazla hareketli ve gürültücü olmalarının da payı oldukça fazla.” (15.02.2019 

tarihli günlükten) 
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Bu durumların giderilmesi için Ö11, Ö17 ve Ö20 ile daha sakin olmaları 

gerekti�i ile ilgili konu�ma, aktif olarak katılamayan Ö7 ve ders saatinin sonuna do�ru 

sıkılan Ö16, Ö21, Ö27 ile görü�me yapıldı. Böylece 2. Döngüdeki etkinliklerde 

de�i�ikliklere gidilerek döngünün ba�latılması gerekti�ine karar verilmi�tir. 

2. döngü etkinliklerine 22.02.2019’da ba�landı. Bunun için roman ünitesinin 

kazanımları seçildi ve ö�rencilerden bir televizyon programı düzenlemeleri ve bu 

programda belirlenen yazarları canlandırmaları istendi. Ayrıca sınıftaki di�er öncelerin 

de yazarlara soru sormak için programa ba�lanabilecekleri belirtildi. Ara�tırmacının da 

dâhil oldu�u bu etkinlikte rolleri önceden da�ıtılan ö�renciler canlandıracakları 

yazarlarla ilgili ön ara�tırmalarını gerçekle�tirdiler ve gerekli hazırlıkları yaptılar. 

Ara�tırmacının da rolde olması ö�rencilerin motivasyonunu artırdı.  

“…Sanki bir edebiyat programı yapıyormu�uz gibi bir etkinlik düzenledik 

bugün. Oldukça keyifli geçti. Ben sunucu oldum. Ö6 ve Ö12 yazarları 

canlandırdılar. Bir yandan da sınıftaki di�er ö�renciler programa telefonla 

ba�lanıp yazarlara sorular sordular � bu kısım oldukça e�lenceli geçti. Ö31’in 

taklitleri çok güzeldi. Zaten sonra onu sunucu yaptım ama video kaydı almam 

onu biraz Tedirgin etti. Ö2 çok güzel sorular sordu.Ö8 canlandırmasını 

yapamadı süre yetmedi�i için ve çok sinirlendi. Süreyi daha iyi ayarlamam 

lazım.” (01.03.2019 tarihli günlükten) 

3.döngü etkinliklerine 05.04.2019’da ba�landı. Bunun için tiyatro ünitesi 

kazanımları belirlendi. Ek-2’ de örne�i sunulan etkinlikler önceden planlanıp 

hazırlandı. Yaratıcı drama etkinliklerine ve kameraya alı�an ö�renciler daha rahat 

davrandılar.  

“Gerçekten mutluyum. Ö3’ün uyumayıp aktif oldu�u bir ders… grup 
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çalı�masında senaryonun tamamını o yazdı diyebilirim. Benim için uyumaması 

bile bir harika. Ö30 canlandırmalarda pek aktif olamıyor. Utanıyor sanki. Sınıfa 

bu sene geldi ve kimseyle pek samimi de�il sanırım ondan. Ö27 de pek 

katılmak istemedi keyifsizdi. Konu�tu�umuzda annesiyle tartı�tı�ını söyledi.” 

(05.04.2019 tarihli günlükten) 

12.04.2019’da 3. döngünün 2. oturumu gerçekle�tirildi. Ö�rencilere yapılacak 

etkinlikler anlatıldı. 

“……… “Donuk �mge” yi denememiz iyi oldu bugün. Ö20 çok heyecanlıydı. 

Normalde derslere kar�ı ilgisiz olur. Onun rolü önemliydi ve bu çok ho�una 

gitti.” (12.04.2019 tarihli günlükten) 

19.04.2019’da 3. Döngünün 3. Oturumu gerçekle�tirildi. Bu oturumda “Yaratıcı 

Drama �le Uyarlanmı� �stasyon Tekni�i” kullanıldı. 

“Bugün ilk defa “�stasyon Tekni�i” ni kullandık. �lk ba�ta tam kavrayamadılar. 

Ürünlerini ba�kasının okumasını istemediler. Sonra anlatınca ikna oldular. Çok 

ilginç ürünler ortaya çıktı. En sonunda metinleri canlandırmalarını istedim. 

Ö6’nın grubu canlandırmasını yapamadı süre yeti�medi�i için ve bu durum 

ho�larına gitmedi. Süreyi ayarlamakta zorlanıyorum bazı etkinliklerde. 

Teneffüse çıktı�ımızda Ö20’yi ba�ka sınıflardan arkada�larına derste yaptı�ımız 

etkinlikleri anlatırken görmek beni çok mutlu etti. Ö17 etkinlikleri yaparken 

çekiniyor.Ö31 de bazen gerçekten beni zorlayacak kadar ciddiyetsiz olabiliyor” 

(19.04.2019 tarihli günlükten) 

26.04.2019’da 3. Döngünün 4. Oturumu gerçekle�tirildi. Bu oturumda “Bilinç 

Koridoru” tekni�i kullanıldı. 

“…..yine onların alı�kın olmadı�ı bir tekni�i uyguladık. Ho�larına gitti. Tiyatro 
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metinlerinde yer alan �ahıs kadrosuyla ilgili çıkarımlarda bulundular. Bilinç 

koridorunda ilginç öneriler çıktı. Yani sanırım en ilginci “kafana sık” 

önerisiydi.” (26.04.2019 tarihli günlükten) 

3.döngünün son oturumu 03.05.2019’da gerçekle�tirildi. Tiyatro terimleri ve 

Dünya tiyatrosundan örnekler için etkinlikler yapıldı. “Rol �çinde Yazma” ve “Küçük 

Gruplarla Yapılan Do�açlama- Rol Oynama” tekniklerinden faydalanıldı. 

“….yarı�ma yaparken çok e�lendiler. Bazıları tekrar tekrar yapmak istedi. Ö13 

terimleri pek bilemeyince yarı�mayı yönetmek istedi ben de kabul ettim. Onun 

derse katılması bile benim için oldukça önemli. Dünya edebiyatından bazı 

tiyatroların isimlerini ve rollerini verdim. Onlardan metin olu�turmalarını 

istedim. Daha sonra metinlerini do�açlama da yaparak canlandırdılar. Kibarlık 

Budalası adlı oyuna ben de katıldım ama video çekmemi�ler. � Bugün 

etkinliklerin son günüydü. Hiç kimsenin uyumadı�ı ve herkesin derse katıldı�ı 

bir 9 hafta geçti benim için; enerjim ve zamanım oldukça hep böyle i�lemek 

istiyorum dersleri.” 

Etkinlik sonrası yansıtma sorularından elde edilen bulgular. Uygulama süreci 

boyunca her etkinlik sonrasında -1. Döngüde günlük tutmaları istenmi�tir- katılımcılardan 

önceden hazırlanmı� “yansıtma soruları” nı cevaplandırmaları istenmi�tir. Sorulara verilen 

cevaplar incelendi�inde elde edilen verilere göre katılımcıların tamamının uygulama 

sürecinden keyif aldı�ı görülmü�tür. Ayrıca katılımcılar süreç içerisinde özgüvenlerinin 

arttı�ını, birbirleriyle olan ileti�imlerinin kuvvetlendi�ini dile getirmi�lerdir. 
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Ö29: Etkinlikler esnasında e�lendi�ini, yapılan etkinliklerin onları sıkmadı�ını ve 

herkesin derse katılmasını sa�ladı�ını, grup çalı�masıyla ortak dü�üncelerle ürünler ortaya 

koyabildiklerini belirtmi�tir. 

 

 

 

 

 

Ö6: Dersin etkinlikler sayesinde güzel geçti�ini, bu etkinliklerin daha fazla 

yapılmasını istedi�ini, grup arkada�larıyla beraber fikir ürettiklerini, derste en çok keyif aldı�ı 

anın fikirlerine saygı duyulup uygulanması oldu�unu, istasyon tekni�i sayesinde gruptaki fikir 

çe�itlili�inin önemini anladı�ını, ait oldu�u grupta bulunan pasif katılımcıların grubun 

birli�ini olumsuz etkiledi�ini dile getirmi�tir. 
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 ..........................................................................................................................................  

 

 

Ö25: dersin komik ve e�lenceli geçti�ini, etkinlikler sayesinde derse olan ilgisinin 

arttı�ını, etkinlikler esnasında beyin fırtınası yaptıklarını, etkinliklerin bilgileri tekrar etmesini 

sa�ladı�ını, canlandırma yaparken özgüveninin arttı�ını, oyun oynayarak dersi ö�rendiklerini, 

senaryo yazma sayesinde dü�ünme yetene�inin geli�ti�ini, bazı etkinliklerde karı�ıklıkların 

ortaya çıktı�ını ifade etmi�tir. 

Ö2: Etkinlikler esnasında kendisini dersin önemli bir parçası olarak gördü�ünü, derste 

sıkılmadı�ını ancak bazı etkinliklerde canlandırmaların adil �artlarda yapılmadı�ını 

belirtmi�tir. 

 

 

 

Ö27: Derslerde etkinlik yapılmasının farklı oldu�unu, sonlara do�ru sıkıldı�ını, morali 

bozuk oldu�unda derse aktif katılamadı�ını dile getirmi�tir. 

 

 

Ö20: En çok yaratıcı drama etkinliklerini kullanarak ders i�lenmesinden keyif aldı�ını 

ve dikkatsizli�inden dolayı kendini derste yetersiz hissetti�ini ifade etmi�tir.  

]
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Ö26: Sahnede olmayı sevdi�ini fakat pek cesareti olmadı�ını, etkinlikler esnasında 

yazma bölümlerinde sıkıldı�ını, derslerde en iyi ö�rendi�i �eyin seyirci kar�ısında utanmamak 

ve heyecanlanmamak oldu�unu, ilk kez do�açlama yaptı�ında derse aktif katıldı�ını 

belirtmi�tir. 

 

 

 

Ö1: dersin e�lenceli oldu�unu, böyle oldu�u için de derse katılımın daha fazla 

oldu�unu dile getirmi�tir. 
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Ö30: Grup çalı�malarının e�lenceli olabilece�ini, oyunculuk yetene�inin olmadı�ını, 

canlandırmaları isteyince yapabildi�ini ama çok utandı�ını ve bunu a�mak için çabaladı�ını 

ifade etmi�tir. 

Yukarıda verilen örneklerin haricinde yansıtma sorularına genel olarak �u cevapların 

verildi�ini söyleyebiliriz: 

Derste en iyi yaptı�ım �ey… 

Sahnede olmak, dinlemek, söz almak, soru sormak, hikâye tamamlamak, canlandırma 

yapmak, fikir payla�ımında bulunmak, metin yazmak, grup çalı�ması yapmak, e�lenmek, 

ortak karar alabilmek, dersin düzeninin bozmamak, hayal günü geli�tirmek, izlemek, 

dü�ünmek, plan yapmak, kostüm kullanmak. 

Bu derste en iyi ö�rendi�im �ey… 

Kavramlar, rol yapmak, tiyatronun ne oldu�u, metin yazma, grup çalı�ması, 

do�açlama, canlandırma, özgüvenli olma, tiyatro yazma, hikaye yazma, zamanın önemli 

oldu�u, tiyatronun konusu, empati yapma, hayal gücünü geli�tirme, istasyon tekni�i, 

tiyatronun tarihsel geli�imi, utanmamak, heyecanlanmamak, dersin dramayla i�lenmesinin 

ö�renmeyi kalıcı hale getirmesi. 

Derste en çok keyif aldı�ım an… 

Canlandırma anı, ö�retmen soru sorması, oyun oynar gibi ders anlatılması, 

ö�renmenin nitelikli olması, farklı etkinliklerin yapılması, ö�retmenimizin hareketlerinin ve 
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anlatma �eklinin komik olması, espri yapılması, grup içinde fikirlerin önemsenmesi, di�er 

canlandırmaları izlemek, senaryo yazmak, tartı�mak, tiyatro yazmak, beraber yapılan 

etkinlikler, yarı�ma yapmak.+- 

Derste en iyi anladı�ım �ey… 

Tiyatro terimleri, grup çalı�ması, oyunla dersi ö�renmek, tiyatro yazmak, grupça karar 

almak, utanmayı a�mak, do�açlama, canlandırma, empati kurmak, hikaye yazmanın keyifli 

bir etkinlik olu�u, saygılı olmak, yaratıcı yazma, tartı�mak, topluluk önüne çıkabilmek. 

Derste en çok sıkıldı�ım an… 

Gereksiz konu�malarda, konular uzun oldu�unda, sunum ya da canlandırma yapmayı 

bekledi�imizde, düz anlatım anında, yazı yazdı�ımızda, son dakikalara kadar ders 

anlatıldı�ında, konu da�ıldı�ında gruptakiler pasif oldu�unda, senaryo yazarken, hareketli 

olmadı�ımız zaman, tiyatro canlandırırken, tartı�ma anında, tiyatro yazarken, adil olunmadı�ı 

zaman. 

Derste yetersiz oldu�umu hissetti�im �ey… 

Tiyatroyla ilgili kavramları bilmemek, tiyatro yazmak, canlandırma yapmada yetersiz 

olmak, kurgu yetene�inin olmaması, ciddi olamamak, özgüvenli olmamak, bilgileri akılda 

tutamamak, dikkatsiz olmak, sessiz olamamak. 

Derse aktif katıldım çünkü… 

Tiyatro izlemeyi ve oynamayı seviyorum, ders e�lenceliydi, istekliydim, ö�retmeni 

seviyorum, ders e�iticiydi, ilgimi çekti, bilgi sahibiydim, anla�ılırdı, akılda kalıcıydı, 

canlandırma yaptı�ımız için, dikkat çekiciydi, grup çalı�ması oldu�u için, dersi seviyorum, 
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konuyu be�endim, komikti, verimliydi, enerjim vardı, do�açlama yaptı�ımız için, ders oyun 

gibi oldu�u için. 

Derste anlamadı�ım �ey… 

Ö�rencilerin tamamı yaratıcı drama etkinlikleriyle i�lenen derslerde konuların 

tamamının anla�ıldı�ını ifade etmi�tir.  

Derse aktif katılamadım çünkü… 

Bilgi sahibi de�ilim, kendimi iyi hissetmiyordum, son saatler oldu�u için yorgundum, 

ba�ım a�rıyordu, uykum vardı, görevimi yapmam için süre yetmedi ve kızgınım, sıkıcıydı, 

süre yetersizdi, heyecanlanıyorum, cesaretim yok, canım sıkkındı, grup arkada�larımdan 

memnun de�ildim, annemle tartı�tım. 

Görü�melerde alınan ses kayıtlarına ve video kayıtlarına ili�kin bulgular. Yaratıcı 

Drama uygulamaları yapılıp tüm döngüler tamamlandı�ında katılımcılara yarı yapılandırılmı� 

sorular sorularak onlarla görü�me yapılmı�tır. 32 ö�renciyle gerçekle�tirilen görü�melerin 

tamamı ses kaydına alınmı�tır. Ara�tırmacı tarafından yazılı hale getirilen ses kayıtları 

incelendi�inde genel olarak katılımcılar tarafından Yaratıcı Drama yönteminin olumlu 

bulundu�u belirlenmi�tir.  

Katılımcıların “Yaratıcı Drama yöntemine ili�kin görü�lerin nelerdir?” sorusuna 

verdikleri yanıtlarda Yaratıcı Drama etkinlikleriyle ilgili; keyifli, ö�retici, bilgilerin akılda 

kalmasını sa�layan, derslere katılmayı sa�layan, monotonluktan kurtaran gibi ifadeler 

kullandı�ı görülmü�tür. 

Ö4: “Bence hem çok keyif verici oldu hem de ö�retici oldu bizim için. 

Çünkü yani sürekli bir �eyi mesela devamlı oturup yapmaktansa kendimiz de bir 

�eylerin içinde olup anlamak ya�ayarak yapmak daha keyifli ve daha ö�retici oldu. 
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Benim aklımda açıkçası kaldı.” 

Ö9: “Hani bu klasik ders anlatımından ziyade daha çok oyunlarla aklımızda 

daha çok kaldı konular olsun oyunlar olsun, hem de birbirimizle daha çok iç içe olduk 

e�lendik. Hem e�lendik hem de ö�rendik.” 

Ö12: “…e�lenceliydi. Yani nasıl söyleyeyim güzeldi açıkçası. Hani böyle 

e�leniyorduk, hep beraber birlik oluyorduk” 

Ö18: “…e�lenerek ö�reniyorduk, güzel aklımda kalıyordu.” 

12.04.2019 ve 26.04.2019 video kayıtları incelendi�inde de Ö18’in 

e�lendi�i, derse katıldı�ı ve canlandırmalarda rol aldı�ı tespit edilmi�tir. Bu bulguların 

ı�ı�ında Yaratıcı Drama etkinlikleri ö�rencilerin e�lenmesini ve derse katılmasını 

sa�lamaktadır denilebilir. 

Ö23: “…tamamen kalıcı bir �ekilde ö�rendi�imizi dü�ünüyorum ben.” 

Ö27: “…en azından sıkılmadık bir farklılık oldu derslerde falan. Hep aynı 

monoton �ekilde de�il de hani bir e�lendik sınıfça.” 

05.04.2019 ve 12.04.2019 tarihli video kayıtları incelendi�inde Ö27’nin 

etkinlik anlarında e�lendi�i, aktif olarak katıldı�ı, canlandırmalarda yer aldı�ı, canlandırma 

metinlerini yazmada önemli bir rol üstlendi�i belirlenmi�tir. �ki farklı veri kayna�ından elde 

edilen bulguya göre Yaratıcı Drama etkinliklerinin ö�rencilerin sıkılmasına izin vermedi�i, 

farklılık yarattı�ı için ö�rencilerin derse katılmalarını destekledi�ini dile getirmek 

mümkündür. 

Ayrıca katılımcılar Yaratıcı Drama etkinlikleri ile ilgili hep beraber bir 

�eyler üretmeyi sa�layan, ba�ka fikirlerin varlı�ından haberdar eden, fiziksel aktiviteye yer 

veren, özgür bir ortam sunan, kendilerini rahat ifade etmelerine olanak sa�layan, cesaret 

veren, nitelikli ö�renme sa�layan, arkada�lar arası ileti�imi kuvvetlendiren, dersi sıkıcı 

olmaktan kurtaran gibi ifadelere yer vermi�lerdir. 
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Ö6: “kendi fikirlerimizin dı�ında ba�ka arkada�larımızın fikirlerini görüyoruz. 

Bilmedi�imiz �eyleri de ö�renebiliyoruz.” 

Ö10: “�nsanları daha çok böyle enerjiye, derse ilgiye �ey ediyor. Yani normal 

dersler sadece anlatım oldu�u için sıkıcı geçebiliyor bunlar daha çok fiziksel falan 

daha zevkli oluyor.” 

Ö11: “…sınıfta olmuyoruz, dı�arıda oluyoruz a�a�ıda oluyoruz daha güzel oluyor 

bir de dı�arıda etkinlik yaptı�ımız için daha güzel oluyor hocam. Bir de nasıl deyim 

böyle yazarak, dinleyerek de�il de oynayarak �ey yaparak olunca daha iyi oldu yani.” 

Ö13: “Canımız sıkılmadı hep beraberdik, herkes vardı yani tek tek de�ildik. 

Kimse yani �ey yapmadı utanmadı; herkes kendisi istedi�i gibi konu�tu rahattı yani.” 

Ö14: “Bence derslerdeki ba�arıyı arttırdı yaptı�ımız etkinlikler çünkü oyun 

yöntemiyle ö�renmi� olduk aynı zamanda ben açıkçası daha iyi anlıyordum dersleri o 

�ekilde.” 

Ö15: “Edebiyat tabi baya�ı �ey bir ders sıkıcı bir ders bana göre �imdi. O derste 

baya�ı ileti�im halinde olduk arkada�larla daha oyun �eklinde de olsa daha iyi �eyler 

oldu derse katılabildik. Daha iyi ders i�ledik zaten ondan sonra edebiyat i�ledi�imizde 

de hani oyundan verim aldı�ımız için o verimi derse aktardık bu �ekilde bir verim 

aldık. Olumlu yönde bu �ekilde oldu.”  

Ö21: “…hep birlikte bir �eyler yapmayı da geli�tirdik.” 

Ö24: “Yaratıcı Drama bizim arkada�larımızla aramızdaki ileti�imi daha iyi hale 

getirdi, anlatım için daha iyi.” 

Ö25: “…benim için hani yazarak ö�renmek, ezber yaparak ö�renmek geçici 

oluyor benim için sadece sınava yönelik oluyor fakat oyunlarla, gösterilerle, 

tiyatrolarla, bunları yaptı�ımız için �u an bile sorsanız aklımda kalan �eyler var.” 

Ö26: “…olumlu yönlerde ben insan kar�ısına pek çıkamıyorum utangaç bir 
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insanım ve bu yaptı�ımız sahneler falan bana cesaret verdi.” 

Katılımcılara Yaratıcı Drama yönteminin olumsuz yönleri ve zorlukları da 

sorulmu�tur. Genel olarak katılımcılar Yaratıcı Drama etkinliklerin olumsuz yönünün ve 

zorluklarının bulunmadı�ını belirtmekle beraber birkaç katılımcı olumsuz yönlerinin ve 

kendileri için bazı zorluklarının oldu�unu ifade etmi�tir. 

Ö8, göz önünde bulunmayı sevmedi�i için özellikle do�açlamaların ve 

canlandırmaların yapıldı�ı sırada kendini tedirgin hissetti�ini dile getirmi�tir. 

“Ama daha çok kendi adıma konu�ursam ben çok fazla göz önünde 

bulunmayı seven birisi de�ilim. O yüzden daha çok çevredeki ki�ilerin görü�leri 

benim daha çok ımmm duygularımı belirliyor diyebilirim. Ee o yüzden gülünç duruma 

dü�tü�üm olmasa bile gülünç durumları kendi üzerime alındı�ım için biraz �ey oluyor 

Tedirgin oluyorum.” 

Ö23, özgüven eksikli�inden dolayı canlandırma ve do�açlamalarda zorlandı�ını ifade 

etmi�tir.  

“Benim için zorlayıcı olan sanırım kendime özgüvenim olmadı�ı için çıkıp bir 

�eyler yapmakta zorlandım.” 

Ö20, etkinliklerin olumsuz yön olarak Yaratıcı Drama etkinliklerinin çocuksu 

oldu�unu belirtmi�tir. 

“Canımız sıkıldı�ında çok iyi geliyordu hocam ama bazen de bo� gibi 

geliyordu. Bo� gibi geliyordu dedi�im hocam çocuksu geliyordu biraz ama çok da 

e�lendiriyordu.” 

Yaratıcı Drama etkinlikleri esnasında zaman zaman kontrolün kayboldu�unu ve 

gürültülü bir ortamın ortaya çıktı�ını Ö4, Ö13 ve Ö15 dile getirmi�tir.  

Ö4: “Olumsuz görü�üm sadece �u, gürültünün olmasıydı.” 

Ö13: “…sadece bazen gürültü oldu. Dönem dönem grupla�ma oldu, 
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herkes kendisi konu�tu falan.” 

Ö15: “Olumsuz bir görü�üm yoktu ara sıra arkada�larımızla fazla �amata 

çıktı�ında birazcık �ey oluyordu ba�ka da bir �ey olmuyordu olumsuzluk.” 

Ö9, bazı anlarda katılımcılar arasında anla�mazlık çıktı�ından ve bazı durumlarda 

yapılan etkinliklere kar�ı ilgisizli�in ya�andı�ından bahsetmi�tir. 

“…bazen anla�makta zorluk çektik. �lgisiz olduk bazı durumlarda.” 

22.02.2019 tarihli video kayıtları incelendi�inde canlandırma yapılaca�ı sırada Ö17 ve 

Ö22 arasında küçük çaplı bir anla�mazlık çıktı�ı ve akabinde çözüme ula�tıkları 

belirlenmi�tir. �ki farklı veri kayna�ından elde dilen bu bulgu Yaratıcı Drama etkinlikleri 

esnasında katılımcıların arasında ileti�imle ilgili herhangi bir problem olabilece�ini 

dü�ündürmektedir.  

Yaratıcı Drama etkinlikleri yürütülürken grup çalı�masına fazlaca yer verilmi�tir. Ö6, 

grup çalı�malarında katılımcılar arasında zaman zaman çıkan anla�mazlıkları zorluk olarak 

ifade etmi�tir. 

“Etkinliklerin zorlu�u bence arkada�larımızla ortak yaptı�ımız etkinliklerde 

fikir ayrılıkları oluyordu.” 

Gerçekle�tirilen Yaratıcı Drama etkinliklerinde kostüm, dekor, materyal vs. 

kullanılmamasını Ö2 olumsuzluk olarak görmü� ve dile getirmi�tir. 

“…tabi ki de imkânın kısıtlılı�ı olumsuz yönüydü mesela drama daha geni� 

çaplıdır malzemesi aleti yani daha çok �eyden yararlanılır.” 

Yaratıcı Drama etkinlikleri yapılırken gerçekle�tirilmesi beklenen do�açlamaların 

kendileri için zor oldu�unu, sürekli böyle �eyler yapmadıkları için çekindiklerini Ö5 ve Ö22 

belirtmi�tir. 

Ö5: “Hocam biz çok faaliyet gösteren ö�renciler de�iliz. Böyle etkinlikler 

yapmıyoruz. Çekinerek davrandı�ımız için fazla katılamıyorduk o kadar fazla.” 
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Ö22: “…zorlukları vardı mesela bir �eyi tak diye yaptırıyordunuz ya hocam 

onları yapmak biraz zordu çünkü yani ilk defa yapıyoruz yaptıysak da çok uzun süre 

önce yapmı�ızdır, �imdi biraz zordu yani onlar zordu.” 

Ö25 ve Ö26 ise rol yapmanın yanı sıra metin kurgulamanın zorlu�una de�inmi�tir.  

Ö25: - “Zorlukları; senaryolar yazarken kendimizi zorladık hani neler 

yazabiliriz, neler yapabiliriz.” 

Ö26: - “Olumsuz olarak da rol almak o rolü yapmak, tiyatro kurgulamak  

benim için zor oldu.” 

Ayrıca katılımcılara “Yaratıcı Drama Yönteminin sana faydası oldu mu? Olduysa 

nasıl?” sorusu yöneltilmi�tir. Katılımcıların tamamı Yaratıcı Drama yönteminin kendisine 

faydasının dokundu�unu ifade etmi�tir.  

Ö5 kelime haznesinin geli�ti�ini, Ö3, Ö6, Ö7, Ö14, Ö15, Ö18, Ö20, Ö24, Ö25, Ö31 

daha iyi ö�rendiklerini, ö�renmenin kalıcı oldu�unu ve ezber yapmadıklarını dile getirmi�tir.  

Ö3: “Yani orada uygulayarak ö�rendi�imiz için unutmuyorduk kalıcı oluyordu. 

Her zamanki dersten çok daha e�lenceli dersi dinlemekten daha iyiydi.” 

Ö5: “Ço�u �eyi ö�rendik baya�ı iyi ö�rendik kelime haznemiz geli�ti.”  

Ö6: “��ledi�imiz konular genellikle sınavla ilgili oldu�u için akılda kalıcı oldu 

konularımız.” 

Ö7: “…mesela ço�u �ey sadece okunup geçildi�inde aklımızda kalmıyor ama 

böyle etkinliklerle oyunlarla yapıldı�ında daha çok aklımızda kalıyor.” 

Ö12: “Akılda kalıcı oluyor bütün bilgiler hani o anlamda.” 

Ö14: “Evde mesela aynı konuları ezberleyerek çalı�saydım o kadar iyi 

anlamayabilirdim ama okulda oyun �eklinde yaptı�ımızda drama �eklinde 

yaptı�ımızda daha kalıcı oldu bende.” 

Ö15: “Nasıl diyeyim okudukça veya ezberledikçe bir bilgi aklımdan çok kolay 
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çıkıyor çok fazla ezberleyebilen bir ö�renci de�ilim en azından bunu nasıl 

hatırlayabilece�imi biliyorum. Burada bunu yapmı�tık �urada oyun oynamı�tık bunun 

hakkında deyince direk aklıma o bilgi gelebiliyor.” 

Ö18: “Daha yararlı oldu, daha çok aklımda kaldı. Di�er �ekilde unutuyordum 

bu �ekilde aklımda kaldı kalıcı olarak.” 

Ö20: “Hocam bu sadece ezberleme yönteminden farklı bir �eydi. Aklımda her 

�ey kalıyordu mesela oynaya oynaya aklımda kalıyordu hepsi. Ama ezber o kadar 

aklımda kalmıyordu.” 

Ö24: “konuları daha iyi anlamamda yardımcı oldu.  

Ö25: “Aynı �ekilde hani kalıcılı�ı sa�lamakta da ezber olarak de�il de daha 

çok gözümde canlanan bir �ey oldu kalıcılı�ı bakımından çok sa�lam oldu yani. 

Ö31: “Mesela bilgiler daha iyi aklımda kaldı.” 

Yapılan etkinliklerin kendilerinin özgüvenini geli�tirdi�inden Ö8 ve Ö17 bahsetmi�tir. 

Ö8: “…bu tür �eyler yaptı�ımızda daha da çok kendime özgüven sa�ladım 

diyebilirim. Çok da fazla çünkü orada sadece bana gülünmedi�ini, herkesin 

komiklikler yaptı�ını yeri geldi�inde sizin bile güldürdü�ünüzü o �ekilde oldu�u için 

olumlu katkısı oldu.” 

Ö17: “Bana faydası, özgüven konusunda bir faydası oldu. Mesela aldı�ımız 

oyuncular olarak yani karakterler olarak oynadı�ımız oyunlardan dolayı çıkıp da 

sınıfın ortasında orada bir özgüven kazandım.” 

26.04.2019 tarihli video kaydı incelendi�inde ö�retmenin de rolde oldu�u mutlu 

göründü�ü ve kendisine gülündü�ü; Ö17’nin rolde kendini rahat ifade etti�i görülmü�tür. 

Farklı iki veri kayna�ından elde edilen bu bulgular bize Yaratıcı Drama etkinlikleri yapılırken 

ö�retmenin de rolde olmasının ö�renciler için önemli oldu�unu ayrıca ö�rencilerin sahne 

oldukları zaman özgüven geli�imlerinin olumlu yönde etkilenebilece�i görü�ünü 
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dü�ündürebilir. 

Ö23 ve Ö27, ö�renmenin yaparak, ya�ayarak gerçekle�ti�ini böylece daha aktif 

olduklarını ifade etmi�tir.  

Ö23: “Daha etkili ö�reniyormu�um gibi hissettim. Sadece ö�retmen konu�madı 

biz de katıldık, beraber i�ledik beraber götürdük. Hani o yüzden daha iyiydi normal 

derslere göre kapalı hissetmedim kendimi hani daha aktif hissettim.” 

Ö27: “Yani daha önceden bu kadar bilgim yoktu en azından görerek, i�leyerek, 

yaparak bir �eyler kat ettik.” 

Ders hareketli geçti�i ve etkinliklerle i�lendi�i için derste sıkılmadıklarından ve 

uyuma iste�inin gerçekle�medi�inden Ö22 ve Ö30 bahsetmi�tir. 

Ö22: “�imdi derste anlatmı� olsaydınız büyük ihtimalle sıkılacaktık, uykumuz 

gelecekti. O kelimeleri sınavda yaptım. Güzel hissettim. Normalde edebiyat 

derslerinde böyle olmasaydı sıkılırdım çok sıkılırdım gerçekten, edebiyatı seviyorum 

ama bu konularda sıkılırdım.” 

Ö30: “Bu �ekilde daha iyi ö�rendim. Bana mutlu hissettirdi. Genelde edebiyat 

derslerinde uyuyasım geliyordu çok sözelci de�ilim ben; ondan dolayı ama böyle 

oyunlar falan olunca hareketli hareketli güzel oluyor.” 

12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayıtları incelendi�inde Ö30’un 

canlandırmaları dikkatle izledi�i, mutlu göründü�ü belirlenmi�tir. Fraklı iki veri kayna�ından 

elde edilen bu bulgular Yaratıcı Drama etkinliklerinin e�lenceli ve ilgi çekici oldu�unu 

dü�ündürmü�tür denilebilir. 

Ö10, yapılan etkinliklerin derse olan ilgisini arttırdı�ını dile getirmi�tir. 

Ö10: “Derse ilgimi arttırdı biraz eskisine göre.”  

15.02.2019, 12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayıtları incelendi�inde Ö1, 

Ö3,Ö10, Ö13, Ö15, Ö17, Ö18, Ö20 ve Ö27’nin daha önceden Türk Dili ve Edebiyatı dersine 
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kar�ı ilgisizken yapılan etkinliklerde dersi ilgiyle takip ettikleri ve yapılan etkinliklere 

katılmaya hevesli oldukları tespit edilmi�tir. Bu da yine ö�renci görü�lerinden elde edilen 

verileri destekler nitelikte oldu�u için Yaratıcı Drama etkinliklerinin ö�rencilerin dese kar�ı 

ilgisini arttırdı�ı görü�ünün çıkarılmasını sa�lamaktadır denilebilir. 

Ö2, Ö5, Ö6, Ö7, Ö9, Ö12 Ö13, Ö14, Ö24, Ö26 ve Ö30 konu�madıkları sınıf 

arkada�larıyla konu�tuklarından, arkada�lar arası ileti�imin kuvvetlendi�inden ve 

arkada�larını daha iyi tanıdıklarından bahsetmi�lerdir.  

Ö2: “Tabi ki de arkada�larla biraz daha kayna�ma fırsatı bulduk arkada�larımın 

da birkaç yönünün ö�renme fırsatı buldum iyi ya da kötü olarak. Daha fazla ki�iyle 

muhatap olup daha fazla ki�inin görü�lerini duydum. Daha fazla ki�iyle de bu 

ba�lamda ortak oldum. Böyle böyle de insanları daha fazla tanıma fırsatı buldum. 

�nsanlarla daha fazla kayna�ma fırsatı bulmak da güzeldi yani benim açımdan.” 

Ö5: “E�lendik arkada�larla, arkada�larla ili�kimiz daha çok geli�ti. Baya�ı bir 

ki�iyle konu�muyordum, kızların yarısıyla konu�muyordum.” 

Ö6: “…arkada�larımızla daha çok kayna�ma fırsatı bulduk grup olarak yani 

bilmedi�imiz özelliklerimizi ö�rendik.” 

Ö7: “…hani sınıfta hiç konu�madı�ım arkada�ımla bile grup oldu�umuzda 

onunla gayet iyi ileti�im kurabiliyorduk. Grup çalı�malarının baya�ı faydası oldu 

açıkça.” 

Ö9: “Daha çok sınıfta ister istemez bütün insanlarla kayna�mak zorunda kaldık 

bu hani istedi�im bir �ey tüm herkesle oyun oynamak birbirimizle grupla�arak güzel 

oyunlar çıkarmak.” 

Ö12: “Arkada�larla ili�kiler açısından olumlu bir tarafı oldu çünkü grup 

olu�turup hep beraber bir �eyler yapıyorduk, yani güzeldi.” 

Ö13: “Arkada�larla ili�kiler bakımından çok faydası oldu. Sınıfta hiç 
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konu�madı�ımız arkada�larımız ardı mesela oynadı�ımız oyunlar veya yaptı�ımız 

uygulamalar esnasında onlarla muhabbet sohbet ettik bir parça birbirimizi tanıdık yani. 

�li�kilerime olumlu yansıdı.” 

Ö14: “Sınıfta konu�madı�ımı insanlar vardı onlarla biraz daha yakın oldum. 

Yeni ili�kiler kurmamı sa�ladı.” 

Ö17: “Arkada�larımızla yaptı�ımız tiyatro yazmasında falan beraber çalı�ma 

�eyimiz güçleniyor grup çalı�ması .” 

Ö21: “Arkada�larla ili�kiler açısından faydası oldu onlar hakkında bilgi 

edindim mesela. Onların fikirleri ne yönde nasıl dü�ünüyorlar o konuda bilgi sahibi 

oldum.” 

Ö24: “Öyle. Konu�madı�ım de�il de çok yakın olmadı�ımız insanlar vardı, 

daha sonradan bir yakınla�ma gibi bir durum oldu.” 

Ö26: “Arkada�larımla birlikte daha yakın olduk, ileti�im kurmak daha iyi oldu, 

�u an sınıftaki herkese daha çok samimiyet duyuyorum.” 

Ö30: “Oldu yani mesela Ö29 ile falan çok anla�amıyorduk onunla grup olduk 

sohbet etmeye falan ba�ladık.” 

12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayıtları inceledi�inde belirtilen tarihlerde grup 

çalı�ması yapıldı�ı için ö�renciler arasındaki ili�ki dikkat çekmektedir.Ö7, Ö10, Ö14, Ö16, 

Ö17, Ö22,Ö24, Ö27 ve Ö30’un daha önce fazla ya da hiç ileti�im kurmadı�ı arkada�larıyla 

beraber grup çalı�masına etkin katıldı�ı video kayıtlarından tespit edilmi�tir. Her iki veri 

kayna�ından elde edilen bu veriler Yaratıcı Drama yönteminin ki�ilerarası ileti�imi olumlu 

yönde etkiledi�i görü�ünü dü�ündürebilir. 

Katılımcılar genel olarak bu etkinliklerin kendilerini mutlu hissetmelerini sa�ladı�ını, 

etkinliklerin e�lenceli geçti�ini ve etkinlikler süresince keyif aldıklarını ifade etmi�lerdir.  

Ö4: “…sonra hani kendim de içinde oldu�um bir �eyi yapmak bana çok keyif 
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verdi.” 

Ö13: “Yani evet bilmedi�im �eyleri ö�rendim. Mutluydum, ho�uma gitti yani 

ilgimi çekti. �yiydi yani.”  

Ö14: “Çok e�leniyordum. Mutlu oluyordum. Ders esnasında ders dı�ında farklı 

�eyler yapıyorduk, e�leniyordum” 

Ö25: “ Duygu olarak genellikle beni güldürdü, genellikle zamanımı güzel 

geçirdim.” 

Ö26, etkinliklere ba�landı�ı ilk zamanlarda utandı�ını ve Tedirgin oldu�unu sonraları 

ise etkinlikler yapılırken daha istekli ve cesur oldu�unu belirtmi�tir. 

“Duygu olarak ilk ba�larda utandım böyle Tedirginlik oldu daha sonraları 

istekli ve daha cesaretli oldum.” 

Ö25, metin yazmanın ve kurgulamanın hayal dünyasını zenginle�tirdi�inden e grup 

çalı�masında güzel �eyler ortaya çıkarttıklarından bahsetmi�tir. 

“Öncelikle senaryo yazarken bir kere hayal gücüm geli�ti neler yapabiliriz, 

neler yapamayabiliriz. Arkada�larımla ortak çok güzel �eyler çıkarttık ortaya. 

Ö10, etkinliklerin sayesinde e�lendi�ini ve bu sebeple ö�retmenin zorlaması olmadan 

derse katıldı�ını belirtmi�tir. 

“Sizin zorlamanıza ihtiyaç duymadan katıldım e�lendi�imiz için.” 

Katılımcılara “Yaratıcı Drama Yönteminin ba�ka derslerde kullanılmasını ister 

misin?” sorusu yöneltilmi�tir. Bu soruya katılımcıların ço�u Yaratıcı Drama etkinlikleriyle 

dersin sıkıcı olmaktan kurtarıldı�ını, dersin daha keyifli geçti�ini, derste ö�renilenlerin daha 

kalıcı hale geldi�ini ve daha iyi anladıklarını ifade ederek “Evet” cevabını vermi�tir. Ayrıca 

katılımcıların ço�u Yaratıcı Drama etkinliklerinin sözel dersler için uygun oldu�unu sayısal 

dersler için pek uygun olmadı�ını belirtmi�tir.  

Ö1: “Tabi ya güzel olur sonuçta çünkü hani e�lenerek yapıyoruz etkinlik 
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oluyor hem e�leniyoruz hem ö�reniyoruz sıkılmıyoruz derste. Matematikte falan güzel 

olur. Her derste ayarlama yapılarak kullanılabilir.” 

Ö2: “Tabi ki de �öyle edebiyatın iç içe oldu�u konu ba�ka dersler için 

denenebilir tarih dersi için uygun tarih dersinde kullanıldı�ında konuların akılda 

kalıcılı�ı artar ve tarih dersine de ilgi ortamı olu�turur. Yani mesela deney ve gözleme 

dayalı derslerde uygulanması zor olabilir.” 

Ö3: “Her derste olmalı bence. Hepsi için uygun gibi gözüküyor.” 

Ö7: “Aslında olabilir. Felsefede, tarihte olabilir. Yani müzikte de olabilir en 

basitinden bir enstrüman anlatılırken bile onun oraya getirilmesi daha çok aklımızda 

kalabilir. Din kültürü dersinde uygun olmayabilir.” 

Ö12: “Çok güzel bir soru yani co�rafya için olabilir mesela. Tarih de olabilir. 

Tarihle ilgili bir �ey olabilir. Matematik, fizik, kimya derslerinde yapılamayaca�ını 

dü�ünüyorum. Onlar sayısal ders.” 

Ö14: “Evet bütün derslerde kullanılmalı bence, bütün dersleri bu �ekilde 

i�lememiz gerekiyor bence. Uygun bence matematikte falan çok güzel olabilir. 

Özellikle matematik sıkıcı bir ders ne bileyim matematikte oyun yöntemiyle bir �eyler 

yapsak bence çok daha kalıcı olur.” 

Ö15: “E tabi ki isterim çünkü ben 7/24 uyuyan bir ö�renciyim. Matematik 

dersi mesela en azından bir logaritma konusu var mesela benim hiç ho�uma gitmiyor. 

Onda en azından belki de birkaç bir �ey nasıl bir oyun olur bilmiyorum ama e�lenceli 

aktivitelerle daha iyi olabilir.” 

Ö21: “Olabilir hani mesela böyle çok sözel dersler üst üste gelince arda böyle 

etkinlikler yapılması uygun olabilir. Mesela tarih olabilir. Tarihte geçmi� tarihimizi 

i�liyoruz mesela onu bir canlandırma olarak mesela kıyafet olsun olay olsun onu bir 

canlandırma olarak daha iyi kalmasını sa�layabiliriz. Matematikte mesela yapamayız 
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belki de yapabiliriz. Ba�ka di�er sayısal derslerimizde kullanılmayabilir. Sözel dersler 

olunca biraz daha verim alınabilir.” 

Ö22: “Bence hepsinde azıcık azıcık haftada bir kullanılmalı. Matematik, tarih, 

co�rafya olabilir bence her ders için uygun e�lenceli oluyor ve insan katılmak istiyor.” 

Ö24: “Evet kullanılmasını isterim. Çünkü zihnimizde hem canlandırdı�ımızda 

daha iyi anlamamıza yardımcı oluyor. Hem e�lenceli oluyor. Hem de konuları 

anlamamızda daha iyi oluyor yani. Tarih onun dı�ında edebiyatta zaten yaptık. 

Matematik için uygun de�il.” 

Ö26: “Bence daha iyi olur, herkes daha iyi anlıyor mesela bazı dersler sıkıcı 

geçiyor bunlar olunca e�lenceli aktiviteler daha e�lenceli, insanlar sıkılmıyor. Tarihte, 

co�rafyada uygulanabilir. Matematikte uygulanabilir. Müzikte yapılıyor.” 

Ö28, gençlerin hayatlarındaki her �eyde e�lenceyi önemsediklerini bu sebeple Yaratıcı 

Drama etkinliklerinin de e�lenceli oldu�u için tüm derslerde kullanılmasının uygun olaca�ını 

ifade etmi�tir. 

“Tabi ki, co�rafya olabilir aslında nereden baksan bütün dersler için uygun 

olabilir diye dü�ünüyorum. Ya biz zaten gençler olarak sürekli e�lenceye baktı�ımız 

için hani bu tiyatro tarzı �eyler bizim açımızdan iyi oluyor.” 

Ö4, kendisinin disiplini sevdi�ini, asosyal oldu�unu, etkinliklerden rahatsız 

olabilece�ini, her derste Yaratıcı Drama etkinliklerinin kullanılmasının uygun olmayaca�ını, 

uygulama için önemli olan �eyin konunun uygunlu�u oldu�unu ve ancak ara ara uygulanırsa 

ho�una gidece�ini dile getirmi�tir.  

“Yani istemem ben daha çok disiplini seven bir insanım galiba, oturup dersi 

dinlerim yani ama böyle oyunla �eyle aklımda çok kalıyor ama mesela bizim 

i�ledi�imiz konu çok farklıydı her konuya gidece�ini dü�ünmedi�im için olmasını 

istemem. Edebiyatta i�ledi�imiz konu için uygundu. Matematik ve co�rafya için 
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olmalı bence. 

… hani herkesin dü�üncesi farklı olabiliyor bazı insanlar benim gibi asosyal 

olabiliyor ve o yüzden rahatsız olabiliyor bu durumdan ondan dolayı ben 

uygulanmasını istemezdim açıkçası. Sürekli uygulanmasını istemezdim ara ara 

olabilirdi. Böyle olursa ho�uma giderdi.” 

Katılımcılara sorulan “Yaratıcı Drama Yönteminin uygulamasıyla ilgili eklemek 

istedi�in bir �ey var mı?” sorusuyla Yaratıcı Drama etkinliklerinin geli�tirilebilecek özellikleri 

hakkında fikir alınmaya çalı�ılmı�tır. Katılımcıların büyük ço�unlu�u Yaratıcı Drama 

etkinliklerini yeterli, e�lenceli olarak nitelemi� ve geli�tirilecek herhangi bir yönünün 

bulunmadı�ını belirtmi�tir. 

Ö5: “Bence yeterliydi, daha üstünü yapabilir miyiz bilmiyorum.” 

Ö12: “Eklemek istedi�im bir �ey yok süreçten memnun kaldım.” 

Ö20: “Bence sizin yaptı�ınız her �ey yeterlidir hocam.” 

Ö22: “Eksik de�il bence hepsi çok iyiydi, yerindeydi, ben çok e�lendim tüm 

dönem boyunca baya�ı e�lendim yani. Ö�renmeyi de gerçekle�tirdi.  Evde çalı�madım 

sınav için oyunlarda ö�rendim ve yaptım.” 

Ö23: “Bence eksikli�i yoktu. Hani çünkü görsel ileti açısından bence hani 

ö�renme ezbere dayalı de�il tamamen görsele dayalı olması gerekti�ini dü�ünüyorum 

o yüzden hiçbir eksiklik hissetmedim.” 

Ö26: “Her ders yapılabilir. Daha fazla etkinlik olabilirdi.” 

Ö27: “Seneye tekrar yapalım.” 

Ö31: “Her okulda böyle �eylerin olması lazım. Bu uygulamadan memnun 

kaldım.” 

Ö7 ve Ö18, daha fazla oyun ve etkinlik olması gerekti�i yönünde görü�lerini dile 

getirmi�tir. 
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Ö7: “Nasıl geli�tirebiliriz? Daha çok oyun oynayarak daha çok etkinlik 

yaparak.” 

Ö18: “Yani daha güzel daha fazla etkinlik bulunabilir.” 

Ö9, Ö10, Ö11, Ö14 ve Ö15 sınıf ortamının Yaratıcı Drama etkinlikleri için pek uygun 

olmadı�ını, sürekli sıraları hareket ettirmek zorunda kaldıklarını dile getirmekle birlikte okul 

bahçesinin ve konferans salonunun etkinlikler için daha uygun olaca�ını ifade etmi�lerdir. 

Ö9: “Konferans salonunu kullanabilirdik.” 

Ö10: “Tabi her �ey geli�tirilebilir. Aklımda bir �ey yok ama geli�tirilebilir, 

güzeldi. 

…alan biraz dardı ama güzeldi. Yeterli oldu.” 

Ö11: “Sınıfta olmasaydık daha güzel olurdu. Salonda olabilirdik, farklı 

mekânları kullanabilirdik” 

Ö14: “Mekân olarak belki sürekli bahçeyi kullanabilirdik. Sınıfta yaptık daha 

çok etkinlikleri. Bahçe daha geni� bir alan olacaktı çünkü bizim için.” 

Ö15: “Bahçede olsa bence daha verim alabilirdik. Kontrolü biraz zor olabilirdi. 

Tiyatro bölümlerinde konferans salonu kullanılabilirdi.” 

Ö30: “Bilmem salonda yapabilirdik hani. Hep sıralarla oynuyoruz falan zor 

oluyor.” 

Yaratıcı Drama etkinliklerinde farklı materyaller kullanmanın daha iyi olaca�ından Ö9 

ve Ö14 bahsetmi�tir.  

Ö9: “Canlandırmada materyal kullanabilirdik.” 

Ö14: “Bir de materyaller açısından sanki biraz daha fazla materyalimiz olsaydı. 

Renkli olabilirdi mesela. Daha güzel olabilirdi.” 

26.04.2019 tarihli video kayıtları incelendi�inde Ö3 ve Ö10’un sıralardan araba, 

Ö6’nın monttan halı, Ö26’nı ise kâ�ıttan taç yaptı�ı belirlenmi�tir. Farklı iki kaynaktan elde 
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edilen bulgu bize ö�rencilerin Yaratıcı Drama etkinlikleri yapılırken dekora ve materyallere 

ihtiyaç duydu�unu göstermektedir denilebilir. 

Ö8, sınıftaki tüm ö�rencilerin Yaratıcı Drama etkinlikleri esnasındaki 

konsantrasyonunu arttırmak için ödül kullanılması gerekti�ini ifade etmi�tir. 

“Di�er türlü de sınıfın hepsinin konsantrasyonunu çekemiyoruz. Ödül olmalı.” 

Ö6 ise Yaratıcı Drama etkinliklerinin yapıldı�ı derslere kendilerinin daha önceden 

hazırlanması gerekti�ini ve böylece daha yaratıcı fikirlerin ortaya çıkabilece�ini belirtmi�tir. 

“Eksikleri biz biraz hazırlanıp da gelseydik daha yaratıcı fikirler ortaya 

çıkabilirdi.” 

Görü�meler esnasında daha önce Türk Dili ve Edebiyatı derslerinde uyuyan, ayakta 

gezinen, genellikle telefonuyla oynama te�ebbüsünde bulunan ve derse kar�ı ilgisiz olan 

ö�rencilere “Daha önce Türk Dili ve Edebiyatı derslerine kar�ı pek ilgin yoktu, uyumayı ya 

da ba�ka bir �eyle ilgilenmeyi tercih ederdin. Peki, bu etkinlikler esnasında ne yaptın?” sorusu 

yöneltilerek o ö�rencilerin derse kar�ı ilgilerinde herhangi bir de�i�iklik olup olmadı�ı 

yönünde bilgi alınmaya çalı�ılmı�tır. 

Ö1, Ö3, Ö5, Ö11, Ö13, Ö15, Ö16, Ö18 ve Ö20 daha önceden sıkıldıkları, uyumak 

istedikleri ve ba�ka �eylerle me�gul oldukları Türk Dili ve Edebiyatı derslerinde, Yaratıcı 

Drama etkinlikleri sayesinde sıkılmadıklarını, uyumak istemediklerini ve ba�ka �eylerle 

me�gul olmadıklarını çünkü etkinliklerin e�lenceli, farklı ve dikkat çekici oldu�unu ifade 

etmi�lerdir. 

Ö1: “Telefonla oynamadım. Farklı oldu�u için her halde. Etkinlik yaparak 

ö�reniyorduk farklıydı hem e�lenerek ö�reniyorduk. Onun için daha çok ilgimi çekti 

yani.” 

Ö3: “Bu etkinliklerde katıldım her zaman. Grup çalı�masına ve 

canlandırmalara katıldım. Zevkliydi ve dersi anlamama yardımcı oldu.” 
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Ö5: -“Ço�u arkada�ımız bildi�iniz gibi derslerde yarısı uyuyordu zaten 

ben de. Derse katılmamıza daha çok yardımcı oldu. E�lenceli oluyordu.” 

Ö11: “Nasıl diyeyim en azından derslerden zevk aldık e�lendik yani, 

zaman hızlı geçti yani, normalde sınıfta oldu�umuzda zaman hiç geçmiyor 

a�a�ıda oldu�umuz için hızlı geçti ve oyun oynadık falan.” 

Ö13: “Uyumadım, genellikle ön plandaydım, iyiydi benim için ilgimi çekti.” 

Ö15: “Derslerde uyumadım i�te aktivitelere katıldım çünkü arkada�larım 

e�leniyordu. Ben yine katılmayacaktım, uyuyacaktım; arkada�larım e�leniyordu biraz 

da onlara baktım ben de onlar e�lenince i�te onların yanına katılmak istedim çünkü 

onlarla beraber olmak istedim i�te.” 

Ö16: “Böyle bir �ey geçmedi aklımdan. Ders dinleyeyim, ö�reneyim diye 

dü�ündüm.” 

Ö18: “Yok sıkılmadım uyumadım.” 

Ö20: “Valla hocam ortaokuldan beri öyle (sıkılıyorum) ya ama bu etkinlikler 

e�lenceliydi ve katılmak istedim.” 

Ö19, yapılan etkinlikler grup çalı�ması �eklinde oldu�u ve tüm sınıf katıldı�ı için 

katıldı�ını dile getirmi�tir. 

“Bu etkinlikler yapılırken sınıfça bir etkinlik oldu�u için herkesin katıldı�ı 

kadar ben de söz hakkı aldım.” 

Yukarıda ara�tırmacı günlü�ü, ö�rencilere yöneltilen yansıtma soruları, uygulama 

sırasında alınan video kayıtları ve görü�meler esnasında alınan ses kayıtlarında var olan 

verilere ili�kin bulgular sıralanmı�tır. Bu bilgilerden hareketle ö�rencilerin Yaratıcı Drama 

yöntemiyle ilgili görü�leri olumlu, olumsuz ve geli�tirilebilir yönler olarak üç kategoriye 

ayrılabilir. Bu üç kategori için olu�turulan ana temalar �u �ekildedir: 
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Olumlu Görü�ler 

� E�lenceli olması 

� Monotonluktan kurtarması 

� Enerji ermesi 

� Fiziksel aktivite içermesi 

� Zevkli olması 

� Özgüven kazandırması 

� Herkesin derse katılmasını sa�laması 

� �lgi çekici olması 

� Arkada�lar arası ileti�imi olumlu etkilemesi 

� Hayal gücünü geli�tirmesi 

� Kelime haznesini geli�tirmesi 

� Ö�rencilerin birbirlerini daha iyi tanımalarına imkân sa�laması 

� Ö�rencinin yeteneklerinin farkına varmasını sa�laması 

� Tüm derslerde uygulanmaya müsait olması 

� Empati kurmayı sa�laması 

� Grup çalı�masını ö�retmesi 

� Ö�renmeyi nitelikli hale getirmesi 

� Plan yapma becerisi kazandırması 

� Derse yo�unla�mayı sa�laması 

� Ortak karar alma becerisini geli�tirmesi 

� Topluluk önünde utanmamayı ve heyecanlanmamayı ö�retmesi 

� Yaratıcı yazmaya katkı sa�laması 

� Dersin verimli geçmesini sa�laması 
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Olumsuz Görü�ler 

� Etkinlikler esnasında gürültünün olması 

� Kullanılan mekânın dar olması 

� Farklı mekânların kullanılmaması 

� Materyal kullanılmaması 

� Canlandırmalar için uzun süre beklenilmesi 

� Canlandırma yetene�i olamayanların zorlanması 

� Özgüveni olmayanların zorlanması 

� Sosyal olmayan ö�rencilerin grup çalı�malarında zorlanması 

� Etkinliklerin az olması 

� Etkinliklerin çocuksu olması (bir ö�renci bu ifadeyi kullanmı�tır.) 

� Etkinliklerin gürültülü bir ortama sebebiyet ermesi 

� Sürenin yetmemesi 

Geli�tirilebilir Yönler 

� Farklı mekânların tercih edilmesi (Konferans salonu, bahçe) 

� Canlandırmalar esnasında materyal kullanılması 

� Ö�rencilere etkinlikler sonrasında ödül verilmesi 

� Ö�rencilerin derse hazırlık gelmelerinin sa�lanması böylece daha yaratıcı fikirlerin 

ortaya çıkmasının sa�lanması 
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Bölüm V: Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

Bu bölümde elde edilen sonuçlar ortaya konulmu� olup, alan yazın do�rultusunda 

tartı�ılmı�tır. Ayrıca sonuçlardan hareketle önerilerde bulunulmu�tur 

Tartı�ma 

Bu ara�tırma sonucunda elde edilen bilgilerin program geli�tirme alanına veri kayna�ı 

olu�turarak katkıda bulunması adına "Yaratıcı Drama Türk Dili ve Edebiyatı dersinin 

ö�retiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusuna cevap aranmaya çalı�ılmı�tır. Ara�tırmacı 

günlükleri, ö�rencilere yöneltilen yansıtma soruları, video kayıtları ve görü�me ses kayıtları 

incelendi�inde elde edilen verilen Yaratıcı Dramanın Türk Dili ve Edebiyatı dersinin 

ö�retiminde alternatif bir yol oldu�unu dü�ündürmektedir. 

��leyen (2009) çalı�masında di�er yöntemlerle birlikte drama yönteminin de 

kullanılmasının ö�rencilerin ders ba�arısına katkısı oldu�unu; Pekta� (2016) Yaratıcı Drama 

yönteminin ö�rencilerin akademik ders ba�arıları ve hatırda tutma düzeyleri üzerindeki 

etkisini incelemeyi amaçlamı� ve bu iki noktada deney grubu lehine anlamlı bir fark 

bulundu�unu; Aksoy Tokgöz (2004), deneysel çalı�masında drama yönteminin ö�renen ve 

ö�retenin ö�retim sürecindeki yeri ve ö�renci ba�arısı açısından geleneksel yöntemden farklı 

ve etkili oldu�unu; Maden (2010) yönteminin Türkçe dersi temel dil becerilerinin ö�retiminde 

geleneksel ö�retime göre ba�arı ve hatırda tutma üzerinde daha etkili oldu�u ve farklı ba�arı 

düzeyindeki ö�renciler tarafından be�enildi�ini; Çöklü Özkan (2018) çalı�masını sonucunda 

Yaratıcı Drama temelli olarak hazırlanan atölye modelinin deney grubunda anlamlı derecede 

akademik ba�arı artı�ını sa�ladı�ını tespit etmi�tir. Bu çalı�mada da elde edilen, 

Ö2: “Daha fazla akılda kalma olasılı�ını arttırdı daha güzel bir �ekilde 

ö�renmeye te�vik etti.” 

Ö5: “Ço�u �eyi ö�rendik baya�ı bi ö�rendik kelime haznemiz geli�ti.” 

Ö6: “��ledi�imiz konular genellikle sınavla ilgili oldu�u için akılda kalıcı oldu 
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konularımız.” 

Ö9: “Bize ders olarak daha çok katkısı oldu, oyun oynayarak daha çok 

bilgilendik. Hani bu klasik ders anlatımından ziyade daha çok oyunlarla aklımızda 

daha çok kaldı konular.” 

Ö10: “Dönem özelliklerini ve tiyatro terimlerini ö�rendim. Konular aklımda 

kaldı. Derslerde mutlu hissettim.” 

Ö11: “Sınavda bir faydası oldu ö�rendiklerimin. Yani daha kalıcı oldu bilgiler. 

Mutluydum.” 

Ö14: “Bence derslerdeki ba�arıyı arttırdı yaptı�ımız etkinlikler çünkü oyun 

yöntemiyle ö�renmi� olduk aynı zamanda ben açıkçası daha iyi anlıyordum dersleri o 

�ekilde.” 

Ö15: “Daha iyi ders i�ledik zaten ondan sonra edebiyat i�ledi�imizde de hani 

oyundan verim aldı�ımız için o verimi derse aktardık bu �ekilde bir verim aldık. 

Olumlu yönde bu �ekilde oldu.” 

Ö18: “e�lenerek ö�reniyorduk, güzel aklımda kalıyordu.” 

Ö22: “Sınavlarda o kelimeleri falan ö�renmek hem oyunla daha iyi oldu 

çünkü. �imdi derste anlatmı� olsaydınız büyük ihtimalle sıkılacaktık, uykumuz 

gelecekti. O kelimeleri sınavda yaptım.” 

Ö24: “E�lendim, konuları daha iyi anlamamda yardımcı oldu.” 

Ö26: “Evet bilgi bakımından faydası oldu, terimleri daha e�lenceli ö�rendim, 

dönemleri ve yazarları ö�rendim.” 

gibi verilerin di�er ara�tırmacıların çalı�malarında ula�ılan; ö�renmenin kalıcı oldu�u, 

ö�rencilerin ders ba�arısının arttı�ı, Yaratıcı Drama etkinliklerinin ö�renciler tarafından 

be�enildi�i sonuçlarını destekledi�i dü�ünülmektedir.  

Aslanel (2011) çalı�masında Yaratıcı Drama çalı�malarına katılan ö�rencilerin 
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Yaratıcı Dramayla ilgili görü�lerinden edinilen bilgilere göre ö�rencilerin derslerden keyif 

aldıklarını, derse olan ilgilerinin arttı�ını, derste ö�rendiklerini günlük ya�amla 

ili�kilendirdikleri için daha anlamlı bir ö�renme gerçekle�tirdiklerini, ö�rencilerin kendilerine 

güvenlerinin ve kendilerini ifade etme becerilerinin arttı�ını; Kara (2010); dramayla öykü 

olu�turma etkinliklerinin öz güven kazanılmasını, ö�rencinin kendisini tanımasını ve 

sosyalle�mesini sa�ladı�ını ayrıca Yaratıcı Dramanın yaratıcılık ve hayal gücünü geli�tirme 

bakımından faydalı bulundu�u; �enol (2011), dramanın ö�rencilerin, arkada�lık ili�kilerini ve 

sosyal yönlerini olumlu yönde etkiledi�ini ve derse olan ilgilerini arttırdı�ını belirlemi�tir. Bu 

çalı�mada da elde edilen, 

Ö1: “Etkinlik yaparak ö�reniyorduk farklıydı hem e�lenerek ö�reniyorduk. 

Onun için daha çok ilgimi çekti yani.” 

Ö2: “Daha fazla ki�iyle muhatap olup daha fazla ki�inin görü�lerini duydum. 

Daha fazla ki�iyle de bu ba�lamda ortak oldum. Böyle böyle de insanları daha fazla 

tanıma fırsatı buldum. �nsanlarla daha fazla kayna�ma fırsatı bulmak da güzeldi yani 

benim açımdan.” 

Ö6: “…arkada�larımızla daha çok kayna�ma fırsatı bulduk grup olarak yani 

bilmedi�imiz özelliklerimizi ö�rendik.” 

Ö8: “�u �ekilde oldu diyebilirim mesela bu tür �eyler yaptı�ımızda daha da çok 

kendime özgüven sa�ladım diyebilirim.” 

Ö9: “…sınıfta ister istemez bütün insanlarla kayna�mak zorunda kaldık bu hani 

istedi�im bir �ey tüm herkesle oyun oynamak birbirimizle grupla�arak güzel oyunlar 

çıkarmak kavga tartı�ma olmadan…” 

Ö10: “Derse ilgimi arttırdı biraz eskisine göre. Bilgi olarak da do�açlama 

falan, tiyatro falan ö�rendik. Özgüven arttıran �eyler.” 

Ö17: “Bana faydası, özgüven konusunda bir faydası oldu.” 
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Ö22: “Daha fazla yakınla�mamızı sa�ladı. Çünkü her derste farklı farklı 

gruplar olu�turduk sonra farklı farklı gruplarda da ki�iler olarak de�i�mi�ti. Mesela 

yine muhabbetim oluyordu ama Ö10 olsun di�er arkada�larım olsun çok fazla a�ırı 

muhabbetim yoktu.” 

Ö26: “Arkada�larımla birlikte daha yakın olduk, ileti�im kurmak daha iyi oldu, 

�u an sınıftaki herkese daha çok samimiyet duyuyorum. 

Ö25: “�imdi �öyle öncelikle senaryo yazarken bir kere hayal gücüm geli�ti 

neler yapabiliriz, neler yapamayabiliriz.” 

gibi veriler yapılan çalı�manın sonucunda ö�rencilerin özgüven kazandıklarını, arkada� 

ili�kilerinin olumlu yönde etkilendi�ini, hayal güçlerinin geli�ti�ini dü�ündürmektedir. Elde 

edilen bu sonuçlar da alanda gerçekle�tirilen di�er çalı�malardan elde edilen sonuçları 

destekler nitelikte denilebilir.  

Sonuç  

"Yaratıcı Drama Türk Dili ve Edebiyatı dersinin ö�retiminde alternatif bir yol 

olabilir mi?" sorusunun cevaplanmaya çalı�ıldı�ı bu ara�tırmada elde edilen bulgular 

ı�ı�ında a�a�ıdaki sonuçlara ula�ılmı�tır. 

1. Ö�rencilerle yapılan görü�meler ile ö�rencilere yöneltilen yansıtma soruları ve 

ara�tırmacı gözlemlerine dayanarak; Türk Dili ve Edebiyatı dersinde Yaratıcı Drama 

yöntemine dayalı uygulamalar sayesinde ö�rencilerin süreçten bili�sel, duyu�sal ve 

devinimsel anlamda etkili ve verimli bir �ekilde yararlandıkları, bu yöntemin 

e�lenerek, payla�arak ve ya�antı yoluyla ö�renme deneyimi edinmelerinde etkili 

oldu�u sonucuna varılmı�tır. 

2. Türk Dili ve Edebiyatı dersinin Yaratıcı Drama etkinlikleriyle i�lenmesinin 

sürdürülmesi konusunda ve di�er derslerde de bu uygulamaların yapılması konusunda 

ö�rencilerin beklenti içinde oldukları çalı�ma sonucunda görülmü� olup Yaratıcı 



100 
 

 
 

Drama yönteminin etkili bir ö�renme aracı oldu�u sonucuna bir kez daha bu çalı�ma 

yoluyla ula�ılmı�tır denebilir. 

3. Ara�tırmacı gözlemleri ve ö�rencilerle yapılan görü�meler ile ö�rencilere yöneltilen 

yansıtma sorularından elde edilen verilere dayanarak Yaratıcı Drama etkinliklerinin 

sahneleme, takım çalı�ması, ileti�im, kurgulama becerilerini geli�tirdi�i sonucu 

dü�ünülebilir. 

4. Ö�renciler tarafından gerek yansıtma sorularına verilen cevaplarda gerekse etkinlikler 

sonrası gerçekle�tirilen görü�melerde birbirlerini daha iyi tanıdıkları, hem 

kendilerinde hem de arkada�larında daha önce fark etmedikleri yönleri ke�fettikleri 

daha olumlu ili�kiler kurdukları dile getirilmi�tir. Bu sebeple, gerçekle�tirilen bu 

etkinlikler sayesinde ö�rencilerin empati becerisinin geli�ti�i söylenebilir. 

5. Yine elde edilen verilere göre ö�rencilerin özgüven, cesaret ve hayal gücü 

becerilerinin olumlu yönde geli�ti�i ifade edilebilir.  

6. Yaratıcı Drama etkinliklerinin ilgi çekici ve e�lenceli olması sebebiyle ö�rencilerin 

derse olan ilgilerini arttırdı�ı sonucuna ula�ılabilir. 

7. Ö�rencilerle gerçekle�tirilen görü�melerde Yaratıcı Drama etkinlikleri için sınıf 

ortamının yeterli olmadı�ı dile getirilmi�tir. Bu sebeple etkinliklerin daha verimli 

gerçekle�tirilebilmesi için özel olarak tasarlanmı� mekânlara gereksinim vardır 

denebilir. 

8. Ö�renciler tarafından gerek yansıtma sorularına verilen cevaplarda gerekse etkinlikler 

sonrası gerçekle�tirilen görü�melerde zaman zaman sürenin yetmedi�i ve kendilerine 

sıranın gelmesini beklerken sıkıldıkları ifadesinin dile getirildi�i görülmü�tür. Bu da 

etkinlikler planlanırken süreci verimli kullanmak adına esnekli�in sa�lanması 

gereklili�i görü�ünü dü�ündürmektedir. 
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9. ,Yapılan çalı�madan elde edilen olumlu sonuçların yanında dü�ük oranda da olsa 

Yaratıcı Drama etkinliklerinin beraberinde bazı sorunları da ortaya çıkardı�ı 

görülmü�tür. Bir ö�renci etkinlikleri çocuksu bulurken bir ö�renci de bu etkinliklerin 

sosyal olmayan ö�rencileri tedirgin etti�i görü�ündedir. 

Öneriler  

1. Türk Dili ve Edebiyatı dersi hayatla iç içe olan bir ders oldu�u için bu dersin 

ö�retiminde yaparak ve ya�ayarak ö�renmeye daha fazla önem verilmesi bu sebeple 

dersin ö�retim programında yaparak ya�ayarak ö�renmenin kullanıldı�ı bir yöntem 

olan Yaratıcı Dramaya a�ırlıklı olarak yer erilmesi ve ders kitaplarının bu do�rultuda 

hazırlanması yerinde olacaktır. 

2. Alan yazın tarandı�ında Türk Dili ve Edebiyatı dersinin ö�retiminde Yaratıcı 

Dramanın kullanılmasıyla ilgili bir eylem ara�tırmasına rastlanmamı�tır. Yaratıcı 

Drama yönteminin ö�retimde alternatif bir yol olup olmadı�ının ara�tırılması adına 

di�er derslerde kullanımıyla ilgili eylem ara�tırması alandaki ara�tırmacılar tarafından 

gerçekle�tirilebilir.  

3. Bu ara�tırma eylem ara�tırması olarak tasarlanmı� ve ara�tırmada nitel verilerden 

yararlanılmı�tır. Aynı ara�tırma nicel verilerle desteklenerek gerçekle�tirilebilir. 

4. Çalı�maların verimli gerçekle�ebilmesi için önemli olan unsurlardan biri de mekândır. 

E�itim kurumlarında, ö�rencilerin istek ve beklentileri do�rultusunda Yaratıcı Drama 

atölyelerinin olu�turulması yerinde olacaktır. 

5. Yapılan uygulamalarda beklenmedik durumlarla kar�ıla�ılabilir. Böyle durumlarda 

süreyi verimli kullanmak adın, hazırlanan ders planında esnek olmaya imkan veren 

planlamanın yapılmasına özen gösterilmeli ve alternatif etkinlik ve uygulamalarının 

gerçekle�tirilmesi hususunda hazırlıklı olunmalıdır. 
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6. Bu çalı�mada katılımcı grubu kalabalık bir gruptur. Aynı çalı�ma daha az sayıdaki 

ö�renci grubuyla tekrarlanıp sonuçlar kar�ıla�tırılabilir.  

7. Ö�renciyi merkeze alan bu uygulamanın sürece ve ö�renciye kattıkları ara�tırma 

sonucunda elde edilen bulgularla ifade edilmi�tir. Aynı zamanda bu çalı�mada 

gerçekle�tirilen uygulamanın program geli�tirme alanına veri kayna�ı sa�layaca�ı 

dü�ünülmektedir. Bu sebeple bu ara�tırmanın ö�renciyi oda�a alan farklı ö�retim 

modelleri geli�tirmede kullanılabilece�i dü�ünülmektedir. 

8. Yaratıcı Drama uygulamalarında ö�rencilerin role girmesini ve rolde kalmasını 

sa�lamak aynı zamanda yaratıcılıklarını i�e ko�malarına yardımcı olmak ve sürecin 

somutla�tırılmasında etkili olacak materyallerin sınıf içinde bulundurulması yararlı 

olacaktır. 

9. Yaratıcı Drama etkinliklerini planlamak ayrı bir mesai gerektirdi�inden e�itim 

kurumlarında tüm derslerde ö�renciyi merkeze alan e�itim-ö�retim ya�antılarını 

planlama konusunda rehberlik etmek için görevlendirilen alan uzmanlarının 

bulunması ö�retmenlerin bu uygulamaları gerçekle�tirmeleri için motive olmalarına 

yardımcı olacaktır.  
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Ek-1 Anket �zin Örne�i 
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Ek-2 Etkinlik Örne�i 
Oryantasyon 
Konu : �leti�im& Etkile�im 
Süre : 40 dakika 
Tarih :17.01.2019 
Grup : 11-C sınıfı ö�rencileri  
Mekân : Konferans Salonu 
Yöntem – Teknik: Yaratıcı drama, Soru-cevap, Rol oynama, Do�açlama, Donuk imge 
Araç – Gereç :Kâ�ıt, çe�itli kalemler, Bilgisayar 
Kazanımlar: 
1. �leti�im ve etkile�ime yönelik etkinliklerin nasıl uygulanaca�ına ili�kin farkındalık 
geli�tirir. 
2. �leti�im ve etkile�im ile ilgili etkinliklere katılmada gönüllü olur. 
Ö�RETME-Ö�RENME SÜREC� 
A. Hazırlık / Isınma 
Lider katılımcılardan çember olmalarını ister. Daha sonra lider geçen haftadan beri nasıl 
olduklarını sorar. Katılımcıların duygularını aldıktan sonra etkinliklerine geçer. 
1. Etkinlik: 
Lider katılımcılardan çember olmalarını ister. Lider tarafından A4 kâ�ıtlarına yazılmı� olan 
duygu durumlarını hiçbir katılımcı görmeyecek �ekilde bant ile sırtlarına yapı�tırır. Sonra 
lider müzik e�li�inde tüm arkada�larının sırtına bakıp oradaki duygu durumuna göre ona 
uygun davranı�larda bulunmaya çalı�ır. Etkinlik sonunda ki�iler sırtında yazan duygu 
durumunu, di�erlerinin ona davranı�larından anlamaya çalı�ır ve buna dair tahminde bulunur. 
Çalı�mada kullanılan duygu ifadeleri 
� Beni koru. 
� Bana �a�ırarak bak. 
� Bana kız. 
� Bana sevgiyle bak. 
� Bana alay ederek bak. 
� De�erliymi�im gibi bak. 
� Bana özlemle bak. 
� Benden tiksin. 
� Bana gülerek bak. 
� Bana acı. 
� Beni sev 
� Bana minnetle bak. 
� Bana küçümseyerek bak. 
� Beni küçümse. 
� Bana kırılmı� gibi bak. 
� Bana nefretle bak. 
� Bana üzülerek bak. 
� Bana gülümse. 
� Ünlü biriymi� gibi bak. 
� Dövecekmi� gibi bak. 
2. Etkinlik (Parazit oyunu): 
Katılımcılar birden üçe kadar bir sayı alacak �ekilde sayarlar. Aynı rakamı alan katılımcıların 
bir araya gelmeleri istenir. Kendi gruplarıyla yan yana di�er grupla kar�ılıklı kalacak �ekilde 
üç sıra halinde mekâna yerle�irler. Gruplar verici, alıcı ve parazit olur. Kenardaki gruplardan 
biri verici di�eri ise alıcıdır. Ortadaki grup parazit olur. Verici grubun amacı verilen 
hayvanların taklitlerini yaparak alıcıların bu hayvanın hangi hayvan oldu�unu anlatmaya 
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çalı�mak; parazitin amacı ise bunu engellemektir. Kenardaki gruplardan birine anlatmaya 
çalı�ır, di�er grup anlamaya çalı�ır. �lk verici grubuna "aslan" verilir. Verici grup tanıtmaya 
ba�lamadan önce ortadaki parazitler gürültü yapmaya ba�lar. Bu arada da verici grup hayvanı 
kar�ıya anlatmaya çalı�ır. Alıcı hayvanı do�ru tahmin edince gruplar yer de�i�tirir ve yeni 
alıcı gruplara �u hayvanlar sırayla verilir. 
� Kedi 
� Tavuk 
� Balık 
� Timsah 
� Penguen 
� Panda 
B. Canlandırma 
3. Etkinlik: 
Lider katılımcıların en yakınındaki ki�iyle iki�erli e� olmalarını ister. Lider e�lerin birbirlerini 
hiç dinlemeden yüksek sesle bugün okulda ne yaptıklarını anlatmalarını söyler. E� zamanlı 
olarak ba�layan anlatımın ardından etkinlik liderin önergesiyle sonlanır. Lider, daha sonra 
anladıklarına ili�kin belirgin bir kelimeyi yazmalarını istemi�tir. 
4. Etkinlik: 
�kili e�lerle dörtlü grup olu�turulur. Olu�an gruplar ellerindeki kâ�ıtlarda yazanlardan yola 
çıkarak liderin belirtti�i ö�retmen, ö�renci, veli rollerini göz önünde bulundurarak ileti�im 
odaklı bir canlandırma hazırlamalarını ister. 
C. De�erlendirme 
5. Etkinlik: 
Bu atölye hakkında ne dü�ünüyorsunuz? Size neler kattı? Soruları sorularak katılımcıların 
sözlü görü�leri alınır. Lider katılımcılara kalemler ve A4 kâ�ıtları da�ıtır ve "Canlılar 
birbirleri ile ileti�im kuramasalardı ne olurdu?", "Bir uzaylı ile ileti�im kurma imkânınız olsa 
ilk sorunuz ne olurdu?" sorularını yazılı olarak cevaplamalarını ister. 
�leti�im- Etkile�im Atölyesi De�erlendirme Formu: 
Sınıf: Cinsiyet: Ya�: 
Canlılar birbirleri ile ileti�im kuramasalardı ne olurdu? 
Bir uzaylı ile ileti�im kurma imkânınız olsa ilk sorunuz ne olurdu? 
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Ek-3  
 

RIZA FORMU 

Tarafımca katılmam istenen Yaratıcı Drama Yoluyla Ortaö�retim Türk Dili ve 

Edebiyatı Dersinde Ö�renci Ba�arısının Geli�tirilmesi: Bir Eylem Ara�tırması” isimli 

çalı�manın kapsamını, amacını ve gönüllü olarak üzerime dü�en sorumlulukları tamamen 

anladım. Çalı�ma hakkında yazılı ve sözlü açıklamalar a�a�ıda adı belirtilen ara�tırmacı 

tarafından yapıldı, soru sorma ve tartı�ma imkânı buldum ve tatmin edici yanıtlar aldım. 

Çalı�manın muhtemel riskleri ve faydaları hakkında sözlü olarak da bilgilendirildim.Bu 

çalı�mayı istedi�im zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan 

bırakabilece�imi ve bıraktı�ım takdirde herhangi bir olumsuzluk ile kar�ıla�mayaca�ımı 

anladım. 

 Bu ko�ullarda söz konusu ara�tırmaya kendi iste�imle, hiçbir baskı ve zorlama 

olmaksızın katılmayı kabul ediyorum. 

 

 

Katılımcının  

 Adı – Soyadı: 

 �mzası: 

 

 

 Ara�tırmacının 

 Adı – Soyadı:Ümran ÇAKAN 

 �mzası: 
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Ek- 4 Veli �zin Formu 

VEL� �Z�N FORMU 

Velisi bulundu�um kızımdan/o�lumdan katılması istenen “11. sınıf Türk Dili ve 

Edebiyatı Dersinde Yaratıcı Drama Yöntemine �li�kin Bir Eylem Ara�tırması” isimli 

çalı�manın kapsamını, amacını ve gönüllü olarak üzerime dü�en sorumlulukları tamamen 

anladım. Çalı�ma hakkında yazılı ve sözlü açıklamalar a�a�ıda adı belirtilen ara�tırmacı 

tarafından yapıldı, soru sorma ve tartı�ma imkânı buldum ve tatmin edici yanıtlar aldım. 

Çalı�manın muhtemel riskleri ve faydaları hakkında sözlü olarak da bilgilendirildim. Velisi 

bulundu�um kızımın /o�lumun bu çalı�mayı istedi�i zaman ve herhangi bir neden belirtmek 

zorunda kalmadan bırakabilece�ini ve bıraktı�ı takdirde herhangi bir olumsuzluk ile 

kar�ıla�mayaca�ını anladım.  

 

 Bu ko�ullarda kızımın/o�lumun söz konusu ara�tırmaya katılmasını kendi iste�imle, 

hiçbir baskı ve zorlama olmaksızın kabul ediyorum. 

Velinin  

 Adı – Soyadı: 

 �mzası: 

 

 

 Ara�tırmacının 

 Adı – Soyadı: Ümran ÇAKAN 

 �mzası: 
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Ek-5 Ara�tırmacı Günlü�ü Örne�i 

“Bugün ilk etkinlikleri gerçekle�tirdik. Müdür beyden bahçeye çıkmak için 

izin aldım önce. Onu da davet ettim ama toplantısı oldu�u için gelemedi. Çocuklar 

bahçeye çıkacaklarını duyunca çok sevindiler. Açık hava onları daha enerjik yapıyor. 

Biz etkinlikleri yaparken okulun di�er sınıflarının bazılarının pencerelerinden 

ö�renciler bizi izledi. Ben çok mutlu oluyorum yaptı�ım farklı bir �ey be�enildi�inde. 

Ö11 ve Ö20 beni biraz zorladı. Sınıfta oldu�umuzda da dersin i�leni�ini bozan 

davranı�lar yapıyorlar ama bu etkinliklerde daha hevesli olmalarını beklerdim. 12/B 

ve 12/D sınıfları da aynı �eyleri yapmak istediklerini söylediler. Ben de onlara söz 

verdim. Sonra 12/B’yi de indirdim bahçeye. Çocuklar böyle �eyleri çok seviyor. Evet 

bazen gerçekten zor olabiliyor onları kontrol etmek ama gözlerindeki ı�ı�ı görünce 

‘Bo� ver devam et.’ diyorum”. (17.01.2019 tarihli günlükten) 
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Ek-6 Yansıtma Soruları 

DERSTE EN �Y� 
YAPTI�IM �EY... 
 
 
 
 
 

BU DERSTE EN �Y� 
Ö�REND���M �EY… 

DERSTE EN ÇOK KEY�F ALDI�IM AN... 
 
 
 
 

DERSTE EN �Y� ANLADI�IM �EY... 
 
 
 
 
 
 

DERSTE EN ÇOK SIKILDI�IM AN... 

DERSTE YETERS�Z OLDU�UMU H�SSETT���M  
�EY... 
 
 
 
 
 

DERSE AKT�F KATILDIM ÇÜNKÜ... 

DERSTE ANLAMADI�IM �EY... 
 
 
 
 
 
 

DERSE AKT�F KATILAMADIM ÇÜNKÜ... 
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Ek-7 Görü�me Soruları 

Görü�me Soruları 

1. Yaratıcı Drama Yöntemine ili�kin görü�lerin nelerdir? 

(Sonda: Olumlu görü�lerin neler, olumsuz görü�lerin neler, zorluklar neler?) 

2. Yaratıcı Drama Yönteminin sana faydası oldu mu? Olduysa nasıl? 

(Sonda: Bilgi, duygu, arkada�larla ili�kiler açısından?) 

3. Yaratıcı Drama Yönteminin uygulamasına ili�kin aklında kalan, seni etkileyen bir 

deneyimi anlatır mısın? 

4. Yaratıcı Drama Yönteminin ba�ka derslerde kullanılmasını ister misin? 

(Sonda: Sence hangi dersler için uygun, hangileri için uygun de�il?) 

5. Yaratıcı Drama Yönteminin uygulamasıyla ilgili eklemek istedi�in bir �ey var mı? 

(Sonda: Nasıl geli�tirilebilir?) 
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Ek- 8 Ses Kayıtlarından Alınan Örnekler (Ö14) 
1- Yaratıcı Drama Yöntemine ili�kin görü�lerin nelerdir? 

(Sonda: Olumlu görü�lerin neler, olumsuz görü�lerin neler, zorlukları neler?) 

Bence derslerdeki ba�arıyı arttırdı yaptı�ımız etkinlikler çünkü oyun yöntemiyle ö�renmi� 

olduk aynı zamanda ben açıkçası daha iyi anlıyordum dersleri o �ekilde .olumsuz bir görü�üm 

yok. Zorlukları da yoktu, basitti. Do�açlamalarda rahattım. 

2- Yaratıcı Drama Yönteminin sana faydası oldu mu? Olduysa nasıl? 

(Sonda: Bilgi, duygu, arkada�larla ili�kiler açısından?) 

Bilgilerin daha kalıcı olmasını sa�ladı bence çünkü aklımda daha iyi kalabiliyordu. Evde 

mesela aynı konuları ezberleyerek çalı�saydım o kadar iyi anlamayabilirdim ama okulda oyun 

�eklinde yaptı�ımızda drama �eklinde yaptı�ımızda daha kalıcı oldu bende. Çok 

e�leniyordum. Mutlu oluyordum. Ders esnasında ders dı�ında farklı �eyler yapıyorduk, 

e�leniyordum. Sınıfta konu�madı�ım insanlar vardı onlarla biraz daha yakın oldum. Yeni 

ili�kiler kurmamı sa�ladı. Grup oluyorduk zaten gruplarda farklı ki�ilerle dialogta 

bulunuyordum onları daha önceden tanıyamadı�ımı fark ettim. �lk dialog kurdu�umda 

tanıyamamı�ım ama oyun sırasındaki grupta daha iyi tanıdı�ımı fark ettim.  

3- Yaratıcı Drama Yönteminin uygulamasına ili�kin aklında kalan, seni etkileyen bir 

deneyimi anlatır mısın? Kelime kapmaca oynamı�tık. Oradaki kelimelerin bazılarını hala 

hatırlıyorum.  

4- Yaratıcı Drama Yönteminin ba�ka derslerde kullanılmasını ister misin? 

(Sonda: Sence hangi dersler için uygun, hangileri için uygun de�il?) 

Evet bütün derslerde kullanılmalı bence ,bütün dersleri bu �ekilde i�lememiz gerekiyor bence. 

Uygun bence matematikte falan çok güzel olabilir. Özellikle matematikte sıkıcı bir ders ne 

bileyim matematikte oyun yöntemiyle bir �eyler yapsak bence çok daha kalıcı olur. 
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Ek-9 Etkinlik Foto�rafları 
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