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Onsoz

Duygu, hayal, diisiince ve yasanmisliklart hosa gidecek sozlerle anlatma sanati olan
Edebiyat; kiiltiirii insa eden ve onu gelecek nesillere tasiyan en 6nemli araglardan biridir.
Bireyler diisiincelerini diizgiin, 6zenli, incelikli bir sekilde her yoniiyle diisiinerek ifade
etmeyi edebiyattan ogrenir. Cagimiz bireylerinin en cok ihtiya¢ duydugu elestirel diisiinme,
okuma ve yazma becerileri ise dil ve edebiyat dersleri vasitasiyla kazandirilmaktadir.
Tiirkiye’de ortadgretimde Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin ders saatleri fazla olmasina
ragmen elestirel diisiinme, okuma, yazma becerilerinin bireylerde olumlu diizeyde gelisme
gostermedigi goriilmektedir. Dersin islenisi esnasinda birtakim sikintilarin - oldugu
bilinmektedir. Ogretmenin sectigi yontemin uygun olmamasi bu sikintilarin nedenleri
arasinda dikkat cekmektedir. Ogrencinin bilissel ve fiziksel anlamda aktif oldugu, 6grencinin
merkeze alindig1 yontem ve tekniklerin kullanilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu
sebeple bahsi gecen Ozellikleri tasidigt i¢cin "Yaratict Drama Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin
ogretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusuna eylem arastirmasi yoluyla cevap aranarak
hem Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimine hem de program gelistirme alanina katki saglamak
amaclanmustir.

Uzun ve mesakkatli bir yol olan tez hazirlama siirecinde engin bilgi ve tecriibesiyle
yolumu aydinlatan, manevi destegini esirgemeyen, enerjisiyle, hayati ve yaptiklariyla drnek
olan, nesesiyle, azmiyle bana gii¢ veren, hem lisans hem de yiiksek lisans egitimim boyunca
bana yeni ufuklar acan, meslek hayatimda 6rnek almaya gayret ettigim cok degerli saygideger
danisman hocam Dog. Dr. Ilke EVIN GENCEL’e; degerli goriis ve bilgilerini esirgemeyip
paylasan Prof. Dr. Cigdem Sahin TASKIN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Gokhan ILGAZ’a, yiiksek
lisans egitimimi basindan sonuna kadar samimiyetle destekleyen kiymetli arkadaslarima,
ozellikle her telefon konusmamizda bana bitirebilecegimi soyleyen ama ne yazik ki aramizda

olmadig1 icin bunu goremeyen canim arkadasim Ayse TUNA’ya,
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her an manevi destegini hissettigim son ana kadar motivasyonumu yiikseltmeye calisan Funda
BICER’e ve Ozgiil YETUT’e, tez asamasinda yol arkadasim olan Alp BALABAN’a,
calismamda yer alan sevgili ogrencilerime, her daim desteklerini ve kiymetli varliklarini
hissettiren aileme ve esimin ailesine; bu uzun ve zorlu siirecte sevgisi ve sabr ile destek olan
sevgili esim Burak CAKAN’a ve enerjisi, sevgisi ve nesesiyle hayatimi sarip sarmalayan,
oyun oynayarak dgreten bir 6gretmen olma istegimi her daim canli tutan biricik kizim Deniz
CAKAN’a tiim kalbimle tesekkiir ediyorum.
Canakakle, 2019

Umran CAKAN
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Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersinde Yaratict Drama Yontemine iliskin Bir Eylem
Arastirmasi
CAKAN, Umran
Ozet
Cagdas egitim anlayisinda birey merkeze alinmakta ve bireylerin 6grenme sekillerine
odaklanilmaktadir. Bireylerin 6grenme siirecinde bireysel gereksinim ve Ozelliklerine uygun
etkinliklere katilmalar1 onem arz etmektedir. Yaratict Drama yontemi 6grenciyi merkeze alan
ve onun yasantilarimi kullanmasim saglayan bir yontemdir. Bu yontem sayesinde dgrenmeler
kalict bir sekilde gerceklesirken Ogrenciler de egitim-Ogretim siirecine aktif katilim

gerceklestirebilmektedir.

Tiirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyati ogretimi siirecinde Yaratict Drama yonteminin
kullanildig1 bir eylem arastirmasina rastlanmamistir. Diger taraftan, Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinin 6gretim siirecinde diiz anlatim yonteminin kullanilmasinin derse karsi tutum ve ilgi
acisindan olumsuzluklara yol agtigini gosteren arastirma mevcuttur. Bu baglamda "Yaratici
Drama Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusunu
cevaplandirmak i¢in veri elde etmek amaciyla bir eylem arastirmas: yapilmasma karar
verilmistir. Katilimer eylem arastirmast desenindeki bu arastirmanin katilimcilarimi Marmara
Bolgesi’ndeki bir devlet okulunda 11. sinifa devam eden 32 6grenci ve onlarin 6gretmenleri
olusturmaktadir. Dokuz hafta boyunca Yaratict Drama yoOntemi uygulanmistir. Veri
cesitlemesi saglamak amaciyla O0grenci yazili goriisleri ve 6gretmen giinliikleri tutulmus,
gorlintii ve ses kayitlart ile Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri alinmistir. Veriler
tiimevarimci ve tiimden gelimci icerik ¢oziimlemesiyle, tiim veri kaynaklar dikkate alinarak
incelenmistir. Siire¢ ayrintili olarak aciklanmaya calisilmis, goriintii ve ses kayitlart muhafaza
edilmistir. Coziimlemeler neticesinde olusturulan kategoriler incelendiginde Yaratict Drama

yonteminin eglenceli ve ilgi cekici olmasmin yaninda kalici 6grenmeyi saglamasi grup
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calismasina imkansaglamasi, bireyler arasi iletisimi olumlu yonde etkilemesi yonlerinden
olumlu bulundugu go6zlenmistir. Buna ek olarak, simif ortami haricinde mekan
kullanilmamasi, materyal ve aksesuarin bulunmamasi ile giiriiltiilii bir ortamin olmasi
elestirilen durumlar arasinda yer almastir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Drama, Tiirk Dili ve Edebiyati, Lise 11. Simif

Ogrencileri, Eylem Arastirmasi



An Action Research on Creative Drama in a Turkish Language and Literature Class
CAKAN, Umran
Abstract

The learning style of individuals is the main subject of contemporary educational
philosophy. In a learning process, it is crucial for students to participate in activities that are
suitable for their needs and characteristics. Creative Drama is dramatic activities which have
the experience of the participants as goals.Through their experiences with drama, pupils
develop their imaginations and confidence. So, permanent learning is achieved.

No known action research study has been examined that Creative Drama used in
Turkish Language and Literature process in Turkey to the best knowledge of the authors. On
the other hand, there is plenty of studies embarking attention on various problems caused by
the usage of Direct Method in Turkish Language and Literature classes. So, it was decided to
make an action research in this content to gain insights on whether Creative Drama is an
effective alternative way to Turkish Language and Literature process or not. The participants

of the study employing the participatory action research design werethirty two 110

grade
students and their Turkish Language and Literature teacher at a state school in Marmara
Region in Turkey. Over nine weeks Creative Drama was applied. Teacher journals, students’
journals, audio and video recordings and students’ views towards implementation were
administered in order to provide triangulation of data. The obtained data were examined
through inductive and deductivecontent analysis. The data analysis method was explained in
detail by keeping audio and video recordings safe. The Creative Drama was found positive in
terms of supporting permanent learning, enabling opportunities for individual and group
works and developing communication skills besides being fun and appealing. In addition, it

has been noted that being only in classroom, having lack of materials and the noise in the

learning environment were among the circumstances criticized.
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Boliim I: Giris

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, dnemi, sinirliliklar1 ve arastirmada
kullanilan tanimlara yer verilmistir.

Diinya hizla degismektedir. Egitim, bu degisime uyum saglama noktasinda en énemli
faktorlerden biridir. Diinyanin egitimden bekledigi; degisimi ve yenilikleri kavrayan ve onlara
ayak uyduran, kendisinin ve c¢evresinin farkinda olan, bilgiyi anlamlandirip aktif olarak
kullanan bireylerdir. Bu beklenti de egitimde farkli arayislari ve uygulamalart beraberinde
getirmektedir. Bu sebeple bircok iilke egitim sistemlerinde degisiklikler yapma gayreti
icindedir. Egitimde program gelistirme calismalar1 bu noktada devreye girmektedir. "Izlenen
yol" (Olivia,1988, akt. Demirel, 2015) anlamiyla egitimde kullanilan egitim programinin
gecmisinin M.O. birinci yiizylla kadar uzandigi ifade edilmektedir. Genel anlamda,
ogrencilerin egitim yasantilarini planlama olarak tanimlanabilen egitim programi kavramiyla
birlikte anilan diger bir kavram da program gelistirmedir. Yeni nesillerin yetistirilmesi i¢in
okullarin kurulmasiyla giindeme gelen, dgrencilere neyin nasil Ogretilecegi tartismalariyla
ortaya c¢ikan bu kavram i¢in "egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme oOgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii" tanimlamasi yapilmaktadir
(Demirel, 2015: 5) . Dort temel 6gesi olan program gelistirmede; hedef/kazanim kisminda
ogrenciye kazandirilacak ozellikler; icerik 6gesinde bu 6zelliklere uygun konular; 6grenme-
ogretme yasantilarinda hedef/kazanimlara ulasabilmek adina kullanilacak 6grenme-6gretme
modelleri, yaklasimlar1 ile yontem ve teknikler; Ol¢cme-degerlendirme basamaginda ise
hedef/kazanimlara sahip olma diizeylerinin test edilmesi yer almaktadir.

Ogrenenlerin etkin katilimi ve bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalarina dayanan
yapilandirmaci yaklasim da son donemde egitim programlarinin gelistirilmesinde etkili olan
anlayistir. Yapilandirmacilikta 6nemli olan, bireyin bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve bilis

temelli bir yaklasim olmasidir. Bu felsefede bilgiyi almak ve duymak yeterli degildir.
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Ogrenen kendisi icin yeni olan bir bilgi ile kars1 karsiya kaldiginda onu yapilandirmak igin ya
daha onceden olusturmus oldugu kurallar1 ise kosar ya da karsilastigi bu yeni bilgiyi
anlamlandirmak ve acikliga kavusturmak admna yeni kurallar olusturmaya calisir
(Brooks&Brooks, 1993, akt. Erdem ve Demirel 2002). Yapilandirmacilikta 6nemli olan
bireyin etkin katilimidir. Yapilandirmaci egitim; 6grenenin bilgiyi yapilandirip olusturmasina
ardindan da yorumlayip gelistirmesine olanak sunar. Bu yaklasimda her birey 6zel kabul
edilmekte ve bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir. Kokenleri Kant'a kadar uzanan
yapilandirmaciligin 6nde gelen onde gelen savunucularininPiaget, Bruner, Vygotsky, Dewey
ve Papert oldugu bilinmektedir (Duman, 2004). 1990'l1 y1illarda norofizyoloji alaninda yapilan
arastirmalar ve bu arastirmalardan elde edilen bulgularin da etkisiyle yapilandirmacilik,
egitimciler tarafindan Ogretimin diizenlenmesinde kullamilmistir  (Arslan, 2007).
Yapilandirmacilar "Ne 6gretilmeli?" sorusu yerine, "Birey nasil 6grenir?" sorusuyla ilgilenir.
Bu soru da beraberinde egitimde yeni ve 6grenci merkezli 6grenme-6gretme yaklasimlarinin
ortaya cikmasimni ve uygulanmasini saglamistir. Baglam temelli 0grenme-6gretme,
arglimantasyona dayali Ogrenme-0gretme, harmanlanmis Ogrenme, kuantum Ogrenme,
performans tabanli 6grenme yaklagimlari ile katmanli program ve beyin temelli 6grenme bu
uygulamalardan bazilaridir. Bunlarla birlikte 6grenciye yaparak yasayarak Ogrenme firsati
sunan egitimde Yaratict Drama uygulamalar1 da yapilandirmaci egitim anlayisina uygun
olarak egitim programlarinin 6grenme-6gretme siirecinde yerini almaktadir.
Problem Durumu

Tiirkiye'de de egitim programlarinda yapilan degisikler, 6gretmen merkezli anlayista
ogrenen merkezli anlayisa ge¢cme cabasinin oldugunu gostermektedir. Degisiklikler
gerceklestirilirken esas alinan yaklasim yapilandirmaci felsefedir. Yukarida da belirtildigi gibi
bu anlayista esas olan bilginin oldugu gibi kabul edilmeyip yeniden yapilandirilmasidir.

Geleneksel yaklagimlarin aksine bu yaklasimda bilgiyi yapilandirma isi Ogrenciye aittir.
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Ogrenci, oOgretmenin rehberliginde edinmis oldugu bilgiyi sorgulayarak ve kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak yeniden yapilandirmakta boylece bilgiyi zihninde kalici hale
getirerek hayatina uyarlamaktadir. Bunun gerceklesebilmesi icin egitimde bireyi merkeze alan
ve onun bilgiyi yapilandirmasina firsat taniyan farkli yontem ve tekniklerin kullanildigindan
yukarida bahsedilmistir. En genel tamimiyla herhangi bir olayr ve durumu, belli bagh
tekniklerden istifade ederek, bir grupla ve grubu olusturan bireylerin bilgilerini, tecriibelerini
cikis noktasi yaparak canlandirmalar yapmak olan (Adigiizel, 2006) drama bu yontemlerden
biridir. Drama; bireyi hem kendisi hem de c¢evresi ile etkilesime sokan ve bireyin yaratma
becerisine dayanan ayni zamanda sanati da i¢ine alan bir yontem olarak egitim acisindan
onemli bir yerde bulunmaktadir. Bu yontemde, etkinlikler siiresince genellikle oyunun
ozelliklerinden yararlanilmaktadir. Bireyin kendisini bir bagka kisinin yerine koyarak her
yonden gelismesini, egitim ve Ogretim siirecinde etken olmasini, yasami tiim yonleriyle
algilamasini, kendini ifade edebilmesini, yaratict olmasini, arastirmaya istekli olmasini,
egitim ve 6grenme isteginin artmasini saglayan bir yontem (Giineysu, 2003) olan drama
yasantilart merkeze alan 6grenmenin gerceklesmesinde oldukca etkilidir denebilir. Bu nedenle
de yapilandirmaci anlayisla gelistirilen programlarda yer almasi gerekmektedir.

Diger yandan iilkemizde yapilandirmact anlayisla bircok program gelistirilmis
olmasina ragmen Tiirk egitim sisteminde, sinav sisteminin getirdigi zorunluluktan Tiirk Dili e
Edebiyat1 dersi, bir edebiyat tarihi dersi halinde islenmektedir. Bu hal de 6grencilerin dersle
olan ilgisinin yok olmasina ve dersi sikic1 bulmasina sebep olabilmektedir. Derse olan ilginin
diismils olmast ders basarisini da olumsuz etkilemektedir. Derslerin ¢cogunlukla geleneksel
yontemlerle islenmesi 6gretim programinda belirlenmis olan amaclara ulasilmasini gii¢ bir
hale getirebilmektedir.

Alanyazina bakildiginda 6grencilerin TDE dersinden beklentilerinin dersin siradan ve

sikic1 gegmemesi, ilgi ¢ekici, zevkli, eglenceli bir bicimde islenmesi, ezbere dayali olmamasi
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oldugu (Sarag, 2009);"TDE dersinin Ogrenciler tarafindan sevilmesi ve daha verimli
islenebilmesi” temasina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda ise "Ozgiin yontemler
gelistirilmeli." goriisiiniin 6ne ciktig1 goriilmektedir (Erdem ve Topbas, 2017). Bu tespitler
TDE dersinin farkli yontem ve tekniklerle islenmesinin nasil olacagi yoOniinde calisma
yapilmasi gerekliligini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte Yaratict Dramanin TDE dersinde
uygulandigin1 gosteren bir eylem arastirmasi caligmasi goriilmemistir. Bu sebeple, bu
arastirma sonucunda ulagsilacak bilgilerin program gelistirme alanina veri kaynagi olusturarak
alana katki saglayacagi ve bu alanda gerceklestirilecek olan caligmalara da yol gosterecegi
diistiniilmektedir. Arastirmanin problem sorusu "Yaratict Drama Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinin Ogretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" Alternatif bir yol olup olmayacaginin
arastirllmas1 bu alandaki egitim Ogretim faaliyetlerinin niteligi artirmada etkili olacagi
diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, TDE dersinde Yaratict Dramanin uygulandigi bir dgrenme
ortamina iligkin 6grenci ve 6gretmen deneyimlerinin, goriislerinin degerlendirilerek, Yaratici
Dramanin bu dersin islenisinde alternatif bir yol olup olmadiginin incelenmesidir. Bu hedef
dogrultusunda arastirmact ve 11. sinifa devam eden 32 6grenciyle birlikte TDE dersinde 9
hafta boyunca Yaratict Drama yontemi uygulanmistir.
Arastirmanin Onemi

Tiirkiye'de TDE dersi 6gretimi ortadgretimde baslamaktadir. Yukarida da bahsedildigi
gibi Tiirkiye’de sinav sisteminin getirdigi zorunluluktan TDE dersi, bir edebiyat tarihi dersi
halinde islenmektedir. Bu durum da 6grencilerin derse olan ilgisini kaybetmesine ve dersi
sikict bulmasina sebep olmaktadir. Derse olan ilginin diigmiis olmasi ders basarisini da
olumsuz etkilemektedir. Ote yandan bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurarak dgrencinin

diisiinme becerilerini gelistire ve derse aktif katilimini saglayan, bu sayede de kalic1 6grenme
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saglayan cagdas yontemler arasinda Yaratict Drama goéze carpmaktadir. Alan yazin
incelendiginde Tiirkiye'de egitim programlar1 ve 6gretim alaninda eylem arastirmasi sayisinin
stnirli oldugu goriilmektedir. Tespit edilen eylem arastirmalarinin daha cok Ogretmen
adaylarina ve ogretmenlere yonelik oldugu goriilmektedir. Bu calismada, arastirmacinin
uygulamanin icinde bir Ogretmen olarak eylem arastirmasint gerceklestirmesi, sahadaki
gercek durumun ortaya konulmasi agisindan onemlidir. Bu sebeple, bu aragtirma sonucunda
ulagilacak bilgilerin program gelistirme alanina veri kaynagi olusturarak alana katki
saglayacagi ve bu alanda gerceklestirecek calismalara da yol gosterecegi diistiniilmektedir
Simirhliklar
Bu calisma, Canakkale ili Merkez il¢esinde bulunan bir Anadolu lisesinin 11. sinifa
giden 32 ogrencisiyle siirdiiriilmiistiir.
Calisma;
a: 2018-2019 oOgretim yili bahar yariyili icerisinde TDE dersi icinde yer alan "
Ciimlenin 6geleri, roman ve tiyatro" konusuna ait kazanimlar,
b: Bu kazanimlar dogrultusunda Yaratic1 Drama ile ilgili gergeklestirilecek etkinlikler,
c: Etkinlikler siiresince elde edilen video kayitlari, arastirmaci giinliikleri ve
katilimcilarin etkinlikler sonrasinda cevap verdikleri yansitma sorulari, goriismeler ve
goriismelerde kayit altina alinan ses kayitlari ile sinirlidir.
Arastirmamn Sayiltilar
1. Grup iiyeleri, yansitma sorularina ve goriisme sorularina samimi cevaplar vermislerdir.
2. Dersin 0gretiminde Yaratict Drama yonteminin etkisinin goriilmesi, grup tiyelerinin
kendilerini rahat hissetmelerine ve kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine
baglidir.
3. Kontrol altina alinamayan degiskenler grubun tiim bireylerini esit yonde

etkilemektedir.



Tanimlar
Yaratic1 drama: Bir toplulugu olusturan bireylerin yasantilarindan yola cikarak, bir
durumun, olaym; dogaclama, rol oynama (rol alma) gibi tekniklerden

yararlanilarak, canlandirilmasidir.



Boliim II: Kavramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde aragtirmanin kavramsal cercevesinde yer alan bilgiler ve ilgili
arastirmalara yer verilmistir.
Tiirk Dili ve Edebiyati

Tirk Dil Kurumu Giincel Sozlikkte “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil
araciligiyla sozlii veya yazili olarak bicimlendirilmesi sanati, yazin (TDK, 2019).” olarak
tanimlanan edebiyat, milletlerin ¢aglar boyunca kiiltiiriinii aktarmada 6nemli vasitalardan biri
olmustur. Malzemesi dil olan edebiyat ayn1 zamanda giizel sanatlara dahil olan bir alan olarak
da kabul gormektedir. Bu yoniiyle de toplumda kayda deger bir yere sahip oldugu
sOylenebilir. Edebiyat zevki insanlarin ozellikle ¢ocukluk ve genclik donemlerinde ortaya
cikmakta ve sekillenmektedir. Edebiyat; diisiinme, iiretme ve ortaya koyma siireclerini
biinyesinde barindirir. Kavcar (1999)° a gore edebiyat yeni ve 6zgiin bir iiriin ortaya koyma
yonilyle insanin yaratma giicliniin 6nemli bir belirtisidir. Edebiyat, demokratik kiiltiir
ortaminin olusmasin1 saglayan tutumlari, davraniglart yasatarak, hissederek bunlarin
kavratilmasin1 saglayan bir siirectir (Sucu, 2013). Ciinkii edebiyat insana, kendisini ve
cevresini ayrica insanin hayatinda var olan ¢atismalar1 kendisiyle, cevresiyle anlatmaktadir.

TDE biitiin evreleri, devirleri ve sosyal tabakalari ile Tiirk milletinin hayatini, zevkini,
sanat anlayisini, yaratma giiciinii gostermektedir. Onu ne kadar iyi anlar ve tanirsak kendimizi
de o kadar iyi anlar ve taniriz (Kaplan, 2014: 48). insanin eski ¢aglardan beri hayatinda yer
alan edebiyat biitiin toplumlarda kiiltiirel kimliklerin tiretilmesini saglamistir (Ceri, 2000: 25).
Ayni zamanda daha Once bahsettigimiz gibi iiretilen bu kiiltiirel kimligin aktarilmasinda da
etken bir rol oynamustir.

Yeni kusaklara dilin inceliklerini, gelisimini ve Tiirk kiiltiiriinii aktarabilmek adina
edebiyata ihtiya¢c duyuldugundan daha onceki yillarda farkli adlarla okutulan bu ders (Edebi

metinler, Tiirk edebiyat tarihi, Tiirk edebiyati vs.) su anda da ortadgretim ikinci kademede



zorunlu olarak “TDE” adiyla okutulmaktadir.
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi

Dilin kiiltliriin aktarilmasinda onemli bir yere sahip oldugu daha 6nce belirtilmisti.
Dilin kiiltiir aktarimini gergeklestirebilmesi icin yani her ikisinin de devamliligini saglamak
icin TDE’ na ihtiyag duyulmaktadir. Ortadgretimde dil ve edebiyat dersleri Ogrencilere
sorgulayici diisiinme yetisi kazandiran vazgecilmez disiplinlerden biridir. Ogrenciler bu ders
sayesinde toplumda kendilerini birey olarak ortaya koyabilmelerine firsat sunan iletisim
becerilerini kazanirlar (Erdem, 2017). Keklik ve Savran’a (2015) gore edebiyat egitiminin
temel amaci, 6grencilerin zihin becerilerinin gelistirilerek kendilerini yazili ve sozlii olarak
dogru ve eksiksiz ifade edebilmelerinin saglanmasi ayrica 6grencilere edebi eserlerin tanitilip
aciklanmas1 ve onlara estetik zevkin kazandirilmasidir. Ayrica Keklik ve Savran (2015),
Cumbhuriyet doneminin TDE egitimi i¢in bir doniim noktasi oldugunu belirtmis; bundan 6nce
TDE egitimi icin yapilan calismalarin bireysel cabalardan 6teye gidemedigini belirtmislerdir.

TDE egitimi i¢in ilk program caligmalar1 Cumhuriyetin ilanindan bir yil sonra, her
ders i¢in komisyonlar olusturularak zamanin sartlarina uygun bir sekilde yapilmistir (Gogiis,
1978: 44). Ulkemizde dil ve edebiyat 6gretimi Cumhuriyetin ilk donemlerinde bir dil ve sanat
egitimi siireci olarak goriiliirken, daha sonraki donemlerde daha ¢ok edebiyat tarihi 6gretimi
olarak sekil almaya baslamistir. Son yillarda ise bu durumun yine degistigi yani dil ve sanat
egitimi siirecine dondiigii goriilmektedir. Yillar icinde farkli Ogretim programlari
hazirlanmistir (1924, 1927, 1929, 1934, 1949, 1954, 1956, 1957, 1976, 1991, 1995, 2005,
2011, 2015 ve 2017, 2018). Hazirlanan programlar uygulandiktan sonra aksakliklar ve
uygulamadaki yetersizlikler tespit edilerek yeni bir program hazirlama yoluna gidilmistir.

Yapilan arastirmalar TDE egitimiyle ilgili tartismalarin yillardir devam ettigini,
edebiyat 6gretiminin gengleri edebiyattan soguttugunu, ders saatlerinin yetersiz oldugunu, her

kademede okuyup anlama ve hem s6zli hem de yazili anlatim becerileri yoniinden
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yetersizliklerin bulundugunu, ansiklopedik egitim anlayisinin siirdiiriildiigiinii, Ogrenciye
kullanmayacag1 bilgilerin 0gretildigini, Ogrenciye bilgiyi kullanma firsati verilmedigini,
egitimin veya bilginin, ders not ve kitaplariyla sinirlandirildigimi, TDE programinda klasik
Tiirk edebiyati konularinin agirlikli olmasimin 6grencilerin bu derse ilgilerini azalttigini,
iniversiteye giris sinavinda edebiyat sorularina agirlik verilmemesinin 6grencilerin bu derse
olan ilgilerini kaybetmesine yol actigini gostermektedir (Coskun, 2006; Demiral, 2006;
Erdem, 2017; Oral ve Asilioglu, 2000). Bu sorunlarin giderilmesi adina 2018’de Ortadgretim
TDE Ogretim Programi giincellenmistir. Bu programda daha nceki yillarda ayri okutulan Dil
ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 dersleri tek ders olarak planlanmis, program ve ders kitaplari
bu dogrultuda hazirlanmistir. Daha 6nceki program, Tiirk edebiyatin1 olusturan dénemlerden
yola cikilarak hazirlanmisken 2018 programi edebi tiirlerden yola cikilarak hazirlanmistir.
Programda edebiyat Ogretimi yakin gecmisten secgilen Orneklerle baslamaktadir. Boylece
edebiyat dersiyle ilk kez karsilasacak olan Ogrencilerin bu dersten uzaklagsmamalari, daha
kolay anlayabilecekleri yakin donem eserler vasitasiyla edebiyatin ne oldugunu ve edebi
eserlerin temel 6zelliklerini kavramalar1 amaglanmaktadir.

Programda, edebiyat ile dil ve anlatim konularmin bir arada islenmesiyle yazma,
okuma, dinleme ve konugma alanlar1 arasindaki baglantilar biitiinciil bir sekilde ele
alinmaktadir. Dersin islenmesi “okuma”, “yazma” ve “sozlii iletisim” bagliklar1 altinda
planlanmis olup bu calismalarin birbirleriyle iliskili olarak ve genellikle ayni edebi tiir
kapsaminda yapilmasina dikkat edilmektedir. Bu planlamayla amaglanan sey oOgrencilerin
okuma c¢alismalarinda edindigi kazanimlar1 yazma ve sozlii iletisim etkinlikleriyle hayata
gecirmesi amaglanmaktadir.

Programda sade ve islevsel bir sekilde yazilan kazanimlarin kapsam bakimindan
birbirinden ayrildigi ve tekrara diismekten kacinilarak kazanmim sayisinin 94 ayrica iinite

sayisinin da 9.Smf 9, 10.simf 9, I1l1.simif 9, 12.simf 7 {inite toplamda 34 {iinite olarak



10

planlandig1 goriilmektedir.

Yeni 0Ogretim programinda, TDE derslerinde dil bilgisi kazanimlarinin
edindirilebilmesi icin okuma ve yazma c¢aligsmalart uygun goriilmiis. 9 ve 10. smftaki dil
bilgisi konularinin bu sekilde 6gretilmesi, 11. ve 12. simiflarda konularin baz alinarak dil
bilgisi kazanimlarinin edindirilmesi yerine bu kademelerde ders kitaplarinda yer alan
metinlerin, dilbilgisi 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Her ulusun diinya bilgisinin kendine has yanlar1 vardir ve bunlar edebiyata yansir. Her
ilkede edebiyat Ogretimi farklidir. Secilen egitim-6gretim felsefesi ve yaklasimindan ote
edebiyat 6gretiminde ideolojik farklar, kabuller, kiiltiirel 6zellikler, inanglar devreye girer.
Pek ¢cok Avrupa iilkesi, edebiyat dersini bir kiiltiir dersi olarak gérmenin 6tesinde bir okuma
ve okuduklarini yorumlama, elestirme dersi olarak goriir. Her ulus farkli 6zellikler gosterse de
cagdas edebiyat ogretimi modelleri diinya 6lceginde temelde {i¢ tiirliidiir (E. B. Mlcakova,
2013, aktaran Celik, 2018).:

a. Kiiltiirel Model

b. Dilsel Model

c. Bireysel Model

Her modelin 6gretimde benimsedigi amac¢ farkhidir. Kiiltiirel modelde, yazinsal
yapitlar yoluyla dgrencileri yerel ve evrensel kiiltiirle tanistirmak; dilsel modelde, yazinsal
metinler ile dil kurallarin1 6gretmek ve ogrencilerin dil becerilerini (konusma, yazma,
dinleme, okuma) gelistirmek; bireysel modelde ise Ogrencilerin kendi sectikleri yazinsal
yapitlar ve konular iizerinde yogunlasmasi amaclanmaktadir Tiirkiye’de uygulanan dil ve
edebiyat dersi Ogretim programlarinin hazirlanmasinda daha c¢ok Kkiiltiirel modelin
benimsendigi goriilmektedir. Oysa kiiltiirel ve dilsel modelin dengeli bigimde kullanilmasinin
programin etkililigi i¢cin uygun olacagi diisiiniilmektedir Bunun yani sira dil ve edebiyat

ogretiminin Ogrencilerde estetik zevk gelistirme siireci oldugu i¢in Ogrencilere sunulacak
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metinlerin seciminde titizlik gosterilmesi; bireysel modelde, 6grencinin kendi begenisine gore
bir okuma aligkanlig1 edinmesi ve bdylece elestirel bir okur olmasi 6nemsendigi i¢in program
hazirlanirken bireysel modelden de faydalanilmasi gerekmektedir (Celik, 2018)..

TDE dersi 6gretim programinda belirlenen amaclar dikkate alindiginda bu dersin
Ogretiminin niteliginin de Onemsenmesi gerekmektedir. Bu dersin O6gretiminde Ogrenen
merkezli 6grenme-0gretme yaklasimlarinin kullanilmasinin, derse karsi gelistirilen olumsuz
tutumu ortadan kaldirmada, dersin amaglarina ulasilmasinda ve akademik basarinin
yiikseltilmesinde etkili olacagi unutulmamalidir.

TDE o6gretiminde Ogrenen Merkezli Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar

Yapilandirmaci 6grenme. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Ausubel’in “Ogrenmeyi
etkileyen en Onemli faktdr ogrencinin mevcut bilgi birikimidir.” ifadesine dayanmaktadir.
Wittrock’un gelistirdigi bu diisiinceye dayanan yapilandirmacilik temelde 6grencilerin daha
once edindikleri bilgilerini ise kosarak yeni bilgi edinmelerine ve kendilerine 6zgii bilgi
olusturmalarina dayanan bir yaklasimdir (Ozmen, 2004). Yapilandirmacilik ile birey
bellegindeki bilgilerle anlamli iliski kurar. Boylece bellek, yeni edinilen kazanimlar ile 6nceki
kazanimlar1 arasinda bag kurarak bilgileri yapilandirmaktadir (Ulgen, 1994). Yapilandirmaci
yaklasim bireyin bilgiyi kendisinin olusturdugunu, yorumlayip yeniden diizenledigini
belirterek bireyin Ogrenme siirecinde aktif rol almasinin ve kendi Ogrenmesiyle ilgili
sorumluluk almasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir (Lebow, 1993’ten aktaran Dogan ve
Sahin Taskin, 2014).Bu anlayista bireyler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Birey yeni
edindigi bilgiyi zihninde yapilandirir, anlamlandirir, yorumlar ve yeni durumlara transfer
eder.

Ogrenciler giinliik yasam problemlerinin karmasikligini ¢ozerek hayat boyu kullanacaklari
bilgileri kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir sinif ortaminda birbirleriyle etkilesim

halinde olarak edinmektedirler. Ogrenci 6grenme iceriginde yer alan tiim parcalari



12

yorumlayip anlamli bilgiyi olusturmaktadir. Onemli olan 6grencinin bilgiyi derinlemesine
inceleyerek Oziimsemesidir. Bu yaklasimda onemli olan ne Ogrenileceginden ziyade nasil
ogrenilecegidir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogrencinin kendi 6grenme yasantisini
yapilandirdig1 bu yaklasimda 6gretmen rehber konumundadir.

TDE dersinin  6gretiminde Ogrenen merkezli O6grenme-ogretme yaklasimlarinin
kullanilmast derse karsi olumsuz tutumlart ortadan kalkacagini, Ogrencilerin akademik
basarilarinin olumlu etkilenecegini ve 6grenilen bilgilerin kalic1 olacagini diisiindiirmektedir.
Yaratic1 Drama yonteminin de bu dersin dogasina ve 0grenen merkezli 6grenme- 6gretme
yaklasimlarina uygun olan bir yontem oldugu diisiiniilmektedir.

Aktif ogrenme. Bu yaklasimda Ogrenciler 6grenme siirecinin aktif katilimcilardir.
Ogrenme siirecinde 6grenci duyussal, bilissel ve psikomotor becerilerini ayni anda ise
kostugu icin Ogrenme siirecinin aktif katilimcisidir (Saracaloglu ve Kiigiikkoglu, 2016).
Ogrenmeyi 6grenci igin kalic1 hale getirmek isteniyorsa 6grenci bu siirecte aktif kilinmalidir
Ogrenci okumali, dinlemeli, gérmeli, anlatmali ve yaparak yasayarak siirece dahil olmal1 ki
onun i¢in 6grenme kalic1 hale gelsin.

Probleme dayali 6grenme. Probleme dayali 68renme, coziilmesi giic ve gercekte var
olan hayat problemlerinin incelenmesi ve ¢oziimiine dayanan ayni1 zamanda bunu yaparken de
bireylerin zihin ve beceri olmalarin1 amacglayan, tecriibeye dayali bir 6grenmedir (Torp ve
Sage’den akt. Demirel ve Turan, 2010). Ogrenci bu yaklasimda ilk olarak problem belirler ve
onun hakkindaki goriislerini ortaya koyar ardindan problemle ilgili arastirmasini yapar son
olarak da sentezleme ve uygulama basamaklarin1 gerceklestirerek problemi ¢ozer.

Proje Tabanlh Ogrenme. Tamamlanmisi degil, kurgulamay: ifade eden proje; Proje
tabanli 6grenmenin merkezindedir. Siirecin onemli oldugu bu yaklasim; hayal etmeye, plan
yapmaya, tasarlayip kurgulamaya dayali bir 6grenme yaklagimi olarak kabul gormektedir

(Erdem, 2002). Bu yaklasimda aktif ve bagimsiz konumda olan 6grencinin yaratici diisiinmesi
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ve Ogrencilerin birbirleriyle iligkiler kurmalar1 saglanir (Saracaloglu ve Kiiciikoglu, 2016)
Boylece ogrenci O6grenme siirecinde aktif olarak rol almis ve 6grenme kalici olarak
gerceklesmis bulunmaktadir.

Coklu Zekaya Dayali Ogretim. Her bireyin digerinden farkli oldugunu vurgulayan ¢oklu
zeka kuramina gore her bireyde; mantiksal-matematiksel, sozel-dilsel, gorsel-uzamsal, sosyal-
bireylerarasi, ritmik-miizikal, doga, varolussal ve bireysel- 6ze doniik zeka olmak iizere en az
sekiz zeka alan1 bulunmaktadir.

Kuram; herkesin farkli hizlarda, farkli sebeplerle ve farkli sekilde Ogrendigini
savunmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin &gretim siirecini planlarken sadece bu goriisii
dikkate almalarinin bile egitim- 6gretim siirecini 6nemli Olciide etkileyecegi diisiiniilmektedir
(Saracaloglu ve Kiigiikoglu, 2016) .

Gardner, bireylerin aymi sekilde diisiinmediklerini dolayisiyla egitimin de bu bireysel
farkliliklar1 dikkate almasi gerektigini ve boyle oldugu takdirde biitiin bireylere etkili bir
sekilde hizmet edecegini dile getirmektedir (Talu, 1999).

Coklu zekd kuraminda da Ogrenci 0grenme siirecinde aktif olarak yer alir, 68rencinin
kisisel ozelliklerine gore 6gretim yasantilari diizenlenir.

Beyin Temelli Ogrenme. insan beyni her daim merak konusu olmus ve iizerinde
arastirmalar yapilmistir. Son yillarda bilimsel gelismelerin hizlanmasindan ve tibbi
goriintiileme cihazlarinin gelismesinden dolayr beyin ile ilgili arastirmalar ve teoriler
artmistir.

Beyin temelli 6grenme de néro-bilim arastirmalarna dayali olarak gelistirilmistir. BTO,
beynin 0grenmeyi nasil gerceklestirdigi izerinde durmakla birlikte her bireyin farkli yollarla
ogrendigini, her beynin essiz bir 6grenme ve bilgi isleme kapasitesinin oldugunu kabul
etmektedir (Ekici ve Giiven, 2013)

BTO bireydeki 6grenme istegi ve merakin dogustan geldigini bu yiizden cevresinin
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bireyin sahip oldugu ozelliklere gore sekillendirilmesi gerekliligini savunmaktadir. Anlam
O0grenmenin, insan1 sinirlamamasi ve esnek olmasi gerektigini iddia etmektedir (Odabasi ve
Celkan, 2010).Bu yaklasim da bireyin 6grenme siirecinde aktif olmasin1 6nemsemektedir.
Drama

“Drama” sOzciigii Yunanca “dran” kelimesinden tiiretildigi diistiniilmektedir. San
(1989)’1in  aktardigina gore “dran” kelimesi ‘“yapmak, etmek, eylemek” anlamlarini
tasimaktayken drama sozciigii ise anlam olarak “Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlari” m
karsilamaktadir. Drama ile ilgili farkli tanimlar bulunmaktadir. Adigiizel (2010) dramayla
ilgili yapilan tanimlar su sekilde 6zetlemistir.
“Drama, oldugu gibi yasamaktir.”
“Bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan bir olayin ya da durumunu tiyatral siirecler dahilinde
yeniden iiretilmesidir.”
“Rol yapma, bir diisiince, olgu ya da olayin bir grup oniinde canlandirilmasidir.”
“Drama, olaya aktif bir sekilde katilanlarin yaptig: bir istir: Deney.”
“Drama yasam felsefesidir.”
“Drama bir grubun gelistirdigi oyundur.”
“Drama gercek diinya ile kuramsal diinyanin etkilesiminden olusmaktadir.”
“Drama yasam durumlariyla 6grenim/6gretimdir.”
“Drama, yasamsal durumlardan ibarettir.”
“Drama bir lider tarafindan tasarlanan ve zaman zaman liderin de aktif olarak katildigi
etkinliktir.”
“Drama; yasanti, olay, olgu ve bilgileri yeniden yapilandirmaya dayanan eylemlerdir.”
“Drama, bir grup tarafindan ortaya cikarilan ve gelistirilen oyundur.”
“Drama bir 6grenme yontemidir” (Adigiizel, 2010: 45-49).

Tiirkgcede kullanilan “dram” sozciigii ise Fransizca “drame” sozciigiinden gelmekte olup
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Fransizcada burjuva tiyatrosu anlamina gelmektedir. Fakat dilimizde acikli oyun manasinda
kullanilmistir. Insanin her tiirlii eylem ve kazaniminda bulunan drama kapsamli bir ifadeyle
su sekilde ifade dilebilir: Bireyin bagka bir bireyle giristigi her cesit dolaysiz iligki, her tiirli
aligveris ve arada meydana gelen en az etkilesim dahi dramatik bir an veya dramatik bir
durumdur denebilir. Bu durum nesneler arasinda dahi olabilir. Ornegin bir manzarada, bir
doga goriintiisiinde bile “dramatiklik” vardir (San, 1989).

San (1991) Yaratici Dramay1 ise oyunsu siireclerin ve drama ya da tiyatro tekniklerinin
de yardimiyla bir grup calismasi dahilinde bireylerin bir olayi, diisiinceyi yasanmishigi bazen
soyut bir kavrami ya da davramist daha Onceki kazanimlarin tekrar goézden gecirilip
diizenlenmesiyle anlamlandirmasi ve canlandirmasi olarak tanimlamaktadir (San, 1991).

Tanimlardan da anlasilacag lizere drama sayesinde olaylar, durumlar ve bunlar arasindaki
baglar kolayca 6grenilmekte ve anlamlandirilmaktadir.

Oziinde “oyun” kavrami bulunan Yaratict Dramada birey farkina varmadan; bir taraftan
duygularin1 egitme siirecindeyken diger taraftan da Ogrenme siirecine etkin katilim
gostermektedir. Ogrenci bu siirecte kendi yapip ettikleriyle 6grenirken duyu organlarini da
harekete gecirerek unutulmayacak yasantilar kazanmaktadir. Bireyin bu yasantilari kazanmasi
ayni zamanda sozel ve sozel olamayan iletisim becerilerinin de gelismesini saglamaktadir
(Ustiindag, 2004). Boylece bireyde kalici 6grenme gerceklesmekle beraber birey 6grenme

stirecine aktif katilim gostermektedir.

Egitimde drama ve 6nemi. Diinyadaki hizl1 degisim, insanin bilgiyi ezberlemesini degil;
yaratici, bagimsiz diisiinebilen, sorun c¢ozebilen, edindigi bilgiyi kullanabilen, kendine
giivenen bir birey olmasini gerektirmektedir. Bu gereklilikleri gerceklestirmek adina egitimde
kullanilan yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bunlarin bazilar1 oldukcga etkili olup egitim
durumlan diizenlenirken 6n plana ¢ikmaktadir. Bazilar ise cagimizin beklenti ve ihtiyaglarim

karsilamadigi i¢in zamanla tercih edilmemeye baslamistir. Son yillarda egitimde bireysel
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farkliliklar1 Onemseyen, bireyin Ogrenme siirecine aktif katilimini saglayan ve bilgiyi

yapilandirmasina olanak sunan yontem ve teknikler 6nem kazanmustir.

Egitimcilerin daha etkin ve verimli bir egitim ortami saglamak adina gelistirdikleri egitim
yontemlerinden biri olan Yaratict Drama derslerde geleneksel 6gretimin tek basina yetersiz
kaldig1 durumlarda bagvurulan bir yontem haline gelmistir. Geleneksel yontemlerin aksine
Yaratict Dramada 6grenen aktif duruma gecgerek diisiincelerini ozgiirce ifade eder, yaparak
yasayarak Ogrenebilir ve kendini kesfedebilir. Bu yontemin derslerde etkili bir sekilde
kullanimiyla Ogrencilerin dil ve anlatim becerilerinde olumlu bir anlamda gelisme
gerceklestigi,, Ogrencilerin derse katilma hususunda daha hevesli oldugu, Ogretmenin
kazamimlara ulagilmasini saglamada daha basarili oldugu goriilmiistiir (Aytas, 2013). Yaratici
Drama bu yoOniiyle ogrencilere ezberden uzak, deneyimlerine dayali bir Ogretim ortami

sunmaktadir.

Yaratict1 Drama grup caligsmasi olarak uygulanmaktadir. Boyle oldugu icin dgrenciler bir
yandan Ozgiivenlerini gelistirerek siirece aktif katilim saglarken bir yandan da grup i¢inde
diger bireylerin yerine kendini koyma firsati bularak cok yonlii diisiinme becerilerini ve

empati duygularini gelistirme firsat1 bulmaktadirlar.

Oyun ve drama iliskisi.“Mis gibi yapma” ya da “gibi yapma” diye de ifade edilebilen
oyun, Oncelikle goniillii bir eylemdir. Oyun, hayattan yalitilmis ve sinirlidir. Oyunda “biz”
kavramivardirveoyuntiimkiiltiirleriniizerindeyeralanonlardanbagimsizbirkavramdir  (Tekerek,
2006). Bir eglence, gelisim ve egitim kayna@i olan oyun kurmacadir ancak gercegin bir

yansimasidir.

Insan ve hayvan ayirt etmeksizin yavrularin en belirgin 6zelligi oyunu sevmeleridir.

Insan yavrulari icin bitmez bir zevk aldiklar1 rol yapma yasamsal bir gereksinimdir. Oyun
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sirasinda herhangi bir tiiriin yavrularn aslinda yasamlarini devam ettirebilmeleri icin gerekli
olan eylemlerin denemesini ve alistirmasini yapar (Russell, 1996: 87). Boylece sik tekrarlarla
cocugun beyninde yeni baglantilar kurulur ve cocuk yasamsal bilgileri tecriibeyle 6grenmis
olur. Montessori (2015) de, ¢cocugun bilin¢dis1 gereksinimini doyurmak icin siirekli tekrarlar
yaptigini, aslinda birer oyun olan bu tekrarlarin cocugun sinir sisteminde yepyeni bir
denetimler sistemi olusturdugunu, ancak cocugun oynadig1 bu oyun tipinin caba gerektirdigini

ve gelecekte gereksinim duyacagi yeni gii¢ler edinmesini saglayacagini belirtmektedir.

Yaratic1 Drama, i¢inde olan oyun sayesinde ¢ocuklar yasanti yoluyla 6grenme firsatini
sunmaktadir. Oyunla ¢esitli rollere biiriinen ¢ocuk, toplumsal kurallar1 ve degerleri yasayarak
ogrenirken bir yandan da ig¢sellestirmektedir. Bu siirecte cevresiyle etkili iletisim kurarak
sosyallesen cocugun empati becerisi de gelismektedir. Drama da oyuna dayali oldugu i¢in
cocugun ilgisini ¢cekmekte ve 6grenmenin dogal yolla saglanmasina katki sunmaktadir. Bu
sayede cocuk cesitli kazanim ve becerileri edinirken hem eglenmekte hem de 6grenmektedir
(Onder,2004; Aral, Baran, Bulut, Cimen, 2000).

Drama ve oyun birbirine benzese de ayrildiklarr noktalar da vardir. Her ikisinin de bir
cikis noktasi ve sonucu bulunmaktadir. Her ikisi de ¢ocuga kendini 6zgiirce ifade etme, ¢esitli
rollere biiriinerek taklit etme becerisini gelistirme, eglenerek deger ve becerileri edinme
imkéan1 sunmaktadir. Yine hem oyun hem drama c¢ocuklarin enerjilerini iyi yonde kanalize
etmeyi hedeflemektedir. Ayrilan noktalar gelindiginde dikkat ceken ilk oOzellik drama
stirecinin baglangicinda belirli bir hedef varken ve siireci bir lider yonlendiriyorken, oyunlarda
bu durumun olmamasidir. Oyun ile drama arasindaki en belirgin fark ise oyunda sonucun
Yaratici Dramada siirecin 6nemli olmasidir. Yani bazi oyunlar yarisma gibi kurgulanip bir
odiile sahip olmak onemliyken, drama siirecinde 6diil veya cezaya yer verilmemekte, sonuca
degil siirece odaklanilmaktadir. Ayrica oyunda edinilen kazanimlar iizerine oyun sonunda

konusulmazken, drama siirecinde bu degerlendirme yapilmaktadir (Aral,2000). Goriildigi
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lizere drama ve oyun birbirinden bagimsiz kavramlar degildir.

Dramanin cesitleri. Alan1 genisleyen drama kavraminin literatiirde ¢esitli sekillerde
Tanimlanmas1 dramanin kullanis amacina gore kategorilere ayrilmasinasebepolmustur.
Alanda dramanin genellikle; egitici drama, sosyodrama, psikodrama ve Yaratict Drama
seklinde ele alind1g1 goriilmiistiir.

Egitici drama. Egitici drama olarak da adlandirilabilen pedagojik drama cocugun
neredeyse tiim alanlardaki egitimi icin kullanilan bir teknigin amaglar1 ¢ocuga psikolojik
yasantilar ve psikolojik yap1 hakkinda farkindalik kazandirmak bunun yani sira yaraticilik
yetenegini kazanmasim saglamaktir (Onder, 2004).

Egitim diinyasinda egitici drama, canlandirma yoluyla soyut, sosyal, evrensel
kavramlarin; edebiyat ve tarih gibi konularin somutlastirilmas: anlamli ve kalic1 6grenmelerin
gerceklestirilmesi amactyla kullanilmaktadar.

Egitici drama; ele alinan bir konun, diisiincenin, olayin, durumun, kavramin gruptaki
katilimcilar tarafindan tiyatro tekniklerinden de faydalanilarak dramatize edilmesi olarak
tanimlanabilir. Egitici drama, alan uzmani bir drama lideri veya egitimci tarafindan belirlenen
hedefin bireylere kazandirilmasi amaciyla kullanilan, oyunsu siire¢lerden olusan bir
yontemdir( Adigiizel, 2012). Egitici drama, bahsedilen tiim bu yonleriyle ¢ocuklarin kendi
ogrenmelerini kullandiklari, daha ¢ok biiyiik motor hareketleri kullandiklari, canlandirmaya,
rol yapmaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir.

Sosyodrama. Toplumla etkilesim icinde olma ve iletisime girme bi¢iminde ifade
edilen sosyodrama, insanlarin arasinda kurduklar iletisim sonucunda ortaya cikan sorunlari
uygulama odakli bir yaklasimi benimseyerek ¢ozmeye c¢alisan bir dizi 6grenme siireci olarak
tasarlanmig bir yontemdir. Bu yontemde ayni sorunu paylasan insanlar bir drama lideri
esliginde bir araya gelip sectikleri sorunla ilgili fikirlerini, duygularini ve beklentilerini ortaya

cikararak farkli ¢oziim onerileri bulmaya ve gelistirmeye calisirlar (Ozbek ve Leutz 1987 den
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aktaran Yildirim Becerikli 2002). Sosyodrama, bu haliyle i¢inde aktorleri, sahnesi, izleyicileri
olan bir tiyatro gosterisini andirmaktadir.

Psikodrama. Psikodrama, bireylerin c¢esitli sorunlarint konusmaktan ziyade, bu
sorunlar1 canlandirmaya sevk eden tedavi yontemidir (Blatner, 2002’ den aktaran Karatas,
2011). Canlandirma tekniklerinin  kullamildigr  psikodramada, arinmay1 (katarsis)
gerceklestirerek i¢ gorii edinme, gercegi kontrol etme ve mantifa uygun fikirler gelistirerek
ogrenmeyi saglamak ve davramiglarda degisiklik meydana getirmek amacglanmaktadir
(Dokmen, 2005).

Daha c¢ok biiyiik yas gruplarinda uygulanmakla birlikte genclere ve cocuklara hitap
edecek sekilde de uygulanan psikodrama grupga uygulanan bir tedavi sekli olarak kabul goren
bir siirectir. Psikodramada siirecin, bu konuda egitim almis ve uzmanlagsmis klinik
psikologlarca yiiriitiilmesi gerekmektedir (Onder, 2004). Birey psikodramayla sorunlarma ve
cevresine karsi bir farkindalik kazanarak hayatiyla ilgili 6z degerlendirme ve 6z diizenleme
yoluna gitmektedir. Boylelikle kendisini siirecte kesfeden birey cevresiyle de etkili iletisim
kurma becerisi kazanmaktadir (Kaner, 1990).

Yaratict drama. Son donemlerde Ogrenen merkezli bir uygulama olarak adindan
siklikla bahsedilen Yaratict Dramayir Adigiizel (2006) kendi bilesenlerini ve Ogelerini
biinyesinde barindiran farkl: bir sanat dali olmakla birlikte hem egitimde hem de sanat egitimi
i¢in bir yontem ve ayni zamanda bir ders olarak tanimlamaktadir.

Yaratici Dramanin 6grenenler iizerinde ne tiirde bir etkiye sahip oldugu ve yaratici
drama ile 6grencilerin duygu, bilgi ve sosyal iligkilerinin gelisim seviyeleri arasindaki iliski
alanda arastirilmaktadir (Evin Gencel, 2009).

Aral, Baran, Bulut ve Cimen (2000)’in de “hem bir 6gretim yontemi, hem bir disiplin
hem de sanat egitim arac1” olarak gordiigii Yaratict Drama icin; grubu olusturan bireylerin

yasant1 ve deneyimlerinden yola ¢ikilarak, giinliik hayatta olan, olmast muhtemel yahut
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gercek hayatta olmasi miimkiin olmayan durumlarin, canli —cansiz tiim varliklarin yerine
“mis“ gibi yaparak bireylerin canlandirmasidir diyebiliriz.

San (1991) ise Yaratici Dramayz; belli bir grup i¢inde yer alan bireylerin tiyatro ya da
dramadan faydalanarak bir fikri, olayi, yasantiy1 bazen de soyut bir kavrami ya da davranisi
daha onceden sahip olunan bilissel kazanimlarin yeniden diizenlemesiyle ve ayrica duygu,
yasanti, gozlem ve deneyimlerin dikkate alindigi oyunsu siireclerin icinde yeniden
anlamlandirilmasi ve canlandirilmasi olarak tantmlamaktadir.

Yaratict Dramada tiyatrodan da yararlanilarak bireylerin taklit etme yetenegi One
cikarilmaktadir. Tiyatronun aksine Yaratici Drama sahneye ihtiya¢ duymaz. Ezber metin ve
kostiimler yoktur. Drama liderinin siirekli katilimi ve yonlendirmesiyle hemen her alanda
uygulanabilen bir yontemdir.

Drama ile ilgili kavramlar. Drama ilgili oldugu diisiiniilen “Yaraticilik”, “Yaratici
diisiinme”, “Hayali Oyun” kavramlar1 bu boliimde ele alinmaktadir.

Yaratictlik. Yaraticilik, herkesce benimsenen diigiince yapilarindan uzaklasip
karsilagilan sorunlara farkli agilardan bakarak farkli ¢6ziim yollar1 getirmenin yani sira,
yayginlagmis diislince sistemlerinin, sentezlenerek orijinal iiriinler ortaya koyulabilmesinin
adidir (Omeroglu ve Kandir, 2005°ten aktaran Ozyiirek, 2015). Yaraticilik, toplumlarda
bireylerin niteligini arttiran bir 6zellik olarak goriilmekle beraber farkli zamanlarda ve farkh
alanlarda her firsatta ortaya ¢ikabilecegi diisiiniilmektedir.

Yaratici Drama oncelikli olarak bireylerin yaraticiligini gelistirmeyi amaclamaktadir.
Stirecte spontane durumlarla karst karsiya birakilarak dogaclamalara basvurulmasi saglanan
bireylerin; yaraticiligi gelismekte ve bdylece problem ¢ozme becerilerinin gelismesi
desteklenmektedir (Adigiizel, 2012).

Yaratict diigiinme. AZirlikli olarak zihinsel faaliyetleri kapsayan yaratici diigsiinme

onceden gerceklestirilmemis, diisiiniilmemis, aralarinda baglant1 kurulmamais diisiinceler ya da
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nesneler arasinda baglanti kurulmasidir (Saban, 2005). Yeni fikir ve hipotezler gelistirme,
benzersiz fikir tiretimi ve bu fikirler arasinda bulunan bagi gérmede yaraticit diisiinmenin
kayda deger bir yeri oldugu diisiiniilmektedir (Aktamis ve Ergin, 2006)

Yaratic1 diisiinme becerisi giiniimiiz bireylerinde aranilan bir 6zellik haline gelmistir.
Degisen diinya kosullarinda olaylara farkli agilardan bakan ve 0Ozgiin fikirlerle ¢oziimler
tiretebilen insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaratict diisiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirmenin yolu egitim ortamlarinin ve Ogrenme yasantilarinin yaratici diisiinceyi
destekleyecek bir bicimde yapilandirilmasindan ge¢cmektedir.

Hayali oyun. Daha 6nce tanimi yapilan oyun, ¢ocuk i¢in gercek hayatla baglantisi
olan aktif bir 6grenme siirecidir. Cocugun en dogal 6grenme alani olan oyun, ¢ocuklarin
duygularinin keskinlesmesini, yeteneklerinin gelisip becerilerinin artmasini saglamaktadir.
Cocuklar i¢in duyduklarimi, gordiiklerini sinadiklar1 ve ogrendiklerini pekistirdikleri bir
alandir.

Cocuk oyun sayesinde etrafin1 kesfetmeyi, kendi yasaminda etrafinda gordiigii
modelleri taklit etmeyi ve kendisinde var olan becerileri gelistirmeyi 0grenmektedir (Rae ve
Cohen, 1987°den aktaran Fazlioglu, Ilgaz ve Papatga, 2013). “Mis” gibi yaptiklar1 hayali
oyunlar sayesinde cocuklar, ¢evrelerindeki bireylerin rollerine girip empati duygusunu
yasayarak cevrelerindeki hayatlari anlamlandirmaktadir. Hayali oyun ile yasadigi toplumun
kurallarin1 icsellestiren ¢ocuk bu kurallar1 kendi deger yargilart ile biitiinlestirme imkani
bulmaktadir Taklit etme yoluyla hayali oyuna baslayan cocuk siirece baskalarim1 ve cesitli
esyalar1 katarak hayali oyununu zenginlestirmektedir. Bireyin ¢ocuklugunun somut iglemler
doneminde kullanmis oldugu hayali oyun siireci, ilerleyen yaslarda egitim-ogretim siirecinde
ortaya c¢ikacak olan Yaratict Dramanin 6n hazirligi niteligindedir. Ciinkii dramaya
baslanabilmesi icin bireylerin hayali oyunu oynayabilecek ve yasantilardan esinlenebilecek

bir donanima sahip olmasi gerekmektedir (Giineysu, 2003). Drama ve oyunun iliskisi gz
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ontinde bulunduruldugunda drama siirecinin etkili ilerleyebilmesi i¢in hayali oyunun bu
stirecte nedenli 6nemli oldugu goriilmektedir.

Yaratict dramanin 6zellikleri. Adigiizel (2012), her yastan bireye hitap eden Yaratici
Dramanin 6zelliklerini su basliklar altinda toplamustir:
Yaratic1 Drama, grupla gerceklestirilmektedir.
Katilimcilar1 odagina alan Yaratict Drama katilimcilarin yasantilarina ve deneyimlerine
dayalidir.
Yaratici1 Drama daha ¢ok dogaclama ve rol almayi baz alir ve canlandirma odaklidir.
Yaratic1 Drama calismalarinda esas olan sey calismalarin “Su an ve Burada” diisiincesiyle
gerceklestirilmesidir.
Yaratic1 Drama sonugtan ziyade siireci odagina alan bir yontemdir.
Yaratic1 Drama calismalari, uzmanlasmis bir lider tarafindan yonlendirilmelidir.
Yaratic1 Drama etkinlikleri, bu calismalarda yer almak isteyen ve bu calismalarin kapsadigi
kurallar1 yapma konusunda istekli olan herkesle gerceklestirilebilir.
Yaratic1 Drama egitim ve tiyatrodan dogrudan yararlanan disiplinler arasi bir yontemdir.
Yaratic1 Drama tiyatroyla ayni degildir ancak tiyatrodan giic alir.
Yaratic1 Drama calismalari, bu ¢alismalara uygun 6zellikler tastyan mekanlarda yiiriitiiliir.
Yaratict Drama oyunculuk yapmak olmadigi i¢in bu mesle8i yapanlarin sahip oldugu
yetenege sahip olunmasi gibi bir sart1 yoktur.
Yaratic1 Drama caligmalar1 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlar ile dramatik kurguya sahip
olan canlandirmalart da barindirmalidir.
Yaratict Drama hem amag¢ hem de arag olarak kullanilabilir.
Yaratict Drama yapilandirilmis bir siirectir, birbirine belli bir sistem dahilinde bagli olan

belirli agsamalara gore gergeklestirilir.
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Yaratic1 Drama, iyilestirme ve tedavi amaci tagimaz ve bireyin yasantisina da odaklanmaz.

Bunu yapmak psikodramanin isidir (Adigiizel, 2012: 66-78).

Yaratici1 dramanin olumlu ve simirh yonleri.

Yaratici dramanin olumlu yonleri. Yaratici Drama yonteminin yararlarini su sekilde
siralamak miimkiindiir: (Desailly,2012’den aktaran, Oguz,2016:16).
Cocuklar konuya heyecanl bir sekilde uyum saglayabilirler.
Fiziksel aktivitelerin ise kosuldugu e uygulamaya dayali yollarla 6grenmeyi destekler.
Okuma ve yazma becerilerini edinmekte sikinti yasayan Ogrencilerin bu becerileri
kazanmasina ve sunmasina firsat verebilir.
Cocuklar farkhiliklar icinde baskalartyla giivenli bir mekinda paylasim yapmay1 ve iletisim
kurmay1 tecriibe eder.
Ogrenme kalic1 bir sekilde gerceklesebilir.
Kendine giivenmelerini ve sunum becerileri kazanmalarini saglayabilir.

Yaratict dramanin simirli yonleri. Yaratict Drama yonteminin sinirliliklar su sekilde
siralanabilir:
Tiim derslere ve konulara uygulamak miimkiin olmayabilir.
Yaratict Drama siirecini yiiriiten liderinin ya da Ogretmenin, drama alaninda iyi yetismis
olmasi1 gerekmektedir.
Kalabalik siniflarda bu yontemi etkin bir sekilde uygulamak zor olabilir.
Yaratic1 Drama ¢aligmalari i¢in uygun bir mekanin olmasi ya da sinifin bu ¢aligmalara uygun
olarak diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin 6n hazirliginin olmas1 yontemin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayabilir.
Yontemin uygulanmasi uzun siirebilir (Aykag, 2005).

Yaratici dramanin bilesenleri. Her siirecte oldugu gibi drama siirecinin baglamasi icin

de baz1 faktorlerin bir araya gelmesi gerekmektedir. Yaratict Drama siirecinin
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gerceklesebilmesi icin gruba rehberlik yapacak ve Yaratict Drama alaninda donanimli bir
lidere, grubun rahat hareket edecegi bir mekéana ve siirecin etkili olabilmesi i¢in Onceden
hazirlanmis bir plana ihtiya¢ duyulmaktadir (Adigiizel,2012).

Mekan. Drama etkinliklerinin yapilabilmesi icin mutlaka ¢ok genis bir alana ihtiyac
duyulmamaktadir. Ancak yapilacak etkinlige uygun olan yeterli alan saglanmalidir.
Katilimcilarin rahatlama ve yogunlasma caligsmalari sirasinda birbirlerine dokunamayacaklari
genislikte bir alan gerekebilir. Drama etkinliklerinin gereginden ¢ok genis yerlerde yapilmasi
da katilimcilarin dikkatlerini yapilan etkinliklere yogunlastirmalarin1 zorlastirabilecegi icin
tercih edilmemektedir. Dramanin yapilacagi mekanda oynanacak oykii ya da rollerle ilgili
gercek ya da gercege yakin nesneler yerine o nesnelerin yerini tutabilecek baska nesneler
bulundurulabilir (Onder, 2004). Dramanin yapildigi mekanin katilimcilara giiven vermesi,
rahat hissettirmesi ve onlarin hareketlerini kisitlamamasi gerekmektedir.

Katilimcular. Drama bir grup caligmasidir ve bu grup bireylerden olusur. Bireylerin
herbirinin deneyim e o6zelliklerinin farkli oldugu g6z Oniine alinarak drama programi
hazirlanmalidir. Katilimcilarin  yasglarini, gelisim seviyelerini, cinsiyetlerini, ilgi ve
ihtiyaclarim bilmek drama calismalarinin nasil yonlendirilecegini tespit etme noktasinda
Onem arz etmektedir (Aral vd. 2000)

Uygulama. Yaratict Drama uygulamalarinin verimli olabilmesi 6nceden hazirlanmis
olan planin uygulamasinda herhangi bir asamada sorun olmamasi gerekmektedir. Yaratici
Drama lideri siirece baglamadan once planlamasini yapmali ve planlamay1 yaparken takip
etmesi gereken basamaklara onem vermelidir. Bu basamaklardan bahsetmek gerekirse;

[lk olarak katilimcilarin siire¢ sonucunda edinecegi kazanimlari belirlemelidir.
Kazanimlari verirken hangi yontem ve teknikleri kullanacagini belirlemelidir.
Drama etkinliklerinin gerceklesecegi mekani belirlemelidir.

Katilimcilarin dikkatini ¢ekmek adina giris etkinligini etkili bir sekilde hazirlamalidir.
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» Etkinliklerin sonunda muhakkak akran ve grup degerlendirmesine yer vermelidir.
» Siireci planlarken grubun o6zelliklerini de g6z Oniinde bulundurmasi gerektigini de
unutmamalidir (Adigiizel, 2012).

Drama lideri. Drama siirecinin gerceklesebilmesi i¢in katilimcilara, icerige, mekana
ve drama liderine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu dort dge bir araya geldigi zaman drama
stirecinden bahsetmek miimkiindiir.

Her toplumda var olan oyun icin herhangi bir lidere ihtiya¢ duyulmazken dramada bir
lidere ihtiya¢ duyulmaktadir. Pedagojik formasyonu da bulunmasi gereken bu kisinin aym
gosterime hazirlama, bilgi edinmeyi, goriis almay1, grubun alistirmalarini yiiriitmeyi ve bu tiir
calismalari liderlik ettigi grubun katilimiyla yapmasi gerekmektedir (San, 1991). Drama lideri
cagin beklentilerine cevap erebilecek ozelliklere ve etkili iletisim diline sahip olan, bireylerin
stirece katilmalarin1 motive eden bir kisi olmalidir (Adigiizel, 2010).

Yaratic1 dramanin gelisimi ve onciileri. Bolton (1985°ten akt. Adigiizel, 2012)’ a
gore 1870’lerden baslayarak egitimde yapilan yenilikler “cocuk merkezli egitim” kavramin
giindeme getirerek ozellikle Ingiltere’de egitimde dramaya Onem verilmesini saglamistir.
Egitimde drama Ingiltere iizerinden Avrupa ve Kuzey Avrupa iilkelerine yayilmistir. Dorothy
Heathcote un uluslararas1 gerceklestirdigi aktif calismalar1 sayesinde de Ingilizcenin hakim
oldugu iilkelerde de kendine yer bulmus ve okullarin egitim programlarina da girmistir.

Britanyali olan Harriet Finlay Johnson, 6grenmenin dogal akista gerceklestigine ve
gelisim alanlarinin esgiidiimlii olarak gelistigine dikkat cekmis ve derslerini simif disina
tagiyarak 6grencilerinin dogada 6grenmesine imkan saglamistir (Sapmaz, 2010’dan aktaran
Adigiizel,2012). Ogretmen merkezli degil 6grenci merkezli ¢alismanin nemini vurgulayan
Johnson, okulunda 6grencilerin derslerin planlanmasinda sorumluluk almalarini saglamistir.
Bunu yaparken 6grencilerin istedikleri zaman kesfetmesine 6zen gostermis sadece onlarin

merakin1 uyandirmaya calismistir (Finlay-Johnson, 1912°den aktaran Komiir ve Komiir,
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2016).

Henry Caldwell Cook 6gretmenlik deneyimlerinden yola ¢ikarak cagdas yontem ve
tekniklerden bahsettigi Littleman's Book of Courtesy ve The Play Way: An Essay in
Educational Method adli kitaplariyla biiyiik yanki uyandirmistir (Adigiizel,2012; Yahyaoglu,
2016). Cook insanin yaratilis etkinligi olarak gordiigii oyunu okullarda uygulanmas1 gereken
tek etkinlik olarak kabul etmistir. Ayrica o, okullarda drama i¢in hazirlanmis mekanlarin
olmasi gerektigini savunmustur (Aral vd. 2000)

Cocugun kendine ait bir diinyast oldugunu iistelik bu diinyanin da yetiskin
diinyasindan c¢ok farkli ozellikler tasidigini iddia eden Peter Slade, goézlem ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak cocuklara yonelik drama anlayisini gelistirmistir. Benimsemis
oldugu bu anlayis dogrultusunda ilk sanat merkezini agmis ve bu merkezde o6zellikle
akademik basaris1 diisiik olan ve duygusal anlamda tatmin duygusunu edinememis ¢ocuklara
yer vermis onlarin egitiminde Yaratict Dramay1 kullanmistir. Yaptig1 ¢alismalarin yani sira
“Child Drama” adli kitabiyla Yaratict Dramanin egitim diinyasinda daha fazla yer almasini
hedeflemistir (Yahyaoglu,2016).

Slade, drama siirecinde hayatin kendisini deneyimleme firsatin1 yakalayan ve bdylece
kendisine ve ¢evresine kars1 farkindalik gelistirme firsat1 bulan bireyin duyussal kazanimlar
edinmede de dramadan yararlandigini dile getirmektedir (Saglam, 2004).

Dramay1 yalnizca bir okul dersi olarak degil insanlarin bireysel gelisimine katki sunan
bir uygulama olarak da goren Brian Way, dramayr “Yasamin Uygulamasi” olarak
tanimlamistir. Dramay1 kisinin karakter gelisiminde vazgecilmez bir unsur olarak géren Way,
“Kisiligin Yedi Boyutu Cemberi” adin1 verdigi gelisim modelindeki yeterliliklere ulasmada
Yaratict Drama yonteminin etkili oldugunu savunmaktadir (Metinnam, 2011).

Glinlimiizde Yaratict Drama denince akla gelen ve yaptigi calismalarda egitimde

Yaratic1 Drama alaninda “Oncii” olarak kabul géren Dorothy Heathcote 6grenme icin etkin
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bir yontem oldugunu diisiindiigii egitimde dramay1 “yasamin pratigi” olarak tanimlamaktadir.
O, egitimde drama anlayisim1 “Gergekligin varligr i¢inde yansitict unsurlar yaratmak benim
ogretimimin dogas1” ciimlesiyle 6zetlemektedir (Adigiizel, 2012).

Gavin Bolton ve Heathcote drama egitiminin, 0grenme/dgretme hedefine yonelik
uygulandiginda bu siirecin hem egitime hem de sanata hizmet edecek sekilde
yapilandirilabilecegi iizerinde dururlar. Her ikisi de 6grenme siirecinde sorumlulugun 6grenci
ve Ogretmene ait olduguna, inanir. Ancak iki uzman dramanin yapilandirilmasiyla alakali
goriis ayriligina diismektedir. Bolton’a gére dramanin odaginda birey ile onu disindaki diinya
arasinda bir “iliskilenme” (engagement) yani etkili bir iliski vardir. O Dramayi, nesnelerin
kisisellestirilmesi olarak tanimlamaktadir (Saglam, 2006) . Ona gore drama, bireyin dis
diinyayla iliski kurmasini yani yasamla biitiinlesmesini saglamaktadir.

Winifred Ward, tiyatro oyunculart i¢cin bir gereklilik olan yetenegin Dramaya
katilacak olan bireylerde aranmamasi gerektigini ifade ederek drama ve tiyatroyu birbirinden
ayirmistir (Aral vd., 2000).0, kendine derslerin ¢cocuk edebiyatina ait olan giizel siirlere ve
oykiilere dayandirilmasiyla ¢cocugun ilgisini ¢cekmesi gerektigini savunarak edebi bir anlayis
gelistirmis ve bu yoniiyle cagdaslarindan ayrilmistir (Adigiizel,2012).

Tiirkiye’de egitimde yaratici dramanin gelisimi. Tiirkiye’de Yaratict Dramanin
1980’11 yillarda yogun olarak gelistigi goriilmektedir. Bu nedenle bu tarihten 6ncesi ve sonrasi
olarak iki baslikta incelenmistir.

1980°li yillar oncesi yaratict drama calismalari. Cumhuriyet doneminde varligini
miisamere, temsil, okul tiyatrosu,dramatizasyon, rol oynama/yapma, dogaclama gibi
kavramlarla hissettiren drama aslinda bu uygulamalardan daha baska bir seydir. Eger drama
alanindaki ¢alismalar bu kavramlar olarak ele alinacak olursa bu alandaki ¢alismalarin temeli
Osmanli zamanina uzanmaktadir denilebilir. Ornegin Ismail Hakki Baltacioglu ve

Karamiirselli Muammer Targag, egitim verdikleri donemlerde, okullarda tiyatro yapmislar ve
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ogrencilerini bu siirece katmislardir. Ismail Hakki dénemin programina “Tarihi Temsiller” ad:
altinda bir ders ekleyerek tiyatronun egitim diinyasina girmesini saglamistir. Bununla
yetinmeyen Ismail Hakki “Mektep Temsillerinin Usulii Tedrisi” yonetmeligine dayanarak,
cesitli gosteriler diizenlemistir ( Coruh,1950).

Seksen Oncesinde drama alaninda yapilan calismalara bakildiginda Baltacioglu’nun
yaptig1 calismalarin yaninda ilkokulun egitim ve Ogretim ilkeleri kisminda, dramatik
gosterilerin ve temsillerin temel olarak kabul edildigi 1926 tarihli ilkokul Programi dikkat
cekmektedir. Devaminda 1962 Ortaokul ve 1969 ilkokul Programlarinda dramatizasyon
caligmalarina yer verilmesi gerektigi vurgulanmig ve siir, Oykii vb. gibi metinlerden
yararlanilarak canlandirmalarin yapilmasi 6nerilmistir ( Adigiizel, 2012).

1980°li yillar sonrast yaratict drama g¢alismalari. Yaratict Dramanin modern bir
yaklasimla incelenmesi 1980'lerin basina denk gelmektedir. Bu donemlerde tiyatro ve sanat
egitimiyle ilgilenen Inci San ve Tamer Levent'in tanismalar1 sayesinde baslayan calismalar
kayda degerdir. Yapilan calismalarla iliskili olarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali'nda ve 1990'da kurulan Cagdas Drama
Dernegi'nde egitimde Yaratici Drama calismalart gerceklestirilmistir. Ayrica 1999-2000
tarihinden baslayarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde "Tezsiz Drama
Yiiksek Lisans Programi" baslatilmistir (Oztiirk, 2001).

Inci San ve Tamer Levent drama alaninda yaptiklar1 calismalardan yola cikarak
1985°te Ankara’da Yaratict Dramanin amaci, niteligi, yontemleri ve uygulanisi hakkinda
bilgilerin verildigi ilk “Uluslararas1 Egitimde Dramatizasyon” seminerini gerceklestirdiler. Bu
seminer sayesinde egitimde Yaratict Drama kavraminin taninmasi ve yayginlasmasi
hizlanmistir. Yapilan seminerlerin devami farkli illerde farkli konu basliklarinda saglanmis
olup en son Uluslararas1 Egitimde Yaratict Drama Kongresinin otuzuncusunun 2019 Ekim

ayinda “Uyum” ana baslig1 altinda yapilmasi planlanmaktadir.
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Yaratict dramamin Tiirkiye’deki onciileri. Selahattin Coruh’un 1943’te ilk baskisi
yapilan 1950’de de genisletilmis sekliyle yayimlanan kitabi Tiirkiye’de tiyatronun haricinde
dramatizasyonun altin1 ¢izen ve dogrudan 6gretmenlere hitap eden drama etkinliklerine yer
veren ilk kitaptir. Coruh yurtdisinda yaptig1 incelemelerin de etkisiyle 6grenciyi merkeze alan
bir egitim anlayisini benimsemistir. O, oyunun ¢ocugun gelisiminde ve 68renme siireclerinde
oldukca 6nemli olduguna ve ¢ocugun hareket etme ihtiyacinin géormezden gelinmemesi ve
etkili 6grenme siirecinin gerceklesmesi icin siire¢ icinde dramatizasyon etkinliklerine yer
verilmesi gerektigine inanmaktadir. ( Coruh,1950’den aktaran, Adigiizel 2012).

Emin Ozdemir ise 1965’te “Uygulamali Dramatizasyon” adli kitabin1 yayimlamistir.
Ozdemir bu kitabi, 6gretmenlerin hizmet ici egitimleri icin hazirlamis olup kitapta drama
tekniginin egitim-0gretim faaliyetleri ilizerinde ne denli etkili oldugu iizerinde durmustur
(Kardas, 2018).

Tamer Levent geleneksel oyunculuk egitimine karsi c¢ikan, egitimde yenilik arayi
icinde olan bir Devlet Tiyatrosu sanatcisidir. Tiyatro egitimi alaninda yazilmis olan yabanci
kaynaklara yonelen Levent, yaratici oyunculuk iizerinde yenilik arayisi i¢ine girmistir.
Oyunculuk egitiminde dramanin kullanildigin1 géren Levent bu alana yogunlasir. 1982°de
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde Prof. Dr. Inci San ile tanisan Tamer
Levent onunla Yaratict Drama alaninda c¢alismalar yapmus, fakiiltede yiiriitiilen drama
derslerinin gerceklesmesinde San’a destek olmustur. Tamer Levent, 90’11 yillarin basinda
Cagdas Drama Dernegi’nin kurucu iiyelerinden biri olmustur. Boylece Tiirkiye’de dramanin
gelismesinde pay sahibi olmustur ( Adigiizel,2012).

Ona gore drama, kisinin egitim- 6gretim siirecinde girmis oldugu pasif ve ezbercilige
dayali rolden siyrilarak bu siirecin aktif bir pargasi olmasi ve egitim- 6gretiminin uygulamali
hale gelmesidir. O, drama yonteminin bireyin ©Ogrendigi bilgilerin ne ise yarayacagini

anlamasina, bilgiyi talep edecek hatta bilgiye kendi kendine ulasabilecek bir konuma



>

>

>

30

gelmesine olanak sagladigina inanmaktadir (Levent, 1989’dan aktaran Adigiizel, 2012).

inci San, Sanat Tarihi ve Arkeoloji boliimiinden mezun olduktan sonra akademik
kariyerine Hacettepe Universitesi’'nde baslamis Ankara Universite’nde devam etmistir. Uzun
siire Cagdas Drama derneginin baskanligin1i yapan San, Uluslararast Cocuk ve Genglik
Tiyatrolar1 birliginin Tiirkiye kurulusunda aktif olarak rol oynamistir (Adigiizel,2012).

Yaratici Dramay1, gercek diinya ile kurgusal diinyanin etkilesimi olarak goren Inci
San’a gore egitimde drama sosyal 0grenmeyi saglayan bir sanat dali gibidir. O, ¢ocuklarin
diinyay1 yetiskinlerle paylastigini bu sebeple 6gretmen ve egiticilerin asil gorevinin ergenlerin
ve cocuklarin hem cevrelerini algilamak hem de onlara cevreleri, bagkalar1 ve kendileriyle
etkilesim ve iletisime girmelerini saglamak adina imkan yaratmak oldugunu diisiinmektedir
(San, 1989).

Inci San Tiirkiye’de Yaratict Drama kavrammin tanmip yerlesmesini saglamakla
beraber egitim alaninda ve diger alanlarda kullanilmasina ve yaygimlasmasma da katki
saglamistir denebilir.

Yaratict dramanin yapilandirilmasi. Planlama yapmak bir isin en verimli bir sekilde
yapilabilmesi gereklidir. Yaratict Drama calismalari i¢in planlama yapilirken hedeflere,
hedeflere ulasmak icin secilmesi gereken icerige ve belirlenen icerigin uygulanabilmesi i¢in
uygun yontem ve tekniklerin belirlenmesine onem verilmektedir. Adigiizel (2012) liderlerin
isini kolaylastirmak ve kavramlar arasindaki kafa karisiklig1 gidermek amaciyla tecriibelerine
dayanarak = Yaratict Drama siirecini {i¢ asamaya aywrmistir (  Adigiizel,2002;
Adigiizel,2006’dan aktaran Adigiizel,2012).

Bunlar:
“Isinma-Hazirhik™
“Canlandirma”

“Degerlendirme-Tartisma”
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Ustiindag (2004) ise Yaratict Drama siirecinin su sekilde planlanmasi gerektigini
diistinmektedir:
“Giris”,
“Gelisme”
“Sonug "

Bu siirecin planlanmast ile ilgili farkli adlandirmalar olsa da Yaratic1 Drama siirecinin
birbiriyle baglantis1 bulunan asamalardan meydana geldigi noktasinda uzmanlarin hem fikir

olduklar1 yapilan alan taramasinda goriilmektedir.

Istnma — hazirlik. Dramanin acilis asamasi olan 1sinmada katilimcilarin birbiriyle
tanisip etkilesim kurmasi hedeflenmektedir. Bu calismalar genellikle miizik ya da ritim
esliginde ziplama, kosma, yiiriime, cekme gibi calismalardan olusmaktadir (Aral vd. 2000)..
Kisacasi 1sinma-hazirlik asamasi hem bireylerin rahatlamasini hem de grubun birbiriyle uyum

kurmasini saglamaktadir.

Canlandirma. Canlandirma; bireyin canli ya da cansiz bir varligin kiligina, kisiligine
girerek bu varligin etkin olmasini saglamasi, yasanmis bir olay1 ya da durumu rol yaparak
yasatmasi anlamlarina gelmektedir. Canlandirma asamasi lider tarafindan baglatilan; rol
yapma, dogaclama ve basak tekniklerin yogun bir sekilde ise kosuldugu bir agamadir. Bu
asamada gerceklestirilen etkinlikler bireysel olabilecegi gibi grupla da yapilabilir (Adigiizel,
2012). Canlandirma calismalari ayn1 zamanda katilimcilarin problem ¢6zme becerilerini ise

kostuklar1 ve empati yeteneklerinin gelistigi asamadir.

Degerlendirme-tartisma. Bu asamada fiziken ve zihnen bir rahatlama gercgeklesir.
Yapilan etkinliklerin ardindan katilimcilara sorulan “Ne yasadimiz?”, “Hisleriniz neler?”
“Hangi noktada zorlandiniz?” gibi sorularla katilimcilarin birbirlerinin davranig bigimleri,

duygular1 ve yasantilar1 ile ilgili farkindalik kazanmalar1 aym1 zamanda bireylerin kendi
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yasamlarina bilin¢li bir sekilde g6z atmalari amaglanmaktadir (Okvuran 1993’ten aktaran

Aksoy Tokgoz, 2004).

Yaratici dramada kullamilan teknikler. Drama lideri/egitmeni ya da dramay: bir
yontem olarak kullanacak bir 6gretmenin, siirece baslamadan once belirledigi amaglarina
ulasabilmesi i¢in kaynaklarda yer alan bir¢ok teknik vardir (Adigiizel, 2012; Akar, 2000;
Adigiizel, 1993’ten aktaran Adigiizel, 2012; Braunneck, 1986, Siegemund, 2003’ten aktaran
Adigiizel, 2012; Neelands,1990; O'Neill ve Lambert, 1984; Somers 1998’den aktaran Akar,

2000; Onder, 2004; Vural ve Somers, 2016). Egitimde siklikla kullanilan teknikler sunlardir:

Dogaclama. Insanla birlikte var olan dogaclama, 6n hazirlik yapilmamis veya az da
olsa planlanmis, gelisigiizel bir sekilde gergeklesir.

Katilimcilar bu teknikle, sozle veya sozsiiz bir sekilde, siradan, kendiliginden olusan
ifadelerle bir olay1 ya da durumu canlandirmaktadir.

Doga¢lamada onemli olan dogallik ve ictenliktir. Dogaglama, Yaratict Drama ve
tiyatronun en temel teknigi olarak alanda kabul gormektedir. Bu teknikte ¢ogunlukla 6nceden
hazirlik yapilmaz. Dogaglamada bireylerin kendilerini rahatlikla ifade edebilmeleri, i¢ten ve
dogal davranabilmeleri teknigin verimli olabilmesi i¢in gerekli olan en 6nemli husustur.

Drama calismalarinda gergeklestirilen siire¢ ile iirlin birbiriyle biitiinlesmis
durumdadir. Dogaclama esnasinda ortaya c¢ikan dogaclama anlar1 tekrar edilemez.
Katilimcilarin yaraticiliklar1 ve kendilerini rahat hissetmeleri dogaglama icin oldukca
Onemlidir.

Donuk imge. Katilimcilarin drama etkinlikleri gerceklestirilirken sessiz ve sozsiiz bir
goriintii olusturmasidir. Ogretmen 6nderliginde yapilan bu fotograflardan beklenilen sey,
fotograflarin diger katilimcilar tarafindan anlasilmasidir Boylece katilimcilar bu sessiz, sdzsiiz

goriintiiler lizerinde konusup analiz yapabilmektedirler.
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I¢ ses. Canlandirma siireci icinde bireyin ya da bireylerin biiriindiikleri rollerle ve
icinde bulunduklari durumla alakali i¢ diinyalarint meydana c¢ikarmak, ihtiya¢ duyulan
anlarda siirece miidahil olup yonlendirmek, meydan gelen catismanin ¢éziime kavusmasinda
etkin olabilmek ve bireylerin agzindan ¢ikan ciimlelerin ardinda nelerin olduguna yonelik
bilgileri alabilmek maksadiyla bu teknikten yararlanilmaktadir.

Bir nevi karsilikli konugma seklinde gerceklesen bu teknik sayesinde empati kurma
becerisi de desteklenmektedir. Oncelikli olarak katilime1 duygu ve diisiincelerini sozle ifade
eder. Ardindan siirecteki baska bir katilime1 veya izleyici roliindeki diger bir katilimci bu
sOzlerin altinda yatan baska gercekleri veya catisma durumlarini “i¢ ses” seklinde ortaya
koyarak siireci devam ettirir. Bu sayede asil karakterin i¢ diinyasini, i¢ diinyasinda yasadigi
catisma durumlarimm kafa sesi roliindeki bireyin dogaglama teknigi ile ortaya koymasiyla
drama siireci farkli bir noktaya tasinabilmektedir

Sicak sandalye. Karakterin katilimcilarin karsisina konulan bir sandalyeye yiizii doniik
bir sekilde oturmasiyla baslayan bu teknikte katilimcilar karaktere sorular sorar. Bu sorular
karakterin kisisel ozellikleri, iligkileri ve davranislar1 konusunda olabilir. Bu sorular ve
karakterin verdigi cevaplar sayesinde karakterin pek cok yonii hakkinda bilgi sahibi
olunabilir. Ayrica bu teknikte sorular1 soran katilimcilar da farkli rollere biiriinebilirler.
Dikkat edilmesi gereken nokta sorulan sorularin ve verilen cevaplarin katilimcilarla ilgili
kisisel bilgileri icermemesi gerektigidir.

Dans drama. Miizik bireyin bedensel ve ruhsal anlamda rahatlamasini saglamak
amaciyla drama siirecinin 1sinma e degerlendirme asamasinda siklikla kullanilmaktadir. Dans
dramada miizik ve ritim bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birey ritmi kullanarak
bedensel hareketlerle kendini ifade eder ve grupla etkilesim-iletisim kurar.

Dedikodu halkasi. Dramanin daha ileriki asamalarinda gerginlik ve celiskileri

belirlemek icin kullanilan bu teknikte karakterin davraniglart bir dedikodu halkasinda
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yayilarak yorumlanir. Bazen yorumlar abartili hale getirilebilir. Bu teknik sayesinde siirece
bir hareketlilik kazandirilabilir.

Biling koridoru. Yabanci kaynaklarda ““ Concience Alley” olarak tanimlanan Biling
Koridoru “Karar Koridoru™ olarak da Tiirk¢ce kaynaklarda yer almaktadir. Daha ¢ok yetiskin
gruplarinda uygulanan bu teknikte katilimcilar yiiz yiize olacak sekilde dizilmekte ve bir nevi
koridor olusturmaktadirlar. Bu teknik kahramanin ¢oziime kavusturamadigi durumu
gormesine yardimci olma noktasinda, karakterin karsi karsiya kaldigi bir ikilemin ¢oziime
kavusturulmasinda, kritik bir kararin verilmesinde veya verdigi kararlarin irdelenmesinde
kullanilir. Bir ikilem yasayan karakterlerden birisi diger katilimcilarin olusturdugu koridordan
yavas adimlarla gecerken, diger katilimcilar rol icinde kalmaya 6zen gostererek ana karakterin
yasadig1 durum ile ilgili diisiincelerini karakter onlerine geldiginde yavasca soylerler. Aslinda
bu diislinceler Oneri niteligindedir denebilir. Siire¢c boyunca catisma durumuyla ilgili dile
getirilen diisiinceler ve ortaya konan duygular, karakterin bir karara varmasina yardimci
olmaktadir.

Rol degistirme. Siire¢ esnasinda farkli rolleri canlandiran katilimecilarin, farkli rolleri
yasamak adina rollerini degistirmeleri onlarin anlama ve 6grenme yetilerini gelistirebilir. Rol
degistirme ayni zamanda bireylerin empatik diisiinme egilimlerinin ve ¢ok yonlii diisiinme
becerilerinin desteklenmesine katki sunmaktadir. Rol degistirme tekniginde katilimel,
karsidaki kisinin biraktig1 noktadan roliinii devam ettirebilecegi gibi tamamen farkli bir yol da
izleyebilir. Rol degistirme durumu hem bireyler hem de gruplar arasinda gerceklesebilir.

Rol icinde yazma. Ozellikle ilkogretim kademesinde siklikla kullanilan bu teknik
okuma, yazma ve anlama becerilerinin gelistirilmesini ve bireylerin kendilerini etkili bir
sekilde ifade etmesini saglayan “rol i¢inde yazma” yontemi, Yaratict Drama siirecinde 6nem
arz etmektedir.

Bu teknikte katilimcilar icerik dogrultusunda ve canlandirdiklart roldeki karaktermis



35

gibi mektup, goriis yazisi, ¢agri yazisi vs. yazar. Bu yazma isini bireysel yapabilecekleri gibi
grupla da yazabilirler.

Ogretmenin rolde olmasi. Ogretmenin Rolde Olmasi, egitmenin/Ggretmenin
katilimcilarla beraber siire¢ boyunca birbirinden farkli yonergeleri vermek / yonlendirmek,
dramatik yapiya katkida bulunmak ve 0grenme imkanlarimi arttirma amaciyla calismalarin
basinda ya da herhangi bir aninda yapilmaktadir. Bu teknik sayesinde Ogretmen, siire¢
bozulmadan, kurgusallik kesintiye ugramadan kurgusal bir diinyada ve rol igerisinde gergcek
diinyaya donmeden, ortiik ya da dogrudan yonerge verebilmektedir. Ogretmenin rolde
olmasinin, katilimcilart da siirece ceken ve —varsa- dikkat dagmikligimi gideren bir teknik
oldugu soylenebilir.

Sevgili giinliik. Bu teknik rol yazma teknigi ile beraber kullanilarak katilimcilarin
bireysel olarak kendilerini yazi1 yoluyla oOzgiirce ifade etme sanst yakalamalarini
saglamaktadir. Bu teknik katilimcilara, hem siireci hem ait oldugu grubu hem de grup
icerisindeki kendi rollerini elestirel bir bakis acisi ile degerlendirme imkani saglamaktadir.

Rol kartlari. Bu teknik liderin sinirli bir zaman diliminde birden fazla rolii vermek
istediginde kullanilabilir. Kartlarda oynanacak karakter ve icerik hakkinda ayrintili bilgiler
yer alir. Bireyler kendi rolleri disinda ayrintili bilgiye sahip degildir. Kartlarda ayrica olayin
catisma anlari, baglama noktasi, zaman ve mekan bilgileri de yer alir.

Senin yerinde olsaydum. Bilin¢ koridorunu andiran bu teknikte, katilimcilar girdikleri
rollerden kopmadan ikilemde kalan bagka bir karaktere “Senin Yerinde Ben Olsaydim...”
seklinde baslayarak yol gostermesine dayanmaktadir.

Yaratici drama ile uyarlannus istasyon teknigi. Bu teknikte oncelikle katilimcilar
gruplara ayrilir. Her grubun kendine ait gorevi bulmaktadir. Ornegin gruplar birer 6ykii
yazmaya baglar. Drama liderinin yonlendirmesiyle her grup yapmakta oldugu gorevi birakip

diger grubun gorevini devralarak gorevi tamamlamaya ¢alismaktadir. Katilimcilar bu teknik
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sayesinde kendilerini bir gruba ait hissetme ve yarim kalmis isi tamamlamanin hazzini
yasamaktadirlar.

Yukarida bahsedilen tekniklerin disinda Yaratict Dramada kullanila baska teknikler de
vardir. Bu da bize Yaratict Dramanin siirlarinin genisligi ile sundugu imkanlarin fazlaligim
gostermektedir.

Ilgili Arastiralar

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili yurt icinde yapilan bazi ¢alismalar hakkinda bilgi
verilmektedir. Alan yazin taramas: yapilirken Yaratici Drama yonteminin TDE dersinde
kullanimina iligkin sinirh sayida calisma oldugu i¢in Tiirk¢e dersinde gerceklestirilen Yaratici
Drama calismalar1 da incelenmis olup asagida yer almaktadir.

Yurt icinde yapilan cahmalar. isleyen (2009) calismasinda ortadgretim Tiirk Edebiyat:
— 9 dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin yaninda Dramanin da kullanilmasimin
ogrencilerin ders bagsarisina katkisini ve bu derse giren Ogretmenlerin drama ydntemi
hakkindaki goriislerini degerlendirmistir. Bu arastirmanin kapsaminda drama yontemine
uygun 11 tema belirlenmis ve yillik planin zamanina uyan 10 temada deney grubu
ogrencilerine drama etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna ise aymi temalar drama
yontemi kullanilmadan anlatilmistir. iki grup arasindaki basariyr dlgmek icin basari olgiitii
uygulanmustir. Ayrica 6gretmenlerin drama ile ilgili goriislerini belirlemek icin “ Ogretmen
goriisme anketi” hazirlanmistir. Aragtirma sonucunda; ortadgretim Tirk Edebiyati — 9
dersinde kullanilan diger yontemlerle birlikte drama yonteminin de ise kosulmasinin
ogrencilerin ders basarisina katkis1 oldugu, bu derse giren TDE Ogretmenlerine uygulanan
goriisme formlarina gore bu ders Ogretmenlerinin drama yontemini ¢ok kullanmadiklari,
dersin yeni egitim programina gore hazirlanan ders kitabinda bu yontemin ¢ok kullanilmadig:
ve kitapta kullanilan drama etkinliklerinden farkli drama etkinliklerinin de olusturulabilecegi,

drama yonteminin uygulanmasi icin TDE 6gretmenlerine yol gosterici bir kaynak olmadigi
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gorilmiistiir.

Aslanel (2011) tarafindan yapilan deneysel bir calismada kontrollii 6n test-son test
modeli benimsenmis ve deney grubunda Yaratici Drama yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Dil ve Anlatim dersinde, deney grubu ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
sosyal becerilerinde ve derse karsi tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulundugu belirlenmistir. Yaratict Drama c¢alismalarinda yer alan Ogrencilerin Yaratici
Dramayla ilgili goriislerinden elde edilen bulgulara gore ogrencilerin derslerden keyif
aldiklari, derse kars ilgilerinin artti1, derste 0grendiklerini giinliilk yasama aktarabildikleri
icin daha anlaml bir 6grenme gerceklestirdikleri, ogrencilerin kendilerine giivenlerinin ve
kendilerini ifade etme becerilerinin arttig1 diisliniilmiistiir.

Pektas (2016), calismasinda Tiirk halk hikdyesi metinlerinin Ogretilmesinde, Yaratici
Drama yonteminin 6grencilerin akademik ders basarilart ve bilgileri hatirlama diizeyleri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Ayni zamanda gruplara uygulanan yontemlere
iliskin 6grenci goriislerini de alan Pektas, arastirmasinda karma desenli yontem kullanmustir.
Arastirmanin nicel boyutunu arastirmanin deneysel uygulama siireci, nitel boyutunu ise yari
yapilandirilmis goriisme olusturmaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulamadan ©Once ve sonra yapilan akademik basar1 testinden aldiklari
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Hatirda tutma
bakimindan da yapilan testler sonucunda yine deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir.

Uludag (2018), calismasinda Edebi sanatlarin hem Tiirk edebiyati hem de drama
dersinde Yaratict Drama etkinlikleri ile birbirini destekleyecek sekilde islendigi deney 1
grubu, bu sanatlarin sadece drama dersinde Yaratict Drama etkinlikleriyle islendigi deney 2
ve aym sanatlarin sadece Tiirk edebiyati dersinde islendigi kontrol gruplarinin basarilarini

karsilagtirmistir. Bu karsilastirma sonucunda Tiirk edebiyati ve drama derslerinin biitiinciil ve
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esglidiim i¢inde islendigi deney 1 grubunun basarisinin, hem deney 2 hem de kontrol
grubundan anlamli diizeyde daha fazla arttigr belirlenmistir. Calisma ile ilgili nitel veri
sonuclarina gore ise Ogrenme, beceriler, Yaratict Drama ve sorunlar temalari altinda
birlestirilen goriisler ¢ok biiyilk oranda olumludur. Her gruptan yalnizca birer 6grenci
olumsuz goriis bildirmistir.

Ozbey (2017), vyiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de drama yontemi ile yapilan
arastirmalarin etki biiyilikliigliniin motivasyon, tutum, sosyal beceri, akademik basari, kalicilik
degiskenlerine gore meta analiz ile incelenmesini amaglamistir. Bu kapsamda Tiirkce veya
Ingilizce yayimlanmis Ulusal Tez Merkezi'ne bagvurularak ulagilan lisansiistii diizeydeki 61
calisma ve 111 karsilastirma ¢alismasindan yararlanilarak yapilan arastirmanin sonucunda
drama yonteminin kalicilik, motivasyon, akademik basar1 ve sosyal beceri lizerinde pozitif ve
giiclii yonde etkisi oldugu bulunmusken tutum iizerinde pozitif ve orta biiyiikliikte bir etkisi
oldugu saptanmistir. Ayrica yine ¢alismanin sonucunda egitsel dramanin Yaratict Dramaya
gore sosyal becerilerin gelismesinde daha etkili oldugu, ortadgretim kademesinde drama
yonteminin akademik basar1 lizerinde orta dl¢ekte bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

[Ikogretim Tiirkce derslerine yonelik Yaratict Drama ¢aligmalari, Tiirk edebiyat1 dersine
gore daha fazladir. Bunlardan ¢alisma konumuzla ilgili olan birkagt sunlardir:

Karateke (2006), calismasinda ilkdgretim Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda, Yaratici
Dramanin bir teknik olarak kullanilmasinin ne gibi yararlar1 oldugunu tespit etmeye
calismistir. Bu deneysel calismada arastirmanin sonucunda Yaratict Drama’nin kullanildigi
Tiirkce derslerinde deney grubu 6grencilerinin kompozisyonlarinda dikkate dege bir ilerleme
oldugu, test verileri karsilagtirildiginda, Son Test lehine anlamli bir farkin oldugu, Tiirk¢e
dersine olan tutumlarint da olumlu yonde etkiledigidir. Bir baska deyisle, Yaratici Drama
yonteminin kullanmildigi yazili anlatim etkinliklerinin 6grencilerin kompozisyon yazma

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu boliimdeki tiim denencelerin ispatlanmig
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olmas1 bunu gostermistir.

Kog¢ (2009), ilkogretim 7. simif 6grencilerini kapsayan calismasinda Tiirkce dersinde,
okudugunu anlayip yaziyla aktarma temel dil becerilerinin gelisiminde, dramatizasyon
yontemi ile Yaratict Drama yonteminin karsilastirilmasini amaclamistir. Arastirma deneysel
bir ¢alisma olarak planlanmis ve deney tasarimi olarak “Kontrol Kiimeli On-Test-Son-Test
Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin sonucu uygulanan yontemin Ogrencinin okudugunu
anlama dil becerisini gelistirmesinde belirleyici oldugunu, Yaratict Drama yOntemiyle
Ogretimin dramatizasyon yontemiyle 6gretime gore daha etkili bir yaklasim oldugunu ortaya
koymustur.

Tiirkel (2011), calismasinda Yaratict Drama yOnteminin yaratici yazma basarisina ve
yazmaya kars1 tutuma etkisini arastirmistir. Arastirmada 6n-test son-test ve kontrol grubu yer
almistir. Ayrica uygulama sonucunda deney grubu oOgrencilerinden siirecle ilgili goriisleri
goriisme yoluyla alinmistir. Tiirkel tarafindan arastirma neticesinde deney grubundaki
ogrencilerin yazmaya kars1 sahip olduklar1 tutumlart ile yaratici yazma basarilarinin kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Deney grubundaki o6grencilerin
siirecle ilgili goriislerini inceleyen arastirmaci deney grubu Ogrencilerinin Yaratici Drama
etkinliklerinin kendilerinde yazmaya kars1 ilgi, istek, begeni gibi olumlu duygular meydana
getirdigini ifade ettiklerini saptamustir.

Aykag¢ (2011), c¢alismasinda karma modeli kullanmis olup nicel verilere, ‘“Konusma
Becerisi Puanlama Anahtari” ve “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” 6lgme araglari ile
ulasirken igerik analizi ile ¢oziimledigi nitel verilere de Ogrenciler ve 6gretmen ile yapilan
goriismelerle ulagsmistir. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin yazma ve konusma
becerisi puan ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ayrica Tiirkge Ogretiminde, bu etkinliklerin ogrencilerin ve sinif 6gretmeninin duygu ve

diisiincelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.
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Yesilyurt (2011), deneysel calismasinda On test — Son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Yaratict Drama yontemiyle yapilan 6gretimin
geleneksel yontemlerle yiiriitiilen 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Aksoy Tokgodz (2004), oykiiniin Ogretiminde drama yOnteminin Ogrenci basarisina
etkisini belirlemek maksadiyla yiiriittiigii On test — Son test kontrol gruplu deneysel
calismasinda drama yOnteminin 68renen ve Ogretenin Ogretim siirecindeki yeri ve dgrenci
basaris1 agisindan geleneksel yontemden farkli ve etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica
arastirma sonucunda duyussal ve biligsel alanda yer alan amag¢ ve davranislara ulagmadaki
basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢cikmustir.

Kaya Giirel (2008), calismasinda Tiirk¢e dersinde, okudugunu anlama ve anladiginm
yaziyla ifade etme becerilerinin gelisiminde, Yaratict Drama yontemi ile geleneksel
yontemlerin etkililigi acisindan bir fark olup olmadigim ortaya koymaya calismistir. On test —
Son test kontrol gruplu deneysel calismanin sonucunda elde edilen bulgular, ilkogretim
dordiincti siif Tiirkce dersinde, okudugunu anlama ve anladigim1 yaziyla ifade etme
becerilerinin gelisiminde geleneksel yontemlere gore Yaratict Drama yonteminin daha c¢ok
etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Kazict (2008), caligmasinda ilkogretim ikinci kademe Tiirkgce derslerinde deyim ve
atasOzlerinin Ogretiminde dramatizasyon yOnteminin etkililik diizeyini belirlemeye
calismistir. On test — Son test kontrol gruplu deneysel calismanin sonucunda dramatizasyon
yonteminin c¢esitli bilgi ve becerileri gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulasilmastir.

Selmanoglu (2009), calismasinda On test — Son test kontrol gruplu deneysel deseni
kullanmistir. Arastirmanin sonucunda hem Yaratict Drama yontemi kullanilan deney
grubunun On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu

hem de geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun 6n test puanlart ile son test
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puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Kara (2010) doktora calismasinda dramanin bir yontem ve &6gretim modeli olarak
onemini vurgulamayr ve Tiirkce derslerinde dramayla Oykii olusturma y&nteminin
kullanilabilirligini gostermeyi amaclanmustir. On test — Son test kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildig1 ¢alismada 6grenci ve Ogretmen anketleri ile 6gretmen goriismelerinden
de yararlanilmistir. Calisma sonucunda deney grubu oOgrencilerinin Tiirk¢ce dersine yonelik
tutum puanlart ortalamalarinin ¢alisma sirasinda anlamli bir diizeyde yiikseldigi, dramayla
Ooykil olusturma etkinliklerinin 6z giiven kazanilmasina bu sekilde islenen Tiirk¢e dersinde
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu, 6grencinin kendisini tanimasina ve sosyallesmesine
aynt zamanda dersin kolay anlasilmasina yardimci oldugu, ayrica Yaratict Dramanin
yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirme bakimindan faydali bulundugu tespit edilmistir.

Maden (2010) doktora calismasinda Tiirkce dersi temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda drama yonteminin basar1 ve kalicilik tizerindeki etkisini degerlendirmeyi
amacglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak drama yonteminin
temel dil becerilerinin 6gretiminde geleneksel 6gretime gore basarit ve bilgilerin kaliciligy
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu farkli basar1 diizeyindeki dgrencilerin olumlu tutuma
sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Senol (2011), calismasinda Tiirk¢e dersinde deyimlerin 6gretiminde drama yOnteminin
geleneksel yonteme gore kaliciliginin ve etkililiginin degerlendirilmesini amaclamistir.
Arastirma sonucunda drama yontem ve tekniklerinin uygulandigi grubun deyimleri
ogrenebilme basarilarindaki kalicilik ve etkililigin geleneksel yontemin uygulandigi gruptan
daha yiiksek oldugu, ayrica Yaratict Drama ve rol oynama teknikleriyle 6gretimin 6grenciler
tarafindan cok begenilmis oldugu ve 6grencilerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan
tim o6grenme alanlarinda (okuma, dinleme, konusma, yazma) bu tekniklerle basar1 elde

ettikleri gozlemlenmistir.
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Nurses (2014), calismasinda ortaokullarda Tiirkce dersi konu ve kazanimlarinin
edinilmesinde, drama yontem ve teknikleriyle desteklenen c¢agdas Ogretim yOnteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
arasindaki basar1 puanlarim1 smamay1 amaclamistir. On test-son test kontrol gruplu desen
kullanilan arastirmanin sonucunda dramanin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigy;
ogrencilerin zihinsel kapasitelerini, arkadaslik iligkilerini ve sosyal yonlerini olumlu yonde
etkiledigi; deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Coklii Ozkan (2018), calismasinda ilkokul dordiincii simf ogrencilerine okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasinda Yaratici Drama yoOnteminin etkisini incelemeyi
amaclamistir. On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel yontem kullanilan
calismanin sonucunda uygulanan yontemin deney grubunda anlamli derecede akademik
basar1 artisim1 gergeklestirdigi, Yaraticit Drama yonteminin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi ve yeni goriilen konularda hizli bir ilerleme, daha 6nceden edinilmis kazanimlarda
ise bir {ist basamaga tasima gorevini gerceklestirdigi, 6grenme siirecini somutlastirirken,

ogrencilerin mutlu olmasini saglayan eglenceli bir 6grenme ortami sundugu belirlenmistir.
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Boliim III: Yontem

Bu béliimde, arastirma siireci boyunca izlenen yolun asamalar1 hakkinda bilgi vermek
amaciyla, arastirma deseni, arastirma siireci, arastirmanin gerceklestigi ortam, arastirmanin
katilimcilari, veri toplama siireci, verilerin analiz edilme ve ¢éziimleme siirecleri ile uygulanan
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Yaratict Drama yonteminin TDE 6gretiminde alternatif bir uygulama
olup olmayacaginin incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, eylem
arastirmasi modelinde desenlenmistir. Arastirmada eylem arastirmasinin tercih edilmesinde,
bu modelin arastirmacitya zaman zaman siirece dahil olabilme, bir yandan katilimcilar bir
yandan da kendini gelistirme ve gozlem yapabilme imkéni saglamasi etkili olmustur.
Arastirmanin siirecini anlatmadan Once eylem arastirmasinin tanimi ve Ozellikleri hakkinda
bilgi vermek faydali olacaktir.

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi, hem akademisyen arastirmacilar hem de ogretmen arastirmacilar
tarafindan tercih edilmektedir. Alan yazinda, Ozellikle uluslararast c¢alismalarda sikca
kullanildig1 dikkat ¢ceken eylem arastirmasiyla ilgili ¢esitli tanimlar yapilmastir.

Mertler (2012°den aktaran Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013); eylem arastirmasini,
arastirmacinin pratikte karsilastigr bir sorunu fark edip tizerinde ¢alisarak, degistirilmesi i¢in
yapilmasi gerekenleri ortaya koyup degisimi gerceklestirmek icin harekete gecerek ve elde
ettigi sonuclara gore gerektigi takdirde yeniden iyilestirme caligmalari icin yeniden Oneriler
getirdigi bir arastirma sekli olarak tanimlamaktadir.

Patton (2014), Eylem arastirmalarinin bir kurumu ya da toplumu ilgilendiren bir
sorunu ¢ozmek adina yapilabilecegi gibi kiiciik bir toplulugun yahut 6zel bir kurumun ve

Orgiitiin sorunlarinin ¢6ziimii i¢in de yapilmasinin miimkiin olacagini dile getirmektedir.
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O’ Brien (2003’ten aktaran Aksoy,20013); eylem arastirmasinin, bir toplulugun var
olan bir sorunu tespit edip tanimlamasi, bu sorunu ¢6zme amaciyla harekete gecmesi,
cabalarinin ne denli ise yaradigini goérmesi, eger ortaya c¢ikan sonucu yeterli bulmazlarsa
yeniden denemesi, kisaca “yaparak, yasayarak 6grenmesi” oldugunu belirtmektedir.

Ferrance (2000) ise eylem arastirmasini katilimcilarin da siirece dahil oldugu ve
bilimsel arastirma metotlarini ise kosarak kendi uygulamalarini bir sistem dahilinde, dikkatli
bir sekilde inceledikleri bir siire¢ olarak tanimlar.

Eylem arastirmalari uygulamali arastirma tiirleri arasindadir. Genellikle uzman bir
arastirmaci ve problemi yasayan katilimcilar araciligiyla bu problemin ¢oziilmesi ya da bu
durumun iyilestirilmesi i¢in arastirma yapmayir amacglar. Genellikle sinirli sayida bir
katilimciyla ve sinirlt bir alanda gergeklestirilen bu arastirma tiiriinde elde edilen sonuglarin
genellenmesi diisiincesi yoktur (Karasar, 2009).

Yildirim ve Simsek (2016) eylem arastirmasinin kullaniminin ilk defa John Dewey
tarafindan Onerildigini ifade etmisler ve uygulama kismi iizerinde durmuslardir. Eylem
arastirmasinin sonugtan cok siire¢ odakli oldugunu, gerceklestirilen bir uygulama esnasinda
karsilagilan bir sorunu ¢6zme amaciyla uygulayicinin kendisi veya bir baska arastirmaci
tarafindan yiiriitiilebilecegini, boyle bir durumda da arastirmacinin dogrudan sorunu yasayan
bir kisi olmasa dahi, arastirmaya katilimci gozlemci olarak katki saglayabilecegini veya
gerekli durumlarda uzmanlik alam1 gereg§i uygulamay:r direk idare edebilecegini
belirtmislerdir.

Buraya kadar eylem arastirmasinin ne oldugu agiklanmaya calisildi. Bunun tam olarak
anlasilabilmesi icin eylem arastirmasinin ne olmadigina da bakmak gerekiyor. Asagidaki dort
madde eylem arastirmasinin ne olmadigini 6zetlemektedir:

Oncelikle eylem arastirmasi, ilgilendigimiz bir konu hakkinda bagvurabilecegimiz bir

kiitiiphane calismas1 degildir.
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Ikincisi, bir problem durumu ortaya ciktiginda neyin yanlis gittigini aciklamaya calismak
yerine yanlis giden durumu diizeltmeyi ve iyilestirip gelistirmeyi amag¢lamaktadir.

Uciinciisii, eylem arastirmast dogru cevaplar aramaz. Yapilan isi iyilestirmek ve gelistirmek
icin insanlarin sahip olmalar1 gereken beceri, strateji ve teknikleri gelistiren bir yontemdir.
Son olarak eylem arastirmasi, insanlarin nasil daha iyi ogrendikleri ile ilgilenmeyi neden
ogrendikleri ile ilgilenmeye tercih eder (Ferrance, 2000).

Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2010) eylem arastirmasinin,
arastirma sonucu ortaya ¢ikan bulgularin genellemesine en az Onem veren bir arastirma
olmas1 ve calisma sonuglarindan etkilenme ihtimali bulunan katilimcilarin da ¢alismaya aktif
bir sekilde katilmas1 yoniiyle diger arastirmalardan farklilik gosterdigini dile getirmislerdir.

Eylem arastirmasi yapan arastirmacilar genellikle {i¢ arastirma konusu {izerinde
durmaktadir. Bunlar:

Bir 6grenme-6gretme yaklasimini degerlendirmek veya onun iizerinde calismak.
Karsilagilan bir problemi tanimlamak veya arastirmak.
Arastirmacilarin ilgisini ¢eken herhangi bir konu (Johnson, 2014).

Johnson’a (2014) gore eylem arastirmas: sistematiktir. Ciinkii verileri toplama,
coziimleme ve paylasma asamalari Onceden belirlenmis bir diizen icinde ilerler. Eylem
arastirmas1 cevab1 belli olan veya herkesce bilinen bir soru ile baslamaz. Ciinkii
arastirmacinin amaci farkli soru ve bakis acilariyla calisilan konuyu derinlestirmektir. Bu
yiizden aragtirmaci ozellikle siirecin baslangi¢c asamasinda yalnizca gézlemci roliinii iistlenir,
herhangi bir Onyargi tasimaz. Eylem arastirmasi siirecinde konu belirlendikten sonra
yapilacak ilk is planin yapilmasidir. Siirec icerisinde veri toplama siireci de planlar da duruma
gore degisiklik gosterebilir. Eylem arastirmasinin siiresi degisiklik gosterebilir. Arastirma
sorusu, aragtirmanin yapilacagl ortam, veri toplama kriterleri gibi unsurlar géz Oniinde

bulunduruldugunda arastirmanin siiresi degisebilir. Bu nedenle siirecle ilgili kesin bir zaman
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araligt vermek dogru olmamaktadir. Eylem arastirmasi i¢in yapilacak gozlemler diizenli
ilerlemelidir. Cok uzun siiren tek seferlik bir gozlem kaydiyla yola devam etmek yerine
belirli araliklarla diizenli kayit almak ¢ok daha verimlidir. Eylem arastirmalar1 gerektiginde
belli bir kuramsal cerceveye oturtulabilir. Arastirmacilar tarafindan calisilan konuyla ilgili
olarak yapilan alan yazin taramasinda elde edilen bilgiler genellikle ¢alismanin baglangic
boliimiinde verilmektedir. Yontem olarak eylem arastirmasinin tercih edildigi bir ¢alismada
da elde edilen sonuglar cesitli yaklasimlarla veya cesitli yontemlerle iliskilendirilerek
desteklenebilir. Eylem arastirmasinda herhangi bir ispat ya da karsilastirma yoktur. Ciinkii
eylem arastirmasinda amag¢ gercegin cesitli verilerle desteklenerek sunulmasi ve
anlasilmasinin saglanmasidir. Bu c¢alismada one siiriilen bir hipotez, deney gruplari, kontrol
gruplari, bagimli ya da bagimsiz degiskenler yoktur.

Eylem arastirmast gerceklestirilirken gerekli duyuldugu takdirde nicel yontem ve
tekniklerden faydalanilabilir. Bu eylem arastirmasinda veri cesitliligini saglamaktadir. Ancak
sonuclari genel bir ifadeyle ele almaktan kagcimilmalidir. Tersi bir durumda eylem arastirmasi
amacindan sapmis olur.

Alan yazina bakildiginda eylem arastirmalarinin tiirlerine gore farkli sekillerde
gruplandirildigr goriilmektedir. Berg’in (2001°den aktaran Yildinm ve Simsek 2016)
aktarimina gore Grundy(1988) “teknik, uygulayict ve ozgiirlestirici”; Holter ve Scwartz-
Barcott(1993) da “teknik isbirligine dayali, karsilikli katki isbirligine dayali ve gelistirici”;
McKernan (1991) ise “bilimsel-teknik problem ¢6zme temelli, uygulama amacli ve elestirel-
ozgiirlestirici” eylem arastirmasi siniflamasini yapmaktadir. Berg (2001°den aktaran Yildirim
ve Simsek 2016) ise bu farkli yaklasimlardan yola c¢ikarak “Teknik/bilimsel/isbirlikei,
uygulama/karsilikli  isbirligi/tarisma  odakli/  ozgiirlestirici/gelistirici/elestire]”  eylem
arastirmasi siniflandirmasini yapmustir.

Hendricks’e (2006’dan aktaran Iliman, 2018) gore eylem arastirmalart dorde ayrilir.
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Bunlar igbirligine dayali eylem arastirmalari, elestirel eylem arastirmalari, smif eylem
arastirmalar1 ve katilimcr eylem arastirmalaridir. iki veya daha fazla arastirmacinin isbirligi
yaparak egitim ortamlarinda goriilen problemlere ¢oziim iirettikleri arastirmalar isbirligine
dayali eylem arastirmalaridir. Bu arastirmalarin amaci farkli egitim ortamlarinda benzer
problemleri yasayan egitimciler arasinda koprii olusturarak ortak c¢oziimler gelistirmektir.
Daha ¢ok sosyal konular iizerinde yogunlasan Elestirel eylem arastirmalar, arastirmacilar ve
ogretmenlerin birlikte calismalari icin uygundur. Bu tiir arastirmalar aragtirmacinin kendini
elestirel acidan degerlendirmesini ve kendine sorulara sorarak kisisel mesleki gelisimini
gerceklestirmesini saglamaktadir.

Smif eylem arastirmasi ise 0gretmenlerin siif icinde bireysel ogretim uygulamalar
gelistirmelerine alt yap1 olusturan bir eylem arastirmasi tiiriidiir. Ogretmenler kendilerine
mesleki ve Kkisisel anlamda katki saglayan bu ydntemi yalnizca kendi simiflarinda
uygulayabilecekleri gibi arastirma yaptiklart okulun ya da bulunduklar1 ¢evredeki okullarin
ogretmeleri ile birlikte de uygulayabilirler.

Cogunlukla belli bir egitim ortaminda yeni bir uygulamanin denendigi dordiincii ve
sonuncu tiir olan katilimer eylem arastirmasinda amaglanan seycok detayli bir inceleme
yaparak egitim ortamini gelistirmek, ardindan da ulasilan bulgular1 yaymaktir.

Bu arastirma, Hendricks’in (2006) yaptig1 eylem arastirmasi siniflandirmalarindan
katilimer eylem arastirmasi tiirtindedir. Arastirmanin amaci, Yaratici Drama yonteminin TDE
dersi Ogretiminde alternatif bir uygulama olup olmayacaginin incelenmesidir. Arastirma
isbirligi icinde gectigi ve interaktif uygulamalara yer verdigi i¢in bu arastirma katilimci eylem
arastirmasi tiirtinde degerlendirilmistir.

Arastirmanin Siireci
Dongiisel bir siirec olan eylem arastirmasinda; eylemi planlama, plam1 harekete

gecirme, verileri toplama, toplanan verileri ¢oziimleme ve yansitma asamalar1 bulunmaktadir.
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Bu asamalar dogrusal bir yapida olmadigindan arastirmanin niteligine gore bazi asamalarin
yeri degistirilebilir, bazi asamalar tekrarlanabilir ve hatta gerektiginde bazi asamalar
cikarilabilir (Mills 2003’ten aktaran Iliman, 2018). Eylem arastirmasina baglayabilmek icin
yapilmasi gereken ilk sey, problemin saptanmasidir.

Bu arastirma icin hazirliklar 2017 Kasim ayinda gerceklestirilmeye baslanmistir.
Arastirmacinin ilk olarak lisans 6grenimi daha sonra da yiiksek lisans 0grenimi bilimsel
hazirhk doneminde aldigi “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi calisilacak konunun
belirlenmesinde etkili olmustur. Aynmi donem icerisinde katildigi “Nitel Arastirma
Yontemleri” dersinde tamamladigit 2 o6dev basarili bulunmus, bu da arastirmacinin
motivasyonunu arttirmistir. Bu baglamda ders 6gretiminde klasik yontemlerin digina ¢ikmay1
hedefleyen arastirmaci tarafindan yapilan taramalarda TDE 6gretiminde Yaratici Dramanin
kullanimina iliskin az sayida caligmaya rastlanmis ve Yaratict Drama liderlik sertifikasina
sahip olan tez danismaninin dnderliginde Yaratict Dramaya iligkin nitel bir calisma yapmaya
karar verilerek problem ciimlesi “Yaratict Drama TDE dersinde alternatif bir yontem olabilir
mi?” olarak belirlenmistir.

Calismanin yiiriitiilebilmesi icin ilk olarak alanyazin incelenmis, daha sonra bir eylem
plani hazirlanmis ve gerekli calismalar bu plan dogrultusunda gergeklestirilmistir. Canakkale
ili Merkez ilgesinde yer alan bir Anadolu lisesinin 11. Siif 6grencileriyle gerceklestirilecek
olan bu arastirmay: yiiriitebilmek amaciyla gerekli izinleri almadan Once ilgililer arastirmaci
tarafindan arastirmanin konusu, siiresi ve siireg ile ilgili bilgilendirilmislerdir.

Arastirmanin ilk asamasinda 6grencilerin TDE egitim programi incelenerek dersin
kazanimlar1 belirlenmistir. Belirlenen kazanimlarla ilgili 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurularak etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlik ©Orne8i  “Yaratict Drama
Etkinlikleri” baghigi altinda Ek-2’de sunulmustur. Hazirlanan etkinlikler tez danigsmaniyla

birlikte gozden gecirilerek iizerinde gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir. Bir sonraki
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asamada Ogrenciler Yaratict Drama Yontemi ile ilgili bilgilendirilmislerdir. Katilimin
goniilliilik esasina dayandigr bu arastirma icin Ogrencilerden riza formu doldurmalari
istenmigstir. Ayrica velilerin de diizenlenen formlarla yazili izinleri alinmistir. Form 6rnekleri
Ek-3 ve Ek-4’te sunulmustur.

Ik olarak 17. 01. 2019’da pilot uygulama (oryantasyon) iki oturum seklinde
gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda Ogrencilerden giinlik tutmalart istenmis; tanigma,
iletisim-etkilesim, giiven ve uyum etkinlikleri yapilmistir. Etkinlikler esnasinda
gerceklestirilen video kaydindan rahatsiz olan 6grenciler oldugu tespit edilmis ve simifla
alman video kayitlarinin sadece bilimsel ¢alisma icin kullanilacagi, goriintiilerin bagka hicbir
yerde kullanilmayacagina dair konusma gerceklestirilmistir.

Ardindan 08.02.2019°da 6grencilerle 1. dongii etkinlikleri yapilmistir. Bu etkinlik i¢in
belirlenen kazanimlar “Ciimlenin Ogeleri” konusuyla ilgili olan kazanimlardir. Bu
kazanimlarla ilgili olarak 4 ders saati (iki hafta) siiresince gerceklestirilecek olan etkinlikler
planlanmis ve Ogrencilerin de katilimiyla gerceklestirilmistir. Etkinlikler sonunda
ogrencilerden goriis alinmistir. Bazi Ogrencilerin etkinliklere aktif katilamadigi, smif
ortaminda ¢ok fazla giiriiltii oldugu, sonlara dogru bazi 6grencilerin sikildigi tespit edilmis
olup etkinliklerle ilgili gereken diizenlemeler (O11, O17 ve 020 ile daha sakin olmalar
gerektigi ile ilgili konusma, aktif olarak katilamayan O7 ve ders saatinin sonuna dogru sikilan
016, 021, 027 ile gorisme) yapilarak 2. dongiiye 22.02.2019°da baglanmigtir. Ayrica
arastirmact ve danismani tarafindan 6grenci giinliiklerinin yeterli veri icermedigi kanaatine
varilmig boylece her etkinlik sonrasinda 6grencilerden goriis almak adina “Yansitma Sorular1”
hazirlanmistir. Bu dongii icin de “Roman” iinitesinin kazanimlar1 se¢ilmistir. Yine 4 ders saati
(2 hafta) olarak planlama yapilmis ve etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu etkinliklerin
sonucunda da 6grencilerden yazili goriis ve Oneriler alinarak asil uygulama planlanmistir. 2.

dongiide 2. oturumda O8 siire yetmedigi i¢in canlandirmasini yapamamis ve bununla ilgili
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fikrini dile getirmistir. 3. dongii planlanirken zaman konusunda daha etkili bir planlama
yapilmasina karar verilmistir.

3.dongiiye 05.04.2019°da baslanmis olup etkinligin sonunda 6grencilere yazili olarak
yansitma sorulart sorulmus ve onlardan cevaplar alinmistir. Diger etkinlikler 12-19-
26.04.2019 ve 03.05.2019 tarihlerinde gerceklestirilmis olup yine ayni sekilde yansitma
sorulartyla ogrencilerden goriis alinmistir. Tiim uygulamalar 03.05.2019°da bitirilmistir.
Siire¢ boyunca arastirmaci tarafindan uygulamalarla ilgili giinliik tutulmustur. Giinliiklerden
ve yansitma sorularinin cevaplarindan 6rnekler Ek-5 ve Ek-6’da sunulmustur. Ayrica sinifta
gerceklestirilen tiim uygulamalar video ve fotograf cekmek suretiyle kayit altina alinmastir.

Uygulama siireci devam ederken uygulama sonrasinda dgrencilere yoneltilecek olan
yart yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir. Uzman goriisii alinarak ve tez
danigmaniyla goriisiilerek goriisme sorularina son hali verilmistir. Goriisme sorular1 Ek-7’de
sunulmustur. Goriismeler ses kaydiyla kayit altina alinmistir. Uygulama esnasinda alinan
goriintii kayitlar1 ve goriismeler esnasinda alinan ses kayitlar1 ornekleri gerektigi takdirde
sunulmak iizere hem arastirmacida hem tez danigmaninda mevcuttur. Bu calisma eylem
arastirmast modelinde tasarlanmis olup katilimci eylem arastirmasi tiiriindedir. Katilimei
eylem arastirmasinda, arastirma yapan kisi siireci baslatip siire¢ boyunca aktif olan kisidir
(Creswell, 2007°den aktaran Iliman2018). Bu sebeple arastirmaci tarafindan alan yazin
taramasi yapilarak bu arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar, arastirma siireci, veri toplama
stireci ve elde edilen sonuclar ve oneriler rapor haline getirilmistir. Ayrica ihtiya¢ duyulan her
durumda uzman goriisiine bagvurulmustur.
Arastirma Ortami

Arastirma 2018-2019 o6gretim yil1 2. doneminde 17.01.2019 ve 03.05.2019 tarihleri
arasinda Canakkale ili Merkez ilcesinde bulunan bir Anadolu lisesinin 11/C subesinde

gerceklestirilmistir. Uygulamalar 9 hafta boyunca devam etmistir. Daha once de belirtildigi
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gibi arastirmada katilimer gizliligi esas alinmistir. Bu ylizden okulun ismine raporda yer
verilmemistir.

Uygulamanin gerceklestigi okul Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okuludur.
Okulda tiim giin egitim verilmektedir. Sabah 4, 6gleden sonra 4 olmak {izere giinde toplam 8
saat dersin islendigi okulda derslerin baslama saati 08.30, bitis saati ise 15.50’dir. Ogrenciler
kendi istekleri dogrultusunda ders Ogretmenlerinin actigt ve bakanligin destekledigi
Destekleme ve Yetistirme Kurslarindan faydalanabilmektedirler. Okulda haftanin her giinii
kurslar devam etmektedir. Katilimin yiiksek olmadig1 ve 2 ders saati siiren kurslarin bitis saati
17.30’dur. Ozellikle11.vel2.simf 6grencilerinin bir kismi bu kurslar disinda hafta ici ve hafta
sonu merkez ilcede bulunan etiit merkezlerinde 6zel derslere devam etmektedirler.

flge merkezine 3 km mesafede olan okul 18 derslikten olusmaktadir. Ogrencilerin
okula ulagimi okul servisleri ve sehir ici ulasimi saglayan otobiis hatlariyla saglanmaktadir.
Okulun cevresinde trafik sikintist yoktur. Genellikle Canakkale’ye disaridan gelen halkin
yasadigi, sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel acidan diisiik olan bir muhitte bulunan okulun
cevresinde birkac kafe haricinde Ogrencilerin dikkatini dagitabilecek mekanlar
bulunmamaktadir.

Okulda toplam 498 6grenci 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerin bir kisminin annesi
ve babas1 ¢alisirken bir kismimin da sadece ya annesi ya da babasi calismaktadir. Ogrencilerin
bir kismi1 sosyal yardim kuruluslarindan maddi yardim almaktadir. Ayrica okulda pargalanmis
ailelerin ¢ocuklar1 ile anne veya babasindan birini ya da ikisini kaybetmis cocuklar da
bulunmaktadir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugu 1 ya da daha fazla kardese sahipken kiiciik bir
kismi tek cocuktur.

Okul binasinin giris katinda kiitiiphane, Miizik sinif1, Kimya laboratuvari, kiz ve erkek
soyunma odalart, kiiciik bir spor salonu, konferans salonu ve yangin merdiveni ¢ikisinda yer

alan kantin bulunmaktadir. Ogrencilerin, kisith alanindan dolay1 yetersiz buldugu kantinde
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dorder kisilik 3 masa ve sandalyeler yer almaktadir. 1. katta miidiir yardimcisi, 6gretmenler,
rehberlik servisi ve memur odasi; 12. Siniflara ait 4 derslik ve Biyoloji laboratuvar ile
ogrenci ve engelli tuvaletleri yer almaktadir. Miidiir yardimcis1 odasinin iist kisminda kurulu
olan televizyonda giin boyunca sessiz bir sekilde okulla ilgili haberlerin ve duyurularin yayim
akmaktadir. 2. katta 6 derslik, miidiir odas1 ve mescit, 3. katta ise 7 derslik, miidiir yardimcisi
ve fotokopi odasi yer almaktadir. Ogrenci ve oOgretmen tuvaletleri 1., 2. ve 3. katta
bulunmaktadir.

Arastirmanin  gergeklestirildigi 11/C smifi binanin 2. katinda yer almaktadir.
Merdivenlerden cikildiginda koridorun saginda bulunan sinif olduk¢a genis ve aydinlik bir
smiftir. Smifta 15 adet ikiserli sira bulunmaktadir. Ayrica smifta Ogretmen masasi ve
sandalyesi, tebesir tahtasi, beyaz tahta ve etkilesimli tahta da mevcuttur. Tebesir tahtas1 ve
etkilesimli tahta yan yana olacak bi¢imde bir pano icerisinde duvara monte edilmistir. Beyaz
tahta bu panonun iizerine rayli bir sistemle yerlestirilmistir. Thtiya¢ halinde kullanilacak olan
tahtanin lizerinden diger tahtanin {izerine hareket ettirilebilmektedir. 11/C sinifinin
uygulamaya baslamadan 6nceki ve uygulama sirasindaki sinif yerlesim diizeni asagida Sekil

1’de verilmistir.

| —————
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Sekil 1. Simf yerlesim diizeni (uygulama 6ncesi)
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Genis bir alana ihtiya¢ duyulan etkinliklerde siralar siifin arkasina dogru cekilmek
suretiyle etkinlikler icin alan acilmistir. Ayrica bazi etkinliklerde grup calismasi yer
aldigindan bu etkinlikler gerceklestirilirken siralar grup ¢alismasini gerceklestirmeye uygun

olarak bir araya getirilmistir.

—— —] T |
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G

Sekil 2. Simf yerlesim diizeni (uygulama siireci)

Daha once de belirtildigi gibi sinif i¢inde gergeklestirilen etkinliklerin video kaydi
alinmistir. Ancak kameranin sabitlenerek sinifin her noktasina hakim olabilmesi miimkiin
olmadigindan ¢ekimler arastirmaci ya da bir 6grenci tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmen
tarafindan kamera daha once bagka etkinliklerde de sikca kullanildigindan, kameranin varlig
ogrencileri olumsuz yonde etkilememistir.

Katihmcilar

Bu arastirmada amagli Ornekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay
olan bir durumu se¢cmektedir. Bu sebeple bu arastirmanin katilimcilari, Canakkale ili Merkez
ilgesinde bulunan bir devlet Anadolu lisesinde 11. sinifa devam eden otuz iki 6grenci ve TDE
Ogretmeni olan arastirmacinin kendisinden olusmaktadir. Arastirma daha 6nce de belirtildigi

gibi goniilliiliik esasina dayanarak gerceklestirilmistir. Sinifta bulunan 32 6grencinin tamami
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arastirmaya katilmay1 kabul etmislerdir. Ayrica velilerin de 6grencilerin de yazili izinleri
alimmistir. Arastirma 18 kiz 14 erkek olmak iizere toplam 32 ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Ogrenci grubunda O1’in derslerde siklikla telefonuyla oynadigi, O3’iin yurtta kaldigi bu
sebepten gec saatlerde yattig1 ve derslerin neredeyse tamaminda uyudugu, O4’iin arkadaslar
tarafindan onlar hakkinda konustugu gerekg¢esiyle grup disina itildigi ve sinifta yalniz oldugu,
05’in akademik basariy1 dikkate almadig1 ve derslerde genellikle uyudugu, O10’un derslerde
genellikle uyudugu ya da telefonuyla oynadigi, O11’in ara ara derse kars1 ilgisiz oldugu ve
derste siirekli hareket halinde oldugu (sinif icinde gezinmek), O13’iin genel olarak derslere
kars1 ilgisiz oldugu, O15 ve O 16’nin zaman zaman derslere kars1 ilgisinin diistiigii, 018’in
derslere ve okula kars1 ilgisiz oldugu,020’nin derse kars1 ilgisinin fazla olmadig derslerde
genellikle arkadaslariyla konusmayi sectigi, 027 nin genel olarak derse ilgisinin diisiik
oldugu, 028’in derslerde genellikle uyudugu, O30 un sinifta herhangi birisiyle yakin iliski
kurmadigi, cogu zaman kimseyle konusmadigr soylenebilir. Arastirmaci uygulamayi
gerceklestirdigi sinifin simif rehber 6gretmeni olup haftada 5 saat TDE dersine, 1 saat de
rehberlik dersine boylece arastirmanin yiiriitiildiigi sinifta toplamda 6 saat derse girmektedir.
Bu sebeple ogrencilerle ilgili hem 6zel hem de genel bir¢ok bilgiye hakimdir.

Arastirmay1 bizzat gerceklestiren arastirmaci 2008’de Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi TDE Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Mezun
oldugu yil Milli Egitim Bakanliginca atanmis ve Canakkale ili Yenice ilcesinde bulunan
Hamdibey beldesinde bir Cok Programli Lise’de goreve baslamistir. Evli ve 1 kiz ¢cocugu
annesidir. Arastirmaci, arastirmasinit gerceklestirdigi Anadolu lisesinde 2012 yili Haziran
ayindan beri gorev yapmaktadir. Arastirmaci 2015-2016 oOgretim yili giiz doneminde
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalina yiiksek lisans 6grencisi olarak kabul

edilmistir. Arastirma konusu dogrultusunda uygulama siirecinde etkin rol iistlenmis, bilimsel
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etik cercevesinde hareket etmeye calismistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler,
gerektiginde uzman goriisiine bagvuran arastirmaci tarafindan yorumlanip rapor haline
getirilmistir.

Veri Toplama Siireci
Arastirmaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan verilen toplanma ve kayit altina

alinma zamanlart ile ilgili bir ¢alisma takvimi olusturulmustur. Bu takvim Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1

Calisma Takvimi

Tarih Faaliyet Kayit Tiirii

24.12.2018 Okul miidiiriiyle goriisme Ogretmen giinliigii

10.01.2019 Ogrencileri bilgilendirme toplantist Ogretmen giinliigii

11.01.2019 Veli bilgilendirme toplantisi Ogretmen giinliigii

14.01.2019 Veli izin formlarinin toplanmast Ogretmen giinliigii

15.01.2019 Ogrenci riza formlarinin toplanmasi Ogretmen giinliigii

17.01.2019 Pilot uygulama (oryantasyon) yapilmas1 Ogretmen giinliigii/Ogrenci

giinliigii/Video
18.01.2019 Pilot uygulama (oryantasyon) yapilmas1 Ogretmen giinliigii/Ogrenci
giinliigii/Video

08.02.2019 1. Dongii/Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

15.02.2019 1. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

22.02.2019 2. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

01.03.2019 2. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/

uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video



Tablo 1’in devami
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Tarih Faaliyet Kayit Tiirti

05.04.2019 3. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

12.04.2019 3. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

19.04.2019 3. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

26.04.2019 3. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/
uygulanmasi Yansitma sorulari/ Video

03.05.2019 3. Dongii/ Yaratict Drama etkinliklerinin Ogretmen giinliigii/

uygulanmasi

06-17.05.2019  Ogrencilerle goriisme

Yansitma sorulart/ Video

Ses kaydi

Eylem arastirmas1 dongiisel bir siirectir. Boylece siirekli kontrol edilen ve eksiklerin

tespit edilip giderildigi bir ¢calisma gerceklesir.

Bir odak alam

Bir eylem plam

tamimlamak \

gelistirmek

Verileri analiz
etmek ve
yorumlamak

Sekil 3. Eylem arastirmalarinin diyalektik dongiisti (Mills, 2003).

Ayrica arastirmanin planlamasinin son asamasi olan eylem planinin olusturulmasi arastirmaci

ve alan

uzmanlart ile birlikte tasarlanmigs olup Sekil 4’te yer almaktadir.
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EYLEM PLANI
PFROBLEM
BELIRLENMES] ¢ TukDiiveBdbiyamogetmi )
Jl Yapilandirmact Yaklagim )
ALANYAZIN Yanta Drama ::>
TARAMASININ
YAPTLAAST

TDE wilhik plamndan karanimlann belirlenmes:

TDE Ogretim Programlanmn Ders
Eitaplannom ve Yilhk Ders Planlannm

%{ PILOT UYCULAMA (ORYANTASYON) Video Kayh
(1 Hafta Iginde 2 Otarum)

Sekil 4.Eylem plani



Sekil 4’tin devami

1. DONGU Video Kayd

EYLEM PLANININ COZDEN GECIRILMEST - o
(Izleme / Yanstma [ Degerlendirme) zman Gariga

!

1. DONGT

Video Eayda

YARATICT DRAMA FTKINLIKLFRININ

|

EYLEM PLANININ GOZDEN CECIRIIMFST
(Izleme ! Yansyima / Degerlendirme)

4

3. DONGTT
YARATICT DRAMA ETKINLIKLERININ Video Kayd
UYGULANMASI
Osrencilerle Yaplan
EYLEM PLANININ GOZDEN GECIRILMEST Goriigmelerin Ses
(Izleme / Yansitma / Degerlendirme) -..____f—_-‘
- S
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Veri Toplama Araclari

Bir arastirmanin iyi olarak kabul edilebilmesi i¢in saglam ve detayli bir veriye sahip olmasi
gerekmektedir. Nitel arastirmalarda veriyi ilgilendiren iki husus 6n plana cikmaktadir.
Bunlardan ilki veri toplama digeri ise veri analizidir. Nitel arastirmalarin temel veri
kaynaklar1 arasinda gozlemler, katilimcilarla yapilan goriismeler, dokiimanlar ve arastirma
alanindan toplanan diger objelerin tamami1 olabilir (Polkinghorne, 2005’ten aktaran Giiler,
Halicioglu ve Tasgin, 2013)

Bircok arastirmaci veri toplamada c¢esitlemenin Onemli olduguna deginerek
icgenlemenin (triangulation) tizerinde durmustur. Buna gore arastirma yiiriitiiliirken en az ii¢
farkli veri toplama tekniginden yararlanilmali ve bdylece bulgularin birbirini desteklemesi
saglanmalidir. Sekil 5’te eylem arastirmalarinda bagvurulan veri toplama teknikleri

gosterilmistir (Mills, 2003’ ten aktaran [liman, 2018).

Dékiimana Dayal Teknikler
-Giinliikler, Alan Notilar:
-Swmav Kaglar:
-Hatralar
-ldari Kayitlar
-Ses ve video kayitlar:

Deneyime Dayah Teknikler
-Aktif Gézlemci
-Pasif Gozlemci

-Katimmct Gozlemei

7]
©
S
(e
)
Un
©
A
<C
£
L
>
L

Veri Toplama Teknikleri

Miilakata Dayah Teknikler
-Anketler
- Tutum Olgekleri
-Yapilandirilmis Gorigmeler
-Yar: yapilandwimiy goriigmeler

Sekil 5.Eylem arastirmalarinda basvurulan veri toplama teknikleri (Kaynak: Mills,
2003:71°den aktaran Iliman, 2018)
Bu arastirmada 4 adet veri kaynagindan veri elde edilmeye calisilmistir. Bunlar

ogrenciler, arastirmaci, veliler ve okul miidiiriidiir. Asagidaki tabloda veri toplama araglari



60

ilgili veri kaynagiyla eslestirilerek sunulmustur (Tablo 2).
Tablo 2

Veri Kaynaklar: ve Veri Toplama Aracglari

Veri kaynagi Veri Toplama
araclari
Ogrenciler Video Yansitma sorulari Gortisme(Ses
kayitlarn)
Arastirmaci Video Arastirmaci giinliigii
Veliler Arastirmaci giinligii
Okul Miidiirii Arastirmaci giinliigii

Tabloya bakildiginda arastirmanin odak noktasinda yer alan Ogrencilerden 3 farkli
veri toplama araciyla veri elde edilmeye calisildig1 goriilmektedir. Ogrencilerden elde edilen
veriler, diger veri kaynaklarindan video kayitlar1 ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla elde
edilen verilerle desteklenmeye calisildigi goriilmektedir. Bu tabloya bakildiginda veri
cesitlemesinin saglanmas1 amaciyla sekil 3’te yer alan Eylem Arastirmasi veri toplama
tekniklerinden dokiimana, deneyime ve miilakata dayali tekniklerin her {i¢iiniin de ayr1 ayri
degerlendirilmeye katildig1 goriilmektedir. Veri cesitlemesinde yer alan tiim bu veri toplama
araglartyla 1ilgili olarak asagida ayri ayrn bashiklar altinda detayli bilgiler verilmeye
calisilmistir.

Video kayitlari. Bu arastirmada etkinliklerin gerceklestigi esnada video kaydi
alimmustir. Kayitlar 6grenciye ait cep telefonu kamerasi ile yapilmistir. Ancak kameranin sabit
durdugu noktadan tiim sinifa hdkim olamadig1 goriilmiistiir. Video kayd: etkinlikler yapilirken
alinmistir. Toplam 40 dakikalik video ¢ekimi yapilmistir. Uygulama siireci bitiminde kayitlar

arastirmaci tarafindan coziimlenmistir. Tiim kayitlarin birer kopyasi arastirmacinin kisisel
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bilgisayarina ve harici bellegine kopyalanarak saklanmuistir.

Arastirmaci gunliikleri. Arastirmaci giinliigii eylem arastirmalarinda sik¢a kullanilan
bir veri toplama teknigidir. Bu teknikte arastirmaci; uygulama siireciyle ilgili tim gozlem,
duygu, diisiince, ¢ikarim ve betimlemelerini bir deftere aktarmaktadir (Lodica, Spaulding ve
Voegetle, 2006: 118-120’den aktaran Iliman, 2018).

Arastirmaci, arastirma siiresince hafizasina giivenir ve detayli not tutmazsa yaptigi
gozlemlerde bircok seyi unutmast miimkiin olacaktir. Gozlem yonteminde not tutmakla ilgili
bir kural bulunmaktadir: Eger gozlem yaparken gozledigimiz olaylari not almadrysak o olay
hi¢ olmamus gibidir (De Walt ve De Walt, 2010’dan aktaran Giiler vd, 2013).

Bu arastirmada yukaridaki bilgilerden hareketle arastirmaciya rehberlik etmesi amaciyla
siirecin basindan itibaren tarafsiz bir giinlik tutulmustur. Bu giinliikte uygulamaya karar
verme siireci, uygulama yapilacak sinifin secimi, okul miidiiriiyle yapilan goriisme, velilerle
yapilan bilgilendirme toplantisi, 6grencilerle gerceklestirilen bilgilendirme toplantisina iliskin
bilgi ve betimlemeler yer almaktadir. Ayrica arastirmacinin Yaratict Drama uygulamalari
oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasina ait gozlemleri de giinliik araciligiyla kayit
altina alinmistir. Ek-7"de arastirmacinin tutmus oldugu giinliiklerden bir 6rnek sunulmustur.

Yansitma sorulari. Yapilan etkinliklerden sonar 6grencilere goriis, duygu ve fikirlerini
yazmalar i¢in 6nceden hazirlanmis yansitma sorulari verilmistir. Ek-5’te yer alan yansitma
sorulart oryantasyon c¢alismasinin ardindan uzman goriisii esas alinarak hazirlanmistir.
Oryantasyon calismasinin ardindan Ogrencilerden duygu, diisiince ve deneyimlerini bir
giinlik gibi yazmalar istenmis fakat bu giinliiklerde yazilanlar arastirmaci ve danigmani
tarafindan yeterli goriilmedigi i¢in yansitma sorulari hazirlanmistir. Bu sorular her etkinlik
sonrasinda Ogrencilere dagitilmis ve onlardan bu sorular1 cevaplamalar1 istenmistir.
Uygulamaya ogrenciler de bizzat dahil oldugu icin onlardan veri elde etmek amaciyla

uygulanan bu yontemle elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan veri ¢esitlemesinde bulunan
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diger verilerle birlikte ¢coziimlenmistir.

Goriisme. Yaratict Drama uygulama siireci bittiginde 6grencilerin uygulamayla ilgili
fikir ve duygularina yonelik goriislerine ulasabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme
sorulartyla tiim Ogrencilerle ayr1 ayr1 goriisiilmiistiir. Goriismelerde kullanilan sorular
“Arastirmanin Siireci” baslig altindaki boliimde de soz edildigi gibi Ek-6’da sunulmustur. 32
ogrenci ile ayr1 ayn gerceklestirilen goriismeler toplam 93 dakika 35 saniye siirmiistiir.

Ses kayitlarl. Yukaridaki boliimde gerceklestirilen tiim goriismeler ses kayit yontemiyle
kayit altina alinmistir. 32 Ogrenci ile toplam 93 dakika 35 saniyelik goriisme
gerceklestirilmistir. Goriismelerin ses kayitlarina ait kopyalar arastirmacinin hem kisisel
bilgisayarinda hem de harici belleginde muhafaza edilmektedir. Tiim goriismeler sona
erdikten sonra ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenerek yazili hale getirilmistir.
Olusturulan transkriptlerden bazi 6rnekler “Ses Kayitlarindan Alinan Ornekler” baslhigiyla Ek-
8’de sunulmustur.

Verilerin Analiz Edilme Siireci

Bu arastirmada 4 farkli veri toplama araciyla veri elde edilmistir (Tablo 2). Siirecin
sonucunda elde edilen veriler, tiim veri kaynaklari dikkate alinarak toplanan verileri
aciklayabilen kavramlara ve iligkilere ulasabilmek adina tiimevarimci ve tiimdengelimci
icerik analiziyle incelenmistir. Tlimevarimci analiz de kodlama yoluyla verilerin ifade ettigi
kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkiler ortaya c¢ikabilmektir (Yildirim ve Simsek,
2016).

Tiimdengelimci yontemde ise verilerin kodlanmasinda daha ©Onceden olusturulan
kodlamalardan yararlanilip baska kodlamalar da yapilabilir (BasfirinciveAltintas,
2019).Timdengelimci icerik analizinde, yapilacak analize temel teskil eden kategoriler
belirlenerek bu kategorileri kapsayan bir analiz matrisi olusturulmahdir (Elove Kyngis,

2008’den aktaran Giiglii, Uyar ve Sahin, 2018) Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak videolar ve
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ses kayitlart orijinal hallerine dokunulmadan yazili hale getirilmistir. Olusturulan transkriptler
incelenerek kodlar ¢ikarilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler incelenmis ve
bu dokiimanlarda tespit edilen verilerden de kodlar ¢ikarilmistir. Bunun yani sira 6grenciler
tarafindan cevaplanan yansitma sorulart birer tema olarak kabul edilmis ve Ogrencilerin
yansitma sorularmna verdikleri cevaplardan elde edilen verilerden yola cikarak kodlar
belirlenmistir. Birbiriyle iliskili olan kodlar belli temalar altinda toplanmistir. Arastirmanin
amacina yonelik olarak temalar, arastirma konusuyla iliskilendirilmeye c¢alisilmistir. Bu
iliskileri netlestirebilmek icin ses kayitlari, video kayitlari, arastirmact giinliikleri ve
Ogrencilere ait yansitma sorulari cevaplarindan herhangi bir diizeltme islemi yapilmadan
alintilar yapilmistir. Uygulamayla ilgili ortaya konan tiim gergeklikler alan yazindan alinan
bilgiler dogrultusunda anlamlandirilmaya calisilarak arastirmaci tarafindan yorumlanmastir.
Arastirmanmin Gegerlik ve Giivenirligi

i¢ gecerlik (inandiriciik). Arastirmact veri kaynaklariyla uzun siireli bir etkilesim
yasamistir. Bu durum arastirmaciya katilimcilardan elde edilen verileri derinlemesine
inceleme firsati sunmustur.

Arastirmanin deseni, veri toplama araglari, verilerin analizi ve sonuglarin yazima
dokiilmesi gibi konularda nitel arastirma konusunda uzman kisilerden goriis alinmis ve ilgili
alanyazin taranmistir. Elde edilen sonug¢ ve yorumlar veri kaynaklariyla paylasilarak onlardan
katilimei teyidi alinmistir. Boylece elde edilen sonug¢ ve yorumlarin veri kaynaklari tarafindan
gercek¢i bulunup bulunmadigini belirlemek ve bulgulari 6nyarg: ile yanhiliktan arindirmak
amacglanmistir. Katilimei ifadelerinde yer alan ornekler degistirilmeden, dogrudan alintilarla
gosterilmistir. Ayrica video ve ses kayitlari, arastirmaci giinliigi, katilimecilarin yazil
goriigleri gibi veri toplama araglariyla ¢esitleme yapilmistir.

Dis gecerlik. Arastirmanin modeli, katilimcilar, arastirma ortami, veri toplama siireci,

veri toplama araglari, verilerin analiz edilme siireci basliklar1 altinda aragtirma siireci ayrintili
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bir sekilde agiklanmaya ¢alisilmistir. Kategoriler kavramsal yapr dogrultusunda belirlenmistir.

Ic giivenirlik (tutarlihk).Arastirma siireci arastirmaci tarafindan siirekli olarak
incelenerek denetlenmeye calisilmistir. Veri toplama araglarinin olusturulmasi ve verilerin
analiz edilme siirecinde uzman goriisiine bagvurularak arastirmacinin siirecte yer alan her

tirlii etkinlikte tutarlt olup olmadig: belirlenmeye calisilmistir.



Boliim I'V: Bulgular

Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Verilere Iliskin Bulgular

Dokuz hafta siiren uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan giinliik
tutulmustur. Bu boliimde arastirmaci giinliigi aracilifiyla arastirmacinin uygulama

stirecine iliskin goriisleri betimlenmeye calisilmistir.

Aragtirmact tarafindan ilk giinlik 24.12.2017 tarihinde tutulmustur.
Calismayla ilgili planin1 tez danigmamiyla paylasip olumlu doniit aldiktan sonra

hemen harekete gecmistir.

Arastirmaci ilk olarak okul miidiiriiyle goriiserek onay almak istemistir. Okul
miidiirt, yiiriitiilecek arastirma ic¢in olumlu doniit vermistir. Aragtirmanin siiresi ve
icerigiyle ilgili bilgi alan okul miidiirii, sinif haricinde diger mekanlarin da arastirma

icin kullanilabilecegini dile getirmistir.

............ Hoca’nin arastirmaya olumlu yaklagmasina sevindim. Gergi
yenilige ve farkli uygulamalara acik oldugu icin olumlu yaklasacagindan
emindim. Bakalim c¢ocuklar nasil yaklasacak? Muhtemelen ‘Biz bundan not

alacak m1y1z?’ diye sorarlar.” (24.12.2018 tarihli giinliikten)

Arastirmaci okul miidiirii ile yaptig1 konusmanin ardindan gerekli izni almak
iizere 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagsvurmustur. Calismayla ilgili iznin alinmasinin
ardindan arastirmaci, Ogrencilerle goriisiip arastirmanin igeriginden, onlarin
rollerinden, ne kadar siire devam edeceginden bahsetmistir. Tiim Ogrenciler
arastirmaya katilmay1 kabul etmislerdir. Ogrencilerden O6 arastirmanin performans
notlarin etkileyip etkilemeyecegini, O8 siirenin uzun oldugunu bu yiizden konularin

yetisip yetismeyecegini sormustur.
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“Bugiin smifla konustum, tahmin ettigim gibi calismalardan dolay1
performans notu verip veremeyecegimi sordular. O6’nin sormasi beni hic de
sasirtmadi clinkii kendisi her ders ‘Hocam bu konu sinavda ¢ikacak m1?” ya da
‘Hocam bu 6devden kag¢ puan alacagiz?’ demesiyle tinliidiir © Tabi ikinci soru
da sinifin bas muhalifinden geldi: O8. O da gozlerini yukar1 yukari kaldirarak ©
konularin yetisip yetismeyecegini sordu. GoOriismemizin ardindan hepsi

calismaya katilmay1 kabul etti.” (10.01.2019 tarihli giinliikten)

11.01.2019° de velilerle goriisen arastirmaci onlart arastirmayla ilgili
bilgilendirmis, arastirmanin konusu ve amaciyla ilgili bilgiler vermislerdir.

Velilerden olumlu doniit alan arastirmacinin motivasyonu yiikselmistir.

“Velilerin arastirmaya sicak bakmasi beni mutlu etti. Bir veli 6grencilerin
diger derslere katilmayacaklarini zannedip endisesini dile getirdi. Ben de sadece
Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde caligmay1 yiiriitecegimizi sdyledim. Velilerin
timi calismay1r kabul etti. Okulda farkli seylerin yapilmasinin hoslarina
gittigini dile getiren veliler oldu.”(11.01.2019 tarihli giinliikten)

Ek....’de sunulan veliler i¢in hazirlanmis olan veli izin formlarinin ve
Ek.... ‘da sunulan Ogrenciler icin hazirlanmis O6grenci izin formlarinin tamam
imzalanarak 14.01.2019 tarihinde katilmcilar aracilifiyla arastirmaciya teslim
edilmistir.

“Cocuklar riza formlarin1 imzalayip getirdiler. Artik calismalara
baslayacagim. Bu hafta iki giin oryantasyon c¢alismalar1 yapmay1 planliyorum.

Belki bahcede yapariz.” (14.01.2019 tarihli giinliikten)

Arastirmact  pilot uygulamayr 17-18 Ocak tarihinde gerceklesmistir.
Oryantasyonda; tamisma, iletisim-etkilesim, giiven ve uyum etkinlikleri

gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler agik ve genis bir alan gerekli oldugu icin okulun
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bahgesinde gerceklestirilmistir. Bahcede olmak katilimcilarin olumlu hissetmesini ve
calismaya etkin katilimlarimi saglamistir. Bazi anlarda grubu kontrol etmek

arastirmaci i¢in zor olmustur.

“Bugiin ilk etkinlikleri gerceklestirdik. Miidiir beyden bahceye cikmak i¢in
izin aldim ©nce. Onu da davet ettim ama toplantist oldugu icin gelemedi.
Cocuklar bahgeye cikacaklarin1 duyunca ¢ok sevindiler. Acik hava onlar1 daha
enerjik yapiyor. Biz etkinlikleri yaparken okulun diger siniflarinin bazilarinin
pencerelerinden ogrenciler bizi izledi. Ben ¢cok mutlu oluyorum yaptigim farkli
bir sey begenildiginde. O11 ve 020 beni biraz zorladi. Sinifta oldugumuzda da
dersin islenisini bozan davraniglar yapiyorlar ama bu etkinliklerde daha hevesli
olmalarim1 beklerdim. 12/B ve 12/D smiflart da aynm seyleri yapmak
istediklerini soylediler. Ben de onlara séz verdim”. (17.01.2019 tarihli

giinliikten)

Pilot uygulamada c¢ekimleri farkli siiftan bir Ogrenci gergeklestirmistir.
Cekimlerde O26’min telefonu kullanilmistir. Kameranin ortamda bulunmasi bazi
ogrencilerin hareketlerinin daha kontrollii olmasina yani pek rahat olmamalarina

sebep olmustur.

“.... O7 ve O8 pek rahat degildi ¢ekimler sirasinda. Sanirim kamera onlar

rahatsiz etti. Umarim zamanla alisirlar.”’(18.01.2019 tarihli giinliikten)

Etkinligin ardindan smnifla, etkinlikler esnasinda alinan video kayitlarinin
sadece bilimsel calisma icin kullanilacagi, goriintiilerin baska higbir yerde
kullanilmayacagina dair konusma gerceklestirildi. Boylece pilot uygulama esnasinda
video kayd: alinmasindan hoslanmayan ve etkinliklere rahat katilamayan 6grencilerin

endisesi giderilmeye calisilmistir. Pilot uygulama yapilirken 6grencilerden giinliik
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tutmalar istenmistir. Uygulama bitince giinliikler 6grencilerden istenmis, arastirmaci

ve danigmani tarafindan incelenmistir.

08.02.2019°da 1. Dongii etkinlikleri gerceklestirilmistir. 1. Dongii icin
“Ciimlenin Ogeleri” konusu ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Sinif ortaminda
gerceklestirilen etkinliklerden sonra ogrencilerden yazdiklari giinliikler istenmis ve

incelenmistir.

Giinliiklerdeki ifadelerin katilimcilarin duygu ve diisiincelerine dair agiklayici
veriler icermemesinden dolayr arastirmaci ve damismam tarafindan etkinlikler
sonrasinda yazili olarak Ek-6’da sunulan yansitma sorularinin sorulmasina ve

katilimcilardan yazili goriis alinmasina karar verilmistir.

1.Dongiide daha once derse katilmayan ve derslerle ilgilenmeyen dgrencilerin

derse katildig1 gézlemlenmistir.

“Bugiin “Ciimlenin Ogeleri”ni isledik. Benim igin de ¢ok farkli bir deneyim
oldu. Cocuklardan daha fazla eglendim © Beni sasirtan ¢ocuklar oldu. O3, O5;
018 ve O19’un derse bu kadar istekle katildiklarmi daha o©nce hig

gormemistim.” (08.02.2019 tarihli giinliikten)

Ayrica 2. oturumda bazi Ogrencilerin etkinliklere aktif katilamadigi, sinif
ortaminda cok fazla giiriiltii oldugu, sonlara dogru bazi1 6grencilerin sikildig: tespit

edilmistir.

e, 016, 021, 027 sonlara dogru biraz sikild1 sanki. O7 de pek aktif
katilamad1 bugiinkii etkinliklere. 2. Dongii icin bazi degisiklikler yapmaliyim.
Sinifta bir ara her sey birbirine karist1 bugiin. Tabi bunda O11, 017 ve 020’nin
fazla hareketli ve giiriiltiicii olmalarinin da pay1 olduk¢a fazla.” (15.02.2019

tarihli giinliikten)
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Bu durumlarin giderilmesi icin O11, O17 ve 020 ile daha sakin olmalari
gerektigi ile ilgili konusma, aktif olarak katilamayan O7 ve ders saatinin sonuna dogru
sikilan 016, 021, 027 ile goriisme yapildi. Boylece 2. Dongiideki etkinliklerde

degisikliklere gidilerek dongiiniin baglatilmas1 gerektigine karar verilmistir.

2. dongii etkinliklerine 22.02.2019°da baslandi. Bunun ic¢in roman tiinitesinin
kazanimlar1 secildi ve Ogrencilerden bir televizyon programi diizenlemeleri ve bu
programda belirlenen yazarlari canlandirmalart istendi. Ayrica siniftaki diger 6ncelerin
de yazarlara soru sormak i¢in programa baglanabilecekleri belirtildi. Arastirmacinin da
dahil oldugu bu etkinlikte rolleri 6nceden dagitilan Ogrenciler canlandiracaklari
yazarlarla ilgili 6n arastirmalarin1 gergeklestirdiler ve gerekli hazirliklar1 yaptilar.

Arastirmacinin da rolde olmasi 6grencilerin motivasyonunu artirdi.

“...Sanki bir edebiyat programi yapiyormusuz gibi bir etkinlik diizenledik
bugiin. Oldukca keyifli gecti. Ben sunucu oldum. O6 ve O12 yazarlan
canlandirdilar. Bir yandan da simiftaki diger 6grenciler programa telefonla
baglanip yazarlara sorular sordular © bu kisim oldukga eglenceli gecti. O31’in
taklitleri ¢cok giizeldi. Zaten sonra onu sunucu yaptim ama video kaydi almam
onu biraz Tedirgin etti. O2 cok giizel sorular sordu.O8 canlandirmasini
yapamadi siire yetmedigi i¢in ve ¢ok sinirlendi. Siireyi daha iyi ayarlamam

lazim.” (01.03.2019 tarihli giinliikten)

3.dongii etkinliklerine 05.04.2019°’da baslandi. Bunun igin tiyatro iinitesi
kazanmimlar1 belirlendi. Ek-2° de Orne8i sunulan etkinlikler 6nceden planlanip
hazirlandi. Yaratici drama etkinliklerine ve kameraya alisan Ogrenciler daha rahat

davrandilar.

“Gergekten mutluyum. O3’iin uyumayip aktif oldugu bir ders... grup
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calismasinda senaryonun tamamini o yazdi diyebilirim. Benim i¢in uyumamasi
bile bir harika. O30 canlandirmalarda pek aktif olamiyor. Utaniyor sanki. Sinifa
bu sene geldi ve kimseyle pek samimi degil samirim ondan. 027 de pek
katilmak istemedi keyifsizdi. Konustugumuzda annesiyle tartistigini soyledi.”

(05.04.2019 tarihli giinliikten)

12.04.2019°da 3. dongiiniin 2. oturumu gergeklestirildi. Ogrencilere yapilacak

etkinlikler anlatildu.

......... “Donuk Imge” yi denememiz iyi oldu bugiin. 020 c¢ok heyecanliydu.
Normalde derslere karsi ilgisiz olur. Onun rolii onemliydi ve bu ¢ok hosuna

gitti.” (12.04.2019 tarihli giinliikten)

19.04.2019°da 3. Dongiiniin 3. Oturumu gergeklestirildi. Bu oturumda “Yaratici

Drama ile Uyarlanmus Istasyon Teknigi” kullanildi.

“Bugiin ilk defa “Istasyon Teknigi” ni kullandik. Ik basta tam kavrayamadilar.
Uriinlerini bagkasinin okumasini istemediler. Sonra anlatinca ikna oldular. Cok
ilging Uriinler ortaya ¢ikti. En sonunda metinleri canlandirmalarini istedim.
O6’nin grubu canlandirmasin1 yapamadi siire yetismedigi icin ve bu durum
hoslarina gitmedi. Siireyi ayarlamakta zorlaniyorum bazi etkinliklerde.
Teneffiise ¢iktigimizda 020’yi baska siniflardan arkadaslarina derste yaptigimiz
etkinlikleri anlatirken gérmek beni cok mutlu etti. O17 etkinlikleri yaparken
cekiniyor.O31 de bazen gercekten beni zorlayacak kadar ciddiyetsiz olabiliyor”

(19.04.2019 tarihli giinliikten)

26.04.2019°da 3. Dongiiniin 4. Oturumu gergeklestirildi. Bu oturumda “Biling

Koridoru” teknigi kullanildi.

“.....yine onlarin aliskin olmadig: bir teknigi uyguladik. Hoslarina gitti. Tiyatro
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metinlerinde yer alan sahis kadrosuyla ilgili ¢ikarimlarda bulundular. Biling
koridorunda ilging Oneriler c¢ikti. Yani sanirim en ilginci “kafana sik”

onerisiydi.” (26.04.2019 tarihli giinliikten)

3.dongiintin son oturumu 03.05.2019°da gerceklestirildi. Tiyatro terimleri ve
Diinya tiyatrosundan 6rnekler icin etkinlikler yapildi. “Rol I¢inde Yazma™ ve “Kiiciik

Gruplarla Yapilan Dogaglama- Rol Oynama” tekniklerinden faydalanildi.

“....yarisma yaparken cok eglendiler. Bazilar1 tekrar tekrar yapmak istedi. 013
terimleri pek bilemeyince yarismay1 yonetmek istedi ben de kabul ettim. Onun
derse katilmasi bile benim i¢in olduk¢ca Onemli. Diinya edebiyatindan bazi
tiyatrolarin isimlerini ve rollerini verdim. Onlardan metin olusturmalarin
istedim. Daha sonra metinlerini dogaclama da yaparak canlandirdilar. Kibarlik
Budalasi adli oyuna ben de katildim ama video ¢ekmemisler. ® Bugiin
etkinliklerin son giiniiydii. Hi¢ kimsenin uyumadig1 ve herkesin derse katildigi
bir 9 hafta gecti benim i¢in; enerjim ve zamanim oldukca hep bdyle islemek

istiyorum dersleri.”

Etkinlik sonras1 yansitma sorularindan elde edilen bulgular. Uygulama siireci
boyunca her etkinlik sonrasinda -1. Dongiide giinliik tutmalart istenmistir- katilimcilardan
onceden hazirlanmis “yansitma sorular’” ni1 cevaplandirmalari istenmistir. Sorulara verilen
cevaplar incelendiginde elde edilen verilere gore katilimcilarin tamaminin uygulama
siirecinden keyif aldig1 goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar siire¢ icerisinde 6zgiivenlerinin

arttigini, birbirleriyle olan iletisimlerinin kuvvetlendigini dile getirmislerdir.
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029: Etkinlikler esnasinda eglendigini, yapilan etkinliklerin onlar1 sikmadigim ve
herkesin derse katilmasimi sagladigini, grup calismasiyla ortak diisiincelerle iiriinler ortaya

koyabildiklerini belirtmistir.

06: Dersin etkinlikler sayesinde giizel gectigini, bu etkinliklerin daha fazla

yapilmasini istedigini, grup arkadaslariyla beraber fikir iirettiklerini, derste en ¢ok keyif aldigi
anin fikirlerine saygi duyulup uygulanmasi oldugunu, istasyon teknigi sayesinde gruptaki fikir

cesitliliginin 6nemini anladigini, ait oldugu grupta bulunan pasif katilimcilarin grubun

birligini olumsuz etkiledigini dile getirmistir.
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025: dersin komik ve eglenceli gectigini, etkinlikler sayesinde derse olan ilgisinin
arttigini, etkinlikler esnasinda beyin firtinas1 yaptiklarini, etkinliklerin bilgileri tekrar etmesini
sagladigini, canlandirma yaparken 6zgiiveninin arttigini, oyun oynayarak dersi 6grendiklerini,
senaryo yazma sayesinde diisiinme yeteneginin gelistigini, bazi etkinliklerde karisikliklarin

ortaya ciktigini ifade etmistir.

02: Etkinlikler esnasinda kendisini dersin énemli bir pargasi olarak gordiigiinii, derste
stkilmadigin1 ancak bazi etkinliklerde canlandirmalarin adil sartlarda yapilmadigini

belirtmistir.

027: Derslerde etkinlik yapilmasinin farkli oldugunu, sonlara dogru sikildigini, morali

bozuk oldugunda derse aktif katilamadigini dile getirmistir.

o

020: En cok yaratic1 drama etkinliklerini kullanarak ders islenmesinden keyif aldigini

ve dikkatsizliginden dolay1 kendini derste yetersiz hissettigini ifade etmistir.
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026: Sahnede olmay1 sevdigini fakat pek cesareti olmadigini, etkinlikler esnasinda

yazma boliimlerinde sikildigini, derslerde en 1yi 6grendigi seyin seyirci karsisinda utanmamak
ve heyecanlanmamak oldugunu, ilk kez dogaclama yaptiginda derse aktif katildigim

belirtmistir.

O1: dersin eglenceli oldugunu, boyle oldugu icin de derse katilimin daha fazla

oldugunu dile getirmistir.
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030: Grup calismalarinin eglenceli olabilecegini, oyunculuk yeteneginin olmadigini,
canlandirmalar isteyince yapabildigini ama ¢ok utandigin1 ve bunu agmak icin ¢abaladigim

ifade etmistir.

Yukarida verilen 6rneklerin haricinde yansitma sorularina genel olarak su cevaplarin

verildigini soyleyebiliriz:

Derste en iyi yaptigim sey...

Sahnede olmak, dinlemek, s6z almak, soru sormak, hikdye tamamlamak, canlandirma
yapmak, fikir paylastminda bulunmak, metin yazmak, grup calismasi yapmak, eglenmek,
ortak karar alabilmek, dersin diizeninin bozmamak, hayal giinii gelistirmek, izlemek,

diisiinmek, plan yapmak, kostiim kullanmak.

Bu derste en iyi 6grendigim sey...

Kavramlar, rol yapmak, tiyatronun ne oldugu, metin yazma, grup calismasi,
dogaclama, canlandirma, Ozgiivenli olma, tiyatro yazma, hikaye yazma, zamanin Onemli
oldugu, tiyatronun konusu, empati yapma, hayal giiciinii gelistirme, istasyon teknigi,
tiyatronun tarihsel gelisimi, utanmamak, heyecanlanmamak, dersin dramayla islenmesinin

ogrenmeyi kalict hale getirmesi.

Derste en c¢ok keyif aldigim an...

Canlandirma ani, O68retmen soru sormasi, oyun oynar gibi ders anlatilmasi,

ogrenmenin nitelikli olmasi, farkli etkinliklerin yapilmasi, 6gretmenimizin hareketlerinin ve
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anlatma seklinin komik olmasi, espri yapilmasi, grup i¢inde fikirlerin 6nemsenmesi, diger
canlandirmalar1 izlemek, senaryo yazmak, tartismak, tiyatro yazmak, beraber yapilan

etkinlikler, yarisma yapmak.+-

Derste en iyi anladigim sey...

Tiyatro terimleri, grup calismasi, oyunla dersi 6grenmek, tiyatro yazmak, grupca karar
almak, utanmay1 asmak, dogaclama, canlandirma, empati kurmak, hikaye yazmanin keyifli

bir etkinlik olusu, saygili olmak, yaratic1 yazma, tartismak, topluluk oniine ¢ikabilmek.

Derste en ¢ok sikildigim an...

Gereksiz konugmalarda, konular uzun oldugunda, sunum ya da canlandirma yapmay1
bekledigimizde, diiz anlatim aninda, yazi1 yazdi§imizda, son dakikalara kadar ders
anlatildiginda, konu dagildiginda gruptakiler pasif oldugunda, senaryo yazarken, hareketli
olmadigimiz zaman, tiyatro canlandirirken, tartisma aninda, tiyatro yazarken, adil olunmadigi

zaman.

Derste yetersiz oldugumu hissettigim sey...

Tiyatroyla ilgili kavramlar1 bilmemek, tiyatro yazmak, canlandirma yapmada yetersiz
olmak, kurgu yeteneginin olmamasi, ciddi olamamak, 6zgiivenli olmamak, bilgileri akilda

tutamamak, dikkatsiz olmak, sessiz olamamak.

Derse aktif katildim ¢iinkii. ..

Tiyatro izlemeyi ve oynamayi seviyorum, ders eglenceliydi, istekliydim, dgretmeni
seviyorum, ders egiticiydi, ilgimi cekti, bilgi sahibiydim, anlasilirdi, akilda kaliciyd,

canlandirma yaptigimiz icin, dikkat cekiciydi, grup ¢alismasi oldugu igin, dersi seviyorum,
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konuyu begendim, komikti, verimliydi, enerjim vardi, dogagclama yaptig§imiz icin, ders oyun

gibi oldugu ig¢in.

Derste anlamadigim sey...

Ogrencilerin tamami yaratict drama etkinlikleriyle islenen derslerde konularin

tamaminin anlasildigini ifade etmistir.

Derse aktif katilamadim c¢iinkii. ..

Bilgi sahibi degilim, kendimi 1yi hissetmiyordum, son saatler oldugu i¢in yorgundum,
basim agriyordu, uykum vardi, gorevimi yapmam icin siire yetmedi ve kizgimim, sikiciyd,
siire yetersizdi, heyecanlaniyorum, cesaretim yok, canim sikkindi, grup arkadaslarimdan

memnun degildim, annemle tartigtim.

Goriismelerde alinan ses kayitlarina ve video kayitlarna iliskin bulgular. Yaratici
Drama uygulamalari yapilip tiim dongiiler tamamlandiginda katilimcilara yar yapilandirilmisg
sorular sorularak onlarla goriisme yapilmistir. 32 Ogrenciyle gerceklestirilen goriismelerin
tamami ses kaydina alinmistir. Arastirmaci tarafindan yazili hale getirilen ses kayitlar
incelendiginde genel olarak katilimcilar tarafindan Yaratict Drama yOnteminin olumlu
bulundugu belirlenmistir.

Katilimcilarin “Yaratict Drama yoOntemine iligskin goriislerin nelerdir?” sorusuna
verdikleri yanitlarda Yaratict Drama etkinlikleriyle ilgili; keyifli, dgretici, bilgilerin akilda
kalmasin1 saglayan, derslere katilmayi saglayan, monotonluktan kurtaran gibi ifadeler
kullandig1 goriilmiistiir.

O4: “Bence hem cok keyif verici oldu hem de ogretici oldu bizim igin.

Ciinkil yani siirekli bir seyi mesela devamli oturup yapmaktansa kendimiz de bir

seylerin icinde olup anlamak yasayarak yapmak daha keyifli ve daha ogretici oldu.
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Benim aklimda agikgasi kald1.”

09: “Hani bu klasik ders anlatimindan ziyade daha cok oyunlarla aklimizda
daha cok kald1 konular olsun oyunlar olsun, hem de birbirimizle daha c¢ok i¢ i¢e olduk
eglendik. Hem eglendik hem de 6grendik.”

012: “...eglenceliydi. Yani nasil soyleyeyim giizeldi acikcasi. Hani boyle
egleniyorduk, hep beraber birlik oluyorduk™

018: “...eglenerek 6greniyorduk, giizel aklimda kaliyordu.”

12.04.2019 ve 26.04.2019 video kayitlar1 incelendiginde de O18’in
eglendigi, derse katildigi ve canlandirmalarda rol aldigi tespit edilmistir. Bu bulgularin
1s1ginda Yaratict Drama etkinlikleri Ogrencilerin  eglenmesini ve derse katilmasini
saglamaktadir denilebilir.

023: “...tamamen kalic1 bir sekilde 6grendigimizi diisiiniiyorum ben.”

027: “...en azindan sikilmadik bir farklilik oldu derslerde falan. Hep aym

monoton sekilde degil de hani bir eglendik sinifca.”

05.04.2019 ve 12.04.2019 tarihli video kayitlar1 incelendiginde O27’nin
etkinlik anlarinda eglendigi, aktif olarak katildigi, canlandirmalarda yer aldigi, canlandirma
metinlerini yazmada dnemli bir rol iistlendigi belirlenmistir. Iki farkli veri kaynagindan elde
edilen bulguya gore Yaratict Drama etkinliklerinin 6grencilerin sikilmasina izin vermedigi,
farklilik yaratti@i icin Ogrencilerin derse katilmalarin1 destekledigini dile getirmek
miimkiindiir.

Ayrica katilimeilar Yaratict Drama etkinlikleri ile ilgili hep beraber bir
seyler iiretmeyi saglayan, baska fikirlerin varligindan haberdar eden, fiziksel aktiviteye yer
veren, Ozgiir bir ortam sunan, kendilerini rahat ifade etmelerine olanak saglayan, cesaret
veren, nitelikli 0grenme saglayan, arkadaslar arasi iletisimi kuvvetlendiren, dersi sikici

olmaktan kurtaran gibi ifadelere yer vermislerdir.
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06: “kendi fikirlerimizin disinda baska arkadaslarimizin fikirlerini goriiyoruz.
Bilmedigimiz seyleri de 6grenebiliyoruz.”

010: “Insanlar1 daha ¢ok boyle enerjiye, derse ilgiye sey ediyor. Yani normal
dersler sadece anlatim oldugu icin sikici gegebiliyor bunlar daha ¢ok fiziksel falan
daha zevkli oluyor.”

O11: “...simfta olmuyoruz, disarida oluyoruz asagida oluyoruz daha giizel oluyor
bir de disarida etkinlik yaptigimiz i¢in daha giizel oluyor hocam. Bir de nasil deyim
boyle yazarak, dinleyerek degil de oynayarak sey yaparak olunca daha iyi oldu yani.”

013: “Camimuz sikilmadi hep beraberdik, herkes vardi yani tek tek degildik.
Kimse yani sey yapmadi utanmadi; herkes kendisi istedigi gibi konustu rahatt1 yani.”

O14: “Bence derslerdeki basariyr arttirdi yaptigimiz etkinlikler ciinkii oyun
yontemiyle 6grenmis olduk ayni1 zamanda ben agik¢asi daha iyi anliyordum dersleri o
sekilde.”

015: “Edebiyat tabi bayag: sey bir ders sikic1 bir ders bana gore simdi. O derste
bayagi iletisim halinde olduk arkadaglarla daha oyun seklinde de olsa daha iyi seyler
oldu derse katilabildik. Daha iyi ders isledik zaten ondan sonra edebiyat isledigimizde
de hani oyundan verim aldigimiz icin o verimi derse aktardik bu sekilde bir verim
aldik. Olumlu yonde bu sekilde oldu.”

021: “...hep birlikte bir seyler yapmay1 da gelistirdik.”

024: “Yaratict Drama bizim arkadaslarimizla aramizdaki iletisimi daha iyi hale
getirdi, anlatim i¢in daha iyi.”

025: “...benim i¢in hani yazarak ogrenmek, ezber yaparak Ogrenmek gecici
oluyor benim ic¢in sadece sinava yonelik oluyor fakat oyunlarla, gosterilerle,
tiyatrolarla, bunlar1 yaptigimiz icin su an bile sorsaniz aklimda kalan seyler var.”

026: “...olumlu yonlerde ben insan karsisina pek cikamiyorum utangag bir
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insanim ve bu yaptigimiz sahneler falan bana cesaret verdi.”

Katilimcilara Yaratict Drama yonteminin olumsuz yodnleri ve zorluklari da
sorulmustur. Genel olarak katilimcilar Yaratict Drama etkinliklerin olumsuz yoniiniin ve
zorluklarinin bulunmadigint belirtmekle beraber birka¢ katilimci olumsuz yonlerinin ve
kendileri i¢in bazi zorluklarinin oldugunu ifade etmistir.

08, goz oniinde bulunmayr sevmedigi icin ozellikle dogaclamalarin ve
canlandirmalarin yapildig: sirada kendini tedirgin hissettigini dile getirmistir.

“Ama daha c¢ok kendi adima konusursam ben cok fazla goz Oniinde
bulunmay1 seven birisi degilim. O yiizden daha cok cevredeki kisilerin goriisleri
benim daha ¢cok immm duygularimi belirliyor diyebilirim. Ee o yiizden giiliing duruma
diistigiim olmasa bile giiliin¢ durumlari kendi izerime alindigim icin biraz sey oluyor
Tedirgin oluyorum.”

023, ozgiiven eksikliginden dolay1 canlandirma ve dogaclamalarda zorlandigini ifade
etmistir.

“Benim i¢in zorlayic olan sanirim kendime 6zgiivenim olmadigi i¢in ¢ikip bir
seyler yapmakta zorlandim.”

020, etkinliklerin olumsuz yon olarak Yaratict Drama etkinliklerinin ¢ocuksu
oldugunu belirtmistir.

“Canimiz sikildiginda ¢ok iyi geliyordu hocam ama bazen de bos gibi
geliyordu. Bos gibi geliyordu dedigim hocam c¢ocuksu geliyordu biraz ama ¢ok da
eglendiriyordu.”

Yaratic1 Drama etkinlikleri esnasinda zaman zaman kontroliin kayboldugunu ve
giiriiltiilii bir ortamin ortaya ¢iktigim1 O4, O13 ve O15 dile getirmistir.

O4: “Olumsuz goriisiim sadece su, giiriiltiiniin olmastyd1.”

013: “...sadece bazen giiriiltii oldu. Dénem dénem gruplasma oldu,
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herkes kendisi konustu falan.”
015: “Olumsuz bir goriisiim yoktu ara sira arkadaslarimizla fazla samata
ciktiginda birazcik sey oluyordu baska da bir sey olmuyordu olumsuzluk.”

09, baz1 anlarda katihmcilar arasinda anlasmazlik c¢iktiindan ve bazi durumlarda
yapilan etkinliklere karsi ilgisizligin yasandigindan bahsetmistir.

“...bazen anlagmakta zorluk cektik. ilgisiz olduk bazi durumlarda.”

22.02.2019 tarihli video kayitlar1 incelendiginde canlandirma yapilacagi sirada O17 ve
022 arasinda kiiciik capli bir anlasmazlik ciktigi ve akabinde coziime ulastiklari
belirlenmistir. Iki farkli veri kaynagindan elde dilen bu bulgu Yaratict Drama etkinlikleri
esnasinda katilmcilarin  arasinda iletisimle ilgili herhangi bir problem olabilecegini
diistindiirmektedir.

Yaratici Drama etkinlikleri yiiriitiiliirken grup calismasina fazlaca yer verilmistir. O6,
grup calismalarinda katilimcilar arasinda zaman zaman c¢ikan anlagmazliklar1 zorluk olarak
ifade etmistir.

“Etkinliklerin zorlugu bence arkadaslarimizla ortak yaptigimiz etkinliklerde
fikir ayriliklar oluyordu.”

Gergeklestirilen Yaratict Drama etkinliklerinde kostiim, dekor, materyal vs.
kullanilmamasin1 O2 olumsuzluk olarak gérmiis ve dile getirmistir.

“...tabi ki de imkanin kisithlig1 olumsuz yoniiydii mesela drama daha genis
caplidir malzemesi aleti yani daha ¢ok seyden yararlanilir.”

Yaratict Drama etkinlikleri yapilirken gergeklestirilmesi beklenen dogacglamalarin
kendileri i¢in zor oldugunu, siirekli boyle seyler yapmadiklari icin cekindiklerini O5 ve 022
belirtmistir.

05: “Hocam biz c¢ok faaliyet gosteren Ogrenciler degiliz. Boyle etkinlikler

yapmiyoruz. Cekinerek davrandigimiz i¢in fazla katilamiyorduk o kadar fazla.”
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022: “...zorluklar1 vardi mesela bir seyi tak diye yaptirtyordunuz ya hocam
onlar1 yapmak biraz zordu ciinkii yani ilk defa yapiyoruz yaptiysak da ¢ok uzun siire
once yapmisizdir, simdi biraz zordu yani onlar zordu.”

025 ve 026 ise rol yapmanin yani sira metin kurgulamanin zorluguna deginmistir.

025: - “Zorluklart; senaryolar yazarken kendimizi zorladik hani neler
yazabiliriz, neler yapabiliriz.”

026: - “Olumsuz olarak da rol almak o rolii yapmak, tiyatro kurgulamak
benim i¢in zor oldu.”

Ayrica katilimcilara “Yaratict Drama Yonteminin sana faydasi oldu mu? Olduysa
nasil?” sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin tamami Yaratict Drama yonteminin kendisine
faydasinin dokundugunu ifade etmistir.

O35 kelime haznesinin gelistigini, 03, 06, 07, 014, 015, 018, 020, 024, 025, 031
daha iyi 6grendiklerini, 6grenmenin kalict oldugunu ve ezber yapmadiklarini dile getirmistir.

03: “Yani orada uygulayarak 6grendigimiz icin unutmuyorduk kalic1 oluyordu.
Her zamanki dersten ¢ok daha eglenceli dersi dinlemekten daha iyiydi.”

05: “Cogu seyi 6grendik bayagi iyi 6grendik kelime haznemiz gelisti.”

06: “Isledigimiz konular genellikle smavla ilgili oldugu icin akilda kalic1 oldu
konularimiz.”

O7: “...mesela ¢ogu sey sadece okunup gecildiginde aklimizda kalmiyor ama
boyle etkinliklerle oyunlarla yapildiginda daha cok aklimizda kaliyor.”

012: “Akilda kalic1 oluyor biitiin bilgiler hani o anlamda.”

O14: “Evde mesela aym konular1 ezberleyerek caligsaydim o kadar iyi
anlamayabilirdim ama okulda oyun seklinde yaptigimizda drama seklinde
yaptigimizda daha kalic1 oldu bende.”

015: “Nasil diyeyim okudukca veya ezberledikge bir bilgi aklimdan ¢ok kolay
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cikiyor cok fazla ezberleyebilen bir Ogrenci degilim en azindan bunu nasil

hatirlayabilecegimi biliyorum. Burada bunu yapmistik surada oyun oynamistik bunun

hakkinda deyince direk aklima o bilgi gelebiliyor.”

018: “Daha yararl oldu, daha cok aklimda kaldi. Diger sekilde unutuyordum
bu sekilde aklimda kald1 kalic1 olarak.”

020: “Hocam bu sadece ezberleme yonteminden farkli bir seydi. Aklimda her
sey kaliyordu mesela oynaya oynaya aklimda kaliyordu hepsi. Ama ezber o kadar
aklimda kalmiyordu.”

024: “konular1 daha iyi anlamamda yardimc1 oldu.

025: “Aym sekilde hani kaliciig1 saglamakta da ezber olarak degil de daha
cok goziimde canlanan bir sey oldu kaliciligi bakimindan ¢ok saglam oldu yani.

031: “Mesela bilgiler daha iyi aklimda kald1.”

Yapilan etkinliklerin kendilerinin 6zgiivenini gelistirdiginden O8 ve O17 bahsetmistir.

08: “...bu tiir seyler yaptigimizda daha da cok kendime ozgiiven sagladim
diyebilirim. Cok da fazla c¢iinkii orada sadece bana giilinmedigini, herkesin
komiklikler yaptigini yeri geldiginde sizin bile giildiirdiigiiniizii o sekilde oldugu i¢in
olumlu katkis1 oldu.”

017: “Bana faydasi, 6zgiiven konusunda bir faydas1 oldu. Mesela aldigimiz
oyuncular olarak yani karakterler olarak oynadigimiz oyunlardan dolayr ¢ikip da
sinifin ortasinda orada bir 6zgiiven kazandim.”

26.04.2019 tarihli video kaydi incelendiginde 6gretmenin de rolde oldugu mutlu
goriindiigii ve kendisine giiliindiigii; O17 nin rolde kendini rahat ifade ettigi goriilmiistiir.
Farkl iki veri kaynagindan elde edilen bu bulgular bize Yaratici Drama etkinlikleri yapilirken
ogretmenin de rolde olmasinin Ogrenciler icin 6nemli oldugunu ayrica Ogrencilerin sahne

olduklar1 zaman oOzgiiven gelisimlerinin olumlu yonde etkilenebilecegi goriisiinii
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diistindiirebilir.

023 ve 027, 6grenmenin yaparak, yasayarak gerceklestigini boylece daha aktif
olduklarin ifade etmistir.

023: “Daha etkili 6greniyormusum gibi hissettim. Sadece 6gretmen konusmadi
biz de katildik, beraber isledik beraber gotiirdiik. Hani o yilizden daha iyiydi normal
derslere gore kapali hissetmedim kendimi hani daha aktif hissettim.”

027: “Yani daha 6nceden bu kadar bilgim yoktu en azindan gorerek, isleyerek,
yaparak bir seyler kat ettik.”

Ders hareketli gectigi ve etkinliklerle islendigi icin derste sikilmadiklarindan ve
uyuma isteginin gerceklesmediginden 022 ve O30 bahsetmistir.

022: “Simdi derste anlatmus olsaydiniz biiyiik ihtimalle sikilacaktik, uykumuz
gelecekti. O kelimeleri sinavda yaptim. Giizel hissettim. Normalde edebiyat
derslerinde bdyle olmasaydi sikilirdim ¢ok sikilirdim gercekten, edebiyati seviyorum
ama bu konularda sikilirdim.”

030: “Bu sekilde daha iyi 6grendim. Bana mutlu hissettirdi. Genelde edebiyat
derslerinde uyuyasim geliyordu ¢ok sozelci degilim ben; ondan dolayr ama bdyle
oyunlar falan olunca hareketli hareketli giizel oluyor.”

12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayitlar1 incelendiginde O30’un
canlandirmalar1 dikkatle izledigi, mutlu goriindiigii belirlenmistir. Frakli iki veri kaynagindan
elde edilen bu bulgular Yaratict Drama etkinliklerinin eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugunu
diistindiirmiistiir denilebilir.

010, yapilan etkinliklerin derse olan ilgisini arttirdigini dile getirmistir.

010: “Derse ilgimi arttird1 biraz eskisine gore.”

15.02.2019, 12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayitlar1 incelendiginde 01,

03,010, 013, 015, 017, 018, 020 ve O27’nin daha 6nceden Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine
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kars1 ilgisizken yapilan etkinliklerde dersi ilgiyle takip ettikleri ve yapilan etkinliklere
katilmaya hevesli olduklar1 tespit edilmistir. Bu da yine 6grenci goriislerinden elde edilen
verileri destekler nitelikte oldugu i¢in Yaratict Drama etkinliklerinin 6grencilerin dese karsi
ilgisini arttirdig1 goriisiiniin ¢ikarilmasini saglamaktadir denilebilir.

02, 05, 06, 07, 09, 012 013, 014, 024, 026 ve 030 konusmadiklart sinif
arkadaslariyla  konustuklarindan, arkadaslar arast iletisimin kuvvetlendiginden ve
arkadaslarini daha iyi tanidiklarindan bahsetmislerdir.

02: “Tabi ki de arkadaslarla biraz daha kaynasma firsat: bulduk arkadaslarimin
da birka¢ yoniiniin 6grenme firsatt buldum iyi ya da kotii olarak. Daha fazla kisiyle
muhatap olup daha fazla kisinin goriislerini duydum. Daha fazla kisiyle de bu
baglamda ortak oldum. Boyle boyle de insanlar1 daha fazla tanima firsati buldum.
Insanlarla daha fazla kaynasma firsat1 bulmak da giizeldi yani benim agimdan.”

05: “Eglendik arkadaslarla, arkadaslarla iliskimiz daha cok gelisti. Bayag: bir
kisiyle konusmuyordum, kizlarin yaristyla konusmuyordum.”

06: “...arkadaslarimizla daha ¢ok kaynasma firsati bulduk grup olarak yani
bilmedigimiz 6zelliklerimizi 6grendik.”

O7: “...hani smifta hi¢ konusmadigim arkadasimla bile grup oldugumuzda
onunla gayet iyi iletisim kurabiliyorduk. Grup calismalarinin bayagi faydas: oldu
acikca.”

09: “Daha cok sinifta ister istemez biitiin insanlarla kaynasmak zorunda kaldik
bu hani istedigim bir sey tiim herkesle oyun oynamak birbirimizle gruplasarak giizel
oyunlar ¢ikarmak.”

012: “Arkadaglarla iliskiler acisindan olumlu bir tarafi oldu ciinkii grup
olusturup hep beraber bir seyler yapiyorduk, yani giizeldi.”

0O13: “Arkadaslarla iliskiler bakimindan c¢ok faydasi oldu. Sinifta hic
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konusmadigimiz arkadaslarimiz ardi mesela oynadigimiz oyunlar veya yaptigimiz
uygulamalar esnasinda onlarla muhabbet sohbet ettik bir parca birbirimizi tanidik yani.
Mliskilerime olumlu yansid1.”

014: “Sinifta konusmadigimi insanlar vardi onlarla biraz daha yakin oldum.
Yeni iliskiler kurmami sagladi.”

017: “Arkadaslarimizla yaptigimiz tiyatro yazmasinda falan beraber calisma
seyimiz giicleniyor grup calismasi .”

021: “Arkadaslarla iliskiler acisindan faydasi oldu onlar hakkinda bilgi
edindim mesela. Onlarin fikirleri ne yonde nasil diisiiniiyorlar o konuda bilgi sahibi
oldum.”

024: “Oyle. Konusmadigim degil de ¢ok yakin olmadigimiz insanlar vardi,
daha sonradan bir yakinlasma gibi bir durum oldu.”

026: “Arkadaslarimla birlikte daha yakin olduk, iletisim kurmak daha iyi oldu,
su an siniftaki herkese daha cok samimiyet duyuyorum.”

030: “Oldu yani mesela 029 ile falan ¢ok anlasamiyorduk onunla grup olduk
sohbet etmeye falan bagladik.”

12.04.2019 ve 19.04.2019 tarihli video kayitlari incelediginde belirtilen tarihlerde grup

calismasi yapildig1 icin 6grenciler arasindaki iliski dikkat ¢ekmektedir.07, 010, 014, O16,

017, 022,024, 027 ve 030’un daha 6nce fazla ya da hig iletisim kurmadig1 arkadaglariyla

beraber grup calismasina etkin katildig1 video kayitlarindan tespit edilmistir. Her iki veri

kaynagindan elde edilen bu veriler Yaratict Drama yonteminin kisilerarasi iletisimi olumlu

yonde etkiledigi goriisiinii diisiindiirebilir.

Katilimcilar genel olarak bu etkinliklerin kendilerini mutlu hissetmelerini sagladigini,

etkinliklerin eglenceli gectigini ve etkinlikler siiresince keyif aldiklarini ifade etmislerdir.

O4: “...sonra hani kendim de i¢inde oldugum bir seyi yapmak bana ¢ok keyif
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verdi.”
013: “Yani evet bilmedigim seyleri 6grendim. Mutluydum, hosuma gitti yani
ilgimi cekti. Iyiydi yani.”
014: “Cok egleniyordum. Mutlu oluyordum. Ders esnasinda ders disinda farkli
seyler yapiyorduk, egleniyordum”
025: *“ Duygu olarak genellikle beni giildiirdii, genellikle zamanimi giizel
gecirdim.”
026, etkinliklere baslandig1 ilk zamanlarda utandigim ve Tedirgin oldugunu sonralari
ise etkinlikler yapilirken daha istekli ve cesur oldugunu belirtmistir.
“Duygu olarak ilk baslarda utandim bdyle Tedirginlik oldu daha sonralari
istekli ve daha cesaretli oldum.”
025, metin yazmanin ve kurgulamanin hayal diinyasim1 zenginlestirdiginden e grup
calismasinda giizel seyler ortaya ¢ikarttiklarindan bahsetmistir.
“Oncelikle senaryo yazarken bir kere hayal giiciim gelisti neler yapabiliriz,
neler yapamayabiliriz. Arkadaslarimla ortak ¢ok giizel seyler c¢ikarttik ortaya.
010, etkinliklerin sayesinde eglendigini ve bu sebeple dgretmenin zorlamasi olmadan
derse katildigini belirtmistir.
“Sizin zorlamaniza ihtiya¢ duymadan katildim eglendigimiz i¢in.”
Katilimcilara “Yaratict Drama YoOnteminin baska derslerde kullanilmasini ister
misin?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya katilimcilarin ¢ogu Yaratict Drama etkinlikleriyle
dersin sikici olmaktan kurtarildigini, dersin daha keyifli gectigini, derste dgrenilenlerin daha
kalic1 hale geldigini ve daha iyi anladiklarimi ifade ederek “Evet” cevabini vermistir. Ayrica
katilimcilarin ¢ogu Yaratict Drama etkinliklerinin sozel dersler i¢in uygun oldugunu sayisal
dersler icin pek uygun olmadigini belirtmistir.

O1: “Tabi ya giizel olur sonugta ciinkii hani eglenerek yapiyoruz etkinlik
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oluyor hem egleniyoruz hem 6greniyoruz sikilmiyoruz derste. Matematikte falan giizel
olur. Her derste ayarlama yapilarak kullanilabilir.”

02: “Tabi ki de soyle edebiyatin i¢ ice oldugu konu baska dersler icin
denenebilir tarih dersi i¢in uygun tarih dersinde kullanildiginda konularin akilda
kaliciligr artar ve tarih dersine de ilgi ortami olusturur. Yani mesela deney ve gozleme
dayali derslerde uygulanmasi zor olabilir.”

03: “Her derste olmal1 bence. Hepsi icin uygun gibi goziikiiyor.”

O7: “Aslinda olabilir. Felsefede, tarihte olabilir. Yani miizikte de olabilir en
basitinden bir enstriiman anlatilirken bile onun oraya getirilmesi daha ¢ok aklimizda
kalabilir. Din kiiltiirii dersinde uygun olmayabilir.”

012: “Cok giizel bir soru yani cografya icin olabilir mesela. Tarih de olabilir.
Tarihle ilgili bir sey olabilir. Matematik, fizik, kimya derslerinde yapilamayacagini
diistinliyorum. Onlar sayisal ders.”

O14: “Evet biitiin derslerde kullanilmali bence, biitiin dersleri bu sekilde
islememiz gerekiyor bence. Uygun bence matematikte falan cok giizel olabilir.
Ozellikle matematik sikic1 bir ders ne bileyim matematikte oyun yontemiyle bir seyler
yapsak bence ¢ok daha kalict olur.”

015: “E tabi ki isterim ciinkii ben 7/24 uyuyan bir dgrenciyim. Matematik
dersi mesela en azindan bir logaritma konusu var mesela benim hi¢ hosuma gitmiyor.
Onda en azindan belki de birkag¢ bir sey nasil bir oyun olur bilmiyorum ama eglenceli
aktivitelerle daha iyi olabilir.”

021: “Olabilir hani mesela boyle ¢ok sozel dersler iist iiste gelince arda boyle
etkinlikler yapilmasi uygun olabilir. Mesela tarih olabilir. Tarihte gecmis tarihimizi
isliyoruz mesela onu bir canlandirma olarak mesela kiyafet olsun olay olsun onu bir

canlandirma olarak daha iyi kalmasini saglayabiliriz. Matematikte mesela yapamayiz
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belki de yapabiliriz. Bagka diger sayisal derslerimizde kullanilmayabilir. S6zel dersler

olunca biraz daha verim alinabilir.”

022: “Bence hepsinde azicik azicik haftada bir kullanilmali. Matematik, tarih,
cografya olabilir bence her ders i¢cin uygun eglenceli oluyor ve insan katilmak istiyor.”

024: “Evet kullanilmasin1 isterim. Ciinkii zihnimizde hem canlandirdigimizda
daha i1yi anlamamiza yardimci oluyor. Hem eglenceli oluyor. Hem de konulari
anlamamizda daha iyi oluyor yani. Tarih onun disinda edebiyatta zaten yaptik.
Matematik i¢in uygun degil.”

026: “Bence daha iyi olur, herkes daha iyi anliyor mesela bazi1 dersler sikici
geciyor bunlar olunca eglenceli aktiviteler daha eglenceli, insanlar sikilmiyor. Tarihte,
cografyada uygulanabilir. Matematikte uygulanabilir. Miizikte yapiliyor.”

028, genclerin hayatlarindaki her seyde eglenceyi 6nemsediklerini bu sebeple Yaratici
Drama etkinliklerinin de eglenceli oldugu i¢in tiim derslerde kullanilmasinin uygun olacagini
ifade etmistir.

“Tabi ki, cografya olabilir aslinda nereden baksan biitiin dersler i¢cin uygun
olabilir diye diisliniiyorum. Ya biz zaten gengler olarak siirekli eglenceye baktigimiz
icin hani bu tiyatro tarzi seyler bizim a¢imizdan iyi oluyor.”

04, kendisinin disiplini sevdigini, asosyal oldugunu, etkinliklerden rahatsiz
olabilecegini, her derste Yaratici Drama etkinliklerinin kullanilmasinin uygun olmayacagini,
uygulama i¢in 6nemli olan seyin konunun uygunlugu oldugunu ve ancak ara ara uygulanirsa
hosuna gidecegini dile getirmistir.

“Yani istemem ben daha cok disiplini seven bir insanim galiba, oturup dersi
dinlerim yani ama bdyle oyunla seyle aklimda c¢ok kaliyor ama mesela bizim
isledigimiz konu c¢ok farkliydi her konuya gidecegini diisiinmedigim icin olmasini

istemem. Edebiyatta isledigimiz konu i¢in uygundu. Matematik ve cografya icin
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olmal1 bence.

... hani herkesin diisiincesi farkli olabiliyor bazi insanlar benim gibi asosyal
olabiliyor ve o yilizden rahatsiz olabiliyor bu durumdan ondan dolayr ben
uygulanmasin1 istemezdim acikcasi. Siirekli uygulanmasini istemezdim ara ara
olabilirdi. Boyle olursa hosuma giderdi.”

Katilimcilara sorulan “Yaratict Drama Yonteminin uygulamasiyla ilgili eklemek
istedigin bir sey var m1?” sorusuyla Yaratict Drama etkinliklerinin gelistirilebilecek 6zellikleri
hakkinda fikir alinmaya calisiimistir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu Yaratict Drama
etkinliklerini yeterli, eglenceli olarak nitelemis ve gelistirilecek herhangi bir yoniiniin
bulunmadigini belirtmistir.

05: “Bence yeterliydi, daha iistiinii yapabilir miyiz bilmiyorum.”

012: “Eklemek istedigim bir sey yok siirecten memnun kaldim.”

020: “Bence sizin yaptigimz her sey yeterlidir hocam.”

022: “Eksik degil bence hepsi cok iyiydi, yerindeydi, ben cok eglendim tiim
donem boyunca bayagi eglendim yani. Ogrenmeyi de gerceklestirdi. Evde calismadim
sinav i¢in oyunlarda 6grendim ve yaptim.”

023: “Bence eksikligi yoktu. Hani ciinkii gorsel ileti acisindan bence hani
o0grenme ezbere dayali degil tamamen gorsele dayali olmasi gerektigini diisiiniiyorum
o ylizden hicbir eksiklik hissetmedim.”

026: “Her ders yapilabilir. Daha fazla etkinlik olabilirdi.”

027: “Seneye tekrar yapalim.”

031: “Her okulda boyle seylerin olmasi lazzm. Bu uygulamadan memnun
kaldim.”

07 ve 018, daha fazla oyun ve etkinlik olmas1 gerektigi yoniinde goriislerini dile

getirmistir.
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O7: “Nasil gelistirebiliriz? Daha cok oyun oynayarak daha c¢ok etkinlik
yaparak.”
018: “Yani daha giizel daha fazla etkinlik bulunabilir.”

09, 010, O11, 014 ve O15 simf ortaminin Yaratict Drama etkinlikleri icin pek uygun
olmadigini, siirekli siralart hareket ettirmek zorunda kaldiklarini dile getirmekle birlikte okul
bahgesinin ve konferans salonunun etkinlikler i¢in daha uygun olacagini ifade etmislerdir.

09: “Konferans salonunu kullanabilirdik.”

010: “Tabi her sey gelistirilebilir. Aklimda bir sey yok ama gelistirilebilir,
giizeldi.

...alan biraz dard1 ama giizeldi. Yeterli oldu.”

O11: “Simfta olmasaydik daha giizel olurdu. Salonda olabilirdik, farkli
mekanlart kullanabilirdik™

014: “Mekan olarak belki siirekli bahceyi kullanabilirdik. Sinifta yaptik daha
cok etkinlikleri. Bahce daha genis bir alan olacakti ¢linkii bizim i¢in.”

015: “Bahcede olsa bence daha verim alabilirdik. Kontrolii biraz zor olabilirdi.

Tiyatro boliimlerinde konferans salonu kullanilabilirdi.”

030: “Bilmem salonda yapabilirdik hani. Hep siralarla oynuyoruz falan zor
oluyor.”

Yaratici Drama etkinliklerinde farkli materyaller kullanmanin daha iyi olacagindan O9
ve 014 bahsetmistir.

09: “Canlandirmada materyal kullanabilirdik.”
O14: “Bir de materyaller agisindan sanki biraz daha fazla materyalimiz olsaydi.

Renkli olabilirdi mesela. Daha giizel olabilirdi.”

26.04.2019 tarihli video kayitlar1 incelendiginde 03 ve O10’un siralardan araba,

O6’nin monttan hali, 026’m ise kagittan tac yaptigi belirlenmistir. Farkli iki kaynaktan elde
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edilen bulgu bize 6grencilerin Yaratict Drama etkinlikleri yapilirken dekora ve materyallere
ihtiya¢ duydugunu gostermektedir denilebilir.

08, smiftaki tiim ogrencilerin ~ Yaratict Drama etkinlikleri  esnasindaki
konsantrasyonunu arttirmak i¢in 6diil kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

“Diger tiirlii de sinifin hepsinin konsantrasyonunu cekemiyoruz. Odiil olmal1.”
06 ise Yaratict Drama etkinliklerinin yapildig: derslere kendilerinin daha 6nceden

hazirlanmasi gerektigini ve boylece daha yaratic fikirlerin ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir.

“Eksikleri biz biraz hazirlanip da gelseydik daha yaratici fikirler ortaya
cikabilirdi.”

Gortismeler esnasinda daha once Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde uyuyan, ayakta
gezinen, genellikle telefonuyla oynama tesebbiisiinde bulunan ve derse karsi ilgisiz olan
ogrencilere “Daha once Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerine kars1 pek ilgin yoktu, uyumay1 ya
da bagka bir seyle ilgilenmeyi tercih ederdin. Peki, bu etkinlikler esnasinda ne yaptin?” sorusu
yoneltilerek o Ogrencilerin derse karsi ilgilerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigi
yOniinde bilgi alinmaya calisilmistir.

01, 03, 05, 011, 013, 015, 016, 018 ve 020 daha 6nceden sikildiklari, uyumak
istedikleri ve baska seylerle mesgul olduklar1 Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde, Yaratici
Drama etkinlikleri sayesinde sikilmadiklarini, uyumak istemediklerini ve baska seylerle
mesgul olmadiklarint ¢iinkii etkinliklerin eglenceli, farkli ve dikkat cekici oldugunu ifade
etmislerdir.

O1: “Telefonla oynamadim. Farkli oldugu icin her halde. Etkinlik yaparak
ogreniyorduk farkliydi hem eglenerek 6greniyorduk. Onun i¢in daha ¢ok ilgimi ¢ekti
yani.”

03: “Bu etkinliklerde katildim her zaman. Grup calismasma ve

canlandirmalara katildim. Zevkliydi ve dersi anlamama yardime1 oldu.”
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05: -“Cogu arkadasimiz bildiginiz gibi derslerde yaris1 uyuyordu zaten
ben de. Derse katilmamiza daha ¢ok yardimci oldu. Eglenceli oluyordu.”

O11: “Nasil diyeyim en azindan derslerden zevk aldik eglendik yani,
zaman hizli gecti yani, normalde sinifta oldugumuzda zaman hi¢ ge¢miyor
asagida oldugumuz i¢in hizli gecti ve oyun oynadik falan.”

013: “Uyumadim, genellikle 6n plandaydim, iyiydi benim igin ilgimi ¢ekti.”

015: “Derslerde uyumadim iste aktivitelere katildim ciinkii arkadaslarim
egleniyordu. Ben yine katilmayacaktim, uyuyacaktim; arkadaslarim egleniyordu biraz
da onlara baktim ben de onlar eglenince iste onlarin yanina katilmak istedim ¢iinkii
onlarla beraber olmak istedim iste.”

016: “Boyle bir sey ge¢cmedi aklimdan. Ders dinleyeyim, ogreneyim diye
diistindiim.”

018: “Yok sikilmadim uyumadim.”

020: “Valla hocam ortaokuldan beri 6yle (sikiliyorum) ya ama bu etkinlikler
eglenceliydi ve katilmak istedim.”

019, yapilan etkinlikler grup calismasi seklinde oldugu ve tiim smif katildigr icin
katildigini dile getirmistir.

“Bu etkinlikler yapilirken sinifca bir etkinlik oldugu icin herkesin katildig1
kadar ben de s6z hakki aldim.”

Yukarida arastirmaci giinliigii, ogrencilere yoneltilen yansitma sorulari, uygulama
sirasinda alinan video kayitlar1 ve goriismeler esnasinda alinan ses kayitlarinda var olan
verilere iligkin bulgular siralanmistir. Bu bilgilerden hareketle dgrencilerin Yaratici Drama
yontemiyle ilgili goriisleri olumlu, olumsuz ve gelistirilebilir yonler olarak ii¢ kategoriye

ayrilabilir. Bu ii¢ kategori i¢in olusturulan ana temalar su sekildedir:



Olumlu Goriisler

>

>

Y

vV ¥V VYV VvV V V

Eglenceli olmasi

Monotonluktan kurtarmasi

Enerji ermesi

Fiziksel aktivite icermesi

Zevkli olmasi

Ozgiiven kazandirmasi

Herkesin derse katilmasini saglamast

Igi ¢ekici olmasi

Arkadaslar arasi iletisimi olumlu etkilemesi

Hayal giiciinii gelistirmesi

Kelime haznesini gelistirmesi

Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarina imkan saglamasi
Ogrencinin yeteneklerinin farkina varmasini saglamasi
Tiim derslerde uygulanmaya miisait olmasi

Empati kurmay1 saglamasi

Grup calismasini 6gretmesi

Ogrenmeyi nitelikli hale getirmesi

Plan yapma becerisi kazandirmasi

Derse yogunlasmayi saglamasi

Ortak karar alma becerisini gelistirmesi

Topluluk 6niinde utanmamay1 ve heyecanlanmamay1 6gretmesi
Yaratic1 yazmaya katki saglamasi

Dersin verimli gegmesini saglamasi
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Olumsuz Goriisler

>

>

Etkinlikler esnasinda giiriiltiiniin olmasi

Kullanilan mekéanin dar olmasi

Farkli mekanlarin kullanilmamasi

Materyal kullanilmamasi

Canlandirmalar i¢in uzun siire beklenilmesi

Canlandirma yetenegi olamayanlarin zorlanmasi

Ozgiiveni olmayanlarm zorlanmasi

Sosyal olmayan 6grencilerin grup ¢alismalarinda zorlanmast
Etkinliklerin az olmasi

Etkinliklerin ¢ocuksu olmasi (bir 6grenci bu ifadeyi kullanmistir.)
Etkinliklerin giirtiltiilii bir ortama sebebiyet ermesi

Siirenin yetmemesi

Gelistirilebilir Yonler

>

>

Farkli mekanlarin tercih edilmesi (Konferans salonu, bahce)

Canlandirmalar esnasinda materyal kullanilmasi

Ogrencilere etkinlikler sonrasinda &diil verilmesi

Ogrencilerin derse hazirlik gelmelerinin saglanmasi boylece daha yaratici fikirlerin

ortaya ¢ikmasinin saglanmasi
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuclar ortaya konulmus olup, alan yazin dogrultusunda
tartisilmistir. Ayrica sonuglardan hareketle onerilerde bulunulmustur
Tartisma

Bu arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin program gelistirme alanina veri kaynagi
olusturarak katkida bulunmasi adma "Yaratict Drama Tirk Dili ve Edebiyati dersinin
ogretiminde alternatif bir yol olabilir mi?" sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Arastirmaci
giinliikleri, 6grencilere yoneltilen yansitma sorulari, video kayitlar1 ve goriisme ses kayitlar
incelendiginde elde edilen verilen Yaratict Dramamin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin
ogretiminde alternatif bir yol oldugunu diisiindiirmektedir.

Isleyen (2009) calismasinda diger yontemlerle birlikte drama yonteminin de
kullanilmasinin 6grencilerin ders basarisina katkist oldugunu; Pektas (2016) Yaratici Drama
yonteminin Ogrencilerin akademik ders basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki
etkisini incelemeyi amaclamis ve bu iki noktada deney grubu lehine anlamli bir fark
bulundugunu; Aksoy Tokgdz (2004), deneysel calismasinda drama yOnteminin dgrenen ve
Ogretenin 0gretim siirecindeki yeri ve 0grenci basarist agisindan geleneksel yontemden farkli
ve etkili oldugunu; Maden (2010) yonteminin Tiirkce dersi temel dil becerilerinin 6gretiminde
geleneksel 6gretime gore basari1 ve hatirda tutma iizerinde daha etkili oldugu ve farkli basari
diizeyindeki dgrenciler tarafindan begenildigini; Coklii Ozkan (2018) ¢alismasini sonucunda
Yaratic1 Drama temelli olarak hazirlanan atdlye modelinin deney grubunda anlamli derecede
akademik basar1 artisin1 sagladigini tespit etmistir. Bu calismada da elde edilen,

02: “Daha fazla akilda kalma olasithgni arttirdi daha giizel bir sekilde
o0grenmeye tesvik etti.”
05: “Cogu seyi 6grendik bayag: bi 6grendik kelime haznemiz gelisti.”

06: “Isledigimiz konular genellikle sinavla ilgili oldugu icin akilda kalict oldu
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konularimiz.”

09: “Bize ders olarak daha cok katkisi oldu, oyun oynayarak daha cok
bilgilendik. Hani bu klasik ders anlattmindan ziyade daha cok oyunlarla aklimizda
daha ¢ok kald1 konular.”

010: “Dénem o6zelliklerini ve tiyatro terimlerini 6grendim. Konular aklimda
kaldi. Derslerde mutlu hissettim.”

O11: “Simavda bir faydas oldu dgrendiklerimin. Yani daha kalic1 oldu bilgiler.
Mutluydum.”

O14: “Bence derslerdeki basariyr arttirdi yaptigimiz etkinlikler ¢iinkii oyun
yontemiyle 6grenmis olduk aym1 zamanda ben agik¢asi daha iyi anliyordum dersleri o
sekilde.”

015: “Daha iyi ders isledik zaten ondan sonra edebiyat isledigimizde de hani
oyundan verim aldigimiz i¢in o verimi derse aktardik bu sekilde bir verim aldik.
Olumlu yonde bu sekilde oldu.”

018: “eglenerek 6greniyorduk, giizel aklimda kaliyordu.”

022: “Smavlarda o kelimeleri falan 6grenmek hem oyunla daha iyi oldu
clinkii. Simdi derste anlatmis olsaydimiz biiyiik ihtimalle sikilacaktik, uykumuz
gelecekti. O kelimeleri sinavda yaptim.”

024: “Eglendim, konular1 daha iyi anlamamda yardimci oldu.”

026: “Evet bilgi bakimindan faydasi oldu, terimleri daha eglenceli 6grendim,
donemleri ve yazarlar1 6grendim.”

gibi verilerin diger arasgtirmacilarin caligmalarinda ulasilan; Ogrenmenin kalici oldugu,
ogrencilerin ders basarisinin arttigi, Yaratict Drama etkinliklerinin 6grenciler tarafindan
begenildigi sonuglarin1 destekledigi diisiiniilmektedir.

Aslanel (2011) calismasinda Yaratict Drama calismalarina katilan 6grencilerin
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Yaratict Dramayla ilgili goriislerinden edinilen bilgilere gore 6grencilerin derslerden keyif
aldiklarini, derse olan ilgilerinin arttigini, derste Ogrendiklerini giinlik yasamla
iliskilendirdikleri i¢in daha anlamli bir 6grenme gerceklestirdiklerini, 6grencilerin kendilerine
giivenlerinin ve kendilerini ifade etme becerilerinin arttigini; Kara (2010); dramayla dykii
olusturma etkinliklerinin 6z giiven kazamilmasini, Ogrencinin kendisini tanimasini ve
sosyallesmesini sagladigini ayrica Yaratict Dramanin yaraticilik ve hayal giiclinii gelistirme
bakimindan faydali bulundugu; Senol (2011), dramanin 6grencilerin, arkadaslik iligkilerini ve
sosyal yonlerini olumlu yonde etkiledigini ve derse olan ilgilerini arttirdigini belirlemistir. Bu
calismada da elde edilen,

O1: “Etkinlik yaparak ogreniyorduk farkliyd: hem eglenerek 6greniyorduk.
Onun i¢in daha ¢ok ilgimi cekti yani.”

02: “Daha fazla kisiyle muhatap olup daha fazla kisinin goriislerini duydum.
Daha fazla kisiyle de bu baglamda ortak oldum. Boyle boyle de insanlar1 daha fazla
tanima firsati buldum. Insanlarla daha fazla kaynasma firsati bulmak da giizeldi yani
benim a¢imdan.”

06: “...arkadaslarimizla daha ¢ok kaynasma firsati bulduk grup olarak yani
bilmedigimiz 6zelliklerimizi 6grendik.”

08: “Su sekilde oldu diyebilirim mesela bu tiir seyler yaptigimizda daha da ¢ok
kendime 6zgiiven sagladim diyebilirim.”

09: “...smifta ister istemez biitiin insanlarla kaynasmak zorunda kaldik bu hani
istedigim bir sey tiim herkesle oyun oynamak birbirimizle gruplasarak giizel oyunlar
cikarmak kavga tartisma olmadan...”

010: “Derse ilgimi arttirdi biraz eskisine gore. Bilgi olarak da dogaclama
falan, tiyatro falan 6grendik. Ozgiiven arttiran seyler.”

017: “Bana faydasi, 6zgiiven konusunda bir faydasi oldu.”
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022: “Daha fazla yakinlasmamizi sagladi. Ciinkii her derste farkli farkli
gruplar olusturduk sonra farkli farkli gruplarda da kisiler olarak degismisti. Mesela
yine muhabbetim oluyordu ama O10 olsun diger arkadaslarim olsun cok fazla asiri
muhabbetim yoktu.”

026: “Arkadaslarimla birlikte daha yakin olduk, iletisim kurmak daha iyi oldu,
su an siiftaki herkese daha ¢ok samimiyet duyuyorum.

025: “Simdi soyle oncelikle senaryo yazarken bir kere hayal giiciim gelisti
neler yapabiliriz, neler yapamayabiliriz.”

gibi veriler yapilan caligmanin sonucunda Ogrencilerin 6zgiiven kazandiklarini, arkadas
iliskilerinin olumlu yonde etkilendigini, hayal giiclerinin gelistigini diisiindiirmektedir. Elde
edilen bu sonuglar da alanda gerceklestirilen diger calismalardan elde edilen sonuglari
destekler nitelikte denilebilir.
Sonug¢
"Yaratic1 Drama Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde alternatif bir yol
olabilir mi?" sorusunun cevaplanmaya calisildigi bu arastirmada elde edilen bulgular
1s181nda asagidaki sonuclara ulagilmistir.

1. Ogrencilerle yapilan goriismeler ile Ogrencilere yoneltilen yansitma sorulari ve
arastirmacit gozlemlerine dayanarak; Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde Yaratict Drama
yontemine dayali uygulamalar sayesinde 6grencilerin siirecten biligsel, duyussal ve
devinimsel anlamda etkili ve verimli bir sekilde yararlandiklari, bu yontemin
eglenerek, paylasarak ve yasanti yoluyla 6grenme deneyimi edinmelerinde etkili
oldugu sonucuna varilmstir.

2. Tirk Dili ve Edebiyat1 dersinin Yaratict Drama etkinlikleriyle islenmesinin
stirdiiriilmesi konusunda ve diger derslerde de bu uygulamalarin yapilmasi konusunda

ogrencilerin beklenti icinde olduklari calisma sonucunda goriilmiis olup Yaratict
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Drama yonteminin etkili bir 6grenme araci oldugu sonucuna bir kez daha bu ¢alisma
yoluyla ulagilmistir denebilir.

. Arastirmac1 gozlemleri ve dgrencilerle yapilan goriismeler ile dgrencilere yoneltilen
yansitma sorularindan elde edilen verilere dayanarak Yaratict Drama etkinliklerinin
sahneleme, takim calismasi, iletisim, kurgulama becerilerini gelistirdigi sonucu
diisiiniilebilir.

Ogrenciler tarafindan gerek yansitma sorularina verilen cevaplarda gerekse etkinlikler
sonras1t  gerceklestirilen goriismelerde birbirlerini daha iyi tanidiklari, hem
kendilerinde hem de arkadaslarinda daha Once fark etmedikleri yonleri kesfettikleri
daha olumlu iliskiler kurduklar1 dile getirilmistir. Bu sebeple, gerceklestirilen bu
etkinlikler sayesinde 6grencilerin empati becerisinin gelistigi sdylenebilir.

. Yine elde edilen verilere gore Ogrencilerin Ozgiiven, cesaret ve hayal giicii
becerilerinin olumlu yonde gelistigi ifade edilebilir.

. Yaratict Drama etkinliklerinin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi sebebiyle 6grencilerin
derse olan ilgilerini arttirdig1 sonucuna ulagilabilir.

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde Yaratict Drama etkinlikleri icin simif
ortaminin yeterli olmadig1 dile getirilmistir. Bu sebeple etkinliklerin daha verimli
gerceklestirilebilmesi i¢in 6zel olarak tasarlanmis mekanlara gereksinim vardir
denebilir.

Ogrenciler tarafindan gerek yansitma sorularina verilen cevaplarda gerekse etkinlikler
sonrast gerceklestirilen goriismelerde zaman zaman siirenin yetmedigi ve kendilerine
siranin gelmesini beklerken sikildiklart ifadesinin dile getirildigi goriilmiistiir. Bu da
etkinlikler planlanirken siireci verimli kullanmak adina esnekligin saglanmasi

gerekliligi goriisiinii diislindiirmektedir.



101

,Yapilan calismadan elde edilen olumlu sonuglarin yaninda diisiik oranda da olsa
Yaratict Drama etkinliklerinin beraberinde bazi sorunlari da ortaya cikardigi
goriilmiistiir. Bir 68renci etkinlikleri ¢ocuksu bulurken bir 6grenci de bu etkinliklerin

sosyal olmayan 6grencileri tedirgin ettigi goriistindedir.

Oneriler

1.

Tirk Dili ve Edebiyati dersi hayatla i¢ ice olan bir ders oldugu i¢in bu dersin
ogretiminde yaparak ve yasayarak ogrenmeye daha fazla 6nem verilmesi bu sebeple
dersin 6gretim programinda yaparak yasayarak 6grenmenin kullanildigi bir yontem
olan Yaratict Dramaya agirlikli olarak yer erilmesi ve ders kitaplarinin bu dogrultuda
hazirlanmasi yerinde olacaktir.

Alan yazin tarandiginda Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde Yaratici
Dramanin kullanilmasiyla ilgili bir eylem arastirmasmna rastlanmamistir. Yaratici
Drama yonteminin 6gretimde alternatif bir yol olup olmadiginin arastirilmasi adina
diger derslerde kullanimiyla ilgili eylem arastirmasi alandaki arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilebilir.

Bu arastirma eylem arastirmasi olarak tasarlanmis ve arastirmada nitel verilerden
yararlanilmistir. Ayn1 arastirma nicel verilerle desteklenerek gerceklestirilebilir.
Calismalarin verimli gergeklesebilmesi icin 6nemli olan unsurlardan biri de mekandir.
Egitim kurumlarinda, 6grencilerin istek ve beklentileri dogrultusunda Yaratict Drama
atolyelerinin olusturulmasi yerinde olacaktir.

Yapilan uygulamalarda beklenmedik durumlarla karsilagilabilir. Boyle durumlarda
stireyi verimli kullanmak adin, hazirlanan ders planinda esnek olmaya imkan veren
planlamanin yapilmasina 6zen gosterilmeli ve alternatif etkinlik ve uygulamalarinin

gerceklestirilmesi hususunda hazirlikli olunmalidir.
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6. Bu caligmada katilimci grubu kalabalik bir gruptur. Ayni calisma daha az sayidaki
ogrenci grubuyla tekrarlanip sonuglar karsilagtirilabilir.

7. Ogrenciyi merkeze alan bu uygulamanin siirece ve Ogrenciye kattiklari arastirma
sonucunda elde edilen bulgularla ifade edilmistir. Ayni zamanda bu calismada
gerceklestirilen uygulamanin program gelistirme alanina veri kaynagi saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmanin 6grenciyi odaga alan farkli 6gretim
modelleri gelistirmede kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

8. Yaratict Drama uygulamalarinda 6grencilerin role girmesini ve rolde kalmasini
saglamak aymi zamanda yaraticiliklarini ise kogsmalarina yardimci olmak ve siirecin
somutlastiritlmasinda etkili olacak materyallerin simif i¢inde bulundurulmas: yararl
olacaktir.

9. Yaratict Drama etkinliklerini planlamak ayr1 bir mesai gerektirdiginden egitim
kurumlarinda tiim derslerde Ogrenciyi merkeze alan egitim-O0gretim yasantilarin
planlama konusunda rehberlik etmek igin gorevlendirilen alan uzmanlarinin
bulunmasi 6gretmenlerin bu uygulamalar1 gerceklestirmeleri i¢in motive olmalarina

yardimci olacaktir.
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Ek-2 Etkinlik Ornegi

Oryantasyon

Konu : iletisim& Etkilesim

Siire : 40 dakika

Tarih :17.01.2019

Grup : 11-C sinif1 6grencileri

Mekéan : Konferans Salonu

Yontem — Teknik: Yaratic1 drama, Soru-cevap, Rol oynama, Dogaclama, Donuk imge
Arac — Gereg :Kagut, cesitli kalemler, Bilgisayar

Kazanimlar:

1. Iletisim ve etkilesime yonelik etkinliklerin nasil uygulanacagina iliskin farkindalik
gelistirir.

2. Iletisim ve etkilesim ile ilgili etkinliklere katilmada goniillii olur.
OGRETME-OGRENME SURECI

A. Hazirhk / Isinma

Lider katilimcilardan cember olmalarini ister. Daha sonra lider gecen haftadan beri nasil
olduklarini sorar. Katilimcilarin duygularimi aldiktan sonra etkinliklerine geger.

1. Etkinlik:

Lider katilimcilardan cember olmalarini ister. Lider tarafindan A4 kagitlarina yazilmis olan
duygu durumlarim hi¢bir katilimc1 gérmeyecek sekilde bant ile sirtlarina yapistirir. Sonra
lider miizik esliginde tiim arkadaslarinin sirtina bakip oradaki duygu durumuna gére ona
uygun davranislarda bulunmaya calisir. Etkinlik sonunda kisiler sirtinda yazan duygu
durumunu, digerlerinin ona davranislarindan anlamaya ¢alisir ve buna dair tahminde bulunur.
Calismada kullanilan duygu ifadeleri

| Beni koru.

"] Bana sasirarak bak.

) Bana kiz.

] Bana sevgiyle bak.

] Bana alay ederek bak.

| Degerliymisim gibi bak.

] Bana 6zlemle bak.

] Benden tiksin.

] Bana giilerek bak.

] Bana aci.

| Beni sev

| Bana minnetle bak.

] Bana kiiciimseyerek bak.

) Beni kiiclimse.

" Bana kirilmis gibi bak.

| Bana nefretle bak.

] Bana iiziilerek bak.

" Bana giiliimse.

] Unlii biriymis gibi bak.

"] Dévecekmis gibi bak.

2. Etkinlik (Parazit oyunu):

Katilimcilar birden iice kadar bir say1 alacak sekilde sayarlar. Ayni rakami alan katilimcilarin
bir araya gelmeleri istenir. Kendi gruplariyla yan yana diger grupla karsilikli kalacak sekilde
li¢ sira halinde mekéna yerlesirler. Gruplar verici, alic1 ve parazit olur. Kenardaki gruplardan
biri verici digeri ise alicidir. Ortadaki grup parazit olur. Verici grubun amaci verilen
hayvanlarin taklitlerini yaparak alicilarin bu hayvanin hangi hayvan oldugunu anlatmaya
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calismak; parazitin amaci ise bunu engellemektir. Kenardaki gruplardan birine anlatmaya
caligir, diger grup anlamaya calisir. Ilk verici grubuna "aslan" verilir. Verici grup tanitmaya
baslamadan 6nce ortadaki parazitler giiriiltii yapmaya baslar. Bu arada da verici grup hayvani
karsiya anlatmaya calisir. Alict hayvani dogru tahmin edince gruplar yer degistirir ve yeni
alic1 gruplara su hayvanlar sirayla verilir.

1) Kedi

] Tavuk

] Balik

) Timsah

] Penguen

'] Panda

B. Canlandirma

3. Etkinlik:

Lider katilimcilarin en yakinindaki kisiyle ikiserli es olmalarini ister. Lider eslerin birbirlerini
hi¢ dinlemeden yiiksek sesle bugiin okulda ne yaptiklarin1 anlatmalarini1 séyler. Es zamanh
olarak baslayan anlatimin ardindan etkinlik liderin 6nergesiyle sonlanir. Lider, daha sonra
anladiklarina iligkin belirgin bir kelimeyi yazmalarini istemistir.

4. Etkinlik:

Ikili eslerle dortlii grup olusturulur. Olusan gruplar ellerindeki kagitlarda yazanlardan yola
odakl1 bir canlandirma hazirlamalarini ister.

C. Degerlendirme

5. Etkinlik:

Bu atolye hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Size neler katt1? Sorulari sorularak katilimcilarin
sOzlii goriisleri alinir. Lider katilimcilara kalemler ve A4 kagitlart dagitir ve "Canlilar
birbirleri ile iletisim kuramasalardi ne olurdu?", "Bir uzayl: ile iletisim kurma imk&niniz olsa
ilk sorunuz ne olurdu?" sorularim1 yazil olarak cevaplamalarini ister.

fletisim- Etkilesim Atolyesi Degerlendirme Formu:

Smif: Cinsiyet: Yas:

Canlilar birbirleri ile iletisim kuramasalardi ne olurdu?

Bir uzayh ile iletisim kurma imkéaniniz olsa ilk sorunuz ne olurdu?
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Ek-3

RIZA FORMU

Tarafimca katilmam istenen Yaratict Drama Yoluyla Ortadgretim Tirk Dili ve
Edebiyati Dersinde Ogrenci Basarisinin  Gelistirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi” isimli
calismanin kapsamini, amacin1 ve goniillii olarak lizerime diigen sorumluluklar1 tamamen
anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii aciklamalar asagida adi belirtilen arastirmaci
tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim.
Calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 hakkinda sozlii olarak da bilgilendirildim.Bu
calismay1 istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilasmayacagimi
anladim.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin
Ad1 - Soyadi:

Imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyadi:Umran CAKAN

Imzasi:
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Ek- 4 Veli izin Formu
VELI IZIN FORMU

Velisi bulundugum kizimdan/oglumdan katilmasi istenen “11. simif Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersinde Yaratict Drama Yontemine Iliskin Bir Eylem Arastirmasi” isimli
calismanin kapsamini, amacin1 ve goniillii olarak lizerime diigen sorumluluklar1 tamamen
anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii aciklamalar asagida adi belirtilen arastirmaci
tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkani buldum ve tatmin edici yanitlar aldim.
Calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 hakkinda sozlii olarak da bilgilendirildim. Velisi
bulundugum kizimin /oglumun bu caligmay1 istedigi zaman ve herhangi bir neden belirtmek
zorunda kalmadan birakabilecegini ve biraktigr takdirde herhangi bir olumsuzluk ile

karsilasmayacagini anladim.

Bu kosullarda kizimin/oglumun séz konusu arastirmaya katilmasini kendi istegimle,
hicbir baski ve zorlama olmaksizin kabul ediyorum.

Velinin

Ad1 - Soyadi:

Imzasi:

Arastirmacinin

Ad1 - Soyadi: Umran CAKAN

Imzasi:



Ek-5 Arastirmaci Giinliigii Ornegi
“Bugiin ilk etkinlikleri gerceklestirdik. Miidiir beyden bahgeye ¢ikmak icin

izin aldim 6nce. Onu da davet ettim ama toplantis1 oldugu icin gelemedi. Cocuklar
bahgeye cikacaklarint duyunca ¢ok sevindiler. Acik hava onlar1 daha enerjik yapiyor.
Biz etkinlikleri yaparken okulun diger siniflarinin bazilarinin pencerelerinden
ogrenciler bizi izledi. Ben ¢ok mutlu oluyorum yaptigim farkli bir sey begenildiginde.
O11 ve 020 beni biraz zorladi. Sinifta oldugumuzda da dersin islenisini bozan
davranislar yapiyorlar ama bu etkinliklerde daha hevesli olmalarin1 beklerdim. 12/B
ve 12/D siniflar1 da aym seyleri yapmak istediklerini sdylediler. Ben de onlara s6z
verdim. Sonra 12/B’yi de indirdim bahgeye. Cocuklar boyle seyleri cok seviyor. Evet
bazen gercekten zor olabiliyor onlar1 kontrol etmek ama gozlerindeki 15181 goriince

‘Bos ver devam et.” diyorum”. (17.01.2019 tarihli giinliikten)
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Ek-6 Yansitma Sorulari
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DERSTE EN IYi
YAPTIGIM SEY...

BU DERSTE EN Iyi
OGRENDIGIM SEY...

DERSTE EN COK KEYIF ALDIGIM AN...

DERSTE EN Y] ANLADIGIM SEY...

DERSTE EN COK SIKILDIGIM AN...

DERSTE YETERSIZ OLDUGUMU HISSETTIiGIM

SEY...

DERSE AKTIF KATILDIM CUNKU...

DERSTE ANLAMADIGIM SEY...

DERSE AKTIF KATILAMADIM CUNKU...
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EKk-7 Goriisme Sorulari
Goriisme Sorular

1. Yaratic1 Drama Yontemine iliskin goriislerin nelerdir?

(Sonda: Olumlu goriislerin neler, olumsuz goriislerin neler, zorluklar neler?)

2. Yaratict Drama YOnteminin sana faydasi oldu mu? Olduysa nasil?

(Sonda: Bilgi, duygu, arkadaslarla iliskiler agisindan?)
3. Yaratict Drama Yo6nteminin uygulamasina iliskin aklinda kalan, seni etkileyen bir
deneyimi anlatir misin?

4. Yaratic1 Drama Yonteminin baska derslerde kullanilmasini ister misin?

(Sonda: Sence hangi dersler icin uygun, hangileri icin uygun degil?)

5. Yaratict Drama Yonteminin uygulamasiyla ilgili eklemek istedigin bir sey var m1?

(Sonda: Nasil gelistirilebilir?)
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Ek- 8 Ses Kayitlarindan Alinan Ornekler (014)
1- Yaratici Drama Yontemine iliskin goriislerin nelerdir?

(Sonda: Olumlu goriiglerin neler, olumsuz goriislerin neler, zorluklar1 neler?)

Bence derslerdeki basariyr arttirdi yaptigimiz etkinlikler ciinkii oyun yontemiyle dgrenmis
olduk ayn1 zamanda ben acgik¢asi daha iyi anliyordum dersleri o sekilde .olumsuz bir goriisiim
yok. Zorluklart da yoktu, basitti. Dogaclamalarda rahattim.

2- Yaratic1 Drama Yonteminin sana faydasi oldu mu? Olduysa nasil?

(Sonda: Bilgi, duygu, arkadaslarla iliskiler acisindan?)
Bilgilerin daha kalict olmasim1 sagladi bence c¢iinkii aklimda daha iyi kalabiliyordu. Evde
mesela ayn1 konular1 ezberleyerek calissaydim o kadar iyi anlamayabilirdim ama okulda oyun
seklinde yaptigimizda drama seklinde yaptigimizda daha kalicti oldu bende. Cok
egleniyordum. Mutlu oluyordum. Ders esnasinda ders disinda farkli seyler yapiyorduk,
egleniyordum. Sinifta konusmadigim insanlar vardi onlarla biraz daha yakin oldum. Yeni
iligkiler kurmami sagladi. Grup oluyorduk zaten gruplarda farkli kisilerle dialogta
bulunuyordum onlar1 daha 6nceden tamyamadigimi fark ettim. ilk dialog kurdugumda
tanityamamisim ama oyun sirasindaki grupta daha iyi tanidigimi fark ettim.
3- Yaratict Drama Yonteminin uygulamasina iliskin aklinda kalan, seni etkileyen bir
deneyimi anlatir misin? Kelime kapmaca oynamistik. Oradaki kelimelerin bazilarini hala
hatirliyorum.

4- Yaratic1 Drama Yonteminin baska derslerde kullanilmasim ister misin?

(Sonda: Sence hangi dersler icin uygun, hangileri i¢cin uygun degil?)
Evet biitiin derslerde kullanilmal1 bence ,biitiin dersleri bu sekilde islememiz gerekiyor bence.
Uygun bence matematikte falan ¢ok giizel olabilir. Ozellikle matematikte sikici bir ders ne

bileyim matematikte oyun yontemiyle bir seyler yapsak bence ¢ok daha kalic1 olur.
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Ek-9 Etkinlik Fotograflar
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