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Ozet
8. Siif 6grencilerinin Fen Bilimlerindeki Basarilarinin Bilimsel Epistemolojik
Inanclarina ve Cinsiyete Gore incelenmesi

Bu arastirmada ortaokul 8. simif 6grencilerinin fen bilimlerindeki basarilarinin bilimsel
epistemolojik inanglart ve cinsiyetine gore incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada alt sorular
diizeyinde bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyinin, bilimsel epistemolojik inangla cinsiyet
degiskeni arasindaki iliskinin, Merkezi Sinav (TEOG) Sinav1 fen bilimleri basar1 puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore dagilimi ve Merkezi Sinavin fen bilimleri basari puanlan ile
bilimsel epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskinin ortaya konmasi da amaclanmstir.
Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Canakkale il merkezindeki tiim
ortaokullarda egitim goéren Ogrenciler olustururken, orneklemi ise kolay ulasilabilirlik ve
zaman acisindan Canakkale il merkezindeki alti ortaokul olusturmustur. Veriler bu alti
okuldan rast gele secilen subelere devam eden 361 sekizinci simif 6grencisinden toplanmustir.
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyini belirlemek icin Elder (1999) tarafindan
gelistirilen, Acat, Tiikken ve Karadag (2010) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan “Bilimsel
Epistemolojik Inanclar Olgegi” ve dgrencilerin ikinci donem girdikleri Merkezi Sinavin fen
bilimleri sonuglar1 kullanilmigtir.

Arastirma nicel arastirma deseninde olup iliskisel tarama modelindedir. SPSS 21.
kullanilarak gerceklestirilen verilerin analizinde; normallik testlerinin ardindan arastirma
sorularina yonelik frekans ve yiizdeler hesaplanmis, ortalama ve standart sapma puanlari
belirlenmis, Mann Whitney U-testi Kruskal-Wallis testi yapilmstir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar Slgeginin alt
boyutlarinda; “akil yiiriitme”, “ bilgi tiretme” ve “bilginin degisirligi” nde yiiksek diizeyde,
“bilginin kaynagi” nda orta diizeyde, “otorite ve dogruluk” ta ise diisiik diizeyde inanclara

sahip olduklar1 tespit edilmistir.
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Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarmin cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin Merkezi Sinavin
fen bilimleri basar1 puanlarinda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ogrencilerin Merkezi Smavin fen bilimleri basar1 puanlar1 ile bilimsel

epistemolojik inanclar1 arasinda ters yonde iliski tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Merkezi Sinav (TEOG), epistemoloji, bilimsel epistemolojik inang
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Abstract
The Evaluation of 8" Grade Students' Achievements in Science According to
Scientific Epistemological Beliefs and Gender

In this study, it is aimed to examine the achievements of 8™ grade students in science
by their scientific epistemological beliefs and gender. The aim of this study is to determine
the relationship between scientific epistemological belief level, scientific epistemological
belief and gender variable, Central School Exam (TEOG), Science success scores according
to gender variables, and the relationship between scientific epistemological beliefs of the
Central Exam.

The population of this study was all the secondary schools in the center of Canakkale
province, during the 2016-2017 academic year, while the sample was consist of six secondary
schools in the center of Canakkale, because of easy accessibility and time. The data were
gathered from 361 8" grade students who were studying at randomly selected branches of
these schools. “The Scientific Epistemological Beliefs Scale”, which was developed by Elder
(1999) and adapted to Turkish by Acat, Tiiken and Karadag (2010) and the students' TEOG
science test results that the students had in the second term were used in order to determine
the level of scientific epistemological belief of the students.

The research is in the quantitative research design and in the relational screening
model. In the analysis of the data using SPSS 21; After the normality tests, the frequencies
and percentages for the research questions were calculated, mean and standard deviation
scores were determined, and the Mann Whitney U-test Kruskal-Wallis test was performed.

According to the findings of the research, in the sub-dimensions of the scientific
epistemological beliefs of the students, the results that students have high level beliefs at
“reasoning “, “knowledge generation” and “change of information ”, midlevel beliefs at

“source of information” and low level beliefs at “authority and accuracy” have been founded.



There is a significant difference in scientific epistemological beliefs of students
according to gender variable in favor of female students. There was no significant difference
in the achievement scores of the students in the Central Exam according to the gender
variable. There is a negative relationship between scientific achievement scores and scientific

epistemological beliefs of students.

Keywords: TEOG exam, epistemology, scientific epistemological belief
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Boliim I
Giris

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu, amaci, Onemi, simirliliklari, sayilti,
tanimlar ve alan yazinda yer alan konuyla ilgili arastirmalar yer almaktadir.
Problem Durumu

Icinde yasadigimiz c¢agda bilimsel ve teknolojik alanlardaki hizli degisim ve
gelismelerin eskiye oranla ¢ok hizli olmasi iilkelerin her alanda birbiri ile rekabet etmesine
neden olmaktadir. Bu nedenle diinya iilkelerinin bilim ve teknolojideki hizina yetismek
onemli olmakla birlikte, bilgi ve teknolojiyi iiretmeyi ve gelistirmeyi daha 6nemli hale
getirmektedir. Bilgi ve teknolojide 6nde olmak i¢in de egitim ve Ogretime Onem verilmesi
gerce8ini unutmamak gerekir.

Bilgi ve teknolojideki gelismeler ilk olarak akla fen bilimleri ve fen Ogretimini
getirmektedir. Fen bilimleri, dis ortamlar1 tamimak ve tanimlamak {izere gozlem yapma,
yapilan gozlemleri agiklamak iizere hipotezler kurma ve kurulan hipotezleri gecerli ve
bilimsel metotlarda kullanmaktir (NOAA, 2005).

Son zamanlarda egitim alaninda kabul edilen bir gercek varsa o da yaparak yasayarak
ogrenmedir. Ancak okullarimizda bu pek uygulanmamaktadir. Ozellikle fen derslerini
yaparak yasayarak Ogrenmek, Ogrenenlerin giidii ve isteklerini, soru sorma becerilerini
arttirarak hazir cevaplara ulasmamalarin1 saglar. Ayrica 6grenciler soru sormayi, problem
belirlemeyi, gézlem yapmayi, hipotez kurmayi, veriler toplayip, verileri analiz edip sonuca
ulagsmay1 ogrenirler (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Kaptan ve Korkmaz’a(2001) gore; iilkemizde 2000’li yillarla birlikte geleneksel
egitim yontemlerinin yerini, 0grenciyi merkeze alan, dgrenme siirecinde 6grencinin aktif
olmasini saglayan yeni programlar almistir. Degisen fen bilimleri programinda hazir bilgiyi

sunan programin aksine, bilgiye ulasma ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik



2
tinitelere yer verilmistir (Demirbas ve Yagbasan, 2005). Bu yeni program ile bilimsel
gelismelerin 6nemini anlayan, yapici, farkli ve elestirel diisiinebilen, problemleri belirleyip
coziim Onerileri sunabilen, edindigi bilgiyi sunup paylasabilen, ozgiiveni yiiksek bireyler
yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2001). Bu program ile konularin giinliik hayatla iliskisi
kurulmus, kitaplarin igerigi genisletilerek deney sayisi1 arttirilmistir (Cepni ve Cil, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bireyler biligsel, duyussal, sosyal ve psikolojik
olarak siirecte aktif bir sekilde yer almaktadir. Esasen bireylerin 6grenme konusundaki
fikirleri, davranislari, duygulari, inanglari, bilgiyi kazanma yollari, psikolojik durumlar1 ve
sosyal iliskileri, egitim Ogretimin biitiin kademelerinde géz Oniinde bulundurulmasi gereken
onemli etkenlerdendir. Egitim-6gretim siirecinde herhangi bir konu alaninda 6grencinin
basarisini tespit etmek amaclaniyorsa, bu etkenler goz 6niinde bulundurulmalidir.

Diinden bugiine degisen Ogretim programlari incelendiginde hepsinin nitelikli bir
insan yetistirme amacinda oldugu sdylenebilir. Bu amaca ulagsmak i¢in, var olan programin
sistematik bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu ise programin amag, icerik, 6gretme
ogrenme siireci ve O0lgme degerlendirme boyutlarinin bir araya gelmesi ile miimkiin olur.
Programin en son asamasi olan 6lcme ve degerlendirmenin yapilis amaci; Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeyini, 6grenme ihtiyaglarini, eksikliklerini, basar1 seviyelerini, ilgi ve
yeteneklerini belirlemektir (Kasik¢i, Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015).

Olgme ve degerlendirme Tiirkiye’de yerel ve merkezi kurumlar tarafindan
yapilmaktadir. Yerel 6lgme ve degerlendirme Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin ders ici
etkinlikleri ve yazililar1 degerlendirilerek yapilirken; merkezi Olgme ve degerlendirme
ortadgretime gecis icin MEB, yiiksekogretime gecis icin ise OSYM tarafindan yapilmaktadir.

Olgme ve degerlendirme egitim Ogretim faaliyetleri icerisinde bir¢ok amag icin
yapilmaktadir. Egitim 0Ogretim siirecinde Ogrencilerin  hangi kazanimlart = 6grenip

ogrenemediklerini, hangi kazanimin daha ¢ok 6grenildigi, hangisinin daha zor Ogrenildigi
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tespit edilir. Bunun yaninda 6grenci basaris1 ve eksikliklerin giderilmesi i¢in de dlgme ve
degerlendirme yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirme sonucunda elde edilen veriler; veliler,
ogretmenler ve yoneticiler tarafindan Ogrencilerin 6lgme yapilan derslerden basarili olup
olmadiklar1 veya bir iist simifa gegip gecmemeleri ile ilgili kararlarin verilmesinde
kullanilmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda ge¢misten giiniimiize kadar pek cok sinav tiirii
uygulanmis ve uygulanmaya devam etmektedir.

Tiirkiye’de sinav sistemleri hemen hemen her yil degisiklige ugramakta ve icinde
bundugumuz cagin ihtiyaglarina gore revize edilmektedir. Her egitim dgretim yilinda gesitli
isimlerde ilkogretimden ortadgretime gegis sinavlart uygulanmistir. 1998-2007 yillari
arasinda ortadgretim kurumlarina ogrenci yerlestirmek amaci ile Ortadgretim Kurumlar
Sinavi (OKS) yapilmistir. OKS 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulanan yeni egitim 6gretim programi ile uyumlu olmamasindan dolayi, 2008 yilindan
itibaren 6, 7 ve 8. siniflarda her yil uygulanacak olan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) olarak
degistirilmistir (Sarier, 2010). SBS ile Ogrencilerin stres ve kaygi diizeyleri cogalmus,
ogrenciler daha ¢ok dershanelere yoneldigi icin veliler i¢in maddi yiik artmis, sinavda soru
sorulan derslerin disindaki alanlara ilgi azalmig, okullar sinav igin Ogrenci hazirlayan
kurumlar haline déniismiistiir. Ogrencilerin her tiirlii sosyal etkinlikten uzaklastiklar1 tespit
edilmistir. MEB tarafindan gelistirilen bu sistem var olan sorunlara ¢oziim getirmedigi i¢in
SBS 2010 yil1 itibari ile kademeli olarak kaldirilarak; sadece 8. sinif 6grencilerine her yariyil
doneminde bir kere olmak iizere toplamda bir yilda iki sinav seklinde uygulanacak olan
Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) Sinavina doniismiistiir.

Merkezi Sinav sadece 8. sinif 6grencilerine I. Donem ikinci yazili olarak Kasim ayinin
son haftasinda, II. Dénem de ikinci yazili olarak Nisan aymnin son haftasinda Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, 1ngilizce, T.C 1nk11ap Tarihi ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

derslerinden ayr1 ayr1 olarak yapilmistir. Sinavlar iki ayri giinde ticer oturum seklinde
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yapilarak; Ogrencilere her smav icin 40 dk., her oturum sonrast 20 dk. dinlenme siiresi
verilerek uygulanmistir. Bu sinav sistemi ile mevcut sorunlar giderilmek istenmistir. Merkezi
Sinavda fen bilimleri dersi 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler fen bilimleri dersinde
ogrendiklerini gerek sinavlarda, gerekse giinliikk yasantilarinda kullanmaktadirlar. Birey 6n
yasantilartyla edindigi bilgileri teorik bilgilerle icsellestirdiginde daha anlamli 6grenmeler
gerceklestirebilmektedir. Bu durumda kisinin 6n yargilar1 ve inanglar1 devreye girmektedir.

Kaleci ve Yazic1 (2016)’ya gore; “Bireylerin sahip olduklar1 inang¢larin davranislari
tizerindeki etkisinden dolayi, nitelikli 6grenmeler agisindan inanglarin dikkate alinmasi
gerekmektedir”. Inang bireyin cesitli konular, kisiler hatta nesnelerle ilgili 6znel bir kanaati
veya yorumudur denebilir. Ornegin bir 6grencinin “matematik bana gore degil, bende sayisal
kafas1 yok veya bu kadar matematik Ogrenecegim de ne olacak™ tarzinda bir inanca sahip
olmasi; derse yeterince dikkatini vermemesi, motivasyonunun diisiik olmasi1 gibi davraniglara
sebebiyet verebileceginden bu inan¢ matematik dersindeki akademik basarisini olumsuz
etkileyecektir. Yani egitim Ogretim siirecinde, inanglarin davranislar1 yonlendirebilmede
onemli bir etken oldugu goriilmektedir. Yine inanclarin degisebilecegi veya degistirilebilecegi
noktasindan hareket edildiginde, Ogrencileri O0grenmede daha etkin hale getirmesi ve
ogrenmeyi nitelikli kilmas1 da miimkiin goriinmektedir. Ogrencilerin ders basarilar1 artabilir
ve hayat boyu dgrenme alanlari i¢in daha yetkin olmalar1 saglanabilir. Ogrenme iizerinde
etkili oldugu kabul edilen inanglardan biri de epistemolojik inanclardir. Epistemolojik
inanglar, bireylerin bilme ve Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili kisisel inanclaridir
(Erdamar ve Alpan, 2011). Ogrencilerin ders ici ve ders dist durumlarinda bilimsel bilgiyi
etkin olarak kullanabilmeleri bilimsel bilgiye bakis agilari ile dogru orantilidir.

Bu sebeple 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarinin ve 6grendiklerini giinliik
yasantida kullanmalarinin farkli olmasi epistemolojik inanglarimin da farkli seviyelerde

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrenme siirecinde epistemolojik inanglar bu kadar
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onemli yer tuttugu icin bu arastirma problemi ; “Ortaokul 8. simif 6grencilerinin Merkezi
Sinavin fen bilimleri basar1 puanlar ile bilimsel epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi”dir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci; ortaokul 8. simif Ogrencilerinin Merkezi Sinavin fen
bilimleri basarilarinin bilimsel epistemolojik inang¢larina gore incelenmesidir. Bu genel amag
cercevesinde;
1. 8. smif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar dlceginin boyutlarina iliskin
diizeyleri nasildir?
2. 8. smf ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar cinsiyete gore farklilasmakta
midir?
3. Katilimcilarin fen bilimleri basar1 diizeyleri nasildir?
4. 8. smf ogrencilerinin Merkezi Sinavin fen bilimleri basar1 puanlar1 cinsiyete gore
farklilasmakta midir?
5. Ogrencilerin Merkezi Smavin fen bilimleri basar1 puanlar ile bilimsel epistemolojik
inang diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
sorularina cevap aranmaktadir.
Arastirmanin Onemi
Bilim ve teknolojinin gelismesi ile beraber bu degisime uyum saglayan cagdas
bireylerin toplumda yer edinebilmesi i¢in egitim sistemleri, karar verici yoneticiler tarafindan
stirekli gelisim ve degisim siirecine tabi tutulur. Bu nedenle yeterli donanima ulagmalar1 i¢in
egitim sisteminin en onemli 6geleri olan 6gretmen ve Ogrenciler iizerinden siirekli arastirma
yapilmast gerekir. Egitim sisteminin donelerine bakilarak egitimin kalitesi arttirilabilir.
Egitim programlarinin ve egitim Ogretim siireclerinin degerlendirilmesinde &grenci

basarisinin degerlendirilmesi de 6nemli bir yer tutar. Bu baglamda iilkemizde degerlendirme
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sireclerine goz attigimizda, kademeler arasi geciste merkezi degerlendirmenin yapildig
goriilmektedir. Bu uygulamalardan 6grencilerin karsisina ilk Merkezi Sinav ¢ikar. Merkezi
Sinavda Fen bilimleri dersi 6nemli bir yer tutmaktadir. Liselere giriste agirlikli ortalamaya
katkis1 fazla olan derslerden birisidir. Merkezi Sinavlarda cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin basar1 durumlar1 degismektedir. Bu sinav sonucuna gore Ogrenciler egitim
hayatlarina yeni bir yon vermektedirler.

Bireylerin epistemolojik inanglar1 yasantilarindaki olaylara bakis acilarini, 6grenmeye
yonelik ilgi ve isteklerini etkilemektedir. Bu nedenle egitim-68retim kazanimlar belirlenirken
epistemolojik inanglar1 da dikkate alarak planlama yapilmali ve uygulanmalidir.

Bu calismada 8. sinif dgrencilerinin fen bilimleri basarilarinin, bilimsel epistemolojik
inanglar1 cinsiyete gore incelenecektir. Cikan sonuglar dogrultusunda Ogretmenlere,
ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inang¢larini gelistirmede farkindalik saglayacak ve
bilimsel epistemolojik inanclar konusunda arastirma yapacaklara yon vermesi amaciyla da
kaynak tegkil edecektir.

Sayiltilar

1. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanclar diizeyini belirlemek icin kullanilan
Olcegin yeterli oldugu,

2. Merkezi Sinav sonuclarinin 6grencilerin gercek basarilarini yansittigi,

3. Uygulanan veri toplama arag¢larina dgrencilerin verdigi yanitlarin gercegi yansittigi,

4. Alan yazin taramast sonucunda ulasilan kaynaklarin c¢alismanin verimliligi
acisindan yeterli oldugu varsayilmaktadir.

Kapsam ve Siirhiliklar:
Bu arastirma, 2016-2017 egitim ogretim yili Canakkale il merkezinde yer alan 6

ortaokulda okuyan 361 8. sinif 6grencisinden olusan drneklemden toplanan verilerle Merkezi
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Smnavin ikinci donem fen bilimleri basari puanlar1 ve 25 maddeden olusan Bilimsel
Epistemolojik Inanclar Olcegi ile smirhidir.
Kavram ve Terimler

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kavramlar ve terimler aciklanacaktir.
Yapilandirmac Yaklasim

Ogrenenlerin bilgiyi aktif bir sekilde edindikleri var olan zihin semalari ile 6grenmeye
yon verdikleri, onceki Ogrenmeleri ile birlestirerek bireysel bir sekilde yapilandirdiklari
bilgileri 6ziimsedikleri bilginin 6grenenin var olan deger yargilari ve deneyimleri tarafindan
olusturuldugu anlayisina dayanan yaklasimdir (Erdem ve Demirel , 2002).
Fen Bilimleri

Fen bilimleri fiziksel cevreyi, tabiati ve olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlemlenmemis olaylar1 tahmin etme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaplan, 1999).
Merkezi Sinav

2013-2014 egitim ogretim yilindan, 2017-2018 egitim Ogretim yilina kadar,
Tiirkiye’de uygulanan Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sinavidir.
Epistemoloji

Bilgi bilimi olarak ifade edilmektedir. Bilginin dogasi, nereden elde edildigi, sinirlari,
dogrulugu, giivenirligi, elde edilme ve ifade bicimlerini inceleme, arastirma ve sorgulamayi
konu alan felsefe dalidir (Demir ve Acar, 1992).
Epistemolojik Inan¢

Bilgi ve bilmenin dogasina iliskin inanclardir (Conley, Pintrich , Vekiri ve Harrison,
2004).
Bilimsel Epistemolojik inanc:

Bilimin ne oldugu, ozellikleri, yontemleri ve nasil Ogretilmesi gerektigine iliskin

inanclar1 kapsar (Oztiirk, 2016).



Alanyazin

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili, Tiirkiye’de ve yurt disinda gerceklestirilen
calismalar hakkinda bilgi verilmektedir.

Epistemolojik inanclar ile ilgili yapilan cahsmalar. Ozmen (2017) calismasinda
epistemolojik yonden zenginlestirilmis 6gretim metodunun, 9. simif 6grencilerinin fizik ile
ilgili kisisel epistemolojileri ve fizik dersi 1s1 ve sicaklik {nitesineki basarilarini
incelemektedir. Caligmasinin sonucunda, ortiik olarak epistemolojik boyutlarin egitime dahil
edilmesinin 6grencilerin fizik dersi basarisini arttirdigini tespit etmistir.

Evcim (2010) ise gerceklestirdigi calismasinda ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin
epistemolojik inanglart ile fen bilimleri kazanimlarinin giinliik yasantilarinda kullanabilme
diizeyleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin sonucunda
bireylerin epistemolojik inanglariyla fen bilimleri dersinde edinmis olduklar1 kazanimlari
giinlik hayatta kullanabilmeleri arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugunu tespit
etmistir. Arastirma grubunu olusturan 8. simif 6grencilerinin 7 ve 8. simif SBS puanlart ile
epistemolojik inanglar arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin var oldugunu tespit etmistir.

Arastirma konumuzla baglantili diger bir calismada Asut (2013) tarafindan yapilmistir.
Bu calismada {istiin yetenekli 6grencilerin epistemolojik inang¢larinin fen bilimlerine iliskin
basar1 ve fen bilimlerine yonelik motivasyon diizeylerini incelemistir. Bilimsel epistemolojik
inanglar acisindan iistiin yetenekli 6grencilerin orta diizeyde bir gelismislik gosterdigini tespit
etmistir. Benzer sekilde Schommer ve Dunnel (1997) iistiin yetenekli lise Ogrencileri ile
yiiriittiigli ¢aligmalarinda bilginin kaynagi, 6grenmenin hizi, 6grenmeye iliskin yetenek ve
bilginin degismezligi boyutlarinda orta diizeyde bir gelismislik oldugunu ifade etmislerdir.

Alan yazinda bu arastirmanin konusu ile ilgili yapilan diger bir calisma ise, Sadi¢ ve
Cam (2015) tarafindan yapilmistir. Bu calismada 8. smif Ogrencilerinin epistemolojik

inanglar1 ile PISA smav sonuglar1 ve fen okur yazarligi arasindaki iliski incelenmistir.
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Calismalarinin  sonucunda ise Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inaclar1 ile cinsiyet
Ozellikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu alanda yapilan diger bir calisma ise, Demir ve Akinoglu (2010) tarafindan
yapilmistir. Calismalarinda, bireylerin sahip olduklar1 epistemolojik tutumlarinin gelistirilip
gelistirilemeyecegi incelenmistir. Bu c¢alismanin sonucunda  epistemolojik inanglarin
gelistirilmesi icin bireysel ¢aba ve farkindalik gerektigi, aile ilgisi ile yaygin ve orgiin
kurumlarda verilebilecek bu yondeki egitim 6gretim calismalar1 ile saglanabilecegi sonucuna
ulasmislardir.

Oztiirk (2016) ise Abu Dhabi 6grenim goren ogretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanclarinin, bilimsel bilginin dogasina yonelik goriislerini ve tutumlarini
incelemistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin geleneksel bilim ve fen bilimleri
ogretimi anlayisina sahip olduklarimi ortaya koymaktadir. Arastirmada ogretmen adaylarinin
bilimsel epistemolojik inanglari litaratiirle ayn1 yonde bir sonu¢ vermesine ragmen, inang¢larin
geleneksel bakis acisini yansitiyor olmasi olumsuz bir durumu otaya koymaktadir. Bu durum
ise Ogretmen adaylarinin bilgiye ve bilime dair inanclarinin gelistirilmesi gerektigini ortaya
koyar niteliktedir.

Alan yazinda ki diger bir ¢alisma ise Kizikli(2016)’nin ortaokul 8. sinif 6§renclerinin
bilimsel epistemolojik inanclarinin Merkezi Sinavla olan iliskisini inceledigi calismadir.
Calismanin sonucunda katilimcilarin bilimsel epistemolojik inanclar 6l¢eginin alt boyutlar
bazinda en ¢ok akil yiiriitme, en az ise otorite ve dogruluk boyunda inanglara sahip oldugunu
tespit etmistir. Yine c¢alismasinda cinsiyet degiskenleri agisindan bilimsel epistemolojik
inanglar ve tutumlar arasindaki iligkiyi anlaml olarak ifade etmistir.

Damar (2013) calismasinda epistemolojik ve iist-biligsel olarak iyilestirilmis 7E
ogrenme dongiisiiniin 10. simif dgrencilerinin fizik basarisina ve epistemolojik anlayislarina

etkisini arastirmistir. Sonug olarak geneksel yontemin diisiik epistemolojik anlayis gosteren
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cocuklarin basarisini arttirmada daha etkili oldugunu, ancak epistemolojik ve iist-biligsel
olarak iyilestirilmis 7E 6grenme dongiisiiniin diger 6grenciler icin daha yararli oldugunu
tespit etmistir.

Dere (2018) calismasinda epistemolojik inanaclar ile dil 6grenme inanglar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismasinin sonucunda katilimcilarin naif ve sofistike epistemolojik
inanglara sahip oldugunu tespit etmistir. Ayrica katilimcilarin i¢goriili veya zararh dil
inanglar1 oldugunu, iki inang¢ tiirii arasindaki iliskiye dair incelemede ise epistemolojik
inanglar ile dil 6grenme inanglarinin ¢ogunlukla iliskisiz oldugunu tespit etmistir.

Alandaki diger bir calisma ise, Bogar (2018) tarafindan yapilmistir. Calismasinda,
farkli basar1 diizeylerinde olan 6. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanclarini
incelemistir. Calismasinin sonucunda 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanclarina iliskin;
bilginin dogas1 ve bilmenin dogas1 olmak iizere iki tema; bilginin kesinligi, bilginin gelisimi,
bilginin kaynagi ve bilginin dogrulanmasi olmak iizere dort kategori ortaya ciktigini
gostermistir.

Munis ( 2017) ¢alismasinda ise iiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglar ile dil
ogrenmeye dair ianaclarimi icelemistir. Calismasinin sonucunda {iniveriste 6grencilerinin
epistemolojik inanglari ile dil 6grenme inanglar1 arasinda zayif ve anlaml bir iliski oldugunu
tespit etmistir.

Alan yazinda epistemolojik inanclarla ilgili yapilan diger bir ¢alisma ise Yiiksel
(2016) tarafindan yapilmistir. Bu calismada Fenbilgisi 6gretmen adaylarininin cevresel ahlaki
muhakeme Oriintiilerinin  epistemolojik inanclar ve degerlerle iligkisini incelemistir.
Arastirmasinin sonucunda epistemolojik inan¢ ve degerlerin odak noktalarina gore degisiklik
gosterdigini tespit etmistir.

Pamuk (2014) ise calismasinda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarinin

yapilandirmaci 6grenme ortami algisi, epistemolojik inanclar, 6z-diizenleme becerileri ve
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ogretmen Ozellikleri ile olan iliskisini arastirmaktir. Caligmasininin sonucunda epistemolojik
inanglar yiiksek olan dgrencilerin fen bilimleri dersinde de yiiksek basar1 gosterdigini tespit
etmistir.

Bektas ( 2011) arastirmasinda 6grencilerin kimya ve kimya dersine kars1 epistemolojik
inaniglar iizerine SE 6grenme modelinin, diiz anlatim yontemine kiyasla, anlamli bir etkisinin
olup olmadigini ve 6grencilerin bilimin dogasini anlamalar {izerine SE 6grenme modelinin ve
diiz anlattim yonteminin nasil bir etkisinin oldugunu incelemektir. Calismasinin sonucunda
ogrencilerin epistemolojik inanc¢larinin cinsiyete gore onemli bir faklilik gostermediginin
tespit etmistir.

Tucel (2016) arastirmasinda argiimamasyon tabanli bilim 6grenme yaklagiminin 8.
sinif Ogrencilerinin fen basarilarina iist bilislerine ve epistemolojik inanaglarina etkisisni
incelemistir. Caligmasinin sonucunda istatistiksel olarak anlamh bir fark elde edilmedigini
belimistir.

Epistemolojik inanclarin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi bu calisma Kurt (2009)
tarafindan yapilmistir. Calismada cinsiyetin, sinif seviyesinin ve egitim gordiikleri alanlarin
ogrencilerin epistemolojik inanclar1 iizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmasinin sonucunda
dort onemli sonu¢ elde etmistir; epistemolojik inancglar ¢ok boyutludur ve cinsiyet, sinif
seviyesi ve alanlara gore degisir. Bir diger sonu¢ kizlarin erkeklere gore, bilginin dogrulugu
ile 1ilgili daha gelismis inanglara sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica sonuglar,
epistemolojik inang¢larin zamanla degistigini desteklemektedir. 10. sinif 6grencilerinin, 6 ve
8. siif 6grencilerine gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu belirlemistir.
Elde edilen sonuclara gore, egitim gordiikleri alanlarin, 6grencilerin epistemolojik inanglart
tizerinde istatistiksel bir farklilia neden oldugunu ve sayisal alanda egitim goren
ogrencilerin, sozel alandaki 6grencilere gore daha gelismis inanglara sahip oldugunu tespit

etmistir.
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Bu alandaki diger bir calisma ise Ozkan (2008) tarafindan yapilmistir. Calismasinda
ilkogretim oOgrencilerinin epistemolojik inanglari, 6grenme yaklasimlari, ©z-diizenleme
becerileri ve fen basarilar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Ogrencilerin epistemolojik
inanacalarin ¢cok boyutlu dogasin1 destekledigini ve epistemolojik inanc¢larin sosyo kiiltiirel
alanlardan etkilendigini tespit etmistir.

Goriildiigii gibi bilimsel epistemolojik inanclar ile ilgili cesitli 6rneklemlerde yapilan
calismalarda cinsiyet sinif seviyesi gibi degiskenler ele alinmistir.

Merkezi smavlar ile ilgili yapilan calismalar. Karaca, Bektas ve Armagan (2015)
yapmis olduklar1 bu ¢alismada 8. Siif 6grencilerinin ortaokul programinda yer alan ancak
TEOG smavinda sorulmayan fen bilimleri konularina iligkin 6grenci goriislerini
incelemisglerdir. Calismalarinin sonucunda akademik basaris1 yiliksek olan Ogrencilerin
sinavlarda sorulmayan konulara da ilgili, merak ettikleri konular1 arastirdiklarini tespit
etmislerdir. TEOG sinavinda sorulan fen konularina iyi hazirlandiklarin iyi bir liseye gitmek
icin fen bilimleri dersinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Akademik basarist diisiik
ogrencilerin ise smav kaygilarinin cok yiiksek olmasindan, aym1 zamanda fen bilimleri
konularinin zor oldugu diisiincesi olustugundan fen bilimleri konularina kars1 ilgisiz olduklari
sonucuna ulasmislardir.

TEOG sinavi ile ilgili yapilan diger bir ¢alisma ise Akkaya, Ozbay ve Koksal (2016)
tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TEOG sinavi icerik
bilgisi agisindan, 8. Simif {istiin yetenekli olan ve olmayan ortaokul Ogrecileri ile
karsilastirmislardir. Sonug¢ olarak istiin yetenekli 6grencilerin, iistiin yetenekli olmayan
ogrenciler ve Ogretmen adaylarina gore daha iist diizey icerik bilgine sahip oldugunu tespit
etmisler. Ustiin yetenekli olmayan ogrenciler ve 6gretmen adaylarmin ise birbirine yakin

icerik bilgisine sahip olduklar1 vurgulanmastir.
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Incikabi, Pektas, ve Siile (2016) calismalarinda orta 6gretim kurumlari secme ve
yerlestirme sinavlarinda yer alan fen bilimleri ve matematik sorular1 programlarda belirlenen
ogrenme alanalar1 dogrultusunda PISA 2012 program cercevesinde ele alinan problem ¢ozme
siirecleri, problemin dogas1 ve problemin baglami bakimindan degerlendirilmistir. Calismanin
sonucunda fen bilimleri sorularinin ¢oziimiinde temsil ve formiile etme siireglerinden
yararlanildig1 goriilmiistiir. Arastirmada soru daglimlarinin belli bash konularda yogunlastigi
tespit edilmistir.

Bakirci ve Kiricr (2018)’nin ise arastirmalari iki asamadan olusmaktadir. Birinci
asamada TEOG sinavina iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin degerlendirmeleri yer alirken,
ikinci asamada ise kaldirilan TEOG sinavina iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda fen bilimleri 6gretmenleri, TEOG sinavinin 6grenci
motivasyonunu arttirdigini, aynt zamanda Ogretmen Ogrenci ve veli isbriligine katki
sagladigin1 tespit etmislerdir. TEOG smavimin kaldirilmasina iliskin fen bilimleri
ogretmenlerinin goriislerinde ise, TEOG sinavinin kaldirilmasinin dgrenciler tizerinde olumlu
etki olusturdugunu, her 6grencinin sinavsiz bir sekilde her hangi bir liseye yerlesecegini ve bu
durumdan ailelerin mutlu oldugunu ifade etmislerdir. Yeni gelen sistemle ilgili belirsizliklerin
olmasinin da 6gretmen, 6grenci ve velilerde kaygilarin olustugunu tespit etmislerdir.

Aslan (2017) ise calisgmasinda ogrencilerin TEOG sinavi basarilarin1 okul dis1 bazi
degiskenler izerinden c¢o6ziimlemistir. Calismanin sonucunda okul dis1 degiskenlerin 6nemli
bir kismini, ailenin sosyo ekonomik ve Kkiiltiirel durumuna iliskin degiskenler oldugunu
belirlemistir. Bu sonuclar dogrultusunda ailenin ekonomik diizeyi arttikca, ebeveynlerin
egitim seviyesi ylikseldikce, ailenin cocugun egitimi icin ayirdigi biitce arttikca TEOG
sinavinin basarisininda da arttigini tespit etmistir.

Celikel (2016) ise arastirmasinda TEOG sinavinin matemetik dersi akademik basarisi

ile matematik dersi 6gretim siireci iizerindeki etkilerini incelemistir. Calismanin sonucunda
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ogrencilerin  matematik dersi, TEOG simavi basarilar1 ile akademik basarilar1 arasinda
yiiksek, pozitif yonde iligki tespit etmistir.

Bu alanda yapilan diger bir arastirmayi ise Ciftci (2018) yapmustir. Arastirmada
TEOG smavinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yansimalar1 hakkinda 6gretmen
goriiglerini ortaya koymustur. Calismanin sonucunda TEOG sinavinin DKAB dersinin
planlanmasini, ogretim siirecini, en onemlisi de 6lgme degerlendirme islemlerini olumsuz
etkiledigini tespit etmistir.

Boyiik (2017) calismasinda ortaokul 8. sinif fen bilimleri 6gretim programi ve 2015-
2016 egitim donemi Merkezi Sinavi fen bilimleri sorularinin kazanimlari ile icerik acisidan
tuttarliligini incelemistir. Calismanin sonucunda 2015-2016 Egitim-Ogretim yili TEOG sinavi
sorularinin 8. sinif FBOP’de yer alan kazammlarin bir kismi ile iliskili oldugunu tespit
etmistir.

Akay (2017) arastirmasinda ise TEOG sinavlarinda 6grenci basarisina etki eden temel
faktorleri incelemistir. Arastirmanin sonucunda, okullarin bulundugu mahallelerin sosyo-
ekonomik diizeyinin okul basaris1 iizerinde etkili oldugu, 6grenci ve veli degiskenlerinin
TEOG sinavi basarilarinda anlamli fark olusturdugunu tespit etmistir.

Koyuncu (2017) ise ¢alismasinda TEOG smavi 6zelinde, genis Olcekli sinavlarda
coktan se¢meli sorularin yaninda klasik sorularin kullanilmasina iligskin 6grenci goriislerini
incelemistir. Calismanin  sonucunda Ogrencilerin TEOG smavi  klasik sorularin
kullanilmasinin objektiflik ve puanlamasinin kolay olmasi gibi avantajlarinin olmasinin
yaninda sans basaris1 gibi dez avantajlarinin oldugu, bunun yaninda ogrencilerin klasik
sorularin puanlamasinin objektif olamayacagi, sorularin degerlendirilmesinde puanlayici
giivenirliginin saglanmasinin zor olacagi sonucunu elde etmistir.

Sarict (2016) ¢alismasinda ise aile i¢i mutluluk ile 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi

incelemistir. Arastirmasinin sonucunda anne-baba mesleginin ailenin gelir diizeyinin
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ogrencilerin TEOG sinavi basarilarinda etkili oldugu, kardes sayisinin ve cinsiyetin basari
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmstir.

Karaman (2015) calismasinda orta Ogretime geciste gecmiste uygulanan sinavlar
LGS, OKS, SBS ve OGES sinavlarinin tarihsel gelisimi ve farkliliklar1 ile TEOG sinav
ozelliklerini incelemistir. Calismasinin sonucunda MEB’in yayinladigi sinav basari siralamasi
ile elde edlilen siralama arasinda anlamli farkliliklar oldugu, ancak alt ve iist siralamalarda bir
degisiklik olmadigi tespit edilmistir.

Siier (2014) c¢alismasinda 6z diizenleme becerilerinin TEOG sinav basarilarini ne
derece yordadigimi incelemistir. Calismasinin  sonucunda Oz-yeterlilik ve kaygi
degiskenlerinin TEOG sinavin1 yordamada anlamli oldugu, bunun yaninda 6z diizenleme ve
i¢sel deger boyutlarinin TEOG sinavi puanlarini yordamada etkili olmadigi sonucuna
ulasmustir.

Aksoy (2018) ise arastirmasinda TEOG sinavi ile okuma aligkanligi1 arasinda anlamli
bir iligki olup olmadigini incelemistir. Calismasinin sonucunda ise arastirmaya katilan
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin orta diizey oldugu, TEOG sinavi basarisi ile okuma
aliskanliklar1 arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugu okuma aligkanligi artikca TEOG
sinavi bagar1 diizeyinin arttig1 sonucuna ulagmistir.

Baser (2017) arastirmasinda ise TEOG sinavi icerisindeki fen teknoloji dersi sorularini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda TEOG sinavi fen ve teknoloji sorulari kazanimlari
ogrenci ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerle uyumlu ve bu sinavi kazanmak i¢in gerekli
yeterlige sahip oldugu sonucuna ulagsmistir.

Yoldas (2016) ise calismasinda TEOG sinavi iliskin Ogretmen, 6grenci ve veli
goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasinin sonucunda Ogretmen, Ogrenci ve veli

goriislerine gore TEOG sinavi kademeli gecis sinavlarina gore daha olumlu oldugu, TEOG
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sinavinin 6grenciler iizerindeki baski stres ve kaygiyr azalttigi, bununla birlikte 6grencilerin
ogretmenlere gore TEOG sinavina daha olumlu yaklastigini tespit etmistir.

Goriildiigii gibi TEOG sinavi ile ilgili ¢esitli 6rneklemlerle yapilan aragtirmalarda yas,
cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik cevresi gibi degiskenler ele alinmistir. Fen Bilimleri

programi, 6gretmen, dgrenci ve veli goriislerinin yer aldigi calismalar da yapilmastir.
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Boliim 11
Kavramsal Cerceve

Bu boliimde fen 6gretimi, Merkezi Sinav sistemi ve bilimsel epistemolojik inanglar,
hakkinda ayrintili bilgi verilecektir.
Fen Bilimleri Programi

Fen programlar ile ilgili olarak ilk once fen nedir? sorusunu cevaplamak yerinde olur.
Fen; dogal cevreyi arastirmaya yonelik bir siire¢ ve bu siirecten elde edilen diizenli bilgiler
biitiiniidiir (Cilenti, 1985). Fen bilimlerinin gelismesi i¢in, bilimsel sorun olarak ifade
edecegimiz bir sorunun olugmasi gerekir ve sorun belirlendikten sonra takip edilecek yol;
gozlemlere deneye ve kontrole dayanan yontemdir. Bilgi ¢aginin yasandigi 21. yy da bireylere
direkt bilgiyi aktarmak yerine bilgiyi 6grenme yollar1 verilmelidir. Bu ise iist diizey diisiinme
becerileri kazanma ile miimkiin olmaktadir. Ezberden ¢ok anlamlandirarak 6grenme, meydana
gelen yeni durumlarla ilgili problem ¢6zme becerileri ve bilimsel yontem siireci ile ilgili
becerileri gerektirir. Bu baglamda Ogrencilere bilimsel becerilerin kazandirildigi derslerin
basinda fen bilimleri dersi gelmektedir. Bu derste 6grencilerin icinde yasadiklari diinyayi,
evreni bilimsel acidan ele alip incelemeleri hedeflenir. Ogrencilerin hayata kolaylikla uyum
saglamalar i¢inde yasadiklar1 cevreyi ¢ok iyi gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca
olaylar arasinda neden sonug iliskilerini kurarak sonu¢ elde etme metotlarin1 6grenmelerine
baghdir.

21. yy’ da bireyler bir¢ok bilimsel sorun hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.
Fen ve teknolojinin giinliik hayatimiza katkilar1 ¢ok fazladir. Olumlu katkilar1 hayatimizi
kolaylastirirken, olumsuz katkilarinin acilarini ¢ekeriz. Teknoloji denilince aklimiza akilli
telefonlar, bilgisayar ve elektronik araclar gelmektedir. Teknoloji farkli disiplinlerle elde
edilen bilgi kavram ve becerilerin birlestirilmesi ile elde edilen araglarin veya materyallerin

giindelik hayatimiz1 kolaylastirmasidir. Gelecek yiizyildaki yasam kosullarina uyum, tiim
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egitim seviyelerinde yeni amagclar, programlar ve 6gretim yontemleri getirecektir. Cevreden
cikan gercek problemler ve sorular fen 6gretimine yon verir. Ogrenciler giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 problemlere ¢oziim iiretebilecekleri dersler gormelidirler.

Egitimcilerin kabul ettigi en iyi 6grenme yontemlerinden biri de yaparak yasayarak
ogrenmedir. Ama cogu okul bu gercegin uygulanmasi icin gerekli fiziki donanimlara sahip
degildir. Deney yoluyla ogrenilen fen bilimleri dersi Ogrencilerin ilgi ve isteklerini
arttirmaktadir (Giinger, 1997). Deney yoluyla 6grenilen ders sayesinde Ogrencilerin soru
sorma becerileri gelisir ve hazir cevaplara ulagsmalar1 engellenmis olur. Ogrenci deneyleri ile
yapilan fen bilimleri sayesinde 6grenci soru sormayi, problem belirlemeyi ve akranlari ile
ortak caligsarak ¢oziim tiretmeyi 6grenir (Cepni, 2006).

Fen bilimlerini, teknoloji, “fen ve toplum” vurgular ile 6gretmek, kavramlarin daha
iyl Ogrenilmesini saglamaktadir (Kaptan, 1999). Fen bilimleri dersi siire¢ becerileri ile
ogretilirse 6grencilerde bu becerileri kazanir ve giinliik hayatlarinda kullanirlar. Boylelikle
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi, tutum ve yaraticiliklarn gelisir. Okul
programlarinda fen bilimleri dersi genellikle iic amacla konulur.

1. Fen bilimleri konularinda genel bilgi vermek( fen okur- yazarlig).

2. Fen bilimleri dersi araciliiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.

3. Fen ve teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak.

Fen bilimleri egitiminin bes amac1 vardir. Bunlart su sekilde siralayabiliriz:

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama; bir alana dair bilgileri bilme ve anlama, fen
bilimlerinin felsefesini ve tarihini anlama.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel siiregler); bilim insanlarinin diisiince bi¢imlerini,

caligmalarin1 6grenmek i¢in bilimsel aragtirma, psikomotor ve biligsel becerileri kullanma.
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3. Hayal etme ve yaratma; hayal kurma, hayal edilenleri gorebilme, objeleri fikirleri
diizenleme, problem ve bilmece ¢dzme ve bir seyi yapar gibi davranma. Sirdan olmayan
fikirler tiretme ve diisiindiiklerini model {izerinde tasarlama.

4. Duygulanma ve deger verme; fen bilimlerine okula 6gretmenlere ve kendine dair
pozitif davranislar gelistirme, bireylerin duygularina heyecanlarina duyarli ve saygili olma.
kisisel degerlere toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina iliskin kararlar verme.

5. Kullanma ve uygulama; bilimsel kavramlarin giinliikk hayatta kullanildiklarini
gorme. Teorik olarak 6grenilen bilgilerin ve becerilerin teknolojik problemleri ¢ézmede
kullanma. Bilimsel yayinlar takip edip yayinlanan bilgileri anlama ve degerlendirme ve son
olarak da fen bilimlerini diger bilimlerle anlamlandirma.

Fen bilimleri dersinin amagclar1 arasinda fen okur- yazar bireyler yetistirmekte yer alir.
Asagida bu amacin detaylarina yer verilmistir.

Fen Okur - Yazarh@

Fen 6gretiminin en 6énemli amaclarindan biri de 6grencilerin fen kavramlarini kalici
bir sekilde anlamalarini saglamak ve hedeflere ulasabilmeleri i¢in bilissel 6gretim tekniklerini
kullanmak ve bireylerin konuyu anlamalarin1 saglayarak ezberden uzaklastirmaya calismaktir.

21. yy’da yapilandirmaci 6grenme teorisi tiim diinyada egitimin yonlendirici
paradigmasi olmustur (Koseoglu, Tiimay, 2015). Yapilandirmaci 6grenme teorisi, 6grenmeyi
anlamak ve etkin 6gretim yaklasimlar1 gelistirmek icin faydali bir cerceve saglamaktadir.
Yapilandirmaci 68renme teorisine gore, 0grenme bireylerin kendi anlayislarini kendisinin
yapilandirdigi aktif bir siirectir. Bireylerin on yasantilarindan edinmis olduklar1 bilgileri,
epistemolojik inanglarina gore sekillendirdigi bir zihinsel etkinlikler biitiiniidiir.
Yapilandirmac1 yaklasim ile birlikte; bireyler bilgiyi kendileri yapilandirir, on bilgileri

ogrenmeyi etkiler ve bireylerin 6grenmelerine sosyal etkilesimler 6nemli rol oynar.
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Temel Egitimde Ortaogretime Gecis Sistemi

Bu kisimda TEOG Sinav sisteminin tarih¢esi, TEOG Siav sistemi nedir? TEOG
Smnavinin amaglari, TEOG Sinav sisteminin puan hesaplamast ve TEOG Sinavinin
uygulanma sistemi iizerinde durulacaktir.

TEOG Simav Sistemine Gecisin Kisa Tarihcesi

Kisileri belirli amaglar dogrultusunda yetistirmek olan egitim, her toplumda cesitli
asamalardan olusur. Orgiin egitim olarak ifade edilen ve bireylerin okul catis1 altinda egitim
aldigr ilk asama ilkokuldur. ilkokulda bireylerin temel gorevi okuma yazma becerileri,
okudugunu anlama ve temel matematiksel islemleri yapabilmek, giinliik hayatta karsilasilan
problemlerle bas edebilmelerini saglayabilmektir.

Tiirk egitim sisteminde zorunlu egitim uzun yillar boyunca bes yil olarak kalmistir.
Ancak egitim sisteminde zaman i¢inde meydana gelen degisikliklerle beraber 2012 yilindan
itibaren 4+4+4 seklinde uygulanmak iizere zorunlu egitim 12 yila cikarilmistir. Bununla
birlikte okul 6ncesi egitim adi altinda anaokullar1 veya anasiniflar1 egitimi de mevcuttur.

Ulkemizde uzun yillar boyunca (1960’lara kadar) ortadgretimden mezun ogrenci
sayis1 az oldugu icin, iiniversiteye gecis sinavsiz olmustur. Zaman icindeki okul ve 6grenci
sayisindaki artisa bagli olarak {niversite ve ortadgretime gecis sinavla yapilmaya
baslanmustir.

Lise egitimine sinavla gecisin gereklilik haline gelmesi ile birlikte Milli Egitim
Bakanligi( MEB), tarafindan merkezi sinav uygulamasi baslatilmistir. Bu sinavlar; Liselere
Giris Siavi(LGS), Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢cme Sinavi(OKS), Seviye Belirleme
Sinavi(SBS) gibi isimler altinda uygulanarak bir iist seviye ic¢in Ogrencilerin gecisi
saglanmistir. Bu siire icerinde net bir sisteme karar verilmemis olmasi sebebiyle, 2004 yilinda
LGS kaldirilmis yerine OKS sinavina gegilmistir. OKS sinavi da 2007 yilinda kaldirilarak

ilkogretim 6. Siniftan baslanilarak SBS siavina gecilmistir. Bu smnavinda omrii uzun
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olmamis ve 2011 yilinda genel bir sinava doniismiistiir. 2013 yilinda bu sinav sistemi de
degismistir.

2013 yilinda SBS smavinin kaldirilmasi ile birlikte 2014 yilinda Temel Egitimden
Ortadgretime Gecis (TEOG) sinavina gegilmistir. TEOG Sinavina gore dgrenciler merkezi tek
sinava girecekler ve aldiklar1 puanlara gore bir iist okula yerlestirileceklerdir. TEOG
Sinavinda puanlar asagida ifade edildigi sekilde hesaplanmaktadir (MEB, 2015).

Ortadgretim kurumlarina yerlestirmek icin gerekli puan; 6, 7 ve 8. siif basar
puanlarinin % 30’u ile 8. sinifta uygulanan merkezi ortak puanlarinin %70’inden olusacaktir.
6. ve 7. Smiftaki tiim notlar 6gretmenler tarafindan verilecektir. 8. sinifta alt1 temel dersten ii¢
yazilist olan derslerin ikinci yazilisi, iki yazilis1 olan derslerin ilk yazilisi, ortak Merkezi
Sinavla yapilacaktir. Geri kalan derslerin sinavlar1 6gretmenler tarafindan yapilacaktir. Basari
puani hesaplanirken biitiin derslerin yazili ve performans notlarinin ortalamasi alinarak o
derse ait basar1 puani hesaplanacaktir. 6, 7 ve 8. siniflarin basar1 puani 300 {izerinden, merkezi
ortak sinavlarin puani1 700 {izerinden hesaplanarak ortadgretime yerlestirmeye esas puan bu
iki puanin ortalamasi olarak 500 puan iizerinden hesaplanacaktir(MEB, 2015).

TEOG Sinavi sisteminin onemini su sekilde aciklayabiliriz. Bireylerin iiniversite
egitimi alabilmeleri icin lise egitimi Onemli bir yer tutar. Liselere girisim sinavla olmasi
ogrencilerin liniversite egitimi icin kendilerine avantaj saglayacak, liselere gecisteki bir 6n
basamak olarak bu sinavlarin 6nemini arttirmaktadir. Yapilan arastirmalar gosteriyor ki biiyiik
sehirlerdeki fen lisesi mezunlarinin iyi iiniversitelere yerlesme oranlari daha fazladir. Bu
nedenle Ogrenciler liselere giristeki sinavlardan basarili olmalarint zorunlu kilmaktadir. Bu
sebeple orta Ogretime gecis sinavlart Ogretmen Ogrenci ve velilerin giindemini

olusturmaktadir.
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Son on yili kapsayan sinav sistemlerine bakildiginda siirekli bir degisim soz
konusudur. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda TEOG Sinav sistemi de degisiklige ugramis
yerine Liselere Giris Sinavi(LGS) gelmistir.

TEOG Smav Sistemi Nedir?

TEOG Sinav sistemi MEB tarafindan yapilan siireci degerlendirme olarak ortaya
cikmis ve sekillenmistir. Daha once SBS smnavi ile baglayan egitimi tek bir sinavla
degerlendirmek yerine, egitim siireci icerisinde daha genis bir zamana yayilarak basarilarinin
ortalamasinin elde edilmesine dayanan bir sistemi benimser. Ge¢miste yapilan sinavlar tek bir
sinavla Ogrenci basarisin1 dlgmeye ve bir iist egitim kademesine gegisi hedeflemektedir.
TEOG Sinav ile bu anlayis degistirilerek 0grenci basarisinin genis bir zaman icerindeki
asamalar1 dikkate alinarak 6grencinin ii¢ yil icerisindeki basari puaninin ortalamasina gore
ortadgretime yerlestirilmeleri amag¢lanmustir.

TEOG Simav Sisteminin Amaclari

TEOG Sinav sisteminin amaclarini su sekilde ifade etmek miimkiindiir.

e Ogrenci, 6gretmen ve okul arasindaki etkilesimi giiclendirmek

e Ogretmenlerin ve okulun daha aktif hale getirilmek

e [Egitim programlarinin tiim Tiirkiye’de ortak zamanli hale getirmek

e 8. Sinif 6grencileri icin Onemli bir sorun haline gelen sinav kaygisini genis bir
zaman yayarak sinav kaygisini en aza indirmek

e (Ogretmenlerin performanslarini arttirmak

e Ogrencilerin okul disindaki egitim kurumlarina yonelmelerini en aza indirmek

e Ogrenci basarisini  siirece yayarak objektif yontemlerle izlenmesini ve
degerlendirilmesini saglamak

e Ogrencilere ortak smav ile ilgili telafi imkam saglayarak Ogrencilerin stresini

azaltmak
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e Ogrencilerin okul devamsizliklarini azaltmak
TEOG Sinav sisteminin amaglarindan yola ¢ikilarak birka¢ nokta iizerinde durulmasi
yerinde olacaktir. Giiniimiiz egitim sistemi 6grenci merkezli bir anlayis1 benimsemektedir.
TEOG Smnav sisteminde Ogrencilerin degil de oOgretmenlerin aktifliginin arttiritlmasi bir
celigkidir. Son yillarda egitim programlarinda 6grenci merkezli egitim 6n plana ¢cikmaktadir.
Fen bilimleri dersi basta olmak iizere diger derslerde ezberden uzak direkt bilgi degil de
bilgiye ulagma yollarinin Ogretilmesi, bilginin bireyin yasanmisliklarindan siizerek elde
edilmesi anlayis1 benimsenmektedir. Egitim programlarinda boylesi bir anlayis degisikligini
benimsedikten sonra ezber ve bilgi aktarimim giiclendirecek 6gretmenin aktifliginin artirmak
amactyla 6grencinin etkinligini arttiran egitim anlayis1 celismektedir.
TEOG Siav sisteminin amagclar1 arasinda yer alan diger bir madde ise dgrencilerin
okul disindaki egitim kurumlarin1 yonelmelerini en aza indirmektir.
TEOG Smavinda Merkezi Ortak Sinavlar
TEOG Sinav ile birlikte merkezi ortak sinavlar da uygulanmaya baslamistir. Merkezi
ortak smavlar iki ayr1 donemde yapilmak iizere iki oturum seklinde diizenlenistir. Birinci giin
lic smav, ikinci giinde geri kalan {i¢ dersin sinavi yapilmaktadir. Sinavlarda her ders icin 20
soru sorulmakta ve 40’ ar dakika olmak iizere toplam 120 dakika sinav siiresi verilmektedir.
Stnavin ikinci giinii de her ders i¢in 40’ar dakikadan 120 dakika sinav siiresi verilmektedir
(MEB, 2014).
Ogrencilerin TEOG Sinavinda sorumlu oldugu dersler sunlardir.
e Tirkce
e Fen Bilimleri
e Matematik
e T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik

e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
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e Yabanci Dil

TEOG Sinav Sisteminde Mazeret Sinavlari

TEOG Sinavi diger merkezi siavlardan ayiran bir 6zelligi de mazeret siavlarinin
yapilmasidir. TEOG Smav yapildigi giinlerde gecerli mazeretini belgeleyen Ogrenciler,
belirlenen tarihlerde ve bakanligin belirledigi okullarda sinavlara girmeleri miimkiindiir. Bu
tarihlerde smavlara giremeyen Ogrencilere ikinci bir hak verilmemektedir. Bu Ogrenciler
TEOG Sinavina girmedi sayilmaktadir.
TEOG Sinav Sisteminde Puanlama Esaslari

TEOG Smav her soru esit puana sahiptir. Cevaplarin yazili oldugu optik kagitlar iki
ayr1 optik okuyucu tarafindan kontrol edilmektedir. Yanlis cevap sayisinin, dogru cevap sayisi
tizerine etkisi bulunmamaktadir. Dogru cevap sayisi lizerinden ham puan elde edilmektedir.
Ogrencilerin dénem puani hesaplanirken; (dogru cevap sayis1 / soru sayis1) x 100 formiilii
kullanilmaktadir. Ortaokul 8. sinif Ogrencilerinin ortak sinav puanlarinin hesaplanmasinda
ortak siavlar sonucunda alinan puan ile o doneme ait agirlikli sinav puani hesaplanir. 700
puan iizerinden hesaplanan bu puan liselere yerlestirilme puanina dahil edilir (MEB, 2014).

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin liselere yerlestirilme puanlari, ii¢ ayr1 puanin bir araya
getirilmesi ile hesaplanir. 6 ve 7. Simf basari puanlarina ile 8. simifta girdikleri ortak
smnavlardan aldiklar1 agirliklt basar1 puanlart eklenir. Elde edilen puan ikiye bdliiniir ve
liselere yerlestirilme esas puani elde edilir bu puan 500 puan iizerinden degerlendirilir (MEB,
2015).
TEOG Smavinin Uygulanmasi

Alt1 temel dersten yapilan TEOG Sinavi basladiktan ilk 15 dakika i¢inde sinava geg
kalan ogrenciler alinirken, 15 dakika sonra gelen 6grenciler alinmamaktadir. Ayrica ge¢ kalan
ogrencilere ek siire verilmemektedir. Sinav basladiktan sonra ilk 20 dakika ve son 5 dakika

kimsenin ¢ikmasina izin verilmemektedir (MEB, 2015 ).
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Ulkemizde nitelikli bir liseye girmenin Merkezi Sinavla yapilmasi 6grenci ve velileri
dershane ve 6zel derslere yonlendirmektedir. TEOG Sinavi 6grenci basarisinin tek bir sinav
yerine genis zamana yayilmasi, 6grenci ve velilerin okul dis1 kurumlara yonelmesi azaltmistir.
Epistemolojik inanclar

Yunanca episteme (bilgi) ve loga (bilim/kuram) sozciiklerinin birlesiminden olusan
epistemoloji terimi bilindigi gibi felsefenin bilgi sorununu ele alan; bilgi nedir, bilginin
kaynaklar1 nelerdir, insanlar nasil bilir gibi cesitli sorular1 yanitlayan calisma alanini
nitelendirmektedir (Deryakulu, 2004). O halde epistemolojinin konusu bilimdir. Bilgi
felsefesi olarak da adlandirilir. Analitik ve diisiinsel olan epistemoloji bir bakimdan birinci
dereceden bir faaliyeti inceleyen ikinci dereceden bir yontemi olusturmaktadir (Simard,
2003). Epistemoloji bilimsel bilginin ne oldugunu sorgular, bilginin akil yoluyla mi, yoksa
doga iistii giicler yardimiyla m1 kazanildigini, aklin gercegi arayan bir yetenek mi, yoksa
dogustan getirilen bir depo mu? oldugu, gibi sorulara cevap arar. Epistemoloji neyi bilebiliriz,
varliklar1 gercekte olduklari gibi mi, yoksa kendi algiladigimiz sekli ile mi algilariz gibi
sorulara cevap arar. Epistemoloji bilgiyi arttirmak yada ornegin galaksileri, eklembacaklilari
gozlemleyerek veya kesfedilmemis deneysel sahalar olusturmakla ilgilenmemektedir.
Epistemoloji, bilginin dogrudan kazanilmas1 yerine dogrudan bilginin kendisi ile
ilgilenmeketedir. Epistemoloji sinirlart belirlenmis dort analiz ve diisiinme alan1 sunmaktadir
(Simard, 2003).

Bu alanlar su sekilde siralayabiliriz.

1. Bilimsel teori ve kavramlarin niteligi

2. Bilimsel teori ve kavramlarin kapsami1 ve konusu

3. Bilimsel metot

4. Bilimsel tesebbiisiin degeri ve sinirlari
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Genel olarak ifade etmek gerekirse epistemoloji bilimsel aragtirma ile onun iiriinii olan
bilimsel bilgiyi inceleyen bilim dahdir.

Epistemolojik inanglar son yillarda egitimde onemli yer tutmaktadir. Epistemolojik
inanaglar ozellikle bireyin bilgi edinmesini ve yapilandirmasini etkiledigi gibi yasam boyu
ogrenmesi i¢inde etkilidir (Hofer, 2001). Bireylerin bilgiye olan inanclar1 onlarin akademik
basarilar1 ve bilgiyi edinme sekillerini etkiler ve ge¢mis deneyimleri ile edindikleri bilgilerle
iliskilidir. ~ Arastirmalar gosteriyor ki Ogrencilerin epistemolojik inanclar1  onlarin
performansini basarisini ve egitimlerinin sekillenmesini etlilemektedir (Basbay, 2013).

Epistemolojik inanglar bir gelisim siireci igerinde diisiiniilerek farkli kuramlar
gelistirilmistir. Perry ile baslayan egitimde epistemolojik inanaclar bir¢cok bilim insanininda
calisma konusu olmustur.

Epistemolojik inan¢ Kuramlar

Bireylerde epistemolojik gelisimin nasil bir yol izledigini arastiran ve bu gelisimi
kavramsal olarak modellerle agiklamay1 deneyen calismalar asagida verilmistir.
Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

Wiillam Perry bireylerin epistemolojik gelismeleri ile ilgili ilk calismayi yapan
aragtirmacidir. Perry (1970), Harward Universitesi'nde biiyiik bir kismi erkek olan bir grup
ogrencinin Universiteye ilk basladiklarinda ve son simifa geldiklerinde bilgi ile ilgili
inanglarindaki degisimi incelemis; 6grencilerin iiniversiteye bilginin mutlak ve kesin, basit,
kolay anlasilir, birbiriyle iliskisiz parclardan olusan bir yapiya sahip ve uzmanlar tarafindan
olusturulup dgrencilere aktarilan bir sey olduguna inanarak geldiklerini, son sinifa dogru ise,
bilginin mutlak ve kesin olmayacagina, yani duruma gore dogru ya da yanlis olabilecegine,
birbiriyle iligkili bircok parcadan olusan karmasik bir yapiya sahip olduguna ve akil yoluyla
ya da deneysel kanitlara dayanilarak birey tarafindan iretildigine inandiklarini saptamistir.

Perry elde ettigi bulgulara dayanarak bireylerin epistemolojik gelisimini aciklayan bir model
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oluturmustur. Bu modele gore bireyler epistemolojik gelisim diizeyleri bakimindan; (1)
bilginin ya dogru ya da yanlis olarak kabul edildigi ve dogru bilgiye ancak uzmanlarin sahip
olduklar1 inancinin benimsendigi ikici (dualist) konumdan, (2) bilginin kesin ve mutlak
olmadiginin anlasilmaya baslandigi, fakat dis ortamda bilinecek degismez bir gercekligin var
olduguna kismen inanildigi, daha sonra uzman kisilerin bilgisinin bile kesin olamayacaginin
kavrandig1 ve bireyin kendi goriisiinii olusturma hakkinin oldugunun diisiiniildiigi cogulcu
(multiplicity) konuma, oradan (3) bir bilginin yada fikirin ancak eldeki baglama gore dogru
yada yanlis olabileceginin kabul edildigi, bireyin kendini etkin bir anlam konumundan da (4)
bilgini goreceliligini kabul edilmesiyle birlikte bireyin esnek bigimde belirli bir goriise yada
bakis acisina giiclii bicimde inancinin s6z konusu oldugu baglilik konumuna dogru gelisimsel
bir seyir izlemektedir.
Kadinlarin Bilme Yollar1 Modeli
Belenkly, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986), ise liniversite dgrencisi kadinlarin
epistemolojik  gelisimlerini incelemisler ve olusturduklar1 modellerinde kadinlarin
epistemolojik gelismlerini bes temel gelisimsel konuma ayirmislardir. Birinci konumdakiler,
sessizlik konumunda olarak ifade edilmistir. Bu konumdaki kadinlar pasif bir bicimde
uzmanlarin her ifade ettigini dogru kabul etmekte, bilginin mutlak ve kesin olduguna
inanakatadir. Tkinci konumdakiler, bilgi alma konumunda olarak ifade edilmektedir. Bu
konumdaki kadinlar bilginin kaynaginin kendileri disinda olduguna inanmakta ve her sorunun
tek bir dogru yanit1 olduguna inanmaktadirlar. Bu nedenle bilgi alma konumundaki kadinlara
gore bilgi ya dogru yada yanhstir. Uciincii konumdakiler, 6znel bilgi konumunda olarak ifade
etmektedirler. Bu konumdaki kadinlar, bilginin kaynagi olarak artik kendilerini, kendi
diisiince ve kisisel deneyimlerini gormeye baslamislardir. Dordiincii konum ise islemsel bilgi
olarak ifde edilmektedir. Bu konumdaki kadinlar, hedefleri dogrultusunda muhakeme, akil

yiirlitme, sistematik ¢coziimleme ve elestirel diisiinme gibi yontemleri kullanarak yasadiklar
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deneyimleri yorumlamaktadir. Besinci konum ise yapilandirilmis bilgi, bu konumdaki
kadinlar; bilginin eldeki verilere gore uzman kisi tarafindan olusturulduguna inanmaktadirlar.
Tartismaci Uslamlama Modeli

Kuhn (1991), genclik yetiskinlik ve yashlik olarak bireylerin epistemolojik
gelismlerini inclemistir. Olusturdugu modelde kisilerin epistemolojik yaklagimlarini
mutlakcilar, cogulcular, ve degerlendirmciler olmak iizere iic kategoride ele almistir.
Mutlakgilar, bilgiyi mutlak ve kesin gormekte, uzmanlarin bilgisinin kesin oldugunu
diisiinmektedirler. Cogulcular uzmanliga siiphe ile yaklagsmakta, uzmanlarin bilgisinin
kesinligi ve mutlaklifin1 zaman zaman aralarinda goriis ayrilig1 yada tutarsizliklar olmasi
sebebiyle red etmekte, uzman bilgisi yerine olgulara iliskin kendi duygu ve diisiincelerinin
giicline inanmakta ve kendi fikirlerinin de uzmanlarin ki kadar mantikli veya gecerli
olabilecegine inanmaktadir. Degerlendirmeciler ise kesin ve mutlak bilgi diye birseyin
olabilecegini red etmekte, ancak uzmanligin degerine, yani uzman goriislerinin kendi
fikirlerinden goreceli olarak daha dogru olabilecegine inanmakta, bunun yani sira her fikirin
dogrulugunun ve gecerliliginin diger goriislerle karsilastirilarak degerlendirilmesi gerektigine
inanmaktadir.

Epistemolojik Yansitma Modeli

Baxter Magolda (1992), bes yil boyunca esit sayidaki kadin ve erkek lniversite
ogrencilerini inceleyerek elde ettigi verilere dayanarak bir model gelistirmistir. Bu modelde
ogrencilerin bilginin ne oldugu ve bilmenin nasil gergeklestigine dair dort farkli epistemolojik
yaklagim ortaya koyduklarini tespit etmistir. Modele gore mutlak konumdakiler, bilginin
kesin olduguna ve uzmanlarin tiim cevaplar bildigine inanmaktadirlar. Ge¢is konumundakiler
uzmanlarin her seyi bilemeyeceklerini fark etmisler ve bilginin degismez olamayacagini kabul
etmeye baslamiglardir. Bagimsiz konumundakiler, bilginin tek saglayicisinin uzmanlar

olmasin1 sorgulamakta ve kendi fikirlerinin de esit seviyede gecerli olabilecegini
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diisiinmektedirler. Baglamsal konumdakiler ise, var olan duruma dayali olarak eldeki
bulgular1 degerlendirmekte ve kendi bireysel bakis agilarini yapilandirmaktadirlar.

Yansitic1 Yargi Modeli

King ve Kitchener (1994), ise 15 yillik bir siirecte, liseden orta yas yetiskinlere kadar
uzanan genis bir yas araligindaki fertlerin sorun ¢ozme sirasinda diisiinme bicimlerini tespit
etmek amaciyla yaptigi arastirmanin sonrasinda, fertlerin epistemolojik gelisimlerini yedi
asamadan olusan bir modelle aciklamiglardir. 11k ii¢ asamas1 yansitma 6ncesi diisiinmeyi, dort
ve besinci asamalar1 yart yansitict diisiinmeyi, altinc1 ve yedinci asamalarda ise tam yansitici
diisiinmeyi icermektedir. Buna gore epistemolojik gelisim diizeyinin birinci asamasinda,
bilginin kesin ve mutlak olduguna ancak fertler tarafindan dogrudan goézlem yoluyla
ogrenilebilecegine, ikinci asamasinda bilginin kesin ve mutlak olduguna ancak bilginin
gozlemler yoluyla degil uzmanlardan dgrenilebilecegine inanmaktadirlar. Uciincii asamasinda
fertler uzmanlardan 6grenilen bilgilerin mutlak ve kesin olduguna kisisel degerlerin ya da
fikirlerin mutlak ve kesin dogrular olamayacagina inanmaktadirlar. Besinci asamada ise
fertler bilginin kisisel algilama ve degerlendirme kriterlerine bagimlilig1 sebebiyle baglama
ozgili ve 0znel olduguna, altinc1 asamada ise fertler bilginin cesitli kaynaklardan 6grenilen
bulgularin degerlendirilmesine dayali bicimde kisisel olarak 6ziimsendigine inanmaktadirlar.
Yedinci asamada ise, bilginin etkili bi¢cimde kisisel olarak eldeki konuya veya probleme
iliskin data ya da delilerin arastirilmasi ve bunlarin degerlendirilmesi siirecinin bir {iriinii
olduguna inanmaktadirlar.
Schommer’in Dort Boyutlu Modeli

Schommer arastirmalarinda nitel arastirmalar nicel yOntemlerle tamamlanarak
epistemolojik inanaclarin ¢ok boyutlu olarak anlasilmasina imkan vermis, ve epistemolojik

temelli caligmalarin sonuclarini arastirmak icin gerekli araglar saglamistir.
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Shommer (1990) gore, bilmenin yapisina dair inanaglar birbirinden bagimsiz boyutlar
olmadan agiklanamayacak kadar karmagsik yapilardir. Shommer (1990), epistemolojik
inanclar1 anlatan 63 kisa ciimleden olusan Epistemolojik Inanclar anketi gelistirmis ve
sorular1 yanitlayanlarin bu ctimleleri 1-5 arasi Likert tipi bir Olcekle degerlendirmelerini
istemistir. Bu ifadelerin bazilar1 Perry’nin tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanag¢larini
inceleyen arastirmasinda Egitsel Degerlerin Kontrol Listesi (CLEV)’den, bazilart ise
Schoenfeld’in lise 6grencilerinin matematigi 6grenme inanclarindan, Dweck ve Leggett’in ise
ortaokul ogrencilerinin zekaya iliskin inanc¢larini inceleyen calismalarinin sonuglarindan
yararlanmigtir. Bu calismalarin  sonuglarini  inceleyen Shommer (1990), Oncelikle
epistemolojik inanclarin yapisim1 kuramsal olarak bilginin yapisi, kesinligi ve kaynag ile
ogrenme siirecinin hiz1 ve denetimi ile ilgili inanclar1 kapsayan bes boyutlu bir yap1 olarak
kavramsallastirmistir (Deryakulu, 2004). Bu boyutlar su sekildedir.

a) Bilginin yapis1 boyutu: Bireyler bilimi bilginin ayr1 birer pargasi yada birbiri ile
iliskili ve uyumlu olmus yapilar olarak iade ederler. Bu boyutta bilgi birbiriyle iliskisiz basit
bir yapt midir? Yoksa pargalart birbiriyle baglantili karmagsik bir biitiin miidiir? Sorularina
dair inanclar kapsar.

b) Bilginin kesinligi boyutu: Bireyler bilgiyi kesin ve degismez olarak yada hatali
olabilen belirsiz yapilar olarak goriirler. Bu boyut bilgi kesin ve degismez midr? Yoksa
duruma gore degisebilir sorularina dair inanglar1 kapsamaktadir.

c¢) Bilginin kaynagi boyutu: Bazi bireyler bilgiyi uzman otorite olarak goriirken
bazilar1 ise mantik ve deneysel kanita bagl olarak bilginin kendiliginden kaynaklandigina
inanirlar.

d) Bilgi edinmenin hizi boyutu: Bireylerin 6grenme hiz1 6grenmeyi etkiler. Bu boyutta
bilgi hemen mi gergeklesir yoksa gerceklesmez mi yoksa yasanmusliklarla gerceklesir

sorularina ait inanglar1 kapsamaktadir.
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e) Zekanin dogast boyutu: Bireyler zekanin dogustan getirilen ve degistirilemez bir
yapida olduguna inanirlar ya da sonradan gelisip degisebilecegine inanirlar.

Bilgiye Yonelik inanclar

Ayri — Bilginin yapisi = =) Baglantili
Kesin — Bilginin kesinligl m——) Belirsiz
Oterite kaynakll  quu——  Bilginin kaynagl s Mantiksal

Ogrenmeye Yonelik Inanaclar

Hizli e Bilgi Edinmenin H1z1 ) Asamali
Dogustan —— /ckanin dogas1 = ——) Degisen

Sekil 1. Shommer’in bagimsiz epistemolojik inang sistemi (Ambrose ve Lovett, 2014)

Shommer (1994), bir kisinin bilginin kesinligine iliskin cok kuvvetli inanglar
olabilecegi gibi, bir miktar bilginin de kesin ve degismez olduguna dair inanglarininda
olabilecegini belirtmektedir. Bununla birlikte bilginin biiyilk bir boliimiiniin kesin ve
degismez olduguna inanan bir kisi az miktarda bilgiye ait yiiksek diizeyde inanglara sahip
olabilir. Kisiler epistemolojik inang¢larin bagimsiz boyutlarinda yiiksek inanglara sahip
olurken. Ayn1 anda bazi inan¢lar konusunda diisiik diizey inanglara sahip olabilirler.

Shoomer’in yaptig1 aragtirmalarla elde ettigi sonuglar ii¢ baslikta toplanabilir:

a) Epistemolojik inanacglarin biribirinden bagimisz boyutlardan olusan bir sistem
oldugunu bildirmis,

b) lleri siirdiigii boyutlarin deneysel bir sekilde incelenmesini baslatmus,

c) Epistemolojik inanglar1 akademik performans ve simif 6grenmesi konulari ile

baglayarak onemli bir ¢alismaya liderlik etmistir (Hofer ve Pintrich, 1997).
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Bilimsel Epistemolojik inanc
Epistemolojik inanclar; bilgi nedir, bilgi nasil 6grenilir ve 6grenme gerceklesirken
kisinin sahip oldugu inanglar ifade etmektedir (Deryakulu, 2004). Epistemolojik inanglar
belirli bir alana ait olarak ele alan ve epistemolojik inanclarin disiplinlere gore farklilik
olusturduguna dair farkli calismalar bulunmaktadir (Buehl ve Alexander, 2001; Hofer B.,
2000). Bu sebeple genel epistemolojik inanclar yerine alana 6zgii epistemolojik inanclara
yonelinmistir. Bireylerin bilimi anlamalari, bilimsel bilgiyi yordamalar1 onemlidir. Blimsel
epistemolojik inanglar; bilim tarafindan iiretilen bilginin nasil oldugu, nasil olustugu ve
ozellikleri ve kullanildig1 yontemle ilgili inanglar icermektedir (Deyakulu ve Bikmaz, 2003).
Bilimsel epistemolojik inanglar, bireylerin bilimsel bilgiyi algilanmasinda, yorumlama ve
degerlendirilmesinde 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir (Yenice ve Ozden, 2013).
Bilimsel epistemolojik inanglarla ilgili calisma yapan Elder, (1999 akt: Ozbay, 2016)
calismasinda iki boyutlu bir yaklasim izlemistir. Yaptig1 arastirmanin birinci boyutunda
ilkogretim 5. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanclarini 6l¢miis bununla birlikte
ogrencilere, bilimin amacina ve bilim yapmada kendilerinin ve bilim insanlarinin goriiglerine
yonelik agik uclu sorular sormustur. Calismanin ikinci boyutunda ise Ogrencilerin
epistemolojik inanaclar1 ile fen bilimlerini Ogrenmeleri arasindaki ilgkiyi arastirmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmeleri arasindaki
baglantiy1 gosrermek i¢in performansa dayali degerlendirmeler kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda fen bilimlerini 6grenme ile epistemolojik inanclar arasindaki iligkiye bakildiginda
fen bilimleri dersinde daha iyi puan alan 6grencilerin daha gelismis epistemolojik inanglara

sahip oldugunu tespit etmistir.
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Conley ve digerleri (2004) nin, bilimsel epistemolojik inan¢lar modeli sekil 2’deki

gibidir.

!
= =
v

Sekil 2. Conley ve digerlerinin Bilimsel Epistemolojik Inanclar modeli (2004)

Geleneksel (pozitivist) bilim anlayisinda, bilgi kesin ve degismezdir. Gozleme ve
deneye dayali bilgiler icerir. Bu bilim anlayisina gore, bireylerin akil yoluyla erisebildigi,
yontemlere dayali, alan merkezli, diizenli ve tutarli nesnel ve kanitlanabilir gibi 6zelliklere
sahiptir (Ciigen, 2001). Ancak yapilandirmaci bilim anlayisinda bilgi 6zneldir, bireyler
tarafindan yapilandirilir ve bilimsel bilgiler zamanla degisebilir. Yapilandirmact bilim
anlayisina gore bilimsel bilgi su 6zelliklere sahiptir (Akerson ve Volrich, 2006).

e Bilimsel bilgi giivenilir bilgidir.

e Bilimsel bilgi duragan degildir.

e Bilimsel bilgiyi elde etmek icin tek bir yol yoktur.

e Bilimsel bilginin gelistirilmesinde yaraticilik nemli rol oynar.
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e Bilimsel teoriler ve kanunlar arasinda iliski vardir.

e Sosyal ve kiiltiirel ortamlar bilimsel bilginin gelisiminde rol oynarlar.

e Bilim nesnel bilgi i¢in ugragsa da bilimsel bilginin gelisiminde 6znel bir 6ge
vardir.

Pozitivist egitim anlayisindan Post modern egitim anlayisina geciste iilkemiz egitim
sistemi de etkilenmistir. 2004 yilinda egitim sisteminde degisiklige gidilerek ilkogretim
programlarinda yapilandirmaci yaklasim anlayist benimsenmistir. Yapilandirmact egitim
anlayisinda birey 6grendigi bilgileri daha onceki bilgileri ile yorumlayarak yeniden insa eder.
Bu yaklasimla egitim alan bireylerin derslerde Ogrendikleri bilgileri giindelik hayatla
iliskilendirmeleri gerekir. Egitim sistemlerindeki yapilandirmaci yaklasim, bilimsel bilgilerin
bireyler tarafindan olusturulmasini ve egitim Ogretim faaliyetlerinde etkili bir sekilde

kullanilmasini gerektirmektedir.
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Boliim III

Yontem

Yontem boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve Orneklem, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanmin Modeli

Bu calismada ortaokul 8. simif 6grencilerinin Merkezi Sinavin fen bilimleri basari
puanlar1 ile bilimsel epistemolojik inanglari arasindaki iligkinin arastirilmasi amaciyla
betimsel yaklasim ve genel tarama modeli igerisinde yer alan iliskisel tarama modeli
kullanilmastir.

Genel tarama modelleri, sayr bakimindan cok olan bir evrende, evrenin tiimii veya
ondan alinacak bir grup, ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
Amac¢ evren hakkinda genel bir yargiya varabilmektir (Bailey, 1982). Genel tarama
modellerinden birisi de iliskisel tarama modelidir. Bu modelde iki veya daha fazla degisken
arasinda iliski ve bu iliskinin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir. En az iki
degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar olusturarak bagimli degiskene gore
gruplar arasinda fark olup olmadig: incelenir (Karasar, 1995). Bu calismada 6grencilerin fen
bilimleri basarilarinin cinsiyet ve bilimsel epistemolojik inanclara 6lcegine gore incelenmesi
amacglanmistir. Bagimsiz degiskenler cinsiyet ve bilimsel epistemolojik inanclar bagiml
degisken ise fen bilimleri dersi basarisidir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin c¢alisma evreni 2016-2017 egitim Ogretim yilinda, Canakkale il
merkezinde yer alan MEB’e bagli 10 devlet okulunun 8. sinifinda 6grenim géren toplam 1417
ogrenci olusturmaktadir. Evrenin 6rneklemi ise MEB’e bagli il merkezindeki alti okulun 8.
sinifinda 6grenim goren toplam 361 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin zaman ve ¢alisma

kosullar1 bakimindan ulasgim kolaylig1 nedeniyle boyle bir belirleme yapilmistir. Bu bakimdan
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rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir. Rastgele 6rnekleme yontemi, evreni temsil eden
bir ornekleme secilerek, evrene genellemeler yapmaya imkéan verir (Creswell, 2014).
Orneklemin, maliyet ve kolay erisilebilirligi nedeniyle egitim arastirmalarinda cogunlukla
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak evrenin temsil edilebilirligi agisindan sinirliligi oldugu, bu
acidan arastirma bulgularinin bu durum g6z Oniinde tutularak yorumlanmasi gerekliligi
dikkate alinmalidir (Muijs, 2004).

Arastirmada kullanilacak orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde % +5 duyarlilik icin
t=2 giiven diizeyinde, PQ=(.50)(.50)=.25 olarak belirlenmis ve yeterli 6rneklemin

belirlenmesinde asagidaki formiil kullanilmistir (Balc1, 2011).

B t*(PQ)/d*
1+ 1/ N)E(PQ)/ d?

N= Evren biiyiikliigii

n:= Orneklem biiyiikliigii

d:= Tolerans diizeyi (.05 ya da .01 )

t= Giiven diizeyinin tablo degeri ( t: 1.96 veya 2.58)

PQ= (.50) (.50) = .25 maksimum 6rneklem biiyiikliigii icin 6rneklem yiizdesi

. 22.0.25/0.05°
1+(1/1417).2%.0.25/0.05*
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Orneklem grubunun cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’te sunulmustur.
Tablo 1

Orneklem Grubunun Cinsiyet Degiskenine Goére Dagilim

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kiz 181 50.1
Erkek 180 49.9
Toplam 361 100

Tablo 5’°te belirtildigi gibi bu arastirmaya katilan 6grencilerin %50.1°ni kiz, % 49.9’nu
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Bu durumda arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine ait dagilimlarinin dengeli oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclar

8. Sinif 6grencilerinin fen bilimlerindeki basarilarinin bilimsel epistemolojik inanclari
ve cinsiyetine gore incelenmesinin amaclandigi bu calismada bir adet veri toplama araci
kullanilmustir. 25 sorudan olusan 5°li likert tipi Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olcegi ve
2016-2017 egitim Ogretim yili ikinci donem Merkezi Siavin fen bilimleri basar1 sonuglari
kullanmilmistir. 11 Mart 2017-30 Haziran 2017 tarihleri arasinda uygulanan veri toplama
araglarina iliskin bilgiler asagida verilmistir.

Arastirmada ortaokul 8. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerini
belirlemek amaciyla Elder (1999), tarafindan gelistirilen, Acat, Tiikken ve Karadag (2010),
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi” (Ek A)
kullanilmistir. Olgegin kiiltiiriimiize uyarlama calismalarinda ilkogretim okullarinda egitim
goren 212 6grenci 6rneklem grubunu olusturmustur. Olcegin madde toplam ve madde kalan
korelasyonlarindan elde edilen ilgilesim katsayilarinin 0.08’in iizerinde oldugu ve tiim
maddelerin istatistiksel olarak manidar oldugu saptanmistir. Maddelere iliskin ayirt edicilik

giicleri % 27 alt ve st grup ortalamalar1 arasinda tiim test maddeleri i¢cin p<O1 diizeyinde
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manidardir. Yapilan acimlayict faktor analizi sonucunda dlgek bes alt boyuttan olugmaktadir
(Acat, Tiikan ve Karadag, 2010):

a) Otorite ve Dogruluk: Bilimsel bilgi dogrudur ve otoriteden gelir. Bu alt boyutta
gelismemis inanclar yer alir. Olcekteki madde ornegi, ogretmenlerin soyledigi her sey
dogrudur.

b) Bilgi Uretme Siireci: Bu alt boyuta gore bilimsel bilgi empirik (deneysel)
kokenlidir. Bu alt boyut gozlem deney ve ispatlara dair inanclari icerir. Olgekteki madde
ornegi bilim insanlar1 yeterince caba gosterirlerse cevaplayamayacaklart soru yoktur.

¢) Bilginin Kaynagi: Bu alt boyut bilimsel bilginin 6gretmenler ve kitaplar yolu ile
ogrenebilecegine dair inanclar1 icerir. Olcekteki madde ©rnegi, bilimsel kitaplarin konu
hakkinda yazdiklarina inanmak zorundayiz.

d) Akl Yiiriitme: Bu alt boyutta bilimsel bilginin gozlem ve mantiga dayandigina
bilim insanlarinin akil yiiriitme siireclerini kullandigina dair inanclari icerir. Olgekteki madde
ornegi, bilimsel deneyler hakkinda ki fikirler olaylarin/olgularin nasil islevsellik kazandigini
diisiinmekten kaynaklanir.

e) Bilginin Degisirligi: Bu alt boyutta bilimsel bilginin kesin olmadigi
degisebilecegine dair inanclarn icerir. Olgekteki madde ornegi, bilim insanlar1 bilimdeki
dogrular hakkindaki fikirlerini bazen degistirebilirler.

Acat, Tiiken ve Karadag (2010)’, a gore bilimsel epistemolojik 6lcegin boyutlarina

iliskin maddeler su sekilde dagilim gostermistir.
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Tablo 2

Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi Alt Boyutlar: ve Maddeleri

Faktorler Maddeler
Otorite ve dogruluk 1,5, 12, 15, 16, 20, 23, 24, 25
Bilgi iiretme siireci 3,4,7,8,11, 18
Bilginin Kaynag1 6,10, 13, 14
Akil Yiiriitme 2,21,22
Bilginin Degisirligi 9,17,19

Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olceginin bes alt boyuttaki 6z degeri 13.193 ve
aciklanan varyans yiizdesi de 52.77 dir. Olcege ait maddelerin faktor yiik degerleri ise 0.49 ile
0.79 arasinda degismektedir. Cronbach alpha katsayis1 alt dl¢eklerde 0.57 ile 0,86 arasinda ve
Olcegin geneli i¢in 0.82 olarak hesaplanmistir. Bulgular, Acat, Tiikken ve Karadag (2010)’a
gore Olcegin yeterli bir i¢ tutarlilik gosterdigini ilkogretim okulu Ogrencilerinin bilimsel
epistemolojik inanclariin dl¢iimiinde yeterli bir gecerlilik tasidigini gostermektedir.

Bu calismada Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Cronbach alpha i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisinin 6lcek toplami icin .859 olarak hesaplanmistir. Ayrica otorite ve
dogruluk alt boyutlarinda .705; bilgi iiretme siireci alt boyutlarinda .574; bilginin kaynag alt
boyutlarinda .625; akil yiiriitme alt boyutlarinda .644; bilginin degisirligi alt boyutlarinda .657
Cronbach alpha degerleri bulunmustur.

Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgeginden aldiklar1 puanlara gore
diizeylerinin belirlemek amaciyla, Olcegin aralik genisligi “dizi genisligi/ yapilacak grup
sayis1” (Tekin, 1996) formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inanc¢larinin degerlendirilmesinde esas alinan ortalama araliklari tablo 3 ‘de

sunulmustur.
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Tablo 3
Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgeginin Degerlendirilmesinde Esas Alinan

Aritmetik Ortalama Tablosu

Puan Araligi Seviye
1.00-1.80 Cok Diisiik
1.81-2.60 Diisiik
2.61-3.40 Orta
3.41-4.20 Yiiksek
4.21-5.00 Cok Yiiksek

Ogrencilerin merkezi sinav fen bilimleri basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla,
merkezi sinav fen bilimleri basar1 puanlar1 aralik genisligi “ dizi genisligi/ yapilacak grup
sayis1” (Tekin,1996) formiiliinden yararlanilarak hesaplanmustir. Ogrencilerin merkezi sinav
fen bilimleri basar1 degerlendirilmesinde esas alinan ortalama araliklart tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4
Ogrencilerin Merkezi Sinav Fen Bilimleri Basart Degerlendirilmesinde Esas Alinan Aritmetik

Ortalama Tablosu

Puan araligi Seviye
0-20 Cok diisiik
21-40 Diisiik
41-60 Orta
61-80 Yiiksek

81-100 Cok yiiksek
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Verilerin Toplanmasi

Canakkale Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma igin gerekli izin onayi
(Ek B) alindiktan sonra, Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl merkez ilcede bulunan
alt1 ortaokulun 8. simf 6grencilerine “Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi” uygulanmistir.
Olgme araci ile ilgili aciklamalar yapildiktan sonra ogrencilere veri toplama araclarini
doldurmak amaciyla 40 dakika verilmistir. Veri toplama araglar1 dersin baslangicinda, dersin
ogretmeninin de bulundugu sekilde, goniillii 6grenciler tarafindan doldurulmustur.
Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirma verilerinin analizinde “SPSS 21 kullanilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigim kontrol etmek icin katilimer sayisinin 30°dan fazla oldugu durumlarda tercih
edilen Kolmogorov Smirnov testi uygulanmis ve verilerin tezde kullanilan 6lgekten aldiklar
puanlar ac¢isindan normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Katilimcilarm Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi toplam puanlari agisindan

dagilimina iliskin normallik testi sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olcegi Toplam Puanlari Acisindan Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov Istatistik (df) 1%
(Sig.)
BEIO .085 361 .000
Toplam
Puanlari

Katilimcilarin - Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi alt boyutlar1 agisindan

dagilimina iliskin normallik testi sonuglar1 Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6

Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi Alt Boyutlar A¢isindan Normallik Tablosu

Kolmogorov-Simirnov Istatistik (df) o,

Otorite ve dogruluk .059 361 .005
Bilgi iiretme siireci 142 361 .000
Bilginin kaynagi .085 361 .000

Akil yiiriitme 155 361 .000

Bilginin degisirligi 133 361 .000

Normallik testi sonucu tespit edilen anlamlilik degerinin 0.05’ten kiiciik olmasi
dagilimin normal olmadigint gosterdigin  den non parametrik testler kullanilabilir
Biiyiikoztiirk(2015).

Katilimcilarin Merkezi Sinavin 2. donem fen bilimleri basari puanlari dagilimina

iliskin normallik sonuclar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Merkezi Sinavin 2. Donem Fen Bilimleri Basari Puanlart Acisindan Normallik Tablosu

Kolmogorov-Simirnov [statistik (df o,

TEOG Sinavi Puani 167 361 .000

Bu arastirmada dagilimlarin normal olmadigr goriildiigii icin veriler non parametrik
testlerle incelenmistir. ilk etapta aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari hesaplanmus,
iki bagimsiz grubun ortalama puanlar1 arasindaki farklilig: test etmek icin Mann- Whitney U
testi uygulanmistir. Son olarak da korelasyon analizi yapilmistir. Sonuglar tablolastirilarak

yorumlanmaistir.



43
Boliim IV
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri ile ilgili tespit edilen bulgular sunulmaktadir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar Olceginin alt
boyutlarina iliskin diizeyleri nasil bir dagilim gostermektedir? Sorusuna yonelik bilimsel
epistemolojik inanclar Olgeginin aldigi ortalama ve standart sapma puanlari Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8. 8. Stmif Ogrencilerinin Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgeginden Aldig1 Ortalama Ve Standart Sapma

Puanlar1 Tablosu

Maddeler x 3
1.Biitiin sorularin tek bir dogru cevabi vardir. 342 1.42
2.Bilimsel deneyler hakkindaki fikirler merak duygusundan ve 4.04 1.00

olaylarin olgularin nasil isledigini diisinmekten kaynaklanir.
3.Bilimsel caligma yapmanin en 6énemli yant dogru cevabi ortaya ¢ikarmaktir. 3.94 1.2

4.Bilimin 6nemli bir kismi evrenin nesnelerin nasil igledigi hakkinda yeni fikirler ortaya cikarmak ig¢in 4.04 2.76

deneyler yapmaktir.

5. Bilim insanlari bilim hakkinda neredeyse her seyi bilmektedir. Daha fazla bilinecek 2.08 1.38
bir sey yoktur.

6.Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 3.11 1.25
7. Bilim insanlar1 yeterince ¢aba harcarlarsa her soru icin bir cevap bulabilirler 3.63 1.25
8. Buluslarinizdan emin olmak i¢in birden fazla deney yapmak iyidir. 4.26 1.02
9. Bilimde yer alan fikirler bazen degisir. 3.70 1.13
10. Bilimsel kitaplarin konu hakkinda soylediklerine inanmak zorundayiz. 2.48 1.24
11. Bir seyin dogru olup olmadigini bilmek igin bir cevap bulabilirler. 4.13 1.08
12. Ogretmenlerin derslerde soyledikleri her sey dogrudur. 2.64 1.30
13. Bilimsel bir kitaptan birseyler okundugunda bu bilginin dogru olduguna emin olabilirsin 3.09 1.17
14. Bazen anlamasan bile 6gretmenin bilimle ilgili sylediklerine inanman gerekir. 2.87 1.21
15.Bilim insanlarin bir deneyden elde ettikleri sonug, o konu ile ilgili tek dogru cevaptir. 2.72 1.29
16.Herkes bilim insanlarinin soylediklerine inanmalidir. 2.58 1.28
17. Yeni buluslar, bilim insanlariin dogru olarak duisiindiikleri seyleri degistirebilirler. 3.91 1.08
18. Dogru cevaplar bircok deney sonucu elde edilen kanitlara baglidir. 4.16 1.04
19.Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda diisiincelerini bazen degistirebilirler. 3.72 1.05
20. Bilimde neyin dogru oldugunu sadece bilim insanlar1 kesin olarak belirler. 2.50 1.32
21. Bir deneye baslamadan 6nce o deney hakkinda 6n bilgi sahibi olmak iyidir. 4.21 1.03
22. Bilimsel bir konu hakkinda fikir sahibi olmanin iyi bir yolu olay ve olgularin nedenini merak etmektir. 4.03 1.05
23. Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda her zaman ayni fikirdedirler. 2.57 1.03
24. Bilim insanlar1 asla “belki demezler, ¢iinkii her zaman dogruyu bilirler 2.50 1.31
25. Bilimsel fikirler her zaman 6gretmenler ya da bilim insanlarindan gelir. 2.40 1.38

Genel Toplam 3.31 591
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Ogrencilerin cevaplarina iliskin her maddenin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi
incelendiginde en ¢ok katildiklar1 maddenin “buluslarinizdan emin olmak i¢in birden fazla
deney yapmak iyidir’ (4.26 + 1.02) oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak “bir deneye
baslamadan once o deney hakkinda 6n bilgi sahibi olmak iyidir” (4.21 = 1.03) ve {igiincii
madde ise “dogru cevaplar bircok deney sonucu elde edilen kanitlara baghdir” (4.16 +1.04)
takip etmektedir. Ilk ii¢ siradaki boyutlara bakildiginda, ilk ve iiciincii sirada yer alan
maddelerin “bilgi iiretme siireci boyutunda” ikinci sirada yer alan maddenin ise ‘“‘akil
yiiriitme” boyutunda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katildiklart madde ise  bilim
insanlar1 bilim hakkinda neredeyse her seyi bilmektedir. Daha fazla bilinecek bir sey yoktur”
(2.08 =+ 1.38) ifadesidir. Bu maddeden sonra “bilimsel fikirler her zaman 6gretmenler ya da
bilim insanlarindan gelir” (2.42 = 1.43). “Bilimsel kitaplarin konu hakkinda sdylediklerine
inanmak zorundayiz” (2.48 =+ 1.24) ifadeleri yer almaktadir. Bu maddelerden birinci ve
ticiincii maddeleri otorite ve dogruluk boyutunda yer alirken ikinci madde ise akil yiiriitme
boyutunda yer almaktadir.

Ogrencilerin cevaplarina dair her bir alt boyutun aritmetik ortalamasi ve standart
sapma degerleri Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9

Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olceginin Alt Boyutlarimin Ortalama ve Standart Sapmalar

Olgek boyutlar Katilimc1 Sayist X SS
Otorite ve Dogruluk 361 2.60 . 904
Bilgi Uretme Siireci 361 400 . 743
Bilginin Kaynagi 361 2.89 . 884
Akl Yiiriitme 361 4.09 . 794

Bilginin Degisirligi 361 3.78 . 793
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Ogrencilerden alinan verilere gore, Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olceginin alt
boyutlarinin aritmetik ortalama ve standart sapmalarina iliskin degerler en yiiksekten en
diisiige dogru su sekilde siralanmaktadir: “Bilgi Uretme Siireci” (4.03+0.86), “Akil
Yiirtitme” ( 3.78 £0.79), “Bilginin Degisirligi” (3.31 +0.59), “Bilginin Kaynag1” (2.91 *
0.96) ve “Otorite ve Dogruluk “ boyutu (2.61 *0.89)dir. Bu durumda 6grencilerin en ¢ok
katildiklar1 ve tiim boyutlar icinde en gelismis inanglara sahip olduklar1 boyut “bilgi liretme
siireci” iken en az katildiklar1 ve tiim boyutlar igerinde en az gelismis inanglara sahip
olduklar1 boyut ise “otorite ve dogruluk” boyutudur.
Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan Ogrencilerin Bilimsel epistemolojik inanglar1 cinsiyete gore
farklilasmakta mudir? Bilimsel Epistemolojik Inanclar Olgegi sonuglarina gore belirlenen
bilimsel epistemolojik inanglar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini tespit etmek icin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo
10°de gosterilmektedir.
Tablo 10

Cinsiyete Gore Mann Whitney U testi sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi(SO) Sira Toplamu (ST) U P
Kiz 181 195.09 35310.50 13740.500 .010
Erkek 180 166.84 30030.50

Bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyleri puanlarinin cinsiyet agisindan incelenmesi igin
yapilan iliskisiz Orneklemler icin Mann-Whitney U testinde kiz Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inang¢ diizeyi 6l¢egi sira ortalamasi puanlari (SO=195.09) erkek 6grencilerinin
sira ortalamasi puani (SO=166.84)’dan biiyiik oldugu goriilmektedir. Sira ortalamasi1 puanlari

arasinda kiz o6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu saptanmistir (p<.05)
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Biiyiikoztiirk (2015). Bu acidan bakildiginda cinsiyetin bilimsel epistemolojik inanglar
izerindeki etkisinin biiyiik oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin Bilimsel Epistemolojik inanclar Olcegi Alt Boyutlarna iliskin Verilerin
Cinsiyet Degiskenine Gore Ulasilan Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanclar Olgeginin bes alt
boyuttaki, cinsiyet degiskenine gore farklilasma gostermekte midir? sorusuna yonelik analiz
sonuglar1 Tablo 11° de sunulmustur.
Tablo 11
Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Alt Boyutlarda Cinsiyet Degiskeni

Mann-Whitney U Testi Tablosu

Alt Boyutlar Gruplar N Sira Sira U P
ortalamasi(SO) toplam1(ST)

Otorite Kiz 181 182.83 33093.00 15958.000 738
Erkek 180 179.16 32248.00

Bilgi Uretme Kiz 181 199.80 36163.50 12887.500 .001
Siireci Erkek 180 162.10 29177.50

Bilginin Kiz 181 187.82 33995.50 15055.500 211
kaynagi Erkek 180 174.14 31345.50

Akl Kiz 181 207.40 37540.00 11511.00 .000
Yiiriitme Erkek 180 154.45 27801.00

Bilginin Kiz 181 181.07 32774.00 16277.00 .986
Degisirligi Erkek 180 180.93 32567.00

Ogrencilerin otorite alt boyutu ile cinsiyet degiskenine iliskin Mann-Whitney U
testinde kizlarin sira ortalamasi (SO= 182.83), erkeklerin sira ortalamasi ise (SO= 179.16) dir.
Aralarinda (p>.05) oldugu i¢in anlamli bir fark gozlenmemistir (Can, 2016). Bu acidan
bakildiginda cinsiyetin, Ogrencilerin otorite alt boyutu ile ilgili inan¢larina dair etkisinin
olmadig tespit edilmistir.

Bilgi iiretme siireci alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Mann-Whitney U

testinde, kizlarin sira ortalamasi (SO=199.80) erkeklerin sira ortalamas1 (SO=162.10) arasinda
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kizlar lehine anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). Bu acidan bakildiginda cinsiyetin bilgi
tiretme siireci alt boyutlarindaki inanglara etkisinin biiyiik oldugu tespit edilmistir.

Bilginin kaynag alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Mann-Whitney U
testinde kizlarin sira ortalamasi (SO=187.82) erkelerin sira ortalamasi (SO=174.14) arasinda
anlamli bir fark goriillmemektedir(p>.05). Bu agidan bakildiginda cinsiyetin bilginin kaynagi
alt boyutunda cinsiyetin etkisinin olmadig tespit edilmistir.

Akil yiiriitme alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Mann-Whitney U
testinde kizlarin sira ortalamasi (SO=207.40) erkelerin sira ortalamasi(SO= 154.45) arasinda
anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05). Bu a¢idan bakildiginda cinsiyetin akil yiiriitme alt
boyutundaki inanglara etkisinin olmadig tespit edilmistir.

Bilginin degisirligi alt boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Mann-Whitney U
testinde kizlarin sira ortalamasi (SO=181.07) erkeklerin sira ortalamasi (SO=180.93) arasinda
anlamli bir fark goriilmemektedir (p>.05). Bu acgidan bakildiginda cinsiyetin bilginin
degisirligi alt boyutundaki inanglara etkisinin olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin fen bilimleri basar1 diizeyleri nasildir? Sorusuna

yonelik analiz sonuglar1 Tablo 12 de verilmistir.
Tablo 12
Ogrencilerin Merkezi Sinav Fen Bilimleri Basari Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama Ve

Standart Sapma Sonuglart

Katilimci Sayisi X SS

361 73.75 24.57
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Ogrencilerin merkezi fen bilimleri basar1 puanlar1 aritmetik ortalama (73.75) ve
standart sapmalar1 (24.57) olarak hesaplanmistir. Bu durumda oOgrencilerin fen bilimleri
basarilarinin yiiksek diizeyde olduklari tespit edilmistir.
Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin Merkezi Sinav Fen Bilimleri basar1 puanlari cinsiyete
gore farklilasmakta midir?

Ogrencilerin Merkezi Sinav 2. donem Fen Bilimleri basar1 puanlari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark olup olmadigin tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U

testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina iligskin veriler Tablo 13 ‘de sunulmustur.

Tablo 13
Ogrencilerin Merkezi Simav 2. donem Fen Bilimleri Basar: Puanlari ile Cinsiyet Degiskeni

Mann- Whitney U Testi Tablosu

Gruplar N Sira Ortalamasi(SO)  Sira Toplami (ST) U P
Kizlar 181 186.32 33724.50 15326.500 329
Erkekler 180 175.65 31616.50

Merkezi Sinav 2. donem Fen Bilimleri basar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni acisindan
yapilan Mann-Whitney U testinde kiz 6grencilerin sira ortalamasi (SO=186.32) erkelerin sira
ortalamast (SO=175.65) arasinda (p>.05) anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu acidan
bakildiginda cinsiyetin Merkezi Sinav fen bilimleri basar1 puanlar iizerine ekisinin olmadigi
tespit edilmistir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ogrencilerin Merkezi Sinav 2. donem Fen Bilimleri basari

puanlar1 ile bilimsel epistemolojik inang diizeyleri arasinda iliski var midir? Sorusuna yonelik

Kruskal-Wallis analiz sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14
Katitlimcilarin Bilimsel Epistemolojik Inang Diizeyleri ile TEOG smmavi 2. dinem Fen

Bilimleri Basari Puanlari Arasindaki Iliski Tablosu

TEOG basar1 n Sira ort. sd x?2 P
1 108 209.00 2 14.596 .001
2 123 181.65
3 130 157.12

Tabloda katilimcilarin Merkezi Siav fen bilimleri basari puanlarinin, bilimsel
epistemolojik inanclara gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir, x*> (sd= 2,
n=361) = 14.596, p<.05. Bu bulgu, Merkezi Sinav fen bilimleri basar1 puanlari ile bilimsel
epistemolojik inang¢lar arttirmada farkl etkilere sahip oldugunu gosterir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiliksek inanc¢lara Merkezi Sinav fen bilimleri basari
seviyesi diislik okullarin oldugu, bunu orta ve yiiksek basar1 diizeyine sahip okullarin
izledigi gorilmektedir.

Test sonucu manidar c¢ikan durumlarda hangi ikili gruplar arasinda fark olup

olmadiginin incelenmesi gerekir. Bu durumda Mann Whitney U- testi uygulanarak farkin

kaynag1 hakkinda Tablo 15° de fikir edinebilir.
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Tablo 15
Merkezi Sinav Fen Bilimleri Basart Diizeyleri Ile Bilimsel Epistemolojik Inanclara Gore U-

Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi1  Sira Toplamu U P

1 108 125.81 13587,00 5583.00 .037
2 123 107.39 13209,00

1 108 137.69 14870.50 5055.500 .000
3 130 104.39 13570.50

2 123 136.26 16760.50 6855.500 .050
3 130 118.23 15370.50

Analiz sonuglarina gore basar1 diizeyi 1ve 2 olan okullar arasinda yapilan Mann-
Whitney U testinde 1. diizeydeki okulun sira ortalamasi (SO= 125.81) 2. diizeydekinin sira
ortalamasi (SO= 107.39) arasinda 1. diizeydeki okullar lehine anlaml1 bir fark goriilmektedir
(p<.05). Bu a¢idan bakildiginda basar1 diizeyi ile bilimsel epistemolojik inanglar arasinda ters
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Basar1 diizeyi 1ve 3 olan okullar arasinda yapilan Mann-
Whitney U testinde 1. diizeydeki okulun sira ortalamasi (SO= 137.69) 3. diizey okulun sira
ortalamast (104.39) arasinda 1. basar1 diizeyindeki okullar lehine anlamli bir fark
goriilmektedir (p<.05). Bu sonugta akademik basar ile bilimsel epistemolojik inanglar arsinda
ters bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Son olarak basar1 diizeyi 2 ve 3. olan okullar
arasinda yapilan Mann- Whitney U testi sonuglarina gore 2. diizey okulun sira ortalamasi
(SO= 136.26) ve 3. diizeyin ki ise (SO= 118.23) bu analiz sonuglarina gore 2. basari
diizeyindeki okullar lehine bir anlamh fark goriilmektedir (p= .05). Bu acidan bakildiginda
fen bilimleri basar1 diizeyi ile bilimsel epistemolojik inanglar arasinda ters bir iligki

bulunmaktadir.



52
Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde elde edilen bulgularla ilgili olarak tespit edilen sonuclar, tartisma ve
sonuclara dayal1 olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
Tartisma
1. Arastirmaya katilan 8. smif Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inang
diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanan dlcege verilen cevaplarin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde, Ogrencilerin akil yiiriitme alt boyutunda yiiksek
inanca sahip oldugu goriilmektedir. Acat, Tiikken ve Karadag (2010) Bilimsel Epistemolojik
Inanclar Olceginin Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi calismalarinda ve Kizikli (2016), tarafindan
gerceklestirilen bilimsel epistemolojik inanglar TEOG Sinavi iliskin tutumlar ve TEOG
Sinavi basarisi arasindaki iligskinin analizi ¢alismasinin sonuglar1 bu arastirmanin sonuclari ile
benzerlik gostermektedir. 2004-2005 yilindan itibaren benimsenen yapilandirmaci egitim
anlayisinin akil yiirlitme alt boyutunun yiiksek cikmasina etkisinin gostergesi oldugu
sOylenebilir. Bu alt boyutta; bilimsel bilginin iiretilmesi i¢in Ogrenciler daha ©Onceden
ogrendikleri bilgileri merak etmis, sorgulama ve mantik yiiriitme becerilerini kullanmiglardir.
Ogrencilerin akil yiiriitme boyutunda oldugu gibi, ikinci alt boyut olan “bilgi iiretme
siireci” boyutunda da yiiksek inanca sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ alan yazin
incelendigin de hem Sadic ve Cam (2015), hem de Kizikli (2016)’nin yapmis oldugu
calismalarin sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Farkli orneklemlerden elde edilen
verilerin ayni sonuglara ulasilmasinda ayni Olgegin kullanilmasi ve ayni yas grubuna
uygulanmis olmasi etkili olabilir. Tiiken (2010), yapmis oldugu calismasinda bilimsel
epistemolojik inanclar 6lceginin bilgi iiretme siirecine iliskin dgrencilerin karmasik inanclara
sahip olduklarini belirlemislerdir. Bu alt boyutun maddeleri arasinda yer alan bilimsel bilginin
deney ve gozlem yoluyla elde edilebilecegine iligkin inanclara yonelik caligmalar

incelendiginde Tsai (1999; akt Deryakulu ve Bikmaz, 2003 ) 8. sinifa devam eden 20
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ogrencinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile Ogrenme yonelimleri arasindaki iliskiyi
goriisme yoluyla inceledigi c¢alismasinda, yapilandirmaci bilimsel epistemolojik inanglara
sahip 6grencilerin geleneksel bilimsel epistemolojik inanglara sahip 6grencilere gore daha iist
diizey diisiinme becerileri kullandiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin iigiincii olarak * bilginin degisirligi” boyutunda da yiiksek inanglara sahip
oldugu goriilmektedir. Bu arastirma Tiiken (2010), Sadi¢ ve Cam(2015), bu boyutta
ogrencilerin gelismis inanglara sahip olduklar1 tespitini desteklemektedir. Tsai (1998; akt
Deryakulu ve Bikmaz ,2003). Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin epistemolojik inang¢larini ve
bilim 6grenmeye yonelik baglantilarini inceleyen yapilandirmaci bilim anlayisin1 6ziimseyen
ogrenciler, bilimsel bilgiyi bilim insanlarinin yaraticiliklarinin  kavrayislarinin ya da
sezgilerinin degisebilen bir iiriinii olarak ortaya koymustur. Elder (1999), 5. simf
ogrencilerinin epistemolojik inang¢larini ve bilim 6grenmeye yonelik baglantilarini inceledigi
arastirmasinda 6grencilerin bilimin degisen dogasina iliskin inanglarin1 da tespit etmistir.
Ogrencilerin inanclarinda bilimin degisen dogasini anlamanin etkisi oldugu sonucunu
cikarmistir.

Ogrencilerin dordiincii olarak “bilginin kaynagi” alt boyutunda ise orta diizey
inanglara sahip olduklar1 tespit edilmistir. Olgegi Tiirkiye'de gelistiren Acat, Tiiken ve
Karadag (2010), gore bu boyutta ki inang¢larin diger ii¢ boyuta gore daha az gelismis oldugu
bu boyutun geleneksel bilim anlayis1 ile Ogrencilerin benzer inanglara sahip olmadigi
sonucunu cikarmistir. Sadic ve Cam (2015), calismalarinda 6grencilerin bilginin kaynagi
olarak digsal kaynaklar1 gormediklerini ve bilgileri kendilerinin yapilandirdiklarini
belirlemislerdir.

Uygulanan bilimsel epistemolojik inanglar 6lceginin besinci ve son alt boyutu
“otorite ve dogruluk” boyutu ile elde edilen sonug, 6grencilerin diisiik diizey inanglara sahip

oldugunu gostermistir. Bu boyut mutlak dogrunun var oldugu ve otoriteler tarafindan
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olusturuldugu gibi gelismemis epistemolojik inanglart icerdiginden yapilandirmacilik egitim
anlayisindan gelen 6grencilerin bu boyutta ki inang¢larinin diisiik ¢ikmasinda etkili olabilir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili yapilan analizde, kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha yliksek bilimsel epistemolojik inanglara sahip olduklari
goriilmiistiir. Olcegin alt boyutlar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; bilgi iiretme
siirecinde kizlar lehine anlamli bir fark goriiliirken diger alt boyutlarda anlamli bir fark
goriilmemistir. Orneklemde cinsiyetlerin dengeli bir dagilim gostermesi bu sonucu ortaya
cikarmig olabilir. Ayn1 zaman da merkezi sinavlarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha basarili olmalar1 ve kiz 6grencilerin bilim Ogrenmeye daha merakli olmalart ile de
aciklanabilir. Alanda yapilan calismalara bakildiginda bir¢ok calismada benzer sonuglar elde
edilmistir. Kizikli (2016), olgek alt boyutlarina gore inceledigi caligmasinda, otorite ve
dogruluk alt boyutunda erkeklerin, bilgi iiretme siireci ve akil yiiriitme alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin daha yiiksek inanca sahip oldugunu tespit etmistir. Sadic ve Cam (2015)’de,
calismalarinda kizlarin akil yiiriitme alt boyutunda daha gelismis inanca sahip olduklarini
tespit etmisler ve kizlarin muhakeme yeteneklerinin daha gelismis olabilecegi seklinde
aciklamiglardir.

3. Merkezi sinav fen bilimleri basar1 diizeylerini tespit etmek amaciyla 8. sinif
ogrencilerinin TEOG fen bilimleri basar1 puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degeri incelendiginde Ogrencilerin basarilarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Alanda yapilan calismalara bakildiginda Ozkan (2008), Tucel (2016) ve Pamuk (2014)
caligmalarinda fen bilimleri basar diizeylerini yiiksek olarak tespit etmislerdir. Bu durumu da;
merkezi sinavlarda 6grencilerin sorumlu olduklar1 konularin az olmasi sebebiyle 6grencilerin

bol tekrar yaparak daha hazirlikli sinavlara girmeleri ile agiklamiglardir.
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4. 8. smf Ogrencilerinin Merkezi Sinavin fen basari puanlarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili yapilan arastirma incelendiginde anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Kiilcii (2016), ¢alismasinda ogrencilerin TEOG Sinavina iliskin
tutum seviyeleri ile cinsiyet degiskeni sorgulandigin da kizlarin erkeklere gore daha diisiik
tutum seviyesine sahip oldugunu belirlemistir. Alan yazin incelendiginde TEOG Sinavlarinda
kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugunu gosteren ¢alismalarda mevcuttur. Aslan (2017),
ogrencilerin TEOG Sinavi basarilarinin belirleyicileri calismasinda kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Bu durumu da; ataerkil ailelerde
yetisen ve kirsal kesimde yasayan kiz ¢ocuklarinin basarisiz olduklarinda okula devam etme
sanslarinin az olacaginin bilincinde olmalar1 seklinde agiklamistir. Bu durum kiz ¢ocuklarinin
egitime devam edebilmek icin daha fazla gaba sarf etmeleri anlamina gelir. Celikel (2016),
TEOG Smavinin 8. smif 0grencilerinin matematik dersindeki basarilar ile matematik dersi
Ogretim siireci iizerindeki etkilerinin incelenmesi ¢alismasinda kiz 6grenciler lehine anlamli
bir fark tespit etmistir. Denebilir ki cinsiyete dayali bir basart iligkisi her konu i¢in benzer
sonuglar vermemektedir.

5. 8. smif Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri ve Merkezi Sinavin
fen bilimleri basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit edebilmek icin yapilan incelemede
katilimcilarin Merkezi Sinavin Fen Bilimleri Basar1 puanlari ile bilimsel epistemolojik
inanglar1 arasinda ters yonde bir iligki tespit edilmistir. Bu durum yapilandirmaci egitim
yaklagimiyla ders programlarinin, ders kitaplarinin yazilma diizeyiyle ilgili oldugu kadar,
ders 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi 6gretimde benimseme ve kullanma diizeyleri
ile ilgili olabilir. Bir baska deyisle iist diizey biligsel beceri boyutlarinda (analiz, sentez ve
degerlendirme) Ol¢meye dayali sorularin hazirlanip hazirlanmadigi da bu sonucu ortaya
cikarmus olabilir. Ust diizey diisiinme becerilerinin sorgulandigi uluslararasi smavlarindan

olan PISA ve TIMMS (MEB, PISA 2015), sonuclarina bakildiginda; iilkemizin son siralarda
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olmas1 da bu durumu kanitlar niteliktedir. Bu sebeple geleneksel egitim anlayisinin egitim
ogretim faaliyetlerinde baskin olarak devam ettigi yapilandirmact egitim anlayisina tam
olarak gecilmedigi sonucu cikarilabilir. Tucel (2016), calismasinda 8. sinif 6grencilerinin fen
basarilarina epistemolojik inanclarin etkisini incelemistir. Ve caligmasinin sonucunda anlaml
bir fark elde edememistir. Literatiirde yapilan calismalara bakildiginda TEOG Sinavi ve
bilimsel epistemolojik inanglar arasinda anlamli iliskinin oldugu c¢alismalarda mevcuttur.
Kizikli (2016), Evim (2010), ve Pamuk (2014), calismalarinda TEOG Sinav1 ile bilimsel
epistemolojik Inanglar arasinda yiiksek diizeyde iliski bulmustur. Bu durumu da bilimsel
epistemolojik inan¢ diizeyi yiiksek olan o6grencilerin TEOG Sinavi basarilar1 da yiiksek
olacaktir seklinde aciklamistir.

Sonuc¢

1.Bu calismada elde edilen sonuclara bakildiginda 6grencilerin bilimsel epistemolojik
inanglar 6lgeginin alt boyutlarinda; akil yiiriitme, bilgi liretme siireci ve bilginin degisirliginde
yiiksek, bilginin kaynaginda orta ve otorite ve dogrulukta ise diisiik seviyede oldugu onucuna

ulasilmastir.

2. 8. smf oOgrencilerinin cinsiyet degiskeni bakimindan kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek bilimsel epistemolojik inanclara sahip olduklar1 goriiliirken,
Olcegin alt boyutlarindan bilgi iiretme siiresinde kizlar lehine anlamli bir fark tespit edilmis
diger boyutlarda ise anlamli bir fark tespit goriillmemistir.

3. Fen bilimleri akademik basaris1 farkli okullarda bulunan 8. sinif 6grencilerinin
yikksek cikmistir. Cinsiyet degiskenine gore akademik basarida anlamli bir fark
goriilmemistir.

4. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile bilimsel epistemolojik inanglari arasinda ters

yonde bir iligki tespit edilmistir.
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Oneriler
Gercgeklestirilen aragtirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar dogrultusunda
sunulan Oneriler asagida verilmistir.
Uygulayicilara oneriler.

1. Ogrencilere bilginin bireysel olarak yapilandirildig: ve kisisel bir siiregle iiretilen ve
kisiden kisiye zamanla degisebilen 6zellikte oldugunun farkindaligi verilmelidir.

2. Merkezi Sinav basarist ile bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki iliskiden yola
cikarak o6grencilerin  bilimsel epistemolojik inan¢ diizeylerinin farkinda olmalari
saglanmalidir.

3. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarini arttirmak igin yapilandirmaci anlayis
icerisinde bilimsel epistemolojik inanglar egitim &gretim faaliyetlerinin her asamasina dahil
edilmelidir.

4. Ogrencilerin basarilarim degerlendirirken ezber gerektiren davramslarimi lgmek
yerine list diizey diisiinme becerilerini ve 6grenme icin sarf ettikleri ¢abay1 belirlemeye 6nem
verilmelidir.

5. Ogretmen merkezli egitim yerine 6grenci merkezli egitim 6n planda tutulmalidr.

Arastirmacilara oneriler.
1. Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin1 gelistirmek icin bu konuda 6gretmenler
ile goriigmeler yapilip varsa 6gretmenlerin ihtiyaclari belirlenmelidir.
2. Ders kitaplarinda dgrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarin1 gelistirmeye yonelik
etkinliklere yer verilmelidir.
3. Ders kitaplar1 veya derste kullanilan materyallerin dili farkli bakis agili yapida ve

ogrencilerin farkli bakis agilarini gelistirici olmalidir.
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4. Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde de bu farkindaligin olusturulmasi adina
bilimsel epistemolojik inanglarin 6nemsenmesi gerektigi ve bu alanda ki yetersizlikler

giderilmelidir.
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Ek B :Anket Calismasi izin Belgesi
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Elektronik Ag: stratejigelistirmel 7¢umeb.gov.ir Tel: 0286 21711 35-117

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmigtr. hitp://evraksorgy.meb.gov.ir adresinden 183f-13c8-3201-8448-6d0b kodu ile teyit edilebilir.
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Epistomojik Inanglarina Gére Incelenmesi" konulu tez galigmasi kapsaminda, 01/05/2017 -
31/05/2017 tarihleri arasinda,|Cevatpasa Ortaokulu, H. Akif Terzioglu Ortaokulu, Sinasi ve
Figen Bayraktar Ortaokulu, Turgut Reis Ortaokulu, Kepez M. Akif Ersoy Ortaokulu ve
Atatiick Ortaokulunda 6grenith goren 6grencilere yonelik anket caligmasi yapilma istedi ilgi
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incelenerek uygun gorilmiigtir.
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Ek D: Olcek Kullanim izni
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Sayin Hocam merhaba Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi EPO anabilim dalinda
yuksek lisans yapmaktayim.Suanda
yazmakta oldugum tezim ortaokul 8.sinif
ogrencilerinin TEOG Fen basari puanlari ile
bilimsel epistemolojik inanclari arasindaki
iliskinin incelenmesi icin epistemolojik
inanclar olgegdine ihtiyagc duymaktayim.
Arastirmalarim neticesinde M. Bahattin
Acar,Gulcin Tuken ve Engin Karadag
tarafindan 2010 yilinda hazirlanmig olan
Bilimsel Epistemolojik inancglar dlcegi Turkge
formunun amaclarimla ortistugunu
belirledim ve bu formu kullanmama igin
onayiniza ihtiyag duymaktayim. Bu anlamda
sizden acil dénit beklemekteyim. Olcedi
kullanmamiz arastirmanin hedefine
ulasabilmemiz i¢cin olduk¢ca onem arz
etmektedir.

Tesekkur eder, iyi calismalar dilerim
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alici: engin.karadadag@hotmail.com

11 Oca Aynntilan goster
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—————————— Yonlendirilen ileti ---------
Gonderen: ayse satmaz
<aysesatmaz@gmail.com>

Tarih: 11 Oca 2019 Cum, saat 07:03
Konu: Fwd: Bilimsel epistemolojik inanglar
olcedi

Alici: engin.karadadag@hotmail.com
<engin.karadadag@hotmail.com>

Engin Karadag
Merhaba Ayse; Olcegi kullanabilirsin. Kolayliklar d...

ben s

alici: Engin

11 Oca Ayrintilan goster
Tesekkurler hocam

11 Oca 2019 Cum, saat 09:23 tarihinde
Engin Karadag
<engin.karadag@hotmail.com> sunu yazdi:
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