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On sbz
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yanimda olan, destegini esirgemeyip beni yiireklendiren aileme en igten duygularimla

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretenlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Metin
Alt1 Soru Yazma Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme
Kevser Esma Ozyal¢in
Ozet

Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin hazirladiklar1 metin alti
sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemektir. Bu arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Istanbul Aydin Universitesi, Aydin TOMER de ¢alisan ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yoluyla ulagilan 15 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgu ve
sonuglara gore 15 6gretmenin A1l diizeyindeki 2 metne yonelik toplam 238 soru hazirladiklari,
bu sorularin 55’inin 6lgcme ve degerlendirme bakimindan hatali oldugu, geriye kalan 183
sorunun ise 105’inin hatirlama, 61’inin anlama, 8’inin uygulama, 8’inin analiz etme ve 1’nin
yaratma basamaginda oldugu, uygulama basamagina yonelik soru bulunmadigi; Bl
diizeyindeki 2 metne yonelik toplam 237 soru hazirladiklari, bu sorularin 95’inin 6lgme ve
degerlendirme bakimindan hatali oldugu geriye kalan 142 sorunun ise 59’unun hatirlama,
58’inin anlama, 1’inin uygulama, 21’inin analiz etme 3’{inlin yaratma basamaginda oldugu,
degerlendirme basamagina yonelik soru bulunmadigi; 10 6gretmenin C1 diizeyindeki 2 metne
yonelik toplam 191 soru hazirladiklari, bu sorularin 85’inin dlgme ve degerlendirme
bakimindan hatali oldugu geriye kalan 106 sorunun ise 46’sinin hatirlama, 51’inin anlama,
7’sinin analiz etme, 2’sinin degerlendirme basamaginda oldugu, uygulama ve yaratma
basamaklarina yonelik soru bulunmadigi tespit edilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna gore ise 15 6gretmenin Al
diizeyindeki 2 metne yonelik hatirlama basamaginda hazirladiklar1 105 sorunun 84’iiniin
olgusal, 21’inin kavramsal bilgi basamagina; anlama basamaginda hazirladiklar1 61 sorunun

27’sinin olgusal, 34’liniin kavramsal bilgi basamagina, uygulama basamaginda hazirlanan 8
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sorunun iglemsel bilgi basamagina, analiz etme basamaginda hazirlanan 8 soru ile yaratma
basamaginda hazirlanan 1 sorunun ise istbiligsel bilgi basamagina yonelik oldugu tespit
edilmistir. B1 diizeyindeki 2 metne yonelik hatirlama basamaginda hazirladiklar1 59 sorunun
45’inin olgusal, 14’liniin kavramsal bilgi basamagina; anlama basamaginda hazirladiklar1 58
sorunun 16’sinin olgusal, 42’sinin kavramsal bilgi basamagina, uygulama basamaginda
hazirlanan 1, analiz etme basamaginda hazirlanan 21 ve yaratma basamaginda hazirlanan 3
sorunun ise istbilissel bilgi basamagina yonelik hazirladiklari, islemsel bilgi basamagina
yonelik soru bulunmadig tespit edilmistir. 10 6gretmenin C1 diizeyindeki 2 metne yonelik
hatirlama basamaginda hazirladiklar1 46 sorunun 13’i{iniin olgusal, 33 liniin kavramsal bilgi
basamagina; anlama basamaginda hazirladiklari 51 sorunun 3’iinlin olgusal, 48’inin
kavramsal bilgi basamagina, analiz etme basamaginda hazirladiklar1 7 soru ile degerlendirme
basamaginda hazirladiklar1 2 sorunun tstbilissel bilgi basamagina yonelik oldugu ve islemsel
bilgi basamaginda soru hazirlamadiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yeterlikleri, 6lcme ve degerlendirme, yabanci dil olarak

Tiirk¢e 6gretimi, yenilenmis bloom taksonomisi.
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An Evaluation of Under the Text Question Writing Skills According to Bloom’s Revised
Taxonomy of Teachers of Turkish as a Foreign Language

Kevser Esma Ozyalcin

Abstract

The aim of this study is to examine under the text questions prepared by Turkish
language teachers as a foreign language according to the revised Bloom Taxonomy. In this
study, used the one of the qualitative research method the document analysis. The study group
of the research comprised 15 teachers who taught Turkish as a foreign language in the 2018-
2019 academic year at the Aydin TOMER at Istanbul Aydin University and who were
reached through an easily accessible status sampling. Because five of the 15 teachers did not
teach at the CI1 level, 10 teachers comprised the study group at the C1 level. Regarding the
findings and results acquired from the research, it was determined that the 15 teachers,
according to the Bloom’s Revised Taxonomy and aimed at two Al-level texts, prepared a
total of 238 questions, of which 55 of these questions were incorrect in terms of measurement
and evaluation and that, of the remaining 183 questions, 105 were in the memory stage, 61
were in the meaning stage, eight were in the application step, eight were in the analysis step,
and one was in the creation step; that there were no questions aimed at the evaluation step;
that, aiming at two Bl-level texts, they prepared a total of 237 questions, of which 95 were
incorrect in terms of measurement and evaluation and that, of the remaining 142 questions, 59
were in the memory stage, 58 were in the meaning stage, one was in the application step, 21
were in the analysis step, and three were in the creation step and that there were no questions
aimed at the evaluation step; and that, aimed at two Cl-level texts, 10 teachers prepared a
total of 191 questions prepared a total of 191 questions, of which 85 were incorrect in terms
of measurement and evaluation and that, of the remaining 106 questions, 46 were in the
memory stage, 51 were in the meaning stage, two were in the evaluation step, 7 were in the

analysis step, and that there were no questions aimed at the application or creation steps.



When reviewing the findings and conclusions acquired from the research according to
the Bloom’s Revised Taxonomy knowledge dimension, it was determined that of the 105
questions the 15 teachers prepared in the memory step for two Al-level texts they were given,
84 were factual knowledge and 21 were conceptual knowledge, of the 61 questions they
prepared at the understanding step, 27 were factual knowledge, 34 were conceptual
knowledge, that the eight questions prepared for the application step aimed at the operational
knowledge step, the eight questions prepared in the analysis step and the one question
prepared in the creation step aimed at the metacognitive step. It was determined that of the 59
questions teachers prepared in the memory step for two Bl-level texts they were given, 45
were factual knowledge and 14 were conceptual knowledge, of the 58 questions they prepared
at the understanding step, 16 were factual knowledge, 42 were conceptual knowledge, that the
one question prepared for the application step aimed at the operational knowledge step, the 21
questions prepared in the analysis step and the three questions prepared in the creation step
aimed at the metacognitive step; and that there were no questions aimed at the operational
knowledge step. It was determined that of the 46 questions the 10 teachers prepared in the
memory step for two Cl-level texts they were given, 13 were factual knowledge and 33 were
conceptual knowledge, of the 51 questions they prepared at the understanding step, three were
factual knowledge, 48 were conceptual knowledge, that the seven questions they prepared at
the analysis step and the two questions they prepared at the evaluation step were at the
metacognitive step and that they prepared no questions at the operational knowledge step.
Keywords: Teacher competencies, measurement and evaluation, teaching Turkish as a

foreign language, Bloom’s revised taxonomy.
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Boliim I: Giris
Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, amaci, 6nemi, sinirliklar: ve varsayimlar ile ilgili bilgiler verilecektir.
Problem Durumu
Egitim ve Ogretim siirecinin temel hedefinin belirlenen amaca ulagsmak oldugunu
belirten Boylu (2019) ilgili siirecin en 6nemli pargasi olan d6gretmenler ve bu 6gretmenlerin
yeterlikleri ile kullanilan miifredatlar, ders kitaplari, yontem ve teknikler, yardimci
materyaller, uygulanan smavlar vb. unsurlarin egitim ve 6gretimin ¢iktis1 dikkate alinarak
etkililik agisindan tartisilmasi gerektigini ve bu baglamda biitiin bu silirece yon veren temel
olgunun ise 6lgme ve degerlendirme oldugunu belirtir. Bu nedenle biitlin alanlarda oldugu
gibi yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde de ogrencilerin belirlenen dil yeterliklerine
ulagabilmeleri i¢in 6lgme ve degerlendirmenin dogru planlanmasi ve yiiriitiilmesi biiyiik 6nem
arz etmektedir. Buna bagli olarak Olgme ve degerlendirmenin ana uygulayicist olan
ogretmenlerin ilgili alandaki yeterlikleri {izerine yapilacak caligsmalar var olan durumu ortaya
koymakla birlikte var olan sorunlarin ¢oziimleri i¢in de yol gosterici olacaktir. Zira yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretiminde dogru ve nitelikli yapilamayan o6l¢me degerlendirme
neticesinde ortaya ¢ikan problemlerin temel sebebini Durmus (2013) ile Karatag, Demirtas ve
Karatas Acer (2016) yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda Slgiinlii Tiirkge yeterlik ve
diizey belirleme siavlari bakimindan 6nemli bir boslugun olmasina, bahsi gegen sinavlari
hazirlayabilecek nitelikte, 6zelde akademik Ol¢gme ve degerlendirme yeterliliginde ve
organizasyon kabiliyetinde kurumsal bir yapinin olmamasina baglamaktadirlar. C1 kurundan
mezun olduktan sonra {niversitelerin Tiirkce programlarina yerlesen Ogrencilerin
karsilastiklar1 akademik zorluklara deginen Yahsi Cevher ve Gilingdr (2015, s. 2273),
uluslararasi 6grencilerin alan derslerinde zorluk yasamalarinin nedenlerini, akademik Tiirkge

egitimi almadiklar1 i¢in alanlar ile ilgili kavram ve terimleri anlamakta giicliik ¢cekmelerine,



temel kavramlar ile ilgili altyap:1 eksikliklerine, Tiirkce Ogretim merkezlerinde, akademik
egitim alacak kadar iyi derecede Tiirk¢e 6grenememelerine, derslerde anlamadiklar: herhangi
bir konuyu dersin hocasina sormamalarina, ¢ekingen olmalarina, konusma ve yazi dili farkl
oldugu i¢in ders konular1 hakkinda yorum yapabilmekte zorluk yasamalarina, 6zellikle sozel
derslerin yorum gerektirmesi ve 6grencilerin bu yetkinlikte olmamasina, 6grendikleri bilgileri
kendi dillerinin mantigmma gore Tiirkgeye c¢evirmeye calismalarina vb. baglamaktadir.
Durmus (2013), Karatas Demirtas ve Karatas Acer (2016) ve Yahsi Cevher ve Glingor
(2015)’in  belirttigi  hususlar g6z onlinde bulunduruldugunda ilgili alanda Olgme ve
degerlendirme agisindan ciddi bir boslugun ve eksikligin oldugu anlasilmaktadir. Oyle ki
Isikoglu (2015), calismasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilan 2 sinavi madde
yazimi bakimindan incelemis ve inceleme sonucunda sinavlarin gecerlik ve giivenirliginin
diisiik oldugunu ve uluslararasi 6grencilerin madde yaziminda yapilan hatalar nedeniyle
giivenirligi ve gegerligi diisiik yeterlik smavlarma girdigini tespit etmistir. Ayni sekilde
Rengin Oktay (2015), tarafindan yapilan ¢alismada da incelenen Yeni HITIT Yabancilar I¢in
Tiirkge 1-2-3 kitaplarinda yer alan metin alti sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun bilgi
basamaginda yer aldigi, yaratma basamaginda ise oldukca az sayida soruya yer verildigi
goriilmiistiir. Bu bilgilerden hareketle gerek ilgili dil merkezlerinde uygulanan sinavlar
gerekse okutulan ders kitaplarint hazirlayan kisiler ¢ogunlukla ilgili alanda c¢alisan
ogretmenler oldugu i¢in alandaki smnavlar ve kitaplarda kullanilan metin ve metin alti
sorularin dlgcme ve degerlendirme acisindan yeterligi tartisilmasi gereken bir konudur. Bu
baglamda bu ¢alismada da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan d6gretmenlerin
metin alt1 soru yazma becerilerinin ana problem olarak Yenilenmis Bloom Taksonomisine, alt
problem olarak da 6l¢me ve degerlendirme Olgiitlerine gore ortaya konmasi elzem bir durum

olarak gdrilmiistiir.



Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin hazirladiklart metin alti
sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemektir.
Arastirmanin Problemi
Arastirmanin ana problemi sdyledir: “Yabanci dil olarak Tirkge Ogretenlerin
hazirladiklart metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi nasildir?
Bu baglamda arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:
1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin Al diizeyine yonelik hazirladiklar
metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére dagilimi nasildir?
2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin Bl diizeyine yonelik hazirladiklar
metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére dagilimi nasildir?
3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretenlerin C1 diizeyine yonelik hazirladiklar
metin alt1 sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi nasildir?
4. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretenlerin hazirladiklart metin alti sorularda
yapilan hatalar nelerdir?
Arastirmanm Onemi
“Soru sorma, diislinmeyi ve 6grenmeyi harekete gecirmesi yOniiyle egitim-ogretim
siirecinin vazgegilmez bir unsurudur. Ogrenme, bireyin zihninin diisiinmeye agik oldugu
anlarda ve ozellikle kendisine yoneltilen sorulara cevap bulmaya calistigi durumlarda daha
anlaml1 ve hizli olmaktadir (Aktas, 2017, s. 102)”. Bu ¢ercevede yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde soru sorma, dgrencilerin dil becerilerinin gelisiminde oldukga etkili bir siirectir.
Buna bagli olarak ilgili alanda calisan 6gretmenlerde bulunmasi gereken niteliklerden biri de
Olgme ve degerlendirme kriterlerine uygun soru hazirlama becerisine sahip olmalaridir.

Kavruk ve Cegen (2013)’in de belirttigi gibi sinavlarda yer alan sorular, 6grencinin zihin



becerileriyle dogrudan iligkili oldugundan bu sorularin zihinsel yapilandirmada 6nemli bir
rolii vardir. Dil diizeyine uygun hazirlanan sorular 6grencinin zihinsel beceri ve diislinme
diizeyini de belirlemektedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme yapmak amaciyla hazirlanan
sorularin nitelikli ve amacina uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu durumda da
en biiyiik gorev saglikli bir 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacagini bilmeleri elzem olan
ogretmenlere diismektedir. Fakat yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda calisan
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda istenilen yetkinlikte olmadiklari ve buna
bagli olarak da yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde Olgme ve degerlendirme
acisindan birgok sorun oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu baglamda Isikoglu (2015, s. 2)
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde sinavlarin hazirlanmasinda, uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde yapilacak yanlislarin, sinava giren adaylarin dil seviyesinin tespitine
hata karigmasma sebep olacagini, dlgme islemine karisan hata miktarinin fazla olmasi
neticesinde ise Tiirkce yeterlik sinav sonuglarina gore yapilan degerlendirmelerde ya Tiirkce
seviyesi yetersiz Ogrencilerin boliim veya programlarda egitime baslamalar1 ya da Tiirkce
seviyesi yeterli 6grencilerin Tiirk¢e hazirlik kursu gérmeleri gibi olumsuz sonuglarinin ortaya
cikacaginin altin1 ¢izmektedir. Buna ek olarak Boylu, (2019, s. 7) yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde nitelikli ve dogru yapilamayan o6l¢me ve degerlendirme neticesinde Tiirkce
ogretiminde;

e Gegerliligi ve gilivenirligi diisiik sinavlarin yapilmasi,

e Ogrencilerin dil seviyelerinin tam olarak dl¢iilememesi,

e TOMER’lerde keyfi uygulamalarla sertifika verilmesi,

e Ogrencilerin aldi1 sertifika ile dil seviyelerinin drtiismemesi,

e Ogrencilerin aldig1 sertifika ile &gretim dili Tiirkge olan lisans programlarinda

zorlanmasina veya basarisiz olmasi,

e Akademik ve mesleki Tiirk¢e ihtiyacinin dogmasi,



Herhangi bir TOMER’in seviye tespit veya kur sinavinda C1 sertifikasi alan bir
dgrencinin baska bir TOMER ’in bahsi gecen sinavlarinda B1-B2 seviyesinde kalmasi,
Ders kitaplarinda saglikli 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin yapilamamasi,
Olgme ve degerlendirmenin sadece siire¢ sonundaki kur sinavlari ile sonu¢ odakli
yapilmast,

Alanda calisan Ogretmenlerin  herhangi bir Olgiiti  dikkate almadan soru
hazirlamalarina,

Ozellikle yazma ve konusma becerilerinin okutmanlar tarafindan &lgekler ile degil
keyfi (tecriibeye dayanarak) degerlendirilmesi,

Ogrencilerin, Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer alan kazanimlara ulasamamasina
vb. bir¢ok sorun ile karsilasildigini belirtir. Bu agidan bakildiginda arastirmadan elde
edilecek sonuglara gore yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda ¢alisan
Ogretmenlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore soru yazma becerileri ortaya
cikarilacak olup var olan durum iizerinden nelerin yapilmasi gerektigine dair ¢6ziim

Onerilerinde bulunulacaktir.

Arastirmanin Sinirhihklar:

Arastirma;

2018-2019 egitim 6gretim donemi,

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda calisan 15 6gretmen,

Arastirmaci tarafindan hazirlanan A1, B1 ve C1 diizeyinde toplam 6 metin,
Arastirmacilarin  kendilerine verilen metinlere yonelik hazirladiklart sorular ile

smirlidir.

Arastirmamin Varsayimlari

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan A1, B1 ve C1 diizeyindeki toplam 6 metnin ilgili

seviyeler i¢in uygun oldugu,



e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendilerine verilen metinlere yonelik yazdiklari

sorulari i¢tenlikle hazirladiklar1 varsayilmstir.
Tanmimlar
Ol¢me. Bir varlik, olay ya da durum iizerinde gézlem yapilmasi ve buna gore say1 veya
sembollerle ortaya konmasidir (Turgut,1992, s. 3).
Degerlendirme. Olgme sonuglarinin aymi alana ait bir kriter (5lciit) ile karsilastirilarak bir
deger yargisina ve bir karara ulasilmasidir ( Yilmaz, 2002, s. 21).
Yenilenmis Bloom Taksonomisi. Egitimin biligsel hedefleri ile ilgili asamali siniflamanin
giincellestirilmis seklidir.
Metin. “ Bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bigim, anlatim ve noktalama 6zelliklerine gore
yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi mantikli bir diizenleme ile
gercgeklestirilir.” ( Giines, 2013, s. 2)
Kur Diizeyi. Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metninde sinirlar1 genel dlgiitlerle belirlenmis
baslangi¢c ( A1-A2) orta ( B1-B2) ve ileri ( C1-C2) diizey olarak siniflandirilmis basamakli
kur sistemi.
Yeterlik. “Bir isi yapma giiclinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, yeterlik” (TDK, 2017).
Alanyazin Taramasi

Alanyazinda yapilan ¢alimalar “Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Yapilan
Aragtirmalar” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Alaninda Yapilan Arastirmalar”
olarak iki baglik altinda incelenmistir. Bu baglamda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
yapilan aragtirmalar soyledir:

Aydemir ve Cift¢i (2008, s. 103-115) yaptiklar1 ¢aligmada Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmen adaylarinin Bloom Taksonomisine gore farkli metin tiirlerine yonelik hazirladiklar

sorulart incelemislerdir. Buna gore 6gretmen adaylarinin hatirlama ve anlama basamaginda



daha fazla soru hazirladiklar1 ve buna bagl olarak 6gretmen adaylarmin ist biligsel soru
yazma becerilerinin tam anlamiyla gelismedigi sonucuna ulagilmistir.

Aslan (2011, s. 236-249) yaptigi calismada Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmen
adaylarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore soru yazma becerilerini incelemistir.
Ogrenciler kendilerine verilen siir ve dykii tiirlerine yonelik ¢ogunlukla anlama, ardindan
hatirlama ve uygulama basamagima yonelik, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders
iceriklerinden hazirlanan Ontest sorularinin ise ¢ogunlukla hatirlama, ardindan anlama ve en
az uygulama basamaklarina yonelik oldugu tespit edilmistir.

Eyiip (2012, s. 965-982) bir iiniversitenin Tiirkce Ogretmenligi bolimii 4. simf
ogrencileri tizerinde yaptig1 arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi boyutunda cogunlukla olgusal ve kavramsal bilgiye yonelik, bilissel
boyutta ise hatirlama ve anlamaya yonelik sorularin agirlikli oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yilmaz ve Keray (2012) 8. smmf dgrencilerinin ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan “Metne iligkin sorular olusturur.” kazanimini hangi diizeyde
yapabildiklerini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyerek soru sorma egitiminin
ogrenciler lizerinde ne kadar etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun i¢in kontrol grubuna
on test ve son test uygulamislardir. Aragtirmanmn O6n test sonucuna gore Ogrencilerin
cogunlukla hatirlama ve anlama basamaginda soru hazirlayabildikleri, son test sonucuna gore
ise list diizey diislinme becerilerini gelistirici soru sayisinda artig oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Sarar Kuzu (2013, s. 59-74) 6. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki bilgilendirici ve
Oykiileyici tiiriindeki okuma ve dinleme metinleriyle ilgili sorulari, Yenilenmis Blomm
Taksonomisinin hatirlama ve anlama basamaklarina gore incelemistir. Aragtirma sonucuna
gore incelenen her iki basamagin sorularda kullanilma orani fazla ve birbirine yakindir. Diger

basamaklarin kullanim orani ise ¢ok diisiiktiir.



Tiizel, Yilmaz ve Bal (2013, s. 1085-1100) bir iiniversitenin Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinde Ogrenim goéren sinif Ogrencileri lizerinde yaptiklart arastirmada Ogretmen
adaylarinin metne yonelik soru hazirlama becerilerini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore 0gretmen adaylarinin bilgi veren metinler ile dykii
tiirindeki metinlere yonelik hatirlama ve anlama basamaklarinda; siir tiiriindeki metne
yonelik ise analiz etme ve degerlendirme basamaklarinda soru hazirladiklar1 belirlenmistir.
Buna gore metin tiirleri basamaklarin kullanilma sikligini da etkilemektedir.

Eroglu ve Kuzu (2014, s. 72-80) MEB’in (2012) 6, 7 ve 8. smmf Tiirkge Ogretmen
Kilavuz Kitabi’ndaki dilbilgisi kazanimlar1 ile Ogrenci Calisma Kitabi'ndaki dilbilgisi
sorularini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel boyut basamaklarina gore incelemislerdir.
Arastirma sonuglarma gore sorularin %60,02’sinin hatirlama ve anlama basamagina,
%40,98’inin uygulama basamagma yonelik oldugu, diger basamaklara yonelik soru
bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.

Cegen ve Kurnaz (2015) 6, 7 ve 8. smif 6grenci ¢alisma kitaplarinda {inite sonlarinda
yer alan Ol¢me degerlendirme sorularinin tiirli, bu sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisindeki yeri, 6grenme alanlar1 ve Tiirk¢e programinda oOlgtiikleri kazanimlar
incelenmistir.  Arastirma sonucuna gore sorularin c¢ogunlukla taksonominin anlama
basamagina yonelik hazirlandig: belirlenmistir.

Cintas Yildiz (2015, s. 479-497) 5, 6 ve 7. siniflarda Tiirkce dersi sinav kagitlarini
incelemistir. Arastirma sonucuna gore hazirlanan sorularin daha ¢ok taksonominin bilgi
boyutunda kavramsal bilgiye, biligsel boyutta ise anlamaya yonelik hazirlandig1 tespit
edilmistir.

Dolunay ve Savas (2016, s. 122-157) ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme

etkinliklerini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Arastirma sonucuna



gore alt diizey basamaklarin (hatirlama-anlama- uygulama) iist diizey bilgi basamaklarindan
(analiz etme- degerlendirme- yaratma) daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aktas (2017, s. 99-118) bir tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi ve Simf
Ogretmenligi béliimlerinde dgrenim goren ogretmen adaylari {izerinde yaptigi ¢alismada
adaylara iki farkli metin tiirii (siir-hikdye) vererek anlama/kavrama sorular1 hazirlamalarini
istemistir. Hazirlanan sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel boyutlarina gore ele
almmistir. Aragtirma sonucuna gore Ogretmen adaylarinin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirici soru hazirlamada yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Durukan ve Demir (2017, s. 1619-29) 6, 7 ve 8. smif Tirkce dersi 6grenci calisma
kitaplarindaki etkinlikleri yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Arastirma
sonucuna gore dort temel beceriye yonelik etkinliklerin genellikle taksonominin hatirlama ve
anlama basamaklarina yonelik hazirlandigi, diger basamaklardaki etkinlik sayisinin yetersiz
oldugu belirlenmistir.

Sonmez (2017) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gbre hazirlanan Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmin islevini, uygunlugunu ve etki
oranini incelemistir. Arastirma sonucunda bahsi gegen programin egitim 0gretim siirecindeki
gereksinimleri yiiksek oranda karsilastigini, okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi
yeterliklerine uygun oldugunu, 6grencilerin bilissel, duyussal ve {istbiligsel gelisimlerini
destekledigini belirtmistir.

Ulum (2017) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde 2, 3 ve 4. sinif Tiirkge ders ve ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemis ayrica bu
etkinliklerin st diizey bilissel becerilerin gelisimine katki oranini, uygun bilgiler icerme
diizeyini ele almistir. Arastirma sonucuna gore bahsi gecen kitaplardaki etkinliklerin bilgi
boyutunda yogun olarak olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamagina, biligsel boyutta ise

alt diizey bilgi basamaklaria yonelik oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Art (2018) hazirladigr yiiksek lisans tezinde Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
2015-17 Ortaokul Tiirkge dersi Ogretim Programi kazanimlarini analiz ederek séz konusu
program ve kazanimlar1 hakkinda 6gretmen goriislerini de incelemistir. Arastirma sonucuna
gore iki Ogretim programina ait kazamimlarin taksonominin bilgi boyutunda onemli bir
farklilik arz etmedigi, kazanimlarin, kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda daha ¢ok yer
aldigi, bilgi boyutunda bilgi cesitliliginin olmadig1 ve lstbilissel bilgi diizeyine ¢ok az yer
verildigi, 0gretmenlerin taksonomiye hakim olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Benzer c¢alisma
Aslan ve Atik ( 2018, s. 528-547) tarafindan yapilmis ve ayn1 sonug elde edilmistir.

Avsar ve Mete (2018, s. 75-87) 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 2006 ve 2015 Tiirk¢e dersi
ogretim programlarinda kullanilan fiiller ile bu programa yonelik kazanimlar listelenmis ve
kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan basamaklara gore -uzman goriisii
almarak- siniflandirilmistir. Arastirma sonucunda kazanimlarin genellikle ayni fiillerin tekrar
hatta ayn1 kazanimlarin tekrart oldugu ve siif i¢i ya da beceri alan1 ayrimlarinda da genellikle
alt diizey basamaklarin kullanildig1 bulgusuna ulasilmistir.

Duran ve Giirsoy (2018, s. 19-36) Ilkokul 4. siif 6grencilerinin anlama diizeyleri ile
Yenilenmis Bloom taksonomisine gore hazirlanmis metin sorular1 arasindaki iligkiyi
inceleyerek bu sorulara yonelik 6grenci goriislerine yer vermislerdir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin iist dilizey diisinme becerilerinin zayif oldugu hatirlama ve anlama
basamaklarinda daha iyi olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Yukarida verilen arastirmalara bakildiginda ana dili olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin ve ders kitaplarinin ¢alisma grubu olarak
secildigi ve bu baglamda Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda cesitli ¢aligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan caligsmalar ise

asagidaki gibidir:
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Delibag (2013, s. 241-49) YDTO alaninda ortak eylem odakli yaklasim ile bu
yaklasimin Yenilenmis Bloom Taksonomisiyle iliskisini, benzerliklerini ve eylem odakl
yaklagima gore sinif i¢inde nasil etkinliklerin hazirlanacagina yonelik bir arastirma yapmustir.
Arastirma sonucuna gore Eylem odakli yaklasim ile taksonominin {iist diizey zihinsel
becerilerin gelistirilmesine olanak saglamasi bakimindan ortak bir zeminde birlestigi, bu
sebeple dil oOgretiminde eylem odakli yaklasim uygulanirken Yenilenmis Bloom
Taksonomisinden faydalanilabilecegi belirtilmistir.

Oktay (2015) yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda Yeni HITIT Yabacilar igin Tiirkce 1,
2 ve 3 Ders ve Calisma Kitaplarinda yer alan metin alt1 sorular1 ile dogrudan metin ile ilgili
olmayan fakat metinlerden yola ¢ikilarak cevaplanmasi gereken sorular da Bloom
taksonomisinin —yenilenmis bilissel basamaklara gore- bilissel boyutuna gbre incelenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore bahsi gecen kitaplarin metin alt1 sorularinin ¢cogunlukla alt diizey
bilgi basamaklarinda hazirlandigi belirlenmistir.

Mete (2015, s. 81-94) yaptig1 calismada YDTO alaninda kelime 6gretimi araciligiyla
konusma becerisinin gelistirilmesini, uygun gorseller (resimler) kullanilarak dil seviyesine ve
Bloom Taksonomisinin siniflamasia uygun kullanimini incelemistir. Buna gore gorsellere
taksonominin basamaklarina uygun sorular ekleyerek kelime 6gretimi yapmayr ve bdylece
konusma becerisini gelistirmeyi hedefledigini belirtmistir.

Alanyazin taramasi yapilarak YDTO alaninda yapilan arastirmalara ulasiimis ve ilgili
alanda cok az sayida calisma yapildig: tespit edilmistir. Bu durumu ek olarak Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel boyutunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ve
sinavlarina uyarlanmis miistakil 6rneklerine de rastlanmamustir. Bu agidan ¢alismanin alanda
bir acig1 kapatacagi ve bu konuda yapilacak caligmalar icin kaynak teskil edecegi

diistiniilmektedir.
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Kuramsal Cerceve
Gec¢misten Giiniimiize Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretimi Tarihine Genel Bir Bakis

Kiltiir aktariminda 6nemli bir rolii olan dilin tanimlar1 goz Oniine alindiginda,
insanlarin iletisim ihtiyacindan ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Aykag, 2015, s. 163; Demirel,
2019, s. 1-2; Giizel ve Barm, 2013, s. 228; Ozbay, 2002, s. 15; Iscan, 2012, s. 3; Tiirkan,
2017, s. 147). iletisim kurma ihtiyac1 insanlik tarihinin her asamasinda var olmustur. Bu
ihtiyaca bagl olarak tarihi siire¢ icinde cesitli vesilelerle bir araya gelen veya iliski kuran
insan topluluklar1 birbirlerinin dillerine kayitsiz kalamadiklar1 gibi kiiltiirel ve sosyal acidan
da birbirlerini etkilemislerdir. Bu baglamda insanlik tarihinde 6nemli bir yer edinen Tiirkler
de gerek yasadiklar1 cografya gerekse yasama big¢imleri dolayisiyla bircok millet ile c¢esitli
sekillerde (savas, ticaret, go¢c vb.) iletisime ge¢mistir. Bu nedenle de Tiirkler, iletisime
gectikleri toplumlarin dillerini 6grendikleri gibi ilgili toplumlar da Tiirk¢eyi 6grenme ihtiyaci
giitmiislerdir. Bu ihtiyacin en temelinde ise Tiirklerin yasadiklar1 donemlerde diger milletlere
kars1 siyasi, askeri, ekonomik vb. alanlarda iistiinliik saglamis olmasidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ve 6greniminin tarihi siireci aragtirmacilar
tarafindan ¢esitli sekillerde siniflandirilarak ele alinmistir. Bu ¢alismada genel tabloyu gozler
ontine sermek adina aragtirmacilara ait siniflandirmalar verilecektir. Bu baglamda Bayraktar
(2003, s. 61-68) yaptig1 aragtirmada donemler hakkinda kisaca bilgi verdikten sonra yabanci
dil olarak Tiirkcenin 6grenimi ve dgretimi tarihini sozliiklere ve sozliiklerde kullanilan dil
sayisina gore aywrlp bir smiflandirma yapmistir. Eserleri detayli bir sekilde ele aldigi
siiflandirma asagidaki gibidir:

1. “Iki Dilli Sozliikler
1.1.  Divanii Lugati’t- Tiirk- Kasgarli Mahmut ( 1072-1074)
1.2.  Kitabii’l Idrak Li Lisanii’l Etrak- Esirii’d-din Ebu Hayyan (1312)

1.3. El-Kavaninii’l- Kiilliye Li Zabti’l- Liigati’t- Tiirkiyye (XV. Yiizyilin ilk yarisi)
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1.4. Kitabli Bulgati’l- Miistak Fi Lugati’t- Tirk ve’l Kifcak- Cemalii’d-din Ebi
Muhammed Abdullahi’t- Tiirki (15. yiiz yilin ilk yaris1) Et- Tuhfetii’z- Zekiyye Fi’l-lugati’t-
Tiirkiyye
1.5.  Et- Tuhfetii’z- Zekiyye Fi’l- lugati’t- Tiirkiyye (XV.yliz yilin ilk yaris1) (Yeni ve Ari
Tiirkgenin SozIigi)
1.6.  Muhakemetii’l- Lugateyn- Ali Sir Nevai (1498)
2. Ikiden Cok Dilli Sozliikler
2.1.  Codex Cumanicus (XIII. yiiz yilin sonu ya da XIV. yiiz yilin bas1) (Kuman Kitab1)
2.2.  Kitab-1 Mecmu-i Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli ( XIV. yiiz yilin ilk yaris1)
2.3.  Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l- Lisan- Cemalii’d-din ibni Miihenna ( XIIL yiiz yilin
sonu ya da XIV. yiiz yilin bas1)”

Biger (2012, s. 109-129) donemlere gore bir siniflandirma yapmustir. Fakat donemleri
kisaca ele alarak donemler i¢inde kaleme alinmis eserlerden bahsetmemistir. Aslan (2012, s.
169)’1n siniflandirmasini kendi siniflandirmasinin akabinde vermis, ama yine eserler hakkinda
bilgi vermemistir. Biger (2012)’e ait siniflandirma asagidaki gibidir:
I. “Kok Tiirk Oncesinde ve Kok Tiirk Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi
2. Uygur Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi
3. Karahanli Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi

4. Kipgak Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi

5. Selguklu Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi
6. Cagatay Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi
7. Osmanli Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi

8. Cumhuriyet Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi”
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Yukaridaki siniflandirmanin aynisint Aykag (2015, s. 164-166) da yapmistir. Aykag
(2015), Biger (2012)’nin aksine donemlerden ve donemlere ait eserlerden ayrintili bir sekilde
bahsetmistir.

Arslan (2012, s. 169), yabanci dil olarak Tiirkgenin, dgretilmek istenen hedef kitleye gore
siniflandirmasin1  yapmistir. Siniflandirmada son donemdeki yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminden de bahsetmistir. ilgili siniflama asagidaki gibidir:
1. “Arap ve Farslara Tiirk¢e Ogretimi

a) Divanii Liigat’t-Tiirk

b) Muhakemetii’l Liigateyn

c) Memliikler doneminde Araplara Kipgak Tiirk¢esini 6gretmek iizere yazilan kitaplar

d) Arap ve Farslara Tiirkce Ogretmek iizere yazilan diger eserler
2. Rusya’da Tiirkge Ogretimi ve Ogrenimi

a) Dogu Avrupa’da ilk Tiirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla iliskiler

b) Kiev Rus Devleti’nin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla Olan Temaslar

¢) Mogol istilas1 ve Kipgak Tiirk Unsurlarmin Eski Rus¢aya Cok¢a Gegmesi

d) Carlik Rusya’s1 Tiirk Dili Faaliyetleri
3. Balkanlarda Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi

a) Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk dilinin 6grenimi ve 6gretimi

b) Bulgaristan-Makedonya Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk dilinin 6grenimi ve

Ogretimi

4. Batililarin Tiirkge Ogrenimi
a) Codex Cumanicus
b) Thatarisch Pater Noster
c) 19. Asirdan itibaren Batida Tiirk¢genin 6grenilmesi

5. Cagdas Tiirkce Ogretimi
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a) Tiirkiye Cumbhuriyetinin resmi kurumlari tarafindan yliriitiillen yabancilara Tiirkce
ogretim faaliyetleri
b) Sivil toplum kuruluslar tarafindan yiiriitiilen yabancilara Tiirk¢e 6gretim faaliyetleri”
Giizel ve Barin (2013, s. 23-32), Tiirk Dilinin tarihi seyir i¢inde gilinlimiize gore cografi
dagilimin1 ve tasnifini tablo {izerinde gosterdikten sonra one c¢ikan Tiirkologlar ve
eserlerinden yola ¢ikarak bir siniflandirma yapmustir:
a) “Uygurlar Dénemi
b) Karahanlilar Dénemi
¢) Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Hakkinda Harezm Ve Kipcak, Cagatay Ve
Anadolu Sahalarinda Hazirlanan Eserlerden Ornekler
I.  Harezm Sahasi
II.  Kipgak Sahasi
III.  Cagatay Sahasi
IV.  Anadolu Sahas1”
Sen (2019, s. 6) donemler icinde adindan en ¢ok bahsedilen eserlerin genel hatlarindan
bahsedip eserlerin yazilis tarihlerini esas alarak asagidaki gibi bir siniflandirma yapmaistir:
I.  “Divanu Lugati’t-Tiirk
II.  Muhakemetii’l-Liigateyn
II.  Codex Cumanicus
IV.  Kitabii’l -Idrak Li Lisaniil Etrak
V.  Ed-Diirretii’l — Mudiyyefi’l-Liigati’t-Tiirkiyye
VI.  El-Kavaninii’l-Kiilliye Li Zabti’l- Liigati’t- Tirkiyye”
Yukarida yapilan smiflamalara bakildiginda Tiirkge 6gretimi ge¢misinin ne kadar
eskiye dayandigi goriilmektedir. Genel kabule gore resmi olarak Divanii Lugati’t Tiirk ile

baslayan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi seriiveni, 19. yiizyilin sonlarina kadar eserler vasitasiyla
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yapilmistir. Bu goriise ek olarak Bayraktar (2003, s. 69) da s6z konusu eserlerin genel olarak
sozlik tiirlinde hazirlandiklarini, ¢ogunun dil bilgisi kurallart barindirdigini, eserlerin
kullandiklar1 yontem agisindan giiniimiizde genel kabul goren sistematik ve islevsel dil
ogretim kitaplar1 olmadiklarin1 ve eserleri icerik agisindan degerlendirdiginde 6zel amach
(dini-ticari-edebi) Tiirk¢e 0gretimini hedefleyen dil bilgisi ¢eviri yonteminin kullanildigini
belirtir. Eserler hakkinda varilan bu sonuglarin yazildiklar1 donemin sartlar1 diisiiniiliirse gerek
icerik gerekse iceriklerin verilisinde izlenen yontemin gayet dogal oldugu sdylenebilir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ve 6grenimi tarihi siire¢ i¢inde artarak devam
etmistir. X. yiizyilin ortalarinda Bat1 Tiirkistan’da giliclenmeye baslayan Oguzlarla Irak,
Azerbaycan, Iran, Suriye ve Anadolu bélgelerinde, Osmanli Devleti ile tim Anadolu’da
Balkanlarda, Kuzey Afrika’da, Kirim’da ve Avrupa’da belirli bir yayginliga ulasmis ve bu
bolgelerin dili olmustur. XI. yiizyilda Karadeniz’in kuzeyine yerlesen Kipgak Tiirkleri de
Tiirk¢e’nin Karadeniz’in kuzeyinde etkili ve yaygin bir dil haline getirmislerdir. Ayni
donemde Misir’da kurulan Memluk Devleti zamaninda Arap sozliikgiilerin hazirladigr Tiirkge
sozliik ve dil bilgisi kitaplar1 Tiirkgenin bir diinya dili olmaya bagladiginin somut kanitlaridir
(Akt, Aric1 ve Kaldirim, 2015, s. 270). Zamanla Tiirk siyasi giicliniin de artmasiyla yaganan
gelismeler Tiirklerin sosyal, kiiltiirel, edebi yasamina da aksetmistir. Osmanli Devletinin
giiclenmesiyle bir refah ortami olusmus, bdylece Tiirk dili de giilenmistir. Ozellikle XVI.
yiizyildan sonra Anadolu, Balkanlar, Kirim, Ortadogu, Kuzey Afrika, Akdeniz Adalari,
Kaftkasya’da Tiirk dili ortak konugma dili olmustur. “Voyage de Walsh XIX. yiizyilda
Avrupa’da en yaygin dilin Tiirk¢e oldugunu soyler; zira bu genis cografyada bir¢ok halka
mensup insan Tiirk¢eyle karsilasiyor ve bu dili 6greniyordu. Bu ayni zamanda Tiirk¢enin
cesitli halklar arasinda iletisimi saglayan bir gecer dil (linguafranka) oldugunu da gdosterir.”

(Akt, Aric1 ve Kaldirim, 2015, s. 270).
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Abdurrahman Adigiizel, 16-18 Aralik 2010 tarihleri arasinda diizenlenen III
Uluslararasi Diinya Dili Tiirkce Sempozyumu’nda Tiirk¢enin resmi dil olusunu {i¢ asamada su
sekilde ozetler:

“a. Birinci asama: Anadolu’ya go¢ eden Tiirkmenler, Tiirkmen beyleri ve bunlardan
Karamanoglu Mehmet Bey, 15 Mayis 1277°de Konya’y1 fettettiginde; Tiirkgeyi; “Bu giinden
sonra, divan U dergdh 1 bargdhda, meclisde ve meydanda Tiirk¢ceden gayri dil
kullanilmayacaktir.” buyrugu ile devlet dilini bilim dili haline getirmistir. Ancak bazi
arastirmacilarin savundugu gibi Tiirkce; Selcuklu Devleti ve Osmanli Devleti donemlerinde
asla Arapga ve Farsgcanin etkisi altinda kalmamistir. Bu dillerden kelimeler almis, fakat kendi
dil yapisindan taviz vermemistir. Beylikler doneminde 6zellikle Fatiha, Miilk vb gibi surelerin
cevirileri yapilmistir. Giinliik hayatla ilgili yazilan tibbi bilgi icerikli eserler, hayvan sagligi ve
bakimu ile ilgili baytar-nameler, avcilikla ilgili baz-name, riiya tabirleri, kiymetli taslarla 1lgili
eserler yazilmis ve cevrilmistir. Biitlin bu eserlerin dili Tiirk¢edir. Bu eserler Tiirkgeyi
gelistirmis ve zenginlestirmistir.

b. ikinci asama: Sultan Abdiilhmad, Kan(n-i Esasi’[23 Aralik 1876] nin 18. maddesinde:
‘Teba-i Osmaniye’nin hidemati devlette istihdam olunmak i¢in devletin lisan-1 resmisi olan
Tiirkceyi bilmeleri sarttir.” Kanununu zorunlu kilarken Osmanli Devleti’nin resmi dilinin
Tiirkge oldugunu belirtir ve Latin harflerinin resmen kabuliinii ister, fakat o donemdeki 1878
Osmanli-Rus ve1912 Balkan Savaslar1 bu kararlar1 engeller.

c. Uciincii asama: Mustafa Kemal Atatiirk’iin 1923  Anayasasindaki “Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin resmi dili Tiirkgedir.” hiikmii ve 3 Kasim 1927°deki “Yeni Harflerin Kabuli’
hiikiimleri ger¢ek devlet adamlarinin suurlarinin simgeleridir.”

Adigiizel (2011, s. XLVIII) “in Tiirk¢enin resmi dil olusunu kisaca 6zetledigi bu li¢ asamaya
bakildiginda Tiirk¢enin zenginlesip korunmasinda biiylik rol sahibi devlet yoneticileri

goriiyoruz. Bu baglamda geg¢misten giinlimiize Tiirk¢eyi korumak adina oncelikli gorevin
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bilin¢li devlet yoneticilerine ve bu alanda yiiriittiikleri devlet politikalarina bagli oldugu
asikardir.

Bu asamalarin ardindan Cumhuriyet donemine bakildiginda harf devriminden sonra
1932°de Atatiirk tarafindan kurulan Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti Tiirk¢enin gelisimi acisindan
onemli bir adim okarak goriilmektedir. Akabinde Atatiirk’iin istegiyle diizenlenen I. Tiirk Dil
Kurultayr Tiirk¢enin yabanci sozciiklerden arilasmasi i¢in caligmalara baglanmistir. 1936’da
diizenlenen III. Kurultayin ardindan cemiyetin adi Tirk Dil Kurumu olarak degistirilmistir
(Bayraktar, 2003, s. 61). Kurum, giiniimiizde de aktif olarak Tiirk¢eye hizmet etmektedir.
Giiniimiizde Tiirkiye’de ve Yurt Disinda Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Ogretim gegmisi bu kadar eskiye dayanan bir dilin kurumsal olarak dgretimine 1984
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde “TOMER” in agilmasiyla baslanmistir. 1984 yilinda
kurulan Ankara Universitesi TOMER den sonra diger iiniversiteler biinyesinde de zaman
icinde Tiirk¢e 6gretim merkezleri kurulmaya baslamis ve bu durum {iilkemizin ekonomik,
siyasi, iktisadi vb. alanlardaki gelisimlerine paralel olarak daha onemli bir hale gelmistir.
Glinlimiizde yabancilara hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda baglica kurumlar ile enstitiiler,
kiiltir merkezleri, 6zel kurslar, Tiirkoloji merkezleri ve {iniversite biinyelerinde kurulan
TOMER ’lerde Tiirkge dgretimi yapilmaktadir. 2009 yilinda faaliyetlerine baslayan ve su an
diinyanin cesitli iilkelerinde otuz ikiden fazla merkezi bulunan Yunus Emre Enstitlisii’niin
act1ig1 Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri, alana yeni bir boyut kazandirmakta ve alanda
onemli bir boslugu doldurmaktadir (Boylu, 2019).

Yunus Emre Enstitiisii’nlin haricinde gerek yurticinde gerek yurt disinda yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi alaninda faaliyet gosteren iiniversiteler (TOMER-DILMER vb.), Tiirk
Is Birligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA), Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) de 6nemli kurumlar arasindadir. Ilgili kurumlarin gerek yurt

icinde gerekse yurt disinda yaptiklart c¢alismalara bakildiginda giintimiizde Tiirkge
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ogreniminde ve dgretiminde ciddi derecede ilerlemenin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
ilgili kurum ve kuruluslarin Tiirk¢e 6gretimi adina yaptiklar faaliyetler asagidaki gibidir:

Yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan iiniversiteler (TOMER). 1984 yilinda
Ankara Universitesi biinyesinde agilan Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi
(TOMER) ile baslayan kurumsal adimlar giiniimiizde artarak devam etmektedir. Hemen
hemen pek ¢ok devlet ve vakif iiniversitesi bilinyesinde Tiirk¢e 6grenim ve siirekli egitim
merkezleri faaliyet gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde yabanci dil olarak
Tirkgce Ogrenimi ve Ogretimi yapan bu kurumlar ortak bir yontem ya da ders kitabi
kullanmamakla birlikte smav igerikleri, puanlamalar1 ve ders saatleri de farklilik arz
etmektedir (Ders saatleri i¢in bk. Boylu ve Basar, 2015, s. 318-319).

Yapilan arastirmalara gore Tiirkiye’de 82 devlet iiniversitesi biinyesinde Tiirk¢e
ogretimi uygulama ve arastirma merkezi oldugu tespit edilmistir (Boylu ve Basar, 2015, s.
312-317; Sen, 2019, s. 10-12). Sen’in (2019, s. 9) vakif {niversiteleri arasinda yaptigi
taramaya gore 72 vakif {iniversitesi biinyesinde 26 Tiirk¢e 0gretim merkezi oldugu tespit
edilmistir: Antalya Bilim Universitesi, Avrasya Universitesi, Bahcesehir Universitesi, Baskent
Universitesi, Beykoz Universitesi, Beykent Universitesi, Biruni Universitesi, Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi, Ibn Haldun Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Istanbul
Ayvansaray Universitesi, istanbul Bilgi Universitesi, istanbul Gedik Universitesi, Istanbul
Gelisim Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi, Istanbul Okan Universitesi, Istanbul
Sabahattin Zaim Universitesi, Istanbul Sehir Universitesi, Istanbul 29 Mayis Universitesi,
Istinye Universitesi, KTO Karatay Universitesi, Maltepe Universitesi, TOBB Ekonomi Ve
Teknoloji Universitesi, Tiirk Hava Kurumu Universitesi, Uskiidar Universitesi.

Tiirkiye’de devlet iiniversiteleri biinyesinde faaliyet gésteren TOMER ler asagidaki

tabloda yer almaktadir:
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Tiirkiye 'de Devlet Universiteleri Biinyesinde Faaliyet Gosteren TOMER ler
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. Acilis
Universite Ad1 Birim Ad n
Tarihi
Adana Bilim ve Teknoloji . ]
. Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi -
Universitesi
- Tiirkge Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ve
Adiyaman Universitesi 08.04.2014
Arastirma Merkezi
Afyon Kocatepe Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi ~ 11.04.2012
. , . Tirkge Ve Yabanci Dil Uygulama Ve Arastirma
Agri Ibrahim Cegen Universitesi 21.08.2013
Merkezi
Akdeniz Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  01.06.2016
Aksaray Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 25.04.2017
Alanya Alaaddin Keykubat Tiirkce Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ve 13.09.2017
Universitesi Arastirma Merkezi o
Amasya Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  28.02.2018
Anadolu Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 26.09.2012
. Tiirkce Ve Yabanci Dil Arastirma Ve Uygulama
Ankara Universitesi 01.07.2009
Merkezi
Ardahan Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 26.10.2010
Artvin Coruh Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  27.07.2017
Atatiirk Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 30.11.2016
Aydin Adnan Menderes . )
. Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  26.09.2012
Universitesi
Balikesir Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 10.07.2013
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21

N Acilis
Universite Adi Birim Ad1 o
Tarihi
Bandirma Onyedi Eyliil Tiirk¢e Ve Yabanci Dil Uygulama Ve Arastirma 10.01.2018
Universitesi Merkezi o
Bayburt Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  15.07.2014
Bilecik Seyh Edebali . )
. Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  01.06.2016
Universitesi
Bitlis Eren Universitesi Tiirkge Ogrenim Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 18.03.2014
Bolu Abant izzet Baysal .
- Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  22.05.2013
Universitesi
Burdur Mehmet Akif Ersoy .
.. ™ Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  04.06.2014
Universitesi
Bursa Uludag Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  26.08.2015
Canakkale Onsekiz Mart Tiirkce Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ve 26.05.2010
Universitesi Aragtirma Merkezi o
Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 13.02.2013
. Kasgarlt Mahmut Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve
Erciyes Universitesi _ 24.07.2013
Arastirma Merkezi
Erzincan Binali Yildirim Tiirkce Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ve 07.11.2012
Universitesi Aragtirma Merkezi o
Eskisehir Osmangazi .
- Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 26.09.2012
Universitesi
Firat Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  04.09.2013
Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 28.01.2009
Gaziantep Universitesi Halep Tiirk¢e Egitim Merkezi 01.01.1900
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. Acil
Universite Adi Birim Ad1 91. ls.
Tarihi
Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  26.05.2010
Giresun Universitesi Tiirk¢e Ve Yabanci Dil Uygulama Ve Arastirma 19.06.2012
Merkezi
. Tiirk Y Dil Ogretimi 1
Hacettepe Universitesi rkge Ve Yabanet Dil Ogretimi Uygulama Ve ;509
Arastirma Merkezi

Harran Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  15.10.2015

Hata}i Mustafa Kemal Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  05.02.2014
Universitesi

Igdir Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arasgtirma Merkezi  21.06.2017

In6nii Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Aragtirma Merkezi  23.02.2011

Istanbul Medeniyet Universitesi ~ Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi 23.08.2017

Izmir Katip Celebi Universitesi ~ Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  02.10.2013

Kafkas Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  16.08.2017

Kah litgii T .

antamat n?aras.Sut.g:u . Tiirkce Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  03.12.2013
Universitesi

Karabiik Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  08.07.2014

Karadeniz Teknik Universitesi ~ Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  29.03.2012

K glu Mehmetb N

aramaflo.g Y . © .me <y Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  21.06.2017
Universitesi

Kastamonu Universitesi Osmanl Tiirkgesi Uygule'lrna Ve Arastirma 09.12.2015

Merkezi
Kirikkale Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi -
Kiitahya Dumlupinar Universitesi ~ Tiirkge Ogretim Uygulama Ve Arastirma Merkezi  17.04.2013
. Tiirk Y Dil Ogretimi 1
Mardin Artuklu Universitesi rkge Ve Yabanct Di Ogretlml. Uygulama Ve 19.08.2015
Aragtirma Merkezi
Mersin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  03.08.2011
Mugla Sitki Kogman Universitesi ~ Tiirkge Ogretim Uygulama Ve Arastirma Merkezi  10.09.2014
L Tiirkge Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama V
Mus Alparslan Universitesi urige Ve Yabanel DI LSIeUm! LYBWama ¥ ¢ 10.2016

Arastirma Merkezi
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Tablo 1’in devami

. Acilis
Universite Ad1 Birim Adi o
Tarihi
Nevsehir Hac1 Bektag Veli Tiirkce Ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama Ve 14.09.2011
Universitesi Arastirma Merkezi o
Nigde Omer Halisdemir

. Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 02.10.2013
Universitesi

Ondokuz May1s Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Aragtirma Merkezi ~ 13.03.2013

Ordu Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi ~ 11.11.2014
Osmaniye Korkut Ata .
e Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  13.07.2016
Universitesi
Recep Tayyip Erdogan . o ]
L. Tiirkge Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezi  22.05.2013
Universitesi
- e Tiirkge Ve Yabanci Dil Uygulama Ve Arastirma
Saglik Bilimleri Universitesi 29.11.2017

Merkezi

Kaynak: Sen, 2019, s. 10-12.

Tabloda yer almayan 1987 yilinda Ege Universitesinde, 1992 yilinda Gazi
Universitesinde Tiirkce dgretim merkezi agilmistir. Tabloya bakildiginda 1900 yilinda agilan
Tiirkce 6gretim merkezinden sonra 2006’ya kadar iiniversiteler blinyesinde Tiirk¢e 0gretim
merkezi agilmamistir. Tlirk¢e 6gretim merkezlerinin yillara gore dagilimina bakildiginda ise,
2006-2008 yillarinda 1’er, 2009 yilinda 3, 2010 yilinda 4, 2011 yilinda 7, 2012 yilinda 11,
2013 yilinda 15, 2014 yilinda 10, 2015 yilinda 5, 2016 yilinda 6, 2017 yilinda 9, 2018 yilinda
3 Tirk¢e Ogretim merkezi agildigi goriilmektedir. 2012-2015 yillar1 arasinda iiniversiteler
bilinyesindeki Tiirkge 6gretim merkezlerinin sayica fazla olusunun en temel sebeplerinden biri
YTB’nin 2012 yilinda baslattigr “Tirkiye Burslar1” programi ile uluslararasi dgrencilere

yiiksekogretim burslar1 vermesidir. Tiirkiye Burslari, 2012 yilinda, 10 bin civarinda basvuru
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alirken bu say1 2017 yilinda 100 binin iizerine, bagvuru alinan iilke sayis1 da hemen hemen iki
katina ¢ikmustir. 2019 yilinda ise diinyanin 167 iilkesinden 145 bin 700 basvuru ile Tiirkiye

Burslari'na rekor basvuru gerceklesmistir (https://www.ytb.gov.tr/uluslararasi-

ogrenciler/turkiye-burslari). Diger sebebi de Suriye’de patlak veren siyasi krizin bir sonucu

olarak gdosterilebilir.

Giiniimiizde sadece Tiirkiye’de iiniversiteler biinyesindeki TOMER lerde (Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi) degil yurt disinda da Tiirkce 6gretim merkezi ve
Tirkoloji boliimlerinde Tiirkge 68retimi yapilmaktadir. Bu merkez ve boliimlerde 6grenim
gorenler ya yurt disinda yasayan Tiirkler ya da tiniversitelerin Tiirkce, Tiirk tarihi ve Tiirk
edebiyat1 gibi akademik alanlarin1 secen yabancilardir. Yurt disinda 57 iilkede cesitli
iiniversite, enstitii, dernek, vakif, kiiltiir merkezi, lise, kurslar ve biiylikel¢iliklerde yani
toplamda 223 merkezde basta egitim ve akademik amagli olmak {izere turistik ve ticari amagh
Tiirk¢e 0gretimi yapilmaktadir (Dolunay, 2005, s. 1-2).

Yunus emre enstitiisii. 2009 yilinda faaliyetlerine baglayan Yunus Emre Enstitiistiniin
yurt diginda 48 iilkede 58 kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Ilgili merkezler ve bulunduklari
iilkeleri gosteren tablo agagidaki gibidir:

Tablo 2

Yunus Emre Enstitiisti Kiiltiir Merkezleri

Ulke Sehir Ulke Sehir
ABD Washington DC Karadag Podgoritsa
Afganistan Kabil Katar Doha
Almanya Berlin Kazakistan Astana
Arnavutluk Iskodra KKTC Leskosa
Avustralya Melbourne Kosova Ipek- Pristine-Prizren
Avusturya Viyana Liibnan Beyrut
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Ulke Sehir Ulke Sehir
Azerbaycan Bakii Macaristan Budapeste
Bahreyn Manama Makedonya Uskiip
Belgika Briiksel Malezya Kuala Lumpur
Bosna Hersek Foynitsa -Mostar -Saraybosna Meksika Meksiko
Cezayir Cezayir Misir Kahire
Fas Rabat Moldova Komrat
Fransa Paris Pakistan Karagi
Gliney Afrika Johannesburg Polonya Varsova
Giliney Kore Seul Romanya Kostence
Glircistan Tiflis Rusya Kazan- Moskova
Federasyonu
Hollanda Amsterdam Senegal Dakar
Hirvatistan Zagreb Sirbistan Belgrad
Ingiltere Londra Sudan Hartum
fran Tahran Somali Mogadisu
Ispanya Madrid Tunus Tunus
Italya Roma Ukrayna Kiev
Japonya Tokyo Urdiin Amman

Kaynak: http//www.yee.gov.tr / E.T. 25.05.2019

Yukaridaki tabloya bakildiginda yaklagik 10 yillik bir siirecte 48 {iilkede 58 kiiltiir

merkezi ile faaliyet gosteren YEE nin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle yurt

disinda ciddi bir misyon Tlstlendigi, diinya genelinde Tiirkge 6grenmeye yonelik ciddi bir

ragbet oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilgili kurumun faaliyetlerine bakildiginda kiiltiir
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merkezlerinde verilen Tiirk¢e egitiminin yani sira, farkl {ilkelerdeki egitim kurumlariyla is
birlikleri yapilarak Tiirkoloji boliimleri ve Tiirk¢e 6gretimi desteklenmektedir.

Kiiltiir merkezlerinde diizenlenen ulusal ve uluslararasi etkinliklerle Tiirk kiiltiiri ve
sanati tanitilmakta tlkemiz yurt ici ve yurt disinda temsil edilmektedir. Enstitiiniin
bilinyesindeki 6gretmenlere mesleki egitimler de verdigi, “Tiirk¢e Tercihim” projesinden yaz
okuluna, ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in hazirladig1 Tiirkge 6gretim setlerine kadar alana pek ¢ok
katkis1 bulunmaktadir (YEE, 2019). Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkge 6gretim sistemi Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Metni'ne gére yapilandirilmustir. Ilgili tablo asagidaki gibidir:

Tablo 3

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Diizeyleri ve Ders Saatleri

= B s B -
> S = > g A > 3 A
S £ £ g S z £ g S 7 £ g
Hal wn < 5] = w1 < < =) n < <
a g e 7 a 2 = 7 a g = 7
& € €
Al B1 Cl
Al.l 72 saat Bl1.1 72 saat Cl.1 72 saat
144 saat 144 saat 144 saat
Al.2 72 saat B2.2 72 saat C2.2 72 saat
A2 B2 C2
A2.1 72 saat B2.1 72 saat C2.1 72 saat
144 saat 144 saat 144 saat
A2.2 72 saat B2.2 72 saat C2.2 72 saat

~ Kaynak: http/www.yee.gov.tr / E.T. 25.05.2019

Merkezlerde verilen Tiirkce derslerinde dort temel dil becerisine (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) esit diizeyde yer verilmektedir. Tabloya baktigimizda her diizey kendi
icinde ikiye ayrilmakta (A1.1-A1.2, A2.1-A2.2, B1.1-B1.2, C1.1-C1.2, C2.1-C2.2) ve her
diizeyde toplamda 144 saat ders verilmektedir. Ogrenciler baslangic seviyesinden (A1-A2)
ileri diizeye (C1-C2) kadar toplamda 864 saat egitim almaktadir.

Yunus Emre Enstitiisii Sinav Merkezi, basta kiiltiir merkezlerinde “Diller I¢in Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi'nde (CEFR) belirlenen yeterlik tanmimlarina gore diizenlenen

sertifika sinavlari ve Tiirk¢e Yeterlik Smavi (TYS) olmak iizere, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
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ogretimi alaninda gercgeklestirilen biitiin  smavlarin  hazirlanmas1  ve uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve belgelendirilmesinden de sorumludur. Bireylerin dort temel dil
becerisindeki (okuma, dinleme, yazma, konusma) yeterliklerinin 6l¢iildiigii Tiirkce Yeterlik
Sinavi’nin ilk uygulamasi1 2013 yilinda gergeklestirilmistir. Tiirk¢e Yeterlik Sinavi, 2013 ten
beri yurt disindaki Yunus Emre Enstitiilerinde ve Tiirkiye’de es zamanl olarak yilda ii¢ kez
uygulanmaktadir. Tiirk¢e Yeterlik Sinavi’nda basarili olan adaylara, Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanlig1 onayli “Tiirk¢e Yeterlik Belgesi” verilmektedir. Yunus Emre Enstitiisii
sinavlari, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ya da anadili Tiirkge olan bireylerin Tiirkge dil
becerilerinin belgelenmesi amaciyla gelistirilmis olup bu “YEE Sinavlar1 Usul ve Esaslari”nin
2. maddesinde belirtilen sinav merkezlerinde diinya c¢apinda uygulanmakta ve
degerlendirilmektedir. (YEE, 2019) Bu sinavlara 16 yas ve iizeri herkes katilabilmektedir.
Basvurular, smmava girecek kisi tarafindan sahsen, e-posta veya internet {izerinden
yapilmaktadir. Smav tarihleri ve merkezleri de kurumun resmi sitesinde diizenli olarak
yayinlanmaktadir. Sinav tarihleri yurt disindaki taleplere gore de 6n goriilen tarihler disinda
da yapilabilmektedir.

TYS, ilk defa 19.10.2012 tarihinde Tahran YEE’de uygulanmistir. Uluslararasi
diizeyde ise ilk olarak 24-25 Mayis 2013 tarihinde 10 iilkede (Kosova, Arnavutluk, Misir,
Iran, Azerbaycan, Japonya, Giircistan, Bosna Hersek, Belgika, Kazakistan) uygulanmustir. Su
anda cevrimici (online) sinav hazirliklar1 da devam etmektedir. Smav ii¢ oturum halinde
yapilmaktadir. 1. oturumda okuma ve dinleme boéliimleri; 2. oturumda yazma boliimii; 3.
oturumda ise konusma (bagimsiz konusma ve karsilikli konugma) boliimii yapilmaktadir. 1.
oturum, okuma 60, dinleme 45, olmak lizere toplamda 105 dakika; 2. oturum, yazma 60
dakika; 3. oturum, bagimsiz konugsma 5, karsilikli konusma 10 olmak iizere toplamda 15

dakikadir. Sinav toplamda, 180 dakikadir (YEE, 2019).
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Yunus Emre Enstitiisii Tiitk¢e Yeterlik Sinavi 6l¢gme degerlendirme bakimindan puan
araliklar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 4

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Yeterlik Sinavi Olgme ve Degerlendirme Durumu

Beceriler En Yiiksek Not En Diisiik Not Yeterlik Sertifikas1 Puan Aralig1 ve Sertifika Diizeyi

Dinleme 25 55-70 aras1 puan alan adaylara B2
Okuma 25 71-88 arasi puan alan adaylara C1
Degerlendirme
Konugma 25 89-100 arasi1 puan alan adaylara C2
Yazma 25

Kaynak: Boyly, 2019, s. 43

Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi1 Baskanhg (TIKA). TIKA, Tiirkiye’de
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda Yunus Emre Enstitiisii’'nden daha 6nce kurulan degerli
bir kurumdur.1991°de diinyada ©nemli siyasi gelismelerin yasanmasi, Ozbekistan,
Azerbaycan gibi Tiirk akraba topluluklarin bagimsizligini ilan etmesi ile Tiirkiye, bu tilkelerle
giiclii bir igbirligi gelistirmek icin 1992 yilinda faaliyetlerine baglamistir. Giiniimiizde
TIKA’ya bagli 59 iilkede 61 Program Koordinasyon Ofisi ile 150 iilkede hizmet vermektedir.
TIKA nin faaliyetlerine bakildiginda yurt disinda egitim veren yerli ve yabanct iiniversitelerin
Tiirkoloji boliimlerine onlarin ihtiyacina gore ders materyalleri temin ettifi ve gerekirse
ogretim iiyesi gorevlendirdigi de goriilmektedir. Bunun yami sira Tiirkge Ogreniyoruz
ORHUN (2013) ve Tiirkge Ogreniyoruz- GUNES (2005) yabancilara Tiirkge dgretimi ders
kitaplarinin basimini ve dagitimini da yapmaktadir (Sen, 2019, s.15).

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). Milli Egitim Bakanligi, 1857 yilinda Maarif-i
Umumiye Nezareti bilinyesinde kurulduktan sonra defalarca isim ve yapi degisikligine
ugramistir. 1857 den giiniimiize biinyesinde barindirdig1 bir¢ok birimle glinden giine faaliyet
alan1 genisleyen MEB, Tirkiye’deki egitim ve Ogretim faaliyetlerini diizenlemektedir.

Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi alanindaki faaliyetlerine baktigimizda pek ¢ok proje
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yuriittiiglinii ¢esitli kurumlarla ortak projelere imza attigim1 goriiyoruz. MEB, Suriyeli
cocuklara Tiirk¢e dgretimi yapmak icin hazirladigi projeden, yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar ve
is¢i ¢ocuklarina yonelik hazirladigr Tiirkge dersleri ve Tiirk kiiltlirii 6gretim programlarina
kadar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda pek c¢ok kisiye hizmet vermektedir. Kurum
bu 6nemli ¢alismalarin yani sira ii¢ ayr1 projesiyle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
bliyiik ve onemli adimlar atmistir. Bu projelerin ilki “S6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme
Projesi”. Proje, okul dncesinden baslayip 12. sinifta egitim alan 6grencileri kapsiyor. Proje ile
ogrencilerin sahip olduklar1 sozlii ve yazili Tiirkge varliklarini tespit etmek amaglaniyor. Bu
amag¢ dogrultusunda her siif diizeyi icin Tiirkce s6z varligi listeleri hazirlanacaktir. ikinci
proje "Tiirkce Dil Yeterliliklerinin ve Diizeylerinin Belirlenmesi Projesi". Bu projenin amaci
da okul 6ncesinden 12. smifa kadar 6grencilerin Tiirk¢e dil yeterliliklerinin tespit edilmesi
i¢in gesitli dlgeklerin gelistirilmesidir (MEB, 2019). Ugiincii proje “Suriyeli Cocuklarm Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES)”. Milli Egitim Bakanligi
ile Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler I¢in Mali
Imkan” anlasmas1 (FRIT) cercevesinde imzalanan sézlesme ile hayata ge¢mis projenin ikinci
sozlesmesi de imzalanmistir. Bu proje ile Suriyeli cocuklarin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunda Milli Egitim Bakanligi’nin faaliyetlerinin desteklenmesi amaglanmaktadir.
Proje kapsaminda 6grenciler ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde Tiirk¢ce 6grenmektedirler.
Arapca dgretmenleri ise Suriyeli 6grenciler ve aileleri ile terclimanlik hizmeti yapmaktadirlar.
Suriyeli 6grencilerin anadilini unutmamas: i¢in Arap¢a dersleri de gormektedirler
(www.kamuajans.com).

Ik iki projenin icerigine bakildiginda birbirinin tamamlayicist oldugu sdylenebilir.
“So6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme Projesi” son zamanlarda ozellikle yeni nesil arasinda
bozulmaya yiiz tutmus Tiirk¢enin yapisini gelistirici ve koruyucu nitelikte hayati onem

tasiyan bir projedir. Ciinkii dilin yapisim1 olusturan sozciiklerin degisimi ya da hig
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kullanilmamas1 kelime hazinesini daralttigi gibi dilin yapisin1 da bozar. “Tiirkge Dil
Yeterliliklerinin ve Diizeylerinin Belirlenmesi Projesi" ile 6grencilerin dort temel dil becerisi
yeterliklerinin (dinleme-okuma-yazma-konusma) belirlenerek dil diizeylerinin tespit edilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedefiyle proje bahsi gecen ilk projenin tamamlayicist durumundadir.
Bu baglamda bahsi gecen projeler Tiirkgenin hem anadili olarak 6gretiminde hem de yabanci
dil olarak 6gretiminde biiyiik faydalar getirecektir. Kendi diline hakim yetisen bireylerin bu
miras1 yeni nesillere aktarmasi Tiirk¢enin 6z varliim1 korumasinda biiyiik bir etkendir.
PIKTES Projesi kapsaminda Suriyeli 6grencilere yonelik ¢ok amagli bir egitim ve sosyal
hayata entegre olabilme imkani1 sunulmaktadir. Anadil egitimlerine devam edebilmeleri de
kadim Tiirk kiiltiirtinden giiniimiize devam edegelen hosgorii ve sayginin bir nisanesidir.

PIKTES Projesi 26 ilde uygulanmaktadir. 31.01.2018 tarihli gazete haberine gore
egitim c¢agindaki 976 bin 200 Suriyeli ¢cocuktan 608 bin 84’ti PIKTES projesi kapsaminda
egitim almistir ( www.hiirriyet.com.tr , E.T. 2019).

PIKTES Projesi kapsaminda 1 Temmuz - 31 Agustos 2019 tarihleri arasinda 26 ilde
20 bini Suriyeli 20 bini Tiirk ¢ocuga okul yaz okulu egitim programi uygulanacak. Bu egitim
programinin amact Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin hem birbirleriyle kaynagmalarin1 saglamak
hem de bu cocuklar1 ilkokula hazirlamaktir. Pilot uygulama olarak baglayacak bu egitim
programiyla daha fazla cocuga ulasilmasi, Suriyeli cocuklara Tiirkce egitim verilerek
ilerleyen egitim hayatlarina daha iyi adapte olmalar1 da hedefleniyor (pictes.meb.gov.tr,
E.T.2019).

PIKTES Projesi kapsaminda 390.000 Suriyeli ¢ocuga Tiirk¢e egitimi, 10.000 Suriyeli
cocuga kendi ana dillerini unutmamalar1 adina Arapca egitimi, Tiirk devlet okullarinda egitim
alan 50.000 dezavantajli Suriyeli 6grenciye ders yili boyunca okullarina {icretsiz ulagim
imkani, Tirk devlet okullarinda veya GEM’de islenen miifredata uyum saglayamayip sinifta

kalan 20.000 Suriyeli ¢ocuga destek egitimi, egitim hayatindan gesitli sebeplerle uzak kalan
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10.000 Suriyeli ¢ocuga telafi egitimi, Tiirk devlet okullarinda veya GEM’de egitim alan
500.000 Suriyeli g¢ocuk kirtasiye, ders ara¢ gerecleri ile giyim yardimi, 400.000 Suriyeli
ogrenci Tirkce dahil egitim seviyelerinin belirlenmesine yonelik sinav hizmeti ile ruhsal
gelismelerinin - desteklenmesi i¢cin 1 yil boyunca psikolojik destek hizmeti almistir
(pictes.meb.gov.tr, E.T.2019).

24.02.2018 tarihinde yapilan PIKTES Tiirk¢e yeterlik sinavi pilot uygulamasi 0-6, 11-
15, 6+ yas gruplarinda yazma ve okuma becerilerini 6lgen smavlar uygulanmistir. Sinav
ornekleri projenin resmi internet sitesinde yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin bu alanda 6ne cikan birimlerimden Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii tarafindan Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilar i¢in “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Kurs Programlar” diizenlenmektedir. Program icerigi hedef kitlenin ihtiyaclari,
seviyeleri ve ozellikleri esas alinarak olusturulmustur. Program ayrica, Diller I¢in Avrupa
Ortak Basvuru Cergevesi’ne uygundur. Son olarak bakanlik yabancilara Tiirkge Ogretimi
alanindaki problemlere ¢6ziim bulabilmek amaciyla calistaylar diizenlemektedir. 2010 yilinda
yapilan calistayda alana katki saglayacak dnemli kararlar alinmistir (Sen, 2019, s.16).

Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV). Tiirkiye Maarif Vakfi, yurt disinda Milli Egitim
Bakanligi’nin disinda egitim kurumu agabilen, egitimle ilgili bir¢ok konuda Milli egitim
bakanlig1 gibi calisan bir kurumdur. Vakif, tiim iilkelerde okul Oncesi egitimden
yiksekogretime kadar egitimin her asamasinda egitim vermeyi amaclamaktadir. Vakif, bu
egitimi insanligin ortak birikimi ve Anadolu’nun kadim irfan geleneklerini esas alarak
kapsamli bir sekilde yiiriitmek gayesindedir (TMV Tanitim Katalogu, 2018, s.12-19).

Tiirkiye Maarif Vakfi’nin resmi sitesinde yayinladigi 21.05.2019 tarihli giincel durum
bilgisine bakildiginda yurt disinda 33 iilkede toplamda 270 egitim kurumu agtiklari, egitim
kurumlarina ilaveten birgok iilkede yurt hizmeti sunduklar1 goriilmektedir. Ilgili tablo

asagidaki gibidir:
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Tiirkiye Maarif Vakfi 'na Ait Egitim Kurumlar Ve Yurtlarinin Ulkelere Gére Dagilimi

32

Ulke Egitim Kurumu Yurt Ulke Egitim Kurumu Yurt
ABD 4 - Kongo Dem.Cumbh. 4 -
Afganistan 19 7 Kosova 7 -
Arnavutluk 5 - Makedonya 5 1
Avustralya 2 - Mali 21 1
Bosna Hersek 4 - Moritanya 9 -
Burundi 2 - Nijer 12 2
Cibuti 1 - Pakistan 76 11
Cad 6 1 Romanya 4 -
Ekvator Ginesi 4 - Sao Tome ve Principe 1 -
Fildisi Sahili 4 - Senegal 11 -
Gabon 4 - Sierra-Leone 2 -
Gambiya 3 - Somali 7 3
Gine 10 2 Sudan 6 -
Gircistan 4 - Tanzanya 2 2
Irak 3 - Tunus 3 1
Kamerun 14 4 Venezuela 7 -
Kongo 4 - Toplam 270 35

Kaynak: www.turkiyemaarif.org/ E.T. 26.05.2019

Tablo incelendiginde Tiirkiye Maarif Vakfi’'nin Afganistan, Cad, Gine, Kamerun,
Makedonya, Mali, Nijer, Pakistan, Somali, Tanzanya, Tunus’ta hem egitim kurumlar
oldugunu hem de yurt hizmeti verdiklerini goriiyoruz. Kuruma ait egitim merkezlerinin en

cok oldugu tilkeler sirastyla Pakistan, Mali, Afganistan, Kamerun, Nijer, Senegal ve Gine’dir.
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Maarif Vakfi’nin bu iilkelerde daha fazla egitim merkezine sahip olmasi Tiirkiye’nin yakin
gecmiste yasadigi siyasi olaylarla da ilgilidir.

Bu iilkelerin haricinde 38 {ilkeyle daha egitim alaninda g¢esitli protokoller
imzalanmistir. Bu {ilkelerde hukuki statii elde etme, egitim lisans1 alma, okul ve yurt agma
gibi siiregler devam etmektedir. Maarif Vakfi bu iilkelerde kendilerinin gelistirdikleri Tiirkce
dersleri miifredatin1 uygulamaktadirlar. Buradaki okullarda tamir, egitim arag-gereclerinin
temini, kiitiiphane ve laboratuvarlar kurulmus, bunun i¢in biiyiik 6lc¢lide biitce ayrilmustir.
Egitici ve idarecilerin bir kism1i MEB biinyesinde gorev yapan ve yurt disinda ¢alismak
isteyen kisiler ile bir kismi da o iilkenin yerel insan kaynaklarindan olusmaktadir.
Gorevlendirilen O6gretmenler iilkelere gonderilmeden Once hizmet i¢i egitim programlari
kapsaminda hem birebir hem de uzaktan egitim yoluyla web tabanli egitim almaktadirlar.
Maarif okullarinda uluslararast standartlara uygun kaliteli bir egitim vermek i¢in modern
temel bilimleri, sosyal bilimler, teknolojik beceriler, dil egitimi, yerel kiiltiir ve degerler
egitimini kapsayan genis yelpazeli bir miifredat uygulanmaktadir. Bazi okullarda talep
edilmesi halinde Uluslararas1 Bakelorya (IB), Cambridge ve Oxford sistemlerini de
uygulanmaktadir. Dil egitiminde ise yerel dil, Tiirkce ve bazi kiiresel diller 6gretilmektedir.
Tiirkge 6gretimi, biitlin okullarda okul 6ncesinden ortadgretim son smifa kadar sistemli bir
sekilde stirmektedir. Tiirkce Ogretim siireclerini saglikli bigimde yliriitmek i¢in “Tiirkce
Ogretimi Koordinatorliigii” baskanliginda kademelere gore Tiirkge Ogretimi Programlar
gelistiren Maarif Vakfi yas gruplarina/kademelere gore seviyelendirilmis ders kitap setleri ve

teknoloji tabanli dil 6gretim setleri hazirlamaktadir (https://turkiyemaarif.org/post/7-adina-

olimpivatlar-duzenledikleri-turkce-bircok-okulda-ders-olarak-bile-yoktu-680 E.T.

25.06.2019). Maarif Vakfi 17 Ocak 2019’da  “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim
Programi”n1 tanitmak igin bir degerlendirme toplantisi yapmistir. Bu programa gore Avrupa

dil yeterlilikleri standartlar1 cercevesinde B2 diizeyinde lise mezunu birisinin Tiirkgeyi
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kullanabilecegi bir seviyeye getirmek amaclanmaktadir (https://turkiyemaarif.org/post/7-

turkish-language-as-foreign-language-teaching-program-within-the-turkish-maarif-

foundation-schools-605 E.T. 25.06.2019).

Yurtdis1 Tiirkler ve akraba topluluklar baskanhg (YTB). 2010 yilinda kurulan
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’nin (YTB) Suriyeli siginmacilara yonelik
egitim alaninda yapilan ¢alismalarda, 6nemli rolleri bulunuyor. Kurulus felsefesi ve faaliyet
alanlariyla yalnizca yurtdisinda yasayan 6 buguk milyonluk Tiirk vatandag diasporasina degil,
aynt zamanda Tirkiye’nin kardes addettigi tarihi ve kiltiirel ortakliklarinin bulundugu
toplumlara yonelik de g¢alismalar yapan YTB, bunlarin yani sira “Tiirkiye Burslari”nin
yiiriitiictiliiglinii yaparak Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci hareketliliginde elinin gliclenmesini
de amacglamaktadir. “Tiirkiye Burslar1” kapsaminda Suriyeli 6grenciler de déahil 25 bin
ogrenciye burs imkan1 sunmaya devam etmektedir (YTB, 2019). Aslinda Tiirkiye’deki hemen
hemen her {iniversitede bir Tiirkce Ogretim Merkezinin bulunmasina YTB’nin Tiirkiye
burslart araciligr ile getirdigi Ogrencilere 1 yillik Tiirkge hazirlik egitiminin verilmesi
yatmaktadir. Bu nedenle YTB burslusu 6grenci yerlestigi liniversitede once 1 yil Tiirkge
egitimi almakta basarili oldugu takdirde boliim derslerine baglamaktadir.

2011 yilinda Suriye’de baslayan ve hala devam eden kriz neticesinde Tiirkiye, “acik
kap1” politikas1 izleyerek Suriyeli sigimmacilara kapilarini a¢gmustir. Tiirkiye'nin bazi
sehirlerinde kurulan kamplara yerlestirilen Suriyeli sigmmmacilar i¢in egitim imkanlar1 da
sunulmustur. ilk yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan gorevlendirilen yar1 zamanl
Tiirkce 6gretmenleri ile kamplarda Tiirkge egitim siireci baslamistir. Bu siirecte ilkdgretim ve
lise diizeyinde egitim alan Suriyeli 6grenciler hem kendi tlkelerindeki gibi Arapca egitim
almaya devam etmisler hem de Tiirk¢e ve gilinde 1 saatlik Tiirk Tarihi dersi almiglardir.

Sonraki yillarda tarih dersi kaldirilmistir.
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2013 yilinda ise kamplarda, Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi
(YTB), United Nations International Children’s Emergency Fund (UNICEF), Afet ve Acil
Durum Yonetimi Bagkanhigi (AFAD) ve Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi
(GAUN TOMER) ortakligiyla “Suriyeli Misafir Ogrencilere Tiirk¢e Ogretimi Projesi” adiyla
Tirkge kurslar1 diizenlenmis, lise mezunu olan ve YTB’nin belirledigi kriterlere uyan
Suriyeliler, 10 ilde diizenlenen bu kurslarda Tiirkge 6grenmislerdir. Proje 3 Haziran 2016
tarihinde sona ermistir (Biiylikikiz ve Cangal, 2016, s.1414). Giiniimiizde bu ve benzeri
egitim projeleri kamplarda uygulanmamaktadir. Fakat anaokulu, ilkégretim ve lise diizeyinde
egitim almaya devam etmektedirler.

Suriyeli sigimmacilarin bir kismi kendi tlkelerine ya da bagka iilkelere gitseler de
Tirkiye’deki sayilar hala fazladir. Suriyeli siginmacilar, Tiirkiye’ye goc etmeye basladiklar
ilk yillarda “Misafir” olarak adlandirilmis, Ekim 2011°de I¢isleri Bakanhigi’'nin aldig1 kararla
“Gegici Koruma Statiisii” verilmistir (ORSAM, 2015, s.12). Su anda 8 ilde 13 barinma
merkezi bulunmaktadir. Go¢ Idaresi’nin 23.05.2019 itibariyle resmi sayfasinda yayinladig
gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin gegici barimma merkezlerine gore dagilimi
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 6

Gecici Koruma Kapsamindaki Suriyelilerin Barinma Merkezlerine Gore Dagilimi

Il GBM Adi GBM Mevcudu Toplam Mevcut
Ceylanpinar 6.059
Sanlurfa (3) Harran 9.527 18.834
Surug 3.248
Adana (1) Sarigam 27.076 27.076
Onciipinar 4.233

Kahramanmaras (1) Merkez 13.563 13.563
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Tablo 6 nin devami

il GBM Adi GBM Mevcudu Toplam Mevcut

Altindzii 7.844
Hatay (3) Yayladagi 4.330 16.523

Apaydin 4.349
Osmaniye (1) Cevdetiye 14.042 14.042
Malatya (1) Beydagi 8.590 8.590
Gaziantep (1) Nizip 2 3.616 3.616

Toplam 116.989
Gegici Barinma Merkezleri Disinda 3.491.060

Bulunan Suriyeli Sayis1

Kaynak: www.goc.gov.tr/ gecici koruma istatistikleri/ E.T. 30.05.2019

YTB binlerce Suriyeli gencin akademik gelisimlerine katki saglamak maksadiyla tam
ve kismi burs, egitim materyali, Tiirk¢e egitimi, sosyal-kiiltiirel programlar ve akademik
danismanlik hususlarinda faaliyetler de diizenliyor. Bu kapsamda YTB koordinesinde,
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) ve Avrupa Birligi (AB)
destegiyle gerceklestirilen “Suriyeliler I¢in Ileri Diizey Tiirkge Egitimi” projesi ile Suriyeli
ogrencilerin liniversite egitimlerinin ve sosyal hayata katilimlarmin kolaylastirilmasi
amaclanmaktadir (YTB-Haberler, 2019). Ayrica “YTB Sehir Pojesi” kapsaminda Hatay,
Gaziantep, Sanlwurfa, Islahiye, Mersin’de iiniversiteye hazirlanan Suriyeli genclere Tiirkge
egitimi ve burs veriliyor. Bu projenin ortaklarmdan istanbul Aydin Universitesi Aydin
TOMER seviyelere gore hazirladign kur sinavlariyla ve rutin olarak yaptigi denetimlerle
projeye gozle goriiliir bir katki saglamaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Olgme Degerlendirme
Olgme ve degerlendirme, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde pek dikkate

almmayan ama bu alanin en énemli yap1 taslarindan birini olusturan bir alandir. Olgme, kabul
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goren en genel tanimiyla bir varlik, olay ya da durum iizerinde gézlem yapilmasi ve buna gore
sayl veya sembollerle ortaya konmasidir (Turgut,1992, s. 3). Bir 6grencinin dil 6gretimi
sonunda edinmesi hedeflenen kritik davranis veya kazanimlara ne 6lglide sahip oldugunu
belirlemek buna &rnek teskil etmektedir (Ozgelik, 2013, s. 1). Degerlendirme ise en genel
tanimiyla O6lgme sonuglari ayni alana ait bir kriter (6lgiit) ile karsilastirarak bir deger
yargisina ve bir karara varmaktir (Yilmaz, 2002, s. 21).

Egitim, tanimlarina bakildiginda, genel anlamda bir degistirme siirecidir (Tekin, 2007,
s. 1). Bu siire¢ belli 6geler cercevesinde baslar ve devam eder. Bu baglamda egitim, girdi,
siireg, ¢ikt1 ve kontrol 6gelerini igeren bir siirectir (Kan, 2016, s. 2). Egitimin bahsedilen bu
siirecleri 6l¢cme ve degerlendirmenin amaglar1 ve stiregleri ile bagdasmaktadir. Nitekim 6lgme
degerlendirme siireci de girdi, ¢iktt ve doniit 6geleri c¢ercevesinde ilerleyerek egitim ve
ogretim programlariin degismesini saglamaktadir. Bu bilgilere gore egitim ve d6gretimin her
asamasinda 6lgme ve degerlendirmeye ihtiya¢ duyuldugu muhakkaktir.

Nitekim 6lgme ve degerlendirme egitim ve Ogretim silirecinin basindan sonuna her
asamasinda yer alan, hedef kitlenin basar1 seviyesini 6lgen ve basar1 seviyesinin kriterlerini
belirleyen, egitim siirecinin dogru ve giivenilir bir sekilde planlanmasini saglayan, 6gretmen
ve Ogrencilerin doniit alarak bir sonraki agsamalarini daha iyi planlamalarina imkan veren ¢ok
onemli ve ¢ok yonlii bir siireci kapsamaktadir (Boylu, 2019, s.1). Bu baglamda 6lgme ve
degerlendirmenin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de uygulanmasi gereken siireci ve

isleyisi asagidaki tabloda yer almaktadir:

2 Ogretim 3 Olgme 4 | Olgiit 5 | Deserlendi
gerlendirme
faaliyetleri | ™= = =
Programdaki Déniit

1 Kazanimlar | (e— 7| diizenlemeler l 6

Sekil 1. Ogretim siirecinde 6l¢gme degerlendirmenin yeri (Basol,2018, s.4)
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Yukarida verilen tabloda 6lgme ve degerlendirmenin genel olarak egitim ve 6gretim
stirecinde 6zel olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢ok Onemli bir yere sahip
oldugu anlasilmaktadir. Tabloda belirtilen siire¢ bir dongii halinde 6gretim boyunca devam
etmektedir. Tabloda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme siireci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi bakimindan incelendiginde, kazanimlar yani hedefler ile baslamaktadir. Kazanimlar
her seviye (A1-A2, B1-B2,C1-C2) i¢in 6gretilmek istenen dil bilgisi yapilarina da bagl olarak
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde (AOBM) yer alan genel &lgiitlere gore
belirlendikten sonra ogretim faaliyetleri planlanmaktadir. Ogretim faaliyetleri ise ders
kitaplarini, 6gretilmek istenen dil bilgisi yapisini islevsel bir sekilde 6gretici etkinlikleri ve
oyunlari, buna yonelik takip edilecek yontem ve teknikler ile dort temel dil becerisini
(dinleme-okuma-yazma-konusma) esit sekilde Ogretmeyi hedefleyen ders planini
kapsamaktadir. Bu agsamalardan sonra kazanimlarin hedef kitle tarafindan ne dlglide elde
edildigini ve kazanimlara yonelik hazirlanan 6gretim faaliyetlerinin de dogru planlanip
planlanmadigin1 saptamak amaciyla kur smavlart veya ara sinavlar hazirlanmaktadir.
Hazirlanan smavlarin gegerli, giivenilir ve uygulanabilir olmasi gerekmektedir. Sinavlar
gecerli  ve giivenilir Olcilitler (puanlama  sistemi) ile hem Olglilmekte hem
degerlendirilmektedir. Elde edilen sonuglara yani doniitlere gore egitim programi tekrar
diizenlenmekte veya degistirilmektedir. Fakat yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ilgili
smavlarin gegerli ve giivenilir oldugunu sdylemek giigtiir. Bunun en 6nemli kanitini ise
TOMER’lerin yaptiklar1 smavlar, sinavlarin icerikleri, verilen sertifika ve puanlama
sistemleridir. Bu baglamda Boylu (2019, s. 22-23)’nun baz1 Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin
Tiirkce yeterlik sinavlart i¢in kullandiklart 6lgme degerlendirme puan araliklari asagida

verilen tabloda yer almaktadir.
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Tablo 7

TOMER lerin Tiirkce Yeterlik Sinaviar: icin Kullandiklari Ol¢me Degerlendirme Puan

Araliklart
Kurum Adi Yeterlik Sinavi Puan Araligi Dil Becerisi Denkligi
89-100 C2
Yunus Emre Enstitiisii 71-88 C1
55-70 B2
85-100 C2
70-84 Cl
55-69 B2
Mersin TUAM
40-54 Bl
20-39 A2
0-19 Al
71-100 Cl
Cukurova TOMER 66-70 B2
60-65 Bl
50-59 A2
90-100 C2
80-89 Cl
Aydin TOMER 70-79 B2
60-69 Bl
50-59 A2

Tablo 7°de goriilen puan farkliliklar1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Slgme

degerlendirmenin gegerli, giivenilir ve uygulanabilir olmadigimi gostermektedir. Dil 6gretim
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stirecinin en dnemli ayagini teskil eden dlgme degerlendirmenin nitelikli ve tiim kurumlarda
ortak bir zemine kavusmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Boylu (2019, s. 23)’nun da belirttigi
gibi Tiirkge yeterlik sinavindan 77 alan bir 6grenci bu puanla Mersin TUAM ve Cukuruva
TOMER’de C1, Yunus Emre Enstitiisinde B2, Aydin TOMER’de B2 sertifikasi
alabilmektedir. Bu konuda en etkili ¢6ziim ise iiniversitelerin Tiirk¢e O0gretim programinda
okuyacak ve C1 sertifikasi isteyen dgrencilere yonelik yilda 2 veya 3 kez OSYM veya YOK
tarafindan uluslararas1 gecerligi olan Tiirk¢e Yeterlik Sinavi’nin yapilmasidir. Zira Slgme
yaptiktan sonra degerlendirmede en 6nemli 68e ‘kriter’ dir. Ciinkii bu kritere gore deger
yargisi buna bagli olarak da karar farkli olacaktir. Asagida kriter 6rnekleri verilmektedir :
Ornek 1

50 soruluk bir testten en az 25 dogru cevabi olan basarili olacaktir.

Ornek 11

50 soruluk testten Ogrencilerin puanlarmin aritmetik ortalamasinin {izerinde puan alan
ogrenciler basarili olacaktir. (Yilmaz, 2002, s. 22)

Olgme degerlendirme siirecinde kriterlerin degismesi Tablo 7°de goriilen baz1 Tiirkge
ogretim merkezlerinin puan farkliliklarina sebebiyet vermektedir.

Olgme degerlendirme siirecinin dogru bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in AOBM’de
seviyelere gore belirlenen Olgiitleri bilmek ve bu 6lg¢iitleri Tiirkgenin yapisina uyarlayabilmek
Tiirkce 6gretiminde basariy1 yakalayabilmek adina olduk¢a onemlidir. Bu baglamda bahsi
gecen Olgiitler agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 8

AOBM Seviyelere Gore Ortak Dil Diizeyleri ve Kazanimlari

Okudugu ve duydugu her seyi zorluk cekmeden anlayabilir. Farkli yazili ve sozlii

feri
Di ) kaynaklardan edindigi bilgileri 6zetleyebilir; gerekge ve agiklamalar baglantili bir
iizey
anlatimla dile getirebilir. Kendini aninda, ¢ok akict ve agikca ifade edebilir.
Kullanict

Coziimil gii¢ olan konularda da ince anlam farkliliklarin1 vurgulayabilir.
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Tablo 8’in devami

fleri
Diizey

Kullanici

Cl

Genis c¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlari da
kavrayabilir. Sik sik sdzciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici
bir dille ifade edebilir. Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve dgretimde
etkin ve esnek bir sekilde kullanabilir. Karmagik konularda goriislerini agik, diizenli
ve ayrintili bigimde belirtebilir. Bu sirada ¢esitli dilsel araglari uygun sekilde

kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.

Ara
Diizey

Kullanici

Temel
Seviye
A2

Temel
Seviye
Al

B2

B1

Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak {izere karmasik bir metin
igindeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne
kendisi ne de karsisindaki ig¢in bir gerilim igermeyen bir konusma tiirlinden
durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis bir
konuya iliskin goriis bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarim

sergileyebilir.

Soyut ve somut konular igeren metinlerin igerigini ana hatlariyla kavrayabilir; kendi
uzmanlik alanindaki tartismalar1 da anlayabilir. Kendini o denli akici ve aninda
ifade edebilir ki, anadilli konusurlariyla az ¢aba gostererek anlasabilmesi
miimkiindiir. Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade
edebilir, giincel bir konuda goriisiinii belirtebilir ve gesitli olanaklarin olumlu ve

olumsuz yonlerine deginebilir.

Ilgi alaniyla ilgili ciimleleri ve sikca kullanilan anlatimlar1 (6rnegin, kisi ve aileyle
ilgili bilgileri, alisveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir. Bilinen alisilmis konularda,
dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z konusu oldugunda, alisilagelmis, basit
durumlarda kendini ifade edebilir. Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan

gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaglayan, bilinen giinliik ifadeleri ve oldukca
basit ctimleleri anlayip kullanabilir. Kendini tanitabilir, bagkalarini tanistirabilir.
Baskalarina, kendileri hakkinda (6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklar
ve nelere sahip olduklari) sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorular
yanitlayabilir. Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bigimde konusuyorlar ve

de yardimci oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.

Kaynak: AOBM, 2013, s. 31.



42

Tabloda gorildiigii lizere temel, ara ve ileri diizeylerin iki seviyeden olustugu
basamakli kur sistemi genel oOlgiitler sunmaktadir. AOBM her seviye i¢in yabanci dil
ogreticilerine acik kapr birakmaktadir. Buradaki amag her dilin yapisina uygun bir 6gretim
programinin olusturulabilmesidir. Nitekim Avrupa dilleri i¢in ortak hazirlanan bu metnin
sorgulanmasi gereken eksiklerinin oldugunu ve Tiirkiye’de tam olarak anlasilmadigini veya
anlasilsa bile uygulanamadigini géz ardi etmemek gerekir.

Bu noktada Quetz (2003a, s. 43-46) AOBM’nin seviyelere gore belirledigi ol¢iitleri
degismez kural kabul etmemek gerektigini belirtmektedir. Ayrica AOBM’nin genellikle her
boliimde okuyucuya agik kapi biraktigin1 ve okuyucuyu diisiinmeye sevk ettigini belirterek
ozellikle yabanci dil ders kitaplar1 hazirlanirken, AOBM’deki o6lgiitler bir kural olarak
degerlendiriliyor ve buna gore bir sistem uygulaniyorsa, AOBM’nin yanlis anlasilmis
olacagint vurgulamaktadir (Quetz 2003a, s. 43-46 akt. Yiicel 2006, s. 115-116). Quetz’in
vurguladigi bu duruma paralel olarak AOBM’de; bagvuru metninde belirtilen dil diizeylerinin
iilkelere gore degisebilecegi, yapilan ¢alismalarla farkli boyutlar kazanabilecegi, belirtilen
siiflamalarin ve kazanimlarin degismez dogru kabul edilmemesi gerektigi belirtilmektedir
(Birol ve Ozbay, 2013, s. 17). Bu bilgiler 1s13855nda AOBM’nin ortaya koydugu genel
kazanimlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Tiirkgenin yapisina uygun ve hedef
kitlenin ihtiyaglarina cevap verecek kur basamaklari olusturarak diizenlenmesi ve uyarlanmasi
gerekmektedir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM) ve Avrupa Dil Portféyii (ADP)

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Boliimii tarafindan hazirlanan bagvuru metni, Avrupa
iilkelerindeki dil Ogretim programlarinin, ders kitaplarinin, sinavlarin ortak bir c¢izgide
gelistirilmesine olanak sunan bir ¢aligmadir.

Avrupa Konseyi 1949 yilinda kurulmustur. Tiirkiye ayni yil kurucu iiye statiisiinde

katilan ilk iilkelerden olmustur. Avrupa Konseyinin amaci iiye iilkelerin kendi dillerini ve
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kiiltiirlerini korumalar1, ¢ok dilli ¢ok kiiltiirlii Avrupali olma bilincini yayarak birden fazla dil
ogrenmelerini saglamaktir. Boylece farkli dillere ve kiiltiirlere sahip insanlar birbirlerini daha
1yi anlayacaklar ve aralarinda hosgorii artacaktir. Buna gére Avrupa’nin dil 6gretim politikasi
kapsaminda her Avrupa vatandasinin egitim hedefi yasam boyu 6grenme ve en az ii¢ dil bilme
gerekliligiyle ortaya ¢ikmistir (Demirel, 2019, s. 21-22).

Avrupa konseyi farkli dillerin 6grenim ve o&gretimi i¢in 1900’11 yillardan beri
calismalarina devam etmektedir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine (AOBM) ek
olarak gelistirdigi ‘Avrupa Dil Portfoyii (ADP) de Avrupa iilkelerinin dil politikasini1 ve
amaclarin1 igeren onemli ikinci temel kaynaktir. ADP’nin amacit AOBM’yi temel alarak
kisinin dil ile ilgili bilgi ve tecriibesini degerlendirmek ve dil 6grenimi siirecinde kendini takip
edebilmesini saglamaktir (Yicel, 2006, s. 111-117).

Avrupa dillerini yabancit dil olarak Ogretimi kapsaminda ortak bir zeminde
bulusturmay1 amacglayan AOBM ve tamamlayici niteligindeki ADP’nin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi alaninda uygun ve dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bir rehber
niteliginde olmasi, bu konuda seminer, sempozyum ve c¢alistaylar yapilmasi1 gerekmektedir.
Nitekim Yiicel (2006, s. 118) calismasinda Avrupa Konseyi Dil Portfoyli Tiirkiye
Koordinatérii Prof. Dr. Ozcan Demirel’in, ADP’yi tanitmak ve uyum saglama calismalari
yapmak i¢in Tiirkiye’de yliriitmeye devam ettigi proje ve ¢aligmalardan bahseder. Buna gore
Demirel’in akredite edilmis model calismasi 15 yas ve istiinii kapsamaktadir. Bu proje
Demirel‘in dnciiliigiinde Ozel Ihtisas Komisyonunca hazirlanmistir. Tiirk insaninin ihtiyaglari
ve degerlerine gore hazirlanan bu projede hedef kitleye uygun bir ADP dosyasi
olusturabilmek i¢in, diger Avrupa iilkelerinin Dil Portfdyii modelleri incelenmis ve buna gore
hedef kitlenin kiiltiirel diizeyleri, 6zellikleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinmistir. Ankara ve
Antalya’da 10’ar pilot okulda (Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu Liseleri, Fen Liseleri,

Siiper Liseler) akredite edilmistir. Bahsi gecen pilot okullarin Ingilizce derslerinde haftalik
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ortalama 2-3 saat ADP etkinlik uygulamalar1 yapilmaktadir. Ogretmenlerin belirttigine gore,
ADP uygulamalar: sayesinde 6grenciler kendini siirekli gelistirme imkani bulmaktadirlar. Bu
caligmalarla edinilen tiim bilgiler kayit altina alinmakta bdylece ogrencilerin kendini
degerlendirme siiregleri daimi olmaktadir.

Demirel onciiliigiinde olusturulan bu proje yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
degerlendirilecek olursa, Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan AOBM ve ADP’nin yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda uygulanan veya uygulanacak egitim modellerinin hedef
kitlenin degerlerine ve ihtiyaglarina gore uyarlanmasi gerekmektedir. Ayrica bu egitim
modellerinin diger iilkelerdeki Ornekleriyle karsilastirmasi yapildiktan sonra yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimine uygunlugu da 6l¢tilmelidir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Nitelikli ve Etkin Ol¢cme Degerlendirme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi bir yapboz gibi diisiintilirse AOBM’nin biraktigi
bos kisimlarin, seviyelere gore belirlenmis Olgiitleri de goz Oniinde bulundurularak su
dogrultuda tamamlanmas1 gerekmektedir:

Ihtiyac Analizi. Thtiyag analizi iki sekilde tamimlanabilir. flk olarak 6grencinin
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0grenmeyi hangi amagla 6grenmek istedigidir. Bu amag egitim,
ticaret, giinliik konusma vb. olabilir. Bu, ihtiyaclarin hedefe yonelik tanimidir. Ikinci olarak
hedef kitlenin dil 6grenimi siirecinde dili 6grenmek i¢in ne yapmasi gerektigi olabilir. Bu da
ihtiyaclarin dil 6grenim siirecine yonelik tanimidir (Widdiwson, 1978, s. 97 akt: Benhiir, 2002,
s.14). Her iki tanima da bakildiginda ihtiya¢ analizinin dil 68renim siireci i¢in 6nemli oldugu
goriilmektedir. Nitekim dil ihtiya¢ analizinin bir siire¢ oldugu g6z oniinde tutulmalidir. Hedef
kitle tlizerinde dil O6grenim ihtiyaglarini belirlemek amaciyla belli araliklarla c¢aligmalar
yapilmalidir; ¢linkii bireylerin dil 6grenim ihtiyaglart zamana, iilkeye ve dile gore farklilik
gosterebilmektedir. Bu farkliliklarin farkli zamanlarda gergeklestirilecek ¢alismalarla ortaya

konulmasi 6nem arz etmektedir (Jilta, 2016, s. 45). Diger yandan ihtiya¢ analizinin ikinci
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tantmin1 dogru bir sekilde planlayabilmek i¢in hedef kitlenin zihinsel, sosyal, duygusal
ozelliklerini bilmek, neyi ne kadar bildigini (hazirbulunusluk diizeyi) 06grenmek
gerekmektedir (Yilmaz, 2002, s. 33). Bu baglamda hedef kitlenin hazirbulunuslugunun
bilinmesi ihtiya¢ analizinin bir alt basamagini olusturmaktadir. Demir’e (2016, s. 241) gore
hazirbulunusluk 6grenci agisindan ele alindiginda okul ve sinif ortamina aligsmasi, burada
kendini giivende ve buraya ait hissetmesi, siif arkadaslari ve 6gretmenleri ile iyi iligkiler
kurabilmesi, dil O6grenmeye istekli olmasi gibi birgok 06zelligi kapsamaktadir. Ayrica
hazirbulunusluk, Demir’in (2016, s. 240) 6lgme degerlendirmenin amagsal boyutunu tarif
ettigi smiflandirmasinda girdi siirecinin ilk basamagini olusturmaktadir. Aksi halde hedef
kitlenin dil 6grenimi siirecinde basarili olabilmesi i¢in neye ihtiya¢ duydugu, basari
seviyesinin nasil arttirilacagi saglikli bir sekilde bilinemez. Bu agidan ele alindiginda dil
ogretim siireciyle paralellik arz eden 6l¢gme degerlendirmenin nitelikli ve etkin bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in ihtiya¢ analizinin yapilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Nitekim Barin
(2003, s. 312) yapilacak olan ihtiya¢ analizinin dil 6gretimi siireci i¢in yaptigimiz tiim
belirlemeleri degistirecegini sdylemektedir. Buna bagli olarak oncelikle hedef kitlenin neden
Tiirkce oOgrendigini nitelikli bir sekilde Olcebilecek bir anket hazirlanmalidir. Anket
sonuclarina gore gruplandirmalar yapilmali ve dil 6gretiminde izlenecek yol tayin edilmelidir.
Hazirlanan dil 6gretim materyallerinde 6grencilerin ihtiyaglar1 ve dil 6grenme amaglar1 goz
ard1 edilmemelidir. Bu noktada hedef kitlenin ve secimlerinin 6n planda olmasi dnemlidir.
Buna gore hedef kitlenin de dil 6gretim planina ve kendi ilgi alanlarma gore sinifa materyal
getirmesi saglanmalidir (Barin, 2008, s. 139).

Ogrenci merkezli bir 6gretim yapilmak isteniyorsa ihtiya¢ analizi calismalar1 yapmak
bir zorunluluktur. Ancak bu sayede YDTO alan1 igin etkili bir programin (&grencilerin yas,
cinsiyet, meslek ve etnik kokenlerine uygun olarak 6gretiminin planlanmasi) olusturulmasi,

egitim-6gretim materyallerinin ihtiyaca uygun hazirlanmasi ve son olarak Olgme-
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degerlendirme calismalarinin amacina uygun olarak yiiriitilmesi saglanacaktir (Caligkan ve
Cangal, 2013, s. 312).

Hedef kitlenin dil 6grenme amaglari ile siire¢ i¢indeki ihtiyaclarinin tespit edilmesi;
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimde 6zel amacgli 6gretim programlarinin hazirlanmasi,
hazirlanan bu programlarin siire¢ i¢inde yapilacak c¢alismalarla kontrol edilmesi ve alinan
sonuglara gore programda diizenleme yapilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Boylu ve Cangal’a (2014, s. 129-130) gore Tiirk¢e 6gretimi siirecinde dikkat
edilmesi gereken ilk konulardan biri “dil ihtiya¢ analizi”dir. Ogrencilerin dil 6grenme
amaclari, dile kars1 tutumlari, dil 6§renmelerini etkileyen kisisel 6zelliklerinin bilinmesi ve dil
Ogretim siirecinin bu etkenlere gbére planlanmasi siirecin daha nitelikli ve basarili olmasin
saglayacaktir.

Gilinlimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini yapan kurum ve kuruluslarin
cogunda dil 6gretim siirecinden Once ihtiyag analizi yapilmamakta, dil 6gretim programi
AOBM’de belirtilen Oolciitlere gore, genellikle ders kitaplart odakli hazirlanmakta ve
yiriitiilmektedir. Bu baglamda AOBM’ye gore yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde dort
genel alan tanimi1 yapilabilir (Pilanct ve Saltik, 2018, s. 127-128) :

e Kisisel alan: Aile iliskileri ile bireysel ve sosyal etkinlikleri kapsamaktadir.

e Kamusal alan: Sosyal etkilesimle baglantili olan is, kamu hizmetleri, kamusal
ozellik tasiyan kiiltiir ve eglence gibi etkinlikleri kapsamaktadir.

e Mesleki alan: Bireyin mesleginin icrasindaki etkinlikleri kapsamaktadir.

o [Egitsel alan: Belli bilgi ve beceri kazandirma amaci tasiyan (genellikle
kurumsal nitelikli) 6grenme-6gretme etkinliklerini kapsamaktadir.

Bu smiflandirmanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan kurum ve kuruluslarda
standart haline gelmesi daha nitelikli bir dil 6gretim siireci i¢in gereklidir. Buna bagl olarak

alanda yetkin ve uzman kisilerce gerekli calismalar yapilmali ve her bir siniflandirma igin
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ortak bir ders kitab1 hazirlanmalidir. Tiim bunlarin nitelikli ve amaca ulastiracak bir dil
ogretim siireci i¢in elzem oldugu diistiniilmektedir.

Ogretim Faaliyetleri. Ogretim faaliyetleri 6lgme degerlendirme siirecinin ikinci
asamasini olusturmaktadir. Genel anlamda okul veya kurslarda diizenlenen etkinlikler 6gretim
faaliyetleridir. Hedef kitle bu 6gretim faaliyetleri vasitasiyla, planlanmis ve diizenli faaliyetler
ile egitilmektedir. Bu baglamda 6gretim plani hazirlanirken hedef kitlenin ilgisi ve begenisi
g6z Oniinde bulundurulmalidir (Basol, 2018, s. 9). Daha dnce de bahsedildigi gibi 6gretim
faaliyetleri, seviyelere gore hazirlanmis ders planlarini, ders kitaplarini, etkinlik ve oyunlari
kapsamaktadir. Basol (2018, s.9)’a gore 6gretim faaliyetleri;

1. Bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlara doniik,
2. Biitiin 6grencilerin ihtiyaclar1 géz oniinde bulundurularak,
3. Bilinenden bilinmeyene dogru,

4. Cok kiltirliiliik anlayisiyla,

5. Sosyallesmeyi tesvik ederek,

6. Grup calismasina 6zendirerek,

7. Yakindan uzaga

8. Somuttan soyuta

9. Olabildigince agik,

10. Olabildigince eyleme doniik ve

11. Ekonomik olacak sekilde planlanmalidir.

Ogretim faaliyetleri i¢in yapilan bu siralama, bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlar,
ihtiyac analizi ve genel anlamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ilkelerini kapsamaktadir.
Bahsi gecen alanlara yonelik faaliyetler ilk sirada yer almaktadir. Bloom Taksonomisi’ne gore
dil 6grenim silirecinin basinda belirlenen hedefler bu {i¢ alana gore ayrilmakta ve

siniflandirilmaktadir. Buna gore biligsel alan bilgilerle ve bilgilerden dogan zihin siiregleriyle,



48

duyussal alan bireye ait duygu ve degerlerle, psiko-motor alan ise bireyin fiziksel ve zihinsel
yetileriyle yaptig1 becerilerle ilgilidir (Turgut ve Baykul, 2014, s. 86). Bu baglamda hedef
kitlenin bu ii¢ alana gore dil 6grenme siireci ve yapilacak ders plani daha nitelikli bir hale
gelecektir. Siralamanin ikinci basamaginda yukarida bahsi gegen ihtiya¢ analizi yer
almaktadir. 3, 7 ve 8. maddeler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bilinmesi gereken
ilkeleridir. Dil 6gretiminde bilinen bir yapi iizerinden yeni, yani bilinmeyen bir yapinin
anlatilmasi esastir. Cok kiiltiirliiliik; 1k, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal
sinif, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 iceren bir kavramdir (Tiedt ve Tiedt, 2005;
APA, 2002; akt. Demir, 2012, s. 1455). Her toplumun kendine ait kiiltiirel 6zellikleri oldugu
muhakkaktir. YTDO alaninda gorev yapan bir dgretici tiim dgrencilerin kiiltiirel farkliliklarini
hos gorii ile karsilamali, farkli milletlere mensup tiim 6grencileri birbiri ile kaynastirici vazife
istlenmelidir. Her milletin kendine ait kiiltiirel yapist kendi i¢inde 6zel ve 6nemlidir. Bu
bakimdan bir Ogretici sinif iginde kendisine garip gelen kiiltiirel bir durumu saygit ile
karsilamalidir. Bagka bir iilkede anadillerinden farkli bir dil yani Tiirk¢e 6grenen uluslararasi
ogrenciler kendi soydaslariyla ve Tirklerle iletisim kurma konusunda ¢ekimser
kalabilmektedir. Bu baglamda yabanci uyruklu ogrencilerin uyum siirecinde iletisim
kurmalar1 6nemlidir. Alisik oldugu kiiltlirlinden farkli bir ortama giren bireye, o toplumun
dili, yeme-i¢gme aligkanliklari, kiyafetleri, aligveris mekanlar1 vb. bircok durum farkli gelecek
ve giindelik hayatin1 devam ettirebilmek i¢in bireyler arasi iletisime basvuracaktir (Giilnar,
2011: 51 akt. Zavalsiz ve Giindag, 2017, s. 3169). Bu durumda genelde Tiirk¢e 6gretimi
yapan kurumlar 6zelde 6gretmenler, 6grencileri ana dili Tiirk¢e olan kisiler de dahil diger
milletlere mensup kisilerle birlestirici rol iistlenmelidir. Grup c¢alismalar1 yaptirmak,
ogrencilerin sosyallesme siirecleri acisindan da faydali olacagi i¢in bagvurulmasi gereken bir
yontemdir. 7 ve 8. maddeye gore yabanci dil dgretiminde basit kaliplardan birlesik ve

karmagik ciimle kaliplarinin O6gretimi  yapilmalidir. Ayni sekilde o6zellikle baslangic
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seviyesinde somut kavramlardan yani gosterilmesi ve aciklanmasi kolay sozciiklerden soyut
kavramlara daha sonra gecilmelidir (Demirel, 2019, s. 30). Yabanci dil 6gretimi hangi
seviyede egitim verilirse verilsin yeni bir yap1 6gretilmeye calisilirken gayet agik, anlasilir ve
islevsel olmalidir. Ogrenci merkezli bir dil dgretimi yapabilmek icin egitim siirecinde
ogrencinin O0grendigi yapiyr harekete (giinliik hayata) dokebilecegi etkinlikler yapilmalidir.
Son olarak yabanci dil ogretim silireci O0grenciye ek bir ekonomik kiilfet getirmeyecek
materyal kullanimiyla yiiriitiilmelidir.

Dil Bilgisi Ogretimi ve Dil Ogretim Materyalleri. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminin (YTDO) hangi seviyede hangi sirayla dgretilecegi konusu ders kitaplarinda
farklilik gostermektedir. Giinlimiizde yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi yapan kurum ve
kuruluslar da istedikleri ders kitaplarini kullanmaktadirlar. YDTO alanindaki bu farkliligin
sebebi hedef kitleye yonelik ihtiya¢ analizinin yapilmamasi ve bu alanda ortak yontem ve
tekniklerin olmamasidir. Bu baglamda dil bilgisi siralamasinin hedef kitleye yapilacak ihtiyag
analizi kapsaminda diizenlenmesi gerekmektedir. Nitekim ihtiya¢ analizine yonelik yapilan
calismalarin sayis1 az olmakla birlikte hepsinin ortak bulgularma bakildiginda YTDO
alaninda yapilan ihtiya¢ analizinin, dil &gretim siirecini olumlu yonde etkiledigi, siireci
nitelikli ve daha basarili kildig1 goriilmektedir (bkz. Boylu ve Cangal, 2014, s. 130-131). Aksi
halde farkli ihtiyaglara ve Ozelliklere sahip bireylere ayni ders plan1 ve materyali ile ayni
yontem ve teknigi kullanarak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretilmesi dil dgretimde cesitli
sorunlar1 beraberinde getirecektir (Basar ve Akbulut, 2016, s. 1009).

YTDO alaninda dil bilgisi kurallarinin verilis sirasi, kurali 6gretirken takip edilmesi
gereken yontem ve teknikler, 6greticinin anadiline hakim olmasi, bu kurallarin dil 6gretim
materyallerinde nasil verildigi biiyiikk bir 6nem arz etmektedir. Ders kitaplarinda dil bilgisi
siralamasindaki farkliliklar, bu kurallarin 6gretimi i¢in hazirlanan dinleme ve okuma metinleri

genel anlamda birbiriyle bagdasmamaktadir. Dil bilgisi kurali metin baglaminda da 6gretildigi
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icin hazirlanan metinler ¢cok énemlidir. Bu noktada metnin konusunun 6gretilecek dil bilgisi
yapistyla uyumlu olmasi gerekmektedir. Metnin sorular1 6gretilmek istenen dil bilgisi kuralini
hem yap1 hem de anlam bakimindan pekistirmeli, 6lgme ve degerlendirme siirecine uygun
olmalidir. Diger yandan dil bilgisi kurallarmin anlama yonelik dgretimi YTDO alaninda
onemsenmeyen ama ¢ok onemli bir noktadir. Zira anlam odakli 6gretim yapilmadigi siirece
hedef kitlenin bir Tiirk gibi diisiinmesi, konusmasi, ve yazmasi zayif bir ihtimaldir. Buna gore
bi¢im ve kurallardan olusan dil bilgisel yapilar, aslinda iletisimde bir ‘anlam’ ortaya koymak
icin uygun baglamlarda kullanilirlar. Yabanci dilde dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil bilgisi
kurallarinin o dilde bir anlam1 aktarmak i¢in ger¢ek yasamda iletisim kurarken kullanilmasi
olmalidir. Ancak bu sekilde “dil bilgisi” ve “iletisim” arasinda bir bag kurmak miimkiin
olacaktir (Kinay, 2015, s. 248). Bu baglamda hedef kitlenin Tiirkceyi iletisim dili olarak
kullanabilmesi i¢in anlam odakli Tiirkce Ogretimi esas alimmalidir. Bu durum yasayan
Tiirkceyi hedef kitleye kazandirabilmek agisindan da tizerinde durulmasi gereken bir husustur.

Yontem, Teknik ve flkelerin Kullanim. Bilindigi iizere YTDO alaninda ortak bir
yontem ve teknik bulunmamaktadir. Alanda kullanilan yontem ve teknikler, kurumlar hatta
ayn1 kurumda gorev alan dgreticiler arasinda da farklilik géstermektedir. Bu baglamda YTDO
alaninda faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarin, bu kurum ve kuruluglarda gorev alan
ogreticilerin yukarida siralanan bagliklar1t goz Oniinde bulundurarak planlanan 6gretim
faaliyetlerine uygun yontem ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir. YTDO ilkeleri ise
kurumlar ve Ogreticiler arasi1 farklilik arz edecek yapida olmasa da ya yeteri kadar
bilinmemekte ya da yeteri kadar uygulanamamaktadir.

Tiirk¢ce dersi ¢ok yonliidiir. Bundan dolayr derste birden cok farkli yontem ve teknik
kullanilmast hem dogal hem de zorunlu bir durumdur (Kavcar vd., 1997, s. 16’dan akt. Aric,
2006, s. 299). Bu baglamda dil 6gretim stireci baglamadan belirlenen hedeflere ulagsmak icin

Tirkgenin yapist goz Oniinde bulundurularak uygun yaklagim, yontem ve teknikleri
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kullanmak gerekmektedir. Sonmez’e (2004, s. 181°den akt. Arici, 2006, s. 300) gore dil
ogretiminde kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler asagidaki tabloda yer almaktadir:
Tablo 9

Ogretimde Kullanilan Yaklasim, Yontem ve Teknikler

.. Sunus
Stratejiler Bulus v Tam
Yoluyla o Arastirma Yoluyla Ogrenme "
(Yaklagimlar) . Yoluyla Ogrenme ogrenme
Ogrenme
Gosterme
Ornek Ol Y K
Yontemler Diiz Anlatim e ay apria "arma
Tartisma Yaptirma Yontem
Kurma
Workshop
Soru-
Grup Tartigmast . ofu-cevap .
Beyinfirtinasi Problem ¢6zme
Soru-cevap Soru-cevap B
. Karar verme Gosterme .
. Takrir Cember Tim
Teknikler Yaptirma .
Sempozyum Zit panel 4 Teknikler
. il Rol yapma Gdosterme Yaptirma
Soylev Miinazara
Rol yapma

Gorlisme . !
; Gosteri Dramatizasyon Deney

Gozlem

Dil 6gretim siirecinde, sinif i¢i etkinliklerin nitelikli olmasi, biiyiik oranda uygulanan
ilke ve yontemlere baglidir. Dil 6gretim siirecinde kullanilan ilke ve yontemler, hem bu siireci
hem de smif i¢i etkinlik ve uygulamalar1 da etkilemektedir (Demirel, 2019, s. 29). Buna gore
YDTO alaninda ¢ok dnemli bir yeri olan temel ve genel ilkelere dikkat etmek gerekmektedir.
Kullanilacak yontem ve teknikler bu ilkelere bagli kalinarak segilmeli, dersteki
uygulamalarda da bunlar goéz Oniine alinmalidir (Barin,2004, s. 29). Ayrica yontemlerin
basaris1 nasil kullanildiklarinin yani sira 6grencilerin kisisel 6zellikleri, 6gretimin yapildig:
cevrede konusulan dil, sosyo-ekonomik durum vb. gibi bir takim etmenler de géz oniinde
bulundurularak yontemin kullanim 6zelliklerinin uyarlanmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir
(Memis ve Erdem, 2013, s. 317). Diger yandan Tiirk¢enin kendine 6zgii yapist (morfolojik ve

fonetik Ozellikleri vb.) gbz onilinde bulundurularak yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesi
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alana katkis1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.Yabanci dil 6gretiminde ilkeler ise temel ve
genel olmak iizere iki kategoriye ayrilmaktadir. Tlgili tablo asagidaki gibidir:

Tablo 10

Yabanci Dil Ogretiminde Temel ve Genel Ilkeler

1-Dort temel beceriyi gelistirme
2-Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama
3-Basitten karmasiga somuttan soyuta dgretme

4-Gorsel ve isitsel araclar1 kullanma

Yabanci Dil

Ogretiminde
Temel ilkeler 6-Bir seferde tek yapiy1 sunma

5-Anadili gerekli durumlarda kullanma

7-Verilen bilgilerin giinliik yagsama aktarilmasini saglama
8-Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama
9-Bireysel farkliliklar dikkate alma
10- Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme
1-Ogretime dinleme ve konusma becerileri ile baslama
2-Temel climle kaliplarint 6gretme ve ezberletme
3-Kullanilan dilin 6gretilmesi
4-Ogrenciye yeni dil aliskanliklar1 kazandirma
5-Telaffuza 6nem verme
6-Hedef dil ve anadil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi
7- Yeni climle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi
8- Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanagi tamima

Vabanc: Dil 9-Yeni yapiy1 6gretmenden 6nce drnek verilmesi

10-Baslangi¢ diizeyinde dgrenci hatalarinin aninda diizeltilmesi

Ogretiminde Genel

. 11- Bir seferde bir sorunla ugragilmasi
Ikeler

12- Hedef dilin ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi

13- Kiiltiir aktarimi yapilmasi

14- Smuf i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi

15- Ogrencilerin daha fazla konusma yapmalarina olanak saglanmasi

16- Ogrencilere sorumluluk verilmesi; Ogrencilerin bireysel calismalar icin
yonlendirilmesi. Bu ¢alismalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek
nitelikte olmasina dikkat edilmesi

17-Dersi planlarken ¢esitlilik olmasina dikkat edilmesi

18- Ogrenci basarisim dlgerken dgretilen konularin sorulmasi

B Kaynak: Demirel, 2019, s. 29-33
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Tablo10’da yer alan ilkelerin bilinmesi tek bagina bir anlam ifade etmemektedir. Bu
ilkelerin dil 6gretim siirecinde ne kadar etkin, islevsel ve nitelikli kullanildig1 daha 6nemli bir
noktadir. Bu 6nemli noktanin en biiyiik mimar1 6gretmenlerin alan igi yeterlikleri yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde lizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmenler, egitim ve dgretim siirecinin vazgegilmez ve en 6nemli elemanlaridir
(Karacaoglu, 2008, s. 3; Kuruiizim ve Celik, 2005 akt. Kalfa, 2015, s. 242).Yabancilara
Tirkge Ogretimi alaninda gorev alacak Ogretmenlerin hangi yeterliklere sahip olmasi
gerektigine dair kurumsallasmis bir yapi1 bulunmamaktadir. Son zamanlarda bir¢ok
{iniversitede lisansiistii “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi’ programlar agilmakta fakat
bu programlar da istenen kurumsal yapiyr olusturmakta eksik kalmaktadir. Diger yandan
Yunus Emre Enstitiisii ve cesitli iniversitelerin stirekli egitim merkezleri tarafindan ‘Sertifika
Programlar1’ diizenlenmektedir. Bu programlar yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimine dair bir
alt yap1 olustursa da bahsi gegen dgretmen yeterlikleri konusunda yeterli olamamaktadir.

Ozbay ve Bahar (2015, s. 6-17)’a gore Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 6gretimi lisans
programi acilmasi adina bazi girisimler olmus fakat bu girisimler sonuc¢suz kalmistir. Bu
nedenle, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde uzman Ogretici ihtiyact Tiirk Dili ve Edebiyati,
Cagdas Tiirk Lehgeleri, dil bilimi veya yabanci dil boliimii mezunu olan kisilerin yani sira az
da olsa Tiirkge O6gretmenleriyle karsilanmaya calisilmigtir. Bahsi gecen boliimlerin ders
iceriklerine bakildiginda Tiirkge egitimi boliimlerinden mezun kisilerin YTDO alaninda diger
boliimlere nazaran daha nitelikli 6gretmen adaylar1 yetistirdigi goriilmektedir. Buna ragmen
baska bir alanda ihtisas yapan bireylerin YTDO alaninda gerekli yeterliklere (dil gretiminin
ozel 6gretim yontemleri, okuma egitimi, yazma egitimi, konugma egitimi, dinleme egitimi, dil
ogretiminde materyal tasarimi, dil Ogretimi yaklasimlari, yabanci dil Ogretim tiir ve

yontemleri, gelisim ve Ogrenme kuramlar1 vd.) sahip olacaklar1 bir egitim almadiklari
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anlagilmaktadir. Bu baglamda YDTO alaninda gérev alacak 6gretmen adaylari, genel kiiltiir
ve pedagojik egitimler ile meslege hazirlanmakta, ama 6zel alan egitimi eksik kalmaktadir
(Mete ve Asar, 2014, s. 124; Kalfa, 2015, s. 242). Bu bilgiler 1s18inda ana dili olarak Tiirkce
ogretmek ile yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretmek birbirinden ¢ok farkli bilgi, beceri ve
yeterlik gerektirmektedir. Yukarida bahsi gegen etmenler de gdz oniine alindiginda, YTDO
alaninda gorev alan veya alacak 6gretmenlerin anadiline, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
yontem ve tekniklerine, AOBM’nin genel Olgiitlerine hakim olmasi ve bu Olgiitleri anadiline
nasil uygulayacagini bilmesi, 6lgme ve degerlendirme siirecini dogru bir sekilde planlamasi,
bu siirecte gerekli degisiklikleri pratik bir sekilde yapabilmesi, 6gretim boyunca yeniliklere
acik, ders i¢cinde dinamik ve kiiltiirel bilgi birikimine sahip olmas1 gerekmektedir.

Tirkiye’de 6gretmenlerde olmasi gereken nitelik ve yeterliklerin belirlenmesine iligskin
uygulamalar Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda Ogretmenligin bir ihtisas meslegi oldugu belirtilmektedir. Bakanlik
tarafinca Ogretmen yeterlikleri iizerine c¢esitli c¢alismalar baslatilmistir. 2006 yilinda
‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’, ardindan ‘Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan
Yeterlikleri® vyiiriirliige girmistir. ilkdgretim kademesinde 14, ortadgretim kademesinde 8
alanda 0gretmenlere yonelik 6zel alan yeterlikleri hazirlanmistir. 2010 yilinda ise Bakanlik
tarafindan ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Ogretmenligi Calistayr’ diizenlenmistir.
Ortaya ¢ikan rapor sonuclari agagidaki gibidir:

1. Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirkge Egitimi Bolimi vb. lisans programlari; yabancilara,
yurt disinda yasayan Tiirklere, Tiirk soylu ve akraba topluluklara Tiirk¢enin
Ogretilmesi amactyla kurulmamustir.

2. Ulkemizde YDTO alaninda bagimsiz bir lisans programi bulunmamaktadir.

3. Bu alanda tiniversitelerimizdeki ¢ok az sayida olan lisansiistii programlar, igerik ve

kapsam ac¢isindan birbirlerinden farklilik gostermektedir.
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4. Yurt disinda Tiirkce Ogretmek amaciyla Bakanlik tarafindan gorevlendirilen
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlari ihtiyaca cevap verememektedir.
5. Bu konuda hizmet veren kurumlar arasinda is birligi ve esglidiim bulunmamaktadir”

(MEB, 2010, s. 152, akt. Mete ve Asar, 2014, s. 125-126).

Calistayda sunulan Oneriler arasinda yer alan “4. Bu alan igin yetistirilecek
ogretmenlerin alan yeterlikleri belirlenmeli ve acgilacak lisans programlari, bu yeterlikler
cercevesinde diizenlenmelidir” maddesi, YTDO alaninda 6gretmen yetistirmede yeterliklerin
onemi ile karsilanip karsilanmadigina deginmektedir (MEB, 2010, s. 155; akt. Mete ve Asar,
2014, s. 126; Kalfa, 2015, s. 242).

Barin, Cangal ve Basar (2017, s. 86-94) yaptiklari calismada Milli Egitim
Bakanligi’nin belirledigi ana dili olarak Tiirkce Ogretmeni alan yeterlikleri ile yabancilara
Tirkge 6gretimi alanindaki yeterlik ¢alismalarindan yola ¢ikarak ‘“Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri” hazirlamislardir. Calisma 5 yeterlik alanindan
olusmaktadir. Calismanin ileriki yillarda kurulmasmin Onerildigi “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Ana Bilim Dali Lisans Programi”na temel olusturmasi beklenmektedir.

Tanmimlar

Yeterlik Alani: Belli bir alanda birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi yapidir.

Yeterlik: Bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan mesleki bilgi,
beceri, tutum ve degerlere sahip olma durumudur.

Performans Gostergesi: Yeterliklerin gerceklesip gerceklesmediginin delili olabilecek
gbzlemlenebilir-dl¢iilebilir davranistir ( MEB,2017, s. II).

Ozel Alan Yeterlikleri: Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bigimde yerine getirebilmek
icin alanlara 6zgl sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir ( Mete ve Asar,

2014, s. 127).
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Olcme Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Egitim ve Ogretimde kullanilan araglarin biiyiilk bir kismi 6gretmen tarafindan
hazirlanmakta, olgiilmekte ve degerlendirilmektedir. Dolayisiyla dlgme degerlendirmenin
yeterligi ve niteligi 0gretmenin yetkinligine baghdir. Genelde egitim ve Ogretimde o6zelde
yabanci dil olarak Tiirkge O6gretiminde gorev alan 6gretmenler bir 0lgme aracinin nasil
hazirlanmas1 gerektigini bilmelidir. Aksi halde iyi bir 6lgme araci hazirlanamaz. Bu
baglamda nitelikli ve dogru bir 6lgme aracinda bulunmas1 gerekenleri bilmesi gerekmektedir
(Glimiis, 1977, s. 86).

Bir 6lgme aracinin gegerli, glivenilir ve kullanigh olma o6zellikleri her uygulamada
tyilestirilmesiyle daha nitelikli bir hale getirilebilir. Bu niteliklerin 6nem diizeyine bakilirsa
gecerlik ilk sirada yer alacaktir. Diger yandan bir 6lgme aracinin gegerli olabilmesi giivenilir
olmasina baghdir (Basol, 2018, s. 142; Tekin, 2007, s. 43).

En genel tanimiyla gecerlik, 6l¢gme aracinin 6l¢mek istedigi 6zelligi dogru bir sekilde
ve diger degiskenlerle karistirmadan 6l¢mesi seklinde ifade edilmektedir (Atilgan vd, 2016, s.
51; Bahar vd, 2012, s. 16; Basol, 2018, s. 173; Goger, 2018, s. 20-21; Giimis, 1977, s. 86;
Ozgelik, 2013, s. 151; Sahin, 2018, s. 33; Tekin, 1991,s. 42; Turgut ve Baykul, 2014, s. 133;
Yilmaz, 2002, s. 49).

Genel kabul goren tanimina gore giivenirlik, 6l¢cme aracinin kararli, tutarl, duyarli ve
hatalardan armik ol¢limler yapmasidir. Bir 6lgme aracit ayni sartlarda tekrar uygulandiginda
sonu¢ yaklasik olarak ayniysa 6l¢me araci giivenilirdir (Atilgan vd., 2007; Bahar vd, 2012,
s.14; Basol, 2018, s. 142; s. 35; Goger, 2018, s. 22; Giimiis, 1977, s. 87; Karip, 2015, s. 98;
Sahin, 2018, s. 27; Tekin, 1991, s. 43; Turgut,1992, s. 27; Y1lmaz,2002, s. 44).

Bir 6l¢me aracinda olmasi gereken ii¢lincii nitelik olan kullamishhik genel olarak

0lgme aracinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlama siirecindeki kolaylik ve ekonomiklik
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olarak tanimlanmaktadir (Bahar vd., 2012, s. 19; Goger, 2018, s. 24; Ozgelik, 2013, s. 155;
Tekin, 1991, s. 77; Tekindal, 2017, s. 79; Yilmaz, 2002, s. 55).

Gecerlik. Hazirlanacak Olgme araglarinda dikkat edilmesi gereken en Onemli
ozelliktir. Nitekim gecerligi olmayan bir 6l¢me aract giivenilir olmayacagi gibi giivenirligi
arttiran O6geler gecerliligi de arttiracaktir (Basol, 2018, s. 172-173). Fakat diger yandan
giivenilir olan bir 6lgme gegerli olmayabilir (Y1lmaz, 2002, s.50).

Gecerlik tiirleri

Kapsam gegerligi. Smav sorular1 6lgme yapilmak istenen konuyu yeterli ve esit bir
sekilde ornekliyor ve Olgiilmek istenen davramigi gergekten Olgliyorsa bu smavin kapsam
gecerligi vardir (Sahin, 2018, s. 33). Ac¢iklamaya iliskin 6rnek asagidaki gibidir:

Ortaya Cikabilecek Durumlar. A 6grencisinin durumu: I ve III. iinitelerdeki konulari
yeterince 6grenmis, ancak diger dort konuda 6grenme seviyesi yetersiz veya azdir. B
ogrencisinin durumu: I, III ve V. {initelerdeki konularda 6grenme seviyesi biiyliik oranda
eksik, fakat bunun disinda kalan 2 {initenin konularin1 6grenme seviyesi son derece yeterli ve
yiiksektir.

Ornek. Dil dgretim siireci boyunca kitapta yer alan 6 {inite ve iinitelerde yer alan 15
farklh konu islenmistir. Yani 15 farkli bilginin kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu bilgilerin ne
kadar kazandirildigini 6lgmek i¢in yapilan sinavda sadece I, III ve V. iinitelerden soru
sorulmus, diger konulara ait hi¢ soru sorulmamastir.

Yukarida verilen ornekte goriildiigi gibi smav sorulart gretilmesi hedeflenen tiim
konular1 kapsamadigi i¢in sinav gecerliginden s6z etmek miimkiin olmayacaktir. Her iinitede
iic farkli bilginin yer aldigmi varsayalim; “A” ile nitelendirilen 68renci sadece alti farkl
konuda gerekli kazanimlara ulasmisken, “B” ile nitelendirilen 6grenci dokuz farkli konuda
gerekli kazanimlara ulagsmistir. Bu O6rnege gore tiim lniteleri kapsayan genel bir 6lgme

yapilmadigi i¢in daha fazla kazanim elde eden 6grenci basarisiz, daha az kazanim elde eden
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ogrenci basarili olmustur. Olgme aract Ogretilen konularin hepsini kapsayici nitelikte
olmadigindan gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme yapilamamistir. Bu durum hem 6grencinin dil
ogrenme motivasyonunu hem de egitim aldig1 kuruma ve 6gretmene giivenini azaltacaktir. Bu
baglamda 6l¢me aracinda kapsam gegerligini temel almak, dil 6gretim genelinde kurumlarin
0zelinde ise 6gretmenlerin 6nem vermesi gereken bir konudur.

Yapi Gegerligi. Yapr gecerligi genellikle —sadece- psikolojik Ol¢gmelerle ilgili
goriilmekteyken, egitimsel 6lgmelerde yap1 gecerliginden bahsedilmemistir. Bazi yazarlar ise
diger gegerlik tiirlerinin bir amaca yonelik oldugunu, bu sebeple de yap1 gegerliginin,
gecerligin tanimi olarak goriilebilecegini belirtmislerdir. Birbiriyle iligkili kavramlar ya da
kavramlar arasindaki iligkiler yapiyr olusturmaktadir. Buna gore 6lgme aracinin (test) yapi
gecerligi, temelde test sorularina verilen cevaplar arasindaki iliskilerin analiz edilmesidir. Bu
baglamda yap1 gecerligi egitim alaninda yapilan basari testlerinde yer alabilir (Tekin, 2002, s.
52).

Yapi gecerliginin 6gretmen agisindan islevsel boyutu soyle siralanabilir:
Ogretmen,
e Dersin genel hedeflerini iyi bilmeli ve anlamali,
e Her hedefi net ve somut bir sekilde belirtmeli,
e Biitiin kazanimlar1 elde eden Ogrencinin neler yapmast gerektigini bilmeli.
Yani hedefleri gozlenebilir davranislara ¢evirmeli,
e Bagka bir ifade ile her hedefi sinanabilir denenceler haline doniistiirmeli
e Bunlara baglh olarak gozlenebilen davraniglart uygun soru maddeleri haline
getirmelidir.

YDTO alaninda dil 6gretim siireci baglamadan hedef kitlenin ihtiyact dogrultusunda

belirlenecek hedeflerin sinirlar1 6gretici tarafindan iyi ¢izilmeli ve belirlenen hedefler

oziimsenmelidir. Ogreticinin hakim olamadig1 bir kazanimi 6grenciye aktarmasi miimkiin
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olmayacag1 gibi bunu bir 6lgme araciyla sinamasi da giivenilir ve gegerli olmayacaktir.
Kazanimlar yani hedefler somuttan soyuta, basitten karmasiga ilkesiyle belirlenmelidir.
Olgme aracinda yer alan metinler ve sorular1 da bu dogrultuda hazirlanmalidir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde goéz onlinde bulundurulmasi gereken diger bir konu da
Ogreticinin yasayan, islevsel Tiirk¢eyi Ogretmesidir. Bu durum ancak anlam odakli dil
Ogretimi yapmakla miimkiindiir. Hedef kitle ancak anlamini kavradigi bir bilginin hayata
uygulamasini yapabilecektir. Ogretici sinif icinde dgrencilerin 6grenme durumlarini dikkatle
gozlemlemelidir. Ornegin yeni bir dil bilgisi yapisin1 anlatirken 6grencilerin derse odaklanma
durumlarini iyi tetkik etmelidir. Ogrenciler sikiliyor ve anlamakta zorlaniyorsa pratik
disiinmeli, hemen farkli bir yontem denemelidir. Bu noktada devreye sinif hakimiyeti de
girmektedir. Smif hakimiyeti iyt olan bir 6greticinin- ki bu durum dogrudan disiplin
anlaminda kullanilmamaktadir - gézlem kabilliyeti var ve 6grencilerini iyi taniyor demektir.

Ol¢iit dayanikli gecerlik. Olgiit dayanikli gegerlik dl¢gme aracindan elde edilen puanlar
ile 6lgiit veya Olciitler arasindaki korelasyon katsayisidir (Sahin, 2018, 5.36). Iki baslik altinda
ele alinmaktadir.

Yordama gecerligi. Olgme aracindan (test) elde edilen puanla, testin yordamak igin
olusturuldugu degiskenin dogrudan Olciisii olan ve sonra elde edilen oOlgiit arasindaki
korelasyondur. Korelasyon katsayisi yordama gegerligi katsayisidir. Ornegin iiniversite
siavinda aldig1 puanla tercih yapan ve {iniversiteye giren birinin tiniversitede aldigi notlar
arasindaki korelasyon katsayis1 OSS’nin yordama katsayisidir ( Sahin, 2018, s. 369).

Uyum gegerligi. Uyum veya Uygunluk gecerliginde dnceden belirlenen bir 6l¢iit ya da
gecerlik Ozelligine sahip aracla ayni zamanda verilmesi esastir. Daha ¢ok teshis etmeye

yonelik kanit olusturmasi bakimindan Onemlidir. Uygunluk gegerliginde o6grencilerin bir
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testten elde ettigi basar1 seviyesi ile bir baska testteki basari seviyesi tahmin edilmeye

calisilmaktadir (Basol, 2018, s. 184).

Giivenirlik. Bir 6lgme aracinin giivenirlik 6zelligine sahip olabilmesi ic¢in hata

oranminin az olmasi gerekmektedir. Olgme aracinin (test) giivenirligini etkileyen bazi etmenler

su sekilde siralanmaktadir ( Sahin, 2018, s. 27-29):

Simav1 hazirlayan kisiden ve dlgme aracindan kaynaklanan hatalar
Sinavin yapildig1 ortamdan kaynaklanan hatalar
Sinava giren 6grencilerden kaynaklanan hatalar

Simavin yapilis seklinden kaynaklanan hatalar

Yilmaz (2002, s. 47-48) 6lgme aracinin gilivenirligini arttirmak i¢in 6gretmenlerin neler

yapmas1 gerektigini su sekilde siralamaktadir:

Olgme aracinda yer alan soru sayisina dikkat etmek gerekmektedir. Ciinkii soru
sayisi arttikca 6lgme hatasi azalir.

Olgme aracinda yer alan sorular1 &grencilerin seviyelerine gore hazirlamak
gerekmektedir. Aksi halde Olgme aracinin giivenirligi azalir. Bu noktada
ogrencileri 1y1 tamimak, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak 6lgme aracinin
ayirt edici olmasina 6nem vermek gerekmektedir.

Smav siiresinin gereginden uzun veya kisa olmamasina dikkat etmek
gerekmektedir.

Olgme aracinin soru yonergeleri agik, net ve anlasilir sekilde hazirlanmalidir.
Olgme aracini objektif bir sekilde puanlamak gerekmektedir.

Olgme aract sinav hakkinda ( siiresi, puanlamavb) bilgi verici sekilde
hazirlanmalidir. Sinav kégidinin basina bir agiklama ( yoOnerge) koymak

gerekmektedir.
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Kullamghhk. Olgme araclarmin ve ydntemlerinin kullamgliligi hakkinda kolay
uygulanabilir ve ekonomik olmasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bir 6lgme
aracinin ekonomik olmasi sadece ucuza mal etmek olarak algilanmamalidir. Bu baglamda,
Olgme aracinin ekonomik olmasi, gecerlik ve giivenirlik 6zellikleri saglanarak olabildigince
ucuza mal edilmesi olarak algilanmalidir (Turgut ve Baykul, 2014, s. 141; Atilgan vd., 2016,
s. 70).

Olgme aracinin hazirlanma siiresi, 6lgme aracinin tiiriine gére degisecedi igin
kullaniglilik agisindan 6nemlidir. Nitekim testler ve kisa cevapli araglarin hazirlanma siiresi
uzunken yazili yoklama daha kisadir (Turgut ve Baykul, 2014, s. 141). Olgme aracinin
uygulama siiresi 6lgme aracinin tiirtine de baglh olarak ne ¢ok uzun ne ¢ok kisa olmalidir.
(Giimiis, 1977, s. 91). Ogretmenlerin sahip oldugu nitelikler kullanislilig: etkilemektedir.
Olgme araglarinin bazilar1 6gretmenin veya hazirlayan kisinin uzmanlik diizeyinde olmasa da
baz1 bilgi ve becerilere sahip olmasini gerektirir. Ayni sekilde 6grencinin de sahip olmasi
gereken nitelikler vardir. Ogrenci soru ydnergesini kolay anlar ve cevaplarsa o ara¢ kullanish
demektir (Turgut ve Baykul, 2014, s. 141). Kullanislilik, 6lgme aracinin uygulanabilirligi de
beraberinde getirmektedir. Olgme aracinin soru ydnergeleri acik ve net, bigimsel dzellikleri
uygun ve anlasilir olmalidir (Atilgan vd., 2016, s. 70). Olgme aracini puanlarken iki noktaya
dikkat etmek gerekmektedir. ilki 6lgme aracini ve/veya testini kimin puanlamasi gerektigidir.
Ikincisi ise testin puanlamasmin ne kadar zaman alacagidir. Yazili yoklama tiirii smavlarin
konunun uzamani yani puanlama OSlgiitlerine hakim kisi tarafindan yapilmasi gerekmektedir.
Se¢meli testlerin puanlamasi daha kolay ve daha az zaman alir. Ayrica konunun uzmani
tarafindan cevap anahtar1 6nceden hazirlanirsa herhangi biri puanlama yapabilecektir (Tekin,

1991, s. 78-79).
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Yapilandirmaci Yaklagim

Son yillarda egitim alaninda hizla yayilan yapilandirici yaklasim Dewey, Piaget,
Vygotsky, Bruner gibi teorisyenlerin ¢aligmalariyla ortaya ¢ikmis ve yapilan ¢ok sayidaki
aragtirmayla gelismistir. Yapilandirmact yaklasim giiniimiizde bilginin zihinde nasil
yapilandigini ve 6grenme siireglerinin neler oldugunu agiklayan, egitim uygulamalarina yon
veren gelisimsel, sosyal ve etkilesimsel yapilandiricilik gibi tiirleri olan bir bilme kuramidir
(Basque, 1999; akt, Giines, 2010, s.5). Cok daha eski tarihlere gidildiginde kdkleri Sokrates
ve Kant gibi felsefecilere dayanmaktadir (Akpinar, 2010,s. 16). Bu baglamda sadece bir
ogrenme kurami degil bilgiye ve anlama nasil ulasilmasi gerektigini gdsteren felsefi bir bakis
acis1 olarak nitelendirilebilir (Savery ve Duffy, 1995, s. 35; akt. Karadag vd., 2008, s. 385).
Diger yandan yapilandirmacilik; onceki bilgilerle yeni edinilen bilgileri iliskilendirerek
(sarmal sistem) Ogrenmektir. (Sherman ve Kurshan, 2005; akt, Arslan, 2007, s. 44).
Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri 6nceden var olan bilgileriyle harmanlayarak kisisel
yorumlarini tecriibelerine ve yeni bilgilerine gore yapilandirmaktadirlar (Jonassen ve
digerleri, 1995; akt. Teyfur ve Teyfur, 2012, s. 67).

Bu yaklasimin en 6nemli 6zellii bireyin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine imkan vermesidir (Erdem, 2001, s. 6; akt. Arslan, 2009, s.
145).Genel olarak yapilandirmaci Ogrenme; insanlarin, kendi davraniglarinin amacina
yoneliktir ve 6grenenler anlamin pasif degil, aktif yapilandiricilaridir (Cobb, 1994, s. 17; akt.
Karadag vd., 2008, s. 384-385). Bilgi 0grenen tarafindan yapilandirilir. Her birey bilgiyi
kisisel ve sosyal olarak yapilandirir (Kana, 2013, s. 36). Bu baglamda yapilandiric1 yaklagim
ogrenci merkezli egitim yapilmasini 6n gormektedir. Ogretmen bu yaklasima gore 6grenenleri
yonlendiren konumundadir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin i¢inde yasadigimiz cagin yasam kosullarina uygun

insanlar yetistirmede zayif kaldigi goriilmektedir. Modern insanin yasamin her alaninda
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basarili olabilmesi i¢in bilgiye kisa siirede ulasmasi, bu bilgiyi hayatina uygulama becerisine
sahip olmasi gerekmektedir. Ogretim siirecinde Ogrencilerin, kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu alarak, simf diizeyleri arttikca buna bagli olarak sorumluluklarmmin da
artacagini bilmeleri saglanmalidir. Boylece bilimsel diisiince ve sorgulama yetisi gelisen,
kendi problemlerine ¢6ziim bulan, hem smif i¢i hem de smif disindaki 6grenme firsatlarin
degerlendiren bireylerin ortaya ¢ikabilecegine inanilmaktadir (Teyfur ve Teyfur, 2012, s. 67).

Diinyada egitim alaninda 1900°lii yillardan giintimiize kadar davranisci, bilissel ve
yapilandiric1 yaklagimlar kullanilmistir. Giiniimiizde Tiirkiye de dahil olmak iizere bir¢ok
gelismis lilke egitim alaninda yapilandirici yaklasimi uygulamaktadir (Giines, 2010, s. 3; Giir
vd. 2013, s. 124).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlhigi yapilandirict egitim yaklagimini ilk olarak
ilkogretim kademesinde 2004-2005 6gretim yilinda pilot okullarda uygulamaya koymustur.
2005-2006 6gretim yilinda tiim sehir ve okullarda uygulamaya baslamistir. Bu yeni yaklasima
yonelik hazirlanan programlar hakkinda 2005-2006 Ogretim yilindan &nce Ogretmen ve
yoneticilere bilgi verilmistir. Proje, yenilenen egitim programlari ile Cumhuriyet tarihinin en
onemli projesi olma iddias1 tagimakta ve projenin Tiirk egitim sisteminde biiylik bir degisim
saglayacagina inanilmaktadir (Teyfur ve Teyfur, 2012, s. 69). Bu baglamda eski ve yeni
egitim sisteminin farklarini anlamak i¢in ‘davraniggi-eski program’ ve ‘yapilandirici-yeni
program’ igeriklerini gérmek yerinde olacaktir. Ilkdgretim programlarinin temel igerikleri

asagidaki tabloda verilmektedir:
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Tablo 11

Eski ve Yeni Ilkogretim Programlarimin Temel Ozelliklerinin Karsilastirilmast

Eski ve Yeni Programin Temel Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Eski Program Yeni Program
Davranisci yaklasim gore planlanir. Yapilandirmaci yaklagima gore planlanir.
Ogrenci pasiftir, egitim 6gretmen merkezlidir. Ogrenci aktiftir, egitim 6grenci merkezlidir.
Konu ve kavramlarin siralamasinda Konu ve kavramlarin siralamasinda sarmallik
dogrusallik ilkesi esastir ilkesi esastir.
Sonug odaklidir yani {iriin degerlendirmesi Siire¢ odaklidir. Yani hem iiriin hem de siirec
yapilir. degerlendirilir.
Geleneksel 6grenme-6gretme yontem Alternatif 6grenme-6gretme yontem ve
ve teknikleri hakimdir teknikleri hakimdir

Kaynak: Gelen ve Beyazit, 2007, s. 464

Tablo 11°de goriildiigii gibi ve yukaridaki bilgiler 1s18inda Tiirk egitim sistemi
ilkogretim kademesinde 2004 yilindan 6nce eski egitim sistemi yani davranis¢1 yaklagim esas
alinmaktaydi. 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren yeni egitim sistemi yani yapilandirici
yaklagim benimsenmistir. Buna gore 6gretmenin yonlendirici, 6grenenin aktif oldugu, sadece
iriiniin degil 6grenme siireclerinin degerlendirildigi, yani 6grenenin neyi bildiginin énemli
oldugu, klasik 6grenme-0gretme yontem ve tekniklerinin yerini modern yontem ve tekniklerin
aldigi, buna bagl olarak geleneksel 6lgme degerlendirmenin terk edilerek alternatif 6lgme
degerlendirmenin uygulanmasma olanak sunacak yapilandirict yaklasim Tirk egitim
sistemindeki yerini almistir.

Tablo 11°deki bilgilere ek olarak Basol (2018, s. 5-6)’un geleneksel ve yapilandirici

yaklasimi karsilagtirmali olarak verdigi tablo asagidaki gibidir:
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Geleneksel ve Yapilandirmact Yaklagimin Karsilagtiriimasi

Geleneksel Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Bilgiler ezber yoluyla dgretilebilir.

Ders saatleri sinirlidir

Ogretimde “Ne?” sorusu dnemlidir.
Timevarim yontemi kullanilir

Ogretimde bilissel alana yonelik bir yol

takip edilir.

Tayin edilmis stirede ¢ok kazanim elde etmek
hedeflenir

Olg¢me ve degerlendirme siireci kolaydir ve az
zaman alir.

Ogrenciden edindigi kazanimlar1 sinavda gos-
termesi beklenir

Ogretim sonunda dgrencinin diizeyini somut-

lastiran not, sertifika vermek amaglanir.

Bilgiler, analiz, degerlendirme yoluyla edinilir.
Ders saatleri yeterligi esas alarak belirlenir.
Ogretimde “Neden, Nasi1?” sorular1 dnemlidir.
Timden gelim yontemi kullanilir

Ogretimde bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara
yonelik bir yol takip edilir.

Esnek bir 6gretim siireci oldugundan kazanimlar
zamana yayilir. Zira amag etkili 6gretim yapmaktir
Olgme ve degerlendirme siireci uzundur.
Ogretmenin yiikiimliiliigii fazladir.

Ogrenciden edindigi kazanimlar1 islevsel sekilde
hayata yansitmasi beklenir.

Performans ve proje ddevleri ile 6grenciyi

hayata hazirlamak amaglanir.

Tablo 12’de bu iki yaklasimin 6gretim siirecleri ile 6l¢me degerlendirme siireclerinin

farklilig1 goriilmektedir. Geleneksel yaklagim, 6gretmenin, dolayisiyla da dgrencinin kendini
gelistirmesine olanak vermemektedir. Sinirlart belirlenmis bir 6gretim siireci iginde ezbere
dayali, anlam odaklilik ve islevsellikten uzak bir yol takip edilmektedir. Yapilandirici
yaklasimda ise aksi bir yol takip edilerek 6gretmen dolayisiyla 6grenci farkli bakis acilar
kazanmaktadirlar.

Tiirk egitim sisteminde benimsenen yapilandirici yaklagim bir ilerleme gibi goriilse de
buna yonelik bazi1 elestiriler ve oneriler dikkate alinmalidir. Yapilandirmaci egitim yaklasimi
ile hazirlanan yeni 6gretim programlarinin basarisi 6gretmen ve yoneticilere baghdir. Yeni
egitim programini uygulamaya iligskin 6gretmen ve yoneticilerin bilgi sahibi olmalarinin ve

eski sistemde 1srarc1 olmadan yeni sistemi benimsemelerinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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(Teyfur ve Teyfur, 2012, s. 69). Diger yandan hem hizmet i¢i hem hizmet Oncesi
ogretmenlerin bu anlayisa gore yetistirilmesi gerekmektedir. Egitim fakiiltesi programlari
giincellenmis olsa da yeni program tam anlamiyla yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile
bagdasmamaktadir. En kisa zamanda programdaki bu eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir
(Karadag vd. 2008, s. 398). Yapilandirmaci egitime yonelik Ogretmenlerin algilarin
degistirmek giictiir. Okullar hizmeti¢i egitimler ve uygulamalarla doniistiiriilmelidir. Bunun
yani sira hizmetici egitimlerde yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulama boyutuyla ilgili
beceriye dayali uygulamalar yapilmalidir (Kana, 2015, s. 4). Arslan’in (2009, s. 150-151)
yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore, dgretmenler eski sistemi hala terk etmemekte ve
yapilandirict  yaklagimin gereklerini sinif iginde uygulayamamaktadirlar.Bu baglamda
yapilandirmaci yaklagima egitim calisanlari, 6grenenler ve velileri ne yapacaklarini bilerek,
programi benimseyerek yaklasmalidir. Ayrica egitim ¢alisanlar1 yapilandirmacilik gibi “ithal
kuramlarin” kalict ¢oziimler sunmayacagini, nitelikli ¢oziimiin ise kiiltiirimiize ve cagin
gereklerine uygun bir egitim anlayist kurmak oldugunu bilmelidirler (Akarpinar, 2010, s. 20).
Sonug olarak yapilandirmaci yaklasimin egitim ve 6gretimdeki 6neminin goz ardi edilmemesi
gerekmekte fakat buna karsilik felsefi, teorik ve pratik yonden hizla uygulamadan elestirel bir
gozle degerlendirilmesi, bu konuda daha ¢ok arastirma yapilmasi gerekmektedir (Simsek,
2004, s. 135).

Yapilandirmaci yaklasim, her ne kadar o6grenenin aktif olarak katildigi edindigi
bilgilerle yeni bilgilere ulastigi bir slire¢ olsa da uygulanmasinda ve islevsel hale
getirilmesinde giigliikler yasandig1 goriilmektedir.

Yapilandirmact egitim anlayis1 sadece 6gretim siirecinde degil, 6l¢cme degerlendirme
yaklagimlarinda da degisikliklere yol agmistir (Coklar, Vural ve Sahin, 2009; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2005; Tay, Tokcan ve Orug, 2009; Yayla, 2011, akt.

Sad ve Goktas, 2013, s.81). Bu baglamda geleneksel o6lgme degerlendirme (sonug
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degerlendirme) yaklasimlarinin yaninda alternatif 6l¢cme degerlendirme (siire¢ degerlendirme)
araglar1 ortaya ¢ikmistir. Geleneksel 6lgme degerlendirme araglari; coktan se¢meli sorular,
dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari, bosluk doldurma, kisa cevapli sorular, uzun cevapl
sorular olarak 6 baslik altinda; alternatif lgme ve degerlendirme araglari; kavram haritalari,
tanilayict dallanmis agag, kelime iliskilendirme, proje, drama, gosteri, yapilandirilmis grid ve
iirlin segki dosyasi (portfolyo) olarak 8 baslik altinda toplanmaktadir.

Geleneksel 6l¢cme degerlendirme aracglari ile 6grencilerin bilgi veya becerilerine gore
bir degerlendirme yapilirken alternatif 6lgme degerlendirme araglar1 ile 6grencinin 6grenme
siirecinin neresinde oldugu belirlenir (Gomleksiz ve Kan, 2010; Senel Coruhlu, Er Nas ve
Cepni, 2009, akt. Sad ve Goktas, 2013, s. 82). Ayrica alternatif 6lgme-degerlendirme araglar
ile 6grencinin 6grenme siirecinde gelisimi izlenebilmekte ve degerlendirme 6grenim siirecinin
bir pargas1 olmaktadir (Acar ve Anil, 2009, akt. Sad ve Goktas, 2013, s. 82). Diger yandan
MEB tarafindan uygulamalarina baglanan yeni Ogretim (miifredat) programlarinda da
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarinin yerine bazi alternatif dlgme degerlendirme
araglar1 onerilse de bu alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin ¢ogu saglam bir temele
dayanmamaktadir. Dolayisiyla alternatifi olarak gosterildikleri geleneksel arag ve yontemlerin
yerini alacak nitelikte gdriinmemektedirler (Ozgelik, 2013, 5.70). Sunu da unutmamak gerekir
ki bu giine kadar gelistirilen, kullanilan hi¢bir 6l¢me ara¢ ve yontemi hatasiz degildir.
Eksikleri oldugu diisiiniilen geleneksel ara¢ ve yontemlere alternatif olusturmak yerine bu
ara¢ ve yontemlerin eksiklerini alternatif ara¢ ve yoOntemlerin sunabilecegi imkanlar ile
tamamlamak uygun bir ¢oziimdiir ( Ozgelik, 2013, s. 74-75). Zira yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim siireci icinde sadece geleneksel ara¢ ve yontemlerin veya alternatif ara¢ ve
yontemlerin kullanilmasi dil 6grenim siirecini istenen hedefe ulastirmayacaktir. Bu diisiinceye
paralel olarak Ozcelik (2013, s.71)’e gére tiim o&grenmelerin bulus yoluyla yani

yapilandirmaci yaklagim ile yapilabilecegi diisiincesi yanlistir.
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Diger yandan geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari, bilissel alan 6grenmelerini
olgmek icin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de tercih edilmektedir. Bu ¢alisma bilissel
siireglerin geleneksel 6l¢cme degerlendirme araglari ile 6l¢iilebilecegini kanitlar niteliktedir.
Taksonomi (Hedeflerin Asamal Siniflandirmasi)

Egitim 6gretim siireci planlamalar1 yapilirken dikkat edilen en temel hususlarin
basinda bilgilerin hedef kitlelere aktariminda izlenecek yolun belirlenmesi gelmektedir. Bu
nedenle gelistirilen programlar, bilgi ve becerileri 6grenciye gelisi glizel degil belirli bir
cercevede sunmayr amaglar. Bu da bilginin kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene vb asamalar baglaminda verilmesini saglar. Bu baglamda verilen bilgi ise
ogrenenlerde kalic1 davranisa dontigmekle birlikte hem 6greticilerin hem de 6grenicilerin igini
kolaylagtirmaktadir. Bu bilgiler cercevesinde bakildiginda “taksonomi” de 6grenicilere
kazandirilmasi istenen hedeflerin asamali bir sekilde siralanmasi oldugundan Sénmez (2004)
taksonomiyi, “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde asamali siralanmasi” (akt. Yiiksel, s. 2007, s.480) seklinde tanimlamistir. Bu tanima
ek olarak Yurdabakan (2012, s. 327), taksonomiyi, egitim hedeflerinin asamali
siniflandirilmasindaki amag¢ Olgme degerlendirmeye yonelik bir standart olusturarak
meslektaslar arasinda birlik saglamak olarak tanimlarken Beyreli ve Sonmez (2017, s. 214)
ogrencilerin hedef davranislarinin siniflandirilmasi olarak tanimlar.

Taksonomilerin literatiirde farkli tiirleri bulunmaktadir: Bloom, Revize Bloom,
TIMMS, PISA, PIRLS, Haladayna, Marzano-Pickering-McTighe, Marzano ve Kendall
(Ontas, 2012; akt., Topgu, 2017, s. 322). Bu taksonomilere ek olarak Ar1 (2013, s. 261) 1982
yilinda SOLO, 2000 yilinda Anderson, 2003 yilinda Fink ve 2006 yilinda Dettmer gibi
taksonomiler de ortaya ¢iktigini, bu taksonomilerden Fink ve Dettmer’in uygulamada heniiz

yayginlik kazanmadigini belirtmektedir.
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Son olarak Bloom Taksonomisinin ortaya ¢iktigi tarihlerde bir¢ok arastirmaci bu
taksonomiden etkilenerek Ozellikle 6gretmenlerin hazirladiklart sorularin hangi seviyede
oldugunu belirlemeye yonelik pek ¢ok soru simiflamasi da yapmislardir. Gall (1970, s. 709)
tarafindan yapilan siniflamalar bir tabloda birlestirilistir (Bkz. Dindar ve Demir, 2006, s. 89).
Bloom Taksonomisine alternatif olarak Gerlach ve Sullivan, De Block, Tuckman gibi
arastirmacilar tarafindan gelistirilen siniflamalar olsa da  (Yiksel, 2007, s. 483-499)
taksonomiler arasinda yaygin olarak kullanilan siniflama Benjamin S.Bloom ve arkadaslarinin
diizenledikleri “Bloom Taksonomisi’dir (Basbay, 2007, s. 68). Taksonominin hedef
davraniglar i¢in belirledigi ti¢ siniflamadan (biligsel/duyussal/psiko-motor davranislar) en ¢ok
tercih edileni bilissel alan siniflandirmasidir.

Bloom Taksonomisinin Ortaya Cikisi

Benjamin S. Bloom, taksonominin bahsi geg¢en amaclari dogrultusunda aralarinda
Engelhart, Hill ve Krathwohl gibi uzmanlarin bulundugu bir ekiple 1949 yilinda ¢alismalarina
baslamistir. Grubun c¢aligsmalari bes yil siirmiis ve 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin Asamali
Smiflandirilmas: Egitim El Kitab1 1: Biligsel Alan™ adli kitap yayimlanmistir. Bu ¢aligmada
O0lgme ve program gelistirmecilere yardimci olmak amacglanmis (Krathwohl, 2002;
akt.,Yurdabakan, 2012, s. 328 ) ve bilissel alan davraniglar1 asamali olarak simiflandirilmistir
(Oktay, 2015, s. 25). Bloom ve arkadaslar1 bilissel alan siniflandirmasinin yani sira 1964
yilinda duyussal ve psikomotor alana yonelik de siniflandirmalar yapmistir (Tutkun, 2012, s.
15). Bilissel alana yonelik olarak pek ¢ok smiflama bulunmaktadir. Ancak bu siniflamalar
icerisinde en ¢ok kullanilan Bloom’™un 1956 yilinda gelistirdigi biligsel alan siniflamasidir.
(Ertiirk, 1982; Ozgelik, 2009; akt. Korkmaz ve Unsal, 2016, s. 175). Calismanin dnciiliigiinii
Benjamin S. Bloom yaptigi i¢in gelistirilen bu siiflandirma literatiirde “Bloom Taksonomisi”

olarak adlandirilmaktadir.
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Orijinal BloomTaksonomisi (BT)

Orijinal taksonomide, bilissel alan alt1 basamaktan olusturulustur. Her bir kategori i¢in
dikkatle gelistirilmis tanimlamalar yapilmistir. Bu kategoriler bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirmedir. Uygulama kategorisi disinda her birinin alt kategorileri
bulunmaktadir. Kategoriler basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru bir sira takip
etmektedir. Ayrica orijinal taksonomi kiimeli (birikimli) bir hiyerarsiye sahiptir; yani daha
karmagik bir kategoride yeterli zihinsel becerilere sahip olabilmek i¢in Onceki basit
kategorilerde yeterli zihinsel becerilerin kazanilmis olmasi gerekmektedir (Krathwohl, 2002,
s. 212-213). Taksonomide biligsel boyutta yer alan alt1 kategorinin hatirlama basamagi
iizerinde temellendigi sdylenebilir. Zira bilgi olmadan diger kategorilerde ilerleme kaydetmek
zor olacaktir.

Bloom taksonomisinin ana diisiincesi, Ogrencilerin edinmek istedikleri bilgilerin
basitten karmasiga dogru sirali ve asamali bir diizen takip etmesidir. Baska bir ifadeyle
ogrencilerin bilmeleri gerekenlerin egitim ve ogretim hedefi olmasidir. Taksonomideki
seviyeler arka arkaya siralanmistir. Buna bagli olarak bir {ist seviyeye ge¢meden bir alt
seviyenin tam olarak anlasilmast lazimdir (Huitt, 2009; akt., Tutkun, 2012, s. 16). Orijinal
Bloom Taksonomisi ve alt kategorileri asagidaki gibi siralanmistir (Bloom, B. S. (Ed.) 1956;

akt., Yiiksel, 2007, s. 481):
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Tablo 13

Orijinal Bloom Taksonomisinin Biligsel Alan Siniflamast

1.0.Bilgi
1.1.Belirli bir alana 6zgii bilgiler
1.1.1.Terimler (kavramlar) bilgisi
1.1.2.0lgular bilgisi
1.2. Belirgin bir alanla ilgili bilgilerle ugrasma araglar1 ve yollar1 bilgisi
1.2.1. Alsilar bilgisi
1.2.2. Yonelimler ve asamali diziler bilgisi
1.2.3. Smiflamalar ve kategoriler bilgisi
1.2.4. Olgiitler bilgisi
1.2.5. Yontem bilgisi
1.3. Bir alandaki evrenseller ve soyutlamalar bilgisi
1.3.1. ilke ve genellemeler bilgisi
1.3.2. Kuram ve yapilar bilgisi
2. Kavrama
2.1. Cevirme
2.2. Yorumlama
2.3. Yordama
3. Uygulama
4. Analiz
4.1. Ogelerin analizi
4.2. Tliskilerin analizi
4.3. Orgiitleme ilkelerinin analizi
5. Sentez:
5.1. Ozgiin bir iletisim muhtevasi olusturma
5.2. Bir plan veya islemler takimi 6nerisi olusturma
5.3. Soyut iliskiler takimi gelistirme
6. Degerlendirme
6.1. I¢ kanitlar bakimindan yargilama

6.2. D1s kanitlar bakimindan yargilama

Tablo 13’te goriildiigli gibi bilissel alan tek boyutludur. Ayrica iist basamaklarda

yetkin olabilmenin 6ncelikle alt basamaklarda yetkin olmaya bagli kilinmasi, kat1 bir kural
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oldugu gerekgesiyle elestirilmis ve Ormell (1974) farkli hedeflerdeki zit Orneklere ve
celiskilere vurgu yapmistir (Akt. Blimen, 2006, s. 4). Bloom taksonomisinin yenilenme
gerekceleri basta Bloom ve arkadaglart olmak iizere bir¢ok arastirmaciya gore farklidir. Bu
baglamda gerekceleri Tutkun (2012, s. 16-17) su sekilde siralamaktadir: 1- Zaman ic¢inde
O0grenmenin nasil olmasi1 gerektigine dair yeni bulgular ve yeni felsefeler ortaya ¢ikmasi, bu
durumun, programlarin sorgulanmasina ve degistirilmesine yol a¢masi. 2- Zaman iginde
ogrenmeye iligkin yeni anlayislar ve egitim alaninda yapisalc1 yaklagimin 6ne ¢ikmasiyla
Orijinal Bloom taksonomisinin iist bilis zihinsel becerileri 6l¢gmede yetersiz olmasi. (Ayvaci
ve Tirkdogan 2010). 3- Analiz ve degerlendirme basamaklarinin ne anlama geldigine yonelik
tam bir uzlasmanin bulunmamasi. 4- Gergege uygun projeler ve problemler gibi etkinliklerin
taksonomiyle Ortlismemesi (Intel, 2011). 5- Cocuklarin 6grenmedeki bireyselligini,
dinamikligini ve tiim Ogrenmelerini agiklamada yetersiz olmasi. 6- Taksonomideki
basamaklara iligkin bir 6gretim metodu olusturamamasi (Tugrul, 2002). Bu gerekcelere ek
olarak Amer (2006: 46)’de 1956’dan sonra ortaya c¢ikan yeni yapisalct yaklasim ve
anlayiglarin Orijinal Bloom Taksonomisinin yenilenmesine sebep oldugunu belirtmektedir
(Akt. Gokdeniz, 2018, s. 24). Ayrica taksonomide Wittgenstein'in felsefesinin etkisinin fazla
oldugu, boyle bir siniflamanin egitim hedeflerinin niteligini tam anlamiyla yansitamadig1 ve
daha yiliksek hedeflerin ger¢ek tanimlara dayandirilmasi gerektigi iddia edilmistir (Furst,
1981; akt., Topcu, 2017, s.323).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

Bloom ve meslektaglari tarafindan gelistirilen tek boyutlu taksonomi yaklasik 50 yil
gecerligini korumustur (Pickard, 2007, akt., Korkmaz ve Unsal, 2016, s. 175). Fakat yukarida
bahsi gecen nedenlerden dolayr 1995-2001 yillar1 arasinda Bloom’un taksonomisini revize
etmek amaciyla; David Krathwohl ve Lorin Anderson onciiliigiinde bilissel psikoloji (3),

egitim programlar1 ve 6gretim (3) ve 6lgme ve degerlendirme (2) alanlarinda uzman toplam 8
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egitimci ve bir grup arastirmaci tarafindan toplantilar diizenlenerek revize calismalari
baslatilmistir (Anderson, 2005; Krathwohl, 2002; akt., Korkmaz ve Unsal, 2016, s. 175).
Taksonominin yenilenmis hali de alti ana biligsel (cognitive) basamaktan
olugmaktadir. BT nin uygulama (application), analiz (analysis) ve degerlendirme (evaluation)
basamaklar1 uygula[ma], analiz etfme] ve degerlendir[me] (apply, analyze, evaluate) olarak
fiil formuna doniistiiriilmistiir. Fakat islev ve kapsamlar1 degismemistir. Sentez basamaginin
yerini  degerlendirme basamagi; degerlendirme basamaginin yerini yarat[ma] (create)
basamagi almistir. YBT’de bunlara bilissel siirecler (cognitiveprocesses) adi verilmistir
(Anderson, Krathwohl, Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths, Wittrock, 2001; akt.

Beyreli ve Sénmez, 2017, s. 216).

ANALIZ ETME

UYGULAMA k UYGULAMA

isiM FORMDAN » FilLFORMA

Sekil 2. Bloom taksonomisindeki degisiklikler (Tutkun, 2012, s. 18)

Taksonomide yapilan degisiklikler orijinal taksonomiyle karsilastirildiginda genel

olarak su sekilde siralanmaktadir (Korkmaz ve Unsal, 2016, s. 176) :
e Orijinal taksonomide sadece bilgi boyutu bulunurken Yenilenmis Bloom
Taksonomisi iki boyuttan (bilgi be bilissel boyut) olugmaktadir. Orijinal

taksonomide isim ve fiil kismi1 tek bir boyut icerisinde degerlendirilirken;
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revize edilmis taksonomide isim kismi bilgi boyutunda; fiil kismi ise bilissel
stire¢ boyutunda degerlendirilmistir (Pickard, 2007; Biimen, 2006).

Orijinal taksonomideki bilgi boyutu {i¢ ana kategoriden olugsmaktayken
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bu ii¢ ana kategoriye ek olarak dordiincii
bir kategori yani “istbiligselbilgi” eklenmistir (Anderson, 2005).Yenilenmis

taksonominin bilgi ve biligsel boyutu agagidaki tablolarda verilmektedir:

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Bilgi Boyutu

Alt Boyutlar

1.0lgusal Bilgi 1. Terimler Bilgisi

2. Ozel Ayrmti ve Ogelerin Bilgisi

2.1.Smiflamalar ve Smiflamalarin Bilgisi

2.Kavramsal Bilgi 2.2. Ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

2.3.Kuram, Model ve Yapilar Bilgisi
3.1. Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalar Bilgisi
3.2.Konuya Ozel Teknik ve Yéntemler Bilgisi

3. Islemsel Bilgi 3.3.Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacaginin Belirlenmesi ile

Mgili Olgiitlerin Bilgisi
4.1. Stratejik Bilgi
4.2. Baglamsal ve Kosullarla ilgili Yénler de Dahil Olmak Uzere
Biligsel Gorevler Bilgisi

4. Ustbilissel Bilgi 4.3. Kendi Kendisi Hakkinda Bilgi

4.4. Ustbilissel Bilgi igeren Hedeflerin Degerlendirilmesi

Kaynak : Anderson ve Krathwohl Cvr., Ozcelik, 2018, s. 58-78.

Uygulama Kategorisine iki alt basamak (yapma-yararlanma) eklenmistir
(Krathwohl, 2002; Biimen, 2006).

Orijinal taksonomide degerlendirme basamagi daha c¢ok ana kategorilere
yonelikken; revize edilmis taksonomide alt kategorilere agirlik verilmistir
(Tanik ve Saragoglu, 2011; Biimen, 2006) Biligsel siirecler ve alt kategorileri

asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 15

Biligsel Siirecler ve Alt Basamaklart

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

Tanima Yorumlama Yapma (icra)  Ayristirma Denetleme Olusturma

Hatirlama Orneklendirme  Yararlanma Orgiitleme Elestirme Planlama
Siniflama frdeleme Uretme
Ozetleme

Sonug ¢ikarma
Karsilastirma

Aciklama

Bu bilgilere ek olarak orijinal taksonominin hiyerarsik (birikimli) yapist ¢ok elestiri
aldigindan, yeni taksonomi de kaldirilmistir. Ornegin, anlama basamagi, uygulama basamag:
icin bir 6n kosul olmaktan ¢ikmistir. (Bekdemir ve Selim, 2008; akt. Ar1, 2011, 5.754 ).
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Bilgi boyutu ii¢ ana basamak yerine dort ana basamagi icermektedir. Bu basamaklarin
lici orijjinal cergeve icinde Bilgi alt kategorilerinin temelini olusturmaktadir. Ancak
terminolojiyi kullanmak ve orijinal ¢ercevenin olusturulmasindan bu yana gelisen biligsel
psikolojinin ayirimlarint yapabilmek i¢in taksonomi yeniden diizenlenmistir. Dordiincii
basamak olan Ustbilissel bilgi bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaligidir (Krathwohl,
2002, s. 214).

Olgusal bilgi. Bu basamak akademik uzmanlik alanlarina yonelik biitiin temel
kavramlar1 igermektedir. Akademik uzmanlar alanlari ile ilgili iletisim halindeyken alanlaria
yonelik bilgileri anlamak, sistematik bir sekilde organize etmek i¢in bu temel kavramlari
kullanmaktadirlar. Egitim alaninda ise 6grencilerin herhangi bir alani/disiplini tanimalar1 ya
da bu alana/disipline yonelik bir problemi ¢ozebilmeleri igin bilmeleri gereken temel
kavramlari igerir. Fakat bir alana iligkin ¢ok miktarda temel 6ge bulundugu i¢in 6grencilerin

tiimiiniin 6grenmesi beklenmemektedir (Ozgelik, 2018, s. 58). Olgusal bilgi basamagi, bir
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alanla/disiplinle ilgili bilinmesi zorunlu olan bilgileri icermektedir. Bu bilgiler biiyiik oranda
somuttur. Sembol ve onemli bilgileri gosteren bu bilgiler “sembol dizgileri” olarak ifade
edilmektedir. Bu bakimdan olgusal bilgi diisiik diizeyde soyutlamanin oldugu bir basamaktir
(Beyreli ve Sonmez, 2017, s. 217). Bu bilgiler 1s181inda daha genel bir ifadeyle herhangi bir
alanin/disiplinin temelini olusturan bilgileri anlayip kullanma ve ifade etme davraniglar1 ile
ogrencilerin bilmek zorunda olduklar1 temel bilgileri icermektedir (Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik, 2017, s. 3).

Terimsel bilgi. Yazili veya sozlii 6zel isim ve sembolleri, simgeleri ( kelime, isaret,
resim, say1) igermektedir. Ogrencilerin bu isim ve simgeleri bilmesi ve bunlarm genel kabul
goren karsiliklarim 68renmesi gerekmektedir. Bilim adamlari veya herhangi bir alanin
uzmanlar1 alanlarna iligkin diistincelerini veya bilgilerini halkin daha ¢ok kullandig1 popiiler
olan terimleri kullanmakta zorlanmaktadir (Ozgelik, 2018, s. 60).

Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi. Olaylar, mekanlar, insanlar, tarihler vb. bilgileri
kapsamaktadir. Bir disipline ait konuda uzmanlarin 6nemli bilgi olarak gordiikleri olaylar,
mekanlar, insanlar vb gibi alanlarina iligskin konular1 anlatirken kullandiklari temel bilgilerdir
(Ozgelik, 2018, s. 61).

Olgusal bilginin YTDO alaninda kullanimina 6rnek.

e Alfabe bilgisi

e Rakam (say1) bilgisi

e Kelimeler: Herhangi bir konuyla ilgili bilinmesi gereken temel kelimeleri
icermektedir (Herhangi bir alana/disipline ait kelime bilgisi).

e Resim/gorsele iligkin bilgi: Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde ozellikle
baslangi¢ diizeyinde gorsel ile kelime ogretimi yapmak ¢ok Onemlidir.
Ogrencilerin  kelimeleri gorselleri ile Ogrenmesi bilgiyi kalict hale

getirmektedir.
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Sozctiklerin dogru telaffuzlarimi gostermek i¢in kullanilan simgelerin bilgisi;
ornegin hala (babanin kiz kardesi — hala ( zarf, devam eden bir eylemi anlatir)
Noktalama isaretlerinin bilgisi

Zihinle ilgili yardimci stratejilerin bilgisine (Ogrendigi dil bilgisi yapilarina
yonelik kisaltmalar; sert iinsiizler = FiSTiKC1 SaHaP= fs,tk,c,s,h,p / sert
iinsiizlerin yumusamasi kurali= KeTCaP = k,t,¢,p ) Bu bilgi anadili Tiirkce

ogretiminde de kazandirilmaktadir.

Alfabe ve sozciiklerin dogru telaffuzu i¢in kullanilan simgeler, noktalama isaretleri ve

kisaltmalar bahsi gecen “sembol dizgeleri” ne 6rnek teskil etmektedir.

Ornek ciimle:

Herhangi bir alana ait terimlerin bilgisi: Ornegin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde meslekleri 6gretirken o meslek dallarina ait terimlerin (kelime ve
kelime gruplar1) somuttan soyuta olacak sekilde Ogretilmesi. Basamakli kur
sistemine gore seviye ilerledikce bircok alana dair terim bilgisi
kazandirilabilmektedir. Ogrenegin A2 seviyesinde doga olaylarma ait terim

bilgisi, B1 seviyesinde icat/kesiflere ait terim bilgisi verilebilmektedir.

Meslek Meslege ait terim Meslegin icrasi ( fiil)

Doktor Stetoskop, hasta Muayene etmek

Doktor, hastayi/hastalar1 stetoskop ile muayene ediyor.

Yukarida verilen Ornek ciimle Al seviyesinde Ogretilebilir bir yapidadir. Al

seviyesinde alfabe 6gretimi kelimeler lizerinden yapilmaktadir. Bu kelimelerin ihtiyaca ve

kullanim sikligina gore siiflandirilarak verilmesi gerekmektedir. “Meslekler” basligr altinda

gerekli is kollar1 verildikten sonra ilerleyen siiregte (basitten karmasiga, somuttan soyuta

ilkesi gozetilerek) konu genisletilebilir. Bu 06gretimin daha ileri seviyesi ‘“akademik ve
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mesleki Tiirkge “dir. Alt yap1 kurulduktan sonra Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten egitimci
ve uzmanlar C1 seviyesinde mesleklere ait soyut terimleri rahatlikla kazandirabilir. Boylelikle
YTDO ilkeleri ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin amactyla paralel bir dil gretim siireci
yapilmis olacaktir.
e Tiirk¢e dil bilgisi yapilarina ait isim bilgisi: Bu durum yabanci dil olarak
Tiirkge &gretiminde dikkat edilmesi gereken bir husustur. YTDO alaninda
gorev yapan kisiler hedef kitle tarafindan edinilmesi gereken dil bilgisi
yapilarini isimlerine vurgu yapmadan anlam odakli vermeli, dilin islevselligini
korumalidirlar.
e Saat Ogretimine iliskin bilgiler( Saniye- dakika- akrep- yelkovan- gece-kala
vb).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde anlam odakli 6gretim yapilmasi gerektigi ikinci
boliimde vurgulanmisti. Bu baglamda 6gretilmesi hedeflenen dil bilgisi yapilarinin isimleriyle
degil - ki isimler bir disipline/alana iligkin terimleri kapsamaktadir- anlamina vurgu yaparak
islevsel boyutuyla Ogretilmesi gerekmektedir. Fakat bazi dil bilgisi yapilart 6gretmen
tarafindan isme vurgu yapilarak Ogretilmese de hedef kitle tarafindan isimleriyle
ogrenilmektedir. Boyle bir durum olasidir. Ornegin “Simdiki Zaman, Gelecek Zaman vb.”
yapilar1 isme vurgu yapilarak ancak anlamini islevsel bir sekilde kazandirmak kaydiyla
verilebilmektedir. Saat 6gretiminde sezdirme yaparken alt yapiy1 olusturmak adina konuya ait
terimsel bilgilerin verilmesi gerekmektedir. Zira bu terimsel bilgiler konunun hedef kitleye
kazandirilmasi i¢in olmazsa olmaz 6gelerdir.

e Basamakli kur sistemine gore belirlenmis kiiltiirel ve tarihi 6gelerin bilgisi:
Tiirk kiltlirii ve tarihi kapsaminda, dnemli sahsiyetler, 6ne ¢ikan tarihi yerler, gelenekler bu

alt basamag1 kapsamaktadir.
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YDTO alaninda kiiltiir aktarimi énemli bir yer tutmaktadir. Birgok arastirmacinin
tizerinde durdugu nokta dil ile kiiltiiriin birbirinden ayrilmaz 6geler oldugu ve dil 6grenme
siirecinde kiiltiir aktariminmn yapilmasi gerektigidir (Iscan, 2017, s. 438; Okur ve Yamag,
2013, s. 1621). Kiiltiir aktarim1 yukarda bahsi gecen 6gelerin genellikle metin baglaminda
verilmesiyle gerceklestirilmektedir.

e (Giinliikk yasama dair ihtiyag ve problemlerle ilgili islevsel ve pratik kavramlarin bilgisi.

YDTO alaninda hedef kitlenin ihtiyact dogrultusunda dil 6gretimi yapmanin
gerekliligi ikinci boliimde anlatilmisti. Bu baglamda hedef kitlenin giinliik hayatta
karsilagabilecegi durumlarda (saglik problemleri, seyahat, aligveris vb) kendini ifade
edebilmesi i¢in bazi alanlara dair bilgilere sahip olmas1 gerekmektedir.

Kavramsal bilgi. Daha karmagsik ve diizenlenmis bilgi formlar: ile bu bilgi formlari
arasindaki iliskilerin bilgisidir. Siniflamalar, genellemeler, kategoriler, ilkeler, kuram, yap1 ve
modellere iligkin bilgileri kapsamaktadir (Blimen, 2006, s. 5). Diger bir ifadeyle kavramsal
bilgi bir arada bir islevsellik kazanan biiylik bir yapiya ait temel elemanlar arasindaki igsel
iligkilerdir (Kratwohl, 2002, s. 215; akt., Bekdemir ve Selim, 2008, s. 189). Egitimciler
olgusal bilgi kategorisine gore kiiclik bilgi parcaciklarini ezber yoluyla 6gretmektedirler.
Kavramsal bilgi kategorisine gore de daha derinlere inerek genis bir bilginin farkli bilgi
parcaciklariyla iligkisinin daha sistematik bir sekilde nasil biitiinlestirildigi belirlenmektedir
(Ozgelik, 2018, s. 55-62). Bu fark kavramsal bilgi ile olgusal bilgiyi birbirinden ayiran en
temel farktir ve kavramsal bilgiyi daha soyut bir bilgi basamagi haline getirmektedir. Zira bir
konuya ait bilgiler ve bu bilgilerin birbirleriyle nasil bir iliski icinde oldugu 6grenciyi somut
bilgileri temel alarak bu bilgileri anlamlandirmasint ve daha sonra da bilgiler arasi iligki
kurmasini saglamaktadir.

Fosnot (1996), 6gretim hedeflerinde kavram gelistirme ve derinlemesine anlama gibi

noktalarin 6nemini vurgulamaktadir. Wilson ve Cole (1991), Jonassen (1994), Ernest (1995)
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ve Honebein (1996) gibi arastirmacilar ise dgrencilerin kavramsal bilgi birikimlerine uygun
bir model olusturmak icin bir¢cok oneri sunmuslardir. Bu 6nerilerin ortak yonleri su sekildedir
(Yurdabakan, 2011, s. 57-58):

— Yasayan ve islevsel dil ogretilmeli. Bunun i¢in gercek yasam ortamlar
saglanmalidir. Boylece ogrenci ogrendiklerini gercek  hayata
uygulayabilecektir.

— Dil 6gretiminde yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢dzme, yiizeysel degil,
derin anlama olanak sunulmalidir. Bunun igin &gretici gerekli stratejileri
ogrencilere analiz ederek, anlatarak yardimci olmalidir.

— Hayata farkli yonlerden bakabilmeleri i¢in Ogrencilere yardimci olacak
materyaller ve ortamlar sunulmali, 6greticiler bir rehber niteliginde dil 6grenim
ve Ogretim siirecini kolaylastiric1 olmalidir.

— Bilgi tekrar edilmemeli ya da yeniden iiretilmemeli aksine yapilandirilmalidir.
Bu konuda 6grencilerin bireysel nitelikleri ve farkliliklar1 (6grencinin var olan
bilgisi, inanglar1 vb ), g6z 6niinde bulundurularak sosyal a¢idan etkilesimin ve
igbirliginin 6nemi goz ardi edilmemelidir.

— Dil o6gretimi 6grenci merkezli olmalidir. Bu nedenle dil 6gretiminde,
ogrencilerin bilisiistli (metacognition) bilgilerini gelistirecek etkinlik ve araclar
kullanilmalidir.

Siniflamalar ve siniflarin bilgisi. Farkli disiplinlerde/alanlarda kullanilan 6zel
siiflari, kategorileri, boliimleri ve diizenlemeleri kapsamaktadir. Bu tiir bilgiler daha
geneldir. Bu nedenle terimler ve 6zel olgu bilgisine kiyasla daha soyuttur. Bazi sebeplerle
siniflamalar ve siniflarin bilgisi olgusal bilgiye nazaran 6grenilmesi daha zor bir basamaktir.
Bu sebeplerden birincisi, bircok siniflama sisteminin sadece o alanin uzmani tarafindan

anlasilacak sekilde yapay siniflamalardan ibaret olmasidir. Ikincisi, 6grenciler bir alana dair
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uygun siniflamayr bilmeden de simiflamaya iliskin bilgileri giinlik hayatlarinda
kullanabilmektedirler. Ugiinciisii, siniflamalar ve smiflarin bilgisinin terminoloji ve olgular
arasinda iligki kurmay1 gerektirmesidir. Son olarak, yapilan bir siniflama sisteminin daha
kapsamli bir siniflama sistemiyle birlesince 6grenme siirecinin daha soyut bir nitelik
kazanmasidir ( Ozgelik, 2018, s. 63-64).

Ilkeler ve genellemeler bilgisi. Bu basamak siniflamalar ve siniflardan olusmaktadir.
Bir akademik disiplinde olay ve olgularin incelenmesi, problemlerin ¢éziilmesinde ilkeler ve
genellemeler bilgisinden yararlanilir. Bu bilgi basamagi 6grenciler tarafindan zor kazanilan
genis kapsamli bir yapidan olusmaktadir. Ancak bu bilgi 6grencilere kazandirilirsa 6grenciler
herhangi bir konudaki birgok 6ge/bilgi arasinda iligki kurabilmek i¢in bir yonteme sahip
olacaktir ( Ozgelik, 2018, s. 65).

Kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi. Bu basamaktaki bilgiler en soyut ifadelerdir.
Bu alt basamak ilkeler ve genellemelere ait bilgiler ile bu bilgiler arasindaki agik, sistematik,
iyi tasarlanmis iligkileri kapsar. Bu yoniiyle ilkeler ve genellemeler alt basamagindan
ayrilmaktadir. Zira ilkeler ve genellemeler alt basamagindaki bilgilerin herhangi bir agidan
anlamli iliskiler icinde olmas1 gerekmemektedir ( Ozgelik, 2018, s. 66).

Kavramsal bilginin YTDO alaninda kullanimina érnek.

—  Sozciik tiirlerine ait bilgi: Isim, fiil, sifat.

— Cilimlenin 6geleri bilgisi: Bu bilgi tiirii ana dili olarak Tiirkce 6gretiminde
gerekli goriilse de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde climlenin &geleri
vurgulanarak ciimle yapist anlatilmamaktadir. Bunun yerine kelimelerden
anlamli bir biitlin olusturularak Tirkgenin ciimle yapisi biitiinsel olarak
ogretilmektedir.

— Tiirkgede yer alan “zaman” bilgisi: Simdiki zaman, Genis Zaman, Gelecek

zaman Vs.
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— Yap1 ve sekil bilgisine ait bilgiler; Tiirk¢ede ekler: Hal ekleri, iyelik ekleri,
sahis ekleri.

— Kiiltiirel genellemelerin bilgisi: Ornegin Tiirklerin misafir agirlama kiiltiiriine
iligkin bilgiler ile farkl: kiiltiirlere ait genel bilgilerin birbiriyle iligkisi.

— Ogrenme siirecinde baslica ilkeler bilgisi ile bu ilke/yontemlerin birbiriyle
iliskisine dair bilgi: Ogrenci bu bilgiler sayesinde dort temel becerinin birbirine
etkisinin farkina vararak tiim becerilerde ilerleme kaydedebilmektedir. Aktas
(2005, s. 94)’1n da belirttigi gibi sozlii iletisimler i¢in “konusma — dinleme” ve
dinledigini “anlama” becerilerinin, yazil iletisimler i¢in de “yazma — okuma”
ve okudugunu “anlama” becerilerinin 6grenilmesi gerekmektedir. Zira bazi dil
ogrenim ilke/yontem bilgisine sahip olamayan 6grencilerde ( genellikle Arap
iilkelerine mensup bireyler) sadece dil bilgisi kurallarin1 ezberleyerek dil
Ogrenecegine dair bir alg1 vardir. Bu algiya sahip 6grenciler dort temel beceriyi
esit oranda gelistirememektedir. Ogreticinin yonlendirmesinin de etkili oldugu
bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e gretiminde 6nem arz etmektedir.

— Ogrenme siireci icin gerekli farkli ilke ve genellemelerin arasindaki iliski:
YDTO alaninda dort temel becerinin gelistirilmesi ve kazandirilmasi icin
gerekli ilke, yontem ve genellemelerin arasindaki iliskiyi kapsamaktadir. Bu
baglamda Mert ( 2014,s. 24)’e gore bu becerilerin gelisimi birbirine baghdir,
yani bir becerinin gelisimi 6teki becerinin gelisimini etkilemektedir. Bu durum
ise bireyin iletisimsel yeterliligini dogrudan etkilemektedir.

Islemsel bilgi. En genel ifadeyle bir isin ya da islemin nasil yapilacagiyla ilgili
bilgileri kapsamaktadir (Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017, s. 3; Ozgelik, 2018, s. 67).
Olgusal ve kavramsal bilgi “ne?” sorusunun cevabiyla ilgiliyken islemsel bilgi “nasil?”

sorusunun cevabiyla ilgilenir. Islemsel bilgi sadece islemlere ait bilgilerin hatirlanmasini
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icerir. Bu duruma uygun olarak bir konuya/alana ait beceri, teknik, yontem ve algoritma ile
siirhdir (Ozgelik, 2018, s5.67). Ornegin gerek anadili gerek yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kelimelerin hecelenerek okunmasi, s6zdizimi agisindan dogru ciimleler
kurulmasi, saatlerin 6grenimi ile ilgili islem yollar1 yani yontem ve teknikleri vardir. Bu islem
yollar1 bahsi gecen alana iliskin 6zel bilgi, beceri ve diisiinme bigimlerini ortaya koymaktadir.
Konuya ézel beceri ve algoritmalar bilgisi. Islemsel bilgi basamaginda bir konuya ya
da alana iligkin yontem ve teknikler (islem yolu) sirali basamaklar dizisi seklinde ifade
edilmektedir. Ogrenim ve 6gretim siirecinde izlenecek yol bazen degismemekte, bazen de
degismektedir. Ayni sekilde ulagilmasi hedeflenen kazanim/sonug bazen hep aynidir bazen de
farkli sonuglar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu alt basamakta siirecin bazen sabit bezen de
degisebilir olmasi nedeniyle sonucun genellikle sabit oldugu diistiniilmektedir. Genel anlamda
Islemsel bilgi 6zel ve alt basamakta 6zel beceri ve algoritmalar bilgisi ile elde edilen
kazanimlar ¢cogunlukla Olgusal veya Kavramsal bilgidir (Ozgelik, 2018, s. 68). Bu duruma
iligkin 6rnek asagidaki gibidir:
o Alfabe bilgisi )
Kelimelerin hecelenmesi

—
Stireg Kelimenin dogru telaffuzu Islemsel Bilgi

Kelimelerle nasil climle kuracagini 6grenmesi
' —_—

Sonug { S6zdizimine uygun climle kurma} Olgusal /Kavramsal Bilgi

Sekil 3. Dil 6gretim siireci
Ornekte goriildiigii gibi 6grencinin kelimeyi heceleyerek dogru telaffuzunu 6grenmesi
daha sonra bu kelimelerle nasil ciimle kuracagi bilgisini elde etmesi dil 6grenim siirecini yani

Islemsel bilgiyi vurgulamakta, ulasilan sonug (ciimle) ise olgusal bilgiyi vurgulamaktadir.
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Burada bir noktaya deginmek gerekmektedir. Ogrencinin 6grenim siirecinde islem
yoluna/yontemine/teknigine olan yeterligi degil, bu bilgiye sahip olmasi 6nemlidir.

Konuya ézel teknik ve yontemler bilgisi. Ozel bilgiler ve algoritmalardan farki bazi
islem yollarinin/yontem/tekniklerinin sabit bir sonuca gotiirmemesi, sonucun degisebilme
0zelligine sahip olmasidir. Bu alt gruba ait bilgiler dogrudan gozlenebilir, test edilebilir ve
kesfedilebilir 6zellikte degildir. Bir alana/konuya iliskin genel kabul gérmiis bilgilerdir. Bu
bilgiler, alan uzmanlarinin nasil diistindiiklerini, alana dair problemlere nasil yaklastiklarini
yansitmaktadirlar (Ozgelik, 2018, s. 69).

Uygun iglemlerin ne zaman kullanilacaginin bilinmesi ve ilgili olgiitlerin bilgisi. Bu
alt basamak, 6grencinin herhangi bir konuya/alana iliskin 6zel islem yollarini/yontem ve
teknikleri bilmelerini ayrica bunlari ne zaman kullanacagi bilgisine de sahip olmasim
kapsamaktadir. Ozel islem yollarmin ge¢miste ne zaman kullanildig: bilgisi de bu alt basamak
kapsamindadir.

Islemsel bilginin YDTO alaninda kullanimina érnek.

- Yazim kurallar1 ve kullanma bilgisi: Biiyiik harflerin kullanildig1 yerler, sayilarin
ve buna bagl olarak saatlerin yazimi, birlesik kelimelerin yazimi ( kaybetmek,
affetmek vb) kisaltmalarin yazimi ( cad., mah. no vb) gibi bilgileri icermektedir.

- Tiirkce mektup yazmak icin gerekli bilgiler: islemsel bilgi 6gretim ve 6grenim
stirecini  kapsadigindan ve “Nasil?” sorusunun cevabina yonelik bilgileri
icerdiginden “Nasil Tiirkge mektup yazabilirim?” sorusunun cevabi bu basamakta
edinilecek beceriler sayesinde ortaya ¢ikacaktir.

- Sayisal islemler bilgisi: Yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretiminde sayilar ve saatler
de yer almaktadir. Buna bagl olarak Ogrencinin basit sayisal islemleri bilmesi
gerekmektedir. Ornegin kendisinin, yakin ¢evresinin kag yasinda oldugunu, evinin,

simifinin kaginci katta oldugunu, dogum tarihi ile telefon numarasini sdyleyip
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yazabilmesi, saatlere yonelik sayisal islemleri vb. bilgileri edinmesi
gerekmektedir.

Dil 6greniminde kullanilmasi gereken yontem ve teknikleri nasil uygulayacagina
dair bilgi: Kavramsal bilgi boyutunda dil 6grenim siirecine yonelik ilke ve
yontemler bilgisine sahip olan 6grenci, bu basamakta bu ilke/yontemleri nasil
belirleyecegi, uygulayacagi ve kullanacagi bilgisine sahip olacaktir. Bu basamak
ogrenci agisindan iki sekilde degerlendirilebilir: Birincisi 6grenci, dgreticinin de
yonlendirmeleriyle uygun ydntemleri uygulayabilir. Ornegin dinleme ve yazma
becerisini gelistirebilmek i¢in Tiirkce sarkilar dinleyip sarkinin sézlerini yazabilir.
Diger yandan bir dil bilgisi kuralin1 hangi yontemle 6grendiyse ayni1 yontemle yeni
bir yap1 6grenebilir. Yukaridaki 6rnekte gosterildigi gibi sdzdizimine uygun ciimle
kurabilmesi i¢in once kelimeyi dogru telaffuz edebilmesi gerekmektedir. Bu
yazma becerisini de olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim dogru telaffuz dogru
sekilde yazmasini saglayacaktir. Kelimenin anlamini ve telaffuzunu dogru sekilde
ogrendikten sonra ciimle kurabilecektir.

Dil 6greniminde kullanilmasi gereken yontem ve teknikleri belirleme/tayin etme
bilgisi.

Herhangi bir metni dogru bir sekilde ve anlayarak okuyabilmek i¢in hangi
ilke/yontemleri kullanacagina dair bilgi: (Heceleyerek okuma, metni baska bir
okuyucudan dinleme, s6zliikk kullanma, dil bilgisi kurallarini yap1 bakimindan ¢ok
anlam bakimindan 6grenme veya tam aksi sekilde 6grenme)

Daha iyi konusabilmek ve dinledigini anlayabilmek icin hangi ilke/yontemleri
kullanacagina dair bilgi (Tiirk¢e sarkilar dinleme, anadili Tiirk¢ce olan kisilerle ders
disinda da pratik yapma dil bilgisi kurallarin1 yapi bakimindan ¢ok anlam

bakimindan 6grenme).
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- Daha iyi yazabilmek i¢in hangi ilke/yontemleri kullanacagma dair bilgi (Dikte
caligmalar1 yapma, noktalama isaretlerini ve gorevlerini bilme, dil bilgisi
kurallarin1 yap1 bakimindan ¢ok anlam bakimindan 6grenme).

Bu iki alt basamakta gereken kazanimlar elde edebilmek 6greticinin yonlendirmeleri,
sinif iginde uygun ve nitelikli yontem teknikler kullanmasina baglh oldugu kadar 6grencinin
buna ne kadar hazir olduguna, dil 6grenme becerilerine de baghdir. Yukarida bahsi gegen
orneklerde dil bilgisi yapilarinin anlam odakli 6gretimi iizerinde durulmustur. Zira bir dil
bilgisi yapisinin anlamdan uzak 6gretimi dil 6grenim ve 6gretim siirecini sekteye ugratacaktir.

Ustbilissel bilgi. Bilisiistii kavramiyla ilgili anlasilmas1 gereken esas konu; “bilis”in
(cognition) ve “iistii”niin (meta) ne oldugunun anlasiimasidir (Brown, 1987, s. 66). Ust bilis
yani bilisiistii ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir ama ilk kez Flavell (1976) tarafindan
tanimlanmistir. Flavell istbiligsel bilgiyi bireyin kendi biligsel siirecine yonelik bilgisi
(biligtistii bilgi) ve bu siireclerin birey tarafindan diizenlenmesi olarak (bilisiistii beceriler)
tanimlamaktadir (Prins, Veenman ve Elshout, 2006; Stel ve Veenman, 2008; Noushad, 2008;
akt, Ko¢ ve Karabag, 2013, s. 309). Senemoglu’na gore (1997, s. 339-341), bilis, herhangi bir
seyin farkina vararak anlamadir. Biligiistii ise, bireyin herhangi bir seyi nasil 6grendiginin
farkinda olarak anlamasidir. Welton ve Mallan (1975, s. 283), bilisiistiinii, 6grencilerin
diisiinme siireclerini bilingli olarak denetleyip, yonetmeleri olarak tanimlamaktadirlar. Ciinkii
ogrencilerin 6zgiir bir sekilde diigiinebilmeleri i¢in kendi zihinsel denetimlerini yapmalari
gerekmektedir (Akt. Giirleyiik ve Sucu, 2014, s. 110).

Orijinal taksonominin 1956’da yayinlandig1 yillarda egitim alaninda davranis¢i anlayis
hakimdi. ilerleyen yillarda psikoloji ve egitimle ilgili birgok arastirma ogrencilerin kendi
ogrenmeleri, bilisleri ve diislinceleri hakkinda daha fazla bilgi ve sorumluluk sahibi olmalar1
gerektigini ortaya cikarmistir. Ustbilis veya kendi kendini diizenleyen 6grenme dgrencinin

kendi kendine baslattigi motivasyonun ve davranigsal slireglerin yani sira istbiligsel
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davraniglari/bilgileri de iceren proaktif bir faaliyettir. Baska bir deyisle edinilen bilgi ve
beceriyi bagka bir baglamda kullanma ve gelistirme yetenegidir (Amer, 2006, s. 216). Bu
basamaktaki bilgiler “bilis” yani bireyin kendi bilisleri hakkinda bilgi sahibi olmasidir (Filiz
ve Baysal, 2019, s. 240). Ogrencilerin kendi bilgileri ve diisiincelerinden daha fazla sorumlu
hale gelmesi ve buna bagli olarak daha iyi bir 6grenici olma egilimde olmalar1 birgok
arastirmacinin kabul ettigi bir durumdur. Burada 6nemli olan nokta 6grencinin kendi bilme
diizeylerini diizenlemesi, takip ve kontrol etmesi degil, bilis diizeyinin degisik yonleri ile ilgili
bilgileri ortaya ¢ikarmaktir. Bu durumda kisi degiskeni yani bireyin kendisi ile ilgili bilisleri
de onem kazanmaktadir (Ozgelik, 2018,s. 71). Literatiirde, dort iistbilis becerisi &ne
cikmaktadir (Schraw ve Moshman, 1995; Lucangeli ve Cornoldi, 1997; Deseote, Roeyers,
Buysee, 2001; Deseote ve Roeyers, 2002; akt. Ozsoy, 2008, s. 720). Bunlar:

Tahmin: Ogrenciyi &grenim siireclerinin amaglari, ne kadar siirecegi (zaman) ve
sonuglar1 hakkinda diisiinmeye sevk eder. Ogrenci karsilastigi durumun zorluk derecesini
tahmin edebilir ve bu tahminlere gore beklentilerini yeniden yapilandirabilir. Ogrenci
planlama, izleme ve degerlendirme siireclerinde kendine su sorulari sorabilir (NCREL, 1995;
akt. Ozsoy, 2008, s. 721):

Planlama: “ Bu konuda hangi bilgiyi kullanabilirim?”, “ilk énce ne yapmaliyim?”,
“Bu metni neden okuyorum?”
Izleme:  “Dogru ilerliyor muyum?”, “Bundan sonra ne yapmam gerek?”, “Neyi
degistirmeliyim?”

Degerlendirme: “Her seyi dogru yaptim mi1?”, “Bu yaptigim isten ne 6grendim?”

Bu dort tistbilis becerisi birlikte degerlendirildiginde 6grenci yeterli bilgiye sahip bir
sekilde bilingli bir &grenim siireci takip edecektir. Ogrenim hedeflerini, siiresini ve
sonuglarini, zorluk derecesini tahmin ederek bir planlama yapabilecek, planlarinin kontroliinii

ve degerlendirmesini yaparak bir sonug elde edecektir.
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Stratejik bilgi. Bu bilgi 6grenme, diislinme ve problem ¢ozme ile ilgili genel stratejik
bilgilerdir. Bu bilgiler bircok konuda/alanda kullanilabilmektedir. Bu alt grup bilgisi
ogrencilerin herhangi bir materyali ezberleme, metni anlama, sinif i¢inde duyduklarini, ders
kitaplarini ve diger materyalleri kavramak icin kullanabilecekleri stratejileri igerir.

Bu stratejiler ii¢ genel kategoriye ayrilabilir:

— Tekrar stratejileri: Hatirlanmasi1 gereken kelime ve terimlerin tekrar
edilmesidir. Derin bir anlama yetisi gelistirmede en etkili strateji degildir.

— Gelistirme stratejileri: Bir climleyi baska bir ifadeyle dile getirme, bir metni
Ozetleme, metindeki baslica diisiinceleri belirleme gibi stratejileri kapsar.
Tekrar stratejilerine gore daha derin bir anlama yetisi kazandirmaktadir.

— Organizasyonla ilgili stratejiler: Bir metnin ana hatlarinin ortaya ¢ikarilmasi,
cizim (bilissel harita) ya da kavram haritas1 ¢ikarma ile not tutma ile ilgili
stratejilerdir. Tekrar stratejilerine gore daha iyi bir kavrama ve Ogrenme
saglamaktadir.

Bunlara ek olarak 6grencinin kendi kendine gelistirdigi iistbilissel stratejiler de olabilir. Buna
gore Ogrenci bilisini planlamakta (amag¢ belirlemek) , diizenlemekte ( anlamadigi bir seyi
yeniden okuma, yanlis cevabini geriye donerek diizeltme) ve denetlemektedir (bir metni
okuyup sorulara cevap verirken kendi kendine sorular sorma) ( Ozgcelik, 2018, 5.72-73).

Baglamsal ve kosullarla ilgili yonler de ddhil olmak iizere biligsel gorevier bilgisi.
Stratejilerin 6grencilere derin bir anlama ve kavrayis yetisi kazandirmada yardimci bir arag
oldugu diisiiniiliirse, farkli biligsel gorevler farkli araglar ile yapilabilecektir. Bu alt grup
bilgisi stratejilerle ilgili 6grenmelerin uygun yerde ve zamanda kullanilmasina olanak
saglamaktadir (Ozcelik, 2018, s. 74).

Kendi kendisi hakkinda bilgi. Bireyin kendi 6grenme yetisi, bilgisi ile ilgili olarak

giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olmasidir (Ozgelik, 2018, s. 76). Ornegin yabanci dil olarak
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Tiirkce Ogretiminde bir 6grenci siavlarda agik uglu sorulara nazaran ¢oktan se¢meli soru
tipinde daha basarili oldugu hakkinda bilgi sahibi olabilmektedir.

Bunun haricinde 6grencilerin kendi 6grenme giidiileri yani motivasyonlar1 da vardir.
Konuyla ilgili genel sosyal biligsel modeller ii¢ inan¢ grubu belirlemistir. Birincisi bir konuda
kendini yeterli gormesi ile ilgili inanglardir. Yani 6zel bir gorevde basarili olma konusunda
kendi yetenekleri ile ilgili yargilaridir (6rnegin bir 6grenci ¢ok i1yi konusabildigini diisiinerek
yazma becerisini gelistirmek icin ¢aba sarf etmemektedir. Iyi konusabildigi icin iyi
yazabilecegine inanmaktadir). lkincisi bu 6zel gérevi yapmadaki amaci veya sebepleri
(6rnegin dil 6grenmek i¢in mi yoksa lisans egitimi alabilmek i¢in mi yoksa yeterli seviyeye
kadar okuyup sertifika alabilmek igin mi). Ugiinciisii dgrencilerin verilen géreve ilgisi,
gbrevin onlar i¢in ne kadar 6nemli ve islevsel oldugu ile ilgili inanglaridir. Bu alt basamak
Ustbiligsel bilginin en 6nemli yoniinii olusturmaktadir. Ogrenciler olgusal bilgi ya da
Kavramsal bilgiye yonelik bazi bilgilerin eksik oldugunu, bazi seyleri nasil yapacaklarini
(Islemsel bilgi) bilmedikleri konusundan habersizlerse onlar biiyiik ihtimalle yeni bir konuyu
ogrenmek icin ¢aba sarf etmeyeceklerdir (Ozgelik, 2018, 5.76-77). Bu noktada dgretmenlere
biiyiik gorevler diismektedir. Ogrencilerin 6grenme giidiilerine yénelik inanglarini dogru
degerlendirmeleri, gerekli kazanima ve Ogrenme yetisine sahip olmadigi halde “Sen
basarilisin, bu sekilde devam et.” gibi gercek dis1 sdylemlerden kaginmasi gerekmektedir.

Ustbilissel bilginin YDTO alaminda kullanimina érnek. Bilgi boyutunun en son
basamagi olmast dolayisiyla Olgusal bilgiden itibaren tiim Ogrenmelere hakim olan
ogrencinin bu bilgiler kapsaminda kendi 6grenme stratejilerini gelistirdigi onemli bir
basamaktir. Bu basamaktaki 6grenmeler sayesinde artik bir Tiirk gibi diislinebilme yetisine
sahip olmaktadir. Bir Tiirk gibi diisiinebilmesinden kasit Tiirk¢geye hakimiyetidir. Yabanci dil
olarak Tiirkceye hakim olan 6grenci derin kavrama ve anlama yetisiyle kendi stratejilerini

olusturup bunlarin kontroliinii de yapabilecektir. Bu baglamda herhangi bir 6lgme aracinda
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metnin yiizeyinden kolayca ¢ikarabilecegi bilgi ve anlamlara ulasabilmenin 6tesinde metnin
derininden ¢ikarabilecegi bilgi ve anlamlar1 elde etme yetisine sahip hale gelmektedir. Buna
gbre dgrenci;

— Al seviyesinden itibaren 6grendigi kelimeleri, dil bilgisi yapilarini tekrar etmenin ve
islevsel olarak giinliilk hayatta kullanmanin hatirda tutulmasini saglama yollarindan
biri oldugu bilgisine,

— Metin alti sorularindan -metnin baglamiyla uyumlu olacak sekilde- ¢ikarim,
degerlendirme yaparak yaratici sonuglar elde etme becerisine, yani bir metni, ciimleyi
veya bir diisiinceyi derin anlamiyla ele alabilme becerisine,

— Bir metnin ana fikrini g¢esitli 6rneklemeler yaparak, detaylandirarak ortaya ¢ikarma
bilgisine,

— Dort temel beceriyi (dinleme- okuma- yazma- konugma) gelistirebilmek i¢in planlama,
diizenleme ve denetim stratejileri gelistirme bilgisine,

— Farkl: stratejilerin, yontemlerin hangi seviyede, nasil ve ne zaman kullanilacagina dair
bilgiye (Ornegin yazma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan sinif i¢i veya dis1 dikte
calismalarinin baslangi¢ seviyesinde kullanacagini bilme yetisi),

— Taksonominin bilgi ve biligsel boyutlarina hakim olarak olgulari, kavramlari, islemleri
fark edip hatirlama basamagindan yaratma basamagina kadar hakim ve kontrolli
olabilme yetisine,

— Kendi dil 6grenme becerilerini, hangi konularda ne kadar yeterlige sahip oldugunu
fark etme bilgisine (Ornegin hangi temel beceride nasil basarili oldugunu fark etme
yetisi, kendine ve dil Ogrenim siirecine uygun stratejilerle eksik yanlarim
tamamlayabilme yetisi.) sahip olacaktir.

Bu bilgiler 1s181inda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutunun dil 6grenim

ve Ogretim siirecinde 6grenciye “neyi, nasil?” 0grenmesi gerektigi bilgisini kazandirdigi,
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biligsel boyutla edindigi bilgileri derin bir yapiyla kavrayip smiflandirma, 6rneklendirme,
bilgiler aras1 iliski kurabilme ve bilgileri birbirinden ayirt edebilme yeni bir iirlin ortaya
koyabilme gibi kazanimlardan o&tiirii birbirinin tamamlayicist oldugu anlasilmaktadir.
Taksonominin bilgi ve biligsel boyutunun iligkisi agagidaki gibidir:

Tablo 16

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi ve Bilissel Boyutlarinin Iliskisi

Biligsel Boyut
Bilgi Boyutu 1.Hatirla 2.Anlama 3.Uygulama 4.Analiz Etme 5.Degerlendirme  6.Yaratma
A.Olgusal Bilgi Listele Ozetle Siniflandir Diizenle Sirala Birlestir
B.Kavramsal
Bilgi Tanimla Yorumla  Deney yap Agcikla Degerlendir Planla
C.Islemsel Bilgi Tablolagtir ~ Tahmin et Hesapla Ayirt et Sonuca var Olustur
D.Bilististli Bilgi  Uygun kullan Islet Yapilandir Elde et Harekete geg Gergeklestir

Kaynak: Ar1, 2011,s. 754

Tablo 16’da goriildiigii gibi bilgi boyutundaki her bir basamagin biligsel boyuttaki
basamaklarla bir iliskisi bulunmaktadir. Ornegin Uygulama basamaginin én kosulu Anlama
basamagidir. Ciinkii bilgi ve bilgiler arasi iligski anlasilmadan bu bilgiler yeni bir probleme
uygulanamayacaktir. Ayni sekilde Coziimleme basamagi da Degerlendirme ve Yaratma
basamaklarina temel olusturmaktadir. Her ne kadar orijinal Bloom Taksonomisindeki
hiyerarsik (birikimli) yap1 yenilenmis halinde kaldirilsa da bilgi boyutunda olgusal ve
kavramsal bilginin; biligsel boyutta hatirlama ve anlama basamaginin tam olarak
gerceklesmedigi bir durumda diger basamaklarda gerekli kazanimlari elde etmek miimkiin
olmayacaktir.

Taksonominin dil 6gretim silirecinde kaliciligl sagladigr goriilmektedir. Zira bu
siralama Ogrenilen/kazandirilan bilginin ilk 6grenildigi sekline yakin bir baglamda tekrar
hatirlanabilmesini saglamaktadir. Buna bagli olarak siirecin birbirine bagl bir dongii icinde
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Dil 6grenimi ve Ogretimindeki bu kalicilik bilgilerin {ist

basamaklarda rahatlikla uygulanabilirligini de beraberinde getirmektedir.
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YDTO alaminda kalicihifi saglamak ve kavrayigi arttirmak igin sarmal sistemin
kullanilmas: genel kabul goérmektedir. Bu Yenilenmis Bloom Taksonomisinde de
vurgulanmaktadir. Sarmal sisteme gore eski bilgiler yeri geldik¢e hatirlatilarak yeni bilgiyle
bag kurulup karsilastirilmaktadir. Tiirk¢enin yapisina has sistemi geregi birgok dil bilgisi
yapisinin ayni anlamda fakat farkli yapida varyantlar1 bulunmaktadir. Ornegin A1 seviyesinde
ogretilen “Simdiki Zaman” yapisi ile A2 seviyesinde dgretilen “Genis Zaman™ yapisinin ortak
gorevi (giinliik hayatta yapilan rutin faaliyetler) bulunmaktadir. Bu baglamda sarmal sistem
geregi Oonceden kazandirilan bilgi hatirlatilarak yeni bilginin edinilmesi saglanmaktadir. Bu
gibi drnekler cogaltilabilir. Ikinci bir 6rnek olarak A2 seviyesinde ilk iinitede kazandirilan
“Emir kipi” yapisinda tavsiye verme anlami ayni seviyenin son linitesinde yer alan “Yeterlik
fiili” yapisinda da bulunmaktadir. Eski ve yeni bilgi arasinda anlamsal bag kurarak 6gretim
yapmak kalicilig1 arttirmaktadir.

Somuttan soyuta, basitten karmasiga bir yol izleyen bilgi boyutu YTDO’niin
basamakli kur sisteminin ilke ve yontemleriyle de paralellik arz etmektedir. Dolayisiyla bir
basamagin kazanimlarini tam anlamiyla elde etmeden diger basamagin kazanimlarina
ulasmak miimkiin olmayacaktir. Bu baglamda baslangi¢ seviyesindeki kazanimlarin saglam
temeller iizerine insa edilmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Boyutu

Onceden edinilen bilgiyi tanima ve lazim oldugunda hatirlayabilme, bilgi {izerinde farkli
islemler ve genellemeler yapma, stratejiler gelistirme ve biitiin bunlar1 kontrol etme siirecinde
biligsel yeterlilikler 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira bunlar egitimin amaclar1 arasindadir.
(Mutlu, Usak ve Aydogdu, 2003; akt. Kogce ve Baki, 2009,s. 71). Bu baglamda 6grencilerin
yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretiminde bu yeterliklere sahip olmasi Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilgi ve biligsel boyutlarina hazirlayict bir dil 6gretim siireciyle miimkiin

olacaktir. Bu siire¢ beraberinde kaliteli ve nitelikli 6lgme araclar1 hazirlamay1 getirecektir. Bu
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nedenle Topcu (2017, s. 322)’ya gore sinif iginden, ililke geneline kadar hangi amacla
yazildigr énemli olmaksizin tiim sorular1 belli bir taksonomiye gore hazirlamak biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu sayede sorularda belli bir standart yakalanmakta ve sorular daha nitelikli
bir hale gelmektedir. Yukarida bahsedildigi gibi bir¢cok taksonomi bulunmakta ama en ¢ok
Bloom’un taksonomisi -0zellikle bilissel boyutta- tercih edilmektedir. Zira Aktas (2016, s.
103)’1in aktardigina gore biligsel diizeyi yiiksek sorular; 6grencilerin yaratici ve elestirel
diisiinme, becerilerini gelistirmekte, bilissel diizeyi diisiik sorular ise sadece bilgi kaynakli
ogrenmeye yonlendirdigi i¢in Ogrenciler yaratict ve elestirel diislinme yetisine sahip
olamamaktadir (Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997). Mantikli, tutarli ve bilgiler aras1 iligki
kurmaya yonelik sorular 6grencinin bilgi ve diisiincelerini sorgulamasina olanak sunar. Bu
nedenle dil o6grenim ve Ogretim siirecinde smiflama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi diisiinsel etkinlikleri gelistirici ve pekistirici yiiksek nitelikli sorular
sorulmalidir (Ozden, 2005,s. 153).

Bloom Taksonomisinin iki boyutlu yapist i¢inde bilgi boyutu daha ¢ok herhangi bir
konuyla ilgili cesitli bilgi basamaklarini ve bilgilere iliskin siniflamalar1 kapsarken bilissel
boyut bu bilgileri nasil kullanilmasi gerektigini zihinsel etkinlik ve faaliyetlerle
saglamaktadir. Tiim bu bilgiler 1s131nda YDTO’de, dil 6gretim siirecinin basar1 seviyesini
6lgmek i¢in hazirlanan 6lgme araglarinda, olmasi gereken nitelikler ile yapilandirict yaklagim
ilke ve amaglart Yenilenmis Bloom Taksonomisi amaglariyla paralellik arz etmektedir.
Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2016, s. 267) ‘ye gore yapilandiric1 yaklasima gore biligsel
siireg boyutunda “Ogretim nasil yapilir?”, “Ogrenci nasil ve ne sekilde anlamli &grenir?”
sorulariyla 6grencinin 6grenim ve Ogretim siirecine aktif olarak katilmasina ve 6grenilen
bilginin transferinin arttirilmasina olanak sunmaktadir. Buna bagli olarak dil 6gretim

hedeflerinin taksonominin biligsel boyut basamaklarina yonelik olmasi gerekmektedir. Bu
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durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda iistlinde durulmayan ama ¢ok onemli bir
konudur.

Bilissel boyutun alt basamaklari. Anderson ve Krathwohl bu alt basamaklardaki her
hedefi “Ogrenci........ yapabilir.” veya “Ogrenci....... ogrenir.” ifadelerindeki bosluklari
doldurmak iizere yapilandirmislardir (Ozgelik, 2018, s. 85).

Hatirlama. Bu diizey konunun/bilginin anlagilmasindan ¢ok ezberlenmesine
dayanmaktadir (Kuzu, 2013, s. 68). Ogrenim ve dgretim siirecinde amag herhangi bir bilginin
genellikle 6gretildigi sekliyle kaliciliginin (zihinde tutulma siiresinin) arttirilmasi ise bununla
ilgili bilissel siire¢ Hatirlamadir (Ozcelik, 2018, s. 85).

Tanima. Ogrenci bu alt basamakta edindigi bilgiyi aynm1 veya ¢ok benzeyen, yakin
anlamli bir bilgi ile karsilastirarak zihninde bir esleme yapmaktadir. Ogrenci bunu
yapabilmek i¢in ii¢ farkli yontemden yararlanabilmektedir: Belirleme ( teyit ), esleme ve
seceneklerden birini se¢gme. Ogrenci belirleme yapabilmek igin kendisine verilen bilginin
dogru olup olmadigini teyit etmelidir. Bunun i¢in kullanilan en yaygin dlgme araci dogru-
yanlig tiiriidiir. Eslemede 6grenciye iki liste verilmekte ve 6grenci listedeki bilgilerin iliskisini
belirleyip esleme yapmaktadir. Ogrencinin segim yapabilmesi igin yaygin olarak segmeli test
maddeleri kullanilmaktadir (Ozcelik,2018, s. 89).

Hatirlama. Bu alt basamak 0grencinin daha 6nce edindigi bilgiyi hatirlamasini igerir.
Hatirlama 6lgme araglarinda dar bir kapsamda Olgiilebilecegi gibi genis bir kapsamda da
oOlgiilebilmektedir. Hatirlama ile ilgili 6lgme araci tiiri 6grencilere verilen ipucu sayisina ve
icerigine gore degisebilmektedir (Ozgelik, 2018, s. 90). Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde bu basamagin dl¢limii bir konuya ait temel 6gelerin genel bir degerlendirmesi ise
ozellikle baslangi¢ seviyesinde ipucu verilerek yapilmalidir. Orta ve ileri seviyelerde yapilan
bir kur simavinda ise 6zellikle dinleme becerisinde verilecek ipuglar1 da net ve agik olmalidir.

Bu tip sorular metnin yiizeyinden kolayca elde edilebilecek tiirden sorulardir. Hatirlama temel
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diizeyde bir zihinsel faaliyet oldugundan var olan bilginin degisiklige ugramadan
kullanilmasin1 igermektedir.

Hatirlama basamaginin YTDO alaninda kullanimina érnek. Ornegin A1 seviyesinde
ogrenciye 10 tane kelime verilir. Bu kelimeleri anlamlariyla ezberlemesi istenir. Sonra
uygulanan bir testte bu kelimeler ve anlamlarinin eslestirilmesi istenir. Bu eslestirme gorseller
kullanilarak yapilabilir. Burada ayni anlamda kullanilan “silgi” kelimesinin farki da
hissettirilmelidir. Buna iliskin 6rnek asagidaki gibidir:

Kelimeler ile gorselleri (resimleri) eslestiriniz.

Kelimeler: Tahta — kalem — sira — sandalye — silgi — defter — tahta silgisi

Sekil 4. Hatirlama basamagina yonelik sinif i¢i etkinlik

Diger yandan alfabe Ogretimi yapilirken Ogrencilerin = giinliik hayatta sik
karsilasacaklar1 kelimeler verileceginden (kullanim siklig1 ilkesi) bu bilgileri tamamlayici
kelimelerin 6gretimi de yapilabilir. Bu durumdan bahsedilmesinin sebebi kelime 6gretiminde
yapilacak herhangi bir etkinlikte kelimeler anlamsal yakinlik bakimindan siniflandirilarak bir

eslestirme yapilabilecegidir. Ornegin;
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Etkinlik 1
Aa Bb Ce 06 Ss Tt
Anne Baba Cocuk Ogrenci Sira Tahta

\ i / Ogretmen  Smif Tebesir
AILE \ i /
OKUL
Alfabe 6gretimi kullanim sikligina gore kelimeler arasi biitiinliik olusturacak sekilde
yapildiktan sonra “Etkinlik 2 asamasinda siniflandirmalar yapilarak kelimelerle eslestirmesi
istenir:
Etkinlik 2

Asagidaki kelimeler Hangi gruba aittir?

Aile Okul

Kelimeler: Anne, sinif, abla, kardes, tahta, silgi, baba, arkadas,

Bu etkinlikteki amag¢ Ogrenciye bilgiyi kazandirdiktan sonra anlama bagi kurarak

siiflama yapmaya yonlendirmektir. Taksonominin biligsel boyut siirecine gore bu durum:
Hatirlama ey Anlama
Siniflama

seklinde bir siralama takip edecektir. Bu kelime dgretimine ek olarak kalip ifadeler seviyeye
uygun deyimler de kullanilabilir. Diger seviyeler i¢in de kelime veya kelime gruplarinin
bellekte kaliciligini arttirmak igin bu kelime ve kelime gruplariyla ciimleler olusturulmasi ve
bu ciimlelerin farkli ifade sekilleriyle ( deyim, atasozii ile) dile getirilmesi saglanarak temel
zihinsel faaliyetlerin (hatirlama- anlama-uygulama) iist biligssel zihin faaliyetlerine (analiz

etme- degerlendirme- yaratma) dogru gelistirilmesi saglanabilecektir.
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Hatirlama basamaginin YDTO kur sinavlarinda kullanimina érnek.
Seviye : A1/ Okuma Metni
“Her yaz tatilinde okuldan sadece 20 6grenci yaz kampina Antalya’ya gidiyoruz. Bu kampa
yalnizca ¢aligkan 6grenciler gidiyor... Spor dersinde yiizme 6greniyoruz. Ciinkii kamp yerimiz
deniz kenarinda... Kamp iki hafta siiriiyor. Bu yilizden kampta hayat ¢ok giizel geciyor.”

1) Kampa sadece 20 6grenci gidiyor ¢linkiionlar ......................... .

A. caliskan B. basarili
2) Kemer, ..........ccoovennnis bir ilge.

A. deniz kenarinda B. bliyiik
3) Kamp .........oooennenl. devam ediyor.

A. iki glin B. iki hafta
4) Kampta hayatcok .................... geciyor.

A. eglenceli B. giizel

Yukarida verilen sorular, metnin yiizeyinden kolayca bulunabilecek sekilde
hazirlanmigtir. Sorular bu baglamda taksonominin bilgi boyutunda olgusal bilgi basamagina,
bilissel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Seviye: B1/ Okuma Metni
Usak Halilariin Ozellikleri
Tiirk haliciliginin tipik 6rnegi olan Usak halilarinin baslica 6zellikleri sunlardir:
1. Usak halilarinda eskiden beri yiin kullanilir.
2. Diiglimleri saglamdir. Haliseverlerin “Tiirk diigiimii” veya “Gordes diigiimii”
dedikleri bu diigiimler halinin saglamligini artirir. Kuvvetli bir siipiirme veya

elektrik siiptirgesi haliya zarar verebilir. Ama Usak halisina hicbir sey olmaz.
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3. Eski Usak halilarmin kalin tiiylii olmas: bu halilarin belirgin bir 6zelligidir.
Kalin tityler haliyr neme kars1 korur. Cok nemli olan Ingiltere ve Hollanda’da
halkin bu halilar tercih etmesinin bir sebebi de budur.

4. Usak halilarinin renkleri genellikle koyudur. Dogal boyalarla renklendirildigi
icin boyalar1 solmaz.

Asagidakilerden hangisi Usak halilarinin 6zelliklerinden biri degildir?

a. Kalin tiiylii ve ¢ok saglamdir.

b. Diiglimleri ¢ok dayaniklidir

c. Genellikle koyu renklidirler

d. Yiin ve pamuk ipler birlikte kullanilir.

B1 diizeyinde hazirlanan bu ¢oktan se¢gmeli soru da yukaridaki 6rnekte oldugu gibi
metnin yiizeyinden kolayca bulunabilecek bir yapida hazirlanmistir. Ayrica verilen
kavramlarin agiklamasina ihtiyag olmadigi i¢in soru taksonominin bilgi boyutunda olgusal
bilgi basamagina, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Anlama. Bu basamakta 6grenci bilgiyi farkli bir sekilde ifade edebilmekte veya farkli
sekillerde ifade edilen bilgileri tanimakta ve déniistiirebilmektedir. Ogrencinin anlama
basamagma yonelik sorulari dogru cevaplayabilmesi i¢in metinde verilen bilgileri
yorumlayarak kendinden bir seyler katmasi gerekmektedir. Bu ise ancak hatirlama
basamaginda edindigi bilgileri tanimasiyla miimkiindiir. Ogrencinin verilen bilgileri anlamasi
bilgiyi transfer etmesiyle ger¢eklesmektedir. Bu tiir 6grenmelerde bilginin ezberlenip
hatirlanmasinin yani sira 6grencinin konuya iliskin sebepleri, bahsedilen olayin nasil meydana
geldigini kendi climleleriyle agiklamasi, yorumlayarak konuya iliskin o6rnekler vermesi
gerekmektedir. (Ensar, 2002; akt. Kuzu, 2013, s. 68 ). Anlama basamagimin 7 alt grubu

bulunmaktadir.
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Yorumlama, dgrencinin bir bilgiyi baska bir deyisle sdyleyebilmesidir. Ogrenci bunu
kelimeleri kelimelere, ciimleleri ciimlelere, resimleri kelimelere, sayisal olarak ifade edilmis
bir bilgiyi séze veya yaziya doniistiirerek yapabilmektedir. Orneklendirme (somutlama),
ogrencinin genel bir olgu ya da ilkeye 6zel bir durum veya ifadeyle 6rnekler verebilmesidir.
Diger bir ifadeyle bilgiyi somut halde ifade edebilmek i¢in 6zel 6rnekler verilmesi, benzerinin
gosterilmesidir. Siniflama, 6grencinin bir bilgiyi belli bir gruba ait oldugunu anlayip ayirt
edebilmesidir. Smiflama, &rneklendirme basamaginin tamamlayicisidir. Orneklendirme
genelden 6zel bilgiye, Siniflama ise 6zelden genel bilgiye dogru bir siire¢ izlemektedir.
Ozetleme, 6grencinin kendisine sunulan bilgileri kisaca anlatabilmesidir. Sonu¢ ¢ikarma,
ogrencinin bilgilerin ilgili yonlerini fark etmesi veya bilgiler arasi iligki kurarak bilgiye iliskin
ornekleri agiklayabilmesidir. Bu alt basamak Coéziimleme ana basamagina ait irdeleme alt
gurubundan farklidir. irdeleme, metnin yazarinin bakis agisini belirleme, Sonu¢ ¢ikarma ise
verilen bilgiden yararlanilarak bu bilgideki biitiinii olugturan bir 6rnegi fark edebilmektedir.
Ormegin yabanci dil olarak Tiirkce dgrenirken 6rnek ciimlelere bakarak dil bilgisi kuralini
anlayabilmek de verilen bir bilgiden yani biitlinden bir sonug¢ elde etmektir. Karsilastirma,
ogrencinin iki ya da daha fazla olay, diisiince, durum vs. arasindaki benzerlikleri/farkliliklart
ortaya c¢ikarmasidir. Ac¢iklama, §grencinin bir bilginin neden-sonug iligkisini kurup bununla
ilgili bir bilgiyi/modeli yapilandirabilmesidir. Yeni yapilandirilan bilginin/modelin diger
bilgileri nasil etkileyeceginin bilinmesidir (Ozgelik, 2018, s. 90-98).

Anlama basamaginin YDTO kur sinavlarinda kullamimina rnek
Seviye A2 / Okuma Metni

Asagidaki bilgiler hangi haber tiiriine aittir? Asagidaki kelimeleri kullanalim ve bosluklar

dolduralim.
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a- Ekonomi b-Saglik c-Spor d-Teknoloji e-Kiiltiir-sanat

1- 2020 Yaz Olimpiyatlar1 Tiirkiye'de olacak

2- Samsung’un yeni telefonunun kamerasi ¢ok giizel.

3- Zeytinyagi, viicudumuz igin ¢ok faydalidir.

4- Euro — 2.850 Tiirk Liras1; Dolar ise — 1.980 Tiirk Liras1 oldu

5- Istanbul Aydi Universitesi TOMER 6grencileri, " Tuluyhan Ugurlu Konseri"nde ¢ok eglendiler.

Soru, smif i¢i etkinlik veya ara smavda kullanilmaya uygundur. Kur smavinda
puanlamaya ve diger metinlerin icerik ve soru sayisina bagli olarak bagimsiz bir soru olarak
da kullanilabilir. Soruda verilen bilgilerin hangi haber tiiriine ait oldugu sorulmaktadir. Bilgi
boyutunda olgusal bilgiye; bilissel boyutta anlama (sini1flama) basamagina yoneliktir. Ogrenci
bu soruda bilgilerin hangi haber tiirline ait oldugunu siniflandiracaktir. Bu bilgileri
siniflandirabilmesi i¢in var olan bilgileri hatirlamasi (hatirlama) gerektigi de unutulmamalidir.
Seviye: A1/ Okuma Metni

“... Ben her sabah Uskiidar’dan Besiktas’a vapurla gidiyorum. Arabam var ama araba ile ise
gitmiyorum. Ciinkii trafik ¢ok sikisik. Araba ile ise ge¢ kaliyorum. Denizde trafik sorunu yok.
Her sabah saat 07:30°da Uskiidar’dan vapura biniyorum. On bes dakika sonra Besiktas’ta
iniyorum. Oradan bankaya kadar on dakika yiiriiyorum ve bankaya ulasiyorum.

Can bankaya saat kagta ulastyor?
a- 07.40 b-07.45  ¢-07.50 d- 07.55

Metin vapur kullanarak is yerine giden Can adli bir kisi ve bu kisinin is hayati
hakkinda bilgi vermektedir. Metin, ¢oktan se¢meli soru tipine uygun degildir. Bu nedenle
metnin geriye kalan kismi dogru yanlis veya var yok sorulariyla tamamlanabilir. Yukaridaki
soruda say1 (rakam)bilgisi ve buna bagli olarak hesap yapabilme yetisi ol¢iildiigiinden dolay1

taksonominin bilgi boyutunda islemsel bilgi basamagina yoneliktir. Buna gore 07.30°da
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vapura binme bilgisine 15 + 10 dakika eklenmesi ile ilgili algoritma islemsel bilgidir. Buna
bagli olarak soru bilissel boyutta anlama basamagini asarak bilinen basit islemlerin
uygulanmasi gerektigi i¢in uygulama basamagina yoneliktir. Burada sunu 6zellikle belirtmek
gerekir ki gerek bilgi gerek biligsel boyutta bir basamaktaki zihinsel beceriler tam
kazanilmadan diger basamaklarda istenen yetkinlige ulasmak miimkiin degildir. Bu baglamda
bir 6grencinin islemsel bilgi basamaginda gerekli zihinsel faaliyeti gergeklestirebilmesi i¢in
olgusal ve kavramsal bilgi basamaklarinda da yetkin olmas1 gerekmektedir.

Islemsel bilgi basamag: bilgiye nasil ulasilacagina dair bilgileri igermektedir. Bu
basamak, YDTO dil dgretim siirecinde Al kur smavlarinda sayilar ve saatlerin kullanim
bilgisini dlgmek iizere kullanmaya uygundur. Ogrenciler bu basamaktaki islem becerilerini
giinliik hayatlarinda, 6rnegin alisveris yaparken de kullanacaklardir. Islevsel kullanim
acisindan bu basamaktaki yeterlik Onemlidir. Islemsel bilgi basamaginda 6grenci, kur
smavinda daha basarili olabilmek icin 6gretmenden ya da kendi kendine edindigi teknikleri
nasil uygulayacagina dair edindigi bilgiyle basar1 oranin1 arttirabilecektir. Bu
teknikleri/igslemleri nasil uygulayacagini islemsel bilgi basamaginda edinen 6grenci daha
kontrollii bir yol izleyecektir.

Seviye A2 / Okuma Metni
....... Ben de rezervasyonumu yaptirdim. Fakat 2 saat sonra beni otelden aradilar ve
"Otelin veterineri izin alip gitmis, bu sebeple kedileri otelde misafir edemiyoruz, 6ziir dileriz."
dediler. Cok {iiziildiim ve rezervasyonu iptal ettim. Ne yapacagim diye diigiindiim. Aklima
arkadasim Ayse geldi ve ona telefon ettim. 'Hafta sonu miisait misin ?' diye sordum. Fakat
Ayse 'Hafta sonu Istanbul'dayim. Ama hafta i¢i miisaitim.' dedi. Cok iiziiliip telefonu
kapattim. Tam bu sirada kapi caldi. Ust komsum Reyhan Hanim kahve igelim diye ugramis.
Birden: ‘Ben kedilere seve seve bakarim. Boylece hafta sonum daha giizel gecer’ dedi.”

Leyla, Antalya’da kag giin kalacak?
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a. 2 b.3 c.4 d.5
Metinde Leyla adli bir kadindan ve kedilerinden bahsediliyor. Leyla yegeninin
diigiiniine gitmek i¢in kedilerini birakacak bir yer aramaktadir. Soru bilgi boyutunda
kavramsal bilgi basamagina; bilissel boyutta ise Anlama (yorumlama) basamagina yonelik
hazirlanmistir. Ogrencinin metinde gegen “Hafta sonu miisait misin?” ve “Boylece hafta
sonum daha giizel geger.” ifadelerine bakip Onceki bilgilerini yorumlayarak bir anlama
ulagmas1 gerekmektedir.
Seviye: Al /Okuma

«... Ikiz kizlarimm adlar1 Derya ve Deniz. Derya ve Deniz 9 yasindalar. Onlar ilkokula

gidiyorlar.

Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yaziniz.

Deniz ve Derya yasitlar. D

Soruda 6grencinin var olan bilgisini teyit etmesi gerekmektedir. Metinde gegen
“Derya ve Deniz 9 yasindalar.” ifadesinde bu iki kiginin ayni yasta oldugunu buna denk gelen
kavramin “yasit” oldugunu tanimasi ve hatirlamasi gerekmektedir. Bu soru da bilgi boyutunda
kavramsal bilgiye yoneliktir. Ayrica Derya ve Deniz’in ikiz kardes olmasi da Ogrenciye
verilen bir ipucudur. Ikiz kardeslerin farkli yasta olamayacagi bilgisi “yasit” kelimesiyle
bilineceginden bu soru biligsel boyutta kelimeyi hatirlama/tanima acisindan hatirlama ve
kelime metinde agik¢a belirtilmedigi ve “Derya ve Deniz 9 yasindalar.” ifadesinin
yorumlanmasi gerektigi i¢in anlama basamagia ornek teskil etmektedir. Bu sorunun analiz
etme basamaginda olmama nedeni sudur: Analiz etme basamaginda 6grencinin bir biitiinii
pargalarina ayirip tek tek analiz etmesi gerekmektedir. Biitiin halindeki bilgileri karsilastirip,

neden-sonug iligkisi kurarak ¢éztimlemelidir. Oysa burada paragrafta yer alan tiim bilgilerden
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bir c¢ikarim yapmak degil, bir climleyi gerekli bilgileri hatirlayarak yorumlamak
gerekmektedir.

Seviye: C1 / Okuma Metni

“Zamanin en Onemli 6zelligi, kullanimmin diger kaynaklar gibi daha sonraya

ertelenememesidir. Bankaya vatirdiSiniz paray: istediginiz zaman cekebilirsiniz ama zaman

yOnetiminde “Ben bu zamani daha sonra kullanayim” diyemezsiniz, ¢clinkii zaman su gibi akip

gecger. Bunun icin simdiki zamani geleceginiz i¢in en iyi sekilde kullanmalisiniz.”
Metinde gegen alt1 ¢izili ciimleyle benzer ifadeye sahip atasozli hangisidir?
a. Sakla samani gelir zamani.

b. Bugiinin isini varina birakma.

c. Zaman sana uymazsa sen zamana uy.
d. Vakitsiz 6ten horozun basini keserler.

Zaman yonetimi ile ilgili bu metinde alt1 ¢izili climle ile ayn1 anlama gelen atas6ziiniin
hangisi oldugu sorulmaktadir. Soru bilgi boyutunda kavramsal bilgiye, biligsel boyutta anlama
basamagmna yoneliktir. Ogrenci oncelikle alt1 ¢izili ciimlenin anlamini kavrayacak sonra
atasOzlerini hatirlamaya ve anlamaya ¢alisacaktir.

Seviye: A1/ Okuma Metni

“.. Ben haftada alt1 giin calistyorum. Ama ailem ve arkadaslarimla zaman
geciriyorum. Aksamlari, ailemle evde ya da disarida yemek yiyoruz, tiyatroya gidiyoruz,
akrabalarimizi ziyaret ediyoruz....”

Can ile ilgili asagidaki bilgiler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” kismini isaretleyiniz.
Dogru Yanlis

Can, sosyal hayatina vakit ayirmiyor. *
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Soru bilgi boyutunda kavramsal bilgiye, biligsel boyutta anlama basamagina
yoneliktir. Ogrencinin bu soruda “sosyal hayat” kavraminin ne oldugunu hatirlamasi, metinde
verilen Orneklerin sosyal hayat kavramima Ornek teskil edip etmedigini simiflandirip
yorumlayarak anlamasi gerekmektedir.

Uygulama. Bir durumu veya problemi ¢ézmek i¢in uygun islemlerden yararlanmaktir.
Bu bakimdan Islemsel bilgi ile yakin benzerlik gostermektedir. Uygulama iki alt basamaktan
olugsmaktadir. Daha once bildigi bir durum i¢in yapma ( icra ), daha 6nce bilmedigi bir durum
icin ise yararlanma s6z konusudur. Yapma (icra), 6grenci daha dnce yaptig1 bir gorev oldugu
icin islemi rutin olarak yapar. Bu nedenle durumu anlamak ya da bir problemi ¢ézmek igin
gerekli ipuglarma sahiptir. Yararlanma, 6grencinin daha 6nce hi¢ karsilasmadig: bir gorevle
ilgili bir islem se¢ip uygulamasidir. Ogrencinin bir se¢im yapmasi gerektigi igin hem
karsilastig1 yeni problem tiirleri hakkinda hem de bildigi islem tiirleri hakkinda bilgi sahibi
olmak zorundadir. Bu bakimdan anlama ve yaratma basamaklartyla iliskili olarak
kullanilabilmektedir (Ozgelik, 2018, s. 100-102). Uygulama basamaginda ogrenciye bir
problem sunulmaktadir. Ogrenci bu problemi ¢ézmek igin, daha 6nce rutin olarak yaptig1 bir
kendince bazi boliimleri yeniden diizenlemektedir. Sonra problemi bilinen sekilde
siniflandirmaktadir. Problem tiiriine gore bir yontem secerek bu yoOntemleri probleme
uygulamakta (anlama basamagini da igerir) ve bdylece problemi ¢ozmektedir (Gokler, 2012,
s. 39). Buna gore uygulama yapabilmek ve problemi ¢6zebilmek icin bir 6nceki asamanin
yani anlamanin gerceklesmesi gerekmektedir. Uygulama, verilen bilginin yeni
probleme/soruya uyarlanarak ¢6ziime kavusturulmasidir.

Simnif i¢i etkinliklerde bu basamaga yonelik dil 6gretimi yapmak 6grencileri uygulama
yapmaya yonlendirmek onemlidir. Tiirk¢enin kendine has bir mantig1 ve sistemi oldugu i¢in

bircok dil bilgisi kurali yapisal bakimdan aymi sistemde ilerlemektedir. Ornegin, isim ve fiil
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climlelerinin hepsinde sahis eki kullanilmaktadir. Clinkii Tiirk¢ce sondan eklemeli bir dildir.
A1 seviyesinde “Ben ¢ok tembelim.” isim ciimlesi, ileriki iinitelerde “Ben ¢ok tembelim, ders
calismiyorum.” ifadesiyle genisletilerek 6gretildiginde ilk defa karsilastigi bir yapinin (fiil
climlesi) onceki bilgilerine dayanarak ayni sistemde ilerledigini, kelimenin en sonunda sahis
eki olmasi gerektigini fark edecektir. Asinalik kazanan Ogrenci ileriki seviyelerde yeni
karsilagtigi  bir bilgiyi Tirkgenin sisteminden de faydalanarak belirledigi yontemle
cozebilecektir. Aym sekilde biiyiik ve kiiciik {inlii uyumu bilgisine sahip bir 6grenci eklerin
kelimelerle uyumunu kavradigi i¢in 6grendigi eklerin ses degisimlerini fark edebilecektir.
Ders kitaplarinda eklerin 6gretimi etkinlik kisimlarinda genellikle bosluk doldurma ile
yapilmaktadir. Bu, bilginin sadece yapisal bakimdan kazandirilmasini saglayan, ezbere
yonelik bir soru tipidir. Bunun yerine yapilarin climle i¢indeki islevsel ve anlamsal boyutuna
agirlik vererek uygulama yaptirilmalidir. Zira 6grenci anlama basamagini tamamlamadan yeni
bilgiyi problemin ¢ézlimiine uygulayamayacaktir.
Uygulama basamaginin YDTO kur sinaviarinda kullanimina ornek.
Seviye: Bl / Okuma Metni
BIR BASARI OYKUSU: KENAN SOFUOGLU

Basliklar1 asagidaki metinlere yerlestiriniz.

a. Aci Dolu Bir Hayat

b. Motor Ile Ik Tanisma

c. Film Gibi Bir Hayat

d. Biiylik Basar1

e. lyilik mi? Para m1?

f. Motor Kazas1

g. Tirkiye’nin Gururu
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“Kenan Sofuoglu 25 Agustos 1984 tarihinde Sakarya’nin Akyazi ilgesinde dogdu.
Kenan, motor tamircisi bir babanin dort ¢ocugundan tiglinciisiidiir. 1996 yilinda Tiirkiye
Sampiyonasi’ndaki agabeyi Sinan't izleyerek motor sporlari ile tanigsmistir. Agabeyi kaza

gecirip ayagini kirinca 16 yasinda yarislara katilmaya baslamustir.

Kenan 2007 yilinda Supersport Diinya Sampiyonlugu’nda sezon daha bitmeden sampiyon
olmustur. Yine 2010 yilinda Fransa’daki yariglarda diinya sampiyonu olmay1 basarmistir.
2012 yilindaki yarislarda sezon bitmeden yine sampiyon olan Kenan, 2015 yilinda rakibini 33
puanla gecerek 4.kez diinya sampiyonu olmustur....”

Yukarida sadece iki paragrafi verilen metin 5 paragraftan olugmaktadir. Kenan
Sofuoglu hakkinda kisa bilgiler veren 5 puanlik bir metin olarak Bl kur smavinda
kullanilabilecek bir metindir. Basglik sayisi paragraf sayisindan fazladir. Bunun sebebi
ogrencinin dogru cevap verebilme sansini dengelemek igindir. Aksi halde paragraflar ve
basliklar arasinda anlam bagi kuramasa bile dogru cevap verme yiizdesi artacaktir. Bu soru
bilgi boyutunda smiflama ve bilgiler arasi iliski kurabilme agisindan bilgi boyutunda
kavramsal bilgiye, biligsel boyutta, anlamin fark edilmesi ve bilginin transfer edilmesi
bakimindan anlama basamagina yonelik gibi olsa da anlama basamagini asarak verilen
bilginin yeni problemin ¢oziimii i¢in uygulanmasi gerektiginden ve verilen bilgiler hig
degistirilmeden uygulanacagindan uygulama basamagina yonelik bir sorudur.

Analiz etme. Bir metni meydana getiren kisimlarina ayrilmasi ve bu kisimlarin
birbirleri ve metnin biitiinii ile nasil bir iligski icinde oldugunun belirlenmesidir. Anlama
olmadan analiz etmek miimkiin olmamaktadir. Diger yandan bu basamak degerlendirme ve
yaratma basamaklarinin temelini olusturmaktadir. Céziimleme ile 6grenci gercegi hayalden
ayirt edebilmekte, bir durumun/metnin sonucuna ulastiracak Dbilgilerini birbiriyle

iliskilendirebilmekte ve agikca sOylenmemis bilgileri ortaya c¢ikarabilmektedir. Alt
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basamaklarindan ilki olan ayristirma, 6grencinin bir metnin kisimlarint birbiriyle iliskisine
gbre veya kisimlarin 6nem derecesine gore ayirt etmesidir. Ayristirma bir biitiini olusturan
kisimlarin iligkilerini ve 6nem derecelerini belirlemede daha genis bir baglamdan yararlandigi
icin karsilastirmadan farkli bir nitelife sahiptir. ikincisi olan orgiitleme, 6grencinin bir
metnin/durumun ana hatlarin1 belirleyerek bunlarin biitiinii nasil olusturdugunu ortaya
cikarmasidir. Bu alt basamak irdeleme ve ayristirmayla iliskili bir yapida da olabilmektedir.
Ugiincii alt basamak olan irdeleme, &grencinin iletisimin temelindeki diisiinceleri, yanl
taraflar1 ve degerleri ortaya c¢ikarabilmesidir. Bu bilissel slire¢le 68renci bir metinde yer alan
kisilerin ya da yazarin niyetini, diisiincesini belirleyebilmektedir (Ozgelik: 2018, s. 103-107).
Analiz etme basamaginin YDTO kur sinavlarinda kullanimina érnek.

Seviye A2 / Okuma Metni
“...Tam bu sirada kap1 caldi. Ust komsum Reyhan Hanim kahve igelim diye ugramis. Bana
“Neden mutsuzsun?” diye sordu. Ciinkii ben iiziintimi saklayamam, herkes anlayabilir.
Bunun i¢in dikkat gerekmiyor. Ben de ona her seyi anlattim. Reyhan Hanim da benim gibi
hayvan severmis, yeni 6grendim. Ciinkii onunla yeni tanigtik...”
Reyhan Hanim ile ilgili agagidakilerden hangisi yanlistir?

a. Yardimsever.

b. Hayvan sever.

c. Dikkatli.

d. Disiinceli.

Bu soru bilissel boyutta analiz etme basamagina, bilgi boyutunda ise iistbiligsel bilgi

basamagina yoneliktir. Ogrencinin dogru cevabi bulabilmesi igin biitiinii olusturan pargalari
tek tek analiz etmesi gerekmektedir. Daha 6nceden edindigi bilgi pargaciklarini hatirlayarak

(hatirlama-tanima) bu parcalar arasinda iliski kurmalidir (anlama-yorumlama). Bu sorunun
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derin anlam1 anlama basamagini agmakta ve oOgrenciyi bilgileri tek tek analiz etmeye
yonlendirmektedir.
Seviye: A1 / Okuma Metni

“....Benim adim Ezgi. Ben Istanbul’da bir iiniversitede hukuk okuyorum. Besiktas’ta
bir dairede 2 arkadasim ile birlikte yasityorum. Onlarin adlari; Bahar ve Sevgi. Biz hafta ici
her giin tiniversiteye gidiyoruz. Bizim derslerimiz ¢ok yogun. Hafta i¢i hi¢ bos zamanimiz
olmuyor ama hafta sonu iki gilin tatilimiz var. Biz hafta sonu farkli bir seyler yapmak
istiyoruz. Bu nedenle evimize 10 dakika mesafede bir hobi okuluna gidiyoruz. Burada her giin
kurs var ama biz sadece hafta sonu gidiyoruz. Hobi okulunda 6 farkli kurs var. Ben gitar
kursuna gidiyorum. Gitar kursu miizik odasinda oluyor. Miizik odasinda gitar, keman ve
piyano var. Biz gitar kursunda 3 kisiyiz. Kurs saat 11°den 14’e kadar siirliyor. Biz kursta gitar
caliyoruz ve yeni sarkilar 68reniyoruz. Bahar burada dans kursuna gidiyor. Dans kursu biitiin
kurslardan daha kalabalik. Bahar’in kursu saat 12’de basgliyor ve 14’te bitiyor. Bahar ¢ok
giizel dans ediyor ve dans hareketlerini hizli 6greniyor....”

Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise “D” yanlis ise “Y” olarak isaretleyiniz.

D Y

Ezgi ve arkadaslar1 hafta i¢i ¢ok mesguller.
Hobi okulu Besiktag’tadir. *
Hobi okulu haftada bes giindiir.

Bahar’in kursu 6gle vakti basliyor ve 2 saat siiriiyor.

Bahar dansta yetenekli biri degildir.

Metin, se¢cmeli soruya uygun olmadigindan soru tiirii dogru yanlis olarak tercih
edilmistir. Metin hobi kurslar1 hakkinda bilgi vermektedir. Dogru bir metin se¢ildigi takdirde
taksonominin pek ¢ok basamagi olgiilebilecektir. Yukardaki metin buna ornek teskil etmek

icin verilmistir. Birinci ve ikinci soru bilgi boyutunda kavramsal, biligsel boyutta anlama
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(yorumlama) basamagina, li¢lincii soru bilgi boyutunda olgusal, biligsel boyutta hatirlama,
dordiincii soru bilgi boyutunda islemsel, biligsel boyutta anlama basamagina, besinci soru
bilgi basamaginda iist biligsel, biligsel boyutta analiz etme basamagina yonelik hazirlanmistir.
Seviye B2 / Okuma Metni
“....Yesil vejetaryenligi temsil eder, kasaplar bu nedenle yesil rengi kullanmazlar.

Kirmiziyr kullanilirlar. Yesil doganin kendisidir. Ayrica yesil renk giliven verir. O yiizden
banka logolarinda genelde yesil kullanilir. Yatak odasi ve hastane odalar1 i¢in de rahatlatici
bir renktir, Batidaki iilkelerde otellerin mutfaklar1 yesildir ¢iinkii yaraticiligi arttirir. Yesil
renkli ortamlarda insanlarin daha az mide agrisi ¢ektigi tespit edilmistir. Yesil rengin negatif
bir yonii de var: Insanlara ve esyalara sahip olma duygusunu arttirir. Yani her sey benim
olmali hissini olusturur. Sahip olma hissi arttik¢a insan duygulara degil, maddiyata 6nem
vermeye baslar...”
Yesil rengin etkileri ile ilgili hangi bilgiye ulasilamaz?

a. Yeni fikirler liretmeyi saglar.

b. Duygularin 6nemini azaltir.

c. Tedavi amach kullanilir.

d. Rabhatlik hissi verir.

Metinde birkag¢ renk hakkinda bilgi verilmektedir. Yesil renk ile ilgili bu soru bilgi
boyutunda iist biligsel bilgi basamagina, bilissel boyutta ise analiz etme basamagina
yoneliktir. Dogru cevap C sikkidir. Yesil rengin hastanelerde kullanildigi ve mide agrisini
azalttig1 bilgisi tedavi amagl kullanildig1 anlamima gelmemektedir. Ogrencinin biitiin halinde
verilen bilgiyi anlamas1 fakat bununla kalmayip tek tek pargalarina ayirarak analiz etmesi
gerekmektedir. Analiz etme biitlin halinde verilen bir bilgiden derin anlamli bir sonug¢ ortaya

cikarilmasidir.
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Seviye: Al - Okuma

«... Ikiz kizlarimin adlar1 Derya ve Deniz. Derya ve Deniz 9 yasindalar. Onlar ilkokula
gidiyorlar. Derya ve Deniz’in kisisel 6zellikleri ¢ok farkli. Derya cok diizenli, caligkan,
komik, espirili bir kiz ama bazen sessiz ve sakin. Deniz tiim giin sorular soruyor ve ¢ok
konusuyor...”
Deniz ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
a. Tembel b. Sakaci c. Konuskan d. Dagmik

Soru, analiz etme basamagina yonelik bir sorudur. Bu soruda Ogrenci edindigi
bilgilerden hareketle bilgiyi hatirlayacak, bilginin yakin veya es anlamini zihninde tarayacak
(tanima alt basamagi) sonra kendine mal edip anlamlandiracak (anlama basamagi) bir se¢im
(tanima alt basamagi) yapacak ve son olarak biitiin halindeki soruyu pargalarina ayirarak
karsilastiracak, neden-sonug iliskisi kuracak yani analiz edecektir. Soruda anlamasi gereken
kilit nokta Derya ve Deniz’in farkli kisisel 6zelliklere sahip oldugudur. Burada Derya ve
Deniz’i karsilastirmasi ve bir sonuca varmasi gerekmektedir. Bu soru bilgi boyutunda
iistbiligsel bilgi basamagina yoneliktir. Metinde hatirlamanin gerceklesebilmesi i¢in 6grenciye
ipuclar1 verilmistir. Ornegin Derya ile ilgili * .... Bazen sessiz ve sakin.” ifadesi “Deniz tiim
giin sorular soruyor ve ¢ok konusuyor...” ifadesi ile desteklenmistir. Boylece “Sessiz sakin”
kelime grubunun zitt1 olan “Konugkan” kelimesinin hatirlanmasi saglanmastir.

YDTO kur smavlarinda dikkat edilmesi gereken nokta Al seviyesinde analiz
sorularinin ¢ok fazla olmamasidir. Ornegin bir metne ait 10 soru oldugunu diisiiniirsek
bunlarin 1 tanesi analiz sorusu olabilir. Zira Avrupa Ortak Basvuru Metni Al seviyesinde
temel zihinsel becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir. Son olarak sunu da belirtmek
gerekir ki dil 6gretim programi ile Slgme degerlendirme paralellik arz etmelidir. Hedef

kitlenin iist bilis zihinsel faaliyetlerini gelistirici bir dil 6gretim programi uygulanmiyorsa bu
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tip analiz sorularinin da kur sinavlarinda yer almamas1 gerekmektedir. Diger yandan Al
seviyesinde temel zihinsel becerilerin (hatirlama-anlama-uygulama) gelistirilmesi genel kabul
gormektedir. Fakat dil 6gretim siireci seviyeye uygun sekilde iist bilis zihinsel faaliyetleri de
gelistirebilir. Gerek yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ilkeleri gerek Avrupa Ortak Basvuru
Metni gerekse Yenilenmis Bloom Taksonomisi dil 6gretiminde birikimli sekilde ilerlemeye
vurgu yapmaktadir. Dolayisiyla bir beceriye sahip olamadan diger beceride yetkin olmak
miimkiin degildir. Yukarida verilen soru Al seviyesi i¢in zorlayici bir sorudur. Fakat sinif i¢i
etkinliklerde buna yonelik sorularla pratik yaptirildig: takdirde 6grencinin iist bilis zihinsel
faaliyetleri gelisecek, bu tiir sorulara cevap verebilme yetisi gelisecektir.

Degerlendirme. Degerlendirme basamagindaki davraniglar bireyin herhangi bir
biligsel bilgiyi degerlendirebilme, yani bir konuda bir deger yargisi gelistirebilmesi ile
ilgilidir. Ogrencinin agikca belirlenmis Slciitlere veya standartlara gore yargilama (elestirme)
yapmasidir. Bu 0l¢iit ve standartlar sikca kullanilan etkinlik, kalite, tutarlik gibi 6geleri
kapsamaktadir. Iki alt basamagi bulunmaktadir. Denetleme, dgrencinin bir bilgide kendi
icinde uyumsuzluk veya bilgi ile ilgili yanilgilarin olup olmadigin1 belirlemesidir. Elestirme,
ogrencinin bir meteryali/durumu olumlu ve olumsuz yonleriyle ele alarak genel bir yargiya
ulasmasidir (Ozgelik, 2018, s. 108-110).

Degerlendirme basamaginin YDTO kur sinavlarinda kullanimina érnek.

Seviye: C1 — Okuma Metni

“Zamanin en Onemli Ozelligi, kullaniminin diger kaynaklar gibi daha sonraya

ertelenememesidir. Bankavya vatirdiSiniz parayi istediginiz zaman cekebilirsiniz (1) ama

zaman yOnetiminde “Ben bu zamani daha sonra kullanayim” diyemezsiniz, (2) cunkii zaman

su gibi akip gecer. (3) Bunun i¢in simdiki zamani geleceginiz i¢in en 1iyi sekilde

kullanmalisiniz.”
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Metinde gegen alt1 ¢izili climledeki 1,2 ve 3 numarali bilgiler birbiriyle uyumlu mudur?
a- Evet b- Hayir c- Belki d- Higbiri

Soru, bilgi boyutunda iist biligsel bilgi basamagina, biligsel bilgi boyutunda degerlendirme
basamagina yonelik hazirlanmistir. Bilgiler anlasilmadan ve bilgiler arasi iliski kurulmadan
degerlendirme yapilamayacaktir. Soru degerlendirme ana basamaginin denetleme alt
basamagina yonelik hazirlanmistir. Bu alt basamakta 6grencinin yapmasi gereken, bilginin
kendi i¢inde uyumsuzluk veya bilgi ile ilgili yanilgilarin olup olmadigini belirlemektedir.
Degerlendirme basamaginin ikinci alt basamagi olan elestirme, 6grencinin yeni bir liriin/bilgi
ortaya koymasini gerektirdiginden acik uglu soruya daha uygundur. Fakat YDTO alaninda
O0lcme yapilirken becerilerin birbirine karistirllmamasit 6n goriilmektedir. Bu baglamda
elestirme alt basamaginin okuma becerisinde agik uglu soru tipiyle lgiilmesi “Ogrencinin
hangi becerisini Olgiiyoruz?” sorusunu akillara getirecektir. Bu baglamda degerlendirme
basamaginda denetleme alt basamaginin kur smavlarinda Olg¢lilmesi daha uygun
goriinmektedir.
Seviye A2- Okuma
“... Yeni resim o6gretmeni Ishaan’in durumunu fark eder. O, 6zel bir g¢ocuktur. Ciinkii
“disleksi” hastasidir. Harf ve rakamlarin yazimini 6grenmekte zorluk yasamaktadir. Yeni
resim Ogretmeni bu konuda Ishaan’m ailesine bilgi verir ve Ishaan’la ilgilenir. Ona ¢ok
hosgoriilii, sabirli ve sevgiyle davranir, kat1 bir disiplin uygulamaz. Ishaan’a dersten sonra da
ozel bir egitim verir. Ogretmen sayesinde Ishaan kendine giivenir ve siirekli calisir,
vazgecmez. Bu egitimin sonunda okuma ve yazmay1 6grenir. Bence bu film, bizlere ¢ok giizel
Dir MESA] VETIYOT: ...ttt 3)”
Metindeki bosluk icin (3) hangi ciimle uygun degildir?

a. Anlayis ve sabirla pek ¢ok problemi ¢ozebiliriz.

b. Ozel insanlara yol gésterip yardim edebiliriz.
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c. Ozel insanlari sevgiyle tedavi edebiliriz.

d. Pes etmeyip zorluklar1 asabiliriz.

A2 seviyesinde “Genis Zaman” yapisinin bir gorevi de bir kisi, bilimsel bilgi, film
veya kitap 6zeti yapmak i¢in kullanilmasidir. Buna uygun olarak sec¢ilen metinde “Her Cocuk
Ozeldir” adli filmin igerigi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu soru tipi bilgi boyutunda kelime
bilgisi ve bilgiler aras1 iliski kurmay1 gerektirdigi i¢in kavramsal bilgi basamagina yoneliktir.
Bilissel boyutta ise kelime bilgisine sahip olmasi ve kelimeleri esanlamlilariyla hatirlamasi
bakimindan hatirlama basamagina, okudugunu kendi ciimleleriyle anlamlandirma agisindan
anlama basamagina, (alt basamaklarindan 6zetlemeye, metnin ana fikrini elde etmek igin;
bilgileri dogruluk ve uygunluk acisindan smiflandirdigr icin siniflamaya) se¢meli bir soru
oldugu icin verilen bilgilerin sorunun ¢6ziimiinde kullanilacak (bilgileri sorunun ¢oziimiine
uygulamak ve soruyu ¢6zmek) olmasindan dolayr uygulama basamagina, biitiinii par¢alarini
ayirarak karsilastirmasi gerektigi icin analiz etme basamagina ve tiim bu basamaklar1 agarak
bilgilerden bir deger, yarg: elde edilecegi i¢in degerlendirme basamagina yonelik se¢meli bir
sorudur. Goriildiigii gibi bir basamakta yetkin olmadan diger basamaklarda yetkin ve basarili
olmak miimkiin degildir.

Yaratma. Bir yapmin Ogelerini biitlinsel ve iglevsel yonden bir araya getirmeyi
kapsamaktadir. Ogrenciler daha 6nce zihinlerinde var olmayan bir bilgiyi drneklendirerek
yeni bir lirtin olusturmaktadirlar. Bu dnceki 6grenmeler sayesinde yapilabilmektedir. Burada
vurgulanmasi gereken yaratma basamagmin orijinallik veya 6zgilinliige dayanmadigidir. Bu
basamakta ama¢ 6grencinin materyali sentezleyerek bir biitiinliik elde etmesidir. Fakat bu
basamak ile 6zgiin bir iiriin/bilgi de edinilebilmektedir (Ozgelik, 2018, s.111). Yaratma
basamaginda, nitelikli bir iirlin/bilgi ortaya c¢ikarabilmek icin Ogrencinin daha Onceki
basamaklarin hepsinde yetkin olmasi1 gerekmektedir. Bu basamakta 6grenci belli bir amaca

yonelik pargalar1 bir araya getirerek, yepyeni bir {iriin ortaya koymaktadir Bu {iriin 6&rencinin;
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farkli acilardan disiiniilerek ve yaraticiligini kullanarak ortaya koydugu 6zgiin bir iirlindiir
(Arikan, Celen, Kilmen vd., 2014: 139; akt. Oktay, 2015, s. 31). Ug¢ alt basamaktan
olusmaktadir. Olusturma, metin baglaminda ele alindiginda metindeki
oOl¢iitlerden/bilgilerden yola ¢ikarak alternatif bir {irlin/bilgi veya hipotez ortaya koymaktir.
Metin baglaminda yer alan 6lgiitler disina ¢ikilirsa ucu agik bir diisiinme s6z konusudur ve bu
yaratict diisiinmenin temelini olusturmaktadir. Bu alt basamagin anlama basamagina ait
olusturma alt basamagindan farki acik uglu olmasi yani c¢esitli olasiliklar/iiriinler ortaya
c¢ikarilmasidir (Ozgelik, 2018, s. 112-113). Ornegin B1 seviyesinde “Teknoloji” konusunun
insan hayatina olumlu ve olumsuz etkileri hakkinda bilgi verildikten sonra Ogrencilerden
,“Teknolojinin olumsuz yonlerini azaltmak icin neler yapilabilir?” konusunda alternatif
coziimler ve fikirler ortaya koymasi istenir. Ortaya ¢ikan bu yeni fikirler 6gretmen tarafindan
akla yatkinlik ve hayata uyarlana bilirlik gibi 6lgiitlerle smirlandirilip 8lgiilmelidir. Ogrenci
yeni bir iirlin ortaya koyacagi i¢in agik uclu sorulardan yararlanmak gerekmektedir.

fkinci alt basamak planlama, metin baglaminda ele alindiginda metinde yer alan
problem ciimlesinin lgiitlerine yonelik bir ¢dziim yontemi belirlemektir (Ozgelik, 2018, s.
114). Ornegin B2 veya C1 seviyesinde dgrencilerden herhangi bir konuda arkadaslar1 veya
dgretmenleriyle roportaj yapmast istenir. Ogrencinin roportaj sorularini konuya uygun sekilde
planlamas1 gerekmektedir. Sonrasinda roportaj sonuglarina gore bir sentez yaparak kendisinin
de bir fikir ortaya koymasi istenebilir.

Daha once bahsedildigi gibi 6grenci bilissel yetilerini kullanabilmek i¢in planlama
yapabilmelidir. Buna gére bu konuda kendine “Ilk énce ne yapmaliyim?”, “ Konuya y&nelik
hangi sorulart sormaliyim?” gibi sorular yoneltmelidir. Son olarak iiretme, bir problemin
¢coziimiine yonelik yeni bir {irlin ortaya koymak i¢in bir plan olusturmaktir. Bu {iriin 6zgiin
olabilecegi gibi olmayabilir de (Ozgelik, 2018, s. 115). Ornegin, orta veya ileri diizeyde, o

diizeye uygun bir film izletilir fakat filmin bitis sahnesi gosterilmez. Ogrenciden filmin nasil
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bittigine dair bir yaz1 yazmasi istenir. Farkli olarak 6grenciye sadece giris kisminin oldugu bir
metin verilir. Metnin gelisme ve sonu¢ kismini tamamlamasi istenir. Verilen 6rneklerde
goriildiigli gibi Ogrenci konuya bagli olarak planli, yaratici ve iiretici bir {irlin ortaya
koyacaktir.

Yaratma basamagimin YDTO kur sinavlarinda kullamimina érnek. Yaratma

basamaginda 6grenciden beklenen yeni bir tiriin/fikir ortaya koymasidir. Yaratma basamagina
yonelik yapilacak bir 6lgme degerlendirmede, var-yok, dogru-yanlis veya se¢meli sorular
uygun degildir. Bu basamaga yonelik ancak acik uglu sorular sorulabilmektedir. YDTO
alaninda yapilan kur sinavlarinda bu basamagi 6l¢mek i¢in iki yol takip edilebilir:
Yazma becerisini 6l¢mek i¢in sinavin yazma boliimii iki kistmdan olusturulur. Birinci kisimda
acik uclu 5 soru sorulur. ikinci kisimda ise diizeye uygun bir konu verilerek kompozisyon
yazmas1 istenir. Yazma bolimiiniin birinci kismina okuma metnine yonelik yaratma
basamagina uygun bir soru sorulur. Yani burada metindeki 6l¢iitler baglaminda yeni bir fikir
ortaya koymasi beklenmektedir. Bunun i¢in okuma metnine acik ve uygun yonergeler
eklenmesi, O6gretmenlerin de sinav oncesi agiklama yapmasi onemlidir. Okuma bdliimiine
“Yeni bir fikrim var!” baslig1 altinda agiklayic1 yonerge eklenir. Boyle bir sistemin kur
sinavlarinda kullanilabilmesi i¢in dil 6gretim siirecinde sinif etkinliklerinde bunu uygulamak
gerekmektedir. Ogrenci asina olmadifi soru tiirlerinde kaygiya kapilip motivasyonunu
kaybedebilmektedir. Bu yontemin uygulanmasindaki amag¢ -genel kabule goére- okuma
becerisinde  Ogrencinin  okudugunu anlama yetisini dlgmek, becerileri  birbirine
karistirmamaktir. Konuya iliskin 6rnek asagidaki gibidir:

Seviye: B1 / Okuma Metni

“...“Ask me!” grubunun lideri Metin Topaloglu, grubun hizmetlerini soyle 6zetledi:
‘Oncelikle bizler Sultanahmet, Nuruosmaniye, Kapalicarsi, Divanyolu ve Beyazit’ta hizmet

veriyoruz. iki tane grubumuz var. Grup paylasimi yapiyoruz, her gérevli dort giin calistyor.
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Pazar giinleri her iki grup da calisiyor. Bazi semtlere, turistlerin milliyetine gore gorevli
gonderiyoruz. Mesela Sultanahmet’te Arap kiiltiirlinden insanlar daha ¢ok var, bu sebeple o
bolgedeki gorevlinin Arapca bilmesi lazim. Mavi tisortliilerin gorevi, turistlere Istanbul
hakkinda bilgi vermek, kiiltlirlimiizii tanitmak ve 6nerilerde bulunmaktir. Mesela “Bogaz turu
yapin, konserlere gidin.” gibi 6nerilerde bulunuyoruz. Ayrica acil durumlarda da turistlere

yardime1 oluyoruz....”

Yeni bir fikrim var!
Aciklayic1 yonerge: Yeni fikirlerinizi “Yazma 17 boliimiinde yaziniz. Mavi Turizm

Elgileri ile ilgili soru “Yazma 1” boliimiinde 5. soruda yer almaktadir. Bakiniz.

Soru 1: Siz “Mavi Turizm Elgileri” projesinde ¢aligsaydiniz turistlere bagka hangi hizmetleri
verirdiniz?

Soru 2: Siz Mavi Turizm Elgileri projesinin koordinatdrii/ydneticisi olsaydiniz projeye hangi
yenilikleri eklerdiniz? Neden?

Soru 3: Sizce Mavi Turizm Elgileri bagka hangi hizmetleri verebilir?

Yukarida aciklamasi yapilan yontemin dezavantaji da olabilir. Ogrenci metni
anlayamazsa probleme yonelik yeni bir ¢6ziim iiretmesi/ yeni bir fikir ortaya koymasi da
imkansiz olacaktir. Bu nedenle okuma becerisindeki basarisizlii yazma becerisini de
etkileyecektir. Bu, siif i¢i etkinlik, ders kitaplarinda kullanim yoniinden daha uygun ve
islevsel goriilmektedir.

Yaratma basamagini kur sinavinda uygulamak i¢in ikinci yontem sOyledir: Yaratic
yazma yaptirabilmek i¢in yazma boliimi iki kisimdan olusur. Birinci kisimda bir baglam
iizerinden O6grenciden yeni bir fikir ortaya koymasi istenir. Bu baglamda sorular hangi
seviyede sinav yapildigina bagli olarak gerekli dil bilgisi yapisini da Slgen bir nitelikte
hazirlanir. Yani Ogretilmesi hedeflenen kazanimlar hem yapit hem anlam bakimindan

Ol¢iilmiis olur. Her becerinin 25 puan oldugu diisiiniiliirse bu ilk kisimda her soruya 2 cevap
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verilmesi istenir ve yazmanin birinci boliimii toplamda 10 puan olur. Kompozisyon kismina

15 puan verilir. Konuya iliskin en belirgin 6rnek asagidaki tabloda 5. soruda yer almaktadir:

YDTO BI Kur Sinavinda Yaratici Yazma Ornegi

Yazma 1

Asagidaki sorulara 2 ciimle ile cevap veriniz. ( 10 puan)

1. Siz “Mavi Turizm Elgileri” projesinde c¢alissaydiniz turistlere bagka hangi hizmetleri
verirdiniz? Neden?

2. Gegmiste bir pismanlik yasadiniz mi1? Bu pismanlik neydi? “Keske” ile baglayan
pismanliklariniz1 yaziniz.

3. Diyelim ki arkadasiniz bu hafta sonu i¢in bir plan yapti. Size: “ Ya aligveris yapalim ya
da sinemaya gidelim.” diye iki teklif sundu. Siz hangisini bir digerine tercih edersiniz?
Neden?

4. Sizin bir hayaliniz var m1? “Keske” ile baslayan en biiyiik iki hayaliniz nedir?

5. Bugilin Ahmet’in ¢ok 6nemli bir i goriismesi var. Ama ge¢ uyandi. Aceleyle hazirlanip

evden ¢ikti. Otobiise binmek istedi fakat yaninda ne parasi ne de otobiis kart1 vardi.
Simdi buna gore;
a. Ahmet ne yapmaliydi?

b. Ahmet ne yapmak zorunda?
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Yukarida yer alan 1. soru smavin okuma boéliimiinde yer alan metin baglaminda
hazirlanmis bir sorudur. 2, 3 ve 4. sorularda B1 seviyesinde 6gretilmesi hedeflenen dil bilgisi
yapilart anlamsal boyutuyla Ol¢lilmistiir. 3. soruda 6grencinin “ —MaKTaNSa” yapistyla
cevap vermesi gerekmektedir. Seviye Bl oldugu i¢in dogru cevap olgiitii budur. 3 ve 4.
sorularda “Dilek kipinin hikdyesi- SaYDiM” ile cevap vermesi gerekmektedir. Ogrenciye
ipucu olarak “Keske” ifadesi de verilmektedir. 5. soruda Ogrenciye bir baglam verilmis,
baglama yonelik soru yonergelerinde “Gereklilik Kipinin Hikayesi” yapis1 vurgulanmstir.
Burada 6lciit vurgulanan dil bilgisi yapisiyla cevap verilmesidir. Ogrenci sunulan baglam
disinda fakat vurgulanan yapiyla cevap verirse cevap yine dogru kabul edilecektir. Ornegin
soruya baglama yonelik “ Parasini veya otobiis kartini unutmamaliydi” seklinde cevap
verebilecegi gibi “ Daha dikkatli olmaliydi, ¢antasini/esyalarin1 kontrol etmeliydi” seklinde
baglam dis1 da cevap verebilir.

Sorular taksonominin bilgi boyutunda kavramsal ve iistbiligsel bilgi basamaklarina,
biligsel boyutta hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina yéneliktir. Ogrencinin sorulara dogru cevap verebilmesi igin bilissel boyutun
tim basamaklarinda yetkin olmasi gerekmektedir. Bl diizeyinde Ogrendiklerini (temel
bilgileri, kelimeleri, kurallar1 vb.) hatirlamasi, hatirladig: bilgileri kendine mal ederek baska
bir ifadeyle sOyleyip yazabilmesi, bilgiler arasi iliski kurabilmesi, daha oOnce 0grendigi
yapilart yeni probleme uygulayabilmesi, soru yonergelerinde agik¢a ifade edilmeyen
yargilarin/bilgilerin analiz edilmesi, bunlarin kendi ig¢inde uyumlu olup olmadiginin
denetlenip degerlendirilmesi ve ortaya yeni bir iirlin koymasi gerekmektedir. Daha once de
bahsedildigi gibi Orijinal Bloom Taksonomisi basamaklarin birikimli ( hiyerarsik) bir sekilde
yapilanmasi1 sebebiyle elestiri almig, bu nedenle yenilenmis taksonomide bu durum ortadan
kaldirilmisti. Ancak YDTO dahil anadili olarak Tiirkge dgretiminde de bu basamaklarin

birinde yetersiz olunmasi diger basamaklardaki yetkinlik diizeyini de etkileyecektir.
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Yenilenmis Bloom Taksonomisinin YDTO kur sinavlarinda uygulanabilmesi, nitelikli,
giivenilir 6l¢iimler yapilmasi bu dogrultuda verilecek bir dil 6gretimi ile miimkiindiir. Dil
ogretim hedeflerinin, dolayisiyla smif i¢i etkinliklerin geleneksel yaklagimin yani sira
yapilandiric1 yaklasima uygun niteliklere sahip olmasi, YBT’nin bilgi ve bilissel
basamaklarini gelistirici nitelikte olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte YBT nin nitelikli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in metin secimlerine dikkat etmek de biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ozellikle bilissel basamaklar1 uygulamaya miisait metinlerin -seviyeye uygun olmak sartryla-
secilmesi gerekmektedir. Her seviyeye ve konuya uygun metinler bulmak miimkiin degildir.
Bunu yapabilmenin en iyi yolu herhangi bir metnin seviyeye ve Olciilmesi gereken
kazanimlara gore uyarlanmasit yani metinde sadelestirme, ekleme veya diizenlemelerin
yapilmasidir. Yabanci dil 6gretiminde sadelestirilmis metinlerin kullanilmas1 gerektigini
savunan Krashen’e gore 6grenci dili dogal bir siralamada 6grenebilmektedir. Metni onlarin
anlayabilecekleri hale getirebilmek i¢in dil diizeylerine uygun diizenleme ve sadelestirmelerin
yapilmasi gerekmektedir (Kinay, 2015, s. 61). Metinlerde olmasi gereken bazi nitelikler
bulunmaktadir. Bunlardan ilki (amachlik), metnin diizeye uygun belirlenmis
amaclara/kazanimlara uygun olmasidir. Ikincisi (kabul edilebilirlik), Sgrencinin ilgisini
cekmesi, Ugiinciisii (bilgilendiricilik), O6grenciyi net bir sekilde bilgilendirmesidir. Yani
bilgiler kendi i¢inde uyumlu ve agik ifadelere sahip olmalidir. Dérdiinciisti (metinler arasilik),
konuya iliskin yeterli destekleyici 6rneklerin olmasidir. Boylece benzer tiirdeki metinler ile
bir iligki kurulmaktadir. Son olarak da (bagdasiklik), metni olusturan ciimlelerin birbiriyle
anlam baginin bulunmasidir (Erkul, 2007, s. 97-98). Ayrica ortak niteliklere sahip metinlerin
farkli amag, tiir ve yapilar1 oldugu dikkate alinirsa yazinsal olan bir metinle yazinsal olmayan
bir metnin basamakli kur sisteminde uygun dil diizeyinde verilmesi gerekmektedir. Ornegin

yazinsal metinlerin ( hikaye, oykii, roman vb.) orta ve ileri diizeyde (B1-B2/C1-C2); yazinsal
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olmayan metinlerin ( giinlilk hayata iligkin basit metinler) baslangi¢ seviyesinde (A1-A2)
kullanilmas1 daha uygundur.

Metinler, edebi, tiretilmis, 6zgiin ve 6zel metinler olarak siniflandirilmaktadir. Bunlara
ek olarak siir, Oykiileyici ve bilgilendirici metinler de bulunmaktadir. Zamanla dil 6gretiminde
kullanilan metinler degismistir. Daha 6nce ¢ogunlukla edebi metinler tercih edilirken daha
sonra {iretilmis, 0zgiin ve 6zel metinler tercih edilmeye baslanmistir ( Firdevs, 2013, s. 3). Dil
ogretiminde cesitli sebeplerle yasanan degisimler géz oniinde bulunduruldugunda dil 6gretim
siirecinde Ogrencilerin {istbiligsel diistinme becerilerini gelistiren metinlerin kullanimina
agirhik vermek gerekmektedir. Ayrica bu metinlerin igerigini, kullanim amaclarini, hangi
seviyede kullanilacagin1 bilmek hem dil 6gretim siireci agisindan hem de Olgme
degerlendirme agisindan dikkat edilmesi gereken bir konudur. Metinlerin amaca hizmet
edebilmesi islevsel, giinliik hayata ve 6grencilerin ilgisine yonelik olmasina baglidir. Metinler
ogretilmesi hedeflenen dil bilgisi yapisina uygun konu igerigine sahip olmalidir. Ozellikle kur
simavlarinda kullanilacak metinler sinif i¢i etkinliklerde veya ders kitaplarinda yer almayan
0zel alan konularin1 ve bu konulara iliskin 6zel terimleri igermemeli, diizey ve kazanim dis1

birkag terim yer alsa da bununla ilgili dogrudan 6l¢gme yapilmamalidir.
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Boliim II: Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alima grubunun 6zellikleri, veri toplama araglari
ile verilerin nasil toplanip analiz edildigine iliskin bilgiler verilecektir.
Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tirkge 0&gretenlerin kendilerine verilen Al, Bl ve Cl1
diizeylerindeki toplam 6 metinden hareketle Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
hazirladiklar1 sorular1 incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmanin gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 45) tiirii olmas1 nedeni ile bu arastirmada da elde
edilen verilerin toplanarak bir araya getirilmesi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yontemi kullanilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul Aydin Universitesi, Aydin TOMER de 2018-
2019 egitim 6gretim doneminde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yoluyla ulasilan 15 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi esas alinarak ¢alisma grubunun olusturulmasinin amaci Yildirim
ve Simsek, (2013, s. 141)’in de belirttigi gibi bu érnekleme yonteminin aragtirmaciya yakin
ve erisilmesinin kolay olmasi, bu nedenle de arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasidir. Bu

baglamda arastirmaya katilan ¢aligma grubuna ait bazi bilgiler asagidaki gibidir:



Tablo 17

Calisma Grubuna Ait Bilgiler
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Yabancilara
Tiirkce uan
. Q i A1-Cl1 aras1
Ogretiminde Mezun ders Sinav
o i Yiiksek ) o her diizeyde
Kod Cinsiyet Ol¢me ve Olunan ) Deneyim verdigi  Hazirlama
) Lisans ders verme
Degerlendirme Boliim kur Durumu
o ) durumu
Egitimi Alma diizeyi
Durumu
Tiirk Dili ve
K1  Kadin Hayir Yok 14 y1l A2 Evet Al1-Cl
Edebiyat1
Tiirk Dili ve
K2  Kadin Hayir Var 10 y1l B2 Evet Al1-Cl
Edebiyati
Tirk Dili ve
K3  Kadin Hayir Var 8 yil Cl Evet Al-Cl
Edebiyati
Tirk Dili ve
K4  Erkek Hayir Var 4 yil Cl Evet Al-Cl
Edebiyati
K5 Kadin Hayir Dilbilim Var 3yl Cl Evet Al-Cl
Tiirkce
K6  Erkek Hayir . L Var 3yl Cl1 Evet Al-C1
Ogretmenligi
Tiirk Dili ve
K7 Kadin Hayir Var 3yl Al Evet Al-Cl
Edebiyat1
Tiirk Dili ve
K8 Kadin Hayir Var 3yl A2 Evet Al-Cl
Edebiyati
K9 Kadin Hayir Dilbilim Var 3yl Cl Evet Al-Cl
Tirk Dili ve
K10 Kadin Hayir ) Var 3yl C2 Evet Al-C2
Edebiyati
Tiirkce
K11 Kadm Hayir i o Yok 10 ay Bl Evet Al-Bl
Ogretmenligi
Tiirkce
K12 Kadin Hayir Yok 9 ay B2 Evet Al-B2

Ogretmenligi




Tablo 17 'nin devami
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Yabancilara

Tiirkce Suan
.. o A1-Cl1 arasi
Ogretiminde Mezun ders Sinav
o i Yiiksek ] o her diizeyde
Kod Cinsiyet Olgme ve Olunan ) Deneyim verdigi  Hazirlama
) Lisans ders verme
Degerlendirme Boliim kur Durumu
o ) durumu
Egitimi Alma diizeyi
Durumu
Tiirkge
K13  Kadin Hayir Ogretmenligi Yok 9 ay B2 Evet Al-B2
K14 Kadm Hayir Tiirkce Yok 8 ay B2 Evet Al-B2
Ogretmenligi
Tiirkge
K15 Kadm Hayir i . Yok 8 ay B2 Evet Al1-B2
Ogretmenligi

Tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 15 dgretmenin 2’sinin erkek, 13 6gretmenin
de kadm oldugu goriilmektedir. Ilgili 6gretmenlerin deneyim siirelerinin 14 yil ile 8 ay
arasinda degistigi, buna bagli olarak ilgili alanda 14 ile 3 yil arasinda goérev yapan
ogretmenlerin A1-C1 kurlar1 da dahil olmak iizere biitiin seviyelerde; 10 ile 8 ay arasinda
gorev yapan Ogretmenlerin ise Al seviyesinden B2 seviyesine kadar ders verdikleri ve sinav
sorusu hazirladiklari, YTDO alaninda 6lgme ve degerlendirme egitimi almadiklar:
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan Al (2), Bl (2) ve CI (2)
diizeylerine ait toplam 6 metin aracilig1 ile toplanmustir. Ilgili metinler olusturulurken alanda
calisan 3 uzmanin goriisiine bagvurulmus ve metinlerin belirtilen diizeyler i¢in uygun olup
olmadigr konusunda kendilerinden alinan goriisler dogrultusunda metinlere son sekli
verilmistir. Metinler “Istanbul i¢in Yabancilara Tiirk¢e Ders Kitabi”na gore belirlenmistir. Bu

baglamda arastirmada kullanilan metin 6rnekleri asagidaki gibidir:



124

Al diizeyi metin 6rnegi.

ORLRA 1

TAYFUN OGRETIMEN"IM REMELL SINIFI

Ben Tayfun, Gkretmenim. Fackl dikelerder ofrencilerim var ve anlara Torsge dfretiyorum.
lzimi cok seviyorue. 2012 dan beri bu isi vapyarum, Bizien derstadmiz sabah 09.00°d2n oflen 12.45'2

kad ar siirilyor.

Ou yil yani 200%da sinfimda Ginll, Kamerunls, Afganistanh, Wisirh, Liayah, Filistinfe e iranl
girencller vas. Bizim siminrue pok renddive aglenceii bir sinf. Gazen bhen va Sgrendilerim, bir dfranchye
pasta alyar ve onun dogurn guinuni kutleyoruz, Bacen piknlfe gldbvoruz. Bazen de kendi Oikelerimize
git vore kler i kit ethin igi yopryornur. Size baz éfrencilerlmi tanitrmak “stivorum. Misirh agrencim
shmad. © gol zekd, neseli ve pob konuskan. Ahmad ssmifta WMehdi'nin areasinda aturuyar, Akinadin
ailesi Wesirda. Ahmad burada walwe yasyarn Iranh 8&rencim Behdi Qrun ana i1 Farsca. O ok
sayzill, yelenekli ve caiiskan bir sgronch, © co< ghzel dans cdivor. Mehdi ikincd sirada, Aya'nin yaninds
turuyer, Mehdmin bir kedisi var, Oran kedisi giodi Almanya’da tedavi gariyer, Mehdi kedisin guk
gzliyor. Libyal 8rencim Aya. O 16 yasinda ve evli. Awa'nin mresleti gazetecilih. Ama o myunca ol
istiver, Gonki o yetenshli bir kacin, fwa cesit goglt pastalar yapror v pastalann tad cok Flzel
oluyar. &va aparman daiiesing sgumivor. Bu necenle Aya ve onun kacasinm lztanbul'da babgeli, tek
kath bk bir evlari var. Bahgelernde meyve agaclan var, Cinli Gdrencim Lel, Gnun ana dili Cinee, Lei
derslarinde pok basanl. Onun en yakin arksdes Karmerorlu B@rencm Jocl. Joel, Leiin yanindakt
sirada aturuvar. Onlar hurads birlikie yagvarlar Evlerini birlikte temizliva-lar, ahgeeriglerini borlikee
yapryarar. Stk sk sahildeki katelere giciorlar wa ssdees kahwe igiynriar Orler hep Tirkge
korusuyulas Bune mecburfar, lnki Lei sadece Cince ve Tirkee bilyor. Joel Tirege, inglizce wa

Transizoy billyoe.

Cirencllenm bendun Torkyeyi ve Tirk Kiltiriing @grentyerlar. Ben do har zaman anlarden
yeri kilgller Bireriyorum. 2 oydir anlara Trkge Efrethmrum. Simei ol lyi Tirkge konuguvorlar. Biz

sinfirmzda cok mutleyuz, Ofren dlerimi ve maslEimi ok seviyorum.

Yukaridaki metnin kelime sayis1 283’tiir. Tablo 21°de Al diizeyindeki bir okuma
metninin sahip olmasi gereken kelime sayis1 belirtilmistir. Bu acidan metnin kelime sayis1 Al
diizeyine uygundur. Igerik agisindan degerlendirildiginde konu, kullanilan dil bilgisi yapilari
ve kelimeler agisindan da Al seviyesine uygundur. Metin, bir 6gretmen tarafindan Al
diizeyine uygun olarak hazirlanmasi, gilinliik yasamdan bazi kesitler sunmasi, kurmaca bir
durumu anlatmamasi, mecaz ve yan anlamlara fazla yer vermemesi bakimindan {iretilmis

metin tiirline giizel bir 6rnektir.
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Metin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel boyutunun tiim basamaklarinda
soru hazirlamaya elverigli bir yapidadir. Bu durum dil 6gretim siirecinde metin se¢iminin
Oonemini ortaya c¢ikarmaktadir. Zira hedef kitlenin {stbilis zihinsel becerilerinin
gelistirilebilmesi icin kur sinavlarinda kullanilacak metinlerin en az birinde taksonominin tiim
basamaklarina uygun soru hazirlanabilecek metinlerin tercih edilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda ilgili metinden hareketle ¢esitli basamaklara yonelik hazirlanabilecek 6rnek sorular
asagidaki gibidir:

Tablo 18

Al Seviyesinde Uygulama Basamagina Yonelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

(&
 :
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Ali, Tayfun’un arkadasi. O da yabanct Ogrencilere

Tiirkge 6gretiyor. Ali, Tayfun’a benziyor. Metne gore

Ali ile ilgili hangi sorunun cevabi yoktur?
a-Ogrencilerini iyi tanryor mu?

b-Ogrencileri ile piknik yapiyor mu?
c-Ogrencilerine Tiirk kiiltiiriinii 6gretiyor mu?

d-Ogrencileriyle seyahat ediyor mu?
Aciklama: Soru yonergesinde “Ali, Tayfun’a benziyor.” ifadesi vurgulanmistir. Ciinkii bu ifade anlagilmadan

uygulama yapilmast mimkiin degildir. Diger yandan Tayfun hocaya ait bilgilerin de anlasilmis olmasi
gerekmektedir. Metinde Tayfun hoca hakkinda var olan bilgilerin baskasina da ait oldugu belirtilmis, bu bilgilerin

baska bir kisiye uygulanmasi istenmistir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda kavramsal, bilissel boyutta uygulama

basamagina yoneliktir.
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Tablo 19

Al Seviyesinde Uygulama Basamagina Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
Q
, £
S g 5 g E o
E:E31%: 3E£3k
S 8 B S o 0 ® 5 £ g =
5 = > £ 2 B8 oz 80
T < D < A > o M = D
Asagidakilerden  hangisi Tayfun  &gretmene X X

benzemiyor?

a-Ayse, bazi1 6grencilerini iyi tantyor.

b-Ahmet’in 6grencileri iyi Tiirk¢e konusuyor.

c-Sevim, dgrencileriyle piknige gidiyor.

d-Higbiri

Aciklama: Bu soruda metnin yiizeyinden kolayca bulunabilecek bilgilerin, baska insanlarla eslesip eslesmedigine
dair bir uygulama yapmak gerekmektedir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda olgusal, biligsel boyutta uygulama

basamagina yoneliktir.

Tablo 20

Al Seviyesinde Degerlendirme Basamagina Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Analiz etme

> Degerlendirme
Yaratma
Olgusal
Kavramsal

Islemsel
> Usbilissel

Metne gore Tayfun iyi bir 6gretmen mi? Siz bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?

a- Evet

b- Hayir

c- Belki

d- Higbiri

Aciklama: Soru yonergesine eklenen “Metne gore” ifadesi metindeki degerlendirme dlgiitlerini kullan ve ona gére
cevap ver iletisi tasimaktadir. Zira degerlendirme basamagmin en aymrict Ozelligi, verilen degerlendirme
ipuglarina yani Olgiitlere gore bir degerlendirme yapilmasidir. Metin baglaminda bir degerlendirme yapildiginda
cevabin evet olmasi gerekmektedir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda istbiligsel, biligsel boyutta degerlendirme

basamagina yoneliktir
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Tablo 21

Okuma Sinavlarinda Kullanilacak Okuma Metinlerinin Kelime Sayist

Seviye Metindeki Kelime Sayisi
Al 150-300
A2 300-450
Bl 500-650
B2 700-900
C1 900-1100
C2 1000-1300

_Kaynak: Boylu, 2019, s. 91

Yukaridaki tabloda YDTO alaninda kur smavlarinda kullanilacak okuma metinlerinin
kelime sayilar1 bulunmaktadir. Okuma metinlerinin diizeye uygun kelime sayisina sahip
olmasmin yani sira diizeye uygun konu ve dil bilgisi yapilar1 icermesi de onemlidir. Bu
baglamda bir okuma metni kelime sayis1 bakimindan diizeye gore az olsa da icerigi, konunun
anlasilma diizeyi de gbéz Oniinde bulundurularak bir degerlendirme yapilmalidir. Her kur
sinavinda en az iki okuma metni kullanilmaktadir. Bu metinlerin biri kelime sayisi
bakimindan diizey alt1 gibi goriinse de igerigi, igeriginin anlasilma diizeyi bu durumu
dengeleyebilir. Diger metinde hem kelime sayisina hem de icerik ve konu yogunluguna dikkat

edilirse metinler, tasimalar1 gereken nitelikler bakimindan bir biitiinliik olusturacaklardir.
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B1 Diizeyi Metin Ornegi

ORUMA I
3 CORTSMILSTNDE SORULAN (LGING SORTCLAR

Havatta o sz br kers iy sbrisinesi vapoussuuzdy, Heniis  yupmadivsame aelocckte
vapacaksmiz, Ister isveron ister igs bagvioran kigi olan, bir i giviigmesinde e doemli gox
sorulardir, Mdoselda;

“Wendinizi 5§ y:l zonra nerede giviyomsunue?” sorasuoun cevabiz “We hlewim oerede’?
Kismetse borada gitmek istivorom 5 olabilin, Bu covabe birse yildreseoneniz igin verdik.
Saka hir yuna hixle bic sorunun amnact, kariyer hedelinis Sirenmelktir, Sunlar klasik socelar
Ten 92 klasik somlarm degil, Farkl sosulacen havranson. Onlatn pesine didstibn, (ki
farkls ve waraher mifaker soralan boendm fein daba dnernli,

FlonMusk® mbakkak dusvmuossemesdor Plakorikli Arag Tesls ve SpaceX gib] gok baganl
sitketlerin kurncusuder, Ise bageurer kigilecle bizzar kendisi eirbstyor. Gfrismede v
hilmere sorvoe: “Urlnyamn yieevinle dorovorsun. Bir mil glinsye, Bir ol batva v bic 0dl
Lwreve viutvorsun, Soougla buslodifin were gorl démidyuorsun. Ssa psredeosin®” Sie bu
hilmecenin covalum dissimirken ben difger dmeklers geesyim. Tabi b scouvs cevap vermek
icin matamatik ve cogrulya bilgising sahip olmame perekivor,

HoalSuive in yineticisi ByanHWolmes ise : “langl alanda on iyisiniz, yetencBiniz ya da Gavorn
bayvarre nedle®™ dive sovuyor. e bagvuran biri “Gndek” dive cevap wermiz Du cevep
Holmes®in ok hoguns gitmis. Crela? drdeklor suyun dstiinde gok sakin gOrintcler saoki big
valigmmyer zanaedariz ama supan altinda ayeklan biydk bir huzla harckel eder ¢ilzin gl
izlerim tamamleniuya calisiclar, B cevalin sahibi hild Holmes'in sichetinde gallzisar,

Wirgin Gruprun kumeuss Bichand Brasson. bagnmu sshiplerinin Szgegmiylerine bokizor
Fukal syeterli pirmeyerek su soruyl soriyor: “Chegecmizine kovamadigm bilgi nedie”™ Yaol
Ter gevi vapabilir misin vu da neyl vapamasesn?

Karen Davis, fnlii vyuncak fimmas Heshrotda galisiyor we Brmarn wardun  biriminde
piivevli, Yardim edecekler bununlan, <igiler secerlien U soruyn sariyore “En gok aang sied
seviyorsuour?” Tence bu soma bir kiginin ilham kawnsklanm S3renebilmezk igin sorulubilecels
dogru sorulacdan bief

Anirmots’nun yancticisi Hrad Jelfocson igin galsanlomn hayatt ve i3ind sevmes] ok
tnemlirmis, Dalsyuayly nganlae hayata neler hafloyor dive merak edivanms, O yibzden
Bl suru seroernag: SSahahlan seni vataktan ne looldinyer? Lyanme sehebin ne?™

[ames birisind wmmak iein bavls garip sorular sormameza pek de werek volour, Bosels Vel
Kog girkellormden hirine ydnotel almaek ez O gdriiymelen yapuuslar, V. Koy, o adayla
pariigmel Tein bir veamck syarlarmy. Baglange olarak ikisl dz corha istemis. Adem tadima
hakrmadar corhaza tuz oy ¥ebbi Bey de bunun dzerine *Clorba teeln mn fuzsies m,
bhunue bilmiversuous. Kueswa bakntazom, sicin gibl bir yéncliciyle calizamam”™ diyersk
masadan kalkmry.

Bu Sruckler splatmakla bitmez, Bu arwlo sfizlerimi bibmedsn Snce, Elonhfaslk o somsumun
covale “Hutloplardarumn’™ olacak.

Kaynak: http://barisozcan.com/is-gorusmesinde-sorulabilecek-en-ilginc-11-soru/

Yukaridaki metnin kelime sayist 396’dir. Metnin kelime sayis1 Tablo 21°de belirtilen
kelime sayisina uygun olmasa da igerigi géz onlinde bulunduruldugunda ve kur sinavinda en
az iki okuma metninin oldugu da diisiiniildiiglinde B1 diizeyi i¢in uygun bir metindir.

Icerik acisindan degerlendirildiginde konu, kullanilan dil bilgisi yapilari, kullanilan

kelimeler acisindan B1 seviyesine uygundur. Metin, bir medya ajansinin baskani olan Barig
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Ozcan tarafindan kendi internet sayfasinda yaymlanmistir. Bl diizeyine, 6grencilerin
deneyimlerine ve ilgilerine uygun secilmis ve diizenlenmistir. Bu bakimdan 6zglin metin
tirline Ornek bir metindir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel boyutunun tiim
basamaklarinda soru hazirlamaya elverisli bir yapidadir. Bu baglamda hazirlanilabilecek
ornek sorular asagidaki gibidir:

Tablo 22

B1 Seviyesinde Degerlendirme Basamagina Yonelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Sizce hangi miilakat sorusu daha ilging?

Neden?

Agiklama: Degerlendirme basamagindaki bu sorunun tartigmaya agik tarafi okuma anlamaya yonelik bir beceri
olan okuma becerisinde yazma becerisinin 6l¢iilmesidir. Bu noktada degerlendirme (puanlama) 6l¢iitii dnemlidir.
Soruda 6grencinin yazma hatasina bakilmaksizin bir degerlendirme yapip yapamadigi olgiilebilir veya soru

yukarida Onerilen sekilde yazma bolimiinde uygulanabilir. Sonug itibariyle soru bilgi boyutunda iistbilissel,

bilissel boyutta degerlendirme basamagina yoneliktir.

Tablo 23
B1 Seviyesinde Degerlendirme Basamagina Yonelik Ornek Soru
Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
(&
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Is adami/yoneticiler ile ilgili asagida verilen
degerlendirmeler dogru mudur?

Kog, risk almay1 sevmez.

Davis, hayata bakig agisin1 bir climleye
sigdirabilir.

a-Evet c- Hayir

b-Belki d- Hig biri
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Tablo 23 ’tin Devami

Aciklama: Soruda analizin 6tesinde, verilen 6lgiitlere gore bu iki kisi hakkinda bir degerlendirmeye varmak s6z

konusudur. Bu baglamda soru bilgi boyutunda {stbilissel, biligsel boyutunda degerlendirme basamagina

yoneliktir.

C1 Diizeyi Metin Ornegi

CAM SANATI

Istanbul Beykoz’da binlerce yillik tarihinde cam sanatinin Snemli bir yeri var. Usta
eller geleneksel ve modern teknikleri birlestirerek hassas. kirilgan ve bir o kadar da biiyiilil bir

malzeme olan cam gekillendirmeye bugiin de devam ediyor.

Unlii gezgin Evliya Celebi, Seyahatnamesi’'nde Osmanli zamamndaki Istanbul’u
anlatirken cam sanatiyla ilgili mesleklerden wve bu isin yapildigy mekéanlardan bahseder.
Beykoz un camla anilmasimin sirn1 ise Mevlevi dervisi Mehmet Dede’nin hikiyesinde sakli.
Mehmet Dede, padisah III. Selim sayesinde Venedik’te egitim almigtir. Mehmet Dede™nin
Beykoz’da kurdu@u atdlyede gelistirilen bilgiler 1$1glnda, bugiin tiim diinyamin hayran oldugu
Cesm-i Biilbiil teknigi ve Beykoz Isi olarak anilan eserler ortaya ¢ikmmstir. Aradan yilizyillar
gegse de bu kadim kentin "cam™i tintinii korumaya devam ediyor. Bugiin Istanbul*da yasayan
cam ustalan ge¢misten aldiklar1 bilgilerle modern teknikleri i¢ ige kullanarak camu
sekillendirmeyi siirdiirtiyorlar. Bu isimlerden biri Meral Deger. Deger, camla ilgilenmeye
Mimar Sinan Gilizel Sanatlar Universitesi’ndeki &grencilik yillarinda baslamig. Deger,
*“Eserlerimi tarihi ve yerel kiltiirlerdeki cam 6rneklerinden ilham alarak, evrensel bir sekilde
yapmaya g¢alisiyorum.” diyor. Cam Oca@ ile birlikte olusturduklan proje kapsaminda bu
koleksiyonun satigindan elde edilen gelirle cam &grencilerine burs saghyorlar. Bu proje ile

aslinda ¢ok para kazamiyor. Ama Deger, hepsini &grenciler i¢in kullamyor.

Deger, “Cama, ‘héllerine gore” sekil vermenin pek ¢ok yolu var. Sicak ve akiskan
hilinde de, soguk ve kati hélinde de farkli tekniklerle farkh iiriinler elde edilebiliyor.
Malzeme olarak cami segmemin nedeni, bu farklihklann ve sundugu zenginlikleri

¢alismalanma tasiyabilmek.” diyor.

“Heyecan duymak i¢in tezgdhin veya ocagin basinda oturmak gerekmez. Boyle bir
slirece dahil oldufunuzda heyecan ayrilmaz bir par¢amz olur. Biz eserlerimizi soguk
sekillendirme y&ntemiyle ortaya ¢ikariyoruz ve isimizin her safhasinda en ince detaymna kadar
kontrol ediyoruz.” Bu ciimleler Erkin Saygi’ya ait. Tirkiye Sise ve Cam ve Pasabahge Cam
Fabrikasi’min farklh kademelerinde ¢alistiktan sonra emekli olan Sayg: ile Ruhcan Topaloglu
2001 wyilinda Cam Atdlyesi’ni kurmus. Atdlyede ortaya ¢ikan cam eserlerin bir benzeri yok.
Caligmalarinda kalip ve benzerleri yerine soguk kesme tekniZini kullamiyorlar. Uretilen
eserlerin felsefesi, cizgisi Saygi’ya ait. Kesme iggiligini ise Ruhcan Topaloglu ve atdlyedeki

diger ustalar iistleniyor.

Yasayan &nemli sicak cam ve Cesm-i Biilbiil ustalarindan biri de Kadir Dikmen.
Cocuklugu Beykoz’da gegen Dikmen, heniiz 12 yasindayken girdigi Pagsabahge Fabrikasi’nda,
Yusuf Gérmiis Usta’dan 8grenmis meslegini. Calismaya basladig yillarda unutulan bir teknik
olan Cesm-i Bulbuil’Qi yeniden hayata déndiirmek i¢in hayli gayret sarf edildigini ve ustasimin
¢abalanyla modern teknikler gelistirildigini anlatiyor. “Ben sayisiz kigi yetistirdim. Ama
benim yetistirdigim ustalar ¢irak bulanuyor.” diyen Dikmen'es gre cam iginde heyecana hig
yer yok. “Eger heyecanlamirsan, tedirgin olursan bu isi yapamazsin. Sakin olmak gerekiyor.
Tabii bu isi seveceksin, yani iginde olacak. Bu iste malzeme ¢ok Snemli. Malzeme iyi olacak,
temiz olacak. Cam giizel olacak. Usta da iyi olunca en iyi galigma ortaya ¢ikar.” diyerek

stzlerini noktaliyor.

Binnur Derya Geylani geng cam sanatgilarindan. Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi’nde cam egitimi alan Geylani, Mimar Sinan Universitesi’nde doktora egitimine
devam ediyor. Geylani iirettiklerini ¢agdas ve yaratici sanat eserleri olarak gériiyor ve sunlan
soylityor: “Eserin fikri aklima diistiikten sonra tasarnim ve lretim streci hemen bashyor.
Insanlari ve beni etkileyen gevre, doga ve dogaya ait her ey en bilyilk ilham kaynagim.

Ayrica sosyal, politik ve gevresel konulara asla kayitsiz kalamiyorum.”

Camla ¢alismamin kolay olmadigimin da altim gizen Geylani, bunun kendisi igin bir
terapi oldugunu da belirtiyor: “Cam bana hep iyi geldi. iyi gelmeye de devam ediyor. Tabii ki
camla ¢alismanin zorluklari da var. Ama dedigim gibi, ona nasil yaklasirsamz size dyle cevap

verir. Siz sakinseniz o da sakin, siz heyecanliysaniz o da heyecanli...

Kaynak: https://www.skylife.com/tr/2017-12/bir-nefes-bir-gelenek
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Yukaridaki metnin kelime sayis1 558’dir. Tablo 21°de C1 diizeyindeki bir okuma
metninde olmasi gereken kelime sayisi belirtilmistir. Metin bu agidan C1 diizeyine uygun
olmasa da metne ait sorularla diizeye uygun hale getirilebilecek bir icerige sahiptir. Diger
yandan C1 kur sinavlarinda ii¢ tane okuma metni bulunmaktadir. Ogrencilere verilen smav
siiresi de goz oOniinde bulunduruldugunda kur smavlarinda yer alacak okuma metinlerinin
kelime sayis1 metinler arasinda dengeli olmalidir. Yukaridaki metin konu, kullanilan dil
bilgisi yapilar1 ve kelimeler agisindan C1 diizeyine uygundur. Metin, bir dergiye ait
bilgilendirici bir yazi niteliginde olmasi, dil 6gretimi i¢in hazirlanmamasi, 6gretilen konu ve
dil bilgisi yapilarin1 uygulamaya yonelik olmasi, edebi metinlerin aksine kisaltma yapilmadan
oldugu gibi alinmasi bakimindan 6zgiin metin tliriine ornektir. Metin, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel boyutunun tiim basamaklarinda soru hazirlamaya elverisli bir
yapidadir. Bu durum dil 6gretim siirecinde metin se¢iminin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Zira hedef kitlenin {ist bilis zihinsel becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kur smavlarinda
kullanilacak metinlerin en az birinde taksonominin tiim basamaklarina uygun soru
hazirlanabilecek metinlerin tercih edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ilgili metinden
hareketle hazirlanabilecek 6rnek sorular asagidaki gibidir:

Tablo 24

C|1 Diizeyinde Uygulama Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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“Heyecan duymak i¢in tezgahin veya ocagin basinda oturmak gerekmez. Boyle bir siirece dahil oldugunuzda
heyecan ayrilmaz bir par¢aniz olur. E. Saygi

“Eger heyecanlanirsan, tedirgin olursan bu isi yapamazsin. Sakin olmak gerekiyor. K. Dikmen
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Tablo 24 iin devami

Metinde gegen bu bilgileri kullanin ve cam ustalarini karsilastirin. Bos kisma uygun ciimleleri yerlestirin.
E.Saygi’ya gore cam sanatinda heyecan —...............cccooiiiiiiiiiiiiiiininn.n

a- olmasi gereken bir normal duygudur.  b- olmasi i¢in ¢aba harcanan bir duygudur.

K. Dikmen’e gore heyecan, cam ustasinda ..........c.cceevevvererveieneenienieeeennennes .

a- olmamasi gereken bir duygudur. b- olmamasi gereken fiziksel tepkilerdir.

Aciklama: Metinde gecen ifadelerin anlasilip yorumlanmasi, bu bilgilerin “dil becerileri” agisindan ciimleye
doniistiiriilmesi yani uygulama yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda soru, bilgi boyutunda {istbiligsel, bilissel

boyutta ise uygulama basamagina yonelik hazirlanmistir.

Tablo 25

C|1 Diizeyinde Degerlendirme Basamagi ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Meral Deger ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
a. Eserlerine kendinden bir seyler katar.
b. Eserleri tiim diinyaya hitap etmez.
c. Camin her haline sekil verir.

d. Maddiyatci biri degildir.

Agiklama: Sorunun dogru cevabina ulasabilmek i¢in metinde gegen: “Bu proje ile aslinda ¢ok para kazaniyor.
Ama Deger, hepsini 6grenciler i¢in kullaniyor.” ifadesini analiz edip, kisinin maddiyat¢1 biri olup olmadigina dair
-verilen Olciite gore- degerlendirme yaparak bir yargiya ulagilmasi gerekmektedir. Soru analiz etme basamagin
agmaktadir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda {istbiligsel, biligsel boyutta ise degerlendirme basamagina yonelik

hazirlanmustir.
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Tablo 26

C1 Diizeyinde Degerlendirme Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Bilisgsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Diyelim ki siz de cam sanatin1 6grenmek istiyorsunuz. Metinde yer alan hangi cam ustasinin 6grencisi olmak

isterdiniz? Neden?

Aciklama: Metinde verilen bilgiler kullanilarak cam ustalar1 karsilagtirilacak, elestirilecek ve bir degerlendirme

yapilacaktir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda iistbiligsel, bilissel boyutta degerlendirme basamagina yoneliktir.

Tablo 27

C|1 Diizeyinde Yaratma Basamag: ve Ustbiligsel Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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1- Siz cam ustas1 olsaydiniz nasil tiriinler ( aksesuar, islevsel-kullanilabilir iiriinler vb.) tasarlardiniz? Neden?

Aciklama: Yaratma basamaginda her zaman 6zgiin cevaplarin gelmesi beklenmez. Ogrenci metindeki herhangi
birinin izledigi yolu begenip buna yonelik ayni ornekleri verebilir veya yeni bir fikir ortaya koyabilir. Her iki
durumda da soru yaratma basamagina yoneliktir. Bu basamaga yonelik hazirlanan sorular yukar: da bahsedildigi

iizere sinavin “yazma” boliimiinde yer alabilir. Sonug olarak soru bilgi boyutunda iistbilissel, bilissel boyutta

yaratma basamagina yonelik hazirlanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda dokiiman analizi yontemi kullanilarak toplanan
verilerin igerik analizi yapilmistir. Nitel veriler nicellestirilerek aktarilmaya calisilmistir. Bu
baglamda Ogretmenlere Al, Bl ve CIl diizeylerinde 2’ser okuma metni verilmistir.
Ogretmenlerin verilen metinlere yonelik hazirladiklar1 metin alti sorular hem &lgme ve
degerlendirme agisindan -dogru hazirlanip hazirlanmadig1 géz 6niinde bulundurularak- hem
de Yenilenmis Bloom Taksonomisine uygunlugu agisindan incelenmis, dogru hazirlanmayan
sorular degerlendirmeye alinmamistir. Bu dogrultuda ogretmenlerin Al seviyesinde
hazirladig1 toplam 238 sorunun 55’1, B1 seviyesinde hazirlanan toplam 237 sorudan 95’1 ve
C1 seviyesinde hazirlanan toplam 191 sorudan 85’1 hatali oldugu i¢in degerlendirmeye
almmamistir. Buna gore her seviyede geriye kalan sorularin  Yenilenmis Bloom

Taksonomisinin bilgi ve bilissel boyutundaki basamaklara gore icerik analizleri yapilmistir.
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Boliim I1I: Bulgular

Bu bdliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sirasiyla elde edilen bulgular
sunulmaktadir.
“Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Al Diizeyine Yonelik Hazirladiklar1 Metin
Alt1 Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi Nasildir?” Sorusuna
Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretenlerin Al diizeyine yonelik hazirladiklart metin alti
sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimini gosteren bilgiler asagidaki
tabloda verilmistir.
Tablo 28

Al Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutuna Say1 %
Hatirlama 105 57,37
Anlama 61 33,33
Uygulama 8 4,37
Analiz Etme 8 4,37

Degerlendirme 0 0
Yaratma 1 0,54

Toplam 183 100,00

Ogretmenler, kendilerine verilen Al diizeyindeki 2 metne yonelik toplamda 238 soru
hazirlamiglardir. Bu sorularin 55°i 6lgme ve degerlendirme agisindan hatalidir. Bu nedenle
geriye kalan 183 soru degerlendirilmis hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. Bu baglamda
yukaridaki tabloya bakildiginda 183 sorunun 105’inin hatirlama, 61’inin anlama, 8’inin

uygulama, 8’inin analiz etme ve 1’inin yaratma basamagina yonelik oldugu , degerlendirme
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basamaginda soru hazirlanmadigi tespit edilmistir.Tabloya bakildiginda st bilis zihinsel
becerileri Olgen soru sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak
taksonominin bilgi boyutuna gore sorularin dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 29

Al Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Bilgi Boyutuna Gore Dagilimi

Bilissel Boyut Soru Sayisi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz etme Degerlendirme  Yaratma

Bilgi Boyutu

Soru Sayist 105 61 8 8 0 1
Olgusal Bilgi 84 27 - - - -
Kavramsal Bilgi 21 34 - - - -
Islemsel Bilgi - 8 - - ,
Ustbilissel Bilgi - - g 8 - 1
Toplam 105 61 8 8 0 1

Tablo 29°da goriildiigii gibi hatirlama basamagina yonelik hazirlanan 105 sorunun
84’1 olgusal bilgi basamagina, 21’1 kavramsal bilgi basamagina; anlama basamagina yonelik
hazirlanan 61 sorunun 27’si olgusal bilgi basamagina, 34’ti kavramsal bilgi basamagina,
uygulama basamaginda hazirlanan 8 sorunun tamami islemsel bilgi basamagina; analiz etme
basamaginda hazirlanan 8 soru ile yaratma basamaginda hazirlanan 1 soru ise iistbilissel bilgi
basamagina yoneliktir. Asagida 6gretmenlerin hazirladiklar1 sorulardan birka¢ Ornek yer

almaktadir:
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Tablo 30

Al Diizeyinde Hatirlama Basamag ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Asagidaki 6grencilerden hangisi/hangileri
birden fazla dil bilmektedir?
a-Lei c-Lei ve Joel

b-Joel ve Mehdi d-Mehdi ve Ahmad

Aciklama: Sorunun cevabi metnin yiizeyinden kolayca cikarilabilecek bir yapida oldugundan soru, bilgi

boyutunda olgusal, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Tablo 31

Al Diizeyinde Hatirlama Basamag: ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Asagidaki 6grenci ve dil eslestirmelerinden
hangisi dogru verilmistir?

a-Lei- Ingilizce

b-Ahmad — Farsga

c-Mehdi- Arapga

d-Joel- Fransizca

Aciklama: Sorunun cevabi metnin yiizeyinden kolayca cikarilabilecek bir yapida oldugundan soru, bilgi

boyutunda olgusal, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.
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Tablo 32

Al Diizeyinde Anlama Basamag ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

Degerlendirme

Hatirlama
Uygulama
Analiz etme
Yaratma

> Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Usbilissel

> Anlama

Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise D,
yanlis ise Y yaziniz.

1-Mehdi’nin kedisi hasta. ( )

2- Lei’nin dersleri iyi. ()

3- Aysel her cumartesi giinil pazara gidiyor. ( )

Aciklama: Metinde verilen bilgiler Once hatirlanmali sonra bilgiler arasi anlam iliskisi kurularak

yorumlanmalidir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda olgusal, bilissel boyutta anlama basamagina yoneliktir.

Tablo 33

Al Diizeyinde Anlama Basamag ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Sorular

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise D,
yanlis ise Y yaziniz.

1-Tayfun hoca ve 6grenciler derslerde kiiltiir
aligverisi yapiyorlar. ()

2- Aysel Hanim’in cocuklari onu hafta
sonlar1 ziyaret ediyor. ()

3- Aya evli ve ev hanimi ()

Aciklama: 1.sorudaki “kiiltiir aligverisi”, 2. soruda “hafta sonlar1”, 3. soruda “ evli/ev hanimi” , birer kavramdir.
Bu kavramlarin hatirlanmast sorunun dogru cevabini bulmak icin yeterli degildir. Metinde verilen ipuglart

ogrenci tarafindan kendine mal edilmeli ve yorumlanmalidir. Buna gore sorular bilgi boyutunda kavramsal

bilgiye, biligsel boyutta anlama basamagina yoneliktir.
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Tablo 34

Al Diizeyinde Hatirlama Basamagi ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Sorular

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise D,
yanlis ise Y yaziniz.

1- Aysel Hanim ¢alismiyor. ()

2- Lei ve Joel ev arkadast. ()

3- Ayaevli ve ev hanimi ()
Aciklama: 1.soruyu anlamak i¢in metinde gegen “emekli” kavramu ile 2. soruda “ev arkadast ”, 3. soruda “ evli/ev

hanim1” kavramlar1 bilinmeli yani hatirlanmalidir. Fakat bu kavramlarm hatirlanmasi sorunun dogru cevabini
bulmak icin yeterli degildir. Metinde verilen ipuglart O6grenci tarafindan kendine mal edilmeli ve

yorumlanmalidir. Buna gore sorular bilgi boyutunda kavramsal bilgiye, biligsel boyutta anlama basamagina

yoneliktir.

Tablo 35

Al Diizeyinde Uygulama basamagi ve Islemsel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise D,
yanlis ise Y yaziniz.

1-Giinde 4 saat ders yapryorlar. ()
2-Tayfun 7 yildan beri 6gretmen. ()

Aciklama: Bu sorularda basit matematiksel islemler yapilmasi gerekmektedir. 1.soruda metinde verilen dersin
baslangi¢ ve bitis saati bilgisine gore; 2. soruda Tayfun’un 6gretmenlige baslama yili ile i¢inde bulundugu yil
bilgisi ve meslege devam ettigine dair bilgiye gére daha Onceden asina olunan basit matematiksel islemler
uygulanacaktir. Buna gore verilen bilgiler hatirlanip anlasildiktan sonra yapilmasi gereken islem segilecek ve bir
sonu¢ elde edilecektir. Sorular, asina olunan iglemlerin uygulanmasma yoneliktir. Anlama basamagini

asmaktadir. Bu baglamda sorular bilgi boyutunda islemsel, biligsel boyutta uygulama basamagina yoneliktir.
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Tablo 36

Al Diizeyinde Analiz Etme Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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.
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yaziniz.
1-Pazarindaki baliklar Ocak ve Subat aylarinda daha lezzetli

oluyor. ( D )

Metne gore asagidaki sorularin cevabi var ise “V’ yok ise ‘Y’

yazmiz.

2- Pazardaki saticilar miisterilerle sohbet ediyor mu? ( Y)

Aciklama: 1.soruda “Diger mevsimlerde de balik aliyorum ama baliklar kigin daha lezzetli.” ifadesinden; 2.
soruda ise “Pazardaki saticilar her zaman giiler yiizlii ve konuskan.”ifadesinden gikarim yapilmasi gerekmektedir.
Metinde verilen ipuglari sorularda ¢ok derin ifadelerle belirtildiginden bu bilgilerin neden sonug iliskileri
kurularak analiz edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda sorular bilgi boyutunda iistbilissel, bilissel boyutta ise

analiz etme basamagina yoneliktir.

Tablo 37

Al Diizeyinde Yaratma Basamag: ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Sen Tayfun Ogretmenin sinifinda 6grenci olmak X X

istiyor musun? Neden?

Aciklama: Bu soruda Ogrencinin bir degerlendirme yaptiktan sonra yeni bir fikir ortaya koyacagi gozden
kacirilmamalidir. Ogrenci, metinde anlatilan siifa elestirel bir sekilde yaklasacak daha sonra yeni bir fikir ortaya
koyacaktir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda {istbiligsel bilgiye, biligsel boyutta yaratma basamagina yonelik
hazirlanmistir. “Tayfun Ogretmen’in Renkli Simifi” adli okuma metnine yonelik hazirlanan soru okuma
boliimiinde yer almaktadir. Okuma béliimiinde yazma becerisinin 6l¢iiliip dl¢lilemeyecegi tartismaya agik olsa da

yaratma basamaginda acik u¢lu soru haricinde baska bir soru tipi kullanilamamaktadir.
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“Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretenlerin Bl Diizeyine Yonelik Hazirladiklar1 Metin
Alt1 Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi Nasildir?” Sorusuna
iliskin Bulgular

Tablo 38

B1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutuna Say1 %
Hatirlama 59 41,54
Anlama 58 40,84
Uygulama 1 0,70
Analiz Etme 21 14,78
Degerlendirme 0 0
Yaratma 3 2,11
Toplam 142 100,00

Ogretmenler, kendilerine verilen B1 diizeyindeki 2 metne yonelik toplamda 237 soru
hazirlamiglardir. Bu sorularin 95°i 6lgme ve degerlendirme agisindan hatalidir. Bu nedenle
geriye kalan 142 soru degerlendirilmis hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. Bu baglamda
yukaridaki tabloya bakildiginda 142 sorunun 59’unun hatirlama, 58’inin anlama, 1’inin
uygulama, 21’inin analiz etme ve 3’{iniin yaratma basamagina yonelik oldugu , degerlendirme
basamaginda soru hazirlanmadigi tespit edilmistir.Tabloya bakildiginda {istbilis zihinsel
becerileri Olgen soru sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak

taksonominin bilgi boyutuna goére sorularin dagilimi agsagidaki gibidir:
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Tablo 39

B1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Bilgi Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Boyut Soru Sayisi

Hatirlama Anlama  Uygulama  Analiz etme Degerlendirme Yaratma

Bilgi Boyutu

Soru Sayisi 59 58 1 21 0 3
Olgusal Bilgi 45 16 - - - -
Kavramsal Bilgi 14 42 1 - - -
Islemsel Bilgi - - - - - -
Ustbiligsel Bilgi - - - 21 i, 3
Toplam 59 58 1 21 0 3

Tablo 39’da goriildiigi gibi hatirlama basamagindaki 59 sorunun 45’1 olgusal bilgi,
14’1 kavramsal bilgi basamagina; anlama basamagindaki 58 sorunun 16’s1 olgusal bilgi, 42’si
kavramsal bilgi basamagina, uygulama basamagindaki 1 soru kavramsal bilgi basamagina,
analiz etme basamagindaki 21 soru ile yaratma basamagindaki 3 soru ise Ustbilissel bilgi
basamagia yonelik hazirlanmistir. Asagida 6gretmenlerin hazirladiklari sorulardan birkag
ornek yer almaktadir:
Tablo 40

BI Diizeyinde Hatirlama Basamag: ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siireg Boyutu Bilgi Boyutu
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Asagidaki bilgiler kime aittir? Bilgiler ile X X

kisileri eslestiriniz.
1-“Favori hayvaniniz hangisi” diye soruyor.

( E. Musk)
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Tablo 40 1n devami

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
Q
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2-Caliganlarinin hayati ve igini sevmesi onun
icin onemli. ( B. Jefferson)

3- Ozgegmisine koyamadigin bilgi nedir?”
sorusunu soruyor. ( R. Branson)

Aciklama: Sorularin hepsi metnin yiizeyinden kolayca bulunabilecek sekildedir. B1 seviyesi igin ¢ok basit bir

diizeydedir. Bu baglamda sorular bilgi boyutunda olgusal, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Tablo 41

BI Diizeyinde Anlama Basamag ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

Hatirlama

>~ Anlama
Uygulama
Analiz etme
Degerlendirme
Yaratma

= Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Usbilissel

Hangi esyanin bulundugu yere gore etkisi
degisir?

a-Ayna

b-Yesil bitki

c-Televizyon

d-Tablo

Aciklama: Sorunun dogru cevabinin bulunmasi, bilyiik oranda soru yonergesinin anlagilmasina bagli oldugu gibi,
hangi esyanin bulundugu yere gore farkli etkileri oldugunun belirlenebilmesine de baglidir. Dogru cevabin (b
sikk1) bulunmasi i¢in ¢ok derin anlamlara inmeye yani analiz etmeye gerek yoktur. Bu baglamda soru bilgi

boyutunda olgusal, biligsel boyutta anlama basamagina yoneliktir.
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Tablo 42

B1 Diizeyinde Hatirlama Basamag ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise (D)
yanlis ise (Y) bilinmiyor ise (B) yaziniz.

1-Feng Shui ev ve is ortaminda rahat
hissetmemizi saglar. (B )

2-Eger bir ev ve kapisi kiiciikse evdeki insanlar
hastalanabilir. (Y')

3- Feng Shui inancina gore kap1 yonlerinin
insan hayatina farkli etkileri bulunmaktadir (D)
Aciklama: Dogru yanlis soru tipinde Ogrencinin yari yariya tesadiifi olarak dogru cevap verme ihtimali
oldugundan soru yonergesine “Bilgi Yok, Bilinmiyor” ifadeleri eklenerek bu ihtimal azaltilmak istenmistir.

Sorularin dogru cevabini bulmak i¢in yorum yapmaya gerek yoktur. Bu baglamda sorular bilgi boyutunda

kavramsal, bilissel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Tablo 43
BI Diizeyinde Anlama Basamag ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru
Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Hangi bilgi kesinlikle dogrudur?

a-Ryan Holmes ordekleri ¢ok seviyor.

b-Richard Branson i¢in 6zge¢miste yazanlar yeterli
degildir.

c-Vehbi Kog saglikli yasama dnem vermektedir.

d-Brad Jefferson ¢alisanlarinin 6zel hayatin1 merak

ediyor.
Aciklama: Siklarda yer alan kavramlarin hatirlanmast ve bir sonug elde edebilmek icin bilgilerin yorumlanmasi

gerekmektedir. Dogru cevabin (b sikki) bulunmasi igin ¢ok derin anlamlara inmeye yani analiz etmeye gerek

yoktur. Bu baglamda soru bilgi boyutunda kavramsal, biligsel boyutta anlama basamagina yoneliktir.
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Tablo 44

B1 Diizeyinde Uygulama Basamag ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Feng Shui inancina uygun bir evde hangi
oda nerede olmal1? Evin odalarimin
konumunu agagiya ¢iziniz.

Ag¢iklama: Metinde ayrintili bir sekilde hangi odanin nerede olmasi veya olmamasi gerektigi hakkinda bilgiler

verilmistir. Verilen bilginin sekille ifadesi yani uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda

kavramsal, bilissel boyutta uygulama basamagina yoneliktir.

Tablo 45
B1 Diizeyinde Analiz Etme Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru
Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Asagidaki bilgiler ile kigileri eslestiriniz.

a- Insanlarin davranislarii gozlemleyerek
onlar1 ige aliyor. (V.Kog)

b- Bir insanin nelerden etkilendigini merak
ediyor. ( Davis)

c-Adaylarin 6zge¢cmislerinde kendilerini tam
olarak yansitmadiklarini diistiniiyor.
(Branson)

d-Onyargili insanlarla ¢aligmak istemez (V.

Kog)
Aciklama: Soru siklari metnin yilizeyinden kolayca bulunamayacak derin anlamlar icermektedir. Birden fazla bilgi

hakkinda ¢ikarim yapmay1 gerektirmesi, neden-sonug iligkisi kurulmasi, neredeyse metnin genelini 6lgmesi
bakimindan analiz etme basamaginda eleyici bir sorudur. Bu baglamda soru bilgi boyutunda iistbilissel, bilissel

boyutta analiz etme basamagina yoneliktir.
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Tablo 46

B1 Diizeyinde Yaratma Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Siz bir igveren olsaniz, ise bagvuran kisilere X X

hangi soruyu sorardiniz? Neden?

Aciklama: Yaratma basamaginda her zaman 6zgiin cevaplarin gelmesi beklenmez. Ogrenci metindeki herhangi
birinin sorusundan istifade ederek ornek verebilir veya yeni bir fikir ortaya koyabilir. Her iki durumda da soru
yaratma basamagina yoneliktir. Buna bagli olarak bu soru bilgi boyutunda {istbiligsel, biligsel boyutta yaratma
basamagina yoneliktir. Soru okuma metnine yonelik hazirlanmis acik uglu bir sorudur. Bu duruma ydnelik

yukarida bahsedilen yaratic1 yazma Onerisi bu tiir sorular i¢in degerlendirilebilir.

“Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretenlerin C1 Diizeyine Yonelik Hazirladiklar1 Metin
Alt1 Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi Nasildir?” Sorusuna
Iliskin Bulgular

Tablo 47

C1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Bilissel Stire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu Say1 %
Hatirlama 46 43,39
Anlama 51 48,11
Uygulama 0 0
Analiz etme 7 6,60
Degerlendirme 2 1,88
Yaratma 0 0

Toplam 106 100,00
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Ogretmenler, kendilerine verilen C1 diizeyindeki 2 metne yonelik toplamda 191 soru
hazirlamiglardir. 191 sorunun 85’1 6l¢me ve degerlendirme agisindan hatali sorulardir. Buna
gore geriye kalan 106 soru degerlendirilmis, hatali sorular tabloya dahil edilmemistir. 106
sorunun 46’smin hatirlama, 51°inin anlama, 7’sinin analiz etme ve 2’sinin degerlendirme
basamagina yonelik oldugu , uygulama ve yaratma basamaklarinda soru hazirlanmadig tespit
edilmistir. Tabloya bakildiginda iistbilis zihinsel becerileri 6l¢en soru sayisinin ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Yukaridaki bulgulara ek olarak taksonominin bilgi boyutuna goére sorularin
dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 48

C1 Diizeyinde Hazirlanan Metin Alti Sorularin Bilgi Boyutuna Gére Dagilimi

Biligsel Boyut Soru Sayis1

Hatirlama Anlama  Uygulama  Analiz etme Degerlendirme Yaratma

Bilgi Boyutu

Soru Sayisi 46 51 0 7 2 0
Olgusal Bilgi 13 3 - - - -
Kavramsal Bilgi 33 48 - - - -
Islemsel Bilgi - - - - - .
Ustbilissel Bilgi - - - 7 2 -
Toplam 46 51 0 7 2 0

Tablo 48’de goriildiigii gibi hatirlama basamagindaki 46 sorunun 13’1 olgusal bilgi
basamagina, 33’1 kavramsal bilgi basamagina; anlama basamagindaki 51 sorunun 3’ii olgusal
bilgi basamagina, 48’1 kavramsal bilgi basamagina, analiz etme basamagindaki 7 soru ile
degerlendirme basamagindaki 2 soru istbiligsel bilgi basamagma yonelik hazirlanmistir.

Asagida 6gretmenlerin hazirladiklar sorulardan birkac 6rnek yer almaktadir:
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Tablo 49

C1 Diizeyinde Hatirlama Basamag: ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Asagidakilerden hangisi Cam sanati meslegini X X

Yusuf Gormiis Usta’dan §grenmistir?
a) Kadir Dikmen

b) Meral Deger

¢) Binnur Derya Geylani

d) Ruhcan Topaloglu

Aciklama: Sorunun cevabi metnin yilizeyinden kolayca bulunabildigi igin hatirlama, herhangi bir kavram ve
kavramin anlamiyla ilgili olmadig: icin olgusal bilgi boyutundadir. Yani soru bilgi boyutta olgusal, bilissel

boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Tablo 50

C|1 Diizeyinde Hatirlama basamag ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Bilissel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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ilgili bir bilgi degildir?

a) Cam sanatinin kendisi i¢in bir terapi oldugunu

belirtiyor.

b)Mimar Sinan Universitesi’nde doktora egitimine

devam ediyor.

c) Cama, “hallerine goére” sekil verebildigini

sOylemistir.

d)En biiyiik ilham kaynagi insanlar ve gevresidir.

Aciklama: Sorunun cevabi metnin yiizeyinden kolayca bulunabildigi i¢in hatirlama, herhangi bir kavram ve ve
kavramin anlamiyla ilgili olmadigi i¢in olgusal bilgi bilgi boyutundadir. Dogru cevap olan ¢ sikkindaki bilgi

baska bir cam ustasina aittir ve metinde ayn1 ifadeyle yer almaktadir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda olgusal,

bilissel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.




149

Tablo 51

C1 Diizeyinde Hatirlama Basamagi ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore agagidaki bilgiler dogru ise “D”, X X

yanlis ise “Y” yaziniz.

a- Yazar, kahvalti yaparken ¢ekim icin

malzemelerin listesini yapiyordu. ( D)

b-Bucakalan, Tiirkiye’ nin tek inisli en derin

obrugudur. ( D)

Aciklama: Sorunun cevabi metnin yiizeyinden kolayca bulunabildigi i¢in hatirlama basamagi, herhangi bir
kavram ve kavramin anlamiyla ilgili olmadig: i¢in olgusal bilgi bilgi boyutundadir. Bu basamaklara yonelik
hazirlanan sorular seviye i¢in ¢ok basittir. Bu basamagi hi¢ olmazsa bir olgunun baska anlamlarini hatirlatarak

6l¢mek daha uygun olacaktir.

Tablo 52

C|1 Diizeyinde Anlama Basamagi ve Olgusal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

Degerlendirme

Hatirlama

> Anlama
Uygulama
Analiz etme
Yaratma

>~ Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Usbilissel

Yazar ile ilgili asagidaki bilgiler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y”, cevap yok ise “B” yaziniz.

a- Bu meslegin egitimlerini kisa bir siire once
aldi. ( B)

b-Beykoz, cam sanat1 i¢in dnemli bir yerdir. (D)
c- Cama kati halde de sekil vermek miimkiin
oldugu halde giinimiizde bu yontem pek tercih
edilmemektedir ( B)

Aciklama: Sorularda herhangi bir kavramin tanimi ve yorumlanmasi gerekmemektedir. Fakat dogru cevaplarin
bulunabilmesi i¢in dgrencinin metindeki ifadeleri yorumlayabilmesi yani anlamasi gerekmektedir. Bunlar hafif
diizeyde yorumlamalar1 igermektedir. Bu baglamda sorular bilgi boyutunda olgusal, bilissel boyutta anlama

basamagina yoneliktir.
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Tablo 53

C1 Diizeyinde Hatirlama Basamag ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yénelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yaziniz.

a- Cam sanati, ancak is ortaminda usta-cirak
iligkisi ile 6grenilebilen bir sanattir (Y)
b-Magaraya giren kisi bu  konuda
egitimsizdir. (Y )

c- Geylani camla ¢alismanin ¢ok da zor bir

ugras olmadigini belirtmektedir. ( D)
Aciklama: Siklarda verilen kavramlarin metinde gecen karsiliklarinin hatirlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda

sorular bilgi boyutta kavramsal, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.

Tablo 54

C|1 Diizeyinde Hatirlama Basamag: ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu

(5]
: £

< < el = —_—

= - [=} v 5]

Eg s 2E 3 E% %

= S %s 02 5LEEZ

S & > £ © & ooz o 3

T < D < A > O M &£ D

X X

Metinde hangi sorunun cevabi vardir?
a-Beykoz’un cam sanati i¢in dnemi nedir?
b-Geylani eserlerini tiretirken nelerden
etkileniyor?

c-Cesm-i Biilbiil teknigi neden kiymetlidir?
d-Meral Deger’in _cam seriiveni ne zaman

baslamistir?
Agiklama: Siklarda verilen kavramlarin metinde gegen karsiliklarinin hatirlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda

soru bilgi boyutunda kavramsal, biligsel boyutta hatirlama basamagina yoneliktir.
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Tablo 55

C1 Diizeyinde Anlama Basamagi ve Kavramsal Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Bucakalan Obrugu ile ilgili hangi bilgi X X

yanlistir?
a- Admi i¢inde bulundugu kdyden almustir.

b-Magaranin i¢inde mesafeleri gosteren

tabelalar vardir.

c-Girintili ¢ikintili bir obruktur.

d-Tiirkiye’deki 305 metrelik tek obruktur.

Aciklama: Siklarda verilen kavramlarin metinde gecen karsiliklarinin hatirlanmasi ve yorumlanmasi (anlama)

gerekmektedir. Bu baglamda soru bilgi boyutunda kavramsal, bilissel boyutta anlama basamagina yoneliktir.

Tablo 56

C|1 Diizeyinde Analiz Etme Basamagi ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yéonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise “D”, X X

yanlis ise “Y” yaziniz.

a- Yazar, obruktan c¢ikis anini bir bebegin

anne karnindan ¢ikisina benzetmektedir.

b-Cam sanatgisy, calistigi siradaki duygu

durumunu eserine mutlaka yansitir.

c- Yazar, magaradan c¢iktiktan sonra bir siire

anne karnindaki bebek gibi ayaklarint karnina

cekerek yerde yatt

Aciklama: Siklarda verilen ifadelerin dogrulugu veya yanligligi, metnin derininden anlamanin da 6tesinde tek tek
analiz edilerek ortaya g¢ikarilmalidir. Siklarda yer alan ifadeler metinde dogrudan gegcmemekte, dogru cevabin
bulunabilmesi i¢in ipuglari bulunmakta ve bir ¢ikarim yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda soru bilgi

boyutunda tstbilissel, biligsel boyutta analiz etme basamagina yoneliktir.
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Tablo 57

C1 Diizeyinde Degerlendirme Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Hikayenin anlaticisi icin hangisi X X
sOylenemez?
a-Kuskulu
b-Azimli

c-Maceraperest

d-Karamsar

Aciklama: Siklarda verilen ifadelerin analiz edilmesi ama bir ¢ikarim elde edildikten sonra degerlendirme
yapilmasi gerekmektedir. Zira degerlendirme basamaginda metinde verilen 6lgiitlere gore bir sonuca varilir.
Zihinsel faaliyetlerde bir dl¢iit kullanmak degerlendirmeyi analizden ayiran en 6nemli noktadir. Bu baglamda

soru bilgi boyutunda iistbiligsel, biligsel boyutta degerlendirme basamagina yoneliktir.

Tablo 58

C|1 Diizeyinde Degerlendirme Basamag ve Ustbilissel Bilgi Boyutuna Yonelik Ornek Soru

Soru Biligsel Siire¢ Boyutu Bilgi Boyutu
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Metne gore asagidaki bilgiler dogru ise “D”,
yanlis ise “Y” yaziniz.
a-Obruga inig i¢in cesaret, ¢ikis icin

dayaniklilik gerekmektedir. ( D)

Aciklama: Siklarda verilen ifadelerin analiz edilmesi ama bir g¢ikarim elde edildikten sonra degerlendirme
yapilmasi gerekmektedir. Zira degerlendirme basamaginda metinde verilen olgiitlere gore bir sonuca vartlir.
Zihinsel faaliyetlerde bir dl¢iit kullanmak degerlendirmeyi analizden ayiran en 6nemli noktadir. Degerlendirme
basamagina verilen her iki 6rnekte de analiz sonucu elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu

baglamda soru bilgi boyutunda tistbiligsel, biligsel boyutta degerlendirme basamagina yoneliktir.
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“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretenlerin Hazirladiklar1 Metin Alti Sorularda Yapilan
Yanlislar Nelerdir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Al ve B1 diizeyinde 15 6gretmenin; C1 diizeyinde 10 dgretmenin diizeylere uygun
hazirlanmis 2 farkli okuma metnine yonelik hazirladiklar1 sorularda yapilan hatalarin biiyiik
oranda anlamsal hatalar oldugu, buna ek olarak soru yonergesi ile ¢elisen seceneklerin oldugu
(dogru-yanlis soru tiiriinde metinde hi¢ olmayan bir bilginin yanlis kabul edilmesi), soruyu
hazirlayan kisinin kendi yargilarina gore ¢ikarimda bulundugu, maddelerin birden fazla dogru
veya yanlig cevabinin bulundugu, soru yonergesinin agik ve anlasilir olmadigi ya da gerekli
yonerge ve acgiklamalarin bulunmadigi, soruya ait seceneklerin anlamsal agidan yanlis oldugu
ve/veya acik ve net olmadigi, soru kokii ve/veya segeneklerde dogru cevaba ipucu veren
kullanimlarin bulundugu, soru kokii ve/veya seceneklerde Al ve Bl seviyesinin iistiinde dil
bilgisi yapilarinin ve kelimelerin kullanildig: tespit edilmistir. Asagida 6gretmenler tarafindan
hazirlanan hatali soru 6rnekleri ve cevaplari yer almaktadir:

Al diizeyinde yer alan hatah sorulara yonelik 6rnekler

Anlam bakimindan hatali sorular

Asagidaki bilgiler dogru ise "D" yanlis ise "Y" kismini isaretleyiniz.

1-Aya ve Mehdi sinifta beraber oturuyor. D
2-Tayfun Hoca 6grencileri ile sadece ders calisiyor. Y
3-Pazardaki saticilar cana yakin degil. Y
4-Kis mevsiminde balik daha taze oluyor. D
5-Calisanlar, insanlara siirekli giiliimsiiyor. D
6-Aysel Hanimin diizenli bir hayat1 vardir. D

Seceneklerde yer alan “beraber oturuyorlar, sadece ders calisiyor, cana yakin degil,

taze, diizenli” ifadeleri anlam bakimindan hatalidir. Metinlerde gegen:
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“Joel, Lei’nin yanindaki sirada oturuyor.” ciimlesinde yer alan “yamindaki sirada
oturuyor” ifadesi beraber oturuyorlar ifadesi ile; “ Farkl {ilkelerden 6grencilerim var ve
onlara Tiirkge Ogretiyorum.” cilimlesinde yer alan “Tiirkge Ogretiyorum.” ifadesi ders
calisiyor ifadesi ile; ““ Pazardaki saticilar her zaman giiler yiizli.” climlesindeki giiler yiizlii
kelimesi cana yakin degil ifadesi ve “Pazardaki saticilar” kelime grubu ¢alisanlar ifadesi “
ile; “ Diger mevsimlerde de balik aliyorum ama baliklar kisin daha lezzetli.” ciimlesinde yer
alan lezzetli kelimesi, taze oluyor ifadesi ile es tutulmustur. Kelime ve kelime gruplarinin
yanlis kullanilmasi ciimlenin anlam bakimindan hatali olmasina neden olmustur.
Seceneklerde “sadece, asla, hi¢ vb.” ifadelerin kullanilmas1 da yanlis bir tutumdur. 2. soru,
“ders calisiyor” ifadesinden dolay1 yanlis kabul edilmemis, sadece kelimesinden dolay1 yanlis
kabul edilmistir. 6 soru, metinde gegen: “ Ben her hafta pazara gidiyorum.”, “ Biz her hafta
cumartesi giinii aksam yemeginde balik yiyoruz.” ciimlelerinden hareketle Aysel’in diizenli
bir hayati oldugu anlamina varilmistir. Burada kullanilmasi gereken kelime “ rutin” dir. Bu tiir
hatali sorular A1 seviyesinde ¢ogunluktadir.

7- Aya ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?

a-Bekar degil
b-Ulkesi Libya

c-Meslegi oyunculuk

d-Pastay1 seviyor

Sorunun yanlis cevabi ¢ segcenegi olmasina ragmen anlamsal hatadan dolay1 iki yanlis
cevap ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum da hatali soru kategorisinde bir alt baslik olarak ele
alimmaktadir. Zira sorunun birden fazla yanlis se¢enegi bulunmaktadir. Metinde gecen, “ O
cesit c¢esit pastalar yapiyor ve pastalarin tadi ¢ok giizel oluyor.” ciimlesinden hareketle
Aya’nin pasta yemeyi sevdigi anlamina ulasilarak hata yapilmistir. Birinin ¢ok lezzetli

pastalar yapmasi pastay1/ pasta yemegi sevdigi anlamina gelmemektedir.
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8- Aysel pazardan hediyeler aliyor. D

Dogru- yanlis soru tiiriine yonelik hazirlanan bu soru se¢enegi hem anlamsal yonden
hatali hem de climle kurulumu bakimindan hatalidir. Metinde gecen, “Ben de sik sik pazardan
kendime ve torunlarima kiyafetler aliyorum.” ciimlesinden hareketle Aysel’in torunlarina
hediye aldig1 anlamina varilarak anlam yoniinden hataya diislilmiistiir. Segenekte Aysel’in
kime hediye aldig1 da belirtilmediginden sec¢enek, climle kurulumu bakimindan da hatalidir.
Aile bireylerinin birbirleri i¢in rutin olarak aldig1 esya vb. seyler hediye olarak

adlandirilamaz. Aile bireyleri 6zel giinlerde birbirine hediye alabilirler.

9-En ¢ok kisin balik yiyor. D

10-Aysel Hanim’1n oglunun 3 ¢ocugu var. D

9 ve 10. soru seceneklerine ait soru yonergesi bulunmamaktadir. Ayrica segenekler
anlam bakimindan da hatalidir. Dogru yanlig soru tiirlinde hazirlanan toplam 4 segenek soru
yonergesi olmaksizin hazirlanmigtir. Soru yonergesi olmadigindan 4 segenek hatali kabul
edilmistir. Yukarida verilen iki secenek zaten anlam bakimindan da hatalidir. 9. secenek,
metinde gegen: “ Diger mevsimlerde de balik aliyorum ama baliklar kisin daha lezzetli.”
climlesinden hareketle hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir segenektir. 10. segenek,
metinde gegen: “ Ug kizim, iki oglum ve alt1 torunum var. Hepsi evli. Kizlarimin birer ¢ocugu
var.” climlesinden hareketle hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir sorudur.

Kelimelerin  yanlis  kullanimindan ya da metinde verilen bilgilerin  yanls
anlamlandirilmasindan kaynaklanan bu tiir hatali sorular A1 seviyesinde ¢ogunluktadir.

Soru yonergesiyle celigen seceneklerden kaynaklanan hatalar

Asagidaki bilgiler dogru ise "D" yanlis ise "Y" kismini isaretleyiniz.
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11- Onlar evlerinde her zaman is boliimii ile ¢alisiyorlar. D

12-Pazardaki meyve ve sebzeler kendi tiirleriyle ayni yerde bulunuyor. D

13 -Pazarda, evden daha ¢ok vakit geciriyor. Y

Ug segenek de metinde yer almayan bilgilerden olusmaktadir. Yani segenekler soru
yonergesiyle celismektedir. Bir bilginin metinde yer almamasi o bilginin yanlis oldugunu

13

gostermez. Buna yonelik soru yonergesine “ ..bilgi yok ise “B” kismini isaretleyiniz
eklenmelidir. Ya da soru var-yok soru kategorisinde yer almalidir. Ek olarak birinci se¢enek
cimle kurulumu bakimindan da hatalidir. “ig bolimii ile ¢alismak™ yanlis bir kullanimdir.
Ayrica “Onlar” ifadesi hangi sahislar1 kapsiyor net degildir. Aysel Hanim ve ¢ocuklarii mu,
sadece ¢ocuklarint mi1? Son olarak ikinci secenekte yer alan “kendi tiirleriyle” ifadesi, Al
seviyesindeki bir 6grenci tarafindan kolayca anlasilacak bir ifade degildir. 13. soruda Aysel
Hanimin pazarda kag¢ saat gecirdigi bilgisi yer alsa da evde ne kadar zaman gecirdigi

bilinemez.
Seceneklerde dogru cevaba ipucu veren kullanimlarin yaratag: hatalar
. 14- Lei ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
a-Ulkesi Cin
b-Ana dili Cince
c-Tembel degil

d-Ingilizce biliyor.

Sorunun a ve b sikki birbirini destekleyen iki secenek oldugu i¢in dogru cevaba ipucu
vermektedir. Bu durum Ogrencinin -soruyu anlamasa bile- dogru cevap verme yiizdesini
arttiracaktir. Segenekler her ne kadar metnin ylizeyinden kolayca bulunabilecek sekilde olsa

da bu tiir hatalarin yapilmamasi gerekmektedir.
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Soru kokii ve/veya seceneklerde Al diizeyine uygun olmayan dil bilgisi yapilarinin

ve kelimelerin kullanilmasindan kaynaklanan hatalar

. 15-Pazarda daha az para harcayarak aligveris yapabilirsiniz. D

16-Mehdi’nin en sevdigi dil Farsca. Y

15. soru segenegi anlam bakimindan dogru olsa da Al diizeyine uygun olmayan dil
bilgisi yapilar1 icerdiginden hatalidir. Seviyenin iistiinde dil bilgisi yapilar1 kullanmak
anlamay1 engelleyen ve bu sebeple dikkat edilmesi gereken énemli bir noktadir. Bu hatanin
ozellikle A1l seviyesinde yapilmamasi gerekmektedir. 16. soru segenegi hem anlam
bakimindan hem de seviye tistli dil bilgisi yapisi igerdiginden hatalidir. Se¢enek, metinde
gecen: “Iranli 6grencim Mehdi. Onun ana dili Fars¢a.” ciimlesinden hareketle hazirlanmis
anlam bakimindan hatali bir secenektir. Sorunun 6gretmen tarafindan belirlenen dogru cevabi
“yanlis” olsa da climleye yonelik boyle bir ¢ikarim yapmak hatali bir tutumdur. Zira 6grenci -
seviye iistii zarf fiil yapisina ragmen- soruyu anlasa da geliskiye diisebilir. Ogrenci *“Kendi

ana dili en sevdigi dildir.” Yargisina varip secenegi dogru olarak isaretleyebilir.

17- Tayfun 6gretmenle ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
a- Yedi yildir 6gretmenlik yapiyor.

b- Yar1 zamanl ¢alisiyor.

c- Farkli kiiltiirlerden 6grencileri var.

d- Simifta sadece bes 6grencisi var.

17. soruda kullanilan “yar1 zamanh” kelime grubu anlam bakimindan dogru olsa da
A1 seviyesinin iistiinde bir ifadedir. Bu, 6zellikle A1 seviyesinde dikkat edilmesi gereken bir
durumdur. Diger yandan soruyu hazirlayan 6gretmen tarafindan dogru cevap olarak belirtilen

D secenegi yanlis bilgi kategorisinde degildir. Bu secenege yonelik metinde bilgi
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bulunmamaktadir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi metinde olmayan bir bilgi yanlis cevap
olarak degerlendirilmemelidir. Soru iki ag¢idan da hatalidir.
B1 diizeyinde yer alan hatali sorulara yonelik ornekler

Anlam bakimindan hatali sorular

18-Carsaflarda agik renkler kullanilmazsa ¢iftler kavga ederler. D
19-Kap1 dizayninin tasidigr anlamlar, diinyadaki biitlin insanlar i¢in aynidir. Y
20-Enerjinin eve girmesi i¢in ev ile kap1 bagimsiz olmalidir. Y
21-Yatak ortiilerinin rengi siyah olmamalidir. D
22- Kuzeydeki kapi1 disindakiler mutluluk getirir. D
23-Zat unsurlarin karsilikli olmast uygun goriilmez. D
24-Evin biitiin boliimlerinde sadelik 6nemli degildir. D

25-Ryan Holmes favori hayvanlara gore insanlari ise aliyor ¢linkii hayvanlarin 6zellikleri ile insanin Y

ozellikleri birbirine benzemiyor.
26-Vehbi Kog’un ig goriismesinde gostermis oldugu davranig dogru degildir. D

27-Is goriismesinde alisilmisin disinda bir tavir sergilenmelidir. D

18. soru, metinde gecen: “ Carsaflarin rengi kesinlikle mavi ve siyah tonlarda
olmamalidir. Bu, ciftler arasinda sogukluga, iletisimin azalmasina neden olabilir.”
Ciimlelerinden hareketle hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir sorudur. Ciimlede gecen
“...sogukluga, iletisimin azalmasina neden olabilir.” ifadesi kavga etmek ifadesiyle es
anlamda kabul edilerek hataya diisiilmiis bu nedenle cevap “dogru” olarak belirlenmistir.

19. soruya yonelik metinde, kap1 dizaynindan degil, kapinin acilma yoniinden, biiyiik veya
kiiciik olusundan ve buna yonelik anlamlardan bahsedilmektedir. Soruyu hazirlayan

13

ogretmenin bu segenege “yanlis” cevabini belirlemesi “ ..diinyadaki biitiin insanlar i¢in
aynidir.” ifadesinin anlamini 6lgmek istemesinden kaynaklanmaktadir. Secenekte kullanilan

“kap1 dizayn1” ifadesi anlam bakimindan hatalidir.
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20. soru, metinde gecen: “ Ev biiyiik, ama kapist kiiciikse, evin i¢ine ¢ok az enerji
girer, evdeki insanlar da kolayca hastalanir; ev kiigiik, ama kapisi biiyiikse, enerji kolayca
evden ¢ikar, para azalir. Bunun i¢in evin kendine uygun bir kapis1 olmalidir.” ciimlelerinden
hareketle hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir sorudur. Segenekte kullanilan, “ .. ev ile
kap1 bagimsiz olmalidir.” ifadesiyle kapinin eve oranla biiyiik veya kii¢iik olusunun bir 6nem
arz etmedigi belirtilmek istenmis, fakat anlam bakimindan hata yapilmistir. Segenekte
kullanilan bu ifade ayrica anlam1 karmasik bir hale getirmektedir.

21. soru, metinde gecen: “ Carsaflarin rengi kesinlikle mavi ve siyah tonlarda
olmamalidir.” Ciimlesinden hareketle hazirlanmis, anlam bakimindan hatali bir sorudur.
Carsaf ve yatak Ortiisti farkli nesnelerdir. Segenegin 6gretmen tarafindan “dogru” cevabiyla
verilmesi bu iki nesnenin es anlamda kabul edildigini gostermekte, secenegi anlam
bakimindan hatali hale getirmektedir.

22. soru, ilk okundugunda agik ve net bir anlama sahip degildir. Anlamak i¢in tekrar
tekrar okunmasi gerekmektedir. Segenegin metinde gegen: ““ Kapi hangi tarafa agilirsa, yasam
enerjisi de o tarafa gider. Kapmin yoniiniin evdeki insanlarin kaderi {lizerinde belirleyici bir
etkisi vardir. Ornegin kuzey yoniindeki kapi ticarete, giineydeki kapi aile mutluluguna ve
meshur olmalarina, batidaki kapi torunlarin mutluluguna, dogudaki kapi evlilik ve insan
iliskilerine yardimci olur.” bilgilerinden hareketle hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir
sorudur. Bu bilgiye gore hem kuzey hem de dogu yoniine acilan kapilar mutlulukla iligkili
degildir. Ayrica “mutluluk getirir” ifadesi de genel bir yargidir. Bu soru : “ Kuzey ve dogu
yoniindeki kapilar mutluluk ile iliskili degildir.” seklinde olabilirdi.

23. soru metinde gecen: “Mutfak atesi, banyo ise suyu temsil eder. Su ile ates
birbirleriyle bagdasmaz. Bu nedenle mutfak kapisinin banyonun karsisinda olmamasi
lazimdir.” Bilgisinden hareketle hazirlanmis anlam yoniinden hatali bir sorudur. Metinde

mutfagin atesi, banyonun suyu temsil ettigi bu nedenle kapilarinin karsilikli olmamasi



160

gerektigi anlatilmak isteniyor. Ogretmen tarafindan hazirlanan bu secenekte bu odalarin
kapilart unsur olarak nitelendirilmis bu nedenle “... karsilikli olmas1 diisiiniilemez.” ifadesi
kullanilmigtir. Halbuki burada zit unsurlardan kasit oda kapilar1 olmamalidir.

24.soru, metinde gecen: “ Ayrica oturma odasi dahil diger odalarda da sadelik
onemlidir.” bilgisinden hareketle anlam bakimindan hatali bir sorudur.

25.soru, kendi i¢inde bir anlam biitlinliigiine sahip degildir. Bu bakimdan segenegin
dogrulugu ve yanlighg 6l¢iilememektedir.

26. soruda belirtilen anlama/¢ikarima metin baglaminda ulagsmak miimkiin degildir.
Secenek 6gretmen tarafindan “dogru” olarak belirtilmistir. Bu soru, 6gretmenin kendine gore
anlam olusturup bir degerlendirme yaptigina 6rnek teskil eden hatali bir sorudur.

27.soru, metinde gecen: “Vehbi Kog sirketlerinden birine ydnetici almak istemis. On
goriismeleri yapmislar. V. Kog, o adayla goriismek icin bir yemek ayarlamis. Baslangic
olarak ikisi de ¢orba istemis. Adam tadina bakmadan corbaya tuz koymus. Vehbi Bey de
bunun iizerine “Corba tuzlu mu tuzsuz mu, bunu bilmiyorsunuz. Kusura bakmayin, sizin gibi
bir yoneticiyle calisamam” diyerek masadan kalkmis.” bilgisinden hareketle hazirlanmig
anlam yoOniinden hatali bir sorudur. Bu bilgiye yonelik hazirlanan soru seceneginde,
“aligtlmisin  disinda bir tavir sergilenmelidir.” ifadesi metindeki bilgiyle ayni anlami
icermemektedir.

Bu tiir hatali sorular B1 seviyesinde de ¢ogunluktadir.

Soru yonergesiyle celisen seceneklerden kaynaklanan hatalar

28- Her sirket dogru kisiyi se¢gmek i¢in en az bir tane farkli soru sorarlar. Y
29- Her sirketin is sartlar1 farkli oldugu i¢in sorulart da farklidir. D
30-Elon Musk’un bilmece sormasinin sebebi ¢alisanlart giildiirmektir. Y
31- Is goriismesinde sorular énemli degildir sadece cevaplar onemlidir. Y

32-Biitiin Cinliler Feng Shui felsefesini uygulamaktadir. D



161

33-Evin i¢indeki kapilarin ev ile orantili olmasi gerekir. D

Yukarida yer alan tiim sorular dogru-yanlis soru tiiriine gore hazirlanmis olsa da hatali
sorulardir. Soru segenekleri ile ilgili metinde hicbir bilgi bulunmamaktadir. Dolayistyla soru
secenekleri soru yonergesi ile ¢elismektedir. Bu sorular var-yok soru tiiriinde olmaliyda.

28. soruyu cevaplamak i¢in metnin geneline bakildiginda her isadami/yoneticisine ait
bir sorunun yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica metinde bu kisilerin en az bir soru sorduguna
yonelik bir bilgi bulunmamaktadir.

29. soruyu cevaplamak ic¢in metnin geneline bakildiginda belirtilen c¢ikarima
ulagtiracak bir bilgi metinde yer almamaktadir. Bu segenek, soruyu hazirlayan 6gretmenin
kendi ¢ikarimi veya degerlendirmesidir.

30. soruyu cevaplamak ic¢in metinde E. Musk ile ilgili kisma bakildiginda bdyle bir
bilgi bulunmamaktadir.

31. soru da 28. soru gibi soruyu hazirlayan kisiye ait bir c¢ikarim veya
degerlendirmedir. Bu secenege yonelik metinde bilgi bulunmamaktadir.

32. soruda metinde gegen: “Cinliler ev dizaynim1 eski bir Cin felsefesi Feng Shui ile
yapmaktadir.”, “Cinliler, Feng Shui felsefesine gore bir¢ok inanisa sahipler.” ifadeleri ile
Feng Shui’nin tiim Cinliler tarafindan uygulandig1 anlamina ulagilarak hataya diisiilmiistiir.
“Cinliler” bir milleti, toplulugu ifade etmesi agisindan genel bir ifadedir. Bu ifadeden
hareketle biitiin Cinlilerin bu Feng Shui felsefesini uyguladiklart sdylenemez. Bu se¢enegin
var-yok soru kategorisinde verilmesi gerekmektedir.

33. soruya bakildiginda metinde evin i¢indeki kapilardan hi¢ bahsedilmemekte, sadece
evin giris kapisinin i¢ tarafindan ve bazi oda kapilarinin evin igindeki konumlarindan
bahsedilmektedir. Metinde: “ Giris kapist uygun bir biiyiikliikte olmali. Ciinkii bu durum

sagligt da olumsuz yonde etkiler. Ev bliyiik, ama kapisi kiiciikse, evin i¢ine ¢ok az enerji
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girer.” Ifadesi yer almakta, evin icinde yer alan oda kapilarindan bahsedilmemistir. Bu
secenek de var-yok kategorisinde verilmelidir.
34- Metinde gegen ayna ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Kap girisindeki ayna Cinliler i¢in olmazsa olmazdir.

b) Yatak odasinda mutlaka bir ayna olmalidir.

¢) Yemek odasin aynanin son derece olumlu bir anlami vardir.

d) Asilan aynalar yuvarlak formda olmalidir.

34. soruda B ve D seceneklerine yonelik metinde higbir bilgi yer almamaktadir.
Bilginin metinde yer almamasi o bilginin yanlis oldugu anlamima gelmemektedir. Ayrica C
sikkinda “adasin” kelimesinin yanlis yazimindan; D se¢eneginde “asilan aynalar” ifadesinden
kaynaklanan yapisal ve anlamsal hatalar da bulunmaktadir.

35-Asagidaki bilgilerden hangisi mutfak tasariminda dikkat edilmesi gerekenler arasindadir?
a-Su titketimi
b-Bozuk musluklar

c-Odadaki egyalarin rengi

d-Kapinin yeri

13

35. sorunun A ve B segenegi soru yonergesinde yer alan “ mutfak tasarimi” ifadesi ile
celismektedir. Su tiikketimi tasarim ile ilgili bir durum degildir. Bozuk musluklara mutfak
tasarim1 yaparken dikkat edilmeli anlami mantiksal bir hatadir. Diger yandan “Tasarim

yaparken bozuk musluk tercih edilmez bunun yerine yeni musluklar takilir.” Cikarimi da olasi

oldugundan soru segenekleri yonerge ile ¢celismekte ve anlamsal hataya da yol agmaktadir.
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Seceneklerde birden fazla dogru veya yanls cevabin bulunmasindan kaynaklanan
hatalar
36-Asagidakilerden hangisi bu is adamlarinin ortak 6zellikleri degildir?
a) Sorulariyla kisilerin hedeflerini 6grenmeyi isterler.
b) Is basvurularina her zaman kendileri katilirlar.

¢) Konusma esnasinda kisilerin davraniglarina bakarlar.

d) Sorulara degisik cevaplar verilmesini beklerler.

36. soruya yonelik metinde, isadami/yoneticilerin sordugu yaratici ve farkli miilakat
sorularindan bahsedilmektedir. Fakat bu is adamlarinin ortak yonleri bulunmamaktadir. Her
seyden Once V. Kog¢ soru sormadan kisinin davranisina gore karar vermektedir. Bu baglamda
hazirlanan sorunun dogru cevabi 6gretmen tarafindan C secenegi olarak belirtilse de A
secenegi, E.Musk’la ilgili metinde verilen : “ Goriismede bir bilmece soruyor: “Diinyanin
yilizeyinde duruyorsun. Bir mil giineye, bir mil batiya ve bir mil kuzeye yiiriiyorsun. Sonugta
basladigin yere geri doniiyorsun. Sen neredesin?” Siz bu bilmecenin cevabini diisiiniirken ben
diger orneklere geceyim. Tabi bu soruya cevap vermek i¢in matematik ve cografya bilgisine
sahip olmaniz gerekiyor.” bu bilgilere uymamaktadir. A segcenegindeki bilgi metinde gegen:
“Richard Branson, basvuru sahiplerinin 6zgeg¢mislerine bakiyor. Fakat yeterli gérmeyerek su
soruyu soruyor: “Ozge¢misine koyamadigin bilgi nedir?” Yani her seyi yapabilir misin ya da
neyi yapamazsin?” bilgisiyle de ters diismektedir. Soru seceneklerinin anlam yoniinden
celigkiler icermesi, buna bagli olarak birden fazla yanlis cevabin olmasi sebebiyle soru

hatalidir.
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37-Metnin tamamu diisiiniildiigiinde agsagidakilerden hangisi sdylenemez?
a) Fenk Shui, insanlarin evde rahat ve saglikl1 yasamasini hedefler.
b) Fenk Shui'de gereksiz esyalarin yeri yoktur.
¢) Fenk Shui, evdeki 15181n ve enerjinin kullanilmasini hedefler.

d) Fenk Shui'yi sadece Cinliler kullanir.

37. soruda C ve D segeneklerinin her ikisi de hatalidir. C seceneginde gegen “..evde
151810 kullanilmas1” na dair bir bilgi metinde yer almamaktadir. D secenegi anlam bakimindan
hatali bir sorudur. Feng Shui bir yasam felsefesi. Bu baglamda “Feng Shui’yi kullanmak”
ifadesi hatalidir. Yukarida, 31. soruda da belirtildigi gibi bu yasam felsefesini biitiin Cinlilerin
uygulandigr metin baglamindan ¢ikarilamaz. Ayrica seceneklerde tekrar eden “Feng Shui”
ifadesi de hatalidir. Buna gore soru yonergesi: “ Feng Shui ile ilgili asagidakilerden hangisi
sOylenemez?” olmaliydi.
Soru yonergesinin ac¢ik ve anlasihir olmamasindan veya yanhs anlamdan
kaynaklanan hatalar
38-Asagidakilerden hangi yerlerden hangisinin sekilleri hakkinda bilgi vardir?
a-Yatak odas1

b-Oturma Odas1
c-Banyo

d-Mutfak

38.sorunun yonergesi a¢ik ve anlagilir degildir.

39- Asagidaki bilgiler hangi boliime aittir?

Kapi Oturma Odasi  Yemek Masasi ~ Yatak Banyo
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39. soruda bilgiler ve boliimler tablo halinde verilmistir. Metinde verilen bilgilerle eve
ait boliimlerin eslestirilmesi istense de soru yonergesi hatalidir. Soru yonergesi: “Asagidaki
bilgiler evin hangi béliimiine aittir?” seklinde olmali, tablodaki kap1 ve yemek masasi
ifadeleri ¢ikarilmalidir. Zira kap1 ve yemek masasi bir boliim/evin bir bolimi degildir. Diger
yandan soru yoOnergesi “... neye/nereye aittir?” seklinde olup tablo oldugu gibi de
kullanilabilir.

C1 diizeyinde yer alan hatal sorulara yonelik 6rnekler

Anlam bakimindan hatali sorular

Asagidaki bilgiler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” kismini isaretleyiniz.

<

40-Gliniimiizde cam sanati ile ilgili dnemli ustalarin akademik ¢aligmalar1 devam etmektedir.
41-Magaraya olan mesafenin azalmasi, magaracinin gii¢c kazanmasini saglamistir.
42-Magaraya girdigindeki gokyiizii ile ¢giktigindaki gokyiizii farklidir.

43-Mehmet Dede, Osmanli cam sanatini biitiin diinyada temsil etmistir.

44-Magaraya girdikten sonra fikrini degistirmesi s6z konusu bile olamaz.

45-Yazar i¢in; ipin kancasi onu hayata baglayan bir semboldiir.

46-Cam sanatinda kullanilan birbirine benzemeyen yordamlarla gesitlilik arttiriliyor.
47-Deger, yaptiklarindan elde ettigi kazanci, tekrar ayn1 yonle ilgili kisilere harcamaktadir.

48-Cama sekil verebilmek i¢in sosyal hayatimizda iyi bir izleyici olmamiz gerekmektedir.

A N N N N N Y N N

49-Cam sanati, yillardir gelisimini tamamlayarak devam eden bir meslektir

40. soru, metinde gegen: “ Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nde cam
egitimi alan Geylani, Mimar Sinan Universitesi’nde doktora egitimine devam ediyor.”
bilgisinden hareketle hazirlanmig, anlam bakimindan hatali bir sorudur. “Akademik ¢alismalar
yapmak” ile “Akademik egitime devam etmek” ifadelerinin es anlamda kabul edilmesi

sorunun anlam yoniinden hatali olmasina neden olmustur.
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41. soru, metinde gegen: “Ug bucuk saatin ardindan obrugun balkon denilen kismina
ulagtim. Geriye sadece 40 metre kaldigini bilmek, bitmis pilimi biraz sarj etmemi sagladi.”
Bilgisinden hareketle hazirlanmis hatali bir sorudur. Secenekte gecen: ‘“Magaraya olan
mesafenin azalmasi1” ifadesi anlam bakimindan hatalidir.

42. soru, metinde gecen: “Gilines yiiziimii 1sitmaya baslamisti. Magaraya girecegimden
midir nedir, yilizimi giines 1sinlariyla yikamak her zamankinden daha ¢ok hosuma
gidiyordu.” “Kendimi magaranin o kii¢iik deliginden disar1 atar atmaz adeta yere
kapaklandim. Disarida giines ¢oktan batmis, gecenin bir yaris1 olmustu.” bilgilerden hareketle
hazirlanmis anlam bakimindan hatali bir sorudur. Magaraci sabahin erken saatlerinde obruga
girmis gece vakti obruktan cikmustir. Secenekte gokyiiziiniin karanlik ve aydinlik olusu
verilmek istenmis ama anlam bakimindan hataya diisiilmiistiir. Gokyiiziintin farkli olusu
verilmek istenen anlami1 igermemektedir.

43. soru, metinde gecen: “ Mehmet Dede, III. Selim sayesinde Venedik’te egitim
almistir. Mehmet Dede’nin Beykoz’da kurdugu atdlyede gelistirilen bilgiler 1s18inda, bugiin
tiim diinyanin hayran oldugu Cesm-i Biilbiil teknigi ve Beykoz Isi olarak anilan eserler ortaya
cikmis. Aradan ylizyillar gegse de bu kadim kentin "cam"1 tinlinli korumaya devam ediyor. ”
bilgisinden hareketle hazirlanmig anlam bakimindan hatali bir sorudur. Metinde yer alan bilgi
ile secenekte belirtilen anlama ulasilmamaktadir.

44. soru, metinde gegen: “Bir magaraya girmek ya da girmemek tercih meselesidir.
Ama girdikten sonra ¢ikmaktan baska segenek yoktur.” bilgisinden hareketle hazirlanmis,
anlam bakimindan hatali bir sorudur. Metinde verilen bilgi ile secenekte sunulan anlam
birbiriyle uyusmamaktadir. Secenege goére “Hangi konuda fikrini degistirmesi miimkiin
degildir?” bilinmiyor. Anlam agik ve net degildir.

45. soru, metinde gecen: “ Yarim saatlik yavas tempolu bir ¢ikisin ardindan, toplam 4

saatin sonunda beni tasiyan ipin kancasini ¢ikis demirine taktim. Kendimi magaranin o kiiglik
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deliginden disar1 atar atmaz adeta yere kapaklandim. Cenin pozisyonunda bir siire kaldim.
Disarida giines ¢oktan batmis, gecenin bir yarisi olmustu. Yeniden dogmak i¢in uygun zaman
dedim. Beni tasiyan ipin kancasi bir gobek bagi gibi hala ¢ikis demirine takiliydi; kendi
basima kordonumu c¢ikardim.” Bilgisinden hareketle hazirlanmis fakat anlam bakimindan
hatal1 bir sorudur. Segenekte kullanilan “sembol” kelimesinden kaynaklanan anlamsal bir hata
vardir.

46. soru, agik ve anlagilir degildir.

47.soru, metinde gegen: “...proje kapsaminda bu koleksiyonun satisindan elde edilen
gelirle cam Ogrencilerine burs sagliyorlar. Deger, bu proje ile ¢ok para kazaniyor. Ama
hepsini 6grenciler i¢in kullaniyor.” bilgisinden hareketle hazirlanmig anlam bakimindan hatali
bir sorudur. Segenekte gegen: “ .. ayn1 yonle ilgili kisiler” ifadesi anlam bakimindan hatalidir.
48.soru, metinde gegen: “ Eserin fikri aklima diistiikten sonra tasarim ve iiretim siireci hemen
basliyor. Insan ve beni etkileyen cevre en biiyiik ilham kaynagim. Sosyal, politik ve cevresel
konulara asla kayitsiz kalamiyorum.” bilgisinden hareketle hazirlanmig fakat secenekte
kullanilan “sosyal hayatta iyi bir izleyici olmak™ ifadesinden dolay1 anlam bakimindan hatali
bir sorudur. Secenekte sunulan anlam ile metinde verilen anlam birbiriyle uyugsmamaktadir.

2

49. soru, “ ...yillardir gelisimini tamamlayarak devam etmistir.” ifadesinden dolay1
hatalidir. Gelisimin tamamlanarak devam etmesi yanlis bir anlam ifade etmektedir.

Soru yonergesiyle ¢gelisen seceneklerden kaynaklanan hatalar

Asagidaki bilgiler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” kismuni isaretleyiniz.

50-Her kisinin cama verdigi sekilde farkli donemlere ait izler vardir. D
51-Sicak cam teknigi soguk cam teknigine gore daha zordur. Y
52-Magaradan ¢ikislarda cift ¢ikig vardir. Y
53-Magaranin i¢inde herhangi bir 151k ve renk yoktur. D

54-Kadir Dikmen, Mehmet dede’ye ait olan Cesm-i Biilbiil tekniginin aslini bozmadan kullanmaya D

devam etmistir.
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55-Magaraci, cesaretli bir kisi oldugu igin yeni bir hobi sahibi olmustur. D

50.soru, metinde gecen: (1) Deger, “Eserlerimi tarihi ve yerel kiiltiirlerdeki cam
orneklerinden ilham alarak, evrensel bir sekilde yapmaya c¢alistyorum.” diyor. (2) “Geylani
uirettiklerini ¢agdas sanat eseri olarak goriiyor ve sunlari sOyliiyor: “Eserin fikri aklima
diistiikten sonra tasarim ve iiretim siireci hemen basliyor. Insan ve beni etkileyen gevre en
biliylik ilham kaynagim. Sosyal, politik ve g¢evresel konulara asla kayitsiz kalamiyorum.”
Bilgilerinden hareketle hazirlanmis olabilir. Segenegin, metinde yer alan bilgilerle anlam
bakimindan iligkisi yoktur. Metinde gecen “Tarihi ve yerel kiiltlirler” ile “beni etkileyen
cevre” ifadeleri secenekte “farkli donemler” ifadesi ile benzer tutulmus olabilir. Fakat sonug
olarak soru segenegi dogru-yanlis kategorisinde degil, var-yok kategorisinde yer almalidir.
51,52,53, 54 ve 55. sorulara yonelik bilgi bulunmamaktadir. Buna bagli olarak soru segenegi,
soru yonergesi ile ¢elismektedir.
Bu tiirden hatali sorular C1 seviyesinde ¢cogunluktadir.

Seceneklerde birden fazla dogru veya yanhs cevabin bulunmasindan kaynaklanan

hatalar

56-Metnin yazari ile ilgili agagidakilerden hangisi yanlistir?
a- Obruga girme konusunda kararsizdir.

b- Yasadiklarini belgelendirmek ister.

c- Yapabilme giiciinii 6l¢gmek i¢in obruga girmemistir.

d- Obrukta zor zamanlar yagamistir.

56. soruda birden fazla yanlis cevap bulunmaktadir. Ayrica B se¢enegi metinde yer
alan: “Bugiin Tiirkiye’nin en derin tek inisli obrugunu kesfedecek ve belgeleyecektim.”
Ifadesinden ¢ikarilacak bir anlama sahip degildir. “Yasadiklarini” genel bir ifade olup

hatalidir. C segenegi kendi i¢cinde anlam yOniinden uyumsuzdur.
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57- Metne gore hangisi yanlistir?
a- Cam ustalar1 gegmise bagl kalarak sanatlarini icra ediyorlar.
b- Cam zengin segenekler sunan bir malzemedir.

c- Tim cam ustalar1 sakin olmalidir.

d- Cesm-i Biilbiil cam sanatinda ¢ok eski ve degerli bir tekniktir.

57. soru, metinde gecen: (1) “Bugiin Istanbul’da yasayan cam ustalar1 ge¢misten
aldiklar1 bilgilerle i¢ 1i¢e wuyguladiklart modern tekniklerle cami sekillendirmeyi
siirdiiriiyorlar.”, (2)“Heyecan duymak i¢in tezgdhin veya ocagin basinda oturmak gerekmez.
Boyle bir siirece dahil oldugunuzda heyecan ayrilmaz bir parganiz olur.” ve (3) “Dikmen'e
gore cam isinde heyecana hi¢ yer yok. ‘Eger heyecanlanirsan, tedirgin olursan bu isi
yapamazsin. Sakin olmak gerekiyor... diyerek sozlerini tamamliyor.” bilgilerinden hareketle
hazirlanmig, fakat birden fazla yanlis cevabi olan hatali bir sorudur. Metinde gecen (1)
numarali ciimle A secenegindeki anlamla; (2) numara ve (3) numara ile belirtilen ciimleler
“isine heyecan duymak” ile “ is yaparken heyecanlanmak™ ifadelerinden bahsetmektedir. Bu
baglamda C secenegi Ogrenci tarafindan karigtirilabilir. Diger yandan C seceneginde
kullanilan “tim” ifadesi de yanlis kullanilan bir ifadedir. Daha Oncede belirtildigi gibi
seceneklerde “sadece, hig, asla, biitiin, tiim” gibi ifadeler climlenin anlamini1 daha agik hale

getirdigi ve 6grencinin dogru cevabi bulma sansini arttirdigi i¢in kullanilmamalidir.

58- Hangi sorunun cevabi yoktur?

a- Yazar obruga girmeden dnce hazirlik yapmis m1?
b- Obruga hangi malzemelerle inig yapildi?

c- Obruga inis ve ¢ikis kag saatte tamamlandi?

d- Yazar bu kesif 6ncesi kendinden emin miydi?

58. soruda birden fazla yanlis cevap bulunmaktadir. C segenegi, metinde gecen:

“Yarim saatlik yavag tempolu bir ¢ikisin ardindan, toplam 4 saatin sonunda beni tasiyan ipin
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kancasini ¢ikis demirine taktim. Kendimi magaranin o kiiclik deliginden disar1 atar atmaz
adeta yere kapaklandim.” bilgisinden hareketle hazirlanmis hatali bir se¢enektir. Bu bilgiye
gore sadece ¢ikis saati bilinmektedir. Metinde maZaraya/obruga sabah vakitlerinde girdigi ve
buradan gece vakti ciktigr bilgisi yer almaktadir. Bu baglamda inis ve c¢ikis sliresinin
toplamda 4 saat olmasi mantik ve anlam agisindan hatalidir. Diger yandan B se¢enegine dair
bilgi metinde yer almamaktadir.

Soru kokii veya segceneklerin anlasilmasinit engelleyen hatalar

Asagidaki bilgiler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” kismini isaretleyiniz.

59- Magaradan ¢ikan karakter, ayaklarin1 karnina ¢ekmis vaziyette bir siire yerde kalmistr. D
60-Cam atdlyesinde iiretilen riinler ile benzer iiriinler ile ayn1 yontemi uygulamaktadir. Y
61-Kadir Dikmen cam sanatiyla ilgili kurulu bir diizenden devam etmistir. Y

59. soruda kullanilan “karakter” ifadesi metinde bahsedilen kisi i¢in kullanilmis yanlis
bir ifadedir. Bu ifade soru se¢eneginin anlasilmasini engellemektedir.

60 ve 61. soru segenegi anlamayir zorlastiran yapisal ve anlamsal bozukluk
icermektedir.

62- Asagidaki tabloyu metne gore doldurunuz.

Var Yok
Metinde bahsedilen sporcunun kag yildir tirmandigi hatal
Metindeki dagcinin tirmanisa gegmeden dnceki duygulari hatali
Metindeki sporcunun bu tirmanigi yapma sebebi hatali
Bir tirmanis yapmadan 6nce yapilmasi gereken hazirliklar
Bahsedilen sanat¢inin kag saat obrugun i¢inde kaldigi
Dagcinin tirmanisi bitirdikten sonra hangi duygular i¢inde oldugu

Dagcinin tirmanisi kag kisiyle yaptig
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62. soru, hem soru yonergesi hem de soru se¢enekleri bakimindan anlamay1 zorlagtiran
hatali bir sorudur. Metinde bir sporcu ya da dagcidan degil, bir magaracidan

bahsedilmektedir. Bu baglamda soru yonergesi ve seceneklerin hepsi hatalidir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali olarak tartisma, sonug ve Oneriler yer almaktadir.
Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore metin
alt1 soru hazirlama yeterliklerinin ortalama sayisina bakildiginda A1, B1 ve C1 diizeylerinde
cogunlukla hatirlama ve anlama basamaklarina yonelik soru hazirladiklari, bu sorularin bir
kismmin 6lgme degerlendirme acgisindan hatali oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer sonuglar,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan bakildiginda Boylu (2019) ve Oktay ( 2015 )’in
yapmis olduklari1 ¢calismalarda da ortaya ¢ikmaktadir. Boylu ( 2019) yabanc dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerini 6lctiigli calismasinda Ogretmenlerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama ve anlama basamaklarina yonelik soru
hazirlama puanlarinin daha fazla oldugunu, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina yonelik soru hazirlama puanlarinin ise diisiik oldugunu, tespit etmistir. Bu
durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin taksonomi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini
ya da bu konuyu dikkate almadan soru hazirladiklarin1 gdstermektedir. Olgme degerlendirme
hakkinda ise 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklart ortaya ¢ikmaktadir.

Oktay ( 2015) ise Yeni HITIT Yabacilar Icin Tiirkce 1, 2 ve 3 Ders ve Calisma
Kitaplarinda yer alan metin altt sorular1 ile dogrudan metin ile ilgili olmayan fakat
metinlerden yola cikilarak cevaplanmasi gereken sorular da Bloom Taksonomisinin —
yenilenmis bilissel basamaklara goére- bilissel boyutuna goére incelenmistir. Arastirma
sonuclarina gére bahsi gecen kitaplarin metin alt1 sorularinin ¢ogunlukla alt diizey bilgi
basamaklarinda hazirlandigi belirlenmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda gorev alan 6gretmenlerin Olgme ve

degerlendirme acisindan yiliksek oranda hatali soru yazmalar iistlinde durulmasi gereken
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diger 6nemli husustur. Arastirma bulgularina gére Al diizeyinde hazirlanan 238 sorunun 55’1,
B1 diizeyinde hazirlanan 237 sorudan 95’1, C1 diizeyinde hazirlanan 191 sorudan 85’1
hatalidir. Hatali soru sayisinin seviye ilerledikce artmasi Ogretmenlerin olgme ve
degerlendirme alan1 ile Yenilenmis Bloom Taksonomisine hakim olmadiklari, {ist seviyelere
ciktikca metin alt1 soru hazirlamanin daha da zorlastig1 sdylenebilir. Isikoglu ( 2015 ) yaptig
calismada Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Tiirkce
Yeterlik Sinavi ile Mersin Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Internet Tabanli Tiirkce Yeterlik Sinavlarimi madde yazimi bakimindan incelemistir.
Arastirma sonucuna gore uluslararasi 6grencilerin madde yaziminda yapilan hatalar nedeniyle
glivenirligi ve gecerligi diisiik yeterlik sinavlarina girdigi tespit edilmistir.

Bu bilgilerden hareketle bu ¢alismada 6gretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi alaninda gerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi gerekse 6lgme ve degerlendirme
acisindan yetersiz olduklarinin dogrulandigi s6ylenebilir.

Calismanin bulgularina goére Al, Bl ve CI1 diizeylerinde soru hazirlayan

ogretmenlerin;

O Taksonominin bilgi ve biligsel boyut basamaklarina hakim olmadiklari,

O Anlama basamaginin ¢ok boyutlu olmasi sebebiyle genellikle analiz etme basamag ile
karistirldigy,

O Taksonominin basamaklarinin tiimiine yonelik soru hazirlayabilmek adina

ogretmenlere, metinleri genisletme, diizeltme imkani verildigi halde 2 6gretmen disinda bu
uygulamay1 yapan kisinin olmadigi,

O Olgme ve degerlendirme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,

O Kendi ana dillerine yeteri kadar hakim olmadiklar1 tespit edilmistir.

O Yapilan hatalarin genellikle ve biliyiik oranda anlamsal hatalar oldugu, buna ek olarak

soru yoOnergesi ile cevaplarin birbirine uymadigi (dogru-yanlis soru tlirinde metinde hig
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olmayan bir bilginin yanlis kabul edilmesi) analiz etme basamaginda soru hazirlayabilmek
adma yapilan ¢ikarimlarin anlamsal yonden hatali oldugu, soruyu hazirlayan kisinin kendi
yargilarina gore ¢ikarimda bulundugu, maddenin birden fazla dogru cevabiin bulundugu,
soru yoOnergesinin acik ve anlasilir olmadigi ya da gerekli yonerge ve agiklamalarin
bulunmadigi, soruya ait se¢eneklerin anlamsal agidan yanlis oldugu ve/veya agik ve net
olmadigi, soru kokii ve/veya segeneklerde dogru cevaba ipucu veren kullanimlarin bulundugu,
soru kokii ve/veya seceneklerde Al ve Bl seviyesinin iistiinde dil bilgisi yapilarinin ve
kelimelerin kullanildig: tespit edilmistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin Al diizeyinde metin alt1 soru hazirlama
yeterlikleri  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve Olgme degerlendirme agisindan
degerlendirildiginde;

O Genellikle olgusal bilgi boyutunda hatirlama basamagina yonelik, metnin yiizeyinden
kolayca bulunabilecek sorular hazirladiklari,

O Ust bilis zihinsel faaliyetleri gelistirici soru sayisinin biiyiik oranda az oldugu tespit
edilmistir.

Al diizeyinde hatirlama basamaginda hazirlanan 105 sorunun 84°i olgusal bilgi
basamagina; geriye kalan 21 soru ise kavramsal bilgi basamagina yoneliktir. Anlama
basamaginda hazirlanan 61 sorunun 27’°si olgusal bilgi basamagina, 34’ kavramsal bilgi
basamagina, uygulama basamaginda hazirlanan 8 sorunun tamami islemsel bilgi basamagina,
analiz etme basamaginda hazirlanan 8 soru ile yaratma basamaginda hazirlanan 1 soru ise
istbilis bilgi basamagina yonelik hazirlanmistir. Uygulama basamagina yonelik soru
hazirlanmamistir. Taksonominin bilgi boyutunda olgusal bilgiye ve bilissel boyutunda
,Jhatirlama basamagina yonelik soru sayisinin fazla olusu bilginin diizeye uygun sekilde
ezberletilmesi ve hatirlatilmasini saglamak icin gereklidir. Zira AOCM’de Al diizeyine

yonelik belirlenmis Olgiitler daha somut, basit yapilarin 6gretimini, buna bagl olarak 6lgme
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ve degerlendirme yapilmasini 6n gormektedir. Daha dnce de bahsedildigi gibi AOCM dil
ogretiminde bize genel Olciitler sunmaktadir. Bu genel 6l¢iitlerin hedef kitleye ve dgretilecek
dile bagl olarak esnek bir yapida diizenlenmesi gerekmektedir. A1 diizeyinde sadece temel
zihinsel faaliyetler degil, ¢ok soyut ve karmasik bir yapida olmamak kaydiyla iist bilis
zihinsel faaliyetler de gelistirilebilir. Bu durum tiim dil 6gretim siirecini kapsamalidir. Zira
Aslan (2011)’in da belirttigi gibi 6grencilerin c¢aligmalarin1 ve sinav hazirliklarini egitim
kurumlarinda kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarina gore yiiriittiikleri gz ontlinde
bulundurulursa 6gretmenin sinif iginde dil 6gretimi boyunca 6grencilerin iist bilis zihinsel
faaliyetlerini gelistirici 6gretim yapmasi, gerek hazirladigr etkinlik sorularinda gerekse kur
sinavlarinda hazirladigi sorularda iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye dikkat etmesi
bliylik 6nem arz etmektedir (Boostrom, 1992; Carol, 1989; Demirel, 2002; Hirose, 1992;
Ozbay, 2006; Potts, 1994; Tsui, 1999; akt. Aslan, 2011, s.237). Diger yandan dgrenciyi iist
seviyedeki Tiirkge 6gretimine hazirlamak i¢in de st bilis zihinsel faaliyetlerinin gelismesi
gerekmektedir. Baslangic seviyesinin (A1-A2) bu anlamda saglam temeller iizerine insa
edilmesi gereklidir. Ogrenciye baslangi¢ seviyesinde kazandirilmayan iist diizey diisiinme
becerisini keskin bir gegisle iist seviyelerde kazandirmaya c¢alismak yersiz bir yaklagim
olacagi gibi Ogrenci ve dil 0greten kurum acisindan da zaman ve para kaybina neden
olacaktir. Sonug olarak elde edilen bulgulara gore kavramsal bilgiye nazaran olgusal bilginin
hatirlama basamaginda daha ¢ok olmasi bunu anlama basamagima yonelik sorularin takip
etmesi Al seviyesi icin ideal bir ortalama sunsa da diger basamaklara yonelik dengeli ve
seviyeye uygun sorularin hazirlanmasi gerektigini unutmamak gerekir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta Al diizeyinde {ist bilis zihinsel faaliyetleri 6l¢en sorularin sayisi ve
metinlere gore dagilimidir. A1 diizeyinde {ist basamaklara yonelik sorularin fazla olmamasi,
bu duruma dinleme metinlerinde &zellikle dikkat edilmesi gerekmektedir. Islemsel bilgi

basamagina yonelik sorularin sadece Al’de hazirlanmis olmasi islemsel bilginin yabanci dil
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olarak Tiirk¢e 6gretiminde Al diizeyi disinda sorgulanmasi gereken bir basamak olmayisidir.
Islemsel bilgi basamag matematik ve fen bilimlerinde kullanilmaya daha uygun bir
basamaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde basit islemler yapmak i¢in bu basamaga
yonelik becerilerin gelistirilmesi Onemlidir. Saat ve yas hesaplamalari, gilinliik hayatta
aligveris yaparken lazim olan hesaplamalar vb. hesaplamalar yabanci dil olarak Tiirkge
egitiminde baglangi¢ seviyesinde (A1) kazandirilan islemsel becerilerdir. Bu becerilerin st
seviyelerde Olclilmesine ¢ok elzem degilse yani metnin genelinde onemli bir ayrint1 teskil
etmiyorsa Ol¢iilmesine gerek yoktur.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretenlerin B1 ve C1 diizeyinde metin alt1 soru hazirlama
yeterlikleri  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve Olgme degerlendirme agisindan
degerlendirildiginde;

O B1 ve CI1 dizeylerinde hatirlama ve anlama basamaklarinda hazirlanan soru
sayilarinin neredeyse esit oldugu,

O B1 diizeyinde iist bilis zihinsel faaliyetleri gelistirici analiz sorularmmin Al ve CI
diizeylerinden fazla oldugu, B1 diizeyinde uygulama (1) ve yaratma basamaklarinda (3) ¢ok
az sayida da olsa soru hazirlandigi ama degerlendirme basamagina yonelik hi¢ soru
hazirlanmadig,

O C1 diizeyinde uygulama ve yaratma basamaklarinda hi¢ soru hazirlanmadigi, ¢ok
diistik oranda analiz etme ve degerlendirme basamaklarina yonelik soru hazirlandigi,

O Seviye arttik¢a soru sayisinin azalip hatali soru sayisinin arttigi,

O Taksonominin bilgi boyutunda olgusal bilgiye gére kavramsal bilgiye yonelik soru
sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

B1 diizeyinde hazirlanan sorulara bakildiginda hatirlama basamagina yonelik
hazirlanan 59 sorunun 45’inin olgusal, geriye kalan 14 sorunun kavramsal bilgi basamagina

yonelik oldugu; anlama basamagina yonelik 58 sorunun 16’sinin olgusal, geriye kalan 42
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sorunun kavramsal bilgi basamagina yonelik oldugu; analiz etme basamagma yonelik 21,
uygulama basamagina yonelik 1 ve yaratma basamagina yonelik 3 soru hazirlandigy;
taksonominin bilgi boyutunda islemsel bilgi basamagina; biligsel boyutunda ise degerlendirme
basamagina yonelik soru hazirlanmadigi tespit edilmistir. Bilgiyi hatirlama ve bilgiye yonelik
kavramlar1 anlama arasinda dengesiz bir dagilimin oldugu goriilmektedir. Anlama
basamagindaki sorularin biiyiik bir kismi kavramsal bilgi basamagindadir. Bu durumda
gerceklestirilen anlama becerisiyle metinde verilen kavramlar1 hatirlayip anlamak ve bu
kavramlar arasinda iliski kurarak yorumlamak, Ozetlemek, ana fikri bulmak, bir sonuca
varmak gerekmektedir. Aslan (2011)’1in aktardigina gore anlama basamagindaki sorularin
fazla olusu, 6gretim siirecinde amac ve gerekliliktir.

Bu durumda metinleri anlamak i¢in bu basamaga yonelik sorularin (metnin ana fikrini,
vermek istedigi mesaji buldurmaya yonelik sorular) gerekli oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin okuduklarmi anlayip anlamadiklarini élgen sorularin kullanilmasi 6nemli ve
gereklidir.

Bu sorular 6grencilerin dersin igerigini ne kadar anladiklarini dlger, 6grencilerden bir
durumu/olay1 agiklamasini, 6zetlemesini ve ayrintilartyla bir sonuca varmasini ister (Cole ve
Chan, 1994; akt. Aslan, 2011, s. 245). Diger yandan bir amaca yonelik sorulan bilgi ve
kavrama diizeyindeki sorularin 6grenciyi daha iist diisiinme seviyesine ¢ikardigi da arastirma
sonuclarindandir (Biiyiikalan,2007; akt. Aslan, 2011, s.245). Tiim bu agiklamalara ragmen kur
simavlarinda yer alan sorularin hatirlama ve anlama basamaginda fazlaca olmamasi iist bilis
zihinsel faaliyetlerin gelismesi acgisindan gereklidir. Ayni durum diger dil diizeyleri i¢in de
gecerlidir.

C1 diizeyinde hazirlanan sorulara bakildiginda hatirlama basamaginda hazirlanan 46
sorunun 13’1 olgusal, 33’1 kavramsal bilgi basamagina, anlama basamaginda hazirlanan 51

sorunun 3’1 olgusal, 48’1 kavramsal bilgi basamagina, analiz etme basamaginda hazirlanan 7
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soru ile degerlendirme basamaginda hazirlanan 2 sorunun ise iistbilis bilgi basamagina
yonelik hazirlandigl, taksonominin bilgi boyutunda islemsel bilgi basamagina, biligsel
boyutunda ise uygulama ve yaratma basamaklarina yonelik soru hazirlanmadig: tespit
edilmistir.

C1 diizeyinde hatirlama ve anlama basamagindaki soru sayisinin fazla olduguna dair
bulgular diger iki dil diizeyi bulgulariyla paralellik arz etmektedir. Burada diger iki dil
diizeyinden farkli olarak kavramsal bilgi basamagina yonelik hatirlama ve anlama sorularinin
say1 bakimindan fazla olusudur. Bu durum Ogretmenlere verilen metinlerle de iliskili bir
durumdur. C1 diizeyindeki metin tiirleri olgusal bilgiden ¢ok kavramsal ve iistbilis becerileri
Olcmeye yoneliktir.

Oneriler

Dil 6gretim siireci basindan sonuna kadar 1yi ve bilingli bir planla ilerlemelidir. Bu
planlama da o6lgme ve degerlendirme Onemli bir yer teskil etmektedir. Giiniimiizde
yapilandirict yaklasimla birlikte geleneksel yontemler terk edilmeye baglanmig iist bilis
becerilerin gelistirilmesi gerekliligi giderek 6nem kazanmistir. Bu durum yapilan bircok
arastirmada da vurgulanmigtir. Ana dili olarak Tirk¢e 6gretiminde buna yonelik sevindirici
adimlar atilmistir. Fakat yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde devlet eliyle bir atilim sz
konusu degildir. Bu baglamda ilgili alanda nitelikli 6lgme ve degerlendirme yapilabilmesi igin
sunulan oneriler soyledir:

O Universitelerin egitim fakiilteleri dersleri arasinda yer alan ve Tiirkge dgretmenligi
programinin 3. simifinda okutulan “6lgme ve degerlendirme” dersinde yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretiminde 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilabilecegine yonelik dersler de yer
almalidir.

O Bu lisans dersleri alaninda uzman kisiler tarafindan verilmelidir. Dersler hem teorik

hem de uygulamaya yonelik olmalidir.
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O Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisacak dgretmen adaylarinda aranan
nitelikler arasinda 6lgme ve degerlendirme becerisinin yer almasi en temel Olgiitlerden biri
olmalidir.

O Universiteler biinyesinde yapilan sertifika programi derslerinde dlgme ve
degerlendirmeye, buna bagli olarak iist bilis zihinsel becerileri gelistirmek adina Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin dgretimine agirlik verilmelidir. Dersler, hem 6lgme degerlendirmeye
hem de taksonomiye hakim uzman kisilerce verilmelidir.

O Cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan diizenlenen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Sertifika Programlari”nda teorik bilgiden ¢ok uygulamali islevsel bilgilere yer
verilmeli, ilaveten seviyelere uygun metin ve simav hazirlama gibi atolye calismalar
yapilmalidir.

0 llgili alanda daha nitelikli smavlar hazirlanabilmesi icin TOMER, DILMER vb.
kurumlarda uzman kisilerden olusan sinav komisyonlar1 kurulmali ve bu komisyonlar diizenli
olarak hem sinavlarin nasil hazirlanacagina yonelik egitimler vermeli hem de hazirlanan
sinavlari1 6lgme ve degerlendirme agisindan incelemelidir.

O Ilgili alanda uluslararas1 gegerliligi olan bir Tiirk¢e dil smavinin hazirlanabilmesi ve
Tiirkce 6gretimi yapan biitlin kurumlarin gerekli nitelige kavusabilmesi i¢in devlet eliyle,
ilgili alanda uzman bir denetim ekibi kurulmali, bu denetim ekibi alanda hizmet veren kurum
ve kuruluslari belli araliklarla denetlemelidir.

O Nitelikli 6gretmen yetistirilmesi i¢in ilgili alanda sadece sertifika programlar ile
yetinilmemeli bu programlarin haricinde her kurum kendi calisanlarina yonelik diizenli
araliklarla hizmet i¢i egitimler vermelidir. Bu egitimlerde 6lgme ve degerlendirme ile

taksonomiye hakim en az bir uzman gorev almalidir.
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O Tiirkge 6gretim merkezlerinde hazirlanan simavlar 6lgme degerlendirme ve taksonomi
alaninda uzman kisilerce kontrol edilmeli ve daha sonra uygulanmalidir. Bu baglamda Tiirk¢e
ogretim merkezlerinde en az bir 6lgme ve degerlendirme uzmani gorev almalidir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalara yonelik oneriler ise asagidaki gibidir:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve metin alt1 sorular
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile 6lgme ve degerlendirme kriterleri goz oniinde
bulundurularak incelenmelidir.

e [{lgili alanda hizmet veren Tiirkce egitim merkezleri tarafindan yapilan yeterlik, seviye
tespit ve kur sinavlart Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile 6l¢gme ve degerlendirme
kriterleri g6z 6niinde bulundurularak incelenmelidir.

e (alisma grubunun 6rneklemi (yurt i¢i ve yurt dis1 olmak iizere) arttirilarak yeni ilgili

konuda yeni aragtirmalar yapilmalidir.
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Ek A

Al- OKUMA 2

BESIKTAS PAZARI

Merhaba ben Aysel. Ben emekliyim. Benim ailem ¢ok kalabalik. Ug kizim, iki oglum ve alti torunum
var. Hepsi evli. Kizlanmin birer gocugu var. Onlar Kadikdy'de oturuyorlar. Ben Besiktag'ta
oturuyorum. Cocuklarim ve torunlarim her cumartesi evime geliyorlar. Diger giinler gelmiyorlar.

Ciinkii cocuklarim galigiyor ve cok megguller.

Ben 25 yildan beri Besiktag'ta yasiyorum. Buradan bagka bir yerde yasamak istemiyorum. Cinkl
Besiktas'tan ¢cok memnunum. Buradaki sahil ve parklar ok giizel. Besiktag'ta her cumartesi semt
pazari var. Pazar evime ¢ok yakin. Ben her hafta pazara gidiyorum. Pazarda 2-3 saat geziyorum.
Besiktas Pazari cok kalabalik oluyor ¢lnki ucuz. Pazardaki saticilar her zaman giler yuzli ve

konuskan.

Her hafta pazardan bol bol meyve aliyorum. Ciinkii torunlarim bazi meyveleri cok seviyor. Mesela
kisin her hafta portakal, mandalina ve elma aliyorum. Yazin cilek, kiraz ve karpuz aliyorum. Pazardaki
meyveler, marketlerden daha taze ve lezzetli. Her tezgdhta farkll meyveler satiliyor. Tabi burada
sebze ve balik da bulunuyor. Her hafta pazardan en az ii¢ cesit sebze aliyorum. Meyve ve sebze
aldiktan sonra balikgilara gidiyorum. Pazarda birgok balik gesidi var. Diger mevsimlerde de balik

aliyorum ama baliklar kisin daha lezzetli.

Biz her hafta cumartesi giinii aksam yemeginde balik yiyoruz. Besiktag Pazar’nda kiyafetler de var.
Tezgahlarda; elbiseler, kazaklar, pantolonlar, ¢antalar, ayakkabilar var. Pazardaki kiyafetler
magazalardan daha ucuz. Ben de sik sik pazardan kendime ve torunlanima kiyafetler aliyorum. Pazari
gezdikten sonra eve dontyorum. Kizlanm ile birlikte aksam yemegini hazirliyoruz. Sonra hep birlikte

yemek yiyoruz ve sohbet ediyoruz.

Bir 6gretmen tarafindan yazilan iiretilmis metin tiiri.
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B1- OKUMA 2
EVINIiZi FENG SHUI iLE DiZAYN EDIN

Cinliler ev dizaymim eski bir Cin felsefesi Feng Shui ile yapmaktadir. Feng Shui felsefesi,
¢evremizle uyum icinde yasamamizi saglar. Feng Shui ile kendimizi daha rahat ve mutlu
hissedip ev ortamimi yeniden dizayn edebiliriz. Sunu da belirtelim ki, Feng Shui dini bir inanc
degildir. Hangi dine inamirsamz inamin bu eski Cin felsefesine gére evinizi dizayn
edebilirsiniz.

Cinliler, Feng Shui felsefesine gére birgok inanisa sahipler. Bu inanisa gére Cinliler, kapinin
yoniine 6nem gosterir. Kap1 hangi tarafa agilirsa, yasam enerjisi de o tarafa gider. Kapinin
yoniiniin evdeki insanlarin kaderi iizerinde belirleyici bir etkisi vardir. Omegin kuzey
yoniindeki kap ticarete, glineydeki kap: aile mutluluguna ve meshur olmalarina, batidaki kap1
torunlarin mutluluguna, dogudaki kap: evlilik ve insan iligkilerine yardimci olur. Kapr uygun
bir bilyiikliikte olmali. Ciinkii bu durum sagligi da olumsuz yénde etkiler. Ev biiyiik, ama
kapisi kiigiikse, evin igine ¢ok az enerji girer, evdeki insanlar da kolayca hastalanir; ev kiigiik,
ama kapis: biiylikse, enerji kolayca evden c¢ikar, para azalir. Bunun i¢in evin kendine uygun
bir kapisi olmalidir. Kapidan igeri girince kirmizi duvar veya siis egyas: varsa, insana canlilik
ve mutluluk verir. Yesil bitkiler varsa, insanlarin hosuna gider ve g6z sagligina iyi gelir veya
bir tablo varsa, bu ev sahibinin zevkini gsterir ve giriste kullamlmalidir. Bu nedenle kapinin
i¢ tarafindaki duvar kirmizi olmali. Bu ig¢ tarafin temizlifine ¢ok dikkat edilmelidir. Ayrica
buraya dekor icin siis esyalari, yesil bitkiler ile tablo konmalidir. Cinliler kapinin i¢ tarafina
ayna koymak konusunda ¢ok katilar. Ciinkii iyi enerjiyi evin disina génderiyor diye
inaniyorlar.

Oturma odasimin sekli kare veya dikdortgen olmalidir. Oturma odasinda gok farkli renkler
bir arada olmaly, tek renk kullanilmamalidir. Oturma odasi sosyal bir alandir ve bu mekéandaki
renkler insana enerji verir diye diisiintilmektedir. Ozellikle en az bir tane kirmizi renkli bir
esya mutlaka bulunmalidir. Ayrica oturma odasi dahil dier odalarda da sadelik dnemlidir.
Bazi insanlar bir giin lazim olur diye birgok esyayr saklar. Halbuki bu egyalar: hig
kullanmazlar. Ama Feng Shui ’ye gére bu insanlari olumsuz etkiler yaratir. Az esya her
zaman daha iyidir.

Feng Shui' ye gore, salonda yemek masasinin iistiine asilan ayna masanin bereketini artirir.
Yani aynay1 yemek masasina ¢ok yakin bir yere asmaniz gerekiyor. Boylelikle masa daha
zengin goriinerek misafirlerin goz zevkleri artar. Ayrica mutfaktaki yemek masasinin iistiine
bir kise meyve veya kuru gida koymak da bereketi artirir diye diigtiniiyorlar.

Hayatimizin ligte birini uyuyarak gegiriyoruz; bu yiizden yatak odalarinin hayatimiz
lizerinde bilyiik etkisi vardir. Yatak odalar1 sakinlegtiricidir. Yumusak tonlar ve yuvarlak
formlu nesneler kullanilmali, yatak hicbir sekilde kapi karsisina konmamalidir. Boylece
enerji, uyuyanlar tizerine dogrudan gelmemis olur. Saglik agisindan 6nemli bir nokta daha
var: Insanlar uyurken odadaki televizyon, giiclerini geri kazanmalarim engeller. Bundan
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dolay: yatak odasinda televizyon olmamalidir. Carsaflarin rengi kesinlikle mavi ve siyah
tonlarda olmamalidir. Bu, ¢iftler arasinda sogukluga neden olabilir.

Mutfak, bir ailenin zenginligini ve saghifin temsil eder. Mutfak kapisi evin giris kapisinin
veya yatak odasimun tam karsisinda olmamali. Yoksa evdeki bayanlarn saghgi olumsuz
etkilenir. Bir kdsenin igine meyve ve cerez koymak bereket getirir. Mutfak atesi, banyo ise
suyu temsil eder. Su ile ates birbirleriyle bagdasmaz. Bu nedenle mutfak kapisinin banyonun
karsisinda olmamasi lazimdir. Banyoda beyaz renk ve agik pastel tonlar1 hdkim olmalidir.
Aydinlik ve taze hava girigi saglanmali, burasi her zaman temiz ve kapis1 kapali olmahdir.
Banyo temizlii ev temizliginde diger odalardan daha 6ncelikli olmalidir. Su, zenginligi
temsil eder. Bundan dolay: gereksiz yere suyu akitmamalidir. Arizali musluklar onarilmali ve
klozet kapag1 daima kapali tutulmalidir.

Kaynak:http://www.hurriyet.com.tr/kelebek/saglik/evinizi-feng-shui-ile-dekore-edin40031730
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C1- OKUMA 2
BUCAKALAN OBRUGU

Uyandigimda nerede olduguma dair higbir fikrim yoktu. Duvarlar1 tamdik olmayan
eski bir k8y evindeydim. Kalin bir yorgan beni evin sogugundan korumustu. Yavas yavas
bulanik hatiralarim netlesmeye basladi. Burasi obruga girmek igin geldigimiz Akseki’nin
Bucakalan kdytinde kaldigimiz eski kdy konaginin odalarindan biriydi. Bugiin Tiirkiye’nin en
derin tek inisli obrugunu kesfedecek ve belgeleyecektim. Bucakalan’in 305 metrelik bir boru
gibi diimdiiz inen bir obruk oldugunu séylemislerdi. Oyle ki bir tasin bile yere diisiisii 6
saniye stirliyormus. Egitimlerimi almistim ama yeni bir magaraci olarak bu inise hazir
oldugumdan emin degildim. Inis, korkuya kapilmadigim siirece sorun olmasa da ¢ikis icin
yeterli kondisyona sahip miydim; gérecektim.

Bir magaraya girmek ya da girmemek tercih meselesidir. Ama girdikten sonra
¢ikmaktan baska segenek yoktur. Yatakta dogruldum ve obruga girmeyi tercih edecegim
dedim kendi kendime. Ardindan giyinip oda kapisindan disan ¢iktim. Konakta bir hayli
kalabaliktik. Giinesi gérmek igin dig kapiya yoneldim. Bahgede ipler toplaniyor, magara
cantalarina yerlestiriliyordu. Giines yiizlimii 1sitmaya baglamigti. Magaraya girecegimden
midir nedir, yliziimii giines 151nlartyla yikamak her zamankinden daha ¢ok hosuma gidiyordu.
Simdi renkler daha giizel, ¢gimler daha yesil, gokyiizii daha maviydi.

Hizli bir kahvaltimin ardindan, bu curcunay: filme almaya karar verdim ama &nce
kahvalt1 yapilmaliydi. Ciinkii biz kahvalt1 etmeyi her zaman ¢ok severiz. Bu sirada magaraci
arkadasim Alper’le ¢ekim igin asagiya indirecegimiz malzemelerin listesini de yapiyorduk.
Listemiz de bittikten sonra magaraya girmek i¢in yola koyulduk ve yarim saatin sonunda yesil
bir tepeye yapilan yiiriiyiisiin ardindan obruga vardik. Sonra ¢ok farkli bir deneyim yasamak

tizere igeri girdim...

Obruktan ¢ikis vakti geldiginde kondisyonumun ne kadar yeterli olacag1 konusunda
soru isaretlerim olsa da magarada kalmak gibi bir niyetim yoktu. Ipten yukarni tirmanmaya
basladim ve ipin ucunda saril1 100 metre yazisimi gérmek beni sevindirdi. Avuglarim ates gibi
yanmasina ragmen verdigim su molalar1 viicudumu canlandiniyordu. Ip {izerinde kendimi bir
tirt1] gibi hissediyordum. Ug buguk saatin ardindan balkona ulastim. Geriye sadece 40 metre
kaldigim bilmek, bitmis pilimi biraz sarj etmemi sagladi. Yeniden suyumu igtikten sonra beni
disar tagtyacak son ipe girdim. Yarim saatlik yavas tempolu bir ¢ikisin ardindan, toplam 4

saatin sonunda beni tagiyan ipin kancasin ¢ikis demirine taktim. Kendimi magaramn o kiigiik
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deliginden disan atar atmaz adeta yere kapaklandim. Cenin pozisyonunda bir siire kaldim.
Disarida giines goktan batmisg, gecenin bir yarisi olmugtu. Yeniden dogmak i¢in uygun zaman
dedim. Beni tasiyan ipin kancasi bir gébek bagi gibi hala ¢ikis demirine takiliydi; kendi
basima kordonumu g¢ikardim. Bir tokat atsalar aglayacak gibiydim. Ayaga kalktigimda ileride
koyiin 1s1klanmi gordiim. Ve bir gece yarisi, ¢ilginlar gibi yliriimeye basladim bana yiiregini
acan dogaya tesekkiir ederek...

Kaynak:https://www.erenarpacik.com/blog/author/Yaz%C4%B1-veFoto%C4%9Fraflar%3 A-

EA



