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Onsoz

Kiiltiir bir toplumu yansitan gelenek ve goreneklerin tiimiidiir. Kiiresellesen diinya ile
birlikte degisen yasam kosullarina bagl olarak bireylerin go¢ etmesi farkl kiiltiirleri bir araya
getirmis ve diinyada mozaik bir yapt meydana gelmistir. Tiirkiye, jeopolitik konumu
bakimindan uzun yillardan beri go¢ alan iilke statiisiinde oldugu icin bu mozaik yapi
tilkemizde de olusum gostermistir. Cokkiiltiirliilik; ik, dil, din ayrimi goézetmeksizin her
bireyi esit kabul eden ve farkli kiiltiirleri bir potada eritmek yerine var olan bu farkliliklardan
zengin bir mozaik olusturarak uzlasmaci bir anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir. Gog
kavraminin egitim alanim biiyiik dlciide etkiledigi diisiiniildiigiinde bu baglamda egitime yon
veren egitimcilerin de cokkiiltiircii bakis agisiyla siirece yon vererek siireci dogru sekilde
yonetmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada kiiltiirel degerleri en iyi sekilde yansitan ve bir kiiltiir
dersi olarak gecen Tiirkce dersi ve bu dersin 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliilik kavramina

iliskin goriisleri incelenerek sonug olarak siirece iligkin 6neriler gelistirmek amaglanmistir.

Uzun ve zorlu ¢alisma siirecinde desteklerini hi¢bir zaman benden esirgemeyen, ¢ok
yonlii bakis acgisi, engin bilgi birikimi ve her zaman yol gosteren tutumu ile egitim siirecim
boyunca beni hep cesaretlendiren tez damsmanim Dr. Ogretim Uyesi Hulusi GECGEL’e,

tesekkiirlerimi arz ederim.
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Tiirkce ogretmen adaylarmin cok Kkiiltiirliiliik algisinin incelenmesi

Elif ASCI

Ozet

Bu calismanin amaci1 Tiirkge Ogretmeni adaylarinin c¢okkiiltiirliiliik algilarini
incelemektir. Bu amag icin pozitivist paradigmanin felsefik temellerinden faydalanarak nicel
arastirma yontemlerinden Genel Tarama Modelleri kapsaminda olan ‘Iligkisel Tarama
Modeli’ kullanilmistir.  Arastirmanin  6rneklem grubunu Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinde dgrenim goren Tiirkce dgretmeni adaylari olusturmaktadir. Arastirma icin
‘Elverisli Ornekleme’ kullanilmistir. Veriler Tiirkce ogretmenligi boliimii 6grencilerine
Demografik Bilgi Toplama Formu ve giivenirlik, gecerlik calismasi yapilmis Cok kiiltiirliiliik
Algi Olgegi uygulanilarak elde edilmistir. Bu veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda, kiiltiir kavraminin tasiyicist olan dil unsurunun dgretiminde aktif
gorev alacak olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin cok Kkiiltiirliilik algilarindaki farkindaliklar
kesfedilmistir. Sonu¢ olarak Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde gorev alan yoneticiler ve
cokkiiltiirliilik baglaminda c¢alismalar yapacak olan arastirmacilar igin tavsiyeler

gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Kiiltiir, Tiirkce 6gretmenligi, ¢ok kiiltiirliiliik, algi, dil, esitlik.



Examining of the multicultiral perception of Turkish teacher candidates

Elif ASCI

Abstract

Purpose of this studying is to examine the perception of the multiculturalism of
Turkish teachers. For this purpose, descriptive survey design which is one of the quantitiative

research methods is used by reforming the philosophical foundations of positivist paradigm.

The sample of this research is to create a university in the field of Turkish teachers in
Marmara region of Turkey. Similar homogonous samples and measure samples together are
used. Datas obtained to Turkish teachers demographic informations collection form and
security , multicultural perception scale, by using validity study. This datas analyzed with
SPSS program.As a result of findings, it has been discovered that the awarenesses of the
perception of multiculturalism. Which Turkish teacher candidates who will take on active
duty in teaching language which is carrier of concept of culture. Consequently, it has been
developed suggestions for administrators who take a part in departments of Turkish Teacher

and researchers who will study in the context of multiculturalism.

Keywords: Culture, Turkish teacher, multiculturalism, perception, language, equality.
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Boliim I: Giris

Problem Durumu

Diinya; gelisen teknoloji, ekonomik, sosyal ve siyasal etmenlere bagl olarak hizla
ilerlemektedir. Bu ilerlemeye bagl olarak da kiiresellesme, ulusallik, yerellik, ulusal kiiltiir,
kiiltiirleraras1 yakinlasma, cokkiiltiirliiliikk, ¢okdillilik, uluslararast uyumlar gibi kavramlar

sik¢a giindeme gelmeye baslamistir.

Cagdas toplumlarda din, dil, wk ayrimi godzetmeksizin varoluscu felsefe ve
psikolojinin de etkisiyle insana sadece insan oldugu icin onem verilmesi gerektigi bilinci
uyanmistir. Egitimin, bu bilinci asilamanin en 6nemli araclarindan biri oldugu sdylenebilir.
Insan1 sadece salt insan olarak kabul eden ve bireysel farkliliklarina sayg1 duyarak her bireyi
kabullenme olgusu iizerine kurulu olan ¢okkiiltiirliilik kavrami da bu baglamda ortaya ¢ikmis
ve bu kavrami benimsemis olan toplum bireylerinin birbirlerinin farkliliklarina saygi duyarak
birbirlerini yadirgamamadan her kesimden bireyin huzur icinde beraber yasamasi olarak

literatiideki yerini almistir (Taylor ve Gutmann, 2010; Santrock, 2001; Parekh, 1997).

Buna bagh olarak egitim, kisiyi tek tip yetistirmekten ziyade herkesi sahip oldugu
farkliliklarla kabul edip bireysel olarak yeteneklerini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu nedenle
ogrencilerin dinsel, 1rksal, Kkiiltiirel, cinsel, biyolojik, ekonomik, siyasi koken vb.
farkliliklarin1 dogal kabul edebilen ve bu farkliliklar1 zenginlik sayabilen egitimcilere ihtiyag
vardir. Aldiklar1 yogun gogler ile ¢okkiiltiirlii yapiya sahip olan Avrupa Birligi’'ne liye ve aday
olan iilkelerde bu kavram giin gectikce 6nem kazanmustir. Ulkemizin de, Avrupa Birligi’ne
uyum siirecinde attig1 6onemli bir adim olarak ilkdgretim programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitim
kavraminin iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu programi sekillendirecek olan kisiler,

egitimin yapi tasi olan dgretmenler oldugundan bu siirecte aktif sekilde rol alacak olan



ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yatkin olmalari ve bu kavramin diizgiin isleyebilmesi

adina siireci dogru yiiriitmeleri gerektigi 6nem arz etmektedir (Polat, 2009, s. 153).

Arastirmanin Amaci

Cokkiiltiirlii egitim kavraminda egitim o6gretimi gerceklestiren 6gretmenlere birtakim
gorevler diismektedir. Ogretmenin; farkli din, dil, irk, cinsiyet secimi, kimlik unsurlarina
bakmaksizin 6grenciyi bulundugu baglamda hicbir ayrimcilifa maruz birakmamasi
gerekmektedir. Egitimci, bireyin egitimini hosgoriilii, esitlik¢i ve saygili bir  ortamda
tamamlamasini saglamak ve sinif icerisinde var olan ¢okkiiltiirlii ortami seffalastirip saydam
bir denge kurmak adina 6nemli bir noktada bulunmaktadir. Tiirk¢e dersi, ana dil kapsaminda
verilen ve kiiltiir kavramin da 6nemli derecede yansitan bir alandir. Tiirkge dersi, yapilan
cesitli aktivitelerle —Ogrencilerin diisiincelerini acik¢a ifade edebildigi yazma etkinlikleri,
farkli kiiltiirleri tamimasina imkan veren okuma etkinlikleri, kiiltiir gezileri, tiyatro ve drama
gibi gosteriler- Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel agidan kendilerini en acgik sekilde ifade
edebilecekleri, farkli Kkiiltiirleri taniyabilecekleri ve Kkiiltirel anlamda kendilerini
zenginlesebilecekleri 6nemli bir alandir. Cokkiiltiirli yapiya sahip olan toplumumuzda;
farkl kiiltiirlere, inanglara, diisiince sistemine, deger yargilarina sahip olan ogrencilere egitim
verecek olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bu kavrama bakis acilarini ortaya koymak ve
ortaya c¢ikan sonuglara dayanarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin egitim programlarinda ne gibi
degisiklikler ve gelismeler izlenebilecegi ve cokkiiltiirliiliik kapsaminda neler yapabilecekleri

konusunda goriigler gelistirmek amag¢lanmistir.



Arastirmanin Onemi

Kiiltiir, yiiz yillar 6ncesinde insanin varolusu ile beraber i¢cinde yasadigi topluma bagl
olarak gelisen gelenek goreneklerdir. Olusumu yiiz yillar siiren ve herhangi bir kaliba baglh
olmadan kendiliginden gelisen bu kavram yine dogal olarak nesilden nesile aktarilarak
varhgini devam ettirmistir. Insanin var olmasi ile meydana gelen ve insan yasadif siirece
devam edecek olan bu unsur, yasanan gogler ile beraber farkli bireylerin bir araya gelmesiyle

birlikte bir etkilesim olusturmus boylece kiiltiirel etkilesimler meydana gelmistir.

Icisleri Bakanligi Goc Idaresi Genel Miidiirliigiiniin resmi internet sayfasinda da
belirtildigi tizere Tiirkiye jeopolitik konumu geregi gecis giizergahlar1 {izerinde yer
almaktadir. Bu sebeple de niifus hareketlerinin odak noktasinda bulunmaktadir. Ulkeye cesitli
amaclarla gelen yabancilarin sayilarinda ciddi artislar goriilmektedir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu verilerince rakamlarla ifade etmek gerekirse Tiirkiye’de ikamet eden yabanci kisi
sayis1 577.457 kisi olmustur (TUIK,2018). Tiirkiye 1922’den giiniimiize kadar 5 milyondan
fazla kisiye iilkenin kapilarin1 agmistir ve verilen bu rakama giris ¢ikis yapan ve sadece bir
siireligine ikamet eden yabancilarin sayilart dahil degildir. Yakin zamanda Suriye’de yasanan
savas ve savasin getirmis oldugu i¢ karisiklik sebebiyle Tiirkiye’ye biiyiik bir go¢ hareketi
baslamistir. Nisan 2011 - Ekim 2017 arasinda Suriye’den Tiirkiye’ye 3 milyon kisi gog
etmistir ve 150 binden fazlas1 egitim 6gretim cagindaki 6grencilerden olusmaktadir (Igisleri
Bakanligi Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2017). Bu 6grencilerin ve diger yabanci 6grencilerin
egitimleri icin Milli Egitim Bakanlig1 ve UNICEF isbirligi ile sinifinda gog ile gelen yabanci
uyruklu 6grencilerin egitim aldig1 yaklasik 25 bin 6gretmen “Kapsayicit Egitim Projesi” ile
bilgilendirilmistir. Kapsayic1 Egitim Projesi ile 6gretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin

sartlar1 ve gecirdikleri siireclere iliskin farkindaliklar arttirilmak istenmistir. Ogrenciler icin



okulun ve egitim ortaminin ¢okkiiltiirlii olarak diizenlenmesi gerektigi iizerinde durulmustur

(MEB, 2017).

Egitim kiiltiiriiniin kiiciik yap1 taslarini olusturan normlar, inanglar, degerler, diller her
bireye gore farklilik gosteren unsurlardir. Diinya kiiresellestikce yasanan yer degisikliklerine
bagl olarak farkli etnik kokenlere veya farkliliklara sahip olan birgok birey birlikte egitim
almak durumunda kalmistir. Tiirkiye de uzun yillar boyunca farkli kiiltiirlere ev sahipligi
yapmastyla bilinen bir iilkedir. Ozellikle giincel olarak son birka¢ yilda aldigi Suriyeli
siginmacilarin  goc¢ii dolayisiyla bu durumla net bir sekilde karst karsiya kalinmistir.
Diinyadaki diger iilkelerde de durum farkli degildir. Ozellikle ABD, Kanada, Almanya gibi
bircok {iilkede farkli kiiltiirlerin birlikte yasamasi ve egitim almasi soz konusudur. Bu
durumun farkinda olan Avrupa Konseyine iiye iilkeler konuyla ilgili olarak Avrupa Ortak
Oneriler Cerceve Programi’mi yayimlamistir. Bu programda ise “cokkiiltiirliilik ve
cokdillilik” kavramlari iizerinde durmuslardir. Cerceve Program, Avrupa’da var olan
cesitliligi bir zenginlik olarak kabul ederek farkli dillerin ve farkli kiiltiirlerin korunmasina
yonelik bir bakis agist gelistirmistir. Programda; cesitliligin ayrimcilia neden olacak veya
farklilik yaratacak yikict bir unsur, bir engel olarak goriilmemesini ve dezavantajlarindan
ziyade olumlu yonlerinin ortaya cikarilmasini bunun da ancak egitim alanindaki caba ile

miimkiin olacag1 vurgulanmistir (Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Programu).

Tirk Milli Egitimi’nin temel ilkelerinin birinci maddesinde genellik ve esitlik
kavramlarina bagli olarak belirtildigi iizere her milletten 6grenci Tiirk Egitim Sistemi’ne dahil
olup tilkemizdeki egitim ve dogretimden yararlanma hakkina sahiptir. Dil, din, 1rk, kimlik gibi
farkliliga vurgu yapan her tiirlii kavramin egitim alaninda bir 6nem arz etmedigi ve egitim
alaninda hicbir ziimreye, sinifa, aileye imtiyaz taninmayacagi vurgulanmistir. Burdan yola

cikarak farkli bireyleri icine alan egitim ortaminda olusacak olan cokkiiltiirlii yapinin i¢inde



farkliliklar1 yok sayarak birlestirici ve biitiinlestirici bir egitim anlayisi ile siireci yonetecek
olan 6gretmenlere ihtiyac vardir. Yapilan cesitli arastirmalar 6gretmenlerin bu konuda yeterli
donanima sahip olmadigin1 ve konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini ortaya

koymaktadir (Gay, 2002).

Cokkiiltiirlii egitimin amacinin dogru olarak gerceklestirilebilmesi ve hedefe uygun
olarak uygulanabilmesi i¢in siirecte en aktif sekilde rol alacak olan egitimcilerin bu kavram
hakkinda yeterli donanima, bilgiye sahip olup olumlu tutum sergileyerek farkliliklarin olumlu
yonlerini ortaya ¢ikaran kisiler olmalar1 gerekmektedir. Cokkiiltiirlii egitim ortaminda egitim
verecek olan Ogretmenin bu kavrami anlayabilmesinin 0n kosulu kiiltiirel gorecelige sahip

olmasidir (Akinct Cotok, 2010).

Tarih boyunca bir¢ok farkli medeniyete kapilarini acip ev sahipligi yapmis ve
onlardan kalan giizide eserleri korumakta olan bir iilke olarak bu kiiltiirel miraslar1 koruyup
gozeterek ayni sekilde yarinlara tasiyabilecek bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Kendi
caginin tanig1 olan insanin kendi kiiltiiriiniin yaninda farkl kiiltiirleri taniyarak bu kiiltiirler ile
etkilesime girmesi de bireyin ufkunu agarak gelisimine zemin hazirlayacaktir. Bu durum, hem
kendi kiiltiirlimiiziin hem de diinyadaki diger kiiltiirel degerlerin korunmast konusunda énem

arz etmektedir (Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, MEB, 2017).

Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programinda da belirttigi iizere, Tiirk¢e dersine
giren Ogretmenlerin Ogrencilere farkli kiiltiirleri O0grenmeleri konusunda destek olmasi
gerekmektedir. Bunun sebebi ise Tiirk¢e dersinin farkliliklar: birlestiren ve tanitan bir kiiltiir
dersi olmasidir. Tiirkge Ogretim Programinda ‘Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade’ bashig altinda
ogrencinin kendi kiiltiiriinii tanimasi, anlamasi ve farkli olan kiiltiirlere de saygi duymasi
gerekmektedir. Programa gore, farkli Kkiiltiirleri ve goriisleri benimseyen Ogrencinin

yaraticiligi artacak ve arastiran, diislinen, inceleyen, analiz ve sentez yapabilen birey olacaktir.



Meslege baslayacak olan 6gretmen adaylarinin; her 6grenciyi farkli kisilik 6zellikleri
ile kabul eden, onlarin Kkiiltiirlerini tanimaya acgik olan, evrensel diisiinebilen ve dar
kaliplardan uzaklasarak basmakalip diisiincelere sikismamis bireyler olarak mezun olmalari
gerekmektedir. Ancak bu sekilde farkli kiiltiirler birlikte kabul edilip bu 6grencilerin simif
icerisinde birbiriyle iletisimini kontrol edilerek giivenli bir egitim ortami olusturulabilir. Bu
nedenle iniversitelerin 0gretmen adaylari i¢in uygulamaya koydugu Ogretim programina,
cokkiiltiirliiliige iliskin dersler eklemeleri ve Ogretmenlerin bu dersleri icerigi zengin bir

bicimde alarak icsellestirmeleri gerekmektedir (Kelm, Warring ve Rau, 2001).

Cokkiiltiirlii egitim iizerine Banks, Villegas, Lucas, Weinstein, Curran, Gay gibi
bircok arastirmaci calismalar yapmis ve ortak sonucglara ulagsmustir. Cokkiiltiirliilik algisi
Ogretmenin sahip olmasi ve gelistirmesi gereken bir algidir. Mesleki yeterlilik olarak goriilen
bu kavram, 6gretmenin kiiltiirel farkliliklarin zenginliginden yararlanarak bu baglamda
ogrencilerini desteklemesi ve giiven ortami olusturmasini destekler (Basbay ve Kagnici,

2011).

Milner (2006), ogretmen adaylarinin; dgretmen yetistirme programlarina baslarken
kiiltiirel farkliliklara yonelik fikirleri ve konuyla ilgileri olmaksizin her 6grencinin farkli
kiiltiire ait oldugu diisiincesini i¢sellestirmeden baglamakta olduklarin1 savunmustur. Ancak
cagdas egitim anlayisinda 6gretmenin; Ogrencilerinin yasam bigimlerini, i¢inden geldikleri
kiiltiirleri ve her 6grencinin 6zgiin, biricik, farkli oldugunu onemsemesi gerekmektedir. Sinif
icinde ve disinda yapilan etkinliklerin bu noktalar g6z 6niinde bulundurularak yapilmasi
gerekmektedir. Cokkiiltiirlii egitim anlayisi; farkli bakis agilarina ve yasam bigimlerine (dil,
din, 1k, yas, cinsiyet, ekonomik diizey, sosyal sinif) sahip bireylere esit egitim olanagi

sunmaktadir.



Yazili kaynaklar ve yapilan calismalardan yola cikilarak uygulanan politikalar1 ve
siyaseti de etkileyen cokkiiltiirliillik kavraminin yurt disinda her gecen giin artan Onemle
arastirildig1 goriilmektedir. Ulkemizde ¢okkiiltiirliiliik kavramu iizerinde yapilan arastirmalara
bakildiginda ise bu konuyla ilgili ¢calismalarin yurt disina oranla az olup son yillarda arttigi
soylenebilir. Ozellikle egitimcilerin ¢ok kiiltiirliiliige bakis acilar1 cesitli calismalar sonucunda
farkli yaklasimlarla degerlendirilmektedir. Tiirk¢ce dersinin dilimizi ve kiiltiirlimiizii en 1yi
sekilde yansitan bir kiiltiir dersi oldugu bilinmektedir. Bu baglamda Tiirkce 6gretmenleri ve
ogretmen adaylarinin  ¢okkiiltiirlii egitimdeki rolii biiyiiktiir. Bu noktada Tiirkce
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirliiliik kavramina bakis agilar1 ve yaklasimlar1 6nem arz etmektedir.
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliilige yonelik tutumlarinin bilinmesi 6gretmen yetistirme konusunda
uygulanmakta olan programlara ve egitim fakiiltesinde okutulan derslere iligkin ne gibi

degisiklikler yapilmasi gerektigi konusuna 151k tutabilir.

Arastirmanin Smirhklar:

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida belirtilen sinirliliklar iginde

gecerlidir.

Calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Boliimiinde okumakta olan 240 6grenci ile simirlidir. Calisma grubundaki 6grencilerin
%66,5’ini kadin, %33,5’ini erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Calismaya alinan

ogrencilerin %31,5’1 1.sinif, %20,7’si 2.s1mif, %39’u 3.s1nif, %8,7’si de 4.siiftir.

Calisma; Mehmet Fatih Ayaz (2016) tarafindan gelistirilen “Cokkiiltiirliilitk Algi

Olgegi” ve “Demografik Bilgi Toplama Formu” ile elde edilen verilerle sinirhdir.

Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir;



1. Tiirk¢ce 6gretmeni adaylar1 kendilerine uygulanmis olan 6lceklere igtenlikle ve

yansiz bir sekilde cevap vermistir.

2. Bu arastirma i¢in secilen arastirma yontemi, arastirmanin amacina, aragtirmanin

konusuna ve problem ¢6ziimiine uygundur.

Tanimlar

Kiiltiir: Tarihsel siire¢ icerisinde meydana gelen ve olusumu zaman alan tiim maddi ve
manevi unsurlart doguran ve unsurlarin gelecek nesillere aktarilmasimi saglayan araclarin
biitiinii, hars, ekin (TDK,Giincel Tiirkce Sozliik). Kalitsal ya da icgiidiisel olmayan ve
sonradan kazanilan bu kavram topluma bagl olarak sekillenir ve bireye bagli olarak toplumu

yansitan olgulardan biridir.

Cokkiiltiirliiliik: Birbirinden farkli olarak bir araya gelen bir¢ok kiiltiiriin birlesimiyle
olusan ve her Kkiiltiiriin 6zel oldugunu birbiriyle kiyaslanmamasi gerektigini vurgulayan

kavramdir (Ozensel, 2012).

Cokkiltiirctilik: Cokkiiltiirliilik kavramina felsefe agisindan ve politik agidan
yaklasarak goriis gelistirmek olarak bilinen c¢okkiiltiirciiliik bir bakis agisidir. (Bali, 2005,

s.136).

Dil: Ses veya ses gruplarinin birlesim siirecinden olusan, ‘vasita’ gorevi iistlenen,

insanlarin ¢aglar boyunca yasamis olduklari tarihi bugiine tasiyan kopriidiir (Kaplan,2001).

Cokdillilik: Birden fazla dili 6grenme ve bu dilleri kullanabilme kapasitesi olarak

bilinmektedir (Commission de I’Europe, 1999).



Esitlik: Bireyler arasinda toplumsal veya siyasal haklar agisindan higbir ayrimin
bulunmamas: ve farkliliklarin giindeme getirilmeden herkese aymi sekilde yaklagilmasidir

(TDK, Giincel Tiirk¢e Sozliik).

Egitimde Firsat Esitligi: Herhangi bir ayrima maruz birakmadan her bireyin esit,
biricik ve 6zgiin oldugunu kabul ederek kisinin sahip oldugu gizli giic ve yetenekleri ortaya

cikarmasina imkan vermek ve herkese ayni haklari sunmaktir (Tezcan, 1996).

Kimlik: Kisinin kendi kokenini, konumunu, niteligini ve degerlerini bilingli sekilde

algilay1p kavrayabilmesi kisacasi kisinin 6zidiir (Simsek, 2012).
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Boliim I1: Kavramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Kiiltiir

Kiiltiir kavrami, alanyazinda farkli sekillerde tanimlanan bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. (Tylor 1971°den akt. Sisman, 2011), kiiltiir kavramini; yasadigi  toplum
icerisinde bireyin topluma bagl olarak zamanla kazanmis oldugu bilgi, sanat, ahlak, gelenek
ve goreneklerin tiimii olarak tanimlamistir. Kisinin diisiinme, hissetme, hissettiklerini
yansitma bic¢imi; icinde bulundugu toplumun bireye kattig1 sosyal miras olarak da tanimlanan
kiiltiir, insanin dogumundan 6liimiine kadar diinyaya gelmis oldugu sosyal cevrede kazanmis
oldugu her sey olarak da tanimlanabilir (Sisman, 2011, s.1). Toplumun degerlerini, hayata
bakis acisini, normlarini, inanclarini yansitan bu kavram dinamik bir yapiya sahip olmakla
birlikte teknolojiye bagl olarak da toplumdan topluma degisim ve gelisim gostermektedir
(Giiveng, 1984; akt. Seker, 2006, s. 3). Porter ve Samovar (1991)’a gore Kkiiltiir; hakkinda
konustugumuz her konuyu, neyi nasil diisiindiiglimiizii, neye nasil yaklastigimizi ve ne
hakkinda nasil diisiindiigiimiizii etkiler. Bu baglamda kiiltiir icin bireylerin Ogrenme
biciminden kurdugu iletisime, algilama biciminden algiladig1 kavramlar: ifade etme bigimine

kadar bir¢cok yonde baskin bir rol oynadig: sdylenebilir.

Kiiltiir kavraminin; 6grenme bicimini, iletisimi, kavramlara bakis a¢isin1 ve bunun gibi
bircok seyi etkiledigi diisiiniildiigiinde, bu kavramin egitim ve 6gretime de dogrudan etkileri
oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda degerlendirildiginde, egitimde aktif rol alan
ogretmenlerin de kisilerin farkliliklarim1 yansitan ve toplumda onemli rolii olan Kkiiltiirel
ozellikler hakkinda yeterli donanima sahip olan bireyler olmalar1 gerekmektedir (Gay, 2002).
Ornegin, derslere ayn1 oranda esit katilimin saglanmasimi hedefleyen bir 6gretmen toplumsal
cinsiyet faktoriiniin kiz ve erkek oOgrenciler iizerindeki etkisini bilirse toplumsal cinsiyet

rolleri nedeniyle erkeklerle birlikte bir fiziksel aktiviteye katilmay1 tercih etmeyen bir kiz
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ogrencinin davranislarini uygunsuz olarak degerlendirmek yerine, toplumsal cinsiyete duyarl
bir yaklasimla kiz 6grencinin de derse katilimini arttirmanin yollarimi arar ve bu sekilde
hedefledigi esit katilimini saglayabilir. Bunlardan yola ¢ikarak 6gretmenin, 6grencinin ig¢inde
biiyiimiis ve kiiltiiriinii almis oldugu toplumu ve o topluma ait degerleri biliyor olmas1 dgrenci

ile olan etkilesimi olumlu yonde etkileyecektir.

Cokkiiltiirliiliik

Diinya kiiresellestikce cesitli sebepler dolayisiyla gocler baslamis ve giinlimiiz
diinyasinda birbirinden c¢ok farkli etnik kokenlere, Kkiiltiirlere sahip bireyler bir arada
yasamaya baglamistir. Bu farkli kiiltiirlerin literatiirdeki karsiligt ise 6zellikle 1990’11 yillarda
kullanim1 artmaya baslayan ‘cokkiiltiirliilik’ kavrami olmustur. ik olarak Amerika,
Avustralya, Kanada’da devlet politikas1 olarak da benimsenen bu kavram ilk kez 1957
yilinda Isvicre’de iilkedeki dilsel ve dinsel cesitliligi vurgulamak icin ‘multiculturalism’
olarak kullanilmaya baslanmis ve giin gectik¢ce diinya tizerindeki farkli milletleri biinyesinde

barindiran devletler tarafindan tartisilmaya baslanarak 6nem kazanmistir.

Kiiltiir kavrami dinamik bir yapiya sahiptir. Bu kavramin zamanla degisen, sekillenen
bir olgu oldugu kabul edildiginde kiiresellesen diinya diizeyinde farkli etnik kokenlerin, farkli
inancglarin, farkli degerlerin bir araya gelmesi ile mozaik bir yapinin olustugunu bunun da
cokkiiltiirli yapiyr ifade ettigi goriisiinii savunanlar vardir. Birbirinden farkli yerlerde
diinyaya gelen bireylerin o topluma ait olan gelenek gorenekleri, inang ve degerleri yasadigi
siire icerisinde yasamina yerlesmistir. Bu inang¢, deger ve gelenekleri gittigi farkli toplumlarda

yasatan kisiler cokkiiltiirlii yapinin olugsmasini saglayan temel unsurlardir.

Cokkiiltiirliiliik sosyolojik bir olgu iken cokkiiltiiriiciilik bu kavrama olan bakis
acistyla ilgilidir (Bali, 2005, s. 136). Dolayisiyla cokkiiltiirliiliik sosyolojik bir tespit iken

cokkiiltiirciiliik bu tespite kars1 tuttugumuz tarafi ifade eden bir kavramdir. Cokkiiltiirliiliik,
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bolgesel, dilsel ve Kkiiltiirel birligi vurgulayan ulus devlet ilkesine ve kavramina dayanir
(Yilmaz, 2016). Kiiltiirleraras1 veya c¢ok kiiltiirlii bir toplum kavrami ilk olarak 1957'de
Isvigre'de ortaya ciktiktan sonra, 1980'erin sonunda Almanya'da da goriilmeye baslanmistir
(Josefova, 2014, s. 1019). Insanlarin bireyler olarak ¢ok farkli olmasinin yaninda cinsiyetleri,
kiiltiirleri, dilleri ve dinleri de birbirlerinden farklilik gostermektedir. Joseph Carens (2000),
ahlaki bir toplumu politik bir toplulukla esitlemenin bir hata oldugunu ¢iinkii hayatimizi
diizenleyen normlarin devletimizin sinirlari icerisinde baslayip bitmedigini savunmaktadir. Bu
nedenle de kiiltiirlerin insanlar tarafindan olusturuldugu ve insanlarla birlikte baska bolgelere

hareket edebilecegini kabul etmek gerekmektedir.

“Cokkiiltiirliilik™ terimi son birka¢ yilda popiiler hale gelmis ve popiiler kelimelerde
sik sik oldugu gibi oldukga farkli anlamlarla ifade edilmistir (Colomba, 2014, s. 1). Colomba,
kavrami genel olarak, “farkli’” aligkanliklara, geleneklere, dillere ve dinlere sahip insanlarin
ayni sosyal alanda birbirleriyle yan yana yasadiklari, kendi farklarini korumaya ve onlari
genel olarak kabul ettirmeye istekli olmalar1 seklinde tanimlamistir (Colomba, 2014).
Kavramin ortaya c¢ikisinda Avrupadaki somiirgecilik faaliyeletlerinin etkili oldugu
bilinmektedir. Somiirgecilik ile farkli milletlerin bir araya gelmesi ve somiirgeci devletlerin
biinyelerinde bulunan halki birlestirmekten ziyade otekilestirmeye yonelik siirdiirdiikleri
politikalar ve diizensizligin bas gostermesi bu kavram icin dogus olmustur (Bagh ve Ozensel,
2013). Iki ya da daha fazla toplumu bir arada bulunduran ¢okkiiltiirlii toplum yapilarma en iyi
ornek olarak imparatorluk 6rnegini verebiliriz. Farkli inanclardan, dinlerden, yasam tarzindan,
kiiltiirel baglardan olan bireylerin birlestigi bu toplumlarda iki farkli yaklasim s6z konusu
olmustur. Biinyelerinde yasayan bireylerin 6tekilestirilerek ve kendi kiiltiirlerinden
kopartilarak icinde yasadigi toplumun Kkiiltiiriiniin benimsetilmesi yani asimile edilmesi veya
bu kisilerin geldikleri kiiltiirlerin de hos goriiliip cokkiiltiiriiciilik kavrami 1s181inda

kabullenilmesi (Parekh, 2002, s. 7).
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Yasanan gocler dolayisiyla farkli cinsiyete, dile, dine bagli olan insanlarin bir arada
bulundugu bu mozaik yap1 egitimde de c¢okkiiltiirlii bir alan olugsmasina zemin saglamistir
(Cirik, 2008). Giiniimiizde cokkiiltiirlii egitimi benimsemis bir¢ok iilke bulunmaktadir. Bu
tilkeler arasinda Biiylik Britanya, Amerika, 1sveg, Kanada ve Avustralya da yer almaktadir
(Marangoz, 2014). Goriildiigli iizere artik cagdas diinyada gerek cok kiiltiirliiliikten dogan
problemleri agmak, gerekse de iilkelerin gelisimi acisindan egitim politikalarinda degisiklikler
yasanmaktadir. Egitim programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitimi destekleyen uygulamalarin giin
gectikce kiiresellesen diinya diizeniyle beraber farkli toplumlarda sayica arttig1 da sdylenebilir
(Cirik, 2008). Cok kiiltiirlii egitimdeki en onemli zorluklardan biri sosyal adalet anlayisina
gore Ogrencilere ayrim gozetmeksizin adil bir egitim saglamaktir (Gordon, 1999). Adil bir
egitim anlayisina gore ise sinif icerisindeki biitiin ¢cocuklarin bakis acilar1 dikkate alinmalidir.
Adil ve kapsayici bir miifredat olusturarak, yalnizca “ana toplum tarafindan 6nemli olarak
goriilen” ana merkezli perspektiflerden kacinilabilir (Banks, 1988, s. 18). Bununla birlikte
egitimciler, azinlik 6grencilerine egitim vermeden Once c¢esitli kiiltiirlerdeki Ogrencilerin
kiiltiirel 6zelliklerini bilmeli ve ayrica farkl kiiltiirleri sinifa entegre edebilmeleri i¢in yeterli

beceriye sahip olmalidir (Ali [smail, 2016, s. 139).

Cokkiiltiirliiliigtin  temelinde kimlik kavrami bulunmaktadir. Emiroglu ve Aydin
(2013)’e gore kimlik kavrami, Kkisilerin veya toplumsal gruplarin “kimsiniz veya
kimlerdensiniz” sorusuna verdikleri cevaptir. Baska bir tanimla kimlik; bireylerin veya
gruplarin kendilerini diger bireylerden veya gruplardan ayiran 6zelliklerin tiimiidiir (Bilgin,
2003). Kisacasi kimlik kavramini bizi digerlerinden ayiran ve farkliliklarimizi ortaya koyan
imge olarak gostermemiz miimkiindiir . Cokkiiltiirliiliik ise, bireylerin sahip oldugu din, dil,
ik, cinsel yonelim, egitim, sosyal sinif ve kiiltiire ait olan diger boyutlarin farkina varilmasi

olarak tanimlanmistir (American Psychological Association, 2002). Bir toplum kendini
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kiiltiirel ozellikleri, dili ve dini ile farkli toplumlardan ayirdig1 zaman, diger toplumlar dolayl

olarak kendilerini diger kimlik karsisinda bir kimlik insa etmek zorunda hissetmektedirler.

Bazi iilkelerde, kiiltiirel olarak farklt olan toplumlarin bir arada yasama konusunda
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ornegin, bir siginmaci ya da calisan olarak bagka bir iilkede
yasamak zorunda kalan kisileri gelecekleri icin bir sorun olarak goren bazi gruplar
asimilasyonu savunmaktadir (Evkuran, 2014, s. 11). Bu noktada baska bir iilkeden gelen
kisinin o iilkeye ne amacla geldigi ya da hangi sosyal statii icerisinde yer aldigi bir 6nem arz
etmemekte, o iilkeye entegre olmalarn gerekmektedir. Bu noktada cokkiiltiirliilitk
asimilasyona alternatif bir politika olarak 6ne ¢ikmaktadir (Evkuran, 2014, s. 11). 1990'larda
cok kiiltlirliiliigiin lehine olmanin imkansiz oldugu diisiiniiliirken, 11 Eyliil ve Londra'daki
bombalamalar, go¢ ve iltica konusundaki tartigmalar gibi son olaylar bazilarmin kiiltiirel
cesitliligi desteklemenin ulusal kimlik ac¢isindan kotii oldugu diisiincesine sahip olmalarina
neden olmustur (Mishra ve Kumar, 2014, s. 65). Bu diisiince de asimilasyon isteklerine olan
talebi arttirmistir. Cokkiiltiirliiliik ise daha hosgoriilii ve kapsayict bir topluma giden yol
olarak goriilmektedir, ¢iinkii ¢ok cesitli kiiltiirlerin oldugunu kabul edip, bunlarin egemen

grubun kiiltiirel geleneklerine asimilasyonunu reddetmektedir (Phillips, 2009, s. 14).

CokKkiiltiirliiliik ve Dil

Cokkiiltiirlii yap1; farklr kiiltiirel yapilara sahip olan insanlarin birlikteligiyle olusan
mozaik olarak tanimlandiginda, bu yapiy1 olusturan bireylerin birbirleriyle herhangibir
anlagmazlik yasamamasi ve kaos ortaminin olugsmamasi i¢in dogru iletisimin gerekli oldugu
savunulabilir. Toplumda yasayan bireylerin kendilerini dogru ifade edebilmeleri ve diger
bireyleri anlayabilmelerinin yolu saglikli iletisimden gecer. Bu hususta farkli kiiltiirlerden
gelen kisilerin de birbirlerini rahat sekilde anlamasi, sorunlara ortak ¢oziimler bulabilmesi ve

yasadig1 toplumda hayatini kolay sekilde devam ettirebilmesi adina o toplumun dilini
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ogrenmesi gerekmektedir. Dilin, iletisim araclari igerisinde en onemli unsur oldugu kabul
edildiginde, farkl kiiltiirlere mensup iken bagska kiiltiirlerle bir araya gelerek mozaik yapiy1
olusturan her bir bireyin gitmis oldugu ve yasadigi toplumdaki diger insanlari anlayip
kendisini de rahat bi¢cimde ifade edebilmesi adina o toplumun dilini 6grenmesi gerektigi

sOylenebilir.

Dil; insan1 diger varliklardan ayiran, onun diisiinebilen bir varlik oldugunu ortaya
koyan unsurdur. Geg¢misle gelecek arasinda koprii kuran ve toplumdaki bireyler arasinda
anlagma araci olan dil sayesinde kiiltiirel miraslarimiz diinden bugiine aktirilmaktadir. Dil,
insanin kendisini ifade etmesinin yani sira onun topluma katilmasini saglayarak birlestirici bir
islev goriir. Insan diisiiniir, diisiincelerini konustugu dil aracilig1 ile baskalarina aktarir ve
aktarimlar1 saglikli oldugu siirece anlasilir veya anlayabilir. Kurdugu iletisim saglikli oldugu

takdirde kisi yasadig1 ortamda zihinsel olarak huzurlu, saglikli ve mutlu bir birey olur.

Avct (2012)’ya gore, milletlerin diisiinceleriyle dilleri arasinda siki bir iligki vardir.
Dil; topluma farkli diistinme, farkli davranma, farkli bakis acilar1 kazandirma islevine sahiptir.
Bu nedenle toplumlarin insana olan bakis acisi, durumlar karsisindaki yaklasimlari, diinya
goriigleri dilleri 1ile iligkilidir. Toplumlarin ihtiyag ve degisimlerinin izlerini Kkiiltiirel
degisimlerine bakarak saptayabiliriz. Bu kiiltiir unsurlarinin basinda ise dil gelir. Kiiltiiri,
toplumun hayat tarzi olarak kabul ettigimizde o toplumun hayata bakis acgis1 anlamak ve
benimsemek i¢in dil kaliplarini iyi sekilde anlamamiz gerekir. Boylece dil kendi kiiltiiriimiizii
anlaylp degerlendirmemizi saglarken baskalarina ait olan kiiltiirleri de anlayip
yorumlayabilmemizi saglayan aractir. Ornegin; Tiirk Kkiiltiirii incelendiginde bizim
kiiltiiriimiize sahip olan bireylerin ¢ogunun sevdigi unsurlart sona birakma eyleminde
bulundugu goriiliir. Bir yerden ayrilirken daha cok sevdigimiz kisiyle en son vedalasmamiz

veya birden fazla yemegin oldugu bir masada daha fazla sevdigimiz yemegi en sona
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birakmamiz bizim kiiltiiriimiize ait olan ve belki farkinda olmadan yaptigimiz eylemlerdir. Bu
baglamdan yola cikarak Tiirk kiiltiiriine sahip olan bireylerin onlar i¢in 6nem arz eden
unsurlart sona birakmasini dille iliskilendirecek olursak; Tiirk dil yapisindaki ctimleleri 6rnek

verebiliriz.

“Ben eve gidiyorum.”

“Yarin sizinle gelecekler.”

Ciimlelerden yola ¢iktigimizda Tiirk¢ede en son kelimenin sahis eki ile bitiyor olusu
Tiirk kiiltlirliniin maddeden ziyade manevi unsurlara ve insana verdigi onemi gosterebilir.
Yine Avci (2012), bu konuda verdigi farkli 6rneklerle dil ile kiiltiiriin ve diisiince yapisinin

baglantili oldugunu gostermeye calisarak su ciimleleri kurmustur:

“Tiirk milletinin yasama seklini belirleyen diisiince sisteminin temeli hareketlilik
iizerine kurulmugstur. Ciinkii Tiirklerin hayat tarzt siirekli hareketli olmayr gerektirir. Atl
gocebe toplumlar hareketli toplumlardir. Hareketli olduklari icin hemen hemen Asya kitasinin

her kosesinde Tiirklerin kiiltiir mirasina rastlanabilir.”

Bu hususta hareketlilik tizerine kurulmus bir hayat tarzina sahip olan toplulumuzdaki
kelimeler incelendiginde, kelimelerin hareket anlami tasiyan fiillerden tiiredigini gérmemiz

miimkiin olacaktir.

Kisilerin yasadigi toplumlardan aldiklari ana dilinin kiiltiirii yansitan en 6nemli 6ge
oldugu diisiiniildiigiinde ve dilin kiiltiirii yansitan en onemli ara¢ oldugu kabul edildiginde
bireylerin kendi Kkiiltiirlerini anlayip bunu aktarmak veya yasadiklar1 farkli toplumu

anlamlandirip ¢6ziimlemek icin dil edinmeleri gerektiginin 6nemi vurgulanabilir.
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Canatan (2019)’in “Avrupa Toplumlarinda Cokkiiltiirciiliik” baslikli makalesinde
etnik farkliligin dilsel farklilig1 da beraberinde getirdigi konusu iizerinde durulmus ve Avrupa
ilkelerini kapsayan bir arastirma sonucunda kisilere “Bir lilkede hemen hemen herkesin tek

ortak dili konusmasi (daha) iyi bir seydir!” 6nermesi sunulmustur.

Tablo 1

Ulkelere Gore Dilsel Cesitlilik Karsisindaki Tutumlarin Dagilimi

(I) Kuvvetle (IT) Kuvvetle (IIT) Ne hemfikrim
hemfikrim (%) hemfikir degilim ne de degilim (%)
(%)

1. Avusturya 85,1 4,5 10,4
2. Belgika 92,4 3,2 4.4
3. Isvicre 86,9 6,2 7,0
4. Cek Cumbh. 91,0 2,8 6,3
5. Almanya 95,0 1,5 3,5
6. Danimarka 97,2 1,8 9

7. Ispanya 82,2 5,1 12,7
8. Finlandiya 94,7 2,2 3,2
9. Fransa 97,2 1,0 1,8
10. Ingiltere 94,8 1,6 3,7
11. Yunanistan 91,9 2,1 6,0
12. Macaristan 94,6 0,8 4,5
13. Irlanda 93,0 2,6 4.4
14. Italya 85,2 3,7 11,0
15. Liiksemburg 93,7 3,3 3,0
16. Hollanda 96,5 1.9 1,7
17. Norveg 97,4 1,0 1,6
18. Polonya 89,1 4,1 6,8
19. Portekiz 90,8 1,7 7,5
20. Isvec 95,2 0,8 4,0
21. Slovenya 92,8 1,9 5,3

Tablonun alindig1 kaynak: Canatan, Kadir. “Avrupa Toplumlarinin Go¢ Algilart ve
Tutumlar1: Sosyolojik Bir Yaklagim”. Sosyoloji Dergisi, 2013.
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Canatan (2009)’un yapmis oldugu calismaya gore, Avrupa iilkelerinin ¢ogunlugu
farkli dillerin toplumlarinda yer almasindan ziyade ortak bir dilin olmasi gerektigi
diisiinmektedir. Bu durumun sadece Isvigre (%6,2) drneginde farklilik gosterdigini bunun
sebebinin ise Isvicre’de farkli etnik gruplarin sayica fazla olmasi ve farkli dillerin
konusuluyor olmasinin kaniksanmis oldugunu belirtmistir. Burdan yola c¢ikarak farkl
yapilarin varligin1 kabul ediyor olsalar dahi ortak bir dil ¢evresinde toplanilmasi gerektigini
diisiinen Avrupa toplumlarinin kendi yasadiklar1i cografyanin diline farkli bir anlam

yiikledikleri sdylenebilir.

Cokdillilik

Cokdilli yapiy1 savunarak bircok devleti biinyesinde bulunduran Avrupa Birligi de,
kiiltiirel cesitliligin zenginlik oldugunu savunurken bireylerin yasadigi toplumda meydana
gelen is, saglk, egitim gibi alanlardaki sorunlarini asgari diizeye indirebilmek adina dile

onem verilmesi gerektigini ve her bireyin en az ii¢ dil konusabilmesi ihtiyacini vurgulamstir.

Cokdillilik ve kiiltiirel ¢esitliligi savunan AB, 1 Mayis 1999°da imzalanan Amsterdam
Antlasmasinin 21. Maddesi geregince; birlige iiye olan her devlet vatandasinin resmi
kurumlara birligin resmi dillerinden herhangi biriyle yazarak o dilde cevap alma hakki vardir.
Bu hususta birligin, her kiiltiirii ve dili 6nemsedigi ve cesitlililige saygi duydugu savunulabilir

(Giindiiz, 2006).

Go¢ kavrami, ¢okkiiltiirliiliik ve cokdillilik basliklariyla yan yana diisiiniildiigli zaman
goc eden ailelerin gog ettikleri yerlerdeki yasamlarini saglikli sekilde siirdiirebilmesi ve
giinliik hayatta kurduklari iletisimlerin dogru sonug¢lanabilmesi adina “dil” unsurunun énemi
anlagilabilir. Ulusal egitim sisteminin amaclarindan biri de go¢ ederek gelmis olduklari
toplumlarda cogunluk toplumunun dili ile iletisim kurmak ve farkli dilde egitim almak

zorunda kalan azinlik grubunun ihtyaclarina ¢oziim iiretmektir. Bu baglamda kiiltiirler arasi
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egitim tartismalarinda cokdillilik, anadilin islevi ve konumu gibi unsurlar yer almaktadir

(Y1ildiz, 2008’ den akt. Koktiirk ve Ak, 2013).

27 tiye iilkesiyle biiyilik bir aile olan Avrupa Birligi; ¢okkiiltiirlii yapinin korunmasi
gerektigini, devletlerin tek bir potada kiiltiirleri eritmek yerine farkliligi kabul ederek zengin
kiiltiirel cesitlilikten faydalanmasi gerektigini savunmustur. AB {iye devletleri de kendi
kiiltiirlerini korumakta istekli ve 1srarci tavir sergilemislerdir. Dilin bir milletin kiiltiiriini
olusturan ve yansitan Onemli bir ara¢ oldugu diisiiniildiigiinde ‘kiiltiirii koruyabilmek i¢in
dilin korunmas1 gerekir’ sonucuna varilabilir. Bu baglamda AB iiye {iilkeleri kendi dillerini
koruyup baska dillere de saygi gosterilmesi hususuna baglh kalarak cesitlilik ve ¢okdillilik
prensiplerini benimsemislerdir. Arupa Birligi, devletlerin resmi dillerinin birbirlerine esit
oldugu prensibine bagh oldugunu belirterek iiye iilkelerin kiiltiirel cesitlilige saygi duyup

esitlik ve cokdillilik kavramlarina bagl kalmalar1 gerektigi anlayisina sahiptir.

Bu anlayis ile cesitli dilleri ve kiiltiirleri korumaya yonelik olarak uygulamalar

yapilmis olsa da AB bir siire sonra bu uygulamalarda sikint1 yasamistir.

Cokkiiltiirliiliik kavraminin mucidi olarak bilinen Avrupa’da bu kavram her ne kadar
destekleniyor olsa da uygulamada problemler yaratabilmistir. Bazi etnik gruplarin kendi
anadillerine yonelik olarak yaptiklar1 egitimin azinlik gruplarinin ¢cogunluk toplumuna entegre
olmasin1 zorlagtirdig1 iddiasiyla son verildigi gozlemlenirken yine, Tiirklerin topluma
uyumunu zorlastirdig1 diisiincesiyle, bir kamu kanali olan Hollanda kuruluslu NPS’de her giin
45 dakika Tiirk¢ce olarak yapilan yayin haftada 45 dakikaya indirilmistir (Tekinalp, 2005, s.

79).

Aynt sekilde aralarinda Tiirk¢cenin de bulundugu 17 dilde radyo yayini yapan
Berlin’deki bir radyo kanali da ekonomik sikintilar ileri siiriilerek kapatilmistir. Cok dillilik

kavraminin birer zenginlik oldugunu belirten ve korunmasi gerektigini ileri siiren AB
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iilkelerinde dahi en ¢ok konusulan dilin Ingilizce olmas1 da baska dillerin konusulmasini ve

cesitliligin olugsmasini arka plana atmustir.

Cokkiiltiirlii Egitim

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa iilkeleri is giicii gereksinimine yonelik olarak
farkli iilkelerden goc taleplerini kabul etmistir. Boylece diinya iizerinde cesitli etnik gruplar
ve farkli kiiltiirler bir araya gelmistir. Bu birliktelik egitim, saglik, ekonomi gibi bir¢cok alani
etkilemis ve bu alanlardan etkilenmistir. Ozellikle egitim alaninda farkli kiiltiirlere ait olan
bireylerin sorunlarimi ¢6zmek ve bu kisilerin egitimden esit alanda faydalanabilmelerini
saglamak adina bu alanda 6nemli gelismeler kaydedilmistir (Cirik, 2008). Amerika’da siyahi
vatandaslara yonelik uygulanan ayristirmaci tutumlar karsisinda 1960’1 yillarda vatandaslik
haklar1 hareketleri baglamis ve cokkiiltiirlii egitim kavrami bas gostermistir (Banks, 1999).
Gorski (1999)’ye gore, insanlarin etnik kokenleri dolayisiyla dislanmaya maruz kalmasi bu

hareketi gerekli kilmigtir.

Cirik (2008)’a gore egitim sistemi, bireyin toplumda her yoniiyle var olmasini
saglayan, icinde bulundugu toplumun kiiltiiriinii taniyan ve bu kiiltiire yenilikler katan
bireyler yetistirmektir. Farkli kiiltiirlerin birlikte yasadig1 toplumlar, bireyin gelisimine destek
olmak ve onlarin toplum icerisinde esit sartlara sahip olarak ¢oklu bakis acist gelistirmelerini

saglamak adina ¢okkiiltiirlii egitim anlayisina gerek duymuslardir.

Cokkiiltiirlii egitim; kaynagini c¢esitli demokratik ve epistemik temellerden alan
cokkiiltiirliiliik politikalarinin egitim icerisinde yer almasi anlamina gelmektedir. Esitlik,
ozgiirliik, adalet, hak gibi kavramlar1 kabul eden Amerika Birlesik Devletleri biinyesindeki
Bagimsizlik Bildirgesi ve Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi gibi bazi belgeler iizerine insa

edilmistir (Yazici, 2009°dan akt. Karagam ve Koca, 2012).
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Karagam ve Koca (2012)’ya gore; cokkiiltiirlii egitimin Oncelikli amaglar1 arasinda;
egitim ortaminda sekillenen ¢ocugun esitligin saglandigr demokratik bir toplum bilinci i¢in
gerekli degerleri ve tutumlar1 gelistirebilmesi, egitim aldiklar1 okullarin ve bu okulda egitim
veren egitimcilerin kiiltiirel farkliliklar1 bir deger kabul etmesi ve okul igerisindeki her cesit
ayrimciligt  ortadan  kaldirarak  Ogrenciler arasinda esit sartlar1  saglayabilmesi
hedeflenmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde, okul biinyesinde bulunan tiim dgrencilerin akademik
basarilarinin en iist diizeyde olmasinin saglanmasi amaciyla, okul pratiklerinin, politikalarinin

ve organizasyonlarinin hedef dogrultusunda diizenlenmesi s6z konusudur.

1950 oncesindeki asimilasyoncu egitim anlayisi her bireyin i¢inde yasadig: topluma ait
olan ana dilde egitim almasini desteklerken cokkiiltiirlii egitim felsefesiyle bu anlayis yerini,
cogulcu anlayisa yonelik olarak herkesin kendi dilinde egitim alabilmesi anlayisina
birakmistir. Banks, Gay, Nieto, Gorski ve Bennet gibi ¢okkiiltiirlii egitim alaninda calisma
yapan kisiler, 1950’11 yillarda c¢okkiiltiirliiliik kavramiyla beraber bu politikanin geregi olarak
ortaya cikan cokkiiltiirlii egitim anlayisini farkli farkli tanimlasalar da egitimin amacina
yonelik ortak bir payda olarak asimilasyonu ve 1rk¢iligi reddeten, farkliliklar1 g6z ardi ederek

herkesin bu egitimden esit firsatlarda yararlanmasi gerektigi goriisiinde birlesmislerdir.

Birgok kisiye gore farkli tanmimlar1 yapilan cokkiiltiirlii egitim igin ise goriisler

sOyledir:

Cokkiiltiirlii egitimi, basmakalip diistincelerden siyrilmis ve On yargilardan uzak
egitim olarak tanimlayan Derman, Sparks ve ABC Task Force 1989 yilinda bu kavramin

egitim programlarindaki yerini almasini saglamistir (Giiven, 2005).

Basbay ve Kagnici (2011)’ya gore; cokkiiltiirlii egitim, farkli kiiltiirlerin bir araya
getirdigi kisilerin uzlagsmasin1 saglamakta ve bu Kkisiler arasindaki uyumu dengeleyerek

ihtiyaclarina cevap vermektedir.
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Parekh (2000)’e gore, tek kiiltiire ait olan ve bagska kiiltiirlere kars1 kapali olan bireyler
insanlart oldugu gibi kabul etmekte zorlanarak yapici, ¢6ziim odakli, yaratici, entelektiiel,
sosyal, demokratik ve duyarli bireyler olmaktan uzaklasirlar. Bu baglamda cokkiiltiirlii
egitimin farkliliklara saygi duyan, bireyler arasindaki iliski baglarim giiclendiren ¢agdas bir

egitim tiirii oldugunu soylenebilir.

Dil, din, cinsiyet, wrk gibi farkliliklarin bir zenginlik oldugunu kabul eden Nikels,
Mims, Mims (2007), toplumda esitligi 6n planda tutan saygi ve sevgiye dayali bir anlayisi
benimser (Cirik, 2008). Benzer diisiinceleri yansitan Banks (2010), cok kiiltiirlii egitimi bir
reform siireci olarak tanimlarken bu siirecte 6nemli olan seyin kisilerin dinlerine, dillerine,
renklerine, kimliklerine bakilmaksizin hosgoriilii, esitlik¢i ve saygin bir ortam olusturulmasi
gerektigini savunmustur. Bu durumda Kkisilerin, sadece bir birey olarak kabul edilip
farkliliklarin getirdigi hi¢bir neden dolayisiyla ayristirmaya maruz kalmadan egitim almasi ya
da vermesi cok Kkiiltiirlii egitimin baglica amaglarindandir. Gay (1994)’in vurguladig1 gibi
ayrimciligi meydana getirecek din, dil, cinsiyet, irk, kimlik gibi kavramlar bir belirleyici
olarak kabul edilirse toplumda birlik ve beraberligin, bireylerin bir arada sorunsuz sekilde
yasamasini saglayacak ortamin ve egitim gibi sosyal alanlarda da hayatlarin1 huzurla idame
ettirebilecekleri hoggorii cercevesinin olugsmasi beklenemez. Dolayisiyla toplumda ig

karisiklik, huzursuzluk ve catismalar meydana gelebilir.

Ligget ve Finley (2009)e gore, ABD ve Ingiltere’de egitim veren bazi
tiniversitelerdeki Ogretmen yetistirme programlari; cokkiiltiirlilik kavramini goéz ardi
etmeden, farklilar1 kabul edip buna yonelik igerik planlamasi yapmaktadir. Yapilan
aragtirmalar dogrultusunda Ogretmen adaylarinin, Ogretmen yetistirme programlarina
baslarken ¢ogunlukla, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almadan ve her bireyin farkli, 6zgiin ve

biricik oldugu fikrini i¢sellestirmeden ve bu fikri benimsemeyerek siirece dahil olduklarini
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gostermektedir (Milner, 2006). Egitim siirecinde farkli kiiltiirel 6zelliklere ait, kiiltiir ve dil
bakimindan farkli ge¢mise sahip olan 6gretmenlerin Ogrenciler ile gerceklestirdigi egitim-
ogretim siireci oldukca zorlasmaktadir (Brown, 2007). Bu baglamda egitmenin, egitim
siirecinde siirekli etkilesim halinde oldugu 6grencilerinin ait olduklar kiiltiirlere hakim olmasi
ve farkliliklar1 zenginlik kabul ederek bunu sinif ortamina olumlu sekilde katmasi egitim
siirecinin kalitesini arttiracaktir. Ogretmen yetistirme programlarma yonelik olarak egitim
alan Ogretmen adaylarinin, cokkiiltiirliilik kavrami hakkinda yeterli seviyede donanimli
bilgiye sahip olmalar1 ve toplumsal esitlik kavramini i¢sellestirmeleri gerekmektedir (Ligget
ve Finley, 2009, s. 33). Buna yonelik olarak bir¢ok egitim programi, dgretmenlerini mezun
etmeden Once programin tamamlanmasi adina cokkiiltiirliiliik egitimine yonelik en az bir
dersin alinmasini - 6gretmen adaylarinin; din, dil, cinsiyet, kimlik ayrimi yapmaksizin her
ogrenciyi biricik, 6zgiin ve farkli oldugunu anlayabilmesi adina - sart kosmaktadir (Harrison
ve dig., 2010). Fakat Villegas ve Lucas (2002)’a gore egitim programlarina dahil edilen veya
dahil edilmesi diisiiniilen cokkiiltiirliiliikk icerigine bagl olan dersler, 6§retmen adaylarinin bu
kavrami anlamasinda ve adaylarda farkindalik yaratilmasi konusunda onemli bir adim olsa
dahi se¢meli ders olarak goriildiigiinden gereken ©Onemi gormemekle beraber cok ileri
gitmemekte dolayisiyla islevini yerine getirmemektedir. Bu da oOgretmen adaylarinin
farkliliklar konusunda donanimli bir hazirhik almadan egitim programlarindan mezun

olmalarina sebep olmaktadir (Kea vd., 2006, s. 5).

Ulkeden iilkeye gore farklilik gosteren cokkiiltiirlii egitim anlayislari incelendiginde
dort temel modelin karsimiza ¢iktigim1 gormekteyiz. Bunlar ; gecis modeli, idame modeli,
kapsayict egitim ve zenginlestirici modellerdir. Gegis modeli, idame modeli ve zenginlestirici
modelde Ogrencilerin farkli simiflarda  kendi anadillerine yonelik egitim aldiklar

bilinmektedir. Kapsayict modelin ise 6grencilerin taleplerine 6nem vererek tiim bireyleri
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kapsayan, bu kisilerin ayn1 dilde ve ayn1 ortamda birlikte egitim almalarini saglayan bir model

oldugu soylenebilir.

Gecis modeli kapsaminda, egitime kendi anadillerinde baslayan oOgrenciler yavas
yavas egemen dile gecmektedir. Egemen dile gecisi kolaylastirmak icin ilk siniflarda kendi
dillerinde egitim alan kiiciik yas grubu, ilerleyen siif seviyelerinde toplumda hakim olan dile
gecis yapmaktadir. Bu modelde, egemen dile hakim olan 6grencilerle azinlik grubu
ogrencileri karsilastirildiginda azinlik grubunun daha basarisiz oldugu goriilmiistiir (Kaya ve

Aydin, 2014, s. 58-60).

Idame modelinde, ogrencinin anadilini ve kendi kiiltiiriinii  gelistirmesi
amaclanmaktadir. Egemen dile gecis daha uzun vadeye yayilmistir. Ogrencinin kendi
anadilinde yetkin olabilmesi ve temel egitimi iyi sekilde alabilmesi amaclanmaktadir (Kaya

ve Aydin, 2014, s. 61).

Kapsayici egitim modelinde, 6grenciler i¢in farkli siniflar agilmaz veya farkli egitim
ortami olusturulmaz. Kiiltiirleri ve anadilleri farkli olan 6grenciler bir sinif igerisinde tek bir
dilde ortak egitim almaktadirlar fakat bu ortam saglanirken 6grencilerin farkliliklari, talepleri
gdz ard1 edilmez. Dolayisiyla kapsayict egitim baglaminda Ogrenciler degil, okullar
ogrencilerin gereksinimlerine, farkli ozelliklerine, sosyal ve Kkiiltiirel ihtiyaglarina cevap

vermelidir (Aktekin, 2017, s. 16).

Zenginlestirici model ise tiim bahsedilen modellerden farkli olarak azinliklara ait olan
anadillerinin toplumda yayginlastirilmasi s6z konusudur. Egemen dile hakim olan bireylerin
azinliklarin dilini 6grenmesi konusunda imkanlar saglanir ve bu anlayisa goére bu sekilde
kiiltiirler arasinda olumlu etkilesim olacag i¢in cokkiiltiirlii egitim amacina uygun olarak

uygulanmis olacaktir (Kaya ve Aydin, 2014, s. 66).
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CokKkiiltiirlii egitimin amaclari ve 6gretmenin rolii. Cokkiiltiirlii egitim; farkli goriisleri
kabul eden, farkliliklara acik olan, olaylara farkli pencerelerden bakabilen ve bunlar karsisinda
yorum yapabilen, diger kiiltiirlerin derinliklerini kesfedip bunlar arasinda bag kurabilen, bagimsiz
diisiinen, elestiren, sorgulayan, empati kuran bireyler yetistirmeyi amaglar. Bu programin
miifredati da toplumu toplum yapan temel unsurlari i¢inde barindiran ¢ok genis veya cok dar
olmayan 6grencilere bu dersin temel prensiplerini kavratabilen, 6grencinin de iizerine diisiiniip
fikir yiiriitebilecegi sekilde olmalidir (Parekh, 2002). Miifredatin igerigi kadar onun nasil islendigi
de 6nem arz etmektedir. Miifredatin i¢inde farkli dinlere, inanglara, kiiltiirlere ait olan kazanimlari
veya metinleri eklemek disinda bu kazanimlar siireci dogru sekilde yonetecek bicimde islemek
de 6nemlidir. Azinliklara ait olan kiiltiirel baglamdaki konular islenirken bu konularin ayr1 ayri
anlatilmasindan ziyade egemen toplumun Kkiiltiirii ile beraber biitiinlestilerek, olumlu
karsilastirmalar yapilarak anlatilmasi azinliklarin kendilerini toplumun birer parcasi olarak kabul

gormiis hissetmelerine fayda saglayacak ve biitiinlesme daha kolay sekilde saglanmis olacaktir.

Egitimde firsat esitligi ilkesine bagli olan bu kavram, her bireyi ayr1 bir fert olarak
kabul edip biricik ve 6zgiin oldugu varsayimi ile her 6grenciyi sahip oldugu farkliliklariyla

kabul etme prensibiyle islemektedir.

Bu baglamda degerlendirildiginde (Hernandez, 1989)’e gore cokkiiltiirlii egitimin

ogretmen ve 0grenciyi kapsayan temel amaclar1 su sekilde siralanabilir:

* Her 6grenciyi siirecte etkin kilmak ve basarili olmalarini saglamak,

* Elestirel diisiinmeyi 6grenmek,
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Ogrencilerin egitim siirecinin tiimiinde aktif sekilde rol almalarin saglamak ve
ogrencileri farkliliklart konusunda olumlu olarak cesaretlendirmek,

Ogrenciye dgrenme stillerine gore yaklasmak ve hitap etmek,

Bizden farkli olan her kiiltiire ve bireye karsi olumlu tutum gelistirmek,

Icinde bulundugumuz toplum icin iyi bir vatandas olmak,

Bilgiyi farkli agilardan nasil degerlendirebilecegini 6grenmek,

Etnik kimlik veya mezhep kimligine bagli kalmadan ulusal kimlik kavramini
gelistirmek,

Ogrencilerin karar verme, sorgulama, elestirme yeteneklerini gelistirmek,

Cokkiiltiirliilik baglaminda mevcut kavrami arastiran ve tanimlayan bir¢ok kisinin

farkli goriislere sahip olmasi gibi ¢okkiiltiirlii egitimin amaclar da farkl kisiler ve kuruluslar

tarafindan degisik bicimlerde ortaya konulmustur.

ABD’de bulunan National Council for Accreditation of Teacher Education (NCATE,

1977) kurulusu egitimin temel amaclarini su sekilde belirlemistir:

Dilsel farkliliklar1 ve 6grenme farkliliklarini arastirarak buna yonelik egitim
yapmak,

Irkcilik, cinsiyetcilik, kimlik gibi kavramlarin getirdigi sorunlaridegerlendirmek
ve yorum yapma becerilerini gelistirmek,

Bir degeri aktarirken o degerin agik ve gizli olan yanlarini kavrayabilme yetenegini
gelistirebilmek,

Farkli kiiltiirlerin, Ogrenme stratejilerini gelistirme konusundaki etkilerini

arastirmak,
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Banks(1993), cokkiiltiirlii egitimin temel amaclarinin gerceklesebilmesi i¢in egitimin

boyutlarini 5 baslik altinda ele alip su sekilde siralamistir:

* Esitlik¢i egitim; egitimde kullanilan yontem ve metodlarin farkl kiiltiirel, sosyal
ve etnik gruplara ait olan tiim 6grencilerin esit sekilde faydalanabilecegi bicimde
olusturulmast,

+  On yarginin azaltilmasi; 6grencilerin demokratik tutum gelistirmelerini saglayarak
farkli kiiltiirlere ait olan bireylere kars1 olumlu yaklagsmalarini saglamak,

* Bilgiyi insa etmek; Ogretmenin siire¢ icerisinde kiiltiirle ilgili bilgiyi nasil insa
etmeleri gerektigini kavratmasi,

o lcerigi birlestirme; 6gretmenin bilgileri ve verileri farkli kiiltiirlerin teorilerinden
de yararlanarak olusturmasi,

* Giiclendirici okul anlayisi; okulun farkli kiiltiir, gelir grubu veya etnik kokene
sahip Ogrencilerin esit sekilde gelisimi icin belli bir kiiltiire ve yapilanmaya sahip
olmasi,

Tiim bunlardan yola c¢ikarak ¢okkiiltiirlii egitim konusundaki en énemli iki unsurun;
diizenlenen egitim programlar1 ve bu programlart uygulayacak, sorunsuz sekilde ilerlemesini
saglayacak lider yani Ogretmen oldugu savunulabilir. Barrington (1981, s. 59)’a gore,
ogretmen bu siirec icerisinde en aktif sekilde rol alan ve siireci dogru sekilde hedefe
vardiracak olan kisidir. Sinif icerisinde farkli olan Ogrencilere bu farkliligi en az sekilde
hissettirerek Ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle, etnik kokenleriyle ve farkli olduklari her
konuyla ilgili gurur duymalar1 gerektigini sezdirerek egitim siirecindeki birligi saglamalidir.
Her egitimci kendi smifinda bulunan ve farkli etnik kokenlere sahip olan bireyleri
farkliklartyla beraber kabul edip onlarin Kkiiltiirlerini tanimali, saygi duymali ve onlari

koruyarak biitiinlestirici bir gorev tistlenmelidir.
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Villegas ve Lucas (2002), Ogretmen yetistirme programlarinda kiiltiir kavramina
ve farkliliklara duyarli 68retmen yetistirmenin, ¢okkiiltiirlii egitimin ilk ve Oncelikli basamagi
oldugunu belirterek kiiltire duyarli olan egitimcinin sahip olmast gereken ozellikleri su

sekilde belirtmistir:

1. Egitimcinin sosyo-kiiltiirel bilince sahip olmasi: Ogretmenin; sosyal smf farki,
cinsiyet, dil, din, wrk gibi farkliliklarin kisilerin duygu ve diisiincelerine yansiyabilecegini

bilmesi ve bunu kabul etmesi,

2. Her 6grenciye, farkliliklara takilmadan, dogru bir tutumla yaklagmak: Bireylerin
dogup biiytidiigii toplumdan almis oldugu Kkiiltiirel farkliliklara karst saygi cercevesinde

yaklasarak ogrencilerin kiiltiirlerini rahatca yansitabilecekleri ortam saglamak,

3. Degisimi kabul etmek ve degisimin bir elemani olmak: Degisimin Oniindeki

engelleri kaldirarak, bu kavrama kars1 acik olmak,

4. Olaylara kars1t yapici bir tutumla yaklagmak: Biitiin Ogrencilerin 6grenme
konusunda yetenekli olduklarini kabul ederek onlarin var olan bilgisi ve bilmek istedikleri

arasinda koprii kurmaya calisarak 6grencilerin merak duygusunu gidermek,

5. Ogrencilerin 6nceki tecriibeleri hakkinda bilgi sahibi olmak: Dogup biiyiidiikleri ev
ortaminda kiiltiirii en iyi yansitan kavramlardan biri olan aileleri ve zaman gecirdikleri

cevreleri hakkinda bilgi edinmek,

6. Kiiltiire duyarli olan 6gretmen stratejileri belirlemek: Bilgileri 6grencilerin kiiltiirel

farkliliklarini rahatca yansitabilecekleri yapilar iizerine kurmak (Kea ve dig., 2006, s. 5).

Ogretmenlerin, farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin ait olduklari kiiltiirlerinin saygi

duyulmast gereken bir husus oldugunu 6grencisine hissettirerek, 6grenciyi bu baglamda
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rahatlatmas:1 ve kendini 6zgiirce ifade edebilmesini saglamalar1 gerekmektedir (Taylor ve
Fox, 1996). Farkli bir sdylemle egitimci, diger kiiltiirlerin 6zelliklerini bilerek bu kiiltiirlerin
ogrenilmesi icin yol gosterici konumunda olmalidir (Hoffman, 1996, s. 564-565). Ogretmen,
farkli kiiltiirel degerlere sahip olan Ogrenciyi ve ait oldugu Kkiiltiirii kabullenmeli simif
icerisinde yarattig1 olumlu hava ile diger 6grencilerin de farkl: kiiltiirlere kars1 kabullenici bir

tutum gelistirmesi gerektigini sezdirmelidir (Banks, 1987, s. 541).

Zeichner vd. (1998)’a gore, siirecte en az 6gretmen kadar 6nemli rol oynayan miifredat
programi; Ogretmenin esnek davrabilmesini saglayan, smiftaki farkliliklart kapsayarak bu
farkliliklar arasinda birlestirici rol {istlenen bir islev tasimaktadir. Ayni zamanda okul
idaresinin ve 6gretmenin de miifradati anlayabilecek ve hedefe uygun sekilde yonetebilecek

bilgi birikimi ve donanima sahip olmas1 gerekmektedir.

Siirecin 6nemli yap1 taglarindan biri olan 6gretim programi; her 6grencinin inanglarin,
tutumlarini, kiiltiirlerini yansitmalidir. Cokkiiltiirliilik baglaminda hazirlanmis bir miifredat,
ogrencinin farkliliklarima bakmaksizin her bireyin esit bir vatandas oldugunu ve toplumda
saygiyla kabul gormesi gerektigi inancina gore ortaya konulmalidir (Gutmann, 1996, s. 61).

Bu sayginin kazandirilmasi da demokratik bir toplumun olusmasi i¢in kolaylik saglayacaktir.

Bradshaw (1992)’a gore, Cokkiiltiirliiliik bakis acisina yonelik olarak hazirlanmis bir
miifredat programi ogrencilerin farkli kiiltiirleri tamimasin1 ve farkli kiiltiirlerle kars1 karsiya
kalmasint miimkiin kilacak ve yiiz yiize kaldiklar1 bu farkliliklara meydan okumak yerine

umut verici sekilde icsellestirmelerini saglayacaktir.

Azmlik veya egemen toplum kavramlari diisiiniildiigiinde miifredat programlarinin
cokkiiltiirli. yapiy1 temsil etmesi demek, sadece azinlik grubunun Kkiiltiiriinii 6ne cikarip
benimsetmek olarak algilanmamalidir. Bu programlar aksine tiim kiiltiirleri icine alarak

“ulusal bir kimlik” olusturmak amaciyla kullanilmalidir. Bu sekilde her birey diger bireyin
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kiiltiiriine hakim oldugunda varsa tasidigi On yargilardan uzaklasacak ve olumlu tutum
gelistirerek korkularindan ya da zihninde olusturdugu olumsuz tablodan uzaklasacaktir

(Lawrence, 1997, s. 319).

Cokkiiltiirlii egitim her toplumun ihtiya¢ duydugu, esitlik, adalet, ahlak gibi degerlerin
kazandirilmasimi saglar. Bu kavramlarin 6nemini kavrayip buna gore yasayan toplumda
iyilesme s6z konusu olacagindan egitim reformu olarak degerlendirilmesi miimkiindiir (Gay,

1997, s. 10).

(Ameny-Dixon 2003’ten akt. Arslan 2016), amaclarina uygun sekilde uygulandiginda

cokkiiltiirlii egitimin sunacagi faydalar su sekilde belirtmistir:

e  Cokkiiltiirlii egitim insanlar arasindaki ahlaki gelisimi saglar,

* Bireyin ¢ok yonlii diisiintip farkli agilardan bakmasmi sagladigi icin biligsel
gelisimini olumlu yonde etkiler,

e Aym probleme farkli acilardan bakan bireylerin problem c¢dzme becerisini
gelistirirken yaraticiliklarini da gelistirme firsatt sunar,

» Saygi, esitlik ve temel degerleri bireye kazandirmaya yonelik oldugu icin kisiler
arasinda baglilik duygusunu arttirarak bireyin ¢evresindeki diger insanlarla olumlu
iligkiler yiiriitmesini saglar,

* Bireyler arasinda temas sagladigi i¢in kisinin sahip oldugu kalip 6n yargilardan
uzaklagsmasini saglar ve pozitif diisiinme becerisini gelistirir,

e Farklh Kkiiltiirleri tamiyan ve bu farkliliklara acik olan bireyler yetistirmeyi
amagladigindan kisilerin kiiresellesen diinyayr algilayip kiiresellesmeye ve

yeniliklere acik olmasini saglar.
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Tiirkiye’de Cokkiiltiirliilitk

Asya ve Avrupa kitalarini birlestiren ve dnemli bir stratejik konumda olan Tiirkiye yiiz
yillardir her kiiltiirden farkli insana ev sahipligi yapmaktadir. Farkli etnik gruplar icerisinde
bulundurmasiyla bilinen iilkemiz kozmopolit bir yapiya sahiptir. Bu yapida meydana gelen
gelismeler ve degismeler egitim alanim etkileyip bu alandan etkilenmektedir. KONDA
Arastirma ve Danigsmanlik’in 2006 yilinda yapmis oldugu “Biz Kimiz?” adli toplumsal yap1
arastirmasindan elde edilerek tablo 2’de Tiirkiye’nin kimlik dagilimi ve tablo 3’te tilkemizde

konusulan anadil dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 2

Konda Tarafindan Diizenlenmis Yiizdelere Gore Tiirkiye’deki Yetigkinlerde Kimlik

Dagilimi
Arastirmada Kullanilan Toplamda Deneklerin Soyledikleri Toplamda
Kimlik Gruplar: %o Kimlik Kategorileri %o
Tiirk 81,33 Tiirk 81,33
Yerel kimlik 1,54 Manav 0,59
Laz 0,28
Turkmen 0,24
Yurti¢i bolge adi 0,22
Yoriik 0,18
Anadolu Tiirk Boyllart 0,03
Asya Tiirkleri 0,08 Tatar 0,04
Azeri 0,03
Orta Asya Tirk Boylari 0,01
Kafkas Kokenliler 0,27 Cerkez 0,19
Giircii 0,08
Cecen 0,004
Balkan Kokenliler 0,22 Balkan iilkelerinden 0,12
Bosnak 0,06
Bulgar Tiirk 0,04
Gogmenler 0,40 Muhacir 0,22
Balkan go¢men 0,16
Yurtdisi bolge adi 0,02
Miisliiman Tiirk 1,02 Miisliiman 0,58
Miisliiman Tiirk 0,44
Alevi 0,35 Alevi 0,35
Genel Tanimlayanlar 0,36 Tirkiyeli 0,23
Diinyali 0,12
Osmanli 0,01
Kiirt-Zaza 9,02 Kiirt 8,61
Zaza 0,41
Arap 0,75 Arap 0,75
Gayrimiislimler 0,10 Ermeni 0,08
Rum ve Hristiyan 0,01
Yahudi 0,004
Stiryani 0,004
Roman 0,03 Roman 0,03
Diger Ulkelerden 0,05 Avrupali 0,02
Diger Asya iilkelerinden 0,01
Rus 0,01
franl 0,004
Amerika-Afrika 0,004
TC Vatandasi 4,45 TC Vatandasi 4,45
Toplam 100

Ornegin alindig1 kaynak: KONDA, (2006) “Toplumsal Yap1 Arastirmast 2006.
Biz Kimiz?”, 30 Agustos 2019, http://www.konda.com.tr/
html/dosyalar/ttya_tr.pdf.
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Tablo 3
Anadil Dagilini
Anadil Anadili Bu Dil Olanlar Giinliik Dili Bu Dil Olanlar
1 Tirkge 84,54 87,46
2 Kiirtge 11,97 9,76
3  Zazaca 1,01 0,81
4 Arapga 1,38 1,05
5  Ermenice 0,07 0,02
6 Rumca 0,06 0,04
7  Yahudice 0,01 0,00
8  Balkan 0,23 0,13
9  Kafkas 0,07 0,03
10 Lazca 0,12 0,07
11 Cerkesce 0,11 0,08
12 Tirki Diller 0,28 0,34
13 Kiptice 0,01 0,00
14 Bat1 Avrupa 0,03 0,03
15 Diger 0,12 0,17
16 Toplam 100,00 100,00

Ornegin alindig1 kaynak: KONDA, (2006) “Toplumsal Yap: Arastirmast 2006. Biz Kimiz?”,
30 Agustos 2019, http://www.konda.com.tr/ html/dosyalar/ttya_tr.pdf.

Bu arastirmaya gore Tirkiye’de konusulmakta olan anadillerinin oranit su sekilde

belirtilmektedir: Tiirkce %84,54; Kiirtce %11,9; Zazaca %1,01; Arapca %1,38; Ermenice

%0,07; Rumca% 0,06; Ibranice % 0,01; Lazca %0,12; Cerkesce % 0,11; Kiptice% 0,01.

Yapilan arastirmalardan da yola ¢ikarak farkli etnik yapilara ait bireylerin birlikte yasadigi ve

farkli dillerin konusuldugu {iilkemizin c¢ok Kkiiltiirli ve cok dilli yapiya sahip oldugu

goriilmektedir. Ergil, 2010’dan aktaran Damgac1 & Aydin(2013), bu konuda; “Biinyesinde

yasayan azinlik gruplarin kendi ana dilleri ile iletisim kurmalarina engel olmak ve kendi

kiiltiirlerini yasatmalarina izin vermemek toplumda uzlasma ortaminin kaosa dénmesine

sebebiyet verebilir.” demistir. Yani kiiltiirlerarasi uzlagsmanin saglanmasi i¢in ¢ok kiiltiirlii

egitimin sart oldugunu belirtmistir. Tiirkiye kiiltiirel ve etnik olarak farkli bireyleri
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biinyesinde bulunduran mozaik bir iilke yapisina sahiptir. Bu yapida tablo 2 ve tablo 3’te de

goriildiigii iizere bir¢ok farkli millet yer almaktadir.

Bu milletler icerisinde yer alan Ermeni 0grenciler dil baglaminda degerlendirildiginde,
cocuklarin beste ikisinin Ermeni okullarina gitmedigini ve bunun nedenlerinden bir tanesinin
dillere kars1 hiyerarsik yaklasimlar oldugu belirten Ceyhan (2012), velilerin cocuklarinin
anadillerini 6grenmesine Oncelik vermekten ziyade topluma egemen olan Tiirkgeyi
O0grenmesini On plana alarak ikinci dil olarak da kiiresellesen diinya ile birlikte ‘kiiresel dil’
olarak kabul géren Ingilizceyi 6grenmesini talep etmektedir. Dilin kullanildik¢a yasayacak bir
dinamizm oldugu varsayildiginda, bu yaklasim tarzinin dili silerek yok edecegi 6ngoriilebilir.
Yapilan arastirmalar 15181nda anadilin kiiltiirii yansitan 6nemli bir unsur oldugu sdylenilebilir.
Buradan yola cikarak bireylerin kendi kiiltiirlerini anlayabilmek, yorumlayabilmek, baska
kiiltiirleri zenginlestirmek ve karsilikl etkilesimi arttirmak i¢in anadillerine gerekli olan 6zeni

gostermeleri gerektigi noktasina varilabilir.

Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitim. Anadolu topraklari, yiizyillar boyunca farkli milletlerden
farkli kiiltiirlere ev sahipligi yapmistir. Go¢ eden kisilerin arasinda yas araligi egitim ¢agina denk
gelen cocuklu aileler de oldugu icin bu durumdan biiylik oranda etkilenen alanlardan biri de
egitim alan1 olmustur. Osmanlidan bu yana Tiirkiye farkli milletlerden her daim go¢ almis olan
kiiltiirel farkliliklar agisindan zengin bir iilkedir. Osmanli doneminde bedesten ve uzuncarsi
etrafinda kiimelenmis olan farkli dinlere, irklara, mezheplere ait kisilerin bir arada ticaret yapiyor
olmast bunun kanitlarindan biridir (Ergeng, 2009). Yine Osmanli doneminde degisik etnik
kokenlere sahip olan Ogrencilerin egitim almis oldugu medreseler, farkli tabakalardan gelen
gayrimiisliimlere egitimin verildigi enderun mektepleri, Kiirt ve Arap halkinin yogunlukta oldugu
bolgelerde kurulan asiret mektepleri ¢okkiiltiirlii bir yapinin ve egitimde de farkli etnik gruplari
kabul ederek buna yonelik egitimin yapildiginin gostergesidir (Akyiiz, 2009'dan akt. Kaya ve

Aydin, 2014). Medrese ve mekteplerde yapilan dersler zorunlu veya se¢meli olarak Tiirkge,
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Arapca, Zazaca, Farsca, Ermenice, Kiirtce, italyanca, Almanca, Ingilizce gibi dillerde yapilmistir
(Giindiiz, 2013a). Bundan yola cikarak Akyiiz (2009), Osmanlinin farkli etnik kokenden gelen
kisilerin egitim asamalarinda esnek davranarak farkl kiiltiirleri benimsedigini sdylemistir. Kirpik
(2013)'a gore, Istanbul'un fethedilmesiyle beraber Fatih Sultan Mehmet'in orada yasayan halka
din ve dil ozgiirliigiinii vermis olmas1 Tiirkiye’de c¢okkiiltiirliilik kavraminin baslangici

sayilmustir.

Cumhuriyete gecis donemlerinde iiniter devlet yapisi olusturuldugu icin ve iilkenin
saglam temeller iizerine yeniden insa edilebilmesi adina farkli kiiltiirler baz1 durumlarda goz

ard1 edilmis ve iilkede anadil lizerinden egitim 6gretim yapilmasi saglanmistir.

Giindiiz (2013b)'e gore, 19.yy ve 20.yy'da sosyal ve politik reformlara yonelik olarak
Tiirkiye'de egitim anlaminda yol kat edilmistir. 21.yy.da ise uluslararasi etkilesimin
artmasiyla beraber vatandaslar cokkiiltiirliiliik kavrami ile daha sik karsilasmislardir. 1999
yilinda Avrupa Birligi tarafindan Tiirkiye’ye adaylik soziiniin verilmesiyle beraber karsilikli
uyum anlagmalar1 yapilmistir. Tiirkiye bahsedilen uyum anlagmalart nedeniyle Anadolu'da
yasayan bir¢cok farkli etnik kdkene sahip gruplarin din, dil, ve kiiltiir taleplerini géz Oniinde
bulundurmustur (Cirik, 2008). Bu baglamda “Yasayan Diller Enstitiisii”, “Sehirlerin Eski

Dillerine Kavusmast” gibi baz1 adimlar atilmistir (UKAM, 2013).

2005-2006 yili egitim programiyla beraber “insan haklari, farkli kiiltiirlere farkli
diisiincelere kars1 saygili ve hosgoriilii olma, baris, sabir, dayanigsma, yardimlasma, isbirligi
yapma” gibi kavramlar egitim cercevesine alinmis ve dgrencilerin kazanmasi gereken temel

nitelikler olarak belirtilmistir (Ozdemir, 2011).
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Ozdemir (2011)' e goére, 2005 programi cokkiiltiirlii egitim programlarini temel almasa
bile bu kavramin temel bazi1 Ozelliklerini oldukc¢a iyi yansitmaktadir. Esneklik, gorelik,
sorgulama gibi kavramlar1 temel alan yapilandirmaci yaklasim ile ele alinan programin
ogrenciyi merkeze koymast ve onun diisiinerek dogruyu bulmasimi saglamasi, egitimcinin
odak noktast olmaktan c¢ikip Ogrencinin fikirlerinin ve duygularimin 6n plana alinmasi,
bireysel farkliliklara saygi duyulmasi, 6grencilerin is birligi yaparak Ogrenmesinin
savunulmasi, coklu bakis acilari ve farkli goriislerin onem kazanmasi gibi bir cok kavrama yer
vermesi cokkiiltiirliiliik kavraminin temel ilkeleri ile ortiismektedir. Bu program 1s1ginda,
ogrencilerin temel farkliliklarina ve kisisel diisiincelerine saygi duyulmasi gerektiginin 6nemi

vurgulanmustir.

Cokkiiltiirliilik kavramiyla oOrtiisen bir¢cok ortak noktasi bulunan yapilandirmaci
yaklasim ile beraber uzlasmaci, isbirligine acik, sorgulayan ve farkli diisiincelere olumlu
bakan bireyler yetistirmek amaclanmistir. Yine bu yaklasima bagh kalinarak adil, demokratik
bir ortamda her bireyin kendi fikrini agik¢a savunabiliyor olmasi ve dezavantajli 6grencilerin
egitim Ogretim siirecinde etkin sekilde fikir belirterek katilabiliyor olmasi hedeflenmistir
(Harris ve Graham, 1994, s. 245). Yapilandirmaci yaklasim bireylere aktif katilim yoluyla
bilgilerini ve deneyimlerini sunma firsati saglar ve boylece Ogrenciler farkli fikirlerle
etkilesim haline girerek farkliliklara agik olmayi, dogru kavraminin degisebilecegini tek bir
dogru olmadigini sezecek boylece bunu Kkiiltiirel anlamda da bagdastirarak farkl kiiltiirlere,

farkli kimliklere, her tiirlii farkliliga saygi duymayi i¢sellestirebileceklerdir.

Ilgili caligmalar ve literatiir incelendiginde Tiirkiye’de cokkiiltiirliiliik kavramu ile ilgili
olumsuz goriislerin oldugu da goriilmiistiir. Cirik (2008)'a gore, Tiirkiye'de cokkiiltiirliiliik
kavrami toplumun yanlis algilamasi, ge¢mis yasantilar ve gecmiste yapilan yanlis

uygulamalar dolayisiyla farkli hatta yanlis anlasilmaktadir. Cokkiiltiirliiliige dayanan egitim
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sisteminin tilkemizi boliip tiniter devlet yapisint bozabilecegi iilke icerisinde ayriliklara sebep
olabilecegi ve iilke biitiinliigline zarar verebilecegi diislincesiyle bu kavrama  karsi
Onyargilarin olabildigini fakat bu tiir Onyargilarin sosyal ve siyasal anlamda diizenin
oturmamis oldugu iilkelerde endise yaratmasi gerektigini bizim iilkemizde siyasi, sosyal,
ekonomik ve toplumsal dengelerin oturmus oldugunu ve bu kavrama yonelik gelistirilecek

egitim sisteminin giiclii devlet yapimizi bozamayacagini belirtmistir.

Cokkiiltiirliiliik kavrammnin ele alindigi ders kitaplari ve miifredata iliskin ise Unal
(2004), sunlar dile getirmistir: “Cokkiiltiirliiliik kavramini, okutulan ders Kkitaplart ve
miifredat baglaminda degerlendirildigimizde Tiirkiye’nin bu baglamda sorun yasadigim
sOyleyebiliriz. Ders kitaplarinda karsilasti§imiz metinlerde veya miifredat konularinda bu
kavrama iliskin degerlendirme yapacak olursak materyallerin tekkiiltiircii, farkli kiiltiirleri yok

sayan ve farkliliklar1 uzlagtirmadan uzak bir tutumla hazirlandigini belirtebiliriz.”

Tiirkiyede cokkiiltiirlii egitim hakkinda yapilan caligmalar giin gectikce Onem
kazanmaktadir. Bircok caligmada yapilan ortak sonug ise 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi
donemde konuyla alakali olarak herhangi ders almamis olmasina ragmen bu kavrama olumlu

bakiyor olusudur.

Tiirkiye’de cokkiiltiirliiliik baglaminda Suriye 6rnegi. 2011 yilinda Suriye’de yasanan

ic karisiklik ve savas dolayisiyla Suriyeli vatandaslar iilkemize go¢ etmeye baslamistir. Ik
¢ $ $ yis1y y $ g0¢ y $ $

zamanlarda Suriyeli vatandaslarin gocii iilkede gecici bir gog¢ olarak goriildiigli icin siginmacilara

yonelik kalict politikalar iiretilmemis ve bu durum egitim alaninda da kendisini gostermistir.

Donemin Milli Egitim Bakan1 Omer Dinger, Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ile alakali olarak

cocuklarin gecici siireligine bizim iilkemizde misafir konumunda oldugunu ve egitimle alakali

kalic1 bir politikanin izlenmeyecegini belirtirken Ogrencilere var olan miifredatimizla egitim

verilecegini Tiirkgeyi 6grenmeleri konusunda herhangi bir zorlama da bulunulmadigini ve cabada

olunmadigini dile getirmistir (MEB, 2012).
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Nisan 2011°de baslayan gd¢ akiminin iizerinden iki bucuk yil gectikten sonra 2013
yilinda Suriyelilere yonelik egitim calismalar1 giindeme gelmis ve bu konuda gelismeler

yasanmistir.

26 Eylil 2013 tarithinde MEB tarafindan yayinlanmis olan, Suriyeli Ogrencilere
uygulanacak olan miifredatin iceriginin MEB onayinin da alinmasi sartiyla “Suriye Ulusal
Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu” tarafindan hazirlanacagini belirten ve isteyen
ogrencilere Tiirkce Ogretilebilecegi konusunu giindeme alan “Ulkemizde Gegici Koruma
Altinda Bulunan Suriye Vatandaglarina Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” genelgesi,
go¢men konumunda olan Suriyeli vatandaslarin gogiiniin gecici olmadiginin ve bu konuda
uzun vadeli planlar yapildiginin bir gostergesidir. Bu genelgeden sonra 22 Ekim 2013’te de
Suriyeli vatandaslara yonelik olarak gecici koruma statiisii verilerek bireylerin egitim, saglik,
calisma ve sosyal yardim gibi konularda desteklenmesini saglayan “Gegici Koruma
Yonetmeligi” (GKY) yiiriiliige konulmustur. Egitim alaninda ise iilkemizden egitim hizmeti
alan Suriyeli 6grencilerin diploma ve denklik belgesi konusunda desteklenecegi belirtilmistir.
GKY ile egitim alma hakkina erisebilen 6grencilerin egitim Ogretim siirecinde yasadigi
aksilik ve sorunlara yonelik olarak 23 Eyliil 2014°te yol gosterici ve agiklayici nitelikte olan
“Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” yiiriirliige konmustur (MEB,
2014) ve boylece Suriyeli 0grenciler Tiirkiye’deki okullara kayit yaptirma hakki kazanmistir.
Kayit icin ikamet belgesi sarti kaldirilmis ve Ogrencilerin zaman kaybetmeden egitim
ogretime baslamasi adina Gegici Egitim Merkezlerinde 6grencilere Tiirkce egitimi verilmesi
konusu netlestirilmistir. Ogrencilere ders arac gerecleri, egitim burslar1 ve yatililik imkanlari

da verilerek egitim gérmeleri konusunda destek saglanmistir. Isteyen 6grenciler Arapca
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egitim veren GEM veya Tiirkce egitim veren devlet okullarinda egitim alirken 2016 yili
itibariyle 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemi’ne dahil edilmesi konusu giindeme gelmis ve
GEM’ler kapatilmaya baslanmistir (MEB, 2016a). 2016 y1ili 6ncesinde Suriyeli 6grencilerin
okullara gitme orami %40 iken bu oran diger yillarda artis gostermistir (Egitim Reformu

Girisimi, 2017, s. 10).

Watch (2015)’a gore, Suriyeli ¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugu teoride Tiirk okullarina
gidebilecek firsat ve imkana sahip iken pratikte bunu tercih etmiyorlardi. Bunun sebebinin ise
ogretmenlerin ve ogrencilerin go¢ eden azinliga karst olan tutum ve davraniglari, 6grencilerin
kendilerini yalniz hissetmesi, 6zgiiven problemi yasamasi ve Ogrencilerin yasadigi uyum

problemleri idi.

Tiim bunlara yonelik olarak Tiirkiye aniden karsilastigi bu go¢ problemine ve
beraberinde getirdigi sorunlara yonelik olarak bir altyapr gelistirmek durumunda kalmis ve
yeni gelismeler beraberinde gelmistir. 2016-2017 yillinda “Kapsayic1 Egitim Modeli’'ne”
gecis yapilmistir. Bu model 6grencilerin bireysel farkliliklarini gdz Oniinde bulundurarak
ayrimciliga firsat vermeden her 6grencinin bir arada egitim almasina ve biitiin 6grencilerin
ayn1 anda 0grenme siirecine katilmasina yonelik olarak ortaya konulmustur (Aktekin, 2017, s.
7). Bu da Tiirkiye'nin ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda atmis oldugu adimlardan biri olarak

degerlendirilebilir.

Milli Egitim Bakanlig ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler
icin Mali Yardim Programi” anlasmasi cercevesinde imzalanan sozlesme ile “‘Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi“ni amaglayan PICTES
projesi olusturulmus bu proje ile 6grencilerle ilgilecek olan personel kapasitesinin arttirilmasi
aynt zamanda oOgrencilere verilecek olan egitimin kapasitesinin arttirilmasi hedeflenmistir
(MEB, 2016b). Bu proje ile 500 rehber 6gretici Suriyeli 6grencilerin egitimi i¢in yonlendirici

calismalar yapmis, 15.000 6greticiye go¢ ve gogiin beraberinde getirdigi problemlere yonelik
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olarak ¢6ziim yollarina dayanan oryantasyon destegi saglanmistir. Bunun yani sira 68rencilere
yonelik dil kurslar1 ve arac gerec destegi saglanmustir (Tiiziin, 2017). Ogretmenlere verilen
hizmeti¢i oryantasyon caligmalarini iiniversitelerdeki 6gretim elemanlar1 gerceklestirmistir.
Coban, Sural ve Girel Arnn (2017)’ya gore, egitimi veren Ogretim elemanlar1 ile
gerceklestirdikleri calismaya yoOnelik yapilan arastirmada Ogretim elemanlarinin verilen
hizmetici egitiminin verimli gecmedigini belirttikleri ortaya konulmustur. Ogretim
elemanlarina gore; egitimin duyurusu, igerigi ve diizenlenmesi bakimindan eksiklikler
meydana gelirken ayn1 zamanda egitim alan 6gretmen sayis1 ve egitim ortami yetersizliginden
egitimin beklenen hedefte gerceklesmedigi belirtilmistir. Ayni zamanda Ogretmenlerin
yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda eksik olduklarini ve gociin gecici oldugu

diisiincesiyle bu duruma ¢ok istekli yaklagsmadiklarinm1 gézlemlediklerini ortayakoymuslardir.

Kiiltiirii en 1yi aktaran iletisim kopriisiiniin dil oldugu kabul edildiginde iilkemize go¢
eden yabanci uyruklu kisilerin kiiltiirlimiizii ve bizi anlayabilmesi adina Once dilimizi
ogrenmesi gerektigi savunulabilir. Cokkiiltiirlii yaklasima gore; bireylerin sahip oldugu din,
dil, wrk gibi her tiirlii farkliligin asimile edilmeden ve bu farkliliklarin var oldugu kabul
edilerek yaklasilmasi gerekilmektedir. Bu baglamda, go¢ eden sigimmacilarin bizim dilimizi
ogrenmeleri saglanarak aymi zamanda cokkiiltiirliilik baglaminda kendi Kkiiltiirlerini ve
dillerini yagsatmalari konusunda onlara saygi gosterilmelidir. Ayn1 zamanda bu kisilerin
toplum icerisinde kendilerini yalniz hissetmemeleri, topluma uyum saglamalar1 ve toplumdaki
diger bireylerin arasinda yer alabilmelerini saglamak amaciyla Tiirk¢e’yi Ogrenmeleri
konusunda caba sarf edilmelidir. Uzun ve Biitiin (2016), okul 6ncesi egitim alaninda yapilan
calisma 15181Inda anaokulu Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin en biiyiik sorununun dil
konusunda oldugunu ve Tiirk¢ce’yi bilmedikleri i¢in 6grencilerle iletisim kurma hususunda
problemler yasadiklarini, aymi sekilde velilerin de Ogretmenlerle olan iletisiminin dil

baglaminda saglikli olarak gerceklesmedigini ortaya koymuslardir. Yine ayni calismada
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ogretmenlerin kendilerini siginmaci ¢ocuklarin egitimi konusunda yeterli géormediklerini ve
bu anlamda pasif kaldiklarim belirttiklerini yansitmiglardir. Benzer bir caligma yapan Saritas,
Sahin ve Catalbas (2016)’a gore ilkokul Ogretmenlerinin de siginmaci 6grencilere yonelik
olarak belirttigi ilk ve ana problem “dil” konusudur. Okuma, yazma ve iletisim konusunda
Tiirkce bilmeyen 6grencilerin kendilerini ifade edemediklerini ve anlasilamadiklar i¢in de bu

hissiyatin davraniglarina olumsuz anlamda yansidigini savunmuslardir.

Bulut, Soysal ve Giilgicek (2018)’in yapmis oldugu Suriyeli 6grencilerin dil ve igerik
baglaminda da degerlendirildigi ¢alismaya gore, 6grencilerin Tiirk¢e’yi 6grenmelerine karsin
okuduklarini anlamlandirma konusunda sikinti yasadiklar1 dile getirilmistir. Arastirmacilar,

dil becerilerine iligkin olarak 6gretmenlerin goriislerini su sekilde ortaya koymuslardir:

“Tabi yazmalari daha zor. Gegen yil okuma yazmayt égrettigim bir 6grencim vardi.

Okuduktan sonra anlamaya da iki sene icinde basladi. Yetisebiliyor cocuklar.” O.1.

“Bu ogrenciler okumayt dgrendiler. Yazmay: degil de. Okuyorlar ama anlamiyorlar,

Tiirkgeyi anlamadiklart icin. Bizim anlattiklarinizi da anlayamiyorlar.” O.3.

“Ilk baslarda gelen yonergeleri anlayamiyorlardi. Anlayamadiklarint da suradan
anlryorum soyledigim seyi tekrar ediyorlardl. Ornegin ben soru soruyorum: “Adin ne?”
cevap verirken ayni sekilde sorumu tekrar ediyordu “Adin ne?”. Verdigim sorulara cevap
alamiyordum. Ya da emir verdigim zaman mesela “Ayaga kalk.” “Kitabim kapat.” Sekline

bunlari gergeklestiremiyorlardi.” O.4.

“Gorsel ya da yazinsal etkinliklere katilim oluyor fakat anlatim, sozlii anlatimlarda
cok kisa, devrik ciimleler kuruyorlar. Kelime dagarciklart yok, imgeler olusmuyor. Diger
cocuklar gibi olmuyor. Biz de kiiciikken Arapca ogrendik, harfleri ogrendik. Okuma-yazma

var ama anlamin bilmiyoruz. Bu ¢cocuklarin durumu da boyle.” O.5.
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Genel baglamda degerlendirildiginde ogrencilerin, dili sembolik olarak harf ve harfleri
birlestirme konusunda 6grenip okuduklarini anlamlandirma konusunda yetersiz olduklarini
dile getirmisler. Ogretmenler, bu durumun 6grencilerin dinleme veya konusma gibi diger dil
becerilerinin gelistirilememesinden kaynakli oldugunu belirtirken c¢ocuklarin ¢evresiyle

ozellikle de ailesi ile Tiirkce iletisim kurmamasina bagl olarak ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Dil bilgisinin 6gretimi baglaminda bir 6gretmen goriisiinii su sekilde dile getirmistir:
“Dilbilgisi konusunda swnifta Tiirkce Ogretiminde ne uygulaniyorsa onlara aynisini

uyguluyoruz.” O.1.

Ana dili Tiirkce olan ve Tiirkceyi dogal cevrelerinde dogduklar1 ortamda siirekli
etkilesim kurarak 6grenmis Tiirk 6grencilere verilen dil bilgisi egitimi ile bu dili sonradan
edinmeye calisan gocmen Ogrencilere verilen egitimin ayni olmasi hedefe varma konusunda
egitim asamalarint sekteye wugratan bir sorun olarak giindeme gelmistir. Siginmaci
ogrencilerin, ¢evresiyle 6zellikle de akranlariyla iletisim kurarak dili anlamlandirip daha sonra
okuduklart metinleri de anlayabildikleri gozlemlenmistir. Bu noktada Tiirk 6grencilerin
gocmen Ogrencilerle iletisim kurmasinin onemi vurgulanabilir. Tiirk 6grenciler ile Suriyeli
ogrencilerin bir arada ve uzlasmaci tutumla saglikli iletisim kurabilmelerini saglamak
cokkiiltiirli  egitimin de gerceklesebilmesini saglayacaktir. Bu paydada Tiirkce
Ogretmenlerine biiyiik bir gorev ve sorumluluk diismekte denilebilir. S1ginmaci 6grencilerin
diger Ogenciler ile ayn1 dil bilgisi konularinin aynm diizeyde islenmesi asamasina gecmeden
once bu ogrencilere yeterli diizeyde Tiirk¢e ogretildikten sonra siirece katilmalar1 da yapilan

calismada sunulan ¢6ziim Onerilerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Avrupa’da Cokkiiltiirliilitk

Avrupa’da cesitlilik olgusu 3 farkli kaynaktan beslenmektedir. Bunlardan birincisi
Eski Sovyetler Birligi ve Yugoslavya gibi devletlerin dagilmasi ve bu topraklar iizerinde yeni
devletlerin kurulmasiyla ortaya c¢ikan yeni cumhuriyetlerde Rus azinliklar, Yugoslavya
federasyonundan ayrilan cumhuriyetlerde Sirp azinliklar, Litvanya’da Polonyali azinliklar,
Azerbaycan’da Ermeni aznliklar, Slovakya’da Macar azinliklar ve Makedonya’da Arnavut
azinliklar gibi yerli azinliklar; ikincisi Ikinci Diinya Savas1 sonrasi ortaya cikan disaridan
Avrupa’ya yapilan goclere dayanan go¢men azinliklar, tiigiinciisi de Avrupa Birligi

cercevesinde kendi i¢inde degisim yasadigi i¢ gocler olarak belirtilebilir (Canatan, 2009).

Resmi istatistiklere gore Avrupa’da en az 21 milyon go¢cmen yasamaktadir. Go¢gmen
niifusun dortte iicii Almanya (7.343.591), Fransa (3.596.600), Ingiltere (2.281.000), isvicre
(1.406.630) ve italya (1.116.394) olmak iizere bes Avrupa iilkesinde yogunlasmis durumdadir

(Wanner, 2002, s. 16).

Avrupa’da isci gogleri ile bas gostermeye baslayan cokkiiltiirliilik kavramini,
Avrupa’daki devletler iki sekilde yorumlamistir. Ya bu kavrami olumlu karsilayarak
biinyesinde barindirdiklar1 farkli kiiltiirlerdeki kisilerin cesitliliklerini ve bu kisilerin
olusturduklart kiiltiir taleplerini kabul edip bu mozaik yapiy1 bir zenginlik olarak gdrmek ya
da biinyelerine bagka toplumlardan ve Kkiiltiirlerden katilan bireylerin ve onlarin yasatmis
oldugu kiiltiirlerinin tek bir potada eritilerek asimile olmasini saglayip kendi kiiltiirlerinden
kopmalarina sebep olmak anlayisiyla yaklasmislardir. Bu durumda birinci ihtimale dayanan
toplumlar ¢okkiiltiircii kabul edilirken diger ihtimali yansitan toplumlar ise mono kiiltiiriicii

olarak bilinmektedir.

Cokkiiltiirliiliik kavramina karsi elestirel bakan aydinlarin goriisleri analiz edildiginde

bu kisilerin ortak argiimanlarini su sekilde siralanabilir (Canatan, 2002, s. 331):
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1. Cokkiiltiirlii toplum, farkli etnik gruplardan meydana geldiginden bu gruplarin ortak
bir paydada birlesmesi zordur. Hepsinin kendine ait aliskanliklari, beklentileri, bakis acilari,
hayati anlamlandirma bicimleri oldugu i¢in bu degisikliklerin beraberinde mutlak bir ¢atisma

ve ayrilik meydana getirecegi,

2. Kiiltiirel farkliliklardan dolay1 azinlik gruplarin gittikleri toplumda yer bulamamais
hissetmesi entegre sorunu yasamalarini ve bulunduklar1 topluma kendilerini ait hissedememe
problemini ortaya ¢ikarmaktadir. Ornegin; kendi kiiltiirlerine asir1 bagli olan gé¢menlerin bazi

durumlarda kendilerini toplumdan diglamas gibi,

3. Bati kiiltiirii diger kiiltiirlere gore daha iistiin ve Ozenilesi bir kiiltiirdiir. Diger

kiiltiirler Bat1 kiiltiiriine destek olmaktan ziyade sadece sorun ¢ikarmaktadir.

4. Farkl kiiltiirler arasinda entegrasyon sorunu bulunmaktadir. Bu sorun go¢gmenlerin
asimile edilmesi ile c¢oziilebilir. Toplumdaki go¢menlerin veya azinlik gruplarinin 6zellikle

kamusal alanda belirlenmis olan degerlere ve normlara uymalari zorunludur.

Tiim karsit diisiincelere ve elestirel yorumlara ragmen c¢okkiiltiirliilik kavrami gecen

yiizyilin ikinci yarisindan bugiine degin siyasal bir akim olarak etkisini gostermektedir.

Kavram olarak farkli etnik kokenlerin cesitliligini zenginlik sayan cokkiiltiirciilitk
ideolojisinin go¢ ceken iilkeler arasinda sayilabilecek Kanada, ABD, Avustralya gibi
ilkelerce benimsendigi soylenebilir. S6z konusu iilkeler; din, dil, etnik koken bakimindan
oldukca farkli olan bir¢ok insanin yasamini bir arada siirdiirdiikleri iilkelerdir. Bu iilkeler
biinyelerindeki farkli kiiltiirleri asimile etmek yerine ideoloji olarak ‘cesitliligin yonetimi’ ve
‘cesitliligin  zenginligi’ gorlistine baghh kalip bu durumdan azami fayda saglamayi

hedeflemektedirler.
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Canatan (2009), ‘Avrupa Sosyal Aratirmast’ kapsaminda Avrupa iilkelerinde yasayan
insanlarin azinlik gruplarina karst olan tutumlarimi ortaya koymak amaciyla dort segenekli
bir anket sunmustur ve “Avrupa Toplumlarinda Cokkiiltiirciiliik™ baslikli makalesinde yapilan

aragtirmanin istatistiksel verilerini ortaya koymustur.

Etnik azinlik gruplarinin toplumdaki varliklar1 agisindan asagidaki seceneklerden

hangisini ideal buluyorsunuz ?

Tablo 4

Ulkelere Gore Ideal Etnik Kompozisyon Hakkindaki Tutumlar

(I) Hemen hemen hi¢ (IT) Biraz etnik azinlik (IIT) Cok etnik azinlik

etnik azinlik grup grup olmali (%) grup olmali/ Hig¢ fark

olmamali (%) etmez (%)
1. Avusturya 34,1 35,3 30,6
2. Belgika 41,5 31,8 20,4
3. Isvicre 17 46,3 36,7
4. Cek Cumbh. 37,6 30,5 31,8
5. Almanya 23,8 49,5 26,7
6. Danimarka 37,4 34,5 28,1
7. Ispanya 33,2 27,3 39,5
8. Finlandiya 31,4 30 38,6
9. Fransa 23,3 27,6 49,1
10. Ingiltere 25,6 39,7 34,7
11. Yunanistan 44,5 45 10,5
12. Macaristan 69,2 28,8 2
13. Irlanda 34 31,5 34,5
14. Ttalya 27,6 22,6 49,7
15. Liiksemburg 25,1 24,9 50
16. Hollanda 31,6 53,8 14,6
17. Norveg 23,2 39,8 37
18. Polonya 32,9 13,6 53,5
19. Portekiz 36,5 24,7 38,8
20. Isveg 20,4 41,7 37,9
21. Slovenya 34,6 28,7 36,6

Ornegin alindig1 makale: Canatan, Kadir. “Avrupa Toplumlarmin Go¢ Algilari ve
Tutumlart: Sosyolojik Bir Yaklasim”. Sosyoloji Dergisi, 2013, 3.27: 317-332.
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Canatan (2019)’a gore, Tablo 4’te kisilerin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda
“Almanya, Isvicre, Finlandiya, Fransa, Ispanya, Ingiltere, italya, isvec, irlanda, Liiksemburg,
Norveg, Polonya, Portekiz, ve Slovenya’da c¢ok-etnisiteli (¢cok 1rkli) toplum  yapilar
giicliidiir.” Bunun sebebini ise bahsi gecen iilkelerde farkli irklara ait bircok insanin yasiyor
olmasi ve insanlarin zaten biinyelerinde farkli kimlikleri bulundurduklar: fikrine asina olarak
yeni etnik gruplart da kabul edebilecegi olarak goriirken bu goriisiin disinda kalan tek iilkenin
Macaristan olmasinin nedenini ise Macaristanda monolotik (homojen) etnik yapinin
bulunmas1 olarak degerlendirmistir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak iilkelerin mevcut etnik

yapilarinin kisilerin ideal toplum tasarimini da beraber sekillendirdigi sdylenebilir.

Etnik cesitlilik ile cokkiiltiirlii toplumsal gelisimin baglantisini ortaya koymak adina
bahsedilen makale i¢in yapilan ikinci calismada kisilere “Bir iilkede hemen hemen herkesin
ortak adetleri ve gelenekleri paylagsmasi iyi bir seydir” dnermesine cevap vermeleri istenmis
ve boylece ‘“iilkemde farkli etnik gruplar olabilir ya da olamaz” diyen kisi oranlar ile
“lilkemde farkl kiiltiirlere acigim ya da farkl kiiltiirlere acik degilim” Onermeleri arasindaki

baglant1 verilmeye calisilmistir.
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Ulkeler géuvvetle) gglvvetle) ElIeI Ic{el\ifeziﬁ?llr??‘;: ;n
hemfikrim hemfikir
(%) degilim (%)
1. Avusturya 40,4 33,7 25,9
2. Belgika 54,1 27,5 18,4
3. Isvigre 35,2 42.5 22,3
4. Cek Cumbh. 70,5 11,7 17,8
5. Almanya 394 31,6 29.0
6. Danimarka 46,3 36,5 17,2
7. Ispanya 59,5 17,9 22,6
8. Finlandiya 54,3 27,9 17,8
9. Fransa 54,1 28,4 17,5
10. Ingiltere 45,6 36,0 18,4
11. Yunanistan 83,4 6,0 10,6
12. Macaristan 57,3 18,1 24.6
13. Irlanda 43,7 36,7 19,7
14. Ttalya 51,0 22,4 26,6
15. Liiksemburg 43,0 37,8 19,1
16. Hollanda 43,5 37,4 19,1
17. Norveg 42,6 33,6 23,8
18. Polonya 70,3 14,3 15,4
19. Portekiz 70,3 12,3 17,4
20. Isveg 36,5 32,9 30,5
21. Slovenya 67,8 13,1 19,1

Ornegin ahndign kaynak: Canatan, Kadir. “Avrupa Toplumlarinin Gog¢ Algilart ve
Tutumlar1: Sosyolojik Bir Yaklagim™. Sosyoloji Dergisi, 2013.

Canatan (2009)’1n yaptig1 calismadaki ikinci anket sonuglari ele alindiginda ortak adet

ve kiiltiire sahip olunmasi gerektigini diisiinen kesimin ¢ogunlugu olusturdugunu sdylemek

miimkiimdiir. Farkl1 kiiltiirlere a1k olan Isvicre drneginin disindaki ¢ogu Avrupa iilkesi ortak

ve homojen bir kiiltiir olmast yoniinde goriis bildirmistir. Yapilan degerlendirmede ise etnik

farkliliga acik olan her iilkenin kiiltiirel farkliliga da acik olmasi gerektigi diistincesi

ciiriitiilmiistiir. Oyle ki farkl1 etnik yapilarin iilkelerinde birlikte yasamas1 goriisiine a1k olan



48

bircok iilke, kiiltiir konusu soruldugunda farkli kiiltiirlerin birlikte yasayabilecegi goriisiinden

ziyade tek bir potada eritilen homojen kiiltiirel yapiya daha sicak bakmislardir.

1791°de Fransiz Anayasa Meclisinin yahudiler i¢in vermis oldugu ozgiirlesme

113

kararinda Clemont Tonnere Diikii’niin “ Yahudilerden millet olarak her sey esirgenmeli,
Yahudilere birey olarak her sey verilmelidir...Devlet icinde ne bir siyasi topluluk olarak ne de
sinif olarak var olmamalari, bireysel olarak yurttas olmalar1 gerekmektedir” sozleri Fransanin

klasik liberalizme dayanan ve cokKkiiltiirliilige yonelik yaklasimini ortaya koymaktadir

(Kastoryano, 2000, s. 47).

Ceylan (2016)’a gore Amerikadaki siyasilerin miislimanlara yonelik olarak yapmis
oldugu kg1 tutumlar, ge¢miste meydana gelen Nazi Olaylart ve Oslo Katliami gibi
arglimanlar Avrupa’daki baz1 devletlerin farkl kiiltiirlere saygi duymaktan ziyade onlari

otekilestirme yoluna gidip cokkiiltiirliiliikk politikasindan uzaklastiklarini géstermektedir.

1945 sonras1 hizli sekilde sanayilesme yasayan Almanya, is¢i gocii olarak disaridan
gelen farkli cografyalardaki kisilere kapilarini agip bu Kkisilerin ilkelerinde kalici
olmayacaklar1 ve gecici bir siire sonra geri donecekleri hususunda kalict politikalar
belirlememistir. Fakat 1960 sonras1 iyilestirilen is¢i haklari, ailelerin bir araya getirilmesi
konulart s6z konusu oldugunda niifusun % 9’u gecici statiide olmaktan cikip kalici olarak

ilke vatandasi kabul edilmistir (Martin, 1995).

Almanya’da Max Frisch’in  “is¢i istemistik, insanlar geldi.” sozii devletin
cokkiiltiirliilik kavramina bakis acisini yansitirken is¢i sinifinda yer alan kisilerin iilkede
kalic1 duruma gelmesi de devlet tarafindan farkli politikalar iiretilmesini gerekli kilmistir. Bu
baglamda Almanya, go¢gmenleri kendi kiiltiirlerine entegre etmek i¢in Uyum Zirvesi bashigi
altinda toplanarak azinliklar icin yasalar ¢cikarmislardir. Gogmenlerin devlet kadrolarinda yer

alabilmesi, dil edinimi i¢in kurslarin sunulmasi, egitim ve spor gibi faaliyetlerden
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yararlanilabilmesi gibi yasalar bu siirecte ortaya cikmistir. Yesiller Partisi'nin Uyum Sozciisii
Federal Parlamento Milletvekili Mehmet Kili¢, besincisi diizenlenen Uyum Zirvesi
toplantisin1 su sozlerle elestirmistir: "Gocmenlerin haklari konusundaki ¢ok onemli konular
bilin¢li olarak devre disi birakilmustir. Bunlar arasinda vatandashiga alimlarin
kolaylastirilmasi, Avrupa Toplulugu vatandagsi olmayan insanlarin yerel secimlere katiluminin
gerceklestirilmesi ve gocmen cocuklarin zararina olan cok eskimis ve kohnemis egitim

sisteminin modernize edilmesi, bu konular maalesef tartisilmiyor.” (Ceylan, 2016).

Yasam standartlarinin iist diizeyde oldugu Isvicre, heterojen yapiya sahip olan ve
kiiltiirel mozaikten etkilenen bir diger iilkedir. Almanca, Fransizca, Romanca ve italyanca’mn
resmi olarak konusuldugu tilke; dini inanis bakimindan da farkliliklara sahiptir. Refah diizeyi
yiiksek olan Isvicre’de ¢okdillilik kavrammin kabul edilmesi ve Fransizca konusan
topluluklarin Isvigre'nin batisinda, Italyanca ve Romanca konusan topluluklarin Alpler'in
giineyinde toplanmis olmast bu iilkede farkli dillerin bir arada yasadiginin ve farkli dil
kiimelerinin de bir araya toplanmast sonucunda kendi aralarinda kuvvetli iletisim bagi
kurduklarinin gostergesidir. Bireyler devletin resmi kurumlariyla iletisime gectikleri zaman
kendi dillerini kullanma ve bu dilde cevap alma hakkina sahiptir. Dolayisiyla dil cesitliligi ve
ozgiirliigii sunan Isvicre bu hususta biiyiik bir kaos ortami yasamadan farkli kiiltiirleri bir

arada tutabilmistir (Ergil, 1995, s. 159).

Avrupa’da cokkiiltiirlii egitim. Arslan (2016)’1n “Cokkiiltiirli egitim ve Tiirkiye”
baslikli makalesinde bahsettigi iizere, cokkiiltiirlii egitimin ABD, Kanada, ingiltere ve Avustralya
gibi ililkelerde konu olarak arastirilmasinin yam sira e8itim programlarinda da bu kavram goz
oniinde bulundurularak egitimin bu baglamda yapilandirildigi saptanmistir (Vatandas, 2002, s.
23). Yogun sekilde goc alan ve farkh kiiltiirlere sahip bir¢ok insana ev sahipligi yapan bu iilkeler

egitim anlaminda da bu farkli yapinin farkinda olarak adimlar atma geregi duymuslardir.
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Ingiltere, farkli etnik kokenlerin bir arada bulunmasinin toplumda ayrima neden
olacag: ihtimalini varsayarak egitimde cokkiiltiirlii bir yaklasim benimsemistir. Anayasada ve
resmi kaynaklarda yer verilmemesine ragmen egitim alaninda ‘herkes icin egitim’ anlayisi
benimsenerek toplumdaki tiim bireylerin birlikte yasayip kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri bir ortam olusturulmasi saglanmis ve hosgorii ¢ercevesinde verilen bir egitim
anlayis1 benimsenmistir (Shaw, 1988, s. 258). Ozelikle 1960’11 yillarda farkli kiiltiirleri
taniy1ip egitim ortaminda da var olan farkl: kiiltiirlerin bir arada bulunmasina zenginlik olarak

bakilmistir (Kowalczewski, 1982, s. 157).

ABD ve Kanada, oOnceleri izlemis olduklar1 eritme politikast olarak da bilinen
asimilasyon anlayisindan vazgecerek son donemlerde farkliliklarin taninmasina yonelik tutum
gelistirmislerdir (Paulston, 1976, s. 276). Bu kavram ABD’de toplumun bir gercegi olarak
kabul edilmis ve birlestirici bir unsur olarak goriilmiistiir (Tesconi, 1984, s. 88). Egitimde
farkli yaklasimlar belirleyerek cokkiiltiirlii yapiyr kabul ettigini gosteren ABD’de bireyin
kendi 0z saygisimi bilerek toplumda kendi kiiltiiriiyle var olmasini ve esit sekilde egitim
almasini saglayan bir yapilanma meydana gelmistir. Oyle ki ©Ogretmenlerin meslege
baslamadan ©Once aldiklar1 egitim siirecinde de cokkiiltiirliilik kavramina yonelik olarak

egitim almalar1 saglanmistir (Aydin, 2013, s. 35).

Literatiirde yapilan calismalar 1s18inda cokkiiltiirli egitimi Avrupa’da iyi sekilde
temsil eden Ornegin Kanada oldugu soylenebilir. Kanada, biinyesinde barindirdigi bircok
farkli etnik yapinin iilkelerinde zengin bir mozaik olusturdugunu kabul ederek vatandaslarini
da farkli kiiltiirleri zenginlik olarak kabul etmeleri konusunda desteklemistir ve bu yonde

goriis gelistirmelerini saglamaya calismistir (Aydin, 2013, s. 43). Kanada da uygulanan
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cokkiiltiirlii egitim modeli ‘en iyi ¢okkiiltiirlii entegrasyon modeli’ olarak tarif edilmektedir.
Anayasada, egitim miifredatinda ve mevzuatta ¢okkiiltiirlii yapinin Kanada yasaminin temel
bir oOzelligi olarak tamtilmast toplumdaki bireylerin de kavrami normallestirerek
birlesmelerini saglamistir (Kymlicka, 2012, s. 315). Ne olursa olsun toplumdaki her bireyin
esit egitim almasimi saglama yolunda egitim programlarir gelistiren iilke, farkli toplumlarin

hepsini kapsayan toplum temelli egitim anlayisina uygun ilerlemektedir (Ray, 1978, s. 19).

II. Diinya Savasi sonrasinda yogun go¢ alan iilkelerden bir tanesi de Avustralya olarak
bilinmektedir. Kendi yerli halkiyla beraber gelen gocler sonrasi olusan farkli etnik yapidan
dolayr kiiltirel anlamda bir kriz yasayan Avustralya daha sonra cokkiiltiirlii politikay1
benimsemis, farkliliklar1 tilkenin bir parcasi olarak gorerek bir birlikteligin olugmasini
saglamaya calismistir (Strattonve Ang, 1998, s. 155-156). 1978’de uygulamaya konulan
cokkiiltiirlii egitim politikasinda; kiiltiirel kimlik kavramina, farkliliklarin kabul edilmesi ve
olumlu tutum gelistirilmesine yonelik olarak toplumun tesvik edilmesine ve tiim iiyelere firsat

esitligi sunulmasina deginilmistir (Lynch, 1982, s. 19).

Arslan (2016)’a gore, bahsedilen {ilkeler disinda Avrupadaki diger iilkeler
cokkiiltiirliiliik konusunda kafa karisiklig1r yasamakta olup giiniimiizde de bu konu iizerinde

tartigmaktadir.

Cokkiiltiirliiliik baglaminda Kanada ornegi. Kanada, bir¢cok Avrupa iilkesi ile

kiyaslandiginda c¢okkiiltiirliilik kavramini ve bu kavramin egitimde uygunabilmesini basarili

sekilde yiiriitebilen lider iilke pozisyonunda sayilabilir. Kanada’nin bu konuda acik bir sekilde

basarili olmasinin nedenleri arastirildiginda ise Ozensel (2012)’in ‘Cokkiiltiirliiliik Uygulamasi

Olarak Kanada Cokkiiltiirliiliigli’ bashikli makalesindeki goriislerine yonelik olarak ortaya

koydugu degerlendirmeler 1s1g1inda bu iilkenin bir¢ok farkli etnik kdkene ev sahipligi yapan, ¢cok

go¢ alan ve aldig1 gogleri bir zenginlik kabul edip siireci dogru yonetmesi sonucuna varilabilir.
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Ozensel (2012)’e gore, Kanada’nin cokkiiltiirliilik baglamindaki bu  sohreti
yakalamasindaki oncelikli unsur donemin eski basbakanlarindan Pierre Trudeau’nun halkin
refah seviyesini arttirirken ayni1 zamanda go¢ konusunda serbestlik saglamast ve goce tesvik
etmesidir. Bugiin Kanada cokkiiltiirliiliigliniin temelini olusturan “Charter of Rights and
Freedoms (Hak ve Ozgiirliikler Temel Yasas1)” sayesinde devlet bir anlayis belirlemistir.
1977 yilinda temel 4 madde belirleyerek bunlarin uygulanmasi konusunda c¢aba sarf eden

devlet bugiin ¢okkiiltiirliiliikk baglaminda oldukga taktir gérmektedir.

Mahtani (2004)’ye gore, Kanada’nin bu konudaki bugiinkii basarisinin temel sebepleri

arasinda goriilen maddeler sunlardir:

* Kendi kimligini ve farkliliklarin1 6ziimseyip bunlaridevam ettirmek isteyen her
kisiye Ozgiir ortam saglayarak kendilerini ifade etme hakki verir.
* Biinyelerinde yasayan farkli gruplarin kiiltiirlerini gelistirerek bu gurplarin Kanada
kiiltiiriinii de benimsemeleri konusunda yardim eder.
e Toplumu olusturan her bireyi bir arada tutarak yaraticiligini gosterir.
e Farklh etnik kokene ait olan go¢menlere Kanada’da konusulan dilleri 6gretme
konusunda yardimci olur.
Devlet, farkli etnik kokene sahip vatandaslarini her anlamda desteklemek igin
anadillerini 6grenmek isteyen bireylere dili Ogretecek olan Ogretmenlerini kendilerinin
bulmasi sartiyla ticret destegi saglayarak gd¢cmenlerin dil 6grenmesi konusunda gerekli olan

hassasiyeti de gostermistir.

Kanada’da farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin kiiltiirlerini tanitmalarina imkan vermek

adina her y1l yaz aylarinda yine devlet tarafindan saglanan maddi destek yardimiyla festivaller
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diizenlenmektedir. Cokkiiltiirliiliikk baglaminda adindan sikca s6z ettiren iilke, farkl kiiltiirlere
olan saygisini farkli 6rneklerle de ortaya koymustur. Kendi biinyelerinde yasayan Amerikan
vatandaglarinin kopek baligi avlanma hakki talebinden sonra Kkiiltiirel farkliliklara saygi
duydugu icin cevreci vatandaslarin tepkilerine maruz kalma durumunu da goz Oniine alarak

vatandaslarin istegini geri ¢cevirmemistir (Aktay, 2003, s. 73).

“Esitlik”, “katillm” ve “takdir etme” anlayis1 ile politikalarini yiiriiten iilkede
“Glicimiiz sahip oldugumuz farkliliklardir; 169 ilke, 500 etnik grup” (Our strenght;
Diversity, 169 countries, 500 ethnic gruops) slogani ile karsilasilmast miimkiindiir . Isajiw
(1999)’e gore Kanada’nin uygulamis oldugu kiiltiir politikalart Avrupa’daki ¢ogu iilkeden ve
Amerika’dan da farkli bir yapiya sahiptir. Literatiirde yapilan calismalara bakildiginda
Amerika’nin kiiltiir politikalar1 “eritme potasi” olarak anilirken, Kanada’nin politikalari ise

“karisik salata” olarak ge¢cmektedir.

Ozensel (2012)’e gore, Kanada’da maddi getirisi en yiiksek olan ticaret de
cokkiiltiirliiliik kavramidir. Oyle ki diinya capinda cok okunan dergilerin neredeyse tiimiinde
Kanada’nin yasanabilir bir iilke olduguyla sik sik karsilasabiliriz. Kanada vatandasi olmaya
ozendiren bu baglhklarin altinda yazan “’150-250 bin dolar karsiliginda siz de vatandashik
alabilirsiniz.”” ifadeleri iilkenin cokkiiltiirliiliik ihra¢ ettiginin gostergesi olarak ortaya

sunulabilir.

Ulkede ayrismay1 ve hiyerarsiyi vurgulayan kolelik sisteminin, gecmisten bugiine
kadar hi¢ olmamasi durumu da iilkenin bu yonde olumlu ilerlemesini saglamistir denilebilir.
Toplumun birlikte saglikli sekilde yasadig yer olan bu devlet de zaman zaman sorun yasamak
da olup iki uluslu devlet olan (Ingiliz- Fransiz) Kanada’da, Fransiz bolgesi olan
Quebeclilerin, devletten ayrilarak kendilerine ait ayr1 bir devlet kurma taleplerine yonelik

olarak refarandum yapilmistir. Bu refarandumda ayrilmali diyenler % 49,42, ayrilmamali
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diyenler % 50,58 oraninda oy vermis ve Quebec Kanada’da kalarak Kanada eyaletlerinden

biri olarak varligin siirdiirmeye devam etmistir.

Din kavraminin da cinsiyet, dil, irk gibi kisiler arasinda farklilik yaratan bir unsur
olarak kabul edilmesi durumunda, Kanada’da devletin yonetiminde din faktoriiniin etkili
olmadigin1 ve kurallarin, yasalarin bir dine bagh kalinarak olusturulmadigi ve bu kavramin

yonetimde On planda olmadigini belirtilebilir.

1700’1i yillardan beri yogun go¢ alan iilkede hakimiyet ge¢ olustugundan belli bir
devlet ideolojisi oturtulmamis, devletin vatandasindan istegi ise sadece vatandaslik yasalarina
uymalar1 gerektigi olmustur. Sosyal vatandasligi on plana ¢ikaran iilke, bireylerin “esitlik ve
hakkaniyet, diyalog ve istisare, hosgorii ve uzlagsma, sefkat ve comertlik, farkliliklar:
destekleme, dogay1 koruma, 6zgiirliik, baris ve siddete karsi olma” yasalarina gére yasamasint

talep etmektedir (Kymlicka, 1998, s. 283).

Tiim bunlar baglaminda iilkenin, biinyesinde bulundurdugu farkli kimlige sahip
bircok vatandasinin refah seviyesini koruyarak bireylerin mutlu bir sekilde yagamlarini idame

ettirmelerini sagladig1 sdylenebilir.

Konu ile ilgili Yapilmis Arastirma ve Yayinlar

Yurt ici yapilan cahismalar. Aydin ve Damgaci (2013), cokkiiltiirliiliik iizerine okul

miidiirleri ve 6gretmenlerin goriislerine yer veren calismalarin sayis1 fazla iken iiniversitelerde

gorev alan kadrolarin bu konuya bakis acgilarini yansitan ¢alisma sayisinin az oldugunu belirterek

yaptiklar1 ¢aligmada Tiirkiye’de farkli kiiltiirleri i¢inde bulunduran ve metropol sehir olarak

bilinen Istanbul’da gorev yapan egitim fakiiltesi ogretim gorevlilerine sunduklar1 anket

bulgularina gore cokkiiltiirlii egitime iliskin olumlu tutuma sahip olduklarini gormiislerdir.
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Polat (2012), tarafindan yapilmis olan Kocaeli ilinde bulunan bazi devlet okullarinin
yoneticilerini kapsayan ¢alismada yoneticilerin cokkiiltiirliiliik kavramina olumlu baktiklarini

ortaya koymustur.

Coban, Karaman ve Dogan (2010)’in tezsiz yiiksek lisans 0Ogrencilerinin
cokkiiltiirliilik kavramina ve kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agilarini incelemek {izere
yaptiklar1 arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 yaratan kavramlara
iliskin -sosyoekonomik diizey, siyasi goriis, din- olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koyarak
kiiltiirel farkliliklara yonelik saygi ve hosgorii cercevesinde yaklastiklarint belirlemislerdir.
Toplumun aydin kesimini olusturan kisilerin, egitimde kiiltiirel farkliliklardan kaynakli ortaya
cikan sorunlarin ¢oziime kavusmasmnin yolunun cokkiiltiirlii egitim felsefesinden gectigini

savunmuslardir.

Yilmaz ve Yilmaz (2012)’in bir cokkiiltiirlilik projesi olan farkli topluluklarin
birbiriyle iletisim kurmalarini, isbirligi yapmalarini, projeler gelistirmelerini amaglayan
Avrupa’daki okullarda ¢alisan personellere yonelik olarak olusturdugu aymi zamanda farkli
kiiltiirlere ait olan Ogrencilerin de kullanabildigi e-twinning uygulamasina iliskin ilkogretim
ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmanin sonucunda da; Ogrencilerin kullanmasin
sagladiklart e—twinning projesiyle beraber Kkiiltiirel etkilesimlerinin arttigini, farkl
kiiltiirlerden ve farkli milletlerden bir¢ok 6grenci ile iletisim kurulmasini saglayan bu projenin
cokkiiltiirlilik kavramini pozitif anlamda destekledigini ortaya koyarken uygulamay1

kullanan 6grencilerin bagarilarinda da bir artis meydana geldigini gdzlemlemislerdir.

Ceylan (2016) tarafindan cokkiiltiirliilik kavraminin Avrupa’daki yerini ve bu
kavramin Almanya’daki karsiligini saptayabilmek adina yapmis oldugu ¢alisma sonucunda;
Tiirklerin de gogleri sonucunda sosyolojik acidan cokkiiltiirlii bir iilke olan Almanya’daki

hiikiimetin bu kiiltiirel ¢esitliligi yeterince dikkate almadig1 ortaya ¢ikmistir. Burada yasayan
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go¢menlerin milli bayramlarinin resmi tatil edilmemesi, vatandaslik verilebilmesi i¢in dil
sartina tabi tutulmasi, okullarda 6grencilere ayni oranda esit haklarin sunulmamasi, kiiltiirel
farkliliklara saygi duyulmamasi ve dini farkliliklarin sorun teskil etmesi hususlarinda birlige
varamadigl ortaya konulmustur. %9 oraninda go¢men niifusuna sahip olan Almanyada
gocmen vatandaglara iletilen agik uglu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda Alman

hiikiimetinin bu konuda eksik oldugu anlasilmaktadir.

Esen (2009), yaptig1 calismada ogretmenlerin Tiirkiye’nin mozaik yapis1 oldugunu
kabul ettiklerini ancak boliinme endisesi duyduklari i¢in cokkiiltiirliililk kavramina karsi 6n
yargt ile yaklasabildiklerini ortaya koymustur. Nitel olarak yapilan ¢alismada 6gretmenler,
farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilere karsi bakis acis1 olarak kendilerini olumlu y&nde
degerlendirirken diger dgretmen arkadaslarinin bu konuda 6n yargili davranabildiklerinden

bahsetmistir.

Karacam ve Koca (2012), yapmis olduklar1 ¢alismada dgretmenlerin bazi kimliklere
kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini, ayn1 zamanda cokkiiltiirliiliikk kavrami hakkinda yeterli

bilgiye ve donanima sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Esen (2009) ve Demirgelik (2012)’in yapmis olduklar1 nitel ¢alisma orneklerinde
ogretmenlerin bu kavrama yonelik olarak egitim alma taleplerinin oldugunu, kendilerini bu
konuda gelistirebilecekleri hizmeti¢i egitimlerin yapilmasini istediklerini belirtmislerdir.
Bunun yani sira birgok ogretmen, farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin kendilerini daha ¢ok

yorduklarindan bahsetmislerdir.
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Boliim III: Yontem Boliimii

Bu boliimde arastirmada kullanilan calisma modeli, evren ve Orneklem grubu,
kullanilan Olgme araclarinin detaylarina dair bilgiler, arastirmanin yapilma siireci ve
aragtirmada toplanan verilerin analiz edilmesinde kullanilan yontemler hakkinda bilgi

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin cokkiiltiirliiliik algilarini incelemek amaciyla arastirma
modeli olarak Genel Tarama Modelleri kapsaminda olan ‘iliskisel Tarama Modeli’
kullanilmistir. Biinyesinde ¢ok sayida birim yer alan bir evren icin genelleme yapilabilecek
bulgular elde etmek maksadiyla, evrenin tiimii veya belirli bir biitiinii kullanilarak yiiriitiilen
arastirmalar ‘Genel Tarama Modelleri’ seklinde tanimlanmaktadir. Bu model ele alinarak
kurgulanan aragtirmalar, ge¢mis bir zamanda veya simdiki bir durumu degistirmeye
kalkmaksizin, var oldugu bi¢cimde betimlemeyi amag¢ edinen arastirmalardir. Genel Tarama
Modellerinin bir tiirii olan Iliskisel tarama modeli ise bir ya da birden fazla degisken
arasindaki bir iliski bulunup bulunmadigini ve var olan iliskinin derecesini belirlemek

amaciyla kullanilan bir modeldir (Karasar, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde okumakta olan 240 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmanin Orneklem grubuna secilen katilimcilar ‘Elverisli Ornekleme’ yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi, en basit sekilde ulasabilen, zaman, is giicii

ve maliyet baglaminda arastirma i¢in en kolay sekilde ve kisa zamanda gereken sayida
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katilimcinin secilerek drneklem grubunun olusturmasi temeline dayanmaktadir (Biiyitikoztiirk

vd., 2016).
Veri Toplama Araclar

Arastirmada, veri toplama araci olarak Sosyodemografik Bilgi Formu ve

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi kullanilmustir.

Sosyodemografik bilgi formu. Arastirmada kullanilan Sosyodemografik Bilgi Formu’nda
cinsiyet, yas, not ortalamasi, yasam yeri, sosyoekonomik durum, anne egitim durumu ve baba

egitim durumuna yonelik olmak iizeri toplamda 12 soru demografik soru yer almaktadir.

Cokiiltiirliiliik alg1 6lcegi. Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgegi, Ayaz (2016) tarafindan 6gretmen
adaylarinin cokkiiltiirliiliik ile ilgili algilarim1 belirlemek amaciyla gelistirilen bir 6lgme aracidir.
Olcekte toplam 15 madde yer almaktadir. Maddeler, (1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3)
Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Kesinlikle katiliyorum olarak 5 dereceli likert tipinde 1 ile 5
rasinda puanlanmaktadir . Elde edilebilecek en az puan 15, en fazla puan ise 75°dir. Olcekte ters
madde bulunmamaktadir. Olgek tek alt boyuttan olusmaktadir ve tiim maddeler toplanarak toplam
puan hesaplanmaktadir. Olgcek bireyin kendisi tarafindan yanitlanmakta ve cevaplama siirecinde
zaman sinirlamasi bulunmamaktadir. Olcekten alinan puanlarin artmasi ¢okkiiltiirliiliik algisinin
olumlu oldugunu, alinan puanlarin azalmasi ise cokkiiltiirliilik algisinin olumsuz  oldugu

anlamina gelmektedir

Cokkiiltiirliilliik Algr Olgegi’nin gecerlilik ve giivenirlik caligmasi, Ayaz (2016)
tarafindan yapilmistir. Gegerlilik ¢alismasinda faktoér analizi uygulanmustir. Ik olarak
verilerin faktor analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla KMO degerinin ve Bartlett
Kiiresellik testi degerine bakilmistir. Faktor analizi icin KMO’nun 0.60’tan yiiksek ve

Bartlett testinin istatistiksel olarak anlamli olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).
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Uygunluk testi sonucunda KMO degeri 0.932 olarak hesaplanmistir. Bartlett Kiiresellik Testi
ise anlamli bulunmustur (y 2 =883.450, sd=325). Bu sonu¢lar dogrultusunda verilerin faktor
analizine uygun olduguna karar verilmistir. Faktor analizinde Temel Bilesen analizi ve Direct
Oblimin dondiirme yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda toplam varyansin %43.127’sini
aciklayan tek faktorlii bir yap: ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte 6lgegi uyum gecerliligi CAO
ve OCTO ile elde edilen bulgularin korelasyonu hesaplanmistir. Ayni gruba uygulanan

Olcekler arasinda r=.74 (p<.01) diizeyinde anlaml1 bir iliski hesaplanmistir.

Olgegin giivenirlik calismasinda Cronbach Alpha, Spearman-Brown ve Guttman Split-
Half katsayilar1 kullanilmistir. Analiz sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi: 0.942,
Spearman-Brown korelasyon katsayisi 0.882 ve Guttman Split-Half katsayis1 0.882 olarak
hesaplanmis ve 0.70’in iizerinde degerler aldigi goriilmiistiir. Bu calismanin Orneklem

grubunda da Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 0,911 olarak hesaplanmistir.

Tiim bu bulgular 1s1nda Cokkiiltiirliiliik Algr Olgeginin bu arastirmada kullanilabilecek

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Ik asamada, c¢alismanin konusu, kullanilacak olcekler ile degiskenler ve arastirma
modeline karar verilerek arastirma sunumu hazirlanmistir. ikinci asamada, arastirmanin
uygulama asamasina gecilmis ve drneklem grubundan veriler toplanmistir. Ugiincii asamada
ise toplanan veriler analiz edilmistir. Son asamada ise c¢alisma sonuclari raporlanarak

arastirma sona erdirilmistir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi siireci iki temel adimdan olusturulmustur: Ik asamada frekans tablolar
olusturulmus ve bu tablolar degerlendirilerek kayip ve hatali degerler incelenmis, bu veriler
veriler ile ilgili gerekli kontroller ve diizeltmeler uygulanmstir. ikinci asamada ise
arastirmada kullanilan 6lgme araglart ve degiskenlere ait betimleyici istatistikler gosterilmis
ve Olcme araclarindan elde edilen veriler sosyo-demografik degiskenler acisindan analiz

edilmistir.

Analiz siirecinde kullanilacak testlere karar verilirken bazi parametrelerin
degerlendirilmesi ve varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu varsayimlar normallik
varsayimi, varyanslarin homojenligi ve grup sayilar1 varsayimlardir. Bu varsayimlar
karsilandig1 taktirde parametrik testler, karsilanmadigi durumlarda ise parametrik olmayan

testler kullanilmaktadir.

Normallik varsayimmi Q-Q, dal yaprak ve kutu cizgi grafikleri ile carpiklik-basiklik
degerleri  kullanilarak  degerlendirilmistir. ~ Varyanslarin  homojenligi ~ varsayiminn

degerlendirilmesi i¢in Levene testi kullanilmistir.

Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,50 arasinda bulundugu belirlenmistir. Carpiklik
ve Basiklik degerlerinin +1,50 aralifinda olmasi verilerin normal dagilim varsayimini
karsiladiginin bir gostergesidir. (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu sebeple, verilerin normal
dagildig1r belirlenmis, grup sayist ve varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilandigi
durumlarda verilerin analizinde gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesinde kullanilan
parametrik testlerden Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Bagimsiz Gruplar t-testi
kullanilmistir. Grup sayist varsayimi karsilanmadiginda (n<30) ise parametrik olmayan

testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.



Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package Programme For Social Sciences) 25

paket programi kullanilmastir.
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Tablo 6

Boliim IV: Bulgular

Demografik Degiskenler Icin Sayi ve Yiizde Dagilimi

62

Degisken Kategori n %0
Cinsiyet Kadin 159 67,4
Erkek 77 32,6
Toplam 236 100,0
Yas 20-21 182 77,1
21-22 32 13,6
22-23 10 4,2
23 ve Ustii 12 5,1
Toplam 236 100,0
Not Ortalamasi 0-2,00 18 7,6
2,01-2,50 65 27,5
2,51-3,00 109 46,2
3,01-4,00 44 18,6
Toplam 236 100,0
Sinif 1. Simif 76 32,2
2. Sif 46 19,5
3. Smif 93 394
4. Simf 21 8,9
Yasam Yeri Koy 37 15,7
Kasaba/llge 41 17,4
Sehir 87 36,9
Biiyiiksehir 71 30,1
Toplam 236 100,0
Ekonomik Durum Alt 56 23,7
Orta 142 60,2
Ust 38 16,1
Toplam 236 100,0
Anne Egitim Durumu Okula Gitmeyen 24 10,2
Ilkokul Mezunu 134 56,8
Ortaokul Mezunu 32 13,6
Lise Mezunu 33 14,0
Universite Mezunu 13 55
Toplam 236 100,0
Baba Egitim Durumu Okula Gitmeyen 10 4,2
Ilkokul Mezunu 83 35,2
Ortaokul Mezunu 54 22,9
Lise Mezunu 56 23,7
Universite Mezunu 33 14,0
Toplam 236 100,0

Tablo 6’da katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligkin bulgular verilmistir.
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Katilimcilarin 159°u (67,4%) kadin ve 77si (32,6) erkektir.182 (77,1%) katilimci 20-
21, 32 (13,6%) 21-22 yasinda, 10 (4,2%) 22-23 yasinda ve 12 (5,1%) 34 yas ve iistiindedir.

Smufta 76 (32,2%), 2. Simf 46 (19,5%), 3. Sinif 93 (39,4%) ve 4. Smf 21 (8,9%)

diizeyindedir.

Katilimeilarin 37°si (15,7%) koyde, 41°1 (17,4%) kasaba/ilcede, 87°si (36,9) sehirde ve
71°1 (30,1) biiyiiksehirde yasamaktadir.

Alt gelir grubunda 56 (23,7%), orta gelir grubunda 142 (60,2%) ve iist gelir grubunda
38 (16,1%) katilimc1 bulunmaktadir.

Anne egitim durumuna gore okula gitmeyen 24 (10,2%), ilkokul mezunu 134 (56,8%),
ortaokul mezunu 32(13,6%), lise mezunu 33 (14,0%) ve tiniversite mezunu 13 (5,5%)

katilimci1 bulunmaktadir.

Baba egitim durumuna gore okula gitmeyen 10 (4,2%), ilkokul mezunu 83 (35,2%),
ortaokul mezunu 54 (22,9%), lise mezunu 56 (23,7%) ve iiniversite mezunu 33 (14,0%)

katilime1 bulunmaktadir.

Tablo 7

Arastirmada Kullanilan Olgeklere Ait Betimleyici Istatistikler

Olcekler Min Max Carpitkhk Sh  Basikhk  Sh X Ss

Cok Kiiltiirliiliik 65 124 -0,452 0,158 0411 0,316 102,32 12,03
Alg1 Olcegi

Tablo 7°de Cok Kiiltiirliiliik Algr Olgegi puanlari icin en kiigiik-en biiyiik degerler,

egiklik-basiklik degerleri ve standart hatalari, ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi igin aralik 65-124 arasinda, carpiklik=-0,452 olarak ve
standart hatasi=0,158 olarak, basiklik= 0,411 ve standart hatasi= 0,316 ortalama= 102,32 ve

standart sapma= 12,03 olarak hesaplanmuistir.
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Tablo 8

Cok Kiiltiirliiliik Algt Olcegi’ nin Giivenirlik Analizi Sonucu

Olcekler Cronbach’s Alfa

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi 0,911

Tablo 8’de Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olcegi’nin Cronbach’s Alfa giivenirlik analizi

sonucu verilmistir.

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi’nin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 0,911 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 9

Cok Kiiltiirliiliik Algt Olcegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasina
lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Olcek Degisken n X ss t Sd p
Cok Kiiltiirliilik Algit  Kadin 159 103,78 9,90 2,343 108,219  0,021*
Olcegi EiloR 77 9932 1520

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 9’da Cok Kiiltiirliilik Algi Olgegi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilastirilmasina iligskin bagimsiz gruplar t-testi sonuclari verilmistir.

Cok Kiiltiirliilik Algr Olcegi puanlarmin cinsiyete gore anlamli farklihk gosterdigi
belirlenmistir (t10s219=2,343; p<0,05). Kadmn katilimcilarin Cok Kiiltiirliilik Algr Olgegi
puanlarinin (103,7849,90), erkek katilimcilarinkinden (99,32+15,20) daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Tablo 10

Cok Kiiltiirliiliik Algi Olgegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iligkin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Olcek Degisken n SO H Sd p
Cok Kiiltiirliilik Algt 20-21 182 120,14 5,829 3 0,120
Olgegi 21-22 32 101,58

22-23 10 101,10

23 ve Ustii 12 153,21

*p<0,05; “p<0,01

Tablo 10’da Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarmin yas degiskenine gore

karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 11

Cok  Kiiltirliiliik ~ Alg Olgegi  Puanlarmin  Not Ortalamast  Degiskenine  Gore
Karsilastirllmasina lliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olcek Degisken n SO H Sd p
Cok 0-2,00 18 82,56 6,923 3 0,074
Kiiltiirliiliik 2,01-2,50 65 130,18
Algi Olcegi 2,51-3,00 109 117,55

3,01-4,00 44 118,31

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 11°de Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin not ortalamasi degiskenine gore

karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin not ortalamasi degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>0,05).
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Tablo 12

Cok Kiiltiirliiliik Algt Olgegi Puanlarimin Sunif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirllmasina
lliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olcek Degisken n SO H sd p
Cok 1. Sumf 76 119,43 1,686 3 0,64
Kultirliluk 2. Simf 46 113,02 0
Alg1 Olgegi 3. Sinif 93 116,61

4. Sif 21 135,50

*p<0,05; “p<0,01

Tablo 12°de Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore

karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir.

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 13

Cok Kiiltiirliiliik Alg Olgegi Puanlarimin Yagam Yeri Degiskenine Gére Karsilastirilmasina
lliskin ANOVA Sonucglari

Olcek Degisken n X ss F Sd P
Cok Kiiltiirliiliik Koy 37 104,51 10,05 0,673 3 0,673
Alg1 Olgegi Kasaba/llge 41 100,68 14,13 232

Sehir 87 102,08 11,93

Biiyiiksehir 71 102,44

11,90

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 13’de Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olcegi puanlarinin yasam yeri degiskenine gore
karsilastirilmasina ilisgkin ANOVA sonuglart verilmistir.

Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olcegi puanlarinin yasam yeri degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 14
Cok  Kiiltiirliilitk ~ Alg Olcegi  Puanlarimn  Ekonomik Durum Degiskenine Gore
Karsilastirllmasina lliskin ANOVA Sonuclari
Olcek Degisken n X ss F sd P Fark
Cok Kiiltiirliiliik Alt 56 102,32 11,94 3,582 2 0,029 2<3
Algi Olgegi Orta 142 101,10 11,81 233

Ust 38 106,92 12,23

*p<0,05; “p<0,01



67

Tablo 14’de Cok Kiiltiirliiliik Algr Olgegi puanlarmin ekonomik durum degiskenine

gore karsilastirilmasina iligkin ANOVA sonuclar1 verilmistir.

Cok Kiiltiirliilik Algr Olgegi puanlarimin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F2-233=3,582; p<0,05). Ust diizey gelire sahip olan katilmcilarin Cok
Kiiltiirliilik ~ Algt  Olgegi  puanlarinin  (106,92+12,23), orta diizey gelire sahip
katilimcilarinkinden (101,10£11,81) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 15

Cok  Kiiltiirliiliik  Alg Olgegi Puanlarimn Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore
Karsilagtirilmasiwna Illiskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Olcek Degisken n SO H Sd p
Cok Okula Gitmeyen 14 140,89 5,006 4 ,287
Kiiltiirliillik ~ Ilkokul Mezunu 10 122,25
Alg1 Olgegi  Ortaokul Mezunu 134 105,83

Lise Mezunu 32 112,19

Universite Mezunu 33 121,50

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 15’de Cok Kiiltiirliiliik Algr Olcegi puanlarinin anne egitim durumu degiskenine

gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari verilmistir.

Cok Kiiltiirliilliik Alg1 Olgegi puanlarmnin anne egitim durumu degiskenine gore

istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 16

Cok Kiiltiirliiliik Alg Olcegi Puanlarimin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore
Karsilastirilmasina Illiskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Olcek Degisken n SO H Sd p
Cok Okula Gitmeyen 10 130,35 3,959 4 0,412
Kiilturliiluk I[lkokul Mezunu 83 114,83
Alg1 Olgegi Ortaokul Mezunu 54 111,23

Lise Mezunu 56 132,85

Universite Mezunu 33 111,70

*p<0,05; “p<0,01

Tablo 16’da Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi puanlarinin baba egitim durumu degiskenine

gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari verilmistir.



Cok Kiiltiirliiliikk Alg1 Olcegi puanlari baba egitim durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>0,05).

68



69

Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu calisma, Tiirkce Ogretmenligi alaninda egitim goren Ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirliliik algilarim1 ortaya koymak ve bu algilarnn farkli degiskenler acisindan
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda Tiirk¢e dgretmenlerinin

cokkiiltiirliiliik algilarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Literatiirde yapilmis diger arastirmalar Incelendiginde, benzer sekilde Damgaci &
Aydin (2013) ve Demir (2012)’in; akademisyenler Ornekleminde yaptiklari arastirmalar
sonucunda, Ogretim elemanlarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Benzer sekilde farkli 6rneklem gruplarinda yapilan arastirmalar da bu
bulgulart destekler nitelikte sonuglar ortaya koymustur (Coskun, 2012; Demir ve Basarir,
2013; Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Yavuz ve Anil, 2010; Polat, 2009). Sonu¢ olarak,
Tiirkiye’de ve diinyada cokkiiltiirlii egitimle iliskili ¢alismalar incelendiginde egitimcilerin
cokkiiltiirliiliige yonelik pozitif bir tutum icerisinde olduklari goriilmektedir (Damgact ve

Aydin, 2013).

Cinsiyet. Yapilan ¢alisma sonucunda, kadin ve erkek katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliik algilart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu ve kadin katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliik

algilarinin erkek katilimcilardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arslan ve Calmasur

(2017)’un, ilkokul ve ortaokul Ogretmenleri 6rnekleminde yaptigi calismada ve ayni sekilde

Demircioglu ve Ozdemir (2014)’in pedagojik formasyon o6grencilerinin cokkiiltiirlii egitime

yonelik tutumlarinin baz1 degiskenlere gore incelenmesi calismasinda da benzer sonuclara ulastigi

goriilmiistiir. Literatiirde bulunan diger arastirmalar incelendiginde Akkaya, Kirmizi ve

Is¢i(2018)’nin ¢okkiiltiirliiliik algisinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini belirlenmistir.
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Ayrica, literatiirde cokkiiltiirliiliige yonelik tutumlarinin ve yeterliliklerin incelendigi baz1 benzer
calismalarda da cinsiyete gore anlamli farkliliklar bulunmamistir (Toprak, 2008; Caliskan ve
Genger, 2016; Polat, 2009; Polat, 2012; Bulut ve Basbay, 2014; Akkaya ve Isci, 2017; Bagbay,
Kagnic1 ve Sarsar, 2013). Bu sonuglar literatiirde yer alan arastirma sonuclarinin birbirleri ile
uyumlu olmadigimi  gostermektedir. Literatiirdeki bulgularda goriillen bu farkliliklar;
arastirmalarda kullanilan 6rneklem grubunun kiiltiirel, demografik ya da kisisel ozelliklerindeki

farkliliklardan dolayi ortaya ¢ikmig olabilir.

Yas. Yas degiskenine gore katilimcilarin cokkiiltiirliiliikk algilarinin istatistiksel olarak
anlamh diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde, bu
arastirmanin sonuclarina benzer sekilde Damgaci ve Aydim (2013), Demircioglu ve Ozdemir
(2014) ile Arslan ve Calmasur (2017) arastirmalarda yas degiskeninin ¢ok kiiltiirliiliik acisindan
anlamli bir farkliliga sebep olmadigini belirlemistir. Ancak, Caliskan ve Genger (2016) yas ve
cokkiiltiirliiliige iliskin tutum arasinda pozitif yonde bir iligski oldugunu bulmustur. Bu sonuclar
literatiirde yer alan arastirma bulgularinin tutarli olmadigi gostermektedir. Bu bulgulardan yola
cikarak katilimeilarin yaslarinin ¢okkiiltiirliik algist agisindan herhangi bir farklilik olusturmadigi

ve yas gruplarindaki katilimcilarin benzer ¢ok kiiltiirliiliik algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Not ortalamasi. Not ortalamasi degiskenine acisindan katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliik
algilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: belirlenmistir. Literatiirde yer alan
calismalar incelendiginde not ortalamasina gore ¢okkiiltiirliiliik algisinin arastirildigi herhangi bir
calisma ile karsilagilmamistir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak katilimecilarin not ortalamalarinin
cokkiiltiirlik algis1 acisindan herhangi bir farklilik olusturmadigi ve farkli not ortalamalarina

sahip katilimcilarin benzer c¢ok kiiltiirliiliik algisina sahip oldugu sdylenebilir.
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Smif. Sinif diizeyi degiskenine gore katilimcilarin ¢okkiiltiirliilik algilarinin istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Literatiirde yer alan calismalar
incelendiginde, Akkaya, Kirmizi ve Isci (2018) yaptifi arastirmada ogretmen adaylarinin
cokkiiltiirliiliik algilarmin, Caliskan ve Genger (2016)’in caligmasinda ise c¢okkiiltiirlii egitime
iliskin tutumlarinin sinif degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglarin literatiirdeki arastirmalarla uyum icerisinde oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular, katilimcilarim smif diizeyinin ¢okkiiltiirliik algist agisindan
degerlendirildiginde kayda deger farklilik ortaya ¢ikarmadigi ve degisik sinif diizeylerinde egitim
goren katilimcilarin benzer ¢ok kiiltiirliiliikk algisina sahip oldugu sdylenebilir. Her ne kadar
anlamli farklilik bulunmasa da, her iki calismada da yiiksek sinif grubunun daha yiiksek

cokkiiltiirliiliik algisina sahip oldugu goriilmektedir.

Yasam yeri. Yasam yeri degiskenine acisindan katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliik algilarinin
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Literatiirde yer alan ¢aligmalar
incelendiginde, benzer sonuclar ortaya konan calismalara rastlanmistir. Aslan ve Calmasur
(2017) ile Demircioglu ve Ozdemir (2014) arastirmalarinda cokkiiltiirliik algisindan yasam yerine
gore farklilasmadigini bulmuslardir. Literatiirdeki arastirmalar ile bu c¢aligmanin sonuclarinin
uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan yola cikarak katilimcilarin yasam yerlerinin
cokkiiltiirlik algist acisindan herhangi bir farklilik olusturmadigi ve farkli yasam yerlerinde

yasayan yada yetisen katilimcilarin benzer ¢ok kiiltiirliiliik algisina sahip oldugu soylenebilir.

Ekonomik durum. Ekonomik durum degiskenine gore katilimcilarin cokkiiltiirliiliik
algilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Ust diizey gelir sahip
katilmcilarin orta gelir diizeyindeki katilimcilarda daha fazla c¢okkiiltiirliilik algisina sahip
oldugugu goriilmiistiir. Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde Caliskan ve Genger (2016)

‘in caligsmas1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cokkiiltiirliiliige yonelik tutumlarinin aile gelir
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diizeylerine gore anlamli farklilik gostermedigini gostermektedir. Bu c¢alismalart bulgulariin
birbirleri ile uyum i¢inde olmadigi goriilmektedir. Bu durum arasgtirmalarda kullanilan 6rneklem
grubunun kiiltiirel, demografik ya da kisisel 6zelliklerinden bulunan farkliliklardan dolay1 ortaya
cikmis olabilir. Gelir durumunda ortaya cikan farkhilik, iist gelir diizeyine sahip katilimcilarin

daha kaliteli egitim almasi sonucunda cokkiiltiirliiliikk agisindan daha duyarli olmus olabilirler.

Anne egitim durumu. Anne egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin
cokkiiltiirliiliik algilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.
Literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde, Benzer sekilde Akkaya, Kirmiz1 ve Isci (2018)’nin
yaptig1 arastirma 6gretmen adaylarinin c¢okkiiltiirliilik algilarinin anne egitim durumuna gore
farklilagmadigini gostermektedir. Bu bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin anne egitim
durumu acisindan cokkiiltiirlik algisinin herhangi bir farklilik olusturmadigi ve farkli egitim
diizeylerine sahip anneleri bulunan katilimcilarin benzer ¢ok kiiltiirliilik algisina sahip oldugu

sOylenebilir.

Baba egitim durumu. Baba egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin
cokkiiltiirliiliik algilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.
Literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde, Benzer sekilde Akkaya, Kirmizi ve Isci(2018) nin
yaptig1 arastirma 6gretmen adaylarimin cokkiiltiirliiliik algilarinin baba egitim durumuna gore
farklilagmadigin1 gostermektedir. Bu bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin baba egitim
durumu acisindan cokkiiltiirlik algisinin herhangi bir farklilik olusturmadigr ve farkli egitim
diizeylerine sahip anneleri bulunan katilimcilarin benzer ¢ok kiiltiirliiliik algisina sahip oldugu

sOylenebilir.

Sonug

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi puanlarinin cinsiyete ve ekonomik durum degiskenlerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Kadin katilimcilarin
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cokkiiltiirliiliik algisinin erkek katilimcilara gore daha yiiksek oldugu ve iist ekonomik

duruma sahip katilimcilarin da ¢ok kiiltiirliiliikk algisinin orta ekonomik duruma sahip olan

katilimcilardan daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olcegi puanlarinin yas, genel not ortalamasi, sinif, yasam yeri,

anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Oneriler

Arastirmacilara oneriler.

Bu calismada cokkiiltiirliiliik olgusu cinsiyet, ekonomik durum, yas, genel not
ortalamasi, smif, yasam yeri, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore incelenmistir. Diger calismalarda cokkiiltiiriiliikk olgusu farkl
demografik degiskenler acisindan incelenebilir.

Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu nedenle arastirma siirecinde
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Cokkiiltiirliiliik baglaminda yapilacak
yeni arastirmalarda On test ve son test kontrol gruplu deneysel caligmalar
planlanabilir. Yapilacak egitim ya da damismanlik vb. gibi cesitli miidahalelerin
etkisi incelenebilir.

Arastirmada cokkiiltiirliilik olgusu yalnizca demografik ozellikler acisindan
incelenmistir. Yapilacak farkli caligmalarda cokkiiltiirliilik olgusunun farkl
degiskenlerle iliskisi ve cokkiiltiirligi etkileyebilecek farkli degiskenler ile

arastirmalar planlanabilir.
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Arastirma, Tiirkce Ogretmen adaylari Ornekleminde yapilmistir. Gerek farkl
branslarda egitim goren 6gretmen adaylar1 ile gerekse degisik yas ve demografik
ozellikler agisindan farkli 6rneklem gruplarina uygulanarak elde edilen sonuglarin
farkli 6rneklemlerdeki dogrulugu incelenebilir.

Arastirmada demografik degiskenlere gore gruplar arasi karsilastirmalar
yapilmustir. Karsilastirma yapilan gruplarin 6rnek sayilari esit veya birbirine yakin

alinarak gruplar arasinda bulunan farkliliklar daha net bir bigimde belirlenebilir.

Arastirmada orneklem gruplarindan veri toplamak amaciyla katilimcinin kendisi
tarafindan cevaplanan kendini degerlendirme tiiriinde 6l¢cme araglari kullanilmastir.
Daha detayli ¢cikarimlar yapmak ve daha kapsamli sonuglar elde etmek agisindan
uzman bir goriismeci ile yapilan bireysel goriismelerin de planlandigi arastirma

modelleri kurgulanabilir.

Yoneticilere oneriler.

Arastirmanin  Orneklem grubunda yer alan bazi katilimcilarin c¢okkiiltiirliilik
algisinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, okul yoneticileri tarafindan

okul icerisinde ¢okkiiltiirliiliik algisin1 belirlemeye yonelik aragtirmalaryapilabilir.

Tiirkce dersi, 6grencilerin farkl kiiltiirleri birlikte detayli sekilde taniyabilecekleri
bir alandir. Farkli kiiltiirleri tanitmaya yoOnelik olarak islenecek olan metinler,
hazirlanabilecek drama gosterileri ve tiyatro oyunlari, yapilacak miinazara
etkinlikleri, ogrencilerin kendi diisiincelerini, inanislarini ve Kkiiltiirlerini rahatca
ifade edip kendilerini en iyi sekilde yansitabilecekleri konugsma ve yazma yontemi

gibi bir¢ok yontem ile kiiltiirlerarasi etkilesim rahatca saglanabilir. Birbirlerinin
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kiiltiirlerini tamiyan, farkliliklarina hakim olan ve tiim farkliliklart saygiyla
karsilayan bireylerin gelisimi, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin saglikli sekilde
siirdiiriilmesi, toplumdaki huzurunun ve refah seviyesinin arttirilmasi da bu sayede
kolaylasacaktir. Bu baglamda Tiirk¢e dersi miifredatina iliskin olarak hazirlanan
programlarin ve ders kitaplarinin cokkiiltiirliilik konusuna yonelik olarak farkli
kiiltiirleri tamitan ve farkli kiiltiirler arasinda uzlasma saglayan yaklasimla
hazirlanmasi, bu miifredati isleyecek olan Tiirkce Ogretmenlerinin ise
cokkiiltiirliiliik hakkinda yeterli donanima sahip olmalari adina mezun olmadan ©Once
mutlaka buna yonelik ders almalar1 hususunda programda gerekli degisiklikler yapilabilir.

Atama gorevi ile farkli kiiltiirlerin oldugu yerlere giden 6gretmenlerin oradaki
ogrencileri anlayabilmesi ve onlarmn kiiltiiriinii kavrayabilmesi hem Ogretmen
acisindan hem de Ogrenci agisindan egitim siirecinin sagliklt bir iletisim ile
siirdiiriilmesini saglayacaktir. Kadin 6gretmen adaylarinin bu kavrama iliskin bakis
acilart daha olumlu diizeyde iken erkek 6gretmen adaylarinin kavrama bakis agilar
daha negatif oldugu i¢in tiim dgretmenleri kapsayan hizmet i¢i egitim seminerleri
yapilabilir ve yayginlastirabilir.

Tiirkiyede bircok 6zel egitim kurumunda kiiltiir olgusu ve farkl kiiltiirleri tanima
ad1 altinda Tiirkce dersi kapsaminda cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Ornegin; bir
0zel ogretim kurumunda her sene “Buram Buram Anadolu” adi altinda yapilan
farkli kiiltiirlere ait lezzetlerin tadildigi ve yemeklerin Oykiilerinin, ait oldugu
yorenin tarihcesinin  aktarildigi  etkinlikler diizenlenmektedir. Bireylerin
birbirlerinin mutfak kiiltiirlerine hakim olduklar1 ve dogup biiyiidiikleri topraklara
ait olan tarihceler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 bu etkinlikler bireyler arasindaki
iletisimi giiclii kilarken ortak paydada birlesmelerini bazen de farkliliklardan keyif

almalarin ve farkli kiiltiirleri deneyimlemelerini saglar. Bireylerin olumluanlamda



76

etkilesim kurdugu bu gibi etkinlikler devlet destegi ile 6zel okullarin yani sira tim
okullarda yayginlastirabilir ve yine Tiirkce dersi kapsaminda uygulamaya

konulabilir.
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1 Cevremdeki insanlann farkhi dille anlagmalan beni rahatsiz etmez.
2 Insanlann dini inanglari ne olursa olsun onlara sayg1 duyanm.
3 Ogretmenlerin, her 63rencinin kendi kiiltuirel degerlerini yasamalan igin firsat vermeleri gerekir.
4 [nsanlara sosyal statiilerine gore davraniimasinin yanlhs oldugunu diistintiyorum.
5 Farkl1 kitltilrlerin bir arada sorunsuz bir sekilde yasamasim toplumsal bir gereklilik olarak goriiriim.
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