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Normal Gelisim Gosteren ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Ailelerinde ve
Cevrelerinde Bulunan Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutumlarinin incelenmesi
(Canakkale Merkez Ilge Ornegi)

Ismail UZUN
Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Canakkale (merkez il¢e) deki kaynastirma egitimi
uygulamasinin yapildig: ilkokullarda ve ortaokullarda egitim goren normal gelisim gosteren
ogrencilerin smiflarinda, ailelerinde ve ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarint  belirlemektir. Arastirmanin  evrenini, Canakkale merkez ilgede
kaynagtirma egitimi uygulamasinin yapildigi okullarda egitim goren normal gelisim gosteren
ogrenciler; 6rneklemini ise Canakkale merkez ilcede bulunan bes ilkokul ve bes ortaokuldan
toplam 809 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan normal gelisim gosteren 6grencilerin
sosyo-ckonomik durumlarina iligkin veriler, “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi”
uygulanarak toplanmistir. Normal gelisim gosteren 6grencilerin, 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarini 6lgmek igin ise Siperstein 1980 tarafindan gelistirilen ve Cifci (1997)
tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanan "Etkinlik Tercih Formu" ve kullanilmistir. Aragtirmanin
sonunda elde edilen tiim veriler degerlendirildiginde ise cinsiyet degiskeni ile ailede ve yakin
cevrede Ozel gereksinimli birey bulunma degiskenine gore normal gelisim gosteren
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Diger degiskenler olan anne ve baba egitim seviyesi, kardes sayisi, gelir
diizeyi ve smif diizeyi degiskenlerinin normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma egitimi, Ozel gereksinimli 6grenci, Tutum



Examining the Attitudes of the Primary School and Secondary School Students
who Showed Normal Development Towards the Inclusive Individuals in Their Families

and Environment (Canakkale Central District Example)

Ismail UZUN
Abstract

The aim of the this study is to determine the attitudes of students with normal
development in primary and secondary school age in Canakkale (central district) towards the
inclusive students in their families and environment. The population of the study consists of
the students showing normal development in the inclusive schools in central district of
Canakkale and the research sample also consists of the 809 students from five primary and
five secondary schools in the central district of Canakkale. The socio-economic status of the
students with normal development were obtained by using the socio-economic level
determination questionnaire. In order to evaluate the attitude of the students, who have
normal development, towards the students with special needs, "The Activity Preference Form"
which is developed by Siperstein(1980) and adapted to the Turkish by Cift¢i(1997) was used.
According to the results of the study, when the all data was acquired, is evaluated; there is a
significant difference in attitudes of the students, who have normal development, towards to
the students with special needs according to gender variable and havin a person with
disabilities in their families and close environment. It is seen that there is not any significant
difference in attitudes of the students who have normal development towards students with
special needs according to other variables like parental education, number of siblings, income

level and class level

Key words: Inclusion, Studentes with special needs, Attitude
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ONSOZ

Normal gelisim gosteren bireylerin; ailelerinde ve c¢evrelerinde bulunan 6zel
gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum sergilemeleri, onlar1 toplumun birer ferdi olarak
gormeleri ve 6zel gereksinimli bireyleri olduklari gibi kabul etmeleri kiiclik yastan itibaren
aldiklar1 egitim sayesinde gerceklesmektedir. Hi¢ siliphesiz boyle bir egitimin ve 06zel
gereksinimli bireylere yonelik bakig agisinin ailede olugmaya baslamasi yadsinamaz bir
gercektir. Bu nedenle, bilhassa aile ve yakin ¢evre olmak tizere sinif 6gretmeni ile birlikte
diger normal gelisim gosteren 6grencileri de 6zel gereksinimli bireyler hakkinda geregi gibi
bilgilendirip farkindalik kazandirilmas: biiylik 6nem tagimaktadir. Normal gelisim gosteren
akran gruplarimin ve diger inanlarin ¢evrelerinde bulunan 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlar1 6zel gereksinimli bireylerin gelisimi ac¢isindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Tam da bu
nedenle, bu ¢aligma ile ilk ve ortaokul diizeyinde normal gelisim gosteren Ogrencilerin
cevrelerinde bulunan 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarini  belirlemek
hedeflenmistir.

Bu c¢alismaya basgladigim andan itibaren, oncelikle her asamasinda emeklerini
esirgemeyen tez danismanim Dr. Ogretim Uyesi Giirkan ERGEN’ e ve siireg icerisinde
yardimlarmma bagvurdugum diger hocalarima, arkadaglarima sonsuz tesekkiirlerimi

sunuyorum.

[smail UZUN

Canakkale, 2020
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Boliim I: Giris

Bu boliimde; ilk olarak egitimin hem 6zel gereksinimli bireyler agisindan hem de 6zel
gereksinimi olmayan bireyler acisindan énemini ve zorunlulugunu ifade eden aciklamalara
yer verilmistir. Giris ile birlikte ayn1 zamanda tezin problemin durumuna, amacina, nemine,
varsayimlarina, sinirhliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

Egitim en genis anlamiyla erdemli bir kisilik gelistirme, diger bir ifadeyle cevresi ile
birlikte sorumlulukla yasama bilinci ve becerisi kazanma siirecidir (Ergen, 2019). Benzer
sekilde 6zel gereksinimi olmayan bireyler gibi 6zel gereksinimli bireylerin de toplumsal
yasamda etkin sekilde yer almalar1 ve egitim de firsat esitliginden faydalanma haklar1 vardir.
Ozel gereksinimli bireylerin de toplumun birer ferdi olarak yasamalar1 ve 6zel gereksinimi
olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireylere kars1 farkindaliklarinin artmasi ancak egitim
sayesinde miimkiin olacaktir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi ele alindiginda hem ayri
okul ve smiflarda hem de 6zel gereksinimi olmayan yasitlariyla birlikte kaynastirma
smiflarinda egitim gormeleri s6z konusudur. Toplumun bir pargast olmasi agisindan 6zel
gereksinimli bireyler i¢in kaynastirma egitimi onlarin ¢evreye uyum siirecinde etkili bir
egitim yoludur (Batu ve Kircaaili-iftar, 2016).

Her ne kadar egitim; 6zel gereksinimli bireylerin gelisimleri ve toplumsallagmalari
acisindan onemli olsa da, egitim siireclerinde ve toplumsallagmalarinda 6zel gereksinimi
olmayan bireylerin kendilerine yonelik tutumlarinin olumlu olmast bireysel gelisimleri
acisindan daha da onemlidir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik olumsuz tutumlarmin oniine
geemek icin ise oncelikle 6zel gereksinimi olmayan bireylerin egitiminden baglamak daha
dogru olacaktir. Ozel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireylere karsi olumlu
tutum gelistirebilmeleri hususunda ise oncelikle anne babalar ve gretmenler 151k tutacaktir

Yarali, 2015).



Ozel gereksinimli bireylerin toplumla i¢ ice olmalarinda 6ncelikle toplumun 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarnin olumlu olmasi temel bir &nkosuldur. Ozel
gereksinimi olmayan tiim bireylerin 6zel gereksinimli bireyleri toplumun birer ferdi olarak
sadece egitim ortaminda degil normal yasamda da kabullenmeleri gerekmektedir (Orel, Zerey
ve Toret, 2004). Bu acidan bakildiginda 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar: biiyiik
olgtide etkileyen faktorlerden biri olan egitim ile birlikte, 6zel gereksinimli bireylerin is
yagamina istthdamlari, 6zel gereksinimli bireylerin barinma problemleri, saglik problemlerini
de soylemek miimkiindiir (Siperstein vd., 2003). Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutumlari
etkileyen nedenlerin ve onyargilarin neler oldugunu belirlemek, 6zel gereksinimli bireylerle
iligkileri gelistirmek ve onlara karsi olumlu tutum gelistirebilmek i¢in 6nemlidir. (McManus
vd., 2011).

Kiiciik yastan itibaren 6zel gereksinimi olmayan bireylerin, ¢evrelerinde karsilastiklar
ozel gereksinimli bireylere karsi olumlu tutum sergilemeleri bunun yaninda 6zel gereksinimli
bireyleri kendileri gibi birer birey ve normal bir birey olarak kavramalari ve gormeleri,
toplumda 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabuliinii ifade etmektedir (Ozyiirek, 2016).

Sosyal Kabulii 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu bir tutum olarak
degerlendirdigimizde bu tutumun, 6zel gereksinimi olmayan bireylerde yayginlagsmasi ancak
ozel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirilmesi ve
ozel gereksinimli bireylerle miimkiin olan en {ist diizeyde etkilesim ve iletisimde bulunmalari
neticesinde gerceklesmektedir (Ozyiirek, 2016). Ozel gereksinimli cocuklarla etkilesim
halinde olmalar1 6zel gereksinimi cocuklarin bireylerin tutumlarmi etkileyecektir. Ozel
gereksinimli bireylerle daha once iletisime ge¢mis cocuklar, daha Once hig¢ iletisime
geememis cocuklara gére olumlu bir tutum gelistirebileceklerdir (Gore, (2015).

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimleri ve toplumsallagmalarinda en &nemli

hususlardan biri olan 6zel gereksinimli birey ile ayni siifta egitim goren 6zel gereksinimi



olmayan yasitlaridir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla
gerek Ozel yasamda gerekse egitim ortaminda etkilesim halinde olmalari, 6zel gereksinimli
bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumun bir parcasi olduklarint bilmeleri yani 6zel gereksinimli
bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplum i¢inde aidiyet duygusunu kazanmalar1 olduk¢a 6nemlidir.
Bilhassa okul ve siif i¢inde 6zel gereksinimi olmayan akranlar tarafindan kabullenilmeleri
ozel gereksinimli bireylerin gelisimlerini ve 6grenmelerini destekleyip kolaylagtiracaktir
(Sucuoglu, 2006). Bunun saglanabilmesi icin 0©zel gereksinimi olmayan bireylerin
cevrelerindeki bilhassa da okullarinda ve smiflarindaki 6zel gereksinimli bireyler hakkinda
bilgilendirilmesi ve Ozellikle tim sinif olarak kaynastirma egitimine hazirlanmasi ve bu
dogrultuda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Oncelikle 6zel gereksinimi olmayan dgrenciler
cevrelerindeki ve smiflarindaki 6zel gereksinimli 6grencinin yetersizlik durumu ve bu
yetersizlik durumuna dair 6zellikler konusunda bilgilendirilmelidir. Sinif 6gretmenleri
tarafindan kaynastirma siirecinde diizenli olarak ©zel gereksinimi olmayan Ogrencilerle
gorismeler yapilarak karsilagtiklart sorunlar giindeme getirilmeli, bu sorunlara iligskin 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin onerileri de dikkate de alinarak her iki grup 6grenci iginde
her tiirlii gereksinimlerin giderilmesi igin gerekenler yapilmalidir. Ozel gereksinimi olmayan
ogrencilere smnifta bir takim etkinlikler, o6zellikle empati kurma becerilerini gelistirici
etkinlikler yaptirilarak 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel durumlarindan dolayr yasadiklart
ve karsilastiklar1 zorluklarin farkinda olmalart saglanmaya calisilmalidir (Batu ve Kircaali,
2011). Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere karst olumlu tutum sergilemeleri, &zel
gereksinimli bireylerin normal egitim siniflarinda egitim alma haklarini garanti altina alan
politikalarin olusturulmasina olanak verip tesvik edecektir. Ozel gereksinimli bireylere
yonelik olumsuz tutum ise her agidan sunulabilecek olanaklart sinirlandiracaktir (Altman,

1981; Jamieson, 1984 ten akt. Alghazo vd., 2003)



Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenciye ve kaynastirma smiflarinda gorev
yapan smif ogretmenlerine her tiirlii destek egitim hizmetleri saglanarak 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal egitim ogretim yapilan simiflarda egitimlerini stirdiirmeleri olarak
tammlanmistir  (Kircaali-iftar, 1992). Buradan yola c¢ikarak kaynastirma egitimi 6zel
gereksinimli 6grencilerin yalnizca normal siniflarda bulunmalar1 demek degildir. Tam tersine
her tiirlti destek 6zel egitim hizmetiyle birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin
stirdiiriilmesi islemidir (Kargin, 2004).

Kaynastirma uygulamasinin etkili ve verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesi, uygulanan
kaynastirma programint dogrudan veya dolayli olarak etkileyen bazi faktorlere baglidir.
“Kaynagtirmanin basariyla gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan bu faktérler; 6gretmenler, 6zel
gereksinimi olmayan ogrenciler, kaynastirma Ogrencileri, okul yonetimi, kaynastirma
ogrencilerinin aileleri, 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarin aileleri ve destek egitim
hizmetleri ve ek hizmetlerdir.” (Batu ve Kircaaili-iftar, 2016, s.25).

Bir kaynasgtirma uygulamasinin miimkiin olan en iist diizeyde etkili ve verimli olmasi,
ozel gereksinimi olmayan 6grencilerin siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciyi kabullenme
diizeyleri ile dogrudan iligkilidir (Batu, 2000). Kaynastirmanin asil hedeflerinden bir tanesi
de, 6zel gereksinimli 6grencinin sinifindaki 6zel gereksinimi olmayan yasitlartyla iletisime
gecmesi ve her tiirli etkinlikte 6zel gereksinimi olmayan yasitlariyla etkilesim i¢inde olmast
ve Ozel gereksinimli 6grenciye de smifindaki ve okulundaki 6zel gereksinimi olmayan
akranlar1 tarafindan sosyal kabul gorme olanaginin verilmis olmasidir. Bu amag
dogrultusunda en biiyiik gorev sinif 6gretmenine diismektedir. Sinif gretmeninin siniftaki
ozel gereksinimi olmayan 6grencileri, siniflarina 6zel gereksinimli bir 6grencinin katilacagi
yoniindeki bilgilendirmesi ve 6grencilerin bu durumu fark edip kendilerini gelistirmeleri i¢in
gerekli caligmalar1 yapmasi gerekmektedir (Allan ve Sproul, 1985, Lewis ve Doorlag, 1987’

tan akt. Batu, 2000, s.41).



Ozel gereksinimi olmayan &grenciler, kaynastirma uygulamasinin basariya
ulagsmasinda 6nemli bir konumdadirlar. Ciinkii gerek 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler
olsun gerekse 6zel gereksinimli 6grenciler olsun okulda 6grendiklerinin hepsini sinifta
ogretmenlerinden 6grenmezler. Tiim 6grenciler 6grendiklerinin biiyiik bir boliimiinii okuldaki
diger ogrencilerle etkilesimleri neticesinde dgrenmektedirler (Stainback ve Stainback, 1984’
ten akt. Batu, 2000, s.42).

Etkili bir kaynastirma uygulamasi i¢in simif 6gretmeninin yapmast gereken bir dizi
onemli ¢alisma vardir. Bunlarin basinda hi¢ sliphesiz 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerle
yapacagl toplanti ve bilgilendirmeler disinda kendi de bilgi sahibi oldukca veya o6zel
gereksinimli 0grencinin 6zelliklerini 6grendikge 6zel gereksinimi olmayan 6grencileri de
bilgilendirmek, haberdar etmektir. Smif Ogretmenin yapacagi drama, canlandirma gibi
caligmalar1 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencileri hem daha iyi
anlamalarin1 saglayacak hem de 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul dizeylerini artiracaktir.
Smif dgretmeninin 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerle yapabilecegi ¢aligmalardan biri
smifa konuk konugmaci ya da konuk 6zel bir birey ¢agirarak deneyimlerini anlatmasini
istemek de o6zel gereksinimli 6grenciyi anlamalarini saglayacak ve onu kabul etmeleri
kolaylasacaktir. Bunun i¢in de ogretmenlere diisen gorev, sinif i¢inde veya disinda ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutum olusturmak icin gerekli ¢aligsmalari yapmakla
sorumludurlar (Batu, 2000).

Toplumun birer ferdi olan 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin 6zel gereksinimi
olmayan diger yasitlar1 gibi egitim alma haklar1 bulunmaktadir. Ozel gereksinimli ¢cocuklarin
da 6zel gereksinimi olmayan yasitlariyla birlikte egitim almalari onlarin her tiirlii gelisiminde
onlara katki saglayacak olan bir ¢esit diizenlemedir. Kaynastirma egitimi siiresince 6zellikle
ozel gereksinimi olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli ogrencilere yonelik saglayacagi

katkilar, uygulanan kaynastirma programinin basariya ulagsmasinda 6nemli bir yeri vardir.



Ozel gereksinimi olmayan oOgrencilerin bu &nemli katkisi diisiiniilerek hazirlanan bu
arastirma, Ozel gereksinimi olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik

tutumlarinin incelenmesi amaglanmigtir.

Arastirmanin Problem Durumu
Cocuklarin biiyiidiigii kilttir; onlarin tutumlarimi, farklilik ve engellilik anlayiglarini
sekillendirir ¢linkii kiiltiirel kurallar sosyallesmenin igsellesmesini saglar (Kalyvaa, E. ve
Agoliotisb, L. 2009). Hangi yasta olursa olsun 6zel gereksinimi olmayan bireylerin, toplumda
ozel gereksinimli bireyleri olduklar1 gibi kabullenmeleri ve onlara yonelik olumlu tutum
sergilemeleri bunun yaninda 6zel gereksinimli bireylerin de toplumda, sosyal yasamda
karsilagacaklar1 her durumda normal bireyler gibi tepki gérmeleri 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal kabuliiniin oldugunun gostergesidir (Ozyiirek, 2016). Diger bir ifadeyle &zel
gereksinimi olmayan bireylerin gevrelerindeki 6zel gereksinimli bireyleri sosyal etkinliklerde
ve sosyal yagsamin her alaninda her tiirlii is ve etkinlik i¢in kabul etmeleridir (Civelek, 1990).
Ozel gereksinimi olmayan bireylerin, 6zel gereksinimli bireyleri kabullenmeleri ise kiigiik
yastan itibaren ayni smif ortaminda egitim gérmeleriyle miimkiin olmaktadir (Haager ve
Vaughn, 1995). Cocuklarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu ya da olumsuz alg1 ve
tutumlarimi nasil gelistirdiklerini anlamak basit ve kolay anlasilir bir siire¢ degildir. Ozel
gereksinimi olmayan cocuklarin tutumlari; Ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin inanglari,
kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla dogrudan veya dolayli olarak sosyal
etkilesimleri sonucu edindikleri deneyimler gibi bir¢ok faktérden etkilenir (Innes ve
Diamond, 1999; Scheepstra vd., 1999; Gollnick ve Chinn, 2002; Triandis, Adamopoulos, ve
Brinberg, 1984; Nikolaraizi & de Reybekiel, 2001; Stoneman, 1993; Diamond vd., 1997;
Favazza ve Odom, 1997’ akt. Nikolaraizi, M., vd., 2005, s.102).
Sosyal kabuliin; bir ¢gesit tutum olmast nedeniyle, toplumda 6zel gereksinimli bireylere

yonelik sosyal kabulii saglamak ve sosyal kabul diizeyini artirmak ancak ve ancak 6zel



gereksinimi olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireyleri tanimalarini saglamak, ozel
gereksinimli bireylerle ayni egitim ortaminda egitim gormelerine imkan vermek ve ozel
gereksinimli bireylerle her alanda etkilesimde bulunmalarini saglamakla mtimkiin olacaktir
(Ozyiirek, 2016).

Ozel egitim gerektiren Ogrencilerin toplumla kaynasmalarini ve toplumla i¢ ice
olmalarmi saglayan, ayn1 zamanda kendilerini aileleri digindaki kisilere de en iyi sekilde ifade
edebilecekleri egitim ortami, 6zel gereksinimi olmayan yagitlariyla bir arada zaman
gecirdikleri, birgok etkinligi ve beraber yaptiklari ve aileleri disindaki sosyal yasamla en fazla
etkilesimde bulunduklar1 kaynastirma siniflaridir (MEB, 2010). 2006 yilinda yayimlanmig
olan “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi” nde “en az kisitlayici egitim ortami” seklinde
ifade edilen kaynastirma sinifi “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin; toplumla biittinlesmesini
saglamay1 amaclayan sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davraniglar ile diizeyine
uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim
hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca normal gelisim gosteren yasitlartyla ayni
ortamda olmalarini1 saglayan, 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimleri agisindan en uygun
egitim ortam1” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006, S.2).

Kaynastirma uygulamasi, ©6zel gereksinimli 6grencilere kendi ozel gereksinimi
olmayan yasitlariyla ayni sinif ortaminda her iki 6grenci grubuna da kendi diizeylerinde bilgi
ve beceri kazandiracaktir (Yuk Phung, 2018). Kaynastirma egitimi uygulamasi birgok farkli
faktorlerden etkilenmektedir. Bu ylizden hem 6zel gereksinimli 6grencilerin hem de 6zel
gereksimi olmayan 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda, kaynastirma ortaminin
daha iyi anlagilmasinin gerekliligi 6nem kazanmistir (Dev ve Flagnes, 2015; Mackey,
2014’ten akt. Yuk Phung, 2018, s.23).

Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar genellikle 6zel gereksinimli bireylere

kars1 yanlis bilgiler ve bu bilgilerin olumsuz etkileri, cehalet, 6zel gereksinimli bireylerin



kisitlanmig toplumsal yasimi gibi nedenlerle 6nyargilar sonucunda olusur (Hutzlera, Y. Zacha,
S., ve Gafnib, O. 2005). Kaynastirma siniflarinda farkl kiiltiirel ve etnik kékenlerden gelen
ogrenciler deneyimlerini, yasantilarini da bu smif ortamina tasirlar. Bu ac¢idan bakildiginda
kaynagtirma egitiminde 6zel gereksinimli bireylerin 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla
iletisim kurma firsat1 yakaladiklar1 gibi farkli kiiltiirel deneyimler de kazanirlar (Afolabi,
2018).

Ayni zamanda kaynastirma egitiminin de temel amacini olusturan ve 6zel gereksinimi
olmayan o6grencilere yonelik sunulan tiim egitim hizmetlerin temelinde, kaynastirma
ogrencilerinin sahip oldugu yetersizliginin bir engele donlismesini Onlemek ve 6zel
gereksinimli 6grencinin sosyallesmesini saglamak yatmaktadir. Burada en 6nemli nokta 6zel
gereksinimli 6grencinin, 6zel gereksinimi olmayan yasitlariyla birlikte ve onlarin sahip
olduklar1 tiim egitim haklarindan yararlanarak egitim hizmetlerinde firsat esitligini
korumaktir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimi olmayan
yasitlariyla egitim gormeleri sadece akademik anlamda degil tiim alanlarda (6zbakim
becerileri edinme, sosyal becerilerini gelistirme, giinliik yasam becerileri edinme, kendilerini
ifade edici dil becerilerini gelistirme) gelisimlerini saglikli bir sekilde siirdiirmeleri i¢in biiyiik
onem tasimaktadir. Diger yandan hem 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin ¢evrelerindeki
ozel gereksinimli bireyi olduklart gibi kabullenmeleri kendileri igin erken yasta farkindalik
olugmasini saglayacak hem de ileriye doniik olarak da 6zel gereksinimli bireylere karsi
takinacaklar1 tavir ve tutumlarda sosyal kabul diizeylerinin olumlu yonde gelisimini
saglayacaktir (MEB, 2010). Buradan da anlasilacagi {izere ©6zel gereksinimi olmayan
bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlari, 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal kabulleri 6zel gereksinimli bireyler agisindan biylik bir 6neme sahiptir. Bu

disiincelerden yola ¢ikilarak ¢aligmada ilkokullarin 3. ve 4. siniflarinda egitim goéren ve



ortaokullarin 5., 6., 7., ve 8. siiflarinda egitim goren 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin

ozel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlar incelenecektir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan bu aragtirmanin amaci; ilkokullarin 3. ve 4. siiflar ile ortaokullarin 5., 6., 7.,
ve 8. smiflarinda egitim goren 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin, 6zel gereksinimli
bireylere karsi tutumlarini; yas, cinsiyet, simif diizeyi, anne ve babalarin egitim diizeyleri,
ailelerdeki birey sayisi, ailede ve cevrede Ozel gereksinimli birey bulunup bulunmama

durumu degiskenlerine gore incelemektir.

Arastirmanim Onemi

Ozel gereksinimli bireylerin egitim siireclerinde 6zel gereksinimi olmayan akran
gruplarinin ve sinif arkadaslarinin 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumlari, bu bireylerin
topluma basarili bir sekilde entegrasyonu ve gelisimleri i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir. Hatta
ozel gereksinimi olmayan bireylerin tutumlart 6zel gereksinimli bireylerin gelisimleri i¢in
alinan bagta kaynastirma egitimi olmak tizere tim tedbirlerin niteligini etkileyip belirleyecek
bir 6zellige ve glice sahiptir.

Ozel gereksinimi olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarini
etkileyen en Onemli unsur egitimdir. Bunlarin disinda, ayn1 zamanda egitimi de etkileyen
faktorler olan; yasadigi ¢evre (kirsal veya kentsel), cinsiyet, yas, normal gelisim gosteren
bireyin ve ailesinin ekonomik diizeyi ile egitim diizeyi, kardeslerinin olup olmamasi en
onemlisi ise ailelerinde veya yasadiklar1 ¢evrelerinde 6zel gereksinimli bir bireyin bulunup
bulunmamas1 yer almaktadir. Ozel gereksinimi olmayan bireyler kii¢iik yastan itibaren
aldiklart egitim sayesinde 6zel gereksinimli bireylere karsi olumlu tutum olusturacaklaridir.
Ozel gereksinimli bireyleri de toplumun birer ferdi olarak gérecektir. Bu hususta en dnemli
egitim ailede sonrasinda ise sirayla okul 6ncesinde, ilkokulda ve diger egitim kademelerinde

gergeklesmektedir. Kiigiik yastan itibaren 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum
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gelistiren bireyler bu olumlu 6zelliklerini ileride hem yakin ¢evrelerine hem de ¢ocuklarina
kazandirabileceklerdir. Kii¢iik yastan itibaren 6zel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlarina en ¢ok egitim sayesinde ve ozel
gereksinimli bireylerin de egitime dahil edilmesiyle gerceklesecektir. Ozel gereksinimi
olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylerle ayni okulda hatta ayni sinifta egitim
gormeleri ve normal akranlariyla olan sosyal iletisim ve etkilesimlerini 6zel gereksinimli
arkadaglariyla sitirdiirmeleri bliylik 6nem tagimaktadir. Boyle bir etkilesimin olusmasini
saglayan en etkili uygulama ise kaynastirma egitimi uygulamasidir. Egitim siireglerinde,
kaynastirma uygulamasiyla 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin okullarda karsilastiklar
ozel gereksinimli bireylerle daha sik etkilesimde bulunmalari, 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarinin olumlu yonde olmasinda katki saglayacaktir. Tam da bu nedenle 6zel
gereksinimli bireylerin yakin ¢evreleri olarak gerek basta aileleri olmak {izere akran gruplari,
komsulari, dost ve akrabalari tarafindan gerekse devam ettikleri okullarindaki basta sinif
arkadaglar1 ve Ogretmenleri olmak iizere biitin diger 6grenciler ve ogretmenler tarafindan
kosulsuz kabul edilmeleri gelisimleri icin ¢ok temel bir unsurdur. Ozel gereksinimli bireylerin
cevrelerindeki 6zel gereksinimi olmayan insanlarla iletisime gegmeleri, kendi 6zel veya engel
durumlarin1 bir kenara birakip akademik anlamda da basarili olmalarinin ve 6zgiiven
gelisimlerinin oniinii agacaktir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin egitim siireglerinde, hem
0zel gereksinimi olmayan sinif arkadaslariyla ve ¢evrelerindeki diger yasitlariyla hem de siif
Ogretmenleriyle rahatga iletisim kurup temel gereksinimlerini rahatga ifade edebilmeleri,
saglikli gelisimleri agisindan oldukga dnemlidir. Bunun yaninda 6zel gereksinimli bu bireyler
icin basta ailede ve okulda olmak {izere ¢evrelerindeki kisitlayict etkenler en aza
indirgendiginde 6zel gereksinimli bireyler kendi kapasitelerini agiga ¢ikarip gosterme giiciine

ulagacaklardir. Buradan da anlasilacag tizere 6zel gereksinimli bireylerin gelisim stireclerinde
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bilhassa 6zel gereksinimi olmayan akran grubunun, kendilerine yonelik tutum ve davranislari
cok temel bir oneme sahiptir.

Toplumda 6zel gereksinimli bireylere, 6zel gereksinimi olmayan bireyler gibi her
alanda yeterince firsat esitliginin verilmesi, 6zellikle is yasamina da katkida bulunabilecek ve
egitim hayatinda akademik diizeyde ilerleyebilecek hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireylere firsat verilmesi, 6zel gereksinimi olmayan bireyler tarafindan sosyal kabul gérmeleri
bakimindan da onemlidir. Buna ragmen toplumun bazi kesimlerinde 6zel gereksinimli
bireylerin hala alay konusu veya saka araci olarak goriildiiklerini tespit etmek miimkiindiir.
Bu nedenle 6zel gereksinimli bireylerle gerek oyun arkadaslari gerekse (kaynastirma) siif
arkadagslar1 olarak onlarla en yogun etkilesim ve iletisimde bulunan 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumlarini belirlemek dolayisiyla ona gore
tedbirler gelistirmek ¢ok 6nemlidir.

Tiim bunlar degerlendirildiginde yapilan bu ¢alisma 6ncelikle kaynastirma siniflarinda
gorevli 6gretmenler basta olmak toplumdaki herkese 6zel gereksinimli bireylere yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri agisindan 1s1k tutacaktir. Ozel gereksinimli bireylerin 6zelliklerini
o0grenme ve Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarini anlama noktasinda hem egitim
kurumlarinda hem de toplumda ne gibi 6nlemler alinabilecegine ve neler yapilabilecegine dair
fikirler verecektir.

Bu ¢ergevede ilkokul ve ortaokul donemlerinde 6zel gereksinimi olmayan &grencilerin
ozel gereksinimli bireylere karsi tutumlarint belirlemek ve bunun neticesinde bu tutumlarini
olumlu yonde gelistirmek i¢in gerekli tedbirleri almak biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenden
dolay1 bu c¢alisma ile ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan

orencilerin 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumlari incelenecektir.
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Arastirmanin Problemi

[lkokullarin 3. ve 4. siniflarinda egitim géren &zel gereksinimi olmayan 6grenciler ile
ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 6zel
gereksinimli 6grencilere karsi tutumlarinda; cinsiyet, sinif diizeyi, kardes sayisi, ailede ve
yakin ¢evrede engelli birey olup olmama durumu, anne egitimi, baba egitimi ve gelir diizeyi

degiskenlerine gore incelendiginde bir farklilik olugsmakta midir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlari
nedir?

2. Normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlari;

a. cinsiyet,

b. sinif diizeyi,

c. anne baba 6grenim diizeyi,

d. kardesi olup olmama durumu,

e. ailelerinde ve yakin ¢evrelerinde 6zel gereksinimli birey bulunma durumu,

f. ailenin gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Sayiltilar

1. Aragtirmada kullanilan; “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” nin ve “Etkinlik
Tercih Formu” nun ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin, gelisim diizeyleri de g6z oniine alindiginda, tutumlarini belirleyecek nitelikte
oldugu varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin anketlerdeki maddelere igtenlikle ve dogru bir sekilde
cevap verdigi varsayilmaktadir.

3. Aragtirma verilerinin analizinde kullanilan istatistik yontemleri gecerli ve giivenilirdir.
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Kapsam

1. Arastirma verileri 2018-2019 egitim 6gretim yili i¢cinde bahar doneminde Canakkale
merkez ilgedeki kaynastirma programi uygulanan bes ilkokulun 3. ve 4. Siniflar1 ile beg
ortaokulun 5., 6., 7., ve 8. siiflarinda egitim goren yalnizca 809 6grenciden toplanan verilerle
sinirhdir.

2. Arastirma verileriyle elde edilen bulgular, “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi”
ve “Etkinlik Tercih Formu” nda yer alan sorulara verilen cevaplardan toplanacak verilerle

siirhidir.

Tanimlar

Ozel gereksinimli birey: Bedensel yeterlikleri, 6grenme kabiliyetleri ve hem bedensel
hem de zihinsel bireysel farliliklar goz ontine alindiginda 6zel gereksinimi olmayan
yasitlarindan oldukga farkliliklar gésteren bireylerdir (Akcamete, 2018).

Kaynastirma egitimi: Kaynastirma egitimi, 6zel gercksinimli 6grencilerin ihtiyag
duyulmasi halinde gerekli destek egitim hizmetleri ile birlikte 6zel gereksinimi olmayan
yasitlariyla ayn1 simif ortaminda egitim almalaridir (Kircaali- Iftar, 1992).

Tutum: Bireyin ¢evresindeki her tiirlii objelere karsi hissettikleri duygularin yani sira
kisilerin o objelere karsi olusturdugu fikirleri, bilgileri ¢ergevesinde olusturdugu davraniglarin
timiidiir (Kagit¢ibagi, 1988).

Ozel Egitim: Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin; egitimlerinin karsilanmasi
amaciyla, kendileri i¢in uygun ortamlarda, 6zel yetistirilmis personel destegiyle ve kendileri
icin hazirlanmis egitim programlari dogrultusunda kendilerine verilen egitim tirtidir. (MEB,

2018).
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Boéliim II: Kavram ve Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde 6zel gereksinimli bireyler ve 6zellikleri, 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlar, 6zel gereksinimli bireylerin topluma entegrasyonu, 6zel egitim,
kaynastirma egitimi, 6zel egitim ve kaynastirma egitiminin tarihsel gelisimi, 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlar konusunda Tiirkiye’ de ve diinyada yapilmis bilimsel ¢alismalara

yer verilmistir.

Ozel Gereksinimli Birey

Ozel gereksinimli birey, fiziksel 6zellikleri ve 6grenme yetenekleri bakimindan 6zel
gereksinimi olmayan yasitlarina gore geri kalmis ya da farklilik gosteren bireyler olarak
tanimlanmaktadir. Diger taraftan 6zel gereksinimli birey, yalnizca fiziksel ozellikleri ve
ogrenme yetenekleri bakimindan geri kalmis bireyler degil ayn1 zamanda 6grenme yetenekleri
bakimindan 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerden st diizey performans sergileyen
ogrencileri de kapsamaktadir (Akcamete, 2018).

Ozel gereksinimli birey, 6zel gereksinimli olmayan yasitlarindan gozle goriilebilir
diizeyde farkliliklar gosteren ve bu farliliklart dolayisiyla 6zel egitim almaya ihtiyag duyan
kisilerdir (Kargin, 2004).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler; dogum &ncesi nedenlerle, dogum sirasinda
yagsanan olumsuzluklarla ve dogum sonrasinda meydana gelen cesitli nedenlerle bireyde
biligsel olarak, dil gelisimi olarak, fiziksel olarak ayni zamanda sosyal yasantilarinda ve
duygusal gelisimlerinde olgiilebilir diizeyde 6zel gereksinimi olmayan yasitlarina nazaran
belirgin farkliliklar gosteren ve bunun neticesinde 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylerdir

(Baykog, 2011).
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Ozel Gereksinim Tiirleri

Her ne kadar ayn1 engel veya yetersizlik grubundan olsa bile aralarinda belirgin farklar
bulunan yetersizlik ve engel tiirleri “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” nde 11 baslikta
siralanmugtir.

a) Hafif diizeyde zihinsel yetersiz birey: “Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiyaci olan birey.”

b) Orta diizeyde zihinsel yetersiz birey: “Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinlik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun sekilde ihtiyact
olan birey.”

c¢) Agir diizeyde zihinsel yetersiz birey: “Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal, pratik
uyum ve 0z bakim becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yasam boyu siiren, yogun 6zel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey.”

d) Cok agir diizeyde zihinsel yetersiz birey: “Zihinsel yetersizligi yaninda 6z bakim,
giinliik yasam ve temel akademik becerileri kazanamayan, yasam boyu bakim ve gozetime
ihtiyaci olan birey.”

e) Hafif diizeyde otizmi olan birey: “Sosyal etkilesim, s6zel ve s6zel olmayan iletigim,
ilgi ve etkinliklerdeki hafif diizeydeki sinirliligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey.”

f) Orta diizeyde otizmi olan birey: “Sosyal etkilesim, s6zel ve sozel olmayan iletisim,
ilgi ve yeteneklerdeki sinirhiliklart nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine yogun

sekilde ihtiyact olan birey.”
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g) Agir diizeyde otizmi olan birey: “Sosyal etkilesim, sozel ve sozel olmayan iletisim,
ilgi ve etkinliklerdeki sinirliliklar1 nedeniyle yogun 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyaci olan birey.”

g) Bedensel engelli birey: “Kas, iskelet ve sinir sistemindeki bozukluklar nedeniyle
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey.”

h) Gorme engelli birey: “Gorme gliciiniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay1
ozel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan birey.”

1) Isitme engelli birey: “Isitme duyarliliginin kismen veya tamamen kaybindan dolay1
ozel egitim ve destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan birey.”

i) Ozel Yetenekli Birey: “Yasitlarina gére daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede Onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda, bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans

gosteren birey.” (MEB, Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi, 2018).

Tutum

Egitim agisindan baktigimizda tutum, herhangi bir kisiye, nesneye ya da herhangi bir
duruma yonelik olarak kisinin sonradan ¢evresel faktorlere bagli olarak sahip oldugu
deneyimler sonucunda sergilemis oldugu davranis ve gostermis oldugu egilimlerdir (Demirel,
1993).

“Sherif ve Sherif (1969)’e gore; tutumlar dogustan gelmez, deneyimler yasandik¢a ve
cevreyle etkilesim olduk¢a kazanilir. Tutumun olugmasi 6grenme siirecinden sonra ortaya
cikan bir etkinliktir. Tutumlar belli bir siire devamlilik gosterir ve gecici degildir” (Beyoglu,
2018, s.21). Diger bir tanima gore ise tutum, bir kisiye, nesneye ya da bir fikre yonelik olarak
siireklilik gostererek bireyde olusan inanglar, duygular ve diisiincelerin biitiiniidiir (Ozyiirek,

2000).
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Yapilan tanimlardan da anlasildig1 {izere tutumlarimiz yasantilarimiz sonucunda bir
nesneye, kisiye karsi bizde olusan duygu, diisiince ve davranis bi¢imlerimizdir.
Tutumlarimizda degisiklik meydana getirmek ozellikle de kiigiik yaslarda olusturdugumuz

tutumlarimiz1 degistirmek olduk¢a zordur.

Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutumlar

Yetersizlik viicutta olusan bir tahribat ve bunun neticesinde olusan sakatlanma ile
kisilerin gelisim 6zellikleri dogrultusunda kendisinden beklenen kisisel ve toplumsal etkinlik
ve gorevleri yapmasina engelleyen ya da sinirlandiran yetersizlik durumudur. Yetersizlik
durumu isinin hem kisinin hem de ailesinin fiziki duygusal ve toplumsal agidan olumsuz
olarak etkilenmesine ve bunun sonucunda bazi problemlerle bag basa kalmasina sebebiyet
vermektedir (Aykanat Girgin ve Balci, 2015).

Higbir 6zel gereksinimli bireyin herhangi bir 6ziir durumuyla beraber diinyaya gelmesi
kendi tercihi olmamakla birlikte hicbir annenin ve babanin da 6zel gereksinimli bir ¢ocuk
sahibi olmas1 kendi tercihleri degildir. Engelli bir birey olarak diinyaya gelmek hi¢ kimsenin
tercihi degildir. Buna ragmen 6zel gereksinimli bireyler hayatin bir parcasidir. (Sar1, Bektas
ve Altiparmak, 2010).

Guntmiizde diinyanin baz1 bolgelerinde 6zel gereksinimli bireylerin  yagam
standartlar1 6zel gereksinimi olmayan bireylerle ayni seviyedeyken bazi bolgelerinde ise
toplum tarafindan reddedilmeleri s6z konusudur (Karahan, Giiven ve Kuru, 2015).

Yetersizligi olan bireylere yonelik davraniglarda sahip olunan tutumlarin yonlendirici
etkisi olabilmektedir. Ozel gereksinimi olmayan cocuklarm ya da tiim bireylerin 6zel
gereksinimli bireyleri kabullenmeleri ya da onlar1 reddetmeleri, onlara herhangi bir konuda
yardimci olmalari ya da bulunduklart grup i¢inde 6zel gereksinimli bireyleri dislamalar 6zel
gereksinimi olmayan bireylerin olumlu ya da olumsuz yonde sahip olduklari tutumlarin

sonucudur (Oztiirk, 2007). Tiim toplumlarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu
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tutumlarin  varligi kadar giiniimiize kadar stiregelmis Onyargilara bagli olarak 6zel
gereksinimli bireyleri dislayici olumsuz tutumlar da yer almaktadir (Ozyiirek, 2010).

Toplumdaki 6zel gereksinimi olmayan tiim bireylerin 6zel gereksinimli bireylere karsi
onyargili yaklasmamakla birlikte olumlu tutum sergileyenlerin sdylemleri bu yénde olmasina
karsin 6zel gereksinimli bireylere yonelik davranislart veya onlara karst duygulari olumsuz
olabilmektedir (Sari-Yildirim, Bektas ve Altiparmak, 2010).

Ozel gereksinimli bireylere yonelik olusmus olumsuz tutumlar sadece ailelerinde veya
yakin cevrelerinde 6zel gereksinimli birey bulunmayan 6zel gereksinimi olmayan bireyler
tarafindan olusmamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin aileleri de &zel gereksinimli bireye
yonelik olumsuz tutumlarin kaynagini olusturabilmektedir. Ozel gereksinimli bireye sahip
ailelerin oncelikle yasadiklar1 duygusal c¢okiintii ve kabul zorlugunun yaninda kendi
cocuklariin yetersizlik durumuna iliskin yeterli bilgiye sahip olamamalar1 olumsuz tutum
olusturmalarina neden olmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarmi sosyal yasamdan
soyutlamalar1 ve herhangi bir sekilde 6zel gereksinimli bireye sahip olmayan ailelerden
saklamalar1 ya da durumunu agiklayamamalar1 da olumsuz tutum olusturmalarina neden
olmaktadir. Bunun yaninda sahip olduklar:1 6zel gereksinimli ¢ocuklarinda zamanla olugmaya
baglayan davranis ve saglik problemleri, tedavileri ve egitimleri icin gerekli destegi
alamamalar1 da baska bir nedendir. Ekonomik yonden 6zellikle bazi ailelerin durumunun
yetersiz olmasi ve en Onemlilerinden biri ise 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin
cocuklarinin gelecegini diisiinmeleri sonucunda hem bir kaygi hem de olumsuz tutum
olusmaktadir. Ozel gercksinimli gocuga sahip bazi ailelerin ise evlilikleri ayrilikla

sonuclanabilmektedir (Tiirker, 2011°den akt. Sezer, 2012).



19

Ozel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum gelistirmek. Ozel gereksinimli
bireyleri hayatin bir pargasi olarak kabul ettigimizde onlara yonelik tutumlarin olumlu olmasi
da biiyiik 6nem tasimaktadir. Tutumlar birgok c¢evresel faktére bagli olarak sonradan
kazanilmaktadirlar (Aydin, 1985).

Ozel gereksinimli bireylerde yasadiklar topluma uyum saglama ve gerek is hayatinda
gerekse sosyal hayatta aktif durumda olabilmeleri kendileri i¢in en 6nemli sorunlardan biridir.
Ozel gereksinimli bireylerin hem sosyal yasantida hem de is hayatinda aktif olmalar1 ve
topluma uyum saglayabilmeleri oncelikle ©zel gereksinimi olmayan bireylerin  6zel
gereksinimli  bireyleri kabullenmeleri ve onlara yonelik tutumlarinin olumlu olmasi
gerekmektedir (Orel, Zerey ve Toret, 2004).

Ozel gereksinimli bireylere karsi olusan olumsuz tutumlarin temel kaynagmi &nce
toplumsal yanlis deger yargilari bilingsizlik, bilgisizlik ve Onyargilar sonra ise  ozel
gereksinimli bireyler ve sahip olduklar1 yetersizlik tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamak olusturmaktadir (Ison vd., 2010).

Ozel gereksinimli bireylerle etkilesim halinde olan kisilerin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik olumlu tutumlara sahip olmalar1 6nemlidir. Eger 6zel gereksinimli bireylere yonelik
olumsuz tutumlar varsa bu tutumlar1 diizeltilmenin yollarindan birisinin egitim oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle de 6zellikle 6zel gereksinimli bireyleri yetistiren 6gretmenlerin
hem olumlu tutumlara sahip olmalari hem de bu konuda gerek teorik bilgi gerekse uygulama
acisindan donanmimli olmasimi gereklidir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
olumlu tutum gelistirmesi ve gereken donanima sahip olabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim ve
hizmet Oncesi egitim onemlidir. Hizmet Oncesi verilen egitim ile 6gretmen adaylarinin 6zel

gereksinimli bireylere daha bilingli yaklagsmasi saglanilabilir (Yarali, 2015).
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Diger bir taraftan 6zel gereksinimli birey ile etkilesim halinde bulunmak, 6zel
gereksinimi olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinda ve bu
tutumlarmin olumlu yonde degismesinde dnemli bir faktordiir (Au ve Man, 20006).

Ozel gereksinimli 6grencilerle calisacak 6gretmen adaylarmin da, heniiz calismaya
baslamadan ve 6zel gereksinimli 6grencilerle karsi karsiya gelmeden 6nce 6zel gereksinimli
bireyler hakkinda yeterince bilgilendirilmeleri ve egitilmeleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kars1 olumlu tutumlar olusturulmasi konusunda etkisi biiytik olacaktir (Giirsel, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerdeki tiim aile bireylerinin, &zel gereksinimi
olmayan c¢ocuga sahip ailelere kiyasla ¢ok daha fazla yiikiimliiliikleri olmasina ragmen
kendilerine ayirdiklar1 zaman ¢ok daha azdir. Oncelikle giinlikk programlarini olustururken
ailenin diger iiyelerini ve kendilerini diisiinmek yerine 6zel gereksinimli ¢ocuklarini, bu
cocuklarinin egitimlerini ve ihtiyaglarini karsilamak zorundadirlar (Senel, 1995).

Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin bu asir1 sorumluluklarnin  yaninda
cocuklarinin yasitlar1 tarafindan diglanmalart ve yine 6zel gereksinimi olmayan yasitlart
tarafindan olumsuz statiiyle karsilandiklar1 goriilmektedir. Bu sekilde olusan olumsuz
tutumlarin ¢ogu oOzellikle ¢ocukluk doneminde, basta anne ve baba olmak {izere
cevrelerindeki biiyiiklerinden etkilenerek yasantilar neticesinde olusmaktadir (Ozyiirek,
2006). Cocuklarin tutumlarinin olusmasinda yagitlarinin, anne ve babalarinin ya da
cevrelerindeki yetiskinlerin, kitle iletisim araglarinin ve i¢inde yasadiklart toplumun etkisi
bulunmaktadir. Bunlarin iginde en Onemlisi ise anne ve babalaridir (Ozyiirek 2006).
Cocuklardaki bu olumsuz tutumlarin her seyden 6nce ailelerinden 6grendiklerinden dolayz,
ozellikle okul oncesi egitim kurumlarinda 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum
olusturma ve farkindalik yaratma acgisindan ailelerle diizenlenebilecek etkinliklere dikkat

cekilmistir (Aktan ve Divrengi, 2010).
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Ozel gereksinimli ¢ocuklarin 6ziir durumlarindan dolay ailelerinin ve cevrelerindeki
kisilerin bireydeki 6ziir veya engel durumunu asir1 derecede dnemsediginde 6zel gereksinimli
cocuk kendini ise yaramaz ya da eksik gorecek ve bu durumdan psikolojik olarak olumsuz
etkilenecektir. Onemli olan 6zel gereksinimli bireylerin eksikliklerini ve &ziir durumlarimi
belirlemek degil, bu bireylerin ¢evrelerindeki tiim 6zel gereksinimi olmayan bireylerce 6ziir
durumunu iyi bilmesi, 6zel gereksinimli bireyleri olduklari gibi kabul edip onlara 6zel
gereksinimi olmayan ¢ocuklara davrandiklar1 gibi davranmalaridir (Akbaba, 2004). “Burada
da isin 6nemli bir bolimi onleyici rehberlik faaliyetlerine diismektedir” (Svanberg, 1998’den
akt. Sezer, 2012).

“Ulkeler 6zel egitime ihtiyaci olan birey egitimi igin “uygun egitim” programlart
hazirlamalidirlar Temel egitim hizmetin de uygun egitimi gergeklestirirken; egitimde
bireysellik, kendi yas gruplarn ile birlikte egitim alma, 6zriin erken fark edilmesi, 6zel
hizmetin bireye ulastirilmasi, egitimde stireklilik, egitimde isbirligi ve tek elden planlama ve
yiiriitme ilkeleri esas alinmalidir” (Gallahue, D. 1987°den akt. Koparan, $. 2003, s.155).

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerindeki en énemli ve en temel yaklasimlardan
bir tanesi kaynastirmadir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenciler agisindan ‘en az
kisitlayict ¢evre’ ifadesi dikkate alinarak uygun goriilen durumlarda kaynastirma sinifi
ogretmenine veya 6zel gereksinimli 6grenciye, 6zel egitim uzmanlarinin saglayacaklar: destek
ozel egitim hizmetleriyle birlikte, 6zel gereksinimli dgrencilerin bireysel gelisim ve engel
durumlarmin ozellikleri de dikkate alinarak normal simif ortaminda ve o6zel gereksinimi
olmayan yagitlariyla beraber egitim gormeleridir (Giil ve Vuran, 2015).

Tim bunlar degerlendirildiginde 6zel gereksinimli bireylere karst olumsuz tutumlar
olusturmak yerine olumlu tutumlart gelistirmek ancak ve ancak egitimle miimkiin olacaktir

(Sezer, 2012).
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Egitim Kavramm

“Egitim; degerler ve degerli olana dair iistdiizey farkindalik ve duyarlilik gelistirme;
insanin diger tim varlikla iligkisi belirleyen ve temelini olusturan sevgi, saygi ve giliveni
yagaminin anlami haline getirme; dolayisiyla adaleti, iyilikseverligi, anlayigh ig1” 6ziimseme
siireci olup insanin “arzu, ihtiya¢ ve secimlerini bu ilke ve degerler 1s1¢inda muhakeme
edebilme ve nihayetinde tiim iligkilerini nezaket, zarafet, anlayis ve estetik ile
yapilandirabilme yeterligi, yetkinligi ve kapasitesi kazanmaya” ve bunlarin tiimiinii yansitici
ve elestirel bir bilingle siirekli gozden gegirebilmeyi 6grenmeye “rehberlik etme faaliyeti” dir
(Ergen,2019, s.489).

Bagka bir tanimda egitim; bireyin zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal
becerilerini i¢inde yasadigi toplumun beklentileri dogrultusunda gelistirip, sahip oldugu bu
yeteneklerine yenilerini ya da istenilen davraniglari ekleyip gelistirmesidir (Akytiz, 2012).

Bir diger tanima gore ise egitim; yetisen yeni nesillerin, toplumsal hayattaki gérev ve

sorumluluklarina gore rol almaya hazirlanirken hem akademik yonden hem de bu dogrultuda

kendi karakterlerini olusturma ¢abalaridir (Giines, 2014).

Ozel egitim. Ozel egitim, 6zel egitim hakkinda hazirlanan “573 Sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname” nin 3. maddesi, b fikrasiyla “Ozel egitim gerektiren bireylerin her
tirlii egitim ihtiyaclarii temin etmek i¢in 6zel olarak egitilmis personel, 6zel gereksinimli
bireylere yonelik hazirlanmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin engellilik durumu
ve bireysel 6zelliklerine uygun olan smiflarda yiiriitiilen egitimi.” seklinde tanimlanmistir
(Akgamete, 2018).

Bir diger tanimda ise ozel egitim, 0zel gereksinimi olmayan bireylerden farkli
ozellikler gosteren aynt zamanda da 6zel gereksinimi olan bireylere yonelik olarak, hem 6zel
yetenekli bireylerin var olan potansiyellerini daha gelistirmeyi amaclayan diger taraftan

herhangi bir yetersizlikten etkilenmis bireyi de yetersizliginin engele dontigmesinin 6niine
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gecerek toplumda yer bulmasini saglayan ve toplumda etkin ve iiretici konuma gelmelerini
amagclayan (Ataman, 2012).

Ozel egitim, yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini degil bunun yaninda
ozel gereksinimli 6grencilerin her tiirlii saglik hizmetlerini de biinyesinde barindirmaktadir.

(Fiscuss ve Mandell, 2007’den akt. Akcamete, 2018)

Kaynastirma egitimi. Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin tam veya yari
zamanl olarak, kendisini en rahat sekilde ifade edebilecegi ¢evresindeki her tiirlii uyaranin
kendisine engel teskil etmeyecek sekilde diizenlenmesiyle olusturulan, kendisi i¢in en az
kisitlayicr egitim ortaminda gerekli destek hizmetler saglanmasiyla birlikte egitim hakkindan
yararlanmasidir (Kircaali-Iftar, 1992).

Baska bir tanima gore ise kaynastirma, bir egitim isidir. Ozel gereksinimleri
cocuklarin, kendilerine yonelik uygun bir egitim programiyla, 6zel gereksinimi olmayan
yasitlariyla birlikte normal egitim smiflarina yerlestirilip, egitimlerinin bu siniflarda
tamamlanmasi isidir (Osborne ve Dimattia,1994).

Kaynastirma egitimsel bir terim olup her tiirlii destek egitim hizmetinin saglanmasiyla
birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflarda egitilmesi isidir (Ozgiir, 2015).

Bagka bir tanimda ise kaynastirma; 6zel gereksinimli cocuklarin 6zel gereksinimi
olmayan yasitlariyla etkilesim ve iliskilerini en st diizeye ¢ikarip giinliikk yasamlarinda
karsilastiklar1 engelleri ortadan kaldirmayr veya en aza indirmeyi amaglayan ve kendilerine
yonelik en uygun egitim stratejileri kullanilarak egitim almalarini saglayan bir egitimdir
(Link, 1991).

Yine bir bagka tanimdaki ifadeye gore kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli bireylerin
oziir durumuna, derecesine bagli olarak kullanilacak uygun materyal, egitim hizmeti,

kaynaklarla birlikte en iist diizeyde kendi yasitlartyla ayni1 siif ortaminda ve 6zel gereksinimi
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olmayan akranlariyla esit sartlarda egitim hizmetinden yararlanmalar1 ve birlikte egitim
gormeleri stirecidir (Diken, 2015).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2014’te yayimlanan “Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Yonetmeligi” nde ise “Kaynastirma uygulamalar1 6zel egitime ihtiyact olan
bireylerin akranlariyla karsilikl etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini
en lst diizeyde gergeklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlarinda yiiriitiiliir” ifadesiyle
kaynagtirma egitimiyle birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin, hem 6zel gereksinimi olmayan
yasitlariyla biitiinlesmesine yardimci olan hem de 6zel gereksinimi olmayan yasitlarinin
yararlandigi tim egitim olanaklarindan kendilerinin de yararlanmasini saglayan egitim tiirii
olarak imkan ve firsat esitligine vurgu yapilmistir (Giimiis ve Tan, 2015).

Ozel gereksinimli bireyler 6zel gereksinimi olmayan yasitlarina gore her yonden farli
sekilde gelisim gosteren ve ayn1 zamanda bu farkli gelisime paralel olarak hem gereksinimleri
hem de 6grenmeleri farkli olan bireylerdir. Tarihsel siirecte 6zel egitim ilk uygulama
ortamlar1 ayr1 yatili/glinduzlii 6zel egitim okullar1 seklinde karsimiza ¢ikmaktayken
glinimiizde yasitlartyla ayni egitim ortaminda ortamda egitim gérmelerinin sosyallesmeleri ve
kabul gormeleri ve en onemlisi kendilerini ifade edebilmeleri agisindan kaynastirma egitimi
uygulanmaktadir (Kargin, 2004).

Yapilan tanimlardan da anlasilmaktadir ki kaynastirma egitimi; 6zel gereksinimli
ogrenci, Ozel gereksinimi olmayan 6grenci, 6gretmen ve ayni zamanda aileden da destek
alinmasi suretiyle 6zel gereksinimli 6grencinin kendini en iyi sekilde ifade edebilecegi ortami

olusturmak suretiyle normal siniflarda yapilan egitimdir.

Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitiminin Diinyadaki Tarihsel Gelisimi
19. Yuzyilda diinyada 6zel egitimin kurucusu olarak kabul edilen Jean Marc Gaspard
Itard, Farnsa’nin giineyindeki Averon ormanlarinda ¢ift¢iler tarafinda 6lmek tizere bulunan

isitme engelli bir bireyi egitmeye baslamasiyla 6zel egitimin giiciine inanilmistir. Cocuga
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Victor ismini veren Itard, ona okulda kazandirilan her seyi ona da kazandirmay1 hedeflemistir.
Sonugta Itard Victor ile yaptigi egitimle bes amaci gergeklestirmistir: Victor’a sosyal yasam
becerisi kazandirmais, sinirsel duyarligin1 uyarip gelistirmis, diisiinme becerisi kazandirmakla
birlikte ifade etme ve basit zihinsel etkinlikler icin alistirmalar yapabilme becerisi
kazandirmigtir. Pek c¢ok yasam becerisi kazanan Victor, hi¢cbir zaman konusmay1
O0grenememigstir ve normal olmamistir. Bu nedenle Itard kendisini basarisiz kabul etmistir
(Diken, 2017).

Diinyadaki tiim tilkelerde ozel egitim 21. yiizyilin baslarindan itibaren izerinde
durulan bir konu olmustur. Boyle bir ilginin nedenlerinden biri ise 6zel egitim ile ilgili
yasalarin ¢ikmasi ve ¢ikan yasalara gore 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimlerinin parasiz
ve genel egitime dahil edilmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum yasalarla
cercevesinde hiikiimetlerin okullarinin 6zel egitime kars: ilgili yaklasmasinin kanit1 olarak
distiniilmektedir (Sahbaz, 2018).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimine iliskin yapilan ilk ¢alismalarin 1500’ lii yillarda
ortaya ¢cikmasinin yaninda 6zel gereksinimli bireylere yonelik egitim veren okullarin agilmaya
baglanmasi 16. yiizyildan 18. Yizyillin ilk yarisina gelene dek siirmiistiir (Gearheart,
Weishahn ve Gearheart, 1996’dan akt. Kargin, 2004). Bu alanda yapilan ilk sistematik
caligmalar 16. Yiizyilda ortaya ¢ikmakla birlikte hem Amerika Birlesik Devletleri’nde hem de
Avrupa’da 1900’lii yillarin ilk yarisi, okullasmanin farkli engel gruplarina yonelik olarak
arttig1 yillar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yillardan itibaren 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik egitimler 6zel egitim okullarinda gerceklestirilmeye baslanmigtir (OECD, 1995°ten
akt. Kargin, 2004). Bu yillarda 6zel gereksinimli 6grencileri 6zel gereksinimi olmayan
yasitlarint  olumsuz etkileyecegi diisiincesiyle normal simiflarda egitim goremeyecegi

diisiincesi 6n plana ¢tkmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin sadece 6zel egitim okullarinda
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ve Ozel egitim 6gretmenleriyle ders gormesinin daha uygun olacagi dustintilmustiir (Kargin,
2004).

Amerika’ da 1900’1t yillara kadar 6zel gereksinimli 6grenciler normal siniflara
yerlestirilmis ve sadece sinif Ogretmenlerinin c¢abasiyla, 6zel egitim destegi olmadan
egitimlerini stirdiirmiiglerdir. Bu siirecin sonunda 6zel gereksinimli 6grencilerin yasitlarini
olumsuz yonde etkileyecegi diisiincesiyle boylesi bir kaynastirma o6rnegi son bulmustur
(Lewis ve Doorlag, 1999; Mastropieri ve Scruggs 2000’den akt. Kargin, 2004).

Yine bu yillarda 6zel gereksinimli 6grencilerin ayr1 okullarda egitim gormesi gerektigi
diisiincesi agir basmasina ragmen, 1913 yilinda gérme engelli dgrenciler icin kaynastirma
uygulamasi baglatilmistir. ilk kaynastirma uygulamasi olarak karsimiza ¢ikan bu kaynastirma
uygulamasinda gorme engelli 6grenciler okul giintiniin bir kismini normal sinifta devam
ederken diger bolimiinii de gorme engellilere yonelik olusturulan 6zel siniflarda devam
etmislerdir (Kargin, 2004).

Kaynagtirma agisindan 6nem arz eden ve donemde ortaya ¢ikan bir gelisme, 1928 de
Ingiltere’ de alnan 6nemli bir kararla 6zel egitim ve genel egitim okullarmin birlikte
caligmalarinin tizerinde durulmus olmasidir. Alinan bu karardan sonra 1944°te kabul edilen
bagka bir yasa ile normal sinif ortaminda egitim goérmeleri uygun olan 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6zel gereksinimi olmayan yasitlartyla birlikte genel egitim yapilan siniflarda
egitimlerine devam etmeleri goriisii onem kazanmistir (Lindsay, 2003).

Diinyada 1950 li yillara kadar kaynastirmanin amaci sadece Ozel gereksinimli
ogrencilerin 6zel gereksinimi olmayan yasitlartyla ayni siifa yerlestirilmeleri ve benzer engel
grubundan akranlartyla farkli siniflarda egitim gormelerini  saglamakti. Bu sekilde
kaynasmanin saglandigi diistiniilmekteydi (Kargin, 2004). 1960’ 11 yillarda tiim ¢ocuklara esit
egitim firsat1 saglanmas1 gerektigi goriisiinden hareketle 6zel gereksinimli 6grencilerin normal

siniflarda ve akranlariyla egitim gormeleri diisiincesi agir basmis ve 6zel gereksinimli
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ogrenciler normal siniflarda egitim gérmeye baslamislardir. Sonralari kaynastirma {izerine
yapilan c¢aligmalarda kaynastirmanin 6zel gereksinimli bireye yonelik olumsuz bir
etiketlemenin Oniine gececek ve Ozel gereksinimli bireyin sosyal statiistinii yiikselten ve
cevresiyle daha uyumlu bir sekilde yasamasinin Oniinii agacak bir uygulama oldugu
anlasiimistir (Batu ve Kircaali-iftar, 2016).

“1960’larda 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda/siniflarinda egitim
gormelerine yonelik baglayan elestiriler ve mahkemeye yansiyan gesitli davalar sonucunda,
kaynastirma uygulamalar1, 1970’lerden baslayarak pek c¢ok iilkenin yasalarinda yer almistir.
ftalya’da 1971 yilinda, Norve¢’te 1976 yilinda, Ingiltere’de 1974 yilinda, Amerika’da ve
Fransa’da 1975 yilinda ylirtirliige giren yasalarla, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
smiflarinda akranlariyla birlikte egitim gormeleri yasal olarak kabul edilmistir.” (OECD,
1995°ten akt. Kargin, 2004; s.4) 1960 ve sonrasinda 6zel gereksinimli bireylerin normal sinifa

dahil edilmelerine yonelik egitim anlayist hakim olmaya baslamistir (Baykog, 2011).

Batida Ozel Egitim ve Kaynastirmanin Dayanagi Olan Yasalarin Gelisimi

Ozel egitim 21. Yiizyildan itibaren ilgi alani olusturmus, tiim iilkelerde yasalarda yer
almaya baslamistir. ABD’ de 1975 yilinda yiiriirliige konan “Tiim Ozel Gereksinimli
Cocuklarin Egitimi Yasas1” ozellikle devlet okullar1 egitimlerini 6zel gereksinimli ¢ocuklari
da kapsayacak sekilde diizenlemelere yer vererek kaynastirma egitimine vurgu yapmistir
(Sahbaz, 2018).

[lk olarak 1975 yilinda kabul edilen “Tiim Engelli Cocuklarin Yasasi, Public Low. 94-
142” okul ¢agindaki tiim 6zel gereksinimli bireylerin, egitim hizmetlerinden yararlanmasini
amaglayan yasadir (Ozgiir, 2015). Bu yasada kullanilan ‘en az kisitlayici egitim ortam1’ ile
ozel gereksinimli 6grencilerin ve tiim o6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
akranlariyla birlikte en iist diizeyde birlikte zaman gegirebilecegi ve egitim olanaklarindan

ozel gereksinimi olmayan yasitlariyla beraber en iist diizeyde faydalanabilecegi ortam olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016). Bu yasa ile birlikte, 3-21 yas grubundaki
tiim 6zel gereksinimli 6grenciler, 6ziir dercesine ve grubuna bakilmaksizin, {icretsiz olarak ve
ozel gereksinimli 6grencilerin kendi ihtiyaglarina uygun egitim alma hakki kazanmislardir
(Ozgiir, 2015).

1990 yilinda P.L. 94-142° de degisiklikler yapilmis ve bu yasa, P.L. 101-476 Oziirlii
Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA) adin1 almistir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016; s.14). Bu yasa,
ozel gereksinimli bireyler 6ziir derecesi ve grubu ne olursa olsun akranlariyla birlikte egitim
almalart gerektigi diisiincesiyle 6n plana ¢ikmistir. Daha ¢ok o yillarda yapilan arastirmalarla
birlikte kaynastirmanin olumlu etkilerini 6n plana ¢ikarmistir ve tiim okullar 6zel gereksinimli
ogrenci kabul etmelidir. Bu yasada da yine “en az kisitlayict ortam” kavrami 6n plana
cikmaktadir. Bu yasa 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla
aynit smifta egitim gordiiklerinde basarilarinin arttigint ve 6zel gereksinimi olmayan
akranlarindan da bir seyler 6grendiklerini ayni zamanda onlara da bir seyler ogrettikleri
diistincesiyle birbirleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalar1 gerektigini 6n plana ¢ikarmistir
(Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

1997 yilna gelindiginde yine P.L. 94-142° den hareketle P.L. 105-17 Sayili Yasa
yirlirliige konmustur. Bu yasa ise 6zel egitim uygulamalarinin her asamasinda ailelerin de
etkin olarak rol almasinin énemini vurgulamustir (Ozgiir, 2015).

Su anda ADB’ de yiiriirliikte olan yasa, 6zel gereksinimli 6grencilerin miimkiin olan
en yiiksek oranda kaynastirma sinifina devam etmelerini destekler niteliktedir. Tim egitim
olanaklar1 saglandig1 halde 6zel gereksinimli 6grenci basarilt olamiyorsa 6zel egitim okuluna
devam etmesi istenebilmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

Ingiltere’ de 1993 yilinda hazirlanan Egitim Yasast ve 1994 yilinda vyiiriirliige giren
Uygulama Kilavuzu ile egitim ¢agindaki ve her 6ziir grubundaki tiim 6zel gereksinimli

ogrencilerin o6zel egitime yonelik tiim hizmetlerden mimkiin olan en st diizeyde
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faydalanmas1 amaclanmistir (Ozgiir,2015). Ingiltere’de 6zel egitim alacak 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik degerlendirmenin tek tip olmasiin 6zel gereksinimli 6grenciler ic¢in
uygun olmayacagi anlayisindan yola c¢ikilarak bes kademeli bir 6zel egitim degerlendirme
sistemi gelistirilmistir. Bu asamalarin ilk {i¢ii informal diger ikisi ise formal degerlendirmedir
(Department For Education, 1994; Ozgﬁr, 2015; Batu ve Kircaaili iftar, 2016).

1. Asama: Kaynastirma siniflarinda gorevli simif 6gretmenleri veya bransg 6gretmenleri,
kendilerine saglanan egitim hizmetlerinden etkili ve verimli bir sekilde faydalanamadiklarini
distindiikleri 6zel gereksinimli 6grenciyi informal sekilde degerlendirerek sonucuna gore
bireysel egitim plant olusturur. Yaptig1 bu degerlendirme ve bireysel egitim planini, 6zel
egitim koordinatorii ile paylasir. Ozel egitim koordinatorii bu 6zel gereksinimli grencilerin
kayitlarini tutar.

2. Asama: Ozel gereksinimli 6grencilerden birinci derecede sorumlu olan kisi 6zel egitim
koordinatoriidiir. Ozel egitim koordinatérii kaynastirma simiflarinda gérevli 6gretmenlerle
isbirligi icinde informal degerlendirme yaparak kaynastirma ogrencisine uygun bireysel
egitim plani olusturur.

3. Asama: Ozel egitim koordinatorii okul disindaki uzmanlara (odyolog, dil ve konusma
uzmani) danisarak informal degerlendirme yapmakta ve yapilan informal degerlendirme
sonucunda bireysel egitim plani olusturmaktadir.

4. Asama: Ozel egitim koordinatorii aracihiiyla 6zel gereksinimli 6grenci yerel egitim
yonetimine gonderilir. Yerel egitim yonetiminde, oraya gelmeden ¢nce okulunda yapilan
degerlendirme ve saglanan egitim hizmetleri incelenerek formal bir degerlendirmeye ihtiyag
duyulup duyulmadigina karar verilir. Eger formal bir degerlendirmeye gereksinim duyulursa
formal degerlendirme saglanir ve 06zel gereksinimli 6grencinin hangi egitim ortaminda
egitimini siirdirecegine karar verilir.

5. Asama: Ogrencinin 6zel gereksinimli olup olmadigina yerel egitim yonetimi karar verir.
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Ozel Egitimin ve Kaynastirma Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Osmanlida 1500’ li yillardan itibaren ‘dariissifa veya kiilliye’ adi altinda akil
hastalarma yonelik tedavi amagh uygulamalar1 gérmekteyiz. Ozellikle Ortagag’ da Avrupa’
da cin ¢ikarma (exorcism) uygulamalar1 yayginken Osmanli’da musiki ile tedavi, su sesi ile
tedavi, bitkisel karisimlarla tedavi yontemleri uygulanmistir (Balei, 2013).

Ozel egitimin gelisim siirecinde toplumun 6zel gereksinimli bireylere karsi tutumlart
etkili olmustur. 1800 i yillarda 6zel gereksinimli bireyin engel durumu ¢ok agir diizeyde
degilse gormezden gelinmis, agir ise hastalik olarak distintildiiglinden tibbi careler
bulunmaya ¢aligilmistir (Sahbaz, 2018).

Ulkemizdeki 6zel egitimle ilgili tarihsel siirece baktigimizda ilk olarak karsimiza
Cumbhuriyetten 6nce Enderun Mektepleriyle Osmanli’ da karsimiza ¢iktigini gormekteyiz.
Fakat burada daha c¢ok yasitlarina gore daha yavas gelisim gosteren bireyler degil iistiin
yetenekli ve Ustiin zekali kigilerin egitiminin 6n plana ¢ikmis oldugu goriilmektedir.
Cumhuriyet donemine bakildiginda ise 1948 yilinda “Idil Biret, Suna Kan Yasas1” adiyla
bir¢ok diinya iilkesine Ornek teskil edecek uygulama olarak iistiin yeteneklilerin egitimleri
giivence altina alinmigtir. Bu yasanin kapsami genisletilip 1956 yilinda “6660 Sayili Yasa”
haline getirilmistir. 1921 yilinda Kurtulus Savast yillarinda izmir’de “Ozel Izmir Sagirlar ve
Korler Miiessesi” adiyla 6zel egitim veren bir 6zel egitim okulunun hizmete agildigi, ileriki
yillarda agilan bu okulun “Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlig1” biinyesinde 1950 yilina kadar
hizmet verdigi bilinmektedir (Ataman, 1997).

1950’11 yillardan sonra 6zel egitimdeki en 6nemli gelisme ise 6zel egitim hizmetlerinin
ve planlanmasinin “Saghik Bakanligi” biinyesinden “Milli Egitim Bakanlig1” biinyesine
aktarilmis olmasidir. Bu gelisme 6zel gereksinimli bireylerin s6z konusu durumlarinin

egitimle asilabileceginin 6nemini vurgulamasi agisinda 6nemli bir gelismedir (Ak¢camete ve
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Kaner, 1999). 1980’e kadarki donemde ise 6zel egitim hizmetler ni planlanmasi isini
[Ikogretim Sube Miidiirliikleri devralmistir (MEB, 2010).

Ozel egitim, 1951 yilinda Milli egitim bakanligina gecmesiyle 6rgiin egitim hizmetleri
kapsaminda yer almistir (MEB, 2014). Yine en 6nemli gelismelerden biri de giiniimiizde tim
illerimizde bulunan ve 0zel egitime yonelik tiim hizmetlerin koordineli bir sekilde
yiirtitiilmesinden sorumlu olan ‘Rehberlik Arastirma Merkezleri’ nin temelini olusturan
‘Psikolojik Servis Merkezi’ nin kurulmus olmasi bu donemde 6zel egitim adina atilmis
onemli bir adim olarak goziimiize ¢arpmaktadir (Ozsoy, 1990). Bugiinkii 6zel egitim
uygulamalar1 ise 1983’ te c¢ikartilan ‘573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’ ile 6zel egitim, Milli egitim Bakanligi’ biinyesindeki ‘Rehberlik Aragtirma
Merkezleri (RAM)’ tarafindan koordine edilmektedir. Tiirkiye’deki 6zel egitimin kapsamli
durumu, 6zel egitime dair olduk¢a kapsamli ayn1 zamanda stira niteliginde olan ‘Birinci Ozel
Egitim Konseyi’ 13-15 Mayis 1991 tarihinde toplanmistir (MEB, 2014).

[k 6zel egitim yonetmeligi olarak 1962 Anayasasinin ilkogretim kisminda 6zel egitim
ile ilgili boliimlere yer verilmesi daha sonra ¢ikarilan 1983 yilindaki 2916 sayili ‘Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’ da 06zel gereksinimli bireyler acisindan Onemli
gelismelerdir (Ak¢amete ve Kaner, 1999). 1985’ te yaymlanan ‘Ozel Egitim Okullari
Yonetmeligi’ nin 70. maddesinde “Yatili 6zel egitim okuluna alinmay1 gerektirmeyen 6zel
egitime muhtag ¢ocuklar i¢in il i¢indeki diger okullarda 6zel egitim tedbirleri alinir” hitkmiine
ve 71. maddesinde de “Resmi ve ozel ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda 6zel sinif
acilamadigl durumlarda 6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflara devam ettirilmesi ve
destek olarak da okul i¢inde agilacak olan yardimer dersliklere gonderilmesi” hiikmiine yer
verilmigtir. O yillarda uygulamaya yonelik herhangi bir islem yapilmadigi goriilse de,
30.05.1997 tarihli KHK/573 sayili Kanun Hiilkmiinde Kararname’ de kaynastirma egitiminin

uygulanmasi kismma yer verildigi goriilmektedir. (Batu ve Kircaali Iftar, 2016; s.17). Ocak
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2000 den itibaren yiiriirliikkte olan ‘Ozel egitim Hizmetleri Yonetmeligin® de ise biraz daha
anlasilir ve net olarak uygulamaya déniik hiikiimler yer almistir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

“2017/28 sayili “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1” konulu bu
genelgede “kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amact; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim
amaclarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamaktir. Bu uygulamalar kapsaminda 6zel
egitime ihtiyact olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini, yetersizligi
olmayan akranlar ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
smiflarinda yar1 zamanlt olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari,
Ogrencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla bazi derslere ayni sinifta ya da ders disi
etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilmaktadir” ifadelerine yer verilmistir. Ayrica
genelgenin 1. Maddesinde “Her tiir ve kademede kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
almasma karar verilen 6grencilerin okula kayitlarinda ve devamlarinda gerekli tedbirler
alinacaktir.” hitkmiine yer verilerek tiir ve kademe ayrimi yapilmamistir (Yazicioglu, 2018,
$.99).

On Yedinci Milli Egitim Sarast ile vurgulanan ise kaynastirma uygulamasinin
yapildigr smiflara yonelik destek egitim hizmet personeli ve 6zel egitimde kaynastirma
uygulamasi yapabilecek yeterlikte 6gretmen yetistirilmesi ve kaynastirma simiflarinda

gorevlendirilmesi konudur (Yazicioglu, 2018).

Kaynastirma Egitimi Uygulama Tiirleri
Ozel egitim destegi almalarmi gerektiren 6zel gereksinimli &grenciler igin kaynastirma
uygulamalarini; en az kisitlayict ortamdan en ¢ok kisitlayici ortama dogru su sekilde
siralayabiliriz (Ozgiir, 2015):
a) “Tam zamanli kaynastirma”

b) “Kaynak oda destekli kaynastirma”
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¢) “Yar1t zamanl kaynagtirma”
d) “Ozel egitim smifi”
e) “Glinduzlu 6zel egitim okulu”

f) “Yatih 6zel egitim okulu” (Ozgiir, 2015, s.13)

Tam zamanh kaynastirma. Kaynastirma Ogrencilerinin yasitlariyla birlikte; okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda gerekli arag-gere¢ ve egitim i¢in
gerekli her tiirlii materyal desteginin saglanmasiyla birlikte, ayni smifta egitim goérmesidir
(Batu, Kircaali Iftar, 2016). Kaynastirma uygulamalarinin yapildig: egitim kurumlarinda sinif
mevcutlar1 okul 6ncesi i¢in 14’1 ve ilkokul i¢in 30’ u asmamasina dikkat edilmektedir. Ayrica

bir smifta en fazla 2 6zel gereksinimli 6grenci bulunabilmektedir (Ozgiir, 2015).

Kaynak oda destekli kaynastirma. Bu uygulamada ise 6zel gereksinimli 6grenci
kaydi normal sinifa kayith goziikmektedir. Fakat 6zel gereksinimli §grencinin normalden
fazla destek egitime ihtiya¢ duydugu derslerde, okulda gorevli 6zel egitim 6gretmeni ile

birlikte kaynak odada egitim aldig1 kaynastirma uygulamasidir (Ozgiir, 2015).

Yar: zamanh kaynastirma. Bu uygulamada, kaynastirma sinifina kaydi yapilan 6zel
gereksinimli 6grencinin ayni zamanda gerekli durumlarda kaynak odada veya Rehberlik
arastirma Merkezi araciligiyla 6zel egitim kurumlarinda egitim almasidir. Ozel egitim
kurumuna kaydi yapilan 6zel gereksinimli 6grencinin diger taraftan kaynastirma sinifina
devam etmesi i¢in gerekli onlemler alinir. Kaynastirma siifinda egitim gormesini aksatacak,
engelleyecek durumlar ortadan kaldirilip 6zel egitim kurumlarindaki ders saatleri buna gore

diizenlenir (Batu ve Kircaali iftar, 2016).

Ozel egitim simfi. Ozel egitim smifi uygulamasinda 6zel gereksinimli 6grenci 6zel
sinifa kayithdir. Ozel gereksinimli 6grencinin egitim kurumundaki 6zel gereksinimi olmayan

yasitlariyla ve diger 6grencilerle sadece okul binasinda ve bahgesinde ders saatleri disinda



34

etkilesime gecebilmesi s6z konusudur. Ayni sekilde kendi 6zel sinifi disinda destek hizmetler
ve Ozel egitim hizmetlerinden yararlanmasi ancak okul saatleri disindaki saatlerde

miimkiindiir (Ozgiir, 2015).

Giindiizlii 6zel egitim okulu. Bu uygulamada o6grencinin kaydi ozel egitim
okulundadir. Ozel gereksinimli 6grencinin kendisiyle ayn1 engel diizeyindeki 6grencilerle
egitim gordiigii uygulamada 6zel gereksinimli 6grencilerin tim gereksinimleri 6zel egitim
okulunda karsilanir. Thtiya¢ duyuldugu durumlarda destek ve ek hizmet saglanabilir (Ozgiir,

2015).

Yatih 6zel egitim okulu. Bu uygulamada ise 6zel gereksinimli 6grenci 6zel egitim
okuluna kayithidir. Giindiizleri egitim aldigr bu okulda geceleri de okulun yatakhanesinde
kalmaktadir. Burada 6zel gereksinimli 6grenci ayni engel grubundan olan ve yasitlariyla
birlikte egitim almaktadir. Bu durum 6zel gereksinimli 6grenci i¢in en fazla kisitlayict ortami

olusturmaktadir (Ozgiir, 2015).

Kaynastirma Uygulamalarinda Kimler Rol Alir?

Kaynastirma egitimi demek yalnizca 6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflara
yerlestirilmesi ve 6zel gereksinimi olmayan yasitlariyla ayni ortamda bir arada olmalari
demek degildir (Kargm, 2004). Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim olanaklarindan tam
anlamiyla ve tiim yonleriyle faydalanabilmeleri ve kaynastirma egitiminin basariya
ulagabilmesi i¢in onemli bazi temel etmenler vardir. Bunlar; 6gretmenler, 6zel gereksinimi
olmayan ogrenciler, kaynastirma ogrencilerinin kendileri, okul yonetimi ve tiim okul
personeli, kaynastirma 6grencilerinin aileleri, 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin aileleri,

fiziksel ortam, destek egitim hizmetleri ve ek hizmetlerdir (Batu ve Kircaali ftar, 2016).
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Ogretmenler. Toplumsal diizeyde kaynastrmanin belki de en 6nemli unsurlari
ogretmenlerdir. Basta gretmenler, siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencileri kabullenmis
olmadirlar. Her ne kadar yapilan bir¢cok arastirma 6gretmenlerin kaynastirma ogrencilerine
kars1t olumsuz tutum icinde olduklarini ortaya koysa da, dgretmenlerin kaynastirmanin en
onemli unsuru olma gergegini degistirmeyecektir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik tutumlarmin onlari kosulsuz kabul
seklinde olmast ve kaynastirma uygulamasinin basariya ulagabilmesi i¢in 6gretmen ders igin
gerekli 6n hazirligr gerektigince yapmis olmasi gerekmektedir (Ozgiir, 2015). Ogretmenlerin
ozel gereksinimli ogrencileri kabul etmeleri ve 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
takinacaklar1 tutum ve tavir basta smifindaki 6zel gereksinimi olmayan Ogrencileri
etkileyecektir (Batu, 2015). Ogretmenlerin oncelikler smiflarindaki 6zel gereksinimi olmayan
Ogrencileri, diger Ogretmenleri ve tiim okul personelini bu konuda bilgilendirmesi 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik olusacak olumlu veya olumsuz tutum agisindan énemlidir
(Ozgiir, 2015). Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin ve bununla
birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle yapacagi isbirligi kaynastirma egitiminin
daha etkili ve verimli bir sekilde siirdiirilmesini saglayacaktir (Batu, 2015). Her seyden
onemlisi 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasinin nasil yapildigiyla ilgili ve kendisine diisen

gorev ve sorumluluklarin bilincinde olmas1 gerekmektedir (Batu, 2015).

Normal gelisim gosteren ogrenciler. Kaynastirma siniflarinda etkili ve verimli
sekilde programin siirdiiriilebilmesinin en 6nemli unsurlarindan biri olan 6gretmenler, 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerle birlikle onlarin aileleri, kaynastirma 6grencileri ve onlarin
aileleri, okul idari kismi, kaynastirma egitimi i¢in iyi diizenlenmis simnif ortami, destek 6zel
egitim hizmetleri ve ek hizmetlerdir (Batu ve Kircaali iftar, 2016).

Ozel gereksinimli dgrenciler, akran isbirligi de dikkate alindigma en etkili ve verimli

bunun yaninda en oOnemlisi en basit sekilde simiflarindaki 6zel gereksinimi olmayan
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yasitlarindan destek alabilir. Siftaki 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler, 6zel gereksinimli
ogrencilere bir¢ok konuda yardimci olabilirler. Bunlar arasinda 6devlerine yardim etmek,
kaynagtirma ogrencilerinin  yapmay1 unuttuklar1 veya hatirlayamadiklart  6devlerini
kendilerine hatirlatabilirler en 6nemlisi de smif ortaminda ve simif disinda okul i¢erisinde her
konuda kaynastirma ogrencisine ornek olabilirler. Ozel gereksinimli 6grencinin yasitlart
tarafindan kabul edilmesiyle hem sosyal iligkileri hem de akademik basarisi olumlu yoénde
etkilenecektir (Sucuoglu, 2006).

Ozel gereksinimli 6grencilerin arkadas edinme ve arkadashk iliskilerini stirdiirebilme
konusundaki yeterlikleri ya da bu yonde sergiledikleri performans 6zel gereksinimi olmayan
akranlarina gore daha azdir ya da hi¢ 6ziir durumuna goére hi¢ yoktur. Ya da bazilarinin 6zel
gereksinimi olmayan akranlariyla iletisim kurabilecek firsatlar1 yoktur. Bu durumdaki 6zel
gereksinimli ogrenciler ya kendi engel grubundan ve ya o6zel gerekli yasitlariyla aileler
araciligryla smirli da olsa iletisim kurmaktadirlar. Daha once 6zel gereksinimi olmayan
akranlariyla yasadigr olumsuz durumlar da iletisim kurmalarinda gigliik ¢ekmesine sebep
olabilir. Bu ylizden kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin rolii 6n
plana ¢ikmaktadir (Sucuoglu, 2006).

Ozel gereksinimi olmayan ogrenciler simiflarinda 6zel gereksinimli dgrenci varken
farkli deneyimler yasamakta ayni zamanda Ogretmenin kaynastirma siniflarinda farkli ve
cesitli 6gretim yontemleri, materyaller kullanmasi 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
ogrenmelerini hem daha zevkli hale getirmekte hem de kolaylastirmaktadir (Sucuoglu, 2006).

Ozel gereksinimi olmayan ogrencilerin siniflarindaki 6zel gereksinimli dgrencileri
daha iyi anlayabilmeleri, kabul etmeleri i¢cin 6gretmen acisindan da kendisine diisen gorev ve
sorumluluklar vardir. Ogretmen gorevli oldugu smifina heniiz kaynastirma ogrencisi
gelmeden, bu 6grencinin 6zir tirtint, derecesini anlatmasi gerekmektedir. Boylece o6zel

gereksinimi olmayan &grencilerin 6zel gereksinimli arkadaslarin1 daha da kolay bir sekilde
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kabullenmeleri saglanmis olacaktir ve sosyal dislanmanin 6niine ge¢ilmis olacaktir (Batu ve
Kircaali Iftar, 2016). Bunun i¢in siif 6gretmeni &zel gereksinimi olmayan ogrencilerle
smiflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciyle ve onun ihtiya¢ ve gereksinimlerinin ne olduguna
yonelik toplantilar diizenleyip, ogrencilerin 6zel gereksinimli arkadaslar1 hakkindaki
diistincelerini tartigarak 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilere uygun doniitler verilmelidir.
Ogretmen smiftaki ozel gereksinimi olmayan Ogrencilerle canlandirma calismalari
(kendilerini 6zel gereksinimli 6grencinin yerine koyma) etkinlikleri yapmalidir. Sinifa
konusmaci ¢agrilarak 6zel gereksinimi olmayan ogrencilere deneyimlerini anlatmalidir.
Ogretmen goniillii dgrencileri gorevlendirerek akran egitimini 6n plana ¢ikarmalidir (Ozgiir,

2015).

Kaynastirma o6grencileri. Kaynastirma egitiminin basarili olmast i¢in 6zel
gereksinimli 6grenciler normal simif davranissal ve akademik gereklerine uygun sekilde
hazirlanmalidirlar (Ozgiir, 2015). Kaynastirma 6grencisi i¢in normal egitim smifina en yakin
smif ortami olusturulmali ve 6zel gereksinimli 6grencinin simif ortamina uyum siireci
kolaylagtirilmalidir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin siniflarina uyum saglamasi
acisindan normal sinifta kendisinden beklenen davranislarin ve normal sinifta gerekli

becerilerin kazandirilmasi saglanmalidir (Batu ve Kicaali iftar, 2016).

Okul yonetimi ve okul personeli. Oncelikle okul yonetiminin kaynastirmanin
gerekliligine inanmast kaynastirmaya yonelik tutumun olumlu yonde olmasi yoniinde tim
personele ornek teskil edecektir. Ayrica okul yonetiminin kaynastirmaya karsi olumlu tutumu
hem egitimin kalitesini artiracaktir hem de kaynastirma sinifina gercken egitim desteginin
verilmesinin kolaylastiracaktir (Batu ve Kircaali Iftar, 2016).

Etkili bir kaynastirma uygulamasi i¢in nasil ki okul yonetimi etkiliyse tiim okul
caliganlar1 da ayni oran da etkilidir. Okul i¢irisinde ¢alisan tiim personelin 6zel gereksinimli

ogrenci hakkinda bilgilendirilmesi, o 6grenciye karst tiim personelim tutarli bir davranig
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sergilemesini saglayacaktir. Toplumda bir¢ok ©6zel gereksinimi olmayan birey 06zel
gereksinimli bireylere yonelik nasil davranilacagi konusunda yeterli seviyede bilgiden ve
donanimdan yoksundur. Ozellikle bu konuyu dikkate alarak okul y&netiminin kaynastirma
ogrencisi hakkinda gerekli bilgileri tiim personeli toplantilar diizenleyerek bilgilendirmesi,
personelin kaynastirma Ogrencisine nasil davranacagi konusunda yarar saglayacaktir

(Odluyurt, 2015).

Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleri. Kaynastirma uygulamasmin basariya
ulasmasinda 6zel gereksinimli Ogrencilerin aileleri son derece giiclii destekgilerdir.
Kaynastirma o6grencisiyle okulda yapilan etkinliklerin ve kaynastirma o6grencisinin okulda
ogrendiklerinin evde de tekrarlatilmasi, 6zel gereksinimli 6grencinin hem akademik basarisini
artiracaktir hem de 6zel gereksinimli 6grencinin 6zel gereksinimi olmayan yasitlar: arasinda
kabul gérmesini kolaylastiracaktir (Ozgiir, 2015).

Kaynastirma 6grencilerinin aileleriyle yapilacak diizenli toplantilar hem aileyi aktif
olarak egitime dahil etmede hem de 6zel gereksinimli 6grencinin basarisinin artisinda 6nemli

rol oynayacaktir (Batu, 2015).

Normal gelisim gosteren ogrencilerin aileleri. Ozel gereksinimi olmayan
ogrencilerin aileleri, 6gretmenin kendi c¢ocuklarina yeterli zamani ayrramayacagir ve ozel
gereksinimli  6grencinin olumsuz davranislar sergileyerek kendi cocuklarinda davranis
bozukluklarina neden olacagi gerekcesiyle kaynastirma uygulamasina pek sicak
bakmamaktadirlar (Batu, 2015). Ozel gereksinimi olmayan &grencilerin aileleriyle diizenli
toplantilar yapmak, onlarin kaynastirma ve kaynastirmayla ilgili sorularinin cevaplanmasina
olanak saglayacaktir. Bu toplantilarda kaynastirma uygulamasinin kendi ¢ocuklart i¢in de
faydali olacagi anlatilmahdir (Batu ve Kircaali iftar, 2016). Ozel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ailelerine ¢ocuklarmin farkliliklara saygi duyarak biiyiiyiip hosgoriili birey

olarak yetismelerini saglayacak bir firsat oldugu, herkesin ayni sartlarda yetismediginin
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bilincine vardigi ve boylelikle ileride de baskalarina da farkliliklara karsi saygi duymada

ornek olabilecekleri anlatilmalidir (Batu, 2015).

Fiziksel ortam. Kaynastirma uygulamalarinda derslik ve derslikte bulunan esyalardan
olusan fiziksel ortam 6nemli bir yer tutmaktadir. Sadece kaynastirma uygulamalarinda degil,
normal siniflarda da fiziksel ortam ¢ekici hale getirilmelidir. Fiziksel ortamin uygun sekilde
diizenlenmesi tiim bireylerin sergileyecekleri davraniglarinda onemli bir etkiye sahiptir.
Ozellikle 6zel gereksinimli 6grencilere akademik bilgilerin yaninda, sosyal ve davranissal
becerilerin kazandirilmasinda fiziki ¢evrenin onemi artmaktadir. Bu nedenle de simiftaki
caligma ortaminin 6zel gereksinimli 6grenciyi calismaya, derse katilama tesvik edici sekilde
diizenlenmesi 6grenmeye karst daha olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Batu ve
Kircaali iftar, 2016). Kaynastirma uygulamasimin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi igin
kaynastirma smiflarindaki 6grenci sayilarinin en fazla 30° u geg¢meyecek sekilde

olusturulmasinin kabul edilebilir diizeyde oldugu diisiiniilmektedir (Ozgiir, 2015).

Destek egitim hizmetleri ve ek hizmetler. Destek egitim hizmetleri, Kaynastirmanin
etkili bir sekilde yiirtitiilmesi i¢in siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler ile
uzmanlarin bir arada calismasini gerektiren hizmetlerdir. Bunlar: Kaynak oda egitimi, sinif
Ogretmenine ve kaynastirma ogrencisine yonelik smif i¢i yardim, isbirlik¢i 6gretim ve 6zel
egitim damsmanhigidir  (Ozgiir, 2015). Ek hizmetler denildiginde ise kaynastirma
ogrencisinin egitimi disindaki ihtiyaclarini gidermek icin olusturulan ek hizmet personeli ve
bu personel araciligiyla saglanan hizmetlerden olusmaktadir. Bunlar: ulasim hizmetleri, Dil ve

konusma terapisi, fizyoterapi, is-ugrasi terapisi (Batu ve Kircaali iftar, 2016).
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Etkili Kaynastirma Uygulamasinin Olumlu Tutum Gelistirme A¢isindan Onemi ve
Gerekliligi

Kaynastirmaya genel anlamiyla sadece 6zel gereksinimli bireyler i¢in oldugu ve 6zel
gereksinimli bireylere olumlu etkilerinin oldugu distintilmektedir. Ancak 6zel gereksinimi
olmayan ogrencilere ve ailelerine, egitimcilere en onemlisi de topluma da olumlu tutum
gelistirme agisindan etkileri bulunmaktadir (Degirmenci ve Odluyurt, 2015).

Ozel gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinimi olmayan &grencilerle ayni ortamda
bulunmalari, giin igerisinde bir etkinligi birlikte yapmalar1 oncelikle ©6zel gereksinimli
ogrencilerde oncelikle o6zgiiven duygusunun gelismesini saglayacaktir. Ozellikle 6zel
gereksinimi olmayan akran grubundan dislanmayan 6zel gereksinimli 6grencilerin duygusal
ve sosyal yonleri olumlu yonde gelisim gosterecektir. Ozel gereksinimli 6grencilerin gerekli
destek egitimle ve 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla iletisimi sonucunda dil gelisimleri
de hizlanacaktir. Sosyal kabulle birlikte aidiyet duygusunun gelismesi sosyal biitiinlesmeyi
kolaylastirir. Ozel gereksinimli &grencilerin kaynastirma ortamlarinda olumlu davranis
gostermeleri artar ayn1 zamanda 6zel gereksinimi olmayan akranlarin1 model almalari, onlarla
0zdesim kurmalart kolaylagir. Kaynagtirma ortaminda farkli 6gretim materyallerinin
kullanilmasi sayesinde 6grenmeleri kolaylasir ve pekisir (Cevik ve Goksu, 2004).

Ozel gereksinimli 6grencinin sosyal olarak 6zel gereksinimi olmayan akranlarryla ayni
ortamda bulunmast sosyal biitiinlesmedir. Bu da kaynastirmanin en 6nemli unsurudur. Diger
bir ifade ile 6zel gereksinimli 6grenci sinifinda aktif olmali, sinif ve okulundaki tiim sosyal ve
egitimsel etkinliklere katilip 6zel gereksinimi olmayan akranlartyla birlikte 6grenmelidir
(Sucuoglu, 20006).

Etkili bir kaynastirma uygulamasinda 6zel gereksinimli dgrenciler i¢in amaglananlar;

ozel gereksinimli 6grencilerin okul ve sinif diizenini tanimalari, okula ve topluma uyum
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saglamalari, okullardaki diizen ve davramig big¢imlerini edinmeleri ve 6zel gereksinimi
olmayan akranlarryla nasil iletisim kuracaklarini1 6grenmeleridir (Ozgiir, 2015).

Aragtirmalar sosyal yeterligi yiiksek olan 6grencilerin akademik basarisinin da yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu da egitimde akademik bilgi ve becerilerin 6gretilmesinin yani
sira tim Ogrencilerin sosyal yeterlilik diizeyini st dizeye ¢ikarmamiz gerektiginin
gostergesidir (Wilkerson, Perzigian, Schurr, 2016). Ilkokul diizeyinden itibaren &zel
gereksinimli 6grencilerin yetersiz sosyal beceriye sahip olarak tanimlanmalar1 dolayisiyla da
sosyal ¢evrelerinde 6zel gereksinimi olmayan yasitlarina nazaran daha az kabul gormiis
olmalar1 géz oniine alindiginda sosyal yeterlik ve akademik basari arasindaki iliskinin hem
olumlu hem de olumsuz olabilecegi goz ardi edilmemelidir (Bursuck ve Asher, 1986;
Kupersmidt, Coie, Dodge,1990; Parker ve Asher, 1987; Ray ve Elliot, 2006; Wentzel,1993;
Wilson,Pianta ve Stuhlman, 2007). Sosyal beceriyi artirma akademik basariy1 artirma olarak
degerlendirilirken sosyal beceri eksikligi toplumsal kabul gormeyi engelleyebilir Sosyal
beceri eksikligi 6zel gereksinimli 6grencide toplumsal diglanma, topluma yabancilagsma veya
akran zorbaligi seklinde kendini gosterebilmektedir. Ozel gereksinimli &grencilerin sosyal
yeterliliklerini algilamalar1 onlarin 6zel gereksinimi olmayan akranlari ve ogretmenleri
tarafinda yeteneklerinin algilanmasi kadar basarisinda onemli 6lgiide etkilidir (Wilkerson,
Perzigian, Schurr, 2016).

Okullar ve smif ortamlari toplumlarin birer dokusudur. Ozel gereksinimli &grencileri
bu doku i¢inde egitim almalari onlarin sosyallesmelerini, toplumla biitiinlesmelerini ve aidiyet
duygularini ortaya ¢ikarmalarini saglayacaktir (Sahbaz, 2018).

Ozel Gereksinimli &grencilerin  okullarryla, 6gretmenleriyle en &nemlisi  &zel
gereksinimi olmayan yasitlartyla kurduklart olumlu bag hem kendilerine olan giivenlerini

artiracaktir hem de aidiyet duygular gelisecektir. Bunun sonucu olarak da 6zel gereksinimli
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ogrenciler akademik basarilara ve sosyal durumlara daha cok yaklagirlar (Wilkerson,
Perzigian, Schurr, 2016).

Pozitif bir okul ikliminin olugmasi tiim okul personelinin ve 6zel gereksinimi olmayan
akranlarinin  6zel gereksinimli ogrencilere gosterdikleri tavir ve davranmiglara baghidir.
Okullardaki kaynagtirma uygulamalarinin, tiim boyutlariyla ele alindiginda sadece 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢cin olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda tiim 6grenciler i¢in saygi
ve sosyal yeterlikle ilgili davraniglarin  6gretilip desteklendiginde 6zel gereksinimli
ogrencilerin ve o©zel gereksinimi olmayan ogrencilerin davranis problemlerinin ortada
kalkacagi muhtemeldir. Davranis problemleri ortadan kalktiginda tiim &grenciler igin
kendilerini daha giivenli bir ortam olusacaktir (Bradshaw, Koth, Thornton ve Leaf, 2009).

Yapilan aragtirmalar kaynastirmanin yetersizligi olan ¢ocuklar kadar 6zel gereksinimi
olmayan cocuklara da yararli oldugunu gostermistir (Kircaali iftar 1998).

Kaynastirmada amag¢ 06zel gereksinimli 6grenciyi normallestirmek degil, 6zel
gereksinimli 6grencinin kendi ilgi ve yetenekleriyle var olan potansiyelinin agiga ¢ikmasini
saglayarak kendi kendine yetebilen ve yasam standardini yiikselten bir birey olmasini
saglamaktir (Sahbaz, 2018). Ayn1 zamanda kaynastirmanin amacinda sadece 6zel gereksinimi
olmayan o6grenciler ile 6zel gereksinimli 6grencileri bir arada tutmak degil aksine ileriye
doniik olarak hem 6zel gereksinimli 6grenciler i¢cin hem de 6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler i¢in toplumda saglikl bir etkilesim ortami yaratmay1 hedeflemek vardir (Cavkaytar

ve Diken, 2007).

Kaynastirmanin normal gelisim gosteren o6grencilerin  olumlu tutum
gelistirmeleri acisindan onemi ve gerekliligi. Ozel gereksinimi olmayan ogrenciler
siniflarindaki kaynastirma 6grencileri agisindan igin iyi birer model olusturmaktadir (Batu,
2015). Ozellikle 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin aileleri her ne kadar siniflaridaki

ozel gereksinimli 6grenciler karst olumsuz tutumlari olsa da kaynastirma uygulamasi 6zel
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gereksinimi olmayan Ogrencilerin sosyal yonlerini destekleyici bir nitelikte etkilemektedir
(Allen ve Cowdey, 2005). Siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6zel gereksinimi
olmayan 6grencilerin aileleri; 6zel gereksinimli 6grencinin kendi ¢ocuklarint olumsuz yonde
etkileyecegini ve simif Ogretmenlerinin kendi c¢ocuklarina daha az zaman ayiracagini
digiinmektedir (Sucuoglu, 2006). Yapilan arastirmalarda smiflarinda 6zel gereksinimli
ogrenci bulunan ve bulunmayan o6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin akademik
basarilarinda farklilik olmadigr goriilmiistiir. Kaynastirma uygulamalari, hem siniflarindaki
hem de okul dis1 ortamlarindaki 6zel gereksinimli bireylere karst olumlu yonde tutumlar
beslemeleri, toplumdaki bireysel farkliliklara saygi gosterip bu yonde o6zel gereksinimli
bireylere yonelik tavir ve davraniglarinda duyarli yaklagmalar1 ve 6zel gereksinimli bireylere
kars1 iist diizey sosyal kabul davraniginda bulunmalart gibi bircok olumlu tutum niteligindeki
ozellikleri de ozel gereksinimi olmayan g¢ocuklara kazandirmaktadir (Allen ve Cowdey,
2005).

Kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler i¢in amaglananlar; 6zel
gereksinimli arkadaglarina dil konusunda ve diger toplumsal veya arkadaslik iliskileri
kapsaminda 6rnek olusturabilecek davranislarda bulunmalart i¢in birer 6rnek teskil etmeleri,
kaynagtirma Ogrencisinin sergiledigi istendik yondeki davraniglarini pekistirmeleri, eger
kaynastirma 6grencisinde dil problemi varsa onun dil gelisimini olumlu yonde ilerlemesini
saglayacak teknikleri 6grenip tipki 6gretmen gibi egitici bir rol {istlenmeleri, sinif i¢inde veya
disinda etkinliklerde esitlik ilkesine gore hareket etmeleridir (Ozgiir, 2015).

Kaynastirma siiflarindaki 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin bireysel farliliklar
anlamalarin1 saglayacak ve 0Ozel gereksinimli 6grencileri olduklari gibi kabul etmeleri
kolaylasacaktir. Bunun yaninda, 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin empati kurma
becerileri de gelisim gosterecektir. Boylelikle 6zel gereksinimli arkadaglarina daha 1liml

yaklasip ortak yagsam becerisi edinimlerini saglayacaktir (Arikan, 2018).
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Kaynastirma uygulamasi 6zel gereksinimi olmayan ogrenci icin performansinin
engelleyecek ya da diistirecek bir uygulama olmadigi gibi 6zel gereksinimi olmayan 6grenci

acisindan en biiyiik etkisi akran 6gretimi oldugu diisiiniilmektedir (Allen ve Cowdery, 2005).

Kaynastirmanin normal gelisim gosteren 6grencilerin ailelerinin olumlu tutum
gelistirmeleri acisindan onemi ve gerekliligi. Kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde
uygulanmasiyla aileler tizerindeki olumlu etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Cocuklarinda
kaynastirma uygulamasi programiyla sosyal yonden ve davranigsal yonden ayni zamanda
akademik yonden gelisimler gézlemleyen aileler hem kendi ¢ocuklarinin olumlu tutumlarimi
destekleyecek ayni zamanda kendileri de olumlu tutum olusturup gelistireceklerdir (Selend,

2008).

Kaynastirmanin egitimcilerin olumlu tutum gelistirmeleri acisindan onemi ve
gerekliligi. Kaynastirma egitiminin egitimciler tizerindeki en biiyiik etkisi 6zel gereksinimli
kaynagtirma 6grencisine yonelik onyargilarini bir kenara birakmalar1 ve programla birlikte
olumlu tutum gelistirmeye baglamalaridir. Baska bir agidan ise etkili bir kaynastirmanin en
onemli faktorlerinden olan Ogretmenler; kaynastirma uygulamasi siirecinde yoneticilerle,
egitim uzmanlariyla, 6gretmen arkadaglariyla ve tim O6grencilerin aileleriyle isbirligi
icerisindedir. Bu yiizden egitimcilere kazandirdigi diger bir 6nemli 6zellik ise etkili bir
bicimde isbirligiyle calisma becerisi edinmeleridir (Selend, 2008). Kaynastirma programina
hazirlanmig ve gerekli 6n bilgilerle donatilmis egitimciler 6zel gereksinimli bireylerin
gelisimlerini daha iyi takip edebilmekte ve ©zel gereksinimli bireylere olumlu tutum

gelistirebilmektedirler (Degirmenci ve Odluyurt, 2015).

Kaynastirmanin toplumun olumlu tutum gelistirmesi acisindan o6nemi ve
gerekliligi. Etkili bir kaynastirma uygulamasi sonucunda 06zel gereksinimli bireylerle

etkilesime giren ve olumlu tutumlar ve deneyimler kazanan ozel gereksinimi olmayan
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cocuklar, biiyiidiiklerinde bireysel farkliliklara karsi1 daha ¢ok daha ve saygili ve hosgoriilii
olabilmektedirler. Dolayisiyla kendi ¢ocuklarina da bu bireysel farkliliklara saygiyt ve
hosgoriiyti asilayarak 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutuma sahip bir toplum

olusturmaya yardimci olmaktadirlar (Allen ve Cowdery, 2005).

Normal Gelisim Gosteren Bireylerin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Tutumlari
konusunda Yapilmis Calismalar

Arastirmamizin bu boliimiinde 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretmen ve 6zel
gereksinimi olmayan Ogrencilerin tutumlarina yonelik yurtici ve yurtdisi ¢aligmalara yer

verilmistir.

Tiirkiye’ de yapilmus cahsmalar. Cifci, (1997) yaptigt “Normal Cocuklar
Bilgilendirmenin Zihinsel Engelli Yasitlarina Yonelik Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasiyla,
ilkokul besinci siif 6zel gereksinimi olmayan 6grencilere yonelik bilgilendirme programinin,
ozel gereksinimli yasitlarina yonelik tutumlarinda etkisinin olup olmadigt belirlenmek
istenmistir. Arastirmanin 6rneklemini deney grubunda 20 ve kontrol grubunda da 20 6grenci
olmak {izere tesadiifi olarak sec¢ilen toplam 40 besinci sinif dgrencisi olusturmustur. Deney
grubunu olusturan 6grencilere haftada bir ders saatinden olusmak suretiyle, toplam alt1 hafta
bilgilendirme programi uygulanmistir. Bilgilendirme programi; zihinsel engelli bireyler
hakkinda hazirlanan bilgilerin sunulmasi, oziirli gibi davranma (simulation), misafir
konugmacmin katilimi, video gosterimi, grup tartismasi tekniklerinden olusmustur.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen “Etkinlik
Tercih Formu” ve “Sifat Listesi” 6l¢ekleridir. Arastirma oncesinde her iki 6lcek, Tiirkge’ ye
cevrilmis ve 6lgme araglarinin Tiirkge formlarinin gegerlik, giivenirlik calismalari yapilmustir.
“Etkinlik tercih Formu” ve “Sifat Listesi” dl¢ekleri, her iki grup olan hem deney grubuna hem
de kontrol grubuna yapilan bilgilendirme programi oncesinde ve sonrasinda uygulanmustir.

Arasgtirmada elde edilen verilere gore, uygulanan bilgilendirme programinin 6zel gereksinimi
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olmayan ilkokul 6grencilerinin 6zel gereksinimli yasitlarina yonelik tutumlarinda anlamali bir
etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu arastirmayla ayn1 zamanda cinsiyet ve yakin ¢evresinde
ozel gereksinimli birey bulunup bulunmama degiskenine gore 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar1 da incelenmis ve anlamli bir
farklilik olmadig1 saptanmistir.

Batu, (2000) yaptigi “Kaynastirma, Destek Hizmetler ve Kaynastirmaya Hazirlik
Etkinlikleri” adli ¢alismada kaynastirma siirecinde, hem smif ogretmenlerine, hem de
kaynastirma 6grencilerine, verilebilecek olan destek egitim hizmet tiirleri olan kaynak oda,
sinif i¢i destek ve 6zel egitim danismanligi agiklanmaya ¢alisilmistir. Yapilan bu ¢alismayla
etkili bir kaynastirma uygulamasmin siirdiiriilebilmesi i¢in kaynastirma uygulamasini
etkileyen her tiirlti faktorle ilgili olarak uygulanmasi gereken hazirlik siireci etkinliklerine de
yer verilmistir. Yapilan bu calisma sonucunda Tirkiye’ de uygulanan kaynastirma egitimi
programlarinin; kaynastirma destek egitim hizmetleri ve ek hizmetlerin yardimi olmadan,
kaynagtirma smifinda gorevli simif 6gretmenine, kaynastirma smifindaki 6zel gereksinimli
ogrencilere ayn1 zamanda 6zel gereksinimi bulunmayan normal gelisim gosteren dgrencilere
bir takim giicliikler yasattigi sonucuna ulasilmigtir. Kaynastirma uygulamasinda basaril
olunabilmesi i¢in kaynastirma destek egitim ve ek hizmetlerin biiyiik oranda 6nemi ortaya
cikmugtir.

Goziin, Yikmis, (2004) Yapilan “Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Konusunda
Bilgilendirilmelerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarmin Degisimindeki Etkililigi® adli
caligmayla O6gretmen adaylarna yonelik hazirlanan kaynastirma konusunda bilgilendirme
programinin, dgretmen adaylariin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinda degisiklige
neden olup olmadigr 6l¢iilmek istenmistir. Yapilan bu arastirma “6n test - son test” kontrol
gruplu, bagimli degiskeni dgretmenlerin kaynastirma egitimine karsi tutumlari, bagimsiz

degiskeninin de kaynastirmayla ilgili olarak hazirlanan bilgilendirme programinin
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olusturdugu olan deneysel nitelikte bir ¢alismadir. Egitim Fakiiltesi 3. Sinif Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinde egitimlerine devam eden toplam 174 6gretmen aday1 arastirmanin érneklemini
olusturmustur. Uygulanan program i¢in secilen dgretmen adaylari deney grubu ve kontrol
grubu seklinde iki grup olusturulmustur. Ogretmen adaylarindan 83 tanesi deney grubunu ve
91 oOgretmen adayr da kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubundaki Ogretmen
adaylarina toplamda 5 hafta siliresince ve haftanin bir giinii igerisinde 3 saat olmak tizere
toplamda 15 saat olacak sekilde hazirlanan bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylarina bu siire boyunca hicbir sekilde bilgilendirme programi
uygulamast yapilmamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore uygulanan
bilgilendirme programi sonrasinda uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
kars1 tutumlari tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Beyoglu, (2018) yaptig1 “Normal Gelisim Gosteren Okul Oncesi Cocuklarin Farkli
Gelisen Bireylere Karsi Tutumlarinin Degerlendirilmesi” adli calismasinda hem nicel hem de
nitel arasgtirma yontemlerini karma olarak kullanmistir. Yaptigi bu calismada 2015-2016
egitim Ogretim yili bahar yariyilinda, Hatay ve g¢evresinde devlete bagli veya 6zel olarak
egitim veren okul oncesi kurumlarda, 4 ve 6 yas arasindaki 305 okul 6ncesi 6grencisine,
Tiurkge’ ye uyarladigi “Yetersizligi Anlama Goriisme Formu, Algilanan Nitelik, Algilanan
Yeterlilikler ve Davranissal Egilim Olgekleri” uygulanmistir. Yapilan bu ¢alismanin
caligmaya katilan Ogrencilerin yaslarina gore sonuglart incelendiginde, yas arttikga
ogrencilerin engellilikle ilgili bilgi diizeylerinin arttig1 goralmistiir. Cinsiyetlerine gore
incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla engellilik ile ilgili bilgilerinin daha
fazla oldugu belirlenmistir. Okuloncesinde egitim goren bu 6grencilere 6zel gereksinimli
bireylerle ilgili neler bildikleri sorulmus ve resimlerinde organ eksikligi olarak gostermisler,

sorulan sorulara cevap olarak da 6zel gereksinimli bireylerin bazi organlarinin ¢alismamasi
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yoniinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilere sorulan engelliligin bulasici olup olmadig1
sorusuna ¢alismaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu bulasict olmadigr yoniinde cevap
vermistir. Okul oncesi 6grencileri “algilanan nitelik ve davranigsal egilim” anketine verdikleri
cevaplara bakildiginda herhangi bir engeli bulunmayanlara yonelik verdikleri cevaplar fiziksel
yetersizligi olanlara yonelik verdikleri cevaplardan daha olumlu oldugu gortilmiistiir. Diger
taraftan zihinsel yetersizligi olan bireylere fiziksel yetersizligi olan bireylerden daha olumsuz
cevaplar vermisleridir. Ankete verilen cevaplar genel olarak incelendiginde ise kiz
ogrencilerin cevaplarinin erkek Ogrencilerin cevaplarina kiyasla daha olumlu oldugu
gorilmistir.

Ayral, Ozcan, Can, Unli, Bedel, Sengiin, Demirhan, Caglar, (2014) yaptiklari
arastirmayla Ankara ili Altindag ilgesinde egitim goren &grencilere yoneliktir. Ozel
gereksinimi olmayan ogrencilerin siniflarinda bulanan kaynastirma ogrencilerine yonelik
sosyal yonden kaynastirma Ogrencilerini nasil gordiiklerini ve kaynagtirma Ogrencilerine
yonelik bakis acilarini, kaynastirma ogrencilerinin  siiflarinda ve egitim gordiikleri
okullardaki kabul diizeylerinin ne seviyede oldugunu belirlemek icin yapilmistir. Ayni
zamanda kaynastirma 6grencilerinin 6zel gereksinimi olmayan yasitlar1 tarafindan sosyal
kabullerini etkileyen faktorlerin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilan bir ¢aligmadir.
Tarama modelinde yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6zel gereksinimi
olmayan 6grencilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik sosyal kabul sevileri orta diizeydedir.
Yapilan bu arastirmanin degiskenlerini olusturan cinsiyet, yas, sinif diizeyi, 6zel gereksinimi
olmayan o6grencinin 6zel gereksinimli kardese sahip olup olmama durumu, ailesinin gelir
diizeyi, anne ve babasinin egitim durumu gibi 6zelliklerin kaynastirma 6grencisine yonelik
ozel gereksinimi olmayan o6grencilerin bakis agilarinda onemli derecede etkili olmadigi

bulunmugtur.
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Cetrez, Iscan, Fazlioglu, Parlak, (2015) yaptiklar “Tlkokula Devam Eden normal
Gelisim Gosteren Cocuklarin = Yetersizligi Olan Akranlarina  Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesi” adli ¢alismada Edirne il merkezindeki 6zel okullarda ve devlet okullarinda
ilkokula devam eden 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik tutumlarint incelemiglerdir. Edirne il merkezindeki bir 6zel okul ve bir devlet
okulunda egitim goren ve rastgele secilen 78 06zel gereksinimi olmayan 6grenciler bu
aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirma sonuncunda elde edilen verilere gore 6zel
okulda egitim goren ve smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmayan siniftaki 6grencilerin
siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6grencilere gore etkinlik tutum puanlar1 daha
yiiksek bulunmustur. Diger bir sonu¢ da 6zel okulda siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunmayan 6grencilerin etkinlik tutum puanlari, devlet okulunda egitim goren ve siniflarinda
ozel gereksinimli 6grenci bulunmayan 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin puanlarindan
daha yiiksek bulunmustur.

Gumiis, Tan, (2015) yaptiklar1 bu arastirmada ilkokul ve ortaokula devam eden ve
smiflarindaki kaynagtirma ogrencilerine yonelik ©6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin
tutumlarmi belirlemeye calismiglardir. Sirnak il ve ilgelerde kaynastirma egitim yapilan
okullarda egitim goren 1330 O6zel gereksinimi olmayan &grenci arastirmanin evrenin
olusturmustur. Ozel gereksinimi olmayan &grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin
belirlenmesi i¢in “sosyo-ekonomik diizey belirleme anketi” 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarint 6lgmek icin ise Cifci (1997)
tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan "Etkinlik Tercih Formu kullanilmistir. Yapilan bu ¢aligma
sonunda elde edilen bulgular, 6zel gereksinimi olmayan o6grencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilerinde yonelik tutumlarinda cinsiyet, sinif diizeyi ve baba egitim durumu
degiskenlerinin anlamli diizeyde farliliga neden oldugu saptanmistir. Anne egitim durumu,

ailedeki birey sayisi, ekonomik diizey, ailede engelli birey bulunma ve cevresinde engelli
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birey bulunma gibi arastirmanin diger degiskenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik 6zel
gereksinimi olmayan yasitlarinin tutumlarinda anlamli bir diizeyde farklilagsma goériilmemistir.

Tasdemir, Ozbesler, (2017) yaptiklar1 “Kaynastirma Egitimine Devam Eden
Cocuklarin  Karsilagtiklart  Sorunlarin  Okul Ortaminda Sosyal Hizmet Uygulamalari
Perspektifinde Degerlendirilmesi” adli arastirma ilkogretim birinci kademede ve ikinci
kademede kaynastirma smiflarinda egitim goéren hafif diizeydeki zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin egitimleri siiresinde karsilastiklari sorunlart belirlemeye dontik bir c¢alisma
niteligindedir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda ulasilan sonuglar, ailelerin sosyo-
demografik ve ekonomik ozellikleri ile 6zel gereksinimli d6grencilerin kaynastirma egitimleri
stiresince karsilastiklar: sorunlart belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan 39 sorudan
olasan bir bilgi formu ile saglanmigstir. Elde edilen sonuglar, Ankara’da 10 yili askin siiredir
faaliyette olan ve isletmeciligini sosyal hizmet uzmanlarmin yaptigi 11 Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’ nde egitim goren 96 hafif dereceli zihinsel engelli 6grencinin
velileriyle goriisiilerek elde edilmistir. Kaynastirma egitimi alan bu 96 6zel gereksinimli
ogrencinin velilerinden elde edilen verilere gore, 6grencilerin yarisinin dgretmen tarafindan
ve ayn1 zamanda okul yonetimi tarafindan reddedilme, okullarinda gerektigince ilgi ve kabul
gormeme ve smiflarinda bulunan 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla ve okullarindaki
diger ogrencilerle iletisimde giigliikler yasama gibi belli bagli sorunlarla karst karsiya
kaldiklar1 saptanmustir.

Oztiirk, Yikmis, (2018) Yaptiklart “Ana Smiflarina Devam Eden Normal Cocuklart
Bilgilendirmenin Zihin Engelli Yasitlarina Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli calismayla okul
oncesi egitimde ana smifinda egitim goren 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarina etkisinde 6zel gereksinimli bireyler hakkinda
hazirlanan bilgilendirme programinin etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmada,

“Ontest- sontest” kontrol gruplart bulunmaktadir. Deney grubundaki 6grencilere haftada 3 giin
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boyunca 20’ ser dakikalik oturumlardan olusmak {izere toplamda 10 oturumluk bir
bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilere yonelik, 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda hicbir sekilde bilgilendirici nitelikte bir uygulama
yapilmamistir. Aragtirmada kullanilan, Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen, Cifci (1997)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Etkinlik Tercih Formu ve Sifat Listesi” ol¢ekleri yapilan bu
aragtirmanin veri toplama araclarini olusturmaktadir. Arastirma sonucunda programin
uygulandigi deney grubunun ve programin uygulanmadigi kontrol grubunun 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarda arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olugsmustur.

Cincioglu, (2016) yaptig1 “Ozel Gereksinimi Olmayan Ogrencilerin Oyuna Katilma
Siirecinde Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Algilar” adli yiiksek lisans tezinde ozel
gereksinimi olmayan ogrencilerin oyuna katilma siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik tutumlarini belirlemeye yoneliktir. Bu calismayla dort degisken iizerinden ozel
gereksinimi  olmayan ogrencilerin  6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlart
incelenmistir. Bu degiskenler: cinsiyet, sinif, sinifinda kaynastirma 6grencisi olup olmama
durumu, sosyoeckonomik diizeyleridir. Yapilan bu ¢alisma tarama modeli ¢alismasidir. Bu
arastirmanin 6rneklemini Edirne ili merkezde buluna ilkokullarda egitim géren toplam 394
Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Normal
Gelisim Gosteren Ogrencilerin Oyuna Katilma Siirecinde Kaynastirma Ogrencilerine Ydnelik
Algilarim Degerlendirme Olgegi" elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére o6zel
gereksinimi olmayan Ogrencilerin, oyuna katilma stirecinde 6zel gereksinimli yasitlarina
yonelik tutumlarinda kiz o6grencilerin puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek ¢iktig
belirlenmistir. Smif diizeyinde incelendiginde ise 3. siif 06zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin puanlarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi olmayan 06zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin oyuna katilma

stirecinde 6zel gereksinimli yasitlarina yonelik tutumlarinda olumlu yonde farlilik oldugu
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gozlenmistir. Ozel gereksinimi olmayan 6grencilerin oyuna katilma siirecinde &zel
gereksinimli yasitlarina yonelik tutumlarinda alt sosyoekonomik grup ile iist sosyoekonomik
grup arasinda alt sosyoekonomik grup Ilehine, orta sosyoekonomik grup ile st
sosyoekonomik grup arasinda orta sosyoekonomik grup lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistir.

Yapilmig bu caligmalar incelendiginde ulasilan sonug, 6zel gereksinimli bireylere
yonelik olumlu tutum olugmasinda en 6nemli etkenlerden birinin 6zel gereksinimi olmayan
bireylerin 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirilmeleridir. Ozellikle kiigiik yastan
itibaren 6zel gereksinimli bireyler hakkinda 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarda farkindalik
olusturmak, 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarin 6zel gereksinimli bireylere davranislarini

tutumlarini bityiiklerinde de olumlu yonde etkileyecektir.

Uluslararas1 yapilmis c¢ahsmalar. Hay, Smith ve Paulsen (2001) Yaptiklar
“Kaynastirma Egitimi I¢in Ogretmen Hazirlig” adli calismayla Giiney Afrika’daki
ogretmenlerin kaynastirma egitimine hazir bulunusluk diizeylerini 6l¢miislerdir. Arastirmaya
2577 6gretmen katilmistir. Bu aragtirma ile 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligskin bilgi,
beceri ve tutumlart Olgiilmistiir. Yapilan bu aragtirma sonucunda Giiney Afrika’daki
Ogretmenlerin kaynastirma egitine hazir olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

McGregor ve Forlin (2005) Yaptiklar1 “Ogrencilerin Engelli Yasitlarina Yonelik
Tutumlari: Bir Destek Egitim Merkezinden Kapsayict Bir Ortaokul Ortamina Yerlestirmek”
adli bu aragtirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin diizenli bir okul ortamina dahil edildikten
sonra 6zel gereksinimi olmayan akranlarin tutumlarindaki degisiklikleri belirlemeye yonelik
bir caligmadir. Bu arastirmaya katilan 6grenciler Bat1 Avustralya’ daki bir ortaokulun tiim 8.
sinif dgrencileridir (n=199). Alt1 ay sonunda 6zel gereksinimi olmayan &grencilerin 6zel

gereksinimli 6grencileri kabul diizeylerinin arttig1 goriilmustiir.
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Manisah Mohd, Ramlee ve Zalizan Mohd (2006) Yaptiklar1 “Malezya’ da
Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Iliskin Algilar1 Uzerine Deneysel Bir Calisma” adli
calismada Ogretmenlerin Malezya'daki kaynastirma egitimine iliskin tutumlarin1 ve
algiladiklarin1 incelemislerdir. Katilimcilar (n=235), devlet ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda &zel egitim ogretmenleridir. Ogretmenlere kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar1 ve bilgileri ile ilgili cevaplarini iceren bir dizi anket uygulanmigtir. Veriler, frekans
ve ytizdeler gibi tanimlayic istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular 6gretmenlerin
genel olarak kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu yoniindedir.

Sharma, Moore ve Sonawane (2009) Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitiminin uygulanmasina iliskin tutumlart ve endigeleri incelenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 Maharashtra eyaletindeki Pune Universitesi'nde bir
yillik Egitim Lisans (B.Ed) programina kayith 480 6gretmen adayindan olugsmustur. Caligma
katilmcilarin  biiyiik 6l¢iide olumsuz tutumlara sahip oldugunu ve o6zel gereksinimli
ogrencilerin smiflarina dahil edilmesine iligkin orta derecede bir endiseye sahip olduklarini
ortaya koymustur. Daha yiiksek egitim seviyesine sahip katilimcilarin (yani lisansiistii
derece), meslektaslarina gore onemli 6l¢iide daha olumlu tutumlart oldugu saptanmuistir.

Litvack, Ritchie, Shore (2011) Yaptiklart bu ¢alismada ortalama ve yiiksek basari
diizeyine sahip ogrencilerin ilkdgretimde kaynastirma siniflarinda 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik algilarini arastirmiglardir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde kiz
ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik daha fazla olumlu tutum sergiledikleri ve
ozel gereksinimli 6grencileri daha kabullenici bir tutum igerisinde olduklar1 goériismustiir.
Ortalama ve yiiksek basart diizeyine sahip 6grenciler daha ¢ok, engelli sinif arkadaglarinin
benzer etkinliklerden hoslandigini ancak genellikle uygunsuz davranig sergilediklerini

yorumlamiglardir. Arastirmaya katilan 6grenciler yeni arkadaglar edinmenin 6zel gereksinimli
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cocuklar icin faydali oldugunu belirtmislerdir. Yiiksek basar1 diizeyine sahip 6grenciler ise
ozel gereksinimli 6grencilerin daha az 6grendiklerini belirtmislerdir.

Boer, Pijl ve Minnaert (2012) Yaptiklar1 “Ogrencilerin, Engelli akranlarma Yonelik
Tutumlari: Bir Literatiir Taramas1” adli ¢alismayla 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
ayn1 yas grubundaki 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarmi, 7 farlh iilkeden
derledikleri 20 c¢alisma derlemislerdir. Calismalar1 sonuglari genellikle 6zel gereksinimi
olmayan oOgrencilerin 6zel gereksinimli yasitlarina yonelik tarafsiz tutumlar sergiledigi
yoniinde olmustur. Tutumlart etkileyen ¢esitli degiskenler vardir. Bunlardan bazilari; cinsiyet,
yas, engellilerle ilgili deneyim ve bilgi, ebeveyn etkisidir.

Bhatnagar ve Das (2014) Yaptiklar1 “Yeni Delhi, Hindistan’ da Ortaokul
Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar” adli ¢alismayla Yeni Delhi,
Hindistan'daki normal okul 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli grencilerin normal siniflara
dahil edilmesi yoniindeki tutumlarini 6lgmislerdir. Katilimeilar 6zel gereksinimli 6grenciler
icin kapsayici egitim uygulayan Yeni Delhi'deki okullarda calisan ortaokul 6gretmenlerinden
olusmustur. Aragtirmanin ana bulgusu; 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli dgrencilerin normal
smiflara dahil edilmeye yonelik olumlu tutumlari oldugu yoniindedir.

Galovic, Brojcin and Glumbic (2014) Sirbistan, Voyvodin’ de yaptiklar1 “Voyvodin’
de Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutumlar” calismada  okuldncesi,
ilkogretim, ortadgretim ve lise 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarin1 6lgmiiglerdir. Yapilan bu ¢alismada dikkat edilen ve incelenen
ozellikler ise dgretmenlerin cinsiyeti, egitim diizeyi, 6rgiin egitimde 6zel egitim alaninda ve
ozel gereksinimli 6grencilerle is deneyimleri siiresi olmustur. Calismanin 6rneklemi Sirbistan
Voyvodin’ den 322 §gretmenden olugsmaktadir. Yapilan bu ¢alismanin genel olarak sonuglari
incelendiginde Ogretmenlerin kaynastirma egitimine karst tarafsiz tutum ortaya koyduklari

goriilmiistiir. Okul 6ncesi ve lise 6gretmenleriyle daha once kaynastirma sinifinda gorev
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yapan Ogretmenlerin ve olumlu yonde kaynastirma deneyimi olan ogretmenlerin 6zel
gereksinimli o6grencilere yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ilkokul ve
Ortaokul 6gretmenleriyle daha 6nce kaynastirma egitimiyle ilgili olumsuz deneyimi olan
Ogretmenler ise kaynastirma Ogrencilerine yonelik daha olumsuz tutum sergiledikleri
saptanmaigtir.

Moberg, Muta, Korenaga, Kuorelahti ve Savolainen (2019) yaptiklar1 “Japonya ve
Finlandiya’ da Kaynastirma Egitimi I¢in Miicadele: Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine
Yonelik Tutumlar” adli ¢alismada iki farkli kiiltiire sahip olan Finlandiya ve Japonya’ da
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari incelenmistir. Yapilan ¢alismaya 362
Finli ve 1518 Japon 6gretmen katilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda her iki iilkenin de
aragtirmaya katilan 6gretmenlerinin tutumlar1 olduk¢a degiskenlik gostermistir. Finlandiyali
ogretmenler 6zel gereksinimli bireylere yonelik kaynagtirma egitimi uygulamasinin etkililigi
konusunda endiseli bir tutum sergilemislerdir. Japon 6gretmenler ise kaynastirma egitiminin
hem o6zel gereksinimli hem de 6zel gereksinimi olmayan g¢ocuklara yararli olabilecegi
konusunda Finlandiyali 6gretmenlere gére daha olumlu tutum sergilemislerdir. Fin okullari
ozel egitimin oOzellikle verimliligine 6nem verdiginden dolayi, bu ¢alismadaki Finlandiyali
ogretmenler, kaynastirma egitiminin en Onemli geregi olan Ogretmenlerin yeterliligi
konusunda Japon Ogretmenlere gore daha elestirel tutum sergilemislerdir. Yapilan bu
caligmanin 6nemli bir bulgusu ise, kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlarda deneyimin etkisinin deneyimin kalitesine bagli oldugu seklindedir.
Basarili kaynastirma deneyimine sahip 6gretmenler basarisiz deneyime sahip 6gretmenlerden
daha olumlu tutumlar dergilemislerdir. Basarisiz deneyime sahip olan 6gretmenler ise hig
kaynastirma egitimi deneyimi olmayan §gretmenlerden daha olumsuz tutulara sahip olduklari

sonucuna ulagmiglardir.
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Uluslar arasi yapilan ¢alismalarda da yine Tiirkiye’ de yapilan ¢alismalar gibi 6zel
gereksinimi  olmayan bireylerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum
gelistirmelerindeki en 6nemli etkenlerden birinin, 6zel gereksinimi olmayan bireylerin 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirilmesi oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda
egitimin 6nemi de 6n plana ¢ikmaktadir. Bir tilkenin ya da bélgenin gelismislik diizeyi, sosyo-
ekonomik diizeyi de 6zel gereksinimli bireylere karsi bakis agisinda ve 6zel gereksinimli

bireylere yonelik olumlu tutumlar gelistirmede 6nemli rol oynamaktadir.
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Boliim III: Yontem

Yapilan arastirmanin bu boéliimiinde; arastirmanin deseni, 6rneklemi, aragtirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verileri ¢oziimleme teknikleri

konusunda bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin Deseni

Nicel arastirma yontemi farkli degiskenlerin birbirleriyle iliskilerinin incelenerek
Ol¢iilebilir nitelikteki kuramlarin test edilmesine iligkin arastirma yontemidir. Bahsi gecen bu
degiskenler ¢esitli 6lgme araglart kullanilarak olgiim yapilabilir ve istatistiksel islemlerle
sayisal verilere ulasilarak analiz edilebilir niteliktedir. Nicel aragtirmalarda tiimdengelimsel
olarak teorileri test etme, onyargilara karsi tedbirler alma, farkli agiklamalari kontrol etme,
elde edilen bulgularin genellenebilirligi ve tekrarlanabilirligi ile ilgili varsayimlar1 vardir
(Creswell, 2017)

Yapilan bu arastirma nedensel karsilastirma arastirmasidir. Nedensel karsilastirma
arastirmalar1 mevcut durumda olan veya kendiliginden dogal yollarla meydana gelen herhangi
bir durumun ya da olaym hangi nedenlerle olustugunu ve bu siiregteki nedenleri etkileyen
degiskenlerin neler oldugunu ya da bu etkinin sonuglarinin neler oldugunu agiklamaya
yonelik ¢alismalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Nedensel
karsilastirma calismalarinda, belirli gruplar i¢inde veya gruplar arasinda var olan bazi
farkliliklar ve bu farkliliklarin nedenlerinin ya da sonuglarmin neler oldugunu belirlemek
maksadiyla en az iki grubun en az bir degiskene gore ve biiyiik oranda veri analizi sonucu

grup ortalamalari karsilagtirilmaktadir. (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
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Arastirmanin Evreni

Yapilan bu arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda
Canakkale merkez ilcede smiflarinda 6zel gereksinimli Ogrencilerin oldugu ilk ve
ortaokullarda egitim goren 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmada,
arastirmaya katilan Ogrencilerin  6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin
incelenmesinden dolay1 siniflarinda ya da okullarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan ve
kaynagtirma egitimi uygulamasi yapilan okullar se¢ilmistir. Canakkale merkez ilgede 2018-
2019 egitim 6gretim yilinin ikinci yartyilinda kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan 25 okul
belirlenmistir. Bu okullarin hepsinde arastirmada istenilen smif diizeyinde kaynastirma
egitimi uygulamasi yapilmadigindan ve Canakkale merkez ilgenin her mahalle ve bolgesini

temsil etmesi agisindan evrenden 6rneklem alma yoluna gidilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Evrende kaynagtirma egitimi programi uygulayan ¢ok sayida okul oldugundan dolay1
veri toplamak i¢in evrenden oranli eleman ornekleme yoluna gidilmistir. Oranli eleman
ornekleme, alt evrende yer alan biitiin elemanlarin birbirine gére esit 6l¢iide secilme sansina
sahip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir. Bu 6rneklemeyi yapmak icin oncelikle evren arastirma
acisindan 6nemli goriilen degiskenlere acisindan kendi i¢inde benzerlikleri olan alt evrenlere
ayrilir. Ayrilan bu alt everenlerin her birinden eleman 6rnekleme yapilir. Bu alt evrenlerden
alinacak eleman sayisi o alt evrenin biitiin evren i¢indeki payr oraninda belirlenir. Yapilan bu
orneklem almada 6rneklemin evrendeki diger alt dilimleri temsil etmesi saglanmis olur. Bu
orneklem alma yoluyla kiigiik ancak yapilan arastirma i¢in 6nemli 6zellikleri bulunan bazi alt
evrenlerin sans etmeni ile 6rneklem disinda kalmasinin 6niine gegilmis olur (Karasar, 2005).
Canakkale’ de 2018-20019 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda kaynastirma uygulamasi
yapilan 25 okul belirlenmistir. Bu okullarin biiyiik boliimiinde ¢ogunlukla ilkokul birinci

sinifta kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Belirlenen on okuldan toplam 809 &grenci
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secilmistir.  Aragtirmaya katilan tiim Ogrenciler arastirmada kullanilan  &lgekleri
yanitlamiglardir.

Yapilan bu arastirmaya Canakkale merkez ilcede bulunan bes ilkokul ve bes
ortaokuldan toplam 809 o6grenci katilmistir. Orneklemi olusturan &grencilerin  Okul
diizeylerine gore siniflardaki 6grenci dagilimlart Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Okul Diizeylerine ve Smiflara Gore Dagilimi

Okul Tarii Sinif Diizeyi Siniflardaki Ogrenci  Kaynastirma Ogrencisi Bulunan Toplam  Ogrenci

Sayist Siniflarin Mevcudu Sayist
Ilkokul 3. Smif 133 (bes sinif) 19 (bir simif) 152
4. Smif 57 (ti¢ simif) 88 (li¢ siif) 145
Ortaokul 5. Simf 87 (dort smif) 44 (iki sin1f) 131
6. Smif 85 (dort sinif) 41 (iki sinif) 126
7. Sif 78 (ti¢ sinif) 74 (¢ sinif) 152
8. simif 65 (ti¢ sinif) 38 (iki sinif) 103
Toplam 505 304 809

Tablo 1 de okullar arasindaki ilkokullarin 3. ve 4. smiflarinda okuyan toplam 297
ogrenci arasindan 3. siniflarda kaynastirma 6grencisi bulunan 19 mevcutlu bir sinif, 88
mevcutlu ii¢ tane 4. sinif bulunmaktadir. Bu okullar arasindaki ortaokullarda 5., 6., 7., ve 8.
smiflarinda egitim goren toplam 512 6grenci arasindan 5. siniflarda kaynastirma 6grencisi
bulunan 44 mevcutlu iki sinif, 6. siniflarda kaynastirma 6grencisi bulunan 41 mevcutlu iki
smif, 7. siniflarda kaynastirma ogrencisi bulunan 74 mevcutlu {i¢ simif ve 8. siniflarda

kaynastirma 6grencisi bulunan 38 mevcutlu iki sinif bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan o6@rencilerin tamimlayic1 6zellikleri. Arastirmaya katilan
ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin cinsiyet,
smif diizeyi, baba 6grenim diizeyi, anne 6grenim diizeyi, kardes olup olmama durumu, ailede
ve yakin ¢evrede 6zel gereksinimli birey bulunma durumu, ailenin aylik ortalama gelir diizeyi

degiskenlerine gore dagilimlart Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Ilkokul ve Ortaokul Diizeyinde Egitim Goren Normal Gelisim Gésteren Ogrencilerin
Bazi Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Sosyo-Ekonomik Diizey belirleme anketi Degiskenler f %
Cinsiyet Kiz 402 49,7
Erkek 407 50,3
Toplam 809 100,0
Smnif Diizeyi 3. Smf 152 18,8
4. Siif 145 17,9
5. Smif 131 16,2
6. Smif 126 15,6
7. Smif 152 18,8
8. sinif 103 12,7
Toplam 809 100,0
Baba Ogrenim Diizeyi Okuma yazma yok 7 0,8
Higbir okul mezunu degil 29 3,6
(okuma yazma var)
ilkokul mezunu 185 22,9
Ortaokul/lise mezunu 347 42,9
Onlisans mezunu 45 5,6
Lisans mezunu 174 21,5
Tleri egitim gormiis 22 2,7
Toplam 809 100,0
Anne Ogrenim Diizeyi Okuma yazma yok 30 3,7
Higbir okul mezunu degil 33 4,1
(okuma yazma var)
Tlkokul mezunu 227 28,1
Ortaokul/lise mezunu 310 383
Onlisans mezunu 42 52
Lisans mezunu 151 18,7
Ileri egitim gormiis 16 2,0
Toplam 809 100,0
Kardes Olup Olmama Durumu Kardes yok 132 16,3
Kardes var 677 83,7
Toplam 809 100,0
Ailede/Yakm Cevrede Ozel Ailemde var 56 6,9
Gereksinimli birey Bulunma Yakin ¢evremde var 298 36,8
Durumu Yok 455 56,2
Toplam 809 100,0
Ailenin Aylik Ortalama Geliri Dusiik 64 7,9
Orta 564 69,7
Yiiksek 181 22,4
Toplam 809 100,0

Tablo 2’de arastirmaya katilan 06zel gereksinimi olmayan &grencilerin cinsiyet
durumlar incelendiginde, bu 6grencilerin 402’sinin (%49,7) kiz ve 407’sinin (%50,3) erkek
oldugu goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan
bu 6grencilerin 152’sinin (%18,8) 3. smif, 145’inin (%17,9) 4. siif, 131’inin (%16,2) 5. sinif,
126’sinin  (%15,6) 6. sinif, 152’sinin (%18,8) 7. smif, 103 tnilin (%12,7) 8. sinif dgrencisi

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2’ de 7 (%0,8) 6grencinin babasinin okuma yazmasimin olmadigi, 29 (%3,6)
Ogrencinin babasinin okuma yazmasi oldugu halde hi¢bir okul mezunu olmadigi, 185 (%22,9)
6grencinin babasinin ilkokul mezunu oldugu, 347 (%42,9) 6grencinin babasinin ortaokul veya
lise mezunu oldugu, 45 (%5,6) 6grencinin babasinin 6nlisans mezunu oldugu, 174 (%21,5)
Ogrencinin babasinin lisans mezunu oldugu, 22 (%2,7) 6grencinin babasinin ileri egitim
gormiis oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde; 30 6grencinin (%3,7) annesinin okuma yazmasinin olmadigi,
33 6grencinin (%4,1) annesinin okuma yazmast oldugu halde hi¢bir okul mezunu olmadigi,
227 6grencinin (%28,1) annesinin ilkokul mezunu oldugu, 310 6grencinin (%38,3) annesinin
ortaokul veya lise mezunu oldugu, 42 6grencinin (%5,2) annesinin onlisans mezunu oldugu,
151 6grencinin (%18,7) annesinin lisans mezunu oldugu, 16 6grencinin (%2,0) annesinin ileri
egitim gormiis oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’ de 6grencilerin 132’°sinin (%16,3) kardesinin olmadigi, 677’ sinin (%83,7)
kardesi oldugu goriilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 56’sinin (%6,9)
ailesinde engelli birey bulundugu, 298’ inin (%36,8) yakin ¢evresinde 6zel gereksinimli birey
bulundugu, 455’inin (%56,8) ailesinde veya yakin cevresinde 6zel gereksinimli bireyin
bulunmadig1 goriilmektedir.

Tablo 2’ de arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 64’tiniin (%7,9)
ailesinin aylik ortalama gelirinin diisiik oldugu, 564’iiniin (%69,7) ailesinin aylik ortalama
gelirinin orta diizeyde oldugu, 181’inin (%22,4) ailesinin aylik ortalama aylik gelirinin yiliksek

oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Canakkale merkez ilgede kaynastirma egitimi yapilan okullarda okuyan 809 o6zel
gereksinimi olmayan Ogrencilere “Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Formu” ve “Etkinlik
Tercih Formu” aragtirmaci tarafindan 2019-2020 egitim Ogretim yilimin ikinci yariyil
icerisinde Mart, Nisan ve Mayis aylarinda kaynastirma egitimi yapilan okullarin siniflarinda
uygulanmigtir. Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen ve glincellenen “Sosyo-Ekonomik Diizey
Belirleme Formu”; arastirmanin degiskenlerini barindiran siif, cinsiyet, anne ve baba egitim
diizeyleri, ailede ve yakin ¢evrede engelli birey bulunup bulunmama durumlari, 6grencilerin
gelir diizeyi gibi birtakim bagimsiz degiskenleri belirlemeye yonelik toplam 17 soru
barindirmaktadir. Arastirmanin amacina yonelik olarak ankette bulunan 17 sorudan sadece 7
soruya verilen yanitlar bu arastirmanin verilerini meydana getirmektedir. Secilen okullarda
egitim goren oOzel gereksinimi olmayan ogrencilerin kaynastirma ogrencilerine yonelik
tutumlarinin  6l¢tilmesinde ise Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen ve Cif¢i (1997)
tarafindan Tirk¢eye uyarlanan ve 15 maddeden olusturulmus “Etkinlik Tercih Formu
kullanilmigtir. Derecelendirmesi 4’1t bir yapidaki “Etkinlik Tercih Formu” 6l¢eginde her
soruda 4 cevap yer almistir. Olgekte verilen cevaplarm puanlandirilmas:t ise “Cok
Hoslanirim=4", “Hoslanirim=3", “Hoslanmam=2", “Hi¢ Hoslanmam=1"" seklinde yapilmistir.
Uygulanan 6lgekte olusan puanlarin diisiik olmasi 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin, 6zel
gereksinimli  6grencilere yonelik olumsuz bir tutum igerisinde bulunduklarint; olusan
puanlarin yiiksek olmasi durumunda 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik olumlu tutum igerisinde bulunduklarini belirtmektedir. Dortli
derecelendirme yapisina sahip 6lgme araciyla elde edilen verilerin daha net bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in puan araliklart hesaplanmistir. Bu araliklar; 1,00-1,75 araligt “Hig
Hoslanmam”. 1,76-2,50 araligt “Hoslanmam”. 2,51-3,25 aralign “Hoslanirim”. 3,26-4,00

araligt “Cok Hoslanirim segeneklerine karsilik gelmektedir. Bu arastirmada Ogrencilerin
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sadece 7 sorusuna vermis olduklar1 cevaplarla verilerin elde edildigi 17 sorudan olusan
“Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi” yapilan bu arastirmanin amacina yoneliktir.
Aragtirmaya katilan Ogrenciler tarafindan doldurulan “Etkinlik Tercih Formu”
6leceginin giivenirligi Cronbach-alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Yapilan hesaplama
sonucunda o degeri 809 kisi igin 0=0.940 olarak bulunmustur. Olgegin yiiksek giivenirlikte

oldugu goriilmiistiir (0.80<a<1.00 yiiksek giivenirlikli 6lgek).

Verilerin Analizi

Yapilan bu arastirmanin sonuna elde edilmis olan tiim veriler SPSS 20.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Tanimlayict verilerin sunumunda frekans (f), yiizde (%),
ortalama (X), standart sapma (ss), minimum, maksimum degerleri kullanilmistir.
Arastirmadaki degiskenlerin normal dagilima uygun olup olmadigi degisken gruplarindaki
Ogrenci sayilart baz alinarak Kolmogorov-Simirnov/Shapiro-Wilk testleri ile incelendi.
Arastirmada segilen orneklemin buyiikligli ve normal dagilima uygun olup olmadigina
yonelik yapilan testlerin sonucunda verilerin analizi i¢in parametrik testler kullanilmistir. ki
gruplu verilerin karsilastirilmasinda, independent samples t-testi ile ticten fazla grup
karsilagtirmalarinda one way-anova testi kullanildi. Gruplar arasindaki farklilik Levene testi
ile incelendi. Kategorik degiskenlerin karsilagtirilmasinda ki-kare testi yapildi. “p” degerinin

0,05’in altinda oldugu durumlarda anlamli bir farliligin oldugu kabul edildi.
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Boliim IV: Bulgular

Bu boliimde, arasgtirmaya katilan ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim goéren 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin “Etkinlik Tercih formu” nda yer alan etkinliklere verdikleri
cevaplar neticesinde elde edilen veriler 15181inda yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.
Analiz sonuglar1 incelenirken sirasiyla ilkokul diizeyindeki 6grenciler sonra ortaokul
diizeyindeki 6grenciler ve son olarak aragtirmaya katilan hem ilkokul hem de ortaokul
diizeyinde egitim goren tiim Ogrencilerden elde edilen verilerle genel bulgulara yer

verilmistir.

Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Ozel Gereksinimli Bireylere Yonelik Genel
Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan; sirasiyla once ilkokul sonra ortaokul ve son olarak tim 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin etkinlik tercih formundaki sorulara verdikleri cevaplar
tablolar halinde verilmistir. Tablolarda verilen etkilikler ‘Etkinlik Tercih Formu’ 6lgeginde
gosterilen sirasiyla verilmistir.

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ilkokul 6grencilerinin ‘Etkinlik Tercih

Formu’ 6l¢egine verdikleri cevaplar Tablo 3’ te gosterilmistir.
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Ilkokul Ogrencilerinin ETF Puanlarinin Dagilim
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Etkinlik Ad1 Cok Hoslanirim ~ Hoslanirim Hoslanmam Hi¢ Hoglanmam (X))  ss

f % f % f % f %
Evime davet etmek 76 25,6 167 56,2 38 12,8 16 5,4 3,02 0,78
Sinifta yan yana oturmak 64 21,5 133 44,8 75 253 25 8.4 2,79 0,87
Birlikte kizak kaymak 91 30,6 129 43,4 49 16,5 28 9,4 2,95 0,92
Smifta birlikte caligmak 104 35,0 131 441 52 17,5 10 34 3,10 0,81
Okuldan sonra birlikte 107 36,0 124 41,8 56 18,9 10 34 3,10 0,32
oynamak
Okulda birlikte yemek 60 20,2 132 444 84 28,3 21 7,1 2,77 0,84
yemek
Evde birlikte televizyon 96 32,3 126 42,4 56 18,9 19 6,4 3,00 0,88
seyretmek
Teneflislerde birlikte 84 28,3 155 52,2 45 15,2 13 4,4 3,04 0,78
oynamak
Bizim evde oynamak 84 28,3 116 39,1 72 242 25 8,4 2,87 0,92
Ogretmene birlikte yardim 143 48,1 125 42,1 19 6,4 10 3.4 3,35 0,74
etmek
Birlikte bisiklete binmek 102 34,3 126 42,4 56 18,9 13 4.4 3,06 0,84
Sinifta birlikte oynamak 73 24,6 148 49,8 62 20,9 14 4.7 2,94 0,80
Birlikte piknige gitmek 116 39,1 109 36,7 58 19,5 14 4,7 3,10 0,88
Ayni takimda top oynamak 89 30,0 123 41,4 59 19,9 26 8,8 2,93 0,92
Birlikte sinemaya gitmek 105 354 113 38,0 56 18,9 23 7,7 3,01 0,92

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ortaokul 6grencilerinin ‘Etkinlik Tercih

Formu’ 6l¢egine verdikleri cevaplar Tablo 4’ te gosterilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin ETF Puanlarinin Dagilim
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Etkinlik Ad1 Cok Hoslanirim ~ Hoslanirim Hoslanmam Hi¢ Hoglanmam (X))  ss

f % f % f % f %
Evime davet etmek 110 21,5 280 54,7 92 18,0 30 5,9 291 0,79
Sinifta yan yana oturmak 81 15,8 255 49,8 133 26,0 43 8.4 2,73 0,83
Birlikte kizak kaymak 119 23,2 232 453 124 242 37 7,2 2,85 0,86
Smifta birlikte caligmak 132 25,8 250 48.8 104 20,3 26 5,1 295 0,81
Okuldan sonra birlikte 151 29,5 224 438 116 22,7 21 4,1 2,99 0,83
oynamak
Okulda birlikte yemek 130 25,4 227 443 127 24.8 28 5,5 290 0,84
yemek
Evde birlikte televizyon 128 25,0 227 443 122 23,8 35 6,8 2,88 0,86
seyretmek
Teneflislerde birlikte 144 28,1 231 45,1 116 22,7 21 4,1 2,97 0,82
oynamak
Bizim evde oynamak 101 19,7 194 37,9 172 33,6 45 8,8 2,69 0,89
Ogretmene birlikte yardim 198 38,7 237 46,3 58 11,3 19 3,7 320 0,78
etmek
Birlikte bisiklete binmek 157 30,7 220 43,0 107 20,9 28 5,5 2,99 0,86
Sinifta birlikte oynamak 114 223 249 48,6 123 24,0 26 5,1 2,88 0,81
Birlikte piknige gitmek 155 30,3 213 41,6 111 21,7 33 6,4 2,96 0,88
Ayni takimda top oynamak 152 29,7 240 46,9 91 17,8 29 5,7 3,00 0,84
Birlikte sinemaya gitmek 156 30,5 197 38,5 106 20,7 53 10,4 2,89 0,96

Arastirmaya katilan o6zel gereksinimi olmayan tim o6grencilerin ‘Etkinlik Tercih

Formu’ 6l¢egine verdikleri cevaplar Tablo 5 te gosterilmistir.
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Tablo 5

Tiim Ogrencilerin ETF Puanlarimn Dagilimlar

Etkinlik Ad1 Cok Hoslanirim ~ Hoslanirim Hoslanmam Hi¢ Hoglanmam (X))  ss

f % f % f % f %
Evime davet etmek 186 23,0 447 553 130 16,1 46 5,7 2,96 0,79
Sinifta yan yana oturmak 145 17,9 388 48,0 208 25,7 68 8,4 2,75 0,84
Birlikte kizak kaymak 210 26,0 361 44,6 173 21,4 65 8,0 2,89 0,88
Snifta birlikte ¢caligmak 236 29,2 381 47,1 156 19.3 36 4.4 3,00 0,81
Okuldan sonra birlikte 258 31,9 348 43,0 172 21,3 31 3,8 3,03 0,83
oynamak
Okulda birlikte yemek 190 23,5 359 444 211 26,1 49 6,1 2,85 0,85
yemek
Evde birlikte televizyon 224 27,7 353 43,6 178 22,0 54 6,7 2,92 0,71
seyretmek
Tenefiislerde birlikte 228 28,2 386 47,7 161 19,9 34 42 3,00 0,81
oynamak
Bizim evde oynamak 185 22,9 310 38,3 244 30,2 70 8,7 2,75 0,90
Ogretmene birlikte yardim 341 4272 362 447 77 9,5 29 3,6 325 0,77
etmek
Birlikte bisiklete binmek 259 32,0 346 42,8 163 20,1 41 5,1 3,02 0,85
Sinifta birlikte oynamak 187 23,1 397 49,1 185 229 40 49 2,90 0,81
Birlikte piknige gitmek 271 33,5 322 39,8 169 20,9 47 5,8 3,01 0,88
Ayni takimda top oynamak 241 29,8 363 449 150 18,5 55 6,8 2,98 0,87
Birlikte sinemaya gitmek 261 323 310 383 162 20,0 76 9,4 2,93 0,95

Etkinlik tercih formundaki “Evime davet etmek isterim” etkinligine ilkokul
ogrencilerinin 76’smin  (%25,6) ¢ok hoslanirim, 167’sinin (%56,2) hoslanirim, 38’inin
(%12,8) hoslanmam, 16’simnin (%5,4) hi¢ hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan ilkokul o6grencilerinin  %82,8’tinin “Evime davet etmek isterim”
etkinligine “hoslanirim” (x=3,02) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 110 unun (%21,5) ¢ok hoslanirim, 280’ inin (%54,7)

hoslanirim, 92” sinin (%18,0) hoslanmam, 30’ unun (%5,9) hi¢ hoslanmam cevabini verdigi
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goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %76,2° sinin “Evime davet etmek
isterim” etkinligine “hoslanirim” (x=2,91) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Tiim 6grencilerin 186’ sinin (%23,0) ¢ok hoslanirim, 447’ sinin
(%55,3) hoslanirim, 130’ unun (%16,1) hoslanmam, 46’ sinin (%5,7) hi¢ hoglanmam cevabini
verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %78,3° tiniin “Evime davet etmek
isterim” etkinligine “hoslaninm” (x=2,96) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum
sergiledikleri goriilmektedir.

“Smifta yan yana oturmak™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 64’ tiniin (%21,5) ¢ok
hoslanirim, 133’ {inlin (%44,8) hoslanirim, 75’ inin (%25,3) hoslanmam, 25’inin (%8,4) hig¢
hoslanmam seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul grencilerinin

2%

%66,3° tnlin “Sinifta yan yana oturmak™ etkinligine “hoslanirim” (x=2,79) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 81’ inin
(%15,8) ¢ok hoslanirim, 255° inin (%49,8) hoslanirim, 133’ {iniin (%26,0) hoslanmam, 43’
tiniin (%8,4) hi¢ hoslanmam seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin %65,6° smin “Sinifta yan yana oturmak™ etkinligine “hoslanirim”
(x=2,73) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tium
ogrencilerin 145’ inin (%17,9) ¢ok hoslanirim, 388’ inin (%48,0) hoslanirim, 208’ inin
(%25,7) hoglanmam, 68’ inin (%8,4) hi¢ hoslanmam seklinde cevap verdigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan ogrencilerin  %65,9’ unun “Smifta yan yana oturmak” etkinligine
“hoslanirim” (x=2,75) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.
“Birlikte kizak kaymak” etkinligine ilkokul ogrencilerinin 91° inin (%30,6) ¢ok
hoslanirim, 129’ unun (%43,4) hoslanirim, 49’ unun (%16,5) hoslanmam, 28’ inin (%9,4) hi¢
hoslanmam cevaplarint verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin

%74,0° tiniin “Birlikte kizak kaymak™ etkinligine “hoslanirim” (x=2,95) seviyesinde katilimla

olumlu bir tutum sergiledikleri gériilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 119” unun (%23,2) ¢cok
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hoslanirim, 232’ sinin (%45,3) hoslanirim, 124’ {iniin (%24,2) hoslanmam, 37’ sinin (%7,2)
hic hoslanmam cevaplarim1 verdikleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin  %68,5° inin “Birlikte kizak kaymak” etkinligine “hoslanirim” (x=2,85)
seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri gortilmektedir. Tim 6grencilerin 210’
unun (%26,0) ¢cok hoslanirim, 361’ inin (%44,6) hoslanirim, 173’ {iniin (%21,4) hoslanmam,
65’ inin (%8,0) hi¢ hoslanmam cevaplarimi verdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  %70,6’ smin “Birlikte kizak kaymak” etkinligine ‘“hoslanirim” (x=2,89)
seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.

“Smaifta birlikte ¢alismak”™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 104’ {iniin (%35,0) ¢ok
hoslanirim, 131 inin (%44,1) hoslanirim, 52° sinin (%17,5) hoslanmam, 10’ unun (%3,4) hig¢
hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %79,1°
inin “Smifta birlikte ¢alismak”™ etkinligine “hoslanirim” (x=3,10) seviyesinde bir katilimla
olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 132’ sinin (%25,8) ¢ok
hoslanirim, 250 sinin (%48,8) hoslanirim, 104’ {iniin (%20,3) hoslanmam, 26’ sinin (%5,1)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%74,6° smin “Smufta birlikte caligmak™ etkinligine “hoslanirim” (x=2,95) seviyesinde bir
katilimla olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tim &grencilerin 236’ sinin (%29,2) cok
hoslanirim, 381’ inin (%47,1) hoslanirim, 156’ smin (%19,3) hoslanmam, 36’ sinin (%4,4)
hi¢ hoglanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %76,3” {iniin
“Simnifta birlikte ¢aligmak™ etkinligine “hoslanirim” (x=3,00) seviyesinde bir katilimla olumlu
tutum sergiledikleri gortilmektedir.

“Okuldan sonra birlikte oynamak™ etkinligine ilkokul o6grencilerinin 107’ sinin
(%36,0) ¢ok hoslanirim, 124’ {iniin (%41,8) hoslanirim, 56’ smin (%18,9) hoslanmam, 10’
unun (%3,4) hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul

ogrencilerinin %77,8” inin “Okuldan sonra birlikte oynamak” etkinligine ‘“hoslanirim”
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(x=3,10) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin 151 inin (%29,5) ¢ok hoslanirim, 224’inin (%43,8) hoslanirim, 116’ sinin
(%22,7) hoslanmam, 21’ inin (%4,1) hi¢ hoslanmam cevabim1 verdigi gortilmektedir.
Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %73,3” iiniin “Okuldan sonra birlikte oynamak”
etkinligine “hoslanirim” (x=2,99) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Tim o6grencilerin 258’ inin (%31,9) ¢ok hoslanirim, 348’ inin (%43,0)
hoslanirim, 172’ sinin (%21,3) hoslanmam, 31’ inin (%3,8) hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerin %74,9° unun “Okuldan sonra birlikte
oynamak” etkinligine ‘“hoslanirim” (x=3,03) seviyesinde bir katilimla olumlu tutum
sergiledikleri goriilmektedir.

“Okulda birlikte yemek yemek” etkinligine Ogrencilerin 60’ 1nin (%20,2) cok
hoslanirim, 132’ sinin (%44,4) hoslanirim, 84’ tintin (%28,3) hoslanmam, 21’ inin (%7,1) hi¢
hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %64,6’
sinin “Okulda birlikte yemek yemek™ etkinligine “hoslanirim” (x=2,77) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledikleri gériilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 130’ unun (%25,4) ¢ok
hoslanirim, 227’ sinin (%44,3) hoslanirim, 127’ sinin (%24,8) hoslanmam, 28’ inin (%5,5)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%69,7" sinin “Okulda birlikte yemek yemek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,90) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tiim 6grencilerin 190° min (%23,5)
cok hoslanirim, 359’ unun (%44,4) hoslanirim, 211’ inin (%26,1) hoslanmam, 49’ unun
(%6,1) hi¢ hoslanmam cevabimni verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%67,9’ unun “Okulda birlikte yemek yemek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,85) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri gérilmektedir.

“Evde birlikte televizyon seyretmek” etkinligine ilkokul 6grencilerinin 96’ sinin

(%32,3) ¢ok hoslanirim, 126’ sinin (%42,4) hoslanirim, 56° sinin (%18,9) hoslanmam, 19’
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unun (%6,4) hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul
ogrencilerinin %74,7’ sinin “Evde birlikte televizyon seyretmek” etkinligine “hoslanirim”
(x=3,01) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin 128 inin (%25,0) ¢ok hoslanirim, 227 sinin (%44,3) hoslanirim, 122” sinin
(%23,8) hoslanmam, 35’ inin (%6,8) hi¢c hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin  %69,3° {niin “Evde birlikte televizyon
seyretmek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,88) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir. Tim 6grencilerin 224’ {iniin (%27,7) ¢ok hoslanirim, 353’ tiniin
(%43,6) hoslanirim, 178 inin (%22,0) hoglanmam, 54’ tintin (%6,7) hi¢ hoglanmam cevabini
verdigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %71,3° tniin “Evde birlikte
televizyon seyretmek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,92) seviyesinde katilimla olumlu bir
tutum sergiledikleri gortilmektedir.

“Tenefiislerde birlikte oynamak™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 84’ {iniin (%28,3)
cok hoslanirim, 155 inin (%52,2) hoslanirim, 45 inin (%15,2) hoslanmam, 13’ {iniin (%4,4)
hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin
%80,5” inin “Tenefiislerde birlikte oynamak™ etkinligine “hoslanirim” (x=3,04) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 144’ {inlin
(%28,1) ¢ok hoslanirim, 231° inin (%45,1) hoslanirim, 116’ sinin (%22,7) hoslanmam, 21’
inin (%4,1) hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin  %73,2” sinin “Tenefuslerde birlikte oynamak™ etkinligine ‘“hoslanirim”
(x=2,97) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tim
ogrencilerin 228’ inin (%28,2) ¢cok hoslanirim, 386’ sinin (%47,7) hoslanirim, 161’ inin
(%19,9) hoslanmam, 34’ uniin (%4,2) hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin %75,9’ unun “Tenefiislerde birlikte oynamak™ etkinligine

“hoslanirim” (x=3,00) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.
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“Bizim evde oynamak” etkinligine ilkokul 6grencilerinin 84’ {inlin (%28,3) ¢ok
hoslanirim, 116’ sinin (%39,1) hoslanirim, 72’ sinin (%24,2) hoglanmam, 25’ inin (%8,4) hi¢
hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %67,4’
tintin “Bizim evde oynamak” etkinligine “hoslanirim” (x=2,87) seviyesinde katilimla olumlu
bir tutum sergiledigi gorilmektedir. Ortaokul ogrencilerinin 101’ inin (%19,7) ¢ok
hoslanirim, 194’ {iniin (%37,9) hoslanirim, 172’ sinin (%33,6) hoslanmam, 45’ inin (%38,8)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%357,6° sinin “Bizim evde oynamak” etkinligine “hoslanirim” (x=2,69) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Tim 6grencilerin 185’ inin (%22,9) ¢ok
hoslanirim, 310 unun (%38,3) hoslanirim, 244’ {iniin (%30,2) hoslanmam, 70’ inin (%8,7)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %61,2” sinin
“Bizim evde oynamak” etkinligine “hoslanirim” (x=2,75) seviyesinde katilimla olumlu bir
tutum sergiledigi goriilmektedir.

“Ogretmene birlikte yardim etmek” etkinligine ilkokul &grencilerinin 143’ {iniin
(%48,1) ¢ok hoslanirim, 125’ inin (%42,1) hoslanirim, 19° unun (%6,4) hoslanmam, 10’ unun
(%3,4) hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul
ogrencilerinin %90,2° sinin “Ogretmene birlikte yardim etmek” etkinligine “¢ok hoslanirim”
(x=3,35) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledigi gortilmektedir. Ortaokul
ogrencilerinin 198 inin (%38,7) ¢ok hoslanirim, 237’ sinin (%46,3) hoslanirim, 58’ inin
(%11,3) hoslanmam, 19’ unun (%3,7) hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin %85,0” inin “Ogretmene birlikte yardim etmek”
etkinligine “gok hoslanirim” (x=3,20) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledigi
goriilmektedir. Tum Ogrencilerin 341° inin (%42,2) ¢ok hoslanirim, 362’ sinin (%44,7)
hoslanirim, 77 sinin (%9,5) hoglanmam, 29” unun (%3,6) hi¢ hoslanmam cevabini verdigi

goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin %86,9° unun “Ogretmene birlikte yardim
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etmek” etkinligine “¢ok hoglanirim” (x=3,25) seviyesinde katilimla olumlu bir tutum
sergiledigi goriilmektedir.

“Birlikte bisiklete binmek™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 102’ sinin (%34,3) ¢ok
hoslanirim, 126’ siin (%42,4) hoslanirim, 56 siin (%18,9) hoslanmam, 13’ tintin (%4,4) hi¢
hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %76,7’
sinin “Birlikte bisiklete binmek” etkinligine “hoslanirim” (x=3,06) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 157 sinin (%30,7) ¢ok
hoslanirim, 220’ sinin (%43,0) hoslanirim, 107’ sinin (%20,9) hoslanmam, 28’ inin (%5,5)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%73,7° sinin “Birlikte bisiklete binmek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,99) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tim 6grencilerin 259’ unun (%32,0)
cok hoslanirim, 346’ sinin (%42,8) hoslanirim, 163’ iiniin (%20,1) hoslanmam, 41’ inin
(%5,1) hi¢ hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%74,8’ inin “Birlikte bisiklete binmek” etkinligine “hoglanirim” (x=3,02) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri gériilmektedir.

“Smifta birlikte oynamak”™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 73’ {inlin (%24,6) ¢ok
hoslanirim, 148’ inin (%49,8) hoslanirim, 62° sinin (%20,9) hoslanmam, 14’ tiniin (%4,7) hig
hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %74,4’
tiniin “Sinifta birlikte oynamak etkinligine “hoslanirim” (x=2,94) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 114’sinin (%22,3) ¢ok
hoslanirim, 249’ unun (%48,6) hoslanirim, 123’ tintin (%24,0) hoslanmam, 26’ simin (%5,1)
hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%70,9° unun “Sinifta birlikte oynamak etkinligine ‘“hoslanirim” (x=2,88) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tiim 6grencilerin 187’ sinin (%23,1)

cok hoglanirim, 397’ sinin (%49,1) hoslanirim, 185’ inin (%22,9) hoslanmam, 40’ min (%4,9)
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hi¢ hoglanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %72,2” sinin
“Smifta birlikte oynamak etkinligine “hoslanirim” (x=2,90) seviyesinde katilimla olumlu bir
tutum sergiledikleri goriilmektedir.

“Birlikte piknige gitmek” etkinligine ilkokul 6grencilerinin 116’ sinin (%39,1) ¢ok
hoslanirim, 109’ unun (%36,7) hoslanirim, 58 inin (%19,5) hoslanmam, 14’ {intin (%4,7) hig
hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul Ogrencilerinin
%75,8 tintin “Birlikte piknige gitmek” etkinligine “hoslanirim” (x=3,10) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 155° inin (%30,3) ¢ok
hoslanirim, 213’ {iniin (%41,6) hoslanirim, 111’ inin (%21,7) hoslanmam, 33 {iniin (%6,4)
hi¢ hoslanmam cevabim verdigi gortilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
%71,9° unun “Birlikte piknige gitmek” etkinligine ‘“hoslanirim” (x=2,96) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tiim 6grencilerin 271 inin (%33,5)
cok hoslanirim, 322’ sinin (%39,8) hoslanirim, 169’ unun (%20,9) hoslanmam, 47’ sinin
(%5,8) hi¢ hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
%73,3’ Uniin “Birlikte piknige gitmek” etkinligine “hoslanirim” (x=3,01) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri gériilmektedir.

“Ayn1 takimda top oynamak™ etkinligine ilkokul 6grencilerinin 89’ unun (%30,0) ¢ok
hoslanirim, 123’{iniin (%41,4) hoslanirim, 59 unun (%19,9) hoslanmam, 26’ sinin (%8,8) hi¢
hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %71,4’
tiniin “Ayn1 takimda top oynamak”™ etkinligine “hoslanirim” (x=2,93) seviyesinde katilimla
olumlu bir tutum sergiledikleri gorilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 152 sinin (%29,7) ¢ok
hoslanirim, 240’ min (%46,9) hoslanirim, 91” inin (%17,8) hoslanmam, 29’ unun (%5,7) hi¢
hoslanmam cevabint verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin
%76,6° smin “Ayn1 takimda top oynamak” etkinligine “hoslanirim” (x=3,00) seviyesinde

katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tiim 6grencilerin 241° inin (%29,8)
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cok hoslanirim, 363’ {iniin (%44,9) hoslanirim, 150’ sinin (%18,5) hoslanmam, 55 inin
(%6,8) hi¢ hoslanmam cevabimi verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%74,7° sinin “Ayn1 takimda top oynamak” etkinligine “hoslanirim” (x=2,98) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.

“Birlikte sinemaya gitmek” etkinligine ilkokul 6grencilerinin 105” inin (%35,4) ¢ok
hoslanirim, 113’ {iniin (%38,0) hoslanirim, 56’ sinin (%18,9) hoslanmam, 23’ tiniin (%7,7)
hi¢ hoslanmam cevabin1 verdigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin
%73,4’ Unlin “Birlikte sinemaya gitmek” etkinligine “hoslanirim” (x=3,01) seviyesinde
katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin 156’ sinin
(%30,5) ¢ok hoslanirim, 197’ sinin (%38,5) hoslanirim, 106’ sinin (%20,7) hoslanmam, 53’
tiniin (%10,4) hi¢ hoslanmam cevabini verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin %69,0” unun “Birlikte sinemaya gitmek” etkinligine “hoslanirim” (x=2,89)
seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir. Tum 6grencilerin 261’
inin (%32,3) ¢ok hoslanirim, 310 unun (%38,3) hoslanirim, 162’ sinin (%20,0) hoslanmam,
76’ smin (%9,4) hi¢ hoslanmam cevabint verdigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %70,6’ sinin “Birlikte sinemaya gitmek” etkinligine ‘“hoslanirim” (x=2,93)

seviyesinde katilimla olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan ve ilkokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan

ogrencilerin cinsiyet degiskenine iligkin bulgula Tablo 6 da gosterilmistir.
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Tablo 6

Cinsiyet Degiskenine Gore llkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarimin Dagilimi

Cinsiyet n X) ss t (t testi) sd p degeri
Erkek 151 2,94 ,613 -1,787 295 ,075
Kiz 146 3,07 ,597 -1,787

Toplam 297

Independent Samples t-test (P=0.075)

Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin ETF puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmustir (p>.05).

Arastirmaya katilan ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin cinsiyet degiskenine iliskin bulgular Tablo 7’ de gosterilmistir.

Tablo 7

Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin Dagilimi

Cinsiyet n X) ss t (t testi) sd p degeri
Erkek 256 2,82 ,651 -3,53 510 0,00*
Kiz 256 3,02 ,614 -3,53

Toplam 512

Independent Samples t-test *P<.05

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin ETF puanlart cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kiz Ogrencilerin ETF puanlarinin erkek ogrencilerin ETF puanlarindan
anlamlilik olusturacak diizeyde farklilik olusturdugu goriilmistiir (Sirasiyla 3.02+.614 ve
2.82+.651; p<0.05).

Aragtirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan tiim 6grencilerin cinsiyet degiskenine

iligkin bulgula Tablo 8’ de gosterilmistir.
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Tablo 8

Cinsiyet Degiskenine Gére Tiim Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarimin Dagilim
Cinsiyet n X) ss t (t testi) sd p degeri
Erkek 407 2,87 ,639 -3,88 807 0,00%*
Kiz 402 3,04 ,607 -3,88
Toplam 809

Independent Samples t-test *P<.05

Arastirma grubumuzda dgrencilerin ETF ortalama puanlari cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kiz dgrencilerde erkek dgrencilere gore ortalama ETF puani anlamli diizeyde
daha yiiksektir (Sirastyla 3.04+.607 ve 2.87+.639; p<0.05).

Kiz 6grencilerin anlamli olarak puanlarinin erkek 6grencilerden yiiksek olmasi 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinda erkek ogrencilere gore daha kabullenici bir
tutum igerisinde olduklarini gostermektedir. Bunun bir¢ok nedeninin oldugunu sdylemek
miimkiin olabilir. Kiz 6grencilerin cinsiyet 6zelliklerinden veya annelerini rol model aldiklari
icin daha koruyucu kollayict bir tutum igerisinde olduklari seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilia yol a¢ip agmadigina
bakildiginda ortaokul 6grencileri arasinda anlamli bir farklihik olusturdugu gortilmistiir.
Gelisim ¢aglar1 ve oOzellikleri dikkate alindiginda ortaokul diizeyinde egitim goren erkek
ogrencilerin puanlarimin daha diisiik oldugu goriilmistiir. Burada yas arttikca cinsiyet
degiskenine bagli olarak ©6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere

yonelik 6zellikle erkek 6grencilerin tutumlarinda anlaml diizeyde bir diisiis gortilmustiir.

Simif Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin siif diizeyi degiskenine

iliskin veriler Tablo 9’ da verilmistir.
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Tablo 9

Swnif Diizeyi Degiskenine Gore ETF Ortalama Puanlarinin Dagilimi

Sinif Diizeyleri n X) ss Varyansin  sd Kareler ~ Kareler F p Fark
Kaynagi toplami  Ortalamast

3 152 3,04 ,610 Gruplar 5 2,848 ,570
arast

4 145 2,97 ,604

5 131 2,95 ,698

6 126 2,90 ,694 Grupici 803 317,230 ,395 1,442 0,207 -

7 152 2,96 569

8 103 2,84 594

Toplam 809 295 ,629 320,078
Levene: 1,309 P=.258

Arastirma grubumuzda 6grencilerin ETF ortalama puanlart sinif diizeyi degiskenine
gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadig1 saptanmistir (p=0.207).

Tablo 7 incelendiginde sinif diizeyleri arasinda 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
ozel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinda her ne kadar anlamli bir farklilik olmasa
da sinif diizeyi arttik¢a ortalama puanlarin distiigii goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin ilkokul ve ortaokul
diizeyleri gore elde edilen veri sonuglari tablo 10” da verilmistir.

Tablo 10

Ilkokul ve Ortaokul Diizeyine Gore ETF Ortalama Puanlarimin Dagilimi

Okul Diizeyi n X) ss t (t testi) sd p degeri
Tkokul 297 3,01 ,607 1,88 807 ,061
Ortaokul 512 2,92 ,640 1,88

Toplam 809

Independent Samples t-test (P=0.061)

Arastirma grubumuzda 6grencilerin ETF ortalama puanlar1 ilkokul ve ortaokul diizeyi
degiskenine gore incelendiginde anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (p=0.061).
Smnif diizeylerine gore bakildiginda 6zel gereksinimi olmayan &grenciler arasinda 6zel

gereksinimli 6grencilere yonelik anlamli bir farkliligin olmamasinin sinif diizeyi ile ilgisinin
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olmadig1 goriilmektedir. Ozel gereksinimli ogrencilere yénelik tutumlarda ozellikle anne
babanin sergiledigi tutum daha ¢ok 6nemlidir. Kiigiik yastan itibaren aile ortaminda 6zellikle
anne babay1 ornek alan ¢ocuklar ve anne babanin herhangi bir nesneye, kisiye, olaya karsi

sergiledigi tutum ¢ocuklar tizerinde etkili olmaktadir.

Annenin Ogrenim Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul diizeyinde 6grenim gormiis 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin anne 6grenim diizeyi degiskenine iligkin veriler Tablo 11° de verilmistir.
Tablo 11

Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Ilkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin
Dagilimi

Anne Ogrenim n X)  ss Varyansin ~ sd Kareler ~ Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplami  Ortalamasi

Hi¢ Ogrenim 5 2,71 ,706  Gruplar 6 ,831 ,139

Gormemis arasi

Higbir okul mezunu 14 2,90 ,566

degil (Okuma

yazma var)

[lkokul mezunu 63 3,03 ,563

Ortaokul-lise 109 2,99 ,607 Grup igi 290 108,312 ,373 371 0,897 -
mezunu

Yiiksekokul mezunu 25 3,02 ,626

Lisans mezunu 74 3,05 ,592

fleri egitim gormiis 7 2,94 1,13

(Yiiksek lisans- 2

doktora

Toplam 297 3,01 ,607 109,143

Levene: 2,637 P=.017

Arastirma grubumuzda ilkokul diizeyinde egitim goéren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ETF ortalama puanlari anne 6grenim diizeyi degiskenine goére incelendiginde
anlaml1 bir farlilik olmadig1 saptanmistir (p=0.897).

Anlamli bir farklilik olamamasina ragmen ilkokul diizeyinde egitim goren 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin anne 6grenim diizeyi degiskenine gére ETF puanlarina
bakildiginda egitim diizeyi arttikca 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarda olumlu

yonde artis olabilecegi goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan ortaokul diizeyinde egitim goéren 06zel gereksinimi olmayan

Ogrencilerin anne 6grenim diizeyi degiskenine iligkin veriler Tablo 12° de verilmistir.

Tablo 12

Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin

Dagilimi
Anne Ogrenim n X) ss Varyansin  sd Kareler  Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplam1  Ortalamasi
Hi¢ 6grenim 25 2,85 ,873  Gruplar 6 2,248 375
gérmemis arast
Higbir okul mezunu 19 2,96 727
degil (Okuma
yazma var)
[lkokul mezunu 164 2,86  ,597
Ortaokul-lise 201 3,00 ,614 Grup igi 505 207,291 410 913 0,485 -
mezunu
Yiiksekokul mezunu 17 2,82 574
Lisans mezunu 77 2,890,692
fleri egitim gormiis 9 3,04 736
(Yiiksek lisans-
doktora
Toplam 512 2,92 ,640 209,539

Levene: 1,810 P=.095

Arastirma grubumuzda ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan

ogrencilerin ETF ortalama puanlari anne 6grenim diizeyi degiskenine gore incelendiginde

anlamli bir farlilik olmadig1 saptanmigtir (p=0.485).

Arastirmaya katilan tiim 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin anne 6grenim diizeyi

degiskenine iligkin veriler Tablo.13’ te verilmistir.
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Tablo 13

Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Tiim Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarinin
Dagilimi

Anne Ogrenim n X) ss Varyansin  sd Kareler  Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplam1  Ortalamasi

Hi¢ 6grenim 30 2,82 ,838  Gruplar 6 1,550 ,258

gérmemis arast

Higbir okul mezunu 33 294 654

degil (Okuma

yazma var)

Tlkokul mezunu 227 2,90 ,592

Ortaokul-lise 310 2,99 .,610 Grupici 802 318,528 397 ,650 0,690 -
mezunu

Yiiksekokul mezunu 42 2,94 607

Lisans mezunu 151 2,97 ,648

fleri egitim gormiis 16 3,00 ,897

(Yiiksek lisans-

doktora

Toplam 809 295 ,629 320,078

Levene: 2,845 P=.010

Arastirma grubumuzdaki tiim §grencilerin ETF ortalama puanlar1 anne 6grenim diizeyi
degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadigr saptanmistir (p=0.659).

Tablo 13’ te aralarinda anlamli bir farklilik olmamasina karsin anne o6grenim
diizeyinin arttik¢a 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlarin artabilecegi durumu
s6z konusudur. Toplumumuzda c¢ocuklarin giin icerisinde zamanlarmin biiyiik cogunlugunu
anneleriyle gecirdigi diistintilirse, annelerini 6rnek almalar1 ya da annelerinin fikirlerinden,
kiltiir diizeyinden etkilenmeleri s6z konusudur. Bu durumda ozellikle annelerin 6zel
gereksinimli bireylere karsi takinacaklar1 tutum ¢ocuklarinin 6zel gereksinimli bireylere karsi
tutumlarinda etkili olacaktir.

Genel olarak anne 6grenim diizeyi degiskenine iliskin puanlar incelendiginde 6zellikle
ilkokul ¢aginda, anlamli bir farklilik olmamasina ragmen, anne 6grenim diizeyinin arttik¢a
ETF puanlarmmn arttig1 gorilmiistiir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki 6grenciler anneleriyle daha
cok vakit gecirmektedirler. Cocuklarin yakinlarinda ornek alabilecekleri ve davranis ile
birlikte tutumlarini etkileyebilecek en 6nemli rol modeller arasinda anneleri yer almaktadir.

Bu nedenle, annenin 6grenim diizeyi ve egitimi, ¢ocuk gelisimi agisindan ve ¢ocugun ileriki
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yasaminda tim davranis ve tutumlarini dogrudan etkileyecek olmasi bakimindan 6zel bir

oneme sahip oldugu diisiintilmektedir.

Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ilkokul 6grencilerinin baba 6grenim
diizeyi degiskenine iliskin veriler Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14

Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Ilkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarimin
Dagilimi

Baba Ogrenim n X) ss Varyansin ~ sd Kareler — Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplami  Ortalamast

Hig 6grenim 3 2,82 ,605  Gruplar 6 ,963 161

gormemis araslt

Higbir okul mezunu 17 2,87 ,625

degil (Okuma

yazma var)

Ilkokul mezunu 41 3,11 ,582

Ortaokul-lise 115 3,00 ,592  Grup igi 290 108,180 ,373 ,430 0,859 -
mezunu

Yiiksekokul mezunu 23 3,01 ,549

Lisans mezunu 87 2,99 ,636

fleri egitim gormiis 11 2,95 1,789

(Ytiksek lisans-

doktora

Toplam 297 3,01  ,607 109,143

Levene: ,838 P=,541

Arastirma grubumuzda ilkokul diizeyinde 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin ETF
ortalama puanlar1 baba 6grenim diizeyi degiskenine goére incelendiginde anlamli bir farlilik
olmadigi saptanmigtir (p=0,859).

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ortaokul 6grencilerinin baba grenim

diizeyi degiskenine iliskin veriler Tablo 15° te verilmistir.
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Tablo 15
Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin
Dagilimi
Baba Ogrenim n X) ss Varyansin ~ sd Kareler  Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplami  Ortalamasi
Hi¢ 6grenim 4 3,35 ,767  Gruplar 6 3,93 ,665
gérmemis arast
Higbir okul mezunu 12 3,20 ,596
degil (Okuma
yazma var)
Tlkokul mezunu 144 2,82 ,575
Ortaokul-lise 232 2,95 579  Grupigi 505 205,547 .,407 1,635 0,135 -
mezunu
Yiiksekokul mezunu 22 3,05 ,674
Lisans mezunu 87 2,89 707
fleri egitim gormiis 11 3,08 ,690
(Yiiksek lisans-
doktora
Toplam 512 2,92 640 209,539

Levene: ,814 P=,559

Arastirma grubumuzda ortaokul diizeyinde egitim goren 0zel gereksinimi olmayan

ogrencilerin ETF

ortalama puanlar1 baba 6grenim diizeyi degiskenine gore incelendiginde

anlamli bir farlilik olmadig1 saptanmistir (p=0,135). Her ne kadar anlamli bir farklilik ortaya

cikmasa da baba Ogrenim diizeyi ‘Hi¢ 68renim gérmemis’ olan grubun puanlarr 6zellikle

ogrenim diizeyi ‘Lisans ve leri egitim gormiis’ olan gruplardan daha yiiksektir. Bu durumun

ortaya ¢ikardigr en onemli sonuglardan biri de egitimli olmak ile diploma sahibi olmak

arasinda fark oldugudur. Bu sonuca gore ozellikle kirsal kesimde veya mahalle kiiltiirtiniin

yasatildigr bolgelerdeki yardimlasma, dayanisma, kardeslik, sahip ¢ikma gibi Onemli

duygularin daha baskin oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan hem ilkokul hem de ortaokul diizeyinde egitim goren tim O6zel

gereksinimi olmayan 6grencilerin baba 6grenim diizeyi degiskenine iliskin veriler Tablo 16’

da verilmistir.
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Baba Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Tiim Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarmin

Dagilimi
Baba Ogrenim n X) ss Varyansin ~ sd Kareler  Kareler F p Fark
Diizeyi Kaynagi toplami  Ortalamasi
Hi¢ 6grenim 7 3,12 ,705  Gruplar 6 1,553 ,259
gérmemis arast
Higbir okul mezunu 29 3,00 ,625
degil (Okuma
yazma var)
Tlkokul mezunu 185 2,89 ,665
Ortaokul-lise 347 2,97 ,583  Grup ici 802 318,525 397 ,652 0,689 -
mezunu
Yiiksekokul mezunu 45 3,03  ,606
Lisans mezunu 174 294 672
fleri egitim gormiis 22 3,01 ,727
(Yiiksek lisans-
doktora
Toplam 809 295 ,629 320,078

Levene: 1,040 P=.398

Arastirma grubumuzdaki tiim 6grencilerin ETF ortalama puanlar1 baba 6grenim diizeyi

degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadig1 saptanmistir (p=0.689).

Buradan 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinda anne ve baba

ogrenim diizeyinin degil daha ¢ok anne ve babanin 6zel gereksinimli bireylere genel bakis

acisinin onemli oldugu diistintilmektedir. Burada da baba 6grenim diizeyi ‘Hi¢ 68renim

gormemis’ olan grubun puanlari, baba 6grenim diizeyi ‘Lisan mezunu’ olan grubun

puanlarindan yiiksektir. Bu sonuca gore 6grenim diizeyinin degil egitim seviyesinin ayni

zamanda 6zel gereksinimli bireylerle olumlu yasantilar gecirme deneyimlerinin etkili oldugu

distiniilmektedir.

Kardesi Olup Olmamasi Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ve ilkokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan

ogrencilerinin kardes olup olmama degiskenine iligskin veriler Tablo 17 de verilmistir.
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Tablo 17

Kardesi Olup Olmama Degiskenine Gore Ilkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin
Dagilimi

Kardes Say1st n X) ss t sd p degeri
Kardes yok 50 3,05 ,629 ,529 295 ,597
Kardes var 247 3,00 ,604 ,529

Toplam 297

Independent Samples t-test

Arastirma grubumuzda ilkokul diizeyinde egitim goéren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ETF ortalama puanlari kardesi olup olmama degiskenine gore incelendiginde
anlamli bir farlilik olmadig saptandi (p=0.597).

Arastirmaya katilan ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin kardes olup olmama degiskenine iligskin veriler Tablo 18’ de verilmistir.

Tablo 18

Kardesi Olup Olmama Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama
Puanlarinin Dagilimi

Kardes Sayisi n X) ss t sd p degeri
Kardes yok 82 2,90 ,692 -,368 510 ,713
Kardes var 430 2,92 ,631 -,368

Toplam 512

Independent Samples t-test

Arastirma grubumuzda ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ETF ortalama puanlar1 kardesi olup olmama degiskenine gore incelendiginde
anlamli bir farlilik olmadigi saptandi (p=.713).

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan tim 6grencilerin kardesi olup olmama

degiskenine iligkin veriler Tablo 19° da verilmistir.
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Tablo 19

Kardesi Olup Olmama Degiskenine Gore Tiim Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarinin
Dagilimi

Kardes Sayisi n X) ss t sd p degeri
Kardes yok 132 2,95 ,670 ,038 807 ,970
Kardes var 677 2,95 ,622 ,038

Toplam 809

Independent Samples t-test

Arastirma grubumuzda o6grencilerin ETF ortalama puanlart kardesi olup olmama

degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadigr saptanmistir (p=0.970).

Aile ve Yakin Cevrede Ozel Gereksinimli Birey Bulunup Bulunmama Degiskenine
fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul diizeyinde egitim goéren Ozel gereksinimi olmayan
ogrencilerin aile ve yakin g¢evrelerinde engelli birey olup olmama degiskenine iligkin veriler
Tablo 20’ de verilmistir.
Tablo 20

Aile ve Yakin Cevrede Ozel Gereksinimli Birey Bulunup Bulunmama Degiskenine Gore
llkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin Dagilimi

Degiskenler n X) ss Varyansin  sd Kareler ~ Kareler F p Fark
Kaynag1 toplami  Ortalamasi
Ailede engelli 20 3,28 478  Gruplar 2 3,639 1,820 Ailede
yakini olma arast >Yaki
Yakin gevresinde 117 2,89 ,644  Grupici 294 10,504 ,359 5,071 ,007* n
engelli birey olma gevre
Engelli yaki1 yok 160 3,06 ,578 Engell
Toplam 297 3,01 ,607 109,143 i
yok>
Yakin
cevre

Levene: 2,104 P=,124 (*P<0,05)

Ailede ve c¢evrede engelli birey bulunup bulunmama durumlarma gore ilkokul
diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin “Etkinlik Tercih Formu”

toplam puan ortalamalari incelendiginde ti¢ grup arasinda istatistiksel anlamli diizeyde bir
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fark bulundu. Yapilan posthoc analizde de farkliligin ailede engelli birey bulunma
durumundan kaynaklandig1 saptanmistir (3.28+.478 p=0.007).

Arastirmaya katilan ve ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin aile ve yakin cevrelerinde engelli birey olup olmama degiskenine iliskin veriler
Tablo 21’ de verilmistir.

Tablo 21

Aile ve Yakin Cevrede Ozel Gereksinimli Birey Bulunup Bulunmama Degiskenine Gore
Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarimin Dagilimi

Degiskenler n X) ss Varyansin  sd Kareler  Kareler F p Fark
Kaynagi toplam1  Ortalamasi

Ailede engelli 36 3,11 ,700  Gruplar 2 1,969 ,984

yakini olma arast

Yakin gevresinde 181 2,95 578  Grup ici 509 207,570  ,408 2,414  ,090

engelli birey olma
Engelli yakin1 yok 295 2,88 666 -
Toplam 512 292 ,640 209,539

Levene: 1,671 P=.189

Arastirma grubumuzda ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ETF ortalama puanlart aile ve yakin ¢evrelerinde 6zel gereksinimli birey bulunup
bulunmama degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlihik olmadigi saptanmistir
(p=0.090).

Arastirmaya katilan tiim 06zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin aile ve yakin
cevrelerinde engelli birey olup olmama degiskenine iliskin veriler Tablo 22” de verilmistir.
Tablo 22

Aile ve Yakin Cevrede Ozel Gereksinimli Birey Bulunup Bulunmama Degiskenine Gore Tiim
Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarinin Dagilimi

Degiskenler n X) ss Varyansin  sd Kareler ~ Kareler F p Fark
Kaynagi toplam1  Ortalamast
Ailede engelli 56 3,17 ,631  Gruplar 2 3,033 1,516 Ailede
yakini olma arast >Yaki
Yakin ¢evresinde 298 2,92 ,604  Grup ici 806 317,045 393 3,855 ,022* n
engelli birey olma gevre,
Engelli yakin1 yok 455 2,94 641 Ailede
Toplam 809 295 ,629 320,078 >Enge
1li
birey
yok

Levene: ,706 P=,494 (*P<.05)
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Ailede ve ¢evrede engelli birey bulunup bulunmama durumlarina gére hem ilkokul
hem de ortaokul diizeyinde egitim goren tim Ogrencilerin “Etkinlik Tercih Formu” toplam
puan ortalamalar1 incelendiginde {ic grup arasinda istatistiksel anlamli diizeyde bir fark
bulundu. Yapilan posthoc analizde de farkliligin ailede engelli birey bulunma durumundan
kaynaklandig1 saptanmustir (3.17+.631 p=0.022).

Ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6grencilerin puanlarmin yiiksek ¢ikmasi
ozel gereksinimli bireylere karsi diger 6zel gereksinimi olmayan yasitlarina oranla daha
kabullenici tutum sergiledikleri goriilmektedir. Bu durumun temel neden arasinda ozellikle
anne basta olmak tizere velilerin 6zel gereksinimli bireylere karsi sergiledikleri tutum ve
davranislarda &rnek teskil edecek model olmalari diisiiniilmektedir. Ozellikle annelerin
ailelerindeki 6zel gereksinimli bireylere kars1 asir1 derecede sefkatli davranmast, her ihtiyacini
karsilamasi, 6zel gereksinimli bireylerin giinliik hayatta her konuda en biiyiik yardimcilar
olmalar, ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarin da

annelerine yardim etmelerini saglamaktadir.

Ailenin Gelir Diizeyi Degiskenine Tliskin Bulgular
Arastirmaya katilan ilkokul diizeyinde egitim goren ozel gereksinimi olmayan
ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi degiskenine iligkin veriler Tablo 23’ te verilmistir.

Tablo 23

Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ilkokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarimin Dagilimi

Gelir diizeyi n X)  ss Varyansin  sd Kareler  Kareler F p Fark
Kaynagi toplam1  Ortalamast
Diistik 17 2,92 672  Gruplar 2 ,286 ,143
arast
Orta 202 3,00 ,608 Grup igi 294 108,857 ,370 ,386 ,680 -
Yiiksek 78 3,04 595
Toplam 297 3,01  ,607 109,143

Levene: ,352 P=.704



89

Arastirma grubumuzda ilkokul diizeyinde egitim goren Ogrencilerin ETF ortalama
puanlar1 aile gelir diizeyi degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadigi
saptanmistir (p=0.680).

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi
degiskenine iligkin veriler Tablo 24’ de verilmistir.

Tablo 24

Gelir Diizeyi Degiskenine Gére Ortaokul Ogrencilerinin ETF Ortalama Puanlarinin Dagilimi

Gelir diizeyi n X) ss Varyansin  sd Kareler — Kareler F p Fark
Kaynagi toplam1  Ortalamast
Diistik 47 2,88 755  Gruplar 2 ,301 ,151
arast
Orta 362 2,93 ,632  Grup ici 509 209,238 411 ,367 ,693 -
Yiiksek 103 2,88 ,617
Toplam 512 2,92 ,640 209,539

Levene: ,667 P=.513

Arastirma grubumuzda ortaokul diizeyinde egitim goren 6grencilerin ETF ortalama
puanlar1 aile gelir diizeyi degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadig:
saptanmistir (p=0.693).

Arastirmaya katilan tiim 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyi
degiskenine iligskin veriler Tablo 25’ te verilmistir.

Tablo 25

Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Tiim Ogrencilerin ETF Ortalama Puanlarinmin Dagilimi

Gelir diizeyi n (X) ss Varyansin  sd Kareler  Kareler F p Fark
Kaynagi toplam1  Ortalamasi
Diisiik 64 2,89 ,729  Gruplar 2 251 ,126
arast
Orta 564 2,96 ,624  Grup ici 806 319,827 397 316 ,729 -
Yiiksek 181 2,95 ,612
Toplam 809 295 ,629 320,078

Levene: 1,044 P=,352

Arastirma grubumuzda ogrencilerin ETF ortalama puanlart aile gelir diizeyi

degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farlilik olmadig1 saptanmistir (p=0,729).
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Béliim V: Tartisma, Sonug¢ Ve Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma, sonug

ve Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Yapilan aragtirmanin sonuglar1 incelendiginde cinsiyet degiskeni ile ailede ve yakin
cevresinde ozel gereksinimli birey bulunma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki tespit
edilmisgtir.

Cinsiyet degiskenine gore incelendiginde ortaokul diizeyinde egitim goren kiz
ogrenciler ile hem ilkokul hem de ortaokul diizeyinde egitim goren tim kiz 6grencilerin
puanlar1 anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ilkokul diizeyinde egitim géren 6grencilerin
tutumlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sonu¢ dogurmamustir. Cifci (1997) yapmis
oldugu calismasinda cinsiyet degiskenine gore incelemis ancak anlamli bir farklilik
bulamamistir. Beyoglu (2018) yapmis oldugu ¢alismasinin sonuglari incelendiginde kullanilan
Olceklerdeki cevaplara kiz ogrencilerin erkek ogrencilere kiyasla daha olumlu cevaplar
verdigi goriilmiistiir. Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin, Demirhan, Caglar, (2014)
yaptiklari arastirma sonuglarina bakildiginda ise, aragtirmanin degiskenlerinden olan cinsiyet
degiskeninin anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Gimiis ve Tan (2015) Sirnak
ilinde yaptiklari ilkokul ve ortaokula devam eden ve siniflarindaki kaynastirma &grencilerine
yonelik o6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin tutumlarint inceledikleri ¢aligma cinsiyet
degiskenine gore bu calismayla benzerlik gostermis ve kiz 6grencilerin puanlart anlaml
diizeyde erkek oOgrencilerin puanlarindan yiiksek c¢ikmistir. Cincioglu (2016) yaptig
caligmanin sonuglarina bakildiginda kiz 6grencilerin puanlart erkek 6grencilerin puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmustiir. Litvack, Ritchie ve Shore (2011) yaptiklari
aragtirmanin sonuglarma bakildiginda ise kiz o6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere

yonelik tutumlarinin erkek o6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu gorilmiistiir.
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Genel itibariyle kiz 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarmin erkek
ogrencilere gore daha olumlu olmasiin nedeninin yasantilara baglh olarak ve sefkat duygusu,
koruma, sahiplenme, erkeklere oranla daha duygusal olmalar1 gibi cinsiyet ozelliklerinin
gerektirdigi ozelliklere gore olustugu diistiniilmektedir. Kiz 6grencilerin burada anlamli bir
sekilde puanlarinin yiiksek olmasinda, 6zellikle ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan
kiz 6grencilerin anne rolii istlenip daha sefkatli davranma egiliminde olabilecegi, erkek
ogrencilerin ise arkadaslhigi daha ¢ok oyun partneri veya takim arkadasi olarak algiladig1 ve
ozel gereksinimli 6grenciyi partner veya arkadas olarak gormedigi diistiniilmektedir. Diger bir
taraftan kiz 6grenciler 6zellikle anneleriyle daha ¢ok zaman gecirmektedir. Ailelerinde 6zel
gereksinimli  birey bulunan kiz 6grencilerin, 6zel gereksinimli bireyin ihtiyaclarin
karsilanmasinda anne ve babalarina daha ¢ok yardimci olduklart dolayisiyla 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarinin daha olumlu olmasinda bu durumlarin etkili oldugu
distiniilmektedir.

flkokul ve ortaokul diizeyinde egitim géren &zel gereksinimi olmayan &grencilerin
ozel gereksinimli bireylere yonelik tutumlari sinif diizeyine gore incelendiginde ise anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak puanlari incelendiginde ise 6zel gereksinimli bireylere
yonelik en yliksek puan 3. Sinif seviyesinde goriilmiis ve en diisiik puan ise 8. Smif diizeyinde
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan 3. sinif diizeyindeki 6grencilerin
puanlarinin yiiksek olmasi heniiz bu yaslarda st siniflardaki 6grencilere oranla 6zel
gereksinimli bireylerle daha az bilgi sahibi olmalari, ortak yasantilarinin daha az olmasi ve
bunlara bagli olarak daha az dnyargi biriktirmis olmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin, Demirhan ve Caglar (2014), Giimiis ve Tan (2015)
ile Boer, Pijl ve Minnaert (2012) ¢alismalarinda sinif diizeyi degiskeninin etkili olmadigini
ortaya koymuslardir. Diger taraftan McGregor ve Forlin (2005) ¢alismalarinda 8. Sinif

ogrencilerinin siniflarinda 6zel gereksinimli birey bulunmadan 6nceki tutumlarinin, siniflarina
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ozel gereksinimli birey dahil edildikten sonraki tutumlarindan daha olumsuz oldugu yani 6zel
gereksinimli birey ile etkilesimden sonra 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum
sergilemeye basladiklar1 yoniindedir.

Anne 6grenim diizeyi degiskenine gore bakildiginda, anlaml bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin, Demirhan ve Caglar, (2014) ile
Gumiis ve Tan (2015) yaptiklart caligmalarinda 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarda
anne Ogrenim diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini ortaya
koymuslaridir. Fakat Giimiis ve Tan (2015) anne 6grenim diizeyinin arttik¢a olumlu tutum
puanlarinin arttigini saptamistir. Yapilan elimizdeki bu ¢aligmada ise boyle bir durumdan sz
etmek miimkiin degildir. Sirnak ilinde Glimiis ve Tan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
anne Ogrenim diizeyinin artmast ile 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlarin
artmasi fakat Canakkale’ de yapilan bu aragtirmada boyle bir durumun s6z konusu olamamasi
bolgesel ve kiiltiirel farkliliklarla agiklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozel gereksinimi olmayan &grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar
baba 6grenim diizeyi degiskenine gore incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmistiir. Glimiis ve Tan (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada ise baba
ogrenim diizeyi, ilkokul ve yiiksekokul olan 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
tutumlarinin baba 6grenim diizeyi, hi¢bir okul mezunu olmayan ve ortaokul ve lise mezunu
olan 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha olumlu oldugu
goriilmiistiir.  Baba 6grenim diizeyinin yapilan iki ¢aligmada farlilik gostermesi yine anne
ogrenim diizeyinde oldugu gibi bolgesel ve kiiltirel farkliliklarla agiklanabilecegi
distiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin kardesi olup olmama
degiskenine gore o6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar1 incelendiginde anlamli

diizeyde farklihgin olmadigi ortaya ¢ikmustir. Aymi sekilde Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel,
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Sengiin, Demirhan ve Caglar (2014) ile Giimiis ve Tan 82015) yaptiklar1 calismalarda da
kardes olup olmama degiskenin ©zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarda etkili
olmadigini ortaya koymuslardir.

Yapilan bu aragtirmanin sonuclart ilkokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi
olmayan ogrenciler ile tim ogrencilerin tutumlarinda, ailede ve yakin cevrede ozel
gereksinimli birey bulunma degiskenine gore incelendiginde anlamli diizeyde farklilik ortaya
cikmistir. Hem ilkokul diizeyinde egitim goren hem de tiim ogrencilerin ailelerinde 6zel
gereksinimli birey bulunanlarin puanlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ortaokul diizeyinde egitim goren 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarinda ise ailede ve yakin ¢evrede 6zel gereksinimli birey bulunma
degiskenine gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir. Cifci (1997), Ayral, Ozcan, Can,
Unlii, Bedel, Sengiin, Demirhan ve Caglar (2014) ile Giimiis ve Tan (2015) yaptiklari
caligmalarinda ise ailede 6zel gereksinimli birey bulunma degiskenine gore anlamli diizeyde
bir farklilik ortaya koymamuslardir. Ozellikle ilkokul diizeyinde egitim goren, ailelerinde 6zel
gereksinimli birey bulunan 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin puanlarin yiiksek olmasi,
ozel gereksinimli bireye acima duygusuyla yaklastiklart bunun yaninda 6zel gereksinimli
bireye asina ve Ozel gereksinimli bireyleri biliyor olmalariyla da agiklanabilir. Ortaokul
ogrencilerin puanlart da incelendiginde her ne kadar anlamli diizeyde farklilik olmasa da
ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunanlarin puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.
Buradan ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6zel gereksinimi olmayan &grencilerin
daha kabullenici bir tutum sergiledikleri diisiiniilmektedir. Diger taraftan Gimiis ve Tan
(2015) yaptiklar1 ¢alismada her ne kadar ailelerinde ve yakin ¢evrelerinde 6zel gereksinimli
birey bulunma degiskenine gore anlamli bir farklilik bulmasalar da aile ve yakin ¢evresinde
ozel gereksinimli bulunan 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin puanlart bulunmayan

ogrencilerin puanlarma goére daha disik ¢ikmistir.  Giimis ve Tan (2015) bu durumu
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bikkinlik olarak nitelendirmislerdir. Anne ve babanin eksik veya yanlis tavirlarindan ihtiyag
duyduklart destegi alamadiklar: i¢in 6zel gereksinimi olmayan ¢ocuklarini 6zel durumlart
nedeniyle ihmal etmek zorunda kalmalarindan ya da tiim ailenin bu durum karsisinda yetersiz
kalmalarindan dolay1r da boyle bir durum ortaya ¢ikabilir. Diger taraftan 6zel gereksinimli
bireylerin 6ncelikle ailelerine bagimli olmalarindan dolay1 ve birgok yonden 6zel gereksinimli
bireyi kendilerinin daha iyi anlayip 6zel gereksinimli bireyin ihtiyag¢larini sadece kendilerinin
en iyi sekilde karsilayabilecekleri birer ebeveyn olarak gordiikleri diistiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglart ailenin gelir durumu degiskenine gore incelendiginde 6zel
gereksinimi olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinda anlamli
farkliligin olmadig goriilmustiir. Ancak diger taraftan ilkokul ve ortaokul diizende egitim
goren Ozel gereksinimi olmayan 6grencilerin puanlart ayri ar1 olarak ele alindiginda, ilkokul
diizeyinde egitim goren 6grencilerin puanlarinda gelir diizeyine bagl paralel bir artis soz
konusudur. Yani gelir diizeyi arttikga 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutum
artmaktadir. Ortaokul diizeyinde egitim goren O6zel gereksinimi olmayan Ggrencilerin
puanlarinda ise boyle bir durum s6z konusu degildir. Giimiis ve Tan (2015) ¢aligmalarinda
ayni1 sekilde gelir diizeyi degiskenine bagli anlamli farklilik ortaya koymamislardir. Fakat
gelir diizeyi arttikca 6zel gereksinimli bireyle yonelik olumlu tutumun arttigi da ortaya
cikmistir. Bu yiizden 6zel gereksinimi olmayan ¢cocuklarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlarinda, ailelerin gelir seviyesin ziyade ailelerin 6zel gereksinimli bireyler yonelik
tutumlar1 ayni zamanda 6zel gereksinimli bireylere sahip anne ve babalarin onlar1 kabullenip
kabullenmemesinin etkili oldugu distintiilmektedir.

Genel olarak kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar
incelendiginde; bu arastirmanin da degiskenlerini olusturan cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim
diizeyi, gelir seviyesi Ozelliklerinden ¢ok ailelerinde ve ya yakin c¢evrelerinde 6zel

gereksinimli bireyler bulunanlar ve o6zellikle Galovic vd. (2014) ve Moberg vd. (2019)
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yaptiklari ¢caligmalarda da bulduklari sonuglar neticesinde 6zel gereksinimli bireylerle olumlu
ve basarili gegmise sahip kisilerin tutumlar1i ve 6zel gereksinimli bireylere bakis agilart

olumlu yondedir.

Sonuclar

Bu aragtirma ile Canakkale (merkez ilge) deki ilk ve ortaokul cagindaki o6zel
gereksinimi olmayan Ogrencilerin ailelerinde, siniflarinda ve c¢evrelerinde bulunan 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore arastirmanin sonuglari su sekildedir:

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerden kiz 6grencilerin ETF
ortalama puanlar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz &grencilerin puanlari erkek
ogrencilere gore daha yliksek ¢ikmistir. Bu bulguya gore kiz 6grenciler 6zel gereksinimli
ogrencilerle erkek Ogrencilere oranla daha cok etkinlikte beraber zaman gecirmeyi
istemektedirler.

Arastirmaya katilan 6zel gereksinimi olmayan oOgrencilerin simif diizeyine gore
puanlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigir goriilmiistiir. Buradan 6zel gereksinimli
ogrencilerle birlikte zaman gegirmede simif diizeyinin etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ozel
gereksinimli bireylere bakisi etkileyen en 6nemli faktorlerden biri 6zel gereksinimi olmayan
cocuklarin aileleridir. Karsisinda kiigiik yastan itibaren o6rnek alabilecegi en Onemli
karakterler anne ve babadir. Kendileri, 6zel gereksinimli bireylere karst olumlu tutum
sergileyip cocuklarina da kiigiik yaslardan itibaren 6zel gereksinimli bireylere karst olumlu
tutum asilayan anne ve babalar kendi ¢ocuklarina en iyi 6rnek olusturan karakterlerdir. Yas
ilerlemis olmasina ragmen kiigiik yastan itibaren ¢ocuklar kisiliklerini ailelerinde olusturmaya
baglarlar. Bu yiizden siif diizeyi veya yasi ne olursa olsun, 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarimi yas ve sinif diizeyinden ¢ok

ailelerin sekillendirdigi diisiiniilmektedir.
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Anne ve babanin 6grenim diizeyinin 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin 6zel
gereksinimli arkadaslarina yonelik tutumlarinda anlamli bir farliliga yol a¢madigi
goriilmiistiir. Buradan, 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarda 6grenim diizeyinden
ziyade i¢inde yasanilan toplumun ya da ¢evrenin 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlarinm 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenim diizeyinin 6zel gereksinimli bireylere
yonelik olumlu tutum gelistirmede anlamli 6l¢tide bir farliligi ortaya koymamasi, ilkokuldan
yiiksek 6grenime kadar tiim okullarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik yeterli diizeyde bir
bilincin olusturulamadigr anlamina gelmektedir. Bu agidan distintildiigiinde siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi veya Ozel gereksinimli birey bulunmayan siniflarda da 6zel
gereksinimli bireylere yonelik farkindalik kazandirmaya doniik bir egitim verilmesi gerektigi
hususunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozel gereksinimi olmayan 6grencilerin kardeslerinin olup olmama durumu anlaml bir
farkliliga neden olmamistir. Fakat kardesi olup olmama degiskenine gore ilk okul
ogrencilerinin puanlarinin anlamli bir farklilik olusturacak diizeyde olmasa da ortaokul
ogrencilerinin puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ailede ve ¢evrede 6zel gereksinimli birey bulunma durumlarina gore “Etkinlik Tercih
Formu” toplam puan ortalamalar1 incelendiginde, {i¢ grup arasinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farkin olmadig gortilmustiir. Farkliligin ailede 6zel gereksinimli birey bulunma
durumundan kaynaklandigi gorilmistiir. Ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerin puanlarinin, ¢evrelerinde bulunan ve hem ailede hem de
yakin c¢evrelerinde bulunmayanlara gore yilksek olmasinin nedeninin 6zel gereksinimi
olmayan 6grencilerin ailelerindeki 6zel gereksinimli bireylerin gelecekteki durumunun ne
olacagi kaygisinin yarattigi endise ve acima duygusundan kaynaklandigi diisiintilmektedir.

Ozel gereksinimi olmayan ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik

tutumlarinda gelir diizeyinin etkili olmadigi goriilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler her
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gelir diizeydeki ailelerde bulunabilmektedir. Buradaki énemli nokta, gelir seviyesi disinda
ozel gereksinimli bireylere sahip ailelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarmi kabullenip
kabullenmemeleridir. Kabullenmis aileler 6zellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklarmin egitimleri
konusunda, egitimlerinden sorumlu tim 6gretmenlerle her tiirlii igbirligi yapmaya hazir bir
tutum i¢indedirler.

Genel olarak Canakkale merkez ilgede yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin kaynastirma o6grencilerine yonelik
tutumlarinda sadece cinsiyet ve ailede 6zel gereksinimli birey bulunma degiskenlerinin
anlamli bir farliliga yol agtig1 goriilmiistiir. Ozel gereksinimi olmayan kiz 6grencilerin ve
ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin ozel
gereksinimli bireylere yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri saptanmistir. Diger
taraftan Sirnak ili ve ilgelerinde yapilan “ilkokul ve ortaokul ¢aginda kaynastirma egitimi
goren ogrencilere karsi 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin tutumlarmin incelenmesi” adli
caligmada ise cinsiyet, sinif diizeyi ve baba 6grenim diizeyi degiskenlerinin, 6zel gereksinimi
olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinda anlamli bir farliliga
yol acgtig1 goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere karst daha olumlu bir
tutum icerinde olduklar1 saptanmigtir. Sinif diizeyine gore bakildiginda 3. siniflarin olumlu
tutum agisindan en yiikksek puana sahip olduklari ve 7. smiflarin ise 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlarina iliskin puanlarin en diisik oldugu belirlenmistir. Son olarak
baba ogrenim diizeyi degiskenine gore Ozel gereksinimi olmayan &grencilerin ozel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlar1 incelendiginde baba 6grenim seviyelerinin ilkokul ve

yiiksekokul mezunu olanlarin daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 saptanmistir.
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Oneriler

1. Ozellikle okul oncesi egitimden baglayarak egitimin her kademesinde 6zel gereksinimi
olmayan bireyleri 6zel gereksinimli bireyler hakkinda daha fazla bilgilendirmeye yonelik
dersler konulabilir.

2. En alt egitim kademesinden itibaren 6zel gereksinimli 6grencilerin belirli okullarda ve bu
okullarin belirli siniflarinda egitim gormelerine olanak saglamak yerine, 6zel gereksinimli
ogrenciler tim okullarda mimkiinse her sinifta egitim gorebilmelidir. Bu sayede o6zel
gereksinimi olmayan 6grencilerde kiigiik yastan itibaren 6zel gereksinimli bireylere yonelik
bir biling olusacak ve toplumun her kesiminin 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerine katki saglayacaktir.

3. Ogretmen; basta 6zel gereksinimli 6grencinin ailesi olmak iizere okuldaki tiim personel
ile iletisim ve igbirligi i¢inde olmalidir.

4. Ozel gereksinimli dgrenci kaynastirma 6grencisi olarak, daha 6nce okul dncesi ve ilkokul
diizeyinde egitim goriirken siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci ile karsilasmamis ve 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda hi¢ bilgi sahibi olmayan normal gelisim gosteren 6grencilerin
cogunlukta oldugu simiflara verilmelidir.

5. Ozellikle ilkokul basta olmak iizere tiim okullarda belirli araliklarla 6zel gereksinimli

ogrencilerle ilgili seminer programlar: diizenlenmelidir.
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EKLER

Ek 1

Sosyo- Ekonomik Diizey Belirleme Olgegi
Asagidaki sorular icinde yetistiginiz aileyi g6z Oniine alarak yanitlayiniz.
1. Yasiniz ve Sinifiniz:
2. Cinsiyetiniz :
3. Kardes sayimiz:

4. Ailenizde ya da yakin ¢evrenizde engelli birey var mi1? (Cevabiniz evet ise
cevaplayiniz.)

( ) Ailemde () Yakin ¢evremde
5. Babanizin 6grenim durumu:
() a. Okuma yazmast yok () b. Higbir okul mezunu degil (okuma yazmasi var)
() c. Tlkokul mezunu () d. Ortaokul/ Lise mezunu
() e. 2 yillik 6nlisans mezunu () f. 4 yillik lisans mezunu

() g. Ileri egitim gormiis (doktora, mastir)

6. Annenizin 6grenim durumu:

() a. Okuma yazmast yok () b. Higbir okul mezunu degil (okuma yazmasi var)
() c. Tlkokul mezunu () d. Ortaokul/ Lise mezunu

()e. 2 yillik 6nlisans mezunu () f. 4 yrllik lisans mezunu

() g. Ileri egitim gdrmiis (doktora, mastir)

7. Ailenizin ortalama aylik gelir diizeyi:

( )Duisuk ( )Orta ( )Yiksek
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Ek 2

ETKINLIK TERCIH FORMU

111

Diyelim ki 6zel gereksinimli bir ¢ocuk sizin mahallenize taginiyor ve sizin sinifa gelecek.
Onunla birlikte neler yapmak istersin? Asagidaki liste sana karar verebilmen i¢in yardimci

olacaktir. Her etkinlik i¢in, dort cevaptan senin tercihini en iyi gosteren cevabi daire igine al.

Yardimin i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

1. Evime davet etmek................ Cok hoslanirmm
2. Sinifta yan yana oturmak........ Cok hoslanirim
3. Birlikte kizak kaymak.......... Cok hoslanirim

4. Smifta birlikte ¢alismak.......... Cok hoglanirim

5. Okuldan sonra birlikte oynamak..Cok hoslanirim

6. Okulda birlikte yemek yeme.....Cok hoslanirim

7. Evde birlikte televizyon seyretmek..Cok hoslanirim

8. Tenefiislerde birlikte oynamak. ..Cok hoslanirim

9. Bizim evde oynamak............ Cok hoslanirim

10. Ogretmene birlikte yardim etmek...Cok hoslanirim

11. Birlikte bisiklete binmek....... Cok hoslanirim
12. Sinifta birlikte oynamak....... Cok hoslanirim
13. Birlikte piknige gitmek.......... Cok hoglanirim

14. Ayn1 takimda top oynamak......Cok hoslanirim

15. Birlikte sinemaya gitmek...... Cok hoslanirm

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hoslanirim

Hosglanirim

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hogslanmam

Hoglanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hogslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hoslanmam

Hig hoslanmam

Hi¢ hoslanmam

Hig¢ hoslanmam

Hig¢ hoslanmam

Hi¢ hoslanmam

Hig hoslanmam

Hig¢ hoslanmam

Hig¢ hoslanmam

Hig hoslanmam

Hig hoslanmam

Hig hoslanmam

Hig¢ hoglanmam

Hig¢ hoglanmam

Hig hoslanmam

Hig hoslanmam



