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On Siz

Yabanci dil 6grenmenin ve Ogretmenin kendisine 0zgii siiregleri, degiskenleri ve
zorluklar1 vardir. Smif ortaminda yabanci dil 6grenme ve 6gretme siirecinde ders kitaplari
hem 6grenen hem 6greten igin bir bagvuru kaynagidir.

Tarihi siire¢ i¢inde yabanci dil Ogretimi alanindaki gelismeler de bu basvuru
kaynaklarmin gelisimi ve degisimine neden olmustur. Yabanci dil 6gretiminde dort temel
becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi dil 6gretiminin
temel ilkeleri arasindadir. Yabanci bir dilin 6gretiminde bu dort temel becerinin gelistirilmesi
g0z ard1 edilemeyecek kadar onemlidir. Bu becerilerin gelistirilmesi igin ders kitaplarinda
metin ve etkinlikler yer almaktadir.

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders kitaplarindan
“Izmir Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti” Bl diizeyi ders kitabin1 dért temel becerisi
acisindan ele almaktadir. Caligmada ilgili ders kitabinda yer alan metin ve etkinlikler, beceri
alanlariyla ilgili metin dlgiitleri lizerinden incelenmistir.

YDTO alanindaki ulusal ve uluslararasi dgretmenlik deneyimlerimi akademik bir
caligmaya doniistiirme yolunda bilgi ve yoOnlendirmeleriyle beni destekleyip motive eden
degerli hocam ve danismamim Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN’e; calisma siirecimde
destegini esirgemeyen Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e, yabanci dil olarak Tiirke &gretimi
alaninda bilgi ve tecriibe alisverisinde bulundugum degerli dostum Ogr. Goér. Mesout KALIN
SALI’ya tesekkiir ederim. Sadece varligi bile yeten, sonsuz fedakarlik sahibi, biiyliten,

yetistiren annem Hamiyet GERZE’ye bu vesileyle sonsuz minnetimi ve stikranlarimi sunarim.

Canakkale, 2019

Alper KARAZEYBEK
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Ozet
Izmir Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Seti B1 Ders Kitabimin Dort Temel Dil Becerisi
Baglaminda incelenmesi

Bu calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi (YDTO) alaninda
kullanilmakta olan “Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti” (IYITOS) B1 diizeyi ders
kitabin1 dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme, konusma ve yazma acilarindan
incelemektir. Arastirmanin drneklemini IYITOS te yer alan B1 diizeyindeki kitabin metinleri
ve bu metinlere bagli etkinlikler olusturmaktadir.

Arastirmada yabanci dil dgretimi, YDTO, dort temel dil becerisi ile ders kitab1 gibi
kavramlar agiklanmis, ders kitaplarinda ve metinlerde bulunmasi gereken Ozellikler
tizerindeki ¢aligsmalar incelenmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli ile dokiiman analizi
teknikleri kullanilmistir. Kitapta yer alan 8 {initedeki metin ve etkinliklerin sayilar1 tespit
edilmistir. Inceleme icin Isci’nin (2012) ¢alismasinda kullandigi dort temel dil becerisiyle
ilgili metin degerlendirme 6lgiitlerinden yararlamlmistir. Ilgili 6lgiitlere dinleme metinleri igin
iki ek olgiit uzman goriisii almarak eklenmistir. Unitelerin degerlendirilmesinde Simsek’in
(2016) ¢aligmasinda kullandig: iinite degerlendirme 6l¢iitlerinden yararlanilmigtir.

Arastirmanin bulgularina gére IYITOS B1 diizeyi ders kitabindaki etkinliklerde dort
temel becerisine esit yer verilmedigi; kitabin okuma ve dinleme metin dlgiitlerinin ise bir
kismin1 karsiladigr goriilmiistiir. Ders kitabinin {iretimsel yazma ve karsilikli konusma
etkinliklerinin sayilarinin artirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgularindan
hareketle konuyla ilgili ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, ders kitaplari, Tiirkge egitimi, dort temel

dil becerisi.
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Abstract
The Evaluation of izmir Turkish for Foreigners Teaching Set B1 Textbook in Terms of
Four Basic Language Skills

Purpose of this study is to evaluate the “Izmir Turkish for Foreigners Teaching Set”
(IYITOS) B1 level textbook which is used in teaching Turkish as a foreign language (YDTO)
in terms of four basic language skills, reading, listening, speaking and writing. The sample of
the study consists of the texts of the Bl level book of IYITOS and the activities related to
these texts.

Foreign language teaching, teaching Turkish as a foreign language, four basic
language skills and concepts such as textbook were explained and the studies on the features
required in textbooks and texts were examined in this study. In this research descriptive
scanning model and document analysis techniques were used. The number of texts and
activities in 8 unit in the book were determined. The criteria to evaluate the texts about four
basic language skills used by Isci (2012) were used in this study. Two additional criteria for
listening texts were added to the relevant criteria based on expert opinion. And unit evaluation
criteria that Simsek (2016) used were used in the study for the evaluation of the units.

Four basic skills were not equally included in the activities of IYITOS Bl level
textbook and the book meets some of the reading and listening text criteria according to the
findings of the study. It was concluded that the number of productive writing and speaking
activities of the textbook could be increased. Various suggetions were made based on the
findings of the research.

Keywords: Foreign language teaching, textbooks, Turkish education, four basic

language skills.
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Kisaltmalar Listesi
ADOCM: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni
DEDAM: Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
D1: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme 6l¢iitlerinden
birincisi: Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi, sorusu ve aktivitesi
mevecut mu? (Isci, 2012, s. 68)
D2: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme olgiitlerinden
ikincisi: Dinleme calismalar1 (Diyaloglar, roller vb.) dgrencileri gercek hayat iletisimlerine
hazirlamak igin iyi tasarlanmis m1? (Isci, 2012, s. 68)
D3: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme oSlgiitlerinden
ticiinciisti: Metin dinlenmeden 6nce bazi sdzclik ve kaliplarin 6gretimine yonelik ¢alisma var
mi1? (Isci, 2012, s. 68)
D4: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme olgiitlerinden
dordiinciisii: Metin dinlenmeden 6nce metnin konusunu tahmin etmeye yonelik ¢aligmalar var
mi1? (Isci, 2012, s. 68)
DS: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme olgiitlerinden
besincisi: Metinle ilgili sorular metni genel ¢ergevede anlamaya yonelik mi yoksa daha ¢ok
metinde gegen yil, isim, meslek, konuk gibi durumlari anlamaya yénelik midir? (isci, 2012, s.
68)
D6: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
altincis1: Metin dinlendikten sonra metinle ilgili diger ii¢ temel dil becerini icerecek sekilde
etkinlikler diizenlenmis mi? (Isci, 2012, s. 68)
D7: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
yedincisi: Dinleme metniyle baglantili ses kaydindaki konusma hizlar1 6grencinin diizeyine

uygun mu?
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D8: Arastirmada dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme oSlgiitlerinden
sekizincisi: Dinleme metniyle baglantili ses kayd: durak, vurgu, tonlama gibi agilardan uygun
mu?

IYITOS: izmir Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti

K1: Arastirmada konusma becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme dlgiitlerinden
birincisi: Konusma materyalleri gercek etkilesim dogasina uyuyor mu yoksa ylizeysel
diyaloglar m1 mevcut? (Isci, 2012, ss. 68-69)

K2: Arastirmada konusma becerilerini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme dlgiitlerinden
ikincisi: Diyaloglar ger¢ek hayatla uyumlu mu? Tiirk¢e konusma i¢in (Diyaloglar, roller vb.)
calismalar ogrencileri gercek hayat iletisimlerine hazirlamak igin
iyi tasarlanmis m1? (Isci, 2012, ss. 68-69)

K3: Konusma becerisine yonelik etkinlikler diger ii¢ temel dil becerisini igeren
etkinliklerle, metinlerle baglantili m1? (Isci, 2012, ss. 68-69)

K4: Konuyla ilgili konusma c¢aligmasi yapilmadan oOnce konusulacak konuyla
ilgili yonlendirici sorular, konuyu tahmin etmeye yénelik ¢alismalar var mi? (Isci, 2012, 5.69)
MA: Metin ad1

No: Numara

S: Sayfa

OK1: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Ol¢iitlerinden
birincisi: Metinlerdeki konular iinite konulariyla paralel mi? (Isci, 2012, s. 68)

OK2: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
ikincisi: Metinler kurmaca metinler mi yoksa dzgiin mii? (Isci, 2012, s. 68)

OK3: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme o6l¢iitlerinden

iiciinciisii: Metinler diger ii¢ temel dil becerisini gelistirmeye yonelik mi? (Isci, 2012, s. 68)
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OK4: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
dordiinciisiinii ifade etmektedir. Bu 06l¢iit sudur: Okuma Oncesi metni anlamaya yonelik
sorular var mi1? (Isci, 2012, s. 68)

OKS: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
besincisi: Okuma sonras1 metni anlamaya yonelik sorular var m1? (Isci, 2012, s. 68)

OK6: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
altincisi: Metni okumadan 6nce metne yonelik anahtar sdzciikler var mi1? (Isci, 2012, s. 68)
OK7: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yoOnelik metinleri inceleme 6lgiitlerinden
yedincisi: Metindeki ana fikri ve yardimci fikirleri bulmaya yonelik sorular var m? (lsci,
2012, s. 68)

OKS8: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme Olgiitlerinden
sekizincisi: Metin konusu esnek, canli ve gelistirmeye agik m1? (Isci, 2012, s. 68)

OK9: Arastirmada okuma becerisini gelistirmeye yonelik metinleri inceleme 6lgiitlerinden
dokuzuncusu: Metnin anlami i¢in énem tastyan deyimlerin, anahtar kelimelerin veyahut es
asillarinin alt1 ¢izilmis veya bunlar farkli puntolarla yazilmis, konusmanin bir ya da birden
fazla kisminin vurgulanmasi, veya sozciiklerin kontrast bir renk ile belirtilerek par¢anin kalan
kismindan ayrilmasi durumu metinde bulunmakta midir? (isci, 2012, s. 68)

0: Olgiit

TIKA: Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Bagkanlig

TOMER: Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

U1: Arastirmada iinite degerlendirme 6lgiitlerinden birincisi: Unitede yer alan gorseller metin
igerigine ve hedef kiiltiire ait 6gelerin aktarimina uygun mu? (Simsek, 2016, ss.43-44)
U2:Arastirmada iinite degerlendirme 6lgiitlerinden ikincisi: Unitede yer alan temalar
ogrencilerin ihtiyaglarina ve gilindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata uygun

mu? (Simsek, 2016, ss.43-44)
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U3: Arastirmada iinite degerlendirme olgiitlerinden iigiinciisii: Unite biinyesindeki metinler
anlagilir bir dille ve okumaya 6zendirici bir sekilde yazilmis mi1? (Simsek, 2016, ss.43-44)

U4: Arastirmada {inite degerlendirme 6lgiitlerinden dordiinciisii: Unite 6grencilerin dil
diizeyine uygun mu? (Simsek, 2016, ss.43-44)

U5: Arastirmada iinite degerlendirme olgiitlerinden besincisi: Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularini isleyici ve sistematik olarak tiim becerilerde pekistirici olarak verilmis
mi? (Simsek, 2016, ss.43-44)

U6: Arastirmada iinite degerlendirme 6lgiitlerinden altincisi: Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil becerisini gelistirici ve biitlinleyici mi? (Simsek, 2016, ss.43-44)

U7: Arastirmada iinite degerlendirme 6lgiitlerinden yedincisi: Alistirmalarda  (bosluk
doldurma, eslestirme, dogru yanlis, kisa cevapli sorular, coktan se¢gmeli sorular vb.) cesitlilik
saglanmig m1? (Simsek, 2016, ss.43-44)

U8: Arastirmada iinite degerlendirme olgiitlerinden sekizincisi: Unite biinyesindeki dil
becerilerine verilen 6nem esit mi? (Simsek, 2016, ss.43-44)

vb: Ve benzeri

vd: Ve digerleri

Y: Yonerge metni.

Y1: Aragtirmada yazma becerisine yonelik Olgiitlerden birincisi: Yazma becerisine yonelik
yapilan etkinlikler diger ii¢ temel dil becerisi i¢in uygulanan etkinlikler ve metinlerle
paralellik icerisinde mi? (Isci, 2012, s. 69)

Y2: Arastirmada yazma becerisine yonelik oOlciitlerden: Konuyla ilgili yazma calismasi
yapilmadan once konusulacak konuyla ilgili yonlendirici sorular, konuyu tahmin etmeye
yonelik ¢alismalar var mi1? (Isci, 2012, s. 69)

Y3: Arastirmada yazma becerisine yonelik Olgiitlerden ikincisi: Yazma becerisine yonelik

etkinliklerde istenen yapiya ¢evirme, ciimlelerdeki dgelerin yer degistirmesi ve tekrar etme
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gibi mekanik etkinlikler mi yoksa daha ¢ok bireyin, duygu, diisiince, yorum ve yargilarini

aciklayici bicimde anlamli etkinlikler mi? (Isci, 2012, s. 69)

XVi



Boliim I: Giris

Dil insanlarin kendilerini ifade etme big¢imleri oldugu gibi kiiltiirler ve uluslarin bir
etkilesim yoludur. Insanlar dilleri anlamaya, kavramaya ve ogrenmeye ozel bir ilgi
duymaktadirlar. Yabanct dil 6gretimi arastirmalar: insanlarin bu merakinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmustir. Insanlarin yabanci dil 6grenme ve 6gretme yollarma olan meraki, bu siireci
etkileyen faktorlere egilmeleriyle sonuglanmistir. Yabanci dil &gretiminde beceri odakli
yaklasima ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’ne (ADOCM) gore beceri alanlari ve
diizeyler belirlenmis ve yabanci dil 6gretiminde kullanilmak iizere yazilmis birgok kitapta
bunlarin dikkate alindig1 belirtilmistir.

Tiirkce halihazirda Tiirkiye’de iiniversitelere bagh Tiirkce Ogretim Uygulama ve
Arastirma Merkezleri (TOMER) tarafindan; Tiirkiye disinda ise Yunus Emre Enstitiisii
(YEE), Maarif Vakfi ve iniversitelere bagli Tiirkoloji boliimleri tarafindan yiiriitiilen
caligmalarla 6gretilmektedir.

Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) yabanci dil 6gretiminde
temel hedef beceriler olarak degerlendirilmekte ve Tiirk¢enin yabanct dil olarak dgretimine
yonelik ders malzemesi olarak yazilmis bir¢cok eserde metinler ve etkinliklerde bu becerilerin
gelistirilmesinin temel alindig1 goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi (YDTO) alaninda temel ders kaynagi olan ders
kitaplarindaki cesitlilik de son yillarda artmaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
yabancilarin ve ders Ogretmenlerinin kullandiklar1 temel ders malzemelerinin temel dil
becerileri acisindan yeterli ve uygun olmasi gerekmektedir. Nitekim yabanci dil 6gretiminde
ders malzemesi sinifta dil Ogretiminde hem oOgretmen hem de Ogrenci i¢in bir rehber
niteligindedir.

Calismada “Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti” (IYITOS) B1 diizeyi ders

kitabindaki metin ve etkinlikler incelenecek ve degerlendirilecektir. Bu boliimde aragtirmanin



problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirliliklari, tanimlar ve
kisaltmalara yer verilecektir.
Problem Durumu

YDTO ve 6nemi son yillarda Tiirkiye’'nin siyasi, ekonomik ve sosyal alandaki
yiikselisiyle dogru orantili olarak artmaktadir (Yagmur Sahin, 2013). YDTO’niin 6nemi
yayginlastik¢a dgretim materyalleri ve 6gretim ortamlar1 ¢esitlenmekte ve gelismektedir. Bu
gelisime ayak uydurma ve cagdas Ogretim yoOntemlerini Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde uygulama c¢abalar1 siirerken c¢esitli sorunlarla karsilasilmaktadir (Candas
Karababa, 2009). Tiirk¢enin 6gretiminde sorunlarla karsilagilmasi 6grenim siirecini dogrudan
etkileyebilecek unsurlari icermektedir. Karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde ders kitaplartyla
ilgili sorunlarin tespitine yonelmis ¢aligmalarin varligi heniiz bu problemin ¢oziilmedigine
iliskin kaniy1 gii¢lendirmektedir.

Nitekim Yagmur Sahin’e (2018) gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim tarihi oldukca
eskilere dayanmakla birlikte bu alanda bir dil politikas1t ve ADOCM uyarinca bir §gretim
programinin olusturulmasi siirecinde ge¢ kalinmigtir.

Mutlu ve Ayranct’ya (2017) gére YDTO’niin ¢esitli sorunlar1 vardir. Bu sorunlardan
birkac1 esgiidiim, igerik, yontem, materyal, 6gretmen sorunlaridir.

Bu sorunlardan birgogunun farkli galismalarda incelendigi goriilmektedir. YDTO
alaninda bu sorunlarin hepsiyle iliskili olabilecek ve bir agidan da hepsini kapsayan bir sorun
olarak esgiidiim sorununun ayri bir yeri bulunmaktadir. Nitekim esgiidiim sorununa dolayh
olarak isaret eden Benhiir (2002) calismasinin sonu¢ kisminda su ifadelere yer vermistir:
“Amacimiz; Ozellikle Universitelerimizin ilgili birimleri bir giin bir araya gelerek ortak
dogrular1 tespit etmeye karar verirlerse lizerinde durmalar1 gereken tiim ayrintilar1 gozler

ontine sermektir” (Benhiir, 2002, s. 154).



YDTO’de karsilasilan sorunlar alanyazinda yapilmis calismalari ve niteliklerini goz
oniinde tutularak tespit edilmeye calisilmistir. Buna gore YDTO’de karsilasilan sorunlardan
bazilart sunlardir Er, Biger ve Bozkirli (2012):

e Ders 6gretim ara¢ ve gereglerinde yasanan eksiklikler.

e Ogretim programindaki yetersizlikler.

e Tiirkge dgretimi alaninda YDTO’ye yonelik ana bilim dali olmayzsi.

e YDTO’de yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi.

e Ogretim elemanlariyla ilgili sorunlar.

e YDTO’de yararlanilacak kaynaklarim yetersiz olusu.

e YDTO kurumlari arasindaki koordinasyon eksikligi.

Tiirkceyi yabanct dil olarak Ogrenen bireyler i¢cin ¢ok sayida ders kitabi
olusturulmugsa da ders ara¢ gerecleri ile materyalleri ile ilgili sorunlar dile getirilmeye devam
etmektedir.

Bunlara ragmen alanda yapilmakta olan lisansiistii tezlerin %11,56’s1 ders kitaplarini
inceleyen c¢aligmalardir (Biiyiikikiz, 2014). Alanda deneysel g¢alismalarin yer bulmasimin
gerekliligiyle beraber ders kitabr incelemeleri ve kitaplarin iyilestirilmesine yonelik adimlarin
atilmasi1 da gereklidir. 2013-2015 yillarinda YDTO alaninda yapilmis ¢aligmalar
incelendiginde ders kitaplaria yonelik ¢aligmalarin sinirli oldugu ve bunlarin agirlikli olarak
makalelerden olustugu belirlenmistir. Buna gore ilgili yillarda toplam 9 tez c¢aligmasi
bulunurken 245 tane makale c¢alismasi bulunmaktadir. Bu c¢alismalar ic¢inde doktora
diizeyinde bir tez ¢aligmasi ise bulunmamaktadir (Tiim ve Ceyhan-Bingol, 2017).

YEE tarafindan yaymmlanmis ve cesitli iilkelerde gorev alan YDTO &gretim
elemanlarinin goriislerini de igeren “Tiirkcenin yabanct dil olarak ogretiminde yontem ve
uygulamalar” adli galismada yurt disinda gorev alan YDTO &greticilerinin konuyla ilgili

¢esitli sorun ve ¢oziim onerileri sundugu goriilmektedir. Ornegin Karazeybek’in (2016)



yabanci dil olarak Arnavut 6grencilere iliskin calismasimna gore 6grencilerin karsilastiklar
metinlerin ve 6zellikle okuma ve dinleme metinlerinin YDTO siirecinde ayri bir énemi
bulunmaktadir. Buna gére metinlerde bulunan diizey iistii kullanimlar, giinliik dilde ihtiyag
duyulan kalip ifadelerin Ogrenilen dil bilgisi yapilariyla uyumlu olmasi gerekmektedir.
Gerekli sartlar1 tasimayan metinler iceren 6gretim malzemeleri ise Ogreticiyi de dgreneni de
zorlamaktadir. Dinleme becerisiyle ilgili sorunlara deginen Karlidag ve Demir (2016) dl¢iinlii
Tiirkgenin yazi dili ile konusma dili arasindaki farklara (agabey-abi, gelecegim-gelice:m)
dikkat c¢ektigi goriilmekte ve bu farkliliklarin 6grenciyi zorladigini belirtmektedirler. Yine
Karlidag ve Demir’e (2016) gore dinleme yapilacak caligmalarda diizey tistii kullanimdan
kaynaklanan yeni sozciikler 6grencilere aciklanmalidir. Bu durum gostermektedir ki dinleme
metninde veya etkinliginde wuygulandigi donemde ders kitabinda bazi sorunlarla
karsilasmiglardir. Giirler, Tiirkyilmaz, Tiirkyllmaz ve Tamkog¢’un (2016) birer YDTO
Ogreticisi olarak okuma becerisi kazandirmada karsilastiklar1 sorunlara yonelik Onerilerinde
malzemeler konusunu dolayli olarak glindeme getirdikleri goriilmektedir. Nitekim sesli
kitaplar, internette bulunan sarki, masal gibi tiirlerden altyazili veya altyazisiz videolarin
cesitli ders igi etkinliklerde kitap dis1 malzeme olarak kullanmay: dnermektedirler. Ogretici
olarak gorev yapmakta olan arastirmacilar dinleme becerisinde ise dinleme metinlerinin
secimi, dinleme kayitlarinin kalitesi, seslerin netligi, vurgu ve ciimle sonlarinin belirtilmesi
gibi unsurlarin dinleme becerisini etkileyebildigini belirtmektedirler (Giirler, Tiirkyilmaz,
Tiirkyi1lmaz ve Tamkog, 2016).

Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilan bu kitaplardaki metin ve etkinliklerin
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmesi beklenmektedir. Bu kitaplarin
incelenmesinin ve degerlendirilmesinin alana katki saglayacagi diisliniilmektedir. Nitekim
ders kitaplar1 ve Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metinlere yonelik ¢alismalara

alanda Ozellikle son yillarda daha sik rastlanmaktadir.



Ulasilan calismalardan edinilen bilgiler 1s183inda YDTO alaninda kullamilan temel
ogrenme-0gretme malzemesi olarak ders kitaplarinin incelenmesinin ve gelistirilmesinin
gerekliligi goriilmektedir.

Buna gore arastirmanin temel problem sorusu sudur: IYITOS dort temel dil becerisini
gelistirme agisindan yeterli midir?

Arastirma bu temel probleme bagli olarak su alt problemleri yanit aramaktadir:

1. IYITOS Bl diizeyi ders kitabinda yer alan metinler ve etkinlikler dinleme becerisini
gelistirme agisindan yeterli midir?

2. 1YITOS BI diizeyi ders kitabinda yer alan metinler ve etkinlikler okuma becerisini
gelistirme agisindan yeterli midir?

3. 1YITOS B1 diizeyi ders kitabinda yer alan metinler ve etkinlikler konusma becerisini
gelistirme agisindan yeterli midir?

4. TYITOS BI1 diizeyi ders kitabinda yer alan metinler ve etkinlikler yazma becerisini

gelistirme agisindan yeterli midir?
Tlgili Alanyazin

Alandayazinda ders kitab1 / metin incelemesi veya temel dil becerisi / becerilerini
kapsayan ¢aligmalardan bazilar1 sunlardir:

Isci’nin (2012) “Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Yeni Hitit
Ders Kitabimin Dért Temel Dil Becerisi ve Kiiltiir A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda
Yeni Hitit ders kitab1 dort temel becerisi ve kiiltlir acisindan incelenmistir. Dort temel dil
becerisi ve kiiltiir boyutunda tablolar olusturulmus ve belirli 6lgiitlere gore incelenen Bl
seviyesi Yeni Hitit ders kitabi metinlerinin konu bakimindan Bati kiiltiiriinii ve birey
kavramini 6n planda tuttugu sonucuna varilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
ogrencilere yonelik hazirlanan ders kitaplarinda hazirlanmasinda metinlerin metinlerin tiim

beceri alanlarinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigi, ayrica



metinlerin kiiltlirler arasinda karsilagtirma ve iliskilendirme yapilabilecek sekilde diizenlemesi
gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Ders kitab1 incelemesi konusunda yapilmis bir diger calisma Isci’nin (2012)
materyalleri degerlendirmek i¢in kullandig1 Olgiitlerden yararlanarak farkli bir 6rneklemde
karsilagtirmali bir ¢alisma yapmis olan Simsek’e (2016) aittir. Simsek’in (2016) “Yabancilara
Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplariuin Temel Dil Becerileri Baglaminda
Karsilastirmali  Olarak Incelenmesi” adli arastirmasinda YDTO’de kullanilan Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti ve YEE Tiirkge Ogretim Seti B2 diizeyi ders kitaplarinin
temel dil becerileri, kiiltiir aktarirmi ve iinite degerlendirme Olgiitleri kapsaminda
karsilagtirmali  olarak  incelendigi  goriilmektedir. Dokiiman analizi  kullanilarak
gerceklestirilen calismada sayica dinleme etkinliklerinin diger etkinliklere gore daha az
oldugunun YEE Tiirk¢e Ogretim Seti’nin ait nitelikli dinleme etkinlikleri kullandig1 sonucuna
varilmistir. Konusma beceri alaninda her iki setin giinliik hayat iletisimleri gozetilerek
olusturuldugu, okuma becerilerinin ise diger beceri alanlarina gére daha 6n planda oldugu
belirlenmistir. Unite degerlendirme 6lciitleri bakimindan ise her iki setin de temel &lgiitleri
karsiladig1 sonucuna varilmistir

Alanyazinda yapilmis caligmalar i¢inde bir digeri dort temel dil becerisinden birine
yonelmis olup okuma becerisini gelistirmeyle ilgili metin baglaminda Oneriler de sunan
Aygiines’in (2007) calismas1 yer almaktadir. “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Okuma Becerisini Gelistirme Yollar” adli ¢alismasinda ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi
iizerine hazirlanan kitaplarin okuma becerilerine iliskin boliimleri degerlendirilmis ve 6rnek
okuma metinleri sunulmustur. Arastirmaya gore okuma metinlerinde en ¢ok kullanilan metin
tiri diyaloglar oldugu belirtilmistir. Metinlerin konularinin ger¢cek yasamdaki konulara

kismen uygun oldugu, konularin yeterince ilgi ¢ekici olmadigina dikkat ¢ekilmistir. Yapilan



belirlemeler sonucunda ise iki Ornek tema Onerilmis ve Ornek okuma etkinligi
olusturulmustur.

Okuma metinleri ve dolayisiyla hem bir beceri alanin1 hem de metinleri inceleyen bir
diger calisma “Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde set halinde kullanilan "Istanbul” ve
"Yedi iklim" metot kitaplarinda okuma metinleri iizerine bir karsilastirma ve kitaplara iliskin
TOMER égretim  elemanlarimin  gériigleri” Aydogan (2018) tarafindan hazirlanmistir.
Calismada Istanbul ve Yedi iklim kitaplarindaki okuma metinleri incelenmis ve bunlar
hakkinda TOMER 6gretim elemanlarinin  goriislerini alimmistir. Calismada B1 ve B2
diizeylerine ait metot kitaplar1 temel dil becerileri, kiiltiir aktarim1 okuma metinleri, metin alt1
sorular1 ve {inite standartlari bakimindan incelenmistir. Caligma YDTO yapan &gretim
elemanlarina uygulanan goriisme formlariyla desteklenerek benzerliklerin ve farkliliklarin
siniflandirilmas: yapilmistir. Calismada Istanbul kitabinin da Yedi Iklim kitabinmn kiiltiir
konusuna yeterince yer vermedigi tespitinde bulunulmustur. Yedi Iklim kitabinin istanbul
kitabina gore kiiltiir konusunda daha kapsamli bir izlenim verdigi belirtilmistir. Okuma
metinleri ve metin alti sorulari agisindan bakildiginda ise Yedi Iklim'deki soru sayisinin
Istanbul ders kitabina gore daha fazla ve gesitli oldugu tespit edilmistir. Her iki kitapta da
ogreneni diisiindiirmeye yonlendirecek acik uclu soru sayisinin istendigi oranda olmadigi
degerlendirilmistir. Arastirmada ayrica kitaplarda okuma metin tiirleri olarak anlatic1 ve
bilgilendirici metinlere yer verildigi belirtilmis ancak bu anlamda kitaplar arasindaki farka
dikkat ¢ekilmistir. Yedi Iklim kitabinda hem "anlatic1", hem "bilgilendirici" metinlere ek
olarak “siir” tiiriiniin de yer aldig, Istanbul kitabinda ise anlatic1 ve bilgilendirici metinlerin
yer aldigi belirtilmistir. Calismada okuma metinlerinin hangi diizeyde oldugu, kitabin ne
kadar boliimiinti kapsadigl, metin alt1 sorularinin yeterli veya yerinde olup olmadigi ve hangi

soru tiirlerinin daha yogun kullanildig: tespit edilmis ve degerlendirilmistir. Alanda 6gretmen



olarak calisanlarin goriislerine bagvurularak onlarin uygulama sirasinda karsilastiklar
sorunlara ve beklentilerine de aragtirma kapsaminda deginilmistir.

Beceri alanlarindan dinlemeyi konu almis ¢aligmalar da alanyazinda son yillarda tez
diizeyinde yer almaya baslamistir. Bu baglamda Yal¢in’in (2018) “Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ders kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin dil ogrenme stratejileri agisindan
incelenmesi” adli ¢alismas1 dikkate degerdir. Caligmada Tiirkiye'de YDTO alaninda
kullanilmakta olan 5 kitaba ait dinleme etkinlikleri tahlil edilmistir. Arastirmada, dil 6grenme
stratejileri smiflandirmasinin alt boyutlarina uygun kontrol listeleri olusturulmus ve dinleme
etkinliklerinin tiimii bu listeler yardimiyla incelenerek bulgulara ulasilmistir. Kitaplarin
incelenmesinin sonucunda Incelenen tiim kitaplar karsilastirilmasi sonucunda kitaplarda yer
alan strateji sayilar1 ortaya konulmustur. Buna gore biligsel stratejiler kitaplarda en ¢ok yer
alan stratejilerdir. Bunu {iist bilissel, bellek stratejileri, telafi stratejileri, sosyal stratejiler takip
etmektedir. Ayrica kitaplarda duyugsal stratejilere hi¢ rastlanmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda son yillarda hazirlanmis bir diger ¢calisma konusma becerisini ¢esitli ders
malzemeleri lizerinden incelemektedir. Bu arastirma Colak’in (2018) “Yabanci/ikinci dil
olarak Tiirkce konusma becerisinin Yedi Iklim bl diizeyi ders materyalleri iizerinden
degerlendirilmesi” adl1 galismasi olup YEE Tiirkce Ogretim Seti Yedi Iklim B1 diizeyi ders
kitaplarindaki konusma etkinlikleri Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi olciitleriyle ne kadar
ortiistiigiinii tespit etmeye yonelik bir calismadir. Arastirmada Avrupa Ortak Oneriler
Cevgevesi Olgiitleri temel alinarak Yedi iklim Bl diizeyi ders kitabindaki 49 konusma
etkinligi incelenip bu etkinliklerin tiirleri, iletisimsellik ve etkilesimsellik diizeyleri lizerine
nitel desenli gozlemler yoluyla betimlemeler yapilmistir. Arastirmada kitaptaki konugsma
etkinliklerinin biiyiik bir kisminin sadece konugma iiretimlerine yonelik oldugu; etkilesim ve

iletisim durumlarina yer veren konusma etkinliklerinin sayica az oldugu tespit edilmistir.



Aragtirmada Yedi Iklim Bl diizeyi ders kitabindaki konusma etkinliklerinin biiyiik bir
boliimiiniin, iletisimsel yetiyi gelistirmek i¢in yeterince uygun olmadig1 sonucuna varilmistir.

Alanyazinda son yillarda One c¢ikan bir diger konu da ADOCM’de yer alan
kazanimlarin kitaplarda uygulanis bi¢imlerinin incelenmesidir. Bu kazanimlar i¢inde beceri
alanlar1 da yer almaktadir. Bu baglamda Saribas’in (2014) “Avrupa Birligi Ortak Cerceve
Metnine Gére Yabancilara Tiirkce Ogretiminde A1-A2-B1-B2 Seviyesinde Okuma Etkinlikleri
ve Ornekleri” adli yayimlanmamis yiiksek lisans calismasmin dikkate deger oldugu
goriilmektedir. Calismada ADOCM incelenmis, okuma anlama beceri alanina yonelik
kazanimlar ¢ikarilarak bu kazanimlara yonelik etkinlikler ¢ikarilmistir.

Ders kitaplar1 ve 6grenme stratejileriyle ilgili olup sadece bir beceri alanina ait
stratejilere yonelmemis ve stratejileri bir biitlin olarak incelemis olan Harputoglu’nun (2015)
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e ve Ana Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarinda Ogrenme
Stratejilerinin Incelenmesi” adli yayimlanmamus yiiksek lisans ¢alismasidir. Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezlerinde en yaygin kullanilan ders kitaplarindaki 6grenme
stratejilerinin  sikligmmi ve oranlarini belirlenerek bunlar ana dili olarak Tiirkge ders
kitaplarindakilerle karsilagtirilmigtir. Son olarak Ingilizce ders kitaplarindaki etkinlik
ornekleri Tirkceye uyarlanmistir. Arastirmada incelenen Tiirkge Ogretim seti olan Gazi
Universitesi TOMER ders kitabinin grenme stratejileri agisindan yetersiz kaldig1 sonucuna
ulagilmistir.

Dil bilgisi de ders kitaplarmin 6nemli igerik Ozelliklerinden biridir. Dil bilgisi
konularinin G6gretim siras1 ise uygulamada heniliz bir standarda kavusmamistir. Ders
kitaplarindaki dil bilgisi konularini ele alan Kaya’nin (2018) “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi” adli yayimlanmamus yiiksek lisans calismasinda Al
diizeyinden C1 diizeyine kadar Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki 6gretim sirasi belirlenerek

dil bilgisi konularinin hangi diizeylerde verilmesi gerektigi tespit edilmeye calisilmistir.
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Dokiiman analizi teknigiyle hazirlanmis aragtirmada incelenen ders kitaplarinin dil bilgisi
konularinin 6gretimi ile ilgili bir tutarliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada dil
bilgisi konularinin 6gretiminin alanda ¢alisan 6gretmenlerin bireysel tercihlerine kaldig1 tespit
edilmis ve Ogretim programi, nitelikli 6gretim etkinlikleri igeren ders kitaplarina ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir.

Ders kitaplarinin igerik 6zellikleri kadar bigimsel 6zelliklerini de incelemis olmasi,
basin-yayinct ve grafik-tasarimeilarin da arastirmaya dahil edilmis olmasi bakimindan
Omeroglunun (2016) “Yabancilara Tiirkce égretimi igin hazirlanmis ders kitaplarinin
incelenmesi” g¢aligmasi dikkate degerdir. Arastirmasinda Tiirkce 6gretim merkezlerinde en
cok tercih edilen dort farkli kitabin, bi¢cim ve igerik Ozellikleri bakimindan incelenmesi,
bilimsel olgiitlere gore degerlendirilmesi yapilmistir. Karma yontemle yapilmig aragtirma
icerikle ilgili Ogretim elemanlarina; bigimsel ozelliklerine yonelik akademisyen, basin-
yayincl, grafik tasarimer vb. kisilere uygulanan anketleri ve katilimcilarla yapilan birebir
goriisme ve gozlemleri kapsamaktadir.

Serin’in (2017) “Yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimi i¢in hazirlanmig ders kitaplart ile
bu kitaplari kullanan ogrencilerin soz varligimin karsilastirilmasi” adli ¢aligmas1 yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretim setlerinin soz varliklarinin tespiti iizerinedir. Dokiiman analizi
teknigiyle hazirlanmis aragtirmada dgrencilerin kullandig1 6gretim materyalinin s6z varligiyla
ogrencilerin soz varliklarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirma verilerini 6grencilerin
yazili anlatimlari, ders kitaplar1 ve caligma kitaplarindan saglandigi goriilmektedir. YEE
“Yedi Iklim Tiirkge 6gretim Seti”nin Al, A2 ve B1 diizeylerinin séz varlig1 belirlenmis ve
bunlar 120 6grencinin yazilt anlatimlarindaki séz varligi verileriyle karsilastirilmigtir.
Calismada oOgrencilerin  kullandiklar1 sozciiklerin calisilan diizeylerde kitaplardaki soz

varligiyla benzerlik gosterdigi sonucuna varilmaistir.
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Cetinkaya’nin (2018) “Yabancilara Tiirk¢e oOgretimi ders kitaplarinda kiiltiirel
unsurlar: yedi iklim Tiirk¢e 6rnegi” adli ¢galismasinda YEE’ nin 2015 yilinda yayinladig Yedi
Iklim Serisi A1, A2, B, B2, C1 ve C2 ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki kiiltiir unsurlari
incelenmistir. Calismada konu alani, gorsellik ve metin tiirli kriterleri alanda yapilmis
caligmalardan alinan 6l¢iitlerle ADOCM’de belirtilen kiiltiirel unsurlarin 6gretiminin dikkate
alinarak belirlendigi goriilmektedir. Calismada metin tiirleri (6zgiin metin, kurmaca metin)
acisindan da ilgili ders kitaplariyla ilgili veri toplandig1 goriilmektedir.

Kayasandik’in (2018) “Yabancilara Tiirkge ogretiminde kullanilan ders kitaplarindaki
dil bilgisi ogretim yéontemlerinin incelenmesi” adli ¢alismasinda YDTO’de kullanilan ders
kitaplarinin dil bilgisi 6gretim yontemlerinin izlencesi ¢ikarilarak kullanilan dil bilgisi
yonteminin uygun olup olmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Gazi Universitesi TOMER
Yabancilar igin Tiirkce, Istanbul Yabancilar icin Tiirkge ve Hitit Yabancilar igin Tiirkce
ogretim setlerinin A1 ve A2 diizeylerindeki ders kitaplarini konu alan aragtirma nitel bir
calisma 6zelligi tasiyan arastirma dokiiman analizi teknigi kullamlarak hazirlanmistir. YDTO
icin yazilmis ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretim yontemlerinin, yapilandirmaci yaklasimlari
hangi dilizeyde kapsadigi incelenmis ve kitaplarin dil bilgisi Ogretiminin gilincel ve
kullanilabilir olma durumu hakkinda degerlendirmelerde bulunulmustur. Calismada dil bilgisi
konu siralamasinin farkli 6gretim setlerinde bir birlik igermedigi belirtilmistir. Bununla
birlikte kitap setlerinde dil bilgisi konular1 ve etkinlikler arasindaki uyumun beklenen
Olciitleri karsiladig tespit edilmistir. Dil bilgisi konularinin 6grenen diizeyine uygunlugu
acisindan kitap setlerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte sadece Gazi
Universitesi TOMER Yabancilar icin Tiirkge 6gretim setinde bir seferde tek bir dil bilgisi
yapisinin verilmesi ile ilgili 6l¢iitiin karsilanmadig1 sonucuna varilmistir.

Kaya’nin (2011) “Témer’de Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Ingilizce ve Tiirkce

Kitaplarimn Gec¢mis Zaman Ogretiminin Genel Ogretim Ilkeleri Acisindan Incelenmesi ve
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Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan birinci kur Tiirkce ve
Ingilizce ders kitaplarindaki ge¢gmis zaman 6gretiminin genel dgretim ilkeleri temel almarak
degerlendirilmesi ve karsilastirilmasini igermektedir. Calismanin YDTO alaninda kullanilan
Yeni Hitit temel seviyesi lizerindeki metinleri inceledigi goriilmektedir. Arastirmada Yeni
Hitit temel diizeyi kitabinda diizey tstii dil bilgisi kullanimlar1 oldugu belirlenmistir. Konu
yelpazesi bakimimdan Yeni Hitit kitabmin karsilastirilan ingilizce 6gretim malzemesine gore
daha genis bir konu yelpazesine sahip olmasina karsin genel 6gretim ilkelerinin kullanilma
sikligiin Yeni Hitit kitabinda daha az oldugu sonucuna varilmistir.

Halat’in (2015) yaptig1 “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin dinleme becerisine
yvonelik kaygi diizeylerinin incelenmesi” adli arastirmada yabanct dil olarak Tiirk¢e 0grenen
ogrencilerin dinleme konusunda kaygi boyutlari ve nedenleri arastirilmustir. 187 Tiirkce
Ogrenicisi lizerinde yapilan arastirma sonuglarina gore bireyler “telaffuz, vurgu, tonlama,
konusma hizi, beden dili”, “konusmada kacirilan boliim ve biitlinli anlayamama korkusu” ile
“Ozgliven” boyutarinda toplandig1 goriilmiistiir.

[ltar’in (2018) hazirladig1 “Tiirk¢enin yabanct dil olarak gretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin farkl degiskenler agisindan degerlendirilmesi” adl
calismada YEE tarafindan hazirlanmis Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti ile Istanbul
Universitesi Dil Merkezi tarafindan hazirlanmis Istanbul Yabancilar icin Tiirkge kitaplarinimn
Al, A2, Bl, B2 ve C1 diizeylerindeki okuma metinleri incelenmistir. incelemede metin
sayilari, amag ve islevlerine gore metin tiirleri, kelime sayilari, metinler i¢inde kullanilmis dil
bilgisi yapilar1 ile metinlerin isleme siireleri ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma sonuglarina gore
YDTO alaninda olusturulacak bir kurum ve kurumun ortaya koyacagi programa gore ders
kitaplar1 arasinda birlik olusturulmasi, olusturulacak metin tiirlerinde ¢esitliligin saglanmasi,

orta ve ileri diizeyde 6zgiin metinlere daha sik yer verilmesi, heniiz 6gretilmemis dil bilgisi
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yapilarinin metinlerde kullanilmamasi, ders kitaplarinin 6gretim siirelerine iliskin farklarin
ortadan kaldirilmasina iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Benhiir’tin (2002) “Tiirkgenin yabancilara ogretiminde tartisilmayan ana kavramlar”
adli ¢alismasinda YDTO alaninin degismez ilkeleri incelenerek bu ilkeler 1s131nda YDTO
alaninda yapilacaklar {i¢ ana baslikta toplanmistir. Bunlar egitim 6ncesi hazirliklar, 6gretimde
uyulmasi gereken olgiitler, lgme ve degerlendirmedir. Ogretimde uyulmas: gereken olgiitler
baslig1 altinda dort temel dil becerisiyle birlikte dil bilgisi 6gretimi, kelime 6gretimi, metin-
diyalog kullanimi gibi konulara yer veren calisma, dgretim Oncesi hazirliklar basliginda
ihtiyag analizi, yontem ve teknikler, basamakli kur sistemi, mekan ve §grenci sayisi, yabanci
dil 6greticisi, ders arag geregleri ile egitimin siiresi tizerinde durmustur.

Ozcan’mn (2019) “Yabanc: dil olarak Tiirkce égretiminde metin secimi: Yeni Hitit Bl
diizeyi” adli ¢aliymasinda Ankara Universitesi TOMER tarafindan YDTO alaninda
kullanilmak tizere hazirlanmig B1 diizeyi ders kitabinda yer alan okuma metinleri incelenmis
ve ilgili ders kitabinda agirlikli olarak diyaloglarin kullanildigina, diger metin tiirlerine yeteri
kadar yer verilmedigi sonucuna ulasilmigtir. Metin konularinin ise gercek yasamdaki
durumlara kismen uygun oldugu, okunabilirlik agisindan yeterli oldugu belirtilmis, metinlerin
icerik ve sunug bakimindan gelistirilmesinin gerekliligi dnerisinde bulunulmustur.

Ozdemir’in (2013) “Tiirkgeyi yabanct dil olarak égrenenlerin konusma kaygilarinin
kaynaklarr” adli ¢alismanin amaci Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin konusma
becerisinde yasadigi endisenin kaynaklarin1 ortaya koymaktir. Calisma sonucunda konusma
becerisiyle ilgili dort boyut ortaya konusmustur. Bunlar bireysel 6zellikler, pesin hiikiimler,
caresizlik inanci, bakis agisidir.

Kalaycr’nin (2018) hazirladig1 “Yabanc: dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ogretimi ders
kitaplarimn karsilastiriimasi” adli ¢alismada ise Ankara Universitesi TOMER tarafindan

hazirlanmis “Yeni Hitit” 6gretim setinin B1-2 diizey ders kitab1 ile “Efekta” adli ingilizce
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ogretim kitabinin B1-B2 diizeyleri konu/izlence, tema, okunabilirlik seviyeleri, metin
uzunlugu, kazanimlarin 6grenme alanlarina dagilimlar acilarindan farklari belirlenmistir.
Arastirmada YDTO alaninda hazirlanmis Yeni Hitit kitabinin gelistirilmesine iliskin
onerilerde bulunulmustur.

Ders kitaplar1 iizerine yapilmis bazi caligmalarda kitaplart siif iginde uygulayan
Ogretmen goriislerine yer verilmistir. Bunlardan biri Yeni Hitit Tiirkce 6gretim seti {izerine
Candas-Karababa ve Ustiinsoy Taskin (2012) tarafindan yapilmis “Yabanc: dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin ogretmen goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilmesi”
adli ¢alismadir. Calisma sonucunda ilgili ders kitabinin kiiltiire agirlik verme acisindan
gelistirilmesi gerektigine deginilmistir. Buna ek olarak calisma konusu olan kitapta yer alan
dil bilgisi ¢aligmalar1 ve beceri gelistirme ¢alismalarinin hemen hemen ayni diizeyde olusunu
tespit etmis, beceri ¢aligmalarinin arttirllmasinin gerekliligine iliskin 6nerilerde bulunmustur.
Calismaya gore ilgili kitap 6greneni takimla ¢alismaya tesvik etme, ders disinda Tiirkceyi
kullanmaya yoneltme, Tiirk Kkiiltir ve edebiyatini tanitma bakimlarindan da yeterli
goriinmemektedir.

Goriildiigii izere YDTO de kullanilan ders kitaplarinin metinleri veya dért temel dil
becerisi lizerine yapilmis calismalar mevcuttur. Ancak bu calismalarin Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi (DEDAM) biinyesinde ¢ok sayida
birey tarafindan kullanilan IYITOS’{in dort temel becerisini ve metinlerini inceleyen bir
calisma heniliz bulunmamaktadir. Bununla birlikte alanda yapilmis ¢alismalarinin sadece bir

kisminin ders malzemesi icerigine veya dort temel beceriye birden egildigi goriilmektedir.
Arastirmanin Amaci

“Lzmir Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti Bl Ders Kitabimn Dért Temel Dil
Becerisi Baglaminda Incelenmesi” adli calismada YDTO alaninda kullanilan kitaplardan biri

olan IYITOS’iin B1 diizeyi ders kitabin1 inceleyerek dort temel dil becerisi agisindan metin ve
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etkinlikleri degerlendirilecektir. Calismanin amaci IYITOS’iin dort temel dil becerisini
gelistirmekte ne diizeyde yeterli oldugunu gosterebilmektir.

Arastirmada YDTO alaninda kullanilmak {izere sinifta temel ders malzemesi olarak
kullanilan izmir Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitabmin B1 diizeyi dért temel dil becerisi ve
ders kitab1 degerlendirme Olciitleri temel alinarak incelenecek ve degerlendirilecektir.

Calismanin amaci su temel probleme yanit bulmaktir: YDTO’de kullanilmakta olan
B1 diizeyindeki izmir Yabancilar icin Tiirkge ders kitab1 dért temel dil becerisini gelistirme

acisindan uygun ve yeterli midir?
Arastirmanin Onemi

Cagimizda Tiirkiye Tiirkgesini Tiirkiye’de ve diinyada egitim, kiiltiir, temel iletigim,
is, yakin uzak akraba veya aile baglantilar1 gibi nedenlerle ¢ok sayida yabanci 6grenmektedir.
YDTO’de kurumsallasmaya yonelik galismalar yurt disindan Tiirkiye’ye {iniversite egitimi
almak ilizere gelen Ogrenci sayisimin artmastyla Ozellikle 1980°li yillarin ortalarinda
baslamistir. Bu calismalar Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Arastirma ve Uygulama
Merkezi’nin ¢aligmalariyla hiz kazanmigtir. Bugiin Tiirkiye’de hem devlet hem vakif
tiniversitelerinde TOMER birimleri Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninda yogun
caligmalar yiiriitmektedir. Ancak Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi bu kurumlarla da simirl
degildir. 2009 yilindan beri faaliyet gosteren ve yurt diginda kiiltiir merkezleri agarak Tiirk
dilini ve kiltiriinii diinyaya tanitmak gayesiyle ¢alisan YEE de pek ¢ok tlkede actig
merkezlerle YDTO alanma gesitlilik kazandirmistir. Tiirkiye’de bulunan halk egitim
merkezleri, belediyelere bagli kurumlarin bazilarinda da YDTO kurslarinin  agildig
goriilmektedir.

Bunlara gore Tiirk¢eye olan ilgiyle iilkemizin temas ettigi insan ve iilke sayisinin
zamanla arttig1 disiiniilmektedir. Bu ilginin siirdiiriilmesi ve daha {ist diizeylere ¢ikarilmasi

ancak cagdas Ogretim metotlari, 6gretim elemanlari, Ogretme malzemeleri kullanilarak
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saglanabilir. Tiirk¢enin Ingilizce gibi ve ondan daha ileri diizeyde ve yayginlikta dgrenilen ve
kullanilan bir dil olabilmesi i¢in yapilacak bilimsel ¢aligmalar ve bunlardan hareketle hayata
gecirilecek uygulamalar 6nemlidir.

Bugiin Tiirkge 6gretimi i¢in yazilmis ¢ok sayida ders kitabi, kendi kendine 6grenme
kitab1 bu amaca hizmet etmek eregiyle olusturulmustur.

“Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek dil dgretiminin hem
ilkeleri hem hedefleri arasindadir. Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir” (Demirel,
2014, s. 29).

Demirel (2014) yabanct dil 6gretiminde temel ilkelerde ilk 6nce dort temel beceriyi
gelistirmenin 6nemini vurgulamstir.

Ders kitaplari, dort temel dil becerisini kazandirmada ise temel kaynaklardan biri
olarak kabul edilir. Ders kitaplarinin dort temel beceriyi kazandirmadaki basarisi ve dlgiitleri
karsilamas1 6nem arz etmektedir.

Tiirkge gibi diinyanin birgok iilkesinde dgretilmekte olan bir dili 6gretme hedefiyle
yola ¢ikmis, Ogrenci i¢in temel O6grenme kaynagi olan ders kitaplarmin dort temel dil
becerisini kazandirmadaki etkililigi 6nem arz etmektedir.

I¢inde bulundugumuz c¢agda toplumlarin gelismesinde bilgi ve iletisimin éneminin
arttig1 diistiniilmektedir. Toplumlarin diinya iizerindeki en 6nemli varliklar1 ise dilleridir.
Yabanct dil 6gretimini dogru gerceklestirmek icinse gereken temel unsurlardan biri dogru
araclar ve ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin g¢esitlenmesi énem arz etmekle birlikte icerik

olarak hedef becerilere ve kazanimlara ne denli uygun olduklar1 da 6nemlidir.
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Arastirmanin Simirhhiklar

Sinirliliklar, arastirmacinin  yapmak istediklerini fakat yapamadiklarini kapsar.
Arastirmacinin bilgi, beceri ve olanaklarindan kaynaklandig gibi problem alani, arasgtirmanin
amagclari, yontem ve diger zorluklardan kaynaklanabilir (Arslanoglu, 2016).

“Arastirmacinin, ideal gordiigli ve normal olarak yapmak isteyip de cesitli nedenlerle,
vazgegmek zorunda kaldigi seyler arastirmanin sinirliliklaridir. Bunlar, “en uygun” kosullar,
bazen arastirmacinin kontrolii ve etki alan1 disinda oldugu, bazen de fayda — maliyet agisindan
pratik olmadigi i¢in gerceklestirilemeyebilir” (Karasar, 1995, s. 73).

Bu bilgilere gore denilebilir ki bu arastirma Izmir Yabancilar igin Tiirkge ders
kitabinin B1 diizeyi i¢in yazilmis ders kitabi iginde yer alan 8 iinite ve bu iinitede yer alan

metin ve etkinliklerle smirlidir.
Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmalarda baslangic asamalarinda 6zellikle kanitlanmasina gerek goriilmeden
dogru olarak kabul edilebilecek diisiince ve olgular olabilir. Bu bi¢cimde 6n kabullere
varsayim ya da sayiltt adi verilmektedir. Varsayimin denenmeyen bir yargi olma o6zelligi
tasidigr bilinmektedir. Bu baglamda sayitlilar ya da diger adiyla varsayimlar aragtirma
projesinde adeta bir binanin temeli gibidir (Karasar, 1995).

“Aksiyom yani sayilti bilimsel yontemde test edilemeyen dogrulugu ve gecerliligi
kabul edilen genel ilkelerdir. Bir baska deyisle gercek olduguna dair elde oldukca kuvvetli
kanaatler bulunan ifadelerdir” (Arslanoglu, 2016, s. 84).

Bunlara gore arastirmanin sayiltilar su sekildedir:

e Arastirma icin alanyazinda yapilan caligmalar1 da dikkate alarak en uygun model

betimsel tarama ve en uygun teknik dokiiman analizi oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmanin 6rnekleminin ¢aligma evrenini temsil ettigi varsayilmaktadir.
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e Arastirma 6rneklemi olarak alinan ders kitab1 dil diizeyi olarak B1 diizeyine uygun

bir sekilde olusturuldugu varsayilmaktadir.
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Boliim II: Yontem

Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Model olarak ise betimsel tarama modeline
basvurulmustur. Verilerin yorumlanmasinda ise dokiiman analizi teknigi kullanilmistir
Arastirmanin Modeli

Tarama modelinde bir betimleme yapilmaktadir. Bu modelde durumlarin olduklari
sekilde tanitilmasi ve gosterilmesi esastir. Tarama modeliyle ilgili su agiklamalar bu durumu
aciklar niteliktedir:

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi
bir degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmek. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.
Onemli olan onu uygun bir bicimde “gdzleyip” belirleyebilmektir. (Karasar, 1995, s.
77)

Tarama modelinde amaglarin soru tiimceleri araciligiyla ortaya konuldugu goriiliir.
“Ge¢miste veya halihazirdaki bir durumu oldugu haliyle tasvir etmeyi, ortaya koymay1
amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Bu modellerde amaglar, genelde soru ciimleleri olarak
ifade edilir. Bu sorular “ne idi, nedir, ne ile ilgilidir?” gibi ifadelerle biter” (Sigsman, 2010, s.
287).

Yildirim ve Simgek’e (2004) gore dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir ve
dilbilimcilerin oldugu kadar tarih¢i, sosyolog, psikolog ve antropologlar tarafindan da siklikla
kullantlir.

“Dokiiman incelemesinde hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve arastirmaya konu
veri olarak secilecegi arastirmanin problemi ile yakindan ilgilidir” (Yildirim ve Simsek, 2004,

5.153).
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Ekiz’e gore (2015) dokiiman tekniginin kullaniminin gerekgeleri bulunmaktadir. Buna
gore neden dokiiman teknigine gereksinim duyuldugu, teknige basvurmanin arastirmaya
saglayacag yarar ve bagvurulmamasinin miimkiin olup olmadig gibi sorular 6ne ¢ikmaktadir.

Goriildugii tizere tarama modelinde incelenecek olay, birey ya da nesneler oldugu gibi
tanimlanmaya calisilmaktadir. Aragtirmanin niteligi ile calisma alanina uygunlugu nedeniyle
dokiiman analizi teknigi secilmistir. Calismada IYITOS B1 diizeyindeki metin ve etkinlikler
tizerlerinde higbir degisiklik yapilmadan, olduklari gibi alinacak ve dokiiman analizi
teknigiyle degerlendirilecektir. Arastirmada incelenecek nesneler dokiiman niteliginde yazilt
ve sesli malzemelerdir. Bu nedenlerle arastirmanin problem ve alt problemlerine betimsel
tarama modeli ve dokiiman analizinin en uygun model oldugu oldugu diislintilmektedir.

Bu calismada Isci’nin (2012) calismasinda kullandigi dért temel beceri igin
degerlendirme Olgiitleri ile Simsek’in (2016) calismasinda kullandigi {inite degerlendirme
oOl¢iitleri uzman goriisti alinarak kullanilmastir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bilimsel aragtirmalarda iki tiir evren bulunmaktadir. Bunlardan biri genel evren, digeri
ise “calisma evreni’dir. Genel evren tamimlamasi kolay; fakat ulasilmasi gili¢ olanidir
(Karasar, 1995).

Pratikte aragtirmalar ¢calisma evreni tlizerinde yapilmakta olup sonuglarin da yalnizca
bu smirl evrene genellenmesi kaginilmazdir (Smith, 1975°den aktaran Karasar, 1995).

Arastirmanin sinirhi evrenini (¢alisma evreni) Al, A2, Bl, B2, C1, C2 diizeylerinde
kitaplar1 bulunan Izmir Yabancilar i¢in Tiirkge dgretim setinin tamamidir. Arastirmada elde
edilecek bulgular ve aragtirmanin sonucu bu sinirli evren i¢in gegerlidir.

“Calisma evreninden, belirli kural ve Olclitlere gore Orneklem alma islemine

ornekleme denir” (Ekiz, 2015, s.103).
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Ornekleme isleminde iki tiir kural bulunmaktadir. Birincisi yansizlik olup, bu evrendeki
her bir parcanin 6rnekleme alinabilme olasiligiyla iligkilidir. Eger herhangi bir parca
aragtirmaya dahil edilmezse, drneklemin evreni temsil edebilme giicii diiseceginden,
bilimsel bir yargiya varabilme olasihig da yoktur. Ikincisi, kiime 6rneklemesidir.
(Calisma evreni cesitli elemanlar1 olan benzer islevlere sahip kiimelerden olusacagindan,
evrendeki biitiin elemanlarin tek tek esit olarak secilme sansina sahip olmasina kiime
orneklemesi adi verilir. (Karasar, 2010’dan aktaran Ekiz, 2015, s.103)
IYITOS B1 diizeyi ders kitabinin (Giinay, Y1ldiz Uzdu, Cetin, Kéleci Oflaz, Oryasmn,
Atak, Demirhan, Tiilii Aktag Sen, 2015) 6n soziinde belirtildigi gibi kitap yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenler igin hazirlanan setin {igiincii kitabidir. Set farkli dil diizeylerinde kitaplar
da bulundurmaktadir. B1 diizeyindeki kitabin biitiin seti, yani calisma evrenini temsil ettigi
diisiincesinden hareketle kiime ornekleme yapilmistir. Asagida Orneklem olarak alinan
IYITOS B1 diizeyi ders kitabindaki 8 iinite ile bu iinitelerdeki okuma, dinleme, konugma ve
yazma alanlarindaki metin ve etkinliklerin sayilar1 yer almaktadir:
Tablo 1

IYITOS BI Diizeyi Metin Sayilar

Unite No. Unite Adi Okuma Dinleme Yazma Konusma
1 Hatirlayalim 7 3 1 -
2 Bir Bilene Danig 8 4 4 2
3 Saglikli Yasam 7 4 4 5
4 Hayat 7 5 3 5
5 Tarifler ve Yonergeler 8 5 5 1
6 Yalniz Degiliz 6 5 1 3
7 Haberim Var 10 5 2 2
8 Ulasim 6 2 3 3

Toplam Metin Sayist: 59 33 23 22
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Ders kitab1 i¢in hazirlanan 6gretmen kitabr yonerge ve semboller boliimiinde kitapta
kullanilan beceri alanlarmi gosteren sembolleri gdstermektedir. Buna gére IYITOS Bl
diizeyi ders kitabindaki bazi etkinliklerin birden fazla beceri i¢in kullanilmak {izere
hazirlandig1 goriilmektedir. Ornekleme alinan metinlerde her iki beceriyi icerdigi gosterilen
metinler her iki alana da dahil edilerek 6rneklenmis ve Tablo 1’de her biri farkli etkinlikler
olarak ele alinmistir.

IYITOS B1 diizeyi ders kitabinda kitabinda konusma becerisi icin sdzlii anlatim ve
karsilikli konusma becerisi ayr1 ele alinmigtir. [YITOS {in B1 kitabina ait 6gretmen kitabinda
bu durum aciklanmistir. Ornekleme alinan konusma metinlerinde hem sdzlii anlatim hem de
karsilikli konugma alanlarini igeren metinler / etkinlikler incelenmistir.

IYITOS B1 diizeyi incelendiginde ders kitabina ait 6gretmen kitabinda “Semboller”
bashigr altinda kitaptaki etkinliklerden once kullanilan sembollerin ilgili etkinligin hangi
beceriye hitap ettigi agiklanmaktadir. Ogreniciyi ve Ogretmeni yonlendirmek agisindan
okuma, dinleme, yazma (mekanik), yazma (liretimsel), konugma (sozlii anlatim, karsilikli
konusma) ve izleme gibi beceri alanlariyla ilgili oldugu goriilmektedir.

IYITOS’iin yazma etkinliklerini siniflandirdig1 goriilmektedir. Buna gore sette
tretimsel ve mekanik yazma olmak tizere iki tiir yazma bulunmaktadir. Mekanik yazma
ozellikle dil bilgisi konularin1 pekistirmek amaciyla olusturulmus alistirmalardan
olugsmaktadir. Nitekim bu tip calismalar “Yeni Hitit” kitabinda herhangi bir beceri alanina
dahil edilmeden bir dil bilgisi etkinligi olarak yer almaktadir. Bu tiir alistirmalarda tiimce
eksikliklerinin ya da ek eksikliklerinin tamamlanmasi beklenenler arasindadir. Ancak
iretimsel yazmada 6grencilerden bastan sona 6zgiin tiimceler, diyaloglar veya paragraflardan
olusan bir biitiin halinde bir metin olusturmasi1 beklenmektedir.

IYITOS B1 ders kitabindaki mekanik yazma c¢alismalari dil bilgisi alistirmasi

niteliginde olup gercek birer yazma caligsmasi olarak goriilmedikleri i¢in ¢alisma orneklemine
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alinmamistir. Nitekim YEE Tiirk¢ce 6gretim setindeki yazma etkinlikleri iizerine Yayl ve
Yayli (2018) tarafindan yapilmis ¢alisma da bu goriisii desteklemektedir. Buna gore bigimsel
yaklasim dil yapilarini dogru kullanimma odaklanmaktadir. Bicimsel yaklasim odakli
etkinliklerde eksik sozciikleri tamamlama, ciimle birlestirme yoluyla yazma ve verilen
ciimlelerle soru ciimlesi yapma gibi etkinlikler yer bulunur. YDTO alaninda yazma becerisine
yonelik metin ve etkinliklerle ilgili yapilan ¢alismada Yayli ve Yayli (2018) mekanik yazma
caligmalarinin neden gercek yazma calismalari olarak kabul edilemeyecegini su sekilde
aciklamaktadir:
Yedi Iklim Tiirkge &gretim seti Al, A2, B1, B2, C1, C2 ders kitaplar1 ve calisma
kitaplar1 incelendiginde yazma etkinligi olarak onerilen bir¢ok etkinligin aslinda s6zciik
(eksik birakilan sozciigli tamamlama gibi) ya da tiimce (tlimceleri birlestirerek yazma,
verilen tiimcelere soru tiimcesi olusturma gibi) boyutunda etkinlikler oldugu
gozlenmektedir. Bu tip etkinliklerde amag dilbilgisi ya da sozciikk Ogretimini
pekistirmektir, gergek yazma etkinlikleri olarak goriilemezler. (Yayli ve Yayl, 2018, s.
137).
Yedi Iklim Tiirk¢e serisi yazma etkinlikleri incelendiginde ilk gdze carpan birgok
yazma etkinliginin big¢imsel yaklagimi takip ediyor olmasi yani yazmada daha ok
yapinin vurgulandigidir. Ders kitaplar1 her bir seviyede ¢alisma kitaplarina gore daha
fazla yazma etkinligi icermektedir. Calismanin cercevesine gore yapilan inceleme
sonucunda A1l ve A2 kitaplarinda tiimce boyutundaki yazma etkinlikleri ¢ikarildiginda
cok az denebilecek gergcek yazma etkinligi kalmaktadir. (Yayli ve Yayli, 2018, s. 141).
Buna gore IYITOS B1 ders kitabindaki 59 adet okuma metni, 33 adet dinleme metni,
23 adet yazma metni ile 22 adet konusma metni incelenmistir. Bu temel dil becerilerinin
incelendigi boliimlerin ardindan her bir iinite “{inite degerlendirme” tablolarinda 9 boyutlu

olarak ayrica incelenmis ve bunu izleyen siirecte yorumlanmaistir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada B1 diizeyindeki IYITOS B1 diizeyi (Giinay vd., 2015) ders kitabindaki 8
tinitedeki metinler okuma, dinleme ile metinlere bagli konugsma ve yazma etkinlikleri dort
temel dil becerisi bakimindan incelenmistir.

IYITOS B1 diizeyi ders kitabinin incelenmesinde, Isci’nin (2012) “Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Kullamilan Yeni Hitit Temel Ders Kitabimin Dért Dil Becerisi ve
Kiiltiir Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda kullandig dlciitlerden yararlaniimistir.

Yrd. Dog. Dr. Nevin Akkaya danigmanliginda 2012 yilinda yaptig1 yayimlanmamais
yiiksek lisans calismasinda dort temel dil becerisi i¢in metin inceleme dlgiitleriyle ilgili Isci
sunu belirtmistir (Isci, 2012, s. 68): “Bu metinler, Breen, Candlin, Cunningsworth, Daoud,
Hutchinson, Murcia, McDonough, Shaw, Water gibi arastirmacilarin ders kitaplarindaki
metinlerde bulunmasi gerekilen niteliklere ve metinlerle ilgili ¢alismalara yonelik
hazirladiklart 6lgiitlere gore incelenmigtir”.

Isci (2012) tarafindan yapilan c¢aliymada dort temel beceriye iliskin 6lciitler
incelendiginde alandaki ¢aligmalarla uyumlu 6lgiitler oldugu sonucuna varilmistir. Bunlardan
sadece dinleme olgiitlerine iki dlgiit gerekcelendirilerek eklenmistir.

Buna gore 1YITOS Bl diizeyinin incelenmesinde belirlenen okuma metin alani
Olctitleri sunlardir:

e Okuma alani 6lgiitleri (Isci, 2012, s. 68):

1. OKI1: Metinlerdeki konular tlinite konulariyla paralel mi?

2. OK2: Metinler kurmaca metinler mi yoksa 6zgiin mii?

3. OK3: Metinler diger ti¢ temel dil becerisini gelistirmeye yonelik mi?

4. OK4: Okuma 6ncesi metni anlamaya yonelik sorular var m1?

5. OKS5: Okuma sonrasi metni anlamaya yonelik sorular var mi1?

6. OKO6: Metni okumadan 6nce metne yonelik anahtar sozciikler var m1?
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OK7: Metindeki ana fikri ve yardime fikirleri bulmaya yonelik sorular var mi1?
OK&8: Metin konusu esnek, canli ve gelistirmeye agik m1?

OK9: Metnin anlami i¢in 6nem tasiyan deyimlerin, anahtar kelimelerin veyahut es
asillarinin alt1 ¢izilmis veya bunlar farkli puntolarla yazilmis, konusmanin bir ya
da birden fazla kismmnin vurgulanmasi, veya sozciiklerin kontrast bir renk ile
belirtilerek parcanin kalan kismindan ayrilmasi durumu metinde bulunmakta
midir?

Dinleme alan1 6lgiitleri Isci’nin (2012) ¢alismasinda 6 adettir. Bunlara 2 6lgiit
daha uzman goriisii alinmak suretiyle eklenmis ve Olgiit sayist 8’e ¢ikarilmistir.
Eklenen olgiitler dinleme metniyle baglantili ses kaydindaki konusma hizinin
diizeye uygunlugu ile vurgu, tonlama, durak gibi 6zelliklerini icermektedir. Buna
gore dlgiitlerden 6 tanesi (Isci, 2012, s. 68) ve ¢alismada yararlanilan ilave iki dlgiit

(D7 ve D8 seklinde kisaltilmistir) su sekildedir:

. D1: Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi, sorusu ve aktivitesi

mevcut mu? (Isci, 2012, s. 68)

. D2: Dinleme c¢alismalar1 (Diyaloglar, roller vb.) Ogrencileri gergek hayat

iletisimlerine hazirlamak i¢in iyi tasarlanmis m1? (Isci, 2012, s. 68)

. D3: Metin dinlenmeden once bazi1 sozciik ve kaliplarin Ogretimine yonelik

calisma var m1? (Isci, 2012, s. 68)

. D4: Metin dinlenmeden 6nce metnin konusunu tahmin etmeye yonelik ¢alismalar

var m1? (Isci, 2012, s. 68)

. D5: Metinle ilgili sorular metni genel ¢ercevede anlamaya yonelik mi yoksa daha

cok metinde gecen yil, isim, meslek, konuk gibi durumlar1 anlamaya yonelik

midir? (fsci, 2012, s. 68)
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D6: Metin dinlendikten sonra metinle ilgili diger ii¢ temel dil becerini icerecek
sekilde etkinlikler diizenlenmis mi? (Isci, 2012, s. 68)

D7: Dinleme metniyle baglantili ses kaydindaki konugma hizlar1 6grencinin
diizeyine uygun mu?

DS8: Dinleme metniyle baglantili ses kayd:i durak, vurgu, tonlama gibi acilardan
uygun mu?

Konusma alani dlgiitleri (Isci, 2012, ss. 68-69):

. KI: Konugma materyalleri gercek etkilesim dogasina uyuyor mu yoksa ylizeysel

diyaloglar m1 mevcut?

K2: Diyaloglar gercek hayatla uyumlu mu?, Tiirkce konusma i¢in (Diyaloglar,
roller vb.) caligsmalar Ogrencileri gercek hayat iletisimlerine hazirlamak igin
1yi tasarlanmis mi1?

K3: Konusma becerisine yonelik etkinlikler diger ii¢ temel dil becerisini igeren
etkinliklerle, metinlerle baglantili m1?

K4: Konuyla ilgili konusma ¢alismas1 yapilmadan once konusulacak konuyla

ilgili yonlendirici sorular, konuyu tahmin etmeye yonelik ¢aligmalar var mi1?

Arastirmada yazma becerisine yonelik dlgiitlerde Isci’nin (2012) calismasinda yazma

beceri alani i¢in kullandig1 3 adet 6l¢iit kullanilmistir (isci, 2012, s. 69):

1.

Y1: Yazma becerisine yonelik yapilan etkinlikler diger {i¢ temel dil becerisi i¢in
uygulanan etkinlikler ve metinlerle paralellik i¢erisinde mi?

Y2: Konuyla ilgili yazma calismas1 yapilmadan once konusulacak konuyla ilgili
yonlendirici sorular, konuyu tahmin etmeye yonelik ¢alismalar var mi1?

Y3: Yazma becerisine yonelik etkinliklerde istenen yapiya ¢evirme, ciimlelerdeki

Ogelerin yer degistirmesi ve tekrar etme gibi mekanik etkinlikler mi yoksa daha
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cok bireyin, duygu, diisiince, yorum ve yargilarini agiklayic1 bigimde anlamli
etkinlikler mi?

Kitapta yer alan {nitelerin degerlendirilmesi i¢in ise Simsek’in (2016) “Yabancilara
Tiirk¢e Ogretiminde Kullamlan Ders kitaplarinin Temel Dil Becerileri Baglaminda
Karsilastirmali  Olarak Incelenmesi” adli yayimlanmamis yiiksek lisans calismasinda
kullandig: iinite degerlendirme Slgiitleri kullanilmistir. Bu 8 6l¢iit ise sunlardir (Simsek, 2016,
ss. 43-44):

1. Ul: Unitede yer alan gorseller metin igerigine ve hedef kiiltiire ait dgelerin

aktarimina uygun mu?

2. U2: Unitede yer alan temalar ogrencilerin ihtiyaglarma ve giindelik hayata

hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata uygun mu?

3. U3: Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille ve okumaya &zendirici bir

sekilde yazilmig mi1?
4. U4: Unite 6grencilerin dil diizeyine uygun mu?
5. US5: Unitede yer alan metinler dil bilgisi konularini isleyici ve sistematik olarak
tiim becerilerde pekistirici olarak verilmis mi?

6. U6: Unitelerde yer alan alistirmalar dort temel dil becerisini gelistirici ve
biitiinleyici mi?

7. U7: Alstirmalarda (bosluk doldurma, eslestirme, dogru yanlis, kisa cevapli
sorular, coktan segmeli sorular vb.) ¢esitlilik saglanmig mi?

8. US: Unite biinyesindeki dil becerilerine verilen énem esit mi?
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Veri Analizi

Nitel veri standartlarinin belirlenmedigi ve standartlagsmaya karsi ¢ikilan bir alandir.
Nitel veri analizinde belli bir standardin bulunmayis1 aragtirmacinin yaraticiliginin 6n planda
olmasi ve bunun desteklenmesinden kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte arastirmacilarin
nasil analiz yaptig1 ve sonuglara nasil ulastigini1 agiklamalar1 gerekmektedir (Ekiz, 2015).

Nitel veri analizinin 6zellikleri su sekilde siralanmistir (Hithcock ve Hughes, 1995°den

aktaran Ekiz, 2015, ss. 73-74) :

e Nitel veri analizi, timevarimci, yenilikgi, agiklayici, kesfedici ve yaraticidir.

e Nitel veri analizi, veriler ile yeniden ¢alismay igerir.

e Nitel veri analizi, alan notlarini tekrar incelemeyi ve yazmayi igerir.

e Nitel veri analizi, kategorilendirmenin (gruplandirmanin) yapilabilecegi kodlar

olusturmay igerir.

e Nitel veri analizi, zaman ve yer iliskisi icerisinde olusan etkinliklerin

karsilastirilmasini igerir.

e Nitel veri analizi, betimleme-analiz-siire¢ iliskisine dayanir.

e Nitel veri analizi, verilerin kategorilendirilmesini ve genel ozelliklerin ya da

kategorilerin olusturulmastyla ilgilenir.

Goriildugii iizere nitel verilerin analizinde aragtirmacinin 6zgilinliigii ve yaraticilifi 6n
plana ¢ikmakta betimleme, analiz ve siire¢ iligkisine dayanmaktadir.

Buna gore IYITOS B1 diizeyi ders kitabindaki toplam 59 okuma metni 9 boyutlu; 33
dinleme metni 8 boyutlu; 23 yazma metni 3 boyutlu; 22 konusma metni 4 boyutlu 6l¢iitlerden
olusacak bicimde tablolastirilmistir. Bunlarin her birine metnin varsa adin1 —yoksa yonergesi
metni ile sayfa numarasini igeren bir boyut da eklenmistir.

Metinler her bir iinitedeki ikiser ya da ilicer metni ele alacak sekilde tablolara

yerlestirilmistir. Temel dil becerilerinin ardindan ders kitabinin ilgili {initesi 8 boyutlu iinite
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degerlendirme tablolara yerlestirilerek incelenmis ve yorumlanmistir. Bulgular bdliimiinde
iiniteler ayr1 ayr1 okuma, dinleme, konusma ve yazma ile iinite degerlendirme Olgiitleri i¢in
tablolara yerlestirilmis ve ardindan elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu bulgu ve
yorumlar kitabin tamamu i¢in ayrica tiimevarimci yolla analiz edilmis, agiklanmis ve sonuglar

elde edilmistir.
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Boliim III: Kuramsal Cerceve
Dil ve insan

Dil sozliikteki en sade tanimiyla “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarm bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsmadir, lisan, zeban” (Tiirk Dil Kurumu, 2011,
s. 664) anlamina gelmektedir.

Banguoglu (2007, s. 9) dili “Dil insanlarin meramlarin1 anlatmak icin kullandiklar1 bir
sesli isaretler sistemidir” seklinde tanimlamistir.

Dil, kimi arastirmacilara gére yansima seslerden, kimisine gore ortak calisma ve is
gereksiniminden kimisine gore ¢evreye verilen tepkilerden dogmustur. Dil ve miizigin ayn1
kaynaktan ortaya ¢iktigini isaret eden kuramlar oldugu gibi hayvan dili ile insan dilinin ortak
noktasini isaret dili olarak goren jest ve mimik kuramina kadar dilin dogusuyla ilgili bir¢ok
kuram ortaya atilmistir. Bunlara ilaveten Giines-dil teorisi de dillerin tek bir dilden ortaya
ciktig1 savin1 savunmustur (Bayraktar, 2004).

Diinya iizerinde kullanilmakta olan insan dillerin sayisinin 90’11 y1llar itibariyle alt1 bin
civarinda oldugu diisliniilmekteyken diinya iizerinde simdiye degin kullanilmig olan insan
dillerin sayist ise ihtiyath bir yaklasimla otuz bin; radikal yaklasimlara gore ise bes yiiz bin
civarindadir (Crystal, 2010).

Dil ve insan olgular1 birbirlerinin varligin1 doguran ve birbirlerini tamamlayici
unsurlar gibi goriilen varliklardir. Dilin iletisim yani en basit tanimiyla bilgi alisverisi aract
olma islevini kullanan insan disinda varliklar bulundugu da bilinmektedir. Fischer’e (Fischer,
2013) gore karincalar, bal arilari, kuslar, atlar, filler, balinalar, yunus baliklari, orangutanlar,
goriller, sempanzeler gibi bircok canlinin iletisim islevi i¢in kendisine 6zgii sesli semboller
igeren diller kullanmaktadir.

Aksan’in (Aksan, 2009) su goriislerindeki “insan dili” ifadesi de bu goriisii destekler

niteliktedir:
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“Haberlesme, bildirisme agisindan bakacak olursak da diinyadaki cesitli bildirigme
dizgelerinin en gelismisi, en ergini olarak karsimiza yine insan dili ¢ikar” (Aksan, 2009, s.
13).

Insan dilini hayvan dilinden ayiran 6zellik onun sonradan kazanilan olmasidir. Hayvan
dili ise dogustandir. Ayrica insan dilinde bulunan anlam, s6zdizimi, yaraticilik gibi unsurlar
hayvan dilinde bulunmamaktadir (Bayraktar, 2004).

Ancak insan disindaki bu canlilarin dili insanin kullandig1 kadar sistemli ve farkli
islevlerde kullandiklarina dair bir bilgiye heniiz ulasilamamis oldugu gibi bu olasiligin da
eldeki veriler 15181nda diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte dil ve insan olgularini
birlikte ve birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak tanimlamak miimkiindiir.

Dil, diisiinme eylemi ve diisiince agisindan ele alindiginda insan1 insan yapan her seyin

biiylik 6lclide dilde yer aldig1 ya da dile yansidigi goriiliir. Gergekten de dil bireyin

bilincini olusturan, benligini bi¢gimlendiren temeldir; bilincin koklerine, bilingaltinin
derinliklerine uzanan baglica insansal islevdir. Diisiince, us, bilgi, bulus insansal

anlamda ancak dille olanak kazanir. (Vardar, 2001, s. 13)

Dilin islevlerini Crystal su sekilde siralamistir: Duygularin disa vurumu, sosyal
etkilesim, gercegin kontrol edilmesi, bilgilerin kaydedilmesi, diisiinme araci, kimlik ifadesi
(Crystal, 2010). Bu islevler insanin duygusal, zihinsel, sosyal olarak bulundugu her iste dilin
temel bir varlik oldugunu gostermektedir. Dil ve kimlik arasindaki bag da sikidir. Dille
baglandirilabilecek bu kimlik 6zelliklerini Crystal (Crystal, 2010) su sekilde siraladigi
goriilmektedir: Fiziksel ozellikler (Fiziksel durum, yas), cinsiyet, psikolojik kimlik, cografi
kimlik, etnik ve ulusal kimlik, sosyal kimlik, baglamsal kimlik, stilistik kimlik ve edebiyat.

Cok sayida degiskeni olan bir varlik ve kurum olarak dil sadece bir iletisim araci
degildir. Gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr diisliniilmeyecek olan

ve bu olgular1 olusturan bir kurum gériiniimiindedir (Aksan, 2009).
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Dil ile diisiince orgam arasindaki bag su sekilde sekilde ifade edilmistir: “Oyle ki
sonucta dil diisiinmenin de bir vasitasi olmustur” (Banguoglu, 2007, s. 9). Dilin zihinle
ilgisini dile getiren Chomsky’nin (2002) su ifadeleri dilin insan zihninin ¢alisma yapisini
anlamlandirma konusunda bir islev gorebilecegini 6ne siirmektedir:

“Insan dilini inceledigimizde, kimilerinin “insanin &zii” diyebilecegi seye, zihnin,
bugiine kadar bildigimiz kadariyla, yalnizca insana 6zgli olan ve insanin bireysel ya da
toplumsal varolusunun belirleyici yanlarmin ayrilamayan ayirici niteliklerine yaklagiyoruz”
(Chomsky, 2002, s. 151).

Dilin insan zekastyla olan iligkisi onun varligiyla iliskilendirilmistir. Bununla birlikte
insanlar, dili bir duygu ve diislince araci olarak kullanmalarina nelerin olanak sagladigini
heniiz bilmemektedir.

Dil, diisiince ve davranis diizeneklerine iliskin kavrayisimizdaki her yeni gelismeyle
birlikte, insanin goriindiigli kadariyla essiz olan zihin Ozelliklerini kavramamizi
saglayacak anahtari buldugumuz yollu bir egilim doguyor. (...) Olagan bir insan
zekasinin, dili diistince ve duygunun 6zglirce anlatiminin bir araci olarak kullanmasini
neyin olanakli kildigini, ya da, buna ek olarak, zekanin, insanin gercek varolusunun
essiz ve olagandis1 degil karakteristik olan yaratici etkinliklerinde, zihnin hangi
niteliklerinin ise karistigin1 kavrayabilmis degiliz, biitiin bildiklerimize ragmen
kavrayabilecek bir duruma gelmeyebiliriz de (Chomsky, 2002, s. 152).

Aksan’a gore (Aksan, 2009) insami diger yaratiklardan ayiran ozelliklerinden biri
sanat yonudiir ki dil sanatlarin hammaddesi ve iiriinii olma 6zelligini tasir.

Bunlarin disinda dilin toplumun birlikte yasamasini ve anlagabilmelerini, toplumun
ulus olma 6zelligi tasimalarini, kiiltiirlerini, diinya gortsleri de dil olgusuyla i¢ igedir.

Dille ilgili tanimlarin 6zellikleri su sekilde de siralanmistir (Bayraktar, 2004, s. 2):

1. Dil, diisiinceyle iligkilidir.
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2. Dil, toplum ve kiiltiirle iligkilidir.

3. Dil, anlagma aracidir.

4. Dil isaretlerden olusan bir dizge (sistem)’dir.

5. Dil, yasayan bir varlik oldugundan siirekli degisim i¢indedir.

Dilin bu yapis1 onun hakkinda yapilan ¢alismalar1 gesitlendirmistir. insanlar dilin
kokenini, nasil gelistigini, ne tiir kurallar ¢ercevesinde olustugunu, degistigini ve birbirlerini
etkiledigini anlamaya calisirken ana dilleri digindaki dilleri de 6grenme gereksinimini
yasamuislardir.

Diinya Dillerinin Siniflandirilmasi

Diinya dillerinin smiflandirilmasiyla ilgili yapilmis ¢alismalardan hareketle
simiflandirma tiirlerini su sekilde siralayabiliriz (Breton, 2007; Ergin, 2007; Ata, 2009;
Giilensoy, 2000; Crystal, 2010, Eker, 2003, Kiran ve Kiran, 2013):

1. Yap1 Bakimindan Siniflandirma

2. Kaynak (Koken) Bakimindan Siniflandirma

3. S6z Dizimi Bakimindan Siniflandirma
Yap1 bakimindan simiflandirma

Ayruml (tek heceli) diller. Dildeki sozciikler tek bir heceden ibarettir. Bu sozciikler
s0z i¢inde herhangi bir bigim degisikligine ugramazlar. Zengin bir vurgu sistemi olan bu
dillerde sozciikler arasindaki farklar vurgu ile ayirt edilebilir. Cince, Tibetge, Siyamca,
Vietnam dili, Baskga, Afrika dilleri bu sinifa girer.

Eklemeli (bitisimli) diller. Bu dillerde sozciik kokleri degisime ugramaz ancak onlara
gelen eklerle anlamin degismesi veya cesitli durumlara girmesi s6z konusudur. Bu dillerde ek
once de gelebilir sonra da. Dolayisiyla bu diller 6n ekli veya son ekli olabilirler. Eklemeli

diller arasinda Tiirk¢e, Mogolca, Korece, Macarca, Fince gibi diller yer almaktadir.
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Biikiimlii (¢cekimli) diller. Bu dillerde ekler de kullanilmakta olup kelime kokleri
cekimle degistirilebilir. Yeni sozciik yapiminda ya da sdzcligiin ¢ekimlenmesi sirasinda
sozciik kokiinde degisiklik olur. Bu durum sozciigiin kokiiniin bazen ayirt edilemeyecek
duruma gelmesine neden olabilir. Hint-Avrupa dilleri biikiimlii dillerdir. Biikiimlii dillerden
bazilarinda sozciiglin kokii ile ¢ekimlenmis yeni hali arasinda mutlaka bir baglant1 bulunur.
Sami dilleri de bu niteliktedir. Arapg¢a, Yunanca, Roman ve Germen dilleri bu sinifa girer.
Cok biikiimlii diller. Groeland dili bu dillerden biridir. Koke eklenen takilarla veya
kokiin degisimleriyle uzamasi sonucunda climle ortaya ¢ikar.
Kaynak bakimindan smiflandirma. Diller ortaya c¢iktiklart kaynak bakimindan
siiflandirmasinda su ana kategorilerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Hint-Avrupa (Indogermen) dilleri. Bu dilleri konusanlarin Asya ve Avrupa
kitalarinda yasadigi bilinmektedir. Ancak bu simiflandirmaya bagli olarak bu dil ailesine
mensup kisilerin aralarinda bir kdken veya irk birligi olma zorunlulugu bulunmamaktadir.
Giilensoy’a (2000) gore Tiirkcenin konusuldugu bolgelere komsu olmus ancak batiya dogru
gerceklestirilen akinlar karsisinda bazi iiyelerini feda etmis dil ailesidir. Hint-Avrupa dillerini
Ata (2009) cografi alana gore su sekilde siniflandirmis ve siralamistir:
Avrupa’da Konugulanlar:
a. Germen Dili (Almanca, ingilizce, Isvec, Danimarka Dili, Vizigotca)
b. Baltik islav Dilleri (Rusga, Lehce, Cekge, Bulgarca, Hirvatga, Litvanya Dili,
Letge)

c. Helen (Yunanca (Grekge)

d. Italca (Latin Dilleri, Fransizca, italyanca, Ispanyolca, Portekizce, Katalanca,
Rumence)

e. Keltce (Irlanda, iskogya dili, Galce, Bretonca)

f. Arnavutca
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Asya’da Konusgulanlar:

a. Hintce

b. Iran Dili

c. Ermenice

Ural-Altay dil ailesi. Asya’nin bliylik Okyanus kiyilarindan Orta Avrupa ve Akdeniz
kiyilarina kadar uzanan genis bir cografyada konusulan Ural — Altay dillerinin akrabaliklar
heniiz kanitlanamamistir (Ata, 2009). Giilensoy’a (2000) gore Altay ve Ural dilleri farkli dil
ailelerindedir ancak birbirleriyle ilgileri bulunmaktadir.

Ata (2009, s. 6) Ural-Altay dil ailesinin Ural kolundaki ve Altay kolundaki dilleri su

sekilde siralamistir:

Ural: Fin Ugor Diller (Fince, Macarca, Ugorca), Samoyed Dilleri.

Altay: Tiirk¢e, Mogolca, Mangu-Tunguzca, (?) Korece, (?) Japonca.

Korece ve Japoncanin Altay kolunda bulunduguyla ilgili kesin bilgiye ulasilamamis
olmasindan dolay1 soru isaretiyle bu dillerin dil ailesinde yer almalari1 durumunun kesinlik
kazanmadigini belirttigi gortilmektedir.

Hami-Sami dilleri. Hami-Sami dilleri i¢cinde Mezopotamya, Arabistan, Kuzey Afrika,
Dogu Afrika’dan ekvatora kadar uzanan bir bolgede konusulmaktadir. Ata (2009) bu dilin
adii Nuh peygamberin oglu Ham ve Sam’dan aldigini belirtmis ve bu dil ailesindeki diller su
sekildedir: Sami (Kenan dilleri, Aramca, Arap dilleri, Akkadga), Eski Misir ve Koptca,
Libya-Berber, Kusi.

Cin-Tibet dilleri. Yaklasik 1,5 milyar kisi tarafindan konusulan Cincenin i¢inde yer
aldig dil ailesinde Tibet-Burma ve Tay-Cin adinda iki adet grup bulunmaktadir (Ata, 2009)

Kafkas dilleri. Kuzey ve gliney olmak {izere iki grupta ele alinan Kafkas dilleri
Kafkasya’da Tiirk lehgeleriyle bir arada konusulmaktadir. Bu diller Abhaz-Cerkes ile Cecen-

Lezgi dilleridir (Ata, 2009).
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Bantu dilleri. Afrika’nin glineyinde ve orta boliimlerinde konusulan dilleri i¢inde
bulunduran dil ailesidir.

Avustronezya dilleri. Giilensoy’un (2000) dil ailelerinde saydigi Avustralya,
Endonezya ve Adalarda konusulan diller bu grupta yer almaktadir. Bu dil gruplar i¢inde pek
cok yerli dillerin bulundugu belirtilmistir.

Adi sayilan dil ailelerine ek olarak Hoin-San dilleri, Eskimo-Aleut dilleri; Amerika
dilleri; Kuzey Amerika dilleri, Meksika ve Orta Amerika dilleri, Antiller ve giiney Amerika
dillerinin de birer dil ailesi grubu olabilecekleri belirtilmistir (Giilensoy, 2000).

Breton’a (2007) gore dil aileleri su sekildedir: Hint-Avrupa, Amerika yerli dilleri,
Ural-Altay, Cin-Tibet, Avustrik, Dravid, Hami-Sami, Afrika.

Bu calismalar disinda dilin siiflandirilmasi konusuna dil aileleri basliginda deginen
Crystal’a (2010) gore dillerin siniflandirilmasinda kullanilan temel iki 6l¢iit Genetik (veya
genealojik) ve yapisal (tipolojik) siniflandirmadir. Cagdas dilbilimde bu iki siniflandirma
tiirtine de yer verilmekle birlikte bolgesel (areal) siniflandirma da smiflandirma tiirlerinden
biridir.

Genetik siiflandirma, dillerin ortak bir kaynak dilden tiiredigi varsayimina ve tarihsel
gelisim esasina dayal1 bir siniflandirma yaklagimidir. Bu yaklasimda kanit olarak eski
donemlerden kalma yazili belgelere basvurulur; belge olmadiginda ise karsilastirmali
yonteme ve timdengelim yaklagimina bagvurularak kaynak dilin sonradan
olusturulmas: yoluna gidilmektedir. Bu yaklasim, 18. ylizy1l sonlarinda ortaya
atildigindan giiniimiize kadar yaygin olarak kullanilmis ve diinya ¢apinda simdiye kadar
yapilmis tiim dil aragtirmalarinin ¢ergevesini belirlemistir. (Crystal, 2010, s. 295)
Crystal’a (2010) gore bir diger smiflandirma yaklasimi diller arasindaki bigimsel

benzerliklere dayanan yapisal (tipolojik) siniflandirmadir.
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Bigimsel benzerliklere dayanan yapisal smiflandirma Crystal (2010) tarafindan su

sekilde yapilmistir:

e izole, Coziimleyici veya Kok Diller (Cince, Vietnamca, Samoaca)

e (Cekimli, Biresimli veya Biikiimlii Diller (Latince, Yunanca, Arapca)

e Eklemeli veya Bitisken Diller (Tiirkge, Fince, Japonca, Svahilice)

e Cok biresimli veya Gegisimli Diller (Eskimoca, Mohavkca ve Avustralya dilleri)

Crystal’in (2010) dil ailelerini su sekilde siralamistir:

e Hint-Avrupa

e Ural

e Kafkas

e Eski Sibirya

o Altay

e Dravid (Agirlikli olarak Giiney ve Dogu Hindistan bolgesindeki diller)

e Avustralasya

e Tai Dili

e Cin-Tibet Dilleri

o Afrika Dilleri

e Avustralya Dil Ailesi

S6z dizimi bakimindan siiflandirma. Tipolojik siniflandirma sekillerinden biri de
s0z dizimine goredir. Buna gore climledeki kelimelerin siralanisi bakimindan benzer
ozellikler tasiyan diller ayn1 grupta kabul edilir. Tiirkce ve diger Altay dilleriyle beraber
Cince, Fars¢a, Ermenice, 0li dillerden kabul edilen Stimerce, Hitit¢ce, Elamca da kelimelerin
stralamg1 Ozne — Tiimleg — Yiiklem seklindedir. Ingilizce, Arapca, Italyanca, Ispanyolca gibi
diinya dillerinin biiyiik bir kism1 Ozne — Yiiklem — Tiimle¢ kelime siralanisia sahiptir.

Yiiklem — Ozne — Tiimle¢ siralanisindaki dillerin sayisi digerlerine gore daha azdir. Bu diller
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Gal dili, Hawai dili gibi dilleridir. Bu siralaniglar disinda siralanislar da mevcuttur (Ercilasun,
2013).
Diinya Dilleri Arasinda Tiirkce

Yeryliziinde tarih boyunca yasamis, su anda da degisimlere ugrayarak kullanilmaya
devam eden ya da konusuru kalmamis pek ¢ok dil bulunmaktadir. Ornegin ispanyolca, Tiirkce
yasayan dillerden bazilaridir. Stimerce, Hitit¢e gibi diller ise konusuru kalmamus, olii diller
durumundadirlar (Crystal, 2010).

Arastirmalara goére diinyadaki dillerin ana dili olarak konusur sayilarinda Mandarin
Cincesi 726 milyon ile ilk sirada, Ingilizce 427 milyon kisi ile ikinci sirada, Ispanyolca 266
milyon kisi ile ligiincii sirada yer alirken Tiirkge 1992 yili itibariyle 63 milyon kisi ile 19 uncu
sirada bulunmaktadir (Bright, 1992°den aktaran Crystal, 2010). 2019 yil1 itibariyle ise bu
saytyt Tiirkiye Cumhuriyeti’nin giincel niifusu ile ayni sayida kabul etmek miimkiin
gorliinmektedir.

Nitekim bu sayilarda Tiirkiye Tiirkcesini ana dili veya ikinci dil olarak Tiirkiye
Cumhuriyeti siirlar i¢inde kullanan kisi sayisindan bahsedildigi diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte Tiirk¢enin lehgeleriyle beraber konusurlarinin sayisinin 250 milyon kisi civarinda
oldugu da one stiriilmiistiir (Demirci, 2017, 28 Eyliil).

Kazakistan, Kirgizistan, Tlirkmenistan, Azerbaycan gibi iilkelerin resmi dilleri Tiirkge
degildir (Eker, 2003). Bunlar Kazakca, Kirgizca, Tiirkmence, Azerice diye anilmaktadir. Bu
diller Tirk dilleri ad1 altinda toplanabileceginden bunlarin konusurlarinin da Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenicileri durumunda olabilmeleri dikkate degerdir.

Baz1 arastirmalarda bu saymin biraz daha az oldugu da goriilmektedir. Cifci (2013)
tarafindan Tiirk dilinin bugiin konusuldugu cografyalara ve Tirk soylular1 da dahil ederek
Tirkgenin tahminen yaklasik 145 milyon kisi tarafindan konusuldugu belirlenmistir.

Bu sayimin daha yiiksek oldugu goriisler ve tespitler de bulunmaktadir:
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2000 yili rakamlariyla altt Tirk Cumhuriyeti’nde 130.682.000, Rusya Federasyonu’nda

20 milyona yakin, Avrupa’da 22 milyona yakin, ABD, Avustralya ve Balkan

iilkelerinde 12.5 milyon, Iran’da 40 milyona yakin, Irak’ta 4 milyon, Afganistan’da 2.5

milyon, Mogolistan’da 188 bin, Cin’de 14.5 milyon, Suriye’de 500 bin olmak {izere

toplam 300 milyon civarinda insan tarafindan kullanilmaktadir. (Ozkan, 2007’den

aktaran Giizel ve Barin, 2013)

Akalin (Tarihsiz) “Tiirkg¢enin giincel sorunlari” adli makalesinde 1980’lerde
yayimlanan UNESCO raporuyla Tiirk¢enin yaklagik 200 milyon konusurla diinyada besinci
sirada oldugunun tespit edildigini; ancak sonraki yillarda yayimlanan raporlarda Tiirk dil
ailesinin tamamini Tiirkce olarak sayilmadigini dile getirerek bu sorunu giindeme getirmistir.

Bu bilgiler 1s18inda Tiirkgenin Tiirk dil ailesindeki diger dillerle birlikte sayilip
sayillmayacag1 konusu Tiirk¢enin standart konusurlarinin belirlenmesi sorunu olabilecegi gibi
siyasi bir sorun olarak da ortaya ¢iktig1 diisliniilebilir.

Ancak belirtmek gerekir ki YDTO alaninda yapilan galismalar iginde Tiirk soylulara
Tiirkce Ogretimine odaklanmis caligmalar bulunmaktadir. Bu calismalar 6zellikle Tiirkiye
Tiirkcesi ile akrabalik iliskisi bulunan dil konusurlarindan Kirgiz, Kazak, Azeri, Gagauz,
Tiirkmen, Ozbekler ile karma olarak Tiirk soylulara yonelik calismalardan olusmaktadir. Bu
¢aligmalar icinde YDTO alaninda yapilan yazili anlatimda hata tespiti, deyim-atasdzlerinin
oneminin ortaya ¢ikarilmasi gibi calismalar olmakla birlikte secilen amaglar icinde goze
carpanlar Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi alaninda karsilasilan sorunlar-¢6ziim Onerileri, ana
dilden yapilan olumsuz aktarmalar ile Tiirkiye Tiirkcesi ile ana dil arasindaki benzerliklere
yonelik caligmalardir (Biger ve Alan, 2019; A¢ik, 2018; Kurt, 2018). Bunlara program ve
yontem olusturmaya yonelik yiiksek lisans ve doktora diizeyinde yapilmis tez caligsmalari

(Barin, 1998; Muradova 2012) da eklenebilir.
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Tiirk¢e diinya dilleri arasinda Ural-Altay grubunun Altay kolunda siniflandirilan

sondan eklemeli bir dildir. Kimisi Ural-Altay dil ailesinde de bulunan ve Tiirk¢enin énemli

fonetik ve tipolojik 6zelliklerinden bazilarini su sekilde siralayabiliriz (Ercilasun, 2013):

1.

2.

9.

Tiirk¢e son takili (eklemeli) bir dildir.

Tiirk¢ede linlii uyumlar: bulunmaktadir.

Tiirk¢ede tanimlik (artikel) bulunmaz.

Tiirkcede dil erilligi ve dil disiligi (cinsiyet) bulunmamaktadir.

Tiirkgede tekillik ve ¢ogulluk vardir ancak ikilik bulunmaz.

Tiirk¢e onlu say1 sistemine sahiptir.

Basit evet-hayir sorusu son ekle “-mi” yapilir.

Tiirkgedeki iinlii sayis1 onu bir {inlii dili olarak vasiflandirmamiza olanak
saglayacak niteliktedir.

Birinci maddeye bagli olarak o ve ¢ tinliileri sadece ilk hecede bulunabilir.

10. Sonda bulunmayan tiinsiizler vardir. Omegin; c,f, g h

11. Unsiiz birikmesi, ilk hecede hi¢ bulunmamaktadir.

12. Kelime i¢indeki iinsiizler kendilerinden sonraki iinsiize baglanir.

Tiirk¢enin tinliiler agisindan ¢ok zengin bir dil oldugu ve {inlii uyumlarinin ¢ok saglam

bir yapiya sahip oldugu bilinmektedir. Tiirk¢eye yabanci dillerden giren sozciiklerin de bu

uyumlara tabi tutularak dil hazinesine dahil edildigi bilinmektedir. Tiirk¢eye dair bir baska

Ozellik ise soziin baginda birden fazla iinsiiziin yer almamasidir (Aksan, 1997).

Tirk¢e dogadaki varliklar ile insana 6zgii duygularin adlandirilmasinda somutluktan

yararlanir. Benzetmeleri dogadaki varliklar yoluyla yapar. Bu bakimdan Tiirkge somut bir

anlatim dili ve betimleme giicline sahiptir (Aksan, 1997).

Tiirk¢e bircok diinya diliyle alisveriste bulunmus bir dildir. Baz1 durumlarda s6zctik

Odiin¢clemis, bazi durumlarda sozciik vermistir. Tiirkgedeki gergedan, kilise, avukat, smokin,
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pantolon gibi kelimeler farkli dillerden Tiirk¢eye girmistir. Bunun yaninda khan (kagan),
sorab (gorap), diwan (divan), joghurt (yogurt), inatcia (inatc1) gibi Ingilizce, Arapga, Sirpca,
Bosnakc¢ada ¢ok sayida Tiirkge kokenli ya da yabanci kokenli olup Tiirkce dl¢iinlii dile girmis
sozciik bulunmaktadir.

Tiirk¢enin sozciik verdigi baslica Balkan dilleri Bulgarca, Sirpga-Hirvatca, Arnavutea,
Bosnakga, Rumence, Yeni Yunanca, Makedonca ve Macarcadir (Aksan, 1996).

Tiirkce tarihi siliregte Koktiirkler doneminde agirlikli olarak Cince ile aligveriste
bulunmus, Uygurlar doneminde Budizm, Maniheizm ve Hristiyanligin dahi kabuliiyle Cince
ile birlikte Sanskrit ve Sogdcadan agirlikli olarak sézciik almistir. Karahanli donemlerinde
Arapcadan alinan s6z varligr agirlik kazanmistir. 15’inci yiizyil ile 16’ncr yiizyilin baslar
arasinda Arapca ve Farsca unsurlar siklikla icermeye basladigi goriilmiistiir. Osmanlh
Tiirkgesi doneminde bu etkinin arttig1 goriilmektedir. Bunlar disinda Mogollarla iliskilerin de
Tiirkceye bu dilden sozciikler gegmesine neden oldugu bilinmektedir. Bu sozciikler arasinda
kurultay, ulus ve maral gibi Ornekler bulunmaktadir. Avrupa ile iligkilerin artmasi ve
Tanzimat Fermani’ni takip eden dénemde Fransizca ve Ingilizceden dilimize sdzciikler
gectigi goriilmektedir. Bununla birlikte Farsca, ingilizce, Almancada da Tiirkceden alinmus
s0z varliklarina rastlanmaktadir (Aksan, 1996).

Cagdas donemde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen kitle ile Tiirkge ile olan iligki
dikkate alindiginda aralarindaki duygusal bagin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin dilimiz hakkinda gelistirdikleri metaforlar hakkindaki bir arastirmaya
gore Ogrenenler Tiirkgeyi “deniz, bal, dag, deniz, su, tath, ¢icek, gokyiizii, kendi dilim” gibi
metaforlar baglaminda kullanmaktadir. Bu metaforolar i¢inde “Arapca, Cince, Almanca” gibi
kendi dillerinin de gectigi goriilmektedir. Ogrencilerin TOMER ve dgretmenleri hakkinda da

olumlu metaforlar gelistirdikleri goriilmektedir (Kalenderoglu ve Armut, 2019).
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Konusma ve telaffuz agisindan Tirkiye Tiirkgesinin yazi dili ile konusma dili
birbirlerinden farklidir. Bu yazi sisteminin konusulan dili tamamen karsilamamasinin da bir
sonucudur. Tiirkiye Tiirkgesinde yazi dili konusma dili ile ilgili farklar agirlikli olarak “g”
harfinden, ulama kuralinin konusma dilinde uygulanmasindan, yabanci kdkenli sozciiklerden
kaynaklanabilir.

Ornegin  “anlayacak” sdzciigiiniin “anliycak” seklinde okunmasi, “yagmur”
sOzcliglinlin “ya:mur”, “blok” sézciligliniin “bilok™ seklinde telaffuz edilmesi. Ayrica Tiirkge
konusmanin duygulari ifade eden bir yonii olarak karsimiza “tonlama” kavrami ¢ikmaktadir.
Sesin duygular1 yansitma aracit olarak kullanilirken ses titresimlerindeki algalma ve
yiikselmelerin duygulara gére gosterdigi degisiklikler tonlamay: belirlemektedir. Ornegin
kuvvetli ve yliksek tonlar 6fkeyi, fisilt1 tonlamas sinsiligi, tatl bir ses veya sakin bir tonlama
agirhigr ifade edebilmektedir. Ulama ise Ornegin “Cok uzak” seklinde yazilan ifadenin
konusma sirasinda hecelerine ayrilarak fakat bu hissettirilmeden “co — ku — zak™ seklinde
okunmasini igerir (Selguk, 2015). Tiirk¢enin bir¢ok diinya dilinde oldugu gibi yazildig: gibi
okunmayan ve Ozellikle ses Ozelliklerinden kaynaklanan kendine has bir konusma kurallari
diizeni oldugu goriilmektedir.

Konugmanin bir diger kurali olarak durak ya da duraklama kavrami karsimiza
cikmaktadir. Durak kisa, orta veya uzun sekilde olmak iizere konusma sirasinda noktalama
isaretlerini ve anlam baglarim1 da dikkate alarak konusmacinin durup soluk almasini ifade
eder. Ornegin virgiilden sonra kisa bir durak verilirken noktadan sonra daha uzun bir durak
yapilir.

Tirkge sozciik veya tiimcede vurgu ise ilgili birimde bir hece ya da sdzciigiin
digerlerinden daha baskin bir sekilde c¢ikarilmasidir. Eger iyi uygulanmamasi halinde
duygularin yetersiz ifade edilmesine, konusmanin tekdiizelesmesine neden olabilir. Tiirk¢ede

s6zciik vurgusu genellikle sonda bulunur. Bunun baz istisnalar1 bulunmaktadir. Ornegin soru
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eki; olumsuzluk eki; “ile” edati1 veya eklesmis sekli; “de” ve “ki” baglaglari, “-leyin” eki
vurguyu kendilerinden 6nceki heceye atarlar (Selguk, 2015).

Tiirk¢enin climle vurgusu ise climle iginde ileti agisindan énemli olan unsurun sézciik
veya sOzciik 6begi halinde baskin sdylenmesini icerir. Bundaki temel kural 6zel olarak
onemsenen bir 6ge yoksa vurgu yiiklemin iizerinde bulunmaktadir. Diger kurallar ise su
sekildedir: Yiiklemden uzak diisen 6zneler vurgulu sdylenir. Sonda bulunmayan yiiklemler
ozel olarak vurgulanir (Selguk, 2015). Ayrica ciimle i¢inde bir 6genin yiikleme yakin ya da
uzak olusu anlamda farklara neden olabilir. Ornegin; “Futbolcular ma¢ sonrasinda sahada
marslarini sdylediler” ve “Mag sonrasinda sahada marslarini futbolcular soylediler” climleleri
temelde ayn1 anlama gelmektedir ancak sdyleyenin dnemsedigi unsurlar yiikleme yakin olan
unsurlardir (Selguk, 2015).

Dille ilgili Kavramlar

Insanin varligiyla, zihni ve sosyal becerileriyle dogrudan ilgili olan dil ile ilgili
kavramlar bu béliimde aciklanmistir. Bu kavramlar dogrudan ya da dolayli olarak yabanci dil
ogretimi ile de iliski i¢indedir.

Ana dili. Yusuf Cotliksoken’e (1992, s. 14) gore “Bireyin dogup biiyiidiigii aile ya da
toplum i¢inde 6grendigi ilk dil”i ifade eder. Hengirmen’e (1999, s. 25) gore “Cocugun ilk
ogrendigi dil”dir. Baska bir tanimlamaya gore “Insanin dogup biiyiidiigii aile veya toplum
i¢inde ilk 6grendigi dil, onun ana dilidir” (Karaagag, 2013, s. 109).

Sozliikte ana dili “Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dildir”
(Tirk Dil Kurumu, 2011, s. 119).

Dil edinimi. Karaaga¢’in (2013, ss. 304-305) tanimiyla edinim “Bireyin hi¢cbir emek
harcamaksizin, i¢inde yasadigi toplumun dilinin edinilmesi siireci ile bu siire¢ sonunda, elde

edilen ilk dile isaret eden bir terimdir” seklinde aciklamaktadir. Buna gore her bir bireyin
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konusmay1 6grenmesiyle bu siire¢ baglamis olur ve kisilere miras kalan sozliigli ve s6z dizimi
de bunun i¢indedir (Karaagac, 2013).

Cotiiksoken (1992, s. 64) “Bir dili konusan her kimseye, bu dile egemen olmasini ve
bu dili kullanmasin1 saglayan yetenekler biitiinii” bi¢iminde edinim basliginda tanimlar.

Hengirmen (1999, s. 148) “edinim” kavramin su sekilde tanimlamistir: “Cocugun ana
dilini 6grenme, ana dilinde anlama ve konusma seviyesine gelmesi siireci”.

Kirkkilig ve Girgin’e (2018) gore dil edinimi bireyin i¢inde yasadigi toplumun ve
kiiltiirel yasamin yeni nesle aktarilmasi i¢in bir aractir. Birey ana dilini genellikle
kendiliginden ve dogal yollarla ancak belirli siire¢ ve asamalar i¢inde edinir.

Yabanca dil. Tiirk¢e Sozliik’te (Tiirk Dil Kurumu, 2011, s. 2496) “ana dilin disinda
olan dillerden her biri” ve “ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili” seklinde tanimlar.
Karaagac (2013, s. 845) yabanci dili su sekilde tanimlar: “Bebeklikle birlikte dogal olarak
edinilen ana dilinden veya ilk dilden sonra kazanilan dil, yabanci dildir, 6grenilmis dil veya
ikinci dildir.

Yabanci dil belirli bir amagla ve emek harcanarak kazanilan dildir; ana dili edinimde ise

bdyle bir ama¢ ve caba so6z konusu olmayip, ana dili 6grenimi kendiliginden

gerceklesen bir olaydir; herkes 4-5 yaslarina kadar gegen siire i¢inde, ana dilinin bir

konusucusu haline gelir. Yabanci dil, yabanci dil egitimiyle ugrasanlarin yani sira dil

biliminin uygulamal1 dil bilimi (applied linguistics), ruh dil bilimi (psycholinguistics) ve

beyin dil bilimi (neurolinguistics) ile ilgili ¢alisma yapanlarin da ilgi alanma girer.

(Karagag, 2013, s. 845)

Cotiiksoken’e (1992, s. 204) gore “Bir kimsenin ana dili disinda kalan her tiir dile
verilen ad. Tiirkler icin Arapga, Farsca, Ingilizce, Almanca, Cince yabanci dildir”.

Ogrenen igin biitiiniiyle yabanct durumda olan ve belirli amaglar dogrultusunda

ogrenilmekte olan dil yabanci dildir (Sahin, 2013).
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Yabanci dil 6@renimi. Barin’a ( 2004, s. 20) gore yabanci dil 6grenimi “kisinin ana
dili disinda bagka bir dille ve kiiltiirle tanigmas1” anlamina gelmektedir.

Yabanci dil 6gretimi. “Yabanci dil 6gretimi, belirli bir amag i¢in ana dili diginda
herhangi bir dili kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir” (Gomleksiz ve
Elald1, 2011, s. 44).

Metin. Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya
da yazil1 olarak {tiretilen bir dil dizgesidir” (Giinay, 2007, s. 44).

Diizey. Hengirmen’e (Hengirmen, 1999, s. 144) gore diizey “Belirli bir 6zelligi,
yetenegi tasima bakimindan digerlerine gore bulunulan yer”dir. Yabanci dil konusundaki
becerinin ¢esitli diizeyler gosterdigi kabul edilir (Hengirmen, 1999). Vardar’a (Vardar, 2007,
s. 86) gore diizey “Bir dilin anlatim diizlemi bakimindan ya da bildirilerin iiretilmesi
acisindan icerdigi varsayilan katmanlarin her biri”dir. Cotiiksoken’in (1992, s. 59) tanimiyla
“Yapisal dilbilimde, ¢oziimlemenin birbirine asamali olarak bagli olan katmanlarindan her
biri”dir.

Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil Ogretiminin tarihinin baglatilmas: gerektigi yer, bilimsel ¢alismalar
1s18inda heniiz aydinlatilamamis olmakla birlikte toplumlarin birbiriyle olan iliskilerinin
basladig1 yerde dil 6grenmenin ve dgretmenin de basladigi kabul edilebilir. Bununla birlikte
Stimerlerde, Yunanlilarda, Eski Hint, Cin, Roma, Ortacag Avrupasi ve Osmanli donemlerinde
metinler, dil bilgisi ve ¢eviri yoluyla dil 6gretme ¢alismalar1 oldugu goriilmektedir (Durmus,
2013a).

Yabanci dil 6gretimi bugiin diinyada gereklidir. Ciinkii diinya tlizerindeki uluslarin
aralarindaki iligkiler giderek artmakta ve insanlarin sadece ana dillerini konustugu bir diinya

bu iliskilerin gerekliliklerini karsilayamamaktadir (Demirel, 2004).
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Iscan’a gore “ikinci bir dili 6grenme, baska bir kiiltiirii grenmenin ve onu tam
anlamiyla algilamanin en kolay ve miikemmel yoludur” (2018, s. 3).

“Hizla kiiresellesen diinyada iilkeler arasi yakin etkilesimin dogal sonucu olarak
yabanci dil 6gretimi daha fazla 6nem kazanmistir. Her dilin farkli kiiltiire agilan kap1 oldugu
dogrudur, 6zellikle medeniyetler arast yogun etkilesim, oteki kiiltiirleri de tanimay1 bir tiir
zorunluluk haline getirmistir” (Iscan, 2018, s. 4).

Bugiin gerekliligi bu kadar belirgin hale gelmis olan yabancit dil 6grenme ve
dolayistyla yabanct dil 6gretme isleri kurumsal kimlige yakin bir tarihte kavusmamustir.
Yabanci dil 6gretiminin okullarda ve egitim programlarinda bagimsiz bir ders olarak yer
almasi kimi goriislere gore 15’inci ylizyilin sonlarinda veya 16°nc1 ylizyilin ilk donemlerinde
gerceklesmistir (Mounin, 1967°den aktaran Iscan, 2018).

Yabanci Dil Ogretimi Yaklasim ve Yontemleri

Yabancit dil 6gretme ve Ogrenme slirecleriyle ilgili yaklasim, yontem, tasarim,
uygulama siireci gibi kavramlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaklasim, dilin ve dil 6greniminin temel olusumu ve isleyisine dair kuramlari
olusturur. Yani insanlarin dili nasil edindikleri ve nasil basariyla 6grendikleri yaklagimin
icerigini olusturur. Yontem, bir yaklagimin uygulamaya gecirilmesidir. Yonteme bagli olarak
ogretmen ve grenci rolleri, etkinlik tiirleri ve program olusturma konular ele alinir. Teknik
ise, uygulama siirecindeki 6gretme yollarin1 ve ders yapilan ortamdaki etkinlikleri
kapsamaktadir (Harmer, 2007; Richard ve Rodgers, 2001°den aktaran Yayli ve Yayli, 2011a).

Yayli ve Yayli’ya (2011a) gore dil 6gretim siirecini sekillendiren unsur yaklasim ve
yontemler olmus ve tarih boyunca karsimiza ¢ikan dil 6gretim yaklagim ve ydntemlerini su
sekilde siralanmistir (Yayli ve Yayli, 2011a, ss. 9-26):

e Dil bilgisi-¢eviri yontemi

e Dolaysiz yontem
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e Sozel yaklasim (Durumsal dil 6gretimi)
e Isitsel-dilsel yontem
e lletisimsel yaklasim
e Dogal Yaklagim
e Goreve dayali 6grenme
e Sessiz Yol
e Danismanli Dil Ogrenme
e Esinlemeli Yontem
e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi
Goriildiigii lizere ¢alismalarda yaklagim ve yontem kavramlart kimi zaman i¢ ige
gegmektedir. Yaklasim ve yontemleri ayr1 ayr1 gruplayan Giines’e (2014) gore yaklasim bir
konuyu veya problemin nasil ele alindigim1 kapsar ve egitim uygulamalarina yon veren
unsurdur.
Dil 6gretimi yaklasimlarin1 yontemlerden ayri bir boliimde ele alan Giines’e (2014)
gore dil 6gretim yaklagimlar1 dort ana baglikta toplanmaktadir:
e Geleneksel yaklagimlar
o Dil bilgisi yaklasimi
o Kelime yaklasimi
o Kiiltiir yaklagimi
e Davranisci yaklagim
e Biligsel yaklasim
o lletisimsel yaklagim
o Kavramsal-islevsel yaklasim
e Yapilandirici yaklagim

o Beceri yaklasgimi
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o Etkinlik yaklagimi

Geleneksel yaklasimlar dil bilgisi yaklagimi, kelime yaklagimi ve kiiltiir yaklagimidar.

Dil bilgisi yaklasimi dilin kurallarim1 ve dil bilgisini iyi bilmenin yabanci dil
ogretiminde kullanilmasini igerir. Ortagagdan giinlimiize kadar siklikla bagvurulan yaklasima
gore hazirlanan ders kitaplari dil bilgisi-¢eviri yontemini uygulamistir (Gtines, 2014).

Kelime yaklasiminin dil bilgisi ¢eviri yontemine bir tepki olarak dogdugu bilinmekte
olup 1800’lerin sonlarinda ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasima gore 6grenciye ogretilecek seyler
dilin 6gelerinden en 6nemlileri kabul edilen sozciiklerdir. Bu yaklagima gore hazirlanan ders
kitaplarinda tinitelerin adlar1 “evde, siifta, pazarda” gibi 6grencinin gorebildigi varliklarin
adlarindan sec¢ilmistir (Giines, 2014).

Kiltiir yaklagimi, 1920 ile 1960 yillarinda yogun bir sekilde uygulandig:
goriilmektedir. Bu yaklagimin uygulandig: ders kitaplarinda kiiltiirel dgelere ve kiiltiir 6geleri
iceren metinlere agirlik verildigi goriilmektedir. Bu yaklasimda ders 6gretim malzemeleri
edebiyat, tarih, cografya, atasozleri, genel kiiltiir gibi konulara agirlik vermektedir (Giines,
2014).

Davranig¢t yaklasim egitimin bircok alanii etkilemis ve dil 6gretiminin merkezine
dilin bir davranis oldugu diisiincesini koymustur. Bu yaklasima gore dil 6gretiminde uyarici,
tepki, sartlandirma, pekistirme siiregleri izlenerek 6grenende kalict davranis degisiklikleri elde
edilebilir. Sonraki donemlerde bu yaklasim dil 6gretimini mekanik bir sekle soktugu ve
zihinsel gelisimi g6z ard1 ettigi elestirilerine maruz kalmistir (Giines, 2014).

Bilissel yaklasim, bilissel psikoloji alanindaki ilerlemeler ve Avrupa Konseyi
calismalari ile giindeme gelmis bir yaklasimdir. Insan zihninin bos bir levhaya benzetildigi
davranis¢1 yaklasima da ayni1 zamanda bir elestiridir. Dil edinmenin genetik bir kodlama ile

insanin dogustan getirdigi bir kabiliyet oldugu diisiincesine ve Chomsky ile Krashen’in
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caligmalarina dayanir. Bunlarin sonucu olarak dil &gretiminde zihni temel alan bir dil
ogrenme ve dgretme yaklasimi ortaya ¢ikmistir (Giines, 2014).

Iletisimsel yaklagim, Fransa’da ortaya ¢iktig1 bilinen ve bu yaklasimda dilin sadece bir
davranis veya zihne bagli olarak 6grenilmedigi savunulmustur. Dil 6grenmenin temel gayesi
iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu baglamda dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini 6gretmek de énem tasir (Giines, 2014). Iletisimsel yaklasimin dayandig1 6grenme
kuramu biligsel 6grenme ve dilbilimsel dayanagi ise edimbilimdir. Edimbilimin ise yabanci dil
ogretimine 6grenci merkezi 6grenme, 6Zrenci grubuna uygun ders kitaplarinin tespiti, ders
iceriklerinin belirlenmesi, dil bilgisi ile ilgili diizenlemeler, giinliik yasamla ilgili metinlerin
ders kitaplarinda daha sik yer bulmasi, iletisim becerisine yonelik yeni alistirma sekilleridir
(Uslu, 2005).

Kavramsal-islevsel yaklasim 1980 ve 1990°lh yillarda glindeme gelmistir. Bu
yaklasima gore dgretimde kullanilacak igerik ve bunun nasil verilecegi énemlidir. Iletisimde
dili kullanmanin 6nemi nedeniyle bu yaklagimin “anlam” kavramina egildigi goriilmektedir.
Dil egitiminde igerik secimi, Ogretilecek kelimeler, dil dgelerinin verilis bigimleri, dgretim
ilkeler ve modelinin 6nemli unsurlar oldugu vurgulanmaistir (Giines, 2014).

Yapilandiric1 yaklasim 20°nci ylizyilin egitim sorunlarina ¢oziimler sunmak iizere
ortaya ¢ikmis ve beyinle ilgili ¢caligmalarin egitim alanina uyarlanmasiyla sekillenmistir. Bu
yaklagima gore Ogrenicinin 6grenme becerileri ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bireyin zihnini merkeze alan bu yaklasimda Ogrenmenin, Ggrenicinin
cabasiyla olustuguna dikkat c¢ekilir. Bu yaklasimin gelisimsel ve etkilesimsel yapilandiricilik
olmak tizere iki alt yaklasimi da bulunmaktadir. Bunlardan gelisimsel yapilandiricilik dil
ogrenmeyi kisinin bebeklik donemine kadar indirerek zihne odaklar. Etkilesimsel
yapilandiricilik ise bireyin 6grenmesi ¢evreyle kurdugu etkilesimle dogru orantilidir. Cevreye

uyum insanin zekasmin temel gostergesidir. Yaklasimin temsilcileri arasinda Piaget,
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Vygotsky, Bruner gibi arastirmacilar bulunmaktadir. Yapilandirict yaklasim, yeni
yaklagimlarin (beceri yaklasimi, etkinlik yaklasimi, tematik yaklagim) olusmasmna kapi
aralamistir (Giines, 2014).

Beceri yaklagimi yapilandiric1 yaklagimin temel ilkelerinden hareketle ortaya ¢ikmis
kisinin zihinsel, bireysel, sosyal ve zihinsel sosyal bagimsizlik becerilerini 6grenme ve
ogretme siirecinde merkeze alan bir yaklagimdir. Bu yaklasima gore alan becerileri ¢alisilan
alanla yonelik becerilerdir. ADOCM’de de bu beceriler bireysel genel beceriler, dil ve iletisim
becerileri olarak ikiye ayrilir. Dil ve iletisim becerileri; dil becerileri, sosyo-dil becerileri ve
yararli becerilerdir. Dil becerileri sesler, kelimeler, s6z dizimi gibi ogeleri kapsamaktadir.
Sosyo-dil becerileri ise dilin kisinin sosyal hayatinda kullanimina yoneliktir. Yararli beceriler
olarak adlandirilan beceriler ise bireyin dille ilgili kaynaklar: etkili bir bi¢imde kullanmasini
igerir (Bissonette, Richard, 2001, Dionnet, 2002, OCDE, 2005 ten aktaran Giines, 2014).

Glines (2014) dil 6gretim yontemlerini de geleneksel, davranis¢r yontemler olmak
tizere iki ana bashikta toplamigtir. Buna gore dil-bilgisi ¢eviri yontemi, dogal ydntem,
dogrudan 6gretim yontemi, aktif yontem geleneksel yontemler iginde yer almustir. Isitsel-
sozel ve gorsel-isitsel yontemler davranig¢1 yontemlerde yer almaktadir.

Biitiin bu yaklasim ve yontemlere ek olarak yontem sonrasi bir donemden ve eklektik
(se¢meli) yontemden bahsedilir (Yayli ve Yayli, 2011a). Tarih i¢inde yabanci dil 6grenmeyi
ve Ogretmeyi daha etkili hale getirmek iizere ¢esitli yaklasim ve yontemler ortaya ¢ikmis ve
bazen birbirlerini de dogurmuslardir.

“Bir¢cok dilbilimci ve dil egitimcisi milkemmel bir yontemin hi¢bir zaman var
olmadig diislincesindedir. Yontemler tarihsel siirecte yeni yaklagim ve kuramlar ¢ercevesinde
gelismis, gelismis ve zayiflamiglardir” (Yayl ve Yayli, 2011a, s. 25).

Memis ve Erdem’e (2013) gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler tarih

siireci i¢inde yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak amaciyla ortaya ¢ikmustir. Yontemlerin
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basarili olmalar1 hedef kitlenin kisisel 6zelliklerinin taninmasina, 6gretimin yapildigi bolgede

konusulmakta olan dile, 6grenicinin ekonomi ve sosyal durumuna da baglidir.
Yabanct dil o6gretim teknikleri batili dillerin 6gretilmesi amaciyla gelistirilmistir.
Dillerin kokeni goz oniine alindiginda Hint-Avrupa dil ailesinin disindaki diller igin de
kendine 6zgli 6gretim yontemleri gelistirilmelidir. Her dilin kendine 6zgii so6zdizimsel,
morfolojik ve fonetik 6zellikleri oldugundan yabanci dil olarak 6gretimi yapilacak
biitiin dillerin kendi 6gretim yontemleri olusturulmalidir. (Memis ve Erdem, 2013,
s.317)
Bu goriise ek olarak Demir (2018) tarafindan Tiirk¢enin sesbilgisel uyumlart nedeniyle
sirastyla dinleme, konusma ve zamanla okuma, yazma beceri alanlar1 arasinda olumlu
aktarma yapmaya uygun bir yontem uyarlamasi yapilabilecegi belirtilmistir.
Ankara Universitesi TOMER’in kurucusu Mehmet Hengirmen (1990) “Yabanci Dil
Osretim Yontemleri ve TOMER Yontemi” adli eserinde secmeci (se¢meli) yontemden farkli
olarak sentezci bir yéntemin (TOMER yontemi) YDTO’de de uygulanmaya basladigimi
belirtir. Hengirmen’in (1990) savina gore Sentezci ad1 verilen yontem, isitsel-dilsel yontemle
biligsel yontemi tutarlidir.
Bu iki yontem bilimsel agidan tutarlidir. Clinkii isitsel — dilsel yontem dilbilimsel a¢idan
yapisalciligl, ruhbilimsel agidan da davranmis¢iligi temel ilke olarak almistir. Biligsel
yontem ise dilbilimsel agidan iiretimsel doniisiimlii dilbilime, ruhbilimsel agidan
akilciliga baghidir. (Hengirmen, 1990. s. 58)

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

YDTO icin alanda simdiye kadar cesitli terimler kullamilmistir. Bunlardan bazilari
sunlardir: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Tiirkgenin Yabancilara Ogretimi, Yabancilar igin
Tiirkce, Yabancilara Tiirkge. Kavram Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen kisileri kapsadigi

gerekcesiyle Ogreniciyi “yabanci” olarak nitelemektense dili yabanci olarak niteleyecek
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sekilde “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi” seklinde kullanilmasinin daha uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Giiniimiizde YDTO ile kastedilen temelde Tiirkiye Tiirkgesinin ve dzelde
olgiinlii dil olarak kabul goren Istanbul agzimin ana dili Tiirkge olmayanlara veya Tiirk
soylulara 6gretilmesidir.

Tarihsel siire¢ icinde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi. Tiirk¢enin diinyadaki diger
birgok dil gibi standart bir 6grenme ve 6gretme ortami olmadan tarihin eski devirlerinde
yabanci dil olarak 6grenildigi tahmin edilmektedir. Biger’e (2012) gore Tiirkgenin Hunlar
doneminde Ogrenildigine ve formal olmasa da Ogretiminin yapilmis olabilecegine iliskin
tahminleri giiglendiren belgeler bulunmaktadir. Zorbaz’a (2013) gére YDTO’niin Tiirk
ulusunun tarih 6niine ¢ikisiyla baslatilmasi miimkiindiir.

Hunlar zamaninda Cinli gelinler, Uygurlar doneminde Mogol devlet adamlar1 Tiirkce

ogrenme ihtiyaci hissetmis olmalilardir. Orhun abidelerinin bir yiizliniin Cince olmasi,

Tiirkgenin bagka dillere ¢evrilmesiyle ilgili ¢alismalart Koktiirklere kadar gotiirebilir.

(Zorbaz, 2013, s. 159)

Tiirkge Hunlar donemini takip eden Goktiirkler, Uygurlar doneminde de formal bir
ogretim seklinde olmadig1 tahmin edilmekle birlikte yabancilarin Tiirk¢e 6grendigine iliskin
belgeler mevcuttur (Biger, 2012).

Hun, Goktirk ve Uygur donemlerine iliskin bir Ogretim materyali veya eseri
bulunmamis olmast YDTO’niin baslangi¢ noktasin1 bu amagla yazilmis ilk esere
dayandirmay1 gerekli kilmaktadir. Kasgarli Mahmud tarafindan hazirlanmis Divanii Liigati’t-
Tiirk bu alanda yazilmis ilk eser olma 6zelligini tasimaktadir (Zorbaz, 2013).

YDTO igin yazilmis ve ulasilabilen en eski eser olan Divanii Liigati’t-Tiirk ¢agdas dil
Ogretim yontemlerinin kimisini kullanmis olusuyla da dikkat ¢ekmektedir (Akyiiz, 2001’ den

aktaran Iscan, 2018).
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Onan’a (2003) gore Divanii Liigati’t-Tiirk’lin dil 6gretim yontemleri, iki dilli olusu,
kiiltiirel aktarim ve duygusal zeka ile ilgili kavramlar isleyisi, tlimevarim ydntemini
kullanmis olmasi, bir sozliik olusu, lengiiistik metodu kullanarak 6rnekten kurala ilerlemesi
gibi hususlar dikkate alindiginda essiz bir eserdir.

Tiirk¢enin tarihi seyri i¢inde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretmek iizere cesitli eserler
kaleme alinmistir. Bu eserlerin isimleri, varsa bilinen yazarlar1 ve yazilis tarihleri asagida
Glizel ve Barin (2013) ile Zorbaz (2013) ve Ata (2017)’dan derlenerek sunulmustur:

1. Divamii Liigat it-Tiirk (Tiirk Dilleri S6zligii), Kasgarli Mahmud, 1072-1074.

2. Mukaddimetii’l-Edeb, Zemahseri, 1128-1144 (?).

3. Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-ati’t Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Parlayan Incisi), 13’iincii

yiizyil. Yazari belli degil.

4. Codex Cumanicus (Kuman Kitab1), 1292-1295/1303, italyan Tiiccarlar ve Alman
Rahipler.

5. Kitabii’l-Idrdk li-Lisani’l-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1), 1312, Esirii’d-
din Ebu Hayyan.

6. Kitab-1 Mecmu-i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali (Tirkce, Farsca ve
Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin Kitab1), 1343, Halil bin Muhammed bin Yusuf
el-Konevi.

7. Ibn Miihennd Liigati veya Hilyetii’l Lisan ve Heybetii’l-Lisan, 13incii yiizyilin
sonu ile 14’{incii yiizy1lin bas1, Es-Seyyid Cemaleddin Ibni Miihenna

8. Et-Tuhgetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’'t-Tiirkiyye (Yeni ve Art Tirkgenin SozIigi),
1425

9. El-Kavaninii’'I-Kiilliyye li Zabti’I-Liigati 't-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi I¢in

Biitiin Kurallar), 15’inci ylizyil.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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Muhakemetii’l-Lugateyn (Sozliklerin Karsilagtirilmasi), Asi Sir Nevai, 15’inci
yiizyil.

Kitabii Bulgati’l-Miistak fi Liigati't-Tiirk ve’l Kifcak (Tirk ve Kipgak
Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitab1), 15’inci yiizyil.

Regola Del Parlare Turcho Et Vocabulario De Binu Et Verbi (Tiirkce Konusma
Kurallar1 ve Isim-Fiil Sozliikgesi), 1533, Filippo Argeiti.

Grammatica Turchesca (Tirkge Dil Bilgisi), 1611, Pietro Ferraguto.

Institutionum Linguae Libri Quatuor (Dort Boliimde Tiirk Dilinin Esaslari), 1612,
Hieronymus Megiser.

Grammaire Raisonee de la Langue Ottomane (Osmanli Dilinin Gerekgeli Dil
Bilgisi), 1846, William Redhourse.

A Reading Book of the Turkish with a Grammar and Vocabulary (Dil Bilgisi ve
Sozliklii Tirk¢e Okuma Kitabi), 1854, William Burckhardt Barker.

The Turkish Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial (Tirk Seferine
Gideceklere Osmanli Tiirk¢esinin Konugma Dili Cep Kilavuzu), 1855, William
Redhouse.

Kitab-1 Zeban-1 Tiirki (Tirk Dili Kitab1), Muhammed Yakup Cingi, 17 nci ylizyil.
Senglah Liigati, Mirza Mehdi Han, 1758-1760.

Tiirkcenin Dil Bilgisi veya Tiirkgeyi Ogrenmek igin Kisa ve Kolay Metot,
Preindle, 1789. 1

Sozliik Ilaveli Yeni Bir Metotla Tiirkcenin Dil Bilgisi, Vignier, 1790.

El-Tamga-y1 Nasiri, 19’uncu yiizyilin ikinci yarisi

Fethali Kagar Liigati, Fethali Kacar Kazvini, 1862.

Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani, Siileyman Efendi, 1882.

Alphabet, turc suivi d 'une methode, J.P.Sinan, 1850.
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26. Grammatik der Osmanischen Sprache, (Osmanli Dili Grameri) H. August
Kellgren, Helsinki, Fuat Efendi ve Cevdet Efendi, 1855.

27. Kitabii’t-tuhfetii’l-Abbasiyetii’l Medreset el aliyetii’t-tevfikive, Mehmet Mihri,
1884

28. Conversazione in Lingua Turca Elkaliona, Mehmet Ruhi, 1893.

29. Grammaire De Langue Turque (Tirkcenin Dil Bilgisi), 1920.

Tiirkce tarih boyunca c¢ok genis sahalarda konusulmus ve Ogrenilmis bir dildir.
Karahanli doneminden itibaren Eski Anadolu Tiirk¢esi doneminde, Misir cografyasinda,
Harezm-Kipg¢ak cografyasinda ve Osmanli donemlerinde de olmak iizere Avrupali
Tiirkologlarin ilgisi ile Ingiltere, Fransa gibi iilkelerde dgretilmesine yonelik eserler kaleme
almmustir.

Bu eserlerin biiyiik bir kisminda geleneksel yaklasima baglh dil-bilgisi ¢eviri yontemi
kullanilmis ve eserler temelde sozliik olarak diistintilmiistiir. Osmanli doneminde kaleme
alinan “A Reading Book of the Turkish with a Grammar and Vocabulary” adl1 eser; seslerin
telaffuz 6gretimi, okuma metinleriyle kiiltlir aktarimi yapmis olmasi, bir ¢alisma metodu
sunmasi ve ¢ok 6zelligi barindiran bir sdzliik barindirmasi gibi nedenlerle dikkate deger kabul
edilmektedir (Dogan, 2011).

YDTO niin Divanii Liigati’'t-Tiirk’ten sonra diger énemli eseri Ali Sir Nevai’nin
Muhakemetii’l Liigateyn 1simli calismasidir. Bu eser Tirkceyle Farsg¢ayr karsilastirmanin
yaninda ad bilim ve anlam bilim ¢alismas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Barin, 2004).

YDTO i¢in yazilms ilk eser olusu, igerigi, cagdas 6gretim metotlarma kimi acilardan
yaklagan yontemi agisindan Kasgarli Mahmud’un Divanii Liigati 't-Tiirk’ii lizerinde yapilacak
arastirmalar ve elde edilecek sonuglarin cagdas dénemdeki YDTO kitaplarma da katki

saglayacag diisiinilmektedir.
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Avykag yapilan bazi arastirmalar 1s13imda YDTO’yii 8 dénemde degerlendirmistir. Bu
donemleri ve 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Aykag, 2015):

1. Koktiirk oncesi ve Koktiirk donemi

Bu donemdeki bilgiler yazili kaynaklardan ¢ikarimda bulunularak yabancilar
tarafindan Tiirkge 6grenildigi disiiniilmektedir. Tiirklerin bu doénemde iliski i¢inde oldugu
millet agirlikli olarak Cinlilerdir.

2. Uygur donemi

Uygurlarin Mani dininin benimsemesi ve bu dini yaymaya yonelik ¢aligsmalart i¢in

Tiirkge 6grendikleri bilinmektedir.

3. Karahanli donemi

Yusuf Hashacib’in Kutadgu Bilig eseri ile ilk YDTO eseri kabul edilen Divanii
Liigati’t-Tiirk’lin yazildig1 donemdir. Tiirk¢enin 6gretimi agirlikli olarak Araplara yapilmistir.

4. Kipcak donemi

Bu donemde Memluk ordusunun Tiirklerden olugmasi Tiirk¢ceye olan ilginin
artmasinin temel nedenidir. Bu déonemde yazilan eserlerin arttig1 goriilmektedir.

5. Selcuklu déonemi

Bu donemde Tiirkce yazilan eserler sinirl sayidadir; ¢iinkii Tiirk¢ce bu donemde temel
iletisim dilidir. Arapga ve Farscanin diger alanlarda daha sik kullanildig1 goriilmektedir. Bu
donemi degerli kilan Karamanoglu Mehmet Bey’in Tiirkge ile ilgili dnemli buyrugu olmustur.

6. Cagatay donemi

Timur déonemindeki milli suur neticesinde Tiirk¢e edebi bir dil niteligini belirgin bir
sekilde kazanmistir. Bu donemde ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in eserler yazilmistir. Ali
Sir Nevai'nin Muhakemetii’l-Liigateyn isimli eseri yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla

yazilan 6nemli eserler arasindadir.



57

7. Osmanli donemi

Osmanli Devleti’nin devsirme sistemi YDTO’niin uygulanmasina temel gerekge
olmus, devlet kitalara yayilarak ticari ve siyasi iligkilerini artirdik¢a Tiirkge 6gretimine ilgi
artmigtir. Avrupa devletlerinde Tiirk¢e konusma kilavuzlar: ve Tiirkce kitaplart bu donemde
yazilmistir.

8. Cumbhuriyet donemi

Icinde bulundugumuz bu dénemde YDTO yurt iginde iiniversitelere bagl Tiirkce
ogretimi ve arastirma merkezleri (TOMER) ya da siirekli egitim merkezleri ile 6zel dil
kurslari tarafindan yiiriitiilmektedir. Yurt distnda YDTO Yunus Emre Enstitiisii (YEE) ile yurt
disinda acilmis Tiirkoloji boliimleri tarafindan yiiriitilmektedir.

YDTO’niin yapildig: iilkelerin bu dénemde Tiirkiye nin siyasi ve ticari iliskilerinin
cesitlilik kazanmasiyla dogru orantili olarak arttig1 gozlemlenmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ilkeler. Siniftaki yabanci dil 6gretim
etkinliklerinde basari, dil 6gretim ilkelerinin kurallarina gore hareket etmekle saglanir ve
yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler sunlardir (Demirel, 2014):

1. Dort temel becerisi gelistirilmelidir.

2. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlanmalidir.

3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme yolu izlenmelidir.

4. Gorsel ve isitsel araclar kullanilmalidir.

5. Ana dili gerekli durumlarda kullanilmalidir.

6. Bir seferde bir tek yap1 sunulmalidir.

7. Verilen bilgiler giinliik yasama aktarilmalidir.

8. Ogrencilerin derse daha etkin katilmalar1 saglanmalidir.

9. Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.
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10. Ogrenciler giidiilenmeli ve cesaretlendirilmelidir.

Barin’a (2004) gére YDTO, Tiirk Kiiltiiriiniin  hem yasatilmast hem de

yayginlastirilmast baglaminda 6nemlidir ve o6gretim belirli ilkeler 1s18inda yapilmalidir.

Yabanci dil dgretiminin genel ve temel ilkeleri bulunmaktadir. YDTO’de temel ilkeler

sunlardir (Barin, 2004):

1.

2.

7.

8.

Dil 6gretimi planlanmalidir.

Dort temel beceri dikkate alinmalidir.

Basitten karmasiga, somuttan soyuta gidilmelidir.
Bir seferde tek yapiy1 sunulmalidir.

Verilen bilgi ve 6rnekler hayata uygun olmalidir.
Ogrenciler etkin kilinmalidir.

Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Gorme ve isitmeye dayali araglardan yararlanilmalidir.

Demirel’e (2014) gore yabanci dil dgretiminde takip edilmesi gereken genel ilkeler

sunlar1 icermektedir:

1.

2.

Yabanci dil 6gretmeye dinleme ve konugma becerilerini gelistirerek baslanmalidir.
Temel ciimle kaliplariin 6grenmesi ve ezberletilmesi saglanmalidir.

Giincel dil 6gretilmelidir.

Ogrencilerin dil becerileriyle yeni dil aliskanliklar1 kazanmasma yardimci
olunmalidir.

Hedef dilin seslerinin en 1y1 sekilde ¢ikartilmasi saglanmalidir. ,

Ogretim materyalleri kolaydan zora dogru siralanarak dgrenciye verilmelidir.

Yeni climleler ve bunlarin bigimleri 6grencinin bildigi sozciiklerden hareketle
ogretilmelidir.

Ogrenilen, kazanan becerilerin kullanilmasina olanak saglanmalidir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
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18.

19.

20.
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Yeni bir yapinin sunulmasindan 6nce ornekler verilmelidir.

Baslangic diizeylerinde 6grenci hatalart hemen diizeltilmelidir.

Bir defada tek sorunla ugrasilmalidir.

Hedef dil, ana dili olarak konusurlarin konustugu sekilde 6gretilmelidir.

Hedef dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmesi gerekmektedir.

Ogrenen bireylerin bireysel farkliliklar1 gozden kagirilmamalidir.

Sinif i¢i etkinliklerde konugmaya imkan saglanmalidir.

Bilinen biitiin bilgilerin 6gretilmesi gereksizdir. Gerekli bilgiler 6gretilmelidir.
Ogrenenler becerilerine ve yatkinliklarma uygun sorumluluklar alabilmeli, bireysel
caligmalar i¢in yonlendirilmelidirler.

Olgme-degerlendirme uygulamalarinda dgrenenin heniiz 6grenmedigi bilgi ve
becerilerle karsilasmamasi saglanmalidir.

Hedef dilin kiiltiir 6zellikleri de 6gretilmelidir.

Ders planinda etkinliklere ¢esitlilik getirilmelidir.

Yabanci dil 6gretimindeki temel ilkelerle iliskilendirilebilecek dil 6grenme ilkeleri

Glines tarafindan su sekilde belirlendigi goriilmektedir (Giines, 2014):

1.

Dil bireyin bilgi, anlam ve becerileri zihninde bizzat kendi g¢abasiyla
yapilandirmasiyla 6grenilmektedir.

Dil bireylerin 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasi ile 6grenilmektedir.
Dil, sosyal bir etkilesim ve isbirligi ile 6grenilmektedir.

Dil, zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiin diizenlenmesi yoluyla
ogrenilir.

Dil hayatla iligkilendirilmek suretiyle 6grenilir.

Dil bilgisi bir ama¢ degildir. Anlamak ve anlami aktarmak i¢in dil bilgisi

kullanilmalidir.
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Yabana dil olarak Tiirk¢e ogretiminde ders kitaplari. YDTO’de kullamlmak iizere
hazirlanmis kitaplarin Cumhuriyet donemine gelinceye kadar olanlarda agirlikli olarak dil-
bilgisi ¢eviri yonteminin kullanildig1 ve kimisinin bir sozliik niteligi tagidigr goriilmektedir
(Bayraktar, 2003). Bu alanda yapilan calismalarin 1960’11 yillarda YDTO’niin 6nem
kazanmasiyla hiz kazandig1 bilinmektedir (Yagmur Sahin, 2018).

1960’11 yillardan 1980’11 yillara kadar hazirlanmis bazi kitaplar, yazarlar1 ve tarihleri
su sekildedir (Yagmur Sahin, 2018):

1. Yabancilar Igin Tiirkge Dersleri Konusma, Okuma, Kenan Akyiiz, 1965.

2. Yabanciar I¢in A¢iklamali Uygulamal Tiirkce, Hiiseyin Aytag — M.Agah Onen,

1969.

3. Yabancilara Tiirkce Dersleri, Sermet Sami Uysal, 1979.

4. Yabancilar Igin Ingilizce A¢iklamali Tiirk¢ce Dersleri, 1981.

YDTO kitaplarinda yakin dénemlere kadar bir cesitlilik olmadigi goriilmektedir.
Nitekim Goger’e (2013) gére YDTO alan1 1980°1i yillara kadar heniiz kurumsal bir yaklasim
veya devlet politikas1 olmamasi nedeniyle ihmal edilmis ve heniiz olgunlagsmamisti. YDTO
alaninda 1980’lerin ortalarindan itibaren yurt disindan Tiirkiye’ye egitim amaciyla gelen
yabanci sayisinin artmasiyla birlikte ivme kazanildigr goriilmektedir. Bu ¢alismalar Ankara
Universitesi TOMERin ¢alismalariyla daha da hiz kazanmistir. Ankara Universitesi TOMER
1984 yilinda kurulmus YDTO alanina bu siiregte dnciiliik etmistir.

“1980’1i yillarda Tiirkiyenin disa acilma siyaseti ve ardindan 1990’larda Sovyetler
Birligi’nin dagilma siirecinden sonra kurulan Tiirk Cumbhuriyetleri ile yabancilar i¢cin Tiirkce
ogretiminin 6nemi kendini gostermeye baslamistir” (Yagmur Sahin, 2018, s. 362).

1980°li yillar ve i¢inde bulundugumuz dénemi de kapsayacak sekilde YDTO alaninda

smif i¢i 0gretim etkinliklerinde kullanilmak {izere hazirlanmis ve yaygin olarak kullanilan
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kitaplar ve setler alanda yapilmis arastirmalardan derlenerek sunulmaktadir (Yagmur Sahin,
2018; Erdem, 2009; Kahriman, Dagtas, Capoglu, Atesal, 2013):

1. Ankara Universitesi TOMER Yayinlar

“Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce” Ankara Universitesi TOMER Basimevi tarafindan
basilan ve Prof. Dr. Engin Uzun’un editorliginde Cemil Kurt, E. Nursen Aygiin, Elif
Leblebici ve Oden Altinkaynak Coskun tarafindan hazirlanmis 6gretim setidir. Yeni Hitit 1
(Temel A1-A2), Yeni Hitit 2 (Orta B1-B2) ile Yeni Hitit 3 (Yiiksek C1-C2) olmak {izere ii¢
kitap, bunlarin aligtirma kitaplari ile 6gretmen kitaplarini igermektedir. Kitabin Avrupa Diller
Ortak Bagvuru Metni’ndeki becerilere uygun olarak hazirlandig: belirtilmistir. 2008 yilindan
itibaren kullanilan sette sarmak ve basamakli dil 6gretimi esas alinmistir. Kitap setine ait dil
bilgisi destegi ve linite destegi sunan 6gretmen kitaplar1 mevcuttur. Yeni Hitit adindan da
anlagilabilecegi iizere daha 6nceki bir YDTO setinin yeni seklidir. “Yeni Hititten &nce
“Hitit” adiyla farkli bir set kullanilmaktaydi. “Yeni Hitit” ADOCM’nin yabanci dil
ogretimine etkisi sonucu “Hitit”’in tamamen yenilenmesi sonucunu dogurmustur.

2. Gazi Universitesi TOMER Yayinlar

Gazi Universitesi tarafindan Al, A2, Bl, B2, Cl seviyelerinde “Yabancilar icin
Tiirk¢e” ders-galisma kitaplari ile iki adet 6gretmen kitabini icermektedir. ADOCM’ye gore
ve tematik olarak hazirlanmistir. Al ders kitabinda 6 {inite; diger diizeylerde 5’er iinite yer
almaktadir. Sete ait dgretmen kilavuzu bulunmaktadir. Gazi Universitesi TOMER tarafindan
ayrica A1-A2-B1 diizeyleri ile B2-C1 diizeyleri i¢in ayr1 birer dil bilgisi kitabi bulunmaktadir.
Aym diizey boliimlendirmesiyle Olgme Degerlendirme kitaplari da Gazi Universitesi

TOMER’in yayinlar1 arasindadir.
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3. YEE Yayinlart:

YEE Tirk¢e Egitim Mudiirligii tarafindan hazirlanmis ve farkli yas Kkitlelerini
hedefleyen YDTO setleri bulunmaktadir. “Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti” geng ve
yetiskinler i¢in hazirlanmis olanidir. A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeylerinde ders ve ¢alisma
kitaplarin1 ihtiva eden set Ogretmen kilavuzu ile desteklenmis ve ADOCM’ye gore
hazirlanmistir.  YEE tarafindan A1l diizeyi kazamimlarimi igeren, 6-9 yas arast grubu
hedefleyen “Yunus Emre Enstitiisii Cocuklar I¢in Tiirkge (CIT) Seti” ile Al ve A2
diizeylerinde kazanimlar1 barindiran 10-15 yas aras1 grubu hedefleyen “Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge Ogreniyorum” setleri de bulunmaktadir.

4. Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e Seti:

Istanbul Universitesi Dil Merkezi okutmanlari tarafindan hazirlanmis ve Kiiltiir Sanat
Basimevi tarafindan kitap seti olup Al, A2, Bl, B2 ve CIl+ seklinde farkli diizeylerde
hazirlanmis ders ve calisma kitaplarini igermektedir. Kitaplarin her biri 6 liniteden olusmakta
ve yakindan uzaga ilkesi gozetilerek hazirlandigi goriilmiistiir. Unitelerin sonunda kelime
listesi ve Ozdegerlendirme bdliimleri de bulunmaktadir. Kitabin genel yaym ydnetmeni
Mehmet Yal¢in Yilmaz; editdrii Yrd. Dog. Dr. Ferhat Aslan ve editér yardimcisi Funda
Keskin’dir.

5. Tiirkge Ogrenelim 1-2-3-4, Let’s Learn Turkish:

Prof Dr. Mehmet Hengirmen tarafindan hazirlanip 2003 yilinda basilan sentezci
yontem ile kullanilmak {izere gelistirilmis 6gretim seti 6 temel kitabi, 132 anahtar kitabu,
video-ses kasetlerini ve CD-ROM’lar1 barindirmaktadir. Sete ait deyim, atasozii, dil bilgisi,
dil bilgisi alistirma kitaplar1 da mevcuttur. Bu sette dort temel dil becerisi dikkate alinmis ve
bunlara esit agirlikta yer verilmistir. Sete ait dil bilgisi kitaplar1 22 farkl dilde hazirlanmastir.
YDTO alaninda ders-calisma kitab1 ve ilave materyalleriyle birlikte hazirlanmis en kapsamli

set olarak goriilmektedir.
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6. Tiirkge Ogreniyoruz - Orhun:

Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi (TIKA) tarafindan 3 kitaplik bir set halinde
yayimlanmus “Orhun Tiirkce Ogreniyoruz” seti her bir diizeyde ders kitaplart ve calisma
kitaplar1 bulunmaktadir. Sete ait 6gretmen kitab1 da mevcuttur.

7. Tiirkge Ogreniyoruz — Giines:

“Tiirkce Ogreniyoruz — Giines” 8 ciltlik bir 6gretim seti olup TIKA tarafindan
basilmistir. Temel Diizey, orta diizey, yiiksek diizey ve ileri diizeylerde ders ve g¢alisma
kitaplar1 igermektedir.

8. IYITOS:

DEDAM tarafindan hazirlanmis ve Papatya Yaymncilik Egitim tarafindan basilmig
IYiTOS; Al, A2, Bl1, B2, Cl1 dizeylerini ihtiva eden ders ve alistirma kitaplari
bulunmaktadir. Diizey kitaplarini yayma hazirlayanlar arasinda Prof. Dr. V. Dogan Giinay,
Yrd. Dog. Dr. Funda Uzdu Yildiz, Dr. Betiil Cetin, Emine Oflaz Koéleci, Utku Oryasin, Ata
Atak, Yeliz Demirhan, Tugba Aktas Tiilii ve Ekin Sen yer almaktadir. Kitap setinin B1 ve B2
diizeylerinde Ogretmen kitaplari da bulunmaktadir. Kitaplar 8 iiniteden olusmakta olup
dinleme kayitlar1 internet ortamindan indirilebilmektedir. Buna ek olarak “iktisadi ve Idari
Bilimler Tiirk¢esi” adinda bir kitap da Prof. Dr. V. Dogan Giinay ile Ekin Sen tarafindan
hazirlanmistir.  Alaninda mesleki Tiirk¢eye odaklanmis ilk eser olma 6zelligini tasiyan eser
2015 yilinda yayina hazirlanmistir.

9. Dilmer Yaynlari:

Hakan Yilmaz ve Zeki Sozer tarafindan hazirlanip Dilmer yayinlar1 tarafindan
basilmis kitap seti toplam 7 kitab1 icermektedir. “Yabanci Dilim Tiirk¢e” adimi tasimaktadir.
Derste kullanilan kitaplara ek olarak ¢ok dilli olarak hazirlanmis okuma kitaplari, dil bilgisi

kitaplar1 da bulunmaktadir.
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10. Tiirk¢e Konusalim 1-2 Ders Calisma Kitab1 Seti

Bu kitap Aydan Eryigit Umung tarafindan hazirlanmis olup Hacettepe Universitesi
Yaynlari tarafindan basilmistir. Kitap kisa ya da uzun siireli ziyaretler i¢in bilhassa anlagsmali
tniversite Ogrencisi ziyaretleri icin gelen bireylerin giinliik hayatlarinda Tiirkgeyi
kullanmalarina yonelik hazirlanmigtir.

11. ABC Cocuklar I¢in Tiirkge Ogretim Seti

“ABC Tiirk¢e” adiyla Al.1, Al1.2, A2.1 ve A2.2 gibi diizey ve diizey dilimlerine
yonelik hazirlanmis dort kitaptan olugsmaktadir. Kitap Avrupa Dilleri Ortak Cerceve metni
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Setin igeriginde ders kitabi, ¢aligma kitab1 ve
dinleme kayitlar1 bulunmaktadir. Kitap setlerine ait dinlemeler abcturkce.com adresinde yer
almaktadir.

12. Tiirkgeye Yolculuk (A1-A2-B1-B2-C1+ Diizeyleri) Tiirkge Ogretim Seti.

Bu ¢alisma Dog. Dr. Ibrahim Giiltekin’in koordinatérliigiinde hazirlanmistir. Temel
diizey kitab1 A1 ve A2’yi; orta diizey kitab1 B1 ve B2’yi, ileri diizey kitab1 ise C1+ olmak
iizere ders ve calisma kitaplarindan olusmaktadir. Kitap setinin iletisimsel, kiiltiirler arasi,
eylem odakli ve yapilandirmaci yaklagimlarla dogrudan ve isitsel-gorsel yontemleri icerdigi
bilgisi verilmektedir. Her dort {initede bir “kendimi degerlendiriyorum” adinda bir bdliim de
bulunmakta ve bu bdliimde 20°ser soruluk dl¢gme-degerlendirme sorulari yer almaktadir.

Bu béliimde anilan ¢alismalar disinda kendi kendine 6grenmeyi tesvik eden, konugsma
kilavuzu niteliginde ¢ift dilli olarak hazirlanmus kitaplarla TOMER, Tiirkoloji boliimleri ve dil
kurslari tarafindan aktif olarak kullanilmayan ¢ok sayida YDTO kitab1 da bulunmaktadur.

Yabanc dil olarak Tiirkce dgretiminde dort temel dil becerisi. “Dil, dort temel
beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel
biitiinliglinden olusmaktadir” (Demirel, 2014, s. 29). Yabanci dil 6gretiminde becerilerin

kavratilmast gerekmekte ve Ogrenenin bu becerileri kazanarak problem c¢ozmeleri,
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etkinliklerde bulunmalar1 beklenmektedir. Dort temel dil becerisi dinleme, konusma, okuma
ve yazmadir. Bu becerilerden dinleme ve okuma anlama ve algilama kavramlariyla
iliskilendirilirken konusma ve yazma becerileri ise anlatma ve iiretme kavramlariyla
iligkilendirilmektedir. Bununla dil becerilerinin birbirlerinin gelisimine katkida bulundugu
bilinmektedir.

Nitekim Benhiir (2002) c¢aligmasinda yabanci dil ve yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde gorev alacak dgretmenlere sinif i¢i uygulamalara yonelik 6nemli noktalardan biri
olarak sunu belirtmektedir: “Dort temel dil becerisinden higbirine ydnelik olmayan bir
calisma verilmemelidir” (Benhiir, 2002, s. 82).

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde egitim 6gretimin ilk adimindan baslayarak
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin ele alinmasi1 gerekmektedir. Bu dort temel
beceriye her an ihtiya¢ duyuldugu bilinmektedir. YDTO icin olusturulan ders kitaplar1 da dort
temel dil becerisini ilk {initeden itibaren agirlikli olarak icermesi gerekmektedir (Giizel ve
Barin, 2013).

Yabanci dil Ogrenirken dort temel dil becerisinin kazanilmasi 6n kosul niteligi
tagimaktadir. Cagdas dil 6gretiminde herhangi bir becerinin digerinden daha agirlikli ve
onemli olmasi s6z konusu degildir (Aktas, 2004). Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil
becerisini gelistirmek temel ilkelerden biri olup 6gretime dinleme ve konusma becerilerini
gelistirerek baslanmasi ise genel ilkelerdendir (Demirel, 2014). Yabanci dil siniflarinda
konusma ve yazma becerilerini kendiliginden dogurdugu i¢in dinleme ve okuma becerilerinin
daha agirlikli olarak {izerinde durulmasi gerektigini savunan goriisler de bulunmaktadir
(Krashen, 1982°den aktaran Ince, 2013).

Acik’1n (2008) TOMER &grencileri iizerinde yaptig1 bir arastirma 6grenenlerin en ¢ok
yazma becerisinde zorlandiklarini ortaya koymustur. Zorlanilan beceriler agisindan yazmayi

konusma, dinleme ve okuma takip etmektedir.
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YDTO alaninda dért temel dil becerisinin gelistirilmesinde ders malzemesinin oldugu
kadar ders 6gretim elemaninin niteliklerinin ve aldig1 egitimin de dnemi yadsinamaz. Nitekim
Mert (2014) “Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi siirecinde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi
stirecinde kullanilabilecek etkinlik ornekleri” isimli ¢alismasinda dort temel dil becerisini
gelistirmek {izere arag ve Ogretim malzemesi gelistirmenin Onemine deginilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin da egitimleri siirecinde bir ders gérmesi de onerilmektedir.

Yapilandirici yaklasim ve ondan hareketle ortaya ¢ikan beceri yaklagimi ile becerilere
bagl dil diizeylerinin de belirlenmistir. Beceri bir davranis olmayip 6grenenin bilingli, aktif
ve istekli bir sekilde ortaya koydugu zihinsel ve fiziksel olarak kaynaklari ortaya koydugu bir
stirectir (Quisse, 2007’den aktaran Giines, 2014). Yapilandirici yaklagim geregince dil
diizeyleri asama asama gelisir (Giines, 2014). ADOCM dil becerilerini diizeylere gore
simiflandirmistir. Buna gore “A” temel diizeyi; “B” ara diizeyi ve “C” ileri diizeyi ifade
etmektedir. “A” diizeyi kendi icinde A1 (giris ve kesif) ile A2 (temel gereksinim) diizeylerini
barimdirmaktadir. Ara diizey olan “B” kendi icinde B1 (Esik diizeyi) ve B2 (gelismis diizey)
diizeylerini icermektedir. ileri diizey olan “C” diizeyinin iginde ise C1 (bagimsiz kullanma) ve
C2 (ustalik) diizeyleri bulunmaktadir.

Dinleme. Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 beceri alani olarak
bilinmektedir (Benhiir, 2002). “Dinleme ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilar
isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak icin kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir
siirectir. Dinleme, sadece sesleri dogru isitme islemi degis, isitmenin Otesindeki islemleri,
yani isitilenleri anlamak i¢in gerekli zihinsel islemleri de kapsamaktadir” (Giines, 2014, s.
80).

Dinleme okuma becerisiyle birlikte algilayici bir dil becerisi olarak kabul edilmekte
(Raz1 ve Tur, 2018) olup esasinda kisinin dil edinimi siirecinde anne karninda baslattig1 bir

beceridir (Giines, 2014).
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Dinleme ve duymak ayni degildir. Duyulan her sey dinlenmemektedir. Mesaj1 alan
kisi tarafindan bir tepki olusmamasi durumunda dinleme ger¢eklesmistir denilemez. Dinleme
kisinin 6z cabasini1 gerekli kilan, bilingli bir sekilde takip edilen bir siire¢ olup duyma
organina gelen seslerin anlamlandirilmasini igerir. Bu baglamda dinlemenin mesaj1 génderme,
mesaj1 isitme, mesajin anlamlarilmas1 gibi 6zellikleri bulunur (Ozbay, 2005). Dinleme
isitilenleri se¢me, algilama ve degerlendirme gibi siireglerin biitliniinii igermektedir (Yildiz,
2006). Dinleme becerisi ile isitme birbirlerinden farklidir. Isitme eylemi fiziksel bir etkinlige
isaret ederken dinleme eylemi zihinsel ve iradeye bagli olarak gergeklesen ve siirdiiriilen bir
eylemdir (Giizel ve Barin, 2013).

Dinleme becerisi dinleme-anlama ve dinleme-izleme gibi bagliklar altinda da
incelenmistir. Dinlerken 6greticinin hareketlerinin takip edilmesi izleme becerisiyle iligkilidir.
Ayni zamanda televizyon ve radyo gibi yaymlarin da dinleme becerisiyle birlikte izleme
becerisini de kazandirdigi goriilmektedir (Yildiz, 2006). Ozbay’mn (2005) da dinleme
becerisini dinleme-izleme becerisi olarak da kavramlastirdigi goriilmektedir. Dolayistyla
dinleme becerisinin ¢agimmizin gelisen iletisim teknolojilerinde televizyon yayinlari,
programlar1 ve filmleriyle oldugu kadar hareketli goriintiiler (videolar) araciligiyla da
gelistirilebilecegi sdylenebilir.

Dinleme iletisimin en temel yolu olup Sever’e (2000, s. 9) gore  isittigimizi anlamak
ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak”tir. Dort temel dil becerisi
icinde insanlarin en sik kullandig1 beceri dinleme becerisidir (Onan, 2012). Nitekim yapilan
aragtirmalar insanlarin giin i¢inde vakitlerinin %9’unu yazarak, %16’sin1 okuyarak, %30 unu
konusarak ve %45 ini dinleyerek gecirdiklerini ortaya koymaktadir (Buzan, 2001°den aktaran
Onan, 2012). Baz1 kaynaklara goére ise dinlemeye ayrilan oran %42 olarak verilmistir
(Yangin, 1999°dan aktaran Ozbay, 2005). Y1ldiz’in ¢alismasinda ise (Alies, 1996°dan aktaran

Yildiz, 2006) bu oran %45 olup iletisimin neredeyse yarisi dinleme etkinligiyle gegmektedir.
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Onan’a (2012, s. 79) gore dinleme “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir”.

Giizel ve Barin’a (2013) dinleme becerisinin kazandirilmasindaki amaglardan bazilari,
hedef dilde iletiyi dogru anlamasini saglama, kelimeleri tanimasi ve sézcliklerin telaffuzlarini
dogru algilamasidir.

Demirel’e (2014) gore dinleme egitimindeki amagclart su sekilde siralayabiliriz:
Dildeki sesleri tanimak, bir baglam i¢inde yer alan vurgu ve tonlamalarin neden oldugu anlam
degisikliklerinin ayrimina varmak, konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamak.

“Dinleme, dinleyicinin dnce sOylenilenlerle, sonra sdylenenler arasinda baglanti kurma
ve iletisim igindeki islevini anlama yetenegidir” (Temur, 2001, s. 61) tanimlamasindan da
anlagilacagi lizere dinleme; anlama, saklama, baglant1 kurma gibi siiregler barindirmaktadir.

Dinleme becerisinin dilin anlagilmasini saglayan karmasik bir siire¢ oldugu ve yazili
dilden farkli ozellikler tasidigi bilinmektedir. Nitekim dinleme beriler i¢inde en zor oldugu
kabul edilen bir alan olarak goriiliir. Dinleme gergek hayatta duyulabilecek eksiltili ciimle,
vurgu, tonlama gibi dgelerle 6grenciyi bulusturabileceginden dogal ve gercek yasamdan
alinmis dinleme malzemelerinin kullanilmas1  gereklidir (Grant, 1991°den aktaran
Dilizdiizgiin, 2013).

Dinleme becerisi islevi bakimindan en ¢ok konusma becerisiyle etkilesime
girmektedir. Dinleme becerisi iletisimde algilama ve anlamay1 karsilarken konusma anlatma
islevini yerine getirmektedir (Onan, 2011).

Demirel’e (2014) gore dinleme oOgretiminde gelistirilmesi amacglanan davraniglar
sunlardir:

e Metnin genel olarak ana hatlariyla ne oldugunu, sdyleme ya da yazma,

e Metnin ayrintili olarak ne oldugunu sdyleme ya da yazma,

e Metinde gegen kisilerin tutum ve diisiincelerini sdyleme ya da yazma,
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Metindeki olayin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu olus sirasina gore sdyleme
ya da yazma.

Metinde gegen sozcliklerin anlamini kestirebilme,

Metindeki ciimle yapilarinin anlamlarini ve kullaniliglarinin nasil oldugunu
sOyleme ya da yazma,

Metnin baslik, resim ya da diger ipuglarina baglh olarak ne hakkinda olacagin
dinlemeden Once kestirme,

Anlamaya yardimci olacak farkli ton ve vurgulama 6zelliklerinin kullaniligint fark
etme,

Duydugu metni kendi ciimleleriyle ikili ya da grup calismasinda bagskasina

aktarma.

Demirel’e gore dinleme oOgretiminde dinleme Oncesi, dinleme ani ve dinleme

sonrasinda yapilabilecek etkinlikler su sekildedir (2014):

Dinleme 6ncesi yapilacak etkinlikler:

1.

2.

Dinlenecek konu tanitilir.
Ogrencilerin dinleyecegi konunun bashigi, resmi ve diger ipuclar verilir ve

metinde ne olacagini tahmin etmeleri beklenir.

. Dinlenecek metinde gegen olan Ogrencilere gorsel ipucglart ve tahta kullanilarak

gosterilir ve sahne olusturulur.
Dinlenecek metindeki yeni sozciikler ve gerekli durumlarda climleler 6gretilir.
Dinlenecek metin hakkinda ¢ok fazla olmamak kaydiyla birka¢ soru 6grencilere

sorulur.

Dinleme anindaki etkinlikler:

l.

Ogretmen metni yiiksek sesle okur ya da kayittan dinletir.
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2. Metni dinleme esnasinda sesleri tanima agsamasinda kayit durdurulup seslerin nasil

3. Telaffuz tekrarlar1 yapilir.

4. Dinlerken orta ve iistii seviyedeki d6grencilerin not almalar1 beklenir.

Dinleme sonras etkinlikler:

1. Metinle ilgili ayrintili sorulara cevap verilir.

2. Metnin s6zlii veya yazili olarak 6zeti ¢ikarilir.

3. Metinle ilgili egitsel oyun ve iletisimsel ¢aligmalar yapilir.

Dinleme becerisinde zeka, isitme, 6nemin farkinda olma, konuya ilgi duyma, dikkat,
dinleme amaci, dikkat, dil 6zelliklerinin bilinmesi gibi faktorlerin dinleyiciye bagli faktorler
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte konugmanin ya da dersin igeriginin kelimelerin
tanidik, ifadelerin belirli olusunun da dinleyicinin anlamasini etkileyen faktorler oldugu
belirtilmektedir (Ozbay, 2011b).

“Dinleme becerisi baglam, metin tiirii ve dinleme amacina bagli olarak baz1 becerileri
ve stratejileri bir biitiinliik i¢inde isletebilmeyi gerektirir. Stratejiler, anlamadaki belirsizlikleri
en aza indirgeme cabalaridir. Cikarim, neyi anlamadigimi belirleme ve agiklama isteme
vb.eylemleri kapsar” (Dilidiizgiin, 2013, s. 261).

Dinleme stratejilerine bagli olarak dinleme alt becerileri su sekilde siralanmaktadir:
Algilama becerileri, diinya bilgisini kullanma, bilgiyi algilama, konusanla etkilesime girme
(White, 1998; Grant, 1991 den aktaran Dilidiizgiin, 2013).

Dinlemenin igerigi, amaci, zorluk derecesini ayarlarken konusucunun, dinleyenin,
icerikle birlikte nesne, gorsel ve hareketli gorseller ile destekleyici metinler materyal
se¢iminde 6nemli unsurlar teskil ederler (Dilidiizgiin, 2013).

Dinleme siireci ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme, tepki gibi

asamalar i¢inde degerlendirilmektedir. ilgi duyulan seylere kulak verilir. Isitme ses dalgalarin
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alinmas1 ve beynin bu dalgalar isitsel uyaranlara ¢evirmesini igerir. Dikkat ise zihinsel ve
fiziksel bir farkindalik ile uyanik olusu ifade etmektedir. Kavrama ise dinleyenin alinan iletiyi
¢cozlimlemesini anlatmaktadir. Dinleyenin ulagabildigi yarginin uygulanmasi degerlendirmeyi
ifade eder. Tepki ise her tiir dinleme etkinliginin sonucunu anlatmaktadir. Bu tepkiler ise kimi
zaman aninda gergeklesebilecegi gibi kimi zaman ise tepkinin verilme siiresi daha geg olabilir
(Ozbay, 2005).

Ozbay’a (2005) gore dinleme becerisinin ana dili gelisimi, okuma becerisi, konusma
becerisi ve yazma becerisiyle iligkisi bulunmaktadir.

Dinleme becerisinin amaglar1 su sekilde siralanmistir (Ozbay, 2005, s. 71):

1. Herhangi bir konuda bilgi edinmek,

2. Hosca vakit gecirmek,

3. Hayati ve olaylari elestirel gozle degerlendirmek,

4. Elestiri almak,

5. Baska insanlarin tecriibelerinden faydalanmak,

6. Toplumla iletisim kurmak,

7. Baska insanlarin diisiincelerini degerlendirmek,

8. Cevremizdekilere yardim etmek.

Dinleme sekillerini etkilesimli ve etkilesimsiz olmak iizere iki boliimleme seklinde ele
alindig1 bilinmektedir. Etkilesimli dinleme dinleyenin mesaj1 verene aninda tepki verebilecegi
diyalog seklinde gergeklesen dinleme seklidir. Etkilesimsiz dinleme ise dinleyenin mesaja
tepki vermesinin soz konusu olmadig1 dinleme seklidir. Etkilesimsiz dinlemeye 6rnek olarak
telefon konusmalart verilebilirken etkilesimsiz dinlemeye radyo dinleme etkinligi ornek

gosterilebilir (Ozbay, 2005).
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Dinleme tiirleri ise konusan kisinin kisilik 6zelligi, konu, fiziksel sartlar, dinleyenlerin
ilgileri ve psikolojik durumlari dikkate alinarak grupta degerlendirilmis olup bunlar su sekilde
stralanmistir (Ozbay, 2005, ss.76-80):

1. Goniilli veya goniilsiiz dinleme

2. Motivasyona dayali dinleme

3. Sempati veya antipati ile dinleme

4. Se¢meli dinleme

5. Yizeysel dinleme

6. Etkin dinleme

7. Katilimli dinleme

8. Elestirel dinleme

9. Pasif (edilgen) dinleme

Bu dinleme tiirlerinden motivasyona dayali, sempati ile katilimli, elestirel dinleme
tiirlerinin dinleme egitiminde 6zel bir 6neminin oldugu goriilmekte olup iyi bir dinleyici not
tutarak da dinlemeyi basarili bir sekilde gerceklestirebilmektedir (Ozbay, 2005). Yildiz’a
(2006) gore ise dinleme tiirleri secici, katilimli, etkili, elestirel ve empatik olmak iizere 5
basliktadir.

Dinleme, okuma ile birlikte “girdi” konumundadir. Konusma ve yazma becerileri ise
“cikt1’dir. Dil ogretim yontemlerinden bir kismi -Ozellikle isitsel dilsel yontem- dil
O0gretiminde yogun olarak kulaga egilir. Bu yontemlerin ¢ocuklarin dil 6grenim siireclerinden
esinlendigi goriilmektedir. Birgok yontem incelendiginde sirasiyla dinleme, konugma, okuma
ve yazili ifade becerileri gelmektedir. Dinleme, dil girdisinin anlamlandirilmasinda ilk sirada
yer alir. Ancak dinlemeden sonra gerceklesmesi gerkeen “igsel anlama” adinda bir asama
daha bulunmaktadir. Bu anlamanin ger¢eklesmesi sayesinde konugsmaya, okumaya ve

yazmaya gegcilir (Tarcan, 2004).
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Dinleme becerisinin bir diger énemi diger becerilerle yakindan iliskisidir. Ornegin
dinleme becerisini gelistirmis 6grenciler okuma anlama becerilerinde daha az zorlanmaktadir.
Buna gore dinleme anlama becerisi okuma anlama becerisinin bir yordayicisidir ve iyi bir
okuma becerisi i¢in de bir 6n kosul olarak goriilmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil,
2017).

Yabanct dil 6gretiminde son on yillarda gerceklesen ilerlemeler, dijital medya
ogrencilere de ogretmenlere de genis bir kaynak zenginligi kazandirmistir. Bu kaynaklarin
arasinda DVD’ler, “web” tabanli dinleme kiitiiphaneleri, mp3 c¢alarlardir (Lynch, 2010).
Yabanci dil 6gretimi i¢in dinleme alaninda yapilmis calismalardan hareketle makul 6n
bilgilerin dinleyicilerin zihni kaynaklar1 kullanmasinda, dikkat toplamada ve belirli ikinci dil
girdilerini islemede destek verdigi goriilmektedir (Lynch, 2010).

Yabanci dilde dinleme etkinliklerinde etkili anlamanin gergeklesmesi i¢in 6grencilerde
ilgili konun bilgisinin ve yeterli sozciik dagarciginin olmasi gerekmektedir.

Nitekim iyi bir yabanci dil 6grencisi daha dnce 6grendigi, ilgi duydugu veya bilgi
sahibi oldugu konularda yapacagi dinlemeler anlamay1 kolaylastiracaktir ve yabanci dil
ogrenmeye katkida bulunacaktir (McFarlane ve Hodson’dan aktaran Isik, 2007)

Yabanci dil 6grenenenlerin dinleme becerisinde edinmeleri gereken bazi alt beceriler
su sekilde belirtilmistir (White, 1998 ve Grant 1991°den aktaran Dilidiizgiin, 2013): Algilama
becerileri, dil becerileri, diinya bilgisini kullanma, bilgiyi toplama, konusanla etkilesime
girme. Bunlar i¢inde algilama becerilerinin sesbilimsel bir kabiliyete, vurgu, ses-anlam
iligkileri, tonlama, ses siddeti gibi 0gelerin anlamda meydana getirdigi degisikliklere isaret
isaret etmektedir. Dil becerileri ise sézciikk ve sozciiklerin olusturdugu gruplari tanima ve
bunlarla anlam olusturmay1 belirtmektedir. Diinya bilgisini kullanmanin igerigine jestler,
mimikler, nesneler ve dilin disindaki 6zellikleri kulamla girer. Bilgiyi algilama ise i¢inde

iletideki ana diisiinceleri ¢ikarma ve temel Ogeleri belirleme, ayrintilari anlama ve ifade
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edilmemis yahut unutulmus bilgiler i¢in tahminde bulunmay1 gerektirir. Konusanla etkilesime
girme alt becerisi ise farkli konugsma hiz ve aksanlariyla basa ¢ikma, konusanin niyetini,
tavirlarini, tarzinm tespit etmeyi gerektirmektedir. Bu alt beceri ayn1 zamanda konugma sirasi
ve konuyu degistirme ile ilgili tespitte bulunmay1 da igermektedir.

Avrupa Konseyi Europass kisisel degerlendirme tablosunda dinleme becerisi igin bir
anlama becerisi olarak ele alinmis ve su diizeylere gore su hedefler belirlenmistir (Avrupa
Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme Tablosu, https://europass.cedefop.europa.eu):

e Al diizeyi: Kendisiyle, ailesiyle ve yakin c¢evresiyle ilgili tanidik sozciikleri ve ¢cok

temel kaliplari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilir.

e A2 diizeyi: Beni dogrudan ilgilendiren konularla iliskili kaliplar1 ve ¢ok sik
kullanilan sozciikleri anlayabilir. (Ornegin; En temel kisisel ve ailevi bilgiler,
aligveris, yerel cevre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel
diisiinceyi kavrayabilir.

e Bl diizeyi: Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik
konulardaki net, standart konugsmanin ana hatlarin1 anlayabilir. Giincel olaylar ya da
kisisel ilgi alanina giren konularla ilgili radyo ve televizyon programlarinin
cogunun ana hatlarini yavas ve net oldugunda anlayabilir.

e B2 diizeyi: Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlari
anlayabilir, karmagik tiimcelerle yapilan tartigmalar1 takip edebilir. Televizyon
haberlerini ve giincel olaylara iliskin programlarin ¢ogunu anlayabilir. Standart
dilin kullanildig1 filmlerin ¢ogunu anlayabilir.

e C1 diizeyi: Acik¢a yapilandirilmamis ve iliskiler agikca belirtilmemis sadece ima
edilmis olsa bile uzun konugmalari anlayabilir. Televizyon programlarini ve

filmleri fazla zorluk ¢ekmeden anlayabilir.
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e (2 diizeyi: Ister canli ister yaym ortammnda olsun, higbir konusma tiiriinii
anlamakta zorluk ¢ekmez. Sadece normal ana dili konugsma hizinda ise, aksana
aligabilmesi i¢in biraz zamana ihtiyaci olabilir.

Dinleme goriildiigii iizere ¢ok sayida degiskeni olan bir beceridir. Insanin dogustan
getirerek edindigi bir beceri olmakla birlikte yabanci dil 6gretiminde amaci, ortami, uygulanis
sekli ve uygulama yollar1 6nceden belirlenerek yapilmasi gerekmektedir. Dinleme becerisini
gelistirmek tizere hazirlanmis, olusturulmus, kayda alinmis dinleme metinleriyle ders
kitaplarinda bunlara bagli olarak kullanilan dinleme etkinliklerinin de bu 6énemli degiskenleri,
dinlemenin anlama ve diger becerilerle iliskisini ve dinlemeyi etkili kilan 6geleri géz onilinde
tutarak hazirlanmasi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Konusma. Duygu ve disiincelerin sozlii olarak aktarilmasi isi konusmayi ifade
etmektedir (Demirel, 2014). Konusma insanlarin etrafindaki diinya ile iletisime ge¢gmesinin en
etkili yolu olarak adlandirilabilir ve konusma yoluyla goriisler, diisiince, duygu ve sorunlar
baskalarina iletilebilmektedir (Giines, 2014). Nitekim dilsel iletisimin temel 6geleri arasinda
konusu ya da yazan gibi unsurlar da anilmaktadir (Kiran ve Kiran, 2013).

Ozbay’a (2011b) gdre konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlari bulunmaktadir.
Fiziksel unsurlart i¢inde sesle ilgili olan bogumlama, tonlama, duraklama, vurgulama, ritim
gibi 6zellikler bulunurken zihinsel 6zellikleri ise bellek ve anlam gibi kavramlarla iliskilidir.

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir deyisle,
konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. Konusma;
zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir. (Sever, 2000,
s. 19)

Konusmanin yabanci dil 6gretimindeki beceriler arasinda en 6nemli beceri oldugu

diistiniilmekte ve iletisimin temeline ve baslangicina isaret etmektedir (Giizel ve Barin, 2013).
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Onan’a (2012) gore konusma zihinde baslar ve diislincelerin sézle ifade edilmesiyle
tamamlanir.

Konugsmanin temelde fiziksel olarak ses yoluyla gerceklesmesi sesletimin ve bu
anlamda beceri kazandirilmasinin da 6nemli oldugunu gostermektedir. Nitekim diger dil
becerileri 6nemsiz olmamakla birlikte hedef dilde iletisim kurmanin ve 6zgiiven edinmenin
temel kosulu konusma becerisi kazanmaktir (Tiim, 2014).

Konusma egitimde oldugu kadar sosyal hayatta siklikla bagvurulan bir etkinlik olup
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen bireyler tarafindan da Oneminin fark edilmesi
gerekmektedir (Emiroglu, 2013). Nitekim konusma, 0grenicinin ¢evresi tarafindan da en ¢ok
dikkat edilen ve g6z onilinde olan unsurlardan biridir.

Yabanci dil 6grenenler i¢in en temel hedef iletisim kurmaktir. Bu nedenle yabanci dil
ogretiminde de iletisim kurmay1 saglamak 6nemli bir ilkedir. Buna olan katkisiyla konusma
becerisi diger becerilerine gore daha 6nemli olarak kabul edilmekte ve dikkat ¢ekmektedir
(Bygate, 1987).

Konusma ile ilgili unsurlart dil ve sesle ilgili unsurlar; kelime bilgisi ve diisiinme ile
ilgili unsurlar, kiiltiirle ilgili unsurlar olarak goriilmektedir ve konusma becerisi kazandirmada
ogretmenin beden dili kullaniminin ve 6grenciyi giidiilemesinin de énemli bir etken oldugu
vurgulanmigtir (Emiroglu, 2013).

Gilines’e (2014) gore konusma Ogretiminin amaclari dilin tiim beceri alanlarim
gelistirmektir. Nitekim konusma becerisi Ogrenenin okuma, dinleme, yazma gibi diger
becerilerinin de gelismesine yardimer olmaktadir. Konusmanin bunun disindaki amaclari ise
iletisim, O6grenme ve anlama,, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini

gelistirmektir.
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Glines (2014) etkili ve gilizel konusma i¢in kullanilan teknikleri su sekilde siralamistir:
Konugmay1 planlama, bilgileri yapilandirma, bilgileri diizenleme, konusmayi ydnetme,
konusmay1 degerlendirmedir.

Konugma egitiminde dnemi vurgulanan ve siireclere goére konusma oncesi, konusma
esnasi ile konusma sonrasi olarak ii¢ boliimde ele alinan konusma teknikleri sunlardir
(Giasson, 1005; Saskatschewan, 2000, Lachapelle, 2001°den aktaran Giines, 2014):

Konusma Oncesi

Konusmay1 planlama teknikleri

e Konuyla ilgili 6n bilgileri harekete gegirme,

e Tartisma veya beyin firtinasi teknigini kullanma,

e Konusma amacini belirleme,

e Konusma igerigini segme,

e Konusmanin siirlarini belirleme,

¢ Bir plan dahilinde bilgileri diizenleme,

e Konusmaya ilgi ¢ekici bir giris belirleme,

¢ Dinleyicinin sorularini tahmin etme,

¢ Dinleyicinin ilgisini siirdiirmek ve yonetmek i¢in ¢esitli araclar kullanma,

Konusmay1 Diizenleme Teknikleri

e Konusuna uygun metinleri gézden gegirme,

e Grafik, kavram haritalar1 vb. bicimde bilgiyi diizenleme,

e Konusmay1 desteklemek i¢in gorseller hazirlama,

Konusma Esnasi

Konusmay1 Yonetme Teknikleri

e Sesinin tonuna ve vurgularina 6zen gosterme,

e Konusma hizina ve bigimine dikkat etme,
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Beden diline dikkat etme,

Notlarina bakma,

Konusmay1 gerceklestirme,

Anlama ve diisiindiirmeyi yonlendiren ifadeler kullanma,

Konusma sirasinda ¢esitli gorseller kullanma,

Konusma Sonrasi

Konusmay1 Degerlendirme Teknikleri

Konusmanin amaca ulagma durumunu degerlendirme,

Konusmasini degerlendirme,

Avrupa Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme Tablosu’nda konusma becerileri

sOzli anlatim ve karsilikli konusma olarak ikiye ayrilmistir. Buna gore sozlii anlatim

becerileri diizeylere gore sunlar1 ifade eder(Avrupa Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme

Tablosu, https://europass.cedefop.europa.cu):

1.

So6zli Anlatim Becerileri:
Al diizeyi: Yasadigim yeri ve tanidigim insanlart betimlemek icin basit kaliplar
ve tiimceleri kullanabilirim.
A2 diizeyi: Basit bir dille ailemi ve diger insanlari, yasam kosullarimi, egitim
gecmisgimi ve son isimi betimlemek icin bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilir.

B1 diizeyi: Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar
betimlemek i¢in ¢esitli kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilir. Diigiince ve
planlara iligkin ac¢iklamalar1 ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir Oykiiyii
anlatabilir, bir kitap ya da filmin konusunu aktarabilir ve izlenimlerini belirtebilir.
B2 diizeyi: Ilgi alanima giren ¢esitli konularda agik ve ayrintili bilgi verebilirim.
Cesitli segeneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda

goriis bildirebilirim.
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C1 diizeyi: Karmasik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, a¢ik ve ayrintili bir
bicimde betimleyebilir, belirli bakis agilart gelistirip uygun bir sonugla konusmami
tamamlayabilirim.

C2 diizeyi: Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin 6nemli noktalari
ayirt edip animsamasina yardimci olacak sekilde konusmamu etkili ve mantiksal bir
sekilde yapilandirabilir, acik, akici bir betimleme ya da karsit goriis sunabilirim.

. Karsilikli Konugma Becerileri(Avrupa Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme
Tablosu, https://europass.cedefop.europa.eu):

Al diizeyi: Karsimdaki kisinin sdylediklerini daha yavas bir konusma hizinda
yinelemesi ve sOylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmasi
kosuluyla, basit yoldan iletisim kurabilirim. O anki gereksinime ya da ¢ok bildik
konulara iligskin alanlarda basit sorular sorabilir ve cevap verebilirim.

A2 diizeyi: Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini
gerektiren basit ve alisilmis islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konusmay1
stirdlirebilecek kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

B1 diizeyi: Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek birg¢ok
durumla basa ¢ikabilir. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla ilgili
(Ornegin; aile, hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda hazirlik
yapmadan konusmalara katilabilir.

B2 diizeyi: Hedef dili ana dili olarak konusan kisilerle anlagsmay1 miimkiin kilacak
bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilir. Bildik konulardaki tartismalarda, kendi
goriislerini aciklayip destekleyerek etkin bir rol oynayabilir.

C1 diizeyi: Kullanacag: sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendisini akici ve dogal

bir bicimde ifade edebilir. Dili, toplumsal ve mesleki amaclar i¢in esnek ve etkili



80

bir sekilde kullanabilir. Diisiince ve fikirlerini agik bir ifadeyle dile getirebilir ve
karsisindakilerin konugsmalariyla iliskilendirebilir.

e (2 diizeyi: Hi¢ zorlanmadan her tiirlii konugsma ya da tartismaya katilabilir;
deyimler ve konugma diline ait ifadeleri anlayabilir. Kendisini akic1 bir sekilde
ifade edebilir, anlamdaki ince ayrintilar1 kesin ve dogru bir bicimde vurgulayabilir.
Bir sorunla karsilasirsa, geriye doniip, karsisindaki insanlarin fark etmelerine firsat
vermeyecek bir ustalikla ifadelerini yeniden yapilandirabilir.

Okuma. Okumanin tamimi farkli sekillerde yapilmis olmakla birlikte okumanin
metinden okuyana dogru bir zihinsel gonderim, mesaj anlama-anlamlandirma, kaynaklara
erisme, zihinsel gelisme bir islevleri bulunmaktadir.

Dil bilindigi lizere bir anlama ve anlatma aracidir. Dort temel dil becerisinden biri olan
okuma da dilin anlama alamyla ilgilidir. “Insanlar, dil merkezli olarak iginde yasadiklari
diinyay1, okuyarak ve dinleyerek algilarlar” (Onan, 2011, s. 9).

Okuma yazil1 kaynaklara erisimin bir yolu olmasi nedeniyle yabanci dil 6grenenlerin
hemen hemen hepsi tarafindan ¢cok 6nemli olarak kabul edilmektedir. Okuma becerisi diger
dil becerileri ile karsilastirildiginda akademik anlamda oldukc¢a onemli bulunmakta ve bir
yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrenenler tarafindan en ¢ok Onemsenen beceri olarak
addedilebilmektedir. Bilgiye erisme agisindan ogrenciler icin onemli kaynagi okuma
kaynaklar1 olusturmaktadir. Bu bakimdan okuma yabanc1 dil 6grenme siirecinde biiyiik 6nem
tagir (Richards ve Renendya’dan aktaran Razi, 2008). Okuma becerisi dinleme becerisiyle
birlikte algilayici bir dil becerisi olarak kabul edilmektedir (Raz1 ve Tur, 2018).

“Okuma biligsel davraniglarla psikomotor becerilerinin ortak calismasiyla yazih
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 2014, s. 109). Keskin ve Okur’a (2013)
gore dil egitiminin basta gelen 6nemli unsurlarindan biri okumadir. Bu beceri, dili 6§renme

siirecinde bir amag veya arac olabilir.
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Okuma fiziksel bir etkinlik olmanin yaninda ayn1 zamanda zihinsel bir degerlendirme
etkinligi olarak da goriilebilmektedir. Nitekim okuma “ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
siirecidir” (Ozbay, 2011a, s. 4).

Okuma tanimlarindan bir digeri de “Okuma, sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla
algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir”
(Sever, 2000, s. 11) seklindedir.

Okuma farkli bir tanimlamaya gore “Goziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime
sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir” (Oz, 2003, s. 193).

Yabanct dil 6gretimi ve Ogrenimi agisindan okuma Ogrencinin 6grenmekte oldugu
dildeki yazili bir metni dogru olarak anlamast durumunu ifade etmektedir. Gergekte okumanin
gerceklesmesi anlama ile yakindan ilgilidir ve 6grenci metinden bir anlam ¢ikarabilmelidir.
Aksi durumda yapilan sadece bir seslendirmeden ibarettir (Giizel ve Barin, 2013).

Gilizel ve Barin’a (2013) gore okuma becerisini gelistirebilmek, 0Ogrenicilerin
hedefledikleri yabanci dilin konusuldugu ortamda her zaman bulunamayacak olmalar
nedeniyle bir yabanci dili 6grenebilmenin en énemli unsurlarindan biridir. Buna gore temel
diizeyde konugma becerisinin 6nemi yadsinamaz; ancak Ogrencinin Ogrendiklerini kendi
kendine gelistirme ihtiyac1 da olabilir.

Demirel’e (2014) gore okuma etkinliginin ortak amaglar1 sunlardir:

1. Dogru, stirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak.

2. Sozciik hazinesini zenginlestirmek.

3. Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak.

4. Dogru ve glizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek.

5. Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirmek.
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Yabanct dil metinlerinde metindeki biitiin sozciikleri ve ciimlelerin tam olarak
anlasilmas1 zor olsa da yazarin iletmek istedigi genel olarak anlagilirsa okuma, hedefine
ulasacaktir (Demirel, 2014).

Sever’e (2000) okuma iletisim, algilama, 6grenme siiregleriyle birlikte biligsel, duyus
ve devinisle boyutlar1 bulunan bir gelisim stirecini igermektedir. Okuma ile ilgili ortaya atilan
bazi yaklasimlar bulunmaktadir. Bu yaklagimlar ve yaklagimlarin 6ne ¢ikan ozellikleri
sunlardir (Temizkan, 2009):

1. Pargadan Biitiine Modeli: Anlam, sesletim, biitiin olusturma, sesleri ve grafikleri
yakalamak, her harfi ayirt etmek basamaklarindan olusan ve siireci kelime, ciimle,
paragraf ve biitiin metne yoneldigi okuma modelidir.

2. Biitiinden Par¢aya Modeli: Okuyucunun okuma malzemesi hakkinda hipotezler
tiretmis olmasini gerektirir. Buna gore her harf tek tek taninmaz. Okuyucu metnin
anlamini Onceden kestirir. Bu model ge¢mis deneyimler, yazinin segici vurgusu,
anlam, ses ve telaffuz basamaklarindan olusur.

3. Etkilesimli Okuma Modeli: Yukarida anilan iki tiir okuma modelinin énemli ve
giiclii 6zelliklerinin birlestirilmesiyle olusmustur.

Okuma aktivitelerini okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi seklinde siralamak
miimkiindiir. Bu aktivitelerden okuma Oncesi aktivitelerden okuma Oncesi aktiviteler
okuyucuyu giidiileyici nitelikte oldugu gibi okumanin daha kolay ger¢eklesmesini saglar
(Chastain, 1988; Brown, 1991; Grabe, 1991; Chen ve Graves, 1995; Ur, 1996; Demiriz, 1998;
Ajideh, 2003; Zhaohua, 2004’den aktaran Razi, 2008). Onemli bir nokta da okuma Oncesi
aktiviteler araciligiyla, oOgrenenler daha Onceden Ogrendiklerini, yani On bilgilerini
kullanabilmektedir (Ur, 2012). Okuma 06ncesi etkinliklerde tahmin etme, soru sorma, amag

belirleme ile arka plan bilgisini harekete gecirmede ve okudugunu anlamada 6nemli bir
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unsurdur. Arka plan bilgisi ile Barlett tarafindan ortaya ¢ikarilmis “sema teorisi” arasinda

dogrudan bir iligki bulunmaktadir (Razi, 2008).
Sema Teorisi (Schema Theory), okuyucularin ge¢mis yasantilari araciligiyla elde
ettikleri arka plan bilgilerini metne getirmelerinin, okudugunu anlama igin esas
oldugunu vurgular. Her okuyucu, bir digerinden farkli arka plan bilgisine sahip oldugu
icin, arka plan bilgisinin kiiltiire 6zgli oldugu sdylenebilir. Barlett Sema Teorisi'nin
temellerini atarken, okuduklar1 bir hikayeyi ezberden anlatmalari istenen kisileri 6rnek
vermistir. Barlett'e gére bu kisiler orijinal hikdyede yer almayan bazi detaylari, kendi
kiiltiirel degerleri dogrultusunda degistirme egiliminde bulunurlar. (Razi, 2008, s. 43).

Okuma sirasindaki aktiviteler okuyanin okuma esnasinda karsilastiklar1 sorunlari
cozmelerine olanak saglamak icin kullanilmaktadir (Razi, 2008). Bu aktiviteler tarama ve
gbzden gecirmek olarak iki tiiri bulunmaktadir (Hyland, 1990; Nunan, 1999; ve Brown,
2001’den aktaran Razi, 2008). Okuma sonrasi aktivitelerinde ise artik arka plan bilgisi
hazirligi, 6n bilgileri aktif hale getirmekten ¢ok metnin anlami {izerinde durularak dil bilgisi
ve sozciik bilgisine de deginilir (Chastain, 1988). Okuma sonras1 aktivitelerde 6zet ¢ikarma,
soru-cevap ve sonug ¢ikarma, sesli diisiinme, tartisma gibi etkinlikler kullanilabilir (Ur, 1996,
Karakag 2002’dan aktaran Razi, 2008).

Anilan bu etkinlikler algilayic1 bir beceri alani olarak kabul edilen okumay1
gelistirmek tizere ortaya cikarilacak metinleri ve ders kitaplarin1 dogrudan etkileyebilir.
Nitekim okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda uygulanacak etkinlikler okumanin
etkililigini artiran 6nemli aktiviteler olarak kabul edilmektedir.

Okuma elbette bir sifre ¢cozme, goriileni ¢ozebilir, anlasilabilir hale getirmedir. Ancak
bir bireyin ge¢misle mevcut an1 arasinda etkilesim igindeki bir arka plan bilgisini ve mekanik
becerilerini de gerekli kilar. Okuma bu anlamda edilgen bir etkinlik degildir. Metinle, gecmis

bilgilerle baglanti i¢inde bir yaratimla sonuglanmasi beklenen {iretici bir etkinliktir (Er, 2005).
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Demirel tarafindan yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin bazi okuma becerilerinin
kazanmasimin hedeflendigini belirtilmis ve bu beceriler su sekilde siralanmistir (Demirel,
2014, s. 114):

1. Baslig1 verilen bir metnin konusunu kestirme (Predicting).

2. Okunan metne uygun baslik 6nerme (Generalizing).

3. Okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini kestirme(Guessing

the meaning).

4. Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi olma (Surveying).

5. Okunan metin hakkinda ayrintili bilgiyi edinme (Scanning).

6. Okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma (Finding the main idea

and supporting ideas).

7. Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme (Transferring the ideas) (Diagraming).

8. Okunan metnin 6zetini ¢ikarma (Summarizing)

Demirel’e (2014) gore sesli ve sessiz okuma olmak iizere iki tiir okuma
bulunmaktadir. YDTOde agirlikli olarak sesli okumaya yer verilmelidir; ¢iinkii sesletimin de
ogretilmesi onemlidir (Giizel ve Barin, 2013).

Okuma becerisi, Avrupa Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme Tablosu’nda
dinleme becerileriyle ayni boliime alinmis, bir anlama becerisi olarak kabul edilmis ve
diizeylere gore dgrenci kazanimlar1 su sekilde verilmistir(Avrupa Konseyi Europass Kisisel
Degerlendirme Tablosu, https://europass.cedefop.europa.eu):

e Al diizeyi: Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari,

sozciikleri ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilir.

e A2 diizeyi: Kisa ve basit metinleri okuyabilir. Ilanlar, kullanim kilavuzlar1, moniiler

ve zaman ¢izelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve

kisa kisisel mektuplar1 anlayabilir.
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e Bl diizeyi: Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan sézciikleri igeren
metinleri anlayabilir. Kisisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve dilekleri
anlayabilir.

e B2 diizeyi: Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel sorunlarla
ilgili makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilir.

e C1 diizeyi: Uslup farkliliklarii da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da
edebi metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir
uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilir.

e (2 diizeyi: Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal
yapitlar gibi soyut, yapisal ve dilbilgisel agidan karmagik hemen hemen tiim metin
tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve anlayabilir.

Okuma giiniimiizde dil ve zihin becerilerini gelistirme olarak da diistiniilmekte, 6n
bilgilerle okunan metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve yeniden bir anlamlandirildig: bir
siireci icermektedir. Bu siire¢ ise gdrme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
islemlerden olusur (Giines, 2014).

Okuma teknikleri okuma 6ncesi, okuma ve okuma sonrasi olmak iizere iice ayrilir.
Bunlar sirasiyla su sekildedir (Giines, 2014):

Okuma Oncesi:

Okumay1 planlama teknikleri

e On bilgileri harekete gegirme,

e Tahmin etme,

e Okuma amacin belirleme,

e Metni tanima ve yontem belirleme,

e Metni hizlica gbzden gecirme.

Okuma Sirasindaki Siiregler



Kelimeleri tanima teknikleri

e Sik tekrarlanan kelimeleri belirleme

e Ses-sekil ve metindeki ipuglarini inceleme,

e Kelime gruplarin1 okuma

Cok az gegen kelimeleri tanima teknikleri

e Ses-sekil ipuglarini inceleme,

e So6z dizimsel ipuglarini inceleme,

¢ Yeni bir kelimenin anlamin1 bulmak i¢in metinden yararlanma
e Bir sozliige basvurma,

Ciimlede bag kurma teknikleri

e Noktalama igaretlerinden yararlanma,

¢ Dil bilgisi ipuclarindan yararlanma

e Baglaclarin anlamini yorumlama

e Bir grup kelime i¢inde bir kelimenin yerini degistirme
e Uzun bir climleyi anlaml1 birimlere ayirma,

e Kelimenin yerine kullanilan ve degisik kelimeler arasindaki iligkileri yorumlama
Ciimleler aras1 bag kurma teknikleri

e Baglaclar izleme,

e Baglaclarin anlamini yorumlama

e ki ciimle arasindaki baglar1 yorumlama

Paragraflar aras1 bag kurma teknikleri

e Paragrafin konusunu agma,

¢ Ana fikrini bulma

e Yardimci fikirleri bulma,

Metni okuma teknikleri

86
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e Okumayi siirdiirme,

e Anlamay siirdiirme,

e (Gorselleri inceleme,

e Satirlarin iistiinden gegme ve altini ¢izme,

¢ Anlagilmayan yerleri belirleme,

e Anlam kaybini1 6nlemek i¢in metni kiigiik birimlere ayirma,
e Okunan bilgilerle 6n bilgiler arasinda baglar kurma,
e Kendi kelimeleri ile metni tekrarlama,

e Not alma,

Metni anlama teknikleri

e Metnin konusunu belirleme,

e Metnin ana fikrini bulma,

e Yardimci fikirleri bulma,

e Anlatim yapisini belirleme,

e Metnin yapisini belirleme,

e Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme,

e (Cikarim yapma,

Bilgiyi yapilandirma teknikleri

e Metnin 6nemli noktalarini belirleme,

Okuma 6ncesi yapilan tahminleri dogrulama,

Kendi bilgileriyle okudugu bilgiler arasinda baglar kurma,

Benzetmelerden yararlanma,

Siniflama, siralama, iliskilendirme vb.,

Sorgulama ve ¢ikarim yapma,

Bilgiyi diizenleme teknikleri
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Metni 6zetleme,

Bilgileri bir kavram semasi, anlam-kavram haritasi veya grafikle diizenleme,

Metnin semasini ¢ikarma

Tamamlama semalar1 ve tablolarindan yararlanma,

Okuma Sonrasi

Metni degerlendirme teknikleri

Metindeki bilgileri sorgulama,

Metindeki bilgileri elestirme, yorumlama

Okuma amacina ulasma durumunu degerlendirme,

Anlamasini degerlendirme.

Okuma siirecinde bir {initenin ya da okuma etkinliginin hangi unsurlarla iliskisinin
oldugu ise bu bilgiler 1s18inda metin secimi, okuma Oncesi etkinlikler, okuma sirasi
etkinlikleri, okuma sonrasi etkinlikleri, etkinliklerin bigimsel ve bilissel yonii oldugu
sOylenebilir (Aygiines, 2007).

Okuma kisinin dili 6grendigi mekan disinda da dile erisimini ve bilgilerini canli
tutmasin1 saglayabilecek bir etkinliktir. Siif ig¢indeki etkinliklerde okuma; Oncesi, okuma
esnas1 ve okuma sonrasindaki etkinliklerin énemli bir yeri vardir. YDTO’de kullaniminda
metinlerin ve etkinliklerin okuma metnini anlamaya ve 6grenciyi metni tekrar okumaya veya
yorumlamaya giidiilemesi gereklidir. Okuma metinleri Ogrenciyi zihinsel gelistirmeye
odaklanmali, sozciik hazinesini gelistirebilmeli, dil bilgisi ile ilgili ¢ikarimlar yapmasina
yardimci olmalidir. Okunan metinden hareketle 6grenci bilgi sahibi de olabilmeli ve edindigi
bilgiyi transfer ederek yorumlamasi saglanmalidir.

Yazma. Yazma etkinliginin {iriinii olarak yazi, dilin incelenmesi ile ilgili ¢alismalarin
ortaya ¢ikistyla baslamistir ve insanlar yazili semboller kullanmak suretiyle hayvandan farkli

bir nitelik kazanmistir (Kiran ve Kiran, 2013).
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Dort temel dil becerisi iginde kisi etkin kilan ve bir anlatma becerisi olarak kabul
edilen yazma “Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogas1 geregi kendini disa vurdugu davranislardan
birisidir” (Ozbay, 2011b, s. 115).

Yazma, sadece edebiyatcilarin bir gereksinimi degil giinlik yasamda da mesleki
gelisimde de bir ihtiyag olarak goriilmektedir (Ozbay, 2011b).

“Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak
cesitli sembollerle anlatilmasidir. Bir baska deyisle zihinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya
dokiilmesi iglemidir” (Gilines, 2014, s. 157).

Yazma becerisi dort temel dil becerisi iginde sona birakilan ve gelistirilmesinin sinif
dis1 etkinliklere birakildigi bir beceri olarak goze carpmaktadir. Yazma becerisinin en az
konusma becerisi kadar 6nemli oldugunu anlasilmasi gereklidir. Yazma becerisi mekanikten
ziyade zihin becerilerinin kullanildig1 elestirel bir beceri olarak ele alinmalidir (Demirel,
2014).

Yabanci dil 6gretilirken yazmanin amaci 0grenenlerin dilsel yapilara gorsel olarak
alismasini saglamak ve dgrendiklerini uygulamalarini saglamaktir (Giizel ve Barin, 2013).

Yazma, konusma becerisinden daha zordur. Tiirk¢ce konusan bir yabancinin ne derece
Tiirkge bildigini anlamak kolay degildir. Tiirk¢e 6grenen bir yabancinin Tiirkgeyi iyi
bilip bilmedigini, onun yazdig metinleri okudugumuzda anlayabiliriz. Ogrenilen dil
yazilmadig1 takdirde kalic1 olmamaktadir. Yazili anlatim yoluyla kisi o dili daha 1yi
algilamaya bagslar. (Glizel ve Barin, 2013, s. 284)

Yazmanin siire¢ olarak zihinde bagslayan ve harflerin yazilmasma kadar farkli
asamalar1 oldugu bilinmektedir. Beceri olarak ise kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri
harekete gec¢irme, diizenleme, metinlestirme, gozden gecirme gibi alt becerileri de

bulunmaktadir (Gtines, 2018).
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Yazma dil egitiminde, anlatma becerileri i¢inde gdsterilmektedir. (Onan, 2012) ve dil
becerileri i¢inde konusmayla beraber anlatma ya da iiretime dayanan bir etkinlik oldugu kabul
edilmektedir. Konugma becerisinde sergilenen hiz yazma becerisinde daha diisiiktiir. Nitekim
yetiskin bir birey bir dakika i¢inde 25-40 aras1 sozcilik yazmaktadir (Fayol, 1997°den aktaran
Giines, 2018).

Yazmanin diger dil becerilerine de katkis1 oldugu bilinmektedir. Bu nedenle okuma
becerileriyle  beraber yazma  becerisinin  gelismesine  yapilandirici  yaklagimda
onemsenmektedir (Gilines, 2014). Nitekim yazma becerisi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen bireylerin en ¢ok zorluk yasadiklar1 beceridir (Agik, 2008).

Yazmanin, zihinde yapilandirma islemi i¢inde iiretim, iletisim ve ifade vasitasi olmasi
nedeniyle tasarim (gdzden gegirme, zihinsel tasarim), islem boyutu (birlestirme, aktarma) ve
paylama boyutlar1 bulunmaktadir (Glines, 2014).

Yazmanin cesitli amaclari bulunmakta olup amaglara bagli olarak gelistirilmesi
beklenen beceriler sekilde siralanabilir (Giines, 2014, s. 168):

1. Dil becerileri

2. [lletisim becerileri

3. Ogrenme ve anlama becerileri

4. Zihinsel becerileri

5. Sosyal becerileri

6. Zihinsel bagimsizlik becerileri

Yazma 6gretiminde izlenecek bir sira bulunmaktadir ve bunlar yazma 6ncesi ve yazma
siras1 ve yazma sonrasindaki etkinlikler seklinde siralanmakta olup su sekildedir (Demirel,
2014, ss. 117-118):

Yazma Oncesi Etkinlikler:

a. Ogrenci yoniinden;
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Hangi konu hakkinda yazacagini diisiinme,

Konunun kime hitap edecegine karar verme,

Konu hakkinda ne gibi seyler bildigini yoklama,

Konuyu aktarirken ne gibi dilbilgisi yapilarina yer verecegine karar verme,
Ogretmen yoniinden:

Konuyu belirleme,

Konuya iligkin kelimeleri ve kaliplar1 aktarma,

Konuya iligkin verilen kelime ve dil yapilar1 hakkinda acgiklama yapma,

Konuyla ilgili paragrafi sinif tahtasina 6grencilerin katkisiyla yazma.

Yazma Sirasindaki Etkinlikler:

Ogretmen Yéniinden;

Ogrenciye sorular sorarak konuyu diisiinmelerine yardime1 olma,
Ogrenciler yazarken, aralarinda dolasarak yardime1 olma,
Ogrenci yoniinden;

Verilen kelime ve dil yapilarini bir paragraf i¢inde kullanma,

Sozciiklerden yararlanma.

Yazma Sonrasindaki Etkinlikler:

a.

Ogretmen ydniinden

[lk paragrafi olusturan konularin, ogrenciler tarafindan olusturulan ikinci
paragrafini da sinif tahtasinda 6rnekleme,

Ogrenci yoniinden;

Yazmak istedigi konu hakkinda bir sey yazip yazamadigr hususunda kendini
sorgulama,

Konuyu aktarirken fikirlerinin tutarli olup olmadigi hususunda kendini kontrol

etme,
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e Konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktaramadigin1 gézden gecirme,

e Konuya uygun dil yapilarini kullanabilme,

e Yazilan kompozisyonun diizgiin ve temiz olmasina 6zen gosterme.

Yabanci dilde yazma egitiminde dort agsamali bir siire¢ izlendigi bilinmektedir. Bunlar
farkl1 derslerde farkli tiirlerde yazma etkinlikleri yapmay1 gerektirmektedir. Buna gére yazma
egitiminde su tlirde etkinlikler yapilabilir (Hyland, 2003’den aktaran Tiryaki, 2013):

1. Alistirma etkinlikleri: Ogrencilerden genelde bir metin iizerinden belirli dil bilgisi

kurallarin1 kazandirmay1 hedefleyen etkinlikler.

2. Kontrollii yazma: Sozciikler, tiimce yapilart ve kaliplarin 6gretilmesinde kullanilir.

3. Giidiimlii yazma: Ogrencilerin bir konu hakkinda bildikleri, hissettikleri veya

diisiindiiklerini paragraf seklinde yazmalar1 beklenir.

4. Serbest yazma: Ogrencilerden ¢ok kisa zamanda ¢ok yazi yazmalar

beklenmektedir. Bu tip etkinliklerde vurgu nicelige yapilmuistir.

Yazma becerisi YDTO’de alfabe gretimi, kelime dgretimi, ciimle dgretimi, paragraf
ogretimi ile metin 6gretimi gibi siire¢lerden olugsmaktadir (Tiryaki, 2013; Bagc1 ve Basar,
2013).

Yazma becerisini kazandirmada, alistirmaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Bunlar
ornek bir metne gore yazma, resimde gordiiklerini yazma, grupla yazma, bilmece yazma gibi
etkinliklerdir (Temur ve Yildirim, 2018).

Yazma egitimi alaninda cesitli yaklasimlar 6ne ¢ikmistir. Bu yaklasimlarm YDTO
Ogretmenleri tarafindan bilinmesi yazma dersine yonelik miifredat olusturmaya katkida
bulunacaktir. Bu yaklagimlar yabanci dilde yazma becerisi gelistirmeyi daha anlasilir hale
getirmeyi amaglamaktadir (Yayli, 2011b). Yayli calismasinda bu yaklasimlar1 su sekilde

siralamaktadir (Yayli, 2011b):
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e Islevsel yaklasim: Hyland’in metin islevleri bu yaklasimin temelini olusturur. Bu
yaklasim geregince yazma etkinlikleri islev ve yapilara yonelik.

e Yaratict ifade yaklasimi: Yaratict ifade yaklagimi yazmay1 gerceklestiren ve
gerceklestirme yetenegine odaklanir.

e Siire¢ yaklasimi: Yazmayi bir siire¢ olarak ele alan siire¢ yaklasiminda 6grencilere
plan yapma, tanimlama, probleme ¢oziimler 6énerme ve sonuglart degerlendirme
kabiliyetleri gelistirilmeye calisilir.

e lgerik odakli yaklasim: Bu yaklasim yazi kaleme almacak konuya iligkin bilgi
sahibi olmak tizerine kuruludur. Bilgi sahibi olmadan anlamli bir yazinin kaleme
alinmas1 miimkiin gériinmemektedir.

e Okur odakli yaklasim: Bu yaklasima gore yazandan ¢ok yaziy1 okuyacak kitlenin
durumu 6n plandadir. Okurun beklentileri ile kast edilen bireysel olarak
beklentilerden ¢ok toplumsal beklentilerdir ve bu yaklagimin amacina ulasabilmesi
icin yazinin amacina ulasabilmesi i¢in onemli olan dil yapilarinin 6grenilmesi
gerekir.

Avrupa Konseyi Europass Kisisel Degerlendirme Tablosu’nda yazma becerisinde

diizeylere gore 0grencilerin kazanmasi beklenenler su sekildedir (Avrupa Konseyi Europass

Kisisel Degerlendirme Tablosu, https://europass.cedefop.europa.eu):

e Al diizeyi: Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilir. Ornegin tatil kartpostaliyla
selam gondermek gibi. Kisisel bilgi iceren formlar1 doldurabilir. Ornegin: Otel kayit
formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi.

e A2 diizeyi: Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilir. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa
kisisel mektuplart yazabilirim.

e Bl diizeyi: Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilir.

Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar yazabilir.
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e B2 diizeyi: Ilgi alanima giren ¢ok ¢esitli konularda anlagilir, ayrmtili metinler

yazabilir. Belirli bir bakis acisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak bilgi sunan ve

nedenler ileri sliren bir kompozisyon ya da rapor yazabilir. Olaylarin ve deneyimlerin
kendisi i¢in tagidiklar1 dnemi 6n plana ¢ikaran mektuplar yazabilir.

e Cl1 diizeyi: Goriislerini ayrintili bir bigimde, acik ve 1yi yapilandirilmis metinlerle

ifade edebilir. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilir. Onemli oldugunu

diistindiigii konular1 6n plana ¢ikararak karmasik konularda yazabilir. Hedef
belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir iislup segebilir.

e (2 diizeyi: Uygun bir lslup agik, akict metinler yazabilir. Okuyucunun 6nemli

noktalar1 ayirt edip animsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir

yapilandirmayla bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler
yazabilir. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve elestirileri yazabilir.
Metin Kavram ve Ozellikleri

Metin  kavrami karsimiza sozlikte karsimiza Tiirkce Sozlik’te su  sekilde
tanimlanmaktadir: “Bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama 06zellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, tekst” (Tiirk Dil Kurumu, 2011, s. 1666 ).

Insanin kendini ifade etme, bildiklerini aktarma, iletisim kurma ve bildiklerini
gereksinimleri onu yazmaya itmistir. Yazinin anlamsal bir biitiin olarak karsimiza ¢ikmasi
onun bir metin olmasini saglar. Ancak metin yazma gereksinimiyle birlikte deger kazanmakla
birlikte sadece yazili liriinleri ifade etmez.

Metin diizenlenis ve aktarma sekline gore farkli tiirlere ayrilmaktadir. Bunlardan
bazilar su sekildedir(Giines, 2014):

e SozIi metin: Konugsma ve sozle anlatilan metinler

e Yazili metin: Yazilarla aktarilan metinler
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e Gorsel metin: Resim, sekil, grafik gibi sembolleri aktarma amaci olarak kullanan

metinler.

“Metin (Lat. Textus (dokuma > texere: dokumak), belirli bir bildirisim baglaminda bir
ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir.
Bir baska deyisle, bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitliindiir” (Gilinay,
2007, s. 44). Giines de metin sozciigliniin Tiirkgede kullanilmakta olan “tekstil” sézciigiliyle
aynt koki tasidigini belirtir. Nitekim bu sozciik dokumak, 6rmek anlamindaki Fransizca
“texe” kokiinden gelmektedir. Bu baglamda metin dil vasitasiyla kurulmus anlam ifade eden
bir oriintii ve biitlinii anlatmaktadir (Giines, 2014).

Dil agisindan bakildiginda ise metin, birbirini sirali bir sekilde takip eden ve anlamh
bir biitiinliikle olusturulmus ciimleler dizisidir. Ancak metin ciimlelerden degil; ciimlelerle
olusmaktadir (Giinay, 2007).

Onursal’a (2003) gore metnin sinirlart bellidir ve bagdasiklik ile tutarlilik gibi
Olciitlerle baglanmis bir anlam biitiintidiir. “Kendisini olusturan tiimce dizilerinin
birbirlerine bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleriyle baglanarak bir anlam  biitiini
olusturmasiyla meydan gelen, belli bir amagla iiretilmis basi ve sonu kesin ¢izgilerle
sinirlandirilmis yazili ya da sozlii bir dilsel iirtin”. (Onursal, 2003, s. 126).

Bu kavramlardan bagdasiklik metni olusturan ogelerin dilsel bir biitlinliikk iginde
olusunu, birbirleriyle baglantili boliimler igermesini ifade ederken tutarlilik ise metnin derin
yapist i¢inde anlamlar arasinda olusan mantik baglantilarini ifade etmektedir. Bagdasiklik ve
tutarlilik metnin iiretilme amacina uygun olusunu ve kavranmasinin sart1 olarak goriilmektedir
(Onursal, 2003).

Giines’in (2013) su tanim ve goriisleri de metinlerin bu niteliklerini gostermektedir:

Metin, bilgi, duygu ve disilincelerin c¢esitli bigim, anlatim ve noktalama 6zelliklerine

gore yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde
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degil, mantikli bir diizenleme ile gergeklestirilir. Metnin olusumunda sesten paragrafa
biitiin dil birimleri kullanilir. Bunlar rast gele degil, belirli bir diizen ve sira iginde, dil
bilgisi kuralaria uygun olarak yerlestirilir. Bu islem sonucu, birbirini izleyen kelimeler,
climleler, paragraflar ve gorsellerden olusan anlamli yapilar ortaya ¢ikar. (Giines, 2013,
s. 2)

Gilinay metnin yapisint olusturan unsurlarn “kii¢iik yapt ve metnin betimlenmesi” ile
“biiyiik yap1 ve metnin ¢oziimlenmesi” bagliklar altinda inceler. Buna gore bagdasiklik kiigtik
yapt unsurlarindandir ve i¢inde olusturucu 6genin yinelenmesi, art ve dngdnderim, eksiltili
yapilar, oOrtilk anlatim (sezdirimler ve c¢ikarsamalar), orgeler ve izlek, dilbilgisel eylem
zamanlari, tiimeeler aras1 bagint1 6geleri, metni boliimlere ayiran belirticiler bulunur. Biiyiik
yapida ise tutarlilik, metnin anlami, niyet, bilgi toplama, kabul edilebilirlik, yerlemleme,
ozetleme gibi kavramlar1 barindirir (Giinay, 2007).

Metinler duyguyu, diisiinceyi, bilgiyi igermekte olan yapilar olup yapilarin igerigi
rastgele secilmis degildir. Bu yapinin i¢inde mantik ¢ercevesi i¢inde bir sistem vardir. Metin
sayesinde dil somutlastirilir (Giines, 2014).

Giinay’1n ¢aligmasi incelendiginde metin tipleri ve 6zelliklerinin su sekilde ele alindigi
goriilmektedir (2007):

1. Anlatisal Metin Tipi: Bir olaym okuyan tarafindan diislenilmesinin amaclandig:
metin tipidir. Roportaj, yasanan olaylarin bir baskasi tarafindan anlatimi, kiigiik
haberler, roman, masallar, kisa Oykiiler, tarihi Oykiiler, oykiiler, meseller, bir
anlatim1 olan fikralar bu metin tipi i¢inde yer alabilir. Gergek ya da hayal {iriini
(gercege yakin) olan anlatisal metinler olabilecegi gibi yazinsal ve yazinsal
olmayan seklinde bir siniflandirma da yapilabilir.

2. Betimleyici Metin Tipi: Okuyucu tarafindan o anda goriilemeyecek bir yeri, kisiyi

ya da nesneyi sergileme barindiran metin tipi. Bu tip metinler romanlarda, turist
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rehberlerinde, kisa 0ykii, masal, deneyimlerle ilgili agiklamalarda, el kitaplarinda
sozliiklerde, tarih kitaplarinda vb. bu metin tipine bagvurulabilir.

Séylesimsel Metin Tipi: Ig¢inde en az iki kisinin bulundugu karsilikli konusma
odaklr anlatim tipidir. Tiyatro, orta oyunu, kukla vb. alanlarda 6rnekleri mevcuttur.
Sozbilimsel Metin Tipi: Bu metin tipinde metin insanin duygularina ve ruhsal
tarafina seslenerek onda bir duygu yogunlugu yaratmayir amaclamaktadir. Bu tip
metin tiirlerine 6rnek olarak siir, sarki, tiirkii, dua, slogan, 6zlii s6z, duvar yazisi
(grafiti) verilebilir.

. Kanitlayic1 Metin Tipi: Bir diisiince ile ilgili onu ikna kaygisi tagiyan metinlerdir.
Magazin, tartismalar, deneme, makale, polemik icerikli yazilar, diislince ve felsefe
yazilar1 bu metin tipindedir.

. Agiklayici1 Metin Tipi: Bu metinler bilgi vermeyi hedefler. Dogru veya daha dogru
kabul edilen bilgiler iletilir. Bilgi verici ve &gretici olmak tlizere iki farkli tiirii
bulunmaktadir.

. Buyrumsal (Egitici, Ogretici) Metin Tipi: Bu metinler okuyam bir eyleme, bir ise
yonlendirmeyi amaglar. Bir yemegi yapmak {izere verilen bir tarif i¢in olusturulan
metin buna 6rnek olabilir. Bu metinler agiklayict metin 6zellikleri de tasiyabilirler.
Onceden Haber Verici Metin Tipi: Bu tip metinler gelecege yonelik
hazirlanmiglardir. Gergeklesmesi beklenen bir olay veya durumlar ilgili tahminler
icerir. Olasilik iceren s6z yapilarina sik¢a yer verilir.

. Ustiin Metin Tipi: Ustiin metin tipinin ayr1 bir metin tipi oldugu tartigmalidir.
Nitekim bu metinler diger metin tiplerinden herhangi biri olabilir. Diger metin
tiplerinden farki metne erisim seklidir. Metinler alt Obeklerle, kopriilerle ve

birbirleriyle iliskilendirilmis olabilirler. Internet ortamindaki metinlerde sozciikler,
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sozciik gruplart ya da climleler baglantt ile okuyant bagka adrese

yonlendirebilmektedir.

Glinay calismasinda ayrica metin tiirlerini de asagidaki sekilde smiflandirmis ve

bunlara bazi 6rnekler vermistir (Giinay, 2007):

1.

2.

8.

9.

Ozyasamdykiisel metin tiirii: itiraf, am1, 6zbetimce, giince, giinliik.

Ogretici metin tiirii: Deneme, tarih yazarlig, 6zyasamdykiisii, yazinsal bir bildirge,
0zliisoz, atalar sozii, yazin elestirisi.

I¢sel metin tiirii: Igsel siirler, diislemler, sarkilar.

Mektup metin tiirii: Mektup roman, agik mektup.

. Aytamlikla ilgili metin tiirii: Ovgii, agit sdylevi, davet, sorgulama.

Polemik metin tiirli: Taglama, igneleme, yergicilik.

Olagantistii ve Diislemsel metin tiirli: Peri masali, diislemsel roman, bilgim kurgu
anlatilari.

Destansi metin tiirii: Destan, kahramanlik destani, roman, tarihsel anlatilar vb.

Romanesk metin tiirii: Masal, kisa 6ykii, roman.

10. Aglatisal metin tiirii: Giilling trajediler, trajik anlatimlar.

11.

Giilmece metin tiirti: Tore giildiirtileri, dolant1 giildiiriileri, karakter giildiirtileri,

giiliing kahraman romanlari, renklemeli romanlar, skeg, parodi.

12. Dramatik metin tiirii: Dram, romantik dramlar, giinlimiizdeki dram 6rnekleri.

Iletisimin gergeklesmesi icin metin sart olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gostergebilimin

metni iletisimin ortaya g¢ikaran bir dil gostergesi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte

iletisim islevi olan her tiirlii resim, tablo, ¢izim gibi nesnelerin de metin olarak kabul

edilebilecegi goriilmektedir. Bir roman da metin olarak kabul edilebilirken trafik 15181 da bir

metin olabilir. Yani iletisim kurmak i¢in tasarlanmis her olgu metin vasfina sahiptir

(Dilidiizgiin, 2010).
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Metinlerin gesitli islevleri bulunmaktadir. Bu islevlerden kod ve ustdil islevi ise dille
ilgili kitaplarm, dil 6grenmek iizere olusturulmus kitaplardaki metinlerin islevine isaret
etmektedir (Giinay, 2007).

Su halde dil iizerine yazilmig biitiin kitaplar, sozliikler iistdili tanimlamaya yonelik bir

durumdur. Bu tiir kitaplar iletisim araci olarak kullanilacak bir dogal dilin

ogrenilmesine ve dogru kullanilmasina yonelik her tiirlii durumu agikladigindan verici

dil  kullanimindan, aktarilan bildirinin  dogruluguna, kullanilan sdzciiklerin

gondergelerinin dogrulugundan, iletisim i¢in kullanilacak s6zli ve yazili kanalin

kullanimina degin bir¢ok seyi agiklamaktadir. (Giinay, 2007, s. 411).

Yabanci dil 6gretiminde metinler. Yabanci dil 6gretiminde bu metin tiplerinin hemen
hemen tamamiyla karsilasilabilmektedir. Ogretim teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmaya
baglanmasiyla birlikte tistiin metin tipi de yabanci dil Ogretiminde internet ortaminda
karsilagilan metin tipleri arasina girebilmektedir.

Glines (2014) metinleri tiirlerini diizenleme bigimine gore roman, hikdye, makale,
fikra, an1 siir vb. tiirlere ayirmaktadir. Diizenleme i¢in kullanilan sisteme gore ise basit ya da
diiz mantikla yazilmis metinler, sarmal mantikla yazilmis metinler ya da iist diizey metinler
bulunmaktadir. Islevleri agisindan edebi ve dgretici olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Dil
ogretiminde kullanilan metinler ise edebi, iretilmis, Ozgin ya da otantik olarak
siniflandirilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grencilere bir dil girdisi sunulur ve bu girdinin 6grenciler
tarafindan ne diizeyde anlasildig1 lizerinde durulur. Bu dilsel girdilerin kullanilis bigimleri
ogrencilerin 6grenme diizeylerini etkileyebilir (Durmus, 2013b).

Bu baglamda bu dilsel girdinin hazirlanis bi¢imlerine gore siniflandirildig

goriilmektedir. Siniflandirma su sekildedir (Durmus, 2013b):
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1. Ozgiin metinler: Ogrenilen dilin ana dili olarak konusurlarinin dogal iletisim
ortamlarinda iiretilmis metinlerdir. Bunlara otantik adi1 da verilir.

2. Degistirilmis metinler: Bunlar 6grenen kitlenin diizeyine gore 6zgiin bir metnin
degistirilmesi sonucu ortaya ¢ikan metinlerdir. Degistirilmis metinler, genisletilmis
ve sadelestirilmis olmak tizere iki baslikta incelenir.

Dil 6gretiminde metinler geleneksel yaklasima gore birer amag¢ olup dil bilgisi
kurallari, edebi metinler ve Kkiiltlir icerikli metinler 6nem arz etmektedir. Geleneksel
yaklasimda metin 6grenilmekte ¢agdas yaklasimlarda ise metinle 6grenme kavrami ortaya
cikmaktadir. Davranis¢1 yaklagim da isitsel-gorsel yontemlere de agirlik vermekle birlikte
sartlanmaya ve tepki anlayisina bagli olarak sunum, agiklama, tekrarlama, aktarma gibi
mekanik siireglere baglanir ve metinler de buna gore diizenlenmistir. Biligsel yaklagimin
kabul gordiigii donemde dil 6gretiminde 6zgiin metinler ve yapay metinler tercih edilmistir ve
agirlikli olarak iletisim amaciyla segilmis metinlerdir. Iletisimsel yaklasim uyarinca
hazirlanan metinlerde edebi metin yeniden 6n plana ¢ikmakta ancak dil-bilgisini ya da kiiltiir
ogretmeyi hedeflememistir. Bu metinlerde sozlii ve yazili iletisime destek vermek
amaglanmustir. Iletisimsel yaklasim ogrenciyi ve iletisim gereksinimini merkeze almasi
nedeniyle kitaplardaki {inite bagliklarinda basit yer aciklayicilart bulunur ve diyaloglara
siklikla yer verilir (Gilines, 2014).

Yapilandirici yaklasim ve onu izleyen siirecte ortaya ¢ikan etkinlik yaklasimi ile gérev
ve etkinlik gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bu amacla hazirlanan 6gretim malzemelerinde
ogrenciyi harekete gecirmek, sosyal etkilesime sokmak, ona gorevler vererek zihinsel
gelisimini ve problem c¢ozme becerilerini de gelistirmek gerekmektedir. Bu yaklasim
geregince iletisimin ger¢ceklesmesi icin metin sarttir. Metinlerin islevlerini yetine getirmek
icin 0zgiin ve 0zel olmak iizere iki farkli metin tiiriiniin de O6grenen bireylere verilmesi

gerekmektedir. Ozgiin metinler iletisime agirlik veren dogrudan kullanilmis veya diizeye gore
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asamalandirilip diizeltilmistir. Ozel metinler ise dil gretiminde kullanilmak amaciyla &zel
olarak hazirlanmis metinlerdir. Yapilandirict yaklasim geregince 6grencilerden metinlerdeki
yararli bilgileri bulmalari, metni anlamalari, metin hakkinda diisiince gelistirmeleri, metindeki
bilgileri uygulayabilmeleri ve metni dil ve anlam Ogeleri bakimindan degerlendirmeleri
beklenir (Gilines, 2014).

Demircan’in yabanci dil 6gretiminde kullanilan metinlerle ilgili siniflamasi da buna
yakindir. Bu amagla kullanilan metinlerin iki temel smnifta inceledigi goriilmektedir
(Demircan, 1990):

1. Kullanigh metinler: Bu metinler gercek yasamdan, dili ana dili olarak konusanlar

icin olusturulmus metinlerdir. Ozgiin metinlerdir.

2. Kurmaca metinler: Bu metinler 6zel olarak yabanci dil 6gretimi amacina hizmet

etmek iizere ve olusturulmus metinlerdir.

Bunlara ilaveten basitlestirilmis metin olarak ifade edilen ve “dilin dogal
kullanimindaki 6zgiin metnin 6grenci diizeyine gore yeniden diizenlenmis hali” (Uzdu, 2008
s. 82) olarak tanimlanabilecek bir metin siniflandirmasi da bulunmaktadir.

Ders kitaplarinda kullanilmak iizere segilen metin veya metin boliimlerinin giinliik
hayatin ve dogal yasamin sartlariyla iliskilendirilmesi miimkiin olacak sekilde “6zgiin” olmasi
gerektigi de savunulmaktadir. Ders kitaplarindaki metinlerde siklikla basvurulabilecek ve
giinliik hayatimizda ana dili konusurlarinin bagvurdugu kaynaklarin yabanci dil 6gretimi ders
kitaplarinda da bulunmas1 gerekir (Gevrekei ve Sapolyo Erol, 2001). Oyun ve piyesler, siirler,
mizah yazilar, gazete-dergiler ile makale, okuyucu mektuplari, seri ilanlar, reklamlar, hava
tahminleri, radyo TV, tiyatro ve opera programlari, kullanim kilavuzu niteliginde el kitaplari,
ilag prospektiisleri, yemek tarifleri, reklamlar, seyahat brosiirleri, kataloglar, bulmaca,

problem ¢d6zme oyunlari, ikaz, yonerge, levha, kural yonetmelik gibi agiklamalar, karikatiirler,
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cizgi romanlar, istatistikler, diyagram, grafik, zaman cizelgeleri vb. (Gevrek¢i ve Sapolyo
Erol, 2001).

YDTO’de kullanilan ¢agdas dénem ders kitaplarinin bircogu temel dil becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen ve yapilandirict yaklagim gozetilerek hazirlanmaktadir (Yagmur
Sahin, 2018).

Bunlara ek olarak iletme ortami veya kullanim bigimi farkli ancak metin 6zelliklerini
iceren ¢ok sayida 6gretme malzemesinin de son yillarda karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir. Bunlar
ozellikle ders kitaplarini destekleyici teknolojik sinif i¢i veya sinif dis1 uygulamalardir.

Nitekim son olan hizla degisen diinyamizda yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi
da 6nem kazanmaya baslamistir. YEE ve Gazi Universitesi TOMER, Anadolu Universitesi,
Ankara Universitesi TOMER, Yasar Universitesi TOMER, TIKA, Hacettepe Universitesi
TOMER gibi kurumlar tarafindan web tabanli uygulamalar hayata gegirilmistir. Sinif ici ve
smif dis1 6grenme etkinliklerini destekleyen etkilesimli ¢oklu ortam araglari, z-kitap
uygulamalart YEE ve Gazi Universitesi TOMER tarafindan gelistirilmistir (Yagmur Sahin,
2018; Sengiil, 2018).

Goriildigi lizere metinler belirli bir anlam oriintilisti iceren sozlii, yazili veya sesli
olarak aliciyr ya da Ogreneni harekete geciren basi ve sonu belirli dil unsurlaridir. Bu
baglamda yabanci dil 6gretiminde kullanimlar1 biiyiik bir gereksinim ve siirecin bir pargasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

ADOCM’de metin su sekilde aciklanmaktadir: “Belirli bir yasam alanina iliskin (s6zlii
ya da yazil) her tiirlii s6ylem demektir. Metinler bir gorev yerine getirilirken - destekleyerek
ya da etkinlik siirecini veya amacini olusturarak — dil etkinliklerine neden olur”(Avrupa

Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s. 18)
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Yabanci Dil Ogretiminde Malzeme ve Ders Kitabi

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin dikkatini toplamak, ilgisini artirmak ve devam
ettirebilmek, 6grenciyi yonlendirebilmek amaciyla ¢esitli egitim materyalleri kullanilmakta ve
bu 6gretim materyalleri isitme, hareketli gorsel-isitsel, basili gerecler, sabit gorsel araclar
seklinde smiflandirilmaktadir. Basili materyaller 6gretim malzemeleri i¢inde en yaygin
olanlar arasindadir. Bu anlamda ders kitabi belirli bir dersin programinda 6n goérdiigii konulari
ele alir, isler, 6grencilere bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandirir. Ders kitab1 0gretmene
materyal se¢me konusunda da kolaylik sagladigi gibi ogretilecek konulari iyi bir sirayla,
resimli ve Ornekli acilamalarla verip yeni dil 6zellikleri hakkinda da alistirmalar sunar
(Cakmak, 2001).

Ders kitab1 cesitli beceri alanlarina hitap eden yazili, gorsel ve isitsel birgok
malzemenin bir kazanim ve diizey g¢ercevesinde basili bir materyal olarak sunulusudur. Bu
anlamda yararlar1 bulunmaktadir.

Ders kitabinin yararlarini su sekilde siralayabiliriz (Cakmak, 2001):

e Ogretimin asama asama yapilmasini saglar.

e Ders kitab1 ne 6grenilmesi gerektigini sunar.

e Ogrencinin dgrendiklerini gézden gegirmesine olanak tanir.

e Alistirmalar yoluyla uygulama yapilmasini saglar.

e Dil bilgisi yetisi kazanilmasini saglayip bunun gelisimini 6lger.

e Ogretimi sikic1 olmaktan kurtarir.

Genelde kitap 0zelde ise ders kitaplart insanligin kalic1 bellek olusturmasinda, insan
egitiminin gergeklesti(il)mesinde en O©nemli araclardan birisidir. Dahas1 kitap,
toplumlarin ge¢misini giiniimiizde okuma olanagini verir, onlar1 anlamada ayna islevi
goriir. (...) Daha ilk Tiirklerde egitimin ve kitabin ne kadar énemli oldugunu goriiriiz.

Islamiyet’in kabuliiyle Arapcanm yaygin bir bigimde kullanilmaya baslanmas: iizerine
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Tiirkgenin Onemini vurgulayan, Araplara Tirkceyi Ogretmeyi amaglayan Kasgarli
Mahmud’un Divan- Liigat-it Tiirk’iinii ilk ders kitaplarindan biri olarak degerlendirmek
olasidir. (Bastiirk, 2005, s. 31)

Ders kitaplart Benhiir’e (2002) gore sinifta en ¢ok kullanim alanit olan egitim
malzemeleri olup 6gretimin bagarisinda 6nemli rol oynamaktadir.

Ders kitaplar1 Ogretim esnasinda Ogrencilerin  6greneceklerini, Ogretmenlerin
ogreteceklerini de etkiler. Bu baglamda ders kitaplar1 ve 6gretim programi arasinda dogrudan
bir iliski bulunur. Ders kitaplarinin 6grenme 6gretme siirecinde iistlendigi rolle ilgili Kili¢ ve
Seven sunlari siralamaktadir (Kili¢ ve Seven, 2006, s. 27):

1. Ogretimin biiyiik boliimii kitaplarin igerigi ile belirlenmektedir.

2. Smnif i¢i uygulamalarinda, materyal olarak en ¢ok ders kitaplar1 kullanilmaktadir.

Ders kitaplar1 yabanci dil 6gretiminde bir kitabr veya bir kitap serisinin bir bdliimiinii
ifade eder. Bu materyal belirli bir diizey ve belirli 6zelliklere sahip (6rnegin ileri diizey
yetiskin 6grencilere yonelik) bir yabanci dil 6grencisinin gereksinimlerini karsilamak {izere
icerikle olusturulmustur. Bu sekilde olusturulmus bir yabanci dil ders kitab1 ¢ok beceri alanini
gozetilerek kaleme alinmistir ve dil bilgisi, s6z hazinesi, dinleme, okuma, konusma yazma
gibi boliimler de barindirirlar (Richards ve Schmidt, 2010).

Tiirk¢cenin ana dili olarak O6gretimi alanindaki Ogretmenler iizerinde yapilan bir
aragtirmaya gore Tiirkge Ogretmenleri ders malzemesi olarak en ¢ok kitaplara
basvurmaktadirlar. Bunu dergiler, gazeteler, radyo, teyp ve video, televizyon, slayt, tepegdz
ve bilgisayar izlemektedir. Ancak ders kitab1 %94,44 gibi bir kullanim alanina sahiptir
(Ozbay, 2003).

Ders kitaplari; tasarim, yazim, dagitim, kullanim asamalar1 dikkate alindiginda ve
ogrenme ve 0gretme hedeflerine ulagilmasinda araglarin hedefle olan iliskisi baglaminda ¢ok

biiyiik 5neme sahiptir (Ozbay, 2003)
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Ders kitaplarinda bulunmasi gereken o6zellikler. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
ve bir¢ok ders materyalini bir plan ve program dahilinde i¢inde barindiran ders kitaplar1 her
seyden Once bir “malzeme”dir. Sagladig1 kolayliklar ve avantajlar1 bakimindan kurumlar
tarafindan siklikla bagvurulan kaynaklardir. Ogretim malzemesi gelistirmek yazarlarin isi
olarak bilinmektedir. Tomlinson’a (2013a) gore ders Ogreticileri gerekli olan kiigiik bir
egitim, sahip olduklar1 deneyim kendilerine saglanacak destekle ¢ok iyi birer materyal
gelistiricisi haline gelebilmektedirler. Nitekim Tomlinson bu egitimleri Tiirkiye dahil bir¢cok
iilkede gerceklestirdigini de eklemektedir.

Ogrencilerin de malzeme gelistirilmesine katkida bulunabilecegine iliskin goriisler de
bulunmaktadir (Mcgrath, 2002).

Ogretim malzemesi gelistirmede dikkat edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir.
Bu noktalar Duman (2013) tarafindan hem genel olarak yabanci dil 6gretimi hem de YDTO
alaninda o6gretim malzemesi gelistirmeye iligkin ilkeler adiyla su sekilde siralamaktadir
(Demirel, Altun vd., 2011: 59-61; Yaylaci, H.S.ve Yaylact F., 2013’den aktaran Duman,

2013):

Bilinenden baglama ilkesi: Hedef kitle tarafindan bilinen bilgileri kullanmak ve

yeni bilgileri bunlar {izerine insa etmeyi ifade etmektedir.

Cok orneklik ilkesi: Hedef kitlenin 6grendigi, becerisini kazandigir konuyu yeteri

kadar 6rnekle pekistirmesini ifade etmektedir.

Gorelik ilkesi: Bu ilke ders malzemelerindeki gorseller, resimler ve sekiller herkes

tarafindan ayn1 ve agikea algilanabilecek sekilde diizenlenmelidir.

Segicilik ilkesi: Ogretilmek istenen onemli unsurlarin yazili, gorsel ya da isitsel
materyallerde diger unsurlardan daha secilir, vurgulu bir sekilde materyalde yer

almasini ifade etmektedir.
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Tamamlama ilkesi: Ogrenenlerin, dgretilmek istenen konular arasinda baglanti
kurmasina yardimci olacak sekilde hazirlanmalidir.

Fonun anlamlilig: ilkesi: Fonun anlamliligi ilkesi 6gretilmek istenen konunun veya
verilmek istenen mesajin bir gorsel ya da isitsel bir fon esliginde sunulmasini ifade
etmektedir.

Kapalilik ilkesi: Ozellikle gorsel malzemelerin acikc¢a anlasilir, belirgin olmasini
ifade etmektedir.

Birlestiricilik ilkesi: Birlestiricilik ilkesi hazirlanacak malzemede nesneler,
durumlar ve olaylar arasinda hedef kitlenin baglanti kurmasina olanak taniyacak
sekilde malzeme olusturmayi ifade etmektedir. Bu baglamda dil bilgisi konular1 da
ogrencilerin  bu konular arasinda anlamsal baglantilar1  yakalamalarini
gerektirmektedir.

Algida degismezlik ilkesi: Hedef 6grenen kitlesinin onceden 6grendigi, algiladig
kavramlar1 aynmi sekilde algilamaya devam etmesine dayanir. Buna gore eski
konulara yapilacak gondermeler, basit ¢izimlerle 6grenilen kavramin hatirlatilmasi
faydalidir.

Derinlik ilkesi: Hazirlanacak gorsel malzemede goriingeye (perspektif) dikkat
edilmelidir.

Yenilik ilkesi: Hazirlanacak malzemeler eski 6grenmeleri pekistirmekle birlikte
ogrenene yeni bir yasanti, yeni bir bilgi kazandirabilmelidir.

Hedef-davranis ilkesi: Hedeflenen beceriye ve kazanimlara yonelik olarak
malzemeler hazirlanmalidir.

Anlamlilik ilkesi: Bu ilke 6gretileceklerin, 6grenen kitle i¢in bir anlam ifade etmesi

anlamina gelmektedir.
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e Uygunluk ilkesi: Se¢ilecek veya hazirlanacak malzemeler 6grencilerin ilgilerine,
zeka diizeylerine, bireysel ve toplumsal birikimlerine, bilgi diizeylerine uygun
olmalidir.

e Basitlik ilkesi: Hazirlanacak malzemenin karmasik olmamasini; agik, anlasilir ve
basit olmasini ifade etmektedir.

Ders kitaplarinin bir yabanci dil 6gretme malzemesi olarak deger ve etkililiginin
degerlendirme siirecine verilen ad “malzeme degerlendirme”dir (Richards ve Schmidt, 2010,
s. 322).

Ders kitaplar1 o6gretimin  hedefleriyle, ogretimin igerigiyle, ©6grenme-ogretme
durumlartyla ve O6gretimi degerlendirme ile de yakindan ilgilidir. Ders kitab1 ile 6grenci
ozellikleri, Ogrencinin aktif 6grenmeye katilimi arasinda oldugu kadar Ogretmenle de
dogrudan iligkisi bulunmaktadir. Ogrenme ve Ogretme etkinligiyle ilgili olumlu yanlari
bulunan ders kitabimin 6gretme malzemesi olarak Ogrenci veya Ogretmen tarafindan tek
kaynak olarak algilanma olasilig1 olumsuz bir 6zelligidir. Ders kitaplar1 daima 6grencilerin
ilgileri ve gereksinimleri ile uyum gozetilerek olusturulmalidir. Bunda 6grencinin yasi, dil
kabiliyeti, kiiltiirii ve genel yetenekleri dikkate alinmalidir (Kili¢ ve Seven, 2006).

Ders kitaplarinda yer alacak igerik “Ne dgretelim?” sorusuyla dogrudan ilgilidir. Igerik
diizenlenirken O6grenme ve Ogretme ilkeleri ile icerik diizenleme stratejileri karsimiza
¢ikmaktadir. Igerik 6zellikleri ile dgrenme ilkelerinin uyumu 6grenci beklenti ve amaglarina
uygunluk, anlamli 6grenmeye uygun igerik, iyi organize edilmis bilgiler, somut ve gozde
canlandirilabilir gorsellerin kullanildig: igerik 6nem tasir (Oral, 2005).

Ozellikle yabanci dil 6gretiminde basamakli dgretimin esas oldugu bilinmektedir.
Basamakli 6gretim O6grenilen Onceki konu ve dil yapilartyla bir sonraki arasinda bir bag
kurmayr gerektirmektedir. Dolayisiyla igerigin olusturulmasinda Oral’in (2005) buna

degindigi ve icerik diizenlemede “asamalilik ilkesi”nin bulundugunu belirttigi goriilmektedir.
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Icerigin diizenlenmesinde &zellikle icerigin asamalilik ilkesi dikkate alinmalidir. Bir

konunun Ogrenilmesi, kendinden sonraki konularin 6grenilmesini saglayacak ya da

kolaylastiracak sekilde siralanmalidir. Bazi durumlarda konularin alt bagliklar halinde

diizenlenmesi gerekebilir. Konu, alt basliklara ayrilirken birbiriyle iligkili olan konularin

bir alt baslik altinda toplanmasina dikkat edilmeli ve alt basliklar da 6nkosul olma

ozelliklerine gore hiyerarsik olarak siralanmalidir. (Oral, 2005, s. 86).

Ders kitaplarindaki igerigi diizenlemede buna gore Olciit niteliginde bazi sorular

onerilmistir. Bu sorular sunlardir (Oral, 2005, ss. 86-87):

1.

2.

8.

9.

Ogrencilerin beklentilerine, ihtiyaglarina, amaglarina uygun mudur?

Ogrenciler igin anlamli, dnemli kisimlar vurgulanmis mudir, grencilere drgiitleme
yapma olanag1 vermekte midir?

Mantiksal olarak iyi organize edilmis midir?

Ogrencinin zihinsel imajlar olusturmas i¢in somutlastirmalar (resim, tablo, grafik,
sema vb.) yapilmis midir?

Bireysel 6grenmeye olanak saglamakta midir?

Benzer igeriklerle iliskilendirilmis midir?

Dikey ve yatay kaynasiklik ilkeleri dikkate alinarak orgiitlenmis midir?

Ogrencinin etkin etkilesimine olanak vermekte midir?

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun mudur?

10. Hizmet ettigi hedefin alanina ve basamagina uygun olarak diizenlenmis midir?

Ders kitaplar1 her seyden once oOgrenme ve Ogretme etkinligi i¢in olusturulmus

araclardir ve bu araglar1 olusturmak ve gelistirmek icin cesitli ilkeler Onerilmistir. Bu

ilkelerden bazilar1 su sekilde siralanabilir (Richards, 2001; Tomlinson, 1998, Tomlinson,

2003’den aktaran Pegenek, 2005):
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1. Araglar etki birakmalidir. Etki birakmasi i¢in yenilik, degisiklik, ilgi ¢ekici sunum,
albenili igerige sahip olmal1 ve ilgi ¢ekici bir yolla uygulanmalidir.

2. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglayabilmelidir. Ogrencileri
karmagikliga iten araclardan kagimilmalidir. Kendi kiiltiirleriyle
iligkilendirebilecekleri resim ve metinler araclarda yer almalidir.

3. Ogrencilere giiven agilamali ve bir basarma duygusu iletebilmelidir.

4. Planl, planli olmayan veya yar1 planh dil girdileri sunmali ve 6grencileri 6zgiin
dili kullanmaya yoneltmelidir.

5. Etkilesim ve bireysel calisma iceren etkinliklerle Ogrencileri iletisime dahil
edebilmeli ve n dili kullanmaya ydneltebilmelidir.

6. Sag ve sol beyni de uyaran nitelikte etkinlikler igermelidir.

7. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamalidir.

8. Kiiltiirel farkindalik gelistirme konusunda 6grencilere yol gostermelidir.

9. Gergek dilin kullanimina yer vermelidir.

10. Ogrencilerin dili kullanacaklar1 kosullara benzer sekillerde grenmeleri icin destek
saglamalidir.

11. Araglar hazirlanirken Ogretme faaliyetlerinin olumlu etkilerinin hemen ortaya
cikmayabilecegi dikkate alinmalidir.

12. Araglar hazirlanirken Ogrencilerin  farkli  6grenme  sekilleri  olabilecegi
unutulmamalidir.

13. Araglar hazirlanirken 6grencilerin duyussal farkliliklara sahip olabilecekleri goz
ontinde tutulmalidir.

Sahin ve Yildirrm (2001) ders kitabimnin etkili olusunu saglayan Ozelliklerden

bahsetmektedir. Bu 6zelliklerden yabanci dil 6gretimi ders kitaplariyla iligkilendirilebilecek

olanlar su sekilde siralanabilir (Sahin ve Yildirim, 2001):
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Etkili bir ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢eker.

Derse kars1 ilgi uyanmasini saglar.

Konunun ana hatlarin1 gosteren resim, grafik, hikayeler gibi unsurlar barindirir.
Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine de olanak tanr.

Kitapla olan bag1 kuvvetlendirici yasantilar verir.

Ogrencilere yonerge, agiklama ve ipuglarmi sunar.

Ogrencinin 6grendiklerini pekistirir.

Gorsel agidan zengindir. Resim ve fotograflarla desteklenmistir.

Ogrenme ilkeleri dikkate alinarak olusturulmustur.

Cakmak (2001) yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin se¢iminde

iletisimsellik, amaclara uygunluk, 6gretilebilir olusu, destekleyici malzemelerinin olmasi,

seviyesi, biraktig1 izlenim, ilgi ¢ekici olusu ile denenmis olusu boyutlarinin énemine isaret

etmistir.

Basili ve isitsel gretim materyallerini degerlendirmek {izere Demirel ve Yagc1 (2012)

tarafindan bazi Olgiitler Onerilmistir. Bu oOlgiitler bir degerlendirme formunda O&lgiitlerin

karsisinda yiiksek, orta, diisiik gibi tanimlayicilar yer almaktadir. Basili materyalleri

degerlendirme formu su odlgiitleri igermektedir (Demirel ve Yagci, 2012):

1.

2.

Programla uyumu

Dogrulugu ve giincelligi

Dilin agik, 6z ve anlagilirlig

Giidiileyici olusu ve dikkati canli tutmast
Katilimi tesvik etme 6zelligi

Teknik kalitesi

Etkinlik derecesi

Onyargilardan arindirilmis olmasi
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9. Kullanic1 kilavuzu
10.  Okuma diizeyinin uygunlugu
11.  Diizenlemenin agiklig1

12. Icindekiler

Isitsel materyalleri degerlendirme formunda ise sunlar yer almaktadir (Demirel ve
Yagci, 2012):

l. Programla uyum

2. Dogruluk ve giincellik

3. Dilin agik, 6z ve anlasilir olusu

4. Gidiileyicilik

5. Katilimi tegvik etme 6zelligi

6. Teknik kalitesi

7. Etkililik derecesi

8. Onyargilardan arindirilmis olusu

9. Kullanici kilavuzu

10.  lzleyici diizeyine uygunlugu (&rnegin hiz1)
11.  Diizenlemenin agiklig1

Demirel’e gore ders kitaplarinin se¢iminde bigimsel goriiniim, bilimsel igerik, dil ve
anlatim gibi Olgiitler vardir. Buna gore bigcimsel goriinim dis ve i¢ kapaklaridir. Bilimsel
igerik ders kitaplarinda yer alan metinlerin bilimsel ag¢idan incelenip hatalarinin tespitini ve
programdaki hedeflerle tutarli bilgi ve becerilerin aktarilmasimi kapsamaktadir. Bilimsel
igerigin kapsaminda metinler 6nemli bir yer tutmaktadir. Metinlerde giinliik hayatla baglantili
olus ve 06grenci diizeyine uygunluk anilmaktadir (Demirel, 2011).

Yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanmis ders kitaplar1 6grencilerin sadece ders iginde

basvuracaklar1 bir kaynak olmamalidir. Bu nedenle ders kitaplarinda 6grencilerin ders disinda
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bagvurmalar1 ve kendilerini degerlendirebilmeleri amaciyla belirli iinitede bir degerlendirme

aract (6rnegin bir test) bulunmalidir (Cakmak ve Sapolyo Erol, 2001).

Sapolyo ve Erol’a (2001) gore yabanci dil 6gretmek lizere diizenlenmis ders kitaplari

degerlendirilirken kitaba su olgiitler baglaminda bakilmasi gerekmektedir (Sapolyo ve Erol,

2001):

Iletisimsellik: Kitabin dgrencilerde iletisim kurmaya ydnelik olup olmadig1

Amaca uygunluk: Belirlenen hedef ve amaclara uygunluk gosterip gostermedigi
Ogretilebilirlik: Kullanim kolayliligi bulunup bulunmadigi, iyi organize edilip
edilmedigi

Destekleyici malzemelerinin olmasi: Ogretmen kitabi, isitsel malzemeler, ¢alisma
kitab1 gibi ek malzemeler igerip icermedigi

Seviyesi: Ogrencilerin dil diizeylerine uygunlugu

Izlenim: Ders kitabn ile ilgili dgretmen goriisii

Ilgi cekicilik: Konu bagliklari, resimleri gibi agilardan ilgi ¢ekici olup olmayisi
Denenmis ve test edilmis olmasi: Sinif ortaminda denenip denenmedigi ve

denendiyse sonuclar1 hakkindaki degerlendirmeler.

Yabanct dil ogretiminde kullanilan kitaplarin  Ogrencilere, Ogretmenlere gore

uygunluklarinin degerlendirilmesi i¢in c¢esitli 6l¢ekler oneren Cakmak ve Sapolyo Erol’un

ogrencilere uygulanabilecek oOlcekte su kriterleri dort basamakli boyutta sundugu

goriilmektedir (Cakmak ve Sapolyo Erol, 2001):

Mgi cekicilik

Icerigin zorluk diizeyi agisindan dogrulugu

Eglendiricilik

Gergek yagam durumlarina uygun yeterince malzeme bulunmasi

Fiziksel 6zelliklerinin uygun olusu.



113

Dil bilgisi ve uygulama arasinda dogru bir denge saglamig olmasi.

Kazanilmas1 gereken dil becerilerini birlestirerek tek bir beceri halinde
kullanilmak tizere dogru bir denge ile sunabilmesi.

Ogrencilerin yaslarina uygunlugu

Ogrencilerin ihtiyag ve ilgileri karsilama

Ogrencinin gelisim diizeyine uygunluk.

Dili bagimsiz olarak kullanabilmeyi saglayacak yeterli miktarda iletisimsel
aktivite icermesi.

Kiiltiir olarak uygunluk.

Ogretmenlere uygunlugu acisindan ise su Slgiitlerin dnerildigi goriilmektedir (Cakmak

ve Sapolyo Erol, 2001):

Icerik ve izlenim hakkinda genel izlenim

Ogretmen kitabiin bulunmasi

Isitsel ve gorsel malzemeler ile, calisma kitabr gibi ek malzemeleri bulunmasi
Yeterince test ve tekrar ¢alismasi barindirmasi

Ogretmen kitabina ¢ok¢a bagvurmadan kullanilabilirligi

Kitabin onerdigi yontem ve yaklasimlarin  Ogretmene, Ogrenciye ve sinifa
uygunlugu

Kitabin yaklagiminin kolayca siifa kosullarina uygulanabilirligi

Kitabin ders hazirlig1 agsamasinda zaman tasarrufu saglayabilirligi

Belirli konulari, belirli araliklarla ve farkli iinitelerde tekrarlamasi

Kitabin bir¢ok 6gretmen tarafindan uygun ve begenilir bulunmasi.

Cakmak ve Gevrekgi yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinin degerlendirilmesi

icin genel bir degerlendirme Olgegi Onermistir. Bu Olgekte ¢alismanin  konusuyla
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iligkilendirilebilecek olan alt basliklar ayrintili olarak verilmek kaydiyla- su baslik ve alt
basliklar yer almaktadir (Cakmak ve Gevrekei, 2001, ss. 54-57):

e  Yazar hakkinda

e Bi¢im ve tasarim

o

Genel goriiniim

Basliklar

o

o Resimler
o Tablo, Grafik ve Semalar
o Yaz Tiirii ve Puntolar
e Icerik
o Dil ve yazili anlatim
¢ Dilin anlasilma diizeyi
¢ Dilin sadeligi
e Kullanilan terim ve kavramlarin anlagilirligi
e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine ve diizeylerine uygunlugu
e Metinlerde ciimlelerin uzunluklarinin ayarlanmasi
e Metinlerde kullanila yazi tiiriinlin uygunlugu
e Yazilarda uygun puntolarin kullanimi
e Yaz tlirliniin okumayi kolaylastiric1 ve 6zendirici olmasi
o Metinler
=  Metinlerin diger derslerle biitiinlesmesi
»=  Konu biitlinligiiniin saglanmasi
=  Metnin gesitli 6rneklerle zenginlestirilmesi
*  Metnin giinliik yasamla iliskisi

= Her konunun sonunda 6zet verilmesi
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*  Her konunun basinda gerekli agiklamalarin yapilmasi
* Metinlerde tablo, sema, grafiklerden ve resimlerden faydalanma
=  Metinlerin 6grenci diizeyine ve gelisimsel Ozelliklerine (zihinsel, sosyal,
duyussal ve psikomotor) ve diizeylerine uygunlugu
=  Metinlerde kullanilan tislup
= Konularin anlatiminda kullanilan terimler
* Igerigin programa uygunlugu
o Ornekler
o  Ogretim yontem ve teknikleri
» Konularin 6gretimi ile ilgili yontemler hakkinda bilgi
* Konularin 6gretimi ile ilgili teknikler hakkinda bilgi
*  Dort temel alanin agsamali olarak 6gretimine iliskin yontem ve teknik bilgisi
= Ogrencileri kendi kendine ¢aligmaya yonlendirici yontem ve teknik bilgisi
= Ogrencileri diisiinmeye, tartismaya, iizerinde konusmaya, problem c¢dzmeye
yonlendirici yontem ve teknikler
= Ogrencilerin grupla, bireysel ya da tiim sinifla uygulayabilecekleri yéntem ve
teknikler
= Onerilen yontem ve tekniklerin 6grenci diizeylerine uygunlugu.
e Degerlendirme
e  Oprencilere yonelik ¢alisma becerileri
McDonough ve Shaw (2012) yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders malzemelerine
yonelik iic basamaktan olusan bir degerlendirme modeli 6nermistir. Bu modelde yer alan
basamaklar su sekildedir (McDonough ve Shaw, 2012, ss. 50-53):
1. Harici degerlendirme

2. Dahili degerlendirme
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Genel degerlendirme

Harici degerlendirmede kitaplar1 kapsayan tanitict yazi, telif haklari ile i¢indekiler ve

giris bilgileri bulunur. Kitabi tanitic1 yazisi ve giris boliimiinden ders dgreticileri ve 6grenciler

hedef kitle, verim diizeyi, malzemelerde kullanilan igerik, Ogretilecek dilin sunulus ve

diizenlenisi, dil ve yontem {izerine kitap yazarinin fikirleri (McDonough ve Shaw, 2012).

Harici degerlendirmede ayrica su sorularla farkli dlgiitler olusturulmaya calisilmistir.

Bu olgiitler ve bunlarla ilgili baz1 agiklamalar su sekildedir (McDonough ve Shaw, 2012):

1.

<

9.

Materyal ana ders kitabi niteliginde mi yoksa yardimet bir kitap m1?

Basili ve ulasilabilir bir 6gretmen kitab1 var m1? Bu 6gretmen kitab1 ana dili hedef
dil olmayan 6gretmenler i¢in de yeterince agik m1?

So6zligii ve dizini bulunuyor mu?

Kitapta hangi gorsel tiirleri (fotograf, diyagram, tablo) kullanilmistir? Bu
malzemeler diger 6grenme igerigiyle uyumlu ve isleve yonelik mi? Yoksa bunlar
birer siis gibi mi kullanilmislar?

Icerigin sunumu anlagilir m1 yoksa karigik m1?

Kiiltiir agisindan 6nyargili m1 yoksa ¢ok 6zellikli mi?

Azmliklant veya kadinlart negatif yonde mi sunmakta? Belirli bir bolgeye veya
halka ait “dengeli” (6nyargi uyandirmayacak tiirde) mi yoksa aksi yonde mi
fotograflar igeriyor?

Ders kitabini kullanmak tizere dijital malzemeleri dahil edildiginde maliyetleri ne
kadar olmaktadir?

Materyale dahil edilen testler 6grencilere faydali olur mu?

Dahili degerlendirmede dil 6gretme malzemesi lizerinde daha derin bir inceleme

yiiriitiilerek harici degerlendirmedeki Olgiitlerin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilir. Bu
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asamada su Olgiitler kullanilarak kitabin en az iki iinitesinin —tercihen daha fazlasinin-

incelenmesi beklenir (McDonough ve Shaw, 2012):

1.

Materyallerdeki beceri alanlarinin sunus big¢imi. Biitiin dil beceri alanlari
materyalde yer aliyor mu?

Materyallerin derece ve siralamalari. Bu konuda arastirmaci bu Olgiitiin agikca
hangi kural dahilinde arastirilacaginin belirli olamadigini da belirtmektedir. Hangi
Materyalde okuma / "sdylem" (ya da konusma) becerilerinin yer aldig1 yerlerde,
climlenin Otesine ¢ikabilen bir metin yolu (metin biitiinliigii) mevcut mudur?
Arastirmact belirli becerinin gelistirilmesine odaklanmis bir okumada bu
odaklanma durumunun ¢ok vurgulu ve hissedilir oldugunu ve bu nedenle
ogrencinin daha uzun okuma metinlerinde beceriyi kullanmaya firsat tanimadig:
konusundaki gozlemini de iletmektedir.

Dinleme becerileri i¢in olusturulmus kayitlar “otantik” (ger¢ek hayattan alinmas,
gercek) mi yoksa yapay mi? Ayrica arastirmaciya gore bu kayitlarda kullanilan
metinler i¢in 6zel diyaloglarin yazilip yazilmadiginin tespiti de gerekmektedir.
Nitekim bu sekilde olan diyaloglarda dogal konusmanin 6zellikleri eksik kalmakta
ve yansitilamamaktadir.

Konugsma malzemeleri, gercek etkilesimin dogast hakkinda bildiklerimizi
icermekte mi yoksa yapay diyaloglar m1 sunuyor?

Kitapta yer alan test ve alistirmalarin 6grenci gereksinimleri ve kitabin
ogrettikleriyle olan iliskisi ve bunlarin uygun baglamda olup olmadiklari.
Malzemeler farkli 6grenme stilleri i¢cin uygun mudur? Kendi kendine 6§renmeye
yonelik kosullar sunmakta midir? Arastirmaci bu noktada son yillarda ders

kitaplarinin  “kendi kendine Ogrenme” biciminde de kullanmaya yonelik
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diizenlendigini hatirlatmakta ve bu ydnde bir O6grenen egilimi oldugunu
vurgulamaktadir.
Materyaller hem 6grencileri hem de 6gretmenleri ayni sekilde giidiileyici nitelikte

cekici mi yoksa bir 6grenci / 6gretmen uyugmazligi 6ngoriilebilir mi?

Son olarak ise genel degerlendirmede materyalle ilgili etkenler dikkate alinarak bir

degerlendirme 6nerilmektedir (McDonough ve Shaw, 2012):

1.

Kullanilabilirlik etkeni: Bu etken malzemeler belirli bir miifredatta ana veya
tamamlayici kullanilabilir olusuyla ilgilidir.

Genellestirilebilirlik etkeni: Malzemeleri daha genel olarak kullanigh hale getiren
ana Ozelliklerini sinirlayan 6zellikleri var mi1? Bu 0lciit aragtirmaci tarafindan su
ornekle aciklanmaktadir: Bir materyalin tamami belirli bir grup igin faydal
olmayacakken bir kismi olabilir. Bu etken bir sonraki etkeni de diislinmemize
olanak saglayacaktir.

Uyarlanabilirlik etkeni: Materyal icinde ekleme, c¢ikarma, yerel durumlar icin
degistirme ya da bagka bir baglamda kullanma yapilabilir mi?Nitekim arastirmaci
materyalin kismen veya parga parca yeterli goriildiigii durumlarda buna ihtiyag
duyulabilecegini belirtmektedir.

Esneklik etkeni: Materyaldeki siralama ve derecelendirme ne kadar kat1? Burada
kast edilen basamakli Ogretimde kullanilan konularin kolaydan zora dogru
gidisindeki siralamadir. Yani baska bir agidan bakildiginda diizeyler arasindaki dik
veya yumusak gecislerdir. Bu etkende malzemelerin farkli etkinlik veya yollarla

kullanilis esnekligi kastedilmektedir.

Ders malzemesi degerlendirmesi veya malzeme degerlendirme alaninda yapilan

calismalardan bir digeri Alan Cunningworths tarafindan hazirlanmis “Choosing Your Course

Book” isimli ¢alismadir. Cunningsworth (1995) calismasinda malzeme degerlendirmek i¢in ve
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secimi icin kullanilmak iizere ¢esitli boyutlar dikkate alinarak kullanilabilecek bir kontrol
listesi Onermektedir. Kontrol listesinde yer alan boyutlar ve igerikleri su seklidedir
(Cunningsworth, 1995, ss. 2-4):

e Hedefler ve yaklagimlar

o Ders kitabinin amag ve programi 6grenenin ihtiyaglaria uygun mu?

o Ders kitab1 6grenme ve 6gretme durumlarina uygun mu?

o Ders kitab1 ne kadar kapsamli? Gereksinim duyulanlar1 biiylik 6l¢iide
veya tamamen karsilamakta m1? Ogretmen ve Ogrenciler igin iyi bir
kaynak mi1?

o Ders kitab1 esnek mi? Farkli 6grenme stillerine imkan saglamakta mi1?

e Tasarim ve diizenleme
o Tam seti hangi materyallerden olugsmaktadir (6grenci kitabi, 6gretmen

kitabi, calisma kitabi, kasetler vb.)?

o Icerik nasil diizenlenmis (yapilara gore, islevlere gore, konulara gore,
becerilere gore)?

o lgerik nasil  diizeylendirilmis  (karmasiklik  temeline  gore,
“ogrenebilirlik”, kullanighilik)?

o Diizeylendirme ve ilerleyis 6grencilere uygun mu? Herhangi bir (dis)
miifredat gereksinimlerini karsilamak igin calismalari
tamamlayabilecek nitelikte mi?

o Yeterli geri bildirim (geri doniisiim) ve revizyonu var mi1?

o Dil bilgisi i¢in ayr1 bir referans boliimii vs. var mi1? Bazi malzemeleri

bireysel ¢aligmaya uygun mu?
o Kitapta kolayca ne yapilacagi belli mi? Diizenlenisi uygun mu?

e Diligerigi



e Beceriler

o
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Ogrenenlerin diizeylerine gére gereksinimleri dikkate almarak ana dil
bilgisi konularini igermekte mi?

Sozciik bilgisi gelistirme ve bireysel 0grenme stratejileri agilarindan
materyal nicelik ve sdzciik hazinesi bakimindan yeterli mi?

Kitap sesletime yonelik ¢alismalar icermekte mi? Icermekte ise bunlar
nelerdir: miistakil sesler, sozciik vurgusu, ciimle vurgusu, tonlama.
Kitap climle diizeyinin iistiine ¢ikabilecek sekilde dilin yapilandirilis
ve anlasilmasiyla da ugrasmakta midir? Ornegin diyaloglarda yer alma,
bir yazi uzatma calismasi, bir okuma metnindeki ana noktalari
belirleme? (ileri diizeylerle daha yakindan alakal1).

Uslubu ve diizeye uygunlugu nasil? Eger uygunsa kullanilan dil iislubu

sosyal durumlarla eslesiyor mu?

Kursun hedeflerini ve miifredatin1 da akilda tutmak kaydiyla dort temel
dil becerisini yeteri kadar kapsamakta m1?

Birlesik olarak beceri alanlarina iliskin ¢alismalar igermekte mi?
Okuma metinleri ve etkinlikleri Ogrencilerinizin diizeylerine ve
ilgilerine uygun mu? Yeteri kadar okuma metni var m1?

Dinleme malzemeleri 1y1 kaydedilmis ve miimkiin oldugunca otantik
(gercek) mi ve anlamaya yardimci arka plan bilgisi, sorular1 ve
etkinlikleri bulunuyor mu?

Konusulan Ingilizceye yonelik malzemeler (karsilikli konusmalar, rol
yapma etkinlikleri) ogrencileri ger¢ek yasam etkilesimleri icin iyi

donatabilecek nitelikte mi?



¢ Konu

e Metodoloji

o
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Yazma etkinlikleri rehberlik etme / kontrol etme sayilari, dogruluk
diizeyi, uzun yazma metinlerini diizenleme (6rnegin paragraflar) ve

uygun stilleri kullanma agilarindan uygun mu?

Ogrencilerin igten ilgi duyabilecegi nitelikte mi?

Yeterli ¢esitlilikte konulara sahip mi?

Konular 06grencilerin  farkindaligint artiracak ve deneyimlerini
zenginlestirecek nitelikte mi?

Konular 6grenci diizeyleri de dikkate alinmak kaydiyla yeteri kadar ¢ok
yonlii ve gelismis mi?

Ogrencileriniz kitapta sunulan sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarla iliski
kurabilecekler mi?

Kadimlar kitapta erkeklerle esit sekilde canlandirilmis ve temsil edilmis
mi?

Diger topluluklar, farkli etnik kimlikler, meslekler, engelliler vb.

temsil edilmis mi?

Ders kitabinca dil 6greniminde hangi yaklasim/yaklagimlar alinmigtir?
Bu 6grenme / 6gretme durumlarina uygun mudur?

Ne diizeyde aktif 6grenci ilgisi beklenebilir? Bu sizin 6grencilerinizin
ogrenme stil ve beklentileriyle eslesiyor mu?

Kitap yeni dil ogelerini hangi tekniklerle sunmakta / alistirma
yaptirmaktadir?

Farkl1 beceriler ne sekilde diistiniilmiistiir?

Iletisimsel becerileri nasil gelistirilmektedir?
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o Malzeme Ogrencilere Ogrenme becerileri ve Ogrenme stratejileri
hakkinda herhangi bir 6neri / yardim igermekte midir?

o Ogrencilerden kendi o6grenmelerine  ydnelik bir  sorumluluk
beklenmekte midir (6rnegin kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri)?

Tomlinson bir yabanci dil dgretimi kitabini1 degerlendirmede bir tane degerlendirme
modelinin kullanilamayacagini, degerlendirmenin sebebi, amaci ve sartlarinin degerlendirme
Ol¢iitlerini belirleyebilecegi goriisiindedir. Ancak bu baglamda evrensel Ol¢iitler belirlemek ve
bu Olciitleri ¢esitli durumlara uygun bir sekilde amaca yonelik degerlendirme aracina
uyarlamak miimkiindiir (Tomlinson, 2013b). Buna gore evrensel ol¢iitlerden bazilar1 sunlar
olabilir (Tomlinson, 2013b):

e Materyaller, dgrencilere kendileri i¢in diigiinmeleri i¢in yararli firsatlar sunuyor

mu?

e Hedef 6grencilerin talimatlari izleyebilmeleri olast mi1?

e Materyallerin tercih edilen farkli 6grenme stillerini karsilamasi olast m1?

e Malzemelerin duygusal katilim1 saglama olasilig1 var m1?

Ayrica Tomlinson asagidaki evrensel Olgiitleri kullanarak Masuhara ile birlikte
Ingilizce dgretimi dzelinde kitaplar olusturdugunu dile getirmektedir (Tomlinson, 2013b, ss.
37-38):

e Kullanimdaki Ingilizceye genis dl¢iide maruz birakiyor mu?

e Ogrenicileri etkili bir sekilde mesgul ediyor mu?

e Ogrenenleri bilissel olarak mesgul ediyor mu?

e Ulasilabilir bir meydan okuma olanag: sagliyor mu?

e Ogrencilerin grenmelerini kisisellestirmelerine yardime1 oluyor mu?

e Ingilizce o6zgiin olarak nasil kullamldigi hakkinda kesifler yapmalari igin

ogrencilere yardimei oluyor mu?
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e lletisim igin hedef dili kullanmak i¢in firsatlar sagliyor mu?

e Ogrencilerin kiiltiirel farkindalik gelistirmelerine yardimei oluyor mu?

e Ogrencilerin siif digindaki ortamda Ingilizce kullanmalarina yardimei oluyor mu?

e Tiim 6grencilerin ihtiyaglarini karsiliyor mu?

e Etkili yerellestirme i¢in gereken esnekligi sagliyor mu?

e Ogrencilerin kurstan sonra Ingilizce 6grenmeye devam etmelerine yardimer oluyor

mu?

e Ingilizceyi lingua franca (ortak dil) olarak kullanmalar1 igin dgrencilere yardimei

oluyor mu?

e Ingilizce 6grenenlerin etkili iletisim kurmalari i¢in yardim ediyor mu?

e Belirtilen hedeflerine ulasiyor mu?

Yabanci dil 6gretimi alanina yonelik hazirlanmis ders kitaplarinda bulunmasi gereken
bir diger dzellik sdzciiklerin kullanimiyla ilgilidir. YDTO alaninda kullanilmakta olan ders
kitaplar1 lizerinde yapilan bir arastirmaya goére Tirkcede siklikla kullanilan sdzciiklerin
kitaplarda smirl oranda bulundugunu géstermektedir. YDTO alaminda kullamlmak {izere
siklik sozliigline ve bunun kitaplarda dikkatli bir sekilde kullanilmasina da gereksinim vardir

(Ozdemirel ve Dilidiizgiin, 2018).
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Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti. [YITOS, DEDAM tarafindan yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgrenenler i¢in hazirlanmistir. Setin ADOCM’ye uygun olarak hazirlandig:
belirtilmektedir (Gilinay, vd., 2015). Al ve A2 setleri 2013 yilinda, B1 ve B2 ve C1 setleri
2015 yilinda yaymlanmistir (DEDAM, Tarihsiz).

B1 kitabinin 6n sdziinde verilen bilgilerden bir kismi su sekildedir (Giinay vd., 2015, Ons6z

sayfas1):
Izmir Yabancilar icin Tiirkge B, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (DEDAM) tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenenler igin
hazirlanmus bir setin iigiincii kitabidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi
(The Common European Framework of Reference for Languages) temel alinarak
belirlenen diizeylere gore, B1 (Orta) diizeyi i¢in sinif i¢inde uygulamaya elverisli olan
[zmir Yabancilar i¢in Tiirkge B1 ders kitabi, alistirma kitab: ile desteklenmektedir.
Dinleme etkinlikleri i¢in ses kayitlarina www.dedam.deu.edu.tr web sayfasindan
ulagilabilir. (Giinay vd., 2015)

IYITOS te her bir kitap 8 iiniteden olugmakta ve her {initede 5 ders bulunmaktadir. Dil
bilgisel farkindaligin da gozetildigi kitapta dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine odaklanan etkinlikler bulunmaktadir. Bl diizeyi kitapta yer alan
numaralandirmaya bakilarak yararlanilan kaynaklar boliimii dahil 168 sayfadan olugmaktadir.

B1 ders kitabi1 180 derslik saatlik bir programa gore ve Tiirkgeyi Tiirkiye’de
ogrenenler dikkate alinarak hazirlanmistir.

IYITOS Bl diizeyindeki dil yapilarmin isimleri ve iinitelere gére dagilimlari su
sekildedir:

1. Unite: Ortag: -(y)An, -DIK-+iyelik eki, Adlasmis ortag, Ulag —(y)A.. —(y)A

2. Unite: Zorunda ol-, Mecbur ol-, Gereklilik kipi, Oneri sunma (Genis zaman)

Eylem -(I/A)r
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3. Unite: Yeterlilik kipi (—Abil), Gerceklik/Kesinlik/Olasilik (~Dir), Dilek/istek (-Sa)

4. Unite: Ulag (-ken), Gereklilik (-mAllyd/-mAllymus), Istes cat, Ulag (-IncA)

5. Unite: Edilgen ¢at1, -mAktA; -(I/A)DI, -(I/A)rmls

6. Unite: Kendi adili, Doniislii gat1, baglaglar, yeterlilik kipi (-MAyADbilir)

7. Unite: Ad Yan Tiimceleri (-Ma +iyelik eki + durum eki, -Dik + iyelik eki + durum

eki, +Acak + iyelik eki + durum eki), Ulaclar(-IncA, -(I/A)r eylem + mAz, ,
Gegmis zaman (-mlstl)

8. Unite: Kosullu tiimceler —(sA), Ulag (-ken)

Akbulut ve Yayl (2015) tarafindan yapilmis YDTO alaninda ders kitaplarmin
izlenceleri iizerinde yapilan bir arastirmanin drnekleminde IYITOS iin A1 ve A2 diizeyleri de
yer almistir. Buna gore 1YITOS te islevsel-kavramsal ve yapisal izlenceler kullanilmustir.
Arastirmada islevsel-kavramsal izlencelerde dili anlamak ve iletisim 6ne ¢ikmaktadir. iletisim
odakli izlencelerin iletisime; yapisal izlencelerin ise dilin kurallarmma yogunlastiklart

belirtilmistir.
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Boliim IV: Bulgular ve Yorumlar

1.Unite (Hatirlayalim)

Tablo 2

1. Unite Okuma Metinleri 1

0. MA: Hatirlama Teknikleri MA:“Sifreler” / “Kimdi O?”

OK1 Unitede unutmak, hatirlamak, akilda tutmak gibi Unitede yer alan konularla metinler arasinda ayni
konularla ilgili farkli metinler vardir. Bu nedenle dogrultudadir.
metindeki konular iinite konulariyla ayni dogrultudadir.

OK2 Kurmaca Kurmaca

OK3 Metin, konuyu tanitic1 bir yazi ve bunu takip eden bir Sifreler ve Kimdi O metinleri yazma becerisini
mektup ile devam ediyor. Mektubun sonunda yazma destekleyen sorular ve etkinlikler bulundurmakta. Metnin
becerisini ve dolayli olarak konusma becerisini 6rnek okumasinin yapilmasi dinleme becerisini de
gelistirmeye yonelik sorular bulunuyor. gelistirebilir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Metinden sonraki sorular buna yonelik. Var. Metinden sonra sorulan sorular ve yakin anlamli

eslestirme etkinligi buna yonelik.

OK8 Metnin konusuna bagli olarak 6grencilere sorulabilecek Metnin konusu esnek ve gelistirilmeye agik olmakla
sorular olabilir. Kendi hayatlarindan ornek istenebilir. birlikte bir 6nceki etkinliktekiyle ayn1 dogrultuda oldugu
Bu anlamda metnin konusu gelistirilmeye agik ve esnek. icin bu anlamda sinirli.

OK9 Metinde Onem tasiyan sozciikler belirtiimemis, one Metinde Onem tasiyan sozciikler 6zel bir ydntemle

¢ikarilmamistir.

belirtilmemis, 6ne ¢ikarilmamustir.
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127

MA: Degisen izmir: Gegmiste Neresi Neydi,

0. Y: “Metinleri oku ve sen de benzer bir anin1 yaz.” (S.7)
Nasild1?

OK1 Metnin konusu Izmir’de olan seylerle  Iki farkl kisinin farkli sehirlerde unutma ve sehrin degisimi
baglamaktadir. Bu  anlamda  “hatirlama”yla ile ilgili anilar1 yer almaktadir. “Anilarimiz” dersi i¢inde yer
baglantilidir. Yazar ge¢misteki durumu hatirlayarak — alan boliim iinitenin kendisinden 6nceki boliimiiyle dogrudan
simdiki durumla karsilastirmalar yapmakta. ilgili olarak olusturulmustur.

OK2 Kurmaca Kurmaca

OK3 Metne bagh sorular yazma ve konusma becerisini  Metin iki farkli beceri i¢in tasarlanmig. Metinden Once
gelistirmeye yonelik. Metnin 6rnek okunmasi “Metinleri oku ve sen de benzer bir anin1 yaz.” yonergesi yer
dinleme becerisini gelistirebilir. almakta. Metinlerin  6rnek okunmasi dinleme ve

ogrencilerden benzer anilarini yazmasi yazma becerisini
gelistirici nitelikte.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Yok.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Yok.

OK8 Metnin konusu her Ogrenicilerin  Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agik bir konu; ancak
kisisellestirebilecegi bir metindir. Ogrencilerin  aym konu {inite basinda kullanilmistir. Bu metin ise yazma
sehirlerin nitelikleriyle ilgili beklentileriyle konu etkinlikleriyle konuyu ¢esitlendirmektedir.
daha da esnek hale gelebilir.

OK9 Metinde oOnemli sozciikler farkli bir yontemle Metinde 6nemli sozciikler farkli bir yontemle belirgin hale

13 ”

belirtilmemistir. Dil yapist olan -an” ekinin
vurgulanmasi metinden sonra sorulan sorularda

yapilmustir.

belirtilmemis, 6ne ¢ikarilmamustir.

Tablo 4
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MA: Adlart Unutmak Dogamizda

0. MA: Ilging Facebook Gruplari MA: Unutma
Var

OK1 Unitede unutmak, hatirlamak, akilda Metnin konusu nitenin konu Unitedeki unutmak, hatirlamak, neden
tutmak gibi konularla ilgili farkli biitiinligiiyle ayn1 dogrultudadir. unutuyoruz, anilarimiz gibi konularla
metinler bulunmaktadir. Bu nedenle baglantilidir.
metindeki konular iinite konularryla
paraleldir.

OK2 Kurmaca (Ozgiin metinden uyarlama) ~Kurmaca Kurmaca (Ozgiin metinden uyarlama)

OK3 Metin, konuyu tanitict bir yazi ve Omek okuma yoluyla dinleme Metin yazma becerisini destekleyen
bunu takip eden bir mektup ile devam  becerisi  gelistirebilir.  Metnin  sorularla desteklenmis.
ediyor. Mektubun sonunda yazma konusu  dgrencilerin  ilgisini
becerisini ve dolayli olarak konusma ¢ekebilecek nitelikte. Yazma ve
becerisini gelistirmeye  yonelik  konugma becerilerine de uygun.
sorular bulunuyor.

OK4 Yok Yok Yok

OKS5 Var Var Var

OK6  Yok. Yok Yok

OK7 Var Yok. Var.

OK8 Insan beynini ve neden unuttugumuzu Metnin konusu ozellikle 6grenci Metin gelistirilmeye agik ve esnek.
konu alan metin konusu itibariyle deneyim ve  goriisleri ile Ogrencilerin bir seyleri unutmamak
biitiin insanlarin ilgisini ¢ekebilecek  gelistirilmeye agik. i¢in hangi yollara bagvurduklar1 ya da
nitelikte. Bununla ilgili bilgisi olan cevresindeki insanlardan  bununla
Ogrencilere yonelik konusma ilgili gozlemleriyle konu
becerisine uygun. gelistirilebilir.

OK9 Metinde yeni islenecek dil bilgisi Metinde sadece yeni dil bilgisi Yeni dil bilgisi yapilart bulunduran

yapisiin  gectigi  sozciilerin  alt1

¢izilmis ve bunlar kalin yazilmas.

yapilarin1 igeren sozciiklerin alti

¢izilidir.

kelimelerin alt1 gizilidir.
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Y:“Dinle ve sorular1 cevapla.”

Y:“Sarkiy1 dinle ve sorulari cevapla”

0. MA: Unutmanin Faydalart
(S.4). (Unut gitsin sarkis1).

D1 Sunulan bir gorsel ve gorselin  Yok. Var.
yaninda siralt insan isimleriyle
saglanmaya caligilmustir.

D2 Gergek  hayat iletisimlerine Igerik gercek hayat iletisimlerine bu Gergek hayat iletisimlerine
uygundur. diizey i¢in uygun goriinmemektedir. diizey i¢in uygun goriinmekle

Ancak metne bagh sorular bu islev i¢in birlikte daha ¢ok es anlaml

daha uygundur. sozciiklerden hareketle sozciik
o0gretme odakli  diizenlendigi
izlenimi uyandirmaktadir.

D3 Yok. Yok. Yok.

D4 Yok. Yok. Metnin adi ve metne yonelik
sorularin incelenmesi bu islevi
yerine getirmektedir.

D5 Sorular metindeki her bir kisinin Metinle ilgili anlamaya yo6nelik soru Yardimci diisiinceler, sdzciikleri
eylemini  sifatlastirarak  ifade  yoktur. ve metni anlamaya yonelik
etmeye yoneliktir. sorular bulunmaktadir.

D6 Yazma  becerisine yonelik  Soru bulunmamaktadir. Sadece anlama Metin yazma becerisini
etkinlik var. becerisinden hareketle bosluk tamamlama  gelistirmeye yonelik  “Sence

seklinde yazma etkinligi vardir. unutmak faydali mi?” sorusuyla
desteklenmistir.

D7 Dinlemeye bagli ses kaydindaki Dinlemeye bagl ses kaydindaki konusma Dinlemeye bagli ses kaydindaki
konusma hizi Ogrenci diizeyine hizi 6grenci diizeyine uygundur. konusma hizi 6grenci diizeyine
uygundur. uygundur.

D8 Dinleme metniyle baglantili ses Dinleme metniyle baglantili ses kaydi Durak, yazi-dili konusma dili

kaydi durak, vurgu, tonlama, yazi
dili - konusma dili farklar1 gibi

acilardan uygundur.

durak, wvurgu, tonlama, yazi dili -

konusma dili farklart gibi acilardan

uygundur.

farklar1 agisindan  uygundur.
Vurgu ve tonlama agisindan
yetersizdir. Seslendirmeci bir
yerde duraksamis ve okuma

hatasi da yapmustir.
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1. Unite Yazma Metinleri

0. Y: “Metinleri oku ve sen de benzer bir anin1 yaz.” (S.7)

Y1 Bu yazma etkinligi bir okuma etkinligiyle birlikte sunulmustur. Okuma metnindeki, dolayisiyla yazma
metnindeki konu iinitenin i¢inde yer alan diger konularla biitiinliik i¢erisindedir. Etkinlikte yasanilmus sehirlerde
sonradan fark edilen degisimleri “-an, olan” dil bilgisi yapisin1 pekistirmek amaciyla sunuldugu goriilmektedir.
Yazma etkinligi giinliik hayatta sikca karsilagilabilecek bir durum olmakla birlikte her 6grencinin buna benzer bir
anis1 olmasi beklenemez.

Y2 Yonlendirici soru veya tahmin etmeye yonelik ¢alisma 6rnek okuma metinleriyle saglanmustir. Benzer okuma
metinleri ile konuya hazirlik yapilmaktadir.

Y3 Bu etkinlik diretimsel yazma olarak &grencilerin duygu, diisiince, deneyimlerini anlatmalarina yonelik olarak
tasarlanmustir.

Tablo 7

Unite Degerlendirmesi (1. Unite)

Ul

U2
U3

U4

Us

U6
U7

U8

Unitedeki gorseller, metinlerin ve etkinliklerin igerigine uygun olarak yerlestirilmistir. Gérsel olarak fotograflar
daha az tercih edilmistir. Unitede yer alan gorsellerden yalmzca “Degisen Izmir: Gegmiste Neresi Neydi, Nasild1?”
adli okuma metnindeki iki fotografin ayn1 zamanda hem igerigiyle beraber hedef kiiltiir aktarimina yonelik oldugu
goriilmektedir.

Unitede yer alan temalar 6grencilerin ihtiyaglarina bu agilardan uygundur.

Unite biinyesindeki metinler anlagilir bir dille yazilmis ve okumayi 6zendirici niteliktedir.

Unitede okuma metinlerinde ve dinleme metinlerinde toplam 2 tane diizey iistii dil yapis1 kullanimi bulunmaktadur.
Bunlar dersin islenisine engel teskil edecek nicelikte degil. Unite genel olarak 6grenci diizeyine uygundur.

Unitede yer alan konular dil bilgisi konularini isleme temelli hazirlanmustir. Unitenin icinde 7 tane okuma, 3 tane
dinleme, 1 tane konusma, 1 tane {iretimsel yazma etkinligi bulunmaktadir. Bunun diginda 12 tane mekanik yazma
calismasi da yer almaktadir. Unitenin bu anlamda dil bilgisi ¢alismas1 odakli mekanik yazma etkinlikleriyle okuma
metinlerini digerlerinden daha ¢ok sundugu goriilmektedir.

Konugma becerisi g6z ard: edilmistir. Diger becerilerden okumaya ve mekanik yazmaya agirlik verilmistir.
Unitede bosluk doldurma, soru cevap ve eslestirme tiiriinde etkinliklerle cesitlilik saglanmstir.

Unite biinyesindeki metin ve etkinliklerde dil becerilerine verilen énem esit degildir.
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IYITOS Bl diizeyinin “Hatirlayalim™ isimli birinci iinitesinde 4 okuma metninin
kurmaca ve iki tanesinin 6zgiin metinden uyarlama oldugu goriilmektedir. Metinlerin iinitenin
adina ve alt basliklarma uygun bir icerikle olusturuldugu goriilmektedir. Unitedeki konular
ogrenci agisindan bakildiginda ana konu ve yardimci konulariyla birlikte ilgi ¢ekici kabul
edilebilecek niteliktedir. Unitedeki konularin dil bilgisi yapisini islemek igin de uygun oldugu
sOylenebilir. Nitekim okuma metinlerinin konular1 esnek ve gelistirilmeye acik olarak
goriilmektedir. Metinlerden Once anlamaya yonelik anahtar sozciikler bulunmamaktadir.
Hicbirinde metni anlamaya yonelik 6n soru yoktur. Metinlerde anlama yonelik vurgulama
yerine dil bilgisine yonelik sozciik veya s6z 6begi vurgulama tercih edilmistir. Okuma metni
sonras1 anlamaya yonelik sorular ise biri hari¢ hi¢bir okuma metninde bulunmaktadir.

Dinleme metinlerinin hi¢birinde metinden 6nce sozciik ve sozciik gruplarini anlamaya
yonelik aciklama bulunmamaktadir. Bir tanesi hari¢ digerlerinde de metnin konusunu tahmin
etmeye yonelik 6n ¢alisma bulunmamaktadir. Dinleme metinlerinde tercih edilen sarki metni
ile bir tek kisiden (okuyucu) olusan ve iletisim icermeyen metinlerin 6grencinin beklenti ve
hedeflerine ¢ok uygun olmadigr soylenebilir. Sarki etkinlikleri yabanci dil 6gretiminde
oldukga ilgi cekici etkinliklerdir. Unite iginde yer alan “Unut gitsin” isimli sark: etkinliginde
kullanilan yanlislar1 diizeltme teknigi de oldukca etkili ve bagvurulan bir tekniktir. Bununla
birlikte sarki metninde yer alan sozciik hazinesinin bir 6n hazirlikla 6grencilere sunulmamis
olmas! etkinligi diizeye gore zor hale getirebilmektedir. ilgili diizeyin dgretmen kitabinda da
bununla ilgili bir agiklama yer almamaktadir. Sarkidaki numarali sdzctiklerin kullanilarak
bosluklara yerlestirilmesinin beklendigi “tiimceleri tamamlama” etkinliginde de ydnergeye
uygun bir sekilde yerlestirme yapilmak istendiginde numaralandirmada bir hata oldugu
goriilmektedir. Bosluklar doldurulurken 6grenciden beklenen hem uygun kelimeyi bulmasi
hem de uygun zamanla c¢ekimlemesidir. Bununla ilgili bir yonerge de 0Ogrenciye

ayrintilandirilarak veya Orneklendirilerek sunulmamistir. Nitekim Tiirk¢cedeki eylemlerde



132

anlamsal zaman kaymalar1 olabilmektedir. Ornegin gelecek zaman ya da genis zaman
bicimleri duruma gore ayni anlama gelebilmektedir. Eylem ¢ekiminden 6nce kullanilabilecek
yeterlik iceren ekler de anlamda baz1 degisikliklere neden olabilmektedir.

Unitenin dinleme ses kayitlarindan “Unutmanin Faydalari” adli etkinlige bagl ses
kayd1 vurgu, tonlama gibi agilardan yetersiz goriinmektedir. Bu durum 6grenenin dinlemeden
alacagi zevki de etkileyebilir.

Unite genelinde bulunan 6 okuma, 3 dinleme, 1 iiretimsel yazma metnine ek olarak ek
veya sozciikle bosluk doldurma, eslestirme yapma, verilen sozciiklerle belirli bir dil bilgisi
yapisini kullanarak ciimle yazma, yeniden yazma seklinde simiflandirilabilecek c¢ok sayida
mekanik yazma c¢alismasi yer almaktadir. Metnin icinde ders kitabinda verilmis olan ve
becerileri gosteren sembollerden “konusma” becerisine isaret eden bir metne veya etkinlige
rastlanmamaktadir.

Yazma becerisinde ise mekanik c¢aligmalara agirlik verildigi goriilmektedir. Bununla
dil bilgisi yapilarinin gelistirmenin hedeflendigi anlasilmaktadir. Uretime yonelik yazma
caligmalarinin diger becerilere gore ¢cok daha az bulunmasi, 6grenme hedefleri ve dort temel
dil becerisinin birlikte gelistirilmesi gerekliligi dikkate alindiginda dikkat ¢cekmektedir.

Unitede alistirmalarin farkli tiplerde olusmasi cesitlilik olusmasini saglamistir.
Unitede konusma becerisini gelistirici kendi basina bir boliim bulunmamaktadir. Okuma
etkinlikleri ve mekanik yazma c¢alismalarina agirlik verilmistir. Hedef kiltlirii igeren
gorsellere de az yer verildigi goriilmektedir.

Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille yazilmistir. Ozgiin bir dinleme metni
olarak “Unut gitsin” sarkisinin yer aldigi metin hem etkinligin olusturulma sekli hem de

dinleme metninin i¢erigi bakimindan 6grencilerin diizeylerine uygun goriilmemistir.
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0. MA: Insanlarm Ihtiyaglari MA: Zorunluluklarmizdan Kurtulun, Mutlu Olun!

OK1 Metin baghgmin da metnin de iinitenin konulartyla Thtiyaglar ve zorunluluklar birbirleriyle
uyumlu oldugu goriilmektedir. iligkilendirilebilecek konular. Metnin konusundaki

zorunda olmak ve se¢im yapmak isleri iiniteyle
uyumludur.

OK2 Kurmaca Kurmaca (Ozgiin metinden uyarlama)

OK3 Metinden sonraki ilk iki soru anlama ve yazma Yazma ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
becerilerine, tgilincli soru konusma becerisine metin sonu etkinlikler var. Metnin 6rnek okumasi
yonelik. dinleme becerisine yonelik kullanilabilir.

OK4 Yok. Yok.

OKS5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Metinden sonraki sorular buna yonelik. Var.

OK8 Metnin konusu gelistirilmeye agik ve esnek. Insam1 Metnin konusu esnek ve gelistirilmeye acik. Tiim
ilgilendiren bir konu olarak ihtiyaclar her zaman insanlar ilgilendiren zorunda olmak, se¢im yapmak
giincel bir konu. gibi eylemler Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve

gelistirilebilir.

OK9 Metinde dnemli sozciikler farkli bir yontemle belirgin Metinde dnem tagtyan sozciiklerin belirlenen kritere

hale belirtilmemis, 6ne ¢ikartlmamistir.

uygun olmadan ancak bagka bir yontemle

vurgulandigr  goriilmektedir. Metinde “segim”,

2

“zorunda misiniz”, “se¢im mi yapiyorsunuz” gibi

ifadelerin tamaminin  biiyiik  harfle  yazildig:

goriilmekte.
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0. MA: Depremden Nasil Korunuruz?

MA: Bilirkisi

MA: Giizin Abla

OK1 Metnin konusu iinite konular1 ile

Ozellikle iinite adi ile aym

dogrultuda. Deprem Oncesi, sirasi
ve sonrasinda

yapilmast

gerekenlere iliskin Oneriler

danigilarak edinilebilecek bilgiler.

OK2 Kurmaca

OK3  Metin konugma becerisini
gelistirmeye agik. Metinden sonraki
sorular “sence” ile baslamakta ve
Ogreniciyi konusturmaya yonelik
izlenimi veriyor.

OK4  Yok.

OKS5  Yok.

OK6  Yok.

OK7  Var.

OK8 Metnin konusu canli, esnek ve
gelistirilmeye acik.

OK9  Metinde 6nemli sozciikler farkli bir

yontemle belirgin hale

belirtilmemis, 6ne ¢gikarilmamustir.

Metin iinite ad1 ve konulariyla ayn1 Metin {inite adi ve bashgiyla aym

dogrultuda bir igerige sahiptir.

Kurmaca

Metin esnek ve gelistirilmeye agik.

Yok.
Var.

Var.

Var.
Metnin konusu canli, esnek ve

gelistirilmeye acik.

Metinde 6nemli sozciikler farkli bir

yontemle belirgin hale

belirtilmemis, 6ne ¢ikartlmamistir.

dogrultudadir.

Kurmaca

Yok.
Yok.

Var. “Giizin abla”nin kim oldugu ve

ozellikleri kisaca agiklaniyor.

Yok.

Metnin konusu canli, esnek ve

gelistirilmeye acik.

Metinde 6nemli sozciikler farkli bir
yontemle belirgin hale belirtilmemis,

one ¢ikarilmamustir.
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0. MA: Yemege Misafir Var MA: Yurtta MA: Oneri Sistemleri

OK1 Metinin konusu iinitenin konu Metnin  konusu {inite  konu Metnin  konusu {initenin  konu
biitiinligiiyle ayn1 dogrultudadir. biitiinliigiiyle ayn1 dogrultudadir. biitiinliigiiyle ayn1 dogrultudadir.

OK2 Kurmaca Kurmaca Kurmaca (Ozgiin metinden uyarlama)

OK3 Metnin hazirlanis bigimi dil bilgisi Dinleme ve konusma becerilerini Metin, hem okuma hem dinleme
yapilarmin iglevini verme odakli gelistirmeye  yoOnelik  olarak becerisine yonelik olarak hazirlanmis.
goriinmekte. Diger temel becerileri kullanilabilecek metin, {iretimsel Metnin hem dinleme, konusma ve
gelistirmede yeterli gériinmemektedir.  bir yazma becerisini gelistirmek yazma becerisini gelistirici 6zellikleri

icin yetersiz goriinmektedir. bulunmaktadir.

OK4  Yok. Yok. Yok.

OK5 Yok Yok. Yok.

OK6  Yok. Yok. Yok. (Aym etkinligin dinleme alani

i¢in sorular var.)

OK7  Yok. Yok. Var.

OK8 Konu, icerdigi diyalog Metnin  konusu  esnek ve Metnin konusu esnek ve
diisiiniildiigiinde gelistirmeye agiktir. gelistirilmeye acik.  Ozellikle gelistirilmeye acik.
Ancak dil bilgisine ve &gretimi benzer deneyimleri olan
yapilan dil bilgisi yapisinin islevine &grencilerden hazirlikli bir
odakli  bir alisirma  izlenimi konusma yapmalari istenebilir.
uyandirmaktadir.

OK9 Onem tasiyan dil bilgisi yapilarmi  Metinde 6nemli sozciikler farkli Metinde onemli sozciikler farkli bir

barindiran sozciiklerin alt1 ¢izilmistir.
Bu dil bilgisi yapilarmin islevlerine

yonelik bir caligmadir.

bir yontemle belirgin  hale

belirtilmemis, 6ne ¢gikarilmamustir.

yontemle belirgin hale belirtilmemis,

one ¢ikarilmamuistir.
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MA: Beni Sevmek Zorunda

0. MA: Ne Yapmalryim? MA: Teknolojik Sorunlara Coziimler
Degilsin

D1 Anlamaya yardimci olacak Metnin  yonergesindeki  sorular, Ogrenci kitabinda ya da dgretmen kitabinda
aciklayici kisa bir metin basligi bu islevle yer almaktadir. konuyla ilgili arka plan bilgisi, sorusu veya
bulunmaktadir. aktivitesi bulunmamaktadir.

D2 Gergek hayat iletisimleri Igerik gercek hayat iletisimleri icin  Metin gercek hayatta sikga
icin tam bir uygunluk uygun ve yeterli goriinmektedir. karsilasilabilecek sorunlart icermektedir.
tagimayan,  yapay  bir Bu anlamda gercek hayat iletisimlerine
diyalog  goriiniimiindedir. ogrencileri hazirlamak amaciyla
Bu anlamda iyi tasarlanmis.
tasarlanmamustir.

D3 Yok. Var. (Bir 6nceki okuma metni) Yok.

D4 Var. Var. Var. Ogretmen kitabi, ders kitabindaki

incelenmesini dnermektedir.

D5 Dogru-yanlis sorulart metni  Metinle ilgili soru yoktur. Ancak Metinle ilgili sorular metni genel ¢ercevede
genel c¢ercevede anlamak bosluk  doldurma  ¢aligmasmin  anlamaya yoneliktir.
i¢in tasarlanmus. hedefi metni genel c¢ergevede

anlamaktir.

D6 Diger beceri alanlarini  Metni dinledikten sonra iiretimsel Ders kitabinda yazma becerisini gelistirici
gelistirmeye yonelik olarak yazma galigmasi bulunmaktadir. etkinlik de icermektedir. Konusma ve
diizenlenmis. yazma becerisine de uygun bir etkinlik

oldugu goriilmektedir.

D7 Konugsma  hizi  6grenci Dinleme metnine bagli ses Dinleme metnine bagli ses kaydindaki

diizeyine uygundur. kaydindaki konusma hizi  konusma hizt  Ogrencilerin  diizeyine
Ogrencinin diizeyine uygundur. uygundur.

D8 Tonlamalar ve yazi-dili Durak ve tonlama acilarindan Bu  agilardan  yeterli ~ve  uygun

konusma dili farkliliklar1  yetersiz goriinmektedir. goriinmektedir.

acilarindan uygun olmadigi

goriilmektedir.
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Y:“Asagidaki bilgileri oku ve

Y:“Bir arkadasinla birlikte bir

Y:“5.alistirmadaki

gibi hayatimizi

Y:“Sen de 6rnekteki gibi

0. sorun ve bu sorun i¢in ¢éziim pratik ¢oziimler 6ner.”

bir metin yaz.” (S.25). kolaylastiran pratik
oOnerileri yaz.” (S.27). (S.34).
bilgiler yaz.” (S.35).

Y1 Yazma etkinliginin konusu Yazma etkinligi, kendisinden Yazma becerisine Yazma becerisine yonelik
initenin genelinde “zorunda” Onceki dinleme etkinligiyle yonelik bu etkinlik bu etkinlik okuma
“gereklilik kipi” gibi konularda baglantilidir. Dolayisiyla kendisinden  onceki becerisine de yoneliktir.
islenen dil bilgisi yapilarin1 da yazma etkinligi dinleme mekanik yazma Unitede yer alan danismak,
konular1 da destekleyici becerisiyle desteklenmistir. etkinligiyle Oneride bulunmak gibi
niteliktedir. Yazmada {inite Kendisinden onceki “Giizin baglantilidir. Kisinin eylemlerle dogrudan
icinde de islenen bir konu olan abla” okuma metni de konuyla bilmedigi bir konuda iliskilendirilebilecek
“deprem” konusu ele alinmugtir. baglantili okuma becerisine bilgi almasi  veya niteliktedir. Unitenin oneri
Bu anlamda da {niteyle yoneliktir. Etkinlik diger dil tavsiye vermesine vermeyle ilgili okuma,
tamamen uyumlu bir konu becerilerini destekler yonelik metin ve dinleme ve  konugma
secildigi goriilmektedir. niteliktedir. etkinlikler igeren becerileriyle ilgili

Uniteyle dogrudan metinleriyle dogrudan
baglantilidir. baglantilidir.

Y2  Yonlendirici soru ve drnek bir  Konuyla ilgili yonlendirici Kendisinden &nce Konuyu tahmin etmeye
metin  bulunmaktadir. Aynt  soru ve konuyu tahmin yer alan okuma yonelik caligmalar
zamanda yonlendirici metnin etmeye yonelik etkinlikler becerisi ile  de gorseller  ve ornek
motive edici ifadeler igerdigi dinleme ve okuma etkinlikleri iligkilendirilebilecek  metinler araciligiyla
de goriilmektedir.  seklinde birbiriyle baglantili mekanik yazma saglanmigtir.

Yonlendirici 6rnek metnin ise  olarak diizenlenmistir. etkinligi bu islevi
gereklilik kipini, mecbur ve gormektedir.
zorunda kaliplarimi kullandigi
goriilmektedir.
Y3 Etkinlik  {iretimsel yazma Etkinlik {iretimsel yazma Etkinlik iretimsel Etkinlik {iretimsel yazma

ozelliklerine uygun sekilde

olusturulmus.

ozelliklerine uygun sekilde

olusturulmus.

yazma Ozelliklerini

kismen tagimaktadir.

Ozelliklerini kismen

tagimaktadir.
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0. Y:“Asagidaki numaralar1 biliyor musun? Hi¢ aradin ~ Y:“Zorunluluklarinizdan Kurtulun, Mutlu Olun!” metni
mi1? Sence bu numaralar ne i¢in? (S.32). altindaki 2.madde sorular1 (S.18).

K1 Bu konusma etkinligi gorsellerle desteklenmis ve Bu konusma etkinligi s6zIli anlatima  yoneliktir.
gercek etkilesim dogasi ile giinlik hayatta Ogrencilerin goriis bildirmesine yonelik “ Yazara katiltyor
karsilagilabilecek  iceriklere yonelik  olarak musun?”, “Insanlarin zorunluluklar1 var mi, yok mu?”,
olusturulmustur. “Senin zorunluluklarin neler?, “Zorunluluklarin gergekten

zorunluluk mu yoksa alinda se¢imin mi?” gibi sorularla
bunlarin nedenlerinin paylasilmasi istenmektedir. Gergek
hayatta karsilasilabilecek durumlar1 yansitan nitelikte
olmakla birlikte etkilesim kurmak icin ancak 6gretmenin
farkli bir durum olusturmasi ve karsilikli konusma etkinligi
hazirlamasi gerekmektedir.

K2 Konugma etkinliginde sozlii anlatim hedeflenmistir. Konusma etkinliginde sozli anlatim hedeflenmistir.
Karsilikli  konusma ancak Ogretmenin durum Kargilikli  konusma  etkinligi  0gretmenin  durum
yaratmastyla olusturulabilir. yaratmasiyla olusturulabilir.

K3 Gorsellerde sorun  yasandigi zaman aranan Bu konusma etkinligi kendisinden Onceki okuma
kurumlarin telefon numaralari, amblemleri veya etkinligini tamamlayici niteliktedir. Dolayisiyla okuma
onlar1 animsatan resimler bulunmaktadir. Sorunlara  becerisiyle desteklenmistir.
¢Ozlim aramak, tavsiye istemek gibi iinite i¢inde yer
alan temalarla uyumlu bir konusma etkinligidir.

K4 Etkinligin ders  kitabindaki yonergesinde Bu konugma etkinligi ile ilgili yonlendirici sorular,
“Asagidaki numaralart biliyor musun?”, “Hi¢ kendisinden 6nceki okuma metninden sonra sunulmustur.

aradin m1?”, “Sence bu numaralar ne i¢in?” gibi
konuya yonelik sorular yer almaktadir. Ogretmen
kitabinda konugma konusuna iligkin farkli bir soru

veya hazirlayici etkinlik yer almamaktadir.

Ogrencilerin bu sorulara cevap vermesi beklenmektedir.
Konuyu tahmin etmeye yonelik ¢alisma da dogrudan

okuma metnindedir.
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Tablo 14

Unite Degerlendirmesi (2. Unite)

Ul

02

U3

U4

Us

U6

U7

U8

Unite, birinci iinitede oldugu gibi gorsel tercihlerinde cizimlere agirlik vermektedir. Yer alan gérseller genel olarak
metin i¢erigine uygun goriinmektedir; hedef kiiltiire ait gorsellere agirlik verilmedigi ya da bu agidan 6zenilmedigi
dikkat ¢ekmektedir. Unitede Tiirk ¢ayini temsil eden ¢ay bardag: ve tabag, Tiirkiye’deki kurumlardan jandarmanin
amblemi bulunmaktadir. Unitede polis arabasi, cankurtarana (ambulans) ait gorsellerde hedef kiiltiire yonelik bir
¢agrisim yoktur.

Unitede yer alan temalar &grencilerin ihtiyaclarina uygun goriinmektedir. Ilgi alanlar1 ve giindelik hayattaki
gereksinimleri karsilar nitelikte oldugu goriilmektedir.

Unite biinyesindeki metinler acik, anlasilir ve okumaya 6zendirici bir sekilde yazilmustir.

Unite biinyesindeki okuma ve dinleme metinleri dikkate alindiginda diizey iistii kullanimlar oldukga simirlidir. Bu
baglamda {inite 6grencilerin dil diizeylerine uygun olarak hazirlanmigtir.

Unitede yer alan metinlerde dil bilgisi yapilarinin sistematik olarak islendigi goriilmektedir. Bu dil bilgisi
yapilarini en ¢ok okuma mekanik yazma ve okuma metinleri kullanilarak islendigi goriillmektedir. Dort temel dil
becerisi agisindan okuma metinlerinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Etkinlik sayis1 bakimindan mekanik yazma
caligmalarindan sonra okuma, daha sonra dinleme ve iiretimsel yazma gelmektedir. Unitede en az iizerinde durulan
beceri alam konusmadir. Unite biinyesinde ders kitabi yonergesi dikkate alindiginda herhangi bir karsilikli
konusma etkinligi yoktur. S6zlii anlatima yo6nelik ise iki metin bulunmaktadir.

Unitede yer alan alistirmalarin agirlikli olarak mekanik yazma ve okuma calismalariyla desteklendigi
goriilmektedir.

Unitede bosluk doldurma, soru cevap ve eslestirme tiiriinde etkinliklerle gesitlilik saglanmugtir.

Unite biinyesindeki okuma ile yazma (mekanik ve iiretimsel) becerilerine daha fazla agirlik verildigi

goriilmektedir. Biitlin dil becerilerine ayni1 sekilde agirlik verilmemistir.

IYITOS B1 diizeyi ders kitabinin 2’nci iinitesi olan “Bir Bilene Danis” kitabin birinci

iinitesindekine benzer Ozellikler tasimaktadir. Mekanik yazma c¢alismalar iinitede etkinlik

sayist olarak en ¢ok olandir. Bunu okuma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik metinler

izlemektedir. Bununla birlikte bircok metnin diger dil becerilerini harekete gecirmek tizere de

olusturuldugu goriilmektedir.

Unite temalarina bagl metinler dgrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte ve ilgi

cekicidir. Ancak {nitede yer alan dinleme metinlerinin genelinde giinliik hayatta
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karsilagilabilecek durumlara yer verilmis olsa da bir tanesinde bu 6zellik goriilmemistir.
Dinleme metinleriyle ilgili bir diger tespit ise ses kayitlarinda yazi dili-konusma dili farklari,
tonlama, durak gibi agilardan yetersiz olan metinlere rastlanmig olmasidir. Bunun 6grenicinin
dile hedef dili iletisim dogasina uygun bir sekilde maruz kalmamasma neden olacagi
diistiniilmektedir. Dinleme metinlerine bagli ses kaydindaki konusma hizlar ise uygundur.

Okuma metinlerinde iinite temasina ve 6grenilen dil bilgisine uygun metinler se¢ildigi,
bu metinlerin ¢ogunun kurmaca oldugu goriilmiistiir. Metinlerde dnem tasiyan sozciiklerin
vurgulanmasi ve diger sozciik / sdzclik gruplarindan ayrilmasi genel olarak saglanmamaigtir.
Bu yola bazi metinlerde yeni 6grenilen dil bilgisi kaliplarimi igeren sozciikleri gdstermek
amaciyla bagvurulmustur.

Konusma becerisiyle iliskili metin sayis1 bu iinitede de az sayidadir. Unitede
sembollerle isaretli iki tane konusma etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinlikle sozlii anlatima
yoneliktir. Ancak tinite biinyesindeki diger beceri alanlarindaki metinlerin konusma
becerisine uyarlanabilecek nitelikte oldugu goriilmektedir.

Yazma etkinliklerinin ise metinlerin {iinitenin geneliyle uyumlu ve Ogrenciyi
yonlendirici, motive edici nitelikte 6n hazirlik calismalari icerdigi goriilmektedir.

Unite gorsellerinde hedef kiiltiire ait unsurlar tercih edildigi gibi olanak varken tercih
edilmedigi de goriilmektedir. Bununla birlikte {initede 6grenilen dil bilgisi yapilarindan biri
olan “gereklilik kipi” i¢in hem Tiirk kiiltliriine oldugu kadar insanligin ortak degerleri olan
yardimlasma, biiyiikleri sayma, kiiciikleri sevme, diiriistliik gibi konular1 ele alan metinlerin

de tercih edilebilecegi diisiiniilmektedir.
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0. MA: Bagisiklik I¢in MA: Yiizme Kursunda

OK1 Metnin konusu iinitenin konusuyla ayn1 dogrultudadir.  Metnin  konusu iinite konusuyla dolayli olarak
iliskilendirilebilir. Bu baglamda ayn1 dogrultudadir.

OK2 Ozgiin metinden uyarlama Kurmaca

OK3 Yazma becerisine yonelik etkinlik barindirmaktadir. Metin bir diyalog oldugu icin iyi bir 6rnek okumayla
dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Ancak
metinde goze carpan daha ¢ok bir dil bilgisi yapisini
bigimsel olarak kavratmaktir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Var. Ancak bu iki sorudan biri “Dogru tiimceyi se¢” ve
digeri “diyalogdaki —Abil eklerini bul ve eylemleri yaz”
seklinde tanimlanmis. Dolayisiyla sorular daha ¢ok
alistrma niteliginde ve tiimce diizeyinde yazmaya
yonelik.

OKo6 Yok. Yok.

OK7 Var. Yok.

OK8 Metnin konusu bagisiklik sistemi gibi belirli yas Yiizme kursunda metni, saglik ve bos zaman etkinlikleri

diizeyinden sonra her bireyi ilgilendirebilecek bir konu. gibi  temalarla  iliskilendirilebilecek  bir = metin.

Bu baglamda gelistirmeye agik ve esnek. Ogrencilerden buna benzer bir diyalog yapmalari
istenebilir. Ancak dil yapisina vurgu ¢ok agik bir sekilde
hissedilmektedir.

OK9 Metinde Onemli sozciikler farkli bir yontemle belirgin Metinde 6nemli sozciikler farkli bir yontemle belirgin

hale belirtilmemis, 6ne ¢tkarilmamuistir.

hale belirtilmemis, 6ne ¢tkarilmamustir.
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0. MA: Cocuklar ve Spor

MA: Yiyecekler ve Igecekler

OK1 Metnin konusu iinite konulariyla ayn1 dogrultudadir.

Sirastyla saglik, saglik ve hobi gibi konulari ele alan

metinlerden sonra da tam bir konu uyumu
goriilmektedir.

OK2 Kurmaca

OK3 Metne bagli sorular konusma ve yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik. Yapilacak bir 6rmek okuma

dinleme becerisini gelistirebilir.

OK4 Yok.
OKS5 Var.
OK6  Yok.
OK7 Var.
OK8 Metnin Ogrencilerin  kigisellestirebilecegi  bir

metindir. Bu anlamda gelistirmeye agik ve esnektir.

OK9 Metinde onemli sozciikler farkli bir ydntemle

belirgin hale belirtilmemis, 6ne ¢ikarilmamustir.

Metnin konusu iinite konulariyla ayni dogrultudadir. Nitekim
saglik, saglik ve hobi, cocuklar ve spor gibi konularin
merkezinde saglik bulunmaktadir. Yiyecek ve iceceklerle ilgili
bu konu da iinite konulariyla ayni dogrultudadir. Nitekim
metnin i¢inde yiyecek ve i¢geceklerin saglik baglaminda da ele
alindig goriilmektedir.

Kurmaca

Okuma etkinligi yazma becerisini destekleyecek metin

sonrast sorular igermektedir. Ogrencilere yoneltilen
sorulardan bir tanesi kisisellestirme, goriig-tercih bildirmeye
yoneliktir. Bu baglamda konusma becerisine de hitap
etmektedir.

Yok.

Var.

Yok.

Var.

Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Her bireyi
ilgilendiren saglik konusuyla iliskili yiyecek ve i¢ecekleri ele

almaktadir. Konusma becerisiyle desteklenmesi 6grencileri

konuyu kisisellestirmeye yoneltmektedir.

Metinde onemli sozciikler farkli bir yontemle belirgin hale

belirtilmemis, 6ne ¢ikarilmamustir.
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0. MA: Akdenizli Girit MA: Zayiflik

OK1 Metnin basligi ve ana konusu iinite konulariyla ayn1  Metnin  konusu initenin  konu bitiinligiiyle ayni
dogrultuda goriinmemektedir. Ancak metinde Girit dogrultudadir. Zayiflik konusu saglik konusuyla dogrudan
adasiin mutfagt ve bu mutfagin Ozelliklerinden iliskilendirilebilecek bir konudur. Bir saglik sorunu olarak
bahsedilmektedir. Bu baglamda metin (nite fazla kilolari ele almaktadir.
konulariyla paralellik géstermektedir.

OK2  Ozgiin metinden uyarlama. Kurmaca

OK3 Metin sonrasi sorular diger temel dil becerilerinden Metin sadece yazma becerisini gelistirmeye yonelik
sadece yazmaya yonelik calisma icermektedir. Bu etkinlik icermekte. Bunlar dogru cevabi isaretleme
caligmalar da sozciik veya tiimce diizeyindedir. alistirmasi ve bosluklara uygun sozciiklerin yazilmasindan
Metnin  6rnek  okunmasi  dinleme becerisini olusmaktadir.
gelistirmeye yonelik kullanilabilir.

OK4 Yok. Var. Metinden oOnceki konusma etkinligi buna yonelik

sorular igermektedir.

OK5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var Var.

OK8 Metnin konusu tarihi ve turistik bir yeri ve mutfagini  Metnin konusu o6zellikle 6grenci deneyim ve goriisleri ile
tanitict olmasi bakimindan 6grencilerin benzer kisisel — gelistirilmeye agik.
deneyimlerine yonelik gelistirmeye agiktir.

OK9 Metindeki dort sdzciik/sézciik dbegin kalin puntoyla Metinde dnemli sézciikler farkli bir yontemle belirgin hale

ve alti ¢izili olarak sunulmustur. Bunlar yeni

sozcilikler ve metnin konusuna iligkin dnem tastyan

sozcuklerdir.

belirtilmemis, 6ne ¢gikarilmamustir.
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0.

MA: Saglik Nedir?

Y: “Dinle ve sorulari cevapla” (S.45)

D1

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

Anlamaya yardimer olacak arka plan bilgisi veya
aktivitesi bulunmamaktadir. Ancak etkinligin adi
6grencilere bu konuda fikir verebilir.

Diyalog icermemektedir. Metinde; sagligin tanimu,
saglikli olmanin 6lgiitleri, saglikla ilgili kurumlarin
yaptiklar1 tanimlamalar1 vardir.  Metin; giinliik
hayat iletigimlerine hazirlik konusunda kismen
yeterli goriilmektedir.

Yok.

Yok.

Dogru-yanlis sorulart metni genel ¢ergevede
anlamak i¢in tasarlanmus.

Diger beceri alanlarin1  gelistirmeye yonelik

aktiviteler igermektedir.

Dinleme metnine bagh ses kaydindaki konusma hizi
Ogrenci diizeyine uygundur.
Dinleme metnine baghh ses kaydi &grencinin

diizeyine uygun bir hizda seslendirilmistir.

Anlamaya yardimer olacak arka plan bilgisi bir gorsel ve

dinlemeden 6nce sorularin okunmasi yoluyla saglanmistir.

Diyalog icermemektedir. Ancak birgok insanin veya
cevremizdeki bir¢ok insanin bir saglik sorunu olarak
“sigaray1 birakmak” olduk¢a giincel ve insanlart gilinliik
hayat iletisimlerine  hazirlk  konusunda  yeterli
goriilmektedir.
Var. (Bir 6nceki yazma ¢alismasi)

Yok. Sadece gorselle konuya ilgi ¢ekilmeye ¢aligmigtir.
Metinle ilgili sorular metnin genel ¢ercevede ve yardimci
diislinceleriyle anlagilmasia yonelik.

Bir onceki etkinlik konuya iliskin bir yazma etkinligi ve
hazirlik ¢alismasidir. Bu etkinlikten sonraki sorularda
yazma ve konusmayr gelistirmeye yonelik sorular
mevcuttur

Dinleme metnine bagli ses kaydindaki konugma hizi
Ogrencinin diizeyine uygundur.

Dinleme metni Olgiitiin sartlarin1 kismen karsilamaktadir.
Yazi dili konugma dili farklar1 agisindan konusma dilinde
herhangi bir anlaminda kullanilan “bir” sozciigliniin son
sesinin diigiiriilmesi esastir. Sifat fiil olan “-An” yapisi ise
inlii ile baglayan bir eyleme eklendiginde daralma
gergeklesmektedir. Bu  kurallarin  dinleme kaydinda
gozetilmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte vurgu,
tonlama, durak vb. agilardan metin Olgiit sartlarini

kargilamaktadir.
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0.

Y: “Dinle ve sorulari cevapla” (S.48)

MA: Hayat Bayram Olsa (Sarki ¢aligmasi)

D1

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi /
aktivitesi vardir.

Diyalog icermemektedir. Metin arilarin bal yapma
stirecini ve artlarin bu baglamda 6zelliklerini
anlatmaktadir. Bu baglamda O6grencileri gercek
hayat iletisimlerine hazirlama konusunda kismen
yeterli goriilmektedir.

Var.

Var.

Arilarin  bal yapma silireciyle ilgili siralama
caligmast metnin genel anlamda kavranmasina
yoneliktir. Metindeki soézciiklere iliskin bulmaca
caligmast  metindeki  sozciikleri  kavratmaya
yoneliktir.

Diger beceri alanlarmi gelistirmeye yonelik
aktiviteler icermektedir. Ancak konugma becerisine
hitap eden bir etkinlik &grenci kitabinda ya da
Ogretmen kitabindaki aciklamalarda
goriilmemektedir.

Dinleme metnine bagh ses kaydindaki konusma hizi
6grenci diizeyine uygundur.

Dinleme  metni  Olgiitiin -~ sartlarin1  kismen
karsilamaktadir. Dinleme kaydinin tekdiize bir
sekilde seslendirildigi goriilmektedir. Tonlama ve

vurgu acilarindan yeterli ve uygun degildir.

Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisini harekete
gegcirecek bir aktivite bulunmamaktadir.

Ozgiin bir metnin, “Hayat bayram olsa” isimli sarkinin
kullanildig1 dinleme metninde herhangi bir diyalog yoktur.
Sarkida gegen ifadeler 6grenciyi gergek hayat iletisimlerine

hazirlama konusunda kismen yeterlidir.

Yok.

Yok.

Metinle ilgili bosluk doldurma caligmasi, isittigini dogru
anlama ve yazmaya yoneliktir. Metinle ilgili diger sorularin
metnin genel anlamda kavranmasma yonelik oldugu

goriilmektedir.

Yazma ve konusmaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir.
Okuma becerisi sarkinin smif ortaminda 6grencilerle

birlikte seslendirilmesiyle saglanabilir.

Ozgiin dinleme metnine bagh ses kaydindaki konusma hiz1
6grencinin diizeyine uygundur.
Dinleme metnine bagli ses kaydinda vurgu, durak, tonlama,

yazi-dili konugma dili farklar a¢ilarindan uygundur.
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Y:“Asagidaki ifadeleri kullanarak spor ve saglik

Y:“Sen hangi sporlar1 yapabiliyorsun?” (S.43)

0.
arasindaki iliskiyi anlatan bir metin yaz.” (S.40).

Y1 Bu etkinlik kendisinden 6nceki konusma etkinligiyle
iligkilendirilmigtir. Metinden 6nceki kisa climleler ise
okuma-anlama becerisine yoneliktir.

Y2 Konuyla ilgili yonlendirici soru ve konuyu tahmin

etmeye yonelik ¢alisma bir Onceki konugma

etkinligiyle saglanmustir.

Y3 Etkinlik bireyin, duygu, diisiince, yorum ve

yargilarini agiklayabilecegi bigimde tasarlanmistir.

Bu yazma etkinligi hem bir sozli anlatim hem de bir
iretimsel yazma etkinligi olarak tamitilmistir. Bu etkinlik
kendisinden onceki mekanik yazma etkinligi ve iinitenin
genel tema goriintiisityle uyumludur. Konugma becerisine
yonelik soru oldukea kisith goriilse de 6gretmen kitabinda
“Ne zaman bagsladin?” Profesyonel mi amator olarak mu
yapiyorsun?” gibi Ornek sorularla konunun konusma
becerisiyle ilgili etkinliginin nasil  yapilabilecegi

agiklanmugtir.

Konuyla ilgili yonlendirici soru ve konuyu tahmin etmeye
yonelik etkinlikler bir 6nceki mekanik yazma g¢alismasi ile
etkinligin sozlii anlatim boyutuyla saglanmistir. Ancak bir
iiretimsel yazma becerisi igin yeteri kadar genisletilebilir
bir konudan ¢ok —Abil yapisinin pekistirilmesine yonelik

tiimee yazma etkinligi gériiniimiindedir.

Etkinlik bireyin, duygu, diisiince yorum ve yargilarini
aciklayabilecegi bi¢imde tasarlanmigtir. Ancak beklenen

iiriin bir paragraftan ¢ok ciimle diizeyinde kalmaktadir.
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Y:“Asagidaki resimleri incele. Sigaranin neden

Y:“Asagidaki semay1 doldur ve drnekteki gibi tiimceler

o oldugu diger hastaliklar1 yaz.” (S. 45) olustur.” (S.53)

Y1 Bu etkinlik diger temel becerilerden okuma ve Bu yazma  etkinli§i okuma-anlama  becerisiyle
konusgma ile linite biitiinliigi icinde iliskilendirilebilir. Yonergedeki ifade Ogrenciden tiimce
iliskilendirilmistir. Ancak bu yazma etkinliginin bir  beklemektedir. Unitedeki “Hayat bayram olsa” sarkisinda
biitiin olarak paragraf diizeyinde degil, tiimce  kullanilan dil yapisiyla da olduk¢a uyumlu olmakla
diizeyinde iiriin beklemesi -kitabin yonergesinin  birlikte bu yazma etkinligi de bir 6nceki yazma etkinligi
aksine- tam bir iiretimsel yazma c¢alisma olmasini  gibi  {iretimsel  bir  yazma  ¢aligmast  niteligi
engellemektedir. gostermemektedir.

Y2 Konuyla ilgili yonlendirici soru ve konuyu tahmin Konuyla ilgili yonlendirici soru ve konuyu tahmin etmeye
etmeye yonelik etkinlik bulunmaktadir. Bunlar yonelik etkinlikler igermektedir. Bu etkinlik “insanlarin
sigaranin zararlarina veya yasak olusuna iliskin keskeleri” ve “senin keskelerin” ifadelerinden ¢ikarilmig
gondermede bulunan {i¢ tane gorsel ile bir ciimledir oklar ve oklarin ucundaki bosluklarla saglanmaya
(Sigara size ve ¢evrenizdekilere zarar verir.). caligilmistir.

Y3 Etkinlik bireyin, duygu, diisiince, yorum ve Etkinlik bireyin, duygu, diisiince, yorum ve yargilarini

yargilarin1 agiklamasina degil, bilgi birikimini
ortaya koymasina imkan tanimaktadir. Bu anlamda

beklenen iriin sozciik veya sozcik grubu

diizeyindedir

aciklayabilecegi bi¢imde tasarlanmis olmakla birlikte

beklenen {iriin tiimce diizeyindedir.
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0. Y: “Spor ve saglik arasinda nasil bir Y:“Sen hangi sporlart  Y: “Metni oku ve sorularn
iligki oldugunu diistinliyorsun,  yapabiliyorsun?” (S. 43) cevapla.” (S.44)
arkadaglarmla paylas.” (S. 40)

K1 Etkinlik bir sozli anlatim etkinligidir. Etkinlik sozlii anlatim etkinligidir. Etkinlik bir sozli  anlatim
Gergek iletisim  dogasina uygundur. Gergek bir iletisimde kullanilabilecek etkinligidir. Giinliik hayattan
Ancak 6grencileri etkilesime sokmak igin tiimce diizeyinde irtinler giincel bir konu secildigi i¢in ilgi
ogretmen cabasiyla durum olusturup beklenmektedir. Ogretmen ¢abasiyla cekicidir. Ancak gercek iletisim
diyalog tiretmeleri saglanabilir. durup olusturup diyaloga ve etkilesim dogasina uygunlugu

doniistiriilebilir. Bu sekilde gercek Ogretmen gabasiyla saglanabilir.
iletisim dogasina yaklasabilir.

K2 Konusma etkinligi Ogreniciyi diyalog Konusma etkinligi 6greniciyi diyalog Konusma etkinligi &grenciyi
yapmaya itmemektedir. Etkinlik bir yapmaya itmemektedir. Bu etkinlik diyalog yapmaya itmemektedir.
sozlii anlatim ¢aligmasidir. bir sozli anlatim ¢alismasidir. Bu  Sozlii anlatim ¢alismasidir.

etkinlikle iliskilendirilebilecek bir
onceki mekanik yazma etkinligi bir
diyalog icermektedir.

K3 Bu etkinlik diger {i¢ temel dil becerisini Bu etkinlik diger ii¢ temel dil Bu etkinlik diger ii¢c temel dil
iceren etkinliklerle ve metinlerle becerisine yonelik etkinliklerle ve becerisine yonelik etkinliklerle
baglantilidir. metinlerle baglantilidir. ve metinlerle baglantilidir.

Ozellikle bir okuma metni
icermesi  okuma  becerisini
desteklemektedir.

K4 Konuyla ilgili konusma c¢alismast Konuyla ilgili konugsma ¢alismasi Konuyla ilgili konusma
yapilmadan 6nce konusulacak konuyla yapilmadan once konusulacak  ¢alismasi  yapilmadan  6nce
ilgili yonlendirici bir soru etkinlik konuyla ilgili yonlendirici soru konusulacak  konuyla ilgili
yonergesinde bulunmaktadir. Bir 6nceki  etkinlik  yonergesindeki  sorudur. okuma metni bu islevi yerine

okuma etkinligindeki konu ile baglanti
kurulabilecek nitelikte bir konusma

etkinligidir.

Etkinlikten Onceki mekanik yazma
caligmast konuyla ilgili bir diyalog

icermektedir.

getirmektedir.
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Y: “Asagida yer alan esyalarin, yiyeceklerin

0. Y: “Asagidaki sorular1 cevapla.” (S. 52)
sagligimiza nasil bir zarar1 olabilir?” (S. 46)

K1 Etkinlik sozliik anlatim etkinligidir. Giincel ve herkesi Etkinlik s6zlii anlatim ¢aligmasidir. Giinliik hayatta herkesi
ilgilendirebilecek bir konu oldugu icin Ogrencilerin ilgilendirebilecek bir konu oldugu i¢in ilgi ¢ekici olabilir.
kendilerini ifade etmek isteyebilecekleri bir konudur. Ancak gergek bir iletisim ve etkilesim igermedigi igin
Ogretmen gabasiyla bir iletisim ve etkilesime daha uygun gercek iletisim dogasina kismen uymaktadir.
hale getirilebilir.

K2 Diyalog icermemektedir. Ogreniciyi diyalog yapmaya Diyalog icermemektedir. Ogrenciyi diyalog yapmaya
itmemektedir. Etkinlik bir s6z1ii anlatim ¢aligmasidir. itmemektedir.

K3 Bu etkinlik diger ii¢ temel dil becerisini igeren Bu etkinlik diger {i¢ temel dil becerisine yonelik
etkinliklerle ve metinlerle baglantilidir. etkinliklerle ve metinlerle baglantilidir. Etkinligin

kendisinden sonra gelen okuma metniyle dogrudan ilgili
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bir hazirlik
caligmasidir.

K4 Konuyla ilgili konusma c¢aligmasi yapilmadan once Konuyla ilgili konusma c¢aligmasi yapilmadan once

konusulacak konuyla ilgili yonlendirici bir soru etkinlik
yonergesinde bulunmaktadir. Ogrencilerden gérsellerde
bulunan esya ve yiyeceklerin sagliklarina zararlarini

anlatmalari istenmektedir.

konusulacak konuyla ilgili yonlendirici soru etkinlik
yonergesindeki agiklamadir. Etkinlik sadece sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilerden etkinlikteki 6 tane soruya

cevaplar vermeleri istenmektedir.
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Tablo 24

Unite Degerlendirmesi (3. Unite)

Ul

U2

U3

U4

Us

U6
U7

U8

Unitede biinyesinde yer alan gorsellerin genel olarak iiniteye uygun oldugu goriilmektedir. Ancak hedef kiiltiire ait
dgelerde kismen Ozen gostermektedir. Unitedeki yer alan pekmez gorseli (S.51) ile Girit’in tamtildigr metnin
yaninda bulunan haritadaki (s. 49) Tiirkiye haritasinin bir kismu hedef kiiltiirle ilgili gorsellerdir.

Unitede yer alan temalar 6grencilerin ihtiyaglarma uygun goriinmektedir. ilgi alanlar1 ve giindelik hayattaki
gereksinimleri karsilar nitelikte oldugu goriilmektedir.

Unite biinyesindeki metinler acik, anlasilir ve okumaya 6zendirici bir sekilde yazilnustir.

Unitedeki okuma metinlerinde sayis1 ¢cok fazla olmamakla birlikte bazi diizey iistii dil yapilar1 bulunmaktadr.
Bunlar ettirgen yapist ve kendi adilidir. Unite genel olarak &grencilerin dil diizeylerine uygun olarak

hazirlanmugtir.

Unitede yer alan metinler dil bilgisi yapilarmin sistematik olarak islendigi goriilmektedir. Dil yapilariyla ilgili
caligmalar ve metinlerde dil yapilarmi kavratmaya yonelik ¢alismalar bulunmaktadir ve bu sistemli olarak

yapilmustir.

Unitede yer alan alistirmalarda dért temel dil becerisinin dikkate alindig1 goriilmiistiir.

Unitede bosluk doldurma, soru cevap ve eslestirme tiiriinde etkinliklerle gesitlilik saglanmustir.

Unitenin en ¢ok okuma ve dinleme metin ve etkinliklerine agirlik verdigi goriilmektedir. Dért temel dil becerisi
agisindan okuma metinlerinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Unitede en az iizerinde durulan beceri alanlar
konusma ve yazmadir. Konusma becerisinin alt beceri alan1 olan karsilikli konugma iinitede hi¢ yer almamaktadir.
Unite biinyesinde ders kitabi yonergesi de dikkate alindiginda herhangi bir karsilikli konusma etkinligi
tasarlanmanustir.S6zlii anlatima yonelik ise etkinlikler bulunmaktadir. Unitede en az yer verilen beceri alani
yazmadir. Yapilan incelemede 4 tane yazma g¢alismasindan 3 tanesinin ger¢ek bir iiretimsel yazma caligmasi
ozelligi gostermedigi goriilmektedir. Bu galismalarda tiimce diizeyinde iiriin beklenmektedir. Unitede bu baglamda

bir tane gergek (iiretimsel) yazma ¢aligmast bulunmaktadir.

“Saglikli Yasam” iinitesinin bir konu biitiinligli iceren metinlerden olustugu

goriilmektedir. Saglik, saglikla ilgili kavramlar, sagligi olumlu veya olumsuz etkileyen

nesneler ve yiyecekler, mutfak kiiltiirli, spor, ylzme, zayiflik, asir1 kilo gibi konularin

metinlerde islendigi goriilmektedir. Bu baglamda iinitenin konusu ile metinler arasinda
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olduk¢a canlt ve sistematik bir uyum oldugu goriilmektedir. Metinlerin konular1 ise canli,
esnek ve gelistirilmeye acik bir goriiniim sergilemektedir.

Unitenin okuma, dinleme, konusma ve yazmaya yonelik etkinliklerinin birbirleriyle
yogun bir sekilde birbirleriyle baglantilandirilarak kullanildiklar1 gériilmektedir. Unitedeki
metinlerin birgcogu kurmaca olmakla birlikte 6zgiin metinlerden uyarlanan / diizenlenen 2 adet
metin de yer almaktadir. Unite biinyesindeki okuma etkinliklerinde metin sonras1 sorular
bulunmasina dikkat edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte iinitedeki okuma metinlerinde
okumadan 6nce metne yonelik anahtar sozciikler, okuma Oncesi metni anlamaya yonelik
sorular bulunmamaktadir. Unitedeki metinlerden sadece bir tanesinin (“Akdenizli Girit” adli
metin) OK9 6l¢iitiinii bakimindan sadece bir okuma metninin belirlenen 6l¢iitii karsiladigi
goriilmektedir. Bunlar dikkate alindigindan okuma metinleri ve etkinlikleri bakimindan
Saglikl1 Yagam adli 3’iincii tinitenin bazi dlgiitleri kismen karsilayabildigi ve gelistirilmesinin
gerektigi goriilmektedir.

Dinleme becerisine yonelik metin ve etkinliklerin bir kism1 arka plan bilgisi, sorusu
veya aktivitesi igermektedir. Metin ve etkinlerinde ilgili linitede yer alan dinleme metinlerinin
higbirinin bir diyalog icermedigi goriilmektedir. Unite biinyesinde ydnergede imlenen sekli
dikkate alindiginda 1 “mekanik yazma” g¢alismast ve 1 okuma metni diyalog i¢ermektedir.
[letisim dogasina kismen uyan seklinde degerlendirilen dinleme metinleri iinitenin konularryla
uyumlu goriinmektedir. Ancak 6grencilerin bu durumda gergek hayat iletisiminin dogasina
yeteri kadar maruz kalabilecekleri sOylenemez. D3 o6lciitiinde 4 metinden 2’sinin; D4
oOl¢iitiinde i1se 1 tanesinin gerekli Olciitleri saglayabildigi goriilmektedir. Dinleme metinleri ve
etkinlikleri ile ilgili yoneltilen sorularda metnin genel anlamiyla kavranmasi baglaminda
3’{incii {initenin Ol¢iitii yerine getirdigi goriilmektedir. Unitedeki dinleme metin /
etkinliklerinin diger beceri alanlarini da kullanmaya yonelik tasarlanmis olmasi da dikkat

¢eken bir unsurdur. Ugiincii iinitede dinleme metinleri, konusma, okuma ve yazma beceri
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alanlartyla biitiinlesik bir goriintii sergilemektedir. Unite biinyesindeki dinlemelerin ses
kayitlar1 ve bunlardaki konusma hizlar1 uygun olarak degerlendirilmistir. Metinlerdeki ses
kayitlarindan 4 tanesinden ikisi ise D8 oOl¢iitii bakimindan kismen yeterli goriilmektedir.
Dinleme metinlerine bagli kayitlardan ikisinde yazi dili konusma dili farki ve vurgu
konusunda hatalar tespit edilmistir.

Unite biinyesindeki yazma etkinliklerine bakildiginda konularm iinite konulariyla
uyumlu oldugu, konuyu tahmin etmeye yonelik bir sekilde olusturulduklari goériilmektedir.
Ancak yazma becerisine yonelik metin ve etkinliklerin 1 tanesi hari¢ gergek bir iiretimsel
yazma etkinligi goriiniimiinde olmamalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda iinitedeki yazma
caligmalarinin “liretimsel olmak™ diye agiklayabilecegimiz 6l kosulu saglayamadig: tespit
edilmistir.

Konusma becerilerine yonelik caligmalarin da diger becerilerle biitiinlesik bir sekilde
islendigi gortilmektedir. Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin biitlin etkinliklerin “sozli
anlatim” ya da bir diger adiyla “bagimsiz konusma” etkinlikleri olmalar1 6grencilerin dili
iletisimsel baglamda kullanamamalarina neden olabilir. Konugma etkinliklerinde giindelik
hayattan, ilgi ¢ekebilecek konularin segildigi goriilmektedir. Bunlar 6grenci i¢in ilgi ¢ekici
caligmalardir. Ancak Ogrenciyi gercek iletisim ve etkilesim dogasina hazirlama konusunda
kismen yeterli goriinmektedir. Nitekim bu calismalarda karsilikli konusmaya, diyaloga iten
bir yon bulunmamaktadir. Unitede “karsilikli konusma” etkinliklerinin olusturulmasi énem
arz etmektedir.

Unitede dort temel dil becerisinden 8 okuma metniyle en ¢ok agirlik verilen beceri
alanidir. Dinleme bunu 4 metinle takip etmektedir. Unite biinyesinde 4 tane iiretimsel yazma
oldugu goriinse de bunlarin 3 tanesi mekanik (sozciik, tiimce diizeyinde) yazma
calismalaridir. 5 tane konusma calismasmin ise tamami sozlii anlatima ydneliktir. Unitenin

yazma becerileri ve konugma becerileri anlaminda gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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3’lincii linitenin genel degerlendirmesinde dort temel beceriye dagilim konusunda yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. Bu baglamda {initede yer alan metin ve etkinliklerin dort temel dil
becerisini gelistirmekte kismen yeterli oldugu; dinleme metinlerinin diyalog igerecek
metinlerle zenginlestirilmesi, konugma (karsilikli konusma) etkinlikleri eklenmesi, sézciik ve
tiimce diizeyinin lizerine ¢ikacak sekilde iiretimsel yazma becerileri agilarindan gelistirilmesi

gerektigi degerlendirilmistir.



4.Unite (Hayat)

Tablo 25

4. Unite Okuma Metinleri 1
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0. MA: Yasarken MA: Is Hayati.
OK1 Metnin konusu iinitenin konusuyla ayn1 dogrultudadir.  Metnin konusu iinite konulariyla ayni dogrultudadir.
OK2 Kurmaca Kurmaca
OK3 Yazma becerisine yonelik etkinlik barindirmaktadir. Diger dil becerilerinden yazma becerisine yonelik
etkinlik barindirmaktadir.
OK4 Yok. Yok.
OK5 Var. Okuma sonrasi sorular dil yapisi, Ogrenen goriisii /
yorumu almayla iliskilendirilebilecek sorular. Metni
anlamaya yonelik dogrudan bir soru yoktur.
OK6 Yok. Yok.
OK7 Var. Var.
OK8 Metnin konusu insanlarmn gilinliik hayatlarinda iki eylemi Metnin konusu kismen canli, esnek ve gelistirmeye
birbirine yakin veya ayni zamanlarda yapildig1 durumlar1 agiktir. Is hayati ile ilgili kavramlar bircok yetiskinin
—ken dil yapisint aktarmak {izere hazirlanmis. ilgisini ¢ekebilir ve metin farkli Ggrenenlerin kisisel
Gelistirilmeye agik. gereksinimlerine gore gelistirilip esnetilebilir.

OK9 Metinde Onem tasiyan sozciikler yerine yeni dil yapisi Metinde 6nem tasidigr diisiiniilmis iki deyimin alti

olan —ken ekleri kalin punto ile yazilmistir.

cizilerek kalin punto ile yazilmistir.
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0. Y: “Diyaloglar1 oku ve incele.” (S.65)

MA: Sanal Sosyallik

OK1 Okuma etkinligindeki iki diyalog {inite konulariyla
ayn1 dogrultudadir.

OK2 Kurmaca.

OK3 Metnin diyaloglardan olusmasi dolayli olarak
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmeye
yoneliktir. Yazma becerisine yonelik bir etkinlik
icermemektedir.

OK4  Yok.

OKS  Yok.

OK6 Yok.

OK7 Yok.

OKS8 Metnin 6grencilerin kisisellestirebilecegi rahatlikla
kisisellestirebilecek gilinliik hayattaki durumlari
icermektedir. Gelistirilmeye agik ve esnektir.

OK9 Metindeki o©nemli sozciikler yerine yeni dil

yapisinin (gereklilik kipinin hikdyesi ve rivayeti)

kalin punto ile yazildig1 goriilmistiir.

Metnin konusu iinite konulariyla ayni dogrultudadir. Hayat
temast altinda is hayatindan sonra insanlarin 6zel hayatiyla da
iliskilendirilebilecek sanal alemdeki sosyallesmeyi konu
almigtir.

Kurmaca.

Metin sozciik bilgisi gelistirmeye yonelik mekanik yazma

calismalar1  i¢ermektedir. Metinden sonraki sorularda

konusma becerisiyle iliskilendirilebilir.

Yok.

Var.

Yok.

Var.

Metnin konusu esnek ve gelistirmeye acgiktir. Giiniimiiz
diinyasinda bir¢ok insan sosyallesmek veya baska amaglarla

sanal diinyada yer almaktadir.

Metindeki 6nemli s6zciikler yerine dil yapisi (isteslik) iceren
sozciiklerin gdvdelerinin kalin punto ve alti ¢izili olarak

yazildig1 gorilmektedir.
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MA: Ozel Hayatta Basar1 I¢in Kisisel

0. MA: Universiteye Baslayinca MA: Ozel Hayat Nedir?

GZFT Analizinizi Yapin!

OK1 Metnin konusu inite konulartyla Metinde hayatin igcindeki durumlar ve Metin iinitenin ana temasi hayat ile ve
ayni dogrultudadir. Hayatimizin bir ~ 6zel anlamda okul hayati, i hayati bir dnceki okuma metni 6zel hayat ile
par¢ast olan egitim hayatina  gibi siiregleri ele alan metinler vardir. ayn1 konu {izerinedir. Bu baglamda
yoneliktir. Ozel hayat kavrami da bu anlamda {inite konulariyla ayni dogrultudadir.

inite ile ayn1 dogrultudadir.

OK2  Ozgiin metinden uyarlama Ozgiin metinden uyarlama Kurmaca

OK3 Diger dil becerilerinden yazma ve Yazma  becerisini  gelistirmeye Metin diger  dil  becerilerini
konusmay1 gelistirici metin sonu yonelik  etkinlik  icermektedir. destekleyecek sekilde
sorular bulunmaktadir. Ogretmen kitabma gore metnin son olusturulmustur.  Metinde  yazma

paragrafini 6grencilerin olugturmasi  becerisi ve miiteakip etkinlikle
istenmektedir. Omek okuma ile konusma becerisi de hedeflenmistir.
dinleme becerisi gelistirilebilir.

OK4 Yok Yok. Yok.

OK5 Var. Var. Metni anlayip Ozetlemeye Var.

yonelik bir ciimle tamamlama
etkinligi bulunmaktadir.

OK6 Yok Yok. Yok.

OK7 Var. Var. Var.

OK8 Metnin konusu esnek ve Metnin konusu esnek, canli ve Metnin konusu 6zel hayat ve kisisel
gelistirmeye agiktir. Bu konu bagka  gelistirmeye aciktir. Ozel hayat basar1  konulariyla ilgilidir. Bu
egitim kademelerine uyarlanabilir. konusu her insami ilgilendiren bir baglamda konu esnek ve gelistirmeye
Ogrenenlerin deneyimleriyle konudur. Bagka konularla ve aciktir.
birlestirilip kisisellestirilebilir. orneklerle konu genisletilebilir.

OK9 Metinde dnemli sozciikler farkli bir Metinde 6nemli sézciikler farklt bir ~ Sadece alt basliklar kalin punto ile alt1

yontemle belirgin hale

belirtilmemis, 6ne ¢ikarilmamustir.

yana yatik yapilarak belirgin hale

getirilmeye  calistlmistir.  Ancak

yeterince goriiniir degillerdir. . .

cizili yazilmis. Onem tasiyan sozciik
ve sozclk gruplartyla ilgili farkli bir

yontemle vurgulama yapilmamustir.
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0. MA: Evden Ise, Isten Eve MA: Is Stresi

D1 Var. Anlamaya yardimei arka plan bilgisi “Sosyal Anlamaya yardimer arka plan bilgisi, sorusu veya aktivitesi
bir insan misin?” ve “Sosyal bir insan olmaktan yoktur.
ne anliyorsun?* sorulartyla saglanmustir.

D2 Diyalog igermemektedir. Ogrencileri gercek hayat Diyalog icermemektedir. Metinde is stresine nelerin sebep
iletisimlerine  hazirlama  konusunda kismen oldugu ve 1is stresinden uzak durmak i¢in neler
yeterlidir. yapilabilecegine iliskin uzman goriislerine yer verilmis.

Ogrencileri  gercek hayat iletisimlerine  hazirlama
konusunda kismen yeterlidir.

D3 Yok. Yok.

D4 Var. Yok. Metnin baslhigr ve metne baghh var / yok sorulari

yanindaki gorsel bu amaca hizmet edebilir.

D5 Metinle ilgili sorularn bazilari, metnin genel Metinle ilgili sorular metnin genel anlamini kavramaya

anlamint ve mesajin1 bulmaya yonelik olarak yoneliktir.
tasarlanmus.

D6 Diger beceri alanlarmm1 gelistirmeye yonelik Metne yonelik tiimce diizeyinde soru ve cevap yazma

galismalari var. caligmast vardir. Diger beceri alanlarindan yazmaya
yonelik ¢aligmasi vardir.

D7 Dinleme metnine bagl ses kaydindaki konugma hizi Dinleme metnine bagli ses kaydindaki konusma hizi

ogrenci diizeyine uygundur. Ogrencinin diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni 6lgiitiin sartlarini karsilamaktadir. Dinleme metniyle baglantili ses kaydi durak, wvurgu,

tonlama, yazi dili — konusma dili farklar1 gibi agilardan

kismen  uygundur. Ses kaydinda  yer  alan
“mitkemmeliyet¢i” okumasi agik bir sekilde bir seslendirme
hatast. iki nokta ( : ) bulunan yerler ile nokta (.) bulunan

yerlerde duraga yeterince uyulmadigi goriilmektedir.
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0. MA: Sosyal Fobi

MA: Okul Hayat1 m1? Hayat Okulu mu?

MA: Magazincilik

D1 Anlamaya yardimer olacak arka

plan bilgisi / aktivitesi vardir.

Bunlar ii¢ tane sorudan

olusmaktadir.

D2 Diyalog icermemektedir ve metnin

internette yayimlanmig bir gazete

blog yazisindan uyarlandig1

goriilmektedir. Ogrencileri gergek

hayat iletisimlerine  hazirlama

konusunda kismen yeterlidir.

D3 Yok.

D4 Var.

D5 Metinle ilgili sorular metni genel

cergevede anlamaya yonelik sorular

ve sozciik bilgisine yoneliktir.

D6 Metne yonelik sorular iginde

Ogrencilerin  yorumlart  istene

“Sence bu kisiler Sosyal fobiden

kurtulmak i¢in neler yapabilir,
onlara neler onerirsin?” sorusu hem
konusma hem yazma becerisi igin
kullanilabilir.

D7 Dinleme  metnine  bagh ses
kaydindaki konusma hizi 6grenci
diizeyine uygundur.

D8

Dinleme metni Olgiitiin  sartlarini

karsilamaktadir.

Anlamaya yardimer olacak arka plan

bilgisi / aktivitesi bulunmamaktadir.

Diyalog igermemektedir. Sosyal medya
ortaminda yayimlanmig bir metinden
uyarlanmigtir. Okul hayati ve okullar
insana nasil hazirlamalar1 gerektigi ile
ilgili bilgiler icermektedir. Olgiitiin
sartlar1 bakimindan kismen yeterlidir.
Yok.
Yok.
Metinle sorular metni

ilgili genel

cergcevede anlamaya yonelik sorulardir.

Metne yonelik metin sonrast sorular
metnin yardimci diisiincelerini kullanarak

yazma ve konusma becerisine yoneliktir.

Dinleme metnine bagli ses kaydindaki

konusma  hizi  Ogrenci  diizeyine
uygundur.

Dinleme metni  Olgiitiin  sartlarini
karsilamaktadir.

Anlamaya yardimci olacak arka
plan bilgisi / aktivitesi niteliginde

4 soru ve bir ciimle vardir.

Metin diyalog i¢ermektedir. Iki
konugun yer aldig1 bir roportaj ve
hakkindaki

magazin haberleri

metin  6grenciyi gergek hayat
iletisimlerine hazirlama
konusunda yeterli goriinmektedir.
Yok.

Var.

Metinle ilgili sorular metni genel
gercevede

anlamaya  yonelik

sorulardir

Yazma ve konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler

bulunmaktadir.

Ses kaydindaki konusma hizi

Ogrenci diizeyine uygundur.
Dinleme metni Olgiitii  kismen
karsilamaktadir. Tonlama ve yazi
dili

dili-konusma farklari

acisindan kayit yetersizdir.
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Y :“Asagidaki sorulart Y:“GZFT  Analizine  gore
Y:“Asagidaki sorular1 cevaplayarak

0. cevaplayarak okul hayatindan asagidaki  tabloyu  doldur.”

bir metin yaz.” (S. 61)
bir anin1 yaz.” (S. 75) (5.79)

Y1 Bu etkinlik, diger ii¢ temel dil Bu etkinlik diger iic temel dil Bu etkinlik okuma becerisiyle
becerisi i¢in uygulanan etkinlikler ve  becerisi i¢in uygulanan iligkilendirilmis bir etkinligin
metinlerle aynt dogrultudadir.  etkinlikler ve metinlerle aym1  devami niteligindedir. ~ Ayni
Unitenin ana konusu ve alt dogrultudadir.  Unitenin  alt zamanda bir karsilikli konusma
konulartyla da iliskilendirilebilecek  konularindan biri olan okul  etkinligidir. Bu baglamda {inite
niteliktedir. hayatini ele alan bir yazma tirlinii ~ konulariyla ayni1 dogrultudadir.

istenmektedir.

Y2 Konuyu tahmin etmeye yonelik 9 Ogrencinin olusturacagi iriinii  Ogrencinin olusturacagi metne
tane soru bulunmaktadir. Kitap bu olustururken konuyu yonelik konuyu sekillendirmesine
sorularin cevaplanarak bir metin sekillendirmesine yardimci olacak  yardimeci olacak sorular bir dnceki
yazilmasini istemektedir. 5 tane soru i¢cermektedir. okuma metninin iginde yer

almaktadir.

Y3 Calisma 6grencilerin bireysel olarak  Etkinlik, 06grencilerin  bireysel Etkinlik, 6grencilerin  bireysel

kendi hayatlariyla ilgili durum ve
deneyimlerini aciklamaya

yoneliktir. ~ Ancak  yonlendirici
sorular Ogrenciyi “sadece sorulari

cevaplamaya” itebilir.

olarak kendi hayatlarnyla ilgili
olay ve deneyimleri
acgiklamalarma, kisisel duygu ve
diisiincelerini igerecek bir iiriin

ortaya koymalarina uygun sekilde

hazirlanmistir.

olarak kendi hayatlariyla ilgili
olay ve deneyimleri
aciklamalarma, kisisel duygu ve
diisiincelerini  igerecek bir {iriin
ortaya koymalarina uygun sekilde
hazirlanmistir.  Ancak bir biitiin
halinde paragraf olusturmalarina
timce urlin

degil diizeyinde

vermelerine imkan saglamaktadir.
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“Sosyal Olmak” ile ilgili tanimlar1 oku ve asagidaki soruyu

o} MA: Giinliik Hayat
cevapla. (S. 68).

K1 Konugma materyali gercek etkilesim dogasina Konusma materyali gercek etkilesim dogasina uymaktadir.
uymaktadir. Giinliik hayatta yapilan islerin zevk i¢in Giinliikk hayat konusuyla ve her insanin ilgi duyabilecegi bir
veya zorunluluk nedeniyle yapilmasi Ogrencileri konudur.  Ogrencileri  giinlik  hayat  etkilesimine
giinliik hayat etkilesimine hazirlayabilecek niteliktedir. hazirlayabilecek niteliktedir.

K2 Etkinlikte gercek bir konugma metni olusturulmast Etkinlik bir sozlii anlatim ¢alismasidir. Gergek bir diyalog
istenmemektedir.  Etkinlik bir sdzli anlatim olusturulmas1 beklenmemektedir. Ogretmenin ilave bir
calismasidir. Ogretmenin ilave bir ¢abastyla etkinlik cabasiyla etkinlik “karsilikli  konusma”  etkinligine
bir “karsilikli konugsma” etkinligine doniistiiriilebilir. doniistiiriilebilir.

K3 Etkinlik diger ¢ temel dil becerisini igeren Etkinlik diger {i¢ temel dil becerisini igeren etkinliklerle ve
etkinliklerle ve metinlerle baglantihidir. Unitenin ilk  metinlerle baglantilidir.
etkinligi olarak ayni1 zamanda bir hazirlik etkinligidir.

K4 Konuyla ilgili bir okuma metni ve 16 tane gorsel Etkinlik konuyla ilgili hazirlik ¢aligmasi niteliginde 3 tane

bulunmaktadir. Bu metin ve gorseller hem konuyu

tahmin etmeye yoneliktir hem de &grencileri

konugmaya yonlendirecek sekilde olusturulmustur.

“sosyal olma tanimi” igermektedir. Sonrasinda yer alan
“Asagidaki ifadelerle “sosyal olmak™ arasinda nasil iligki
kurabiliriz? Birkag¢ tane kavram se¢ ve nedenleriyle birlikte
acikca.” Sorusu Ogrencilere c¢esitli kavram, sozcik ve
sozclik gruplari sunmaktadir. Bunlarm yazim sekli (kalin
punto ve biiylik harflerle yazimi), ¢ift renkli bir fonun
oniinde bulunmalar1 dikkat gekicidir. Etkinlik bu baglamda
etkinlik oOncesi sorularla

goriiniir  kiliman metinler,

ogrencileri konusmaya yonlendirecek sekilde

olusturulmustur.
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Y: “Asagidaki tiimceleri istes ¢atiyla tamamla.

Y: “GZFT Analizine gore asagidaki tabloyu doldur. Hem

o} Eylemler birlikte mi karsilikli m1 diisiin ve segmeye kendi hem de arkadagslarinin 6zel hayattaki basarisini
calig. Nedenlerini agikla.” (S. 70) degerlendir.” (S. 79)

K1 Bu konugma etkinligi bir “mekanik yazma” ¢aligmasiyla Bu “karsilikli konusma” etkinligi Ogrencileri gercek
iliskilendirilmistir. Ogrencilerden istes catryla etkilesim dogasiyla uyumlu goriinmektedir. Ogrencilerin
tamamladiklart ciimlelerin “karsilikli” ya da “beraber” birbirlerinin  giiglii =~ ve  zayif yOnlerini  bularak
yapildiklarini  bulmalart  ve nedenini agiklamalar1 degerlendirmeleri istenmektedir.
istenmektedir. Gergek etkilesim dogasina tam anlamuyla
uymayan bir etkinlik goriinimiindedir.  Nitekim
alinabilecek yanitlar dil yapisiyla ilgili ve ¢cok kisithidir.

K2 Etkinlik diyalog icermemektedir. Ogrencilerden bir Etkinlikte olusturulabilecek diyaloglar gercek hayatla
diyalog olusturmalarii da beklememektedir. Bu uyumlu ve Ogrencileri ger¢cek hayat iletigsimlerine
baglamda Ogrencileri gergek hayat iletisimlerine hazirlamak igin iyi tasarlanmigtir.
hazirlamak i¢in iyi tasarlanmadig1 goriilmektedir.

K3 Diger dil becerileriyle etkinligi iliskilendirmek Etkinlik diger dil becerilerini igeren etkinliklerle
miimkiin degildir. Nitekim etkinlik “mekanik yazma” baglantili ve uyumludur.
igermektedir.

K4 Bu yonlendirici sorular &grencinin mekanik yazma Konuyla ilgili yonlendirici sorular dogrudan yer

caligmas1 yapacagi 6 tane bosluk doldurma (istes eylem

icin) caligmasiyla saglanmaya caligilmustir.

almamaktadir. Ancak tiimce diizeyinde mekanik yazma
caligmast ve Oncesindeki okuma metni tahmin etmeye

yonelik etkinlikler olarak diisiiniilmiistiir.
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Tablo 33

Unite Degerlendirmesi (4. Unite)

Ul

U2

U3

U4

Us

U6

U7

U8

Unitede yer alan gorsellerin tamami “resim”dir. Unitede herhangi bir fotograf kullanilmamustir. Resimlerin
initelerin metin igerigine uygun olduklar1 goriilmektedir. Hedef kiiltiire ait dgeleri yansitabilecek nitelikte bir
gorsele rastlanmamigtir.

Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve giindelik hayata hazirlayicy, ilgi alanlar1 ve sosyal hayatlarina
uygun oldugu goriilmektedir.

Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille ve okumaya dzendirici bir sekilde yazilmistir.

Unitede ettirgen yapi, edilgen yap1 gibi dil yapilarinin kisith da olsa diizey iistii olarak kullanildig1 goriilmektedir.
Dinleme metinlerinin bazilarinda da bu dil yapilar1 bulunmaktadir. Unite genel olarak 6grenci diizeyine uygundur.
Unitede yer alan metinler dilbilgisi konularmi isleyicidir. Sistematik olarak tiim becerilerde pekistirici olmalari
bakimmdan “karsilikli konusma” ve “iiretimsel yazma” becerilerinin yetersiz oldugu ve artirilmasi gerektigi

goriilmektedir.

Unitelerde yer alan alistrmalar dort temel dil becerisinden okuma ve dinlemeye daha cok agirlik vermektedir.

Karsilikli konusma ve iiretimsel yazma agisindan yetersiz gériinmektedir.

Unite biinyesindeki mekanik ¢alismalarda cesitlilik saglanmistir. Dogru-yanls, bosluk doldurma, kisa cevap
verme gibi alistirma tiirleri yer almaktadir.

Unite biinyesinde okuma becerisine verilen énem digerlerinden daha agir basmaktadir. Konusma becerisi igindeki
5 calismanin 4 tanesi sozli anlatim g¢aligmasidir. Karsilikli konusmaya yeterince yer ayrilmamistir. Yazma
calismalarindan bir tanesi dogrudan “mekanik yazma” caligmasi niteligindedir. Unite okuma ve dinlemeye agirlik

vermektedir. Dort temel dil becerisine verilen 6nem esit degildir.

IYITOS B1 diizeyinin 4’iincii {initesi olan “Hayat” {initesi bir konu biitiinliigii iceren

metinler ve etkinliklerden olusmaktadir. Hayat konusuna bagl olarak giinliik hayat, is hayati,

0zel hayat, okul hayati, hayatta basar1 olmak i¢in yapilabilecekler, sosyal olmak, sanal

diinyada sosyallik gibi alt konu ve kavramlarin islendigi de goriilmektedir. Bu anlamda

tinitenin konusu ile metinler arasinda olduk¢a canli ve sistematik bir uyum oldugu

goriilmektedir. Metinlerin konular1 canli, esnek ve gelistirilmeye agik niteliktedirler.

Unitenin okuma, dinleme, konusma ve yazmaya yonelik etkinliklerinin birbirleriyle

yogun bir sekilde birbirleriyle baglantilandirilarak kullanildiklar1 goriilmektedir. Unitedeki
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metinlerin bir¢cogu kurmaca olmakla birlikte 6zglin metinlerden uyarlanan / diizenlenen
metinler de bulunmaktadir. Okuma metinlerinden 2 tanesi 6zgiin metinden uyarlamadir.
Dinleme metinlerinin ise 3 tanesi 0zgiin metinlerden uyarlanmistir. Dinleme metinlerinin
sadece bir tanesinde (Magazincilik) diyalog gegmektedir.

Unitenin okuma etkinliklerinde, metin sonrasi sorular bulunmasina dikkat edilmistir
ancak metin 6ncesi konuyu tahmin etmeye yonelik sorular ve anahtar sozciiklerin géz ardi
edildigi goriilmektedir. birlikte iinitedeki okuma metinlerinde okumadan 6nce metne yonelik
anahtar sozciikler, okuma Oncesi metni anlamaya yonelik sorular bulunmamaktadir. OK9
olciitiinde ise dil yapilarmi dikkate alan bir vurgulama / belirtme esas alinmustir. Unitenin
metinlerinden 3 tanesinde sozciiklerin altin1 ¢izerek / kalin punto ile yazilarak yapilan 6ne
cikarmalar dil yapilarima yoneliktir. Sadece bir metinde deyimlerin altinin ¢izildigi
goriilmiistiir. Bunlar dikkate alindiginda okuma metinleri ve etkinlikleri bakimindan “Hayat”
adl1 Unitenin baz1 Olgiitleri kismen karsilayabildigi ve gelistirilmesinin  gerektigi
goriilmektedir.

Unitenin dinleme becerisine ydnelik metin ve etkinliklerin 5 tanesinden 3’iinde yaris1
arka plan bilgisi, sorusu veya aktivitesi bulunmaktadir. Iki tanesi ise bu &lgiitii
karsilamamaktadir. Metin ve etkinlerinde ilgili iinitede yer alan dinleme metinlerinin yalnizca
bir tanesinin (Magazincilik)diyalog icerdigi goriilmektedir. Dinleme metinlerinin konulari
tinitenin konulariyla ayni dogrultuda ve uyumludur. Ancak Ogrencileri gercek hayat
iletisimlerine hazirlama noktasinda —yeterince diyalog bulunmamasi nedeniyle- yetersiz
goriinmektedirler.

D3 olciitiinii tinitedeki hi¢bir metin / etkinligin karsilamadigi goriilmektedir. D4
Olciitiini ise 5 etkinlikten 2 tanesi saglayabilmektedir. Dinleme metinleri ve etkinlikleri ile
ilgili yoneltilen sorularda metnin genel anlamiyla kavranmasi baglaminda 3’{incii {initenin

Olciitii yerine getirdigi goriilmektedir. Metinlerden sonraki sorularda metnin genel olarak
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anlamini, mesajin1 kavramaya yonelik sorular bulunmaktadir. Bunun yaninda 6grenciyi farkli
dil becerileri agisindan aktif hale getirmeye yonelik sorular da tespit edilmistir. Bu baglamda
bir dnceki linitede oldugu gibi “Hayat” adli iinitede de dinleme metinlerinin, konusma, okuma
ve yazma beceri alanlariyla biitiinlesik bir goriintii sergilemektedir.

Unite biinyesindeki dinlemelerin ses kayitlari ve bunlardaki konusma hizlar1 “Is
Stresi” adli metin disinda uygun olarak degerlendirilmistir. Is Stresi metnindeki konusma hizi
ogrenci diizeyinin istiinde oldugu distinlilerek “kismen yeterli” goriilmiistiir. Tiirk¢enin
konusma dili ile ilgili 6zelliklerle ilgili D86lgiitiinii ise 5 dinleme metninden 2 tanesi
karsilayamamistir. Bunlarda bir 6nceki tinitede oldugu gibi gelecek zamanin sesletimi, durak
noktalari, yanhs sesletimler (“miikemmeliyetcilik”)dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Hayat
tinitesinin dinleme metinlerinin kismen yeterli oldugu degerlendirilmistir.

4’lincii linitenin yazma etkinliklerine bakildiginda konularin tinite konulariyla uyumlu
oldugu, konuyu tahmin etmeye yonelik bir sekilde hazirlik sorulart veya etkinlikleriyle
donatildiklar1 gériilmektedir. Yazma etkinligine yonelik caligmalardan bir tanesinin gergek bir
tiretimsel yazma etkinligi goriiniimiinde olmamasi1 ve 6grenciyi sadece tiimce diizeyinde iiriin
vermeye yonelik olarak tesvik ettigi tespit edilmistir. Bu baglamda 3 yazma caligmasindan 2
tanesinin “liretimsel” yazma 6n kosulunu sagladig: sdylenebilir.

Unite biinyesindeki konusma becerilerine yonelik etkinliklerin ise “sdzlii anlatim”
odaklt oldugu, 5 konugsma etkinliginden bir tanesinin “karsiliklt konusma”ya yonelik oldugu
goriilmektedir. S6zlii anlatim becerilerine yonelik etkinliklerden bir tanesinin ise dil yapisiyla
ilgili ve Ogrencileri gercek etkilesim ve gercek hayat iletisimlerine hazirlamaya uygun
olmadig1 tespit edilmistir. Unitenin konusma becerilerine yonelik etkinlikler okuma ve
“mekanik yazma” ile iligkilendirildigi goriilmistiir.

Unitenin dort temel dil becerisine esit diizeyde egilmedigi, agirlikli olarak okuma ve

dinleme c¢aligmalarma yer verdigi goriilmektedir. Karsilikli konusma ve tretimsel yazma
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etkinliklerinin ise digerlerinden az oldugu goriilmektedir. Bu baglamda iinite dort temel dil
beceriye egilme noktasinda esit bir dagilim gostermemektedir.

Unitede yer alan gorsellerden oldukg¢a yogun bir sekilde faydalandigi goriilmekle
birlikte bu gorsellerin tamami resim olup ve hedef kiiltiirii yansitacak herhangi bir gorsele
rastlanmamuistir.

Unitedeki metinler okuyam tesvik edecek agiklikta, anlasilirlikta ve Ozendirici
olabilecek sekilde hazirlanmigtir. Ogrencilerin diizeyine uygun goriinmektedirler. Unite
temalar1 ve alt temalari hem birbirleriyle uyumlu hem de Ogrencilerin ihtiyaglarina ve

giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayatlarina uygundur.



5.Unite (Tarifler ve Yonergeler)

Tablo 34

5. Unite Okuma Metinleri 1
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0. MA: Yemek Yaparken MA: Salep Nedir? Nasil Yapilir?
OK1 Metnin konusu iinitenin konusuyla ayn1 dogrultudadir. ~ Metnin konusu iinite konulartyla ayni dogrultudadir.
OK2 Kurmaca Ozgiin metinden uyarlama
OK3 Dil yapisina vurgu yapilmaktadir. Diger ii¢ temel Diger dil becerilerine yonelik bir etkinlik yoktur. Ornek
becerisini etkinlik bulunmamaktadir. okuma ile dinleme becerisi gelistirilebilir.
OK4 Yok. Yok.
OK5 Yok. Dil yapisina vurgu yapilmaktadir. Yok. Okuma sonrasi sorular dil yapisina iligkin mekanik
bosluk tamamlama etkinligidir. Soru bulunmamaktadir.
OK6 Yok. Yok.
OK7 Yok. Yok.
OK8 Metnin konusu yemek hazirlanis1 siirecinde neler Metnin konusu geleneksel bir icecek olan salep ve
yapildigina iligkindir. Gelistirmeye agik bir metindir. yapilisin1 ele almaktadir. Ele aldigi konu baglaminda
gelistirmeye agiktir.
OK9 Metinde 6nem tasiyan sozciikler igin herhangi bir 6zel Metinde O6nem tasiyan dil yapilarina (edilgen yapi)

vurgulama yontemine bagvurulmamistir.

yonelik kalin punto ile vurgulama yapilmustir. Sozciikler

icin herhangi bir 6zel vurgulamaya basvurulmamistir.
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5.Unite Okuma Metinleri 2
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0. MA: Mutfakta Kim Var?

MA: Kurallar

OK1 Okuma  etkinligi  {nite konulariyla  aym
dogrultudadir.

OK2 Kurmaca.

OK3 Metin diger dil becerilerinden yazmaya yonelik de
etkinlik igermektedir.

OK4 Yok.

OK5 Var.

OK6 Yok.

OK7 Var.

OK8 Metin hem mutfakta yapilan isler hem ag¢ilikla ilgili
kavramlar1 ele aliyor. Bu baglamda gelistirmeye
agik ve esnek.

OK9 Metin i¢in anlam tagiyan sozciik, deyim, anahtar

sozcik  vb. yapilar 6zel bir  yoOntemle

vurgulanmamustir.

Metnin konusu iinite konularryla ayni dogrultudadir. Unite
icinde yer alan tarifler, yonergeler, dilek¢e vb. konularla ayn1
dogrultudadir.

Kurmaca.

Metin sozciik bilgisi gelistirmeye yonelik mekanik yazma

¢aligsmalar1 igermektedir.

Yok.

Var.

Yok.

Var.

Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Giindelik
hayatimizda toplumsal kurallar herkesin bilmesi gereken
niteliktedir. Bu anlamda metin

veya ilgilenebilecegi

gelistirmeye agik ve esnektir.

Metindeki 6nemli sozciik, deyimler benzerlerinde oldugu
gibi dil yapismna yonelik olarak altt ¢izili bir sekilde
vurgulanmigtir. Bunlar —-mAktA eki bulunan sézciiklerdir.
Bunun disindaki eylemlerde veya sozciiklerde herhangi bir

vurgulama veya one ¢ikarma bulunmamaktadir.
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5.Unite Okuma Metinleri 3
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0. MA: Dilekge Nedir Nasil Yazilir? MA: Bir 6grenciden bir 6grenciye Oneriler

OK1 Metnin  konusu  inite  konulartyla  aymi  Metnin konusu {inite konulariyla kismen ayni dogrultudadir.
dogrultudadir. Tarif ve yonergeler, dilekge yazimi, yemek yaparken dikkat

edilecekler, kurallar, lastik degistirme tarifi vb. unsurlardan
olusan konularla tam bir biitiinlik saglamamaktadir. Konu
okuma etkinligiyle ilgili 6neriler sunmaktadir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3 Yazma becerisine yonelik ¢aligma bulunmaktadir. Timce diizeyinde yazma becerisini destekleyici etkinlik
Diger dil  becerilerine  yonelik  etkinlige igermektedir..
rastlanmamistir. Ancak O6rnek okuma ile dinleme
becerisi gelistirilebilir.

OK4 Yok. Ancak metni anlamaya yonelik &rnek bir Yok.
dilek¢enin metnin yaninda sunuldugu
goriilmektedir.

OKS5  Yok. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Yok. Var.

OK8 Dilekgenin nasil yazildigint anlatmak {izere bilgiler ~Metnin konusu esnek, canli ve gelistirmeye agiktir. Her
veren metin kismen gelistirmeye agiktir. Ogrenciler ~ ogreneni ilgilendiren okuma etkinligini ve okumayi
icin hayatlarinda kullanabilecekleri onemli bir gelistirebilecek 6nerileri konu almaktadir.
beceri olarak metin farkli tiirlerle birlestirilerek
gelistirilmeye kismen agik goriinmektedir.

OK9 Metnin anlami i¢in dnem tagiyabilecek sozciikk veya  Metnin anlami i¢in 6nem tasiyabilecek sozciik veya sozciik

sOzciik gruplari ozel bir yontemle

vurgulanmamustir.

gruplar 6zel bir yontemle vurgulanmamastir.
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5.Unite Okuma Metinleri 4
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0. MA: Motorlu Tagitlar Yokken Y: “Metni oku ve sorulari cevapla.” (S.100)

OK1 Metnin konusu {iinite konulartyla kismen ayn1i  Metnin konusu iinite konulariyla kismen ayni dogrultuda olup
dogrultudadir. Unite “Eskiden nasil yapilird1?” alt {inite alt konusu olan “Eskiden nasil yapilird1?” ile uyumludur.
temastyla ise uyumludur. Insanlarin motorlu tasitlar  Metin yeni nesle ansiklopedi kullanimuyla ilgili onerilerde
yokken nasil ulagim sagladigini konu almaktadir. bulunuyor.

OK2 Kurmaca. Ozgiin metinden uyarlama

OK3 Diger temel dil becerilerinden yazmayi dolayr Metin sonrast caligmalar diger temel dil becerilerinden
olarak gelistirici etkinlik igermektedir. Tiimce yazmayr kismen icermektedir. Tiimce diizeyinde yazma
diizeyinde “mekanik yazma” ¢aligmasi vardir. ¢aligsmalar1 vardir. Metnin sesli okunmasi dinleme becerisini

gelistirebilir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Var.

OK6  Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OK8 Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Metnin konusu esnek, canli ve gelistirmeye agiktir. Bilgiye
Teknoloji konusuyla baglantt kurulabilir. Farkli ulasmak i¢in  birgok insanin  eskiden  kullandig:
ogrenenler i¢in kisisellestirilerek gelistirilebilir. ansiklopedileri, bugiin insanlarin bilgiye nasil ulagtigini konu

almaktadir. Metin ayn1 zamanda bu konularda oneriler de
sunmaktadir.

OK9 Metnin anlami i¢in dnem tagiyabilecek sozciikk veya Metnin anlami i¢in 6nem tasiyabilecek sozciik veya sozciik

sOzclik gruplari ozel bir yontemle

vurgulanmamustir.

gruplart 6zel bir yontemle vurgulanmamistir. Bu vurgulama

metne bagli ¢oktan se¢meli sorularda yapilmistir.




Tablo 38

5. Unite Dinleme Metinleri 1
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0. MA: Patates Pagas1 Nasil Yapilir? Y: “Dinle ve sorular1 cevapla.” (S. 88)

D1 Anlamaya yardimer olacak arka plan bilgisi veya Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi veya aktivitesi
aktivitesi bulunmamaktadir. Sadece etkinligin bulunmaktadir. Trafik igaretleri gorselleri ve bu gorsellere
adinda yer alan soru bu amaca hizmet edebilir. iliskin sorularla saglanmaktadir. Bu gorsellerden bir tanesi

dinleme kaydinda “saga doniilmez” seklinde tarif edilirken
gorselde “sola doniilmez” tabelas: yer almaktadir.

D2 Diyalog icermemektedir. Bir yemegin tarifine Diyalog igermemektedir. Trafik isaretleri ve sosyal hayatta
iliskin yonergeler igermektedir. Ogrencilerin uyulmasi gereken kurallar konusu hem {initeyle bir
siklikla kargilagabilecekleri bir konu bir yemegin  biitiinlik saglamakta hem de hemen her bireyi ilgilendiren
tarifidir. Bu konuda metnin daha gergek¢i ve bir konudur. Bu baglamda konu ger¢ek hayatta
kismen de olsa bir diyalog igeren bir metinle karsilasilabilecek Ogelerden olusmaktadir. Ancak sunulus
kargilagmalar1 onlar1 giinliikk hayat iletisimlerine bi¢imi ve dinleme metninde bilgi verme amagl tanimlayici
daha iyi hazirlayabilir. Metin Ogrencileri giinlik ifadeler bulunmasi gercek hayat iletisimlerine iliskin
hayat iletisimlerine hazirlama konusunda kismen gereksinimleri tam olarak karsilayamamaktadir.
yeterlidir.

D3 Yok. Var.

D4 Yok. Var.

D5 Yemegin tarifinde izlenecek siraya iligkin siralama  Metinle ilgili sorular metinde yer alan {i¢ gorsele ait
caligmast  bulunmaktadir. Bu metnin genel unsurlari tanimlamaya yoneliktir. Metnin genel gergevede
cercevede anlagilmasina yonelik bir caligmadir. anlagilmasina yonelik bir soru bulunmamaktadir.

D6 Diger beceri alanlarindan okuma ve yazmaya Diger beceri alanlarmdan kismen yazma (tiimce diizeyinde
iliskin ¢alisma igermektedir. ve mekanik) ve konugmaya iliskin ¢aligma igermektedir.

Ornek tiimceler ise okuma becerisine yonelik kullanilabilir.

D7 Dinleme metnine bagl ses kaydindaki konugma hizi Dinleme metnine bagli ses kaydindaki konusma hizi

6grenci diizeyine uygundur. 6grencinin diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni 6lgiitiin sartlarini karsilamaktadir. Dinleme metniyle baglantili ses kaydi durak, vurgu,

tonlama, yazi dili - konusma dili farklar1 gibi agilardan

uygundur.
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5. Unite Dinleme Metinleri 2
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MA: Araba Lastigi Nasil

Y: “Dinle ve sorular1 cevapla.”

0. MA: Tabletten Tablete
Degistirilir (S.98).

D1 Anlamaya yardimct olacak arka Anlamaya yardimer olacak arka plan Anlamaya yardimer olacak arka
plan bilgisi / aktivitesi bilgisini harekete gegirecek bir aktivite plan bilgisini harekete gegirecek
bulunmaktadir. bulunmaktadir. bir aktivite bulunmamaktadir.

D2 Diyalog igcermemektedir. Metin “Eskiden nasil yapilirdi” inite alt “Degisen kosullar” {nite alt
initede yer alan diger dinleme ve basligiyla uyumlu goériinen bu etkinlik de  bagligi  altindaki bu etkinlik
okuma etkinliklerine benzer bir bir diyalog icermemektedir. Bilgi verici kendisinden Onceki etkinliklerle
sekilde yonergeler icermektedir. bir metindir. Ogrencilerin giinliik hayat dil yapis1 ve eski bayram
Ogrencilerin giinlitk hayat iletisimlerine  hazirlama  konusunda geleneklerini aciklamast
iletisimlerine hazirlama konusunda kismen yeterlidir. bakimindan uyumludur. Giinliik
kismen yeterlidir. hayat iletisimlerine hazirlama

konusunda kismen yeterlidir.

D3 Var. Var. Yok.

D4 Var. Var. Yok.

D5 Not alma calismasi araba lastigi Metinle ilgili sorular sozciik diizeyinde Metnin genel anlamini kavramaya
degistirme yonergesindeki adimlart  anlama, isittigini dogru yazabilme ve yonelik dogru yanlis sorulan ile
siralamadir. Metnin anlamimi genel metni genel anlamiyla kavramaya tiimce diizeyinde yazma ¢alismast
gergevede kavramaya yonelik bir  yonelik sorulardir. yer almaktadir
etkinliktir.

D6 Diger beceri alanlarmi gelistirmeye Mekanik yazmaya yonelik birden fazla Diger beceri alanlarini
yonelik aktiviteler igermektedir. ve iiretimsel yazmaya yonelik bir tane gelistirmeye yonelik iiretimsel
Ancak konusma becerisine hitap etkinlik icermektedir. Uretimsel azmaya yazma, sozlii anlatim (konusma)
eden bir etkinlik 6grenci kitabinda yonelik etkinlik Ogrenciden paragraf alanlarinda ¢alismalar vardir.
ya da Ogretmen kitabindaki diizeyinde bir yazma beklemektedir.
aciklamalarda goriilmemektedir.

D7 Dinleme metnine bagh  ses Ozgiin dinleme metnine bagli ses Dinleme metnine bagh ses
kaydindaki konusma hizi O6grenci kaydindaki konusma hizi 6grencinin  kaydindaki konusma hiz1
diizeyine uygundur. diizeyine uygundur. Ogrencinin diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni Olgiitiin  sartlari  Dinleme  metni  Olgiitin -~ sartlarm1 Dinleme metni Olgiitiin sartlarini

kargilamaktadir.

karsilamaktadir.

karsilamaktadir.
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5. Unite Yazma Metinleri 1

172

Y: “Sen de bildigin bir yemegin

Y: “Asagidaki yonergeleri takip et,

Y: “Ornegi incele sen de dilekge

0. sence dogru olan durumu se¢ ve metin yaz.” (S. 89)

tarifini yaz.” (S.83)
olustur.” (S.85)

Y1 Yazma becerisine yonelik bu  Ogrencilerden yenmeyen yemeklere Bu etkinlik okuma becerisiyle
etkinlik ~ kendisinden  oOnceki  iliskin ¢6ziim Onerileri sunmasmin iligkilendirilmistir.
“Patates pacast nasil yapilir?”  beklendigi etkinlik sézciik ve tiimce
metnini tamamlayici nitelikte. Bu  diizeyinde okuma becerisiyle
etkinlikte hem dinleme hem  desteklenmistir.
okuma  becerilerine  yonelik
etkinlik  vardir.  Dolayisiyla
etkinlik dinleme ve okuma
becerileriyle desteklenmistir.

Y2  Var. Y1 olgiitinde bu durum Var. Kitaptaki “Lokantalarda ¢ok yemek Var. Bir dénceki okuma etkinliginin
aciklanmigtir.  Ayrica yazma  pisiriliyor.”, “Yemeklerin bazilar1  yanindaki 6rnek dilek¢e bu amaca
etkinliginde “Malzemeler” ve kaliyor”, “Yenmeyen yemekler atilmali /  hizmet etmektedir.

“Yapiligt” alt bagliklar1 ile atilmamali.” seklinde ogrenciyi

madde baslar1 Ogrenciye yonlendirici  etkinligi  bulunmaktadir.

onceden sunulmustur. Ayrica bu yemekler atilirsa ya da
atilmazsa bunlarin neden, nereye, ne
yapilmali, nasil atilmali, nerede ve nasil
degerlendirmeli gibi sorularla 6grencinin
yonlendirildigi goriilmektedir.

Y3 Yazma  ¢aligmast  paragraf Yazma caligmasi Ogrenciyi neden, nasil Yazma caligmasi, tiimce diizeyini

diizeyinden ¢ok s6z gruplari ve

timce diizeyindedir.  Daha
onceki dinleme metni de benzer
bir calisma igermektedir.
Ogrencilerin duygu, diisiince,
yorum ve yargilarini

aciklamalart i¢in yeterlidir.

atilmali, nerede degerlendirilsinler, nasil

degerlendirilsinler gibi sorularla

desteklendigi igin Ogrencinin tiimce
diizeyinin istiinde iretim yapabilecegi,

paragraf olusturabilecegi bir etkinliktir.

asan duygu, diisiince, yorum ve

yargilar igerebilecek sekilde

olusturulmustur.
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5. Unite Yazma Metinleri 2
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Y: “Yukaridaki konulardan biri se¢ ve nasil yapilir

Y: “Yukaridaki tablodaki bilgileri kullanarak eskiyi ve

o yaz.” (S.91) gliniimiizii karsilastiran bir metin yaz. (S.99)

Y1 Etkinlik diger dil becerilerinden sozlii anlattim  Etkinlik okuma ve tiimce diizeyinde (mekanik) yazma
(konusma) becerisiyle iliskilendirilmistir. ~ becerileriyle desteklenmistir. Kendisinden 6nceki etkinlik
Kendisinden oOnceki ¢alismada hangi konularda  “liretimsel” olarak isaretlenmesine ragmen “mekanik” ve
yazilacagi agiklanmaktadir. Bu konular bahge  cilimle diizeyinde bir ¢alismadir.
bakimi, gozlilk bakimi, deri ¢anta vs. yapimi, evcil
hayvan bakimi, cilt-sa¢ vs. bakimi, ¢icek bakimi,
araba bakimudir.

Y2 Yonlendirici sorular bulunmaktadir. Bu sorular Ydnlendirici sorular bulunmamaktadir. Ancak bu ¢alismada
“Kim tarafindan yapilir? Ne kadar siklikla yapilir?, 6grenciden bir oOnceki etkinlikteki “Giintimiizde” ve
Nasil yapilir?, Nerede yapilir?” seklindedir. “Eskiden” siitunlarndan olusan tablonun “Eskiden”

boliimiine tlimceler yazarak olusturmast ve buradaki
bilgileri kullanarak paragraf diizeyinde yazma yapmasi
beklenmektedir.

Y3 Calisma o6grencinin kendi duygu, disiince, yorum Caligma 06grencinin kendi duygu, disiince, yorum ve

ve yargilarini kullanabilecegi sekilde

diizenlenmistir.

yargilarini kullanabilecegi sekilde diizenlenmistir.
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Tablo 42

5. Unite Konusma Metinleri

0. Y: “Asagidaki konulardan birini seg, sorulari cevaplayarak nasil yapilir anlat.” (S.91)
K1 Bu etkinlikte Ogrencilerin  sozli anlatim yapmasi hedeflenmistir. Herhangi bir diyalog olusturmalari
beklenmemektedir. Bu baglamda gergek iletisim dogasina kismen uygun bir etkinliktir.
K2 Etkinlikte diyalog olusturmaya yonelik bilgi, agiklama vs. yer almamaktadir.
K3 Etkinlik yazma becerisi ve kismen okuma becerisiyle desteklenmistir.
K4 Etkinlikten 6nce biiyiin punto ile ve gorsel olarak dne ¢ikacak sekilde konular 6grenciye sunulmustur.
Tablo 43

Unite Degerlendirmesi (5. Unite)

Ul

U2

U3

U4

Us

U6

U7

U8

Unitede yer alan gdrseller metin igerigine uygundur ancak hedef kiiltiire ait dgelerin aktarimma uygun gérseller
tercih edilmemistir. Unitedeki gorsellerin biiyiik ¢ogunlugu resimlerden olusmaktadir. Fotograflara ¢ok az yer
verilmistir.

Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata
kismen uygundur.

Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille ve okumaya dzendirici bir sekilde yazilmistir.

Unite 6grencilerin dil diizeyine uygundur.

Unitede yer alan metinler dilbilgisi konularini sistematik olarak islemektedir; ancak tiim beceri alanlarimi

kapsayamamaktadir.

Unitelerde yer alan aligtirmalar dort temel dil becerisini gelistirici ve biitiinleyicidir.

Unitede yer alan alistirmalarda bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli soru, dogru-yanlis sorulari, kisa cevapli ve tiimce
diizeyinde sorularla gesitlilik saglanmstir.

Unite biinyesinde dil becerilerine verilen énem esit degildir. Konusma becerisinin ihmal edildigi goriilmektedir. 8
tane okuma metni, 5 tane dinleme metni, 5 tane yazma etkinligi igermektedir. Sozli anlatima yonelik 1 tane

konusma etkinligi bulunmakta. Karsilikli konugmaya iligskin herhangi bir metin ya da etkinlik icermemektedir.

IYITOS B1 diizeyinin “Tarifler ve Yonergeler” adli 5’inci iinitesinin bir konu

biitiinliigli iceren metinlerden olustugu goriilmektedir. Unitedeki metinler ve etkinlikler

yemek / sicak igecek yapma tarifi, mutfakta nelerin nasil ve kimler tarafindan yapildigi,
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kalan/yenmeyen yemeklere ¢oziimler, toplumsal kurallar, trafik kurallar1 ve isaretleri, dilekce
yazimi, okuma etkinligini gelistirmeye yonelik Oneriler, eskiden ulagim, bilgiye erisim ve
iletisim gibi konular icermektedir. Konularin birbirleriyle bir uyum olusturacak sekilde
diizenlenmistir.

Unitedeki dil becerilerinin dagilimi esit olmamakla birlikte metin ve etkinliklerde dil
becerileri biitiinlesik olarak kullanilmaya calisilmistir. Ornegin “Dilekce nedir nasil yazilir?”
adli okuma metni yazma calismasiyla, “Patates pagast nasil yapilir?” adli dinleme etkinligi
“Sen de bildigin bir yemegin tarifini yaz” adli yazma galismasiyla desteklenmistir. Unitede
yer alan okuma ve dinleme metinlerinden 2 tanesi 6zgilin metinden uyarlamadir. Diger biitiin
metinler kurmacadir. Okuma metinlerin konular gelistirmeye agik, canli ve esnektirler.

Okuma etkinliklerinde metni anlamaya yonelik sorular higbir etkinlikte
bulunmamaktadir. Okuma sonras1 metni anlamaya yonelik sorular ile okuma sonras1 metnin
ana veya yardimci fikirlerini bulmaya yonelik sorular 8 okuma etkinliginin 3 tanesinde
bulunmamaktadir. Okuma Oncesi metni anlamaya yonelik anahtar sozciikler hi¢bir okuma
etkinliginde olmadig: tespit edilmistir. Unite biinyesindeki “Kurallar” adli okuma metninde
metnin anlami i¢in Onem tasiyabilecek nitelikteki bazi sozciiklerin altinin ¢izili oldugu
goriilmektedir. Ancak bunlar yeni dil yapisinin 6gretimi igin sadece “-mAktA” ekini igeren
eylemler i¢in yapilmistir. Bunun disinda hicbir okuma metninde, metin i¢in énem tagiyan
sozciik veya sozciik gruplari, deyimler veya anahtar sozciik niteligindeki sozctiklerin altlar
cizilmemistir veya bunlar farkli bir yontemle vurgulanmamislardir.

5’inci tinitenin dinleme becerisine yonelik metin ve etkinliklerinden 5’inden ikisinde
arka plan bilgisi, sorusu veya aktivitesi bulunmamaktadir. Metin ve etkinlerinde ilgili linitede
yer alan dinleme metinlerinin higbirinde diyalog bulunmamaktadir. Dinleme metinlerinin
konular1 iinitenin konulariyla bir uyum gostermekle birlikte diyalog icermemesi ger¢ek hayat

iletisimlerinin dogasina uyum saglamamaktadir. Dinleme metninden 6nce bazi sézciik veya



176

kaliplarin Ggretimine yonelik c¢aligmalar ile metnin konusunu tahmin etmeye yonelik
calismalar 5 dinleme metninden 3’linde bulunmaktadir. Bir dinleme etkinligi haric
etkinliklerin hepsinde metnin genel anlamda kavranmasia yonelik sorular ve etkinlikler
bulunmaktadir. Dinleme metin ve etkinlikleri diger beceri alanlarini gelistirmeye yonelik
caligmalar icermektedir. Ancak bu calismalarda “karsilikli konusma”nin ihmal edildigi,
yazma becerisinde tiimce diizeyinde (mekanik) yazma becerilerine de yer verildigi
goriilmektedir. Dinleme metinlerine bagl ses kayitlarindaki konugma hizlar1 6grenci diizeyine
uygun olup Tiirk¢enin konusma kurallar1 bakimindan da uygun goriinmektedir.

Unitenin yazma etkinliklerinin agirlikli olarak okuma ve mekanik yazma (sdzciik veya
tiimce diizeyinde) becerileriyle biitlinlesiktir. Bir yazma etkinligi ise sozlii anlatim becerisiyle
iliskilendirilmistir. Yazma etkinliklerinin tamaminda islenecek konuyla ilgili yodnlendirici
sorular veya konuyu tahmin etmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Unite biinyesindeki
yazma etkinliklerine bakildiginda konularin iinite konulariyla uyumlu oldugu, konuyu tahmin
etmeye yonelik bir sekilde olusturulduklari goriilmektedir. Unitenin 3 yazma etkinligini de
sozciik veya tiimce diizeyinde yazmayi asan yorum, bilgi, diisiince ve duygularin ifade
edilmesine yonelik bir sekilde olusturulmustur.

Unitenin ihmal edilmis goriinen beceri alam konusmadir. Konusma becerisinde
herhangi bir “karsiliklt konusma” etkinligi yoktur. Sozlii anlatim becerisine yonelik olarak 1
tane konugma etkinligi bulunmaktadir. Bu konusma etkinligi ise yazma ve okuma
becerileriyle desteklenmis olup konusulacak konularla ilgili konular 6grenciye sunulmustur.

“Tarifler ve yonergeler” adli linite 6n plana ¢ikan metinler okuma metinleridir. Bunu
dinleme ve yazma metin/etkinlikleri izlemektedir. Konusma becerisine ait metin ise sadece 1
tanedir. Unitede dort temel dil becerisine esit oranda yer verilmedigi tespit edilmistir.
Unitede kullanilan gorsellerin metin igerikleriyle uyumlu oldugu ancak hedef Kkiiltiire

yeterince hitap etmedikleri ve agirlikli olarak resimlerden olustuklar1 goriilmiistiir.
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Bununla birlikte iinitedeki metinler 6grencilerin dil diizeyine genel olarak uygun
goriinmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglari, giindelik hayata hazirlayicilik ve sosyal hayata
uygunluk yonlerinden metinler kismen yeterlidir. Metinler dil yapilarmi, dil bilgisini
sistematik olarak islemekte; ancak bunu dort temel dil becerisi i¢in de pekistirememektedir.

Unitenin alistirmalarinda farkli soru tipleriyle cesitlilik saglanmistir.



6.Unite (Yalmz Degiliz)

Tablo 44

6. Unite Okuma Metinleri 1
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0. AA: Bugiin Kendin I¢in Ne Yaptin? MA: Eyvah Cocuklar Biiyiidii!

OK1 Metnin konusu {initenin konusuyla ayn1 dogrultudadir. Metnin konusu iinite konulariyla aynmi dogrultudadir.
Unite biinyesinde insanlarin toplumsal bir varlik olmak Cocuklarm kendi kendilerine yapmalar1 gereken isleri
kaydiyla kendi kendilerine yaptiklari etkinlikler konu konu almaktadir.
almmigtir.

OK2 Kurmaca Kurmaca

OK3 Yazma becerisine yonelik etkinlik barindirmaktadir. Diger dil becerilerinden yazmaya (mekanik, soézciik ve
Ancak bu etkinlikler konusma becerisine yonelik de tiimce diizeyinde) yonelik etkinlik icermektedir. Metnin
kullanilabilir. ornek okunmasi yoluyla dinleme becerisi gelistirilebilir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Ancak ¢ok sadece bir sorudur. “Metinde ne Okuma sonrast metni anlamaya yonelik sorular
anlatiliyor? Metni Ozetle.” seklindeki soru disindaki bulunmaktadir.
sorular Ogrencinin kigisel deneyim ve goriislerine
yoneliktir.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. OK5’deki 1 tane soru. Var.

OK8 Metnin konusu insanlarin kendileriyle ilgili yaptiklarim1 Metnin konusu kismen canli, esnek ve gelistirmeye
ve yapmalart gerekenleri sunmaktadir. Aym1i zamanda agiktir. Her insan ¢ocuklugundan itibaren kendi kendisine
kisinin baskalar1 i¢in degil; kendisi i¢in yagamasi ve bir yapmasi gereken seylerle karsilagmaktadir. Gelistirmeye
seyler yapmasi gerektigine iligkin bir ileti vermektedir. agik ve esnektir.

Metnin konusu esnek, gelistirmeye agik ve canlidir.
OK9 Metnin anlami igin 6nem tasiyan sdzciik veya sozcilk Metinde 6nem tasiyan sozciik veya sdzciik gruplari 6zel

gruplart farkli bir yontemle vurgulanmamig,  One

¢ikartlmamustir.

bir yontemle vurgulanmamis, 6ne ¢ikarilmamistir.
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6.Unite Okuma Metinleri 2
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0. MA: Yolculuktan Once Bir Cift MA: Her Seye Ragmen

OK1 Okuma etkinligi birbirine bagli iki diyalogdan Metnin konusu iinite konulariyla ayn1 dogrultudadir. “Yalniz
olusmakta ve iinite konulariyla ayni dogrultudadir. degiliz” baslig1 altinda insanlarin kendi kendilerine yaptiklar

etkinlikler de yer almaktadir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3 Metnin diyaloglardan olusmasi dolayli olarak Var. Metinden sonra sdzciik bilgisi gelistirmeye ve metni
konugsma ve dinleme becerilerini gelistirmeye anlamaya yonelik kisa cevapli sorular bulunmaktadir.
yoneliktir. Ayrica dil yapilariyla ilgili sozciik ve
tiimce diizeyinde yazma ¢aligsmasi bulunmaktadir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Ancak sadece bir tane soru. Bu soru da metni  Var.
genel cergevede anlamaya yonelik degildir.

Ogrenciyi doniisli eylemleri bulmaya
yoneltmektedir.

OK8 Metnin dgrencilerin kisisellestirebilecegi rahatlikla Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Insanlarm
kisisellestirebilecek giinliik hayattaki durumlart  kimisi yalniz baslarima bir seyler yapmaktan hoslanirlar.
konu alan bir diyalogdur. Gelistirmeye agik, canli  Bazilarinin hoslanmamasi da metne yonelik goriis, yarg:
ve esnektir. bildirmeye uygundur.

OK9 Metindeki onemli sozciikler yerine belli yeni dil Metindeki 6nemli sozciikler yerine dil yapisi (-A ragmen, -

yapilarini iceren eylemler (doniislii, edilgen ve

etken ) altinin ¢izildigi ve kalin puntoyla yazilmustir.

mAslna ragmen) igeren climlelerin tamamimin altinin ¢izili
oldugu, yeni dil yapilarinin ise kalin punto ile ve alti ¢izili

yazildig1 goriilmektedir.
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6.Unite Okuma Metinleri 3
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0. MA: Mutluluk Oyunu MA: Yalniz Degiliz

OK1 Okuma etkinligi iinite konularryla “insanlarin tek Okuma etkinligi iinite konulariyla ayni dogrultudadir. Bir
basglarma” yapamayacaklar1 seyleri konu almasi onceki “mutluluk oyunu” metnine konu bakimindan baglidir.
bakimindan ayni dogrultudadir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3  Metin diger dil becerilerini drnek okuma ile dinleme Metin sézciik bilgisi gelistirmeye yonelik mekanik yazma
icin ve kisa cevapli sorular ile kismen yazma ig¢in ¢alismalar1 igermektedir. Metinden sonraki sorularda
desteklemektedir. Diger becerilere iliskin bir konusma becerisiyle iliskilendirilebilir.
etkinlik dogrudan bulunmamaktadir.

OK4  Yok. Var. Dogrudan etkinlik icinde yer almasa da bir Onceki

konusma etkinligi konuya hazirlik niteliginde
“Resimdekilerin ortak olan ve farkli olan 6zellikleri neler?”
sorusunu i¢ermektedir.

OK5  Yok. Var.

OK6 Var. Kalip ifade diizeyinde metinde gegen konuya Yok.
iliskin bir atas6zii (Bir elin nesi var, iki elin sesi var)
metinden onceki konugma etkinliginde
bulunmaktadir.

OK7 Var. Var.Ancak bu kisithdir. Sadece bir soru bulunmaktadir. Bu

da metindeki yardimc1 bir diislinceye yoneliktir.

OK8 Metnin dgrencilerin kisisellestirebilecegi rahatlikla Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Metin her
kisisellestirebilecek giinliik hayattaki durumlar1 insanin ilgisini ¢ekebilecek bir konuda insanlarin diinyada
icermektedir. Gelistirilmeye agik, canli ve esnektir. tek baglarina yasamadiklarina dikkat ¢gekmektedir.

OK9 Metindeki onemli sézcik veya sozciik gruplart Metindeki onemli sdzciik veya sozciik gruplari farkli bir

farkli  bir  yontemle  vurgulanmamis, One

¢ikarilmamustir.

yontemle vurgulanmamis, 6ne ¢ikarilmamustir.
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Tablo 47

6. Unite Dinleme Metinleri 1

0. Y: “Dinle ve sorulari cevapla.” (S. 105) MA: Pirlanta (Sarki ¢alismasi)

D1 Anlamaya yardimer olacak arka plan bilgisi veya Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi, sorusu veya
aktivitesi bulunmamaktadir. aktivitesi bulunmamaktadir.

D2 Diyalog igermemektedir. Metin Ogrenenlerin  Diyalog igermemektedir. “Pirlanta” isimli bir sarkinin

giinliik hayat iletisimlerini karsilama konusunda 6zgiin metni ve ses kaydi kullanilmustir.

kismen yeterlidir.

D3 Yok. Yok.

D4 Yok. Var ancak cok kisith diizeydedir. Etkinligin bulundugu
boliimde ortada biiyiikk puntolarla yazilmig “PIRLANTA”
yazis1 bulunmaktadir.

D5 Metindeki kisilerin yaptiklart isleri ogrencilerin  Metinle ilgili sorular metindeki bazi sozciikler, sarkiyi
bulmalar1 istenen eglestirme caligmasi ve metnin  kimin sdyledigi, nasil biri oldugu, kime sarki sdyledigi, tek
yardimci diigiincelerini anlamaya yonelik dogru tas sozciigliniin anlami, sarkicinin nigin tek tasi kendi
yanlis sorulari bulunmaktadir. taktigina yoneliktir. Bunlar iginde metni genel anlamda

kavramaya yonelik olanlar bulunmaktadir.

D6 Metinden sonraki sorularla okuma becerisi Metinle diger dil becerilerinden okuma ve yazma kismen
gelistirilebilir. Bu etkinlikten sonraki yazma gelistirilebilir. Bunlar sozciik veya tiimce diizeyindedir.
caligmast etkinlikle benzer bir tiirdedir ve
O0grenciden bir haber metni olusturmalar
istenmektedir.

D7 Dinleme metnine bagl ses kaydindaki konusma hizi  Ozgiin metindeki konusma hiz1 6grenci diizeyine uygundur.

6grenci diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni 6lgiitiin sartlarin1 karsilamamaktadir. Dinleme metnindeki 6zgiin ses kaydi Olgiitiin sartlarini

Metnin i¢inde dogrudan anlatim igeren ciimlelerden karsilamaktadir.
sonra yeterince durak verilmedigi ve gelecek zaman
yapisinin konusma kurallarina gore seslendirilmedigi

goriilmektedir.
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6. Unite Dinleme Metinleri 2
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MA: Kéopekler Kendi Kendine

MA: Yalnizlik Senfonisi (Sarki

0. MA: Robinson Cruise
Neler Yapabilir? caligmast)

D1 Anlamaya yardimct olacak arka Anlamaya yardimeir olacak arka plan Anlamaya yardimer olacak arka
plan bilgisi, sorusu aktivitesi bilgisini harekete gegirecek etkinlik plan bilgisini harekete gegirecek
dogrudan yoktur. Sadece soru olarak “Her seye ragmen” adli okuma bir tane soru bulunmaktadir. Bu
olarak metnin bashigi bu amaca etkinligidir. soru “Sarkinin adi sence ne
hizmet edebilir. anlama geliyor?”dur.

D2 Diyalog icermemektedir. Giinliik Diyalog icermemektedir. Gilinlik hayat Diyalog icermemektedir. Giinliik
hayat iletigimlerine  Ogrencileri iletisimlerine  Ogrencileri  hazirlama hayat iletisimlerine &grencileri
hazirlama  konusunda  kismen konusunda kismen yeterlidir. hazirlama konusunda kismen
yeterlidir. yeterlidir.

D3 Yok. Yok. Yok.

D4 Var. Kisithh da olsa metnin bashg Var. Metin bashg bu amaca hizmet Var.
bu amaca hizmet etmektedir. edebilir.

D5 Sorular metnin yardimci  Metnin  kisa  bir  Oykii  oldugu Metinden sonraki sorular,
diisiincelerine  yoneliktir.  Metni  goriilmektedir. Metnin yardimc1  metindeki duygulari agiklamaya
genel olarak anlamaya yonelik soru  unsurlarnin ~ anlagilmasina  yonelik  yoneliktir. Metnin genel anlamini
bulunmamaktadir. Dinlemenin ses sorular bulunmaktadir. kavramaya uygun sorulardir.
kaydinin iginde de 6grenciye soru
yoneltilmektedir.

D6 Kismen okuma ve yazma becerisine  Metinle ilgili dogru-yanlis ¢alismalari ve  Metinle ilgili ¢aligmalar konugma
yonelik etkinlik icermektedir. kisa  cevapli  yazma = caligmalar (sozlii anlatim) becerisine

bulunmaktadir. yoneliktir.

D7 Dinleme metnine bagli ses Metne bagh ses kaydindaki konusma hizi  Ozgiin sarki metnine ait kayittaki
kaydindaki konugma hizi 6grenci Ogrenci diizeyine uygundur. konusma hizi &grenci diizeyine
diizeyine uygundur. uygundur.

D8 Dinleme metni Olgiitiin  sartlarint  Dinleme  metni  Olgilitlin -~ sartlarin1  Dinleme metni Slgiitiin sartlarini
kismen kargilamaktadir. Yazi dili  karsilamaktadir. Kayitta durak, vurgu, karsilamaktadir.

konusma dili farklart ve tonlama

acisindan yetersiz goriinmektedir.

tonlama ve yazi dili konugma dili

farklarina dikkat edilmistir.
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6. Unite Konusma Metinleri
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0. MA: Kendi Kendine Y: “Asagidaki atasdzlerini daha once Y: “Asagidaki resimlerde neler var?
duydun mu? Sence bu sozlerle ne Resimlerdekilerin ortak olan ve
anlatilmak isteniyor?” (S. 116) farkli olan Ozellikleri neler?”

(S.120).

K1 Konugma etkiligi gercek etkilesim Konusma etkinligi  gercek iletisim Konusma etkinligi ger¢ek etkilesim
dogasina tam olarak uyumlu dogasma uygundur. Iletisim yonelik bir dogasina kismen uyumludur.
degildir. Durum yaratmaya iliskin ~ etkinlik olmamakla birlikte Ogretici Konusma etkinliginde sozlii anlatim
herhangi bir 6n ¢aligmasi yoktur. cabastyla miinazara benzeri bir etkinlie hedeflenmektedir. Ogrencilerin

doniistiirilerek  daha islevsel hale resimlerde gordiikleri nesnelerin
getirilebilir. ortak ve farkli yonlerini, 6zelliklerini
sOylemeleri istenmektedir.

K2 Ogrencilerden beklenen bir soru- Diyalog icermemektedir. Sozlii anlatim Diyalog igermemektedir. Giinliik
cevap etkinligidir. Giinliik hayat ¢alismasidir. hayat iletisimlerine hazirlamada
iletisimlerine bu sekliyle uygun kismen yeterlidir.
goriinmemektedir.

K3 Diger temel dil becerilerine Diger dil becerilerinden okumaya Diger dil becerilerinden okumaya
iliskin metin ve etkinliklerle yonelik etkinlikle devam  yonelik etkinlikle desteklenmistir.
uyumludur. ettirilmektedir.

K4 Konugma ¢alismasi yapilmadan Konuyla ilgili konusma ¢alismasi Konuyu tahmin etmeye yonelik
once konuyla ilgili bir okuma yapilmadan once “Asagidaki  yOnlendirici soru ve gorseller
metni ve yonlendirici climleler atasdzlerini daha &nce duydun mu? bulunmaktadir.

bulunmaktadir.

Sence bu sozlerle ne anlatilmak

isteniyor?” sorular1 yoneltilmistir.
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Tablo 50

6. Unite Yazma Metinleri

Y: “Asagidaki resimlerle verilen sozleri eslestir. Sonra resimlerden birini se¢ ve resimdeki durum hakkinda bir

0.
metin yaz.” (S. 119)

Y1 Yazma becerisine yonelik yapilan etkinlikler diger ii¢ temel dil becerisi i¢in uygulanan etkinlikler ve metinlerle
ayni dogrultuda degildir. Etkinlikte dort deyimi agiklayan dort deyim &grencilere sunulmugtur. Bunun {initedeki
metin ve etkinliklerle iliskilendirilmesi zorlama bir sekilde dolayli olarak yapilabilir.

Y2 Konuyla ilgili yazma galigmasi yapilmadan 6nce ele konusulacak konuyla ilgili yonlendirici sorular, konuyu
tahmin etmeye yonelik ¢aligmalar vardir. Bunlar hem resimler hem de deyim iceren ifadelerdir.

Y3 Yazma becerisine yonelik etkinliklerde mekanik ¢aligmalardan ¢ok iiretimsel bir yazma beklendigi goriilmektedir.
Ancak Ogrencilerden hakkinda yazmalart resimlerden sadece bir tanesi (Bakis agisini degistirmekle
iliskilendirilmis gérsel) dogrudan bir durum icermektedir.

Tablo 51

Unite Degerlendirmesi (6. Unite)

Ul

U2

U3

U4

Us

U6

U7

U8

Unitede yer alan gorseller metin igerigine kismen uygundur ancak hedef kiiltiir aktarimma yénelik uygun gorsel

bulunmamaktadir.

Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata
kismen uygundur.

Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille ve okumaya dzendirici bir sekilde yazilmistir.

Unite dgrencilerin dil diizeyine uygundur.

Unitede yer alan metinler hedeflenen dil bilgisi yapilarini islemektedir. Sistematik bir sekilde beceri alanlarma

yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak bu biitiin beceri alanlarini kapsamamaktadir.

Unitelerde yer alan alistirmalar dort temel dil becerisini gelistirici ve biitiinleyici sekilde olusturulmustur.
Karsilikli konusma ve yazmayi ihmal ettigi goriilmektedir.

Unitenin alistirmalarinda kisa cevap, dogru-yanlis sorusu, eslestirme sorusu gibi soru tipleri bulunmaktadir.

Unite biinyesindeki dil becerilerine verilen énem esit degildir. Yazma ve karsilikli konusma becerilerinin ihmal

edildigi goriilmektedir.
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IYITOS B1 diizeyi kitabindaki 6’nc1 iinite olan “Yalniz Degiliz” isimli iinitede yer
alan konular bir konu biitiinliigii i¢indedir. Bu konu biitiinliigiiniin i¢inde bir karsitliktan da
yararlanilmistir. Insanin ve diger varliklarin tek baslarma yaptiklar isler, insanin kendisi i¢in
yapmasi gerekenler, ¢ocuklarin biiyiidiikten sonra kendi kendilerine yapma becerisi
kazanmasi gereken eylemler Ozellikle “kendi” ve doniislii eylem yapilarina bagli olarak
aktarilmaktadir. Unitenin D maddeli “Birlikte” alt bagh@ginda yer alan metninde insanin
diinyada tek basina mutlu olamayacagi, E alt baglikli “Yalniz degiliz” metninde ise insanin
evrende yalniz yagamadigi diisiinceleri yer almaktadir. Bu karsitlikla konu iki yonden birbirini
biitiinleyici bir seklide ele alinmaktadir. Metin konular1 canli, esnek ve gelistirmeye aciktir.
Konular arasinda sistematik bir uyum oldugu goériilmektedir.

Unitenin okuma metin ve etkinlikleri gogunlukla alistirma diizeyinde mekanik yazma
caligmalariyla desteklenmistir. Konusma (agirlikli olarak sozlii anlatim) becerileriyle
iliskilendirilmis okuma etkinlikleri de bulunmaktadir. 6’inc1 iinitedeki metinler 1 dinleme
metni hari¢ kurmaca metinlerden olugsmaktadir.

Okuma Oncesi metni anlamaya yonelik sorular “Yalniz degiliz” etkinligi harig¢
bulunmamaktadir. Okuma sonrast metni anlamaya yonelik sorular sadece bir okuma
etkinliginde (Mutluluk oyunu) bulunmaktadir. Metni okumadan 6nce metne yonelik anahtar
sozciikler de sadece 1 etkinlikte (Mutluluk oyunu) bulunmaktadir. Bununla birlikte metindeki
ana fikri ve yardimei fikirleri bulmaya yonelik sorular biitiin metinlerde bulunmaktadir. Unite
bilinyesindeki iki okuma metni etkinligi (Yolculuktan once bir ¢ift, Her seye ragmen) harig
hicbir etkinlikte metin i¢in anlam tasiyan sdzciik veya sozciik gruplarmnin alti ¢izilmemis,
yapilar digerlerinden daha belirgin hale getirilmemistir. Bu iki metinde de yeni dil yapilarina
dikkat ¢gekmek tizere bu yonteme bagvuruldugu goriilmektedir.

6’nc1 tlnitedeki dinleme etkinliklerine bakildiginda 5 etkinlikten 3’iinde anlamaya

yardimc1 olacak arka plan bilgisi, sorusu veya etkinligi olmadigi tespit edilmistir. Bu
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tinitedeki dinleme etkinliklerinin higbiri diyalog icermemektedir. Bu baglamda metinler
ogrencileri gercek hayat iletisimlerine hazirlama noktasinda tam olarak yeterli goriilmemistir.
Higbir dinleme etkinliginde dinlemeden 6nce baz1 sdzciik veya kaliplarin 6gretimine yonelik
calisma bulunmamaktadir. Dinleme yapilmadan Once metnin konusunu tahmin etmeye
yonelik ¢alismalar tinitede genellikle kisitli bir sekilde etkinlik bashigiyla saglanmistir. Bir
dinleme etkinliginde bu 6lgiit hi¢ karsilanmamaktadir. Dinleme metniyle ilgili sorularda hem
metni genel olarak kavramaya hem de metnin yardimer diisiinceleri, sozciiklerini 6gretmeye
yonelik sorular da yer almaktadir. Diger dil becerileriyle dinleme becerileri bir biitiinliik
icinde yer almaktadir. Okuma, sozlii anlatim ve yazmayla iligkilendirilebilecek dinleme
etkinlikleri bulunmaktadir. 5 dinleme etkinligindeki ses kayitlar1 incelendiginde metinlere
bagl kayitlardaki konugma hizlar1 6grenci diizeyine uygundur. Ancak Tiirk¢enin konusma
dili ile ilgili kurallarda bu kayitlardan 2 tanesinin 6lgiitlin sartlarint karsilamadig1 veya kismen
karsiladig1 goriilmiistiir. Unitedeki dinleme metinleriyle ilgili dikkat ¢eken en onemli
noktalardan biri de higbir diyalogun bulunmamasidir. Bu durum etkinlikleri 6grencilerin
gercek hayat iletisimleriyle iliskilendirmelerinin 6niine gegebilir. Unitedeki 5 dinleme
etkinliginin 2 tanesi 6zgiin metinler olan sarkilardir. Bunlardan “Yalnizlik senfonisi” isimli
caligmaya bagl etkinlikte sarkinin sozlerinin tamami &grenciye sunulmustur. Ogrenciden
sarkinin duygu bildiren sozciiklerini bulmaya g¢aligsmasi istenmekte, “Yalnizligim yollarima
pusu kurmus, beklemekte / Acilar goézlerini dikmis {istlime, nobette” ifadelerinden ne
anladigimi aciklamaya calismasi istenmektedir. Bu calismanin 6grencileri duyussal olarak
harekete gecirebilecegi diisiiniilse bile herhangi bir bosluk doldurma g¢alismasi olmamasi
ogrencinin giidiilenmesinin engelleyebilir.

Unite biinyesinde iiretimsel yazma olarak tamitilan bir tane yazma etkinligi
bulunmaktadir. Yazma konusu lnitenin konularmma uyum konusunda tam olarak yeterli

degildir. Yazma etkinligi konuyu tahmin etmeye yonelik gorsel ve soéz gruplariyla
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donatilmistir. Ancak gorsellerin birer deyimi agikladiklar1 ve bir gorsel hari¢ Ogrenciye
iiretimsel yazmaya yonelik yeterince anlamli 6n bilgi sunamadiklart gériilmektedir. Ancak
tinitedeki yazma etkinligi liretimsel bir etkinlik olarak tasarlanmis ve mekanik bir yazmanin
otesindedir.

Unitede yer alan konusma etkinlikleri incelendiginde 3 konusma etkinliginden 2
tanesinin sozlii anlatima, 1 tanesinin (Kendi Kendine) karsilikli konusmayr hedefledigi
goriilmektedir. “Kendi kendine” adli etkinlik okuma becerisiyle desteklenmistir. Ancak
ogrenciye sundugu yonerge karsilikli konusma olusturmaya yonelik degildir. Ogrencilerin
birbirine sorular sorup cevaplamalar1 ve tartigmalari istenmektedir. Bu baglamda giinliik hayat
iletisimlerinin dogasina tam bir uyum gostermemektedir. S6zIii anlatim ¢alismalarindan bir
ikisinin de gergek iletisim dogasina uygun olarak tasarlandigi goriilmektedir. 3 konusma
etkinligi de diger dil becerilerinden en az biriyle iliskilendirilmistir.

Unitede dért temel dil becerisinden 8 okuma metniyle en ¢ok agirlik verilen beceri
alanidir. Dinleme bunu 5 metinle takip etmektedir. Unite biinyesinde 1 tane {iretimsel yazma
calismasi vardir. 3 adet konusma g¢alismasinin ise bir tanesi karsilikli konusma, kalan 2 tanesi
sozlii anlatima yoneliktir. Unitede yazma ve konusma becerilerine yonelik zenginlestirme ve
gelistirme yapilmasina gereksinim vardir.

“Yalniz Degiliz” iinitesinde yer alan gorseller metin icerigine kismen uygun goriiniim
sergilemektedir. Hedef kiiltiire iliskin gorsellerin tercih edilmedigi ve hi¢ fotograf
kullanilmadig1 tespit edilmistir. Unitede yer alan temalar &grencilerin ihtiyaglarma ve
giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata uygun bir gériiniim sergilemektedir.
Bu {initenin metinleri de daha 6nceki tiniteler gibi anlasilir bir dille, okumaya 6zendirici bir
sekilde yazilmistir ve dgrencilerin dil diizeyine uygun olduklar1 diisiiniilmektedir. Unitenin
metinleri dil bilgisi konularini sistematik bir sekilde islemekte ve konusma ve yazma

becerilerine daha az yer vermekle birlikte pekistirici gortinmektedir. Buna ek olarak iinite
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biinyesindeki alistirmalar da dort temel dil becerisini gelistirici ve biitlinleyicilik bakimindan
kismen yeterli goriilmektedir.

Kitabin {initesinin dinleme metinlerinin igerigi, tiirleri (daha ¢ok diyalog igeren
metinlere yer verilmesi), konusma etkinliklerinde hedefe yonelik karsilikli konusma
etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi bakimlarindan gelistirilmesi gerekmektedir. Unitenin bu
acilardan gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi 0grenen kitle ve Ogreticilere faydali olabilir.

6’nct lnitenin okuma metinlerinin okumaya yonelik anahtar sozciiklerle; dinleme
metinlerinin ise metnin dinlenmeden Once sozciik ve kalip ifadelerin &gretimine yonelik

caligmalar bakimindan gelistirilmesi gerekmektedir.



7.Unite (Haberim Var)

Tablo 52

7. Unite Okuma Metinleri 1
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Y: “Diyalogu oku. Sorular1 diyalogdaki numarali

0. Y: “Asagidaki mektubu oku ve sorulari cevapla.” (S.128)
ylemlere bakarak cevapla.” (S.125)

OK1 Metnin konusu iinite konulartyla (ayn: zamanda iinite Metnin konusu {inite konulariyla aymi dogrultudadir.
baglig, iinite alt basligiyla) ayn1 dogrultudadir. Mektup tiirtindeki metin karst tarafa bazi bilgiler,

haberler, duygulari iletmektedir.

OK2 Kurmaca Kurmaca

OK3 Metin birbirini tamamlayan iki diyalogdan olusuyor. Bu Metin, diger dil becerilerinden kismen yazmayi ve
metinlerin  sesli okunmasi dinleme ve konusma konusmay1 gelistirmeye agiktir.
becerilerini gelistirebilir.

OK4 Yok. Yok.

OK5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OKS8 Metin iki arkadas arasindaki bir konusma igermektedir. Metnin konusu canli, esnek ve gelistirmeye agiktir.
Ali kendisine ait kitaplar1 Murat’in aldigim diistinmekte
ve metnin sonunda haksiz ¢ikmaktadir. Metnin konusu
bu baglamda kismen gelistirmeye agiktir.

OK9 Metnin anlami ig¢in 6nem tasiyan sozciik veya sozciik Metinde dnem tasiyan sozciik veya sozciik gruplart dzel

gruplart farkli bir yontemle vurgulanmamis,  One

¢ikartlmamustir.

bir yontemle vurgulanmamis, 6ne ¢ikarilmamustir.
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7.Unite Okuma Metinleri 2
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Y: “Ttmceleri siraya diz, bir metin olugtur ve

0. MA: Yéntem
sorular1 cevapla.” (S.131)

OK1 Okuma etkinligi {inite konulariyla kismen ayni Metnin konusu {iinite konulartyla ayni dogrultudadir. Bir
dogrultudadir. Haberdar olmak, sans oyunlarinda sonraki okuma etkinligine de sozciik diizeyinde bir hazirlik
para kazanmak, unutmak, yolculuga ¢ikmak vb. caligmasi niteligindedir.
unsurlar barindiran metin iinite konulartyla tam bir
biitiinliik sergilememektedir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3 Metinden sonraki sorulardan bazilari1 konusma Metin diger dil becerilerine iliskin herhangi bir etkinlik
becerisini gelistirmeye yonelik olarak olugturulmus.  icermemektedir.  Sesli okunmasi dinleme becerisini

gelistirebilir.

OK4 Yok. Yok.

OKS5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OK8 Metin bir zamana bagli uygun siraya dizme Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Yontem ve
etkinligidir. Bu anlamda bir alistirma niteligi de bununla iliskilendirilebilecek bircok giinlilk hayat becerisi
tagimaktadir. Metnin konusu bu baglamda kismen vardir ve &grenciler igin Oonemli bir konu olabilir. Metin
esnek ve gelistirmeye agiktir. farkli kavramlar i¢in de gelistirilebilir.

OK9 Metnin anlami i¢in Onem tasiyan sozcliik veya Metindeki bir climlenin alti ¢izilmis ve yatik yazilmistir. Bu

sozciik gruplart farkli bir yontemle vurgulanmamis,

one ¢ikarilmamistir.

climleyle esdeger anlam tasiyan atasézii metin sonu

sorularindan biridir.
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7.Unite Okuma Metinleri 3
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0. MA: Kopekbaliklarindan Korunma Y 6ntemleri

Y: “Diyaloglari oku ve uygun ifadelerle eslestir.” (S.138)

OK1 Metnin konusu iinite konulariyla ayn1 dogrultudadir.
Bir dnceki okuma etkinligiyle de iligkilendirilebilir.

OK2  Ozgiin metinden uyarlama.

OK3 Metin diger dil becerilerine yonelik dogrudan bir
etkinlik igermemektedir. Sesli okunmasi dinleme
becerisini gelistirebilir.

OK4 Yok.

OK5 Var.

OK6  Yok.

OK7 Var.

OKS8 Metnin konusu esnek canli ve gelistirmeye agiktir.
Yontem kavrami altinda farkli tiirde ve benzer
konuda metinler olusturulabilir. Ogrencilerin ilgisini
¢ekebilecek tiirde bir konudur.

OK9 Metindeki 6nemli sézcik veya sozciik gruplari

eylemler ve dil yapilar1 diizeyinde altlart ¢izilerek

vurgulanmis ve 6ne ¢ikarilmustir.

Okuma etkinligi ti¢ farkli diyalog ve bunlara bagl sorular ile
eslestirme calismalarindan olusmaktadir. Unitenin adi olan
“haberim var” ifadesiyle ayn1 dogrultudadir.

Kurmaca.

Metin, diger dil becerilerinden dinlemeye yonelik olarak
kullanilabilir. Farkli bir dil becerisine hitap eden dogrudan

bir etkinlik icermemektedir.

Yok.

Var.

Yok.

Var. Ancak metinlerde yer alan -mlstl yapisinin

kavratilmasina yonelik sorular.
Metnin konusu iki arkadasin film izlemeden once ve filmi
actiktan  sonraki

kisa diyaloglarint icermektedir. Bu

baglamda islenen dil ve konusu baglamida

yapist
gelistirmeye agik ve esnektir.
Metindeki énemli sozciik veya sozciik gruplarindan —mlstl

dil yapisinin alti ¢izili ve kalin yazilmistir. Sasirma ifade

eden “Aaa” iinlemi de kalin yazilmustir.
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7.Unite Okuma Metinleri 4
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Y: “Diyalogdaki eylemleri zaman ¢izgisine

0. MA: Gegen Yaz Ne Yaptigini Biliyorum
yerlestir.” (S.138)

OK1 Okuma etkinligi inite konulariyla kismen aymi Okuma etkinligi {inite konulariyla ayn1 dogrultudadir..
dogrultudadir. Bir dnceki okuma etkinligiyle daha
yakindan baglantilidir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3 Metin diger dil becerilerini gelistirmeye yonelik Metin sozciik ve tiimce diizeyinde mekanik yazma calismast
etkinlik igermemektedir. Dil yapisinin isglevini igermektedir.
kazandirmayi hedefledigi goriillmektedir.

OK4 Yok. Yok.

OKS5 Yok. Var.

OK6  Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OK8 Metinler konusu itibariyle gelistirilebilir ancak Metnin konusu esnek ve gelistirmeye agiktir. Bir filmin
toplam iki konusmacinin art arda siralanmig 9  hikayesi anlatilmakta ve ardindan tanitimi yapilmaktadir.
climlesinden olugmaktadir. Bu haliyle sadece dil
yapisim1  aktarmaya  yonelik  bir  etkinlik
goriiniimiindedir. Esnek, canli ve gelistirmeye agik
degildir.

OK9 Metindeki oOnemli dil yapilarin1 iceren ¢ekimli Metindeki onemli sdzciik veya sozciik gruplar farkli bir
eylemler kalin punto ile altlar1 ¢izili olarak yontemle vurgulanmamis, 6ne c¢ikarilmamustir.  Yalnizca
sunulmustur. metnin ilk bdlimiindeki filmin hikayesini anlatan {i¢

paragrafin arka plan rengi farkli se¢ilmistir. Bununla metnin

iki boliimii arasindaki tiir farki ortaya ¢ikarilmak istenmigtir.
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7.Unite Okuma Metinleri 5
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0. MA: Ister Dinle Ister Seyret MA: Reklamlarda Kullamlan Miizigin Etkisi

OK1 Metnin konusu iinite alt bagligi olan “Dinledim.” Okuma etkinligi iinite konulariyla aymi dogrultudadir.
temastyla ayni dogrultudadir. Radyo ve Tv’de canli  “Dinledim” alt temasiyla dogrudan uyumludur. .
olarak yayimlanan bir eglence programinin
tanitimini icermektedir.

OK2 Kurmaca. Kurmaca.

OK3 Metin smif i¢i etkinlikte dinleme becerisini Metin tiimce diizeyinde yazma caligmalariyla
geligtirmeye yonelik kullanilabilir. Metin sonrasi  desteklenmistir. Bunun yaninda metni takip eden Ornek
sorular hem tiimce diizeyinde hem de paragraf reklam metni iceren bir dinleme ve ona bagli iiretimsel
diizeyinde yazma becerisine yonelik kullanilabilir. yazma galigmasi bulunmaktadir.

OK4  Yok. Yok.

OKS5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OKS8 Metnin 6grencilerin kisisellestirebilecegi rahatlikla Metnin konusu esnek ve gelistirmeye aciktir. Metin herkesin
kisisellestirebilecek giinliik hayattaki durumlart maruz kaldigi reklamlar ve reklamlarda kullanilan miizigin
icermektedir. Gelistirilmeye agik, canli ve esnektir. insanlara olan etkisini anlatmaktadir.

OK9 Metindeki onemli sézciik veya sozciik gruplart Metindeki onemli sdzciik veya sozciik gruplari farkli bir

(“yayinda, karsinizdayiz, senlendirecek, birbirinden
tinlii, bir numaraniz olacak.”) hem kalin puntoyla
hem de altlar1 ¢izili olarak vurgulanmis ve One

cikartlmigtir.

yontemle vurgulanmamus, 6ne ¢ikarilmamustir.




Tablo 57

7. Unite Dinleme Metinleri 1
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0. Y: “ Dinle ve sorulari cevapla.” (S. 129) Y: “Dinle ve sorular1 cevapla.” (S. 130)

D1 Anlamaya yardimer olacak arka plan bilgisi veya Anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi, sorusu veya
aktivitesi li¢ climleden olusan bir paragraf yoluyla aktivitesi bulunmamaktadir.
verilmistir. Bu paragraf —kismi hatalarla- dinleme
kaydinda da seslendirilmistir.

D2 Metin, esine sesli kayitla e-posta gonderen Metin, aydin ve Fatma’nin basindan gegen olaylar
Ahmet’in sozlerini icermektedir. Metin 6grencileri anlatmaktadir. Hedef kitlenin de basina gelebilecek olaylari
gercek hayat iletigimlerine hazirlama konusunda iyi  konu alan metin 6grencileri giinlik hayat iletisimlerine
tasarlanmustir. hazirlama konusunda iyi tasarlanmustir.

D3 Yok. Yok.

D4 Var. Yok.

D5 Metinle ilgili sorular metni genel g¢ergevede — Metinle ilgili sorular metni genel anlamda kavramaya
yardimc1  disiinceleriyle  birlikte- kavramaya yoneliktir.
yoneliktir.

D6 Okumay1 ve “Sence Ceylan Ahmet’in sdylediklerine Metinle dinlendikten sonra diger ii¢ temel dil becerisinden

inanmali mi, ne yapmali?” sorusuyla konusma yazma ve okumaya yonelik ¢alisma i¢germektedir.
becerisini gelistirmeye yonelik olusturulmustur.

D7 Dinleme metnine bagh ses kaydindaki konusma hizi  Dinleme metnine bagli ses kaydindaki konusma hiz1

6grenci diizeyine uygundur. 6grenci diizeyine uygundur.

D8 Metindeki kisi, karsidaki insana pigsmanliklarint ve Dinleme metnindeki 6zgiin ses kaydi Olgiitiin sartlarini

yanlig anlamalar1 anlatmaktadir. Bu tlirde bir metnin
tonlamalar bakimindan daha zengin olmalidir. Yazi
dili konusma dili farklar agisindan ise metin gelecek
zaman kullaniminda (gelecegim, bekleyecegim gibi)
konusma dili kurallarima uygun olmayan okumalar

icermektedir.

kismen karsilamaktadir. Duraklar agisindan yeterli olan
metin; yazi dili konusma dili farklari (iinlii daralmasi)
acisindan bazi hatalar igermektedir. Ornegin “Ne oldugunu

> n’oldugunu; “geleceklermis > geliceklermis”.
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7. Unite Dinleme Metinleri 2
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Y: “Dinle ve sorular1 cevapla.”(S.

MA: Universite Radyosunda Duyuru

MA: 10 Dakikada Bembeyaz

0.

137) Saati Disler

D1 Anlamaya yardimct olacak arka Anlamaya yardimer olacak arka plan Anlamaya yardimer olacak arka
plan bilgisine yonelik bir climle bilgisini bir Onceki konusma (sozlii plan bilgisi bir onceki okuma
bulunmaktadir. anlatim) etkinligiyle saglanmustir. metniyle saglanmustir.

D2 Bir dergi roportaji igeren metin Diyalog icermemektedir. Ancak  Ogrencileri giinliik hayat
glinliik hayat iletisimlerine  Ogrencileri giinlik hayat iletisimlerine iletisimlerine hazirlama
ogrencileri hazirlama konusunda hazirlama konusunda iyi tasarlanmigtir. konusunda iyi tasarlanmustir.
yeterlidir ve iyi tasarlanmigtir.

D3 Yok. Yok. Yok.

D4 Var. D1 olgiitiindeki ciimle bu Var. Bir 6nceki konusma (sézlii anlatim) Bu dinleme etkinliginde dinleme
amaca hizmet edebilir. etkinliginde yer alan sorular. metni  okuma metni  olarak

dogrudan sunulmustur. Bu
Ogrenciyi hazirlamaya yoneliktir.

D5 Sorular  metni  genel olarak Metinle ilgili sorular metnin yardimci Metinle ilgili herhangi bir soru
kavramaya yoneliktir. unsurlarindan  hareketle metni genel bulunmamaktadir.

olarak anlamaya yonelik.

D6 Okuma ve yazma becerilerini Etkinlik okuma becerisini dogrudan, Dil becerilerinden okuma ve
destekleyici etkinlikler ~yazma becerisini dolayli olarak gelistirici yazmayr destekleyecek sekilde
igermektedir. niteliktedir. Konugmayir bir Onceki diizenlenmistir.

etkinlikle hazirlik yaparak
desteklemektedir.

D7 Dinleme metnine  bagh  ses Ozgiin sarki metnine ait kayittaki Baglantih ses kaydindaki
kaydindaki konusma hizi 6grenci konusma  hizi  Ogrenci  dilizeyine konusma  hizlari  dgrencinin
diizeyine uygundur. uygundur. diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni Olgiitiin  sartlarin1  Dinleme metni 6l¢iitiin sartlarini yazi dili  Ses  kaydi  6lgiitiin ~ sartlarini

kismen karsilamaktadir.

konusma  dili farklar1  agisindan

karsilamamaktadir.. Ornegin inli

ey

daralmasi ve “g” ile ilgili hususlar (yagis

> ya:g; edilecek > edilicek)

kismen karsilamaktadir. Yazi dili
konusma dili farklar1 konusunda
Tonlama

hatalar igermektedir.

acisindan gelistirilebilir.
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7. Unite Konusma Metinleri
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Y: “Asagidaki sorulara cevap vererek bir konugma

metni i¢in notlar al ve konusmani yap.”(S.133)

Y: “Asagidaki sorulari cevapla.” (S.142)

Kl

K3

K4

Konugma etkiligi gergek etkilesim dogasina uygundur.
Ogrencilerden hazirhkli bir konusmayi, 6grenmek,
nasil 6grenilir, okuyarak m1 yaparak mi dgrenilir, gok
gezen mi ¢ok okuyan mu bilir vb. sorular gergevesinde
genisletmeleri istenmektedir. Ogrenciler bu bilgilerle
edindikleri anlatma becerilerini giinliik hayatin dogal
etkilesim dogasi i¢inde kullanabilirler.

Etkinlikte diyalog bulunmamaktadir. Ancak etkinlik
Ogretmen ¢abasiyla bir karsilikli konusma (tartigma)
etkinligine  doniistiiriilebilecek  niteliktedir.  Bu
baglamda ger¢ek hayatla uyumludur.

Ogrencilerin okuma ile kisithh da olsa yazma

becerilerine (sozciik ve tiimce diizeyinde) destek

verecek sekilde olusturulmustur.

Konugma ¢aligsmasi yapilmadan once konuyla ilgili

bir okuma metni ve yoOnlendirici climleler

bulunmaktadir.

Konugma etkinligi gergek iletisim dogasmna uygundur.
Haberler, duyurulara ulagsma yolu, yerel kanal gibi iletisim
tercih

araglarim1  ve Ogrencilerin  bunlardan hangilerini

ettigine yonelik bir sozlii anlatim ¢aligmasidir.

Diyalog icermemektedir. Ogretmen cabasiyla bir karsilikli
konusma etkinligine de doniistiiriilebilir. Ger¢ek hayatla
uyumludur.

okuma ve dinleme ile

Diger dil becerilerinden

iligskilendirilebilecek niteliktedir.

Konuyla ilgili konusma ¢aligmasi yapilmadan 6nce “Radyo
dinler misin? Haberleri nasil 6grenirsin (gazete, tv, radyo,
internet.. gibi), Ozellikle hangisini tercih edersin?, Yerel
kanal nedir biliyor musun?, Duyurulart nasil 6greniriz?”

gibi sorular bulunmaktadir.
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7. Unite Yazma Metinleri
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Y: “izle ve yaz.” (S.141)

Y: “Bir iiriinii se¢erek onu tanitan bir reklam metni hazirla ve
hazirladigin reklami dinledigin gibi arkadaglarmma oku.” (S.

145)

Y1 Bu etkinlik iinitedeki diger becerilerden dinleme
ile belirli olarak izleme ile iligkilendirilmistir.
Etkinligin yonergesi “Izle ve yaz.”dir. Ancak ne
6grenci ne de dgretmen kitabinda ne izlenecegiyle
ilgili bilgi bulunmamaktadir. Ogrencilerden bir
onceki okuma metnindeki “Gegen Yaz Ne
Yaptigin1 Biliyorum” filmini ya da baska bir filmi

mi izlemeleri istenmektedir, agiklanmamustir.

Y2 Kitapta dogrudan yonlendirici soru veya konuyu

tahmin etmeye yonelik ¢aligma yoktur.

Y3 Yazma becerisine yonelik etkinliklerde mekanik
caligmalardan ¢ok iiretimsel bir yazma beklendigi

goriilmektedir. Izlenen bir filmdeki olaylarin

anlatilmasi istenmektedir.

Bu etkinlik hem dinleme hem de yazmaya yonelik olarak
tasarlanmis bir etkinliktir. Diger dil becerilerinden okuma ve
dinlemeye dogrudan yer ayirmustir. Bunlar yazmaya hazirlik

niteligindedir.

Konuyla ilgili yazma c¢alismast yapilmadan oOnce ele
konusulacak konuyla ilgili ydnlendirici sorular, konuyu
tahmin etmeye yonelik ¢alismalar vardir. Bunlar 6 tane resim
gorselidir. Ogrencilerden resimlerdeki gorsellerdeki iiriinlere
iligkin reklam metni hazirlamalar istenmektedir.

Yazma becerisine yonelik etkinlikte tiretimsel bir yazma
beklendigi goriilmektedir. Etkinlik buna uygun olarak
tasarlanmustir. Ancak bir 6nceki dinleme metninin dogrudan

okuma metni olarak sunulmasi dgrencileri kisitlayabilir.
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Tablo 61

Unite Degerlendirmesi (7. Unite)

Unitede yer alan gorseller metin igerigine uygun bir goriiniim sergilemektedir. Unitede herhangi bir fotograf gorseli

vt yoktur. Hedef kiiltiire yonelik gorsel de igermemektedir.

02 Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve giindelik hayata hazirlayicy, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata
uygundur.

U3 Unite biinyesindeki metinler anlagilir bir dille ve okumaya dzendirici bir sekilde yazilmistir.

U4 Unite 6grencilerin dil diizeyine uygundur.

Us Unitede yer alan metinler hedeflenen dil bilgisi yapilarini islemektedir. Sistematik bir sekilde beceri alanlarma
yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir.

U6 Unitelerde yer alan alistirmalar dort temel dil becerisini gelistirici ve biitiinleyici sekilde olusturulmustur.
Karsgilikli konugmanin ve tiretimsel yazmanin etkinlik diizeyinde digerlerinden daha az etkinlik bulunmaktadir.

U7 Unitenin alistirmalarinda kisa cevap, dogru-yanlis sorusu, metinde var/yok sorusu, ¢oktan segmeli gibi soru tipleri
bulunmaktadir. Bu soru tipleri i¢inde dil yapisinin islevini bulup yazmaya iliskin olanlar da vardir.

U8 Unite biinyesindeki dil becerilerine verilen énem esit degildir. Okuma 6n plandadir. Bunu dinleme takip

etmektedir. Konugma ve yazma ¢aligsmalari etkinlik diizeyinde en az ¢aligmalardir.

IYITOS B1 diizeyi kitabindaki 7°nci {inite olan “Haberim Var” isimli {initede yer alan
konular bir konu biitiinliigli icinde olmakla birlikte bazi okuma metinlerinin bu konu
biitlinliigiine tam olarak uyum saglamadiklar1 goriilmektedir. Bu okuma metinleri kiiciik
diyaloglardan olusan ve dil yapisini islevsel baglamda sunmak {izere tasarlanmis metinlerdir
(“Ttmceleri siraya diz, bir metin olustur ve sorular1 cevapla etkinligi” S. 131 ile “Diyaloglar1
oku ve uygun ifadelerle eslestir” ve “Diyalogdaki eylemleri zaman cizgisine yerlestir
etkinlikleri” S.138). Unitedeki diger metinler konu biitiinliigiine tam bir uyum saglamistir.
Metinler bu baglamda gelistirmeye acik ve esnektir. Ogrencilerin giinliik hayat iletisimlerine
gore 1iyi tasarlanmiglardir. Metin se¢iminde 1 metin (Kopekbaliklarindan Korunma
Yontemleri) hari¢ kurmaca metinler tercih edilmistir. Metinlerin diger dil becerilerini

destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir.
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Unite biinyesindeki okuma metin ve etkinliklerinin higbirinde metinden 6nce metni
anlamaya yonelik soru veya anahtar sozciikler bulunmamaktadir. Okuma metninden sonraki
etkinliklerde metinleri anlamaya yonelik sorular vardir. Metinlerde agirlikli olarak ana fikir,
yardimci fikir veya unsurlari bulmaya yonelik sorular bulunmaktadir. Okuma etkinliklerinde,
diger initelerdekine benzer bir sekilde metnin i¢inde anlamsal 6nem tasiyan sézcilik veya
sozciik gruplarinin dil yapilar1 baglaminda farkli bir yontemle vurgulandigr goriilmektedir.

Dinleme metin ve etkinliklerinde 5 dinleme etkinliginin 4 tanesinde Ogrencileri
dinlemeye hazirlayacak arka plan bilgisi, sorusu veya aktivitesi yer almaktadir. Dinleme
etkinliklerinde diyalog bulunmamakla birlikte calismalar Ggrencileri ger¢ek hayat
iletisimlerine hazirlamak i¢in iyi tasarlanmistir. Metinlere bagl kaydi dinlemeden 6nce bazi
sozcik ve kaliplarin 6gretimine yonelik caligma higbir etkinlikte yoktur. Ancak metin
dinlenmeden 6nce konuyu tahmin etmeye yonelik c¢aligmalar tinitedeki hemen hemen biitiin
etkinliklerde bulunmaktadir. Dinleme metinlerine bagli sorular ise metinlerin genel olarak
kavranmasina yoneliktir. Dinleme metinleri diger becerilerden yazma ve okumay:
gelistirmeye yonelik etkinlikler icermektedir. Bu metinlere bagli ses kayitlarindaki okuma
hizlar1 6grencilerin diizeyine uygun goriinmektedir. Bununla birlikte Tiirk¢enin konusma
kurallarina uygun olmayan okuma ve sesletimlere ve yeterince zenginlestirilmemis tonlama
iceren kayitlara rastlanmistir. Yazi dili konusma dili farklari, vurgu, tonlama, durak vb.
acilardan metinlerdeki hatalarin diizeltilmesi ve zenginlestirilmesi gerekmektedir. Dikkat
ceken bir baska nokta da —bir dnceki iinitedekine benzer bir sekilde- bir dinleme metninin
“okuma parcast” olarak oOgrenciye dogrudan sunulmasidir. Bu okuma becerisini
destekleyicidir. Ancak bir sonraki calismada 6grenciden ayni konuda bir yazma yapmalari
istenmektedir. Ogrencilerin &rnek olarak bu metnini gozlerinin oniinde bulundurmalari

iiretimsel yazma yapmalarina engel olabilir.



200

Unite biinyesindeki yazma ¢alismalarindan S.131°de sunulan “izle ve yaz” ydnergeli
etkinlikle ilgili 6grenci kitabinda da 6gretmen kitabinda da izlenecek materyale iliskin bilgi
verilmemektedir. Ogretmen kitabinda “Bu etkinlikte 6grencilerden izledikleri videoda
gordiiklerini anlatan bir metin yazmalari istenir” agiklamasi yapilmistir. Diger yazma etkinligi
ise hem dinleme hem okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir etkinliktir. Bir onceki
etkinlikler bu yazma etkinlifine hazirlik niteligindedir. Uretimsel yazma olarak
nitelendirilebilecek bu yazma etkinliginde 6grencilerin 6 tane gorseli {iriin olarak tanitacak
haber metinleri yazmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin hayal diinyalarin1 kullanmaya olduk¢a
uygun olarak tasarlanmistir. Ancak hazirlik niteligindeki dinleme etkinliginin okuma metni
olarak da sunulmasi 6grenciyi tiretimsel olmaktan uzaklastirabilir.

Unitedeki iki konusma etkinliginin de gercek etkilesim dogasmna uygun veya
uyarlanabilecek sekilde tasarlanmistir. Ancak iinite sozlii anlatim becerisine egilirken
karsilikli konusma becerisini ihmal etmektedir. Burada 0gretmen cabasiyla olusturulacak,
durum yaratilarak, roller verilerek sekillendirilecek karsilikli konusma etkinliklerine
gereksinim vardir.

Unitede yer alan konusma etkinlikleri incelendiginde 3 konusma etkinliginden 2
tanesinin sozlii anlatima, 1 tanesinin (Kendi Kendine) karsilikli konusmayr hedefledigi
goriilmektedir. “Kendi kendine” adli etkinlik okuma becerisiyle desteklenmistir. Ancak
ogrenciye sundugu yonerge karsilikli konusma olusturmaya yonelik degildir. Ogrencilerin
birbirine sorular sorup cevaplamalari ve tartigsmalar1 istenmektedir. Bu baglamda giinliik hayat
iletisimlerinin dogasina tam bir uyum gostermemektedir. Sozlii anlatim ¢alismalarindan bir
ikisinin de gergek iletisim dogasina uygun olarak tasarlandigi goriilmektedir. 3 konusma
etkinligi de diger dil becerilerinden en az biriyle iliskilendirilmistir.

Unitede dort temel dil becerisinden 8 okuma metniyle en ¢ok agirlik verilen beceri

alanidir. Dinleme bunu 5 metinle takip etmektedir. Unite biinyesinde 1 tane iiretimsel yazma
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calismasi vardir. 3 adet konusma g¢alismasinin ise bir tanesi karsilikli konugma, kalan 2 tanesi
sozlii anlatima yoneliktir. Unitede yazma ve konusma becerilerine yonelik zenginlestirme ve
gelistirme yapilmasina gereksinim vardir. Konugma etkinliklerinde diger dil becerilerinden
dinleme ve okumaya yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Etkinliklerden once ele alinacak
konuyla ilgili yonlendirici soru ya da konuyu tahmin etmeye yonelik aktivite bulunmaktadir.

“Yalniz Degiliz” iinitesinde yer alan gorseller metin icerigine kismen uygun goriiniim
sergilemektedir. Hedef Kkiiltiire iliskin gorsellerin tercih edilmedigi ve hi¢ fotograf
kullanilmadig1 tespit edilmistir. Unitede yer alan temalar &grencilerin ihtiyaglarina ve
giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata uygun bir goriiniim sergilemektedir.
Bu iinitenin metinleri de daha onceki iiniteler gibi anlagilir bir dille, okumaya 6zendirici bir
sekilde yazilmistir ve dgrencilerin dil diizeyine uygun olduklari diisiiniilmektedir. Unitenin
metinleri dil bilgisi konularini sistematik bir sekilde islemekte ve konusma ve yazma
becerilerine daha az yer vermekle birlikte pekistirici gorlinmektedir. Buna ek olarak iinite
biinyesindeki alistirmalar da dort temel dil becerisini gelistirici ve biitlinleyicilik bakimindan
kismen yeterli goriilmektedir.

Kitabin iinitesinin dinleme metinlerinin igerigi, tiirleri (daha c¢ok diyalog igeren
metinlere yer verilmesi), konusma etkinliklerinde hedefe yonelik karsilikli konugsma
etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi bakimlarindan gelistirilmesi gerekmektedir. Unitenin bu
acilardan gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi 6grenen kitle ve 6greticilere faydali olabilir.

6’mnc1 initenin okuma metinlerinin okumaya yonelik anahtar sozciiklerle; dinleme
metinlerinin ise metnin dinlenmeden once sozciik ve kalip ifadelerin 6gretimine yonelik

calismalar bakimindan gelistirilmesi gerekmektedir.



8.Unite (Ulasim)

Tablo 62

8. Unite Okuma Metinleri 1
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MA: Tiirkiye’nin Batisindan Dogusuna 39 Saat Tren

0. MA: Sehir I¢i Ulasim
Yolculugu

OK1 Metin sehir i¢ci ulasim olanaklarini konu almaktadir. Bu Metnin konusu {inite konulariyla aymi dogrultudadir.

konu iinite konulariyla ayn1 dogrultudadir. Ulagim araglarindan tren ve trenle yolculuk, Dogu
Ekspresi ile iligkilendirilerek anlatilmaktadir.

OK2 Kurmaca Ozgiin

OK3 Metin diger dil becerilerine iliskin dogrudan bir etkinlik Diger dil becerilerinden yazmaya yonelik etkinlik
sunmamaktadir. Sesli okunmasi dinleme becerisini igermektedir. Metnin sesli okunmasi dinleme becerisini
gelistirebilir. gelistirebilir.

OK4 Okuma Oncesi metni anlamaya yonelik dogrudan bir Yok.
soru yoktur. Ancak bir dnceki sayfada yer alan sozlii
anlatim etkinligi bir hazirlik etkinligi niteligindedir.

OKS5 Var. Var.

OK6 Yok. Yok.

OK7 Var. Var.

OK8 Metnin konusu insanlarin sehir hayatinin 6nemli bir Kitapta bu sayfaya degin kullanilan ilk 6zglin metnin
pargast olan toplu tasima araglaridir. Konusu esnek, konusu gelistirmeye agik, canli ve esnektir. Tren
canli ve gelistirmeye agiktir. yolculuklart birgok &grenen igin ilgingtir Benzer

deneyimlere sahip olan veya olmak isteyen Ogrencilere
yonelik farkli etkinliklerde de kullanilabilir.

OK9 Metnin anlami igin 6nem tagiyan bazi sozciikler kalin Metinde herhangi bir sozciik veya sozciik 6begi 6zel bir

punto ve altlar1 ¢izili olarak vurgulanmis ve One

¢ikarilmistir. .

yontemle vurgulanmamus, 6ne ¢ikarilmamustir.
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8.Unite Okuma Metinleri 2
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0. MA: U¢madan Once

MA: Mavi Yolculuk

OK1 Okuma etkinliginin konusu {initenin konulariyla
dogrudan dogruya baglantili ve ayn1 dogrultudadir.

OK2 Kurmaca.

OK3 Metne bagl etkinliklerde iiretimsel yazmayi
gelistirecek nitelikte sorular bulunmaktadir.

OK4 Yok.

OK5 Var.

OK6  Yok.

OK7 Var.

OK8 Metin bir ugustan once kargilasilabilecek durumlari
icermektedir. Bu baglamda konu esnek, canli ve
gelistirmeye aciktir. Ogrencilere de 6zel olarak
hitap etme olasilig1 yiiksektir.

OK9 Metin i¢in anlam degeri tasiyan dil yapilart altlar

cizili ve kalin punto ile yazilmistir.

Metnin konusu {inite konulartyla ayn1 dogrultudadir. Mavi
Yolculuk

Ozgiin.

iretimsel yazmayi

Metne bagli etkinliklerden bazilari

destekleyici niteliktedir.

Yok.

Var.

Yok.

Var.

Ozgiin bir metin olan Mavi Yolculuk’un konusu esnek, canli
ve gelistirmeye agiktir. Insanlarin birgogu yolculuk, tatil gibi
rahatlikla Bunlar  herkesi

konulari kisisellestirebilir.

ilgilendiren konulardir.

Metinde anlam degeri tasiyan herhangi bir sozciik veya

sozciik Obegi Ozel bir yontemle vurgulanmamis, One

cikarilmamistir.
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8.Unite Okuma Metinleri 3
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0. MA: Uzaklarm Seriiveni

MA: Motorlu Tagitlarin Yasak Oldugu Yer: Biiyiikada

OK1 Okuma  etkinligi {lnite konulariyla  aym
dogrultudadir.

OK2  Ozgiin.

OK3 Metin diger ii¢ temel dil becerisinden konusmaya
(sozlii anlatim) yonelik hazirhik  caligmasi
icermektedir. Metnin sesli okunmasi dinleme

becerisini gelistirebilir.

OK4 Yok.
OK5 Var.
OK6  Yok.
OK7 Var.
OK8 Ozgiin metin canli, esnek ve gelistirilmeye aciktir.

Yolculuk, gezi, 6zgiirlik gibi konularla dgrenciler

ve dgretmenler konuyu gelistirebilir.

OK9 Metindeki onemli sozciik veya sozciik gruplar

farkli  bir  yontemle  vurgulanmamis, One

cikarilmamistir.

Okuma etkinligi {iinite konulariyla aynmi dogrultudadir.
Unitedeki ulasim, yolculuk gibi temalarla uyum igerisindedir.

Kurmaca.

Metne bagh etkinliklerde diger ii¢ dil berisini dogrudan
gelistirici etkinlik bulunmamaktadir. Metnin sesli okunmast
dinleme  becerisini Mekanik

geligtirebilir. yazma

caligmalartyla kisith olarak yazma becerisini gelistirebilir.

Yok.

Var.

Yok.

Var.

Metnin konusu canli, esnek ve gelistirmeye agiktir. Ogrenci
deneyimleri, begenileri ve tasitlar hakkindaki goriisleri ile

konu genisletilebilir.

Metindeki onemli sozciik veya sozciik gruplar farkli bir

yontemle vurgulanmamus, 6ne ¢ikartlmamigtir.
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8. Unite Dinleme Metinleri
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MA: Ugus Emniyetiniz I¢in

0. MA: Paris’te Sehir I¢i Ulasim MA: TCDD Tren Tur Kartlar

D1 Anlamaya yardimci olacak arka Anlamaya yardimci olacak arka plan Anlamaya yardimei olacak arka plan
plan bilgisi veya aktivitesi vardir. bilgisi, sorusu  veya  aktivitesi bilgisi, sorusu veya aktivitesi
+ tane soru ve Paris ulasim bulunmamaktadir. Ancak &gretmen bulunmamaktadir. Ogretmen kitab
haritas1 gorsel olarak sunulmustur. kitabinda metin dinlenmeden Once metni dinlemeden Once &grencilere

ogrencilerden sorularin okunmasmin etkinlige bagl sorularin
isteyecegini belirtmektedir. okutulmasini belirtmektedir.

D2 Unite konulariyla diyalog TCDD tren tur Kkartlarinin gegerli Diyalog icermeyen, bir THY
icermemektedir. Buna ragmen oldugu trenler, gegerlilik siireleri ve reklami  olan  6zglin  metin
metin Ogrenenlerin giinlilk hayat satis sartlariyla ilgili bilgilerin verildigi  dgrencileri gergek hayat
iletisimlerini karsilama konusunda metin ~ Ogrencileri  glinlik  hayat iletisimlerine hazirlama konusunda
yeterli goriinmektedir. iletisimlerine  hazirlama konusunda iyi tasarlanmistir.

yeterli gériinmektedir.

D3 Yok. Yok. Yok.

D4 Var. Var. Dogrudan yok. Gorsel fotografi
Ogrencileri metni tahmin etmeye
yoneltebilir.

D5 Metinle ilgili sorular metindeki Sorular metni genel ¢ergevede Sorular, siralama ve reklamdaki
yardimc1  diigiinceleri bulmaya anlamaya yoneliktir. Bununla birlikte hostesin sdyledikleri {izerine. Metni
yoneliktir. metnin yardimci diisiincelerine yonelik  genel cercevede anlamaya yonelik

sorular da vardir. siralama sorulart igermektedir.

D6 Metin diger ii¢ dil becerisine Metin diger dil becerilerini yonelik Metin yazma becerisini
yonelik dogrudan etkinlik  dogrudan bir etkinlik icermemektedir. destekleyecek etkinlikle
icermemektedir. desteklenmistir.

D7 Dinleme metnine baghh  ses Ozgiin metindeki konusma hiz1 6grenci  Ozgiin metindeki konusma hizi
kaydindaki konugma hizi 6grenci diizeyine uygundur. 6grenci diizeyine uygundur.
diizeyine uygundur.

D8 Dinleme metni 6lgiitiin sartlarmi  Ozgiin dinleme metnindeki ses kaydi Ozgiin  dinleme-izleme  kaydi

kismen karsilamaktadir.

6l¢iitiin sartlarini karsilamaktadir.

6l¢iitiin sartlarini karsilamaktadir.
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8. Unite Konusma Metinleri

206

Y: “Asagidaki resimlere bak ve

Y: “Asagidaki sorulari cevapla.”

Y: “Resimlere bak ve sorulari cevapla.”

© sorular1 cevapla.” (S.147) (S.162) (S.166)

K1 Konugma etkinligi gergek iletisim Konusma etkinligi ger¢ek iletisim Konugma etkinligi gercek iletisim dogasina
dogasina gore yiizeysel dogasina uygundur. Ogrencileri diinya uymaktadir.
kalmaktadir. Sorularin  {inite turu, tekneler, diinya seyahatine
geneliyle karsilagtirildiginda kolay ¢ikmadan 6nce yapilmasi  gereken
kaldigi, beklenen {irliniin de hazirliklar, arag tercihi gibi sorularla
ogrencileri glinliik iletisime konusmaya  yoneltmektedir.  Giinliik
hazirlama konusunda basit hayat iletisimlerine hazirlama konusunda
tasarlandig1 goriilmektedir. iyi tasarlanmigtir.

K2 Ogrencilere sorulan dért soru ve Diyalog icermemektedir. Sézlii anlatim  Etkinlik diyalog icermemektedir. Ancak
gorseller icermektedir. Etkinlikte c¢aligmasidir. O6gretmen tarafindan miinazara benzeri bir
diyalog olusturmaya yonelik bir etkinlige donistiiriilebilir.
calisma yoktur.

K3 Etkinlik dolayli olarak okuma Diger dil becerilerinden okumaya Konugma becerisine yonelik etkinlikler
becerisini gelistirebilir.  yonelik etkinlikle devam diger ii¢ temel dil becerisinden yazma
Kendisinden  sonraki  okuma ettirilmektedir. becerisini i¢eren bir etkinlikle baglantilidir.
metnine  hazirhk  niteliginde
kismen kullanilabilir. Diger dil
becerilerine yonelik dogrudan bir
caligma igermemektedir.

K4 Konugma c¢aligsmas1 yapilmadan Konuyla ilgili konusma ¢alismast Konuyla ilgili konusma calismasi

once konuyla ilgili bir okuma
metni ve yonlendirici climleler

bulunmaktadir.

yapilmadan once 5 farkli yonlendirici

sorusu bulunmaktadir.

yapilmadan Once konusulacak konuyla
ilgili yonlendirici sorular, konuyu tahmin

etmeye yonelik ¢alismalar bulunmaktadir.
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8. Unite Yazma Metinleri
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Y: “Asagidaki yonergeleri oku ve ugus

Y: “Asagidaki soruyu cevaplayarak

0. MA: Bir Tiirk ingiltere’de emniyeti ile ilgili bir metin olustur.” tasitlar1 tanitan bir metin olustur.”
(S. 159) (5.167)

Y1 Bu etkinlik tinitede diger dil becerileri Bu etkinlik tinitede kendisinden 6nce Bu etkinlik {initede kendisinden Once
icin islenen metinlerle seyahat konusu yer alan “Ucus Emniyetiniz I¢in” yer alan sozlii anlatim etkinligiyle
baglaminda ayni1 dogrultudadir. dinleme-izleme becerisiyle iliskilendirilebilir. Ug  temel  dil

iliskilendirilmistir. Ug temel dil becerisi ig¢in uygulanan metin ve
becerisi i¢in uygulanan metin ve etkinliklerle ayn1 dogrultudadir.
etkinliklerle ayn1 dogrultudadir.

Y2 Konuyla ilgili yazma c¢aligmas1 Konuyla ilgili yazma c¢aligmas1 Konuyla ilgili yazma ¢alismasi
yapilmadan Once ele konusulacak yapmadan Once yonlendirici 6n yapmadan Once yonlendirici ve
konuyla ilgili yonlendirici bir metin bilgiler ve konuyu tahmin etmeye konuyu tahmin etmeye yonelik bir
ve gorseller bulunmaktadir. yonelik ¢caligmalar bulunmaktadir. metin ¢aligmasi bulunmaktadir.

Y3 Yazma becerisine yonelik Yazma becerisine yonelik etkinlik Etkinlik “Tasitlar1 insanlara sagladigi

etkinliklerde mekanik ¢aligmalardan
cok tretimsel bir yazma beklendigi
goriilmektedir. Ogrenciler gorsellerle

ne yazmalarn gerektigi konusunda

yonlendirilmistir.  Bu  baglamda
dretimsel  bir  yazma  niteligi
gostermemektedir.  Dil  yapisina

odaklanmugtir.

dinleme-izleme becerisiyle
iliskilendirilmis  olmasma ragmen
Ogrencilerin  duygu, diisiince ve
yaraticiliklarim1  6ne  ¢ikarabilecek

sekilde tasarlandig1 goriilmektedir ve

iretimsel yazma olarak

degerlendirilmektedir.

olanaklart g¢ergevesinde degerlendir.”

Sorusuyla Ogrencilerin  goriislerini
aktif hale getirmektedir. Uretimsel bir

yazma ¢aligmasidir.
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Tablo 68

Unite Degerlendirmesi (8. Unite)

Unitede yer alan gorseller metin igerigine kismen uygundur. Unitede agirlikli olarak resim gorselleri segilmistir.

vt Hedef kiiltiire ait 2 tane fotograf gorseli bulunmaktadir.

02 Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve giindelik hayata hazirlayicy, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata
kismen uygundur.

U3 Unite biinyesindeki metinler anlagilir bir dille ve okumaya dzendirici bir sekilde yazilmistir.

U4 Unite 6grencilerin dil diizeyine uygundur.

Us Unitede yer alan metinler hedeflenen dil bilgisi yapilarini islemektedir. Sistematik bir sekilde beceri alanlarma
yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Ancak bu biitiin beceri alanlarin1 kapsamamaktadir.

U6 Unitelerde yer alan alistirmalar dort temel dil becerisini gelistirici ve biitiinleyici sekilde olusturulmustur.
Karsilikli konugma ve yazmayi ihmal ettigi goriillmektedir.

U7 Unitenin alistirmalarinda kisa cevap, dogru-yanlis sorusu, eslestirme sorusu gibi soru tipleri bulunmaktadir.

Us Unite biinyesindeki dil becerilerine verilen 6nem esit degildir. Yazma ve karsilikli konusma becerilerinin ihmal

edildigi goriilmektedir.

IYITOS B1 diizeyi kitabindaki 8’inci iinite olan “Ulasim” isimli iinitede yer alan
konular bir konu biitiinliigii i¢indedir. Unitede ulasim araglari, cesitleri, diinya seyahati, ucak
yolculugu ve ucus emniyeti, sehir i¢i ulasim ve bunlarla ilgili kavramlar yer almaktadir.
Konularin birbirleriyle baglantilandirabilecek sekilde bir biitiinliik olusturdugu goriilmektedir.
Metinler kolaylikla esnetilebilir, genisletilebilir ve canli olduklar1 sdylenebilir. Okuma
metinlerinin 6 tanesinden 3’1 6zgiin metinlerdir.

Okuma metinlerinde metin dncesi metni anlamaya yonelik soru tespit edilmemistir.
Etkinliklerde okuma sonras1 metni anlamaya yonelik sorular bulunmaktadir. Unitedeki okuma
etkinlikleri, okumadan ©Once sunulabilecek anahtar sozcilikler acisindan da istenen Olgiitii
karsilayamamistir. Metinlerde ana fikri veya yardimci fikirleri bulmaya yonelik sorular
bulunmaktadir. “Ugmadan Once” metninde dil yapilarma vurgu yapilarak bunlarin alti
cizilmistir. Diger metinlerde metnin anlami i¢in 6nem tasiyan, anahtar sozctk, es asillilar vb.

ifadeler farkli bir yontemle vurgulanmamis, 6ne ¢ikarilmamistir.
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Unitenin 3 dinleme metni de herhangi bir diyalog igermemesine ragmen &grencileri
giinlik hayat iletisimlerine hazirlamak {iizere iyi tasarlanmistir. Dinleme etkinliklerinden
sadece 1 tanesinde anlamaya yardimci olacak arka plan bilgisi, sorusu veya aktivitesi
bulunmaktadir. Diger ikisi ise dolayli olarak —dinleme yapilmadan once sorularin okunmasi
yoluyla- bu 6zelligi saglayabilmektedir. “Ucus Emniyeti i¢in” etkinliginde metni tahmin
etmeye yonelik calismanin bir gorselle dolayli olarak saglanabildigi goriilmektedir. Diger iki
dinleme metninde ise konuyu tahmin etmeye yonelik ¢alismalar vardir. Dinleme metinleri
icin sorulmus sorularda metni genel g¢er¢evede anlamaya yonelik sorulara yer verildigi,
metinlerin 1 tanesinin (Ugus Emniyetiniz Igin) yazma becerisiyle iliskilendirildigi
goriilmektedir. Diger dinleme etkinlikleri diger ii¢ temel dil becerisinden biriyle dogrudan
iliskilendirilmemistir. Dinleme metinlerine bagh ses kayitlar1 durak, vurgu, tonlama, yazi dili
konusma dili farklar1 gibi Tiirk¢enin konusma dili kurallarina uygun olarak seslendirilmistir.
Ayrica ses kayitlarinda konusma hizlarimin 6grenci diizeyine uygun oldugu tespit edilmistir.
Bu iinitede gbze ¢arpan bir 6zellik ise 6zgiin bir metin olarak, orijinal bir reklamin (Tiirk
Hava Yollar1 reklami1) dinleme-izleme becerisine yonelik kullanilmis olmasidir.

“Ulagim” iinitesinin 3 konusma etkinliginden 1 tanesinin gercek etkilesim dogasina
gbre yapay ve basit kaldigi tespit edilmistir. Diger 2 konusma etkinligi ise bu agilardan
yeterlidir. Ogrencileri giinliik hayat iletisimlerine hazirlama konusunda da benzer bir tespit
yapilmistir. Konusma becerisine yonelik etkinliklerinde diger ¢ dil becerisiyle
iligkilendirilmis etkinlikler olduklar1 goriilmektedir. Ornegin “Ucus Emniyetiniz Igin”
dinleme-izleme c¢alismasi yazma ¢alismasiyla devam ettirilmektedir. 162°nci sayfadaki
konusma etkinligi de bir okuma calismasiyla siirdiiriilmektedir. Unite biinyesinde “karsilikli
konusma”ya yer verilmemis oldugu goriilmektedir.

Unite biinyesindeki higbir dinleme metninde dinlemeden 6nce sdzciik ya da kaliplarin

ogretimine yonelik c¢alisma bulunmamaktadir. Unitenin okuma metin ve etkinlikleri
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cogunlukla alistirma diizeyinde mekanik yazma caligmalariyla desteklenmistir. Konusma
(agirhikli olarak sozlii anlatim) becerileriyle iliskilendirilmis okuma etkinlikleri de
bulunmaktadir. 6’inc1 iinitedeki metinler 1 dinleme metni hari¢ kurmaca metinlerden
olusmaktadir.

Yazma becerileri agisindan {initenin tiim ¢alismalarinin liretimsel yazma etkinlikleri
olduklar1 tespit edilmistir. Unite biinyesindeki yazma etkinliklerinde &grencilerin goriis,
duygu belirtmeleri ve yaraticiliklarini kullanmalari esas alimmistir. Yazma etkinlikleri diger
tic dil becerisi i¢in uygulanan metin ve etkinliklerle paralellik gostermektedir. Unitedeki
yazma etkinliklerinde ele alinacak konuyla ilgili yonlendirici sorular, konuyu tahmin etmeye
yonelik galismalar da bulunmaktadir. Unite biinyesinde iiretimsel yazma olarak tanitilan bir
tane yazma etkinligi bulunmaktadir.

Unitede dort temel dil becerisinden en ¢ok okumaya agirlik verilmistir. Toplam 6 tane
okuma metni bulunmaktadir. Daha sonra 3’er metinle konusma ve yazma ve ardindan 2
etkinlikle dinleme siralanmaktadir. Unitede dil becerilerine verilen 6nem  esit
goriinmemektedir.

“Ulagim” ftnitesinde yer alan gorseller metin igerigine uygun goriinmektedir. Bu
iinitede de gorseller agirlikli olarak resimlerden secilmistir. Unitede hedef kiiltiire iliskin iki
gorsel bulundugu da tespit edilmistir. Unitede yer alan temalar dgrencilerin ihtiyaglarina ve
giindelik hayata hazirlayici, ilgi alanlar1 ve sosyal hayata uygundur. Bu {initenin metinleri de
daha Onceki {iiniteler gibi anlasilir bir dille, okumaya 6zendirici bir sekilde yazilmistir ve
ogrencilerin dil diizeyine uygundur. Unitenin metinleri dil bilgisi konularmi sistematik bir
sekilde islemekte ve konugma (sozlii anlatim) ve dinleme becerilerine daha az yer vermekle
birlikte pekistirici goriinmektedir. Buna ek olarak iinite biinyesindeki alistirmalar da dort

temel dil becerisini gelistirici ve biitiinleyicilik bakimindan yeterli goriilmektedir.
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Kitabin {initesinin dinleme metinlerinin igerigi, tiirleri (daha ¢ok diyalog igeren
metinlere yer verilmesi), konusma etkinliklerinde hedefe yonelik karsilikli konugsma
etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi bakimlarindan gelistirilmesi gerekmektedir.

8’inci iinitenin okuma metinlerinin okumaya yonelik anahtar sozciiklerle; dinleme
metinlerinin ise metnin dinlenmeden Once sozciik ve kalip ifadelerin 6gretimine yonelik

caligmalar bakimindan gelistirilmesi de yapilabilecek gelistirmeler arasindadir.



212

Boliim V: Tartisma ve Sonug¢

IYITOS B1 diizeyi ders kitab igin dort temel dil becerisi baglaminda bir incelemeye
alanda karsilagilmadigr icin bu arastirmanin bulgularim1  dogrudan dogruya bagka
aragtirmalarla karsilastirmak miimkiin degildir. Ancak arastirmadan elde edilen bulgularin Er,
Biger ve Bozkirli (2012) ile Candas Karababa’nin (2009) ders materyalleri yoniinden bazi
eksiklikler oldugu gériisiinii desteklemektedir. Buna gére YDTO alanindaki ders kitaplarinda
bazi1 sorunlar bulunmaktadir ve bu kitaplarin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bununla birlikte farkli ders kitaplar1 i¢in yapilmis ¢aligmalarda da benzer bulgulara
ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin Isci (2012) ¢alismasinda YDTO alaninda B1 diizeyinde
daha cok Ozgiin metne yer verilmesi gerektigine, metin Oncesi anahtar sozciiklerin
verilmesine, metni anlamaya yonelik arka plan sorusu veya etkinligi, dinleme metinlerinin
ogrencileri gergek hayat iletisimlerine yonelik iyi tasarlanmalari gibi konulara dikkat
cekmistir. 1YITOS te de bu acilardan bazi sorunlar goriildiigii ve kitabin bu agilardan bir
gelistirmeye gereksinim duyabilecegi goriilmiistiir. Ornegin IYITOS B1 diizeyindekine
benzer bir sekilde Yeni Hitit B1 diizeyi de agirlikli olarak kurmaca metinlerden olugsmaktadir
(Isci, 2012). IYITOS B1 diizeyinin &zellikle kitabin son {initesinde 6zgiin metinlere agirlik
vermeye basladigi dikkat ¢ekmektedir. Bunun bilingli bir tercih oldugu diisiiniilmektedir.
Aym galismasinda Isci (2012) okuma metinlerinden sonra 6grenciye yoneltilen sorularm
ogrencinin aktif katilimini, elestirel diistinmesini, yorum yapma, uygulama, analiz, sentez gibi
becerileri de gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. IYITOS B1 diizeyi ders kitabinmn
alistirmalarda bu bakimdan nitelikli alistirmalar sundugu ve ¢esitlilik sagladig goriilmiistiir.

Ozcan’in (2019) “Yabanc dil olarak Tiirkge dgretiminde metin se¢imi: Yeni Hitit B1
diizey1” adli calismasinda Yeni Hitit B1 diizeyi ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin
agirlikli olarak diyaloglardan olustugu ve farkli metin tlirlerine de yer verilmesi gerektigi

belirtilmistir. IYITOS B1 diizeyinde ise bu durumun tersi séz konusudur. Okuma metin ve
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etkinliklerinin 59 tanesinin sadece 7 tanesinde diyalog bulunmaktadir. Bu ders kitaplarinda bu
baglamda bir birlik olmadigini, bir standardin bulunmadigin1 gostermektedir.

YDTO’de yabanci dil égretiminde oldugu gibi temel ilkelerin basinda dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi en basta yer alir (Demirel, 2014). Hatta dort temel dil becerisine
hitap etmeyen higbir ¢aligmanin Ogrenciye sunulmamasinin gerekliligine vurgu yapilir
(Benhir, 2002). Bu temel dil becerilerinin ise dil dgretiminin basindan itibaren agirlikli bir
sekilde verilmesi esas kabul edilir (Giizel ve Barm, 2013). Buna karsin 1YITOS B1 diizeyi
ders kitabinda okuma becerilerine verilen agirlik daha fazladir. Dinleme becerileri bunu takip
etmektedir. Konusma ve yazma becerileri en az yer verilen beceri alanlaridir. Konusma
becerileri i¢inde karsilikli konusma alaninin ihmal edilmistir. Bununla birlikte tinitelerdeki
bir¢cok metinde beceri alanlarinin birbiriyle biitiinlesik bir sekilde ele alindig1 goriilmiistiir.

IYITOS Bl diizeyindeki dinleme metinlerinin bir kisminda sarki calismalarina yer
vermistir. Kitaptaki birka¢ dinleme calismasinin estetik dinleme tabir edilebilecek sarki
caligmasi olduklar1 goriilmiistiir. Ancak bunlarin Ogrenciyi giinliik hayat iletisimlerine
hazirlama noktasinda zayif kaldiklar1 diisiiniilmiistiir. Dinleme ¢alismalarinin birgogunun ise
diyalog icermedigi goriilmiistiir. Dinleme metinleriyle ilgili dikkat ¢ceken bir unsur metinlerde
biiylik oranda diizey uistii kullanimlardan kisith sayida 6rnekler hari¢ kacinilmis olmasidir. Bu
olumlu 6zelliklerle birlikte diyalog icermeyen ¢ok sayida etkinlik bulunmasi 6grenciyi gercek
hayat iletisiminin dogasindan uzaklastiracag diistiniilmektedir.

Dinleme metinlerindeki konusma hizlar1 68rencilerin diizeyine uygun gorilmistiir.
Bununla birlikte Tiirkge 6grenenlerin Tiirk¢enin konusma diline iliskin kurallar ¢ergevesinde
yeterince maruz kalip kalmadiklarina iliskin bir ¢alismaya alanda dogrudan rastlanmamustir.
Ancak Halat (2015) tarafindan hazirlanmis “Yabanc: dil olarak Tiirkce ogrenen 6grencilerin
dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinin incelenmesi” isimli calismada Tiirkce

Ogrenenlerin 6zgiiven boyutunda “Tiirk¢e vurgu ve tonlamaya alisigim” ifadesine % 9,6
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oraninda hi¢ katilmadiklarni, % 36,9 oraninda katilmadiklarini, % 29,4 oraninda ise
fikirlerinin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Glinlik hayatta kullanilan ve iletisime
yonelik dilin kullanilmasi yabanci dil 6gretiminde bulunmasi gereken bir 6zelliktir. Bu
baglamda dinleme metinlerinde Tiirk¢e konusma dilinin kurallarina ne kadar uyuldugu da
onemli bulunarak o6l¢iit olarak alinmis ve metinler bu agidan incelenmistir. Kitaptaki bazi
dinleme metinlerine bagli kayitlarinda yazi dili-konusma dili farklari, durak, vurgu, tonlama
gibi Tiirk¢enin konusma kurallartyla ilgili kurallar agisindan hatalar goriilmiistiir. Bu hatalar
ogrencilerin dogal dile yeterince maruz kalmamasina ve dolayli olarak konusma becerisini
gelistirmesine engel olabilir.

IYITOS B1 biinyesinde Yayli ve Yayli’'nin (2018) dikkat ¢ektigi ek, sdzciik ya da
tiimce diizeyinde mekanik yazma galismalarina agirlik verdigi goriilmiistiir. Unitelerdeki bazi
yazma caligmalarimin iiretimsel yazma olarak sunulmasina ragmen tiimce hatta sozciik
diizeyinde {riinler beklendigi de gorlilmiistiir. Bununla birlikte yazma calismalarinin
bircogunun diger dil becerileriyle biitiinlesik olarak tasarlanmis olusu olumlu bir 6zellik
olarak gdzlemlenmistir. Uretimsel yazma &zelligi tasiyip kitapta da {iretimsel olarak imlenmis
yazma ¢aligmalarinin 68rencinin goriis, duygu, diisiince, yorum ve degerlendirmelerini ifade
etmelerine olanak saglayacak sekilde tasarlanmis olusu olumlu bir 6zellik olarak tespit
edilmistir.

Uniteler biinyesindeki temalar ve metinlerin konularinda —sayil1 birka¢ drnek harig- bir
biitiinliik olusu iinitelerin bir konu biitiinliigii i¢inde ilerlemesini saglamustir. Uniteler
bilinyesinde kisith diizey iistii dil kullanimlarinin da dersin islenisini ve temel dil becerilerinin
kazandirilmasini engelleyecegi diisiiniilmemistir. Ancak tinitelerde dort temel dil becerisine
esit yer verilmemesi bazi dil becerilerinin thmal edilmesine yol acabilir.

Bu bulgu ve sonuglar 1siginda IYITOS; dort temel dil becerisini gelistirmede

etkinliklerde biitiinlesik bir yaklasima sahip olmasi, iinite temalarindaki konu biitiinligii,
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metinlerin dili gibi agilardan dort temel becerisini gelistirmede yeterli goriilmiistiir. Bununla
IYITOS; dinleme metinlerine bagli ses kayitlarimin Tiirkgenin konusma dili kurallarina
uygunlugu, az sayida diyalog icermesi, iiretimsel yazma ile karsilikli konugma etkinliklerinin
azlig1, dort temel dil becerisine esit agirlik verilmesi gibi agilardan diizenleme ve yeniden

olusturmaya agik olarak degerlendirilmistir.
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Boliim VI: Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgu, yorum ve sonuglar 1s18inda su Onerilerde

bulunulmustur:

1.

YDTO alamindaki ders kitaplarmin olusturulmasinda, diizenlenmesinde veya
standartlara uygunlugunun belirlenmesinde esglidimii saglayacak bir kurul
olusturulabilir. Bu kurulda farkli kurumlardan kitap yazarlari, akademisyenler ve
uzmanlar yer alabilir.

Ders kitaplariin olusturulma ve denenme siirecinde pilot uygulama ¢aligmalarina yer
verilmesi, kitabin basarimina katki saglayacaktir. Pilot ¢alismalar her bir YDTO ders
kitab1 i¢in standart hale getirilebilir. Pilot ¢alismalardan elde edilen sonuglar, kitabin
kullanicilari, akademisyenler ve 1 numarali 6neride sunulan kurulla da paylasilarak

verimli sonuclar elde edilmesi saglanabilir.

. Dinleme metinlerinde yapayliktan uzak, iletisim dogasini yansitan, daha ¢ok diyalog

iceren metinler tercih edilebilir ve ses kayitlar1 Tiirkgenin konusma kurallart dikkate
alinarak olusturulabilir.

Ozellikle orta diizey ve iistii icin yazma metinlerinde iiretimsel ¢alismalara daha cok
yer verilip sozciik ve climle diizeyinde {iriin beklenen etkinliklerin sayis1 azaltilabilir.
Kitaplarda belirli iinitelerden sonra tekrar eden 6lgme degerlendirme ¢aligmalarina yer
verilebilir.

Ogrenciyi kitabin disindaki gergek diinya ile temas ettirecek -IYITOS BI
diizeyindekine benzer- dinleme-izleme etkinliklerine (6rnegin internette yayimlanmis
bir reklam videosu) YDTO kitaplarinda daha sik yer verilebilir.

Karsilikli konusma becerisi 68retmenin aktif ve énemli bir rol oynadig bir alandir.

Bununla birlikte YDTO alaninda &gretim eleman1 ve yetistirilmesiyle ilgili sorunlar
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devam etmektedir. Alandaki kitaplarin karsilikli konusma etkinlikleri agisindan
zenginlestirilmesi ders 6gretmenlerine de katki saglayabilir.

8. IYITOS’iin belirli bir diizeyinin veya setin tamammin ADOCM kazanimlari
bakimindan incelemek alana katki saglayabilir.

9. 1YITOS BI diizeyi ders kitabindan elde edilen bulgularin farkli ders kitaplariyla
karsilastirilmasmin YDTO alamindaki kitaplarin gelistirilmesine iliskin yeni bilgi ve
bulgulara ulagilmasina yardimeci olabilir.

10. IYITOS B1 diizeyi ders kitabindan elde edilen bulgu ve sonuglar, ilgili kitabi kullanan

ogrenciler ilizerinde yapilacak uygulamali ¢alismalarla karsilastirilabilir.
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