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Ozet
Dil Ogrenme Stratejilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Kelime Ogretiminde
Ogrenenlere Etkisi

Bu calismada dil 6gretim stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkge kelime 6gretiminde
ogrenenlere etkisi incelenmistir. Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime 6gretiminde
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerinin
belirlenmesi ve kullanilan dil 6grenim stratejilerinin kelime 6grenimine etkilerinin incelenmesi
amagclanmistir. Arastirmaya 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yilinda COMU TOMER
blinyesinde egitim gérmekte olan B1, B2 ve C1 seviyelerinde 170 6grenci katilmistir. Nicel ve
nitel olarak calisilan arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e kelime 6gretiminde hangi stratejilerden
yararlandigini belirlemek i¢cin Oxford (1990) tarafindan gelistirilen, Kocaman (2014) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan "Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri"; ayrica kelime Ogrenirken
kullandiklar1 stratejileri belirlemek ve ayrintili bilgiler elde etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan 12 soruluk yar1 yapilandirilmis "Goriisme Sorulart Formu" ve 6grenenler
hakkinda bilgi elde edebilmek i¢in "Kisisel Bilgiler Formu" kullanilmistir. Veri toplama
araclarindan elde edilen nicel veriler "SPSS 24.0”; nitel veriler "Betimsel Analiz" yoluyla
cOziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore yabanci dil olarak kelime 6gretiminde
ogrenenlerin dil seviyeleri arttik¢a dil 6gretim stratejileri kullaniminin da arttigi, dil 6gretim
stratejilerinden bellek, telafi, {ist biligsel ve duyussal stratejilerin ¢ok tercih edilmedigi,
Tiirkgeyi 6grenme siiresi arttikca dil 6gretim stratejilerini kullanma oraninin diistiigli tespit
edilmistir. Bunun yaninda nitel verilerden elde edilen sonuglari su sekildedir:

Ogrenenler iletisime 6nem vermekte ve sosyal stratejiyi ¢ok fazla kullanmaktadir,
ogrenenlerin ihtiyaclart kelime Ogrenimlerini etkilemekte ve Ogrenimlerini bu yodnde
siirdiirmektedirler. Ogrenciler bellek stratejilerinden olan kelimeyi hatirlama, hatirlanamayan

kelimeyi resimle anlatma, iist biligsel stratejilerden olan not tutma, anlasilmayan kelimeleri
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cimle i¢inde anlamlandirmaya caligsma stratejilerini sik kullanmaktadirlar. Bununla birlikte
ogrenciler kelime 6gretimlerini en verimli olarak derslerde yaptiklarini, dersten sonra tekrar
calismalarinin kaliciligi artirdigini, Tiirkgeyi Tirkiye'de ve Tirk arkadaslarla 6grenmenin

kalicilig1 ve 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kelime 6gretimi, dil 6grenme stratejileri, yabanci dil olarak Tiirkge

ogretimi, Tlirk¢e 6gretimi
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Abstract
The Effect of Language Teaching Strategies on Learning Turkish Vocabulary as a
Foreign Language

In this study, the effect of language teaching strategies on the learning of Turkish
vocabulary as a foreign language was examined. A total of 131 students whose levels B1, B2
and C1 from COMU TOMER, who learned Turkish as a foreign language, participated in the
study. In the quantitative and qualitative study, the "Language Learning Strategies Inventory"
developed by Oxford (1990) and adapted to Turkish by Kocaman (2014) was used to determine
which strategies students benefit from in teaching Turkish vocabulary. In addition, a 12-
question semi-structured "Interview Questions Form" prepared by the researcher was used to
determine the strategies they used while learning vocabulary. "Personal Information Form" to
obtain information about the learners was used. The quantitative data obtained from the data
collection tools were determined as "SPSS 24.0"; The qualitative data were analyzed through
"Descriptive Analysis". According to the data obtained from the study, it was found that the use
of language teaching strategies increased as the language levels of the learners in foreign
language teaching increased, memory, compensatory, metacognitive and emotional strategies
were not preferred much was seen. 1t was seen that while the time of learning urkish was
increased, the rate of using Turkish language learning strategies decreased. In addition, the
results obtained from the qualitative data are as follows:

Learners attach importance to communication and use social strategy too much. the
needs of the learners affect their vocabulary learning and continue their education in this
direction. The students frequently use the strategies of remembering the word which is one of
the memory strategies, explaining the word that cannot be remembered with pictures, taking
notes and which is one of the metacognitive strategies trying to make sense of the words that

cannot be understood. In addition, the students stated that they do vocabulary teaching in the

v



most productive classes, their repetition increases their permanence after the lesson, and that
learning Turkish in Turkey facilitates the permanence and learning.
Key Words: Vocabulary teaching, language learning strategies, teaching Turkish as a foreign

language, teaching Turkish



Onsoz

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde amag, dort temel dil becerisi olan konusma,
yazma, okuma ve dinlemenin 6grenende tam olarak yetkinliginin saglanmasidir. Bu becerileri
gelistirmede en dnemli yardimcilardan biri olan kelime 6gretimi Tiirkgenin dogru, anlasilir ve
akici kullanilmasini saglamaktadir. Giiniimiizde dil 6gretimleri belirli 6gretim programlari ve
belirli 6gretim stratejileriyle gerceklestirilmektedir. Uygulanan kelime 0Ogretimlerinde
kullanilan stratejiler 6grenende 6grenmeyi, kaliciligi ve dilde yetkinligi dogrudan etkileyen
faktorlerdir.

Hazirlanan bu ¢calismada hangi dil stratejilerinin kullanildigini belirlemek ve kullanilan
dil 6grenme stratejilerinin 6grenenler tlizerinde ne derece etkili oldugunu belirlemek ayrica
ogrenenlerin dil 6grenim siirecinde kisisel olarak hangi dil 6grenme stratejilerini benimsedigini
saptamak amaglanmistir.

Yiiksek lisans egitimim ve tez yazim siirecinde benden destegini esirgemeyen
danismanim Dog. Dr. Abdullah SAHIN' e, her daim beni yapabilecegime inandiran babama,
beni bu siirecte yalniz birakmayan esime ve su an yanimda olmasa da benimle gurur duydugunu

bildigim ¢ok 6zledigim melek anneme sonsuz tesekkiirler.

Damla KESKIN
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Boliim I: Giris

Insanlar sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel bazi nedenlerden dolay1 eski dénemlerden
beri ana dillerinden baska dilleri 6grenme ve kendi dillerini bagkalarina aktarma egilimi i¢inde
olmuslardir. Ana dilleri disinda farkl: bir dil 6grenen insanlar hem farkli diinyalara agilmakta
hem de kendi i¢ diinyasini dilini 68rendigi insanlara aktarmaktadirlar. Bu kapsamda teknolojik
gelismelere paralel olarak iilkeler arasindaki smirlarin kalkmaya basladigi giintimiizde
toplumlarin birbiri ile iletisime ge¢melerinde ve farkli kiiltiirleri tanimalarinda yabanci dil
ogrenek onemli bir hale gelmistir (Bakir, 2014, s. 436).

Giliniimiizde kiiresellesmeye paralel olarak bilginin hizla yayildigi, bilginin hizh
yayllmasindan dolay1 siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismelerin arttig1
gozlemlenmektedir. Bilgi degerli bir hale geldikce toplumlar birbirlerine yakinlagsmiglardir. Bu
durum sayesinde farkl kiiltiirlere, dillere ilgi duyan, onlar1 6grenmeye ¢abalayan toplumlarin
farkli ve modern yaklagimlar gelistirmesine olanak saglamistir. Tiirkiye’nin diger iilkelerle olan
siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerinin artmasi Tirk¢enin de diger diller gibi diinyaya
acilmaya baslamasina katki saglamistir (Y1lmaz ve Temiz, 2015, s. 140).

Egitim sistemleri icerisinde yabanci dil 6gretimi konusu giinlimiizde bile tamamiyla
¢oziilmemis bir konudur (Baskan, 2006, s. 12). Tiirk¢e 6gretimi agisindan ele alindigr zaman
gerek ana dil gerekse de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de karsilasilan birgok sorun
oldugu bilinmektedir (Durmus, 2013, s. 207). Ana dil olarak Tiirk¢e kullaniminda karsilasilan
sorunlarin incelenmesi dilin dogru kullanilmasi ve Tiirkgenin gelisimi agisindan oldukca
onemlidir. Bu nedenle ana dil olarak Tiirk¢ce 0gretiminde karsilasilan sorunlarin literatiirde
siklikla tartigildigi gortilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e kullanimina iligkin sorunlar ise

alanda yeterince tartisilmamaktadir (Candag-Karababa, 2009, s. 268).



Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin son yillarda yayginlastigi (Nurlu ve Kutlu, 2015,
s. 67), poptler hale gelmeye basladig1 (Giirbiiz ve Giileg, 2016, s. 141), yabanct 6grencilerin
Tirkge 6grenme isteklerinin arttig1 goriilmektedir (Dogan, 2014, s. 89). Yabanci dil olarak
Tirkceye taleplerin artmasinin temelinde Tiirkce Ogrenmeye yoOnelik iste§in artmasi
yatmaktadir (Islioglu, 2014, s. 101). Bunun yaninda bolgesel ve ekonomik etkenler Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimini popiiler bir hale getirmis (Kiling ve Duru, 2012, s. 303), Tiirkge gerek
yurt i¢i gerekse de yurt disinda 6gretilen bir dil konumuna gelmistir (Basar ve Akbulut, 2016,
s. 1005). Buna karsilik yabancilara Tiirkge 6gretimi tizerine gelistirilen 68retim programlari ve
ogrenci gereksinimleri iizerine yapilan arastirmalarin oldukg¢a sinirli oldugu bilinmektedir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi iizerine yapilan aragtirmalarin da genellikle kullanilan teknik ve
yontemler ile ilgili oldugu belirtilmektedir (Iscan, 2012, s. 26-27). Yabancilara Tiirkce
ogretiminin daha sistemli ve kolay hale getirilmesinde bu alanda yapilacak olan bilimsel
caligmalarin biiylik bir énemi bulunmaktadir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 67). Bu nedenle
literatiirde yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda yeni arastirmalara gereksinim
duyulmaktadir (Boylu, 2014b, s. 337; Yayli, 2015, s. 459).

Dilin yap1 tas1 kelimelerden meydana gelmekte olup, olunan duygu ve diisiincelerin
kars1 tarafa aktarilmasinda kelimelerden yararlanilmaktadir (Dogan, 2014, s. 89). Sozli
anlatimin yaninda yazili ifadelerin diger insanlara aktarilmasinda da kelimeler kullanilmaktadir
(Biger ve Polatcan, 2015, s. 813). Dolayisiyla kelime hazinesinin genis olmasi iletisimde
kolaylik saglamaktadir (Cift¢i ve Cegen, 2013, s. 336). Bu nedenle dil 6grenme siirecinde, yazilt
ve sozlii iletisimde, 6zellikle anlatma ve anlama gibi temel dil becerilerinin kazanilmasinda,
bunun yaninda dinleme ve konusma gibi alt dil becerilerinin gelistirilmesinde kelime
hazinesinin biiylik bir 6nemi bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi dil edinme siirecinde 6nemli bir konu olarak degerlendirilmektedir (Karatay,

2007, s. 141). Dolayisiyla yabancilara Tirkce Ogretiminde de kelime hazinesinin



gelistirilmesine yonelik c¢alismalarin arttirilmasi, bu alanda yeni yontem ve tekniklerin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bilindigi gibi herhangi bir alanda yeni yontem ve teknikler
gelistirilmesi ancak s6z konusu alana yenilikler katacak bilimsel ¢alismalarin arttirilmasi ile
mimkiindiir. Buna karsilik yabancilara Tiirkce 6gretiminde oldugu gibi kelime o6gretimi
konusunda da yapilan arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bu
arastirmada farkli dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime 6gretimindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmastir.

Problem Durumu

Insanlarin birbiriyle iletisim kurma ihtiyaci insanlari farkli dilleri 6grenmeye
yonlendirmistir. En yalin anlamiyla dilden bahsedildiginde, insanlarin akillarina anlama,
anlatma becerileri gelmektedir. Bu becerileri en iyi sekilde edinebilmenin ve kullanabilmenin
yolu ise kelime hazinesinin gelismesidir.

Anlama ve anlatmada yani iletisimde son derece 6nemli olan ve neredeyse dilin temelini
olusturan kelime farkli sekillerde tanimlanmstir: “tecriibelerimizin hafizada depolanmis hali”
(Karatay, 2007, s. 142), “bir bildirisme sistemi olan dilin en 6nemli ve en giiclii 6gesi” (Aksan,
2000, s. 439)tanimlariyla karsimiza ¢ikmaktadir. Ayter (2000, s. 209), sézclgii “ses ya da
harflerden olusan, kendi basina anlam tasiyan, ¢esitli ekler araciligiyla diger sozciiklerle iligki
icinde girerek ciimle adi verilen s6z dizimsel bagintilar kuran temel bir dilsel birim”
tanimlamistir. “Sozciik; kendisinden 6nce ve sonra bir bosluk bulunabilen, anlam tagiyan birim;
bir sozce i¢inde tek bir bicimbirimden olusabildigi gibi, tiimce i¢inde gerekli ekleri de almis
olan diger birimlerden diger birimlerden bagimsiz olarak soOylenebilen birim” olarak
betimlenmistir (Imer, Kocaman, Ozsoy; 2011, s. 228-229).Budak (2000, s. 20), “sozciik adin1
verdigimiz isaret, bir kavram, bir de ses yonii olan, her dilin kaynasmis bir diisiince ses
birlesimidir dildeki bagka 6gelerle iliskili bir anlama ve anlatma birimidir ” diyerek sézciigii bir

baska sekilde tanimlamustir.



Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin yapildigi egitim kurumlarinda 6grencilerin
yasadiklar1 en 6nemli sorunlardan biri de kelime 6gretimidir. Kendi yontemleriyle kelime
ogrenme stratejilerini belirleyip kelime hazinelerini gelistiren 6grencilerin var oldugu egitim
kurumlarinda kendi 6grenmelerini destekleyici kelime 6grenme stratejisi gelistiremeyen,
onceki 6grendikleriyle yeni 6grenmelerini sentezleyemeyerek basarisizlik yasayan 6grenciler
de mevcuttur. Bir dili konugsmak 6zellikle yabanci dil 6grenicileri i¢in olduk¢a zordur ¢iinkii
etkili bir sozel iletisim dili sosyal etkilesim alanlarinda dogru bir bicimde kullanmaya yardimci
olan bir yetenegi gerektirir (Richards ve Renandya, 2002, s. 204’ten akt. Yorulmaz, 2009). Bu
yetenegi gelistirmek de belirli stratejilerin varligina ihtiya¢c duymaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de en ¢ok problem kelime hazinesini edinip
gelistirirken yasanmaktadir. Ogrenilen dilde belirli bir 8gretim programinin olmamasi, kelime
Ogretimine Ozel bir zaman ayrilmamasi ve egitimcilerin bu alanda yeterli uygulama
yapamamalar1 bireyin 6grendigi dildeki kelime hazinesinin istenilen seviyeye ulagmasini
engellemektedir. Bu yiizden kelime 6gretimi, tizerinde ¢cok durulmasi ve ¢alisma yapilmasi
gereken bir konudur. Kelime 6gretimini kolaylagtirmak, dgrenenlere sevdirmek ve 6gretimi
kalic1 hale getirmek icin birgok strateji, yontem, teknik ve etkinlik kullanilmaktadir.

Calismanin problem cilimlesini “Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin kelime
hazinelerinin gelistirilmesinde Ogretimin temelini olusturan dil 6grenme stratejilerinin
kullaniminin kelime 6grenimine etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir

Alt Problemler. Bu calismada yer alan alt problemler agagidaki sekildedir:

Nicel Arastirmaya Dair Alt Problemler.
1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretiminde dil 6grenme

strateji kullanimlar1 ne sekildedir?
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretiminde dil stratejilerini
kullanma diizeyleri ile sahip olduklar1 dil seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin cinsiyete gore kelime dgretiminde dil
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk dilini 6grenme zamanlariyla dil
o0grenme stratejilerini kullanma oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini biligsel stratejilere
gore gergeklestirme durumu nasildir?

Tirkceyi yabanci dil olarak 06grenen Ogrencilerin kelime Ogretimini bellek
stratejilerine gore gerceklestirme durumu nasildir?

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini telafi stratejilerine
gore gergeklestirme durumu nasildir?

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin kelime 6gretimini st bilissel
stratejilere gore gerceklestirme durumu nasildir?

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen oOgrencilerin kelime Ogretimini duyussal
stratejilere gore gerceklestirme durumu nasildir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime dgretimini sosyal stratejilere

gore gerceklestirme durumu nasildir?

Nitel Arastirmaya Dair Alt Problemler.

1. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde kullandiklari ya da kendileri i¢in olusturduklari
stratejilerle basarili bir kelime 6gretimi saglanmakta midir?
2. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklar stratejiler sayesinde

kelime hazinelerinde goriilebilir degisiklikler kaydedilmekte midir?



Arastirmanin Amaci

Kelimeler, bir dilin omurgasin1 olustururlar. Karatay (2007, s. 143), “insanlar
sOylenilenleri ve yazilanlar1 anlamak, duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarmak i¢in
sozciiklere ihtiya¢ duyarlar” diyerek sozciiklerin insan hayatindaki gerekliligini vurgulamistir.
Insanlarmn iletisim kurma, konusma, anlatma, dinleme kisacasi iletisime ge¢me ihtiyaclari
vardir ve bu ihtiyaglarini kelimeler araciliiyla giderirler. Bu calismanin amaci Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretildigi ortamlarda Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek icin
kullandiklar1 dil 6gretim stratejilerini belirlemek ve kullanilan dil 6gretim stratejilerinin kelime
ogrenimine derece etkili oldugunu belirlemektir. Arastirmanin verileri Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen ve Kocaman ve Kizilkaya Cumaoglu (2014) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Yabanci Dillerde Kelime Ogrenme Stratejileri Olgegi” ile toplanmistir. “Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri” ile toplanip elde edilen veriler SPSS programinda
degerlendirilecektir. Ayrica 6grenenlere sozciik 6greniminde kullandiklart stratejiler tizerinden
yar1 yapilandirilmis goriisme yontemiyle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin kullandiklar1 kelime Ogrenme stratejileri tespit edilecek ve hali hazirda
kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri belirlenecektir.
Arastirmanin Onemi

Kelime hazinesi iletisim kurmayi kolaylastirir ayn1 zamanda alici ve iiretici dil
becerilerinin etkili ve dogru kullanimryla s6zcilik dagarciginin geligsmisligi arasinda dogrusal bir
iligki vardir. Kelime hazinesi genisledikge iletisim giicii artar. Bundan dolayidir ki; kelimeler
ve kelime 6gretimi hem ana dil ediniminin hem de yabanci bir dil 6greniminin énemli ve biiyiik
bir kismini olusturmaktadir. Giin gectikce dil 6gretiminde kelime 6gretimine olan ilgi artmakta
ve kelime 6gretimiyle ilgili birgok yontem, teknik ve strateji uygulanmaktadir.

Bir dili konugsmak 6zellikle yabanci dil 6grenicileri i¢in olduk¢a zordur ¢iinkii etkili bir

sozel iletisim dili sosyal etkilesim alanlarinda dogru bir bi¢imde kullanmaya yardime1 olan bir



yetenegi gerektirir (Richards ve Renandya, 2002, s. 204 akt. Yorulmaz, 2009). Ogrenilen bir
dilde iletisime gecip karsimizdakilere i¢inde bulundugumuz durumlar aktarmak, o dilde
diistindiiklerimizi etkili bir bicimde anlatmak icin o dilin kelime hazinesine yeterli derecede
sahip olunmalidir, bunun yaninda dil G6grenen bireylerin egitimsel, kiiltiirel ve sosyal
alanlardaki basarilari i¢in de zengin s6zciik dagarcigina sahip olmak 6n kosuldur. Kisacasi birey
eger bir dili basarili bir sekilde edinmek ve o dilde duygu, diisiincelerini kesintisiz bir sekilde
dile getirmek istiyorsa oncelikli olarak o dilin s6zciik dagarcigina hakim olmalidir. Bu nedenle
“Tirkge ogretim derslerinde temel amag kelime hazinesini zenginlestirmektir” (Yigin, 2013, s.
35), zenginlesen kelime hazinesi sayesinde 0grenciler daha bagarili egitim hayatina ve daha
etkili iletisim becerisine sahip olabilirler.

Bu aktarilan bilgilerden de anlasildig iizere; dil 6greniminde bireyin dinleme, okuma,
yazma ve konusma yetilerinden olusan dort temel dil becerisinin tamamiyla zenginlesebilmesi
ve gelisebilmesi i¢in gerekli olan kelime 6grenimi ve kelime Ogreniminde kullanilan
stratejilerdir.

Bu arastirma, Tiirk¢eyi Yabanci dil olarak &grenen ogrencilerin anlama-anlatma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi diislincesi ile Onemlidir. Dil 6greniminin
temelini olusturan kelime 6grenimini destekleyen bu calismanin, yabanci dil olarak Tiirkge
kelime O&gretimi ve Ogrenimine deneysel yaklasimi sayesinde katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma 2017-2018 ve 2018-2019 akademik y1l1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER biinyesinde egitim gormekte olan B1, B2, Cl seviyelerindeki 170 &grenciyi
kapsamaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden goniilliiliik esasina dayali olarak izin alinmig
ve paylastiklar1 bilgiler bu izin iizerine kullanilmistir. Arastirma, dil 6grenme strateji dlgegi ve

yar1 yapilandirilmig gériisme formuyla elde edilen verilerle sinirlidir. Ayrica arastirma sonunda



elde edilen bilgiler 6grencilerden alinan cevaplarla sinirh olup, 6grencilerin verdigi cevaplar
sonucunda ¢oziimlenmistir.
Varsayimlar

Bu caligmada yer alan 170 katilimcinin goniilliiliigii esas alinmistir. Arastirmaya katilan
tiim 6grencilerin sorulan sorulara igtenlikle yanit verdigi varsayilmaktadir. Ayrica arastirmaya
katilanlarin nicel ve nitel veri toplama araglarina verdikleri cevaplarin ger¢egi yansitmaktadir.
Tanimlar

Strateji: “Bir amaca varmak i¢in eylem birligi saglama ve diizenleme sanati” (Aktan,
2008).

Ogrenme Stratejisi: Ogrenme stratejisi, "Ogrenen kisinin o&grenme sirasinda
gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davraniglar ve diisiinceler"
(Claire; 1986, s. 316) olarak tanimlanmaktadir.

Dil Ogretim Stratejisi: Ogrencilerin dili 6grenmeleri ve kullanmalar1 igin basvurduklar
zihinsel ve iletisimsel islemler (Nunan, 1999).

Bagimsiz Ogrenen: Kendi 6grenmesini saglayabilen, 6grenme ihtiyaglarini belirledigi
stratejiler dogrultusunda gergeklestirebilen Ogrencilerdir, "stratejik Ogrenenler" (Strategic
Learners), "bagimsiz 6grenenler" (Independent learners) ve "6z-diizenleyici 6grenenler" (Self-
regulated learners) olarak adlandirilirlar (Broad, 2006; Siibas1,2000).

Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (SILL Ol¢me Araci): Oxford tarafindan gelistirilen
ogrencilerin dil Ogrenmedeki kullandiklar1 stratejileri 6 farkli kategoride inceleyerek
belirlemeyi hedefleyen likert tipi 6l¢ektir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni: Birgok dil 6greten kurum ve kuruluslara
ve dil 6gretiminde kullanilan materyallere temel olusturmasi i¢in Avrupa Konseyi Modern

Diller Boliimii'nce hazirlanan 6rnek veridir. Olusturulan bu 6rnek metin; Ortak Cerceve Metni,



Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi, Ortak Basvuru Metni gibi isimlerle

calismalarda ge¢gmektedir. Bu ¢alismada "Ortak Bagvuru Metni" adiyla kullanilmistir.



Boliim II: Kuramsal Cerceve

Dilin Tanim

En genel anlamiyla dil, insanlar arasinda anlagsmayi/iletisimi saglayan bir arag olarak
tanimlanmaktadir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 1; Sahin, 2008, s. 7). Diger bir tanima gore dil
“insanlarin istek, duygu ve diislincelerini aktarmada kullandiklar1 bir ara¢” (Sallabas, 2012, s.
2199), "ayn1 zamanda ulus ve millet kavramlarinin da olugsmasini saglayan temel kurucu 6ge
"(Sahin, 2014, s. 828) seklinde tanimlanmistir. Ayrica dilin insanlar arasinda anlagmayi
saglayan temel kurucu O0ge olarak tanimlanmasi bulunmaktadir (Orug, 2016). Yapilan
tanimlardan da anlasilacagi gibi dil hem diistinme hem de iletisim arac1 olarak
nitelendirilmektedir (Unalan, 2006, s. 1). Insan dili hem sozlii gostergelerden hem de sozlii
gostergeleri diizenleyen sartlardan meydana gelmektedir. Dilin asil amaci insanlarin diger
insanlar ile karsilikli iletisimi saglamaktir. Dil ile saglanan iletisimin temelinde insanlarin
zihinlerindeki diistinceleri diger insanlara “dolayli” olarak aktarmasi yatmaktadir. Clinkii dil ile
saglanan iletisimde anlamlar direkt olarak bir insandan diger insana ulasmamakta, kafada
bulunan anlam yiikii dil araciligiryla dolayl olarak karsidaki kisiye aktarilmaktadir (Baskan,
2006, s. 22).

Diller i¢inde bulunduklar1 toplum sayesinde var olmaktadirlar (Arslan, 2014, s. 189).
Bu nedenle her toplumun iletisim, anlama ve anlatma eylemlerinde kullanilmak iizere sahip
oldugu bir dil bulunmaktadir (Giileryliz, 2008, s. 312). Dil sadece anlamanin degil, ayni
zamanda zihnen gelisimin de dnemli bir gostergesidir. Dolayisiyla biligsel ve sosyal gelisimde
dilin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Dil ayn1 zamanda sosyal becerilerin edinilme ve kullanilma
stireglerini de dogrudan etkilemektedir. Sosyal becerilerin basinda gelen iletisimin gelismesi de
dil gelisimi ile yakindan iliskilidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 31).

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir ara¢ olmanin yaninda bir arada olmayan

insan topluluklarinin bir araya gelerek ortak kiiltiir ve ortak ge¢cmise sahip olmalarina da katki
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saglamaktadir. Dil s6z konusu giicii tastyicist ve koruyucusu oldugu kiiltiirden almaktadir. Bu
yoniiyle dil olgusu ait oldugu toplumun kiiltiirel unsurlarini i¢inde barindiran bir olgu olarak
degerlendirilmektedir (Kirkkilig ve Sevim, 2012, s. 360). Dil, insanlar arasinda
karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan duygu diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam
bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarin yardimi
ile bagkalarina aktarilmasini saglayan seslerden oriili ¢ok yonlii ve gelismis sistemdir.
(Korkmaz, 2015).

Dil sadece seslerden degil, ayn1 zamanda isaret ve ¢esitli hareketlerden de meydana
gelmektedir. Dilin olusumunda iletisim amacl anlam tasiyan kelimelerin yaninda, kelimeye
anlam katan vurgulama, tonlama ve susma gibi etmenler de yer almaktadir. S6z konusu
etmenler hem dili beslemekte hem de dile destek olan unsurlar olarak degerlendirilmektedir.
Insanlar arasindaki iletisimin saglikli bir bigimde gerceklesmesi igin alici ile kaynak olan
kisinin ayn1 dili kullanmalar1 gerekmektedir. Giiniimiiz toplum yasaminda insanlarin birbirleri
ile iletisim kurmalarini saglayan binlerce dil bulunmaktadir. Her dil kendini konusan halk
tarafindan yaratilmaktadir. Konu alanlarina gore diller hukuk dili, miizik dili, tip dili ve felsefe
dili gibi alanlara ayrilmaktadir (Gtilerytiz, 2008, s. 314).

Dil, fikirsel, toplumsal, gelenek, anane ve dini yonelimleriyle bir milletin yansiticisi
durumundadir. Toplumun temel 6zelliklerini yansitan s6z konusu etmenler ile dil arasinda
anlamlt bir iligki bulunmaktadir. Clinkii s6z konusu degerler dili etkiledigi gibi dilin ifade
bi¢imini, anlatimlarini, seslerini ve kurallarini sekillendirmektedir. Tarihsel agidan ele alindig1
zaman dil olgusu milletin tarihini meydana getiren en 6nemli etmenler arasinda yer almaktadir.
Ciinkili milletlerin gegmisleri incelenirken gegmisten gliniimiize konustuklari diller iizerinde de
durulmaktadir. Bunun yaninda toplumda sozlii ve yazili kaynaklarin nesilden nesile

aktarilmasinda da dil kullanilmaktadir (Kirkkili¢c ve Sevim, 2012, s. 360).
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Yabanci Dil

Siirlari kalktig1 ve farkli kiiltiirlerin birbiri ile etkilesim i¢ine girdigi giiniimiizde farkli
kiiltiirler ve topluluklar arasindaki iletisimin 6nemi artmistir. Buna paralel olarak yabanci diller
bilmenin gerekliligi artmis, bir ya da daha fazla yabanci dil bilmek farkhi kiiltiirleri ve
toplumlar1 tanimak ve anlamlandirmak i¢in zorunlu hale gelmistir. Bu durum zaman igerisinde
iilkelerin yabanci dil politikalarini tekrar gézden gegirmelerine zemin hazirlamistir (Isisag ve
Demirel, 2010, s. 192).

Insanlarin yabanci dil 6grenme istek ve girisimleri oldukca eski donemlere kadar
gitmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde insanlar her donem diger dilleri 6grenme gayreti igine
girmisglerdir. Ancak insanlarda yabanci dil 6grenme istegi tarihin higbir doneminde
glinlimiizdeki kadar iist seviyeye ¢cikmamistir (Kara, 2010, s. 662). Giiniimilizde yabanci dil
bilmenin insanlara sagladig1 bazi yarar ve avantajlar bulunmaktadir. S6z konusu yarar ve
avantajlar agagidaki gibi siralanmaktadir;

e Yabanci dil 6grenmek insanlarin hem diinyay1 hem de farkli bakis acilarini daha iyi
anlamalarina katki saglamaktadir.

e Yabanci dil 6grenimi sayesinde toplumlarin kiiltiirel gelisimleri hizlanmakta, baska
kiiltiirler i¢in farkindalik kazanma diizeyleri gelismektedir.

e Yabanci dil 6grenimi bireyin yaratici ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmektedir.

e Yabanci dil 6grenmek bireyin edebiyat ve giizel sanatlar alanindaki terminolojiyi izleme
yeterligini gelistirmektedir.

e Yabanci dil 6grenmek bireyin ana dilinin disinda farkli dillerin konusuldugu ortamlarda
kendini ifade edebilme becerisini gelistirmektedir.

e Yabanci dil bilmek 6grenimini yurt disinda siirdiiren 6grencilerin daha yiiksek 6zgiiven

duygusuna, sosyal ve iletisim becerilerine sahip olmalarina katki saglamaktadir.
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e Yabanci dil bilme birey agisindan onemli bir ayricalik yaratmakta, bireyin liderlik
becerilerinin gelismesine ve 1ist diizey calisma ortamlarina katilmasina katki
saglamaktadir.
e Yabanci dil bilgisi bireyin uluslararasi alanda yasam boyu 6grenen bir kisi olmasina,
bunu yaninda kiiresel diinyada yer edinmesine destek olmaktadir (Iscan, 2011, s. 32).
Ana dil 6grenimi bebeklik doneminden itibaren yiiriime, yeme, igme gibi dogal olarak
gelismekte iken, yabanci dil 6grenimi birey belirli bir biling diizeyine ulastigi zaman
gerceklesmektedir (Aydin, 2015, s. 225). Yabanci dil bilmek, insanlarin s6z konusu dildeki
kelimeleri ya da dil bilgisi kurallarin1 bilmelerinin yaninda; kelime ve yapilardan yararlanarak
o dili konusan kisilerle yazili ya da sozlii olarak iletisime gecebilmeyi ifade etmektedir. Diger
bir ifade ile yabanci dil bilmek yalnizca ilgili dile ait gramer kurallar1 bilmekten ibaret degildir.
Ayni zamanda yabanci dil bilmek hangi sézciik ve yapilarin ne zaman ne sekilde kullanilmasi
gerektigini bilmektir. Yabanci dil bilme noktasinda hedef dile ait dil bilgisi kurallarinin iyi
bilinmesi “dilbilgisel yeti”, iletisim kurma sirasinda hangi kelime ve yapilarin kullanilmasi
gerektigini bilmek ise “iletisimsel yeti” olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil bilmek isteyen
bir bireyin hem dilbilgisel hem de iletisimsel yetilerini gelistirmesi i¢in oncelikli olarak hedef
dilin sahip oldugu kiiltiirel 6zellikler hakkinda temel bilgilere sahip olmasi1 gerekmektedir
(Iscan, 2011 , 5.30).
Yabanai Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi

Tiirkce, diinyada en fazla kullanilan dillerden biridir (Boylu, 2014b, s. 336) ve yabanci1

dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin temelleri Kasgarli Mahmud'un 11. yiizyilda (1072-1074) yazdig1
Divanii Liigati't Tiirk eseri ile baglamistir (Boylu, 2014a, s.19; Acik, 2008, s. 1; Demirel, 2013,

s. 287). Bir sozliik niteligine sahip olan bu eserde Tiirklere ait olan kelimelerin Arapca anlamlari
yaziya dokiilmistiir. Bu yoniiyle eser hem ilk Tirkge sozliik hem de Araplara Tirkgeyi

Ogretmek amaciyla yazilan bir eser olarak degerlendirilmektedir. Bu eser ile Tiirklerin s6z
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konusu doneme ait kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili bilgiler verilmis ve Tiirk¢e 6gretiminde dilin
kiiltiirel 6zelliklerinden yararlanilmistir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 4).

Yukarida verilen bilgilerden de anlasilacagi lizere yabancilara Tiirkge 6gretiminin kokli
bir gegmisi bulunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce, Tiirk cumhuriyetlerinin kurulmasinin
ardindan Balkanlar ve Orta Asya’daki iliskilerin gelismesine bagli olarak popiiler bir hale
gelmistir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 69). Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik
derslerin 1950’11 yillardan itibaren {iniversitelerde verilmeye basladig1 goriilmektedir. Diinya
olgeginde yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi ise 1984 yilinda Ankara Universitesi’ne bagl
Tiirkge Ogretim Merkezi’nin (TOMER) kurulusu ile baslamistir (Agik, 2008, s. 1). Avrupa
Birligi (AB) ile iliskileri ve Ortadogu’daki stratejik Onemin artmasina paralel olarak
Tirkiye’nin bolge tilkeleri ile ticari ve hukuki iliskileri de gelismistir. Bu durum yabancilarin
Tirkge 6grenme arzularini arttirmistir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 147). Ancak Tiirkiye’de
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik uygulamalar gercek anlamda 1970’11 yillardan itibaren
onem kazanmaya baslamistir. Gliniimiizde gerek Tiirkiye’de gerekse de diinyanin birgok
iilkesinde yabancilara Tirk dili ve kiiltiirii 6gretilmektedir (Boylu, 2014a, s. 19). Tiirkgeyi
yabanci1 dil olarak 6grenmeye doniik taleplerin arttig1 bilinmektedir (Dogan, 2014, s. 89). Bu
durum hem yurt i¢i hem de yurt disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin artmasina
olanak tanimistir (Basar ve Akbulut, 2016, s. 1005). Yasadigimiz donemde Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak dgrenmenin sagladig1 bircok fayda bulunmaktadir. Iscan (2011, s. 33), yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenmenin bireye sagladig1 avantajlari su sekilde aktarmistir:

e Is yasaminda yabanci dil olarak Tiirkge bilmek birtakim avantajlar saglamaktadir:
Gerek yazisma gerekse konusma dilinde iyi Tiirk¢e bilen personel bulma zorlugu is
hayatinda siklikla karsilagilan bir sorundur. Avrupa’da yasayan Tiirk tiiketici kitlesine
hitap etmek isteyen ¢esitli serbest meslek grubu ve firmanin bu yondeki istekleri siirekli

olarak artmaktadir. Avrupa’da etkinliklerini siirdiiren bir¢ok Tiirk igletmenin de Tiirkce
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bilen personel bulma konusunda problemler yasadiklar1 bilinmektedir. Dolayisiyla iyi

diizeyde Tiirkce bilen yabancilarin Avrupa’da is bulma olasiliklar1 artmaktadir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢enin gecerliligi ve degeri her gecen giin artmaktadir: Diinya
iizerinde Tiirkce, en ¢ok konusulan yedi dil arasinda yer almaktadir. Giintimiizde bircok
Tiirk firmas1 Asya ve Avrupa lilkelerinde faaliyetlerde bulunmasinin yani sira, Avrupa
ve Asya lilkelerinden bir¢ok yatirimci da Tiirkiye’de ticari faaliyetlerde bulunmaktadir.
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tiyeliginin s6z konusu oldugu da dikkate alindiginda,
yasadigimiz cografya igerisinde Tiirk¢e 6greniminin 6nemi giderek artmaktadir.

e Cok dil bilmek yasadigimiz ¢agin 6nemli gereklilikleri arasinda yer almaktadir: Cagdas
donemde Avrupa Birligi iilkelerinin biiylik bir kismi genclerin ¢ok dil bilmelerine
olduk¢a 6nem vermektedir.

e Birg¢ok dille karsilastirildiginda, Tiirkge ¢cok daha kolay kavranabilen bir dildir: Yapilan
arastirmalar diger diller ile karsilagtirilmasi yapildiginda Tiirk¢enin bazi iistiinliiklere
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu aragtirmalarda Tiirk¢enin zihinsel yetenekleri
gelistirici ve beynin isleyisine uygun yanlarinin oldugu belirlenmistir. Ozellikle ses-
sekil iligkisi, ses zenginligi, hece tliretme, kelime tliretme ve kelime tanima gibi
niteliklerin egitim ve dgretim silirecinde dgrencilere kolaylik sagladigi goriilmektedir
(Iscan, 2011, s. 33).

Insanlara ana dillerinin yaninda yabanci dil 6gretmeyi etkileyen birgok unsur
bulunmakla beraber, yabanci dil 6gretimini etkileyen unsurlar iilkelere gore farklilik
gostermektedir. Bu noktada yabanci dil 6gretimini etkileyen unsurlarin saptanmasi adina bazi
sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. S6z konusu sorular asagidaki gibi siralanmaktadir;

e Ogretilmesi planlanan yabanci dilin yapisal 6zellikleri nelerdir?

e Opgretilmesi planlanan yabanci dilin ana dile olan uzakligi ya da yakmnligi nasil

tanimlanabilir?
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e Ogretilmesi planlanan yabanci dil ile ana dilin kiiltiirel acidan ortak ve farkli yonleri
nelerdir?

e  Ogretilmesi planlanan yabanci dilin kiiltiirel 6zellikleri dil 6gretim materyallerine hangi
diizeyde yansitilmalidir?

e Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak teknikler ile smif i¢i geleneklerin yabanci dil

ogrenimi iizerinde etkileri var midir? Varsa bu nasil anlagilabilir? (Bayyurt, 2009, s. 29-

30).

Yabanci dil egitimi lizerine yapilan planlamalarda yabanci dilin 6gretilecegi ortamlarin
planlamas1 6nemli bir konudur. Tiirkiye’de Tiirkgenin 6gretimi ikinci dil 6gretimi olarak
degerlendirilirken, farkli iilkelerde Tiirk¢e Ogretimi yabanct dil o6gretimi kapsaminda
degerlendirilmektedir. Tiirkiye disindaki {ilkelerde Tiirk¢e 6grenenlerin yagamlarinin herhangi
bir déneminde Tirkiye’de bulunup bulunmayacaklar1 kesin degildir. Bu nedenle Tiirkiye
disinda verilen Tiirkge egitimlerinde islenecek konularin belirlenmesi siirecinde Tiirk
kiiltiiriiyle alakali etmenlere yeterli diizeyde yer verilmemesi olasi bir durumdur. Ancak
Tiirkiye’de farkli bir dil olarak Tiirk¢ce 6grenmeye ¢alisan bireyler bu dili giinliik hayatlarinda
da kullanacaklardir. Bu sebeple Tiirkiye’de ikinci dil olarak verilen Tiirkge egitimi derslerinde
Tirk kiiltiiriine iliskin 6gelere yer verilmesi gerekecektir (Bayyurt, 2009, s. 31). Bunun yaninda
yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde iletisim yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalara yer verilmesi olduk¢a onemlidir. S6z konusu iletisim yeteneklerinin basinda
sOzciik bilgisi, dilbilgisi ve sesbilgisi gelmektedir (Erdem, 2009, s. 115).

Insanlarmn sahip olduklar1 duygu ve diisiinceleri bir bireyden diger bir bireye aktarmayi
saglayan iletisimde dilin, anlatma ve anlama olmak sartiyla iki yonii bulunmaktadir. Bir dilde
okudugunu ve dinledigini anlama gerek sozlii gerekse de yazili olarak duygularini diisiincelerini
aktarabilme o dili bilmeyi ve o dilde iletisim kurma becerisini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de anlatma ve anlama becerilerinin kazandirilmasi
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gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ancak Tiirkge 0gretimine yonelik uygulamalar ve yapilan
bilimsel arastirmalar ana dilde Tiirk¢e 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde de bir¢ok eksiklik oldugunu ortaya koymaktadir (Sanci-Uzun ve digerleri, 2014, s.
303).
Yabanai Dil olarak Tiirkce Ogretiminde Seviyeler

Temel olarak dil iki beceri lizerine kurulmus olan dort farkli beceriden meydana
gelmektedir. Bunlar; anlatma ve anlama becerileridir. Anlama becerisi okuma ve dinleme
becerilerinden meydana gelmekte olup, anlatma becerisi ise yazma ve konusma becerilerinden
meydana gelmektedir. S6z konusu siireclerin her biri belirli diizeyde zorluk ve karmasikligi
i¢inde barindirmaktadir. Bu nedenle dilin dogru 68renilmesi i¢in en temel seviyeden baglanarak
s0z konusu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 69).

Giiniimilizde yabanci dil 6gretiminde Avrupa standartlarinda kullanilan bazi diizeyler
mevcuttur. Mevcut olan bu diizeyler sirasiyla Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 seviyelerinden
olusmaktadir. Dil seviyelerine iliskin ayrintili bilgilere Ortak Basvuru Metninde yayinlanmigtir
(Yildiz ve Tungel, 2012, s. 130). Yayinlanan metine gore, Al seviyesi “Giris”, A2 seviyesi
“Baslangi¢”, B1 seviyesi “Esik”, B2 seviyesi “Ustiinliik”, C1 seviyesi “Etkili Islemsel
Yeterlilik” ve C2 seviyesi “Ustalik” diizeyine denk gelmektedir. Bu siniflandirmada yabanci dil
ogrenmek isteyen bir bireylerin hangi dil seviyesinde olduklarinin belirlenmesinde kendini
degerlendirme kontrol listesinden yararlanilmaktadir (isisag, 2008, s. 106). Ortak Basvuru
Metni'ne gore kisinin yabanci dil konusunda seviyelere gore edindigi ve uygulayabildigi
davraniglar asagidaki gibi 6zetlemistir;

Al Seviyesi. Giindelik yasamda somut ihtiyaclarin1 gidermeye yonelik kaliplart
anlayabilir ve olusturabilir. Kendisini diger insanlara tanitabilir ve karsisindaki kisilere kendisi
ile ilgili sorular sorabilir. Karsisindaki kisi agir ve tane tane konusuyorsa konusan kisiye

yardimci olacak sekilde konusabilir ve basit bir sekilde iletisim kurabilir (Milll Egitim
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Bakanlig1). Kendini, bagkalarini ve varliklar1 tanitabilir. Bu baglamda, nerede oturdugu, kimleri
tan1dig1, nelere sahip oldugu gibi konulari ele alarak ve kaliplagsmis soru ifadelerini kullanarak
baskalariyla iletisim kurabilir (Kara, 2011, s. 161). Okuma becerisi degerlendirildigi zaman,
katalog, afis ve duyurulardaki basit cilimleleri anlayabilir. Yazili anlatim becerisi
degerlendirildigi zaman, basit ciimleler ile kisa bir kartpostal yazabilir, kisisel bilgi igeren
formlar1 (kayit formlarina isim, adres yazmak gibi) doldurabilir (Ozbay ve digerleri, 2013, s.
18-19).

A2 Seviyesi. Ciimle i¢inde basit deyimleri kullanabilirler. Bilindik temel konular
iizerinde yalin ve dolaysiz bilgi aligverisi yapabilir. Konustugu kisilerin yavas ve anlasilir bir
sekilde konusmasi ve yardima hazir olmasi halinde onlarla basit diizeyde iletisim kurabilir
(Kara, 2011, s. 162). Sade ve anlasilir konularda ¢evresindeki insanlar ile iletisim kurabilir.
Yazili anlatim ve yazma becerisi degerlendirildigi zaman, basit, kisa, anlasilir notlar alarak kisa
iletiler yazabilir, tesekkiir mektubu tarzinda yazimi kolay mektuplar yazabilir. Okuma becerisi
degerlendirildigi zaman, basit, yalin ve kisa okuma metinleri okuyabilir, kullanim kilavuzu, ilan
ya da yiyecek/icecek meniilerinde yer alan temel bilgileri kolayca anlayabilir. (Ozbay ve
digerleri, 2013, s. 18-19).

B1 Seviyesi. Standart ve acik dil kullanildig1 zaman bilindik konular (okul, is, giindelik
yasam vb.) lzerine konusabilir ve konusulan konulari anlayabilir. Baskin olan dilin
konusuldugu bolgelerde karsilastigr sorunlarin ¢cogunun altindan kalkabilir. Bilinen ya da ilgi
alanina giren konularda kendi sdylemlerini dile getirebilir. Bir olay, diis ya da deneyimi
anlatabilir, bir projeye iliskin goriislerini 6n plana ¢ikarabilir ve bir beklentiyi betimleyebilir
(Milli Egitim Bakanligi, 2009). Okuma becerisi goze alindiginda zaman, giinlik dilde
kullanilan sozctikler ile meslek yasaminda siklikla kullanilan sdzciikleri okur ve anlayabilir,
yazdigt mektuplarda duygu ve disiincelerini aktarabilir. Yazili anlatim becerisi

degerlendirildigi zaman, ilgi alanina giren ya da bilindik konularda basit ve baglantili metinler
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yazabilir, izlenim ve deneyimlerine iliskin bir metin hazirlayabilir (Ozbay ve digerleri, 2013, s.
18-19).

B2 Seviyesi. Acik betimlemeler yapabilmek, bakis acisini dile getirebilmek ve
sozctiklerini gézle goriiniir bir bigimde aramaksizin bir uslamlama gelistirebilmek i¢in oldukca
genis bir dizine sahiptir (Soysekerci, 2013, s. 45). Ogrenenin bireysel olarak uzmanlastig
alanina giren bir tartismada soyut ve somut konularin 6ziinli anlayabilir. Konugmact ile
aralarinda gerginlik olusmayacak bicimde dogal ve rahatca konusabilir. Genis bir konu alani
icerisinde iken kendisini net ve ayrintili bir sekilde dile getirebilir. Giindemdeki konular
hakkinda goriis bildirebilir, farkli sonuglarin olas1 sakinca ve avantajlarini belirtebilir (Milli
Egitim Bakanligi, 2009). Okuma becerisi degerlendirildigi zaman, belli tutum ve goriisleri olan
yazarlarin yazdiklar1 metinleri, giincel problemleri igceren rapor ve makaleleri okuyabilir.
Okudugu cagdas, sade edebi metinleri anlar. Yazili anlatim becerileri degerlendirildigi zaman,
ilgilendigi tiim konularda ayrintili ve anlasilabilir metinler yazar. Ayni oranda herhangi bir
diistinceyi destekleyecek veya karsi tutum igerecek bir metin yazar. Metin yaziminda bilgi
aktarimina ve gerekcelere yeterli diizeyde yer verebilir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 18-19).

C1 Seviyesi. Karisik ve uzun (zor) metinlerden meydana gelen ciimleleri anlayabilir ve
climlelerde yer alan ortilk kavramlar1 kavrayabilir. Kullanacagi kelimeleri cokga siire
harcamadan, arama ihtiyac1t duymadan kendisini agik ve anlasilir ayn1 zamanda zorlanmadan
aciklayabilir. Toplumsal, mesleki veya akademik yasam icerisinde dili etkili bir bigimde
kullanabilir. Karmasik olan konularda acik¢a kendisini ifade eder, ekleme, diizenleme ve
sOylem baglaminda kendi goriislerini aktarir (Milli Egitim Bakanligi, 2009). Okuma becerisi
acisindan ele alindiginda, anlatma bi¢imlerindeki farklar1 ayirt ederek uzun ve yogun edebi
eserleri okur. Tlgi alan1 disinda kalan ve belli bir bilgi birikimi gerektiren herhangi bir konudaki
yazilt metinleri kolayca okuyup anlar. Yazili anlatim becerisi ele alindiginda, fikirlerini uzun

uzadiya ayrintili bir bigimde anlattig1 metinler yazabilir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 18-20).
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C2 Seviyesi. Gerek okuyarak gerekse de duyarak algiladig: tiim seyleri neredeyse hig
caba sarf etmeden anlar. Farkli kaynaklardan aldigi hem yazili hem de sozlii tiim bilgileri tam
anlamiyla eksiksiz bir bigimde dzetler. Ogrenen kisisel fikirlerini dogal, akici ve kesin olarak
ifade eder, yogun igerikli konularda birbiri ile iliskili olan ince ayrimlar1 ayirt eder (Milli Egitim
Bakanlig1). Okuma becerisi ele alindiginda, konu olarak derin bilgiler gerektiren makaleler,
kullanim kilavuzlar1 ve gramer agisindan iist seviyede olan metinleri kolayca okuyup anlar.
Yazili anlatim becerileri ele alindiginda, uygun bir ve yeterli ifadeler kullanarak anlasilir ve
nitelikli metinler yazabilir, olusturdugu metinle okuyucularin dikkatini ¢ekebilecek bilgiler
verebilir.

Dil seviyeleri yabanci dil 6grenmeyi amaclayan 6grencilerin yabanci dil konusunda
hangi seviyede oldugunun belirlenmesinde kullanilmaktadir. Avrupa ortak bagvuru metnine
gore, dil diizeylerini belirleme noktasinda iilkeler arasinda bazi farkliliklar bulunabilecegi,
ancak yukarida yapilan tasnife bagli kalinmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Bunun yaninda
yukarida belirtilen diizeylerin iilke ve kurumlarin deneyimleri ile birleserek daha fazla
gelisecegi belirtilmistir. Temel dayanak noktasi, yabanci dil 6gretiminde evrensel Olciitlere gére
hazirlanmis programlardir. Bu evrensel oOl¢iit, gilinlimiizde Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
kriterleri olarak kabul edilebilir (Demirel, 2004, s. 3). Avrupa konseyi dil seviyelerine iliskin
diizenlemeler ile dil 6grenimi alanina yenilikler getirmistir. Bu Ortak Bagvuru Metni’nde dil
seviyeleri diizenlemesi yapilirken hedef dili 6grenmeyi planlayan 6grencilerin dort temel dil
becerisinde belirli kazanimlara ulasarak dili bir diizen igerisinde 6grenmeleri amaglanmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi sorunlar:

Ana dilin disinda farkli bir dil 6gretimi olduk¢a 6nemli zaman ve takip gerektiren bir
asamadir. Dil 6gretim siirecinde dogru dilsel kaynaklara gereksinim duyuldugu i¢in birtakim
giicliikler ve problemlerle karsi karsiya gelinmesi muhtemel bir durumdur. Yabanci dil

ogretiminde gelisen sorunlara yansiyan bir¢ok unsur yer almaktadir. Bu unsurlar arasinda ilk
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siray1 ¢ceken ana dilin nitelikleri, hedef dilin nitelikleri, 6greticiden dogan sorunlar, 6gretim
alan1 ve ders arag-gereclerinden kaynakli sorunlar yer almaktadir. En alt seviyede goriilen dil
ogretme sorunlarinin en aza indirilmesi 6grencilerin dil 6grenme becerilerinin son derece hizli
gelisimine katkida bulunmaktadir. Bu nedenle dil O6gretiminde karsilasilan sorunlarin
irdelenmesine yonelik aragtirmalar yapilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Nurlu ve Kutlu,
2015, s. 70). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde siklikla karsilagilan sorunlar asagidaki gibi
siralanmaktadir;
e Tiirkcenin alfabetik sisteminden kaynaklanan sorunlar,
e Kisa vadede etkilesim saglama amacindan dogan problemler,
e Tiirk¢edeki yazili ifadeden dogan problemler,
e Program yetersizliginden dogan problemler,
e Yabancilara Tirkge 6gretimi konusunda donanimli 6gretici yetersizliginden dogan
problemler,
o Tiirkce dersine ait arag-gereg yetersizliginden dogan problemler,
o Tiirkgenin dil mevcut yapisal niteliklerinden dogan problemler,
e Tiirkce 6gretimi konusunda basvuru ve pratige yonelik kaynak yetersizligi nedeniyle
gelisen problemler,
e Tiirkge 6gretiminde kullanilan strateji ve tekniklerden dogan problemler,
e Tiirk¢enin yabancilara Ogretimi konusunda faaliyet veren kurumlar arasindaki
koordinasyon yetersizliginden dogan problemler,
e Yabancilara Tiirkce egitimi verilecek ortamlardaki yetersizliklerden dogan problemler,
e Yabanci uyruklu 6grencilerin farkli nedenlerden dolayisiyla konusma, yazma, uyum,
anlama ve okuma yetilerinden dogan problemler (Maden ve digerleri, 2015, s. 751-752).
Yabanci dil 6gretiminin 6zel uzmanlik gerektiren bir alan oldugu bilinmektedir (Ugak

ve Gokgti, 2015, s. 221). Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin temel sorunlarinin
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basinda 6gretmen yetersizligi gelmektedir. Bilindigi gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de
uzmanlik gerektiren bir alandir. Bu diisiinceden hareketle ilk olarak 1984 yilinda Tiirkce
Ogretim Merkezi (TOMER) kurulmustur. ilerleyen yillarda Ege Universitesi Tiirk Diinyasi
Arastirmalari Enstitiisii, Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim Arastirma ve Uygulama Merkezi
ve Istanbul Universitesi Dil Merkezi Baskanligi kurulmustur. Son yillarda lisansiistii egitim
veren kurumlarda Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi programlari agilmaya baslamistir
(Can, 2009, s. 186). S6z konusu programlarin kurulmasinin temelinde yabancilara Tiirkce
ogretiminin daha kolay, hizli ve verimli olmasini saglama amaci yatmaktadir (Kan ve digerleri,
2013, s. 30). Buna ragmen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi verecek lisans diizeyine sahip
ogretmen sayisinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Can, 2009, s. 186). Dolayisiyla yabanci dil
olarak Tirkce Ogretiminde gorev alacak 6gretmenler yetistirilmesi i¢in akademik program
sayilariin arttirilmast gerektigine vurgu yapilmaktadir (Yagmur, 2009, s. 223). Yabancilara
Tirkge 6gretimi konusunda yasanan diger sorular asagida agiklanmistir;

Program Eksikliginden Kaynaklanan Sorunlar

Yabancilarin Tiirk¢eye olan ilgilerinin artmasi Tiirk¢e 6gretiminin sistematiklesmesini
zorunlu hale getirmistir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde program gelistirme
konusunu da 6nemli bir hale gelmesine zemin hazirlamistir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 147).
Bilindigi gibi Tiirkiye’de egitim ve 6gretim programlari biiyiik oranda ana dilde egitime gore
hazirlanmaktadir. Bu nedenle Ingiltere, Almanya ve Fransa gibi iilkeler ile kiyaslandig1 zaman
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Tiirkiye’nin heniiz gerilerde oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda deneyimli egitimcilerin goriisleri goz oniinde
bulundurularak yeni egitim programlari hazirlanmasina gereksinim duyulmaktadir. (Yildiz ve
Tungel, 2012, s. 122). Kan ve digerlerine (2013, s. 30) gore, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimine
yonelik hazirlanan ders materyalleri belirlenen hedef ve kazanimlara gore tasarlanmamaktadir.

Bunun temelinde yabancilara Tiirkce 0Ogretimi konusunda program eksikligi olmasi
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yatmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretiminin uzun bir gegmise sahip olmamasi
nedeniyle, program gelistirmeye ve 6grenci gereksinimlerine iliskin arastirmalar yeterli degildir
(Maden ve Iscan, 2011, s. 26). Yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda program eksikligi
olmas1 bu alanda faaliyet gosteren kurumlarin da ortak bir program dahilinde ¢alismalarina
engel olmaktadir. Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi programlarinin 6grencilerin ana
diline, yasina, egitim diizeyine ve Kkiiltiirline gore hazirlanmayisi Tiirkce Ogretiminin
sorunlarindan biridir (Biger vd., 2014, s. 133). Bunedenle program eksikligi yabancilara Tiirkce
ogretiminde karsilagilan en 6nemli sorunlar arasinda yer almaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminin basartya ulasmasinda uygulanan Ogretim
programlarinin  68renci ihtiyaglarin1 karsilayacak diizeyde olmasi olduk¢ca Onemlidir.
Hazirlanan egitim programlarinin hayattan kopuk olmamasi, bunun yaninda giiniimiiziin ve
gelecegin ihtiyaclarina yanit verecek diizeyde bulunmasi gerekmektedir. Bu noktada
programda yabanci Ogrencilerin giinlilk hayatta karsilasacaklar1 kesitlere yer verilmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 148). Boylu ve Cangal’a (2014, s.
128) gore, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda program gelistirmeye yonelik konularin ele
alinmas1 oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Yabanci dil olarak Ingilizce ve diger dillere yonelik
gelistirilen programlar olduk¢a fazla olmasina ragmen, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda
ciddi program gelistirme sorunlari oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Merkezli Sorunlar

Yabanci dil boliimlerini bitiren lisans mezunlar1 yabanci dile her ne kadar vakif olsalar
bile, Tiirkce dilinin genel 6zelliklerine hakim olmadiklari takdirde yabancilara Tiirkge 6gretimi
noktasinda yetersiz kalmaktadirlar. Ciinkii yiiksekdgrenim egitimi boyunca verilen ana dil
egitim sadece dilin 6gretimini ve Tiirk¢enin alan bilgisini ile kapsamaktadir. Ayrica lilkemizde
yabanci dil 6gretimi konusunda egitimli 6gretmen adaylar1 yabancilara Tiirk¢e 6gretebilecek

diizeyde donanima sahip degillerdir. Metin Sahin’e (2008, s. 40) gore dil 6greten kadronun bir
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egitimden gegcmemis olmasi bu isi birinci is olarak gormeyisi, bu kurumlarda ¢alisan egiticilerin
genelde gecici olarak bu gorevlerde bulunmalart ve onlarin yeterince dil 6gretimi isini
sahiplenmemelerine sebep olmaktadir. Bu durum da Tiirkge 6gretiminin bilingli bir sekilde
yapilamayisina neden olmaktadir. Bu durum, Tiirkge bilmeyen ve cesitli milletlerden
ogrencilerden meydana gelen bir sinif igerisinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda
egitimli olmayan bir egiticinin zorluk yasamasina zemin sunmaktadir. Bunun yaninda
yabancilara Tiirkge Ogretebilecek diizeyde olmayan 6gretmenlerin egitim siirecinde diger
uyruklu bireylere Tiirk kiiltiirlinii tanitmalar1 da olanaksizdir (Yildiz ve Tungel, 2012, s. 127-
128).

Ogretmen merkezli problemlerden bir baskasi da yabancilara Tiirkge Ogretimi
noktasinda dgretmenlerin alan bilgilerinin yeterli olmamasidir. Ozellikle iiniversitelerin fen
edebiyat fakiiltelerindeki Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiiniin 6grencileri ile Tiirk¢e 6gretmenligi
boliimiinii bitirmis olanlarin Tiirkge alani bilgisi konusunda yetersiz olduklarina dair elestiriler
yapilmaktadir. Mutlu ve Ayranci (2017) yabanci dil olarak Tiirk¢e okutmanlarina belirli bir
programin sunulmamasindan dolayr 6gretim elemanlarinin Tiirk¢e Ogretiminde kendi yol
haritalarin1 ¢izerek bireysel bir 6gretim plan1 olusturduklarini belirtmislerdir. Ogretmen
merkezli sorunlar igerisinde 6gretmenlerin yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda yetersiz
materyal kullanmalar1 da siklikla tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Bilindigi gibi
yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi almamis olan bir 6gretmen adaymin meslek yagaminda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda faydali materyaller gelistirmesi miimkiin degildir. Bu
nedenle Tiirkge Ogretmeni yetistiren boliimlerde miimkiin oldugu kadar materyal {iretimi,
tasarimi ve kullanimina yonelik egitim verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Y1ldiz ve Tuncel,

2012, s. 128).
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Egitim programinin igerigine yonelik sorunlar.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde karsilagilan sorunlardan birisi de program igeriginin
tespit edilmesine yonelik problemlerdir. Sahin'e gére (2008) lilkemize dil 6grenmek i¢in gelen
ogrencilerin dili 6grenme amaglari, farkli dil, din, 1rk ve kiiltiirlere sahip olmalari, iilkemizde
kalma siireleri ortak bir egitim programinin olusturulmasi ve bu olusturulmus olan egitim
programiyla dil 6gretiminin gerceklestirilmesini engellemektedir.

Program kapsaminin belirlenme siirecinde program unsurlari ile genel hedeflerin
isabetli bir bicimde tespit edilmesi olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle yabancilara Tiirkce
ogretimine yonelik program igeriginin ana dil 6gretiminde yararlanilan program kapsamindan
bagimsiz olarak bilimsel metotlara dayali bir big¢imde planlanmasi gerekmektedir. Ayrica
program kapsaminin belirlenme siirecinde sinirlar1 heniiz tam c¢izilmemis olan Tiirkce dil
diizeylerinin de dikkate alinmas1 6nemli bir husustur (Yildiz ve Tungel, 2012, s. 128-130).

Yabanci dil olarak Tiirkcenin seviyelerine yonelik sorunlar.

Yabancilara Tirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlardan bir baskasi da Tirkge ile
Ingilizce dil seviyeleri arasindaki uyum problemidir. Tiirkce A1 ve A2 seviyeleri Ingilizcede
baslangi¢ seviyesine, B1 ve B2 dil seviyeleri Ingilizcede orta diizeye, C1 ve C2 seviyeleri ise
Ingilizcede ileri seviyeye denk gelmektedir. Tiirkcenin yabancilara ogretimine yonelik
hazirlanan kitaplarda dil diizeylerinin neler oldugu, 6grencileri konusma, anlama ve okuma,
konusunda nelerin bekledigi tam olarak ifade edilmemistir. Bu noktada hazirlanan kaynaklarin
kesin bir standardi olmadig1 dikkati ¢cekmektedir. Buna karsilik, dil diizeyleri bakimindan ele
alindigr zaman hazirlanan ders araglar1 ve kaynaklarmin dil diizeylerine uygun o6gretim
asamalarina sahip olmalar1 gerekmektedir (Y1ldiz ve Tungel, 2012, s. 131).

Tiirkcenin yapisina iliskin sorunlar.

Dil 6grenme sadece konusma degil, ayni zamanda okuma, yazma ve dinleme

becerilerinin gelistirilmesi ile miimkiindiir. Bunun yaninda 6grenilen dilin iletigsim arac1 olarak
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kullanilabilmesi i¢in s6z konusu dilin temel 6zelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir (Islioglu,
2014, s. 101). Dolayistyla hedef dilin sahip oldugu yapisal 6zellikler yabanci dil 6grenimini
dogrudan etkilemektedir (Arslan, 2014, s. 189). Bu nedenle hedef dilin yapisal 6zelliklerinden
kaynaklanan sorunlarin yabanci dil 6greniminde karsilagilan dogal sorunlar oldugu
belirtilmektedir (Candag-Karababa, 2009, s. 274).

Diger dillerde oldugu gibi Tiirk dilinin de kendine 6zgii kurallar1 ve mantik silsilesi
bulunmaktadir. Bu nedenle Tiirk diliyle ilk defa karsilasan bireyler Tiirkgenin yapisal
nitelikleriyle birlikte mantigim1 kavrama konusunda giigliik yasayabilirler. Yabanci bir dil
namina Turk dili egitimi alan bireylerin dil yapisiyla alakali karsilastiklar1 sorunlarin basinda
linsliz benzesmesi, linsliz yumusamasi, hece diismesi ve biiyiik sesli uyumu gibi konular yer
almaktadir (Yildiz ve Tuncel, 2012, s. 132). Bu nedenle yapilan arastirmalarda yabanci
ogrencilerin Tiirkceyi 6grenilmesi zor bil dil olarak nitelendirdikleri goriilmektedir (Ozdemir,
2016, s. 303). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Afgan 6grenciler lizerinde yapilan bir
caligmada oOgrencilerin  Tiirkce Ogretiminde siklikla yaptiklar1 hatalarin  incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada lise diizeyinde 6grenim gormekte olan Afgan 6grencilerin Tiirkce
ogretiminde en sik yaptiklar1 hatalarin basinda harf hatalarimin geldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6zellikle iinlii uyumu konusunda bircok sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun
temelinde Tiirk¢ede tinlii harfler ile olusturulan kelimelerin Fars¢ada sadece dort harf ile
kurulmasinin, bu durumun da 6grencileri kelime yaziminda zorlamasinin yattigi belirtilmistir
(Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 79). Iran’da Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde temel
seviye Tiirkge 6grenen 6grenciler lizerinde yapilan benzer bir ¢alismada 6grencilerin Tiirkge
kelimeleri yazma konusunda bazi sorunlar yasadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge
kelimeleri yazma konusunda en sik karsilastiklart sorunlarin basinda tinlii uyumu, {inlii diismesi
ve Unlii benzesmesinden kaynakli sorunlarin geldigi sonucun ulasilmigtir (Boylu, 2014b, s.

341).
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Yabancilara Tiirkce 6gretiminde Tiirk¢enin yapisindan kaynaklanan sorunlardan bir
digeri zamanlarin yanhs kullanilmasidir. Literatiirde bu konuda yapilan arastirma bulgulari
degerlendirildigi zaman, eklerin sézciiklere eklenme siirecinde 6nemli sorunlar oldugu, biitiin
kelimelere +yor ekinin eklendigi ifade edilmektedir. Bilindigi lizere Tiirk dilinde eylem
kokiiyle +yor eki arasindaki biiyiik sesli uyumuna gore birtakim iinlii sesler gelmektedir. Bunun
yani sira eylem kokii sesli sesle bitiyor ise sesli degisimi meydana gelmektedir. Yabanci
bireylere Tiirk dili 6gretiminde bilhassa sesli ses ekleme veya segme konusunda birgok sorun
ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 80).

Alfabe temelli sorunlar.

Bir dilin 6grenilmesinde ve iletisim araci olarak kullanilmasinda s6z konusu dilin
alfabesinin 1yi bilinmesi olduk¢a 6nemlidir (Sengiil, 2014, s. 327). Alfabe farkliliklarindan
kaynaklanan okuma ve yazili anlatim sorunlari, yine dégretim elemanlarinin sinif i¢i sorunlari
olarak karsilarina ¢ikmaktadir (Durmus, 2013, s. 221). Tiirkgenin harf 6zelliklerini yansittig
i¢in Tiirk dilinde kullanilan, fakat Latin alfabesinde bulunmayan seslerin yabancilara Tiirk dili
ogretiminde problemler ¢ikmasina sebep olmaktadir. Ornegin; Ornek vermek gerekilirse,
Afrika'daki iilkelerde siklikla kullanilan Shavili dilinde i, 1 ve 6 sesleri olmadigi i¢in Afrika
iilkelerinden gelen Afrika uyruklu 6grencilerin Tiirk dili 6grenme siiregleri oldukca giictiir.
Derman (2010) da yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesiyle konusurken seslerin
telaffuzu noktasinda kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymustur. Bunun yaninda bazi
dillerde olmayan i, ¢, 6, g, Ui sesleri nedeniyle Tiirk dili egitimine baslayan 6grenciler 6nceleri
"benim adim" ifadesini "benim adim", "smif" kelimesini "sinif", "diinya kelimesini "dunya"
olarak telaffuz etmektedirler. Yabanci uyruklu 6grencilerce bilhassa Tiirk dilinin yazimi
konusunda bur ¢esit yanligliklar cok stk meydana gelmektedir (Y1ldiz ve Tungel, 2012, s. 133-

134).
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Literatiirde yabanci ogrenciler {lizerinde yapilan aragtirma bulgulart da Tiirkge
ogretiminde alfabeden kaynaklanan sorunlarin siklikla yasandigini ortaya koymaktadir. Gazi,
Ankara ve Ege Universitelerinin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi dgrencileri
iizerinde gergeklestirilen bir ¢alismada yabanci bir dil namima Tiirkce 68renen bireylerin
siklikla karsilastiklar egitim problemlerinin basinda alfabeyle alakali problemlerin geldigi
ortaya ¢ikmistir. 100 yabanci uyruklu 6grencinin dahil edildigi ¢calismada bireylerin %46'sinin
sesli harflerin yazilisinda, %21'ininse sessiz harflerin yazilisinda zorluklarla yasadiklar ortaya
cikmustir (Acik, 2008, s. 3).

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde alfabeden kaynaklanan sorunlarin ele alindigi bir
arastirmada Gaziantep, Erzurum Atatiirk, Elazig Firat {iniversiteleri TOMER'de C1 seviyesinde
Tirk dili 6grenimi goren Ogrencilerde alfabeden kaynaklanan problemlerin tespiti
hedeflenmistir. Calisma gercevesinde 45 yabanci uyruklu bireye 8 maddeden bir araya gelen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla yapilmis ve dikte yontemiyle metinler
yazdirilmistir. Calismada orta ¢ikan veriler dogrultusunda yabanci uyruklu bireylerin Tiirk
dilinde bulunan a, e, 1,1, 0, 6, u, U, ¢, ¢, &, 1, 5, y seslerini yazmakta zorluklar yasadiklari ortaya
cikmistir. Ayn1 zamanda bireylerin siklikla s6z konusu seslerin yerlerini karigtirdiklar1 tespit
edilmistir (Sengiil, 2014, s. 325). Literatiirde yer alan farkli arastirmalarda da yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6gretiminde siklikla harf hatalar1 yapildigi sonucuna ulasilmistir (Arslan
ve Klicic, 2015, s. 169).

Metot temelli sorunlar.

Egitim miifredatlarinin esas nitelikleri kapsaminda materyal ve metotlar boyutu
gelmekte olup, egitim-0gretim evrelerinin basariya ulasmasinda hedefe uygun yontemlerin
secilmesi son derece miithimdir. Yabanci dil 6gretiminde genelde 6zele seklinde uygulanan
teknik, strateji ve metotlarin dil 6gretimine uygun olmalidir. Ayranct ve Mutlu (2017) bir dilin

yabanci dil olarak 6gretiminde tek bir yontem iizerinden gitmek yerine, hedef kitlenin dil
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yapisina gore yontem belirlenmesi daha uygun olacagini ayrica dil 6gretiminde farkli dillere
sahip Ogrenciler i¢cin ortak bir program olusturulamamasinin bir¢ok sorunu beraberinde
getirdigini belirtmektedirler. Ulkemizde Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak verilmesine yonelik
olarak kullanilacak yontemler konusu siklikla s6z konusu olmaktadir.

Materyal temelli sorunlar.

Yabancilara Tirkce oOgretimi adina planlanan programlarda yararlanilan ders
materyalleri programin basariya ulasmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle yabancilara
Tirkge Ogretiminde sadece giinliik hayattan bagimsiz ders kaynaklar1 ve Ogretmen
sunumlarindan degil, ayn1 zamanda istatistik, gazete, dergi ve internet gibi birincil
kaynaklardan da faydalanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Bunun yaninda tasarlanan egitim
miifredatlarinin da bu ders arag-gereclerinden yararlanmaya elverisli olmasi gerekmektedir. Bu
tarz planlanan egitim miifredati ile yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde arzulana basarilarin elde
edilmesi miimkiin olacaktir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 148). Buna karsilik yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde ders materyallerinin eksik olmasi bu alandaki en 6nemli eksiklikler arasinda yer
almaktadir. Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak ¢agdas dil 6gretim yontem ve teknikleriyle
ogretilebilmesi icin Tiirk¢enin dilbilgisini islevsel agidan ve her yoOniiyle betimleyen
caligmalarin yeterli olmamasi, Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilacak ders
kitaplarina kaynaklik edememesi 6nemli bir eksikliktir (Candag-Karababa, 2009, s. 276). Afgan
ogrencilere Tiirkce Ogretimi ilizerine yapilan bir arastirmada materyal kaynakli sorunlarin
onemli bir yer teskil ettigi, 6zellikle Tirk¢e 6gretimine yonelik kitaplarin sinirli oldugu bu
durumun ogrencilerin konular1 farkli kaynaklardan tekrar etmelerini engelledigi tespit
edilmigtir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 81). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda uzman olan
ogretim elemanlar1 lizerinde yapilan benzer bir ¢alismada, 6gretim elemani goriislerine gore
yabancilara Tirk¢e Ogretiminde materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlara siklikla

rastlandig1 sonucuna ulagilmistir (Candas-Karababa, 2009, s. 270).
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Glinlimiizde klasik 6gretim yontemlerinde siklikla tercih edilen kalem ve tebesirlerin
artik yerini akilli tahta ve diger teknik arag-geregler almaya baglamistir. Bu durum yabancilara
Tirkce 6gretiminde gérme ve isitmeye dayali yeni ders ekipmanlarinin ortaya g¢ikarilmasini
zaruri hale getirmektedir. Yabanci dil konusunda Ingilizce alaninda ortaya cikarilan ders
materyallerinin farklilik agisindan zenginligi dikkate alindiginda, yabanci dil olarak
Ingilizcenin nasil bu kadar gelistigi goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kullanilmak iizere gelistirilecek ders materyallerinde 6ncelikli olarak ders materyallerinin hedef
yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Bunun yani sira gelistirilecek
ders materyallerinin kesinlikle alaninda profesyonel egitimciler tarafindan gelistirilmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (Yildiz ve Tungel, 2012, s. 139).

Arslan ve Adem (2010, s. 65)’e gore, 0grencilerin cesitli duyularina hitap eden 6gretim
ekipmanlarinda faydalanilmamasi 6grencilerin  Tiirkce Ogrenmeye yonelik ilgilerini
diisiirmektedir. Ogretmenlerin sadece yazi tahtas1 ve ders kaynaklarindan yararlanarak ders
islemesi ogrencilerde giidiillenme eksikligini de beraberinde getirmektedir. Bu noktada
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Ogrencilerin isteklerini arttiracak ve tlim uyaricilari
harekete gegirecek ders ekipmanlarinin kullanilmas1 dikkat c¢eken bir husus olarak
nitelendirilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde bilgisayar programlar1 6nemli bir yere sahip olmasina
ragmen, bu alanda kullanilan ve gelistirilen yeterli diizeyde bilgisayar programi
bulunmamaktadir. Bunun yaninda diger yabanci dillerin 6gretiminde siklikla kullanilmasina
ragmen Tiirk¢e 0gretimi i¢in gelistirilen internet araclari oldukga sinirlidir. Benzer sekilde ders
materyali olarak kullanilacak miizikli etkinlik kitaplar1 ve CD’lerinin de yetersiz oldugu
bilinmektedir. S6z konusu etkenler yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde materyal

eksikliklerine neden olmaktadir.
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Kullanilan ders materyallerinin ¢ok kaliteli olmamasi1 yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
materyal eksikligi temelli sorunlarindan bir digerini olusturmaktadir. Yapilan arastirmalarda
yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde ders kitaplarina yeterli diizeyde 6nem verilmedigine vurgu
yapilmaktadir (Yilmaz, 2014, s. 38). Bunun yaninda yabancilarin Tiirk¢e 6§renmeye yonelik
talepleri hizla artmasina ragmen, 6grencilere arz edilen materyallerin kalitesi yetersiz kaldig1
belirtilmektedir. Materyal kaynakli sorunlar igerisinde Tiirkce Ogretimine yonelik ders
materyallerine ulasim konusu da ciddi bir problem olarak goze carpmaktadir. Bu noktada
ozellikle internet lizerinden Tiirk¢e ders materyallerine yonelik teslimatin ve ulasilabilirligin
hizli olmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Uzun, 2012, s. 343).

Ol¢me ve degerlendirme araclar gelistirmeye yonelik sorunlar.

Olgme ve degerlendirme egitim sisteminin temel unsurlar1 arasinda yer almaktadir
(Yildiz ve Tungel, 2012, s. 140). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 68rencilerin Tiirkge 6grenme
seviyelerini test etmeye iligkin 6l¢iim araglarina gereksinim vardir. Bu konuda 6grencilerin hem
psikolojik yonlerinin hem de okuma ve anlama yetilerinin analiz edilmesi 6nemli bir noktadir.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde sikg¢a yararlanilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin basinda
konularin pekistirilmesi icin kullanilan ¢oktan se¢meli testler gelmektedir. Bu siirecte
yararlanilan anlama testleri genellikle sonucun irdelenmesinde siklikla kullanilsa da anlama
eylemi zihinde yasanan bir siire¢ oldugu i¢in anlama testleri ile tam anlamiyla Slgiilmesi
olanaksizdir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 27).

Olgme ve degerlendirme yontemlerinin gerek yetersiz olmasi gerekse de bunlardan
amacina uygun olarak faydalanilmamasi birbirinden cesitli seviyelerdeki 6grencilerin ayni
smiflarda egitim almalarina neden olmaktadir. Bu durum smif biinyesinde Ogrencilerin
beklenilen basari oranina erismelerine zemin hazirlamaktadir. Bunun yaninda &grenci
seviyelerinin homojen olmadigi bir sinifta ders anlatmak Ogretmenlerin de bazi zorluklar

yasamalarina neden olmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde de 6grencilerin konusma,
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dinleme, yazma ve okuma becerilerinin uygun metotlar ile ele alinmasi dikkat ¢eken bir
konudur.

Literatiirde yabancilara Tiirkge Ogretimi iizerinde yapilan arastirma bulgulari da
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin yetersiz oldugunu, 6lgme ve degerlendirme
stireglerinde 6grencilerin ciddi sorunlar yasadiklarimi ortaya koymaktadir. Kan ve digerleri
(2013, s. 40-41) tarafindan bu konuda yapilan bir arastirmada Ankara ve izmir ilinde bulunan
tiniversitelerde 6grenim goren yabanci Ogrencilerin Tiirkge 6gretimine iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada 6grencilerin 6lgme degerlendirme siirecinde ¢oktan
segmeli sorularin yanitlanmasinda, bunun yaninda soru-cevap seklinde yapilan testlerde
zorlandiklari tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grenci goriislerine gére 6lgme ve degerlendirme
siirecinde Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular yoneltilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge ogretim merkezleri yetersizligine yonelik sorunlar.

Bilindigi gibi yabanci dil 06gretimi disiplinler arasi bir uygulama anlayisi
gerektirmektedir. Yabanci dil 6gretiminin dil 6grenimi ve kazanimi, dili meydana getiren
unsurlarin tanimlanmasi, 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin gelistirilmesi, planlanmasi,
uygulanmasi dilin hem kisisel hem de toplumsal bakimdan kullanimi dilbilim c¢aligma alanina
girmektedir. Ancak Tiirkiye’de s6z konusu 6geleri dikkate alarak gelistirilmis olan Tiirkce
ogretim merkezleri sinirlidir. Bunun yaninda devlerin ilgili organlarinda Tiirk¢e’nin diinya dili
olarak planlanmasi ve uygulamasina iligskin politikalarin yetersiz oldugu goriilmektedir (Acik,
2008, s. 4).

Tiirkiye’de yabancilara verilen Tiirkge egitimleri kur sistemi ile verilmekle beraber,
kurslarda baglangig, orta, yiiksek ve ileri seviyelerde Tiirk¢e egitimleri sunulmaktadir. Bunun
yaninda yabancilara Tiirkge Ogretiminde uzaktan egitim uygulamalarindan da
faydalanilmaktadir. Tiirkge egitimi alan yabancilarin basinda ilk siray:r erigkinler ve farkli

meslek gruplarina mensup kisiler cekmektedir. Tiirkge egitimi sunulan merkezlerin 6nemli bir
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boliimiinde Ogretim ortamlar1 Ogrencilerin diizey ve yaslarina gore hazirlanmaktadir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda uzman 6gretim elemanlar {izerine yapilan arastirma
bulgulart da Tiirkce Ogretiminde ortamdan kaynakli sorunlar bulundugu goriisiini
desteklemektedir (Candas-Karababa, 2009, s. 271).

Tiim bu sorunlarin yan sira tilkemizde artik egitim anlayisinin geleneksel yaklagimdan
uzaklagip Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasima ge¢mesinden kaynaklanan sorunlar
olusmaktadir. Aslinda olumlu bir gelisme olmasina karsin Ogrencilerin nasil 6grendigini
bilmemesinden kaynaklanan bir sorundur. iste burada devreye dgrenme stratejileri girmektedir.
Verimli ve kalict 6grenme ancak 6grenmeyi 6grenerek saglanabilir. Dil 6greniminde her ne
kadar yillardir "ezber isidir" tabiri kullaniliyor olsa da dil 6grenim stratejileriyle yabanci dil
ogrenmeleri kalic1 ve saglam temellere oturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce kelime ogretimi sorunlari.

Dil, bir milleti olusturan unsurlarin basinda gelir. Dil sayesinde o millete ait kiiltiir,
gelenek, gorenek, yasa, kural vb. bir¢ok 6ge gelecek nesillere aktarilir. Dil; duygu, diisiince ve
taleplerin bir toplumda ses ve anlam acisindan ortak olan 6ge ve degerlerden faydalanilarak
diger insanlara aktarilmasini saglayan ¢ok boyutlu, olduk¢a gelismis bir dizgedir (Aksan,1998).
Dil, iletisimin vazgecilmez bir parcasidir. Dil 6§renme asamasi dinleme metoduyla anne
karnindan itibaren baglamakta, giderek geliserek diger 6grenme alanlarina yani yazma, okuma
ve konugsmaya temel olusturmaktadir (Giines, 2007). Dil kullanim1 dinleme, konusma, okuma
ve yazma temel dil becerileriyle gergeklesir. Dil becerisini gelistirebilmek, bir dilde yetkin
olabilmek i¢in gerekli olan bir temel unsur da kelime bilgisidir. Kelime bilgisi, dilin diger dort
temel becerisini gelistirip, desteklemek i¢in kullanilan dilin temel tasidir. Dili ne kadar diizgiin,
eksiksiz ve anlasilir igimde kullanirsak karsimizdaki bireylerle o kadar kaliteli bir iletisime
geceriz. Karsimizdakilere diistincelerimizi dogru, anlagilir bicimde aktarmak i¢in dilin kendine

has ozelliklerinden ve zengin kelime hazinesinden faydalanmak iletisimin kalitesini arttirir. Bu
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nedenle yabanci dil 6grenimlerinde kelime 6gretimi dnemli bir yer teskil etmektedir ve diger
dort temel beceriyle i¢ ice 6gretimi gergeklestirilmelidir.  Iginde bulundugumuz bélgede
konusulan diger dillere gore Tiirkge’nin bazi yapisal farkliliklara sahip oldugu bilinmektedir.
Konusulan dillerin bliyiik bir boliimii Hint Avrupa olarak tanimlanan diller grubunda yer
almaktadir. Buna karsilik Tiirkge eklemeli bir dil olarak Ural-Altay dil ailesi iginde
bulunmaktadir. Bu durum diger diller ile kiyaslandigi zaman Tiirk¢enin 6gretilmesinde bazi
farkliliklara ve sikintilara neden olmaktadir. Tiirk¢enin mantigindan kaynaklanan nedenler bu
dili ilk defa 6grenen bireylerin dili kullanim konusunda tutukluk ya da takilma gibi sorunlar
yasamalarina zemin hazirlamaktadir (Kiling ve Duru, 2012, s. 304).

Yeni kelimeler 6grenme ve sozciiklerin dogru sesletimine iligkin sorunlar yabancilara
Tirkge 6gretimi konusunda siklikla karsilasilan sorunlar arasinda yer almakta olup (Candas-
Karababa, 2009, s. 272), Tiirk¢e kelimeler 6gretilmesinde en sik karsilasilan sorunlarin basinda
inlii uyumundan kaynaklanan kelime hatalar1 gelmektedir. Yapilan arastirmalar yabanci
ogrencilerin siklikla tinlii uyumundan kaynakli kelime hatalar1 yaptiklarini ortaya koymaktadir
(Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 79). Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim gdren yabanci dgrenciler
iizerinde yapilan arastirmada iinlii uyumuna iligkin seslerin yabanci Ogrenciler tarafindan
siklikla karistirildig: tespit edilmistir. Unlii uyumundan kaynaklanan sorunlarin en sik Orta
Dogu iilkelerinden gelen o6grenciler ile Arap alfabesi kullanan iilkelerden (Afganistan
Ozbekleri, Uygur Tiirkleri ve Tiirkmenler) gelen dgrencilerde goriildiigii sonucuna ulasilmistir
(Kara, 2010, s. 682).

Yabancilara Tiirk¢e kelime 6gretiminde karsilasilan diger bir sorun iyelik eklerinin
yazimidir. Literatiirde yer alan bircok arastirmada yabanci 6grencilerin iyelik eklerinin
yaziminda ciddi hatalar yaptiklari sonucuna ulasilmistir. Iyelik eklerinin yaziminda en sik
karsilagilan sorunlarin basinda iyelik eklerinin yanlis yazilmast ya da hi¢ yazilmamasi gibi

problemler gelmektedir (Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 79). Bunun yaninda belirtme durumu ekleri
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(-1, -1, i, -u) ile yonelme durumu ekleri de (-e, -a) yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretiminde
siklikla karsilagilan sorunlar arasinda yer almaktadir (Candas-Karababa, 2009, s. 273). Yilmaz
ve Temiz’e (2015, s. 139) gore, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde en sik karsilasilan sorunlarin
basinda dil bilgisi icerisinde yer alan isim hal eklerinin yazim sorunlarinin geldigi belirtilmistir.
Bunun temelinde diger diller ile kiyaslandigi1 zaman Tiirk¢enin yap1 olarak sondan eklemeli bir
dil olmasiin yattig1 belirtilmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde isim hal eklerinin
yaziminda karsilasilan sorunlarin en aza indirilmesi i¢cin modern teknik ve yoOntemlerin
uygulanmasi gerektigine vurgu yapilmaistir.

Ege, Gazi ve Ankara Universitesi TOMER 6grencileri {izerinde yapilan bir ¢alismada
yabanci 6grencilerin %40 gibi biiyiik bir boliimiiniin eklerin kullaniminda sorunlar yasadiklari
tespit edilmistir (Agik, 2008, s. 3). Gazi Universitesi TOMER’e Afrika, Balkanlar, Orta Asya
ve Orta Dogu iilkelerinden gelen yabanci 6grenciler iizerinde yapilan diger bir caligmada
ogrencilerin iyelik eklerinin kullanimi konusunda bazi sorunlar yasadiklari, ozellikle “y”
yardimer {insiizii yerine siklikla “n” yardimci lnsiiziinii kullandiklar1 tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretiminde iyelik
eklerinin iyi aktarilmasi gerektigine vurgu yapilmistir (Kara, 2010, s. 674). iran’da Tahran
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde temel seviye Tiirkge 6grenen 6grenciler lizerinde yapilan
benzer bir calismada da Ogrencilerin eklerin yaziminda bazi sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir (Boylu, 2014b, s. 343).

Yabancit Ogrencilerin Tiirkge Ogreniminde siklikla yaptiklari yazim yanliglarinin
incelendigi bir calismada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde yabanci dil egitimi alan Belaruslu 6grencilerin siklikla yaptiklari yazim
yanliglarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda veriler {iniversiteye yaz
degisim programi ile gelen ve Tiirk¢e kursu alan Belaruslu 6grencilerin portfoy dosyalarindan

elde edilmistir. Portfoy dosyalarinda 6grencilerin kurs boyunca aldiklar1 Tiirkge egitimlerinde
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yaptiklar1 yazim hatalar1 kurslarda gorevli okutmanlar tarafindan tespit edildikten sonra
ogrenciler ile paylasilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin Tiirk¢e 6grenim siirecinde en
sik yaptiklar1 hatalarin basinda sozciik, harf ve noktalama yanlislari ile ek yazim yanliglarinin
geldigi tespit edilmistir (Tungel, 2013, s. 730).

Tiirk¢ede kullanilan kelimelerin sesletim ve tonlama 6zellikleri yabancilarin Tiirkge
kelimeler 6grenmesini zor hale getiren unsurlar arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’de bulunan
tiniversitelerde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grenciler lizerinde yapilan bir calismada, 6grencilerin
kelimeleri telaffuz ederken zorlanmadiklari, buna karsilik kelimeleri anlama noktasinda
zorluklar yasadiklari, Tiirk¢e kelimelerin zor oldugunu diisiindiikleri, kelimeleri anlama
konusunda alfabeden kaynakli problemler yasadiklari, bunun yaninda kelimelerin vurgularinda
birtakim sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Ayni ¢alismada yabanci 68rencilerin s6z konusu
sorunlarin en aza indirilmesi i¢in Tiirk¢e derslerinde vurgu ve tonlamaya yonelik ders
igeriklerine yer verilmesini 6nerdikleri tespit edilmistir (Kan ve digerleri, 2013, s. 40).

Yabanci 6grencilere Tiirk¢e kelime 6gretme siirecinde siklikla karsilasilan sorunlardan
birisi de kelimelerin telaffuzlarinda yasanan sorunlardir. Bunun temelinde 6grencilerin kendi
dillerinde olmayan Tiirkce sesleri ¢ikarma konusunda zorluk yasamalar1 gelmektedir. Yapilan
arastirmalar yabanci 0grencilerin Tiirk¢e kelime telaffuzlarinda yaptiklar1 hatalarin basinda
kelimeleri tlinsiizlere bakarak okuma, linlii harfleri dikkate almadan kelimeleri telaffuz etmeye
caligsma, telaffuzla vurgu ve tonlama hatalar1 yapma gibi sorunlarin geldigi ortaya koymaktadir
(Kara, 2010, s. 684).

Kelimenin Tanim

Kelime, insanlarin ifade etmek istedikleri diisiince ve tavirlarin gostergesi seklinde
tammlanmaktadir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 32). Diger bir tanima gore kelime “anlatma
ve anlama etkinligi olan dilin anlamli ses ya da ses birikimleri” seklinde tanimlanmaktadir

(Demirel, 2013, s. 287). Kelimeler bos sembollerden meydana gelen yapilar seklinde
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degerlendirilmemektedir. Ciinkii iletisimde kullanilan her bir kelimenin ardinda kabuller
diinyas1 bulunmaktadir. S6z konusu kabuller kelimenin ait oldugu toplumun kiiltiirel
ozelliklerini icinde barimdirmaktadir (Ozbay ve digerleri, 2013, s. 6).

Bir biitiin olarak dilin i¢erisinde barinan kelimeler herhangi bir varligin anlamini somut
veya soyut olarak karsilamaktadirlar. Kelimeler, bazen kavramlarin 6nemli birer parcasini
bazen de kavramlarin kendisini olusturmaktadirlar. Kelime kavramina iligkin tanimlar
yapilirken tanimlara ses (fenoloji), dizim (sentaks), anlam (semantik) ve bi¢cim (morfolojik)
acilardan yaklasildigi1 goriilmektedir. Literatiirde kelime kavrami yerine sézciik ya da kelime
dagarcigi gibi terimlerin de yaygin olarak kullanildig1 belirtilmektedir (Karatay, 2007, s. 142).

Kelimeler insanlarin sahip olduklar1 diisiinceleri aktarmalarinin yaninda diger insanlarin
duygu ve diisiincelerini anlamada kullanilmaktadir. Kelimelerin anlamlarin1 bilmeden
okunmalari, sdylenmeleri ya da anlasiimalar1 miimkiin degildir. Ozbay ve Melanlioglu' na gére
(2008, s. 32) bir kisinin okudugu metin igerisinde anlamini bilmedigi kelime sayisinin fazla
olmas1 okudugu metni anlamamasina neden olmaktadir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kelime Ogretimi

Dil 6gretiminde kullanilan yaklasimlardan birisi de kelime yaklagimidir. Bu yontemde
dil bilgisi ile dil 6gretiminden ziyade kelime bilgisini gelistirerek dil 6gretimi amaglanmaktadir.
Dil 6gretiminin tarihi incelendigi zaman eski donemlerde sadece kelime 6gretimi yapilarak dil
egitimi yapildigina dair bilgiler mevcuttur. Kelime ile dil 6gretiminde oncelikli olarak somut
kelimeler verilmekte, daha sonra kelimelerin anlamlari somut esyalar ya da 6grencinin gozii
ontindeki ogeler ile 6gretilmektedir. Kelime 6gretiminin diger asamasinda &grencilere soyut
kelimelerin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Tarihsel stire¢ igerisinde kelime 6gretimi ilk olarak
smif icinde ya da okul ¢evresindeki esyalar ile baglamig, daha sonra farkli gorsel 6geler

kullanilarak zenginlestirilmistir (Giines, 2013, s. 46).
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Kelime ¢alismalarinin dil 6grenimi iizerine bir¢cok katkisi bulunmakta olup, kelime
ogreniminin 6grenciler tizerindeki temel faydalar1 asagidaki gibi siralanmaktadir;

e Dinlediklerini ve okuduklarin1 daha 1yi anlama becerileri gelisir.

e Yazma ve konusma becerilerini sergileme siirecinde kelimelerden daha sik
faydalanmaya baglarlar.

o Kelime telaffuzlar1 gelisir ve kelimeleri daha diizgiin telaffuz etmeye baslarlar.

e Kelimelerin karsit ve es anlamlarini kavrarlar.

e Kelimelerin yazimi konusunda daha dikkatli olmaya baglarlar.

o Kelime tiiretme becerileri gelisir ve kelimelerin nasil tiiredigi konusunda bilgi sahibi
olurlar.

e Yazim kilavuzu ya da sozlik gibi kelime 6grenimine yonelik yardimct kitaplardan

yararlanmaya baslarlar (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 41).

Yeni bir dil 6grenmeye calisan kisi kendisini ifade etmeye ¢alisirken dil bilgisi kurallar
ya da kurallar ile degil, bildigi kelimelerden yararlanmaktadir. Dil bilgisi kurallar1 da kelime
hazinesi gelistigi slirece anlam kazanmaya baglamaktadir (Demirel, 2013, s. 287). Yabancilara
Tirkce Ogretiminde de kelime Ogretiminin biiylik bir 6nemi bulunmakta olup, kelime
ogretiminin temelinde ¢ok kelime ogretmekten ziyade Ogrencinin ihtiyaci kadar kelime
ogretilmesi gerekmektedir. Ogretilecek kelimelerin kalic1 olabilmesi i¢in kelime se¢iminde
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreler dikkate alimmalidir. Ornegin; Istanbul’da yabanci dil olarak
Tirkgce Ogrenen bir Ogrenciye metroblis ya da simit kelimelerinin Ogretilmesi faydali
olabilirken, baska iilkelerde yasayan yabanci 6grencilere sdz konusu kelimelerin dgretilmesinin
herhangi bir anlami1 yoktur. Bu nedenle kelime 6gretiminde 6grencilerin yasadiklart yerlesim
yerlerine 6zgii kelimelere dncelik verilmesi gerekmektedir (Kiling ve Duru, 2012, s. 317).

Tiirk¢e egitiminin her basamaginda Ogrencilerin yeni kelimeler ile tanigmalari sz

konusudur. Ogrenilen kelimelerin bazilar1 zaman igerisinde bellekten silinmektedir. Bu nedenle
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ogrenilen her kelimenin bellekten silinmeden once belirli araliklarla kullanilmast oldukca
onemlidir. Bu durum 6grencilere yeni Tirkge kelimelerin belirli bir mantik c¢ercevesinde
ogretilmesini gerekli kilmaktadir. Kelimelerin anlamlar1 iizerine yogunlasma ve hedeflenen
sayida kelime 6gretilmesi 6grencilerin kelime hazinelerinin gelismesine katki saglamaktadir.
Ayrica Ozbay ve Melanlioglu' nun (2008, s. 42) belirttigi iizere hedeflenen kelime sayisinin
iizerinde kelime Ogretmeye calismak oOgrencilerin kelimeleri kalici olarak o6grenmelerini
engellemektedir
Kelime Hazinesi ve Dil Ogrenimi

Kelime hazinesi bireyin bir dilde edindigi, kendini ve ihtiyaglarini ifade edebildigi
iletisim kurmak i¢in olusturdugu kelimeler toplulugudur. Bu konuda birgok tanimlama
mevcuttur. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu'na (2005, s. 138) gore, "¢ok genel bir bakigla dillerin
sahip oldugu sozciiklerin tiimiine soz varlig1”; Karakus’a (2002, s. 120) gore, “bir dilde
kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade giiciine kelime hazinesi/dagarcigi/serveti”’; Ozbay ve
Melanlioglu’na (2008, s. 33) gore, “kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantist sonucunda
bellekte depolanan birikimi”’; Korkmaz'a (2007, s. 144) gore, “bir dilin biitiin kelimeleri; bir
kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplam1”; Gliney ve Aytan'a
(2014) gore ise, bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami olarak kelime hazinesi
tanimlamaktadir. Yukaridaki tanimlamalardan yola ¢ikarak insanlarin bildikleri kelimelerin
hepsi kelime hazinesidir denebilir. Diger bir tanim gore kelime hazinesi “kiginin 6grenme
yasantis1 yoluyla bellekte depoladig1 birikimi” ifade etmektedir. Insanlar arasinda iletisimde
kelimelerin 6nemli bir isleve sahip oldugu bilinmekte olup, insanlarin sahip olduklar1 kelime
haznesi anlama ve anlatma becerisini dogrudan etkilemektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s.
30-33). Davranig¢1 yaklagimla dil 6gretiminde ogrencilerin ¢ok sayida kelime bilmeleri
tizerinde durulmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda ise duygusal, zihinsel ve sosyal becerilerin

gelisimine katki sagladigi i¢in zihinsel sozliik gelistirme ve kelime tanima caligmalarina nem



40

verilmektedir (Giines, 2013, s. 229). Bu kapsamda her iki dil 6gretim yonteminde de kelime
ogretimine onem verildigi goriilmektedir. Dil 6greniminde 6nemli bir yere sahip olan kelime
hazinesinin gelistirilmesinde asagidaki yontemlerden siklikla yararlanilmaktadir:

Yeni kelimeleri tanima. Yeni kelimelerin taninmas1 metin igerisinde anlami bilinmeyen
bir kelimenin anlaminin aranmasi ve bulunmasini ifade etmektedir. Yeni kelimelerin taninmast
kelimelere yeni anlamlar yiliklemek, okumayi1 anlamli hale getirmek ve bagimsiz okuma
caligmas1 yapmak i¢in olduk¢a 6nemlidir. Metin igerisinde yer alan yeni kelimeleri tanimak i¢in
ogrencilerin gelistirdikleri bir¢ok yontem bulunmaktadir. Bunlarin basinda ses-sekil ipuglari,
anlam ipugclari, s6z dizimi ipuglari, dil bilgisi ipuglar ve sozliiksel ipuglar1 gelmektedir.

Kelimelerin anlamlarini kesfetme. Bu yontemin temel amaglariin basinda bilinen
mevcut kelimelerin yeni anlamlarin1 6grenme, bilinen kavramlar hakkinda yeni kelimeler
ogrenme ve bilinen kelimelerin anlamini agiga kavusturma amaci gelmektedir. Bu teknik
kendini ifade etmek, sahip oldugu diisiinceleri netlestirmek, iyi iletisim kurmak ve sdylemek
istedigini ger¢ek anlamda sdylemek i¢in gereklidir.

Kelimelerin anlamini metinden bulma. Bu yontemde yeni kelimelerin anlamlarimni
bulmak i¢in diger metin kelimelerinden ve anlamlarindan yararlanilmaktadir. Bu teknik metni
1yl anlamaya yardimci olmanin yaninda zihinsel s6zliigiin gelismesine ve zenginlesmesine katki
saglamaktadir (Glines, 2013, s. 242-244).

Insanlarmn sahip olduklar1 kelime hazinesi aktif ve pasif kelimeler olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Genel olarak aktif kelimelerin sayis1 pasif kelimelerden daha fazladir. Ciinkii
insanlar okuyarak, dinleyerek ve gorerek degisik konulardaki binlerce kelimeyi anlamakta,
buna karsilik ilgi ve ugrasilar1 hakkindaki kelimeleri secerek ogrenmektedirler. Insanlarimn
anlama amaciyla zihinsel siireglerinde isledikleri kelimeler pasif, anlatmak i¢in zihinde
olusturduklar1 kelimeler ise aktif kelime olarak nitelendirilmektedir (Ozbay ve Melanlioglu,

2008, s. 34).
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Insanlar sahip olduklari duygu, diisiince ve hayalleri kelimeler vasitasiyla diger
insanlara aktarmaktadirlar. Bu nedenle insanlar sahip olduklari kelime hazinesi dahilinde
kendini ifade edebilme becerisine sahiptirler (Demirel, 2013, s. 287). Bu yoniiyle sahip olunan
kelime hazinesi ile dil becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir (Ciftci ve
Cecen, 2013, s. 336). Kurudayioglu (2005) da duygu ve diislincelerini kelimelerle ifade eden
insanin diisiince diinyas1 da kelime hazinesi oraninca zengin olabilecegini belirterek kelime
hazinesinin ve kelime 6gretiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de kelime Ogretimi dnemli bir yere sahiptir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin yaptiklar: kelime hatalarinin en aza indirilmesi
i¢cin kelime ¢alismalarinin arttirilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu noktada 6zellikle haftalik
kelime 6devlerinin, daha fazla okuma etkinligi yapilmasinin ve alistirmalar icerisinde 6grenci
seviyesine uygun kelimelere yer verilmesinin faydali sonuglar ortaya koyacagi belirtilmektedir
(Nurlu ve Kutlu, 2015, s. 80). Ozbay ve Melanlioglu’na (2008, s. 31) gére, insanlarin gerek
kelime gerekse de kavram hazinesi bakimindan donanimli olmalar1 diisiincelerinin de zengin
olmasma katki saglamaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 06gretiminde kelime hazinesinin
zenginlestirilmesine ayr1 bir onem verilmesi gerekmektedir.

Karatay’a (2007, s. 143) gore, insanlar sOylenen ya da yazili olan climleleri anlamak,
duygu ve diisiincelerini diger insanlara aktarmak i¢in kelimelere ihtiya¢c duymaktadirlar.
Anlama ve anlatma becerisinin gelisimi kelime hazinesine paralel olarak gelismektedir. Kelime
hazinesinin zayif ya da zengin olmasi bireyin hem anlama ham de anlatma yetenegini dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle karsilikli iletisim halinde olan insanlarin etkili bir bigimde
anlagabilmeleri i¢in kelime hazinelerinin birbirine yakin olmasi gerekmektedir.

Dil Ogrenme Stratejileri
Ogrenme bilingli gerceklestirilen, secilmis bilgilerin bellekte depolanmasi ve yeri

geldiginde kullanilmasi isidir; 6grenmeyi 6grenmek ise bireyin gelisimi ve egitim siireci devam
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edip gelistikce gelistirilen bir kabiliyettir. Cohen (2003) dil 6grenme stratejilerini 6grencilerin
bilingli olarak kullanilmak iizere se¢ilmis Ogrenme siiregleri olarak tanimlamaktadir. Dil
ogrenme stratejileri envanterini gelistiren Oxford'a gore dil 6grenme stratejileri 6grencilerin
hedef dili 6grenmek i¢in kendilerine yakin olan veya yatkin olduklar1 teknik, davranis ya da
etkinlikleri kullanmasidir (Oxford, 1999). Bu bahsedilen etkinlikler 6grenciler tarafindan dil
derslerinde Ogretilenleri anlamayi ve hafizada tutmayi kolaylastirmak, 6grenmeyi daha
eglenceli, daha hizli ve etkili bir hale getirmek i¢in kullanilirlar (Bekleyen, 2005). Dil 6grenme
stratejileri 68renenin dil 6grenme siirecinde yasanan problemlere yaklagimini ortaya koyan
gostergelerdir (Gomleksiz, 2013). Griftith, dil 6grenme stratejilerini “bilingli ve amagh olarak
ogrenenlerin dil 6grenmeyi diizenlemek amaciyla segtikleri stratejilerdir” olarak tanimlamistir
(Griffith, 2007, s. 2). Cook (1996)'a gore dil 6grenme stratejileri, 68renenlerin yabanci dili
ogrenme esnasinda veya dili kullanirken aldiklar1 ve 6grenmeyi dogrudan etkileyen kararlardir.
Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak dil 6§renme stratejileri yabanci dil 68renen kisilerin hedef
dilde edindikleri bilgilerini kalic1 hale getirip i¢sellestirmek, bellekte saklayip gerektiginde
kullanmak ve 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in kullanilan yontem, teknik, fiil ve fikirlerin tiimii
olarak tanimlanabilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel degerleri iginde barindiran dil 6gretme
stratejilerinin  kullanilmas1 olduk¢a Onemlidir. Dil 68renme stratejilerinde Ogrenci ile
ogretmenler farkli rollere sahiptirler. Bu nedenle yabancilara Tiirk¢e Ogretimi konusunda
ogrenme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda &gretmenlerin bireysel olarak 6grencileri
anlamalari olduk¢a 6nemlidir (Eryaman ve Kana, 2012, s. 151).

Dil 6greniminde kullanilan stratejiler hakkinda birgok arastirma yapilmistir. Bazi
arastirmacilar (Ehrman, Leaver ve Oxford, 2003) dil 6grenme stratejilerinin yalnizca birinin
degil birkaginin ayn1 6grenme i¢inde kullanilmasinin yarali olabilecegini, 6grencinin kendine

has stratejileri sentezlemesinin 6grenmesini daha etkin kildigint séylemiglerdir. Dil 6grenme
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stratejileri konusunda yapilan ilk arastirmalar 1970'li yillara dayanmaktadir. Bu aragtirmalar

strateji  gelistirmeye yonelik degil, dil 6grenmede kabiliyetli kisilerin 6zelliklerinin

sorgulanmastyla baslamistir (Norton ve Toohey, 2001; Rubin, 1975; Stern, 1975). Bu

aragtirmalar1 1990'lh yillarda Oxford, Wenden, O'Malley ve Chamot dil 6grenme stratejileri

iizerine yaptiklar1 ¢alismalar ve ortaya koyduklar eserlerle dil 6grenim stratejilerinin yabanci

dil 6greniminde kullanilmasini saglamislardir.

Dil 6grenim stratejileri arastirmacilar tarafindan aralarinda bir¢ok benzerlik bulundursa

da farkli sekillerde siniflandirilmislardir. Bu siniflandirmalar 6zetle su sekildedir:

Tablo 1

Yabanci dil 6grenimi alaninda bagslica strateji siniflandirmalart

Arastirmacilar

Strateji simiflandirmalari

Naiman vd. (1978)

Rubin (1981)

Weinstein ve Mayer

(1986)

Bes farkli stratejiden bahseder: aktif gérev yaklasimu, dili bir sistem
olarak gorme, dilin bir iletisim aract oldugunun farkina varma,
duyussal isteklerin yonetimi, hedef dildeki performansini takip
etme.

Stratejilerin 6grenmeye nasil katkida bulunduklarini degerlendiren
arastirmaci, dogrudan ve dolayli olmak {iizere iki farkli siirecten
bahseder: Dogrudan: agiklik getirme, gozlemleme, animsama,
tahmin etme, tiimden gelerek akil yiiriitme, uygulama. Dolayli:
uygulama icin firsatlar yaratma, iletisim kurmaya yonelik gorevler
belirleme.

Ogrenme stratejileri ve oOgretim metotlar1 arasindaki ayrimi

netlestirir. Basit ya da karmasik gorevlere gore gruplandirir.
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Tablo 1’in devami

Yabanci dil 6grenimi alaninda baglica strateji siniflandirmalart (Devam)

O’Malley ve Chamot Ust-bilissel, bilissel ve sosyal stratejiler olmak iizere iic temel

(1990) grupta inceler.

Oxford (1990) Dogrudan ve dolayli olmak tizere iki ana baglikta toplar. Dogrudan:
bellek, bilissel, telafi Dolayl: iist-bilissel, duyussal, sosyal

Stern (1992) Yonetme ve planlama stratejileri, bilissel, iletisimsel-deneysel,
duyussal

Cohen ve Weaver a) Geri kazanim, prova, iletisim ve telafi stratejileri b) Dinleme,

(2006) okuma, yazma, konugma stratejileri ve geviri

Kaynak: Barut A. (2015). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Universite Ogrencilerinin Kullandiklar Dil Ogrenme
Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme.(Yaymlanmis yiiksek lisans tezi). Bilkent Universitesi, Ankara.

Oxford (1990) tarafindan olusturulan siniflandirma olusturulan siiflandirmalar iginde
en kapsamlist olarak kabul edilmektedir (Ellis, 1994; Hsiao ve Oxford, 2002; Chamot, 2005;
White, Schramm ve Chamot, 2007). Dil 6grenme stratejileri envanterinin gelistiricisi olan
Oxford'a gére dil 6grenme stratejileri iki ana, alt1 alt boliimden olusmaktadir. iki ana bashg
dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri olusturmaktadir. Bu ana basliklardan dogrudan
stratejiler li¢ alt basliga ayrilmaktadir. Bunlar: bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi
stratejileridir. Diger ana 6grenme stratejisi olan dolayli 6grenme stratejisi de ii¢ alt bashiga
ayrilmaktadir. Bunlar: Ust-bilissel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejilerdir. Bu

siiflandirmalar tablo 2'de gosterildigi gibidir (Oxford, 1990):



Tablo 2

Yabanci dil 6grenme stratejileri siniflandirmast (Oxford, 1990)

Dogrudan Stratejiler
a. Bellek Stratejileri
1. Zihinsel bag kurma
2. Resim ve sesle uygulama yapma
3. Sik tekrar
4

. Hareketle uygulama yapma

b. Biligsel Stratejiler
1. Pratik yapma
2. Mesaj1 alip gonderme
3. Analiz etme ve anlama
4. Hedef dilde anlama ve iiretme i¢in yapilar kullanma
c. Telafi Stratejileri
1. Dinlerken ve okurken tahminde bulunma
2. Yazarken ve konusurken sinirlarin listesinden gelme
Dolayl Stratejiler
d. Ust-Bilissel Stratejiler
1. Ogrenmeyi merkezilestirme
2. Ogrenmeyi diizenleme ve planlama
3. Ogrenmeyi degerlendirme
e. Duyussal Stratejiler
1. Kaygi ve korkuyu azaltma
2. Kendini cesaretlendirme
3. Duygulara hakim olma ve duygular1 kontrol etme
f. Sosyal Stratejiler
1. Sorular sorma, istekte bulunma
2. Isbirligi yapma

3. Empati kurma
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Tablo 2'de gosterilen stratejileri kisaca agiklamak gerekirse dogrudan stratejilerin ilk alt
basamagi bellek stratejileri edinilen bilginin animsanmasini ve uzun siireli bellege gonderilen
bilginin ihtiya¢ durumunda tekrar kullanilmasini saglamaktadir. Diger dogrudan strateji olan
biligsel stratejiler zihinsel model olusturma, var olan bilgiyi gdzden gecirme ve 6grenilen dilde
mesajlar1 algilayip bunlara doniit verme i¢in kullanilirken son dogrudan 6grenme stratejisi olan
telafi stratejileri hedef dilde olusacak olan herhangi bir anlagsmazlik, bilgi yetersizligi durumunu
ortadan kaldirma amaciyla ise kosulmaktadir.

Ikinci ana baslik olan dolayli 6grenme stratejileri ise hedef dili genel hatlariyla grenme
temelli isleyis gostermektedir. Dolayli stratejilerin ilki st bilissel stratejiler hedef dili
ogrenmekte olan bireyin kendi/kisisel Ogrenmelerini planlamaya, 6grenme siireclerini
diizenlemeye ve odaklanmaya yardimci olmaktadir. Duyussal stratejiler dili 6grenenlerin hedef
dil konusundaki giidiilenme, istek, diistince ve tutumlarim1 kontrol etmelerini saglarken son
dolayl1 O0grenme stratejisi olan sosyal stratejiler bireyin hedef dilde etkilesime gecip
baskalariyla iletisim kurmasina olanak saglar.

Dil 6grenme siirecinde stratejilerin 6grenenlere yardimi oldukca fazladir. Fakat her
Ogrenenden ayni stratejiyle ayni basariyr yakalamasmi beklemek olanaksizdir. Bireyler
ogrenme sekli bakimindan birbirlerinden farklidir. Her basarili 6grenen dil edinim siirecinde
kendi 6grenme planini, siirecini ve 0grenme seklini kendi belirlemektedir. Daha dogrusu
belirlemesi beklenmelidir. Yapilan aragtirmalarda kendi dil 6grenme stratejilerini belirleyen
ogrencilerin dil ediniminde daha fazla basartya ulastigi sonucuna varilmistir (Hismanoglu,
2012; Ian ve Oxford, 2003).

Ayrica dil 6grenme stratejilerini kullananlarin ¢abuk kavrayan, iyi 6grenen (good
learner), hedef dili 6grenmede istekli ve hedef dilde iletisime gegmede kabiliyetli bireyler

oldugu ve bu stratejileri kullanmanin bireyleri 6zgiirlestirip kendi 6grenmelerini yiiriitebilenler
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olduklar1 vurgulanmaktadir. Dil 6grenme stratejilerini kullanan 6grenenlerin 6zellikleri su
sekilde verilmistir:

1. Kendi dil 6grenme yontemlerini bulur ve 6grenme sorumlulugu alirlar.

2. Dil hakkinda edindikleri bilgileri diizenlerler.

3. Yaraticidirlar, teoride 6grendiklerini uygulamaya calisirlar.

4. Ogrendiklerini siif igerisinde ve disarisinda kullanmak igin ortam yaratirlar.

5. Hedef dille ilgili akillarinda beliren karisikliklar:t normal kabul edip, duyduklart her
kelimeyi anlamasalar bile konusmaya ve dinlemeye devam ederler.

6. Ogrendikleri bilgileri hafizalarinda tutma ve geri getirmeye yardimci olacak
yontemleri kullanirlar.

7. Hatalarindan 6grenirler, dolayisiyla yaptiklari hatalari Iehlerine cevirirler.

8. Ana dillerini nasil edindiklerini diisiinerek bu dil 6grenme yontemlerini ikinci dili
ogrenmede de kullanirlar.

9. Algilamay1 kolaylastirmak i¢in hangi baglam dahilinde dilin kullanildigina dikkat
ederek kavramsal ipug¢larini kullanirlar.

10. Tahmin mekanizmalar1 giigliidiir.

11. Gruplama gibi kelimeleri bir araya getirme yontemlerini kullanarak daha fazla
kelime ve kelime grubu 6grenebilirler.

12. Hedef dilde pratik yapma firsat1 elde etmek icin sohbetler baslatirlar.

13. Eksik kaldiklari, tikandiklar1 noktalarda eksikliklerini kapatmak adina yontemler
gelistirirler.

14. Dilin farkli sekillerde kullanimini1 6grenip ortam, zaman ve kisilere gore dili farkl
bigimlerde kullanabilirler (Zare, 2012’ten akt. Ozbay ve Boylu, 2015, s. 69-70).

Ogrenmeye sagladiklar1 katkilar bakimindan dil &grenme stratejileri dogrudan ve

dolayli stratejiler seklinde ikiye ayrilmaktadir. Dogrudan stratejiler ozellikle dil 6grenme
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stireglerinin ilk asamalarinda 6grenmeye dogrudan katki saglayan islevsel stratejilerden

meydana gelmektedir. Bunlar;

Kavram haritalar1 hazirlama ve flas kartlar gibi 6grenilen bilgilerin geri ¢cagrisimlarin
kolaylagtiran yontemler (memory stratejileri),

Alistirma yapma ya da neden-sonug iligkilerini kapsayan biligsel (cognitive) stratejiler,
Jest ve mimikleri kullanma ile metindeki ipuclarini takip etmeye dayali stratejiler
(compensation) seklinde siralanmaktadir (Barut, 2015, s. 3).

Dil 6grenme stratejilerinin ikinci grubunda yer alan dolayli dil 6grenme stratejileri

edinilen bilgilerin iletisim siirecinde kullanilmasini saglamaktadir. Dolayli dil 6grenme

stratejileri kendi icerisinde {i¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar;

Kendi performansin1 degerlendirme, takip etme ve Ogrenilen bilgiler konusunda
sorumluluk alma gibi iist bilissel (meta-cognitive) stratejiler,

Meditasyon yapma, miizik dinleme ve giinlilk tutma gibi rahatlamayir ve duygu
yogunluklarinin kontrol edilmesini saglayan stratejiler (affective),

Isbirligi yapma ya da sorular sorma gibi uygulamalardan meydana gelen sosyal (social)
stratejiler (Barut, 2015, s. 4).

Dil 6grenme stratejilerinin sahip oldugu bazi 6zellikler bulunmaktadir. Literatiirde yer

alan arastirmalarda dil 6grenme stratejilerinin sahip oldugu temel 6zellikler asagidaki gibi

stralanmustir;

Gelistirilen dil 6grenme stratejileri belirli amaglara hizmet etmektedir.

Bilingli olarak kullanilmaya baglanan dil 6grenme stratejileri zaman igerisinde otomatik
olarak kullanilmaya baslanmaktadir.

Dil 6grenme stratejileri problem merkezli bir yapiya sahiptir. Bu kapsamda dil 6grenme
stratejileri 6grenme siirecinde 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklart yenebilmelerine

yardime1 olmaktadir.
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e Dil 6grenmede kullanilan stratejiler her zaman gozlenebilir etkinliklerden meydana
gelmemektedir.

e Dil 6grenme stratejileri her 6grenciye uygulanabilen ve kazandirilabilen bir yapiya
sahiptir.

e Baz dil 6grenme stratejileri 6grenmenin ilk asamasinda 6nemli fonksiyonlara sahipken,
bazi stratejilerin 6grenmeye dolayli olarak katki sagladiklar goriilmektedir. Bu yonii ile

dil 6grenme stratejileri farkli amaglar dogrultusunda kullanilabilmektedir. Dolayistyla

dil 6grenme stratejilerinin sistemli olmalarinin yaninda esnek bir yapiya da sahip

olduklar1 goriilmektedir (Barut, 2015, s. 11-12).

Diger dillerde oldugu gibi Tiirkcenin Ogretiminde kullanilan bazi stratejiler
bulunmaktadir. Genel olarak Tiirk¢ce Ogretiminde kullanilan stratejiler asagidaki gibi
siralanmaktadir;

Anlatim yontemi. Tirkce 6gretiminde kullanilan en geleneksel yontemlerden birisi olan
anlatim yonteminde daha O©nce belirlenen konular Ogretmen tarafindan &grencilere
anlatilmaktadir. Anlatim yontemi dil egitiminde tek yonlii iletisime dayali bir 6gretim stratejisi
olarak degerlendirilmektedir. Bu yontemde 6grenciler konu ile ilgili soru soramadiklart i¢in
hem kendilerini ifade etme hem de 6gretmenden doniit alma konusunda sorun yasamaktadirlar.
Anlatim yonteminde 6grenciler aktif rol almadiklari i¢in iist biligsel yonlerinin yeterli diizeyde
gelismesi miimkiin degildir.

Gosteri yontemi. Bu yontem genellikle sozclikleri yetersiz kaldigi hareket, fikir ve
kavramlarin agiklanmasinda kullanilmaktadir. Ogrencilerin 6zellikle devinissel (hareketsel,
psiko-motor) yonlerinin gelismesine katki saglamaktadir. Tiirk¢e derslerinde bu yontem bir
siirin nasil okunacagi, harflerin nasil yazilacagi ya da bir davetiyenin nasil hazirlanacagi gibi

konularda kullanilmaktadir.
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Soru-cevap yontemi. Bu yontemin temelinde 6gretmenin belirli amaglar dahilinde
ogrencilere sorular sormasi ve ogrencilerin de kendilerine yoneltilen sorularin yanitlamalari
yatmaktadir. Ogrencilere yoneltilen sorular ile 6grencilerin bilissel dzelliklerinin bir¢ok agidan
gelistirilmesi  amaclanmaktadir. Soru-cevap yonteminde oOgrencilerden gelen doniitler
sayesinde Ogretmen sinif hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Ogrenciler derse aktif olarak
katildiklar1 i¢in derse yonelik ilgi diizeyleri de artmaktadir.

Ornek olay yontemi. Bu yontemin temelinde gercek hayatta yasanmis ya da yasanma
olasilig1 bulunan olaylarin sinif ortaminda ¢dziimlenmesi yatmaktadir. Ogrenciler kendilerine
sunulan 6rnek olay1 tartisarak fikirler tiiretmekte olduklar1 icin ders islemekten zevk
almaktadirlar. Ornek olay yontemi dgrencilerin bilissel dzelliklerinin gelistirilmesinde siklikla
kullanilmaktadir.

Tartisma yontemi. Bu yontem ile 6grencilerin soru sorma, konusma ve kendilerine
yoneltilen sorular1 en kisa siirede yanitlama becerileri gelismektedir. Ogrenciler tartisma
yaparken bir soruna yonelik birden fazla ¢6ziim iiretilebileceginin farkina varmaktadirlar.

Beyin firtinasi: Bu yontemde daha 6nce belirlenen bir konu {izerinde 6grencilerin
fikirlerini kisa ve 0z olarak ifade etmeleri istenmektedir. Bu yontemde Ogrencilerin ortaya
attiklar fikirlerin degistirilmesi amaglanmamakla beraber, 6grencilerin sunduklar1 goriislerin
mantikli olup olmadig1 da 6nemli degildir. Ogrencilerin sahip olduklar1 biitiin fikirler ortaya
konulduktan sonra oneriler gruplandiriimaktadir.

Miinazara yontemi. Bu yontemde celiskilerin 6grenme firsatina doniistiiriilmesi
amaglanmaktadir. Bu yontemde iki grup olusturulmakta, iki grupta belli bir konu iizerinde 6n
hazirliklarin1 yaparak 6gretmen ya da jiiri oniinde konu hakkinda tartismaktadir. Bu yontem
Tiirk¢e egitiminde s6z ustaligi, hizli yanit verebilme, sorgulayici ve ikna edici konusma

becerilerinin gelistirilmesinde siklikla kullanilmaktadir (Dogan, 2008, s. 34-52).
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Kelime 6gretiminde kullanilan stratejiler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kelime 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle
yabancilara Tirk¢e kelime Ogretiminde kullanilan birgok yontem ve ders materyali
bulunmaktadir (Arslan ve Adem, 2010, s. 81). Yabancilara Tiirk¢ce kelime 6gretiminde
kullanilan temel yontem ve ders materyallerine iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

Yabanci dilde kelime 6grenimi 6grencilerin diger dil becerileriyle birlikte gelismesine
ragmen, yabanci dil 6greniminin temelini olusturdugu i¢in Ogrenciler tarafindan daha c¢ok
iizerinde durulan bir konu haline gelmektedir. Ogrenciler kelime 8gretimini okullarda diger dil
becerileriyle (dinleme, okuma, konusma, yazma) birlikte alirken, okul haricinde kalici
ogrenmeyi gerceklestirmek icin birgok farkli etkinlikle desteklemektedirler. Bu farkhi
etkinlikler kelime 6gretim stratejilerini olusturur. Ogrenciler dgrendikleri kelimeleri akilda
tutmak, gerektiginde kullanmak ve hatirlamak i¢in tekrar yapma, kelime kartlar1 kullanma,
iletisime gegme, yazma, sarki sdyleme, kitap okuma vb. etkinliklerden faydalanmaktadir. Bu
sayede 0grenciler kendi 6grenmelerini gerceklestirip kelime hazinelerini olusturup gelistirirler.
Dil 6grenim stratejilerini ise kosarak kelime hazinelerini gelistirmekte ve kelime 6grenimlerini
desteklemektedirler. Dil 6grenme stratejileri yabanci dil 6gretiminde dilin her becerisinde
oldugu gibi kelime 6gretiminde de sik¢a kullanilmaktadir.

Gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma. Ders kitab1 ya da yalin anlatim gibi klasik
metotlardan yararlanarak yapilan yabanci dil egitimi 6grenciler agisindan sikici olmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerinde gorsel hafizaya hitap eden ders materyallerinin
kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kara, 2010, s. 686). Gorsel hafizaya
hitap eden ders materyalleri 6grencilerin dili 6zerk, gergek¢i ve dogal bir bicimde
ogrenmelerine katki saglamaktadir. Bu nedenle yabanci dil ile Tiirkge Ogretiminde
ogretmenlerin gorsel ders ara¢ ve materyalleri kullanimina dikkat etmeleri gerekmektedir

(Sengiil, 2010, s. 170). Gorsel ve isitsel egitim materyalleri arasinda 6zellikle goriintiilerden



52

olusan video filmlerin izletilmesi ve devaminda ogrencilerin goriintiller hakkinda
konusturulmasi siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu yontem 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimine
yonelik Ozgiivenlerini gelistirmektedir. Bunun yaninda 6grenciler video film etkinliginde
ogrendikleri yeni kelimeleri climle i¢inde kullanma firsat1 da bulmaktadirlar.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorsel 6gelerden fotograf, resim, grafik ve sekiller de
siklikla kullanilan gorsel 6geler arasinda yer almaktadir. Kullanilan gorsel 6geler 6zellikle sozel
ifadeler ve soyut kavramlarin somutlastirilmasinda énemli bir yere sahiptir. Gorsel 6gelerin
kullanim1 hatirlamay1 kolaylastirdigi i¢in 6grencilerin ilgilerini ¢ekmekte ve hayal giiclerini
zenginlestirmektedir. Ders ve calisma kitaplarinda yer alan metinlerin fotograf, sekil, resim ve
grafikler ile zenginlestirilmesi bilgilerin hatirlanmasini ve kaliciligini da olumlu yonde
etkilemektedir (Sengiil, 2012, s. 172). Gorsel olarak 6gretilen Tiirk¢e kelimelerin tahtaya
yazilmasi da yabancilara kelime 6gretiminde kullanilan gérsel 6gretim yontemleri arasinda yer
almaktadir.

Bilgisayar destekli ogretim yéntemlerinden yararlanma. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde bilgisayar destekli Ogretim materyallerinden siklikla yararlanilmaktadir.
Ogrencilerin bilgisayar destekli egitim programlar sayesinde Tiirkce 6grenmeye yonelik ilgi
ve istekleri cogalmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretimde ¢ogunlukla kullanilan bilgisayar
programlarinin basinda "Euro Talk" ve "Rosetta Stone" gibi programlar bulunmaktadir. S6z
konusu programlarin Tiirk¢geye uyarlanmis bicimlerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde faydali
sonuclar verdigine dair arastirma bulgular1 da bulunmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
bilgisayar oyunlarindan da siklikla yararlanilmakta olup, bilgisayar oyunlarinda grenciler
Tiirkce kelimeleri ve climleleri bilingaltina yazarak gerekli oldugu zamanlarda
kullanabilmektedir (Arslan ve Adem, 2010, s. 73).

Miizikli iceriklerden yararlanma. insanlarin isitsel duyularini en hizli harekete gegiren

yontemlerin baginda miizik gelmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde miizik kullanimi



53

Tiirkce kelimelerin telaffuzlarinin gelismesine katki saglamaktadir. Ogrenciler genellikle
begendikleri miizikler acildigi zaman sarki igerisinde gecen sozleri tekrar etme
egilimindedirler. Bu yoniiyle miizik etkinlikleri 6§rencilerin hem konusma hem de dinleme
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Sarkilarin 6zellikle nakarat boliimlerinde bazi
kelimeler siklikla tekrar edilmektedir. Bu sayede Ogrenilen kelimeler daha kalici hale
gelmektedir.

Miizikle kelime 6gretim ¢alismalarinda bazen yazili materyaller de kullanilmaktadir. Bu
yontemde Oncelikli olarak yabanci o6grencilere Tiirkge miizik dinletilmekte, daha sonra
ogretmen Ogrencilere calisma kagidi vererek kagitta yer alan bosluklari doldurmalarinm
istemektedir. Bu sekilde gerceklestirilen kelime 6gretme ¢alismalarinda 6gretmenler 6nceden
hazirladiklar1 ¢alisma kagitlarinda hedefteki kelimeleri bos birakmaktadirlar. Ornegin;
Ogrencilere ilk olarak Baris Mango’nun “Domates, biber, patlican” sarkisi dinletilmektedir.
Daha sonra 6grencilerin asagida yer alan bosluklari doldurmalari istenmektedir;

Biranda.......... diinyam karard, .......... biber patlican, bu sesle sokaklar yankilandi,
domates .......... biber patlican (Arslan ve Adem, 2010, s. 75).

Dinleme CD’lerinden yararlanma. Y abancilara Tiirk¢enin 6gretiminde yararlanilan
dinleme CD'leri genellikle ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi ve dinleme/anlama bdliimleri
icin gelistirilmektedir. Dinleme/ anlama ve sozciik 6gretimi igin gelistirilen ses CD’lerinde
genellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretmen i¢in seslendirilmis hikayeler ve kitaplar bulunmaktadir
(Arslan ve Adem, 2010, s. 79). Literatiirde yer alan arastirmalarda yabancilara Tiirkce
ogretiminde dinleme CD’lerinden siklikla yararlanildigi belirtilmektedir (Kan ve digerleri,
2013, s. 40).

Kelime kartlarindan yararlanma. Y abancilara Tiirk¢e 6gretiminde kelime kartlarindan
(flag kartlar) siklikla yararlanilmaktadir. Kelime kartlarinin kullanimi 6grencilerde hem ilgi

uyandirmakta hem de 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle yabancilara
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Tiirkce Ogretiminde ilging karikatiir ve resimler igeren kelime kartlari gelistirilmektedir.
Yabancilara kelime 6gretiminde kullanilacak olan kartlarin agagidaki 6zelliklere sahip olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir;
e Kullanilacak kelime kartlarinda yer alan resimler alaninda uzman kisiler tarafindan
cizilmelidir.
e Resimler hedeflenen 6grenme amaclaria uygun bir bi¢imde gelistirilmelidir.
e Resimlerin kullaniminda dil seviyelerine uygunluk dikkate alinmalidir.
e Ders esnasinda 6grencilerde merak uyandiracak resimler tercih edilmelidir.
e Kullanilan resimler ve kartlarda yer alan bilgiler dgretilecek kelimeyi net bir bigimde
ifade etmelidir.
e Kullanilan resim ve ¢izimlerde kiiltiirel 6zelliklere aykir1 unsurlara yer verilmemelidir
(Arslan ve Adem, 2010, s. 81).
Alanyazin
Dil dgretiminde kalic1 ve hizli 6grenmeyi destelemek amaciyla stratejilerin kullanimi
onemli bir yer tutmaktadir. Hismanoglu (2000), yabanci dil 6gretiminde ¢ogu arastirmacinin
stratejilerin dil 6grenmede etkili unsurlardan biri oldugunu sdylemektedir. Oxford (2011) dil
ogrenme stratejileri sayesinde dgrencilerin kendi 6grenmelerini belirleyip ona uygun yontemler
secerek etkili 6grenmeyi saglayabildiklerini, bu sayede 6grencilerin dilde yetkin seviyelere
kolayca ulagabildiklerini vurgulamaktadir.
Dil 6grenme stratejileri konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir (Weinstein ve Mayer,
1986; Rubin, 1975; Oxford, 1990; Grenfell ve Macaro, 2007; Griffith,2007; Cohen, 2009). Bu
aragtirmacilar dil 6grenme stratejilerini farkli sekillerde tanimlamis ve stratejileri igeriklerine
gore farkli sekillerde smiflandirmislardir. Cohen’e (2003) gore dil 6grenme stratejileri
ogrencilerin bilingli olarak kullanilmak tlizere se¢ilmis 6grenme siiregleridir. Oxford (1999)’a

gore dil 6grenme stratejileri 6grenenlerin hedef dili 6grenmek icin kendilerine yakin olan ve
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yatkin olduklar1 teknik, davranis ve etkinlikleri kullanmasidir. Son olarak Griffith (2007), dil
ogrenme stratejilerini bilingli ve amacgh olarak 6grencilerin dil 6grenmelerini diizenlemek
amaciyla sectikleri stratejiler olarak tanimlamaktadir.

Dil 6grenme stratejilerinin tanimsal ifadelerinin haricinde stratejilerin siniflandirilmasi
da bir¢ok dil bilimci tarafindan gerceklestirilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alismalar 1970’11
yillara dayanmaktadir. Bu calismalar strateji agiklama ya da gelistirmeye yonelik degil, dil
ogrenmede basarili kisilerin ozelliklerinin arastirilmasiyla gergeklestirilmistir (Norton ve
Toohey, 2001; Rubin, 1975; Stern, 1975). Rubin (1975) dile yatkin 6grencilerin giidiilenme,
yetenek ve firsat etkenlerine sahip olduklarini ve bu ii¢ 6zelligi en iyi sekilde kullandiklarini
caligmasinda vurgulamaktadir. Dil 6grenme stratejilerinin temelini Rubin bu ii¢ etkene
dayandirmistir. Bundan sonra yapilan ¢calismalar ii¢ ana yetenek temel alinarak olusturulmustur.
Yetenek, glidillenme ve firsat etkenlerine sahip olan 6grencilerin dil 6grenme tercihlerinin
kolayca belirlenebilecegi iizerinde durulmustur (Naiman, Fohlih, Stern ve Todesco, 1978;

Dil 6grenme stratejileri iizerine yapilan bir¢ok siniflandirma bulunmaktadir. Bu
siniflandirmalar fazlaca benzerlik bulundursalar da farklar1 agik¢a ortaya konmustur.
Siniflandirmalar 6zetle su sekildedir:

Naiman vd. (1978): Bes farkli stratejiden bahseder: aktif gorev yaklasimi, dili bir
sistem olarak gorme, dilin bir iletisim araci oldugunun farkina varma, duyussal isteklerin
yonetimi, hedef dildeki performansini takip etme.

Rubin (1981): Stratejilerin 6grenmeye nasil katkida bulunduklarini degerlendiren
aragtirmaci, dogrudan ve dolayli olmak {izere iki farkl siirecten bahseder: Dogrudan: agiklik
getirme, gozlemleme, animsama, tahmin etme, timden gelerek akil yliriitme, uygulama.
Dolayli: uygulama igin firsatlar yaratma, iletisim kurmaya yonelik gorevler belirleme.

Weinstein ve Mayer (1986): Ogrenme stratejileri ve 6gretim metotlar1 arasindaki

ayrimi netlestirir. Basit ya da karmagik gorevlere gore gruplandirir.
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O’Malley ve Chamot (1990): Ust-bilissel, bilissel ve sosyal stratejiler olmak iizere ii¢
temel grupta inceler.

Oxford (1990): Dogrudan ve dolayli olmak tizere iki ana baslikta toplar. Dogrudan:
bellek, bilissel, telafi Dolayli: iist-bilissel, duyussal, sosyal

Stern (1992): Yonetme ve planlama stratejileri, bilissel, iletisimsel-deneysel, duyussal

Cohen ve Weaver (2006): a) Geri kazanim, prova, iletisim ve telafi stratejileri

b) Dinleme, okuma, yazma, konusma stratejileri ve ¢eviri

Bu siniflandirmalarin i¢inde giiniimiizde yapilan ¢aligmalarda en ¢ok temel alinani ve
hala kullanilan1 Oxford (1990) tarafindan hazirlanan smiflandirmadir. Oxford (1990)
siniflandirmasinda dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayl stratejiler olmak tizere iki ana
baslik altinda incelemistir. Bu ana basliklarla Oxford dil 6grenimini iki asamaya ayirmuistir.
Dogrudan stratejiler dil 6greniminin ilk evresinde 6grenmeyi desteklerken, dolayl stratejiler
dil 6greniminin ikinci evresini desteklemektedir. Dogrudan stratejiler bellek stratejileri, biligsel
stratejiler ve telafi stratejileri béliimlerinden olusmustur ve dil 6grenimine dogrudan hatirlatma,
tekrar, pratik yapma, hedef dilde mesaj alip gonderme, tahminde bulunma anlasmazliklari
giderme gibi etkinliklerle katki1 saglamaktadir. Dolayli stratejiler iist biligsel, duyussal ve sosyal
stratejiler alt bagliklarindan olugmaktadir ve Ogrenenleri kendi 6grenmelerini planlama,
degerlendirme, hedef dili kullanirken yasanan korku ve kaygiy1 azaltip cesaretlendirme verme,
empati ve iletisim kurma etkinlikleriyle dili iletisimsel boyutta kullanarak, 6grenenlere dilde
yetkin hale gelme destegi saglamaktadir.

Dil 6grenme siniflandirmalarinda bulunan stratejiler 6grenenlere dili kolayca edinmek,
kendi 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in birgok se¢enek sunmaktadir. Bu stratejilerle 6grenme
bireysellesmekte ve 6grenen agisindan kalict ve kolay hale gelmektedir. Bazi arastirmacilar
(Ehrman, Leaver ve Oxford, 2003) dil 6grenme stratejilerinin yalnizca birinin degil birkaginin

birlikte kullanilmasinin 6grenen i¢in daha yararli olabilecegini, dgrencinin kendine gore
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stratejileri birlestirip 6grenmesinde kullanmasinin daha etkili sonuglar dogurabilecegini
soylemektedirler. Ayrica bireysellesmeyi on plana alan 6grenci merkezli egitimi iceren dil
ogrenme  stratejileri  smiflandirmalari  alaninda arastirmacilar  6grenenlerin  strateji
kullanimlarinin dildeki dil diizeylerini (Green ve Oxford, 1995; Griffiths, 2003; Yilmaz, 2010;
Magno, 2010) ve cinsiyetlerini (Dreyer ve Oxford, 1996; Khamkhien, 2010; Ansarin ve
Zeynali, 2012) goz Oniine alarak belirledikleri konusunda ¢alismalar yapmislardir. Bununla
birlikte 6grenenler egitim diizeylerini ve yaslarini baz alarak kendi dil 6grenme stratejilerini de
belirleyebilmektedir.

Bu bilgilerden hareketle dil 6grenme strateji kullanimlariyla 6grenme bireysellesmis ve
bu sayede daha kalici, kolay hale gelmesi saglanmistir. Ayrica 6grenenlerin kendileri i¢in
uygun olan stratejileri sentezleyip kendi ihtiyaclar1 dahilinde kullandiklarindan (Ansarin ve
Zeynali, 2012; Magno,2010) arastirmalarda da bahsedilmistir. Bu ¢calismalardaki veri, sonug ve
analizler yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dikkate alinmasi gereken hususlardir. Ciinkii
egitimde bireysel farkliliklar g6z oniine alinarak yapilacak olan egitimlerin kalicili§1 ve 6nemi
arastirmalarca vurgulanmaktadir.

Tirkiye’de de kelime ogretimi ve kelime oOgretim yoOntemleri {izerine yapilmis
caligmalar bulunmaktadir. Calismalardan bazilar1 tarama yontemiyle incelenmis konu, bulgu
ve sonug kisimlar1 6zetlenerek aktarilmaya ¢alisilmistir.

Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali Tiirkge Egitimi 6grencisi Basutku (2018) “Tiirkgenin yabanct dil olarak
ogretiminde B1 diizeyinde kelime o6gretimi” adli yiiksek lisans tezinde Ankara ve Gazi
Universitesi TOMER ve Istanbul Universitesi DILMER’de kullanilan B1 diizeyindeki
kitaplardaki kelime 6gretim etkinliklerini Schmitt’in kelime Ogrenme stratejileri 1s1ginda
incelemistir. Calismada ders kitaplar segkisiz yontemle belirlenmis Scmitt’in 15 farkli kelime

ogretim teknigi acgisindan degerlendirilmistir. A1 ve A2 diizeyinde yaklasik 2000 kelime
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ogretildigini B1 seviyesinden itibaren soyut kelimelere gecildigini, Al seviyesinde yeterli
kelime bilgisine ulagamayan 6grencilerin daha sonrasinda motivasyon eksiklikleri ve 6grenme
zorlugu yasayacagi belirtilmistir. Glindelik, hayata ve seviyeye uygun metinlerin kelime
ogretimini kolaylastiracagi sonucuna ulasilmistir.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Programi1 6grencisi Saydam (2018) “Kelime 6gretimi stratejileri
acisindan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplari tizerine bir arastirma” adli yiiksek lisans
tezinde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretildigi Istanbul Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge,
Yunun Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge ve Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Al
seviyesi kitaplarindaki kelime Ogretim stratejilerini karsilastirali olarak incelemis, bununla
birlikte anket ve yapilandirilmis gozlem formlariyla ders kitaplarinda bulunmayan stratejileri
tespit ederek uygulama, yontem ve sikliklarini belirlemistir. Bu ¢alismaya Istanbul Universitesi
DILMER, Yildiz Teknik Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ’den iicer simif;
Ankara, Istanbul, Kastamonu, Trabzon, Gaziantep, Tiflis, Saraybosna illerinden 90 okutman
katilmistir. Sonug olarak stratejilerin siklik ve cesitlerinin farklilik gosterdigi, calismada
belirlenen stratejilerin hepsinin incelenen kitaplarda bulunmadigi, 6greticilerin stratejiler
konusunda eksik oldugu aktarilmaktadir.

Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ana Bilim
Dal1 grencisi IThtiyaryer (2018) “Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde gorev odakli
yaklagim agisindan kelime 6gretimi” adli yiiksek lisans tezinde bir iletisimsel yaklagim modeli
olan gorev odakli dil Ogretim modeliyle Tiirkce kelime Ogretim siirecini ele almistir.
Aragtirmasim Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi TOMER B1 seviyesindeki iki sinif ile
kontrol deney grup deseniyle gerceklestirmistir. Caligmada Ihtiyaryer (2018) Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge B1 kitabini kullanmistir. Kelime eksigi oldugu kararina varilan iki tinite

belirlemis, deney grubuna gorev odakli yaklagimi uygularken, kontrol grubunda klasik yolla
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egitim tercih edilmistir. Gorev odakli yaklasim kullanilan grubun kelime 6grenmede daha
basarili oldugu sonucuna varilmaistir.

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Bilim Dali 8grencisi Zorpuzan (2019) “Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
kavram haritalarinin kelime 6gretimi lizerine etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde kavran haritasi
ogretim tekniginin geleneksel yolla karsilastirma yoluyla kelime 0Ogretimine etkisini
incelemistir. Calisma Gazi Universitesi TOMER biinyesindeki A1 diizeyindeki 20 6grenciyle
deney kontrol grup deseniyle yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere kavram haritasi teknigi
kullanilirken diger gruba geleneksel yontem uygulanmistir. 8 hafta siiren ¢alismada kelime
basar1 testi On test-son test olarak uygulanmis ve kavram haritas1 yontemiyle kelime 6gretimi
yapilan grubun daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali 6grencisi Giildali (2019) “Yabancilara Tiirkce kelime
ogretiminde miizigin etkisi” adli yiiksek lisans tezinde miizigin yabancilara Tiirk¢ce kelime
ogretiminde etkili bir ara¢ olup olmadig1 incelemistir. Bu calismada kontrol gruplu 6n test-son
test deseni kullanilmustir. Calisma 2016-2017 akademik yilinda indnii Universitesi TOMER de
egitim goren 30 O6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmada uzman gorlis formu ve kelime
bilgisi 6l¢gme formu kullanilmistir. Deney grubuna 10 hafta boyunca programa yonelik egitim
uygulanirken kontrol grubuna yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretim programi uygulanmistir.
Yapilan dersler sonucunda sarkilarla kelime egitiminin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dal1 6grencisi Giilcii (2015) “Yabanci dil olarak mobil
destekli Tiirkce kelime 6gretimi” adli doktora tezinde yabanci dil olarak mobil destekli Tiirkge
kelime 6gretiminin etkililigi ve dgrencilerin bu uygulamalarla ilgili goriislerini aragtirmistir.

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce kelime 6gretiminde kullanilmasi i¢in gelistirilen internet



60

uygulamalar;, SMS ve MMS kullanilmistir. Arastirma Istanbul Universitesi DILMER de 48
ogrenciyle deney- kontrol grup deseni ile yapilmistir. Deney grubu mobil destekli egitim alirken
kontrol grubu 6gretmen merkezli egitime tabi tutulmustur. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
mobil destekli egitim goriisleri almak i¢in degerlendirme formu kullanilmistir. Calismada nitel
ve nicel olarak elde edilen bilgilere gére mobil destekli kelime 6gretiminin daha basarili
sonuglar dogurdugu ve 6grencilerin de mobil uygulamali dersi daha ilgi ¢ekici ve motive edici
bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dali
ogrencisi Ozaslan (2006) “Kelime oyunlari ile kelime dagarcigmin gelistirilmesinin okudugunu
anlama diizeyine etkisi” adli yiiksek lisans tezinde kelime oyunlarinin 6grencilerinin kelime
dagarciklarinin gelistirilmesinin okudugunu anlama diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir.

Arastirmaya kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmis olup, 12’serden iki grup
olmak iizere 24 6grenci dahil edilmistir. Arastirma Konya Meram il¢esi Dikmeli 1.0.0 7. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Veri toplama aracit olarak okudugunu anlama basar1 testi
kullanilmistir. 8 haftalik aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime
bilgisi erislerinde anlamli bir farklilik bulunamamasina karsin; oyun oynayan 6grencilerin
okudugunu anlama erislerinde kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi Bilim
Dal1 6grencisi Dervisogullar: (2008) “Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretilen siniflarda oyunlarla
sozciik 0gretimi” adli yiiksek lisans tezinde oyunlarin kelime 6grenme siirecine etkisi olup
olmadigini incelemistir. Arastirmaya 2008 Bilkent Universitesi yaz okulundan toplamda 32
yabanci uyruklu ogrenci ve Ogretim gorevlisi katilmistir. Deney kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Katilimeilara Tiirkge basari testiyle degerlendirme yapilmistir. Deney grubuna

kelime 6gretimi icin 10 farkli oyun, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle sozciik 6gretimi
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yapilmistir. Arastirma sonucunda oyunlarla kelime &gretimi yapilan grubun geleneksel
yontemle sozciik 6gretimi yapilan gruba gore daha basarili oldugu belirtilmistir.

Nigde Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 grencisi
Gilsoy (2013) “6. sinif 6grencilerinin kelime hazinesinin gelismesinde egitsel oyunlarin etkisi”
adl ytiksek lisans tezinde egitsel oyunlarin kelime hazinesi gelistirmedeki etkisini incelemistir.
Arastirmada 0n test-son test kontrol gruplu segkisiz desen kullanan Giilsoy (2013) Nigde il
Merkezinde bulunan 19 Mayis 1.0.0 6. sinifta okuyan 60 dgrenciyle calismstir. Iki es say1yla
gruplar olusturan aragtirmaci, kendi hazirladigi testi uygulama basinda ve sonunda her iki gruba
da uygulayarak verileri toplamistir. Verilerin analizi sonucunda egitsel oyunlarla kelime
O0grenen grubun geleneksel gruba gore daha basarili oldugu belirtilmistir.

Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Ana Bilim
Dal1 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Bilim Dal1 dgrencisi Ugur (2019) “Yedi Iklim Tiirkge
Ogretim seti ders kitaplarinin sdzciik 6gretimi agisindan incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders kitaplarinda
yer alan sozciik 6gretim etkinlikleri, yontemleri ve uygulanma sayis1 ayrica 6gretilen sozctikler
ve sayilarimin belirlenmesi amaglanmistir. Bu calismada dokiiman incelenmesi yontemi
uygulanmstir. incelemenin sonucunda en fazla sdzciik dgretimi ve etkinliklerinin A1 diizeyi
kitaplarinda en az etkinlik ve yontemin ise C2 diizeyi kitaplarda bulundugu aktarilmis. Ayrica
kitaplarda etkinlik bazinda en fazla bosluk doldurma, eslestirme, cliimle kurma yontemleri
bulunurken; en az sozliik kullanma, miizik, oyun, bulmaca ve anlam analizi etkinliklerinin yer

aldig1 sonucuna ulagilmistir.



BOLUM III: Yontem
Bu boliimde arastirmanin yontemi, katilimcilar, smirliliklar, veri toplama araglar1 ve
veri analizi ile ilgili arastirmanin bulgularina temel olusturmus bilgiler aciklanmaktadir.
Arastirma Yontemi
Bu ¢alismada dil 6grenim stratejileri envarteri ile betimsel tarama yapildigi i¢in nicel;
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulariyla icerik analizi yapildigi i¢in nitel arastirma yontemleri
kullanilmistir bu yoniiyle arastirma modeli olarak karma arastirma modeli belirlenmistir.
Karma arastirma modeli nitel ve nicel verilerin bir arastirma icerisinde toplanip, analiz edilip
sunulmasina imkan veren bir arastirma modelidir (Fraenkel ve Wallen, 2008). Greene, Caracelli
ve Graham (1989) karma arastirma i¢cin minimum bir nitel ve bir nicel ¢galismanin birlikteligiyle
olusan yontem olarak aciklamaktadir. Arastirma yapacak olan kisi calismasinda degisik
arastirma teknik, yontem ve yaklagimlarim1 kullanma yoluyla daha fazla, ayrintili bilgiye
ulagmak i¢in karma yontemi tercih edebilir (Johnson & Onwuengbuzie, 2004).
Creswell ve Plano Clark (2014), karma yontemin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:
e Bir yontem acgisindan incelendiginde karma yontem, aragtirma siirecinde nitel ve nicel
arastirma yontemlerin birlikte kullanilmasina olanak saglayan bir ¢alisma yoludur.
e Karma yontem ayni1 arastirma i¢cinde hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasi ve bu
verilerin analiz edilmesi ayrica bir arastirma amaci i¢in bir arada kullanilmasi temellidir.
e Karma yontemin temeli, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla
arastirma probleminin, yontemlerin tek tek kullanilmasiyla elde edilecek bilgilerden
daha iyi ve anlagilir sonuglara ulasilmasini saglamaktir.
Evren ve Orneklem
Arastirma 2017-2018 ve 2018-2019 akademik y1l1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER biinyesinde egitim gormekte olan B1, B2, Cl seviyelerindeki 170 &grenciyi

kapsamaktadir. Arastirmanin nicel kismina 131; nitel kismina 39 06grenci katilmistir.
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Arastirmanim yapildig1 2017-2018 akademik yilinda COMU TOMER biinyesinde 137, 2018-
2019 akademik yilinda 163 6grenci; toplamda evreni olusturan 300 6grenci bulunmaktadir
ancak arastirma gontlliiliik esasina dayali olarak gergeklestiginden ¢alismanin 6rneklemi 170
ogrenciden olusmustur. Arastirma “kolay ulasilabilir 6rnekleme” teknigiyle belirlenen
katilimcilarla gergeklestirilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem ulasilmasi kolay ve hizli olan
ogelere dayanmaktadir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci var olan katilimcilardan yeterli
sayida belirleyerek arastirmasini gerceklestirir. Halihazirda kullanilan o6rnekleme teknigi
elverisli ornekleme olarak da ifade edilmektedir. Elverisli (kolay) 6rnekleme, arastirmacinin
hedef evrenden oOrneklemini olusturmak icin ulasabilecegi en kolay Ogelere yonelmesi
yontemidir ve alanyazindaki arastirmalarin biiyiilk ¢cogunlugu bu yontemi tercih etmektedir
(Baltaci, 2018, s. 259).

Nitel arastirmaya konu olan 6grencilerin 6zellikleri. Bu boliimde nitel arastirmada
verilen kisisel bilgi formundan yola ¢ikilarak elde edilen veriler agiklanmistir.

Tablo 3

Goriisme Sorularini Yanitlayan Ogrencilerin Yast

N %
Tablo
Valid 18-25 37 94,9
26-35 2 5.1
Total 39 100,0

Nitel arastirma i¢in yapilan goriismelere katilanlarin 9%94,9°u 18-25 yas araliginda

geriye kalan %5,1°1 ise 26-35 yas araligindadir.
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Tablo 4

Goriisme Sorularini Yanitlayan Ogrencilerin Cinsiyetleri

N %

Kiz 9 23,1
Erkek 30 76,9
Total 39 100,0

Nitel arastirma icin yapilan goriismelere katilanlarin % 23,1°1 kiz, %76,9’u ise erkektir.
Erkeklerin verdigi yanitlarin aragtirma i¢in ¢ok Onemli bir yere sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Tablo S

Goriisme Sorularini Yamtlayan Ogrencilerin Dil Seviyesi (Tiirkge I¢in)

N %
B2 37 94,9
Cl 2 5,1
Total 39 100,0

Gortisme sorularint yanitlayanlarin %94,9’unun B2 seviyesinde Tiirkce bildigi ve
%S35,1’nin ise C1 seviyesinde Tiirkce bildigi goriilmektedir.
Tablo 6

Goériisme Sorularim Yamitlayan Ogrencilerin Ogrenim Durumu

N %
Ortaokul 1 2,6
Lise 36 92,3
Lisans 2 5,1

Total 39 100,0
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Gortisme sorularini yanitlayanlarin %92,3’liniin lise mezunu, %35,1 nin lisans mezunu
ve %2,6’sinin ise ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Buna gore goriisme sorularini
yanitlayan lise mezunlarinin arastirmaya yon verecegi goriilmektedir.

Tablo 7

Goriisme  Sorularimi  Yanmitlayan Ogrencilerin  “Ne zamandan beri Tiirkge

konugsuyorsunuz?” Sorusuna Cevaplart

N %
6-12 Ay 35 89,7
12-24 Ay 2 5,1
24 Ay ve 1 2,6
Ustii
Total 38 97,4

Gorligme sorularini yanitlayanlarin %89,7°si 6-12 ay arasinda, %5,1’1 12-24 ay
arasinda, %2,6’s1 ise 24 ay ve iustii Tiirkce konusmaktadir. Bu verilere gore arastirmanin
sonuclarini etkileyecek olan 6-12 ay Tiirk¢e konusanlar olacaktir.

Arastirmaya katilanlarin %93,9°u lise 6grenim diizeyine sahiptir. Bu da arastirmada
verilen cevaplarin lise diizeyindeki kisilerin daha ¢ok “dil 6grenme stratejileri” ile ilgili sorulara
cevap verecegi ve en az cevap veren bireylerin ise yiiksek lisans egitim diizeyin de katilan
%0,8’lik kiigiik bir agirliga sahip bireylerdir.

Katilimcilarin dil seviyeleri “en ¢ok” B2 seviyesiyle 71 kisi yani %54,2 ile birinci
siradadir. Takiben ikinci sirada ise 55 kisi ile %42 ile C1 seviyesi gelmektedir. Ugiincii ve sonda
ise 5 kisi ile B1 seviyesi takip etmektedir.

Arastirmaya katilan bireylerin %61,8’1 erkek ve %38,2’si ise kizdir. Bunun anlami ise
rastlantisal olarak ankete katilan erkeklerin kendi cinsiyetini daha iyi temsil ettigini ve

“O0grenme stratejileri” ilgili daha verimli bilgi verebilecekleridir.
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Arastirmaya katilan bireylerin %89,30 (117 kisi) “18-25” yas araliginda olup dil
ogrenmek ve dili gelistirmek i¢in uygun yasta olduklar1 gériilmektedir. Buna gore en az “36 ve
iistli” yas araliginda olan kisiler ise “10-17” yas araligindan sonra gelen bireylerdir.

Bu boélimde oncelikle nitel aragtirmaya katilan 6grencilere uygulanan kisisel bilgi
formu analiz sonuclarina yer verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Kocaman (2014) tarafindan Tirkceye
uyarlanmis yabanci dilde kelime Ogrenimi stratejilerine yonelik sorulardan olusan olcek
kullamlmustir. Bu dlgek "Dil Ogrenim Stratejileri Envanteri" (Oxford, 1990) temelinde
gelistirilmis olup kelime 6grenme stratejilerine dayali toplamda 32 maddeden meydana
gelmektedir. 6 boliimden olusmus bu Olgekte boliimler ve icerikleri su sekildedir:

e 1.,2.,3.,4.,5.,6.ve7. sorular bellek stratejilerini;

e 8.,9.,10., 11. ve 12. sorular bilissel stratejileri;

e 13, 14.,15. ve 16. sorular telafi stratejilerini;

e 17.,18.,19. ve 20. sorular iist-biligsel stratejileri;

o 21.,22.,23.,24. 25. ve 26. sorular duyussal stratejileri;

o 27.28.,29.,30.,31. ve 32. sorular sosyal stratejileri 6lgmeyi hedeflemektedir.

Ayrica arastirmanin nitel kismini olusturan ve 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
kelime oOgretiminde kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini Slgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan 12 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari kullanilmistir.
Olusturulan sorular 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini 6lgmeye yoneliktir. Gorlisme sorulari
iceriginde tiim dil 6grenme stratejilerini barindirmaktadir. Bununla birlikte 6grencilere yas,
iilke, cinsiyet, dil seviyesi, Tiirkiye'de yasama siireleri, egitim durumlarinin soruldugu kisisel

bilgi formu verilmistir. Aragtirma bu ii¢ envanterle tamamlanmustir.



67

Veri Analiz Yontemi

Arastirmada yer alan nicel veriler (dil 6grenme stratejileri envanteri ve kisisel bilgi
formu) SPSS 24.0 programiyla analiz edilmistir. Bunun yaninda arastirmanin nitel kismin
olusturan goriigme sorular1 betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Nitel Arastirma Hakkinda Genel Bilgiler. Nitel arastirmalarda genellikle ¢cevresel veri,
sirecle ilgili veri ve algilara iliskin veriler olmak ftizere ii¢ veri tiiri bulundugundan,
basliklarinda bu ¢ wveri tiiri altinda toplanacaktir (Altunisik, Coskun, Yildirim, &
Bayraktaroglu, 2010).

Cevresel Veri. Bu veri yapilan roportaj arastirmasinin yapildigi ¢evre ile ilgili bir
veridir. Bu veriler ¢evre sartlarina yani arastirmanin yapildig1 sosyal, psikolojik, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zellikleri betimleyen verilerdir (Boke, 2001).

Siirecle Ilgili Veriler. Arastirma sirasinda arastirma ilgili yasananlar1 ve bunlarin
arastirmaya yaptigi etkilerle ilgili verilerdir.

Algilara Iliskin Veriler. Bu veri tiirii ise yapilan arastirma sirasinda arastirma grubunun
veya aragtirmacinin edindigi izlenimler ve diislincelerine iliskin veri grubunu olusturmaktadir.

Nitel Veri Analizi Nedir?  Arastirmacinin, arastirma sonucunda ulastigi verileri
diizenledigi, analiz etmek i¢in birimlere ayirdigi, sentezledigi, bicimleri yani (pattern) ortaya
cikardigi, onemli degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir
stirectir. Yapilan son arastirmalarda siklikla bagvurulan bu analiz tekniginde heniiz {izerinde
uygulanan yontem, teknik ve siirecler konusunda akademisyenler arasinda bir fikir birligi ve
ortak bir dil yoktur. Walcott veri analizini yaparken 3 yontem 6énermektedir (Basfirinci, 2008):

Betimsel Analiz. Verileri orijinal ifadelerine sadik kalinarak hatta birebir alint1 yapilarak
yapilan analizdir. Bu analiz okuyucuya bir nevi kanit verdiginden dolay1 ikna edicilik orant
yiiksektir (Biiylikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012). Betimsel analiz dort asamadan

olusur: (Altunisik vd. (2010, s. 322)
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-Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma,

-Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi,

-Bulgularin tanimlanmasi,

-Bulgularin yorumlanmasi

Sistematik Analiz. Arastirma verileri sistematik bir sekilde verilir ve belli temalar dahilinde
bu yapilir. Bu temalar arasindaki iliskilerde belirtilerek arastirmanin okuyucuyu ikna etme
diizeyi yiikseltilir (Biiyiikoztiirk, E., Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012).

Veri Analizine Yorumlar: Dahil Etme. Arastirma verilerine 6znel yorumlarda eklenerek
Oznellestirme ile yapilan bir analiz yapilmistir denilebilir. Bu analizde 6znelligin yaninda veri
toplamanin yaninda veri analizinde de kendi yorumlar1 ve anlayisi ile etkin bir yol
izlenmektedir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012).

Dikkat etmek gerekirse; betimleme ile “Ne?”,” Hangi?” sorular1; analiz ile “Neden?”,
“Nasil?” sorulari; yorumlama ile de “Ne anlama gelmektedir?” sorularinin cevaplari
aranmaktadir.

Betimsel Analiz. "Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis
verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir
nitel veri analiz tiiriidiir" (Ozdemir, 2010, s. 337). Elde edilen veriler belirlenecek olan temalara
gore Ozetlenip yorumlanacak, anlatimi giliclendirmek ic¢in arastirmadan dogrudan alintilara
bagvurulacaktir. Buradaki amag; verilerin daha diizenli ve yorumlanarak okuyucuya herhangi
bir anlama zorlugu yasatmadan okuyucunun isini kolaylastirmaktir. Betimsel analizin asil
amaci elde edilen verilerin okuyucuya 6zetlenerek ve yorumlanarak sunulmasidir (Yildirim ve

Simsek, 2003).
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BOLUM IV: Bulgular
Nicel Verilerin Analizi
Nicel veriler SPSS 24 ile analiz edilmistir. Arastirma icin gerekli tim testler asagida
yapilmistir.
Arastirmanin alt problemleri kullanilarak hem nitel hem de nicel arastirma olarak
yapilan karma aragtirma asagidaki alt problemler 1s1g1nda analiz edilmistir.
Tablo 8

Homojenlik Testi

df Kareler F P
Ortalamasi
Gruplar Arasi 0,04 1 ,04 1,35 ,24
Grup I¢i 3,75 116 ,03
Toplam 3,80 117

Homojenlik Testi sonuglarina bakildiginda anlamlilik (p>0,05) biiyiik oldugundan
parametrik testler ile anket analiz edilecektir.

Tiirkceyi yabanc1 dil olarak oOgrenen ogrencilerin dil 68renme stratejilerini
kullamimlarina yonelik verilerin analizi

Tiirkgeyi yabanct dil olarak ogrenen égrencilerin dil ogrenmede strateji kullanimlar
ne sekildedir? Bu alt problemde 6grencilerin kiz/erkek Tiirk¢eyi yabanci dil 6grenmede

kullandig stratejiler baslig1 altinda frekans degerlerine bakilacaktir. Buna gore;
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Tiirkgeyi Yabanci dil olarak o&grenen ogrencilerin  dil 6grenme  stratejilerini

kullamimlart ile Ilgili Frekans Bilgileri

Boyutlar

Hafiza (Bellek) Stratejileri

Maddeler

Tiirkge bir kelimeyi unuttugumda, es
anlamlisin1 hatirlamaya galigirim.

Daha oOnce Ogrenmis oldugum
Tirkce kelimeleri, yeni 6grendigim
kelimelerle iliskilendiririm.

Tiirkge bir kelimeyi hatirlamak igin,
o kelimenin resmini zihnimde
canlandiririm.

Yeni  oOgrendigim  Tiirkge  bir
kelimenin soylenisini, bildigim bir

Tirkge  kelimenin  sdylenisiyle
eslestiririm.
Ogrendigim  Tiirkce  kelimeleri

unutmamak i¢in  siirekli  tekrar
ederim.

Tiirkge bir kelimenin anlamini,
kelimeyi zihnimde canlandirarak
hatirlamaya ¢aligirim.

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Higbir zaman

Nadiren

17

37

19

29

16

30

18

24

16

21

23

39

26

34

20

30

23

36

23

40

Sik sik

-

18

14

19

19

16

18

Her zaman

[S=

(98]
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Tablo 9’un devam
Tiirkgeyi Yabanci dil olarak o&grenen ogrencilerin  dil 6grenme  stratejilerini

kullanmimlar ile Ilgili Frekans Bilgileri (Devam)

Tiirkce kelimeleri 6grenirken, Kiz 14 29 7
tiirlerine (isim, sifat, fiil) gore 6grenmeye ¢aligirim. Erkek
rke 1 26 32 22
Tiirkce kelimeleri kartlara yazip, cebimde tagiyarak —Kiz 2 8 24 12 4
6grenmeye caligirim. Erkek 2 38 26 10
Tiirkge kelimeleri hatirlamak igin kelime kartlarmi =~ Kiz 11 23 15 1
gorebilecegim yerlere yapistiririm
5 Erkek 28 34 17 2
.g Tiirkce kelime 0grenirken kelime defteri tutarim. Kiz 14 23 13
o
= Erkek 16 33 28 4
E Ogrenmek istedigim Tiirkge kelimeleri not alarak K1z 16 17 15 2
alisirim.
calls Erkek 27 31 18 4
Tiirkce kelimeleri es veya zit anlamlilariyla birlikte Kiz 1 19 14 15 1
6grenirim.
¢ Erkek 16 30 29 2
Tiirkce bir kelimenin sdylenisini teknoloji yardimiyla Kiz 15 19 13 3
birka¢ kez dinleyerek dgrenirim.
Erkek 38 27 15 1
= Dersim igin gerekli Tiirkge kelimeleri teknolojik Kiz 1 20 16 11 2
= programlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim.
T Erkek 2 20 30 25 4
«
St
: Dersim icin gerekli Tiirkge kelimeleri videolar Kiz 1 12 17 19 1
S yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim.
= Erkek 2 27 27 23 2
Dersim igin gerekli Tiirkce kelimeleri teknolojik Kiz 15 20 14 1
oyunlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim.
Erkek 22 29 28 2
Tiirkce kelime oOgrenirken, cesitli Tiirkge kelime Kiz 1 19 11 16
. testleri ¢ozerim.
= Erkek 1 36 25 15 2
>
g Tiirkge kelime &grenirken, anlamlaryla birlikte Kiz 20 13 14 3
N e
g sOylenislerini de 6grenmeye ¢aligirim. Erkek 2 2 341
g Tiirkce kelime &grenirken, en uygun yontemi Kiz 1 17 16 14 2
=

bulmaya caligirim.
Erkek 1 29 29 20 2
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Tablo 9°un devami
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Tiirkgeyi Yabanci dil olarak o&grenen ogrencilerin  dil 6grenme  stratejilerini

Duyussal

Sosyal Stratejiler

Tiirkge kelime &grenirken, planli bir Kiz

sekilde galigirim.

Tiirkce kelime Ogrenirken arka
planda  miizik dinlemek  beni

rahatlatir.

Tirkge kelimeler 6grendigimde

kendimi ddiillendiririm.

Tirkge  kelimeler  6grendigimde

mutlu hissederim.

Tirkce kelime bilgimi artirdigimda,
derste kendimi daha rahat hissederim.

Ogretmenimiz  ders disinda  da
Tiirk¢e kelime 6grenmemiz i¢in bizi
heveslendirir.

Tiirkge bir video veya film izlerken

bildigim Tiirkge kelimelerin

kullanilmas: dikkatimi ¢eker.
Ogrendigim Tiirkge kelimeleri dogru
soyleyip sOylemedigimi
arkadaslarima sorarim.

Ogrendigim Tiirkge kelimeleri yanlis

sOyledigimde, arkadaglarimdan
diizeltmelerini isterim.

Tiirkge kelimeler o6grenmeye
calisirken grup calismasini tercih
ederim.

Tiirkge kelime ogrenirken,
O0gretmenimin  yardimina ihtiyag
duyarim.

Tiirkge kelime Ogrenirken, sinifla
calismay1 bireysel ¢alismalara tercih
ederim

Tirkce kelimeleri arkadaslarimla
yarigarak daha iyi 0grenirim.

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

Kiz

Erkek

31

12

25

11

12

23

16

22

12

24

22

30

18

28

24

31

13

28

26

30

18

31

52

23

24

23

32

20

39

20

40

21

36

18

28

12

22

17

28

13

26

11

15

18

33

21

21

10

17

15

26

14

21

17

25

19

17

11

21

18

25

15

26

15

20

23

24

361

15

18

41

10

8
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Tablo 9’da kiz ve erkeklerin 6grenme stratejilerine verdikleri cevaplar bulunmaktadir.

“Hafiza (Bellek) Stratejileri” boyutunda erkekler en ¢ok “Daha 6nce 6grenmis oldugum
Tiirkce kelimeleri, yeni 6grendigim kelimelerle iliskilendiririm” 6nermesine “ara sira” cevabi
verirken, kizlar ise “Tirkge bir kelimeyi unuttugumda, es anlamlisini hatirlamaya caligirim”
onermesine en az “her zaman” cevabini vermislerdir. Yalnizca sayisal veriler géz oniinde
bulunduruldugunda erkeklerin Tiirk¢e kelime 6grenme sirasinda “iliskilendirme” islemini “ara
sira” en ¢ok kullanmaktadirlar. Kizlar ise “es anlamli” islemini en az olarak “her zaman”
kullanmaktadirlar.

“Bilissel Stratejiler” boyutuna bakildiginda ise “Tiirkce kelimeleri kartlara yazip,
cebimde tasiyarak 6grenmeye calisirim” onermesine en ¢ok erkeklerin “ara sira” yaptiklarini
ve bu da erkeklerin dil 6grenmede “biligsel stratejileri”, “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

“Telafi stratejileri” boyutuna bakildiginda “Tiirk¢e bir kelimenin sdylenisini teknoloji
yardimiyla birka¢ kez dinleyerek 6grenirim” 6nermesine erkeklerin daha ¢ok nadiren, kizlarin
ise “ara sira” cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Buna gore teknoloji kullanimi kizlarda daha
fazla 6ne ¢ikmaktadir. “Dersim i¢in gerekli Tiirk¢e kelimeleri teknolojik programlar yardimiyla
ogrenmeyi tercih ederim” Onermesine ise erkeklerin “ara sira” kizlarin ise “nadiren cevabini
verdikleri goriilmektedir. Buna gore erkekler Tirkce kelimeleri teknolojik programlar
yardimiyla daha fazla 6grenmeyi tercih etmektedirler. “Dersim ig¢in gerekli Tiirk¢e kelimeleri
videolar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim” dnermesine erkekler daha ¢ok “nadiren” ve “ara
sira” cevaplarmi verirken, kizlarin “sik sik” cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna gore
kizlarin erkeklerden daha ¢ok Tiirk¢e kelimeleri videolar yardimiyla 6grendigi goriilmektedir.
“Dersim i¢in gerekli Tiirk¢e kelimeleri teknolojik oyunlar yardimiyla 6grenmeyi tercih ederim”
onermesine ise hem kizlarin hem de erkeklerin “nadiren” cevabini verdikleri goriilmekte olup
her ikisinin de Tiirk¢e kelimeleri teknolojik oyunlar yardimiyla 6grenmeyi ayni diizeyde tercih

ettigi sonucuna varilmaktadir.
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“Ust Bilissel Stratejiler” boyutuna bakildiginda “Tiirkce kelime dgrenirken, planli bir
sekilde calisinm”, “Tiirk¢e kelime 6grenirken, en uygun yontemi bulmaya calisirim”, “Tiirkce
kelime ogrenirken, ¢esitli Tiirkce kelime testleri ¢ozerim” ve “Tiirkce kelime Ogrenirken,
anlamlariyla birlikte sdylenislerini de 6grenmeye ¢alisirim” onermelerine hem erkeklerin hem
de kizlarin “nadiren” cevabimi verdigi ve Tiirk¢e kelime Ogrenirken, anlamlariyla birlikte
sOylenislerini de 6grenmeye calistiklari, planli bir sekilde c¢alistiklari, en uygun yontemi
bulmaya calistiklar1 ve Tirkce kelime Ogrenirken, cesitli Tiirkce kelime testleri ¢ozdiikleri
goriilmektedir.

“Duyussal Strateji” boyutuna bakildiginda ise “Tirkce kelime 6grenirken arka planda
miizik dinlemek beni rahatlatir”, “Tirkce kelimeler 6grendigimde kendimi 6diillendiririm”,
“Tirkge kelimeler 6grendigimde mutlu hissederim”, Tiirk¢e kelime bilgimi artirdigimda, derste
kendimi daha rahat hissederim” ve “Ogretmenimiz ders disinda da Tiirkce kelime 6grenmemiz
icin bizi heveslendirir” Onermelerine hem erkeklerin hem de kizlarin “ara sira cevabinin
verildigi goriilmektedir. Buna gore hem erkekler hem de kizlar; Tiirk¢e kelime 6grenirken “ara
sira” “arka planda miizik dinler”, “kendilerini odiillendirir”, “kendilerini mutlu hisseder”,
“derste kendilerini daha rahat hisseder” ve 6gretmenlerinin ders disinda kelime 6gretmesi onlari
heveslendirmektedir. “Tiirkge bir video veya film izlerken bildigim Tiirk¢e kelimelerin
kullanilmas1 dikkatimi ¢eker” 6nermesine ise hem erkekler hem de kizlarin verdigi cevap daha
cok “nadiren” olmustur. Buna gore ise hem kiz hem de erkek 6grencilerin Tiirkge bir video
veya film izlerken bildikleri Tiirk¢e kelimelerin kullanilmasi dikkatlerini “nadiren” ¢ektigi
sonucuna varilmaktadir.

“Sosyal Stratejiler” boyutuna da bakildiginda ise “Ogrendigim Tiirkce kelimeleri
yanlis sOyledigimde, arkadaglarimdan diizeltmelerini isterim”, “Tiirk¢e kelimeleri
arkadaslarimla yarisarak daha iyi 6grenirim” “Ogrendigim Tiirkce kelimeleri dogru sdyleyip

sOylemedigimi arkadaslarima sorarim” Onermesine hem kizlar hem de erkekler ¢ogunlukla
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“nadiren” cevabint vermislerdir. Buna gore hem kizlar hem erkekler 6grendikleri Tiirkce
kelimeleri 6grenip 6grenmediklerini arkadaslarina sormakta, bu 6grendigi kelimelerin
arkadaglar1 tarafindan diizeltmelerini ve bu kelimeler i¢in arkadaslar1 ile yarisarak daha iyi
ogrendiklerini “nadiren” de olsa yasadiklar1 sonucuna varilmaktadir. “Tirkge kelimeler
ogrenmeye ¢alisirken grup ¢alismasini tercih ederim” bakildiginda ise hem erkeklerin hem de
kizlarin bu 6nermeye “sik sik” cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Buna gore grup caligmasi
hem erkekler hem de kizlar tarafindan “sik sik” tercih edilmekte ve bu yontemin dil 6grenmede
daha ¢ok kullanildig1r goriilmektedir. “Tiirk¢e kelime Ogrenirken, 6gretmenimin yardimina
ihtiya¢ duyarim” 6nermesine bakildiginda kizlarin “nadiren” erkeklerin ise bu 6nermeyi “ara
sira kullandig1 goriilmektedir. Buna gore ise 6gretmenin yardimina ihtiyac¢ duyan erkelerin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Son olarak “Tiirk¢e kelime 6grenirken, sinifla calismay1 bireysel
caligmalara tercih ederim” Onermesine bakildiginda ise kizlar daha ¢ok “ara sira cevabini,
erkekler ise “sik sik” cevabin1 daha ¢ok vermisleridir. Buna gore kizlar bireysel ¢aligsmalari
erkeklerden daha az tercih etmektedirler.

Egitim diizeyi ile dil 6grenme stratejileri sayesinde 6grenip 6grenmedikleri ile ilgili
istatistikler tablo 10°daki gibidir:

Tablo 10

Egitim Diizeyi ile Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski

Mo R R Kare Adjusted R Standart
del Square Sapma
1 0,245* 0,060 0,010 ,28526

Yukaridaki tabloya gore anlamlilik diizeyi % 1 olmakla beraber bunun anlami
egitim diizeyinin 6grenim stratejilerini kullanmada etkisinin yok denecek kadar az oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 11

Egitim Diizeyi ile Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski (ANOVA)

ANOVA?
Model Sum of daf MeanSquar F P
Squares e
baglanim 0,59 6 0,09 1,21 0,30°
kalint1 9,27 114 0,08
toplam 9,86 120
Model B Standart Sapma Beta ¢ (P) Anlamhhk
(Sabit) 2,49 ,83 2,99 ,00
Bellek Stratejileri ,09 11 ,08 0,78 43
Bilissel Stratejileri ,09 ,08 11 1,07 28
Telafi Stratejileri 48 ,09 14 1,43 15
Ust Bilissel Stratejileri ,19 ,10 ,18 1,82 ,07
Duyussal Stratejileri ,02 ,10 ,02 ,20 ,83
Sosyal Stratejileri 4077 ,10 ,07 17 44

ANOVA tablosunun anlamlilik siitunundaki deger ise s6z konusu degiskenler
arasindaki iliskinin p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.
Yani yeni bir dil 6grenen 6grencilerin cinsiyetleri ile dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli
bir iligski oldugunu ve cinsiyetin dil 6grenme stratejilerini etkiledigi goriilmektedir. Tablodaki
iligki formiile edilecek olursak; F (6,11) =1,21; p < 0,05 denklemi olusturulabilir.

Denklemin sabit degeri ise 2,49’dir.

Bu degerleri Y = bX + a denklemine yerlestirdigimizde karsimiza

Bellek Stratejileri i¢in; Y =0,09 X + 2,49

Bilissel Stratejileri i¢in; Y =0,091X + 2,49

Telafi Stratejileri i¢in; Y = 0,13X + 2,49

Ust Bilissel Stratejileri i¢in; Y=0,19X + 2,49

Duyussal Stratejileri i¢in; Y = 0,02X + 2,49
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Sosyal Stratejileri i¢in ise; Y= 0,07X + 2,49 esitliklerini elde ederiz. Bu esitlik bize
cinsiyet faktoriindeki degerlerin dil 6grenme stratejilerini nasil etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin dil 6grenme stratejileri ve dil diizeyleri arasindaki iliskiyi
anlamlandirmaya yonelik verilerin analizi

Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen dgrencilerin kelime ogretiminde dil stratejilerini
kullanma diizeyleri ile sahip olduklar: dil seviyeleri arasinda bir farklilik bulunmakta midir?

Tablo 12

Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iligki

(Korelasyon)
Dil Ogrenme Stratejileri Dil seviyeniz? (Tiirkge
I¢in)
Dil Ogrenme Stratejileri 1 -0,23"

,011

118 118

Dil seviyeniz? (Tiirkge I¢in) -0,23" 1
0,01
118 131

Tablodaki-0,232 degeri ise Dil seviyeleri ile Dil Ogrenme Stratejilerinin kullanma
arasinda negatif bir iligski oldugunu gostermektedir. Bu iki degisken arasinda bir neden sonug
iliskisi olmamakla birlikte dil seviyeleri arttikca dil O08renme stratejilerinin  degistigi
goriilmektedir. Buradan da yola ¢ikarak her bir dil seviyesine sahip 6grenciler dil seviyeleri
arttik¢a kullandiklar1 dil stratejilerinin dil seviyelerine gore degistigini gostermektedir.

Korelasyon testinden sonra bu sonug¢lardan daha verimli ve genel bir ifade ¢ikarmak i¢in
SPSS 24.0 programindan Tek Yonlii Varyans Analizi (OneWayAnowa) kullanarak verilen
cevaplarin tiimii ile dil 6grenme envanterindeki stratejiler ayr1 ayr1 degerlendirilmek suretiyle,

ortalamalara ve bunlarin anlamlilik diizeyine bakarak birbirleri ile olan iligkilerine bakilacaktir.
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[k 6nce Dil Ogrenme Envanteri’ne verilen tiim cevaplar ile sahip olduklari dil seviyeleri
arasinda bir farklilik olup olmadigina bakilacaktir. SPSS’te gerekli islemler yapildiktan sonra
cikan tablolar arasindan ilk olarak “Descriptives” tablosuna bakmakta yarar vardir.

Tablo 13

Descriptives Tablosu (Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri)

Dil Ogrenme Stratejileri

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
B1 5 4,26 0,17 0,07
B2 71 4,28 0,16 0,02
C1 45 4,18 0,18 0,02
Toplam 121 4,24 0,17 0,01

Tabloda dil seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerin de dil 6grenme stratejilerini kullanmalari
buna paralel olarak arttig1 goriilmektedir Yalnizca C1 seviyesine gelindiginde dil §grenme
seviyesindeki ortalamanin B2 seviyesine gore 0,10 civarinda azaldig: goriilmektedir. Ancak bu
farkliliklarin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek
icin ANOVA tablosunu incelememiz gerekir.

Tablo 14

Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iliski Anova

Tablosu
Kareler Toplam df Ortalama Kareleri F Anlamhlik P.
Gruplar Arast 0,31 2 0,15 5,29 0,006
Gruplar I¢i 3,54 118 0,03
Total 3,86 120

ANOVA tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,006 oldugu

goriilmektedir. S6z konusu deger 0,01’den kiigiik oldugu i¢in, dil seviyesi ile dil 6grenme
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stratejilerini kullanma arasindaki iligskinin p <0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
oldugunu soyleyebiliriz.

ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak degerlendirir. Ancak
ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin bilgi vermez. Bunun i¢in asagidaki
Tukey testi tablosu incelenecektir.

Tablo 15

Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iliski (Tukey

HSD)
(I) Dil seviyeniz? (J) Dil seviyeniz? Ortalama Farklari Std. Anlamlihk
(Tiirkge i¢in) (Tiirkge i¢in) {1-J) Hata P
B1 B2 -0,02 0,08 0,94
C1 0,08 0,08 0,57
B2 B1 0,02 0,08 0,94
C1 0,10 0,03 0,00
C1 B1 -0,08 0,08 0,57
B2 -0,10 0,03 0,004

Tablonun anlamlilik stitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin B2
ve C1 dil seviyesine sahip 6grenciler arasindaki farkin anlamli olmadigi, B2 dil seviyesine sahip
ogrencilerin B1 dil seviyesine sahip 6grenciler arasindaki farkin anlamli olmadigi, C1 dil
seviyesine sahip 6grencilerin B1 dil seviyesine sahip 6grenciler arasindaki farkin, istatistiksel
olarak anlamli olmadigi anlagilmaktadir. Diger tiim gruplar arasindaki iliski ise p <0,05
(anlamlilik degeri ONE WAY ANOVA: Post Hoc MultipleComparasion iletisim kutusunda
belirlenmisti) diizeyinde anlamlidir.

Bu bulgular 1518inda B2 dil seviyesine sahip 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini
kullanmada daha basarili oldugunu ve sonrasinda ise C1 dil seviyesine sahip 6grencilerin bu dil
stratejilerini kullandig1 goriilmektedir. Bunun anlami ise dil seviyesi arttik¢a 6grencilerin dil
ogrenme stratejilerini kullanma oranlar1 artmaktadir. Bu da aralarinda anlamli bir iligkinin

oldugunu gostermektedir. Burada verilen tiim cevaplarin ortalamalari {izerinden
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degerlendirilmistir ve buradan anlamli bir sonug¢ ¢ikmistir. Bu asamadan sonra ise tiim dil

stratejilerinin ayr1 ayri incelenmesi seklinde olacaktir. SPSS’te gerekli islemler yapildiktan

sonra ¢ikan tablolar asagida siralanacak olup degerlendirme kismi ise stratejilerin kullanimi

acisindan degerlendirilecektir.

Tablo 16

Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iliskinin

Ol¢ekler Bazinda Incelenmesi (ANOVA Analizi)

Bellek Stratejileri B1
B2
C1
Total

Bilissel Stratejileri B1
B2
C1
Total

Telafi Stratejileri B1
B2

C1
Total
Ust Bilissel Stratejileri B1
B2
C1
Total
Duyussal Stratejileri B1
B2
C1
Total

Sosyal Stratejileri B1
B2

C1
Total

N

71
53
129

71
51
127

71
55
131

71
50
126

71
55
131

71
54
130

Ortalama

2,77
2,91
2,82
2,87
3,08
3,22
2,95
3,10
3,00
3,02
2,95
2,99
3,00
2,95
2,91
2,94
6,53
6,37
6,36
6,37
7,20
7,23
7,20
7,21

Std. Sapma

0,07
0,29
0,23
0,26
0,36
0,34
0,30
0,35
0,46
0,32
0,29
0,31
0,17
0,26
0,28
0,26
0,29
0,28
0,26
0,27
0,13
0,28
0,29
0,28

Std. Hata

0,03
0,03
0,03
0,02
0,16
0,04
0,04
0,03
0,20
0,03
0,03
0,02
0,07
0,03
0,04
0,02
0,13
0,03
0,03
0,02
0,06
0,03
0,04
0,02
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Tablo 17
Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iliskinin

Olgekler Bazinda Incelenmesi (ANOVA Tablosu)

Kareler df  Ortalama F P
toplanm Kareleri
Bellek Stratejileri Gr”uplar Arasi 0,28 2 0,14 2,02 0,13
Gruplar ici 9,00 126 0,07
Toplam 9,29 128
Bilissel Stratejileri Gruplar Arasi 2,16 2 1,08 9,98 0,00
Gruplar ici 13,41 124 0,10
Toplam 15,58 126
Telafi Stratejileri Gruplar Arasi 0,14 2 0,07 74 0,47
Gruplar ici 12,78 128 0,10
Toplam 12,93 130
Ust Bilissel Stratejileri  Gruplar Arasi 0,08 2 0,04 ,59 0,55
Gruplar ici 8,84 123 0,07
Toplam 8,92 125
Duyussal Stratejileri Gruplar Arasi 0,13 2 0,06 90 0,40
Gruplar ici 9,66 128 0,07
Toplam 9,79 130
Sosyal Stratejileri Gruplar Arasi ,03 2 0,01 23 0,79
Gruplar i¢i 10,35 127 0,08

Toplam 10,39 129




Tablo 18
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Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Dil Seviyeleri Arasinda Iliskinin

Olcekler Bazinda Incelenmesi (ANOVA Tablosu)

DependentVariable

BellekStratejileri

biliseltrateileri

Telatrateileri

Ust bilissel

Stratejileri

DuyussalStratejileri

SosyalStratejileri

(1)) Dil seviyeniz?

(Tiirkge I¢in)

B1

B2

C1

B1

B2

C1

B1

B2

C1

B1

B2

C1

B1

B2

C1

B1

B2

Cl

@

(Tiirkge T¢in)

B2
C1
B1
C1
B1
B2
B2
C1
B1
C1
B1
B2
B2
C1
B1
C1
B1
B2
B2
C1
B1
C1
B1
B2
B2
C1
B1
C1
B1
B2
B2
C1
B1
Cl
B1
B2

Ortalama Farklart

Std.

Hata

47
,89
47
,16
,89
,16
,61
,68
,61
,00
,68

98
95
98

95
A4
93
75

,60
75
,60

37

,43

95

95
96

.96

1,00
,78
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Bellek Stratejileri. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttikca bellek stratejilerini
kullaniminin buna paralel olarak arttig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin rastlantisal m1
yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek i¢in ANOVA tablosunu
incelememiz gerekmektedir.

“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun Bellek Stratejilerine
denk gelen kisminda ise p=0,136 yani 0,01’den biiyiik p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel
olarak anlamsiz oldugu goriilmektedir.

Bellek Stratejilerinin Dil seviyelerine gore kullanimi varyans analizi sonuclar1 ve
gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile bellek stratejilerini
kullanim1 arasindaki farkin anlamsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore dil seviyesi
arttikca, 6grencilerin bellek stratejilerini kullanmadig goriilmektedir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip dgrencilerin
B2 ve CI1 seviyesindeki Ogrencilerin bellek stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir.

Bu bilgilere bakilarak bellek stratejilerini kullanan 6grencilerin dil seviyeleri arasindan
anlamli bir farklilik yoktur. Bunun nedeni ise dil seviyesi arttik¢a bellek stratejilerinin daha az
kullanildig1 sonucuna varilmaktadir.

Bilissel Stratejiler. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttikc¢a biligsel stratejilerini
kullaniminin buna paralel olarak arttig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin rastlantisal mi1
yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek icin ANOVA tablosunu

incelememiz gerekmektedir.
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“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun Biligsel Stratejilerine
denk gelen kisminda ise 0,000 oldugu yani 0,01°den kiigiik p<<0,05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir.

Bilissel Stratejilerinin Dil seviyelerine gore kullanimi varyans analizi sonuclar1 ve
gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile bellek stratejilerini
kullanimi arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore dil seviyesi
arttik¢a, 6grencilerin biligsel stratejilerini kullanma oraninin yiikseldigi goriilmektedir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklart bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin
B2 ve CI1 seviyesindeki Ogrencilerin bellek stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Yalnizca B2 ve C1 arasindaki iligkinin
anlamli oldugu goriilmektedir. Yani bilissel stratejilerini kullanmada B2 ve C1 dil seviyesine
sahip 6grencilerin daha ¢ok yararlandig1 goriilmektedir.

Bu bilgilere bakilarak biligsel stratejilerini kullanan 6grencilerin dil seviyeleri arasindan
anlamli bir vardir, dil seviyesi arttikca bilissel stratejilerinin kullanim1 daha da artmaktadir.

Telafi Stratejileri. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttik¢a telafi stratejilerini
kullaniminin buna paralel olarak arttig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin rastlantisal m1
yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek icin ANOVA tablosunu
incelememiz gerekmektedir.

“ANOVA?” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun Biligsel Stratejilerine
denk gelen kisminda 0,01°den biiyiik p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Dil seviyesinin artmasi ile telafi stratejilerinin kullanimi arasinda

anlaml1 bir farklilik yoktur.
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Telafi Stratejilerinin Dil seviyelerine gore kullanimi varyans analizi sonuglari ve
gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile telafi stratejilerini
kullanimi arasindaki farkin anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore dil seviyesi
arttikca, 6grencilerin bilissel stratejileri kullanimai ile bir iligki bulunamamustir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin
B2 ve CIl seviyesindeki Ogrencilerin telafi stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Diger dil seviyelerine sahip kisilerin ise
birbirleri ile yapilan karsilastirmada ise telafi stratejilerinin kullanimi anlaminda birbirinden
herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Bu bilgilere bakilarak telafi stratejilerini kullanan ogrencilerin dil seviyeleri ile
arasindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil Ogrenirken telafi
stratejilerinin 6grenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Ust bilissel Stratejiler. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttikca iist bilissel
stratejilerinin kullaniminin buna paralel olarak azaldig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin
rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek i¢i ANOVA
tablosunu incelememiz gerekmektedir.

“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun Ust biligsel Stratejilerine
denk gelen kisminda 0,01°den biiyiik p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Dil seviyesinin artmasi ile iist bilissel stratejilerinin kullanimi arasinda
anlaml1 bir farklilik yoktur.

Ust bilissel Stratejilerinin Dil seviyelerine gére kullanimi varyans analizi sonuglari ve

gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile iist bilissel stratejilerini
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kullanim1 arasindaki farkin anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore dil seviyesi
arttikca, 6grencilerin {ist biligsel stratejileri kullanimi ile anlamli bir iliski bulunamamustir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iligkin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin
B2 ve C1 seviyesindeki 0grencilerin iist biligsel stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Diger dil seviyelerine sahip kisilerin ise
kendi aralarinda ile yapilan karsilastirmada ise iist bilissel stratejilerinin kullanimi anlaminda
birbirinden herhangi bir farklilik gériilmemistir.

Bu bilgilere bakilarak iist bilissel stratejilerini kullanan 6grencilerin dil seviyeleri ile
arasindan anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken {ist bilissel
stratejilerinin 6grenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Duyussal Stratejiler. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttikga duyugsal
stratejilerinin kullaniminin buna paralel olarak azaldig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin
rastlantisal m1 yoksa gergek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek icin ANOVA
tablosunu incelememiz gerekmektedir.

“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun duyussal Stratejilerine
denk gelen kisminda 0,01°den biiyiik p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Dil seviyesinin artmasi ile iist biligsel stratejilerinin kullanimi1 arasinda
anlaml1 bir farklilik yoktur.

Duyussal Stratejilerinin dil seviyelerine gore kullanimi varyans analizi sonuglart ve
gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile duyussal stratejilerinin
kullanim1 arasindaki farkin anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore dil seviyesi

arttik¢a, 6grencilerin duyussal stratejileri kullanimi ile anlamli bir iligki bulunamamustir.
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Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin
B2 ve C1 seviyesindeki 6grencilerin duyussal stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Diger dil seviyelerine sahip kisilerin ise
kendi aralarinda ile yapilan karsilastirmada ise duyussal stratejilerinin kullanimi anlaminda
birbirinden herhangi bir farklilik goériilmemistir.

Bu bilgilere bakilarak duyussal stratejilerini kullanan 6grencilerin dil seviyeleri ile
arasindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken duyussal
stratejilerinin 6grenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Sosyal Stratejileri. “Descriptives” tablosunda dil seviyesi arttikca sosyal stratejilerinin
kullaniminin buna paralel olarak azaldig1 goriilmektedir. Ancak bu farkliliklarin rastlantisal mi1
yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek icin ANOVA tablosunu
incelememiz gerekmektedir.

“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun sosyal Stratejilerine
denk gelen kisminda 0,01’den biiyiik p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Dil seviyesinin artmasi ile {ist biligsel stratejilerinin kullanimi arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Sosyal Stratejilerinin dil seviyelerine gore kullanimi varyans analizi sonuglart ve
gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, dil seviyeleri ile sosyal stratejilerini
kullanim1 arasindaki farkin anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore dil seviyesi
arttik¢a, 6grencilerin sosyal stratejileri kullanimi ile anlamli bir iligki bulunamamustir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak

degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iliskin
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bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden B1 dil seviyesine sahip 6grencilerin
B2 ve CI1 seviyesindeki Ogrencilerin sosyal stratejilerini kullanmalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlasilmaktadir. Diger dil seviyelerine sahip kisilerin ise
kendi aralarinda ile yapilan karsilastirmada ise sosyal stratejilerinin kullanimi anlaminda
birbirinden herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Bu bilgilere bakilarak sosyal stratejilerini kullanan Ogrencilerin dil seviyeleri ile
arasindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken sosyal
stratejilerinin 6grenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Ogrencilerin dil 6grenme stratejileri kullanimlari ve cinsiyetleri arasindaki iliskiyi
anlamlandirmaya yonelik verilerin analizi. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerin
cinsiyete gore kelime ogretiminde dil stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda anlaml bir
farklihik var midwr? Bu alt problemin ¢oziimii i¢in korelasyon kullanilacaktir. Burada
ogrencilerin anket sorularma verdigi cevaplarin ortalamalar1 ve cinsiyet karsilastirilacaktir.
Aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirilacaktir.

Tablo 19

Cinsiyete Gore Dil Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasinda Iliski (Korelasyon

Analizi)
Cinsiyetiniz?  Dil Ogrenme
(Gender) Stratejileri
Cinsiyetiniz? PearsonCorrelation 1 0,10
(Gender) Sig. (2-tailed) 0,24
N 131 118
PearsonCorrelation 0,10 1
Dil Ogrenme Sig. (2-tailed) 0,24
Stratejileri

N 118 118
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Pearson Coorrelation ifadesinin karsisindaki 0,10 degeri “r” ile ifade edilir ve — 1 ile +

1 arasinda bir deger alir. Burada iliskinin yoniinii “r’nin isareti, derecesini ise katsayinin
buiyiikliigi belirler. Eksi degerler bir de§isken artarken digerinin azaldiginin, art1 degerler ise
her iki degiskenin aldig1 degerlerin birlikte artis ve azalis gosterdiginin gostergesidir.

Tablodaki 0,10 degeri ise Cinsiyet ile Dil Ogrenme Stratejilerinin kullanma
arasinda pozitif dogrusal bir iligski oldugunu gostermektedir. Bu iki degisken arasinda bir neden
sonug iliskisi olmamakla birlikte kiz veya erkeklerin hem kisisel olarak farkli cinsiyetler olmasi
sebebiyle aralarinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Fakat bu farklilik giiclii bir
farklilik degildir. Erkek veya kizin hemen hemen hepsinin dil stratejilerinin kullanma
bigimlerinin ayni oldugunu gostermektedir.

T testi kullanilmak suretiyle cinsiyetin dil stratejilerinin kullaniminda anlamli bir
farkliligin olup olmadig: arastirilacaktir. Burada yine parametrik olan T-testi kullanilacaktir.
SPSS’te bulunan Independent-Sample T Test kullanilacaktir. Bu test cinsiyet iizerinden
yapilacak olup 6grencilerin dil stratejilerini 6grenmede cinsiyet faktoriiniin rolii arastirilacaktir.

Tablo 20

Cinsiyete Gore Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Grup Istatistikleri (T

Testi)
Cinsiyetiniz? N Mean Std. sapma Std. hata
(Gender)
Toplam Kiz 46 422 0,16 0,02
Erkek 75 4,26 0,18 0,02

Tablo 20’de erkeklerin ortalamasinin kizlarin ortalamasindan yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Buradaki farkin rastlantisal m1 yoksa gergek bir ortalamami oldugunu anlamak
icin asagidaki Independent Samples Test tablosundaki sig.(anlamlilik siitununa bakmamizda

yarar vardir.
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Tablo 21

Cinsiyete Gore Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasinda Anlamlilik

F Sig. T df P
Toplam Varsayilan Esit Varyanslar 0,89 034 -1,26 119 0,20
Esit farklar varsayilmadi -1,31 106,81 0,19

IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,34
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den kiigiik oldugu icin, cinsiyet ile kelime
ogrenmelerinde ve o kelimeyi ezberlemelerinde iliskinin p <0,05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli oldugunu sdyleyebiliriz.

T-testi sonuclar1 ve gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, erkek
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanmada kizlardan daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Burada toplam iizerinden gidildigi i¢in genel olarak erkeklerin dil 6grenme
stratejilerinin aktif kullanimin 6zelliklerine gére daha basarili oldugu goriilmektedir. Bir de
bunun Dil Ogrenme Envanterindeki Stratejiler bazinda ayr1 ayr1 degerlendirmek gerekmektedir.
Bunun i¢in benzer sekilde SPSS 24 programindaki bagimsiz Ornekler T Test analizi

kullanilacaktir.
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Olcekler Bazinda Cinsiyete Gore Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Arasinda Iliski (T Testi)

Tablo Grup istatistikleri

Cinsiyetiniz? (Gender)

Bellek Stratejileri
Biligsel Stratejileri
Telafi Stratejileri
Ust Bilissel
Stratejileri

Duyussal Stratejileri

Sosyal Stratejileri

Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek

N

49
80
50
71
50
81
47
79
50
81
50
80

Ortalama

2,83
2,89
3,04
3,14
3,02
2,98
2,93
2,94
6,35
6,38
7,14
7,26

Standart
Sapma
0,21
0,29
0,33
0,35
0,33
0,30
0,31
0,23
0,27
0,27
0,29
0,26

Standart Hata

0,03
0,03
0,04
0,04
0,04
0,03
0,04
0,02
0,03
0,03
0,04
0,02

Tablo 23

Olgekler Bazinda Cinsiyete Gore Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Arasinda Iliski (Bagimsizlik Testi)

Bellek Stratejileri

Bilissel Stratejileri

Telafi Stratejileri

Ust bilissel Stratejileri

Duyussal Stratejileri

SosyalStratejileri

F

5,92

0,48

0,36

4,35

0,31

0,16

0,01

0,48

0,54

0,03

0,57

0,69

daf

127

123,54

125
108,36

129
94,27

124
75,40

129
103,98

128
94,58

Panlamhlik

0,22

0,18
0,11
0,11
0,44
0,45
0,89
0,89
0,47
0,47
0,01
0,01
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Bellek Stratejileri. Burada ortalama bazinda bakildiginda bellek stratejilerinde
erkeklerin ortalamasinin kizlarin ortalamasindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir
(K1z=2,83Erkek=2,89). Gruplar aras1 standart sapmada ise yine erkeklerin standart sapmasi
kizlarin standart sapmasindan daha yiiksektir (Kiz=3,04<Erkek=3,14). Bu sayilarin anlaml
olup olmadigini anlamak i¢in IndependentSamples Test tablosundaki sig. (anlamlilik siitununa
bakmamizda yarar vardir.

Tabloda (IndependentSamples Test) Bellek stratejilerin anlamlilik diizeyinin 0,016
oldugu goriilmektedir. Bu saymin 0,05’ten kiiciik olmas1 yukaridaki ortalamalarin anlamli
oldugunu gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil 6grenme stratejilerini
kullanmada kizlardan daha fazla bellek stratejileri kullandig1 ve bu anlamda kizlardan daha
basarili oldugu goriilmektedir.

Bilissel Stratejiler. Bilissel stratejilerde erkeklerin  ortalamasimmin  kizlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Ki1z=2,83<Erkek=2,89). Gruplar arasi
standart sapmada ise yine erkeklerin standart sapmasi kizlarin standart sapmasindan daha
yuksektir (K1z=0,21<Erkek=0,29). Bunun gercek mi yoksa rastlantisal bir say1 olup olmadigi
ve bu sayilarin anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in IndependentSamples Test tablosundaki
sig.(anlamlilik) siitununa bakmamizda yarar vardir.

Tabloda (IndependentSamples Test) telafi stratejilerin anlamlilik diizeyinin 0,486
oldugu goriilmektedir. Bu sayinin 0,05’ten biiyiik (0,48<0,05 olmasi yukaridaki ortalamalarin
anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil 6grenme
stratejilerini kullanmada kizlardan daha fazla telafi stratejileri kullanmasi arastirmanin
rastlantisal olup gergek verilere dayanmadigini gostermektedir. Anlamlilik oranin 0,05’ten
biiyiik oldugu bu stratejinin kullanimina erkeklerin verdigi cevaplarin gercek bir bilgiyi
yansitmadigi ve bilissel stratejileri kullanim noktasinda anlamlilik oraninin ne kadar 6nemli

oldugu goriilmektedir.
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Telafi Stratejileri. Telafi stratejilerinde kizlarin  ortalamasinin  erkeklerin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Ki1z=3,02>Erkek=2,98). Gruplar arasi
standart sapmada ise yine kizlarin standart sapmasi erkeklerin standart sapmasindan daha
yiiksektir (Ki1z=0,33>Erkek=0,30). Bunun gercek mi yoksa rastlantisal bir say1 olup olmadig1
ve bu sayilarin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in IndependentSamples Test tablosundaki
sig.(anlamlilik stitununa bakmamizda yarar vardir.

Tabloda (IndependentSamples Test) telafi stratejilerinin anlamlilik diizeyinin 0,486
oldugu goriilmektedir. Bu saymin 0,05’ten biiyiik (0,54<0,05) olmas1 yukaridaki ortalamalarin
anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil 6grenme
stratejilerini kullanmada kizlardan daha fazla telafi stratejilerini kullanmasi arastirmanin
rastlantisal olup gergek verilere dayanmadigimi gostermektedir. Anlamlilik oranin 0,05’ten
bliyiilk oldugu bu stratejinin kullannmina kizlarin verdigi cevaplarin gercek bir bilgiyi
yansitmadigi1 ve telafi stratejileri kullanim noktasinda anlamlilik oraninin ne kadar 6nemli
oldugu goriilmektedir.

Ust Bilissel Stratejiler. Ust Bilissel stratejilerinde erkeklerin ortalamasinin kizlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Ki1z=2,93<Erkek=2,94). Gruplar arasi
standart sapmada ise yine kizlarin standart sapmasi erkeklerin standart sapmasindan daha
yuksektir (K1z=0,31>Erkek=0,23). Bunun gercek mi yoksa rastlantisal bir say1 olup olmadigi
ve bu sayilarin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in IndependentSamples Test tablosundaki
sig.(anlamlilik siitununa bakmamizda yarar vardir.

Tabloda (IndependentSamples Test) tistbiligsel stratejilerinin anlamlilik diizeyinin 0,03
oldugu goriilmektedir. Bu sayinin 0,05’ten kiigiik (0,03<0,05) olmas1 yukaridaki ortalamalarin
anlamli oldugunu gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil 6grenme stratejilerini
kullanmada kizlardan daha fazla {ist bilissel stratejilerini kullanmasi kizlardan daha etkili ve

daha verimlidir. Anlamlilik oranin 0,05’ten kiiciik oldugu bu stratejinin kullanimina verdigi
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cevaplarin ger¢ek bir bilgi oldugu ve erkeklerin iist bilissel stratejilerden daha fazla
yararlandiginin bir gostergesidir.

Duyussal Stratejiler. Duyussal stratejilerinin - erkeklerin  ortalamasinin  kizlarin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Kiz=6,35<Erkek=6,38). Gruplar arasi
standart sapmada ise yine erkeklerin standart sapmasi kizlarin standart sapmasindan daha
yiiksektir (K1z=0,27<Erkek=0,27). Bunun ger¢ek mi yoksa rastlantisal bir say1 olup olmadigini
ve bu sayilarin anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in IndependentSamples Test tablosundaki
sig.(anlamlilik) siitununa bakmamizda yarar vardir.

Tabloda (Independent Samples Test) iistbilissel stratejilerinin anlamlilik diizeyinin 0,03
oldugu goriilmektedir. Bu saymin 0,05’ten biiyiik (0,57<0,05) olmas1 yukaridaki ortalamalarin
anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil 6grenme
stratejilerini  kullanmadakizlardan daha fazla duyussal stratejileri kullanmasi tamamen
rastlantisal bir durumdur. Anlamlilik oranin 0,05’ten biiylik oldugu bu stratejinin kullaniminda
erkeklere ait ortalamanin yiiksek ¢ikmasinin sebebi ise anket sorularina verilen yanitlarin
rastlantisal olmasidir.

Sosyal Stratejiler.  Sosyal stratejilerinin - tablosu  incelendiginde  erkeklerin
ortalamasmin  kizlarin  ortalamasindan = daha  yiliksek  oldugu = goriilmektedir
(K1z=7,14<Erkek=7,26). Gruplar aras1 standart sapmada ise yine erkeklerin standart sapmasi
kizlarin standart sapmasindan kiigiiktiir (Kiz=0,29>Erkek=0,27). Bunun ger¢ek mi yoksa
rastlantisal bir basar1 olup olmadigini ve bu sayilarin anlamli olup olmadigini anlamak igin
IndependentSamples Test tablosundaki sig.(anlamlilik) siitununa bakmamizda yarar vardir.

fkinci tabloda (IndependentSamples Test) iistbilissel stratejilerinin anlamlilik diizeyinin
0,039 oldugu goriilmektedir. Bu saymin 0,05’ten biyiik (0,69<0,05) olmasi1 yukaridaki
ortalamalarin anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bunun anlami ise kisaca erkeklerin dil

ogrenme stratejilerini kullanmada kizlardan daha fazla sosyal stratejileri kullanmasi tamamen
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rastlantisal bir durumdur. Anlamlilik oranin 0,05 ten biiyiik oldugu bu stratejinin kullaniminda
erkeklere ait ortalamanin yiiksek ¢ikmasinin sebebi ise anket sorularina verilen yanitlarin
rastlantisal olmasidir.

Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejilerini Kullanma ve Tiirkceyi Ogrenme
Zamanlar1 Arasindaki Iliskiyi Anlamlandirmaya Yénelik Verilerin Analizi. Tiirkceyi
yabanct dil olarak ogrenen ogrencilerin Tiirk dilini 6grenme zamanlariyla dil ogrenme
stratejilerini kullanma oranlart arasinda anlami bir farklilik var midur?

Tablo 24

Tiirk¢eyi Ogrenme Zamanlariyla Dil Ogrenme Stratejileri Arasinda Iliski (Korelasyon

Analizi)
Dil Ogrenme Stratejileri Ne zamandan beri Tiirkce
konusuyorsunuz?
Dil Ogrenme Stratejileri 1 -0,28
0,00
118 118
Ne zamandan beri Tiirkce -0,28 1
konusuyorsunuz? ,0

118 131

Tablo 24°de -0,28 deger Tiirk¢eyi 6grenme zamanlariyla ile dil 6grenme stratejilerinin
kullanma arasinda negatif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu iki degisken arasinda bir
neden sonug iligkisi olmamakla birlikte Tiirkgeyi 6grenme zamanlar arttikga dil 6grenme
stratejilerinin degismedigi goriilmektedir. Buradan da yola ¢ikarak farkli Tiirkgeyi 6grenme
zamanlar1 artan Ogrencilerin dil Ogrenme stratejilerini kullanim oranlar diistiiglini
gostermektedir. Bu sonucun daha iyi anlagilmasi ve kesin bir yargiya baglanmasi igin ANOVA

testi analizi yapilacaktir.
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Tablo 25

Tiirkceyi Ogrenme Zamanlarinin Dil Ogrenme Stratejileri Ile Iliskisi (Anova Testi)

Dil Ogrenme Stratejileri

N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
1-5 Ay 5 4,31 013 0,05
6-12 Ay 68 4,29 0,17 0,02
12-24 Ay 4 4,14 0,19 0,09
24 Ay ve Ustii 44 4,18 0,17 0,02
Total 121 4,24 0,17 0,01

“Descriptives” tablosunda Tiirk¢eyi 6grenme zamanlarinin artmasi ile dil 6grenme
stratejilerini kullanma oranlar1 arasinda ortalamalarin paralel olarak azaldigi goriilmektedir.
Ancak bu farkliliklarin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gdstergesi mi oldugunu
belirleyebilmek i¢in ANOVA tablosunu incelememiz gerekmektedir.

Tablo 26

Tiirkceyi Ogrenme Zamanlarinin Dil Ogrenme Stratejileri Ile Iliskisi ANOVA Tablosu

Dil Ogrenme Stratejileri

Kareler topl. df Ort. kare F P
Gruplar arasinda 0,37 3 0,12 4,15 0,00
Gruplar i¢inde 3,49 117 0,03
Toplam 3,86 120

“ANOVA” tablosuna bakildiginda ise sig. (anlamlilik) siitunun 0,01’den kii¢iik(yani
0,00)p<0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Tiirk dilini
o0grenme zamanlariyla dil 6grenme stratejilerini kullanma oranlart arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Tiirkceyi 0grenme zamanlariyla dil 6grenme stratejilerini kullanma oranlart arasinda

varyans analizi sonuglar1 ve gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, Tiirkceyi
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o6grenme zamanlariyla dil 6grenme stratejilerini kullanma oranlari arasindaki farkin anlaml
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore 6grencilerin Tiirk¢eyi 6§renme zamanlar arttikga dil
ogrenme stratejilerini kullanma oranlar1 azalmaktadir.

Bununla birlikte ANOVA tablosu gruplar arasindaki farkliliklar1 bir biitiin olarak
degerlendirir. Diger bir ifade ile hangi ikili gruplar arasindaki farkin anlamli olduguna iligkin
bilgi vermez. Bunun icin asagidaki Tukey testi tablosu incelenmelidir. Yapilan incelemenin
sonucunda tablonun anlamlilik siitunundaki degerlerden 1-5 aydir Tiirk¢e konusan yabanci
ogrencilerin 6-12 ay ve 12-24 ay oOgrencilerden dil 6grenme stratejilerini kullanmalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlagilmaktadir. Yalnizca 24 ay iistii ve
6 -12 ay arasinda Tiirk¢e konusan 6grencilerin dil stratejilerini kullanmada anlamli bir farkin
oldugu soylenebilir. Yani 24 ay ve ustii Tiirkge konusanlar ile 6-12 ay arasinda Tirkgeyi
o0grenip konusanlar dil stratejilerini daha az kullanmaktadirlar. Buradan da yola ¢ikarak kisaca
dil 6grenme zamanlar arttik¢a dil 6§renme stratejilerinin kullanimi azalmaktadir.

Ogrencilerin kelime 6gretimini bilissel stratejilere gore gerceklestirme durumunu
anlamlandirmaya yonelik verilerin analizi. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerin
kelime ogretimini bilissel stratejilere gore ger¢eklestirme durumu nasildir? Soruya ait bilgiler
tablo 27°de ayrintili olarak incelenmistir.

Tablo 27

Kelime Ogretiminin Bilissel Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Cinsiyetiniz? N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
(Gender)
Bilissel Kiz 50 3,04 0,33 0,04
Stratejileri Erkek 77 3,14 0,35 0,04

Tablo 27’ye bakildiginda erkeklerin verdigi cevaplarin ortalamasi kizlardan daha
yliksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu

belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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Tablo 28
F P T df P
Bilissel Stratejileri 0,48 0,48 -1,57 125 0,11
-1,59 108,36 0,11

Kelime Ogretiminin Bilissel Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,11
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den biiyiik oldugu i¢in, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin kelime dgretimini bellek stratejilerini kullanma arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle cinsiyete gére bakildiginda p > 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir. Buradan da yola ¢ikarak katilimcilarin bellek
stratejileri kullanmada basar1 olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Kelime Ogretimini Bellek Stratejilerine Gore Gerceklestirme
Durumunu Anlamlandirmaya Yonelik Verilerin Analizi

Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerin kelime 6gretimini biligsel stratejilere
gore gercgeklestirme durumu nasildir? Soruya ait bilgiler tablo 29°da ayrintili olarak
incelenmistir.

Tablo 29

Kelime Ogretiminin Bellek Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Cinsiyetiniz? (Gender) N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Bellek Stratejileri Kiz 49 2,83 0,21 0,03
Erkek 80 2,89 0,29 0,03

Tablo 29’a bakildiginda erkeklerin verdigi cevaplarin ortalamasi kizlardan daha
yiiksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu

belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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Tablo 30

Kelime Ogretiminin Bellek Stratejilere Gére Gergeklesme Durumu (T Testi)

F P t df P
Bellek Stratejileri 5,92 01 1,22 127 0,22
-1,32 123,54 0,18

IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin
0,23 oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den biiyiik oldugu icin, Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini bellek stratejilerini kullanma arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle cinsiyete gére bakildiginda p > 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir. Buradan da yola ¢ikarak katilimcilarin bellek
stratejileri kullanmada basar1 olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Kelime Ogretimini Telafi Stratejilerine Gore Gerceklestirme
Durumunu Anlamlandirmaya Yonelik Verilerin Analizi. Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenen oOgrencilerin kelime ogretimini telafi stratejilerine gorve gergeklestirme durumu
nasildir? Soruya ait bilgiler tablo 31°de incelenmistir.

Tablo 31

Kelime Ogretiminin Telafi Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Cinsiyetiniz? (Gender) N Ortalama Std. Sapma Std. Hata
Telafi Kiz 50 3,02 0,33 0,04
Stratejileri Erkek 81 2,98 0,30 0,03

Tablo 31°e bakildiginda kizlarin verdigi cevaplarin ortalamasi erkeklerden daha
yiiksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu

belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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Kelime Ogretiminin Telafi Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Telafi
Stratjileri

F P T df P
0,36 0,54 0,76 129 0,44
0,74 94,27 0,45

Independent Samples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) stitunundaki degerin 0,44

oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den biiyiik oldugu i¢in, Tiirk¢eyi yabanci dil

olarak 0grenen 6grencilerin kelime 6gretimini telafi stratejileri kullanma arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle cinsiyete gore bakildiginda p > 0,05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir. Buradan da yola ¢ikarak katilimcilarin telafi

stratejileri kullanmada basar1 olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin kelime o6gretimini iist bilissel stratejilere gore gerceklestirme

durumunu anlamlandirmaya yoénelik verilerin analizi. Tiirkceyi yabanc: dil olarak 6grenen

ogrencilerin kelime ogretimini iist biligsel stratejilere gore gerceklestirme durumu nasildir?

Soruya ait veriler tablo 33’de incelenmistir.

Tablo 33

Kelime Ogretiminin Ust Bilissel Stratejilere Géore Gerceklesme Durumu (T Testi)

Ust Bilissel Stratejiler

Cinsiyetiniz? (Gender) N Ortalam Std. Sapma Std. Hata
a

Kiz 47 2,93 0,31 0,04

Erkek 79 2,94 0,23 0,02

Tablo 33’e bakildiginda ereklerin verdigi cevaplarin ortalamas1 kizlardan daha

yliksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gergek bir basarinin gostergesi mi oldugunu

belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,89
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den biiyiik oldugu i¢in, Tiirk¢eyi yabanct dil
olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini {ist bilissel stratejileri kullanma arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 gériilmektedir. Ozellikle cinsiyete gore bakildiginda p > 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir. Buradan da yola cikarak katilimcilarin tist
biligsel stratejileri kullanmada basar1 olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin  kelime o6gretimini duyussal stratejilere gore gerceklestirme
durumunu anlamlandirmaya yonelik verilerin analizi. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen
ogrencilerin kelime o6gretimini duyussal stratejilere gore gerceklestirme durumu nasildir?
Soruya ait veriler tablo 34°te incelenmistir.

Tablo 34

Kelime Ogretiminin Duyussal Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Cinsiyetiniz? (Gender) N Ortalama Std. Sapma Std.Hata
Duyussal Stratejiler Kiz 50 6,35 0,27 0,03
Erkek 81 6,38 0,27 0,03

Tablo 34’e¢ bakildiginda erkeklerin verdigi cevaplarin ortalamasi kizlardan daha
yiiksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu

belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.
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Tablo 35
Kelime Ogretiminin Duyussal Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (Independent

Samples Test)

Duy 0,57 - 129 0,47
ussa 0,71

1 - 103, 0,47
Stra 0,71 98

tejil

er

IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,47
oldugu gorilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den biiyiik oldugu i¢in, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini duyussal stratejileri kullanma arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 gériilmektedir. Ozellikle cinsiyete gore bakildiginda p> 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sdylenebilir. Buradan da yola ¢ikarak katilimcilarin
duyussal stratejileri kullanmada basar1 olmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Kelime Ogretimini Sosyal Stratejilere Gore Gerceklestirme
Durumunu Anlamlandirmaya Yonelik Verilerin Analizi. Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenen ogrencilerin kelime o6gretimini sosyal stratejilere gore gerceklestirme durumu
nasildir? Soruya ait veriler tablo 36’de incelenmistir.

Tablo 36

Kelime Ogretiminin Sosyal Stratejilere Gore Ger¢eklesme Durumu (T Testi)

Cinsiyetiniz? N Ortalama Standart Standart Hata
Sosyal Stratejileri (Gender) Sapma
Kiz 50 7,14 0,29 0,04

Erkek 80 7,26 0,26 0,02
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Tablo 36’ya bakildiginda ereklerin verdigi cevaplarin ortalamasi kizlardan daha
yiiksektir. Ancak bu farkin rastlantisal m1 yoksa gergek bir basarinin gostergesi mi oldugunu
belirleyebilmek i¢in Independent Samples Test tablosunu incelememiz gerekmektedir.

Tablo 37

Kelime Ogretiminin Sosyal Stratejilere Gore Gergeklesme Durumu (T Testi)

Sig. t df P

Sosyal 0,69 -2,45 128 0,01
Stratejileri
-2,38 94,58 0,01

IndependentSamples Test tablosunun Sig. (Anlamlilik) siitunundaki degerin 0,015
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05’den kiiciik oldugu i¢in, Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin kelime 6gretimini sosyal stratejileri kullanma arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Ozellikle cinsiyete gore bakildiginda p<0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu soyleyebiliriz.

T-testi sonuglar1 ve gruplara ait ortamlalar birlikte degerlendirildiginde, erkek
ogrencilerin sosyal stratejileri kullanmada kizlardan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmamizda yukaridaki analiz tekniklerinde sorulan sorulara cevap aranmaktadir.
Bu baslik altinda ulasilan tiim veriler secilen analiz teknik olan betimsel analiz dahilince analizi
edilecektir.

Gortisme  sorularinin  incelenmesinde kullanilacak yontem geregi ilk sorudan
baslanilarak verilecek cevaplar incelenecektir. Buradan anahtar kelimeler segilmek suretiyle
genel bir analiz yapilacaktir. Nitel aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde kullandiklar1 ya da kendileri igin olusturduklar

stratejilerle basarili bir kelime Ogretimi saglanmakta midir? Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
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ogrenen Ogrencilerin kullandiklar1 stratejiler sayesinde kelime hazinelerinde goriilebilir
degisiklikler kaydedilmekte midir?

Ogrencilerin kullandiklar1 veya olusturduklar: stratejilerle yapilan kelime
ogretimine dair verilerin analizi. “Tiirkce konusurken unuttugunuz bir kelime oldugunda ne
yapryorsunuz?” sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplara bakarak yorum yapmak miimkiindiir.
Bu soruya verilen cevaplar “Es Anlamli Kelime Kullaniyorum”, “Hatirlamaya Calistyorum” ve
“Es Anlamli Kelime Kullaniyorum”, “Susuyorum”, “Arkadaslarima Soruyorum” ve
“Ogretmenime Soruyorum” seklinde oldugu goriilecektir. Bu da bellek stratejilerini
kullanmanin bir bagka boyutudur. Burada keline hatirlamada daha ¢ok bellek stratejilerini etkin
kullanan 6grencilerin oldugu goriilmiistiir. Biiyiik cogunlukla “susuyorum” cevabini veren
ogrenciler olsa da bu oOgrencilerin kendi kullandiklar1 ydntemlerin herhangi bir etki
olusturmadiginda susmay1 ve hatirlamay1 tercih ettiklerini géstermektedir. Buradan su sonug
cikarilabilir. Bu 6grenciler bellek stratejilerini kullanarak hatirlama yapmak tlizereyken kolaya
kacarak 6gretmenlerine ve arkadaslarina sormaktadirlar.

Bu alt problem ile ilgili en ¢ok ilgili olan soru ise “Hala 6grenmekte oldugunuz Tiirkge
dili i¢in kendinize bir yol/ bir 6grenme plam belirlediniz mi? (Ornegin: kelime defteri
hazirlama, giinliik tutma, kelime kartlar1 hazirlama vb.) belirtiniz. (Ust bilissel Strateji)
sorusudur. Bu soruya verilen cevaplar ise 6grencilerin kelime 6gretiminde kendilerine 6zgii
gelistirdikleri “bellek stratejileri” goriilmektedir. Buna gore dgrenciler; “Not Tutuyorum”,
“Giinliik Tutuyorum” seklindeki cevaplar verildigi goriilmiistiir. Ogrenciler kendine 6zgii

uyguladiklari bu stratejiler 6grencilere kelime dgretiminde biiylik katkida bulunmustur.

Tiirkceyi yabanci dil olarak é6grenen 6grencilerin kullandiklar: stratejilerle kelime
hazinelerinde olusan degisikliklere dair verilerin analizi. “Sizce Tirkceyi O0grenirken

ogrendiginiz kelimeleri tekrar etmek, tekrar yazmak 6grenmenizi kalic1 hale getirir mi?” sorusu
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ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisip gelismedigi ile ilgilidir. Verilen cevaplara
bakildiginda isen 6grenciler tecriibelerine dayanarak “Not Alip Tekrar Yaparak Daha Kolay
Ogrenilebilir” cevabim vermislerdir. Bu cevapta da Ogrenciler gecmisteki tecriibelerine
dayanmislardir. Bu tecriibeye dayali olarak da not almanin ve bu notlar1 tekrar etmenin
Tiirkceyi bir yabanci dil olarak 6grenmede ne kadar etkili oldugunu gormiisler ve kelime
hazinelerinin de bu yolla gelistigini gostermiglerdir.

Bu alt problem ile ilgili bir diger soru ise “Tiirk¢e 6grenmenizi sadece derslerde mi
yaptyorsunuz yoksa kendi ydntemleriniz de var m1? Varsa belirtiniz. (Ust bilissel strateji)”
sorusudur. Bu soruya verilen cevaplar ise ¢ogunlukla “Sadece Derste Ogreniyorum” cevabi
olmustur. Bunun nedeni derslerde Ogretilen Tiirk¢enin sokakta veya baska mecralarda
konusulan Tiirkcede daha gilizel konusulmasi ve belli bir teknik ile veriliyor olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu da Tirkge 6grenme yolunda o6grenciler i¢in kelime hazinelerini
gelistirmede kullanilan bir metottur.

Bu alt problemle dnceki sorulara nazaran daha ilgili olan soru “Iletisime gectiginizde ya
da bir seyler yazarken akliniza gelmeyen sozciikleri hatirlamak i¢in yaptiginiz herhangi bir sey
var m1? Varsa belirtiniz” sorusudur. Bu soruya ise g¢ogunlukla “hatirlamaya c¢alisirim”
cevabidir. Aragtirmaya konu olan yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e konusan insanlarla birebir
iletisime gegme imkani bulduklarindan bu iletisim sirasinda kullanacaklar1 kelimeleri hatirlama
noktasinda zorluk ¢ekmektedirler. Bu cergevede Ogrenciler ekseriyetle hafizalarini zorlamak
suretiyle o kelimeyi hatirlamaya c¢alistiklart goriilmiistir.

Bu boliimde ¢alismada kullanilan 12 soruluk yari yapilandirilmis gériisme formuna ait
sorular analiz edilmistir. 12 soru 6grencilerin verdigi cevaplar; katilimei bilgileri ve katilimer
numaralart tablolarda verilmistir. Tablolardaki her bir rakam arastirmaya katilan tek bir
ogrenciyi temsil etmektedir. Katilime1 numaralar tablolar tizerinde verilen cevaplar dahilinde

ilgili bolmelere yerlestirilmistir.
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Tiirkceyi 0grenmek icin tiirklerle sikca iletisime geciyor musunuz? (sosyal
strateji). Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yamit verenler genelde “Tiirk
Arkadagslarla, Hocayla, Sosyal Medya ve Cep Telefonu Uzerinden, Film Izleyerek” cevaplari
daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 38

Tiirkceyi Ogrenmek Icin Tiirklerle Sikca Iletisime Gegiyor Musunuz? (Sosyal Strateji)

Arkadaslarla Hocalarla Sosyal Medya Film izleyerek
ve cep
telefonu
Uzerinden
Cevap 2,4,14,16,20,22,27,28,31,32,34,35,36,38,39 12,17,23 - 24,26,37,
Veren
Ogrenciler

5,6,7,15,25,29,30,

14,18,19,21,33

Birinci soruya otuz dokuz 6grencinin verdigi cevaplara bakildiginda 6grencilerin on beg
tanesi arkadaslarda iletisime girerek “Sosyal Strateji” kullanmak suretiyle Tiirk¢ce 6grenmeyi
kendi ana dillerini konusan 6grencilerle 6grenmeyi tercih ederken arkadaslari degil de bunu
hocalari ile yapan zi¢ 6grenci ve her ikisini de tercih eden a/f: 6grenci bulunmaktadir. Toplamda
bakildiginda yirmi dort 6grenci ayr1 ayri ve toplu olmak tizere “hocalart” ve “arkadaslart” ile
iletisime gecerek Tiirkce dil becerilerini “Sosyal Stratejiler” kullanarak gelistirmektedirler.
Geriye kalan on bes 6grenciden yedisi “hocalart” ve “arkadaslarinin” yaninda sosyal medya
ve telefon ile goriismeyi ekleyerek bu sekilde Tiirkce dil becerilerini “Sosyal Stratejiler”
kullanarak gelistirmektedirler. Geriye kalan bes 6grenci iletisim Tiirkge iletisim becerilerini

arkadaglariy, hocalar: ve sosyal medyadan yaptig1 iletisim becerisi gliclendirme c¢alismalari
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yaninda Tiirkge filmler izleyerek gelistirmektedirler. Bize gore en kazangli olanlar Tiirkge dil
becerilerini verilen cevaplara gore hepsini kullanan 6grencilerdir.

Son olarak yalnizca “Tiirk Filmi Izleyerek” Tiirkce dil becerilerini gelistiren iic kisidir.
Bu 6grenciler sosyal stratejilere verdigi bu cevaplarla sosyal olmayan bir strateji kullandiklarini
gostermektedirler.

Sosyal stratejileri kullanma acisindan ¢ogunlukla kullanilan “arkadaslarla, hocalarla
ve sosyal medya iizerinden” Tirkce 6grenme becerilerini gelistirmenin diger yontemlere
nazaran daha c¢ok kullanildig1 kullanan 6grencilerin sayilar1 baz alinarak goriilmiistiir. Sosyal
Stratejilerde insanlar arasi iletisimin dil becerilerini gliclendirdigi goriilmektedir.

Tiirkcede Isteklerinizi, Ihtiyaclarbmzi Karsilamak Ic¢in Iletisime Geciyor
Musunuz? (Sosyal Strateji). Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde
“Notlar ve Dersler Hakkinda Soru Sorarak, Adres Sorarak” cevaplar1 daha ¢ok verildiginden
bu sorulara cevap veren dgrenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 39

Tiirkcede Isteklerinizi, Ihtivaclarimizi Karsilamak Igin Iletisime Gegiyor Musunuz?

(Sosyal Strateji)
Notlar ve Dersler Adres Sorarak  Tiirk¢cem Arkadaslarimla iletisime
Hakkinda Soru Sorarak Iyi Gegiyorum
Cevap 1,2,4,6,7,8,11,12,18, 3,9,10,23, 5 13,14,15,16,17,20,22,
Veren 19,21,27,28,30,32,39 29,34,35,38 24,25,26,31,33,36,37
Ogrenciler

ITkinci soruya en ¢ok verilen yanit on alt: kisinin ihtiyaclarinin 8grenci olmasi hasebiyle
genel olarak “Notlar ve Dersler” oldugu goriilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken bir sey
ise iletisime gecmede zaruri ihtiyaclarin yaninda ikinci dereceden liizumlu olarak goriilen
istekler; “Notlar ve Dersler” hakkinda iletisime gecilmis olmasidir. Bu da kisinin amacinin ve

ihtiyaca olan gereksinime gore “sosyal stratejileri” kullandigini gdstermektedir. Ogrenciler
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boylelikle Tiirkge iletisim becerilerini “Notlar ve Dersler” hakkinda iletisime gegerek
gelistirmek suretiyle Sosyal Strateji kullanmaktadirlar.

Ihtiyaclarin giderilmesinin bir diger yolu olarak da zaten “Notlar ve Dersler” ile ayni
anlama gelen “drkadaslarimla Iletisime Gegiyorum” yanitini da Tiirkge dil becerisini
kullanma noktasinda on dért 6grencinin kullandig1 bir “Sosyal Strateji”dir. “Arkadaslarimla
Iletisime Gegiyorum” yanitinin iginde aslinda “Notlar ve Dersler” hakkinda iletisime gegmek
de vardir. Bu baglamda bakildiginda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin
ihtiyaclarini iletisime gegerek giderdigi goriilmektedir.

Gidecegi yeri bulma ihtiyacini gidermek i¢in ise “Adres Sorarak’ cevabini veren sekiz
kigidir. Bun 6grenciler adres sormak suretiyle gidecekleri yerleri iletisime gegerek bulmaktadir.

Tiirkce Konusurken Unuttugunuz Bir Kelime Oldugunda Ne Yapiyorsunuz?
(Bellek -Hafiza- Stratejisi). Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde
“Hatirlamaya Calisiyorum, Es Anlamli Kelime Kullaniyorum, Ogretmenime Soruyorum,
Susuyorum, Arkadaslarima Soruyorum, Giiliiyorum” cevaplari daha ¢ok verildiginden bu
sorulara cevap veren 0grenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 40

Tiirk¢e konusurken unuttugunuz bir kelime oldugunda ne yapiyorsunuz? (Bellek

Stratejisi)
Hatirlamaya Es Anlamh Arkadaslarom  Ogretmenime  Susuyorum Giiliiyorum
Calistyorum Kelime a Soruyorum  Soruyorum
Kullaniyorum
Cevap 1,2,3,4,7,8,9,10, 5,6 16 14,20, 15,17,18 26
Veren 11,12,13,21,22 27, ,19,23
Ogrenciler ~ 24,25,29,34,35, 32,33,36
,37,39
Cevap 31,38 28 30
Veren

Ogr.Ortak
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Ugiincii soruya verilen cevaplara bakildiginda “3. Tiirkce konusurken unuttugunuz bir
kelime oldugunda ne yapryorsunuz?” sorusuna ogrencilerin on sekiz tanesi “Hatirlamaya
Calistyorum” cevabini vermislerdir. Buna gore goriisme yapan 68renciler bellek stratejilerini
etkin kullanarak “hatirlama” eylemini gerceklestirmektirler.

“Es Anlamli Kelime Kullaniyorum” cevabini veren iki 6grenci bulunmakladir. Bu da
bellek stratejilerini kullanmanin bir bagka boyutudur.

Soruya iki ortak cevap olarak, Tiirkce bir kelimeyi “Hatirlamaya Calistyorum” ve “Eg
Anlamli Kelime Kullaniyorum” diye yanitlayan Ogrenci sayisi ise ikidir. Bu sonug bu iki
ogrencinin bellek stratejilerini en etkin kullanan 6grencilerin oldugunu gostermektedir.

Bunun yani sira “Susuyorum” cevabini veren 6grencilerin sayisi ise on 6grencidir. Bu
ogrenciler ise bellek stratejileri kullanmak sOyle dursun hicbir eylem gergeklestirmeden
susmay1 tercih etmektedirler.

Soruyu “Arkadaslarima Soruyorum” seklinde cevaplayan Ogrenci sayisi bir iken
“Ogretmenime Soruyorum” diye cevaplayan si¢ 6grenci olmus ve hem arkadaslarina hem de
Ogretmenine soran Ogrenci sayisi ise birdir. Buradan su sonug¢ c¢ikarilabilir. Bu 6grenciler
(toplamda bes 6grenci) bellek stratejilerini kullanarak hatirlama yapmak {izereyken kolaya
kacarak 6gretmenlerine ve arkadaslarina sormaktadirlar.

Soruyu “Susuyorum” yanitini veren on 6grenci iken, soruyu “Giiliiyorum” diye cevap
veren yalnizca bir 6grencidir. Ogrenciler (toplamda on iki 6grenci) bellek Stratejilerini
kullanmak yerine susuyor veya ilging geldigi i¢in giilmeyi tercih ettikleri goriilmektedir.

Resim, Tekrar ve Viicut Diliyle Iletisime Gecme Yolunu Tiirkce Konusurken
Kullanmiyor musunuz? (Bellek -Hafiza- Stratejisi). Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya
yanit verenler genelde “Viicut Dilini Kullaniyorum, Resim Kullaniyorum, Google Translate,
Anlatryorum” cevaplar1 daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler asagidaki

tabloda gosterilecektir.
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Tablo 41
Resim, tekrar ve viicut diliyle iletisime ge¢me yolunu Tiirkge konusurken kullaniyor

musunuz? (Bellek Stratejisi)

Viicut Dilini Resim Google Translate Anlatiyorum
Kullaniyorum Kullamiyyorum  Kullaniyorum
Cevap 3,7,13,17,25,29,3 9,10,11,12,13,14  3,8,19,31,33,35 7
Veren 3,34,37 ,16,18,20,21,22,
(")grenciler 23,24,26,2832,3
8
Cevap 1,4,5,6,15,30
Veren
Ogrenciler
(Ortak)
2,27,36,39

“Resim, tekrar ve viicut diliyle iletisime ge¢me yolunu Tiirk¢e konusurken kullaniyor
musunuz? "sorusuna verilen cevaplara bakildiginda en cok (on yedi Ogrenci) “Resim
Kullaniyorum” cevabinin verildigi goriilmektedir. Buna gore 6grenciler Tiirk¢e konusurken
hatirlayamadig1 kelimeyi en ¢ok resim gostererek karsisindaki kisiye anlatmaktadirlar. “Viicut
Dilini Kullaniyorum” diyen Ogrenciler ise hatirlayamadigi kelimeyi ve kelime grubunu
zihninde nasil sekillendirmisse viicut diline o sekilde dokerek anlatmaya ¢aligmaktadirlar. Bu
yontemi kullanana 6grenci sayisi ise dokuz d6grencidir. Hem “Resim Kullaniyorum” hem de
“Viicut Dilini Kullaniyorum” diyen 6grencilerin sayisi ise altidir. Bu 6grenciler 6grendikleri
kelime veya kelime grubunu ilk basta hatirlamaya ¢alismakta daha sonra bunu viicut diline
dokerek anlatmaya calismaktadirlar. Bununda miimkiin olmamasi durumunda da karsisindaki
kisiyle iletisim kopuklugu yasamadan hatirlayamadigi kelime veya kelime grubunu resim

yoluyla gostermektedir.
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Soruyu yanitlayan 6grencilerin arasinda “Google Translate Kullaniyorum” cevabini
veren alti 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler ise hatirlayamadigi kelimeyi kendi dilindeki
kelime ile karsilastirmak suretiyle Google Translate kullanmaktadirlar. Bu 6grencilerin yaptigi
bu davranis bllek Stratejilerini kullanmadig1 anlamina gelmemekle beraber bu yontemin bellek
stratejileri agisindan incelenmesi gereken bir hadise oldugunu gostermektedirler.

“Resim Kullaniyorum?” ve “Google Translate Kullaniyorum” ortak cevaplarini veren
alti ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu da ellerimizde bulunan adeta cep bilgisayari
diyebilecegimiz akilli telefonlar sayesinde miimkiin olmaktadir. Zihninde kurguladig1 kelime
veya kelime grubunu anlatamayan 6grenci Google Translate kullandiginda bulamadigi
kelimeyi yine Google arama motorundan bir resim seklinde gosterebilmektedir.

“Anlatryorum” yanitin1 veren yalnizca bir 6grencidir. Bu da 6grencinin Tiirkgede iyi
bir kelime dagarcigina sahip oldugu fakat bu kelimeleri yerinde kullanacak bir bellek
stratejisine sahip olmadigin1 gostermektedir.

Tiirklerin Konusmamzi Anlamasi ve Sizi Takdir Etmeleri Sizi Nasil Etkiler? Bu
Tiirkce Ogrenme Isteginizi Arttir mi1? (Duyussal Strateji). Verilen cevaplar incelendiginde
bu soruya yanit verenler genelde “Mutlu Eder, Daha ¢ok Calisirim, Giiven ve Cesaret Verir,
Ogrenme Istegimi Arttir” cevaplari daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren dgrenciler

tablo 42°de gosterilecektir.
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Tablo 42
Tiirklerin konusmanmizi anlamasi ve sizi takdir etmeleri sizi nasil etkiler? Bu Tiirkce

ogrenme isteginizi arttir mi? (Duyussal Strateji)

Mutlu Eder Daha ¢ok Giiven ve Ogrenme
Calisirim Cesaret Verir Istegimi Arttir
Cevap 1,7,8,9,11,12,13,14,15,17 3,16,22 2,4,5,6,37 10,19,30
Veren ,18,20,21,23,24,25,26,29,

Ogrenciler  32,33,34,35,36,37,38,39
Cevap 27,2831
Veren

Ogrenciler

(Ortak)

“Tiirklerin konusmanizi anlamast ve sizi takdir etmeleri sizi nasil etkiler? Bu Tiirkce
ogrenme isteginizi arttir mi? (Duyussal Strateji)” sorusuna 0grenciler en ¢cok “mutlu eder”
cevabl vermislerdir. Bu da ogrencilerin bu konudan duyussal olarak cok etkilendigini
gostermektedir. Eger 6grenci bu konuda sergiledigi davranisindan dolay1 mutlu olabiliyorsa bu
gostermektedir ki; Ogrencinin kullandigi duyussal strateji Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenmede ¢ok biiyiik bir mesafeyi kat etmistir. Bunun yaninda “Daha ¢ok Caligirim” cevabini
da veren dgrencilerin sayisi ise yalnizca iictlir. Bu iki cevabi ortak veren d6grenci ise yine tigtiir.
Bu sayilara bakildiginda o6grencilerin mutlu olmast ve c¢ok calismast yalnizca kendisini
karsisindaki kisiye anlatabildigi dl¢iide gerceklestigini gostermektedir.

Soruya yanit olarak “Giiven ve Cesaret Verir” cevabini veren dgrenci sayisi ise bestir
bu da yine Tiirk¢e kendini ifade eden 6grencinin mutlu oldugunu ve bundan cesaret alarak daha
¢ok calisacagimi sonucunu gostermektedir. Benzer olarak “Calisma Istegimi Arttirir” cevabin
veren li¢ 6grenci de yine Tiirk¢e kendini ifade eden 6grencinin mutlu oldugunu ve bundan

cesaret alarak daha ¢ok calisacagini ifade etmektedir.
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Tiirk¢eyi konusurken zorlandigimizda ya da kolayca iletisime gectiginizde neler
hissediyorsunuz? Bu durum sizi iiziiyor mu? / mutlu ediyor mu? (duyussal strateji).
Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde ““Uziiyor/Uzmiiyor, Mutlu
Ediyor/Etmiyor” cevaplar1 daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler asagidaki
tabloda gosterilecektir.

Tablo 43

Tiirkgeyi konusurken zorlandigimizda ya da kolayca iletisime gectiginizde neler

hissediyorsunuz? Bu durum sizi iiziiyor mu? / Mutlu ediyor mu? (Duyussal Strateji)

Uziiyor/Uzm Mutlu  Zorlandiimda Mutsuz
iiyor Ediyor/Et- Konusabildigimde

miyor Mutlu

Cevap 1 2 18,19,20,21,22 (")grencilerin
Veren
Ogrenciler ,23.26, verdigi
(Olumlu)
(I"sziiyor) 27,28,29,30,31,32,33, cevaplar

34,35,36,37,38,39

Cevap 5
Veren
Ogrenciler(Olu
msuz)
(Uziiyor)
Cevap 7,10,13,14,15,16,17
Veren
Ogrenciler
(Olumlu/Ortak)
Cevap 3,4,6,8,9,11,12,16
Veren
Ogrenciler(Olu
msuz/Ortak)

Tablo 43'de de goriildiigi gibi “Tiirk¢eyi konusurken zorlandiginizda ya da kolayca
iletisime gectiginizde neler hissediyorsunuz? Bu durum sizi iiziiyor mu? / Mutlu ediyor mu?
(Duyussal Strateji)” sorusuna verilen cevaplar arasinda en ¢ok “Zorlandigimda Mutsuz
Konusabildigimde Mutlu” cevab1 6ne ¢ikiyor. Soruya bu sekilde cevap veren 6grenci sayisi

virmi tanedir. Bu sekilde cevap verilmesinin sebebi ise duyussal olarak etkilendiklerinin bir



114

gostergesidir. Diger cevaplara bakildiginda ise bu sorundan etkilenmeyen yalmzca “Uzmiiyor”
cevabi ile birinci anketi cevaplayan 6grenci olmustur.

Hala Ogrenmekte Oldugunuz Tiirkce icin Kendinize Bir Yol/ Bir Ogrenme Plam
Belirlediniz mi? (6rnegin Kelime Defteri Hazirlama, Giinliilk Tutma, Kelime Kartlar:
Hazirlama vb.) Belirtiniz. (Ust Bilissel Strateji)

Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde “Kelime Defteri
Tutuyorum, Not Tutuyorum, Kelime Kartlar:t Kullanirim,” cevaplar: daha ¢ok verildiginden bu
sorulara cevap veren 6grenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 44

Hala o6grenmekte oldugunuz Tiirkce igin kendinize bir yol/ bir ogrenme plani
belirlediniz mi? (Ornegin kelime defteri hazirlama, giinliik tutma, kelime kartlari hazirlama

vb.) belirtiniz. (Ust biligsel Strateji)

Kelime Defteri Not tutuyorum Kelime Giinliik tutarim
tutuyorum Kartlan
Cevap 1,31 2,3,4,7,8,10,11,12,13,14, 5,6,9 29
Veren 15,16,17,18,19,20,21.22,
Ogrenciler 23,24,25,26,27,28,30,31,

32,33,34,35,36,37,38,39

Tablo 44'te “Hala 6grenmekte oldugunuz Tiirkce icin kendinize bir yol/ bir 6grenme
plant belirlediniz mi? (Ornegin kelime defteri hazirlama, giinliik tutma, kelime kartlar:
hazirlama vb.) belirtiniz. (Ust bilissel Strateji)” sorusuna en ¢ok verilen cevap “Not
Tutuyorum” olmustur. Bu soruya otuz ii¢ ogrenci Not Tutuyorum seklinde cevap vermislerdir.
Bunun nedeni ise dgrencilerin Ust Biligsel Stratejilerini not tutmak seklinde olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Yalnizca bir 6grencinin Tiirk¢e gilinliik tutarak Tiirkge Ogrenmeye c¢alismasi da

arastirmaya yanstyan ilging sonuglardandir. Yalnizca iki 6grencinin de kelime defteri tutarak
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Tiirkce O0grenmeye calismasi da ikinci ilging olan sonugtur. Ve iigiincii ilging sonug ise
ogrencilerden yalmiz ¢ dgrencinin kelime kartlarii kullanmak suretiyle bu yolu izlemis
olmalaridir.

Tiirkce Ogrenmenizi Sadece Derslerde mi Yapiyorsunuz Yoksa Kendi
Yontemleriniz de Var mi? Varsa Belirtiniz. (Ust Bilissel Strateji). Verilen cevaplar
incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde “Sadece Derste Ogreniyorum, Film ve Dizi
Izleyerek Ogreniyorum, Ders Yontemi Kullanarak, Arkadaslarla Pratik Yaparak”
cevaplar1 daha c¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren Ogrenciler asagidaki tabloda
gosterilecektir.

Tablo 45

Tiirkge 6grenmenizi sadece derslerde mi yapiyorsunuz yoksa kendi yontemleriniz de var

mi? Varsa belirtiniz. (Ust bilissel strateji)

Sadece Derste Arkadaslarla Film ve Dizi izleyerek
Ogreniyorum Pratik Yaparak Ogreniyorum
Cevap 3,7,8,11,13,15,16 4,5,6,28,34, 2,9,10,12,14
Veren 17,18,19,21,23 35,36,37,38, 20,22,25,32,
Ogrenciler 24.26,27,29,30

“Tiirk¢e ogrenmenizi sadece derslerde mi yapiyorsunuz yoksa kendi yontemleriniz de
var mi? Varsa belirtiniz. (Ust bilissel strateji)” sorusuna en c¢ok verilen cevap on yedi
ogrencinin “Sadece Derste Ogreniyorum” cevabi olmustur. Bunun nedeni derslerde 6gretilen
Tiirk¢enin sokakta veya bagska mecralarda konusulan Tiirk¢ede daha giizel konusulmasi ve belli
bir teknik ile veriliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. “Arkadaslarla Pratik Yaparak”

Tiirkce 6grenen Ogrencilerin sayisi ise dokuzdur. Burada dikkat edilmesi gereken en

onemli nokta Ogrencilerin 6gretmenlerinden sonra arkadaslari ile pratik yaparak dgrenmesi
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dikkat ¢ekmistir. Bu da Ogrencilerin kendilerini arkadaslarinin yaninda daha rahat ifade
edebildikleri anlamma da gelmektedir. “Sadece Derste Ogreniyorum” ve “Arkadaslarla
Pratik Yaparak” yanitlarim1 ortak veren yalnizca bir 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenci ise
ogretmeninden aldig1 Tiirkce bilgisi ile bu bilgiyi sicagi sicagina arkadaslarla pekistirmektedir.
“Film ve Dizi Izleyerek Ogreniyorum” yanitin1 veren 6grenciler ise ders dinleyerek
Tirkge Ogrenen Ggrencilerden sonra en fazla bu yontemi kullanmiglardir. Bu yanit1 veren
toplamda on 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler ise derste 6grendikleri Tiirkge bilgileri dizi
ve film izleyerek pratik yapmaktadir. Dersten ¢iktiktan sonra hem arkadaslar ile pratik yapan
hem de bunu pekistirmek i¢in dizi ve film izleyen ii¢ 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciler ise
her iki yontemi kullanmayi tercih etmektedirler. Hem samimi ortamda Tiirk¢e 6§renimlerini
pekistirmisler hem de bunlarin dogrulugunu film ve dizi izleyerek dogrulamislardir.

Tiirkce Bir Metinde Anlamim Bilmediginiz Kelimeleri Ciimle icinde Bulunan ve
Anlaminmi Bildiginiz Kelimelerin Yardimiyla Bulma Yolunu Kullamir misimz? (Telafi
Stratejileri). Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde “Ciimlenin
Anlamina Bakarak, Arkadaslarima Sorarim, Kullanmam” cevaplar1 daha ¢ok verildiginden bu
sorulara cevap veren 0grenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 46
Tiirkge bir metinde anlamini bilmediginiz kelimeleri ciimle igcinde bulunan ve anlamini

bildiginiz kelimelerin yardimiyla bulma yolunu kullanir misimiz? (Telafi Stratejileri)

Ciimlenin Anlamina Bakarak Arkadaglarima Kullanmam
Sorarim
Cevap 2,3,6,7,8,9,10,11,12 16, 4.5,
Veren 13,14,15,17,18,19,20
Ogrenciler 21,22,23,24,25,26,27

28,29,30,31,32,33,34

35,36,37,38,39.
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“Tiirkge bir metinde anlamini bilmediginiz kelimeleri ciimle i¢cinde bulunan ve anlamini
bildiginiz kelimelerin yardimiyla bulma yolunu kullanir misiniz? (Telafi Stratejileri)” sorusuna
ogrenciler cogunlukla “Ciimlenin Anlamina Bakarak” cevabmi vermislerdir. Ogrenciler
okudugu her metin veya ciimlede anlayamadigi kelimeleri climle yapisi iginde anlamlandirarak
anlamaya calismistir. Bu yontemin bilimsel olarak bir kanit1 olan verilen bu cevaplar da “ctimle
icinde anlamlandirmanin” Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler i¢inde gecerli
oldugunu gostermistir.

fletisime Gegtiginizde ya da Bir Seyler Yazarken Akhmiza Gelmeyen Sézciikleri
Hatirlamak icin Yaptigimiz Herhangi Bir Sey Var m1? Varsa Belirtiniz. Verilen cevaplar
incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde “Hatirlamaya Calisirim, Ceviri Kullaniyorum,
Yontem Kullanmam, Hocaya Sorarim, Es/Yakin Anlamli Kelime Kullanirim” cevaplar1 daha
cok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler asagidaki tabloda gosterilecektir.

Tablo 47

Iletisime gectiginizde ya da bir seyler yazarken akliniza gelmeyen sézciikleri hatirlamak

icin yaptiginiz herhangi bir sey var mi? Varsa belirtiniz.

Hatirlamaya Ceviri Yontem Hocaya Es/Yakin
Calisirim Kullaniyorum Kullanmam Sorarim Anlamh
Kelime
Cevap 1,2,3,4,6,7,10,11 5,6,29 8,9,16,18,25 15 33,35,37,38
Veren 12,13,14,17,19 28,30,31,32
Ogrenciler 20,21,22,23,24 34,36
25,26,27,39

“Iletisime gectiginizde ya da bir seyler yazarken akhimiza gelmeyen sozciikleri
hatirlamak i¢in yaptiginiz herhangi bir sey var mi? Varsa belirtiniz”” sorusuna dgrencilerin en

cok verdigi cevap yirmi ili¢ Ogrencinin cevabi olan “hatirlamaya ¢alisirim” cevabidir.
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Arastirmaya konu olan yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢eyi kendi anavataninda 6grendikleri
icin Tiirkge konusan insanlarla birebir iletisime gegme imkani bulduklarindan bu iletisim
sirasinda kullanacaklar1 kelimeleri hatirlama noktasinda zorluk ¢ekmektedirler. Bu ¢ercevede
ogrenciler ekseriyetle hafizalarin1 zorlamak suretiyle o kelimeyi hatirlamaya calistiklari
goriilmektedir. Bunun yaninda ¢eviri yonteminden de yararlana {li¢ 6grenci bulunmaktadir. Bu
ogrenciler oncelikle hatirlayamadiklar1 kelime veya kelime gruplarini ilk 6nce kendi dillerinde
hatirlama islemini gerceklestirip daha sonra Tiirkgeye c¢evirmektedirler. Bu da iletisimde
kullanilan tekniklerdendir. Bu yontemi kullanmayip, kelime dagarciklar1 biraz daha fazla olan
ogrenciler hatirlayamadiklar1 kelimelerin veya yapilarin es/yakin anlamlilarini hatirlamak
suretiyle kullanmak istedikleri kelimenin yerine ikame etmektedirler.

Bu yontemler disinda higbir yontem kullanmayan on bir 6grenci bulunmaktadir. Bu
ogrenciler hatirlayamadiklar1 kelimeyi hatirlamaya ¢alismak ve diger 6grencilerin kullandiklar
yontemleri kullanmak yerine ya susmaktalar ya da iletisimi kesmek durumunda kalmaktadirlar.

Sizce Tiirkceyi Pratik Yaparak/ Birileriyle Konusarak Ogrenmek Daha Kolay
Olur mu?. Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya yanit verenler genelde “Pratik Yaparak
Ogrenilir” cevaplar1 daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler tablo 48’de
gosterilecektir.

Tablo 48

Sizce Tiirkgeyi pratik yaparak/ birileriyle konusarak 6grenmek daha kolay olur mu?

Pratik Yaparak Ogrenilir

Cevap 1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17
Veren 18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29,30
Ogrenciler 31,32,33,34,35,36,37,38,39.

“Sizce Tiirkgeyi pratik yaparak/ birileriyle konusarak ogrenmek daha kolay olur mu?”

sorusuna tiim ogrencilerin verdigi ortak cevap “Pratik Yaparak Ogrenilir”dir. Ciinkii
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ogrenciler bu durumu bizatihi yasamaktadirlar ve Tiirkgenin anavatani olan Tirkiye’de
ogrenmenin daha kolay ve pratik oldugunu bilmektedirler. Burada tecriibeye dayali bir cevap
verilmektedir. Ciinkii bu soruya cevap veren 6grencilerin hepsi Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmisler
ve burada bu pratikligi kazanmisglardir.

Sizce Tiirkceyi Ogrenirken Ogrendiginiz Kelimeleri Tekrar Etmek, Tekrar
Yazmak Ogrenmenizi Kalici Hile Getirir mi? Verilen cevaplar incelendiginde bu soruya

(132

yanit verenler genelde “’ cevaplar1 daha ¢ok verildiginden bu sorulara cevap veren 6grenciler
asagidaki tabloda gosterilecektir.
Tablo 49

Sizce Tiirkceyi oOgrenirken ogrendiginiz kelimeleri tekrar etmek, tekrar yazmak

ogrenmenizi kalict hale getirir mi?

Not Alip Tekrar Yaparak

Daha Kolay Ogrenilebilir

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20

21,22,23,24,25,26,27,28

Cevap 29,30,31,32,33,34,35,36
Veren 37,38,39
Ogrenciler

“Sizce Tiirkceyi ogrenirken ogrendiginiz kelimeleri tekrar etmek, tekrar yazmak
ogrenmenizi kalict hale getirir mi?” sorusuna bir Onceki soru gibi miisterek bir cevap
verilmistir. Burada 0grenciler yine tecriibelerine dayanarak “Not Alip Tekrar Yaparak Daha
Kolay Ogrenilebilir” cevabimi vermislerdir. Bu cevapta da dgrenciler gegmisteki tecriibelerine
dayanmiglardir. Bu tecriibeye dayali olarak da not almanin ve bu notlar tekrar etmenin
Tiirkceyi bir yabanci dil olarak 6grenmede ne kadar etkili oldugunu gormiisler ve cevaplara da

bunu yansitmislardir.
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BOLUM V: Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi gerek Tirkgenin gerekse de Tirk kiiltiiriiniin
yayginlagmasi, buna paralel olarak Tiirkiye nin yabanci lilkeler ile siyasal, ekonomik ve sosyal
iligkilerini gelistirmesinde onemli bir yere sahiptir. Bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretimini
onemli bir hale getirmektedir. Ancak Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda
yapilan akademik ¢alismalarin oldukea kisitlt oldugu goriilmektedir. Calismada da aciklandigi
gibi yabancilara Tiirkgenin 6gretimi egitim programlari, 6gretmen, materyal, metot eksiklikleri,
Olcme degerlendirme araci ve 6gretim merkezleri yetersizligiyle biiyiik sikintilar yasamaktadir.
Ozellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak kaynaklar iizerine yapilan arastirmalarin
sinirl1 olduguna vurgu yapilmaktadir (Kan ve digerleri, 2013, s. 30). Yasanan tim bu
sikintilardan dolay1r 6grencilere verilen egitimlerin verimli olmamasi s6z konusu olabilir.
Ulkemiz konumu, diger iilkelerle iliskileri goz Oniine alindiginda &nemli bir yerde
bulunmaktadir. Bunun farkinda olan yabanci 6grenciler egitim gérmek dilimizi 6grenmek i¢in
iilkemizi ilk siralarda tercih etmektedirler. Tiim bu artilar goz ardi edilmeksizin yabancilara
Tiirkge 6gretimi alanina daha ¢cok 6nem vermek ve gerekli eksikliklerini gidermek Tiirkgenin
daha kaliteli ve elverisli sartlarda Ogretilmesini saglamak gerekliligi diisiiniilmelidir.
Saglanacak destek ve biitcelerle dilimizi yabanci 6grencilere 6gretme imkanlar elverigli hale
gelerek kaliteli bir dil ogretimi gergeklestirilebilinir. Tiirk dilinin 6grenimi sayesinde
kiiltirimiiziin, tarihimizin gelenek ve goreneklerimizin de bagka iilke vatandaglarina
aktarilmasi lilkemiz i¢in olduk¢a olumlu bir ¢ikarim olarak goriilmektedir.

M. Sengiil (2012), “Yabanci Uyruklu ve Tiirk Soylu Bireylerin Tiirkiye Tiirk¢esini
Ogrenirken Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Farkliliklar” adli arastirmasinda,
Tiirkiye’deki dil 6gretim merkezlerinde 6grenim goren yabanci uyruklu ve Tiirk soylu

bireylerin Tiirk¢eyi 6grenirken kullandiklart dil 6grenme stratejileri arasindaki farkliliklart
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tespit etmistir. Arastirmaci, Oxford (1990) tarafindan gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri’ni Tiirk¢eye uyarlamis ve dlgegi, Ankara, istanbul, Erzurum, Gaziantep, Malatya ve
Elazig’daki dil 6gretim merkezlerinde ileri diizey Tiirkge 6grenimi gérmekte olan yabanci
uyruklu ve Tirk soylu 255 6grenciye uygulamistir. Bu arastirma sonucunda hem yabanci
uyruklu hem de Tiirk soylu bireylerin bellek stratejilerini, bilissel stratejileri, telafi stratejilerini
ve duyussal stratejileri “orta” diizeyde kullandiklari; iistbilissel ve sosyal stratejileri ise
“yiiksek” diizeyde kullandiklar1 saptanmistir. Gruplarin dil 6grenme stratejilerini kullanim
diizeylerine iliskin ortalamalar arasi farkin ise anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Alaninda 6nde gelen uzmanlarin (Cohen, 2011; Oxford, 2011) son donemdeki
cabalarina ragmen dil 6grenme stratejileri arastirmalarina olan ilgide bir diisiis olmustur. Bu
diististin bir kism1 “6grenme stratejileri” kavramini netlestirme konusundaki tekrarlanan ve
heniiz basarisiz olan girisimlerden kaynaklanmistir. Oyle ki bazi bilim insanlar1 (Dornyei,
2005) bu kavramin terk edilmesini ve “kendi kendini diizenleme” ile degistirilmesini
istemislerdir. Bunun saglikl bir isaret olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii kelime oyunu kavramsal
sinirlarin tanimlanmasinda bilginin ilerlemesinin 6niine gegmektedir. Ayrica, 6gretmenler ve
ogrenciler bu alandaki uzmanlardan gerekli pratik rehberligi alamamaktadirlar.

Yabanci dil oOgretimi ve Ogreniminde kullanilmasi gereken bazi1 stratejiler
bulunmaktadir. Ogrencilerin dil 5grenme siirecinde bu stratejileri dogru bir sekilde kullanmalar1
gerekmektedir. Dil 6grenimini gelistirmek igin ¢ok biiyiik potansiyeli olan Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri’nin (DOSE) fonksiyonel roliinii anlamak, dil egitiminde yer alan herkes
icin ¢ok Onemlidir. Clinki (Allwright, 1990) 6grenme stratejilerinin, O0grencilerin daha
bagimsiz, 6zerk ve yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarini sagladigini ifade etmektedir.
Weinstein ve Mayer’e (1986, s. 315) gore strateji kullaniminin amact, "6grencinin giidiisel veya

duygusal durumunu veya 6grencinin yeni bilgileri segme, edinme, organize etme veya etkilesim
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kurma seklini etkilemektir.” Bu acidan bakildiginda ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil
ogrenme stratejilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesine gerek duyulmustur.

Wenden ve Rubin’in (1987, s. 7) belirttigi gibi, “literatiirde dil 6grenme stratejilerinin
tarif edilmesi veya tanimlanmasi ile ilgili ¢ok az fikir birligi vardir.” Genel olarak biligsel bilime
veya 0zel olarak dil 6grenmeye iliskin literatiirde strateji terimi; teknik, taktik ve beceriler gibi
kiiciik esanlamlilar dizisi olarak adlandirilir. Dil 6grenme stratejilerinin - davranigsal
(gozlemlenebilir), zihinsel (gozlemlenemez) veya her ikisi de olup olmadigi tartismasin
tetikleyen bazi goriisler vardir. Ornegin, bu terimi Ellis (1994, s. 531) “davramslar veya
eylemler” olarak tanimlarken, Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme davranislarinin hem
davraniglart hem de diisiinceleri igerdigini iddia ederler. Ayrica, iyi bir 6gretimin, 68renene
nasil 6grenecegini, 0grendiklerinin nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil motive edecegini
ve kendi 6grenmesini tesirli bir sekilde nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi de
kapsadigini belirtmektedirler. Buradaki anlagsmazlik davranislarin niteligi ile ilgilidir, 6n
varsayimda, dil 6grenme stratejileri davranislardir.

Ellis (1994) stratejiyi “dil 6grenen” tarafindan kullanilan yaklasimin genel egilimleri
veya genel Ozellikler, teknikleri ise gozlemlenebilir 6grenme davranisinin belirli bigimlerini
ifade etmek i¢in kullanilan terimler olarak tanimlamaktadir. Stern (1987) stratejilerin dogasini
genel ve bir biitiin olarak tanimlarken, Wenden (1987) 6zel eylemler veya teknikler olarak
'stratejilere’ atifta bulunarak bu ikisi arasindaki farki bulaniklastirip, yansitma ve risk alma gibi
ogrencilerin genel yaklagimlariyla ilgili olmadiklarini eklemektedir.

Kapsamli arastirmalar (Altan ve Chamot, 2003; Kupper 1993; Wharton, 2000) 6grenme
stratejilerinin dil 6grenimini daha verimli hale getirmede ve 6grencilerin dil kullanimi tizerinde
olumlu bir etki yaratmada onemini gdstermistir. Ogrenme stratejileri, dil 6grenme ortaminda
iletisimsel yeterliligin saglanabilmesinde 6nemli rol oynayan 6grenme siirecine aktif, 6zerk bir

sekilde katilimin saglanmasi agisindan 6zellikle dnem tasimaktadir (Oxford 1990). Chamot
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(2004, s. 14) ogrenme stratejilerini su sekilde tamimlamaktadir: “Ogrenme stratejileri,
ogrencilerin bir 6grenme hedefine ulagsmak i¢in aldiklar1 bilingli diistinceler ve eylemlerdir”.
Chamot (2004) ayrica stratejik 6grenenlerin kendi diistinceleri hakkinda bilis iistii bilgilerinin
oldugunu ve 6grenme yaklagimlari, bir gérevin gerektirdigi seylerin iyi anlasilmasi ve hem
gorev taleplerini hem de kendi 6grenme giiclerini en iyi karsilayan stratejileri diizenleme
becerisine sahip olduklarini ifade etmektedir.

O'Malley ve Chamot (1990, s.1) dil 6grenme stratejilerini, “bireylerin yeni bilgileri
anlamalarina, 6grenmelerine veya elde tutmalarina yardime1 olmak i¢in kullandiklar1 6zel
diistince ve davranislar” olarak tanimlamaktadirlar. Yabanci dil 6grenme stratejileri,
ogrencilerin yabanci dili yakalama, igsellestirme ve kullanma konusundaki ilerlemelerini
gelistirmek i¢in bilingli olarak siklikla kullandiklar1 belirli eylemler, davranislar, adimlar veya
tekniklerdir (Oxford, 1994).Ayrica Cohen (1998, s. 4) dil 6grenimini ve dil 68renme
stratejilerini su sekilde aciklamaktadir: “Dil 6grenimi ve dil 6grenme stratejileri, 6grenciler
tarafindan bilingli olarak sec¢ilen ve depolama, saklama, geri ¢cagirma ve uygulama yoluyla,
ikinci veya yabanci bir dilin 6grenimini veya kullanimini gelistirmek i¢in eyleme gecilmesiyle
sonuglanabilecek stiregler ve bu dil hakkindaki bilgilerdir.”

Chamot (2005, s. 112) stratejiler ile ilgili sunlar1 belirtmektedir: “Ozellikle bilinmeyen
bir dil goreviyle basa ¢ikmanin baslangic asamalarinda stratejiler cogunlukla bilingli ve amaca
yoneliktir. Bir 0grenme stratejisi tekrar tekrar kullamimla asina oldugunda, bir miktar
otomatikleserek kullanilabilir”. Yukaridaki tanimlardan agikca anlagilan, Ogrenme
stratejilerinin, Ogrencilerin dil 6grenmelerini kolaylastirmak ve daha sorumlu ve o&zerk
ogrenenler olmak icin en azindan Ogrenmenin ilk asamalarinda bilingli olarak aldiklari
girisimlere atifta bulunmalaridir. Bu tanimlarin 6ziinde, 6gretmenlerin 6grenim gorevlerine en

iyi sekilde nasil yaklasacaklarini Ogreterek bu tiirden O6grenim c¢abalarma katkida
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bulunabilecekleri varsayimi da vardir. Oxford (1990, s. 9) dil 6grenme stratejilerinin genel
ozellikleri su sekilde siralamaktadir:

Ayni ortak hedef olan iletisimsel yetinin olusturulmasina hizmet ederler.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha dzerk olmalarina olanak saglarlar.

e Ogretmenlerin roliinii gelistirirler.

e Probleme yoneliktirler.

e Spesifik 6grenen eylemleridirler.

e Ogrenenin sadece bilissel degil bircok yoniinii kapsarlar.

e Ogrenmeyi hem dogrudan hem dolayl olarak desteklerler.

e Her zaman gozlenebilir degillerdir.

e Genelde bilingli eylemlerdir.

e Opretilebilirler.

e [Esnektirler.

Birgok faktorden etkilenirler.

Bayezit (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge ve Ingilizce Ders Kitaplarindaki Strateji
Kullanim1” adli yiiksek lisans tezinde Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary ders
kitaplarindaki 6grenme stratejilerini karsilagtirmistir. Total English Elementary’de Yeni Hitit
1’e gore bilis istii stratejilere ve strateji kombinasyonlarina daha c¢ok Onem verildigi
gorlilmiistiir. Yeni Hitit 1°deki bilis {istii stratejilerin oram1 %5.729 iken Total English
Elementary’deki oranin %34.494 oldugu tespit edilmistir. Bu oran, Ingilizce ders kitabinin,
yabanci dil 6grenme siirecinde bilis tistii etkinlikleri Tiirkce ders kitabina gore daha ¢ok
kullandirdigin1 géstermektedir.

Boliikbasg (2013), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin kullandiklart dil
Ogrenme stratejilerini ve bu stratejilerin sdzciik 6grenimine etkisini belirlemek amaciyla “The

Effect of Language Learning Strategies on Learning Vocabulary in Teaching Turkish as a
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Foreign Language” adli bir arastirma yapmustir. Ontest - sontest kontrol gruplu modelde
gergeklestirilen bu ¢alismaya Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen 20 deney ve 20 kontrol grubu olmak iizere toplam 40 6grenci dahil edilmistir. Deney
grubunda strateji kullanim1 ve strateji 68retimine doniik etkinliklere yer verilirken kontrol
grubunda geleneksel 6gretim modeli uygulanmistir. Arastirmanin verileri Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen ve Demirel (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sozciik Bilgisi Basar1 Testi” ile
toplanmustir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin en fazla st biligsel,
bellek ve sosyal stratejileri en az ise duyussal stratejileri kullandiklari;deney grubunun strateji
kullanim ortalamasinin son test lehine anlamli bulundugu ancak kontrol grubunda son test
lehine anlamli bir farklihigin goriilmedigi; deney grubunun 6n test son test basari puanlar
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulundugu ancak kontrol grubunun bagari
ortalamasinin son test lehine anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.

“Dogrudan Ogretim Stratejilerinin  Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranlh
Ogrencilerin Metin Ozetleme Becerilerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde (Giingér, 2013) ise
Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde farkli kurlarda Tiirkce 6grenen 43 68renciye
Ozetleme stratejisinin nasil kullanilacagi dogrudan 6gretim yoluyla 6gretilmistir. Yart deneysel
desende yiiriitiilen calismada 6n test ve son testte kullanilmak iizere Ozet Metinleri
Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Calismada dogrudan 6gretim yoluyla uygulanan dzetleme
stratejisinin Ogrencilerin Ozetleme becerileri iizerinde pozitif yonde etkisi oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6zetleme becerilerindeki basariin 6grencilerin kur diizeyleri ile cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik tagimadigi belirlenmistir.

Elemen (2014), “Tiirk¢eyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Lisans Diizeyinde Kullandiklar1 Dinleme Stratejileri” adli yiiksek lisans tezinde Balikesir

Universitesinde lisans diizeyinde 6grenim goren ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 50
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yabanci uyruklu 6grencinin kullandigi dinleme stratejilerini gériisme formu kullanarak tespit
etmistir. Betimsel olarak analiz edilen verilere gore, 6grencilerin dinleme sirasi ile dinleme
sonrasi stratejileri daha fazla kullandiklari, dinleme Oncesi stratejilerini ise diger iki stratejiye
gore daha az kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin dinleme 6ncesi en ¢ok konu
hakkinda bilgi verme ile 6n bilgileri harekete gecirme stratejilerini, dinleme sirasinda not alma
stratejisini ve dinleme sonrasinda ise video izleme stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir.
Sonug¢

Dilin asil amaci insanlarin diger insanlarla iletisim kurmasini saglamaktir. Dil ile
saglanan iletisimin temeli insanlarin zihinlerinde diisiincelerin diger insanlara dolayli aktarim
aktariminda yatmaktadir. Ciinkii dilin sagladig1 iletisimde, anlamlar bir kisiden digerine
dogrudan ulasamamakta ve kafadaki anlam yiikii dolayli olarak digerine dil yoluyla
aktarilmaktadir.

Smirlar yavas yavas ortadan kalktikca ve farkli kiiltiirler birbirleriyle etkilesime
girdikee, farkli kiiltiirlerle topluluklar arasindaki iletisimin 6nemi artmistir. Buna paralel olarak,
bir yabanci dili bilme zorunlulugu artmis ve farkli kiiltiirleri ve topluluklar1 anlamak i¢in bir
veya daha fazla yabanci dili anlamak gerekli hale gelmistir. Bu olgu iilkelerin yabanci dil
politikalarini zaman igerisinde yeniden gézden gecirmelerinin 6niinii agmaistir.

Yabanci dil egitimi planlamasinda, yabanci dilin 6gretilecegi ortamlarin planlanmasi
onemli bir konudur. Tiirkiye'de Tiirkge 6gretimi ikinci dil 6gretimi olarak kabul edilir, farkli
ilkelerde Tiirk¢e 6gretimi yabanci dil 6gretimi olarak kabul edilir. Tiirk¢eyi 6grenen yabanct
iilkelerde yasayan insanlarin yasamlarinda herhangi bir siire, Tiirkiye'de yasadiklar1 kesin
degildir. Bu nedenle, Tiirk kiiltiirtiyle ilgili unsurlarin yurtdisindaki Tiirk¢e egitiminde
konularin belirlenmesi siirecine dahil edilmemesi beklenen bir sonuctur. Ancak, Tiirkiye'de
ikinci bir dil olarak Tiirkge 6grenmeye calisanlar bu dili giinliik yasamlarinda kullanmaya

baslayacaklar. Bu nedenle, Tiirk¢enin ikinci bir dil olarak Tiirk¢e egitimi, siiflarinda Tiirk
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kiiltiirii ile ilgili maddelere verilmelidir. Buna ek olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
siirecinde iletisim becerilerinin gelistirilmesine yonelik bagvurularin dahil edilmesi cok
onemlidir. Kelime bilgisi, dil bilgisi ve fonetik en 6nemli iletisim becerileridir.

Insanlarin duygularini ve diisiincelerini bir akildan digerine aktarmalarini saglayan
iletisimde dilin, anlama ve anlama kavraminin iki yonii vardir. Bir dilde neyi okudugunu ve
dinledigini anlamak, kendini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilmek i¢in, o dilin bilgisini ve o
dilde iletisim kurma yetenegini gerektirir. Bu nedenle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi
ve anlasilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak, Tiirkce oOgretimi ile ilgili yapilan
uygulamalar ve bilimsel aragtirmalar, ana dili olarak Tiirk¢e 6gretmenin yan1 sira yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretmede de bir¢ok eksiklik oldugunu gostermektedir.

Dil diizeyleri ise yabanci dil 6grenmeyi amaglayan yabanci dil 6grencilerinin seviyesini
belirlemek i¢in kullanilir. Ortak Avrupa Referans Cercevesine gore, dil seviyelerinin
belirlenmesinde iilkeler arasinda bazi farkliliklar olabilir, ancak yukaridaki siniflamaya
uyulmalidir. Ek olarak, yukarida belirtilen seviyelerin iilkelerin ve kurumlarin deneyimlerini
birlestirerek 1iyilestirilecegi belirtilmektedir. Avrupa Konseyi, dil seviyelerine iligkin
diizenlemeler yoluyla dil 6grenme alaninda yenilikler getirmistir. Dil seviyelerini
derecelendirirken, yabanci dil 6grenmeyi amaglayan bireylerin okuma, yazma, dinleme ve
anlama seviyelerinin belirli bir standarda baglanmasi gerektigi dngoriilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi hem ciddi zaman hem de takip gerektiren bir siirectir. Dil 6gretimi
acisindan dogru dilbilimsel girdi gerekli oldugundan, bu siirecte bazi zorluklarla ve sorunlarla
karsilagilmast miimkiindiir. Yabanct dil O6gretiminde problemleri etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir. Baglica ozellikleri ana dilin &zellikleri, hedef dilin o&zellikleri, 6gretim
elemanindan kaynaklanan problemler, 6gretim ortamindan kaynaklanan problemler ve ders

materyalleridir. Dil 6gretimi problemlerinin temel diizeyde en aza indirilmesi, 6grencilerin dil
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o0grenme becerilerinin daha hizli gelismesine katkida bulunur. Bu nedenle, dil 6gretiminde
karsilasilan sorunlari incelemek i¢in arastirma yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yeni bir dil 6grenmeye calisan kisi, kendini ifade etmeye calistiginda dilbilgisi
kurallarin1 kullanmaz, bildigi kelimeleri kullanir. Dilbilgisi kurallari, sozclik dagarcigi oldugu
siirece anlam kazanir. Kelime 6gretiminin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde biiyiik nemi vardir
ve kelime 6gretiminin temelinde bir¢ok kelime dgretmek yerine 6grencinin ihtiya¢c duydugu
kadar kelime o6gretmek yatmaktadir. Kelimelerin kalici olmasi i¢in kelimelerin se¢iminde
ogrencilerin yasadiklar1 ortam dikkate alimalidir. Ornegin; Istanbul'da yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen bir 68renciye metrobiis veya simit kelimeleri 6gretmek faydali olsa da, diger
iilkelerde yasayan yabanci Ogrencilere ders vermenin bir anlami yoktur. Bu nedenle,
ogrencilerin yasadigi yerlesimlere 6zgii kelimelere oncelik vermek gerekir.

Tanimlamaya gore, kelime hazinesi, kisinin hafizadaki biriktirdigi birikimi, 6grenme
deneyimi yasantisinda biriktirmek anlamina gelir. Kelimelerin insanlar arasindaki iletisimde
onemli bir islevi oldugu ve kelime hazinelerinin anlama ve agiklama yeteneklerini dogrudan
etkiledigi bilinmektedir. Davranigsal yaklasimda 6grencilerin dil 6gretiminde ¢ok fazla kelime
bildikleri vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda, duyussal, zihinsel ve sosyal
becerilerin gelisimine katki sagladigi i¢in zihinsel sozliik gelisimi ve kelime tanimaya onem
verilir. Bu baglamda, her iki dil 6gretim yonteminde de kelime 6gretiminin énem kazandigi
gorlilmektedir. Yeni bir dil 6grenmeye calisan kisi, kendini ifade etmeye calistiginda dilbilgisi
kurallarin1 kullanmaz, bildigi kelimeleri kullanir. Dilbilgisi kurallari, sézcilik dagarcigi oldugu
stirece anlam kazanir.

Dil 6greniminde kullanilan stratejiler hakkinda birgok arastirma yapilmistir. Bazi
arastirmacilar, dil 6grenme stratejilerinin sadece bir tanesinin degil, ayni 6grenmedeki
bazilarmin da faydali olabilecegini ve Ogrencinin belirli stratejilerin sentezlenmesinin

ogrenmeyi daha etkili hale getirdigini belirtmistir.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin verdigi cevaplarla sekillenen
calismamizda ogrencilerden elde edilen veriler Tiirkge hakkinda faydali bilgiler ortaya
cikarmistir. Bu bilgiler gerek 6grencilerin farkli iilkelerden tilkemize gelmis olmasi gerekse de
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmis olmalart da etkili olmustur.

Arastirmada kullanilan anket calismasina %93,9’u lise 6grenim diizeyine sahip olan
ogrencilerin “dil 6grenme stratejileri” ile ilgili sorulara cevap verecegi bir arastirma olmus ve
en az cevap veren bireylerin ise yliksek lisans egitim diizeyinde katilan %0,8’lik kiiciik bir
agirliga sahip bireylerden olusmustur.

Katilimcilarin dil seviyeleri ise B2 seviyesiyle%54,2 ile birinci siradadir. Takiben ikinci
sirada ise 55 kisi ile %42 ile C1 seviyesi gelmektedir. Bu istatistikler de gostermistir ki B2 ve
C1 seviyesinde olan dgrenciler ¢ogunlukta olmustur.

Calismaya konu olan ankete katilan katilimcilarin %61,8°1 erkek ve %38,2’si1 ise kizdir.
(Calismaya konu olana ankete katilan 6grencilerin %89,3’t (117 kisi) “18-25" yas araliginda
olup dil 6grenmek ve dili gelistirmek i¢in uygun yasta olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan analizlerin sonucunda ise;

e Yeni bir dil 6grenen 6grencilerin cinsiyetleri ile dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli
bir iliski oldugunu ve cinsiyetin dil 6grenme stratejilerini etkiledigi goriilmiistir.

e Her bir dil seviyesine sahip Ogrenciler dil seviyeleri arttik¢a kullandiklart dil
stratejilerinin dil seviyelerine gore degistigini goriilmiistiir.

e Dil seviyesi arttikca ogrencilerin dil ogrenme stratejileri kullanma oranlar1 arttigi
goriilmiistiir. Bu da aralarinda anlamli bir iligkinin oldugunu gostermektedir.

o Dil seviyeleri ile bellek stratejileri kullanimi arasindaki farkin anlamsiz oldugu
sonucuna varilmistir. Buna gore dil seviyesi arttikca, 6grencilerin bellek stratejilerini

kullanmadig1 goriilmektedir.
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Bellek stratejileri kullanan 6grencilerin dil seviyeleri arasindan anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilmigtir. Bunun nedeni ise dil seviyesi arttikca bellek
stratejilerinin daha az kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Biligsel stratejileri kullanan 6grencilerin dil seviyeleri arasindan anlamli bir farkliligin
oldugunu sonucuna varilmistir buna gore dil seviyesi arttik¢a biligsel stratejilerinin
kullanim1 daha da artmaktadir.

Telafi stratejileri kullanan 6grencilerin dil seviyeleri ile arasindan anlamli bir farklilik
bulunamamigstir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken telafi stratejilerinin &grenciler
arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Ust biligsel stratejileri kullanan 6grencilerin dil seviyeleri ile arasindan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken st biligsel stratejilerinin
Ogrenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Duyussal stratejileri kullanan Ogrencilerin dil seviyeleri ile arasindan anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil 6grenirken duyussal stratejilerinin
ogrenciler arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Sosyal stratejileri kullanan 6grencilerin dil seviyeleri ile arasindan anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bunun nedeni ise dil Ogrenirken sosyal stratejilerinin dgrenciler
arasinda pek fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.

Erkeklerin dil 6grenme stratejilerini kullanmada kizlardan daha fazla bellek stratejileri
kullandig1 ve bu anlamda kizlardan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Bilissel strateji  kullammina erkeklerin verdigi cevaplarin ger¢ek bir bilgiyi
yansitmadigi ve biligsel stratejileri kullanim noktasinda anlamlilik oraninin ne kadar
onemli oldugu gorilmiistiir.

Ust Biligsel stratejinin kullanimina verdigi cevaplarin gergek bir bilgi oldugu ve

erkeklerin tist bilissel stratejilerden daha fazla yararlandiginin bir gostergesidir.
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o Duyussal stratejinin kullaniminda erkeklere ait ortalamanin yiiksek ¢ikmasinin sebebi
ise anket sorularia verilen yanitlarin rastlantisal olmasidir

e Sosyal stratejinin kullaniminda erkeklere ait ortalamanin yiiksek ¢ikmasinin sebebi ise
anket sorularina verilen yanitlarin rastlantisal oldugu sonucuna varilmistir.

e Tirk dilini 6grenme zamanlariyla dil 6grenme stratejilerini kullanma oranlar arasindaki
farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna goére oOgrencilerin Tiirk dilini
O0grenme zamanlar arttik¢a dil 6grenme stratejilerini kullanma oranlar1 azalmaktadir.
Buradan da yola c¢ikarak kisaca dil O0grenme zamanlari arttikca dil Ogrenme
stratejilerinin kullanim1 azalmakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gorligme sorularint yanitlayan 6grencilerin 6zellikleri ve nitel analiz sonuglari
ise su sekildedir:

Nitel aragtirma icin yapilan goriigmelere katilanlarin %94,9°’u 18-25 yas
araliginda geriye kalan %35,1°1 ise 26-35 yas araligindadir. Nitel arastirma i¢in yapilan
goriismelere katilanlarin %23,1°1 kiz, %76,9’u ise erkektir. Goriigme sorularini yanitlayanlarin
%94,9’unun B2 seviyesinde Tiirkce bildigi ve %5,1’nin ise C1 seviyesinde Tiirk¢e bildigi
gorlilmektedir. GOrligme sorularini yanitlayanlarin %92,3 liniin lise mezunu, %5,1 nin lisans
mezunu ve %2,6’sinin ise ortaokul mezunu oldugu gorilmektedir. Gorlisme sorularini
yanitlayanlarin %89,7’si 6-12 ay arasinda, %5,1’1 12-24 ay arasinda, %2,6’s1 ise 24 ay ve tistii
Tiirk¢e konugmaktadir.

Nitel arastirma sonucunda ulagilan tiim veriler secilen analiz teknik olan betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda ise;

e Sosyal Stratejilerde insanlar arasi iletisimin dil becerilerini giiglendirdigi goriilmiistiir.

e Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ihtiyaclarini iletisime gecerek

giderdigi gorilmistiir.
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Ogrencilerin bellek stratejilerini etkin kullanarak “hatirlama” eylemini gerceklestirdigi
gorlilmiistiir.

Ogrenciler Tiirkge konusurken hatirlayamadigi kelimeyi en ¢ok resim gdstererek
karsisindaki kisiye anlatarak o kelimeyi hatirlamaya ¢alistig1 gérilmistiir.
Ogrencilerin kullandid1 duyussal strateji Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenmede ¢ok
biiyiik bir mesafeyi kat ettigi gortilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirkge konusan birini anlayamamasi durumda duyussal olarak
etkilendikleri goriilmiis ve bunun 6grenciyi Tiirkge 6grenmeye daha ¢ok sevk ettigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin Ust Bilissel Stratejileri kullaniminda dil 6grenme becerilerine katkisi not
tutarak sagladig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirkceyi derste 6grenmeyi diger sekillerde grenim ydntemlerinden daha
fazla tercih ettigi goriilmiistiir. Derslerde Ogretilen Tiirkcenin sokakta veya bagka
mecralarda konusulan Tiirkceden daha gilizel konusulmasi ve belli bir teknik ve
sistematik ile 6gretiliyor olmasindan 6grencilerin derste Tiirk¢e 6grenmeyi tercih ettigi
diistiniilmektedir.

Ogrenciler okudugu her metin veya ciimlede anlayamadigi kelimeleri ciimle yapis
i¢inde anlamlandirarak anlamaya ¢alismis oldugu sonucuna varilmastir.

Arastirmaya konu olan yabanci uyruklu o6grenciler Tiirk¢eyi kendi anavataninda
ogrendikleri ic¢in Tiirkge konusan insanlarla birebir iletisime ge¢me imkani
bulduklarindan bu iletisim sirasinda kullanacaklar1 kelimeleri hatirlama noktasinda
zorluk c¢ekmedikleri sonucuna varilmistir. Bu c¢ercevede ogrenciler ekseriyetle
hafizalarini zorlamak suretiyle o kelimeyi hatirlamaya c¢alistiklart goriilmiistiir.
Tiirk¢enin anavatani olan Tiirkiye’de Ogrenmenin daha kolay ve pratik oldugu

Ogrencilerin genel kanaati oldugu analiz sonucunda bu neticeye varilmistir.
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Not almanin ve bu notlar1 tekrar etmenin Tiirk¢eyi bir yabanci dil olarak 6grenmede ne

kadar etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler

Tiirkgeyi yabanci dil olarak kullanan &grencilerin konu oldugu bu arastirmanin

sonuclart itibariyla literatiire onemli katkilarda bulundugu disiiniilmektedir. Arastirmanin

sonuglarindan hareketle 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik Oneriler asagida siralanmistir:

Kelimelerin kalic1 olmasi i¢in kelimelerin se¢iminde 6grencilerin yasadiklari ortam ve
ihtiyaclar1 dahilinde verilmeli; kendi 6grenmesini belirleyemeyen o6grencilere dil
O0grenme stratejileri tanitilmalidir.
Dilimizi 6grenen 6grenciler igin kelime 6gretimine ve dil 6grenme stratejilerine agirlik
verilmeli béylece 6grencilerde Tiirk¢e 6grenimi desteklenmeli.
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler disinda farkl dilleri 6grenenler tizerinde de dil
O0grenme stratejileri envanteri kullanilarak literatiire katkida bulunabilir,
Iki farkl dili 6grenen 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin benzerligi veya farklilig
karsilagtirilarak dil 6grenme stratejilerinin benzerligi veya farkliligi karsilastiriimak
suretiyle dillerin farkli dil ailelerine sahip olmalarinin dil 6grenmede etkisi
arastirilabilir,
Dil 6grenme alanina dil 6grenme stratejileri envanterinden daha iyi 6l¢tim yapabilecek
bir dil 6grenme envanteri gelistirilebilir ve arastirmacilara bu yolla daha faydali
sonuclar ¢ikarma yolunda yardimci olunabilir,
Dil 6grenme stratejileri envanteri ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
hakkinda yapilan analizler ¢cogunlukla tartismali goziikkmekle birlikte literatiirde bu
konuda tutarlilik yoktur. Bu sonuglar tamamen anketin uygulandig: yere bagli olarak
degismekte ve sonucu degistirecek cinsiyet faktorleri buralarda farklilik géstermektedir.

Bundan dolay1 arastirmacilarin 6zellikle cinsiyet ve dil 6grenme stratejilerini konu alan
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ve biiylik ¢apta yapilmig arastirmalara yer vermeleri hem literatiir agisindan hem de dil
o0grenme eylemleri agisindan 6nem arz etmektedir,

Yas gruplarinin dil 6grenme stratejilerini kullanmada ve dil 6grenme stratejilerinin
etkisinin goriilmesinde 6nemlidir. Ozellikle 0-10 yas arasinda grenciler {izerinde
yapilacak arastirmalarin ve daha yagh olan 35-50 yas araligindaki kisilerin dil 6grenme
stratejilerinin  karsilastirilmast  ve bu sekilde yapilacak analizin literatiirdeki

arastirmalara fakli bir boyut kazanmasina sebep olacaktir,
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Boyutlar

Madde
No

Maddeler

Hicbir zaman

Nadiren

Arasira

Siksik
Her zaman

Hafiza Stratejileri

Tiirkce bir
unuttugumda, es anlamlisini

kelimeyi

hatirlamaya ¢aligirim.

Daha  6nce  6grenmis
oldugum Tiirk¢e kelimeleri,
yeni 6grendigim kelimelerle

iliskilendiririm.

Tiirkce bir kelimeyi
hatirlamak i¢in, o kelimenin
resmini zihnimde

canlandiririm.

Yeni 6grendigim Tiirkge bir
kelimenin sOylenisini,
bildigim bir
kelimenin

Tiirkge
sOylenisiyle
eslestiririm.

Ogrendigim Tiirkce
kelimeleri unutmamak ig¢in
siirekli tekrar ederim.

Tirk¢e  bir  kelimenin
anlamini, kelimeyi zihnimde
canlandirarak  hatirlamaya

calisirim.

Tiirkge kelimeleri
ogrenirken, tiirlerine (isim,
sifat, fiil) gore Ogrenmeye

caligirim.

Biligsel Stratejiler

Tiirk¢e kelimeleri kartlara

yazip,
6grenmeye caligirim.

cebimde tasiyarak

Tiirkce kelimeleri

hatirlamak  igin  kelime
kartlarint gorebilecegim

yerlere yapistiririm.

10

Tiirkge kelime Ogrenirken
kelime defteri tutarim.




11

Ogrenmek istedigim
Tiirkge kelimeleri not alarak
calisirim.

12

Tiirkge kelimeleri es veya
zit anlamlilartyla  birlikte
Ogrenirim.

Telafi Stratejileri

13

Tirkce  bir  kelimenin
sOylenisini teknoloji
yardimiyla  birkag  kez
dinleyerek 6grenirim.

14

Dersim igin gerekli Tiirkge
kelimeleri teknolojik
programlar yardimiyla

ogrenmeyi tercih ederim.

15

Dersim igin gerekli Tiirkge
kelimeleri videolar
yardimiyla 6grenmeyi tercih
ederim.

16

Dersim igin gerekli Tiirkge
kelimeleri teknolojik
oyunlar yardimiyla

O0grenmeyi tercih ederim.

Ustbiligsel Stratejiler

17

Tiirkge kelime oOgrenirken,
cesitli Tirkge kelime testleri
¢ozerim.

18

Tirkce kelime Ogrenirken,
anlamlarryla birlikte
sOylenislerini de 6grenmeye
caligirim.

19

Tiirkge kelime Ogrenirken,
en uygun yontemi bulmaya
calisirim.

20

Tiirkge kelime Ogrenirken,
planli bir sekilde ¢aligirim.

Duyussal Stratejiler

21

Tiirkgce kelime oOgrenirken
arka planda miizik dinlemek
beni rahatlatir.

22

Tiirkce kelimeler
ogrendigimde kendimi
odiillendiririm.

23

Tiirkce kelimeler
ogrendigimde mutlu
hissederim.

24

Tiirkge  kelime  bilgimi
artirdigimda, derste kendimi
daha rahat hissederim.
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25

Ogretmenimiz ders disinda
da Tiirkge kelime
0grenmemiz icin bizi
heveslendirir.

26

Tiirk¢e bir video veya film
izlerken Dbildigim Tirkge
kelimelerin kullanilmast

dikkatimi ¢eker.

Sosyal Stratejiler

27

Ogrendigim Tiirkce
kelimeleri dogru sdyleyip
sOylemedigimi
arkadaslarima sorarim.

28

Ogrendigim Tiirkce
kelimeleri yanlis
soyledigimde,
arkadaglarimdan
diizeltmelerini isterim.

29

Tiirkce kelimeler
o0grenmeye calisirken grup
calismasini tercih ederim.

30

Tirkce kelime Ogrenirken,
O0gretmenimin  yardimina
ihtiya¢ duyarim.

31

Tiirkge kelime oOgrenirken,
smifla  ¢alismay1 bireysel
calismalara tercih ederim

32

Tiirkge kelimeleri
arkadaslarimla yarigarak
daha iyi 6grenirim.
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Kisisel Bilgi Formu
KiSIiSEL BiLGi FORMU
Bu formda yer alan bilgiler arastirmaya katilan katilimcilara ait bazi bilgileri almay1
amaglamaktadir. Litfen form {izerine adimzi ve soyadimizi yazmaymmz. Cevapladigimiz igin
tesekkiirler.
1. Yasimz?
10-17 () 18-25( ) 26-35() 36vedsti( )
2. Cinsiyetiniz? (Gender)
Kiz () Erkek ()

3. Boliimiiniiz?

6. Dil seviyeniz nedir? (Tiirkce icin)
A2() BI() B2() CI()
7. Ogrenim durumunuz nedir?
Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Lisans ( )  Yiiksek Lisans ( )

8. Bildiginiz diller nelerdir?

9. Nezamandan beri Tiirkce 6greniyorsunuz?

I-5ay () 6-12ay( ) 12-24ay( ) 24ayveisti( )
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Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

Asagida bulunan yari yapilandirilmig goriisme sorulari sizin Tiirkgeyi yabanci dil olarak nasil
6grendiginiz konusunda bilgi toplama amacli hazirlanmistir. Sorular, Oxford’un dil 6grenme stratejileri
temel alinarak olusturulmustur. Goriismede 12 soru bulunmaktadir. Bu on iki soru ikiserli sekilde
gruplandirilmistir, her grup bir stratejiyi 6l¢meyi hedeflemektedir. Liitfen sorulara ictenlikle ve sadece kendi
ogrenmelerinizi géz 6nlinde bulundurarak cevaplaymniz. Zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Damla KESKIN

1- Tirkceyi Ogrenmek i¢in Tiirklerle sikga iletisime geciyor musunuz? Ne sekilde iletisime
geciyorsunuz acgiklaymiz.

2-  Isteklinizi ve ihtiyaglarinizi karsilamak igin Tiirkce iletisim kuruyor musunuz? Liitfen bir drnekle
aciklayniz.

3- Tiirk¢e konusurken unuttugunuz bir kelime oldugunda ne yapiyorsunuz? Liitfen aciklayimiz.

4- Resim, tekrar ve viicut diliyle iletisime gegme yolunu Tiirkce konusurken kullaniyor musunuz?
Litfen aciklayiniz.

5-  Tirklerin konugmanizi anlamast ve sizi takdir etmeleri sizi nasil etkiler? Bu durum Tiirk¢e 6grenme
isteginizi arttir mi1?

6- Tirkceyi konusurken zorlandigmizda ya da kolayca iletisime gectiginizde neler hissediyorsunuz? Bu
durum sizi iziiyor mu? / Mutlu ediyor mu?

7- Hala 6grenmekte oldugunuz Tiirk¢e igin kendinize bir yol/ bir 6grenme plani belirlediniz mi?
(Ornegin kelime defteri hazirlama, giinliik tutma, kelime kartlar1 hazirlama vb.) belirtiniz.
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8- Tiirk¢e 6grenmenizi sadece derslerde mi yapiyorsunuz yoksa kendi yontemleriniz de var mi1? Varsa
belirtiniz.

9- Tiirkge bir metinde anlamini bilmediginiz kelimeleri, climle i¢inde bulunan ve anlamini
bildiginiz kelimelerin yardimryla bulma yolunu kullanir misiniz? Liitfen bir 6rnekle agiklayniz.

10- Tletisime gegtiginizde ya da bir seyler yazarken akliniza gelmeyen kelimeleri hatirlamak igin
yaptigimiz herhangi bir sey var mi1? Varsa belirtiniz.

11- Sizce Tirkgeyi pratik yaparak/ birileriyle konusarak ogrenmek daha kolay olur mu? Liitfen
aciklayniz.

12- Sizce Tiirkgeyi 6grenirken 6grendiginiz kelimeleri tekrar etmek, tekrar yazmak 6grenmenizi kalict
hale getirir mi?




OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER
Adi Soyadi : Damla KESKIN
Dogum Yeri : Balikesir / Merkez

Dogum Tarihi : 11/08/1989

EGITiM DURUMU

Lisans Ogrenimi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi : COMU Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal

Bilimler Egitimi Anabilim Dal1 Yabanci Dil Olarak Tiitkgenin Ogretimi Bilim Dal1

Bildigi Yabanci Diller : Tiirk¢e, Almanca, Ingilizce
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