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Onsoz

Bu tez calismasinda ilkokul 4.sinif dgrencilerinin matematik 6z-yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Usher ve Pajares (2009) tarafindan
gelistirilen Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgegi, ilkokul 4. smf 6grencilerine
uygulanacak sekilde uyarlanmistir.

Literatiirde 6z-yeterlik ile ilgili yapilan ¢aligmalar tezin I. boliimiinde incelenmis,
incelemeler 1s13inda bu calismada diger arastirmalardan farkli olarak ilkokul diizeyinde
matematik 6z-yeterlik olcegi gelistirileceginden bahsedilmistir. II. boliimde ise 6l¢ege iliskin
yapilan gegerlik, giivenirlik calismalarina ve analiz sonuglarma yer verilmistir. Ogrencilerin
0z-yeterlik diizeylerine iliskin elde edilen bulgularin incelenmesi ve karsilagtirmalar III.
boliimde yapilmis, son boliimde de ulasilan sonuglar alan yazindaki aragtirmalar ¢ergevesinde
tartisilmig, uygulamaya yonelik gelecekte yapilabilecek Onerilere yer verilmistir.

Yiiksek lisans 0grenimim boyunca ¢alismalarimi titizlikle inceleyen ve bu tezin her
asamasinda beni yiireklendiren, igten ilgisini, sabrini ve destegini hi¢ esirgemeyen, degerli
hocam ve tez danigmanim Dog. Dr. Giiney HACIOMEROGLU’ na, degerli jiiri iiyeleri Prof.
Dr. Cavus SAHIN ve Prof. Dr. Kamuran TARIM’ a tesekkiir ederim.
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Ozet

Tlkokul 4.Smif Ogrencilerinin Matematik Oz-yeterlik Diizeyinin Incelenmesi

Bu arastirmada ilkokul 4. smf dgrencilerinin Matematik Oz-yeterlik diizeylerinin
incelenmesi amacglanmistir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bu amag¢ kapsaminda oncelikli olarak Usher ve Pajares (2009) tarafindan gelistirilen
Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin ilkokul 4. sif &grencileri igin gecerlik ve
giivenilirlik ¢alismas1 yapilmistir. Gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalart Matematik Oz-yeterlik
Kaynaklar1 Olgeginin Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek bir dlgme araci oldugunu ortaya
koymustur. Olgegin biitiinii i¢in Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 .82 olarak
hesaplanmistir. Olgek alt boyutlar1 i¢in giivenilirlik katsayilar1 sirasiyla .62, .76, .90 ve .85
olarak hesaplanmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismasi yapildiktan sonra arastirma
kapsaminda 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Canakkale il merkezindeki ilkokullarda
ogrenim goren 4. siif dgrencilerine Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin uygulamasi
ile gerceklestirilmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin 6z-yeterliklerinin Kisisel Deneyimler,
Dolayli Yasantilar, Sosyal iknalar ve Fizyolojik Durumlar alt boyutlarinda "Katiliyorum"

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginden elde edilen goriisleri cinsiyet,
matematik dersi basaris1 degiskenine gore incelenmis ve cinsiyet degiskenine gore Dolayli
Yasantilar faktoriinde anlamli bir fark tespit edilmistir. Kisisel Deneyimler, Sosyal Iknalar ve

Fizyolojik Durumlar faktorlerine iligkin goriislerinde ise anlamli bir fark bulunamamustir.

Matematik dersi basarisi degiskenine gore 6z-yeterlik diizeylerinin farklilik gosterip

gostermedigini incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda;



Kisisel Deneyimler, Dolayli Yasantilar, Sosyal Iknalar, Fizyolojik Durumlar faktdrlerine

iliskin goriislerinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlik, Matematik, Ilkokul, Ogrenci.



Abstract
Examining 4th Grade Elementary Students’ Sources of Mathematics Self-efficacy

This study aimed to investigate mathematics self-efficacy levels of elementary school
4th grade students . The study was conducted using the scan pattern of the research methods.

As part of this aim to primarily Usher and Pajares (2009) developed by the
Mathematics SelfEfficacy Scale Resources are made of elementary validity and reliability
study for 4th grade students. Validity and reliability studies of Mathematics Self-Efficacy
Scale Sources have revealed that there is a measurement tool that can be used in Turkish
culture. Scale reliability coefficients for the sub-dimensions respectively .62, .76, .90 and .85
has been calculated. After the scale of the Turkish adaptation work done in the 2011-2012
academic year studying in primary schools surveyed in the city of Canakkale 4th grade
students of Mathematics SelfEfficacy Scale it was carried out with the application of
resources.

After the examination results of the Students' Personal Competencies of Personal
Competencies, Indirect Experiences, Social Persuasion and Physiological Status of
"Acceptance” level was determined. Mathematics Self-Efficacy Scale gender of views
obtained from the Resources, mathematics course, According to school variables were
examined and According to gender a significant difference compared to the indirect
Experiences factors significant difference was detected. Personal experiences, a significant
difference in the opinions of the factors of social persuasion and physiological status could
not be found.

According to the variable Mathematics course made in order to examine whether they
differ self-sufficiency level of one-way analysis of variance (ANOVA) on the results;
personal experiences, indirect experiences, social persuasion, physiological conditions was

found to be a significant difference in opinion regarding the factors.



When comparisons are made according to the school variable; Personal Experiences,
indirect Experiences, Social Persuasion have been observed that there is a difference in views

on the physiological status factors.

Keywords: Self-efficacy, Mathematics, Elementary School, Student
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Boliim I : Giris

Basarty1 yakalamak i¢in insanlarin kendi yeteneklerine inanmalar1 gerekmektedir.
Kisinin yeteneklerine olan bu inanci davranislarinda 6nemli dlgiide etkilidir. Davraniglar ise
yasantimizin biiylik bir kismini olusturur. Sahip olduklarinin farkinda olan kisiler daha fazla
caba sarf eder ve olumlu davranislar i¢ine girer. Bu durumun basariyr beraberinde getirmesi
kaginilmazdir. Fakat kisi kendisini yetersiz gordiigii konularda yapmasi gerekeni bildigi halde
etkisiz ve isteksiz davraniglar sergileyebilir (Alici, 2007). Kolay vazgecmek egilimi i¢inde
olan bu bireyler kararlilik ve dayaniklilik gosteremez. Bu da basarinin 6niinde énemli bir
engel teskil eder.

Diislince ve davranislarimiza olumlu sekilde yon verebilmek basariyr yakalamak
acisindan 6nemlidir. Kisinin ortaya koydugu bir olayin sonuglari, basar1 seviyesi ve etrafina
iligkin etkisine yonelik tutum ve davraniglari, daha sonra ortaya ¢ikan tutum ve davraniglar
iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir (Bandura, 1997). Baska bir ifadeyle, kisi, tutum ve
davranis ile ¢evre birbirini etkileyen faktorlerdir. Bu etkilesim kisinin daha sonraki davranisi
iizerinde belirleyici roldedir (Senemoglu, 2005).

Basar1 ile yakindan alakali olan 6z-yeterlik kavrami kisinin belirledigi hedefe ulagsma
adina yapmas: gereken etkinlikleri diizenleyerek basarili olacagina iliskin sahip oldugu
diisiince ve yargi olarak tanmimlanmaktadir (Bandura, 1986). Goriildiigii gibi 6z-yeterlik
bireyin becerilerini kullanarak yapabileceklerine iliskin yargilarin bir Uriiniidiir (Giircan,
2005). Bireyin belli bir gorevi basarabilecegine dair inanci olarak tanimlanan 6z-yeterlik
kavrami, yeni bir 6grenmenin gerceklesmesinde ve uygulamaya ge¢cmesinde kritik bir islev
gormektedir (Kotaman, 2008). Tanimlardan da anlasildigi gibi 6z-yeterlik diisiince ve
davranislara yon veren onemli bir kaynaktir. Bu kaynak 6grenmenin her agsamasinda bireyin
basarisini etkiler. Ciinkii diisiik 6z-yeterlik bireyde basariyla ilgili sorunlara yol agabilir. Oysa

yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip bir birey daha 1srarct ve azimlidir. Zorlu isler karsisinda



kararlilik ve dayaniklilik gosterirler. Konuya istekli bir sekilde katilir. Bu nedenle ben
yapabilirim diyen birey yapamam basaramam diisiincesine sahip bir bireyden her zaman
ogrenmeye daha agik olur (Bandura, 1997).

Bandura tarafindan gelistirilmis olan 6z-yeterlik kavramu, kisilerin kendine 6zgii bilgi
ve becerilerini verimli ve aktif kullanabilmeleri adina, belirtilen alanda sahip olduklari
yeterliklerine ne derecede giiven duyduklariyla alakali oldugunu dile getiren Sosyal Ogrenme
Kuramina dayanir (Pajares, 2005). Bandura (1997) bireylerin 6z-yeterlik inanglarinin dort
farkl1 kaynaktan edinilen deneyimlere bagli olarak ortaya c¢iktigin1 vurgulamaktadir. Bu
kaynaklar; Kisisel Deneyimler, Dolayli Yasantilar, Sosyal iknalar, Psikolojik ve Duyussal
Durumlar olarak adlandirilmigtir. Yasanilan basarili deneyimler sonucunda 6z-yeterlik algisi
yiikselir. Karsilasacaklar1 diger eylemlerde basaracaklarina yonelik daha olumlu bir bakig
acist gelistirirler. Zamanla gelisen giiclii bir 6z-yeterlik algisina sahip bireyler ara sira
yasadiklart olumsuzluklardan etkilenmezler. Fakat arka arkaya gelen basarisizliklar, 6z-
yeterlik algisinin zayiflamasina sebep olur. Bu yiizden kisisel deneyimlerin 6z-yeterlik algisi
iizerindeki etkisi ¢cok fazladir (Bandura, 1986). Oz-yeterlik algis1 iizerinde etkisi olan diger bir
faktor ise bireyin fizyolojik durumlaridir. Bireyin 6grenme ve Ogretme siirecinde icinde
bulundugu durum itibariyle 6grenme becerisi seviyesi ile fizyolojik durumunun seviyesi
birbiriyle yakindan ilgilidir (Bandura, 1996). Olumsuz duygular gerginlik ve heyecan yaratir,
bu durum karsisinda 6z-yeterlik algis1 zayiflar. Kiginin pozitif duygular tasimasi ve kendini
rahat hissetmesi ise Oz-yeterlik algisini giiclendirir. Gliclii 06z-yeterlik algis1 ise kisinin
gelecekte basarilt olacagini gosterir (Bandura, 1986). Bir becerinin bagskasi tarafindan
gosterilmesiyle elde edilen deneyimler dolayli deneyimler olarak tanimlanmaktadir. Bireyler
kendi deneyimlerinin yam sira baskalarinin deneyimlerinden de etkilenir. Ozellikle kisisel
tecriibe ve deneyimlerin yasanmadigi ya da smirli kaldigi durumlarda, bireyler bagka

bireylerin deneyimlerinden etkilenme olasilig1 daha yiiksektir. Bu nedenle becerinin iyi bir



bicimde gosterilmesi 6z-yeterlik algisini gili¢lendirir. Moral verici bir konusma, 6gretmen
veya danisandan performansa yonelik verilen doniit sosyal ikna olarak tanimlanmaktadir. Bir
eylem karsisinda yakinlar1 ya da ¢alisma arkadaslari tarafindan gelen s6zel geri bildirimler 6z-
yeterlik algisi lizerinde dnemli bir role sahiptir. Ciinkii ¢evreden gelen yorumlar kisinin 6z-
yeterlik algisi iizerinde etkilidir (Bandura, 1997). Kisacasi bireylerin degisik alanlara ve
durumlara yonelik 6z-yeterlik algilar1 s6zii gegen dort temel kaynaktan olumlu ya da olumsuz
yonde beslenir.

Birey yeterli bilgi ve beceriye sahip olabilir. Ancak 6nemli olan sahip oldugu bu
becerilerin farkina varabilmesidir. Eger bunlarin yeterince farkina varamazsa kabiliyetlerine
yonelik kuskular gelistirmeye baslar. Gelistirdigi bu kuskular yapabileceklerini ya da
yapabildiklerini ortaya koymasini engeller. Sonug olarak hedeflerine bagli kalamaz ve ¢abuk
vazgecerler. Basarisiz olduklarinda bu durumu becerilerine yonelik gelistirdikleri kuskularla
degil, gorevin basarilamayacak veya kendilerinin yetersiz olmalariyla iliskilendirirler
(Bandura, 1989). Matematik sistemli, elestirel, mantikl1 diisiinme, kesfetme, akil yiiriitme ve
sonuca ulagsma becerilerinin gelismesinde, karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde ve muhakeme
edilmesinde insan hayatinda énemli yeri olan etkili bir aragtir (Umay, 2002). Oz-yeterlik ise
kisinin bir isin {istesinden gelebilmesi noktasinda sahip oldugu yetenegi igermektedir
(Zirmmerman, 1995). Yani kisilerin farkli ¢alisma kosullarinda isi basarabilmesine yonelik
yargilan ile ilgilidir (Bandura, 1997). Kisinin matematiksel bir problemin veya sorunun
istesinden gelebilecek sekilde, gliven duygusu ve analiz yetenegi matematik kavramina
iligkin 6z-yeterlik olarak tanimlanir (Hackett ve Betz, 1989'dan akt. Isiksal ve Askar, 2003).
Oz-yeterlik, matematik ve basar1 birbirleriyle iliskili kavramlardir. Basarabilecegine inanan
birey O0grenmek icin motivasyonunu artirir, bu durum kararlarin1 ve amaclarimi etkiler.
Kendisine, yapabileceklerine inanmayan ve bu durumu 6niine engel olarak koyan 6grenciler

caba sarf etmeyi bile gereksiz bulurlar. Ciinkii ne yaparlarsa yapsinlar basarisiz olacaklarina



inanmiglardir. Goriildiigii gibi ders basarisi ile 6z-yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki vardir. Yapilan ¢alismalar da 6z-yeterlik algisinin ders basarisiyla istatistiksel olarak
dogru orantili oldugunu desteklemektedir (Jockson, 2002; Winne & Lodewyke, 2005;
Pintrich, 1999). Goriildiigii iizere 6grencilerin 6z-yeterlik diizeyi matematik basarisi arasinda
anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglar1 ile matematik performanslar1 arasinda pozitif yonde
anlamli ve giiglii bir iliski vardir (Pajares & Kranzler, 1995; Pietsch, Walker & Chapman,
2003; Shih & Alexander, 2000). Ayrica aragtirma bulgular1 6z-yeterliligi yliksek 6grencilerin
matematik basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Biitiin bu calismalar 6z-
yeterlik algisinin ders basarisina etkisini agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6z-
yeterlik kavrami egitim ve ogretim siirecinde ele alinmasi gereken dnemli bir konudur ¢ilinkii
bireyin basaris1 ile yakindan iliskilidir. Ogrencinin basariya odakli motivasyonu, ilgi ve
ihtiyaglarina yonelik diizenlenmis bir egitim Ogretim ortamindan olumlu yonde etkilenir.
Ogrenciye yonelik olan bir egitim ortaminda dgrencinin performansi daha yiiksek olacaktir.
Sonug olarak yeteneklerinin ve yapabileceklerinin farkinda olan, kendisine inanan bireylerin
oldugu yerde basarinin artmasi kaginilmazdir. Bu nedenle okullarda 6z-yeterlik diizeylerinin
artirllmasina yonelik uygulamalar yapilmali ve etkin 6grenme ortamlari olusturulmalidir.
Ozellikle matematik dersine yonelik basarinin artirilmasinda, bireylere iist diizeyde matematik
bilgi ve becerisinin kazandirilmasinda, 6z-yeterlik algis1 gibi 6nemli bir degisken mutlaka goz
ontinde bulundurulmalidir.

Sonug olarak 6z-yeterlik kavramina iligkin ge¢misten giliniimiize birgok calismanin
yapildigr goriilmistiir. Yapilan caligmalardan genel o6z-yeterlik kavramina yonelik
yapilanlarin dgretmen adaylarina yogunlastigi goriilmektedir (Ekici, 2008; Ozdemir, 2008;
Sahin-Taskin ve Hacidmeroglu, 2010). Matematik Oz-yeterlik kavramina iliskin arastirmalar

ise 0gretmen adaylar1 (Dede, 2008; Piskin ve Durmus, 2010; Sahin Taskin ve Haciomeroglu,
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2010; Umay, 2001) ve lise dgrencilerine (Ozyiirek, 2002; Akengin, Yildirim, Ibrahimoglu ve
Arslan, 2014) yoneliktir. Ortaokul 6grencileriyle yapilan c¢alismalarin ise (Canpolat ve
Cetinkalp, 2011; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2012) sinirlidir. Bu sebeple, bu ¢alisma ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin matematik 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesini amaglamaktadir.
Problem Durumuu
Yapilan caligmalar incelendiginde genel 6z-yeterlik kavramina yonelik aragtirmalarin
ogretmen adaylarina yogunlastigi (Ekici, 2008; Ozdemir, 2008; Sahin Taskin ve
Haci6meroglu, 2010) bununla birlikte Matematik Oz-yeterlik kavramina iliskin arastirmalarin
ise 6gretmen adaylar1 (Dede, 2008; Pigkin ve Durmus, 2010; Sahin, Taskin ve Haciomeroglu,
2010; Umay, 2001), lise ogrencileri (Ozyiirek, 2002; Tasyiirek, 2012) ve ortaokul
ogrencilerine (Canpolat ve Cetinkalp, 2011; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2012) yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu durum, ilkokul o&grencilerinin matematik 06z-yeterlik diizeylerinin
incelenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.
Arastirmanin Amaci
Bu arastirma Ilkokul 4. Sinif égrencilerinin 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesini
amagclamaktadir. Usher ve Pajares'n (2009) gelistirmis oldugu "Matematik Oz-yeterlik
Kaynaklar1 Olcegi (Sources of Middle School Mathematics Self-Efficacy Scale) Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Bu ¢ercevede asagida yer alan sorulara cevap bulunmaya calisilmistir;
1. Tlkokul 4. sinif 6grencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyi nasildir?
2. 1Ilkokul 4. siuf &grencilerin cinsiyet degiskenine gore matematik oz-yeterlik
diizeylerine iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik var midir?
3. 1Ilkokul 4. sinif 6grencilerin Matematik dersi basarisina gdre matematik dz-yeterlik
diizeylerine iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik var midir?
Matematik dersinin temellerinin atildig1 ilkokul diizeyinde 6grencilerin matematige

yonelik 6z-yeterlik algilar1 etkin bir role sahiptir. Matematik 6z-yeterlik inancina iliskin
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literatiir incelendiginde, arastirmalarin dgretmen (Dede, 2008), dgretmen adaylar1 (Ozdemir,
2008; Ekici, 2008; Pigskin ve Durmus, 2010; Hacidmeroglu ve Sahin Taskin, 2010) , lise
ogrencileri (Ozyiirek, 2002) ve ortaokul dgrencileri ile yapildig1 gériilmektedir. Fakat ilkokul
diizeyinde kullanilabilecek bir 6lgek bulunmamaktadir. Bu aragtirma diger arastirmalardan
farkli olarak matematik 6z-yeterlik Olgegini ilkokul &grencilerine uyarlamayr ve buna ek
olarak, ogrencilerin matematik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Ayrica
ogrencilerin matematik Oz-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ile ders basarilar1 arasindaki
iligkiyi incelemek acisindan énemlidir.
Arastirmanin Onemi
Bu aragtirma ilkokul 4. smif Ogrencilerinin 6z-yeterlik diizeylerini incelemeyi

amaclamaktadir. Bu ama¢ kapsaminda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik diizeylerini
belirlemek amaciyla bir 6lgme aracina olan ihtiyaci saglamak amaciyla matematik 6z-yeterlik
kaynaklar1 Olceginin Tirk kiltiriine kazandirilmasi hedeflenmektedir. Uyarlanan &lgek
ilkokul 4. Simif O&grencilerinin matematik 06z-yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Ogrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin belitlenmesi cinsiyet ve matematik
basaris1 degiskenlerinin roliinii belirlemek agisindan da 6nemlidir.
Arastirmanin Simirhliklar
Arastirma;

1. 2011-2012 egitim ogretim yilinda Canakkale II Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh

resmi okullarda 6grenim goren 4.simif 6grencileriyle sinirlidir.
2. Ogrencilerin, Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgegi’ ne verdikleri yamtlar ile

stnirhdir.



Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan Ogrenciler, veri toplama aracindaki kavramlar1 tam ve dogru
anlamislardir.
2. Veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢ek, arastirmanin amacina uygun verilerin elde
edilmesini saglamaktadir.
3. Arastirmanin 6rneklemi, evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir.
Tanimlar
Oz-Yeterlik Inanci: Bireylerin hedeflerine ulasabilmek admna, yapilmasi gereken is ve
islemleri, bir biitlin halinde gergeklestirebilme yeteneklerine iliskin yargilaridir (Bandura,
1986; Akbas ve Celikkaleli, 2006).
Matematik Oz-yeterlik: Matematik dersine yonelik etkinlikleri organize edebilme ve
karsilasilabilecek gii¢c durumlarin tistesinden gelebilme becerisidir (Yiirekli, 2008).
Akademik Basari: Bir iste elde edilen yararli sonug (TDK, 2005).
Alanyazin

Bu kisimda konu ile ilgili gegmisten bugiine kadar yapilan arastirmalara dayali veya
kuramsal nitelikteki calismalara yer verilmistir. Alanyazin taramasi kapsaminda, arastirmanin
temel degiskenleri ile ilgili kuramlar, kavramlar ve kavramsal iliskilerden s6z edilmistir.
Alanyazin taramasi, 0grencilerle yapilan ¢aligmalar, ogretmenlerle yapilan calismalar ve
ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligsmalar olarak {i¢ alt baslikta ele alinmastir.

Bandura (1986) 6z-yeterlilik kavramina iliskin, kisinin belirledigi hedefe ulasma adina
yapmas1 gereken etkinlikleri diizenleyerek basarili olacagina iliskin sahip oldugu diisiincesi ve
yargist olarak tanimlamistir. Donald (2013) ise, 6z-yeterlik i¢in; inan¢ ve "bu isin iistesinden
gelebilir miyim" sorusuyla baslayan ciimledir seklinde belirtmistir. Siegle (2003) 6z-yeterlik
kavramini bireyin bir etkinligi ortaya koyarken olusturduklar1 yapabilirim veya yapamam

inanc1 olarak acgiklamistir. Askar ve Umay (2001) sosyal biligsel kuramin anahtar



degiskenlerinden biri olarak s6z etmistir. Senemoglu (2005) kisinin kendine 0zgii
davraniglarmi etkileyip, yonlendirip, kontrol altina alabilmesi olarak agiklamistir. Ayrica
kisinin gelecekte karsisina ¢ikabilecek sorun ve problemleri asabilme konusunda kendi
hakkinda yargist seklinde belirtmigtir. Giircan (2005), kisilerin yeteneklerini kullanarak
basarabildiklerine dair diigiincelerinin bir iiriinii olarak ortaya ¢iktigin1 sdylemistir. Bagka bir
deyisle, 6z-yeterlik kisilerin becerileriyle yapabileceklerini diisiinsel olarak kurgulamasiyla
alakal1 bir kavramdir (Ipek ve Acuner, 2011). Bu c¢alismada Bandura’nin (1986) tanimi esas
alimmustir.

Oz-yeterlik inanc1 yiiksek diizeyde olan bireyler, ¢dziimii zor olan sorun ve
problemlerle karsilastiklarinda ¢6ziim iiretebilme noktasinda daha rahat ve verimli olabilirler,
bu nedenle 6z-yeterlik inanci basar1 diizeyi iizerinde giiglii bir etkiye sahiptir (Pajares, 2005).
Basarili olacagina dair inanci yiiksek olan birey daha istekli ve giigliikkler karsisinda daha
sabirhidir. Ogrencilerin derslerde basarili olmasinda, o derse kars: ilgisi yetenegi, tutumu ve
oz-yeterlik algis1 dnemlidir. Bunun yani sira dgrencilerin Matematik Oz-yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi ile ders basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu nedenle Onem arz
etmektedir.

Oz-yeterligi etkileyen 4 kaynagi, Bandura (1997), fizyolojik ve duygusal durum,
dolaylt edinilen deneyimler, sosyal ikna ve wuzmanlik gerektiren deneyimler olarak
tanimlanmaktadir:

Fizyolojik durum, davranis sirasinda kisinin bedeninde meydana gelen fizyolojik
tepkilerdir (Senemoglu, 2005). Kisilerin 6z-yeterlik inanglarinin yiikselmesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Cilinkii kisinin duygusal ve fizyolojik durumu, kisinin 6gretim siirecindeki
yeterlik inancina iligkin algisini etkiler (Bandura, 1996). Kisinin 6gretim siireci igerisinde
olumlu pozitif duygulara sahip olmasi ve kendini rahat hissetmesi 6z giivenini artirarak

gelecekte basarili olmasimi saglayacaktir. Oz yeterligi yiiksek olan bu bireyler yeni



deneyimler yasamaktan korkmazlar ¢iinkii karsilagacaklari olaylarin iistesinden kolaylikla
gelebilirler (Bandura, 1980).

Dolayli deneyimler, bir baskasi tarafindan gosterilen becerinin 6grenilmesiyle edinilen
deneyimlerdir. Birey kendine benzer kisilerin basari ve basarisizliklarindan etkilenir
(Senemoglu, 2005). Olumlu 6rneklerle karsilastirma yaptiginda ayni etkinlikleri kendinin de
basarabilecegine iliskin diisiinceleri Oz-yeterlik yargisim giiclendirir Bu nedenle dolayl elde
edilen deneyimler kisinin 6z-yeterlik ihtiyaci ile yakindan iligkilidir. Kisacas1 becerinin iyi
bir bicimde gosterilmesi gdzlemcinin yeterlik beklentilerini artiracaktir.

Dis ¢evreden gelen destek ve geribildirimlere sosyal ikna denir. Bireyin basarisina
yonelik ¢evreden gelen olumlu tesvik ve ogiitler Oz-yeterlik algisim giiglendirir (Senemoglu,
2005). Bireyleri birbirleriyle kiyaslamak ve olumsuz déniitler ise Oz-yeterlik diizeyini
diisiiren en 6nemli etkenlerdir. Bu nedenle moral verici konusma ve danisman bireyin 6z-
yeterlik diizeyini olumlu yonde etkileyici bir giice sahiptir.

Uzmanlik gerektiren deneyimler, kisinin yeterliligine olan inanciyla bilgiye erisimi
saglayan en etkili kaynaktir (Bandura, 1997). Ogretimindeki basarisizlik kisinin yeterliligine
olan inancimi disiirmektedir (Woolfolk-Hoy & Burke-Spero, 2005). Bireyin dogrudan kendi
yasadigi basarilh ve basarisiz etkinlikler Oz-yeterlik yargisim yakindan ilgilendirir
(Senemoglu,2005). Bu nedenle 6gretim basarisi ile yeterlik beklentileri dogru orantilidir.
Egitim Ogretimin basarili bir sekilde siiregelmesi, kisinin yeterliligine olan inancina yonelik
beklentilerini artirir.

Ogrenciler ile yapilan ¢calismalar
Matematik 6z yeterlik konusunda yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak lise ( Pagares
ve Miller, 1994; Tasdemir, 2012) ve ortaokul (Isiksal ve Askar, 2003; Tella, 2011; Tasdemir,

2012; Giindogdu, 2013) diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerle yapildigi goriilmektedir. Bu
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durum, Ilkokul &grencilerin matematik 6z yeterlik diizeylerini incelemeye yonelik
caligmalarin yapilmasi ihtiyacini ortaya koymustur.

Pajares ve Miller (1994) calismalarinda lise Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik
algisinin matematik basaris1 tizerinde etkili oldugunu, aralarinda anlamli bir farklilik
bulundugunu belirtmislerdir. Matematik 6z yeterlik algisinin cinsiyet degiskenine gore erkek
ogrenciler lehine daha yiiksek oldugunu, kiz Ogrencilerin ise erkek 6grencilere gore daha
yiiksek matematik kaygisi tagidiklarini ortaya koymuslardir.

Isiksal ve Askar (2003) tarafindan ilkogretim 7. ve 8. sinif dgrencilerinin matematige
ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilarin1 6lgen matematige iliskin 6z-yeterlik algis1 ve
bilgisayara iligkin 6z-yeterlik algis1 6l¢ekleri gelistirilmesi amaciyla yaptiklar: ¢alismalarinda,
ogrencilerin matematige ve bilgisayara iliskin 0z-yeterlik algisina yonelik cinsiyet
farkliliklarini incelemiglerdir. Yapmis olduklar1 faktor analizi sonucunda 15 maddeden olusan
matematige iliskin 6z-yeterlik algis1 olgegini olusturan maddeleri 3 faktorde toplamislardir.
Bu faktorleri sirasiyla; giinliik yasamda matematik kullanimi, denklemler ve simetri olarak
adlandirmislardir. Matematige iliskin 0z-yeterlik algisi incelendiginde ise erkek ve kiz
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ural (2007) yapmis oldugu ¢alismada, "Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri" teknigi
ile yapilan isbirlikli 6gretim ile geleneksel yontemler ile yapilan 6gretimin, akademik basari
ve matematik 0z-yeterlik algilar1 agisindan yaratacagi farklar1 ve nedenlerini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda, Ankara’da bulunan bir Anadolu
Lisesi’nde Ogrenim goren 9. simif Ggrencilerinin “bagmti, fonksiyon ve islem” iinitesinin
islendigi sekiz haftalik 6gretim siirecinde yliriitiilmiistiir. Arastirmanin deneysel boliimii i¢in
on-test, son-test deney ve kontrol gruplu desen, nitel bolimii i¢in ise yiliz ylize goriisme
teknigi ve kompozisyon yazdirma yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basarisini

Olcmek icin ¢coktan segmeli Matematik Basar1 Testi, matematik 6z-yeterligini 6l¢mek icin ise
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Umay tarafindan gelistirilen 6l¢ekten faydalanilmistir. Bunlarla birlikte Matematik Basari
Testi ve Matematik Oz-yeterlik Olgegi toplam fark puanlari siralamasinda alt veya iist uglarda
yer alan 6grencilerle, yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu kullanilarak bireysel goriismeler
yapilmustir. Nicel veriler bagimsiz gruplar t-testi ve nitel veriler ise betimsel analiz yontemi
kullanilarak incelenmistir. Isbirlikli 6grenme, oOgrencilerin matematik basarisin1 ve &z-
yeterligini artirmada istatistiksel olarak anlamli fark yaratmaistir.

Usher ve Pajares'm (2009) gelistirdigi Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin
Tiirkiye'deki bazi illerde 6grenim goren ortaokul Ggrencilerinden meydana gelen bir grup
iizerinde gecerlik ve giivenirligin incelendigi bu c¢alismada 6zgiin olgek ile Tiirkce'ye
uyarlanan 6l¢egin tamamiyla kesisen bir faktor yapisinin oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar
1s1¢inda, ortaokul Ogrencilerine yonelik Matematik Oz-yeterlik algilariin &lgiilmesinde
Tiirkge'ye ¢evrilen ve uyarlanan 6lgegin kullanilabilecegi belirlenmistir.

Tella (2011) ortaokul 6grencilerine yonelik matematik 6z yeterlik algilarini tespit
etmeye yonelik yaptigi ¢alismasmin bulgularina gore, 6grencilerin matematik &6z-yeterlik
algilariin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini ve bu farklilasmanin erkek Ogrencilerin
lehine oldugunu tespit etmistir.

Kitsantas, Cheema ve Ware (2011) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, ev 6devinin ve
matematik 0z-yeterlik algisinin matematik basarisindaki roliinii arastirmislar, matematik 6z-
yeterlik algis1 ile matematik basarisi arasinda anlamli, pozitif yonlii yiliksek diizeyde bir iligki
tespit etmislerdir.

Duran'm (2011) ortaokul 7. simif 6grencilerine yonelik gorsel matematik okuryazarligi
0z yeterlik algis1 ile gorsel matematik basaris1 arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmasinda
matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi ile gorsel matematik basarisi arasinda anlamli, orta

diizeyli pozitif yonde bir iligki oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Regber'in (2011) yapmis oldugu ¢alismasinda, 6z yeterlik, kaygi, tutum ve cinsiyet
degiskenleri ile basar1 degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugu ve dolayistyla okul tiirii
disindaki her bir degiskenin basariyr anlamli bir sekilde etkiledigi sonucuna ulagmastir.
Canpolat ve Cetinkalp (2011) ilkdgretim ikinci kademe spor yapan Ogrencilerin
basarilarina yonelik algilart ile 6z-yeterlik diizeylerine iligskin algilari arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. Yapilan bu ¢alismanin arastirma grubunu; Izmir
ilinde 6 ilkdgretim okulunda bulunan 237’ si kiz 194’ i erkek olmak iizere 431 spor yapan
ogrenci olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin basarilarina yonelik algilar1 ile 06z-
yeterliklerine iliskin algi diizeylerini tespit edebilmek i¢in "Bagar1 Algi Envanteri" ve "Genel
Oz-yeterlik Olgegi" kullanilmistir. Genel Oz-yeterlik 6lgegi 10 maddeden olusan tek boyutlu
bir olgek olup 6z-yeterlik ile ilgili genel bir bilgi verebilmek amaciyla hazirlanmistir. Basart
Algist Envanteri ise 12 maddeden olugsmaktadir. Bu maddeler alt1 tanesi gorev, alt1 tanesi ego
yonetimi olmak tizere 2 boyutu igermektedir. Veriler SPSS programina aktarilarak analiz
edilmigtir. Katilimc1 gruba betimsel istatistikler, t testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson
korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin basar1 algisina ile
0z-yeterlik algis1 arasinda orta diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basar1 algilari ile dz-yeterlik diizeyleri karsilastirildiginda ise
anlamli bir farklilik gortilmemistir. Erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin 6z-yeterlik dl¢cegine
yonelik elde edilen toplam puanlar1 ile almis olduklar1 ortalama puanlar ile basar1 algisi
Olceginin alt boyutlarina yonelik puanlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir. Bununla
beraber alt boyutlardan ego yonetimi ve gorev yOnetimi arasinda yiiksek diizeyde pozitif
yonli iliski oldugu, 8. smnifta Ogrenim goren Ogrencilerinin O6z-yeterlik diizeylerinde
kendilerini daha yetersiz olarak gordiikleri belirlenmistir. 7. smifta 6grenim goren
ogrencilerin gérev yonetimi diizeylerinin 8. smifta 6grenim goren Ogrencilere kiyasla daha

yiiksek oldugu, sonu¢ olarak Ggrencilerin okuduklari siniflara gore goérev ve Oz-yeterlik
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puanlart arasinda farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu calisma ile gorev yOnetiminin 6z-
yeterlik diizeyinde anlamli bir belirleyici oldugu sonucunu ortaya konmustur.

Yilmaz, Yigit ve Kasarct (2012) bir ortaokulda 6grenim géren 6grencilerin 6z-yeterlik
diizeylerini farkl1 degiskenlere gore incelemistir. Basar1 Tespit Siavi Olcegi ile Schwarzer ve
Jarusalem'in (1995) gelistirdikleri genel 6z-yeterlik 6l¢eginin kullanildigr bu arastirmada
ortaokul 1., 2., ve 3. smiflarinda okuyan toplam 5062 &grenciye yer verilmistir. Ilkdgretim
ogrencilerinin 6z-yeterlik diizeylerinin sinif diizeyi, kardes sayisi, okulun baglh oldugu yer
degiskenlerine bagli olarak farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in varyans analizi
(ANOVA) yapilmisg, cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek
icin ise t testi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan puanlamada erkek 6grencilerin
oz-yeterlik algilari, kiz Ogrencilerinkinden daha diisiik ¢ikmistir. Oz-yeterlik algilar
ogrencilerin sinif seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermis, 8. sinif 6grencilerinin 6z-
yeterlik algilari, 6. ve 7. simf Ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 kardes sayisi ile oz-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmis, bu farkliligin sahip olunan kardes sayisina gore nasil ¢iktigini
belirlemek icin scheffe testi yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda iki kardese sahip
olanlar ile dort ve daha fazla kardese sahip olanlar arasinda, 3 kardese sahip olanlar ile bes ve
daha fazla kardese sahip olanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis, daha az kardese
sahip olanlarin gore daha yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir.
Oz-yeterlik diizeyi ve okulun bagli bulundugu yere iliskin ANOVA testi sonuglarinda Biiyiik
sehir ilce merkezlerinde 68renim goéren Ogrencilerin Oz-yeterlik diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica 6z-yeterlik ile BTS puani arasindaki iligki hesaplanmis ve 6grencilerin
oz-yeterlikleri arttik¢a basarilarinin da arttign goriilmiistiir. Ogrencilerdeki matematik giiveni
ve korkusunu degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmaya Adana il merkezindeki Ozel,

devlet ve meslek liselerindeki 9, 10 ve 11.smf dgrencileri katilmistir. Ozyiirek (2002), Lent
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ve arkadaslarmin (1996) calismalarindan yararlamilarak liseli 6grenciler i¢in Matematik Oz-
yeterlik algilar ile ilgili ve &grencilerdeki matematik dersleri hakkindaki olumsuz, pesin
yargilar1 Olgen iki Ol¢ek gelistirmistir. Lent ve arkadaglarinin (1996) bulgulari temel alinarak
yapilan analizler sonucunda olumsuz ve pesin yargili diisiinmenin diger yetkinlik beklentisi
kaynaklariyla birlikte bulundugu modeller veri tabanina iyi uyum saglamadigi goriilmiistiir.
Tasdemir (2012) farkli liselerdeki lise son sinif dgrencilerini cinsiyet, uzun siire
yaganan yerlesim birimi, okul tiirii ve ailenin aylik geliri gibi degiskenler agisindan Matematik
Oz-yeterlik diizeylerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmustir. iliskisel tarama
modelinin kullanildig1r bu arastirmaya Bitlis il merkezinde bulunan farkl tiirdeki liselerde,
2011-2012 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren 325 lise son sif Ogrencisi katilmistir.
Yapilan bu calismada Umay'm (2001) gelistirdigi "Matematige Kars1 Oz-Yeterlik Algist
Olgegi" ile yine Umay tarafindan olusturulmus kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen
veriler icin t -testi ve Anova testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglarda farkli tiirdeki liselerde
ogrenim gormekte olan dgrencilerin Matematik Oz-yeterlik algilar arasinda anlamli bir farkin
oldugu gortilmiistiir. Anadolu 6gretmen lisesinde ve fen lisesinde 6grenim 6grencilerin genel
lise ve anadolu lisesinde 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek Matematik Oz-yeterlik
algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuca gore 6z-yeterlik diizeyinin en yiiksek Fen
Lisesi ve Anadolu 6gretmen lisesi daha sonra puan siralamasina gore 6zel lise, Anadolu lisesi
ve genel lisesi oldugu tespit edilmistir. Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin puanlari
Anadolu 6gretmen lisesinde okuyan 6grencilere oranla daha yiiksek elde edilmesine ragmen,
aralarinda herhangi anlamli bir fark bulunmamistir. Cinsiyetlere gore 6z-yeterlik diizeyine
bakildiginda; kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiis,
iliskinin erkek 6grencilerin lehine anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ailesinin
aylik geliri ve yasadiklar1 yer degiskenleri ile Matematik Oz-yeterlik diizeyi arasinda ise

anlaml1 bir farklilik belirlenmemistir.
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Cagirgan-Giilten ve Soytiirk (2013), yapmis olduklar1 arastirmada, ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin geometri Oz-yeterliklerinde cinsiyete gore farklilasma olup olmadigimi ve
geometri Oz-yeterlikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesini
hedeflemislerdir. Geometrinin matematigin 6grenme alanlarindan 6nemli bir dali oldugunu
savunan arastirmacilar, ilkdgretim 6grencileriyle yapilan ¢aligmalarinda matematige yonelik
0z-yeterligin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Glindogdu (2013), 7. ve 8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin sahip oldugu
matematiksel gii¢ ile matematik 6z-yeterligi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi
tez ¢aligmasinda, matematik 6z-yeterligi ile bilgi dlgeginden alinan puanlar ve matematik 6z-
yeterligi ile agik uglu problemlerden alinan puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugunu. 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun diisilk matematiksel giice, yiiksek matematik 6z-
yeterligine sahip oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadig1 sonucuna da ulagsmislardir.

Akengin, Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan (2014) cografya dersi dogal sistemler alani
ve akademik bagar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla 10. Smif o6grencileriyle bir
arastirma yapmustir. Cografya dersi dogal uygulama sistemler alanma iliskin 6z-yeterlik
formu ve basari testi liselerin sdzel boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilere uygulanmistir.
Nicel veri toplama ve analiz yontemlerinin kullanildigi bu arastirmaya 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Istanbul merkezinde dgrenim goren 289 dgrenci katilmistir. Oz-yeterlik alg
diizeylerini tespit edebilmek i¢in 31 maddeden olusan “Dogal Sistemler Ogrenme Alani1 Oz-
yeterlik Formu” kullanilmistir. Bu ¢aligmada 6grenme alanina ait kazanimlarla farkl tipteki
sorular1 (agik uglu, bosluk doldurma, goktan segmeli, siniflama sorulari, dogru yanlis vb.)
barindiran basar testi de kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
dogal sistemler 6grenme alani basar1 algilarmin genel olarak diisiik diizeyde, Oz-yeterlik

algilarmn ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Oz-yeterlik algilari ile basarilari
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beden egitimi dgretmenlerinin dgretmenlik Oz-yeterlik diizeylerini medeni durum, cinsiyet
birbirine paralel olarak arttig1 ya da azaldigi goriilmiistiir.

Abali-Oztirk ve Sahin (2015) tarafindan yapilan calismada, ortaokul 5. smmf
ogrencilerinin yliksek matematik 0z yeterlik algisina sahip olduklarini, matematik 6z
yeterlik algisinin ise kiz dgrencilerin erkek Ogrenciler algilarindan daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir. Bunun yaninda matematik 6z-yeterlik algisi ile matematik basarisi arasinda
anlamli, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu ve matematik 6z yeterlik algisi ile
matematik basarist arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapmis olduklar
calismada, Ogrencilerin matematik 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugunu,
matematik tutumu ile matematik 6z yeterlik algisinin anlamli ve pozitif yonli bir iligkisi
oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Ogretmenler ile yapilan ¢calismalar

Matematik 6z yeterlik konusunda Ogretmenlerle yapilan c¢alismalarin (Dede, 2008;
Yilmaz, Yilmaz ve Tiirk, 2010; Baypinar ve Keklik, 2015) sayisinin diger diizeylere kiyasla
daha az oldugu goriilmektedir

Dede (2008) yapmis oldugu calismada matematik O6gretmenlerinin  Ogretim
yontemlerine yonelik 0z-yeterlik inanclarimi belirlemeyi amaglamistir. Diger bir calismada
Riggs ve Enoch'in (1990) gelistirmis oldugu "Fen Ogretimi Yeterlik Inanc1 Olgegi" calismayi
yapan arastirmaci tarafindan "Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi" olarak
uyarlanmistir. Bu ¢alismaya farkli ilkdgretim okullarinda calisan 30 matematik 6gretment,
farkli liselerde calisan 30 matematik O68retmeni, toplamda ise 60 matematik Ogretmeni
katilmistir. Arastirmacinin uyarlamis oldugu "Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik
Olgegi" calisma evrenine uygulanmis ve dgretimde yeterlik, motive etme, sorumluluk alma ve

etkili 6gretim degiskenleri acisindan sahip olduklart Matematik Oz-yeterlik inanglarina
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bakilmistir. Elde edilen bulgular, 6z-yeterlik inang puanlarinin gretmenlere gore degismedigi
ve hem ilkdgretim okullarinda hem de liselerde galisan 6gretmenlerin matematik ogretiminde
kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ancak 0z-yeterlik inanglarinin 6grenciyi
matematige motive etme ve yardimci olabilme boyutunda daha yiiksek diizeyde oldugu
gorilmiistir.

Yilmaz, Yilmaz ve Tirk (2010), calistig1 yerlesim yeri ve ¢alistigi kurum tiirii gibi
degiskenler acisindan incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Nevsehir il merkezinde
calisan 92 beden egitimi Ogretmeninin katildigi bu c¢alismada tarama modelinden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin, 6gretmenlik Oz-yeterlik diizeyini ortaya koymak igin
ogretmenlik yetkinlik dlgegi ile kisisel bilgi formu kullanilmistir. SPSS 13 Windows paket
programina gore analiz edilen verilerin bulgularina gore; yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Cinsiyet ve medeni durum degiskenleri arasinda ise anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Anova testi ile yapilan analiz sonucunda farkliligin yasanilan il ve
ilce degiskenlerine bagl ortaya ciktig1 belirlenmis sonucun il degiskeni lehine olumlu yonde
oldugu goriilmiistiir.

Baypmar ve Keklik (2015), yapmis olduklar1 c¢alismalarinda, ¢esitli degiskenler
acisindan ilkogretim kurumlarinda ¢alisan matematik 6gretmenleri, fen bilimleri 6gretmenleri
ve smif Ogretmenlerinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeylerini incelemislerdir.
Arastirmaya Adana merkez ilgelerinde bulunan ilk ve ortaokullarda gorev yapan 57
matematik 6gretmeni, 51 fen bilimleri 6gretmeni ve 68 smif 6gretmeni, toplam 176 6gretmen
katilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak, Ozgen ve Bindak'm (2008) gelistirmis
oldugu "Matematik Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgegi (MOQY)" kullanilmistir. Kullanilmis
olan bu o6l¢ek 2 kisimdan meydana gelmistir. Birinci kisimda kisisel bilgileri belirlemeye
yonelik sorular bulunmaktadir. ikinci kisimda ise besli likert tipinde Matematik okuryazarligi

oz-yeterlik inanglarim dlgmeye yonelik 25 adet soru kullanilmistir. Olgegin uygulanmasi
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sonucunda ortaya ¢ikan puanlar, Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullanilarak
analizler gergeklestirilmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin
matematik okuryazarlik 6z-yeterlikleri genel olarak yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Bunun
yani sira 0gretmenlerin cinsiyet ve yas degiskenine gore Matematik okuryazarligi 6z-yeterlik
puanlari karsilagtirildiginda, anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ancak ¢aligilan kurum tiiriine
gore Ogretmenlerin matematik okuryazarligr 6z-yeterlik puanlarimin farkhilagtigi, farkliligin
ortaokulda calisan Ogretmenlerin lehine pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Brang
degiskenine gore dgretmenlerin Matematik okuryazarligi 6z-yeterlik puanlari analiz sonuglari
incelendiginde ise anlamli bir farklilasma oldugu, matematik 6gretmenlerinin Matematik
okuryazarligi oz-yeterlik puanlarinin en yiiksek oldugu, daha sonra fen bilimleri
ogretmenlerinin oldugu ve daha sonra da sinif 6gretmenlerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmen adaylariyla yapilan ¢calismalar

Ogretmen adaylarinin matematik 6z yeterlik diizeylerini inceleyen birgok arastirmanin
oldugu goriilmektedir (Terzi ve Mirasyedioglu, 2009; Sahin-Taskin ve Haciomeroglu, 2010;
Doruk ve Kaplan, 2012; izgi ve Yalgin, 2016).

Umay (2001), ilkdgretim Matematik Ogretmenligi birinci simf dgrencileri ile
dordiincii simif 6gretmen adaylar1 arasinda Matematik Oz-yeterlik algilar1 bakimindan
farkligin anlamli olup tespit edebilmek adina bir ¢alisma yapmustir. Caligmaya, birinci sinifta
okuyan 61 6grenci ve dordiincii smifta okuyan 66 6gretmen adayi, toplamda 127 6grenci
katilmigtir. Bunun yani sira yeni programin etkisini agik¢a ortaya koyabilmek adina egitim
fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarindan da bir kontrol grubu
olusturulmustur. Kontrol grubunda 48 6grenci birinci sinif, 37 6grenci ise dordiincii simif
olmak tizere toplam 85 6grenci yer almistir. Her iki gruba da aragtirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilen "Matematik Oz-yeterlik Algi Olgegi" uygulanmistir. Elde edilen veriler

kullanilarak oncelikle deney ve kontrol grubunda bulunan adaylarin puanlar1 incelenmistir.



19

Daha sonra t testi ile deney ve kontrol grubunu olusturan adaylarin ortalama puanlari
karstlagtirilmistir. Deney grubunda bulunan 1. smif dgrencilerinin Matematik Oz-yeterlik
algilarinin seviyelerine gore normal oldugu goriilmekle birlikte, 4. sinifta giderek ytikseldigi
belirlenmis fakat deney grubu i¢in anlamli bulunan bu farklilagma kontrol grubu icin ayni
sonucu vermemigtir. Elde edilen bulgular, gretmen adaylarinin matematige karsi 6z-yeterlik
algilarmin yiiksek oldugunu, yillar i¢inde bu seviyenin dgrenim gordiikleri programa gore
daha da arttigini gostermektedir.

Akbas ve Celikkaleli (2006), yapmis olduklart g¢aligmalarinda simif Ogretmeni
adaylarinin fen bilimleri 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini cinsiyet, 6grenim tiirii ve
okudugu tniversite degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemislerdir.
Calismanin arastirma grubunu, gesitli {iniversitelerin (Dokuz Eyliil Universitesi, Balikesir
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Mersin Universitesi ve Van Yiiziincii Y1l Universitesi)
siif 0gretmenligi boliimiinde okuyan dordiincii sinif 6gretmen adaylart olusturmustur. Bu
caligmada Riggs ve Enochs (1990) tarafindan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanglarin1 6lgmek igin gelistirdikleri, Bikmaz'in (2002) Tiirkge’ye uyarladigi
"Smif Ogretmeni Adaylarmin Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanci Olgegi" kullanilmistir.
Toplanan veriler, SPSS 13.0 programina aktarilarak analiz edilmistir. 253 kiz 6grenci, 238
erkek Ogrenci, toplamda 491 sinif 6gretmeni adayinin yer aldigi katilimer gruba; bagimsiz t
testi ve varyans analizi (Anova) uygulanmistir. Elde edilen analiz sonuclarina gore, 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inancinin cinsiyet ve Ogrenim tiriine gore farklilasmadigin
gostermektedir. Bununla beraber, 6gretmen adaylarmmin 6z-yeterlik inanglarinin 6grenim
gordiikleri iiniversitelere gore farklilastign goriilmektedir. Mersin Universitesinde dgrenim
goren adaylarin diger {iniversitelere oranla daha diisiik 6z-yeterlik diizeyine sahip oldugu

belirlenmistir.
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Akbulut (2006) yapmis oldugu ¢aligmasinda Miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin mesleklerine yonelik 6z-yeterlik algilarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemistir. Tarama modelinin kullanildigi bu calismaya Miizik Ogretmenligi
boliimii birinci ve dordiincii siniflarda okuyan toplam 160 &grenci katilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeylerinin sinif diizeyleri ve cinsiyetleri degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadig1 ve s6z konusu bu degiskenler agisindan “derse katilim”, “6gretim
stratejilerini kullanma” ve “sinif yonetimi” boyutlar1 bakimindan herhangi bir farklilagmanin
olup olmadigini tespit edebilmek i¢in “Mann Whitney U-Testi” kullanilmistir. Yapilan analiz
sonuclarina gore miizik 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeyleri cinsiyetleri ve sinif
diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilagsma gostermemistir. Ancak kiz 6grencilerin 6z-
yeterlik inang¢ diizeyleri “derse katilim”, “6gretim stratejilerini kullanma” ve “sinif yonetimi”
alt boyutlar1 bakimindan daha yiiksek ¢ikmustir.

Ekici (2008), yapmis oldugu c¢alismasinda 6gretmen adaylarindan "Siif Yonetimi"
dersini alanlari, 6gretmen 6z-yeterlik alg: diizeylerindeki degisimi incelemistir. Arastirmanin
orneklem grubunu Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde 14 haftalik siif yonetimi
dersine katilan, 26 kiz 65 erkek olmak tizere toplam 91 Elektronik ve Bilgisayar boliimii 3.
smif 6grencileri olusturmustur. Calismanin amaci dogrultusunda katilime1 gruba donem
basinda, Ogretmen Oz-yeterlik algilarinda olusan degisimi gozlemlemek amaciyla On-test
olarak ogretmen Oz-yeterlik olgegi uygulanmistir. Smmf ydnetimi derslerinin  alimi
tamamlandiktan sonra ise son-test uygulanmis ve On-test sonucunda elde edilen verilerle
karsilagtirmalar yapilmistir. Bagimli t testiyle, 6n-test ve son-test arasindaki farklilagmalar
belirlenmistir. Belirlemeler 151¢inda 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi puanlari her iki
testte de Olcek ortalamasinin {istiinde c¢ikmistir. Fakat "Siif Yonetimi" dersini alan

ogrencilerin, dersi almayan 6grencilere gore daha yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olduklari

gbozlemlenmistir.
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Ozdemir (2008) yapmis oldugu calismasinda, siif &gretmeni adaylarinimn 6gretim
stirecinin planlanmasi, siirecin uygulanmasi ve siirecin degerlendirilmesine yonelik 0z-
yeterlik inanglarini farkli degiskenlere gore (cinsiyet, 6gretmenlik bransi tercih sirasi, tercih
nedeni ve Ogretmenlik yapmaya yonelik tutumlar1) incelemistir. 2005-2006 6gretim yilinda
Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi ve Kirikkale Universitesi smif &gretmenligi
programina kayitli, toplam 223 dordiincii sinif, sinif 6gretmeni adayina 6z-yeterlik inang
diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmacilarin gelistirdigi "Ogretmen Adaylarinin Ogretim
Siirecine Iliskin Oz-yeterlik Inanglart" &lgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
cinsiyet, brans tercih sirasi, tercih nedeni ve 6gretmenlik yapmaya yonelik olumlu tutumlarin
oz-yeterlik inanglar1 iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenim goriilen iiniversite,
ogretim bigimi ve mezun olunan lise degiskenlerine gore sinif 6gretmenleri adaylarinin 6z-
yeterlik inanglari {izerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Terzi ve Mirasyedioglu (2009) Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi alaninda okuyan
Ogrencilerin matematige yonelik 6z-yeterlik algilariyla akademik basar1 diizeyleri arasindaki
iliski ile birlikte baz1 degiskenlere gére matematige yonelik 6z-yeterlik algilarini incelemistir.
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gdren toplam 181 6grencinin
katildig1 bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarini tespit
etmek amaciyla Umay'in (2001) gelistirmis oldugu “Matematige Karsi Oz-yeterlik Algist
Olgegi’nden yararlanilmistir. Ogrencilerin "Matematige Kars1 Oz-yeterlik Algis1 Olgegi"nden
elde edilen algi1 diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi bulabilmek i¢in
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist kullanilmis, sonug¢ olarak o6gretmen
adaylarmin matematige yonelik 6z-yeterlik algilar1 arttikca akademik basarilarinin da arttig
goriilmiistlir. Arastirmanin ikinci asamasinda Matematige yonelik 6z-yeterlik algilart ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, anne-babanin egitim diizeyi, iiniversiteye bagslamadan once yasanilan

yerlesim yeri, sosyo-ekonomik diizey, ogretim sekil, mezun olunan lise tiiri) agisindan
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incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yapilan incelemede uygulanan bagimsiz
degiskenler t testinden elde edilen bulgulara gore, kiz 6grencilerin matematige yonelik 6z-
yeterlik algilarinin, erkek Ogrencilere nazaran daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin matematige yonelik dz-yeterlik algilar1 ve anne-babanin egitim diizeyi arasindaki
iliski tek yonlii varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Inceleme sonucunda annelerin
egitim diizeyleri degiskenine gdre matematige yonelik 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmus, babalarin egitim diizeylerine gore liniversite mezunu olan
babalarin 6grencilerinin matematige yonelik 6z-yeterlik algilarinin diger egitim diizeylerine
oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Lise tiiri degiskenine gore yapilan Anova testi
sonuglarinda ise Anadolu Lisesinde ve Ogretmen Lisesinde okuyan &grencilerin matematige
yonelik 0z-yeterlik algilarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistir. Devam edilen 6gretim
sekline gore ise birinci 6gretimde 6grenim goren Ggrencilerin matematige yonelik 6z-yeterlik
algilarmin, ikinci Ogretimde Ogrenim goren Ogrencilerinkinden daha yiiksek c¢ikmustir.
Ogrencilerin matematige yonelik dz-yeterlik algilar1 iiniversiteye baslamadan 6nce yasadig
yerlesim yeri ve sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik goéstermemistir.
Sahin-Tagskin ve Haciomeroglu (2010) yapmis olduklar1 calismalarinda, Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan &gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarimi
incelemiglerdir. Bu amacla yapilan ¢calisma, Marmara Boélgesinde bulunan bir iiniversitenin
egitim fakiiltesinde okuyan smif Ogretmeni adaylarmma uygulanmistir. Nitel ve nicel
yontemlerin kullanildigr bu calismanin nicel boliimiine 80 kiz 6grenci ve 42 erkek 6grenci,
toplamda 122 Ogretmen adayr katilmistir. Calismada Tcshannen, Moran ve Woolfolk-Hoy
(2001) tarafindan gelistirilmis "Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi" kullanilmistir. Arastirmanin
nitel boliimiinde Olgiit 6rnekleme yoluyla katilimci se¢imi yapilmis ve basari not ortalamasi
2.00 ve tizerindeki 12 6gretmen adayina uygulanmistir. Daha sonra nitel ve nicel yontemlerle

elde edilen veriler birbiriyle iliskilendirilmistir. Calismada 6z-yeterlik inanc¢larinin, 6gretim
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stratejileri, sinif yonetimi ve 6grenci katilimi ile iligkisi betimsel analiz olarak aragtirilmistir.
Bu amagla betimsel analiz sirasinda ag¢ik uglu sorular kullanilarak veriler toplanmistir. Nitel
ve nicel aragtirma yoOntemleri vasitasiyla elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik diizeylerinin biraz yeterli oldugu ve bu durumun basari ile cinsiyet faktorlerine gore
degiskenlik gostermedigi ancak okul uygulama ¢alismalarinin 6z-yeterlik {izerinde 6nemli bir
rol oynadig1 belirlenmistir.

Pigkin ve Durmus (2010) yapmis olduklari c¢aligmalarinda farkli iiniversitelerde
okuyan ve Matematik-1 ve Matematik-2 derslerini almis smif Ogretmeni adaylarinin,
matematige kars1 6z-yeterlik algilarini belirlemeyi amaglamislardir. Bu ¢aligmaya Ankara’da
bulunan devlet iiniversitesinden 62 sinif Ogretmeni adayi, Bolu’da bulunan devlet
tniversitesinden 56 smif ogretmeni adayi, Kiitahya’da bulunan devlet iiniversitesinden 31
smif Ogretmeni adayi, toplamda 149 siif 6gretmeni adayr katilmistir. Siif O6gretmeni
adaylarimin matematige karsi Oz-yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri ve O6grenim gordiikleri
iiniversite arasinda anlamli bir farklilik var m1 sorusuna cevap aranmistir. Bu incelemede
Umay'in (2001) gelistirmis oldugu matematige karsi o6z-yeterlik oOlgegi kullanilmis ve
toplanan veriler istatistik paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Sonug¢ olarak smif
ogretmeni adaylarinin matematige kars1 6z-yeterlik algilart ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmamasina karsilik, 6z-yeterlik algisinin 6grenim goriilen iiniversitelere
gore farklilastig belirlenmistir.

Sahin-Tagkin ve Haciomeroglu (2010), Enochs ve Ark.in (2000) gelistirdigi
"Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi"ni Tiirkce’ye uyarlamus, smf &gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin matematik 6grenimine iliskin yeterlik
inanglarini incelemislerdir. Calisma grubunu, Marmara Bolgesi’nde bir iiniversitede okuyan,
59 erkek 6grenci ile 184 kiz 6grenci toplamda ise 243 sinif 6gretmeni aday1 olusturmustur. Bu

calismada Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi, arastirmacilar tarafindan gecerlik ve
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giivenirlik ¢aligmalari yapilarak Tiirk¢eye uyarlanmis ve toplam 17 maddenin bulundugu yeni
hali ile katilimeilara uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet ve dgrenim goriilen sinif
seviyesi degiskenlere bagli olarak matematik yeterlik inang algilart incelenmistir. Elde edilen
bulgular, matematik yeterlik inanglar1 ilizerinde 6grenim tiiri, basar1 diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig, yalniz "Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii"
alt boyutunda erkek 6gretmen adaylarin yeterlik inanglarinin daha diisiik oldugu saptanmuistir.
Doruk ve Kaplan (2012), yapmis olduklari ¢alismalarinda bazi1 degiskenlere gore sinif
ogretmeni adaylarinin matematik O6gretimine yonelik Oz-yeterlik inanglarinmi tespit etmeyi
hedeflemis ve simif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar
ile matematik kaygilarma iliskin algilart arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢aligmislardir. Tarama
modelinin kullanildigi bu ¢alismaya Dogu Anadolu Bdlgesi'nde yer alan bir {iniversitede Sinif
Ogretmenligi alaninda ikinci ve dordiincii smiflarinda okuyan 216 smif dgretmeni adayi
katilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, simif diizeyi ve mezun olunan lise tiirii
degiskenlerine gore matematik Ogretimine yonelik 0Oz-yeterlik inanglarinin farklilasip
farklilagsmadigini tespit edebilmek amaciyla Dede'nin (2008) gelistirmis oldugu "Matematik
Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi" ile arastirmacinin hazirladig1 "Kisisel Bilgi Formu"
kullanilmistir. Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi, etkili 6gretim, dgretimde
yeterlik, motive etme ve sorumluluk alma olmak iizere ii¢ alt bashiktan olmustur. Simif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren adaylarm matematik kaygilarmi lgebilmek igin
Uldas'm (2005) gelistirmis oldugu "Matematik Kayg1 Olgegi" nden yararlanilmistir. Toplanan
veriler betimsel istatistik yontemleriyle ¢oziimlenmistir. Bulgular sinif 6gretmenligi alaninda
O0grenim goren adaylarin matematik O6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermistir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda, etkili &gretim,
ogretimde yeterlik, motive etme ve sorumluluk alma alt boyutlarinda da anlaml farkliligin

bulundugu goriilmiistiir. Adaylarin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglart ile
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cinsiyet, mezun olduklar1 lisenin tiirii, lise basarilar1 ve sinif diizeyleri arasinda bir farklilik
belirlenmemistir. Arastirmaya adaylarin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarindaki degisimi simif diizeylerine gore smnamak igin ikinci ve dordiinci sif
ogrencileri se¢ilmis fakat istatistiksel olarak siniflar arasinda bir farklilagma belirlenmemistir.
Ayrica, adaylarin matematik kaygilarina yonelik algilar1 ile matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Cevik (2011) ¢alismasinda, sinif
ogretmeni adaylarmin cinsiyet, sinif diizeyi ve yas degiskenlerine gére miizik 6gretimi Oz-
yeterlik diizeylerini incelemistir. Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren toplam 163 Ogretmen adaymin katildigi bu calismada Afacan'in (2008)
gelistirdigi “Miizik Ogretimi Oz-yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Miizik Oz-yeterlik Olgeginde
besli likert tipinde derecelendirilmis, “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 1 puandan 5 puana dogru
puanlandirilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistik hesaplamas1 yapilarak analiz edilmis
ve katilimcilarin puanlarmin cinsiyet, smif diizeyi ve yas degiskenlerine gore farklilasip
farklilagsmadigini tespit edebilmek i¢in bagimsiz degiskenler t testi yapilmistir. Yapilan t testi
sonuglarinda oncelikle cinsiyet degiskeni incelenmis ve kadmlarin Oz-yeterlik puaninin,
erkeklerden istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Stmif diizeylerine gore ise
3.smif dgrencilerinin Oz-yeterlikleri 2. simf dgrencilerin Oz-yeterliklerinden daha yiiksek
cikmistir. Yas degiskenine gore elde edilen sonucglarda da 22-24 yas grubundaki 6grencilerin
Oz-yeterliklerinin 19-21 yas grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistr.
Haciomeroglu (2013) sinif &gretmeni adaylarmin simif diizeyi ve bagart durumu
degiskenlerine gore matematik Ogretimine iliskin yeterlik algilarint ve smif yonetimi
inanglarint incelemistir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 bu aragtirmaya ii¢iincii ve dordiincii sinifta okuyan toplam 317 6gretmen aday1

katilmistir. Verilerin toplanmasinda "Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olgegi" ve "Smif
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Yénetimine Yonelik Tutum ve Inang Olgegi" kullanilmistir. Ogretmen adaylari igin
hazirlanan matematik &gretimi yeterlik inang 6lcegi "Kisisel Yeterli", "Etkili Ogretimde
Ogretmenin Roli" ve "Ogretime Iliskin Performans" olarak 3 faktorlii bir yapidan
olusmaktadir. Sinif Yonetimine Yonelik Tutum ve Inang Olgegi "Ders Yonetimi" ve "Insan
Yonetimi" olarak iki faktorlii bir yapidan meydana gelmistir. Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik yeterlik ve sinif yonetimi inanglarmin sinif diizeyi degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla bagimsiz degiskenler t testi
yapilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda ticlincli ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin inang
diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Adaylarin basar1 diizeyi degiskeni ile
matematik O0gretimine yonelik yeterlik ve smif yonetimi inanglarinin anlamli bir farklilik
ortaya koyup koymadigini belirleyebilmek amaciyla varyans analizi (ANOVA) uygulanmaistir.
Elde edilen veriler incelendiginde adaylarin e gore matematik Ogretimi yeterlik inancina
iligkin goriislerinin anlamli bir farklilik ortaya koymadigi goriilmiistiir. Fakat 6gretmen
adaylarinin basar1 diizeyi degiskenine bagli olarak smif yonetimine iliskin goriislerinde
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda "Kigisel Yeterlik" alt boyutunda matematik 6gretimine yonelik
yeterlik inanglarinin orta diizeyde, "Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii" ve "Ogretime Iliskin
Performans" alt boyutlarina gore ise pozitif yonde ve yiliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Adaylarin smif yonetimine iligkin inanglarina gore, "Ders YoOnetimi" alt boyutunda pozitif
yonde bir yaklasim benimsedikleri, "Insan Yonetimi" alt boyuntunda ise ters yonlii bir
yaklagim ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Izgi ve Yalgin (2016) Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Simf Ogretmenligi boliimlerinde
okuyan oOgrencilerin fen bilimleri 6gretimindeki Matematik Oz-yeterliklerine yonelik
algilarin1 incelemistir. Iligkisel tarama modelinin kullanildig1 bu Fen Bilgisi Ogretmenligi ve

Smif Ogretmenligi béliimlerinde ikinci, iigiincii ve dordiincii siniflarda okuyan toplam 185
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ogrenci katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Can, Gilirhan ve Erdal (2005)
tarafindan gelistirilen “Fende Matematigin Kullanimma Yoénelik Oz-yeterlik Olgegi”
kullanilmustir. ik asamada &grencilerin fen egitiminde Matematik Oz-yeterlik diizeyleri
belirlenmis ikinci agamada ise 6grencilerin baz1 degiskenlere gore fen egitiminde Matematik
Oz-yeterlik diizeyleri incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin fen egitiminde
Matematik Oz-yeterlik diizeyleri yiiksek ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin okuduklar1 béliim,
cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basaris1 ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore fen
egitiminde Matematik Oz-yeterlik diizeyleri analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
Smif Ogretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilerin fen bilgisi egitimindeki Matematik Oz-
yeterlik diizeyleri daha yiiksek c¢ikmistir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni baz
alinarak yapilan analiz sonuglarina gore kiz 6grencilerin fen bilgisi egitimindeki Matematik
Oz-yeterlik diizeylerinin erkek dgrencilere gore daha diisiik seviyede olduklar1 belirlenmistir.
Lise tiirii degiskenine gore yapilan Anova testi sonuglarina bakildiginda ise Genel Lisede
ogrenim goriip mezun olan dgrencilerin fen bilgisi egitimindeki 6z-yeterlik diizeyleri Anadolu
Lisesi ve diger lise tiirlerinde egitim goriip mezun olan 6grencilerden daha yiliksek ¢ikmuistir.
Ogretmen aday1 dgrencilerin fen bilgisi egitimindeki Matematik Oz-yeterlik diizeyleri ile
akademik basar1 ve okuduklart smif diizeylerine gore anlamli bir farklilasma

gostermemektedir.
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Bolum II: Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, Vverilerin
toplanmasi ile verilerin analizi ve yorumu hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelinden yararlanilmistir.
Tarama modelleri gegmiste var olan veya halen devam etmekte olan bir durumu, gorildiigii
sekliyle betimlemeye c¢alisan yaklasimdir (Karasar, 2009). Tarama modeli ile yapilan bir
aragtirmada, arastirilan bireyler, nesneler ya da olaylar, belirtilen kosullar igerisinde var
oldugu gibi belirtilmeye gayret edilir (Kose, 2010). Bu arastirmada ilkokul 4. sinif
Ogrencilerinin  0z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaglandigindan tarama modeli
kullanilmustir.

Bu arastirmada 6grencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bir dlgme
aracina olan ihtiyaci saglamak amaglanmistir. Bu sebeple oncelikli olarak Usher ve Pajares
(2009) tarafindan gelistirilen Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin Tiirk¢eye uyarlama
caligmasi yapilmstir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Canakkale il merkezi ilkokullarinda 2011-2012 egitim
ogretim yilinda 6grenim goren 4.siif dgrencileri olusturmaktadir. Bu arastirmada Usher ve
Pajares (2009) tarafindan gelistirilen Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin Tiirk¢eye
uyarlama ¢alismasi icin 221 erkek ve 193 kiz olmak {iizere toplam 414 dordiincii siif
ogrencisinden veri toplanmugstir. Test tekrar-test kapsaminda 50 kiz ve 65 erkek olmak tizere
toplam 115 &grenciye 1 ay arayla uygulanmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik diizeylerini
belirlemek amaciyla veriler, 228’1 erkek 205’1 kiz olmak {izere toplam 433 dordiincii sinif

ogrencisinden toplanmustir.
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2011-2012 Egitim Ogretim yilinda Canakkale il merkezinde yer alan ilkokullarda
ogrenim goren 4. Sinif 6grencilerinin matematik dersi 6z-yeterliklerinin cinsiyet ve matematik
dersi basarisi degiskenlerine gore, matematik dersi 0z-yeterliklerinin faktorler bazinda
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin bu bdliimiinde
uygulanan anketlerden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 1

Osrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %

Kiz 205 47.3
Erkek 228 52.7
Toplam 433 100

Calismada 6grenci grubu cinsiyet dagilimi agisindan incelendiginde tabloda goriildiigii
gibi 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 228°1 (% 52.7) kiz, 205°s1 (%47.3) erkek olmak
iizere toplam 433 Ogrenciden olustugu goriilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde bu

durumun 6grencilerin cinsiyet agisindan esit oranda temsil edildigini gostermektedir.
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Tablo 2

Osrencilerin Matematik Dersi Notlarina Gére Dagilimi

Not Degeri n %

1 (Bir) (0-44 puan) 11 2.5
2 (Iki) (45-54 puan) 28 6.5
3 (Ug) (55-69 puan) 88 20.3
4 (Dért) (70-84 puan) 115 26.6
5 (Bes) (85-100 puan) 191 44.1
Toplam 433 100

Ogrencilerin matematik dersi notlarma gore dagilimlar incelendiginde tabloda
goriildiigli ders notu bir (1) olan 11 (%2.5) 6grenci, ders notu iki (2) olan 28 (%6.5) 6grenci,
ders notu ti¢ (3) olan 88 (20.3) 6grenci, ders notu dort (4) olan 115 (26.6) 6grenci, ders notu
iic (5) olan 191 (44.1), 6rneklemi olusturmaktadir. Genel olarak bakildiginda ders notunun

dagiliminda not degerinin ylikselmesiyle dagilimin dogru orantili olarak arttig1 sdylenebilir.
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Veri Toplama Araci

Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgegi Usher ve Pajares'n (2009) tarafindan
gelistirilmis olup 24 maddeden olusmaktadir ve 5°li likert tipindedir (hi¢ katilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum). Ozgiin dlcek, 6 madde Kisisel
Deneyimler (6 madde), Dolayli Yasantilar (6 madde), Sosyal iknalar (6 madde) ve Fizyolojik
Durumlar (6 madde) olmak iizere dort alt boyuttan olugmaktadir. Kisisel deneyimler faktorii
1-6. Sorulari, dolayli yasantilar 7-12. Sorulari, sosyal iknalar 13-18. Sorulari, fizyolojik
durumlar 19-24. Sorular1 kapsamaktadir. Olgekteki 1, 2, 4, 5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18. maddeler i¢in olumlu ifadeler kullanilmus, 3, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. maddeler
icin ise olumsuz ifadeler kullanilmistir. Olgekte yer alan bu dort alt boyut igin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilari sirasiyla .88, .84, .88 ve .87 olarak hesaplanmustir.

Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginde dgrencilere, matematik dersinin gesitli
yonlerine iligkin olarak yirmi dort adet soru yoneltilmistir. Her bir soru igin; “Hig
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim” “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum”
seceneklerinden birinin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3

MOKO Maddelerinin Puan Araliklart

Oz-yeterlik Diizeyi Puan Arahg
Hi¢ Katilmiyorum 1.00-1.79
Katilmiyorum 1.80-2.59
Kararsizim 2.60 — 3.39
Katiliyorum 3.40-4.19

Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00
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Ceviri Calismasi
Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olcegi oncelikli olarak 6zgiin dili ingilizce’den Tiirkce’ye
arastirmact ve damigmani tarafindan g¢evrilmistir. Ayrica, 6zgiin Olcek Ogretmen egitimi,
egitim bilimleri, fen bilimleri, 6lgme ve degerlendirme ile Ingiliz dili egitimi {izerine ¢alisan 5
kisilik bir uzman grubunun Tirk¢e’ye g¢evirmesi istenmistir. Uzman grubunda Tirkce’ye
cevirdikleri maddelerin 6zgiin haline uygun ve anlasilir olduguna dikkat etmeleri istenmistir.
Her iki grup tarafindan yapilan ceviriler bir araya getirilerek ortak ve birbirlerinden ayrilan
yonleri incelenmigtir. Yapilan degerlendirmelerde ¢evirilerde maddelerin birbirine benzer ve
tutarli bir uyusma oraninin oldugu belirlenmistir. Arastirmaci ve uzman grubunun goriisleri
dogrultusunda olgekte yer alan maddeler i¢in en uygun ¢eviri formu olusturularak son sekli
verilmigtir. Ayrica, 10 kisilik bir grup ilkokul 4. Simif 6grencisinden 6l¢ek maddelerini
okumalart saglanmig maddelerin her birinden ne anlam ¢ikardiklar1 hususunda sorular
sorularak Olgek maddelerinin 6grenciler tarafindan anlasilir diizeyde olmasi saglanmugtir.
Buna ek olarak, olcekte yer alan maddeler yazim ve anlama kurallarina uygunlugunun
degerlendirilmesi i¢in bir Tiirk¢e egitimi uzmani tarafindan incelenerek uygulamaya hazir
formu olusturulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Canakkale il merkezi ilkokullarinda
ogrenim goren 4.sinif 6grencileri ziyaret edilmistir. Bu ziyaretler i¢in kisisel bilgi formu ve
Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgegi yeterli sayida hazirlanmis, dnceden belirlenen
orneklem listesi dogrultusunda okullara gidilmistir. Okul midirleriyle dlgegin
uygulanabilmesi i¢in goriislilmiis ve gerekli yardim kendilerinden alinmistir.

Canakkale i Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan yazismalar sonucunda gerekli izinler

almmustir (Bkz. EK-A). Olgekler bizzat arastirmaci tarafindan 6grencilere dagitilmis, lcek ile
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ilgili Ogrencilere bilgilendirme yapilmis ve doldurulan o6lg¢ekler arastirmaci tarafindan
toplanmustir.
Ogrencilerin Oz-yeterlik Diizeylerini Incelemek icin Verilerin Analizi

Aragtirmanin  ¢alisma evrenine uygulanan “Matematik Oz-yeterlik Kaynaklari
Olgegi’'nden elde edilen verilerin analizinde, IBM SPSS Statistics 21 paket programi
kullanilmistir.

Ogrencilerin, dlgegin faktdrlerine iliskin goriisleri icin frekans, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmistir.

Ogrencilerin MOKO faktérlerinde; cinsiyet ve matematik dersi basaris1 degiskenlerine
gore anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in uygun analizler yapilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore farklari belirlemek amaciyla normallik testi yapilmis, Basiklik (Skewness)
ve Carpiklik (Kurtosis) degerlerine bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013), Basiklik
(Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi gerektigini ifade
ederken, George ve Mallery (2010) ise Basiklik (Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis)
degerlerinin +2 ile -2 arasinda olmasinin yeterli olacagini belirtmistir. Yapilan normallik testi
sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis, bagimsiz degiskenler icin t testi
(Independent Samples t testi) ile analiz gergeklestirilmistir. t testi, iki bagimsiz degiskenin
elde edilen degerleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilip edilmedigini bulabilmek i¢in
kullanilmaktadir (Blytikoztiirk, 2002).

Matematik dersi basarisi i¢in farklari tespit edebilmek icin tek yonlii varyans analizi
(One-way Anova) yapilmistir. Yapilan varyans analizi sonucunda varyanslarin homojenligine
bakilmis (p<0.05), homojenligin saglandigr durumlarda Post Hoc testlerinden Tukey Testi,
homojenligin saglanamadigi durumlarda ise Post Hoc testlerinden Tamhane's T2 Testi

kullanilmigtir. Tek yonlii varyans analizinde iligkili iki veya daha fazla dl¢iime ait ortalamalar
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karsilastirilmaktadir. Bagimli degiskene iliskin karsilastirilacak ol¢timler, bir konunun farkl
boyutlarina iliskin dl¢timlerde olabilmektedir (Ural ve Kilig, 2005).

Arastirmada anlamlilik diizeyi, p<0.05 olarak alinmistir. Analiz sonuglara gore elde
edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak tablolagtirllmis ve

yorumlanmigtir.
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Bolim III: Bulgular

Bu kisimda olcegin gecerlik ve giivenilirlik ¢alismasi kapsaminda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
Olcege Iliskin Gegerlik Calismasi

Gegerlik c¢alismasi kapsaminda Kaiser—-Meyer—Olkin (KMO) degeri ve Barlett
Kiiresellik Testi yapilmistir. Analiz sonuglart KMO degerinin 0.937 oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmacilar, KMO degerinin biyikliigiinin 0.90 ve {izerinde olmasi
‘milkemmel’ olarak yorumlamaktadir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010; Tavsancil,
2005). Bu deger verilerin faktor analizine uygun oldugu ortaya koymaktadir. Barlett
kiiresellik testi sonuglari, ki-kare degerinin 0.01 diizeyinde anlamli oldugunu gostermistir
[X2(276): 5713.109 p<.01]. Elde edilen bulgular, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigini ve faktor analizi i¢in gerekli sart: saglandigmni ortaya koymustur. Olcegin faktor
yapisini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktdr analizi, dondiirme yontemi olarak varimax
kullanilmistir. Bu dik dondiirme yontemi, yiik dagilimmnin tek boyutlu olup olmadigini
belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Elde edilen bulgular, 6zdegeri 1’den biiyiik olan 4
faktoriin oldugunu gostermistir. Bu faktorler igin 6zdegerler sirasiyla 8.973, 2.353, 1.933, ve
1.176 olarak belirlenmistir.Birinci faktor tek basina toplam varyansin %39.011ini
aciklamaktadir. Dort faktor birlikte toplam varyansin %62.76’sin1 agiklamaktadir. Klein
(1986) madde toplam test korelasyon degeri alt smirmmin 0.20 olmasi1 gerektigi
vurgulamaktadir. Olgekte yer alan maddeler icin hesaplanan madde toplam test korelasyon
degerlerinin .315-.677 aralifinda oldugu tespit edilmistir. Olgegin uyarlanan hali &zgiin
haliyle aym sekilde 4 alt faktorden olugmaktadir: Kisisel Deneyimler (6 madde), Dolayl
Yasantilar (6 madde), Sosyal Iknalar (6 madde) ve Fizyolojik Durumlar (6 madde).

(Bknz. Tablo 4).
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Olgegin biitiinii i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmustir. Uyarlanan
Olgekte yer alan alt boyutlar kisisel deneyimler, dolayli yasantilar, sosyal iknalar ve fizyolojik
durumlar i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayisi sirasiyla .62, .76, .90 ve .85 olarak
hesaplanmistir. Kisisel deneyimler alt boyutunda 1-6, dolayli yasantilar alt boyutunda 7, 8, 9,
10, 11, 12, sosyal iknalar alt boyutunda 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve fizyolojik durumlar alt
boyutunda ise 19, 20, 21, 22, 23, 24, maddeleri yer almaktadir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapinin ne derece uygun oldugunu
belirlemek amaciyla LISREL 8.51 programi kullanilarak DFA yapilmistir. DFA sonuglarina
bagh olarak elde edilen uyum indeksi degerleri sirasiyla yx°=455.49, sd=249 RMR=.09,
RMSEA= .08, SRMR=.06, GFI=.86, AGFI=.81, NFI=.92, NNFI=.96, CFI=.97 olarak
hesaplanmistir. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine oranit 1.82°dir. Ki-kare degerinin
serbestlik derecesine oraninin 5’ten kiiciik olmasi modelin kabul edilebilir diizeyde uyuma
karsilik geldigi seklinde yorumlanmaktadir (Kline, 2016; Siimer, 2000). Buna ek olarak,
uyum indeksi degerleri dikkate alindiginda kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdikleri
sOylenebilir (Biyiikoztiirk, Akgiin, Kahveci, & Demirel, 2004; Cole, 1987; Hu & Bentler,
1999; Siimer, 2000; Yilmaz & Celik, 2009). GFI’'nin .85’ten, AGFI'nin .80’den biiyiik
¢tkmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin .10’dan diisiik olusu modelin kabul edilebilir diizeyde
uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Anderson ve Gerbing, 1984; Biyiikoztirk vd.,
2004; Cole, 1987). Benzer sekilde, CFI, NFI, AGFI degerlerinin .90 {izerinde olmasi modele
iliskin degerlerin yiiksek oldugu ve SRMR degerinin .08’den kiigiik (Hu & Bentler, 1999)
olusu modelle veri uyumunun giiclii bir gostergesidir. Uyum indeksi degerleri incelendiginde
kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdikleri sOylenebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2004; Yilmaz ve
Celik, 2009). Elde edilen bulgular, faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapinin toplanan

verilerle uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4

Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar: Olcegi Acimlayict Faktor Analizi Sonuglar:

Madde KD DY Si ED r
M16 .832 041
M14 -830 -624
M2 811 -361
M13 -807 -461
M17 196 =043
M1 193 -603
M15 74 494
M6 -809 =043
M11 -800 -390
M4 193 370
M5 165 -568
M18 158 528
M12 127 -640
M3 125 677
M8 692 612
M24 675 -669
M22 -660 635
M19 634 -468
M23 =098 -349
M21 -690 -368
M20 662 377
M9 636 -339
M7 =096 -334
M10 =287 315
Cronbach alfa .62 .76 .90 .85

KD: Kisisel deneyimler, DY: Dolayli yasantilar, Si: Sosyal iknalar, FD: Fizyolojik durumlar

(")l(;ege Mliskin Giivenirlik Calismasi

Test tekrar-test giivenirlik ¢calismasinda birinci uygulamada 6lgege iligkin ortalama ve standart
sapma 3.24 +0.46 olarak ikinci uygulamada 3.25 - 0.46 olarak hesaplanmistir. Pearson
korelasyon katsayisinin r= 0.819 ve p=0.001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Elde
edilen bulgular o6l¢egin giivenirliginin yiikksek ve kabul edilebilir diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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Ogrencilerin Oz-yeterligine Iliskin Bulgular
Tablo 5
Osrencilerin Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar: Olgegi Faktorlerine (Alt Boyutlarina) Gore

Oz-yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi

Faktorler N X S

KD (Kisisel Deneyimler) 433 3.97 81
DY (Dolayl Yasantilar) 433 3.88 .79
Si (Sosyal Iknalar) 433 3.63 .96
FD (Fizyolojik Durumlar) 433 3.95 .99
Genel 433 3.86 .69

KD: Kisisel deneyimler, DY: Dolayli yasantilar, SI: Sosyal iknalar, FD: Fizyolojik durumlar

MOKO alt boyutlarindan Kisisel Deneyimler alt boyutunda &grenci gériislerinin
"Katiliyorum" diizeyinde, Dolayli Yasantilar alt boyutunda "Katiliyorum" diizeyinde, Sosyal
Iknalar alt boyutunda "Katiliyorum" diizeyinde, Fizyolojik Durumlar alt boyutunda
"Katiliyorum" diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Genel 6z-yeterlik diizeylerine bakildiginda

ogrenci gorislerinin yine "Katiliyorum" diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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Ogrencilerin MOKO'den Elde Edilen Sonuclarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi
Ogrencilerin MOKO’den elde edilen gériislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz degiskenler t testi sonuglari

Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6

Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrencilerin MOKO Alt Boyutlarina Iliskin t-testi Sonuglar:

Faktorler Cinsiyet N X S sd t p

Kisisel Deneyimler I;Eek 252 222 zgg 433 128 .20
Dolayli Yagantilar IE<r1|iek 252 g:g gz 433 251 .03*
Sosyal iknalar I;iek ggg 222 :j: 433 112 .26
Fizyolojik Durumlar iz 228 2.0 433 30 .77

Erkek 205 2.07 .59

Kadin 228 3.33 .38
Genel Erkek 205 395 40 3% 159 1l

* p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, 4. Simif &grencilerinin cinsiyet degiskenine gore, DY
faktoriine iliskin goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0.05). Ogrencilerin, DY
faktoriine iliskin goriislerine gore, kiz dgrencilerin Oz-yeterlik diizeyinin (X=3.96, s= .47),
erkek dgrencilerin Oz-yeterlik diizeyinden (X=3.80, s=.51) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6'ya bakildiginda, ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore; Oz-yeterlik
diizeylerinde ve KD, SI, FD faktorlerine iliskin goriislerinde anlamli bir fark bulunamamistir

(p>0.05).
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Matematik Dersi Basaris1 Degiskenine Gore Ogrencilerin MOKO Alt Boyutlarina
Tliskin t-testi Sonuclar1 Karsilastirilmasi

flkokul 4. Sinif &grencilerinin MOKO’den elde edilen degerlerinin, matematik dersi
basaris1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari bu kisimda ele alinmstir.

Tablo 7
Matematik Dersi Basari Degiskenine Gore Ogrencilerin MOKO Kisisel Deneyimler

Faktoriine Iiskin ANOVA Sonuclart

Faktérler Varyans Kareler 4 Kareler Farkhhik
Kaynag Toplan Ortalamasi Kaynag
*1-4
Gruplararasi 46.691 4 11.673 1-5
. 2-4
Kisisel Grupigi 114718 %2 268 4355 00 o
Deneyimler 8 0 ' 3.4
Toplam 161.410 423 3.5
4-5

Tablo 7 incelendiginde, 4. Smif 6grencilerinin matematik dersi basar1 degiskenine
gore KD faktoriine iliskin goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmistir [F(4,428)=43.55,
p=.000]. KD faktoriinde farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla
yapilan varyans analizi sonucunda, varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir. Homojenlik
saglandig1 i¢in Post Hoc Tukey testi ile analiz gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna
gbore matematik ders notu 1 olan 6grenciler ile notu 4 olan 6grenciler arasinda; notu 1 olan
ogrenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 4 olan 6grenciler
arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 3 olan 6grenciler ile

notu 4 olan 6grenciler arasinda; notu 3 olan 6grenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda;
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notu 4 olan O6grenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilhik oldugu

gorilmiistir.

Tablo 8
Matematik Dersi Basari Degiskenine Goére Ogrencilerin  MOKO Dolayli Yasantilar

Faktoriine Iliskin ANOVA Sonuclart

Faktérler Varyans Kareler s Kareler = Farkhhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Kaynag
*1-5
Gruplararast 46.328 4 11.582 2.3
Dolayh Grupigi 20771 ¥ B0 2225 2-4
Yasantilar N 8 2 000 2-5
Toplam 260.009 43 3-5
2 4-5

Tablo 8’e gore, 4. Sif 6grencilerinin matematik dersi basar1 degiskenine gore DY
faktoriine iliskin goriislerinde anlamli bir fark bulunmustur [F(4,428)=22.25, p=.000]. DY
faktoriinde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan varyans
analizi sonucunda, varyanslarin homojen olmadig1 goriilmiistiir. Homojenlik saglanamadigi
icin Post Hoc Tamhane’s T2 testi ile analiz gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore
matematik ders notu 1 olan 6grenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda; notu 2 olan
ogrenciler ile notu 3 olan 6grenciler arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 4 olan dgrenciler
arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 3 olan 6grenciler ile
notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 4 olan 6grenciler ile notu 5 olan dgrenciler arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 9
Matematik Dersi Basari Degiskenine Géore Ogrencilerin MOKO Sosyal Iknalar Faktoriine

liskin ANOVA Sonuclar

Faktérler Varyans Kareler sd Kareler Farkhhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi P Kaynag
Gruplararast 112.018 4 28.005 *1-5
. . 42 41.32 2-4
Sosyal fknalar ~ Grupici 290.046 3 .678 4 000 2.5
43 3-5
Toplam 402.064 5 4-5

SI faktoriine iliskin 4. Smf dgrencilerinin matematik dersi basar1 degiskenine ait
goriislerine gore anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [F(4-428)=41.32, p=.000]. Si faktoriinde
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda, varyanslarin homojen olmadig1 goriilmiistiir. Homojenlik saglanamadigi i¢in Post
Hoc Tamhane’s T2 testi ile analiz gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore
matematik ders notu 1 olan 6grenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda; notu 2 olan
ogrenciler ile notu 4 olan 6grenciler arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler
arasinda; notu 3 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 4 olan 6grenciler ile

notu 5 olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 10
Matematik Dersi Basar: Degiskenine Gére Ogrencilerin MOKO Fizyolojik Durumlar

Faktoriine Iliskin ANOVA Sonuglart

Faktérler Varyans Kareler s Kareler Farkhhk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Kaynag
Gruplararasi 56.350 4 14.088 *1.5
Fizyolojik Grupici 370206 % 865 1628 o0 25
Durumlar 43 7 ' 3-5
Toplam 426.556 5 4-5

Tablo 10’a bakildiginda, 4. Smuf 6grencilerinin matematik dersi basar1 degiskenine
gore FD faktoriine iliskin goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmistir [F(4,428)=16.29,
p=.000]. FD faktoriinde farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla
yapilan varyans analizi sonucunda, varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir. Homojenlik
saglandig1 i¢in Post Hoc Tukey testi ile analiz gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna
gore matematik ders notu 1 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 2 olan
ogrenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda; notu 3 olan 6grenciler ile notu 5 olan dgrenciler
arasinda; notu 4 olan dgrenciler ile notu 5 olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gorilmiistir.
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Tablo 11

Matematik Dersi Basar: Degiskenine Gére Ogrencilerin MOKO Genel Diizeyine Iliskin

ANOVA Sonuclart
. Varyans Kareler Kareler Farkhhik
Faktorler Kayna@ Toplam sd Ortalamasi F Kaynag
Gruplararasi 17.515 4 4.379 *11'54
.. 42 -
Genel Grupigi 96.126 3 225 19649 000 ;_451
Toplam 113641 *3 35
2 45

Tablo 11°de yer alan 4. Sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 degiskenine gore
genel Oz-yeterlik diizeylerine iliskin goriislerinde anlamli bir fark tespit edilmistir
[F(4,428)=19.50, p<0.05].Yapilan analiz sonucuna gore matematik ders notu 1 olan
ogrenciler ile notu 4 olan 6grenciler arasinda; notu 1 olan 6grenciler ile notu 5 olan 6grenciler
arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile notu 4 olan 6grenciler arasinda; notu 2 olan 6grenciler ile
notu 5 olan Ogrenciler arasinda; notu 3 olan Ogrenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda;
notu 4 olan O6grenciler ile notu 5 olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilhik oldugu

gorilmiistir.
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Boliim IV : Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliim ii¢ baslik; tartisma, sonu¢ ve Oneriler altinda ele alinmaktadir. Tartisma
baslig1 icerisinde arastirmayla ulasilan sonuglarin alan yazindaki aragtirmalar ¢ergevesinde
tartisilmasi gerceklestirilmistir. Sonug¢ bashigi altinda aragtirma kapsaminda elde edilen
bulgular cercevesinde ortaya ¢ikan sonuglar iizerinde durulmustur. Oneriler baslig altinda ise
gerceklestirilen arastirma neticesinde uygulamaya yonelik ve gelecekte yapilabilecek
aragtirmalara yonelik oneriler ifade edilmistir.

Tartisma

Bu baslik altinda Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin Tiirkceye uyarlama
calismasindan elde edilen sonuglar ile uyarlanan 6lgek kullanilarak 4. sinif 6grencilerinin
matematik 6z-yeterlik diizeylerine iliskin elde edilen sonuglar tartigilacaktir.

Bu arastirmada, Usher ve Pajares (2009) tarafindan gelistirilen Matematik Oz-yeterlik
Kaynaklar1 Olgeginin uyarlama calismasi yapilarak bir 6lgme araci elde edilmesi
amaclanmistir. Uyarlanan lgegin 6zgiin halindeki yapiyr korudugu tespit edilmistir. Ozgiin
haliyle ayni sekilde uyarlanan Olgegin 4 faktorlii bir yapt olusturdugu belirlenmistir.
Uyarlanan 6lgek 24 maddeden olusmaktadir ve 5°li likert tipindedir. Olgegin biitiinii i¢in
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir. Uyarlanan 6l¢ekte yer alan alt
boyutlar kisisel deneyimler, dolayli yasantilar, sosyal iknalar ve fizyolojik durumlar i¢in
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi sirasiyla .62, .76, .90 ve .85 olarak hesaplanmustir.

Olgek igin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinmn 0.7’nin iizerinde olmasi
giivenilir oldugunu gostermektedir (Field, 2005). Test tekrar-test calismasi kapsaminda
hesaplanan Pearson korelasyon katsayisi .819 olarak hesaplanmistir. Bu deger olgegin
giivenilirliginin yliksek oldugunu ve yap1 gegerligine sahip oldugunu gostermistir. Sungur
(2009) bu degeri 6lcegin gilivenirliginin kabul edilebilir diizeyde ve yiiksek oldugu seklinde

yorumlamaktadir. Uyarlama ¢alismas1 yapilan 6l¢ek i¢in olusan yapinin ne derece uygun
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oldugunu belirlemek amaciyla yapilan dogrulayici faktdr analizi sonuglarinin kabul edilebilir
diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar, Matematik Oz-yeterlik
Kaynaklar1 Olgegi Tiirkge formunun ilkokul 4. sinif 6grencilerinde kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

MOKO alt boyutlarindan; kisisel deneyimler, dolayli yasantilar, sosyal iknalar ve
fizyolojik durumlar alt boyutlarinda, &grencilerin 6z-yeterlik algilarmin "Katiltyorum"
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

4. Smuf 6grencilerinin Matematik dersi 6z yeterlik diizeyleri, cinsiyet, matematik dersi
basar1 puant degiskenlerine gore incelenmis, gruplar arasi farkliliklar: tespit etmek amaciyla
elde edilen bulgular uygun bigimde gruplanarak kisaca ifade edilmis, ardindan ilgili arastirma
sonugclari ile karsilastirilip, alana yansimalari1 kuramsal ¢ercevede degerlendirilmistir.

Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik algilarmin cinsiyet degiskenine gore KD alt
boyutunda kiz &grencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyleri "Katiliyorum" diizeyinde iken
erkek Ogrencilerin matematik 06z-yeterlik diizeyleri "Katiliyorum" diizeyinde oldugu
goriilmistir. DY alt boyutunda kiz oOgrencilerin matematik 6z-yeterlik  diizeyleri
"Katiliyorum" diizeyinde iken erkek oOgrencilerin matematik Oz-yeterlik diizeyleri
"Katiliyorum" diizeyinde oldugu goriilmiistiir. SI alt boyutunda kiz &grencilerin matematik
oz-yeterlik diizeyleri "Katiliyorum" diizeyinde iken erkek 6grencilerin matematik 6z-yeterlik
diizeyleri "Katiliyorum" diizeyinde oldugu goriilmiistiir. FD alt boyutunda kiz 6grencilerin
matematik Oz-yeterlik diizeyleri "Katilmiyorum" diizeyinde iken erkek Ogrencilerin
matematik 6z-yeterlik diizeyleri "Katilmiyorum" diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Genel 6z-
yeterlik diizeylerine gore ise kiz dgrencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyleri "Kararsizim"
diizeyinde iken erkek oOgrencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyleri "Kararsizzim" diizeyinde

oldugu goriilmiistir.
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Cinsiyet degiskenine gére MOKO' niin KD, SI ve FD alt boyutlarinda kiz ve erkek
ogrencilerin matematik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ancak DY alt boyutunda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik
diizeyleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Matematik
0z-yeterlik algisinin cinsiyet farklilig ile ilgili elde edilen bulgular, Isiksal ve Askar (2003),
Cagirgan-Giilten ve Soytiirk (2013), Gilindogdu (2013) c¢alismalartyla uyum igerisindedir.
Isiksal ve Askar (2003), Cagirgan Giilten ve Soytiirk (2013) ve Giindogdu (2013) 6grencilerin
cinsiyet degiskenine gore matematik 6z-yeterlik algilarini genel diizeyde incelemislerdir. Kiz
ogrenciler ile erkek 6grencilerin 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
ortaya koymuslardir. Matematik Oz-yeterlik algismin cinsiyet degiskenine gére anlaml
farkliliklarin bulundugu ¢alismalarin oldugu da tespit edilmistir. Pajares ve Miller (1994)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda erkek ogrencilerin matematik Oz-yeterlik algilarinin, kiz
ogrencilerin algilaria gore daha yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koyarken, Abali-Oztiirk ve
Sahin (2015) ise besinci smif Ogrencilerine yonelik arastirmalarinda kiz O6grencilerin
matematik Oz-yeterlik algilarmin daha yiiksek seviyede oldugunu sonucuna varmistir.
Alanyazin incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore matematik 6z-yeterlik algisinin, yapilan
arastirmalarda farkli sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Matematik dersi basar1 notu degiskenine gére MOKO alt boyutlarindan KD alt
boyutunda ders notu 1 (Bir) ve 2 (Iki) olan dgrencilerin dz-yeterlik algilarinin "Kararsizim"
diizeyinde, ders notu 3 (Ug) ve 4 (Dért) olan dgrencilerin dz-yeterlik algilarinin "Katiliyorum"
diizeyinde ve ders notu 5 (Bes) olan Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Tamamen
Katiliyorum" diizeyinde oldugu tespit edilmistir. DY alt boyutunda ders notu 1 (Bir) ve 2 (iki)
olan dgrencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Kararsizim" diizeyinde, ders notu 3 (Ug), 4 (Dért) ve
5 (Bes) olan Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Katiliyorum" diizeyinde oldugu tespit

edilmistir. SI alt boyutunda ders notu 1 (Bir), 2 (iki) ve 3 (Ug) olan &grencilerin 6z-yeterlik
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algilarinin "Kararsizim" diizeyinde, ders notu 4 (Dort) ve 5 (Bes) olan 6grencilerin 6z-yeterlik
algilarinin "Katiliyorum" diizeyinde oldugu tespit edilmistir. FD alt boyutunda ders notu 1
(Bir), 2 (iki), 3 (Ug) ve 4 (Dért) olan dgrencilerin &z-yeterlik algilarinn "Katiliyorum"
diizeyinde, ders notu 5 (Bes) olan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Tamamen Katiltyorum"
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin MOKO genel algilarina bakildiginda ise ders
notu 1 (Bir) ve 2 (iki) olan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Kararsizim" diizeyinde, ders
notu 3 (Ug) ve 4 (Dért) olan dgrencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Katiliyorum" diizeyinde ve
ders notu 5 (Bes) olan 6grencilerin 6z-yeterlik algilarinin "Tamamen Katiliyorum" diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik algilarinin matematik dersi notu
degiskenine gore de istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya koydugu goriilmiistiir.
Gruplar arasindaki farkliliklara bakildiginda, Matematik dersi basari notu yiikksek olan
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismadaki matematik ders
notu, Ogrencinin matematik basarisint temsil etmektedir. Matematik basarisina gore
matematik Oz-yeterlik algisini inceleyen caligmalara bakildiginda, 6grencilerin matematik
basaris1 yiiksek olan o6grencilerin, matematik kaynaklari 6z-yeterlik algisinin da yiiksek
oldugu soOylenebilir. Bu g¢aligmadaki sonucu destekler nitelikteki Pajares ve Miller (1994)
tarafindan lise 6grencileriyle yapilan c¢alismada, matematik 6z yeterlik algisinin matematik
basarisi lizerinde daha etkili oldugu ve bu etkinin de anlamli oldugu ifade edilmis, matematik
basarisi yiiksek olan 6grencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin de pozitif yonlii arttig1 belirtilmistir.
Kitsantas vd. (2011) ise yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, matematik 6z-yeterlik algisi ile
matematik basarisi arasinda anlamli, pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iligki tespit etmislerdir.
Abali-Oztiirk ve Sahin (2015) ise matematik 6z-yeterlik algis1 ile matematik basaris1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ve matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarisini
arttirdigini ifade etmistir. Calismada elde edilen bu sonugtan farkli olarak bir goriis ortaya

koyan Gilindogdu (2013) arastirmasinda, Ogrencilerin matematik 6z-yeterlik algilarinin
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matematik ders notuna gére farklilasmadig sonucuna ulagmistir. Ogrencilerin matematik 6z-
yeterlik algisinin matematik dersi notuna gore farklilik gostermesi ve ilgili aragtirma sonuglari
birlikte degerlendirildiginde, matematik Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan &grencilerin aym
zamanda matematik ders notlarmin da yiiksek oldugu sdylenebilir. MOKO alt boyutlarina
bakildiginda ise KD, DY, SI, FD alt boyutlarinda ders notu degeri arttikca dgrencilerin
matematik 6z-yeterlik algilarinin da artigini sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin genel 6z-
yeterlik diizeylerinde ise alt boyutlarda oldugu gibi ders notunun artmasi ile matematik 6z-
yeterlik algilarinin arttigi sonucuna ulasilmistir. Calismalardaki farkli sonuglarin ortaya
¢ikmasi, Ural'm (2007) yliksek matematik Oz-yeterlik algisina sahip O6grencilerin, diisiik
matematik 6z-yeterlik algisina sahip 6grencilere gore daha fazla gayret gosterdiklerini, stres
diizeylerini kontrol altina alabildiklerini, bulunduklari duruma uygun kararlar1 verebilmede
daha etkili yaklagimlar1 ortaya koyduklarini tespit ettigi ¢alismasiyla agiklanabilir.
Sonug¢

Bu aragtirma kapsaminda oncelikli olarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6z-yeterlik
diizeylerini belirlemek amaciyla Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin Tiirkgeye
uyarlama calismasi yapilmistir. Elde edilen sonuglar, uyarlanan olgegin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin Oz-yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya koymustur.
Oneriler

Bu baglik altinda; arastirma problemine yonelik alt problemler araciligi ile elde edilen
bulgulara dayali olarak uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik oneriler verilmistir.

Uygulayicilara yonelik oneriler

1. Simif ortamlarinda &grencilerin matematik 6z-yeterlik algilarinin gelistirilmesi

amaciyla rol yapma, yaratict drama gibi 6gretim metotlarindan yararlanilabilir.

Smuf igerisinde kullanilan bu metotlar 6grencilerin var olan potansiyellerini fark
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etmelerini saglayabilir ve kendilerinde olan 6z-yeterliligin gelisiminde etkin rol

oynayabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

1.

Bu arastirma kapsaminda Matematik Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olgeginin Tiirkceye
uyarlanarak ilkokul 4. smif o6grencilerinin 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek
amaciyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci elde edilmistir. Bu
olcme arac1 Ilkokul 4. Smmf &grencilerinin matematik 6z-yeterlik diizeylerini
incelemek amaciyla kullanilabilir. Gelecekte yapilacak arastirmalar, bu 6lcegin
yapisinin ilkokul 3. smif 6grencileri i¢in ne derece uyum gosterdigini belirlemek
amaciyla yapilabilir.

Alanyazinda matematik 6z-yeterliligi ile ilgili calismalarin ¢ogunun nicel 6zellikli
olarak yapildig1 goriilmektedir. Karma desen nicel ve nitel 6zellikli yapilacak bir
arastirmanin literatiire katki1 yapacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma, ilkokul diizeyinde, 3. ve 4. Siif 6grencilerin matematik 6z-yeterlik
diizeylerini incelemeye yoOnelik karma desen c¢alismalara olan ihtiyaci ortaya
koymustur. Gelecekte yapilacak karma desen g¢alismalar, ilkokul 6grencilerinin

matematik 6z-yeterlik diizeylerini derinlemesine inceleme olanagi sunacaktir.
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13. Ogretmenlerim matematikte basarili oldugumu sdyler.

14. Cevremdeki insanlar matematikte basarili oldugumu sdyler.

15. Aile bireylerim matematikte basarili oldugumu soyler.

16. Matematikteki bagarim takdir edilir.

17. Arkadaglarim matematikte basarili oldugumu soyler.

18. Matematikte basarili oldugum i¢in sinif arkadaslarim benimle ders
calismaktan zevk alir.

19. Matematik dersinde kendimi stresli ve gergin (huzursuz)
hissederim.

20. Matematik ¢aligmak tiim enerjimi alir.

21 Matematik ¢alismaya bagladigimda kendimi ¢ok stresli hissederim.

22 Matematik ¢alismaya basladigimda aklim durur ve dogru
diistinemem.

23. Matematik 6grenme fikri beni bunalima (sikintiya) sokar.

24. Matematik ¢alismaya basladigimda viicudum kaskati kesilir.
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