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2013 Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�leri 

Selin YA�AR 

Özet 

Okul öncesi e�itim çocu�un hayatında 0-72 aylık dönemi kapsar ve geli�im alanlarına 

etkisi büyüktür. Bu dönemde nitelikli ve iyi planlanmı� bir okul öncesi e�itim programı 

çocu�un ya�amında büyük öneme sahiptir. Okul öncesi e�itim programının bu denli önemli 

olması sebebiyle gerekti�i zaman ve belirli periyotlarla geli�tirilmesi okul öncesi e�itim için 

belirlenen hedeflere ula�ılması açısından faydalı olacaktır. Bu tez, 2013 MEB Okul Öncesi 

E�itim Programı’na yönelik veli görü�lerini incelemektedir. 2013 Okul Öncesi E�itim 

Programı’na yönelik veli görü�lerini belirlemek tezin temel amacını olu�turmaktadır. 

Bu ara�tırmanın evrenini Çanakkale Merkez ilçesi ve Ayvacık ilçesi Koruba�ı köyünde 

bulunan okul öncesi ö�rencilerinin velileri olu�turmu�tur. Ara�tırmanın örneklemi olan 91 ki�i 

bu evrenden random olarak seçilmi�tir. Ara�tırmada devlet okulu ve özel okulda ö�renim gören 

ö�rencilerin velileri yer almaktadır. Ara�tırmaya katılan velilerden çocukları devlet okullarında 

e�itim gören 66 adet veli ve çocukları özel okullarda e�itim gören 25 adet veli bulunmaktadır. 

Ara�tırma kapsamında veri toplamak amacıyla, ara�tırmacı tarafından hazırlanan veri 

toplama ölçe�i uygulanmı�tır. Velilerden toplanan verilerin analizi SPSS 21.0 sürümü ile 

yapılmı�tır. Analiz sonuçları ayrıntılı olarak tablolar halinde yorumlarıyla birlikte verilmi�tir. 

Ara�tırma hem nicel hem de nitel olarak karma bir yöntemle olu�turulmu� olup verilerin 

toplanma yöntemi olarak ise ki�isel bilgiler formu, 5’li Likert tipi 42 maddeden olu�an ölçek ve 

4 açık uçlu soru yardımıyla olu�turulmu� görü�me formu kullanılmı�tır. Bu ara�tırmanın nicel 

olan bölümünden 91 adet anket ve nitel olan bölümünden ise 30 adet görü�me formu elde 

edilmi�tir. 

Ara�tırma kapsamında elde edilen bulgular ve sonuçlara göre; ara�tırmanın de�i�kenleri 

olan cinsiyet, medeni durum, ya� ve gelir durumu ile velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim 
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Programı’na ili�kin görü�leri arasında anlamlı düzeyde bir farklıla�ma olmadı�ı görülmü�tür. 

Ancak; velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’na ili�kin görü�leri ile ya�anan yer, 

çocukların devam etti�i okul türü ve velilerin e�itim durumu arasında anlamlı düzeyde bir 

farklıla�ma oldu�u görülmü�tür. 

Anahtar Kelimeler: Okul öncesi, okul öncesi e�itim programı, veli görü�leri. 
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Parental Views About The Preschool Education Program Of 2013 

Selin YA�AR 

Abstract 

Pre-school education covers the 0-72 month period of the child and has a great impact 

on the development areas. In this period, a qualified and well-planned pre-school education 

program has a very important place in the child's life. Since the pre-school education program 

is so important, it should be developed when necessary and at regular intervals to achieve the 

targets set for preschool education. This thesis examines the parental views of the 2013 MEB 

Preschool Education Program. The main purpose of the thesis is to determine the parental 

views of the 2013 Preschool Education Program. 

The population of this study was composed of the parents of pre-school students in the 

village of Koruba�ı in the south of the city Çanakkale in Ayvacık province and in the city 

centre of Çanakkale. The sample of the study consisted of 91 individuals randomly selected 

from this population. Those were the parents of the students in both public and private schools. 

There were 66 parents who participated in the study whose children were educated in a public 

school and 25 parents whose children were educated in a private school. 

In order to collect data, the data collection scale prepared by the researcher was applied. 

SPSS version 21.0 was used to analyze the data collected from parents. The results of the 

analysis are given in details in tables with their comments. The research was conducted with a 

mixed method, where quantitative and qualitative methods were analyzed, and a personal 

information form and a semi-structured interview form consisting of 42 items of 5-point Likert 

type and 4 open-ended questions were used as data collection tools. 91 questionnaires were 

obtained from the quantitative part and 30 interview forms were obtained from the qualitative 

part. 
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According to the findings and results; there were no significant differences between the 

variables of the study, gender, marital status, age and income, and parents' views on the 2013 

Preschool Education Program. However, according to the opinions of parents regarding the 

2013 Pre-school Education Program, there is a significant difference between the place of 

residence, the type of school that the children attend and the educational level of the parents. 

 

Key Words: Preschool, Preschool Education, Parental Views. 
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Önsöz 

Okul öncesi e�itim programı, çocu�un en hızlı geli�im dönemi olan 0-72 aylık dönemde 

çocu�un tüm geli�im alanlarını destekleyerek potansiyelinin en üst düzeyine ula�tırmayı 

hedefler.  Birey, geli�im alanlarından en hızlı okul öncesi evresinde geçmektedir, kritik 

dönemler bu evrede bulunmaktadır ve çocu�un ileride nasıl bir birey olaca�ı hususunda okul 

öncesi dönemin büyük payı vardır. Bu nedenledir ki, nitelikli bir okul öncesi e�itim 

programının bireyin ya�amında rolü büyüktür. 

2013 senesinde faaliyete geçmi� olan okul öncesi e�itim programı, çocu�un bütün 

geli�im alanlarına yönelik iken aynı anda çocu�a bilgiyi ezber olarak vermek yerine çocu�un 

yaparak-ya�ayarak bilgiyi kendisinin bulmasını amaç edinmektedir. Çocu�un ‘ö�renmeyi 

ö�renmesini’ istemektedir. Çocu�u aktif kılan programın amaçlarına ula�ması için, okulda 

do�ru uygulanması kadar evde ailenin bilinçli �ekilde çocu�a yakla�ması önemlidir. Okul 

öncesi e�itim programının; hedeflerine ne kadar ula�abildi�i, amaçları do�rultusundaki 

uygulamaların ne kadar faydalı oldu�u, eksiklikler varsa bunların neler oldu�u ve nasıl 

giderilebilece�i, programın nasıl geli�tirilebilece�i önemli noktalardır. Ara�tırmada okul öncesi 

e�itim programı uygulamalarına yönelik veli görü�leri ve bunları ortaya koymak 

amaçlanmı�tır. 

Bu ara�tırmayı hazırlarken benden deste�ini esirgemeyen, her daim bana yol gösteren 

saygıde�er tez danı�manım, de�erli hocam Prof. Dr. Çavu� �ahin’e te�ekkürlerimi sunuyorum.  

Çalı�ma sürecinde yanımda olan ve bana destek olan ba�ta sevgili ailem olmak üzere, bana 

emek veren ve bugünlere gelmemi sa�layan tüm ö�retmenlerime te�ekkür ederim. 

Selin YA�AR 

Çanakkale   2019 
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Giri� 

E�itim yüzyıllardan beridir filozofların, e�itimcilerin ve devlet adamlarının dü�ünüp 

üzerinde yorumlar yaptı�ı bir konu olmaktadır. E�itim, bireylerin nasıl olaca�ını 

�ekillendirerek toplumlara yön vermektedir. Okul öncesi e�itimin dü�ünsel temeline 

baktı�ımızda; Aristo insanın sosyal bir varlık oldu�unu belirterek e�itimde sosyalle�menin 

önemine dikkat çeker ve ayrıca e�itimin üç unsuru bulundu�unu söyler; “bireysel tabiat, 

alı�tırma ve aydınlatma”. Aristo, ‘bireysel tabiat’ diyerek e�itimde bireysel farklılıkları göz 

önünde bulundurup buna göre davranmanın önemine dikkat çeker. Aristo, bu söylemiyle 

çocu�un bireysel farklılıklarına uygun erken çocukluk e�itiminin öncüsü olarak görülür. 

Ö�retmeni Platon e�itimde oyunun etkisine dikkat çeker. 

E�itim kavramı ço�u dü�ünür ve e�itimci tarafından farklı �ekillerde tanımlanmaktadır. 

Bu tanımlamalardaki farklılık, onların e�itime farklı bakı� açılarına sahip olmasından 

kaynaklanmaktadır. Senemo�lu’na (2005) göre e�itim, bireylerin sahip oldukları ki�iliklerini 

besleme süreçleri ve insana yapılan yatırım �eklinde anla�ılmalıdır. Sönmez (2007) ise e�itimi 

“fiziksel uyarımlar sonucu, beyinde istendik biyokimyasal de�i�iklikler olu�turma süreci” 

olarak görmektedir. En genel anlamda ise Ertürk’ün (1982) de ifade etti�i gibi e�itim “istendik 

davranı� olu�turma” veya “istendik davranı� de�i�tirme” olarak ele alınmaktadır (Ba�aran, 

1996; Erdem, 2005; Senemo�lu, 2005; Sönmez, 1996; Tan, Kayaba�ı ve Erdo�an, 2002). 

E�itim, genel olarak “bireyin davranı�larında kendi ya�antısı yoluyla kasıtlı ve istendik 

davranı� de�i�ikli�i meydana getirme süreci” olarak tanımlanmaktadır. Bu a�amada bireylerin 

önceki davranı�larında farklılık olu�abilece�i gibi daha evvel hiç göstermemi� oldu�u bir 

hareketi de uygulamaya ba�layabilecektir. 

E�itimin yönetim alanında kullanılan boyutuna e�itim yönetimi denilmektedir. 

Detaylandırılacak olursa literatürde yönetim konusundaki tüm kuramların e�itim alanlarında 

kullanılması ve bunun yanında yönetim ile ilgili tüm kaynakların e�itim sürecinin hedefe 
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ula�ılması konusunda kullanılması sonucu olu�an yönetim türüne e�itim yönetimi adı 

verilmektedir. Okullarda kullanılan e�itim yönetimi aynı zamanda iç ve dı� etkenlerin 

koordinasyonunu sa�lamakla yükümlüdür. Gerek ö�renci, ö�retmen, veli ve di�er çalı�anlar 

gibi iç etkenler; gerekse okul dı�ındaki çevre etkenlerin tümü ile sistematik bir koordinasyon 

sa�lanarak e�itim sürecinin devam ettirilmesi gerekmektedir (Aydın, 2000). 

�nsanlar, bebek olarak dünyaya gözlerini açtıkları an itibariyle hayatta kalma 

güdüleriyle sürekli olarak ke�fetme ve ö�renme e�ilimleri gösterir. Bu süreç ile birlikte 

etrafındaki canlılarla ileti�im �ekilleri geli�tirerek zihninde gözlerini açtı�ı bu dünya için 

fikirler geli�tirir. Ya�adı�ı ortama uyum sa�layabilmek için de ba�ta beyin olmak üzere 

vücudunun tüm uzuvları ile adaptasyon sa�lamaya çalı�ır. Bu adaptasyon süreci de tamamen 

beynin bili�sel süreçleri ile mümkün olmaktadır. �nsanların bu geli�im süreçlerinin en yo�un ve 

en önemli oldu�u zaman ise do�umdan okul sürecine kadar olan kısımdır (Aral, 2011). 

0-6 ya� dönem, çocu�un ki�ilik geli�iminin büyük ölçüde �ekillendi�i dönemdir ve 

çocu�un ileride nasıl bir birey olaca�ı büyük ölçüde 0-6 ya� dönemindeki ya�antıları sayesinde 

�ekillenmektedir. 

Çocukların beyin geli�iminin sa�lıklı olması sonucunda dil ö�renme, bili�sel geli�im, 

sosyalle�me ve duygusal açıdan geli�imlerinin de düzgün olmasını sa�lamaktadır. Çocukların 

kendilerine ait bir algı sistemi oldu�u için hiçbir çocuk yeti�kin seviyesinde dü�ünme eylemi 

gerçekle�tiremez. Bu sebeple çocukların, okul sürecine kadarki dönemde ba�arılı oldukları 

eylemlerin geli�tirilmesi ve bunun yanında onların kendilerine ya da çevrelerine zarar 

vermemek �artı ile özgür bir ortama gereksinimleri vardır. Ba�ta ebeveynler olmak üzere 

yeti�kin düzeydeki bireylerin çocuklar için gerek insanlarla gerekse çevrelerindeki nesnelerle 

ileti�imleri açısından kendilerinin tecrübelerini onlara aktarmaları gerekmektedir. Bu �ekilde 

çocukların bu dönemde sa�lıklı bir geli�im göstermeleri mümkün olacaktır (Oktay, 2007). 
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Literatüre göre okul öncesi e�itim süreçleri, çocukların gelecekteki ki�ili�inin ve 

geli�im alanlarının geli�tirilmesini hedef alan 0-6 ya� aralı�ındaki e�itim sürecini 

olu�turmaktadır. Bu süreç, bireylerin geli�imi ve büyümelerinin en hızlı kısmıdır ve bu süreçte 

çocuklar ebeveynlerinin ve çevrelerindeki yeti�kin bireylerin deste�iyle birlikte gerçek 

potansiyellerini ke�fedebilir ya da geli�tirebilir (Aldgate vd, 2004). Çocu�a verilecek e�itimin 

bili�sel, dil, özbakım ve motor geli�imi gibi çocuk için geli�im ile ilgili bütün alanlara yönelik 

olması ve çocu�un potansiyelini ve yeteneklerini en üst seviyede desteklemesi gerekmektedir. 

Çocuk bu sayede kendine güvenli, kendini ifade edebilen ve geli�tirebilen, yeteneklerinin 

farkında ve ö�renmeyi ö�renmi� bir birey olabilecektir. Çocukların geli�imi konusunda bu 

denli öneme sahip bir sürecin kaliteli bir �ekilde yönetilmesi onların hedeflenen düzeyde e�itim 

seviyesine ula�masını sa�lamaktadır. Aksi bir �ekilde bu dönemde uygulanan yanlı� ya da 

bilinçsiz uygulamalar ile hedeflenen e�itim seviyesine ula�ılamadı�ı gibi çocukların ki�ilikleri 

ve geli�imleri için de kötü sonuçlar do�abilecektir. 

�fade edilen bu hususlar ile oldukça önemli oldu�u anla�ılan okul öncesi dönemde, 

faaliyet gösteren e�itim organlarının çocuk e�itimi konusunda ba�arıya ula�abilmeleri; bazı 

ihtiyaçlar, çevresel etkenler ve belirlenen amaçlara hizmet edecek �ekilde hazırlanmı� 

programlara ihtiyaç duymaktadır (Büyükkaragöz, 1993). Bu a�amada hazırlanacak olan kaliteli 

e�itim programları sayesinde çocukların programdan kazanacakları katkı üst seviyelere 

çıkacaktır (Gültekin Akduman, 2013). 

Bahsedilen tüm bu süreç ancak okul öncesi süreçte verilen nitelikli bir e�itim ile 

olu�abilmektedir. Bu tip bir e�itim ile çocuk merkezli, çocukların yaparak-ya�ayarak 

ö�renmesine fırsat sunan, ö�retmenin ‘bilgi da�ıtıcı’ de�il ‘bilgiye ula�mada rehber ve 

yönlendiren’ konumunda oldu�u, çocu�a ‘ö�renmeyi ö�reten’, aynı zamanda aile katılımı ve 

oyun yoluyla ö�renmeye odaklanarak çocu�u aktif kılmalıdır. 
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Ülkemizde okul öncesi dönem için özellikle 1952 itibariyle birçok e�itim programı 

kullanılmı�tır. Bu programlar, gerek ülkenin e�itim geçmi�inden alınan sonuçlar gerekse 

küresel olarak yapılmı� ara�tırmalara göre geli�tirilmi� ve ihtiyaçlara göre yeniden dizayn 

edilerek uygulanmı�tır. Yakın dönemde ise 2006’da hazırlanmı� olan okul öncesi e�itim 

programı, yine bazı ihtiyaçlar nedeniyle 2011 itibariyle revize edilmeye ba�lanmı�, 2013 yılı ile 

birlikte de resmen faaliyete geçirilmi�tir. 

Bu çalı�ma ile de 2013 yılında uygulanmaya ba�lanmı� olan okul öncesi e�itim 

programı bünyesindeki uygulamaların mevcut programa tabii tutulan çocukların velileri 

tarafından nasıl algılandı�ının ara�tırılması amaçlanmaktadır. 

Problem Durumu 

Okul öncesi e�itim, do�umdan ilk okula dek geçen süre içinde, bu ya�lardaki çocukların 

geli�im düzeylerine ve farklılıklarına uyumlu, de�i�ik ve zengin ortamlar sunan ve çocuklara 

tüm geli�im dönemleri içinde içinde bulundukları kültürel de�erler ve sosyal özelliklerle 

birlikte desteklenen e�itim sürecidir (O�uzkan ve Oral, 2003). Burada okul öncesi e�itimi, 

çocukların gelecekteki hayatlarına do�rudan tesir etti�inden, çocukların pozitif karakterli 

büyütülebilmesi için bu dönemin çok iyi kavranması ve en iyi ko�ulların sa�lanması 

gerekmektedir (Aral, Kandır ve Can Ya�ar, 2011). Bu dönemlerinde çocukların geli�imi 

oldukça hızlı ve ö�renme kapasiteleri büyük oldu�undan karakteristik temellerini bu dönemde 

olu�turmakta ve ilerideki hayatlarına yön vermektedir (Gunnar ve Barr, 1998; Oktay, 2010). 

Çocuk için hayatının ileriki yıllarını büyük oranda etkileyecek olan okul öncesi dönem 

(0-6 ya�); çocu�un bili�sel, sosyal-duygusal, dil, motor geli�imi ve öz bakım becerileri olmak 

üzere tüm geli�im alanlarını etkiler. Çocuk, bu dönemde ke�fetmeye ve ö�renmeye 

programlıdır. Çevresel uyaranlara kar�ı büyük bir ilgisi ve ö�renme iste�i vardır. Çocu�un 

merakının ve ö�renme iste�inin böylesine yo�un oldu�u bu dönemde çevre çocu�un geli�imine 

göre düzenlenmelidir. Çocu�un geli�im alanlarına uygun hazırlanmı�, çocu�un potansiyelini en 
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üst düzeyde kullanmasını sa�layabilecek, yaparak-ya�ayarak ö�renmesine fırsat sunacak zengin 

uyarıcılardan olu�an bir çevre olu�turulmalıdır. 

Çocuk, okul öncesi dönemde ‘kritik dönemler’den geçer ve çocu�un ö�renmesi gereken 

davranı�ı ö�renmesi gerekti�i zamanda edinmesi anlamına gelen ‘kritik dönemler’ çocu�un 0-6 

ya� döneminde büyük önem ta�ır. Çocuk, davranı�ı, edinmesi gerekti�i zamanda 

edinmedi�inde ileride bu durum sorunlara yol açmaktadır. 

Çocu�un geli�im alanlarında büyük rol oynayan okul öncesi e�itim sürecinde 

çocukların do�ru e�itim almaları �arttır. Bu da ancak nitelikli bir okul öncesi e�itim programı 

ile mümkün olabilmektedir. 

Günümüzde birçok de�i�im ya�anmakta ve ça�ın ko�ulları, olanakları günden güne 

de�i�ebilmektedir. Ça�ın ko�ulları devamlı de�i�irken okul öncesi e�itim programlarının aynı 

kalmasını beklemek büyük bir yanlı� olacaktır. Günümüz olanakları de�i�tikçe okul öncesi 

e�itim programlarının da de�i�mesi ve güncellenmesi kaçınılmazdır. Nitelikli bir okul öncesi 

e�itim programı; çocu�un geli�im alanlarını her yönden destekleyen, yaratıcılı�ını ön plana 

çıkaran, çocu�un aktif katılımını hedef alan, kazanım-göstergeleri çocukların tüm geli�im 

alanlarına hitap edebilecek �ekilde olu�turulan, çocu�a günlük ya�am deneyimleri sunabilen 

özelliklerde olmalıdır. Bu da okul öncesi e�itim programının devamlı olarak incelenmesi, 

teoride yer alan unsurların hayata geçirilip geçirilmemesiyle ilgili de�erlendirmelerin yapılması 

ve geribildirimler aracılı�ıyla geli�tirilmesi ve güncellenmesi ile mümkün olabilir. Bu nedenle; 

çocu�u okul e�itime devam eden velilerin ya�, cinsiyet, e�itim seviyeleri, gelir durumları, 

medeni durumları ikamet ettikleri yer ve çocuklarının devam etti�i okul türleri de�i�kenleri göz 

önünde bulundurularak 2013 yılı Okul Öncesi E�itim Programı sürecini kapsayan unsurlarla 

alakalı (programın çocuk merkezli olması, ö�renme merkezleri, programda yer alan etkinlikler, 

aile katılımı, de�erler e�itimi, ürün dosyaları, programa yönelik uygulamalar) görü�leri analiz 

edilecektir. 
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Ara�tırmayla ilgili benzerlik farklılık gösteren ili�kili kaynaklar incelenecek olursa; 

Kurtuldu (2010), yaptı�ı çalı�mada; Kocaeli ili Darıca, Gebze, Dilovası ve Çayırova 

ilçelerinde bulunan MEB’e ba�lı resmi ve ba�ımsız olarak görev yapan anaokulları ve bunun 

yanında himayesinde ana sınıfları bulunan ilkokullardaki ö�retmenler ve bu kurumlara giden 

çocukların velilerinin görü�lerini incelemi�tir. Tesadüfi (random) örnekleme ile seçilen 216 

ö�retmen ve 526 veli ile çalı�mı�tır. Bu ara�tırma do�rultusunda okul öncesi ö�retmenleri okul 

aile ili�kilerinde velilerle kısmen sorun ya�adıklarını belirtmi�lerdir. Ö�retmenler ‘velilerin 

çocukları ve kendileri hakkında ö�retmenle bilgi alı�veri�ini kabul etme’ ve ‘çocuklarının okul 

yönetimi tarafından düzenlenen sosyal etkinliklerde bulunmasını isteme’ konularında sorun 

ya�amadıklarını; bunun dı�ındakilerde kısmen de olsa sorun ya�adıklarını belirttikleri 

görülmektedir. Sınıf mevcudunun fazla oldu�u sınıflarda veliyle birebir ileti�im, yüz yüze 

görü�me ve ev ziyaretleri konularında daha çok sorunlar ya�andı�ını ileri sürmektedirler. 

Veliler ise yapılan ara�tırma sonucunda aile katılımı ve okul-aile ili�kilerinde hemen hemen hiç 

sorun ya�amadıklarını belirttikleri tespit edilmi�tir. Fakat ev ziyaretlerinde bulunulması 

konusunda orta düzeyde olarak sorun ya�adıklarını belirttikleri görülmektedir. 

Köksal ve arkada�ları (2016), yaptıkları “okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi 

e�itim programı hakkındaki görü�lerinin belirlenmesi” çalı�malarında; Konya sınırları 

içerisindeki gerek özel gerekse resmi kurumlarda faaliyet gösteren anasınıflarında görevli olan 

toplam 40 adet ö�retmenin görü�lerini nitel ölçekli ara�tırmalardan yarı yapılandırılmı� tip 

görü�me uygulamak suretiyle incelemi�lerdir. Yapılan veri analizinde daha çok betimsel 

çözümleme tekni�inden yararlanılarak ortaya çıkan bulgular nicel �ekilde verilmi�tir. Ara�tırma 

sonuçları ile elde edilmi� olan verilerin detaylı olarak incelenmesi sonucunda okul öncesi 

ö�retmenleri %70 oranında 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nı genel olarak olumlu 

buldukları belirlenmi�tir. Kazanım göstergeler konusunda yüksek düzeyde olumlu görü� 

bildirmi� olup, kazanım göstergelerin dı�ında ek kazanım ve göstergelere programda ihtiyaç 
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olmadı�ı konusunda görü� bildirmi�lerdir. Aynı zamanda kazanım ve göstergelerin ö�rencilerin 

ilgi, istek ve potansiyellerine göre seçilmesinin uygun oldu�u ve kazanımlara ula�mada bireysel 

etkinlik, küçük grup etkinli�i ve bütünle�tirilmi� etkinli�e göre büyük grup etkinli�inin tercih 

edilmesinin daha etkili olaca�ını dü�ündükleri gözlemlenmektedir. 

Tican Ba�aran ve Ulubey (2018), yaptıkları ara�tırmada; Mu�la il merkezindeki 62 okul 

öncesi ö�retmenine uyguladıkları ara�tırmacıların hazırlamı� oldu�u okul öncesi e�itim 

programı de�erlendirme anketinden nicel veriler, 15 okul öncesi ö�retmenine yine 

ara�tırmacılar tarafından yarı yapılandırılmı� görü�me formundan nitel verileri elde etmi�lerdir. 

Ara�tırma bulguları sonucunda 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın ula�ılmak istenen 

hedeflere büyük ölçüde ula�tı�ı kanaatine varılmı�tır ve program amaç, içerik ve kazanımlar 

bakımından yüksek düzeyde olumlu görü� almı�tır. Ancak; programın aile katılımı, rehberlik 

ve ö�renme merkezleri konusunda ula�ılması hedeflenen ölçütlere ula�amadı�ı sonucu ortaya 

çıkmaktadır. 

Yaka ve arkada�ları (2014), “okul öncesi e�itimde verilecek öncelikli de�erlere ili�kin 

veli görü�leri” adlı yaptıkları çalı�malarında; Eski�ehir ili Odunpazarı ilçesindeki ilkö�retim 

bünyesinde yer alan anasınıfları ve ba�ımsız anaokullarından toplamda 14 okuldan 620 veliye 

ara�tırmacılar tarafından hazırlanan anket formu uygulanarak verilerin toplanması sa�lanmı�tır. 

Ara�tırmaya katılan velilerin görü�lerinden yola çıkılarak varılan bulgulara göre velilerin okul 

öncesi e�itimdeki de�erler e�itiminde önce ki�isel verilere (sevgi, saygı, ho�görü, dayanı�ma, 

dürüstlük vb.), daha sonra akademik ve kültürel de�erlere önem verdi�i görülmü�tür. Aynı 

zamanda ara�tırma sonuçlarından elde edilen bulgulara göre velilerin sosyoekonomik düzeyi 

yükseldikçe daha çok kültürel de�erlere, sosyoekonomik düzeyi azaldıkça akademik ve kültürel 

de�erlere önem verdi�i sonucuna ula�ılmaktadır. Veliler ayrıca programda de�erler e�itimine 

daha çok yer verilmesi ve de�erler e�itimi ile ilgili daha çok etkinlik eklenmesi ile ilgili yüksek 

düzeyde olumlu görü� bildirdikleri görülmü�tür. 
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Tükel (2017), yaptı�ı “2013 okul öncesi e�itim programı ile ilgili ö�retmen görü�lerinin 

de�erlendirmesi” ara�tırmasında; 2015-2016 e�itim-ö�retim yılında Nev�ehir ili Milli E�itim 

Bakanlı�ı’na ba�lı resmi ve ba�ımsız anaokulları, ilkö�retim bünyesindeki anasınıfları ve kız 

meslek lisesindeki anasınıflarında görev yapan okul öncesi ö�retmenlerine uygulamı�tır. 

Uyguladı�ı nicel ve nitel ara�tırma yöntemleri sonucunda 90 anket ve 40 yarı yapılandırılmı� 

görü�me formundan veriler elde etmi�tir. Ara�tırmanın sonuçlarından elde edilen bulgulara 

bakıldı�ında; görevde olan ö�retmenler ile ilgili 2013 yılındaki Okul Öncesi E�itim Programı 

sürecindeki göstergeler, yıllık planın aylık planlara olarak de�i�imi, günlük e�itim akı�ı, 

etkinlikler, programa yönelik uygulamalar ve esneklikler, programın genel de�erlendirmesi, 

ö�renme merkezlerinin çocu�un geli�im alanlarına ve potansiyeline katkısı ve aile katılımı (ev 

ziyaretleri, yüz yüze görü�meler, veli toplantıları vb.) konularında olumlu görü� bildirdikleri 

sonucuna ula�ılmaktadır. Okul öncesi ö�retmenleri sınıf içerisinde yeterince ö�renme 

merkezleri olu�turulamaması ve sınıftaki malzemelerin ve Milli E�itim Bakanlı�ı tarafından 

da�ıtılan dergilerin sayısının yetersiz olu�unu kar�ıla�tıkları sorunlar olarak ifade etmi�lerdir. 

Ayrıca de�erler e�itimine program içeri�inde daha çok yer verilmesini istediklerini ve hizmet 

içi e�itimlerin sıkla�tırılmasını gerekti�ini istedikleri gözlemlenmektedir. 

Ara�tırmayla benzerlik ve farklılıkların oldu�u ili�kili ara�tırmalardan yola çıkılarak; 

de�erler e�itimi, ö�renme merkezleri, programın çocuk merkezli olu�u ve aile katılımının 

veliler tarafından önemsenmesi ilgili literatürle benzerliklerini göstermektedir. Di�er yandan 

literatür taramasından yola çıkılarak incelenen ara�tırmalarda okul öncesi e�itim programıyla 

ilgili genel olarak ö�retmen görü�lerinin incelendi�i görülmektedir. Hem veli hem ö�retmen 

görü�lerinin ya da sadece veli görü�lerinin incelendi�i ara�tırmalarda ise okul öncesi e�itim 

programının içeri�inin genel olarak de�il içerikteki birkaç maddenin incelendi�i 

gözlemlenmektedir. 
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Bu ara�tırma 2013 yılı Okul Öncesi E�itim Programı sürecine yönelik veli görü�lerini 

genel anlamda incelemekte ve analiz etmektedir. 

Ara�tırmanın Amacı 

Bu ara�tırma, güncel olarak kullanılmakta olan 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın 

mevcut durumdaki özelliklerinin veli görü�lerinin incelenmesi sonucunda olumlu ve olumsuz 

yönlerinin ara�tırılması ve ortaya çıkacak olan ara�tırma sonuçlarına göre programın 

geli�tirilmesi konusunda ne gibi düzenlemeler yapılabilece�i ile ilgili bilgiler elde etmeyi 

amaçlamaktadır. 

Ara�tırmanın Önemi 

Okul öncesi e�itim 0-6 ya� dönemini kapsar ve bu dönemde çocuk bili�sel, sosyal-

duygusal, motor ve dil geli�imi ve öz bakım becerileri bakımından çok hızlı de�i�im ve geli�im 

gösterir. Bu dönem, ara�tırmacılar için çocu�un yüksek ö�renme potansiyeline sahip oldu�u bir 

dönem olarak görülmektedir ve içinde kritik dönem dedi�imiz önemli zaman aralıklarını 

barındırmaktadır. Uygun fiziksel ve sosyal çevre ko�ullarında ve sa�lıklı etkile�im ortamında 

yeti�en çocuklar, daha hızlı ve ba�arılı geli�im gösterirler. Çocuk bu dönemde geli�imini ve 

potansiyelini en üst seviyeye ta�ıyabilecek bir çevrede ve geli�imine uygun zengin uyarıcıların 

bulundu�u bir ortamda e�itim görmelidir. 

Okul öncesi e�itim döneminde çocukların geli�imi fazlasıyla hızlı ve yo�undur. Bitmez 

tükenmez merak duygularıyla çevrelerini ke�fetmek isterler ve her daim ö�renmeye hazırlardır. 

Okul öncesi dönemde çocuk geli�im evrelerinden geçer ve çocu�un hedef davranı�ları 

ö�renmelerinde kritik dönemler vardır. Hedef davranı�ları kritik dönemlerde ö�renmeleri 

elzemdir. Kritik dönemlerde ö�renilmeyen davranı�lar, ileride sorunlara yol açabilmektedir. 

Çocu�un sosyal-duygusal geli�imi, çevresiyle ileti�imi ve ileride nasıl bir birey olaca�ı büyük 

ölçüde okul öncesi dönemde �ekillenmektedir. Ki�ilik geli�iminin büyük bir bölümünün bu 

dönemde olu�tu�u bilinmektedir. 
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Çocu�un geli�imine uygun do�rultuda gerçekle�tirilen nitelikli bir okul öncesi e�itimi; 

çocu�un ilkokul ba�arısını etkilemesinin yanında, çocu�un tüm ya�amı boyunca ba�arısına 

veya ba�arısızlı�ına temel olu�turmaktadır. Çocu�un hayatında kısa bir dönem olu�turmasına 

kar�ın yapılan ara�tırmalar göstermektedir ki; okul öncesi e�itim çocu�un ileriki hayatında 

nasıl biri olaca�ını büyük ölçüde etkilemektedir. 

Ya�amın ilk yılları olan, çocu�un çevreyi merak etti�i ve ke�fetmek için güdülendi�i bu 

dönemde ö�renilenler kalıcı olmaktadır. �lk ö�renilen �eylerin kalıcı etkileri olması ve çocu�un 

dünyayı nasıl algılayaca�ı ve nasıl bir birey olaca�ı üzerinde bu denli etkisi olan okul öncesi 

dönemde çocu�a iyi, güzel ve do�ru �eyler ö�retilmelidir. Bu nedenle mevcutta kullanılan 2013 

Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�leri konulu bu çalı�ma, okul 

öncesi e�itim sürecine devam etmekte olan ö�rencilerin veli görü�leri ile birlikte programın iyi 

ve kötü yönleri ortaya çıkarılması, programın geli�tirilmesi konusunda tavsiyeler elde edilmesi 

ve çocuklara daha iyi e�itim verilebilmesi adına programın do�ru bir �ekilde güncellenebilmesi 

adına ve aynı zamanda yapılacak olan bu çalı�ma, özellikle Milli E�itim Bakanlı�ı olmak üzere 

bu konuda çalı�ma yapan okul öncesi e�itim sektörü alanındaki her e�itmen için programı 

uygulama noktasında bir referans olu�turaca�ından fazlasıyla önemlidir. 

Bu ara�tırmanın sonucunda elde edilecek bulgular; 

� 2013 yılı içerisinde ba�lanan okul öncesi e�itim programı ile ilgili velilerin 

görü�lerinin incelenmesi sonucunda okul öncesi e�itimde önemli bir konuma sahip olan 

ailelerin programa bakı� açıları ve programla ilgili olumlu-olumsuz tutumları de�erlendirmeye 

tabi tutulabilecek ve velilerin program üzerindeki görü�leri hakkında fikir sahibi 

olunabilecektir. 

� 2013 yılı içerisinde ba�lanan okul öncesi e�itim programı ile ilgili velilerin 

görü�lerinin incelenmesi sonucunda velilerin görü�leri alınarak programa aktif katılımı 
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sa�lanabilecek ve çocuklar üzerinde etkili olan okul-aile i�birli�i konusunda güçlendirilme 

sa�lanabilecektir. 

� Program geli�tirilmesi gereken ve sürekli yenilenen bir olgudur. 2013 yılı 

içerisinde ba�lanan okul öncesi e�itim programı ile ilgili velilerin görü�lerinin incelenmesi 

sonucunda velilerin görü� ve önerileri incelenebilece�inden programın geli�tirilmesi sürecinde 

rol oynayacak ve program üzerinde olumlu yönde de�i�imlerin sa�lanabilmesine fırsat 

sunacaktır. 

� Bundan sonraki tez ve ara�tırmalara katkı sa�laması açısından önemlidir. 

Problem Cümlesi 

MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı detaylarının do�ru ve yanlı� yönlerinin ortaya 

çıkarılması adına �u an bu programda e�itim gören çocukların velilerinin program hakkındaki 

görü�leri nelerdir? 

Alt Problemler 

1) 2013 yılı içerisinde yayımlanmı� olan okul öncesi e�itim programı 

uygulamalarına yönelik veli görü�lerinin incelenmesi için olu�turulan anket neleri kapsamakta 

ve ölçmektedir? 

2) 2013 yılında yayımlanan okul öncesi e�itim programı uygulamalarına yönelik 

veli görü�lerinin analizi nedir? 

3) 2013 yılında yayımlanan okul öncesi e�itim programı uygulamalarına yönelik 

veli görü�lerinin analizi do�rultusunda çıkarılan sonuçlar nelerdir? 

4) 2013 yılında yayımlana okul öncesi e�itim programı uygulamalarına yönelik veli 

görü�lerinin analizi do�rultusunda çıkarılan öneriler nelerdir? Bu öneriler do�rultusunda 

program nasıl geli�tirilebilir? 
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Ara�tırmanın Sınırlılıkları 

Bu ara�tırma; 

1-) 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında çocukları okul öncesi kuruma devam eden 

Çanakkale Merkez ilçesi ve Ayvacık ilçesi Koruba�ı köyünde ikamet eden velilerin görü�leri 

ile sınırlı tutulacaktır. 

2-) Ara�tırmanın bulguları ‘Ki�isel Bilgiler Formu’, ‘2013 Okul Öncesi E�itim 

Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�lerini �nceleme Ölçe�i’ ve ‘2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�lerini �nceleme Yarı Yapılandırılmı� 

Görü�me Formu’ndan alınan verilerle sınırlı tutulacaktır. 

Ara�tırmanın Varsayımları 

Bu ara�tırmada; 

1-) Örnekleme alınan okul öncesi velilerinin evreni temsil edebilecek durumda oldu�u, 

2-) Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin uygulanan nicel ve nitel veri toplama 

araçlarına gerçek görü� ve dü�üncelerini yansıtacak �ekilde cevaplar verdikleri varsayılmı�tır. 

Tanımlar 

Okul Öncesi: 0-6 ya� grubu çocukları için, de�i�ik uyarıcıların bulundu�u ortamlar 

sunan, geli�im seviyeleriyle uyumlu, yaratıcılıklarını geli�tirmeye odaklı tüm yönlerden 

geli�melerini sa�layan ve içinde bulundu�u evrensel, sosyolojik ve kültürel ko�ullar ile 

de�erleri birbirleriyle çeli�meyecek �ekilde açıklamayı hedefleyen, planlı ve iste�e göre bir 

karakter olu�turma sürecidir. Bu dönem, çocukların geli�imlerinin çok kritik ve son derece hızlı 

oldu�u bir dönemdir. Kalıtıma ek olarak, çocukların do�un öncesinden beri etkile�im içinde 

bulundu�u çevrelerden edindikleri; yetki�kinlik ça�ındaki alı�kanlıklarını, de�er yargılarını ve 

karakterini �ekillendirmektedir (Turan, 2004 ). 

Program: Bu ara�tırmada program sözcü�üyle ‘2013 Okul Öncesi E�itim Programı’ 

kastedilmektedir. 
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Veli: Okul ça�ındaki bir çocu�un davranı�larından sorumlu olan, onun korumasını 

sa�layan ve sorunlarını veya durumlarını çözen kimse (http://www.tdk.org.tr). 

Yapılandırmacılık: Bilginin bireyde var olan �emalar üzerine kendisi tarafından in�a 

edilmesine dayalı bir ö�renme anlayı�ıdır (Senemo�lu, 2003). 
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Bölüm I 

Kuramsal Çerçeve 

 

Okul Öncesi E�itim 

Okul öncesi dönem, çocukta sinaptik ba�lantıların kurulma hızının ve beynin geli�me 

oranının en yüksek oldu�u zamandır. Beynin geli�mesi çocuklarda kognitif, motorik, dilsel, 

duygusal ve sosyal geli�imleri için sa�lam bir temeli olu�turmaktadır. Bütün bunlarla birlikte, 

okul öncesi dönem olarak de�erlendirilen hayatlarının ilk altı yılında çocuklar yüksek bir 

geli�me göstererek alanlarında da yeterlili�e ula�maları daha hızlı gerçeklemektedir ve 

böylelikle çocuklar yeterliliklerini hayata geçirerek topluma üretken bir bire olarak katılmasının 

önü açılmaktadır. Beynin aktivitesi bu dönemde çok yüksek düzeylerde oldu�undan, beynin 

etraftaki uyaranlara en fazla tepki verdi�i zamandır. Çocukların ö�rendikleri, ke�fettikleri, 

denedikleri ve bunların hangi hızlarda gerçekle�ti�i ortamların çocuklara ne ölçüde destekleyici 

oldu�u ve hangi çe�itlilik ile imkanlar sa�ladı�ıyla do�rudan ili�kili olması açısından 

ortamların çocu�un bireysel geli�imi ve pedagojik motivasyonları üzerinde büyük etkisi vardı 

(MEB, 2013). 

Bir çok de�i�ik kaynak tarafından farklı �ekilde tanımlandı�ı görülen okul öncesi 

e�itim, 14. Milli E�itim �urası (1993)’nda “0-6 ya� grubu çocukların, temel e�itimin kapsamı 

içerisinde bulunan, bireysel özelliklerine ve geli�im seviyelerine uygun, çe�itli uyarıcı ve ortam 

olanakları sa�layan, çocukların zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal açıdan geli�imlerine 

katkıda bulunan, kültürel ve sosyal de�erler yönünden en iyi en iyi �ekilde rehberlik eden ve 

ilkö�retime hazırlayan, bir e�itim dönemi” �eklinde tanımlanmı�tır (Altay ve di�erleri, 2011). 

Okul öncesi e�itim, geli�imin en hızlı ve yo�un oldu�u 0-6 ya� dönemini kapsayan ve 

çocu�un ilerideki ya�amında geli�tirece�i ki�ilik özelliklerini büyük oranda etkileyen bili�sel, 

duygusal, özbakım, sosyal, motor geli�im ve dil gibi kriterleri kapsayan bütün geli�im alanları 

üzerinde etkili olan yaratıcılık ve sorgulayıcı dü�ünce alanlarını geli�tirmesi hedeflenen, aynı 
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zamanda çocuk merkezli olup çocu�a bilgiyi hazır olarak sunmak yerine bilgiyi nasıl ve ne 

�ekilde edinebilece�ini ö�retmeyi hedefleyen, okullarda sistematik ve belli bir program 

dahilinde yürütülen süreçtir diyebiliriz. 

Okul öncesi e�itimin önemi, hem dünyada hem ülkemizde gittikçe daha fazla 

anla�ılmaktadır ve daha yaygınla�an bir e�itim süreci haline gelmeye ba�lamı�tır. Tüm geli�im 

alanlarının çok hızlı geli�ti�i bu alanda çalı�an otorite ve duayenlerin “Ya�amın Sihirli Yılları” 

adını verdikleri okul öncesi dönem çocu�un geli�iminin hızlandı�ı yıllardır(Çakır-Oktay, 

2004,28). 

Okul öncesi dönemi çocu�u meraklıdır, ke�fetmek ister, daima çevresiyle ilgilidir, 

geli�imin en hızlı ve yo�un oldu�u dönemdedir, ö�renmeye her daim açıktır, o merak edecek, 

soru soracak, inceleyecek, irdeleyecek, yaparak ve ya�ayarak ö�renecektir. Okul öncesi e�itimi, 

bireyin böylesine yo�un geli�ti�i ve ke�fetti�i bir dönemi kapsamaktadır. 

Okul öncesi e�itimi özetlersek; erken çocukluk dönemi olarak adlandırdı�ımız 0-6 ya� 

dönemini kapsayan, çocu�un en hızlı ve yo�un geli�ti�i dönem oldu�u için yukarıda bahsedilen 

tüm bu geli�im alanlarına hitap etmeyi amaçlayan, çocu�un ki�ilik geli�iminin olu�umunda 

büyük rol oynayan, MEB’in belirlemi� oldu�u okul öncesi e�itimin temel ilkeleri ve amaçlarına 

uygun, çocu�un kendini ifade etmesine, kendini tanımasına, yeteneklerini ortaya çıkarmasına 

ve yaratıcılı�ını kullanmasına olanak sa�layan bir e�itim süreci olarak ifade edebiliriz. 

Okul Öncesi E�itimin Önemi 

Ya�amın ilk yılları olan, çocu�un çevreyi merak etti�i ve ke�fetmek için güdülendi�i bu 

dönemde ö�renilenler kalıcı olmaktadır. �lk ö�renilen �eylerin kalıcı etkileri olması ve çocu�un 

dünyayı nasıl algılayaca�ı ve nasıl bir birey olaca�ı üzerinde bu denli etkisi olan okul öncesi 

dönemde çocu�a iyi, güzel ve do�ru �eyler ö�retilmelidir. Bu nedenle okul öncesi dönem 

çocu�un ya�amında fazlasıyla önemlidir. 
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Heckman (2004)’e göre çocukların e�itim alanındaki ilk yıllarda elde etti�i ba�arı 

durumu okul süreci ya da daha sonrasındaki bütün hayatındayine ba�arı durumunu 

etkileyecektir. Sammons (2007), yaptı�ı ara�tırmada okul öncesi ile ilgili e�itim sürecinin kısa 

olmasına ra�men ilkokul e�itimi kadar önemli oldu�unu bildirmi�tir 

Okul öncesi e�itim döneminde çocukların geli�imi fazlasıyla hızlı ve yo�undur. Bitmez 

tükenmez merak duygularıyla çevrelerini ke�fetmek isterler ve her daim ö�renmeye hazırlardır. 

Okul öncesi dönemde çocuk geli�im evrelerinden geçer ve çocu�un hedef davranı�ları 

ö�renmelerinde kritik dönemler vardır. Hedef davranı�ları kritik dönemlerde ö�renmeleri 

elzemdir. Kritik dönemlerde ö�renilmeyen davranı�lar, ileride sorunlara yol açabilmektedir. 

Çocu�un sosyal-duygusal geli�imi, çevresiyle ileti�imi ve ileride nasıl bir birey olaca�ı büyük 

ölçüde okul öncesi dönemde �ekillenmektedir. Ki�ilik geli�iminin büyük bir bölümünün bu 

dönemde olu�tu�u bilinmektedir. 

Okul öncesi e�itim 0-6 ya� dönemini kapsar ve bu dönemde çocuk bili�sel, sosyal-

duygusal, motor ve dil geli�imi ve özbakım becerileri bakımından çok hızlı de�i�ir. Bu süreç, 

bir çok ara�tırmacı için çocukların ö�renme potansiyelinin yüksek oldu�u süreç olarak kabul 

edilir ve içinde kritik dönem dedi�imiz önemli zaman aralıklarını barındırmaktadır. Do�ru 

ileti�imin oldu�u ve uygun sosyal ve fiziksel ko�ullar içerisinde büyüyen çocuklar çok daha 

hızlı geli�im göstermekte olup aynı zamanda bu süreçte ba�arılı da olmaktadırlar. 

Aile, çocukların ilk kez sosyalle�me deneyimlerini tecrübe etti�i temel ö�renme 

birimlerinden biri olsa da ailelerin sosyo-iktisadi ko�ulları çocukların büyüme ve 

geli�melerinde farklılık olu�turmaktadır ve bu ko�ullar e�itim alanının daha sonraki 

süreçlerinde iyice netle�mektedir (Paxson ve Schady 2010; Heckman, 2006). Çocukların içinde 

hayata ba�ladıkları topluma hazırlanmalarını destekleyici ve gerçekle�tirici en iyi e�itimin 

sa�lanabilmesi için çocukların planlı, düzenli bir �ekilde desteklenmesi ve yönlendirilmeleri 

gerekmektedir ve bu okul öncesi e�itim hizmetleri veren resmi veya resmi olmayan kurum ve 
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kurulu�larca verilmektedir (Kitta ve Kapinga, 2015). Kaliteli bir okul öncesi e�itimi süreci, 

çocuklar arası geli�im farklılıklarını gidererek sosyal e�itsizlikleri gidermektedir. 

Okul öncesi e�itimin temel amaçlarından biri, elveri�siz ko�ullardan gelen çocuklara 

fırsat e�itli�i yaratmaktır. Okul öncesi e�itim çocukların tüm geli�im alanlarını desteklemeyi, 

her çocu�un bireysel farklılıklarını göz önünde bulundurarak potansiyellerini en üst düzeyde 

ortaya çıkarmayı ve ilkokula hazırbulunu�lukta tüm çocukları e�it konuma ula�tırmayı hedefler. 

Böylelikle elveri�siz ko�ullardan gelen çocuklar; zengin uyarıcılı e�itim ortamları, amaca 

uygun etkinlikler ve bireysel farklılıklara göre iyi planlanarak olu�turulan e�itim faaliyetleri ile 

geli�im farklılıklarını telafi ederek ilkokula ba�lamak için hazır konuma gelirler. ( Tu�rul ve 

Duran, 2003; s.227). 

�yi bir okul öncesi e�itim, çocu�un mutlu, özgüveni geli�mi�, sorumluluk sahibi, 

yaratıcı, sorun de�il çözüm odaklı,  empati kurabilen, do�a ve hayvan sevgisi ta�ıyan, 

farkındalık sahibi, bilinçli, çevresiyle iyi ileti�im halinde olabilen, kendini do�ru ifade eden ve 

duygularını, dü�üncelerini, isteklerini kar�ı tarafa do�ru bir biçimde aktarabilen bireyler olarak 

yeti�mesini sa�lar. 

Okul öncesi e�itimin çocuklara ba�lıca sa�ladı�ı faydaları inceledi�imizde; 

� Duygusal yönden, kimi konularda kendi kararlarını alması, problemlerini kendi 

çözmesi ve kendi i�lerini kendisinin halletmesi dolayısıyla özgüveni yükselmektedir. 

Dü�üncelerini ve hayallerini dile dökebilme ve aktarabilme �ansını yakalamaktadır. Bu 

özgüveni sayesinde kendisininin ba�arılı, yetenekli ve de�erli bir birey olarak farkına varmasını 

sa�lamaktadır. 

� Fiziksel yönden, kalem kullanma, boyama, kesme, �ekil verme, yapı�tırma, araç 

kullanma vb. etkinliklerin düzenli yapılmaları neticesinde ince motor kabiliyetleri geli�ti�i gibi 

atma, yakalama, atlama, ko�ma, sürünme gibi etkinliklerle de kaba motor i�levleri 

geli�mektedir. 



18 

 
�

� Sa�lık ve beslenme alı�kanlıkları yönünden iyile�meler kaydedilmektedir. 

� Zihinsel yönden, cisimleri gözlemesi, e�le�tirmesi, sınıflandırması, analiz etmesi 

ve üretti�i dü�ünceler yoluyla matematiksel ve bilimsel yetenekler edinmektedir. Anaokuluna 

giden çocuklarda zekaya dair ölçülerde artı� gözlenmektedir. 

� Kitap okumak, incelemek, resim çizmek, boyamalar yapmak, yazılar yazmak 

gibi etklinlikler ise odaklanma ve konsantrasyon becerilerini artırırken okuma ve yazma 

becerileri erkenden kazanılmı� olmaktadır. 

� Dikkat kesilme ve ö�renme güçlü�ü çeken çocuklar için bu durumların 

te�hisinde geç kalınmamasını ve okul dönemlerinden önce alınacak tedbirlerin belirlenmesini 

sa�lamaktadır. 

� Toplumsal yönden, çocuklar yeti�kinlerin ilgisini, yiyeceklerini ve oyuncaklarını 

payla�mayı, kar�ılıklı diyalog kurmasını ö�renmektedirler. Aralarında çıkan problemlerini 

çözmeye çalı�malarıyla birlikte kendilerini hangi ko�ullarda korumalarını hangi ko�ullarda 

kar�ı tarafa saygı duymaları gerekti�ini görmektedirler. Bu geli�melerin hepsi ileriki 

hayatlarında kar�ı kar�ıya kalacakları tüm problemleri a�abilmesini sa�layacak sorun çözme 

yeteneklerinin geli�mesini sa�lamaktadır. 

� Yemek yemek, uyumak, tuvalet ihtiyaçları gibi kendi ba�ına yapılacak eylemleri 

yapmak, anne ve babadan ayrı durabilmek duygusal geli�imine özgüveni artırarak, geli�imine 

önemli ölçüde katkıda bulunmaktadır. 

� Çocuk ve ebeveynleri arasında daha sa�lam ve pozitif ili�kilerin olu�masına 

olanak sa�lamaktadır. 

� Yeti�kinlikleri zamanında da insanların daha verimli ve üretken olmalarını ve 

kapasitelerini tam gücüyle kullanmalarını sa�lamaktadır. 

� Taklit, animasyon ve soyut oyunlar sayesinde hayal gücü geni�lemektedir. 

Ö�retmenleri ve arkada�larıyla içinde oldukları ileti�im dilsel becerilerini geli�tirmektedir. 
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� Anaokulu sayesinde çocukların yaratıcılıklarını, ilgi alanları ve özgün tarafları 

açı�a çıkarmak açısından da büyük önem ta�ımaktadır. 

� Okul öncesi e�itim kurumlarında periyodik olarak bir düzen içinde 

gerçekle�tirilen etkinlikler, çocuklara zaman algısını ve bunun hayattaki önemini görmelerine 

destek olmaktadır. 

� Okul öncesi kurumu, çocuklara ö�retmenlerin denetimleri, gözetimleri ve 

müdaheleleri ile oyuncakları, e�yaları ortakla�a kullanabilmeyi, sıra beklemeyi, hakları 

gözetmeyi ve birbirleriyle kar�ılıklı bir takım etkinliklerde bulunabilmeyi ö�retebilecek en iyi 

sosyal çevrelerden birisidir. Yemek yeme etkinlikleri sırasında birbirlerine ekmek uzatmanın ya 

da bardaklarına su servisi yapmalarının çocuklar için hem zekvli bir eylemdir hem de ileride 

bulunaca�ı sosyal ili�kileri için de olumlu bir zemin olu�turacaktır. 

� Çocuklar evlerinde gerçekle�tiremedikleri bir takım eylemleri okul öncesi 

kurumlarında yapabilmekte, di�er çocuklarla konu�arak birbirlerinin fikirlerini ö�renebilmekte 

ve kendi dü�ünce ve hayallerini ifade edebilmektedirler.  Oyun oynayarak, evde veya okulda 

etrafındakilere duygularını aktararak psikolojik olarak rahatlamaktadırlar (Ayrancı, 2003). 

Okul öncesi e�itim, ilkö�retim zamanlarına gelmeden önce çocuklara sahip olunması 

beklenen tecrübe ve becerilerin kazandırılmasını hedeflemektedir. Bu �ekilde çocuklar, sosyal 

bir çevrede bulunacakları için kendini tanıma ve tanıtma, dü�ünce ve duygularını ifade 

edebilme, arkada�lık kurma, dinleme ve kavrama, kurallara uyma gibi becerilere sahip 

bulunmaktadırlar. Bununla birlikte, okur-yazarlı�a geçmesi için gerekli temel el 

koordinasyonları, kalem tutma, çiziktirme, boyama, yapı�tırma, kesme, duyulanı kavrama gibi 

beceriler bu dönemde çocu�a kazandırılmı�tır. Özetle, ilkö�retim dönemlerine okul öncesi 

programından geçerek gelen çocuklar, kognitif, duyu�sal ve psiko-nörolojik alanlarda temel 

yetileri edinmi� olmaktadırlar. 
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Çocukların ö�renmeye ve ke�fetmeye yönelik natürel e�ilimleri vardır. Ö�renme 

do�umdan itibaren ba�lamakta ve ya�am boyu sürmektedir. Çocuklar do�dukları andan 

itibaren, ke�fetmek ve ö�renmek için büyük bir heves içindedirler: etkin bir biçimde ileti�im 

kurmaya ba�lamakta, nesnelere dair fikirler üretmekte ve etraflarındakileri ke�fetmektedirler. 

Okul öncesi dönem, çocukta beynin geli�me oranının ve sinaptik ba�lantıların olu�ma 

hızlarının en yüksek seviyede oldu�u zamandır. Beynin geli�mesi çocuklarda bili�sel, motorik, 

dilsel, duygusal ve sosyal geli�imlerinde güçlü bir zeminin oturtulmasıdır. Dolayısı ile 

hayatlarının ilk altı yılında çocuklar yüksek düzeyde bir geli�me ve büyüme göstererek ilgili 

alanlarda yeterlili�e eri�meleri son sürat gerçeklemektedir ve bu �ekilde çocuklar 

yeterliliklerini eyleme dökerek, üretken bir birey olarak toplumun bir bireyi olması 

sa�lanmaktadır. 

Beynin bu dönemde yüksek düzeylerde geli�me gösterdi�inden, beynin etraftaki 

uyaranlara en fazla açık oldu�u zamandır. Bu anlamda ortamların çocukların geli�imleri ve 

ö�renmeye dair motivasyonları üzerindeki etkileri oldukça büyüktür. Çocukların denedikleri, 

ö�rendikleri, ke�fettikleri ve bunların gerçekle�me hızlarının yüksek olmaları için çevrenin 

çocuklar için çe�itlilik, seviye ve imkanlar sa�laması gerekmektedir. 

Çocukların beyinsel geli�meleri çevre tarafından pozitif etkilendi�i gözlenmesiyle 

birlikte, istenmeyen ortam �artları nedeniyle de negatif etkilenebilmektedir. Çocuklarda bu 

geli�imin sa�lıklı ve düzeyli i�leyebilmesi için beslenme, ö�renme fırsatları ve çe�itli ortam 

olanaklarının sa�lanması daha yerindedir. Buna ba�lı olarak düzeyli bir �ekilde geli�me ve 

ö�renme içinde olmaktadırlar. Ancak bu dönemde, duygusal, fiziksel ve ortamsal uyaranlar 

açısından yeterli olanakların sa�lanmaması ve ö�renmeye yönelik ko�ulların yerine 

getirilmemesi beyinsel geli�im açısından olumsuz sonuçlar olu�turacaktır. Bu durumda, 

çocuklarda bili�sel, dilsel, motorik, duygusal ve sosyal açılardan geli�imlerinde yava�lıklara, 

aksaklıklara ve hatta davranı�sal olarak sorunlar gözlenmektedir. 



21 

 
�

Okul öncesi dönemde edinilen tecrübelerin, çocukların ö�renme ve kendi becerilerini 

ilerletme tavırları ve okuldaki ba�arıları ile derin ba�ları vardır. Bu dönemlerini olumlu geçiren 

çocuklar birçok temel açıdan kendilerini geli�tirmi� olmaktadırlar; olumsuz geçiren çocuklarda 

ise tüm e�itim dönemi ve hatta hayatı boyunca sorunlarla kar�ıla�ılması olasıdır. Okul öncesi 

döneminde, yeterli ve olumlu deneyimler edinmemi� çocukların öz güvenlerinin az oldu�u, 

e�itim ve hayatlarında ba�arı gösterme oranlarının dü�tü�ü ve psiko-sosyal davranı�sal sorunlar 

olu�turdu�u açıktır. 

Çocukların ö�renmeye açık tavırlar geli�tirebilmesi ve sa�lıklı bir biçimde 

yeti�ebilmeleri için pozitif sosyal ve duygusal tecrübeler edinmesi, çe�itli dilsel alı�veri�lerde 

bulunması, kaliteli bili�sel uyarıcıları deneyimlemesi ve ona ki�ili�inin olumlandı�ı bir ortamın 

sunulması gerekmektedir. Bu nedenle çocukların e�itimine özen gösteren bir aile ortamı ve 

okul öncesi e�itimin düzenli olması gerekmektedir. Bunlardan dolayı okul öncesi e�itimin 0-6 

ya� çocukların bili�sel, sosyal-duygusal geli�im, motor geli�im ve dil geli�imleri üzerindeki 

etkisi açıkça görülmektedir. Çocukların, bu denli önemli dönemdeki geli�imlerini en ba�arılı 

düzeylere getirmek amacıyla iyi planlanmı� nitelikli okul öncesi e�itim programları 

olu�turulmalıdır. 

Dünyada Okul Öncesi E�itime Genel Bir Bakı�: 

Eski ça�lardan beridir çocu�un e�itimi önem verilen ve üzerinde dü�ünülen bir konu 

olmu�tur. �lkça� filozofları, çocu�un erken ya�larda e�itilmesinin çocu�un hayatındaki 

öneminden ve gereklili�inden bahsetmi�lerdir. Platon; çocu�un e�itimine erken ya�larda 

ba�lanmasının çocu�un geli�imi için yararlı olaca�ını, 7 ya�ına kadar ailesinin yanında kalıp 7 

ya�ından sonra e�itimine ba�lanması gerekti�ini söylemi�tir. Platon, çocu�un 7 ya�ına kadar 

ailesinin yanında e�itilmesi sebebiyle “Devlet” ve “Protagoras” adlı eserlerinde çocu�u ailenin 

iyi yeti�tirebilmesi için ailenin e�itilmesi gereklili�i ve bunun beden ve ruh olmak üzere her iki 

alanda yapılması gerekti�ini öne sürmü�tür. Platon’un ö�rencisi Aristo, çocukların erken ya�ta 



22 

 
�

e�itiminde masal ve hikâyelerin masal ve hikayelerin önemine dikkat çekmi�, ‘oyun ’un 

çocu�un hayatı ö�renmesinde ve e�itimindeki önemini vurgulamı�tır. 

18. yüzyıl dü�ünürlerinden Rousseau, çocu�un do�u�tan iyi oldu�unu ancak çevrenin 

etkisiyle iyi veya kötü yönde ilerledi�ini öne sürmü�tür. Çocu�un e�itimi konusunda en önemli 

görevin ö�retmene dü�tü�ünü söyleyen Rousseau, çocu�un iyi yeti�mesi için ö�retmenin 

çocu�un dünyayı görerek, dokunarak, duyarak, yaparak-ya�ayarak ke�fedece�i ve kendi 

deneyimleriyle ö�renebilece�i e�itim ortamları hazırlamak oldu�unu belirtmi�tir. Çocuklarda 

istenmeyen davranı�ların görülmesi durumunda ise ceza verilmesi yerine, çocu�u yaptı�ı 

davranı�ın sonuçlarıyla ba� ba�a bırakmak gerekti�ini savurmu�tur. Çocukların kendi 

seçimlerini kendi yaptı�ı, özgür bir ortamda e�itilmeleri gerekti�ini vurgulamı�tır. Pestalozzi, 

Rousseau’nun dü�üncelerinden etkilenerek erken çocukluk e�itimi üzerine çalı�malar 

yürütmü�, annesi çalı�an ve kimsesiz çocuklar için çocuk bakım ve e�itim merkezleri 

olu�turmu�tur. 

�lk hizmete ba�layan kurumlar kimsesiz ve yoksul çocukların e�itimine 

odaklanmaktaydı. 18.yy’ın ilk yarısında gerçekle�en “Endüstri Devrimi”nin neticelerinden 

birisi olarak çekirdek ailelerin, anne ve babaların gün içinde uzun süre fabrikalarda çalı�maları 

gerekti�inden 0-6 ya� grubu çocuklarına ilgi gösterilmesi ve ihtiyaçlarının giderilmesi 

noktasında önemli bir sorun olu�mu�tur. Almanya, �talya ve �ngiltere'den Fröbel, Montessori ve 

Owen çocuk e�itimi üzerine çalı�malar yürütmü�ler ve bu pedagojik yakla�ımın temellerini 

olu�turmu�lardır (Arslan; www;  Dirim, 2004; s. 9). 

�talyan bilim kadını Dr. Maria Montessori, zihinsel engelli çocuklar üzerinde uyguladı�ı 

metotlar ile herhangi bir sorunu olmayan çocuklarda önemli ve pozitif sonuçlar elde 

edilebilece�ini öne sürmü�tür. Rousseau’nun ‘Emile’ ba�lıklı çalı�masının etkileri ile  büyüme 

ça�ındaki çocuklar için okullar ve kurumlar hizmete ba�lamı�tır. Bu kurumlara Fransızlar 
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tarafından bugün bizlerinde kullandı�ı �ekliyle kre� - ‘creche’ (be�ik),  Almanlar tarafından da 

çocuk bahçesi anlamında olan ‘Kindergarten’ olarak adlandırılmı�tır (Dirim, 2004; s. 12). 

1774’te J. F. Oberlin Fransa’da, 1840’ta F. W. Fröbel Almanya’da ve 1907 yılında Dr. 

M. Montessori �talya’da çocuk üzerine ilk e�itim kurulmarını açmı�lardır (Özgür, 1956, s.9; 

Kantarcıo�lu, 1971; s.1; Aytaç, 1998; s.271). Yoksul sınıfa ait çocukların bakım ve 

sa�lıklarıyla ilgilenilmesi için �ngiltere’de bu anlamda ilk kurum 1911’de açılmı�tır. Kendi 

çocu�u üzerindeki gözlemleriyle hareketle �sviçreli bilim insanı J. H. Pestalozzi (1742-1827), 

yoksul çocuklar için kırsal bölgelerde giri�imlerde bulunmu�tur. (Dirim, 2004; s. 12). Bunların 

ardından, geli�im ça�ındaki çocuklara yönelik okullar yaygınla�mı�tır. 

Çocukların e�itilmeleri fikri M.Ö. 400 yılından beridir süregelen bir fikirdir. Bu fikrin 

erken ya�lardaki kurumsal e�itim �eklinde olması ise M.Ö. 3. Yüzyılda Plato tarafından 

savunulmu�tur. Sonraları “sanayi Devrimi” ile birlikte çalı�an ailelerin çocuklarının bakılması 

ve korunması amacıyla okul öncesi kurum ihtiyacı ortaya çıkmaya ba�ladıkça 1840’ta 

Almanyalı Fröbel’in, 1907’de �talyan Montessori’nin giri�imleriyle ‘Kindergarten’ adı verilen 

çocuk yuvaları açılmı�tır. Bunların açılmasıyla �uanki okul öncesi e�itime benzeyen ilk 

kurumlar açılmı�tır denilebilir. 

Almanya’da Okul Öncesi E�itim 

Okul öncesi e�itim Almanya’da (Vorschulische Erziehung), 6 ya�ına kadar olan 

çocukların e�itimi demektir. 1800’lü yılların ba�ında geli�en Sanayi Devrimi ile birlikte ailede 

kadının da çalı�ma hayatına katılması kadınların i�teyken çocuklarının bakılması ve korunması 

için ihtiyaç duyulan yerlerin önemini gündeme getirmi�tir. Çocuklar daha dördüncü ya�larından 

itibaren fabrikalarda çalı�mak durumda kalmı�lardı ve içinde oldukları peri�anlıklar, 

ihmalkarlıklar, terk edilmi�likler ve çocuk i�çilerin ölümleri önü alınamaz bir hale gelmekteydi. 

Fröbel, çocukların içinde bulundu�u bu halleri gözlemlemi�, çocukların hem koruma altında 

olacakları hem de e�itim-ö�retim görecekleri kurumlar olan ‘Kindergarten(Çocuk Yuvası)’ları 
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açmaya karar vermi�tir. Bu kurumlarda önceden sadece erkek e�itimciler çalı�ırken sonraları 

kadınlar ve erkekler, daha sonraları ise sadece kadın e�itimciler çalı�tırılmı�tır. 

Pek çok e�itimci Fröbel’in görü�lerinden etkilenmi�tir ve onun yaptıklarının izinden 

giderek 1872 yılında Pestalozzi-Fröbel-Haus Berlin’de hayata geçirmi�lerdir. Daha sonra; 

�kinci Dünya Sava�ı sonraları farklı e�itim sistemleri ile e�itim veren okul öncesi kurumlar da 

açılmı�tır. F. W. Fröbel’in do�allı�a, millete, çocuklara ve e�itim bilimlerine verdi�i önem ve 

çalı�maları sayesinde okul öncesi kurumların hizmet biçimleri zaman içinde de�i�mi�tir. 

Pedagojik görü�leri Avrupa’nın tamamını etkilemi�tir (�ener, 2000; s.12). 

Almanya’da 1960’lı yıllarda Kindergarten tarzı kurumlar 3-6 ya� gurubu çocuklarından 

%30’u civarına hizmet vermekteyken bu oran 1998’de yüzde 90’a kadar yükselmi�tir. (Lohmar 

& Eckhardt; 2007; s.s. 79-80).  Bu gruplar çocuklar ya�larına göre gruplandırılmakta ve her ya� 

grubuyla yardımcısıyla birlikte bir ö�retmen ilgilenmektedir. Takip edilen bir e�itim programı 

yoktur. Çocukların fiziksel, bedensel, zihinsel ve sosyal geli�imini destekleyici oyunlar 

oynanmakta ve gerçek hayata ili�kin haller farklı �ekillerde anlatılmaktadır. Geli�im düzeyleri 

açısından halen ilkokul için daha erken olan çocuklar için ve engeli bulunan çocuklar için ayrı 

özel sınıflar kurulmaktadır. Be�inci ya�arındaki çocuklarının okul derslerini görmesini isteyen 

aileler için kurulmu� okullar da bulunmaktadır (�kizer, 2004). 

Okul öncesi e�itimleri (Vorschulische Erziehung) temelde 3-6 ya�lar arası dönemi 

kapsamakta ve ‘kindergarten’lerde yapılmaktadır ve bu e�itim yasal bir zorunlulu�a 

ba�lanmamı�tır (Aytaç, 1979; s. 22). Ancak Batı Berlin’de okul öncesi e�itimin, e�itim 

sisteminin bir dönemi olarak addediliyor olmasına ra�men bütün çocuklar bu fırsata sahip 

olamamı�lardır. �lkokullara resmi ba�lı olmayan ve i�veren kurulu�lar, çalı�an kesimden 

insanlar dini cemaatler ya da bölgesel olu�umlar tarafından i� sahibi annelerin 3-6 ya� 

arasındaki çocukları için e�itim olanakları sunulan okulların açıldı�ı belirtilmi�tir (O�uzkan, 

1982, s. 451). Do�u ve Batı Almanya’nın tekrar birle�melerinden sonraki a�amada Do�u 
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Almanya’daki hakim merkeziyetçi düzenin batıdaki sisteme geçtikten sonra okul öncesi e�itim 

kurumları 

� Gündelik bakımevleri (0-3 ya�) 

� Bakım hizmetleri veren kurumlar (0-3 ya�) 

� Anaokulları (3-6 ya�) 

� Tam gün çocuk yuvaları (0-12 ya�) 

� 5 ya� grubu çocuklara ilkö�retim düzeyindeki sınıflar 

� Engelli çocuklara mahsus çocuk yuvaları �eklinde hizmet vermektedirler. 

Almanya’da genel olarak okul öncesi e�itim kurumlarının planlaması, e�itim 

programlarının belirlenmesi ve finanse edilmesi, yerel yönetimler, sivil toplum kurulu�ları ve 

vatanda�lar tarafından yapılmaktadır. Bu okul öncesi kurumlarda hedef, çocukların sa�lıklı 

geli�iminin her açıdan yeterli hale gelecek �ekilde sa�lanması; karakter edinmelerinin 

desteklenmesi ve programlı e�itime ba�lamaya hazırlamaktır. Paralı veya parasız hizmet veren 

bu okullarda e�itim süresi, 3-6 ya� grubu çocukları içindir ve yarım veya tam gün e�itim 

verilmektedir ve e�itim süresi üç yıldır. Bu alandaki okul öncesi e�itime katılım oranları 

eyaletlere göre de�i�mektedir. Okul öncesi ö�retmenlerinin istihdamı kadrolu, ücretli veya 

sözle�meli �eklinde gerçekle�tirilmekte ve aylıklar hükümet, dernekler, mahalli idareler, 

vakıflar, kiliseler ve ebeveynlerce ödenmektedir (Demirel, 2000; s. 105). 

Tam gün verilen e�itimlerde, pedagogların gözetiminde, sportif, sanatsal, çe�itli 

oyunlar, el i�leri, onarım u�ra�ıları vb. eylemlerin arasından çocukların seçimi ve iste�ine göre 

hareket edilmesine izin verilmekte ve 2 ile 14 ya� arası çocukların ileti�im kurmalarını ve 

becerilerini geli�tirmelerine olanak sa�lanan bir ortam yaratılmaktadır. (�ener, 2000; s.9). 

Almanya’da uygulanan e�itim sistemi eyaletlere göre kimi farklılıklar arz etmesiyle 

beraber Alman e�itim sisteminde genel olarak okul öncesi e�itime yeteri kadar e�ilinmedi�i ve 

çocukların Almanca konu�mayı ö�renme a�amalarını hızlıca katedebilmeleri için yuva tarzı 
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e�itime a�ırlık verildi�i görülmektedir (Alman Türk Veli Dernekleri Federasyonu). Okul 

öncesi e�itim zorunlu de�ildir ancak 3-6 ya� grubu çocukların e�itimi için önemli bir a�amadır 

ve çocuklarının okul öncesi e�itim almalarını isteyen veliler her çocuk için ö�retmen veya 

bakıcıyı kendileri bulmak durumundadırlar. 

Okul öncesi e�itim hizmetleri veren kurumlar, ailelerin ve çocukların gereksinimlerine 

göre müfredat ve program uygulamaktadırlar ve Almanya’nın de�i�ik bölgelerinde farklı 

tarzlarda hizmetler sunan kurumlar bulunmaktadır.. 

Genel olarak bunlar; 

� 0-3 ya� arası çocuklar için kre�ler (day nursery) 

� 3- 6 ya� arasına yönelik çocuk yuvaları (kindergarten) 

� 4 ay – 6 ya� arası çocukların e�itimini kapsayan ve pilot program olarak 

ba�latılmı�, 0-12 ya� grubu çocukları a�ırlayan ve tüm gün e�itim programı sunan -extended – 

age centre – okullardır. 

� 5 ya�ındaki çocuklar için ilkokullar bünyesinde açılan anaokulları, olarak 

sıralanabilmektedir. 

Almanya okul öncesi e�itimde, çocukların % 90.7’sine ula�abilecek bir kapasiteye 

varmı�tır (Oktay, 2003; s. 17). 

Özetle; 

Almanya’da okul öncesi e�itim kurumları dört grupta toplanmaktadır. Bunlar; 

1.Kre�ler (Krippen): 6 hafta ve 1 ya� arasındaki bebekleri (Liegekrippen) ve 2-3 ya�ları 

arasındaki çocukların devam etti�i (Laukrippen) okullardır. Çocuklara bakım hizmeti 

sunmaktadırlar. 

2. Anaokulları (Kindergarten): 3-6 ya�lar arasındaki çocuklara yarım veya tam günlük, 

aile e�itimini destekleyici nitelikte e�itim veren kurumlardır. 
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3. Anasınıfları (Schulkindergarten): �lkokula hazırlanmasını sa�lamak amacıyla 6 ya�ını 

doldurmu� çocukların devam etti�i okullardır. �lkokula ba�larken okula ba�lama olgunlu�una 

eri�memi� olan ve okula ba�ladıktan sonra ilk iki aylık sürede ö�retmenin gözlemlerine dayalı 

olarak henüz beklenilen olgunlu�a ula�amayan çocuklar bu anaokullarına devam etmektedir. 

4. Özel anaokulları (Sonderkindergarten): Fiziksel ve zihinsel engelli olan çocukların 

devam etti�i genellikle özel sektör tarafından desteklenen kurumlardır. Bu kurumların %70’i 

�ahıs,yardım kurumları veya çocuk ve gençlere destek kurulu�ları tarafından i�letilmektedir. 

Bunların %30’u ise hükümet tarafından desteklenen, özel ve kamu anaokullarına ve yasal 

düzenlemelere sahip, devlet tarafından denetlenen okullardır. 

Bunlar ilkokullar ile kurumsal olarak ili�kilidirler ve ba�lı oldukları eyaletin kültür 

bakanlıkları bünyesindedir. Anaokullarından eyaletlerin sosyal i�ler bakanlıkları tarafından 

yürütülmektedir yalnız A�a�ı Saksonya ve Baverya’da Kültür Bakanlı�ı bünyesindedirler. 

Almanya’da standart e�itim programı yoktur. Frobel ve Montessori’nin yakla�ım ve 

materyalleri kullanılmaktadır. Oyun yoluyla çocuklar iç dünyalarını ifade etmektedirler. Oyun 

araçları Alman okul öncesi sisteminde önemli yer tutmaktadır. Ö�retici araç ve materyaller 

olarak Montessori’nin geli�tirdi�i araç ve materyaller kullanılmaktadır (Poyraz ve Dere, 2003). 

Almanya’nın 2000 yılından sonraki e�itim sistemine genel olarak bakarsak; 

Almanya’da PISA’nın uygulanmaya ba�ladı�ı ilk yılda üçe bölünmü� bir e�itim sistemi 

vardır ve bu e�itim sistemi eyaletlere göre farklılık göstermektedir. �lkokuldan sonra 

ö�retmenlerin verdi�i “ilkokul tavsiyesi”(Grundschulempfehlung) vardır ve ö�renciler bu 

tavsiyeye uygun veya daha altındaki okullara gidebilmektedirler. Bu durum da eyaletlere göre 

farklılık gösterse de genel olarak ebeveynler ve yöneticiler “ilkokul tavsiyesi”ne göre ö�renci 

almaktadırlar. Çocuklar temel okul, genel okul ve karma okullara gidebilmektedirler. Bazı 

eyaletlerde ise temel okul ve genel okul yoktur. Bunların yerine karma okul mevcuttur. 
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Almanya, PISA sonuçlarını e�itim reformlarında dikkate alarak e�itim sisteminde 

düzenlemeler yapmı�tır. Özellikle okul türleri ve okulda yabancı dil ö�renimini destekleme 

konularında reformlar yapmı�lardır. PISA 2000 Alman e�itim sisteminde çok sayıda 

de�i�ikliklere ve reformlara yol açmı�tır. �lk sonuçlar açıklandıktan sonra, eyaletlerin E�itim 

Bakanlıklarının Sürekli Konferansı (KMK, 2001c) de�i�imi için a�a�ıdaki yedi alanda reform 

yapılması kararla�tırılmı�tır: 

a) Anaokulunda dil ve okuma becerilerinde ilerleme için çalı�malar, 

b) Ö�rencilerin ilkokula daha küçük ya�ta ba�lamasını hedeflenmesi ile anaokulu 

ve ilkokul arasında daha güçlü birlik sa�lanması, 

c) Okuma, temel matematik ve fen alanlarına yönelik ö�renmeyi artırmak için 

ilkokul e�itimini geli�tirme, 

d) Dü�ük SED ve özellikle göçmen ailelerin çocuklarının e�itim imkanlarının 

ilerletilmesi için etkiler ve de�i�imler, 

e) Ö�retim ve okulların kalitesini yükseltmek için zorunlu e�itim standartları 

belirleme ve bunları de�erlendirme, 

f) Ö�retmenlerin e�itim düzeyini artırmanın yanında özellikle ö�retim 

yöntemlerini ve de�erlendirme konusundaki bilgi ve becerilerinin geli�tirilmesi, 

g) Özellikle e�itimde sorun ya�ayan veya üstün yetenekli ö�rencileri desteklemek 

için okulların tam güne çevrilmesi ve bu �ekilde ekstra e�itim verme imkanları sa�lanması. 

Sonraki yıllarda bu yedi maddeye göre çe�itli de�i�ikler ve reformlar 

yapılmı�tır(Weissbach, 2018). 

Son yıllarda Almanya’daki okul öncesi e�itim kurumlarında uygulanan uygulamalardan 

biri de “Oyuncaksız Zaman”dır. Oyuncaksız okul öncesi e�itim kurumu, - Almanya’da bu 

yakla�ım Bavyera bölgesinde 1980’lerde ba�ımlılık üzerine çalı�malar yapan ara�tırmacılar 

sayesinde ortaya çıkmı�tır. Direkt olarak ba�ımlılı�ı olan yeti�kinler üzerinde yapılan 
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çalı�malar sonucu olarak bu eylem ve davranı�larının nedenleri çocukluktaki ya�antılara 

dayandı�ı ve okul öncesi dönemdeki ya�am deneyimlerinden kaynaklandı�ı belirlenmi�tir. Bu 

nedenle kötü alı�kanlıkların ortaya çıkmasının önüne geçilmesi maksadıyla ara�tırmacılar, 

Almanya’da 3-6 ya� grubu çocukların katıldı�ı anaokullarında bir uygulamayı hayata geçirerek; 

çocukların olumsuz duygulardan kaçınmak adına yakınla�tıkları cisimlerin yani oyuncakların 

saklanmasıyla  ‘oyuncaksız zaman’ı denemeye karar vermi�lerdir. Oyuncaksız geçen üç aylık 

bir zaman zarfında, okullarda oyuncaklar bir kenara kaldırılmı� yalnızca battaniye, yastık, 

mobilya vb. e�yalar yerinde bırakılmı�tır. Bu süreç ba�lamadan önce e�itmenler, ebeveynlerle 

ve çocuklarla görü�üp uygulamanın detaylarını iletmi� ve süreç ba�ladı�ında çocukları 

yönlendirilmeyerek sadece gözlemlenmi�tir. Pedagoglar, bu projenin sa�ladıkları dolayısıyla 

çocukların kendi hayal kırıklıkları ve can sıkıntılarını nasıl gidereceklerini ö�renmelerinin 

sa�lanmasını hedeflemi�tir. 

“Oyuncaksız Zaman” konusunda veliler hem projenin yeni bir proje olması sebebiyle 

hem bu projenin çocuklarının okulda sıkılmasına ve okuldan so�umasına sebep olabilece�ini 

dü�ünmeleri nedeniyle endi�elendirmi�tir. Kimi veliler projeye destek verirken kimileri kar�ı 

çıkmı�tır. Proje üzerinde bazı düzenlemeler yapılarak proje uygulanmaya devam etmi�tir ve 

çocuklar üzerindeki olumlu etkileri gözlenme a�amasında olup çocukların kendini anlama ve 

sevme, yaratıcı dü�ünme ve kritize edebilme, sorun çözme, hataları giderebilme, empati 

duyabilme yetilerinin ilerledi�i dü�ünülmektedir. 

Fransa’da Okul Öncesi E�itim 

Okul öncesi e�itim tarihi, bizleri Fransa’da 18.yy’a dek geri götürmektedir. �lk 

anaokulları Vosges’de “Pastör okulları” adı altında 1771’de açılmı�tır (Demirel, 2000; s.s. 42-

43). Okul öncesi e�itim, Papaz Oberlin okullarında mesleki e�itimin (4-7 ya� grubu 

çocuklarına) bir a�aması olarak yürütülmektedir. Almanylı Marianne Krug ile Heidi Colberg-

Schrader, Alman e�itim lügatine ‘Kindergarten’ olarak geçen okul öncesi e�itim 
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programlarının dünyadaki ilk örne�i yardımsever ve papaz olan J.F. Oberlin tarafından Alsace 

Bölgesi, Fransa’da kurulmu�tur. Oberlin’in ‘örgü odası’ ismini verdi�i bu kurumlarda, anne ve 

babaları çalı�makta olan 3-6 ya� arası çocukların bakımı, koruması ve yetilerini geli�tirme 

açısından e�itim imkanları sunulmu�tur. 

Fransa’da halen, 1837 yılında uygulamasına ba�lanan ve 1881 yılında ilkö�retimin bir 

parçası haline getirilen, 1886 yılında yasal statü kazandı�ı haliyle 2-6 ya� grubu çocukları okul 

öncesi a�amada de�erlendirilmektedir. 

1881’de ba�layan uygulamayla birlikte okul öncesi kurumlar “ecoles meterneles” 

(anaokulları) olarak isimlendirilmi�tir. Küçük beldelerde (commun) de “classes enfantines” 

(çocuk sınıfları) adıyla farklı bir program yürütülmü�tür. Bu sınıflar ve okullar, genel olarak 

ilkokula ba�lı bir �ekilde ilkokul yapıları içinde olu�turulmu�tur. 1885’ten faal olan anaokulları 

ve çocuk yuvalarının (Ecole Maternalle), E�itim Bakanlı�ı tarafından  resmi olarak destek 

gördü�ünün altı çizilmi�tir. Fransa’da bugün 5 ya�ındaki çocukların neredeyse hepsi okul 

öncesi e�itim olanaklarına eri�ebilmektedir (Yılmaz, 1991; s.11). 

Nüfusu 2000’i geçen yerlerde okul öncesi kurumu açılmak zorundadır ve bu kanun 

Fransa Hükümeti’nin çocu�un geli�iminin en hızlı oldu�u ve ki�ilik geli�iminin %80 civarında 

tamamlandı�ı 0-6 ya� dönemini ne denli önemsedi�ini açıkça göstermektedir. Fransa’da 

1980’li yılların ba�ından itibaren okul öncesi e�itim fazlaca benimsenmi�, ‘okulda ba�arılı 

olmanın ön ko�ulu’ olarak görülerek böylesine bir önem atfedilmi�tir. 

Anaokulları hem bir ilk okuldur hem de çocuklar için bir bakım evidir. Buralarda 

oyunlar, el becerileri, müzik ve bir takım hareketler gösterilmektedir. 5 ya� grubu çocuklara ise 

ilk okur-yazarlık ve matematik dersleri verilmektedir. (Demirel, 2000; s.s. 42-43). Okul 

öncesinde, çocukların ‘cycle des apprentissages fondamentaux’ (temel e�itim döngüsü veya 

a�aması) etkinliklerine hangi süre boyunca katılacaklarına, çocukların bireysel yetenekleri göz 

önünde bulundurularak sınıf toplantısında kararla�tırılmaktadır. �lk iki küçük ya� gruplarındaki 
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çocuklara ailesi dı�ındaki sosyal çevreyle ya�amı, dil aracılı�ı ile (ve müzik, resim vb. çe�itli 

eylemler de dahil) dı� dünya ile ileti�im kurmasını ö�retilmektedir. Ö�retmenlerin çocukları 

onlara uygun yönlendirmeleri dolayısıyla, zihinsel, ruhsal, bedensel ve duyumsal yetileri 

geli�mektedir. Çocuklar bir sonraki e�itim a�amaları için temel beceri ve bilgileri edinmektedir. 

Büyük ya� gruplarındaki çocuklara ise ilkokula hazırlık a�amalarında, el-ayak 

koordinasyonlarını geli�tirici sportif, el becerileri, okur-yazarlık ve matematiksel faaliyetler 

ö�retilmektedir. 

Bugün 6 ya�ın altı grubu çocuklar, Paris’te bir asır önce ilk örne�i kurulmu� olan “Ecole 

Maternelle” isimli kurumlara gitmektedir Nüfusun 2000’i geçti�i tüm yerle�im alanlarında 

okulöncesi kurumlar yasal zorunluluktur. Daha az nüfusa sahip bölgelerde ise okulöncesi 

e�itim kurumlarının masrafları ve finanse edilmeleri yerel belediyelerce halledilmekte ve 

ö�retmenlerin ücretleri hükümet tarafından ödenmektedir. Okul öncesi e�itime katılmakta olan 

çocuklar be�inci ya�larında temel matematik ve okur-yazarlık ö�renmektedir ve 5-6 ya� grubu 

çocukların devam etti�i sınıflarda anaokul ve ilkokul arası geçi�e hazırlanmaktadır. (Erdo�an, 

2003a; s.s. 138-139). 1887 yılında kararla�tırılan okul öncesi e�itim programı 1995’e kadar 

yürürlükte kalmı� ve bu yılda yenilenmi�tir (Pökön, 2003; s. 235). 

2-6 ya� grubu çocukların okulla�ma oranı en yüksek de�ere sahip ülke %98 ile 

Fransa’dır. �ngiltere’de bu ya� grubundaki çocukların okulla�ma oranı %15, ABD’de %15-20 

ve Japonya’da %64’tür (3-5 ya� arası) (Erdo�an, 2003a; s.190). 

Çocuk yuvalarının bulunmadı�ı bölgelerde çocuklar 5. ya�larında ilk okula 

kaydettirilmekte ve temel e�itimlerine ba�latılmaktadır. Resmi kre�ler ücretsiz hizmet 

vermektedir. Buna dair 1989 tarihinde yürürlü�e giren yasa göre, “üçüncü ya�ını doldurmu� 

çocukların ailelerin istekleri do�rultusunda ikametlerine en yakın e�itim kurumuna kaytıları 

gerçekle�tirilmelidir” ifadesi yer almaktadır (Akt. Turgut, 2005; s. 44). 
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2019 yılından itibaren ise Fransa Hükümeti okul öncesi e�itimi zorunlu yapmı� ve 

zorunlu e�itim ya�ı 3’e çekilmi�tir. Fransa’da zorunlu okul öncesi e�itim ücretsizdir. 

Ülkenin yoksul bölgelerindeki “e�itimde fırsat e�itsizli�i” ile edilmesi amacıyla Fransa 

Cumhurba�kanı Emmanuel Macron, okul öncesi e�itim kurumuna ba�lama ya�ını üçe 

indirecekleri açıklamasını yapmı�tır. Fransa’nın yoksul bölgelerinde ya�ayan çocukların bir 

okul öncesi e�itim kurumuna gitme �ansları çok daha dü�ük olması sebebiyle verilen bu kararın 

dengeyi sa�lamak ve çocuklar arasındaki ‘e�itimde fırsat e�itsizli�i’ni gidermek hedefiyle 

alındı�ını ifade eden Macron’a göre çocuklar e�itim kurumlarına ne kadar erken katılırlarsa 

topluma entegre ve ba�arılı bir birey olmalarında �ansları o derece yüksek olacaktır. Fransa’da 

olu�turulan yeni yasaya göre 3 ya�ındaki çocukların bir okul öncesi e�itim kurumuna 

ba�lamaları artık iste�e ba�lı kılınmamakta ve Eylül-2019’dan itibaren yasal zorunluluk haline 

gelmi�tir. 

Fransa’yı okul öncesi e�itimi açısından kritik pek çok ülkeye göre daha kritik bir 

konumda bulunmasının nedeni; kre�lerde uygulanmakta olan formal bir e�itimin niteli�i daha 

yüksektir. Bu kre�lerde uygulanan yo�un bir müfredat, ve program dahilinde metotlar ve �artlar 

kapsamında ilkö�retime çok benzer formal e�itim gerçekle�tirilmektedir. Müfredat, haftada en 

az 26 saat olmakla birlikte, bilim-tekniksel, fiziksel, sanatsal, dilsel ve sportif etkinlikler 

yürütülmektedir. 

Fransa’da okul öncesi e�itim hizmetleri veren 4 de�i�ik kurum bulunmaktadır: 

a) Yapısal olarak ilkokula ba�lı faaliyet gösteren 5. ya�larındaki çocukların gitti 

kurumlar, 

b) Yarım gün veya iki günde bir ders veren kurumlar, 

c) Kırsal ve da�lık kesimlerde ta�ımalı e�itimin gerekti�i çocuklar için kurumlar, 

d) Kendi binasında hizmet veren yeti�tirme okulları. 
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Okul öncesi kurumlar 2-6 ya� arasındaki e�itimi kapsamaktadır. 3 ya� altı kurumlar 

“Sosyal ��ler Bakanlı�ı”na ba�lı olup, 3 ya� üstü kurumlar “E�itim Bakanlı�ı”na ba�lıdır. 3 ya� 

altı çocuklar için bakım hizmetleri veren jardin d'enfants, halte garderie, crèche collective ve 

crèche familiale gibi kurumlar Sosyal ��ler Bakanlı�ı’nın ve bölgesel sosyal hizmet 

müdürlüklerinin sorumlulu�u altındadır. 6. Ya�larına kadar çocuklar, E�itim Bakanlı�ı’na ba�lı 

écoles maternelles’e kabul edilmektedirler. Di�er yandan, ba�ımsız anaokulları olu�turmanın 

olanaklı olmadı�ı durumlarda, ilkokullara ba�lı bir �ekilde çocuk sınıfları (classes enfantines) 

olu�turulmaktadır. Okul öncesi e�itime hizmetlerinden faydalanma iste�e ba�lı kılınmakla 

birlikte devlet kurumlarında verilen hizmetler ücrete tabii de�ildir (Dü�ek, 2008). 

Fransa’da okul öncesi e�itim kurumları 5 temel faktör belirlemi�tir ve i�leyi�ler, 

uygulamalar, programlar bu 5 temel faktör üzerine kuruludur denebilir. Bunlar; 

� Dil Becerisi ve Zihinsel Yetenekler Geli�imi 

� Birlikte Ya�amak 

� Kendini Tüm Duyular ve Beden Diliyle �fade Etmek 

� Dünyayı Ke�fetmek 

� Duyarlılık, Hayal Kurma ve Yaratıcılık 

Fransa okul öncesi e�itim sistemi; 2-6 ya� arası dönemi kapsayan, çocukların hem 

bireysel yeteneklerine, ilgi ve alakalarına göre yaratıcı dü�ünmeyi ve sosyal ve zihinsel geli�im 

alanlarını geli�tirmeye yönelik etkinlikler hem de di�er pek çok Avrupa ülkesine göre sıkı bir 

müfredattan olu�an bir e�itim sistemidir.  Çocuklar 5 ya�ına geldiklerinde hesap yapabilmeyi 

ö�renir ve bazı anasınıflarında yabancı dil dersi bile vardır. Okula ba�lama zorunlu ya�ı 3 ya�tır 

ve okul öncesi e�itim ücretsiz olarak yapılmaktadır. 

Finlandiya’da Okul Öncesi E�itim 

Finlandiya’da zorunlu okula ba�lama ya�ı 7’dir. Okul öncesi e�itim zorunlu de�ildir. 

%80 civarında, 3-6 ya� gurubu okulla�ma oranı görülmektedir. �lkokulların bulundu�u 
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bölgelerdeki okul öncesi e�itimden kurumlarından Ulusal Genel E�itim Kurulu ve E�itim 

Bakanlı�ı sorumludur. Gündüz çocuk yuvalarından Ulusal Sosyal Yardım Kurulu, Sosyal 

Hizmetler ve Sa�lık Bakanlı�ı sorumludur (Haktanır,2005). 

1882’de Hanna Hanna Rothman, Berlin'deki "Pestalozzi-Froebel Evi" adlı okuldan 

anaokulu ö�retmeni olarak mezun oldu.  Hanna Rothman, Helsinki'de sosyoekonomik düzeyi 

dü�ük ailelerin çocuklarına hizmet vermek amacıyla ilk anaokulunu açmı�tır. O tarihte 

Rothman'ın gazeteye bu konuda verdi�i ilan tek bir ailenin bile ilgisini çekmemi�tir. Rothman 

anaokuluna ilk çocukları, parklarda ve sokaklarda dola�an kimsesiz çocuklar arasından zorla 

toplamı�tır. Ama kısa süre içinde Rothman'ın anaokulunun kapısında uzun kuyruklar olu�maya 

ba�lamı�tır. Bugün Finlandiya' da 2400 anaokulu in�a edilmi� olmasına ra�men bu sıra bekleme 

hâlâ sürmektedir. Finlandiya, �skandinav ülkeleri arasında okul öncesi e�itim hizmetlerine ilk 

ba�layan ülkedir. Kurulu�undan bu yana çocuk yeti�tirme ve e�itim metotlarında Finlandiya'da 

anaokulları, yüksek standartlar uygulamı�lardır ve e�itim metorları Friedrich Fröbel'in 

yakla�ımı temel alınarak olu�turulmu�tur.  Fröbel’e göre anaokullarının ana hedefi �u 

�ekildedir: 

Okul öncesi e�itim kurumunun amacı yalnızca çocukları gözden ayırmamak ve 

ebeveynleri yokken yanında olmak de�il, çocuklara geli�imleri ve ya�larına göre uyumlu 

e�itimler sa�lamak, duyularını geli�tirmek, bedensel olarak güçlendirmek, merak duygularını 

her daim aktif tutarak ke�federek ö�renmelerine imkân sa�lamak, tüm geli�im alanlarını 

desteklemek ve aynı zamanda onlara do�a ve hayvan sevgisi a�ılayarak toplumla tanı�tırmak ve 

kayna�tırmaktır. Ayrıca çocuklara verilmek istenenler arasında en önemlileri zihnen ve kalben 

hayatın temel olgularına yönelik büyütmek ve kendi içlerinde kusursuz bir denge halinde 

olmalarını sa�layabilmektir. Finlandiya'da okul öncesi e�itim kurumlarındaki materyaller ve 

ö�retim yöntem ve teknikleri de�i�tiyse de, asıl hedef de�i�memi�tir, okul öncesi e�itimde 

Finlandiya, Fröbel’in temel ilkelerini benimsemi� olarak ö�retmenlerin ezber ve do�rudan 
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yönlendirmesiyle de�il, insancıl ve dostça bir ortamda sevgiyle, oyunla, çocu�un yaparak-

ya�ayarak ke�fetmesiyle gerçekle�melidir. 

Finlandiya’da okul öncesi e�itimi zorunlu de�ildir ve ailenin inisiyatifine bırakılmı�tır. 

Fakat ailelerin ço�u çocuklarını okul öncesi e�itime göndermektedir. Okul öncesi e�itim 

zorunlu olmasa da 2002 yılı verilerine göre ailelerin %98’i çocuklarını okul öncesi e�itime 

göndermi�tir. 

Sıkı bir müfredat veya ö�retilen ders niteli�inde konular yok. Çocukların oyun yoluyla 

yaratıcılık, hayal gücü, günlük örnek olay çalı�maları ve e�itsel dramalar üzerinde duruluyor. 

Çocu�un öz bakım becerileri de geli�tiriliyor. Kendi kendine yemek yiyebilmesi, kendi 

ba�cı�ını kendi ba�layabilmesi, montunu giyebilmesi, fermuarını çekebilmesi gibi beceriler 

üzerinde duruluyor. Finlandiya okul öncesi e�itim sisteminde ö�retimden çok e�itim üzerinde 

duruluyor. Yalnızca biraz basit matematik hesaplamaları veriliyor. 

E�itimin tamamen ücretsiz oldu�u Finlandiya’da okul öncesi e�itimden lise e�itimi 

sonuna kadar ö�le yeme�i de ücretsiz olarak verilmektedir. 1 ö�retim yılında 190 günlük 

e�itimin verildi�i Finlandiya’da yaz tatili 2,5 aydır. E�itim, güz ve bahar dönemi olarak ikiye 

ayrılmaktadır. Esnek bir müfredata sahip olan Fin e�itim sisteminde ö�retmenler, genel kabul 

görmü� ilkelere ters dü�memek kaydıyla yöntem ve teçhizat kullanımında serbesttirler. Ayrıca 

ö�retmenlerin tefti�i yapılmamaktadır. Finlandiya’da faaliyet gösteren anaokullar, ülkenin 

sosyal i�lerden sorumlu olan bakanlı�ı tarafından düzenlenmi� olan yasalara göre 

yönetilmektedirler. Bu yasaya göre ülkede 7 ya�ından büyük olmamak kaydıyla çocuklar 

aileleri tarafından anaokuluna kayıt yaptırılabilirler. Ülkedeki yerel yönetimler, maddi açıdan 

iyi durumda olmayanlar için gerekli deste�i vermektedir. Ulusal E�itim Kurulu adlı kurum, 

anaokulları ile ilgili gerekli standartları belirlemi�tir. Okul öncesi e�itim kurumlarında görev 

yapan e�itmenler için mesleki yüksek ö�renim kurumları vardır ve e�itmenler bu bölümleri 

bitirmek zorundadırlar. Bu ö�retmenlerin haricinde ülkede bir de yardımcı ö�retmenle 
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bulunmaktadır. Bu ö�retmenlerin ise lise dengi okullardan mezun olmaları yeterlidir. Verilen 

e�itim ise dil, matemarik, ileti�im, ahlak, do�a, çevre, felsefe, sa�lık, kültür-sanat ve kas 

geli�imi gibi derleri içermektedir (Özer Çetinkaya, 2014, s. 11). 

Evi, gidece�i okul öncesi e�itim kurumuna 5 km’den daha fazla uzaklıkta bulunan 

ö�rencilere ücretsiz servis imkânı da sa�lanmaktadır. Okul öncesi sınıflarında bir ö�retmen kaç 

çocu�a bakabilir konusunda herhangi bir ulusal sınırlama getirilmemi�tir. Finlandiya’da bu 

e�itimin ana amaçları ise ki�ilik tahlili, çocukların bilgi alma ve ö�renmeleri konusunda aktif 

hale getirilmesi, birey olu�turma, çevre uyumu, e�itim ve oyun ortamları ile ki�ilik 

geli�imlerini sa�lamak, ailelere destek ve dengeli geli�imdir (Usta, 2014, s. 18). 

Finlandiya’da e�itim ücretsiz olmakla birlikte, e�itim kurumları devletten ödenek 

alırlar. Hükümetin, genel e�itime, mesleki ve sanat e�itimine para aktarma zorunlulu�u vardır. 

Finansal yapı maliye bakanlı�ı ile e�itim bakanlı�ının ortakla�a çalı�ması ile olu�turulmaktadır 

ve e�itimin finansmanı e�itim bakanlı�ı ve yerel yönetimler tarafından kar�ılanmaktadır 

(Güngör & Göksu, 2013, s. 63). Ö�rencilerin sosyo-ekonomik durumlarına göre yemek ve ders 

araç-gereçleri ücretsizdir. E�itimin genel ilkeleri özel okullarda da uygulanmakla birlikte, özel 

okullar da para yardımından yararlanmaktadırlar (Özer Çetinkaya, 2014, s. 90). E�itim 

kurumlarının ekonomik yönden desteklenmesi merkezi otoritenin yanı sıra yerel yönetimler 

tarafından da yapılır. Devlet deste�i açısından ilk ve orta ö�retim seviyesindeki kitle için devlet 

tarafından %57 ve yerel yönetim deste�i açısından ise %43 seviyesindedir (Ekinci & Öter, 

2010, s. 21). 

Finlandiya okul öncesi e�itimde sıkı bir müfredat yoktur ve genel olarak amacı “hem 

kendi dil ve kültürlerine, hem de ba�kalarının dil ve kültürlerine de�er vermek”tir. Ücretsizdir 

ve zorunlu de�ildir. Fakat zorunlu olmasa da okul öncesine katılım oranı %98’dir. Sıkı bir 

müfredat olmamasına ra�men çocukların okul hayatlarında çok ba�arılı oldukları görülmektedir 

ve bunun sebebi özellikle ‘nitelikli ö�retmen yeti�tirme’ politikalarına ba�lıdır. Finlandiya’da 
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ö�retmenler en az yüksek lisans mezunudurlar ve sürekli seminerler ve e�itim kurslarıyla 

kendilerini geli�tirmektedirler. Finli çocuklar okul hayatları boyunca oyun oynarlar, zevk alarak 

ö�renirler ve okuldaki mutlulu�u sa�lamanın büyülü formülünün ‘soyutu somutla�tırarak 

ö�renmek’ oldu�unu dü�ünürler. 

Singapur’da Okul Öncesi E�itim 

Ekonomik ��birli�i ve Kalkınma Örgütü (OECD)’ne ba�lı Uluslararası Ö�renci 

De�erlendirme Programı (PISA), üçer yıllık periyotlarla, özellikle 15 ya� sınıfına giren 

ö�rencilerin kazandıkları kabiliyetleri ve bilgi düzeyini ölçen bir programdır. PISA’nın 2015 

verilerine göre 72 ülkeden Singapur e�itimi alanında öne çıkarak birinci olmu�tur. Singapur’un 

bu ba�arısının arkasında öncelikle ö�retmen kalitesine verdi�i önemin yattı�ı belirtilmektedir. 

Singapur okullarında eylemsel ara�tırmayı ve belirleyici uygulamaları destekleyen 

önemli yeniliklerden birisi 2004 yılında geçilen ‘Teach Less, Learn More” (“Az Ö�ret, Çok 

Ö�ren”) modeli oldu�unun altı çizilmektedir. Bu modele göre sınav odaklı e�itim-ö�retim 

yerine, ö�renciler daha çok hayata hazırlanmaktadırlar. Derslerin içeriklerinde kısmalar 

yapılmı� bununla birlikte ders programlarının %10-20 arası bir oranı ö�retmenler ve ö�renciler 

için esnek bir serbest zamana ayrılmı�tır. Bu �ekilde Singapur, e�itiminde niteliksel olarak a�ır 

basan bir programa geçmi�tir. Singapur’un bu e�itim sistemi, 2010 yılında ara�tırma kurulu�u 

McKinsey tarafından gerçekle�tirilen ‘Dünyanın En �yi E�itim Sistemleri’ ara�tırmasında 

birinci gösterilmi�tir (Levent & Yazıcı, 2014). 

Singapur’da okul öncesi e�itim 4-6 ya�ları kapsıyor, 3 yıl ve zorunlu de�il. Zorunlu 

olmamasına ra�men okulla�ma oranı %100’e yakın. OECD ortalaması %46, bizim oranımız ise 

%4,5. Ba�arılı bir e�itim sistemi için ülkemizde anaokulu e�itimi konusunda hem halkımızı 

bilinçlendirmeli ve te�vik etmeli hem de okulla�mayı yaygınla�tırmalıyız (Cimem, 2017). 

Kindergarten olarak isimlendirilen bu anaokullarında, 3-6 ya� arası çocuklar için, üç yıl 

sürmekte olan ve ‘Nursey’, Kindergarden1’ ve ‘Kindergarden2’ �eklinde bir program 
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uygulanmaktadır. Bu programa göre, çocuklara her seviyeye göre günlük bir çizelgeyle dil, 

okur-yazarlık, basit fen, temel matematik, yaratıcılık, problem çözme, müzik ve hareketli 

eylemler, sosyal yetenekler ve açık hava oyunları gösterilmektedir. Bunun birlikte çocuklar 

Çince, Tamilce, Malayca olarak anadil ve �ngilizce e�itimi görmektedirler (Kaytan, 2007: 35; 

Birbiri ve Ayer, 2013: 45; Özkan, 2006: 48). Singapur’un e�itim alanındaki bu denli 

ba�arısında Singapur Matemati�inin etkisi de yadsınamayacak derecededir. Singapur 

matemati�i sayesinde çocuklar matemati�in temel ta�larını çok daha iyi kavrayabilmekte ve 

sa�lam adımlarla ‘az konu çok tekrar’ yaparak ilerlemektedirler. Her konu ‘Somut-Görsel-

Soyut’ ilkesine dayalı olarak aktarıldı�ı için tam ö�renme gerçekle�mektedir. 

Singapur’da okul öncesi e�itim çocukların 4. ya�larına basmalarıyla birlikte ba�lamakta 

ve Singapur’da iki ana e�itim programı olan Starlight Okuryazarlık Programı ve HI-Light 

Programı ile e�itim-ö�retim uygulanmaktadır (MOE, 2018c). Singapurda yürütülen Starlight 

Okuryazarlık Programı yoluyla çocukluk dönemlerinde çift dillili�in desteklenmesi 

hedeflenerek gelecekteki dil ö�renimlerinin daha kolay gerçekle�mesi için sa�lam bir ba�langıç 

yapılmı� olmaktadır. Starlight Okuryazarlık Programı ba�yapıt kitapların payla�malı okuması 

sayesinde çocuklarda konu�ma ve dinleme yetilerinin ve okur-yazarlık ve yabancı dil 

becerilerini daha erken ya�ta ilerletmeyi hedeflemektedir (MOE, 2018b). 

Singapur okul öncesi e�itiminin belkemi�i müfredatını HI-Light Programı 

olu�turmaktadır. Çocuklar tecrübelerinden kaynaklanarak ve ö�renilenleri birbirinden çok ayrı 

alanlarmı�çasına de�erlendirmeyerek bütünsel bir biçimde ö�renmektedirler. Bu anlamda HI-

Light Programı çocukların bir çok alanda entegre bir anlayı�la tümel ve kapsamlı bir �ekilde 

geli�imlerine öncülük etmektedir ve ö�renmenin sevincini, heyecanını ve hazzını hissetmeleri 

sa�lanmaya çalı�ılmaktadır. Bu program aracılı�ı ile çocuklar ö�renim a�amalarından bütünsel 

ve dengeli olarak; sosyal ve duygusal geli�im, estetik ve yaratıcı ifade, okur-yazarlık ve dil, 
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dünyanın ke�fi, motor becerileri geli�tirme ve matematik alanlarında e�itim almaktadırlar 

(�apul, 2019; MOE, 2018b). 

Okul öncesi e�itim alanında 4 ve 6 ya� aralı�ındaki çocuklar onlar için dikkatlice ve 

özenle hazırlanmı�, onların bilgiye yaparak-ya�ayarak ö�renmelerini sa�layan bir müfredatla 

e�itim görmektedirler. Sıkı bir müfredat bulunmamaktadır. Çocukların meraklı, yetenekli ve 

aktif ö�renen bireyler oldu�u dü�üncesine dayanılarak, Singapur’un okul öncesi müfredatında 

e�itim-ö�retime �ekil veren altı prensibi kasten iTeach olu�turulmu�tur. (MOE, 2012). Bu altı 

ilke ı�ı�ında e�itim-ö�retim alanlarının kapsamları belirlenmi�tir. Buna göre iTeach ilkeleri: 

� Ö�renmeye odaklı yakla�ım (integrated approach to learning) 

� Ö�renmeyi gerçekle�tiren ö�retmenler (Teachers as facilitators of learning) 

� Hedefli oyunlar yoluyla çocukların ö�renmeye dair harekete geçirmek (engaging 

children in learning through purposeful play) 

� Nitelikli alı�-veri�ler ile temel (ötantik) ö�renim (authentic learning through quality 

interactions) 

� Bilginin in�a edenleri olarak çocuklar (children as constructors of knowledge) 

� Tamamlayıcı (bütünsel) geli�me (holistic development) (MOE, 2012). 

Türkiye’de Okul Öncesi E�itime Genel Bir Bakı�: 

Türklerin Anadolu’ya göç etti�i ilk yıllarla birlikte devletin e�itim sorumlulu�u 

üstlendi�i görülmektedir. Çocuklara dair ilk sosyal hizmetler tarzı uygulamların Gazan 

Mahmut Han (1295) zamanında yerine getirildi�i bilinmektedir. Osmanlı devrinde ‘Acemi 

Ocakları’, ‘Enderun’ gibi e�itim veren yapılar kimsesiz ve yoksul erkek çocuklarının, erken 

ya�larından beri bakılıp e�itildi�i yerler olmu�lardır  (Dirim, 2004: 34). Türkiye’de okul öncesi 

e�itimin tarihsel geli�imini incelerken Osmanlı dönemini ve Cumhuriyet dönemini ayrı ayrı 

anlatmak okul öncesi e�itimin nasıl do�du�unu ve nereye geldi�ini görmemizi sa�laması 

açısından faydalı olacaktır. 
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Osmanlı Döneminde Okul Öncesi E�itim 

Ya�ı küçük çocukların e�itimlerine dair çalı�malar 15.yy’da Fatih Sultan Mehmet 

dönemine kadar varmaktadır. 19. yy ile Türk E�itim Tarihi’nde, e�itime ve çocu�a gösterilen 

ilginin de�i�im sürecine girdi�i gözlenmektedir. Sultan II. Mahmut’un 1824’te ilkö�retimin 

zorunlu oldu�unu ilan eden fermanı ve ardına zorunlu e�itim-ö�retimin altı yıla kadar 

yükseltilmesine dair çalı�malar Tanzimat Dönemi’nde büyük süreçlere u�ramı�tır (Gül, 2008). 

Osmanlı döneminde, bugünküne benzeyen yapıda erken ya�taki çocuklar için e�itim 

verilmekteydi. Osmanlıda okul öncesi tarzı e�itim kurumları faaliyete ba�lamadan önce erkek 

çocuklarına e�itim veren mektepler bulunmaktaydı. Sübyan mekteplerinde (mahalli mektepler) 

5-6 ya� grubu çocuklara 3 ila 4 yıl süresince dini e�itim uygulanmaktaydı. Kimi ebeveynler 

daha küçük olan çocuklarını da kendileri göndermekteydi. Buradan maksat daha çok çocukların 

e�itim-ö�retimlerine nazaran annelerin rahatlı�ı sa�lanmaktadır. Bu açıdan sübyan mektepleri, 

bugünkü anlamda çocuk yuvalarına ve kre�lere benzetilebilmektedir. Kimi azınlıkların ya�adı�ı 

önemli yerle�im merkezlerinde, bu azınlıklar tarafından kendi kültürü ve dinine göre e�itim 

verebildikleri anaokullarının açıldı�ı ifade edilmektedir (Göktürk, 2017). 

Kimsesiz erkek ve kız çocuklarının korunmaları ve yeti�tirilmeleri hedefiyle açılan 

Darüleytamlar ve ıslahhanelerde erken çocukluk döneminden çocuklar bulunmaktaydı ve 

darüleytamlarda 2-7 ya� arası çocukların e�itimleri için okul öncesi tarzı sınıflar kurulmu�tur 

(Akyüz, 1996). 

23 Temmuz 1908'de Osmanlı Devleti’nde okul öncesi e�itim kurumlarının açılmasına 

de�i�ik bölgelerde ba�lanmı�tır. Önce kimi �ehirlerde ardından �stanbul’da özel anaokulları yer 

almı�tır. 1908-1913 seneleri arasındaki faaliyet gösteren anaokulları ve çocuk yuvaları 

ço�unlukla �stanbul’da ve Kazım Nami Duru tarafından Selanik’te Özel Anaokulu Sınıfı 

açılmı�tır (Göktürk, 2017). 1912-1913 Balkan Sava�ları’nın ardından remsi anaokullarına 

ba�lanmı�tır. Türk kadın ö�retmenler bulunmadı�ı için bu okullara azınlık gruplarından 
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ö�retmenler atanmı�tır. Bu ö�retmenlerin metotları Avrupa’da çoktan miadını doldurdu�u için 

anaokullarının açılmalarına hazırlıksız ba�lanıldı�ı gözlenmektedir (Akyüz,1996). 

1913’te çıkarılan “Tedriasti �ptidaiye Kanunu Mavakkati’nin 3,4 ve 5 sayılı malle�erine 

göre ana okulları, ilkö�retimin içerisinde bir önceki a�ama �eklinde kabul edilmi�tir. Bu okullar 

yurdun her alanında açılmasına karar verilmi�tir (TED, 1983:265; Kantarcıo�lu, 1964:3). 

Ö�renci ya� grupları, e�itim metotları, ders araçları ve okulların kurulmalarına dair esaslar yer 

etmektedir (Dinçsoy, 1995). Kanuna göre anaokullarının 4 ile 7 ya� arası gruba yönelik 

kurulaca�ını ifade edilmektedir  (Oktay, 1990). 

Okul öncesi e�itime verilen önemin ve okul sayısının giderek arttı�ı bu dönemde 1912-

1913 Balkan Sava�ları nedeniyle bu çalı�malar sekteye u�radıysa da Balkan Sava�ları sonrası 

1913-1917 arasında okul öncesi e�itim çalı�maları devam etmi� ve resmi anaokulları açılmı�tır. 

Fakat bu okulların en büyük sorunu iyi yeti�mi� ö�retmen bulamamaktır. Okul öncesi e�itim 

için ö�retmenler yeti�tirme giri�imi I. Dünya Sava�ı öncesi 1913’te “�stanbul Darülmuallimatı” 

kapsamında olu�turulmu� olan sınıf ile birlikte ba�latılmı�tır (�ahin, 2005; s.s. 7-9). Ba�latılan 

bu okul için hem yatılı hem de evci olmak üzere 23 Müslüman kız ö�renci devam etmi�tir. �lk 

yılının müfredatında �u dersler yer almaktadır: �lm-i ruh-i etfal (psikolojiye giri�-özellikle 

çocuk psikolojisi), okur-yazarlık, adap, terbiye, do�a bilimleri, Osmanlı tarihi ve co�rafyası, 

temel matematik ve geometri, Fröbel e�itim anlayı�ı, müzik ve beden e�itimi. 

Bu müfredatta yer alan dersler, bugün dahi ana okulu ö�retmenleri yeti�tiren kurumların 

uygulanan ders programlardaki birçok dersi kapsamasıyla birlikte bilhassa Avrupa’da birçok 

yerde benimsenen Fröbel anlayı�ına geçilmesine olanak sa�layacak �ekilde düzenlendi�i için 

göze çarpmaktadır. Fröbel e�itim anlayı�ı bugün dahi Avrupa’nın pek çok ülkesinde okullarda 

izlenen e�itim metotlarından birisidir (�ahin, 2005; s.s. 9-10). Di�er yandan aynı metotla 

ö�retmen yeti�tirilmesini sa�layan kurumlar için de ö�retmenlerin yeti�tirilmelerindeki 

aksaklıklar nedeniyle, üç yıl mezun verdikten sonra faaliyeti durmu�tur. Böylelikle, 
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anaokullarına ö�retmen yeti�tirilmelerine ara verilmek zorunda kalınmı�tır (Oktay, 1991; s. 

57). 

1900’lü yılların ba�ları Osmanlı Devleti’nin birçok alanda yenile�meye gitti�i bir 

dönemdi ve özellikle e�itim alanında pozitif bilimlerin azaltılması ve dini e�itime a�ırlık 

verilmesi sonucu Dünya ülkelerinin ilerleyi�ine yeti�emememiz sebebiyle yenile�me anlamında 

kanunlar yayınlanıyor, ıslah çalı�maları yapılıyordu. Osmanlı Devleti, okul öncesi e�itim 

alanında 15 Mart 1915 senesinde anaokullarına dair 15 maddelik bir Nizamname 

yayınlanmı�tır. Bu nizamnamedeki maddelere göre a�a�ıda listelenen konulara yer verilmi�tir: 

Genel hükümlerdeki maddelerin de�erlendirilmesi, 

Madde 1’de devlet bünyesindeki anaokullar, kız mekteplerinin ilk ö�retim bölümü olan 

tiplerinde olmak üzere bu okula ba�lı olarak ya da okuldan tamamen ba�ımsız �ekilde 

açılaca�ına yer verilmi�tir. 

Madde 2’de anaokullarının kurulum a�amasındayken yapılması gerekenlerle ilgili 

hükümler bulunmaktadır. Bu maddenin “a” bendinde okul yapılan binaların sa�lık ve i�leyi� 

bakımından uygun yerlerin seçilmesiyle ilgilidir. Maddenin “b” bendinde çocuk sayısına ba�lı 

olarak yeterli büyüklükte bahçeye sahip olmasıyla ilgili hükümler verilirken “c” bendinde ise 

çocuklar için her çe�it e�itim ekipmanlarının bulunması ile ilgili hükümler verilmi�tir. 

Madde 3’te anaokullarının ücretli olup olmayaca�ı ile ilgili hükümler vardır. 

Madde 4’te devlete ba�lı ücretli tip anaokullarının ücretsiz olarak ö�renci alamayaca�ı 

bildirilmi�tir. 

Madde 5’de okullara alınan çocukların ya�ları ve cinsiyetleri ile ilgili hükümler bulunur. 

Bu maddeye göre 4-6 ya� grubu çocukların okula alınabilece�i ve okulların karma yapıda 

olaca�ı bildirilmi�tir. 

Madde 6’da çocukların e�itime ba�lamadan önce muayene edilmesi ve bula�ıcı hastalık 

sahibi olmadıklarının tespit edilmesi ile ilgilidir. 
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Madde 7’de her sınıf için en fazla 30 çocu�un alınaca�ı ve sınıfların ya� gruplarına göre 

ayarlanaca�ı bildirilmi�tir. 

Madde 8’de okullardaki faaliyetlerin sa�lıklı ve ahlakı yapıda olması, gerekli fiziksel 

e�itimlerin olması, hem dini hem de milli olmak üzere hikayeler anlatılması, yer yer 

konu�malar yapılması, resim ve el i�leri ile ilgili yapılacaklar bildirilmi�tir. 

Madde 9’da ise e�itim gören çocukların haftalık olarak sa�lık taraması yapılması ve 

gerekli durumlarda ise velilerine bilgi verilmesi ile ilgili hükümler verilmi�tir. 

Yönetici ve Ö�retmenler ile ilgili hükümlerdeki maddelerin de�erlendirilmesi, 

Madde 10’da anaokullarında bulunan sınıf sayıları kadar kadın ö�retmen ve yardımcı 

kadın ö�retmen bulundurulaca�ı bildirilmi�tir. Bu ö�retmenler arasından kıdem olarak ilk 

sıradaki ö�retmene ise yöneticilik görevi verilmektedir. 

Madde 11’de anaokullarına ö�retmen olabilecek ki�ilerin sahip olması gereken �artlar 

bildirilmi�tir. Bu maddenin “a” bendinde ö�retmenlerin �stanbul Kız Ö�retmen Okulu’ndan 

(Darülmuallimat) mezun olmaları �artı bildirilmi�tir. Maddenin “b” bendinde ise 

anaokullarında yeterli ö�retmenlik seviyesinde olması ile ilgili belge sahibi olması gerekti�i 

bildirilirken “c” bendinde ise ö�retmenlik için gerekli sınavı geçme �artı bildirilmi�tir. Son 

olarak maddenin “d” bendinde ise hitabet yenete�inin ve diksiyonun düzgün olması �artlarına 

hükmedilmi�tir. 

Madde 12’de ö�retmenlerin bula�ıcı bir hastalı�a sahip olmamaları ve Osmanlı 

uyru�una ba�lı olması �artlarını iletmektedir. 

Madde 13’te ö�retmenlerin kariyer ilerlemesi ve terfileri, devletin �lkö�retim Kanunu 

hükümlerine göre verilmektedir. 

Madde 14’te ise maddeleri açıklanan bu nizamnamenin yürürlük tarihi ile ilgilidir. 
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Bu nizannamenin ardından, okul öncesi e�itim de atılıma gidilmi�tir. Ba�ta büyük 

�ehirlerde olmak üzere hızla anaokulları açılmı�tır. �stanbul’da 1916 sonu itibariyle açılan 

anaokulu sayısı otuza yakındır. 

Cumhuriyet Döneminde Okul Öncesi E�itim 

Türkiye,  Osmanlı �mparatorlu�u’nun ardından miras aldı�ı sorunların en 

önemlilerinden birisi de e�itim-ö�retim sorunları olmu�tur. Maddi yönden çok sınırlı ve 

e�itimli, yeti�mi� insan gücü noksanlı�ının azami ölçüde oldu�u cumhuriyetin ilk yıllarında 

okur-yazarlık oranı yalnızca %5-10 civarında görülmektedir. Bu sebeple, hükümet okul öncesi 

e�itimi ailelerin ve özel kurumların sorumlulu�una çe�itli genelgelerle birlikte bırakılarak 

e�itim-ö�retimde önceli�i ilkö�retime vermek durumunda kalmı�tır. (Ergin, 1943, Cilt V).  

Özellikle 1928’deki Harf Devrimi’nden sonra okul öncesi e�itim için ayrılan bütçe 

ilkö�retime kaydırılmı�tır. Halkın okur-yazarlık oranı %5-10 civarlarındaydı ve bu nedenle 

öncelikle halkın okur-yazarlık oranının artırılmasına önem verilmeliydi. Bu dönemde “Millet 

Mektepleri” açılmı�tır ve yeti�kinler okur-yazar olmaları için e�itilmi�tir. Bu nedenle okul 

öncesi e�itim için ayrılan bütçe ilkö�retime aktarılmı� ve bu süreçte okul öncesi e�itimim 

sorumlulu�u hem ailenin hem de yerel yönetimlerindir. Bu geli�melerden sonra da birçok 

anaokulu kapanmı�tır.  

Cumhuriyetin ilan edildi�i dönemde 38 �ehirde 80 anaokulu bulunmaktaydı ve 5880 

ö�renci e�itim görmekteydi. Harf inkılabının ardından ilkö�retime a�ırlık verilmesi ve 

anaokulu ödeneklerinin ilkö�retimlere aktarılmalarıyla, 1937-1938 e�itim-ö�retim yılında 

anaokulları bütünüyle kapatılmı�tır. Bu sebeple Maarif 1937-38 yılı raporunda resmi 

anaokulları bulunmamaktadır (Oktay, 1990). 

“Kız Meslek Liseleri”nin de okul öncesi e�itimini yaygınla�tırma konusunda payı 

olmu�tur. Bu okullarda e�itim gören kızlar, okul öncesi ça�ındaki çocukların bakımı, 

beslenmesi, geli�imi ve e�itimi konularında yeti�tirilmi�lerdir. 1927-1928 ö�retim yılında, “Kız 
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Islahhaneleri”, "Kız Enstitüleri" �eklinde de�i�tirilmi�lerdir. Bu enstitülerin öncelikli amacı 

kadınların nitelikli bir �ekilde anne ve ev hanımları olarak yeti�tirilmeleri üzerineydi ve bu 

enstitülerde 5 yıllık ilkokul e�itimi verilmekteydi. Okur-yazarlı�ı olmayan ve ya� olarak 

zorunlu e�itim ça�ını a�mı� olan kadınların sanat okullarında okul öncesi e�itimine dair olarak 

çocuk bakımı ve çocu�un e�itimi üzerine ders almaları sa�lanmı�tır. (O�uzkan ve Oral, 2003). 

Osmanlıca ismi “Umumi Hıfzısıhha Kanunu” olan Genel toplum Sa�lı�ı Yasası aracılı�ıyla 

okul öncesi ya� grubu çocukların korunması yerel yönetimlere ve bakanlı�ın yükümlülü�üne 

devredilmi�tir (O�uzkan ve Oral, 2003). 1932’de �stanbul Belediyesi, fabrikalarda ve ziraatte 

çalı�an kadınların çocuklarına annelerinin çalı�tı�ı vakitlerde bakılması ve korunması için bir 

“Çocuk Yuvası” açmı�tır. Bu yuva, yemekli bir anaokulu niteli�indedir. “Okul öncesi” 

tanımına 1949 yılında 4. Milli E�itim �urası’nda ilk kez yer verilmi�tir. “3-6 ya� çocu�unun 

e�itimidir” denilerek okul öncesi e�itim kendine 4. Milli E�itim �urası’nda yer bulmu�tur. 

1961 yılında ise,  çıkarılan “�lkö�retim ve E�itimi Kanunu” ile ilk kez olarak okul öncesi 

e�itim kurumları ilkö�retim kurumları içerisinde yer almı�tır. Okul öncesi e�itimin ilkö�retim 

kurumları içinde ve iste�e ba�lı olaca�ı belirtilmi�tir. Bu da okul öncesi e�itimin öneminin 

artması hususunda etkili ve önemli bir geli�me olmu�tur.  

Türkiye’de okul öncesi e�itiminin de�erini enine boyuna gündeme ta�ıyan ve bu alanda 

verilecek hizmetleri belirleyen en aktif çalı�manın 7. Milli E�itim �ura’sında (5-15 �ubat 1962) 

yer aldı�ı görülmektedir. �uraya sunulan �lkö�retim Komisyon Raporu’nda di�er ülkelerdeki 

bu alanda yürütülen uygulamalara, tarihsel geli�melere ve istatistiki verilerin ardından altı 

çizilen ba�lıklarda gerekli hizmetlerin yerine getirilmeleri önerilmi�tir (O�uzkan ve Oral, 2003 

s.34). Bu ba�lıklar �u �ekildedir: 

1 . Anaokulu ö�retmenleri ve ö�retmen yardımcıları yeti�tirilmesi, 

2. Kimi bölgelerde, ilkokul e�itimine uyumda zorluklarla kar�ıla�abilecek, geli�im 

tamlı�ında sorun ya�ayan çocuklar için ilkokullar bünyesinde anasınıfları faaliyete geçmesi 
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3. Özellikle özel e�itim gereklili�i olan çocuklara yönelik anaokullarının faaliyete 

açılması, 

4. Korumaya ve bakıma ihtiyacı olan çocuklar için okul öncesi e�itimleri ve 

bakımlarının gerçekle�tirilmesi, 

5. Özellikle �� Kanunu’ndaki hükümler çerçevesinde sanayi ve ticari bölgelerde ya�ayan 

ebeveynlerin çocuklarına yönelik anaokullarının faaliyete girmesi, 

6. Pilot uygulamalar ve örnek faaliyetler gerçekle�tirebilecek on anaokulunun de�i�ik 

�ehir merkezlerinde etkin hale geçirilmesi. 

Bu �urayı takip eden aylarda, okul öncesi e�itimin önemine vurgu yapılarak, 16 Haziran 

1962 tarihinde yayımlanmı� olan 222 sayılı “�lkö�retim ve E�itim Kanunu”nuna ek 

“Anaokulları ve Sınıfları Yönetmeli�i” yayınlamı�tır. Bundan sonra, yuva ve ana okullarının 

ülke çapında, resmi ve özel giri�imlerle yaygınla�tı�ı gözlenmektedir (O�uzkan ve Oral, 2003) 

1968-72 yıllarında “�kinci Be� Yıllık Kalkınma Planı”a göre, günümüzdeki anaokulu ve 

anasınıflarına benzer anaokulları ve ilkokullara ba�lı anasınıfları kurulaca�ı belirtilmi�tir. 

1974’teki 9. Milli E�itim �urası’nda, okul öncesi e�itimin günümüzdeki amaçları olan 4 amaç 

belirlenmi�tir. Bu 4 madde �unlardır: 

a- Çocukların duygusal, bedensel ve zihinsel geli�imi ile iyi alı�kanlıklar edinmesini 

sa�lamak, 

b- Çocukların ilkö�retime hazırlanması, 

c- Ko�ulları uygun olmayan, olumsuz �artlardaki çevrelerde ya�ayan be iyi durumda 

olmayan ailelerin sahip oldu�u çocuklara yönelik fırsat e�itli�i ortamını sa�lamak, 

d- Anaokullarındaki çocukların düzgün Türkçe konu�malarını sa�lamak. 

3. ve 4. Kalkınma Planlarında okul öncesi e�itimin yaygınla�tırılması gere�i 

vurgulanmı� ve okul öncesi alanında okulla�ma oranının %10’a çıkarılması hususunda kamu ve 

özel kurulu�ların faaliyet göstermeleri gerekti�i belirtilmi�tir. 2000 yılındaki 7. Kalkınma Planı 
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içerisinde okul öncesi e�itim sürecindeki ba�arı yüzdesinin %16’lık seviyeleri bulması 

gerekti�i ve bu kurumların gerek çocukların bakımı, e�itimi, geli�imi konularına daha fazla 

e�ilerek niteliksel ve gerek ö�retmen sayısı ve okulların fiziki ko�ulları bakımından niceliksel 

konularda geli�tirilmesi gerekti�i vurgulanmı�tır.  1996 yılındaki 15. Milli E�itim �urası’nda 

ise okul öncesi e�itimin son iki yılının zorunlu olması hususunda kararlar alınmı�tır. 

1999 yılında MEB bünyesinde “Okul Öncesi E�itimi Genel Müdürlü�ü” kurulmu�tur. 

27 Ekim 1983 tarih ve 18059 sayılı Resmi Gazetede yayınlanan 2828 sayılı Sosyal Hizmetler 

ve Çocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ile 0-5 ya� çocuklarının bakım ve e�itimi amacıyla kurum 

açma ve denetleme yetkisi SHÇEK (Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu)’e 

verilmi�tir(Oktay, 1990). 

8. Be� Yıllık Kalkınma Planı sonunda okulla�ma oranı %25 olarak hedeflenmi�tir. Bu 

orana ula�mak için, mevcutlara ek olarak 1100 anaokulu ve 5500 ö�retmene daha ihtiyaç 

duyulmaktadır (Balım, Argun ve Cüez, 2006). ERG (E�itim Reformu Giri�imi), 2008’den beri 

her yıl hazırladı�ı “E�itim �zleme Raporu”nun 2016 Kasım ayında yayımladı�ı raporunda okul 

öncesi e�itim konusunu, dikkat çekerek öne çıkarmı�tır. Bunda Milli E�itim Bakanlı�ı’nın bir 

süredir okul öncesi e�itime eri�imin artırılmasına önem vermesinin payı büyüktür. Milli E�itim 

Bakanlı�ı, 2015-2019 Stratejik Planı’na göre 2019 yılında okul öncesi e�itim alanında 

okulla�ma oranının %70’e çıkarılmasını hedeflemi�tir. Ekim 2016’da açıklanan 2017-2019 

Orta Vadeli Program’da kademeli �ekilde okul öncesi e�itimin mecburi hale getirilece�i 

belirtilmi�tir. Fakat tüm bu geli�melere ra�men Türkiye’de okul öncesi e�itim hem OECD 

ortalamasının hem de Milli E�itim Bakanlı�ı’nın kendine koydu�u hedeflerin hala altında. 

MEB’in belirlemi� oldu�u okul öncesine yönelik e�itim hedeflerine ula�ılması 

konusunda bazı sınırlılıklar mevcuttur. Okul öncesi e�itim kurumlarının ücretli olması özellikle 

yoksul ailelerin çocuklarının okul öncesi e�itime eri�imini engellemektedir. Velilerden katkı 

payı alınması okul öncesi e�itime eri�im ile ilgili hedeflere ula�ılmasını zorla�tırmaktadır. 
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E�itim harcamalarından okul öncesi e�itime ayrılan bütçenin çok kısıtlı olması da hedeflerin 

gerçekle�mesini zorla�tırmaktadır. 2015’te e�itim harcamalarının sadece %1,1’i okul öncesi 

e�itim hizmetlerine ayrılmı�tır. Bu etkenler MEB’in belirlemi� oldu�u hedeflere ula�masını 

engellemektedir. 

Günümüzde okul öncesi e�itimde belirlenen hedeflere ula�ılması ve zorunlu okul öncesi 

e�itime geçi� sürecinde ba�arılı olunması için, süreci engelleyen etmenler ortadan kaldırılmalı 

ve zorunlu okul öncesi ö�retime geçi� sürecinde en dezavantajlı gruplara öncelik verilmeli ve 

geçi� süreci çocuk merkezli bir yakla�ımla desteklenmelidir. Sürece ailelerde dahil edilerek aile 

katılımı güçlenmeli, e�itim kurumları ve aileler arasında çift yönlü bilgi alı�veri�i sa�lanmasına 

özen gösterilmelidir. Okul öncesi e�itim için belirlenen hedeflere ula�ılmak isteniyorsa, 

e�itimin niteli�inden ödün verilmemelidir. Bu da ancak iyi yeti�mi� ve donanımlı okul öncesi 

ö�retmenleriyle gerçekle�ir. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı incelenirken bu programın fazlasıyla etkileyen ve 

di�er e�itim programlarından farklı olarak 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın temellerini 

�ekillendiren yapılandırmacı yakla�ımdan söz etmekte fayda olacaktır. 

Okul Öncesi E�itim Programında Yapılandırmacı Yakla�ımın Etkisi 

Yapılandırmacılık; �ngilizce “constructivism” sözcü�ünün kar�ılı�ı olarak 

kullanılmı�tır. Yapılandırmacılık (in�acılık) ö�retime dair bir kavram olmaktan çok bilgi ve 

bilginin kavramasına dair bir kavramdır. Bu kuram edinilecek olan bilginin temelden 

kurulmasına i�aret etmektedir. Ba�ta ö�renilen bilgilerin nasıl ö�renildiklerine ba�lı bir kuram 

olarak geli�mi� ancak zamanla ö�renenlerin bilgiyi nasıl ele aldıklarına ba�lı bir anlayı� halini 

almı�tır. (Demirel, 2004). Yapılandırmacılı�ı daha iyi anlayabilmek için önceki yıllarda e�itim 

yakla�ımlarını ve e�itim programlarını etkileyen davranı�çı kuramdan bahsetmemizde fayda 

vardır. Bu nedenle davranı�çı kuramı irdeleyecek olursak; yapısalcı kuramın eksikliklerine 

kar�ı olu�turulan modern bir psikolojik yakla�ım olarak ‘Davranı�çılık’, 1914 yılında John 
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Watson’ın çalı�malarıyla geli�me göstermi�tir (Fromm, 1993). Davranı�çı kuram her ne kadar 

psikolojik bir akım olarak ortaya çıkmı� olsa da ve bir e�itim felsefesi olmasa da, ö�renme 

davranı�ını açıklayan ve ö�renmeyi psikolojik temellere dayandıran bir kuram olması sebebiyle 

e�itim alanında özellikle 20. yüzyılda adından çokça söz ettirmi� ve e�itim alanında etkili 

olmu�tur. 

Davranı�çılık, her bir psikolojik kavramı canlıların tepkilerine dek incelemektedir; 

bilinç ve davranı�lar birbirini temsil etmektedir; uyaran ve tepki (U-T) ba�ı ili�kisini bilincin 

çıkı� noktası olarak ele almaktadır. Davranı�çılı�a göre bilgi ve ö�renme, insanın ko�ullu 

tepkilerini ifade etmektedir (Rosenthal ve Yudin, 1972; Akt. Usta, 2011).  Davranı�çı kuram; 

bilinç, duygu, dü�ünce ve algısal durumları dikkate almayarak yalnızca davranı�ları ön planda 

tutmu� ve ö�renmeyi yalnızca davranı�larla açıklamı�tır. Fromm(1993), davranı�çı kuramı 

açıklarken “zihnin ögelerini bir kenara koyup organizmayı davranı�sal tepkiler ile açıklamaya 

çalı�an; insanın ne hissetti�i ile ilgilenmeyen ancak insan davranı�ları ve çevre ile ilgilenen bir 

yakla�ımdır” olarak tanımlamı�tır. 

Davranı�çılı�ın kendi içinde de çe�itli görü�ler bulunmaktadır. Thorndike’a göre 

davranı�çı anlayı�ta ö�renme bir problem çözme sürecidir; canlılar bir sorunla kar�ıla�tı�ında 

bunu deneme-yanılma süreci içinde çözümlemektedir. Skinner da canlıların davranı�larının 

uyaranlara yönelik basit ve otomatik (rekleksif) bir tepki göstermeleriyle açıklanamayaca�ını, 

irade ve bilincin dahil oldu�unu belirtmektedir (Oktaylar, 2006, s. 153). 

Davranı�çı kuramın geli�tiricilerinden olan Pavlov, köpe�iyle yaptı�ı deneyde köpe�in 

ö�renme hareketini davranı�larla açıklamak istemi�tir. Köpe�in, yemek verildi�i zaman salya 

salgılama hareketini belirli bir uyarıcıya gösterip göstermedi�ini ara�tırmak isteyen Pavlov, 

köpe�ine yemek verece�i zaman aynı anda zil çalmı�tır. Ba�larda zil sesine herhangi bir tepki 

vermeyen köpe�e, bu hareketi bir süre daha tekrarlayan Pavlov, daha sonra köpe�in yeme�i 

görmeden sadece zil sesini duydu�unda da salgı salgılama davranı�ını gösterdi�ini 
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gözlemlemi�tir. Sonuç olarak köpek, zil çalındı�ında yeme�in gelece�ini anlayarak salya 

salgılama davranı�ını ö�renmi�tir. Buradan hareketle, davranı�çı kuramda ö�renmenin, uyarıcı 

ile tepki arasında kurulan ba� sonucunda olu�tu�unu görebiliriz.  Davranı�çı kuramda, 

ö�renmenin kalıcı olması için uyarıcı ile tepki arasındaki ba�ın peki�tirmelerle güçlendirilmesi 

gerekir. �nsanlar da ya�amlarında farkında olmadan birçok �eyi davranı�çı kurama göre 

ö�renirler. �nsanlar hayat boyu ö�renme davranı�ı gösterirler ve ‘ko�ullanma’ durumlarımız 

de�i�ebilir. Çevredeki uyarıcılar de�i�tikçe bireyin davranı�ları da de�i�iklik gösterir. 

Davranı�çı kuram bireyin bili�sel a�amaları ve kendi kendine olu�turdu�u zihinsel 

�emalarla ilgilenmemi�, ö�renmeyi “uyaran-tepki” ili�kisi ve davranı�lara indirgemi�tir 

sonucuna varılabilir. Davranı�çı kuramın sadece gözlenebilen ve ölçülebilen durumlarla 

ilgilenip bireyin kendi zihinsel �emalarıyla olu�turdu�u bili�sel süreci hesaba katmaması 

sebebiyle, davranı�çı kuram ele�tirilere u�ramı�tır. Önceden e�itim yakla�ımları pozitivist 

paradigmaya dayanan yakla�ımlarla; nesnelci bir bakı� açısıyla düzenlenirken artık bu yakla�ım 

ve bakı� açıları yerini pozitivizm ötesi ve ö�renmeyi ve gerçekli�i öznelci bakı� açılarıyla 

açıklayan yakla�ımlara bırakmaya ba�lamı�tır. Okul öncesi e�itimde de, ö�renmeyi pozitivist 

ve nesnelci bakı� açısıyla tanımlayan ‘davranı�çılık’ ve ‘bilgi i�lem kuramları’ terk edilmi� ve 

bunun yerine ö�renme ve bilgiye ula�mada pozitivm ötesi yakla�ımlara dayanan ve öznelci 

bakı� açısıyla yorumlayan ‘yapılandırmacılık’ anlayı�ı hakim olmu�tur. 

Çocukların gerçekli�i tanıma, bilgi edinme ve ö�renme faaliyetleri ‘yapılandırmacı’ 

yakla�ıma göre düzenlenmeye ba�lamı�tır. 2004 yılında pilot uygulama olarak, 2005 yılında da 

tüm Türkiye’de uygulanan e�itim programlarında ve MEB 2013 Okul Öncesi E�itim 

Programı’nda yapılandırmacı yakla�ım temel alınmı�tır. 

Yapılandırmacı yakla�ımın ba�at argümanları, pedagog ve psikologlarının 

dü�üncelerine ve çalı�malarına dayandırılmaktadır. Bu yakla�ımın taraftarı ilk pedagogun 

18.yy’da ya�amı� Giambattista Vico oldu�u dü�ünülmektedir ancak Vico’nun görü�leri 
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zamanın di�er pedagogları tarafından pek dikkate de�er buluınmamı�tır (Ya�ar, 1998). 

Bugünkü anlamıyla yapılandırmacılı�ın mimarı ise Piaget’dir. Çocukların kognitif geli�imi ve 

bilginin edinilmesi üzerine çalı�malarından do�an bu model, özünde ‘ö�retmekten çok 

ö�renme’ tarafından bakmaktadır (Özel ve Bayındır, 2008). Yapılandırmacı modelde ö�renme, 

halihazırdaki faaliyetlerden ba�lar ve hayat boyu a�amalar kaydeden bir süreçtir. Buna göre 

bilgi, hayatlarına anlam katmaya çalı�an bireyler tarafından faal olarak yapılandırılmaktadır. 

Bireyler, üzerine yazı yazılmalarını bekleyen bo� tahtalar de�il, anlamlar arayan canlılardır 

(Yurdakul, 2005). Davranı�çılık ve yapılandırmacılık arasındaki farkları gözlemlemek için 

tabloyu inceleyebiliriz: Özden (2009)’e göre; Jean Piaget’nin “bili�sel yapılandırmacılık”, Lev 

Vygotsky’nin “sosyal yapılandırmacılık” ve von Glasersfeld’in “radikal yapılandırmacılık” 

olmak üzere yapılandırmacılı�ın üç türü vardır. Bili�sel yapılandırmacılıkta, Piaget’in görü�leri 

temel alınmaktadır. Yani bili�sel yapılandırmacılar, ö�renmenin bireyin çevresiyle aktif olarak 

etkile�imi ve zihinsel �emalar ile ortaya çıktı�ı varsayımını kullanmaktadırlar. 

Piaget de�i�ik ya�lardaki insanların dünyayı anlamasını, bili�sel süreçlerle açıklar 

(Senemo�lu, 2005). Ona göre yeni bilgi, bireyin ön ö�renmeleri ile çeli�meden 

ili�kilendirilebiliyorsa, özümsenir ve yeniden bir denge durumu olu�ur. E�er yeni bilgi bireyin 

ön bilgileri ile çeli�irse, birey yeni bilgiyi özümseyemez, bili�sel bir dengesizlik ya�ar. Bu 

dengesizlikten kurtulabilmek için yeni bir bili�sel yapı olu�turarak yeni bir bili�sel dengeye 

ula�ması gerekir. Özetle düzenleyici �emaları alt üst eden �eyler, yeniden bili�sel düzenlemeye 

sebep olur (Fosnot, 2007: 330). 

Piaget’nin bilgi olu�umu ve anlam olu�turma kuramının üç önemli sonucu vardır 

(Aydın, 2007: 15): 

� Geli�im evresi evrenseldir ve bu evre bilginin olu�umuna etki eder. 

� �nsanın bili�sel yapılar aracılı�ı ile nesneleri kavrar. Anlam olu�turmada, deneyimler 

ve çevreyle etkile�im ile zihinsel yapılar önemli bir rol üstlenir. 
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� Bilgi, özde zihinsel yapıların bir ürünüdür ve içsel sayılır, onun nesnel gerçeklikle 

tam olarak örtü�üp örtü�medi�i saptanamaz. Çünkü gerçeklikle insan do�rudan de�il, zihinsel 

�emaları aracılı�ıyla temas eder ve bunun nasıl oldu�unu bilme olana�ı bulunmamaktadır. 

Yapılandırmacı yakla�ıma göre tasarlanan e�itim programlarına bir rehber olarak 

bakılır. Yapılandırmacı program tasarımları, ö�renenlerin ilgilerine, ön bilgi ve ya�antılarına 

öncelik tanımalı, daha esnek bir yapıda olmalı ve ö�renenlerin katkılarıyla hazırlanmalıdır. 

Yapılandırmacı yakla�ımın hedeflerinin bili�sel düzeyin üst basamaklarından olu�ması, ö�retim 

sürecinde yaratıcılık, akılcılık ve gerçek ö�renme ya�antılarını ön plana 

çıkarmaktadır(Demirel,2007). 

Yapılandırmacı yakla�ımda e�itim programı dahilindeki konuların içeri�i ve i�leyi�le 

ilgili, ö�renenlerin yani ö�rencilerin görü�lerine önem verilmektedir ve ö�rencilerin de 

görü�leri alınır. Ö�rencilerin görü�leri, ilgileri, istek ve yetenekleri do�rultusunda programda 

esneklik sa�lanır, ders i�leyi�inde kullanılacak ö�retim yöntem ve teknikleri iste�e göre 

düzenlenebilir. Yapılandırmacı yakla�ımda ö�retmen ö�renmeyi “ö�retmenden ö�renciye, 

ö�renciden ö�retmene, ö�renciden ö�renciye” �eklinde düzenler. Yapılandırmacı ö�renme 

yakla�ımı; ö�reten de�il ö�renenlerin etkin oldu�u, zihinsel �emaların ö�renmede rol oynadı�ı,  

ö�renmenin hem bireyin kendi bili�sel süreçleriyle hem de çevresiyle etkile�imiyle 

gerçekle�ti�i bir süreç olarak görülmektedir. 

Türkiye’de Uygulanan Okul Öncesi E�itim Programları 

Good (1973), e�itim programı kavramının belirli bir faaliyet alanı ile ilgili diploma ya 

da alanla ilgili sertifika almak amaçlı olu�turulmu� olan ve belirli bir sistem içerisinde 

listelenmesi gerekli olan program olarak ele almaktadır. Caswell ve Campbell (1935) tarafından 

bu program, ö�rencilerin ö�retmelner aracılı�ıyla elde etmi� oldukları kazanımlar �eklinde 

tanımlanrken, Saylor, Alexander ve Lewis (1981) ise e�itim verilecek bireylerin ö�renme 

kazanımlarının sa�lanması leklinde tanımlamı�tır. Doll (1986) ise bu kavramı okulların 
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sorumlulu�unda olan bireylerin tavır, tutum ve de�erlerinin evrimle�tirilmesi, becerilerinin ve 

bilgi kazanımlarının geli�tirilmesi olarak tanımlamı�tır. Son olarak Tanner ve Tanner (1980), 

üniversite ya da di�er okulların insiyatifinde bir sistem dahilinde geli�tirilmi� yeniden 

yapılanma olarak ifade etmi�tir (Demirel, 2006:2). 

Ya�amın ilk yılları olan 0-6 ya� dönemi, geli�imin en hızlı ilerledi�i süreçtir ve çocuklar 

ö�renmeye, bilgi edinmeye kar�ı ilgili ve isteklidirler. Çocuk merak eder, soru sorar, çevresini 

ara�tırır, ke�fetmek ister. Çocu�un tüm geli�im alanlarının (bili�sel, sosyal-duygusal, motor ve 

dil) en hızlı ilerleme gösterdi�i bu dönem, aynı zamanda çocu�un ki�ilik geli�iminin yani 

ileride nasıl bir birey olaca�ının da temelinin atıldı�ı dönemdir. Çocu�un ki�ilik geli�iminin 

%80 civarı bir bölümü 0-6 ya� aralı�ını kapsayan okul öncesi dönemde olu�maktadır. Bu 

nedenlerden dolayı, bireyin ya�amında önemli olan okul öncesi dönemde nitelikli bir okul 

öncesi e�itim programı ile e�itim gören çocuk ileriki yıllarında faydasını fazlaca görecektir. 

Tüm geli�im alanlarına hitap eden, çocu�u bütüncül �ekilde ele alan, bireysel farklılık ve ilgi ve 

isteklere göre olu�turulan bir okul öncesi e�itim programı, çocu�un içindeki potansiyeli en üst 

düzeylerde ortaya çıkaracaktır. Bu nedenle, nitelikli ve iyi yapılandırılmı� bir okul öncesi 

e�itim programı bireyin hayatında elzem bir yere sahiptir. Sevinç (2005), okul öncesi e�itim 

programının tanımını “Okul öncesi e�itim, 0-72 ay çocukların; tüm geli�imlerini, toplumun 

kültürel de�erleri do�rultusunda yönlendiren, duygularının geli�imini ve algılama gücünü 

arttırarak akıl yürütme sürecinde onlara yardımcı olan ve yaratıcılı�ını geli�tiren, kendini ifade 

etmesini ve öz denetimlerini kazanmasını sa�layan sistemli bir e�itim sürecidir” olarak ifade 

etmi�tir. Ertürk (1982), e�itim programı kavramının yerine yeti�ek kavramını kullanmı�tır. 

Ertürk’e göre yeti�ek yani e�itim programı “belli ö�rencileri belli bir zaman süresi içinde 

yeti�tirmeye yönelik düzenli e�itim durumlarının tümü” olarak açıklamı�tır. 

Bireyin zihinsel ve ki�ilik geli�imini önemli ölçüde etkileyen ve bireyin hayatında 

önemi büyük olan okul öncesi e�itim, çocukların ilgi, istek ve ihtiyaçlarına uygun olarak 
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onların tüm geli�im alanlarına hitap edebilmelidir. Ancak nitelikli bir okul öncesi e�itim 

programı çocukların geli�imlerinin en hızlı oldu�u ve ö�renmeye açık oldukları bu dönemi 

sa�lıklı ve mutlu geçirmelerini sa�layabilir. Yalnızca bir veya birkaç geli�im alanına de�il, tüm 

geli�im alanlarına odaklanan bütüncül yakla�ımlı bir programla daha sa�lıklı ve mutlu bireyler 

olabileceklerdir. 

Okul öncesi e�itim programında konulan hedeflere (amaç ve kazanımlara) 

ula�ılabilmesi, kurumlarda büyük ölçüde ö�retmene dü�mektedir. Ö�retmenin de bu 

sorumlulu�u en iyi �ekilde yerine getirebilmesi planlı ve sistemli bir “e�itim programı” 

hazırlı�ı ve ö�retmenlere programın ayrıntılı olarak açıklamalı bir �ekilde aktarılması ile 

mümkün olabilir. Programı uygulayacak ki�i olan ö�retmen, bilgiyi hazır olarak sunan de�il; 

çocu�a bilgiye nasıl ula�aca�ı konusunda rehberlik eden ki�i olarak programı çocuklara göre 

ayarlayabilmeli, programda gerekirse düzenlemeler yapabilmelidir. Kandır (2001), “okul 

öncesi e�itim programının nitelikli olabilmesi, ö�retmenin “çocu�un do�asını anlaması” 

esasına dayanır. E�itim programının hazırlanmasında göz ardı edilmemesi gereken nokta, 

çocu�un ne ö�rendi�inin, nasıl ö�rendi�ine ba�lı oldu�unun bilinmesidir” olarak belirtmi�tir 

Çocukların geli�imlerinin aktif olarak desteklemeleriyle beraber di�er geli�im alanlarında 

ortaya çıkabilecek aksaklıkların da önüne geçilmesini hedefledi�i için destekleyici ve korumacı 

tarafları olan çok boyutlu bir program olma özelli�i ta�ımaktadır. 

Bu program,  çocukların niteliklerini ve geli�im seviyeleri referans alarak ve bu biçimde 

tüm geli�im alanlarının ilerletilmesini temel alan “geli�imsel” bir modeldir (MEB, 2013). 

Konuların gerekti�inde tekrar edilip ö�renilinceye kadar peki�tirilme imkanı oldu�u için 

yakla�ım olarak “sarmal” özellik gösteren bu program, yalnızca tek bir ekole ba�lı kalmaması 

ve kazandırılmak istenen konuya göre farklı yakla�ım ve yöntemlerden faydalanabilme imkanı 

tanıdı�ı model olarak “eklektiktir”. 
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Bu programda, “kazanım” ve “gösterge”ler esasları te�kil etmektedir. Kazanım ve 

göstergeler bir bütünlük içinde ve çocukların geli�imsel özellikleri ya� gruplarına göre 

de�erlendirilmektedir. Bu özellikler bilimsel ara�tırmalara göre 3-4, 4-5 ve 5-6 ya�ları olmak 

üzere üç farklı ya� grubuna göre ayrılmı�tır. 

Nitelikli bir okul öncesi e�itim programı belirlenen hedeflere ve amaçlanan kazanımlara 

göre, çocukların bireysel farklılıklarına ve her çocu�un aynı yöntemlerle ö�renmedi�i ve her 

çocu�un ö�renme ya�antısının kendine özgü oldu�u gerçe�ine göre gereken durumlarda 

ö�retmen tarafından de�i�tirilip �ekillendirilebilecek fırsat verecek �ekilde olmalıdır. Bu da 

programın esnek yapısının olması anlamına gelir. Programın esnek olması çocu�un daha kolay 

ve aktif ö�renmesine fırsat sunacaktır. 

�yi bir okul öncesi e�itim programı elveri�siz ko�ullardan gelen çocuklara da e�it 

fırsatlar sunabilmelidir. Okul öncesi e�itimin amaçlarından biri de budur. Çocukların her birine, 

bireysel özelliklerini ve her çocu�a göre ö�renme yöntemi uygulanmasını göz ardı etmeden 

bili�sel ve dil geli�imlerini zenginle�tirici e�itim ortamları sunulmalıdır. Buna e�itim 

programında önemle yer verilip vurgulanması gerekmektedir. Bu sayede çocuklar, ilkokula 

hazır bulunu�lulukta e�it bir konuma geleceklerdir. 

 

Ba�arılı ve kapsamlı bir e�itim programının planlanmasında; 

� Bu alandaki kuramsal bilgiler ve bilimsel ara�tırma verileri, 

� Çocuklara has ilgi ve ihtiyaçlar 

� Sosyo-kültürel özellikler ve beklentiler gibi hususların gözden kaçırılmaması ve 

bütüne dahil edilmeleri,  (Ma�den, 1993; s. 173). 

� Kaliteli ve ayrıntılı olmasının yanında açıklanabilir olması. 

� Program hedeflenen her çocu�u ve geli�im süreçleri açısından kapsamlılık. 

� Oyunların ö�renmeye yönelik araçsalla�tırılması. 
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� Ö�retmenlerin e�itim programlarının felsefesini ve içeri�ini kavramı� 

olmalıdırlar. 

� Çocukların bireysel yeteneklerinin ve yaratıcılıklarının ortaya çıkarılmasına 

zemin hazırlamalı ve geli�tirme imkanları sunmalıdır. 

� Uygulaması esnasında sık bir �ekilde gezi-gözlem, oyun, drama, deney, soru-

cevap vb. metotlara ba�vurulmalıdır (Darıca, 2004; s. 20). 

Okul öncesi e�itim programı olu�turulurken toplumun belirgin özellikleri ve kültürel 

de�erler göz önünde bulundurularak hazırlanmalıdır. Amaç ve hedefler belirlenirken evrensel 

de�erlerin yanı sıra kültürel ögelerin de baz alınması gereklidir. E�itim programları, toplumdan 

topluma kültürden kültüre farklılık gösterir. Toplum ve kültür de�i�tikçe programların amaçları 

ve hedeflerinde, kazandırılmak istersen davranı� ve ya�antılarda farklılıklar olabilir. Bu nedenle 

e�itim programları hazırlanırken kültürel de�erler göz önünde bulundurulmalıdır. Fakat 

belirlenen amaçlar ve hedefler farklılık gösterse de her programın amaçları ve hedefleri 

olmalıdır. Amaçsız ve hedefsiz bir e�itim programı okyanusta rotası olmayan bir gemiye 

benzer. Okul öncesi e�itim programı donanımlı, tüm geli�im alanlarında ilerleme göstermi�, 

yeteneklerini ve potansiyelini en üst seviyede tanımı� ve geli�tirmi�, mutlu bireyler yeti�tirmek 

için nitelikli olmalıdır. Fakat program ne kadar nitelikli olursa olsun programı uygulayacak ki�i 

ö�retmendir ve asıl önemli olan nokta ö�retmenin programı amaçları, hedefleri, kazanım ve 

göstergeleriyle bir bütün olarak anlayıp özümseyerek çocuklara uygulayabilecek konumda 

olmasıdır. Bu nedenle okul öncesi e�itim programının do�ru ve istendi�i gibi uygulanabilmesi 

için programın ö�retmenlere ayrıntılı ve açıklamalı olarak aktarılması gerekmektedir. Ancak bu 

sayede programdaki belirlenen hedeflere ula�ılması mümkün olabilir. 

Bireyin ki�ilik geli�iminde büyük rol oynayan okul öncesi e�itim, çocu�u ileriki 

hayatına hazırlayarak nasıl bir birey olaca�ı hususunda bireyi �ekillendirir. Okul öncesi 

dönemde çocuk ö�renmeye ve ke�fetmeye fazlasıyla müsait oldu�u için bu dönemde verilen 
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e�itim, bireyin ki�ilik geli�iminde olumlu veya olumsuz yönde ilerleme olarak fazlaca söz 

sahibi olabilmektedir. Bu sebeple okul öncesi e�itim, çocu�a evrensel ve insani de�erleri 

ö�retmek için en uygun dönemdir denilebilir. Çocu�a okul öncesi e�itim programı kapsamında 

verilecek olan de�erler e�itimi ile çocuk; ho�görü, empati kurabilme, birbirlerinin 

dü�üncelerine saygılı olabilme, alçakgönüllülük, vatan ve millet sevgisi, do�ayı koruma bilinci, 

hayvan sevgisi, do�ruluk, dürüstlük, payla�ımcı, üretken, geli�ime ve yeniliklere açık, sevgi ve 

saygı duymayı bilen bir birey sevgi ve saygı duymayı bilen bir birey olarak yeti�ebilecektir. 

De�erler e�itimi, çocu�un ileride nasıl bir birey olaca�ı ile yakından ilgilidir. Okul öncesi 

e�itim programında ‘de�erler e�itimi’ sadece tek bir konu olarak de�il,  içeri�in genelinde ve 

konuların bütününe yayılan bir sistem olarak verilmelidir. 

Okul öncesi e�itim, sadece okulla sınırlı kalan de�il, okul ve aile arasında payla�ılmı� 

bir sorumluluk ve süreçtir. Bu süreçte çocu�un okuldaki e�itiminin niteli�i kadar, bu nitelikli 

e�itim sürecinin ailede de devam etmesi fazlasıyla önemlidir. ‘Aile katılımı’ sayesinde aile 

çocu�un okuldaki e�itim ya�antısıyla ilgili bilgi sahibi olacak, neler yapması ve nasıl 

davranması gerekti�iyle ilgili bilinçlenecektir. Okul ve ev arasında devamlılık olacak, çift 

yönlü bilgi akı�ı sayesinde do�ru ve bilinçli bir okul-aile ileti�imi kurulabilecektir. 

Program geli�tirme; ‘hedefler’, ‘içerik’, ‘ö�renme-ö�retme süreci’ ve ‘de�erlendirme’ 

olarak dört unsurdan olu�maktadır. Okul öncesi e�itim programı nasıl olmalıdır sorusunun 

maddelerini sıralarsak; 

� Çocuk merkezli 

� Ö�retmenin ‘bilgiyi hazır olarak sunan ki�i’ de�il, ‘çocu�un bilgiyi edinmesi ve 

ö�renmeyi ö�renmesinde ona rehber olan ki�i’ konumunda oldu�u, 

� Çocukların geli�im alanlarının (bili�sel geli�im, sosyal-duygusal geli�im, motor 

geli�im, dil geli�imi, özbakım becerileri) tümüne hitap edebilen 
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� Çocukların ö�renme stillerine, geli�imlerine ve bireysel farklılıklarına göre 

ö�retim yöntem ve tekniklerinde ö�retmenin de�i�tirmeler ve düzenlemeler yapabilmesine 

olanak veren 

� Konuların ‘amaç’ de�il ‘araç’ oldu�u 

� Belirlenen hedef davranı�ların (Kazanım Göstergeler) oldu�u 

� Sonucun de�il, sürecin önemli oldu�u 

� Çocukların en etkili ö�renme yöntemi olan oyunu temel alan 

� Etkili bir de�erler e�itimi sayesinde çocu�un ki�ilik geli�imi üzerinde olumlu rol 

oynayan 

� Program hazırlı�ı sürecinde toplumsal ve kültürel de�erleri dikkate alan 

� Çocukların tümüne e�it fırsatlar sunarak çocukları ilkokula hazırbulunu�lulukta 

e�it konuma getiren ve onları ilkokula hazırlayabilen 

� Yaratıcılı�ı tek bir konu/tema olarak almayıp yaratıcılı�ı programın tümünde 

i�leyen 

� Günlük ya�am deneyimlerine yer veren 

� Çocukların yaparak ya�ayarak ö�renmelerine olanak sa�layan 

� Aile katılımına verdi�i önem neticesinde okul-aile i�birli�ini güçlendiren ve bu 

sayede çocukların okulda aldıkları e�itimin ailede de bilinçli bir �ekilde devam edip e�itimin 

kalıcı olmasını sa�layan 

� ‘De�erlendirme’ sürecine önem veren; hem programın hem çocu�un hem de 

ö�retmenin kendi kendini de�erlendirmesini sa�layarak bu sonuçlar sayesinde programın 

geli�tirilip eksiklerinin ve yanlı�larının gözden geçirilmesine ve programın iyile�tirilmesine 

olanak veren bir e�itim programı olmalıdır. 
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Türkiye’de günümüze kadar dört tane okul öncesi e�itim programı yürürlü�e 

sokulmu�tur. Bunlar �öyle sıralanmaktadır: 

1994 Okul Öncesi E�itim Programı 

Türkiye’de okul öncesi e�itime dair 1980’li yıllara kadar müfredatlar, ilkeler amaçlar 

belirlenmi�tir yalnız plan ve programlarını ana okulu ö�retmenleri kendileri yapmı�lardır. �lk 

programın çerçevesi 1989 yılında onaylanmı� ve 1994 yılına kadar geçen geli�tirme sürecinin 

ardından yürütülmesine ba�lanmı�tır (Pökün, 2003). 2293 sayılı Tebli�ler Dergisi’nin 

21.08.1989 tarihli sayısında 1989 Okul Öncesi E�itim Programı yayınlanmı� ve aynı yılda 

“Okul Öncesi E�itim Programı ve Ö�retmen Kılavuz Kitabı” sunulmu�tur. Yıllık, günlük ve 19 

ünite planından olu�an programın yer aldı�ı bu çalı�ma, 1994 yılına dek ba�vuru kayna�ı olarak 

kullanılmı�tır (Tebli�ler dergisi, 1989: 1-10). Bu program kognitif geli�ime katkılar 

sunmaktaydı ancak di�er alanlarda yeterli gelmemi�tir. Bunun üzerine programın geli�tirilmesi 

ve eksiklerinin düzeltilmesi arayı�ı içinde yeni bir çalı�maya gidilmi� ve Türkiye’nin ilk resmi 

ve milli okul öncesi e�itim programı 1994 yılında yürürlü�e girmi�tir (Aktaran: Akkaya, 2009: 

46). Bu program, 36-60 aylık çocukların tüm geli�im alanlarını desteklemek, hızlandırmak ve 

potansiyellerini ortaya çıkarmak; 61-72 aylık çocukların e�itimine, ö�renme ya�antılarına temel 

olu�turmak ve ö�renmeyi ö�retmek amacıyla ö�retmenin rehber konumunda bulundu�u bir 

niteliktedir. 1994 Okul Öncesi E�itim Programı’nda 36-60 aylık çocuklar için olu�turulmu� bir 

‘Anaokulu Programı’ ve 60-72 aylık çocuklar için olu�turulmu� ‘Anasınıfı Programı’ vardır. 

Yalnız 0-36 aylık çocuklar için olu�turulan bir ‘Kre� Programı’ da mevcuttur. 1994 Okul 

Öncesi E�itim Programı’ndaki temel amaç; çocukların programdaki konuları de�il, belirtilen 

hedef davranı�ları kazanmalarıdır. Bu programda “amaçlar” kavramının “hedef” olarak 

de�i�tirildi�i görülmektedir. Aynı zamanda, ilk olarak 0 – 36 aylık, 37 – 60 aylık ve 60 – 72 

aylık çocuklara yönelik üç ayrı ya� grubu için “hedef” ve “hedef davranı�lar” olu�turulmu�tur. 

1994 MEB okul öncesi e�itim programında hedefler “kendinin farkında olma”, “öz bakım 
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becerileri”, “estetik ve yaratıcılık geli�imi”, “sosyal geli�im”, “duygusal geli�im”, “psikomotor 

geli�im”, “bili�sel geli�im” ve “dil geli�imi” ile ilgili olarak farklı bölümlerde yer almı�tır. 

Programın “içerik” unsurunda, hedef ve hedef davranı�ları kazandırmada araç olarak 

kullanılabilecek konu ve konu analizleri örnekleri verilmi�tir. Konu analiz tabloları (belirtke 

tablosu) verilerek kolaylık sa�lanması amaçlanmı�tır. Ö�retmen yine burada de�i�iklikler 

yapabilmektedir. Programda “e�itim ortamı”nın düzenlenmesine yönelik bina özellikleri ve 

sınıf düzenlenmesine ili�kin dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili herhangi bir bilgi 

verilmemi�tir. Ancak e�itim araç – gereçleri ile ilgili ve köselere hangi materyalin 

konulabilece�ine yönelik açıklamalar yapılmı�tır. Programın “ö�renme süreci” unsuru 

incelendi�inde, programın uygulanmasında dikkat edilecek hususlar ve aile katılımı ile ilgili 

açıklamalar verilmi�tir. 1994 MEB programının “de�erlendirme” unsuruna yönelik öneriler 

incelendi�inde günlük planda de�erlendirme yapılması ve çocukların gözlem kayıt formunun 

tutulması gerekti�i belirtilmi�tir ve örnek formlar sunulmu�tur (Alisinano�lu ve Bay, 2007; 

MEB, 1994). 

Günlük e�itim planlarının hazırlanmasında kolaylıklar sa�lanması hedefiyle; belirlenen 

e�itsel amaca yönelik hangi konuların yardımcı olaca�ının gösterildi�i örnek bir Belirtke 

Tablosu (Hedef ve Konu �li�kileri Tablosu) hazırlanmı�tır. Bu tabloda aynı amaçlara birçok 

konuyla ula�ılabilece�i görüldü�ü gibi bu ili�kiler bir sabiteye getirilmemi�tir. Ö�retmenler, 

tabloda bulunan amaçlar ile tabloda yer alsa da almasa da çe�itli konular arasında yeni tarz 

ili�kiler üretebilmektedir. Belirtke Tablosu’na ek olarak de�i�ik geli�im alanlarına dair amaç ve 

amaçlanan dafranı�ların hangi konuların farklı alt ba�lıklarıyla ili�kilerini inceleyen bir “Konu 

Analiz Tablosu” da hazırlanmı�tır (Dü�ek, 2008). 

1994 Okul Öncesi E�itim Programı’nın özelliklerine bakacak olursak; 

� Çocukların tüm geli�im alanlarına yöneliktir ve tüm geli�im alanlarını destekler. 

� Davranı�çı yakla�ımın ilkeleriyle örtü�mektedir. 
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� 3-5 ya� aralı�ı çocuklar için Anaokulu Programı, 5-6 ya� aralı�ı çocuklar için 

Anasınıfı Programı olu�turulmu�tur. 

� ‘Amaçlar’ kavramı ‘Hedefler’ olarak de�i�tirilmi�tir. 

� Asıl amaç çocu�un konuyu ö�renmesi de�il, konu ve konu analizleri ile çocu�un 

belirlenen hedef davranı�ı kazanmasıdır. 

� Belirlenen hedeflere hangi konularla ula�abilece�ini gösteren ‘Belirtke Tablosu’ 

olu�turulmu�tur. 

� Geli�im alanlarına ait hedef davranı�lar ile alt konular arasındaki ili�kiyi 

gösteren ‘Konu Analizi Tablosu’ vardır. 

� E�itim ortamlarının özellikleri ve nasıl olması gerekti�i ile ilgili bir açıklamaya 

yer verilmemi�tir. 

� Programın uygulama a�aması ve bu a�amayla ilgili aile katılımı çalı�malarına 

dair bilgilere yer vermi�tir. 

� De�erlendirme unsuru ile ilgili, çocukların geli�imlerini izlemek ve kayıt etmek 

için örnek formlar verilmi�tir. Günlük planda de�erlendirme yapılması istenmi�tir. 

1994 Okul Öncesi E�itim Programı’nın; yapılan de�erlendirmeler ve görü�ler  

sonucunda programın içerik kısmında olmasa da programın uygulama a�amasında sorunlar 

ya�andı�ı, programın ayrıntılı ve net biçimde açıklanmadı�ı ve anla�ılamadı�ı, bu sebeple 

uygulama a�amasında yetersizlikler oldu�u saptanmı�tır. Program belirlenen hedeflere 

ula�amadı�ı için 1994 Okul Öncesi E�itim Programı’nın geli�tirilmesine karar verilmi�tir. 

2002 Okul Öncesi E�itim Programı 

1994 Okul Öncesi E�itim Programı’nın de�erlendirme bölümünden alınan 

geribildirimler sonucunda ve çe�itli üniversitelerden akademisyenlerin i�birli�i ile Okul Öncesi 

Genel Müdürlü�ü’nün izni ve talebi do�rultusunda 1994 Okul Öncesi E�itim Programı 

geli�tirilmi� ve 2002 Okul Öncesi E�itim Programı hazırlanmı�tır. Program geli�tirilirken okul 
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öncesi e�itime ili�kin de�i�ik program yakla�ımları incelenmi�, bu yakla�ımları ö�renme- 

ö�retme ortam ve süreçlerdeki yenilikler benimsenmi�tir (Okul öncesi E�itim Programı, 2002). 

2002 Okul Öncesi E�itim Programı’na bakıldı�ında geli�imsel amaçlara odaklanıldı�ı 

ve konuların araç olarak ele alındı�ı bir programla kar�ıla�ılmaktadır. Konu araçlara 

dönü�türülmesi hususunda getirilen en önemli yenilik ünite planlarının kaldırılması ile günlük 

ve yıllık planlara öncelik verilmesi olmu�tur (Tükel, 2017). 

1994 Okul Öncesi E�itim Program’ına kıyasla 2002 Okul Öncesi E�itim Programı en 

büyük farklardan biri, konuların ve konu analizlerinin tamamen kaldırılmasıdır. Böylelikle 

konular amaç olmaktan çıkıp, araç duruma gelmi�tir denilebilir.  Aynı zamanda 1994 Okul 

Öncesi E�itim Programı’nda yer verilmeyen e�itim ortamları ve e�itim ortamlarının nasıl 

düzenlenece�i, ilgili kö�eler ve materyal seçimlerine 2002 Okul Öncesi E�itim Programı’nda 

yer verilmi� ve bu konularla ilgili bilgiler yer almı�tır. Ayrıca bu programda ‘de�erlendirme’ 

unsuruna di�er programlara göre çok daha fazla önem verildi�i görülmektedir. Programda, 

günlük planda yer alan de�erlendirme bölümünün her gün sonunda yapılması vurgulanmı�tır. 

Günlük plandaki de�erlendirmeden hareketle, yıllık plandaki ‘de�erlendirme’ unsuruna da 

büyük önem verilmi�tir. De�erlendirmenin üç a�amada yapılması gerekti�i belirtilmi�tir. 

Bunlar çocu�un de�erlendirilmesi, programın de�erlendirilmesi ve ö�retmenin kendi kendini 

de�erlendirmesidir. 

Gürkan’dan aktaran Dü�ek (2008), 2002 Okul Öncesi E�itim Programı’nın özelliklerini 

�öyle belirtmektedir: 

• 3-6 ya� arası çocuklara yöneliktir. 

• Çocuklara iyi davranı�lar kazandırılması esastır. 

• Konular araçtır. 

• Üniter planlar bulunmamaktadır. 

• Ö�retmene insiyatifler tanınmaktadır. 
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• Ö�retmelerin plan dahilinde çalı�malarını gerektirmektedir. 

• Yaratıcılı�ın desteklenmesi ön plandadır. 

• Çocukların birçok yönden geli�imine odaklanmaktadır. 

• Çocukların özgür tecrübeler edinmesine yönelik bir çevrenin kurulmasına önem 

vermektedir. 

• Gündelik hayatın getirdi�i tecrübeler ve yakın çevreyle olan ili�kilerin e�itim amaçlı 

desteklemektedir. 

• Oyun metotlarına ve problem çözmeye odaklanmaktadır. 

 “2002 Okul Öncesi E�itim Programı’nda yaratıcılık bir konu veya tema olarak ele 

alınmamı�, bütün etkinliklere ve programın geneline yayılması gereken, içeri�in bütününde 

i�lenmesi gereken bir kavram olarak vurgulanmı�tır. Yıllık planda de�erlendirilecek kavramlar, 

gezi-gözlem faaliyetleri, kazandırılacak davranı�lar, resmi gün ve haftalara dair faaliyetler, 

ailenin katılımı ve hedefler üzerine açıklamalar yapılmı�tır. MEB’nın 2002 programındaki 

“de�erlendirme” faktörü incelendi�i zaman faaliyetlerin uygulanma biçimleri ve bunların nasıl 

bir �ekilde de�erlendirilmeye alınaca�ı belirtilmi�tir. De�erlendirmelerde bulunurken, 

ö�retmenin kendi görü�ü, programın çerçevesi ve çocukların geli�im düzeyleri açısından üç 

temel unsur üzerinden yapılması ve dikkat çekilecek etmenler açıklanmı�tır. Çocu�un 

de�erlendirilmesine yönelik davranı� de�erlendirme formu, geli�im raporları örnekleri de 

sunulmu�tur (Alisinano�lu ve Bay, 2007; Aral vd, 2002; MEB, 2002). 2002 programının 

ö�retme ve ö�renme süreçlerine ili�kin kriterleri 1994 programıyla benzerlik göstermektedir 

yalnız 2002 programında, ö�retmenlerin çocukların evlerine bir yarıyıl dönemi içinde en az iki 

defa ziyaret etmesi öngörülmü�tür ve programda da ö�renim süreçleri, e�itim durumu olarak 

ifade edilmi�tir (Tükel, 2017). 2002 Okul Öncesi E�itim Programı’na bu maddenin 

getirilmesinden yola çıkarak aile katılımı çalı�malarına verilen önemin arttı�ı ve aile katılım 

çalı�malarıyla ilgili ayrıntılı açıklamaya yer verildi�ini söyleyebiliriz. 
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Çocu�un ö�renme ya�antılarıyla ilgili en etkili ö�renme yöntemlerinden problem çözme 

ve oyuna yer vermi�, çocukların daha kalıcı ve aktif ö�renmeleri için farklı ö�retim yöntem ve 

tekniklerinden faydalanılmasını gerekti�i de belirtilmi�tir. Çocukların ö�renme ya�antılarında 

günlük ya�am deneyimlerinden yararlanılmasının da çocu�un ö�renmesi üzerindeki önemi 

vurgulanmı�tır. 

�lkö�retim programında yazmada el yazısına, okumada ses yöntemine geçilmesi;  2002 

Okul Öncesi E�itim Programı’nda da çizgi ve ses çalı�malarına daha a�ırlık verilmesine sebep 

olmu�tur. 2002 Okul Öncesi E�itim Programı’nda uygulama a�amasında sorunlar ya�anmı� ve 

uygulama a�amasının istenilen �ekilde çocuklara yansıtılamadı�ı görü�ülmü�tür. 

De�erlendirme ve alınan uzman görü�leri ile geribildirimler sonucunda 2002 Okul Öncesi 

E�itim Programı’nın geli�tirilmesi uygun görülmü�tür. Bu kararda ilkö�retim programında 

yapılan de�i�iklikler de, okul öncesi e�itim programlarının amaçlarından birinin çocukları 

ilkokula hazırlamak olması sebebiyle, programın geli�tirilmesi gerekti�i konusunda etkili 

olmu�tur. 

2006 Okul Öncesi E�itim Programı 

2005-2006 döneminde ilkö�retim programlarında de�i�ikliklere gidilmi� ve bir takım 

uygulanmaya ba�lanmı�tır. Bununla birlikte Avrupa Birli�i ve uluslararası standartları 

yakalamanın gereklili�i do�unca, 2002 Okul Öncesi E�itim Programı’nda düzenlemelere 

gidilerek 2006 programı hazırlanmı�tır (Alisinano�lu ve Bay, 2007). 

2006 Okul Öncesi E�itim Program’ında kazanılması beklenen davranı� ve amaç yerine 

‘amaç ve kazanımlar’ ifadesine de�i�tirilmi�tir. Amaç ve kazanımlar, sosyal-duygusal, 

psikomotor, dil ve kognitif alanlara ve kendine yeterlik becerileri olarak be� temel alanda 

tekrardan ele alınmı�tır. Bununla birlikte çocukların ilkö�retime hazır düzeylerini artırmaya 

yönelik yeni amaç ve kazanımlar dahil edilmi�tir. Konuların amaç olarak de�il araç �eklinde 

kullanılması tekrarlanmı�tır. Programda, e�itim faaliyetlerinin uygulanı�ı, çocukların ö�renim 
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seviyeleri, ö�retmenlerin tavır ve yükümlülükleri; ayrıca okul öncesi e�itimin kalitesi, davranı� 

yönetimi, yaratıcılık ve çocuklar, okul öncesi e�itimde sorumluluk, oryantasyon e�itimi, 

çevresel ve sosyal duyarlılıklar ve meslek eti�i ve ö�retmen yeterlilikleri, konularında 

ö�retmenlere izahatlarda bulunulmu�tur. (Alisinano�lu ve Bay, 2007). 

Önceki programlarda yer alan hedef ve hedef davranı�lar ‘Amaç ve Kazanımlar’ olarak 

de�i�tirilmi� ve konular amaç olmaktan iyice uzakla�arak çocu�un programın hedefledi�i 

davranı�lara ula�ması planlanan 2006 Okul Öncesi E�itim Programı’nda; çocu�un kazanması 

istenen durumlar ve desteklenmesi planlanan geli�im özellikleri 36-48 aylık, 49-60 aylık ve 61-

72 aylık olarak ayrı ayrı ya� gruplarına ayrılarak verilmi�tir. 

1994 ve 2002 yıllarındaki okul öncesi e�itim programları davranı�çı anlayı�ı temel 

alarak olu�turulmu� iken, 2006 yılı okul öncesi e�itim programı ise yapılandırmacı ve çoklu 

zeka anlayı�ı rehberli�inde hazırlanmı�tır. (Geli�li ve Yazıcı, 2012). 2006 Okul Öncesi E�itim 

Programı’nda önceki programların tersine, içerik ve ö�renme-ö�retme süreçleri yapılandırmacı 

yakla�ımla örtü�mektedir. 

Programda aile katılımı çalı�maları, aile ile yapılması planlanan etkinlikler, 

ebeveynlerin ö�renme-ö�retme süreçlerine ne kadar ve nasıl katılaca�ı ve aileyle ileti�imin 

nasıl kurulması gerekti�i konularında ayrıntılı açıklamalara yer verilmi� ve aile katılımı 

konusuna oldukça fazla özen gösterilmi�tir. Bu da bize göstermektedir ki 2006 Okul Öncesi 

E�itim Programı’nın en önemli bile�enlerinden biri aile katılımı kavramıdır. 

2006 Okul Öncesi E�itim Programı, önceki programlardan farklı olarak; 

‘de�erlendirme’ bölümündeki üç a�amadan biri olan ‘ö�retmenin kendi kendini 

de�erlendirmesi’ maddesi ile ilgili “Ö�retmen Özde�erlendirme Formu” vermi�tir. 

De�erlendirmenin programı geli�tirmenin ve iyile�tirmenin en önemli yolu oldu�u göz önünde 

bulundurulursa 2006 Okul Öncesi E�itim Programı’nda programın geli�tirilmesine verilen 

önem daha da vurgulanmı�tır diyebiliriz. 
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Programın özelliklerini ana maddeler halinde sıralarsak; 

� 36-72 aylık çocukların tüm geli�im alanlarını desteklemesi amaçlanmaktadır. 

� Çocukların geli�im özelliklerini açıklarken 36-48 aylık, 49-50 aylık, 51-72 aylık 

olarak ayrı ayrı gruplara ayırarak belirtmi�tir. 

� Önceki programlarda yer alan hedef ve hedef davranı�ları, “Amaç ve 

Kazanımlar” olarak de�i�tirilip düzenlenmi�tir. 

� Önceki programlar davranı�çı yakla�ım temel alınarak olu�turulmu�ken 2006 

Okul Öncesi E�itim Programı yapılandırmacı yakla�ım temel alınarak olu�turulmu�tur. 

� Çoklu Zeka Kuramı’nın yansımaları programda görülmektedir. 

� Problem çözme, oyun vb çocu�u aktif kılan yöntem ve teknikler temel 

alınmı�tır. 

� Program kitabının yanında ek olarak; uygulamada ya�anabilecek sorunların 

önüne geçebilmek amacıyla “Ö�retmen Kılavuz Kitabı” yayımlanmı�tır. �çerisinde günlük ve 

yıllık plan örnekleri bulunmaktadır. 

� �lk defa “Ö�retmen Özde�erlendirme Formu” verilmi�tir. 

� Anekdot kayıtları, geli�im gözlem formu, standart testler ve portfolyolar 

‘de�erlendirme’ kısmına eklenmi�tir. 

� 2006 Okul Öncesi E�itim Programı özellikle ‘de�erlendirme’ kısmına fazlaca 

önem vermi�tir. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı 

Günümüzde kullandı�ımız e�itim programımız 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’dır. 

2006 Okul Öncesi E�itim Programı 2011 yılında yeniden gözden geçirilmeye ba�lanmı� ve 

gerekli düzeltme ve de�i�iklikler yapılmı�tır. 

2006 Okul Öncesi E�itim Programının, yeni dönemin getirdiklerini kar�ılayabilir 

yeterlikte olması için güncellenmesi ve teknolojiyle birlikte ortaya çıkan pedagojik geli�melere 
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adaptasyonun hızlıca oturtulması için yeniden ele alınması gere�i çıkmı�tır. Geli�mi� ülkelerin 

okul öncesi programları üzerine ara�tırma yapmak ve rapor sunması için olu�turulan komisyon, 

Güney Kore, �ngiltere, Almanya gibi ülkelerde inceleme ve gözlemlerde bulunmu�lardır. Bu 

çalı�malar için 10 �ehirden okul öncesi ö�retmenleri ve 18 üniversitenin ö�retim üyeleriyle üç 

ayrı komisyon kurulmu�tur. Bu komisyon hazırlıklarını 30 Ocak - 1 Haziran 2012 tarihleri 

arasında Ankara'da yürütmü�lerdir. Çalı�manın koordinatörlü�ü Prof. Dr. Gelengül Haktanır 

tarafından yapılmı�tır. Bu çalı�malara UNICEF’e ba�lı e�itimci ve ara�tırmacılar da katılmı� ve 

taslak program, Talim ve Terbiye Kurulu Ba�kanlı�ı’na ula�tırılmı�tır. (Vikipedia, 2016). 

Temel E�itim Genel Müdürlü�ü’nün 08.06.2012 tarihli ve 9167 sayılı yazısı üzerine 

kurulda görü�ülen Okul Öncesi E�itim Programı’nın 2012-2013 e�itim ve ö�retim yılında ilgili 

genel müdürlükçe belirlenecek il ve e�itim kurumlarında pilot uygulamasının yapılması ve 

uygulama sonuçları do�rultusunda gerekli düzenlemelerin yapılarak kurula sunulması 

kararla�tırılmı�tır (I�ık, 2015). 2012-2013 e�itim ö�retim yılında 10 pilot ilde uygulanmaya 

ba�lanmı�tır. Bu iller Ankara, Erzurum, Van, A�rı, �anlıurfa, Mersin, Diyarbakır, Hatay, �zmir, 

Adanadır (Vikipedia, 2016). 

Pilot iller ve e�itim kurumlarında yapılan de�erlendirmelerin sonucunda 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı, Temel E�itim Genel Müdürlü�ü’nün 25/07/2013 tarihli yazısı ile 

kurulda görü�ülerek kurulun 10/08/2006 tarihli ve 336 sayılı kararı ile 2013-2014 e�itim 

ö�retim yılından itibaren yurt genelinde uygulamaya konularak yeni okul öncesi e�itim 

programı olarak kabul edilmi�tir. 

Her ne kadar 2012 yılında pilot illerde uygulamaya konulduysa da 09.09.2013 tarihli 

yazı ile tüm ülkede uygulamaya konuldu�u için ara�tırmamızda “2013 Okul Öncesi E�itim 

Programı” olarak bahsedilmi�tir (Tükel, 2017). 

‘Amaç ve kazanımlar’, 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nda de�i�tirilerek ‘kazanım 

ve göstergeler’ olmu�tur. Amaçlar, ö�retmenin çocu�a kazandırmak istedikleridir. Ö�retmeni 



68 

 
�

ve yıl içinde i�lenecek içeri�i merkeze alır. Kazanımlar; çocuklar tarafından ula�ılacak 

sonuçlardır. Çocu�un ula�ması gereken hedeflerdir, çocu�u merkeze alır. Bu sebeple ‘amaçlar’ 

de�i�tirilerek ‘kazanımlar’ yapılmı�tır. Göstergeler ise kazanımlardan yola çıkılarak 

olu�turulmu�tur. Kazanımların çocuk üzerindeki gözlenebilir halidir.  Ö�retmenler, belli bir 

kazanımla ilgili etkinlik yazarken kazanımlar onlara yol göstericidir. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı geli�imsel, sarmal ve eklektik bir programdır. 

Çocukların tüm geli�im alanlarında ilerlemelerini sa�lamayı ve onları geli�im alanlarında 

potansiyellerinin en üst düzeyine ta�ımayı hedefler. Bu özellikleri bakımından geli�imsel ve 

bütüncüldür. Gerekti�i durumlarda konulara tekrardan dönülebilece�i ve aynı konular farklı 

etkinlikler tekrar i�lenebilece�i için program sarmaldır. Program olu�turulurken tek bir 

yakla�ıma ba�lı kalınmamı� ve programda çocukların geli�imsel özelliklerine, ilgi ve 

isteklerine, ihtiyaçlarına, hedeflenen kazanıma ve konuya göre ö�retmenin de�i�iklik ve 

düzenlemeler yapabilmesi sa�lanmı�tır. Bu bakımdan program eklektiktir. Program 

incelendi�inde Waldorf, Montessori, High Scope ve Reggio Emilia gibi birçok yakla�ımla 

örtü�en özellikleri görülmektedir. 

2013 programı, bilimsel çalı�malar ı�ı�ında üç farklı ya� grubuna göre ele alınmı�tır.  

Bu gruplar 3-4, 4-5 ve 5-6 yıldır. Geli�imsel olan bu program tümel bir anlayı� ile çocu�un 

motor alan geli�imlerin, kognitif, dilsel geli�im alanları, sosyal ve duygusal yönlerin, en yüksek 

seviyeye varması ve çocukların kendine yeterlik becerileri kazanmaları amacıyla 

olu�turulmu�tur. Bu e�itim programında ayrıca 0-3 ya� grubu çocukları için bili�sel, dilsel ve 

sosyal ve duygusal alanlarla birlikte motorik geli�imi, ince ve kaba motor �eklinde iki ba�lık 

altında aktarılmı�tır. Bu son düzenlenen program çocukların tüm alanlarında geli�imlerini 

sa�lamayı amaçlamakta ve ileride olu�abilecek olumsuzlukları da önlemeye çalı�maktadır 

(�nan ve Ercan, 2012: 162-163). 
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Program, çocuklar için belirlenen kazanım ve göstergelerle ilgili hedeflere ula�ma 

a�amasında uygulamalar sırasında çocukların geli�im alanlarında ya�anabilecek olumsuzlukları 

erkenden önlem almayı ve çocukların tüm geli�im alanlarındaki potansiyel geli�imi en üst 

seviyeye çıkarmayı hedefledi�i için önleyici ve destekleyici boyutu olan çok yönlü bir 

programdır. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın temel özelliklerine bakacak olursak; 

� Merkezinde çocuk olması, 

� Esnek yapıda olması 

� Sarmal bir yapıya sahip olması 

� Seçmeci 

� Sürekli denge halinde 

� Temelleri oyunlara dayalı 

� Ö�renmenin ke�if yoluyla yapılması odaklı 

� Yaratıcılık temeli 

� Rutin hayatın tecrübelerinin ve varolan seçeneklerin e�itim odaklı uygulanmasını 

sa�layıcı 

� Konu ve temaların amaç yerine araç olarak görülmesi 

� Önemli ö�renme merkezlerine sahip 

� Hem evrensel hem de kültürel de�erlerin öneme sahip oldu�u 

� Aile katılımı ve aile tarafından verilen e�itimin önemli olması 

� Çok yönlü bir de�erlendirme sürecine sahip 

� �htiyaca tabii çocuklar için özel düzenlemelere sahip 

� Rehberlik hizmetlerinin ön planda olması (MEB, 2013). 

Program temel özellikleri bakımından önceki programlarla benzerlik göstermektedir. 

Önceki programlardan farklı yanları �unlardır; ‘ilgi kö�eleri’, ‘ö�renme merkezleri’ olarak 
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de�i�tirilmi�tir. ‘Amaç ve Kazanımlar’ kısmı ‘Kazanım ve Göstergeler’ olarak ifade edilmi�tir. 

�çeri�e baktı�ımızda; yıllık plan kavramı kalkmı�, aylık planlar �eklinde düzenlenmi�tir. 

Günlük planlar da ‘günlük e�itim akı�ı’ halini almı�tır.  Programın yanında ek olarak aile 

katılımı ve ebeveynlerle ileti�im ile ilgili bütünle�tirilmi� aile destek programı OBADER 

hazırlanmı�tır. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı, konuların amaç de�il araç olması sebebiyle ve 

önemli olanın çocu�a bilgiyi direkt olarak sunmak yerine çocu�a ö�renmeyi ö�retmesi 

sebebiyle; aynı zamanda ö�retmenin bilgi ö�reten ki�i de�il çocuklara bilgiyi bulma hususunda 

ve yaparak ya�ayarak olu�turdukları ö�renme ya�antılarında rehber olması sebebiyle çocu�u 

aktif kılan bir programdır. 

Programın geli�imsel bir program olması ve çocukların tüm geli�im alanlarının 

desteklenmesini amaçlaması sebebiyle programdaki etkinlikler (Türkçe Etkinli�i, Matematik 

Etkinli�i, Fen ve Do�a Etkinli�i, Drama Etkinli�i, Okuma Yazmaya Hazırlık Etkinli�i, Sanat 

Etkinli�i, Oyun Etkinli�i, Müzik Etkinli�i, hareket Etkinli�i, Alan Gezileri) tüm geli�im 

alanlarına hitap edecek �ekilde düzenlenmi�tir. Oyun, çocu�un ö�renme ya�antılarında büyük 

önem ta�ır. Çocu�un günlük ya�am rollerini tanımasına, hayal gücünün geli�mesine, çocu�un 

kendini rahatça ve özgürce ifade etmesine ve aktif olmasına olanak tanır. Oyun, çocu�un 

ö�renmeyi ö�renmesinde en etkili yöntemdir denilebilir. Program çocukların tüm geli�im 

alanlarını desteklemeye yönelik oldu�u ve çocu�un ö�renme ya�antılarında oyunu odak kılması 

yönüyle dengeli bir programdır ve oyun temellidir. 

2013 programında, sınıflarda olu�turulan ilgi kö�eleri ö�renim merkezleri olarak 

tanımlanmı�tır. Bu merkezler çocukların özgürce oyun oynamaları ve gündelik e�itim süreci 

içinde bulunulan faaliyetlerde ele alınan gösterge ve kazanımlarla uyumlı, farklı materyaller 

içeren, panolar, renkli halılar, çocukların boylarında raf ve dolaplar, dö�emeler vb. malzeme ve 

e�yalarla donatılarak ayrılmı� alanlardır (MEB, 2013). 
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Önceki programlarda ‘ilgi kö�eleri’, 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nda ‘ö�renme 

merkezleri’ olarak adlandırılmı�tır. Ö�renme merkezlerinde çocuklar kendilerini, dü�üncelerini, 

duygularını ifade edebilir ve aktif olarak ö�renme ya�antıları sürdürebilirler. Hayal güçlerini 

devreye sokabilirler. Ö�renme merkezlerinin çe�itleri �u �ekildedir: Blok Merkezi, Dramatik 

Oyun Merkezi, Sanat Merkezi, Kitap Merkezi, Fen Merkezi, Kum ve Su Masası ve Müzik 

Merkezi’dir. Ö�renme merkezlerinin uygulama a�amasında; çocuklar çalı�mak istedikleri 

merkezleri ö�retmenlerine söylerler ve çocukların çalı�mak istedikleri ö�renme merkezlerine 

göre onlara hangi ö�renme merkezinde çalı�tıklarına dair somut bir nesne verilir. Çocuklar 

somut nesneyi aldıklarında çalı�mak istedikleri ö�renme merkezine gider ve orada aktif 

ö�renme ya�antılarını ba�latır ve sürdürürler. Çocuklara çalı�mak istedikleri ö�renme 

merkezleri sorularak seçim onların hür iradesine bırakılmakta ve çocuk karar verdi�i seçene�in 

sonucuna göre ö�renme ya�antısını sürdürmektedir. Seçti�i ö�renme merkezinin do�rultusunda 

çocu�a verilen simgesel nesne de çocu�un sorumluluk bilincini geli�tirmek adına yapılan bir 

çalı�madır. Çocuk bu sayede dikkatini ve yaratıcılı�ını bulundu�u ö�retim merkezine 

verecektir ve nitelikli bir ö�renme ya�antısı deneyimleyecektir. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı, önceki programlardan farklı olarak okul öncesi 

e�itim programıyla ilgili ailelere bir rehber kitapçık vermektedir. Ailelerin aile e�itimi 

çalı�malarını ve uygulanı�ını, kullanılan yöntem ve teknikleri kavramalarına yönelik 

olu�turdu�u ek kılavuz ve kılavuz kitapta aile katılımı çalı�malarına yönelik etkinliklerde ve 

uygulamalar, 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın önceki okul öncesi e�itim programlarına 

göre aile katılımına verdi�i önemin daha belirgin olmasını sa�lamaktadır. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nı maddeler halinde özetledi�imizde; 

� 3-6 ya� arasındaki çocukların geli�im özellikleri 3-4 ya�- 4-5 ya� ve 5-6 ya� 

olarak gruplara ayırarak verilmi�tir. ‘Kazanım ve Göstergeler’ ise tüm ya� gruplarına ortak 

olu�turulmu�tur. 
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� Geli�imsel ve bütüncül, sarmal, eklektiktir. 

� Yapılandırmacı yakla�ım temel alınmı�tır. 

� Yaratıcılık, ayrı bir konu olarak de�il; tüm içeri�e yayılıp i�lenmesi gereken bir 

kavram olarak verilmi�tir. 

� Yıllık plan kaldırılmı�, aylık planlar getirilmi�tir. Aynı zamanda ‘günlük e�itim 

akı�ı’ olu�turulmu�tur. 

� ‘�lgi kö�eleri’ yerine ‘ö�renme merkezleri’ kavramı getirilmi�tir. 

� Aile katılımının programdaki yeri ve önemi artırılmı�, programın yanında aile 

katılımıyla ilgili OBADER isimli ek kılavuz verilmi�tir. 

� De�erlendirme bölümüyle ilgili çocu�un de�erlendirilmesi, programın 

de�erlendirilmesi ve ö�retmenin kendi kendini de�erlendirmesi olarak üç a�ama vardır. 

Çocukların de�erlendirilmesi bölümü geli�tirilmi�; geli�im gözlem formu, geli�im raporları, 

anekdot kayıtları ve portfolyolar olu�turulmu�tur. 

� Programda, kavramlara ve kazanım-göstergelere aylık e�itim planında yer verme 

durumuyla ilgili çizelge eklenmi�tir. 

� Çocukları ilkokula tüm geli�im alanlarında en üst düzeyde ve zengin ve çe�itli 

ö�renme ortamlarında destekleyerek hazırlamaktadır. Okuma yazma ö�retmek, harf yazdırmak 

veya çizgi çalı�maları yaptırmak kesinlikle programda yer almamaktadır. 

Buna göre e�itim programlarının hazırlanması sırasında dikkat edilmesi gereken 

hususlara ek olarak: 

• Çocukların geli�im seviyeleri, ihtiyaçları ve ilgi alanları belirlenmeli; amaçlar ve di�er 

ayrıntılar buna göre düzenlenmelidir. 

• Okulların ve çevrenin ko�ulları uyarınca mevcut durumlardan en yüksek düzeyde 

yararlanılmaya çalı�ılması; negatif ko�ullara kar�ı ne tür tedbirlerin alınaca�ı açıklanmalıdır. 
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• Çocukların etkinliklere katılımlarının ne biçimde gerçekle�ece�i, bireysel, ufak veya 

büyük gruplarla yapılacak aktivitelere bir dengenin getirilmesi gerekmektedir. 

• Etkinlikler oldu�unda tüm geli�im alanlarına hitap etmeli ve kolaydan zora bir �ekilde 

planlanmalıdır. 

• Çocukları ö�renmeye motive edecek etkinlikler, ipuçları, ödüller vs. türleri 

açıklanmalıdır; sıralanabilmektedir (Genç, 1987; s.21). 

Programda asıl hedef kazanım ve göstergelerin gerçekle�mesini sa�lamaktır. Konular ve 

temalar amaç de�il araçtır. Önemli olan kazanım ve göstergelerin gerçekle�mesidir. Çocu�un, 

hedeflenen kazanımı ö�renmesidir. 2006 programında da yer alan gösterge ve kazanımlara, 

ö�retmenler için kılavuz niteli�inde açıklamalar eklenmi�tir (Tükel, 2017). 

MEB Okul Öncesi E�itimi Program Kitabında özel bakıma ithiyacı olan, görme ve 

i�itme engeli olan, OSB olan, ortopedik sakatlı�ı bulunan veya kronik hastalı�ı olan, DEHB 

riski olan, zihinsel engelleri bulunan, dil ve konu�ma özrü ya�ayan ve üstün kabiliyetleri 

oldu�u sanılan, çocukların dilsel, kognitif ve sosyal ve duygusal geli�im alanları ve kendine 

yeterlik konularında nasıl desteklenece�i açıklanmı�tır (MEB, 2013: 89-111). 
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Tablo 1  

Türkiye’de Uygulanan Okul Öncesi E�itim Programlarının Temel Özellikleri 

 1994 Okul Öncesi 

E�itim Programı 

2002 Okul Öncesi 

E�itim Programı 

2006 Okul Öncesi 

E�itim Programı 

2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı 

 

 

 

Amaç 

Çocukların 

ö�renmesi istenilen 

“Hedefler” adı 

verilmi� konular ve 

davranı�lar vardır. 

Çocukların 

ö�renmesi 

istenilen konular 

de�il, davranı�lar 

vardır. 

‘Hedef ve hedef 

davranı�lar’ ibaresi 

yerine ‘Amaç ve 

Kazanımlar’ ifadesi 

yer almı�tır. 

‘Amaç ve 

Kazanımlar’ daha 

çocuk merkezli 

olması adına 

‘Kazanım ve 

Göstergeler’ halini 

almı�tır. 

 

 

 

 

 

�çerik 

 

Hedef davranı�ları 

kazandırmak 

amacıyla “Konu 

Analiz Tabloları” 

(BelirtkeTablosu) 

verilmi�tir. Üniteler 

mevcuttur. 

 

Konular ve konu 

analizleri 

tamamen 

kaldırılmı�tır. 

Üniteler 

kaldırılmı�tır. 

Günlük ve yıllık 

planlar mevcuttur. 

 

 

 

 

Günlük ve yıllık 

planlar mevcuttur. 

Yıllık plan 

kaldırılmı�tır. Yerine 

‘aylık planlar’ 

olu�turulmu�tur. 

Günlük plan 

‘Günlük E�itim 

Akı�ı’ halini 

almı�tır. 

 

Ö�renme-

Ö�retme Süreci 

Programın 

uygulanmasında 

dikkat edilecek 

hususlar, aile 

katılımı ile ilgili 

açıklamalar ve 

çizgi çalı�maları  

Oyun, problem 

çözme ve günlük 

ya�am deneyimleri 

bulunmaktadır. 

Aile katılımında 

‘ev ziyaretleri’ 

ibaresi yer 

Önceki 

programlardan farklı 

olarak 

‘yapılandırmacı’ 

yakla�ımın etkisi 

görülmekte ve 

ö�retmenin 

Yaratıcılık ayrı bir 

konu olarak de�il 

tüm etkinlik ve 

uygulamaları 

kapsayan bir tema 

olarak ele alınmı�tır. 

Oyun yöntemi daha 
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vardır. almaktadır. Çizgi 

ve ses çalı�maları 

vardır. ‘�lgi 

Kö�eleri’ kavramı 

ortaya atılmı�tır. 

‘ö�renmeyi ö�reten’ 

konumu 

vurgulanmaktadır. 

Oyun, problem 

çözme ve aile 

katılımına önem 

verilmi�tir. Çizgi 

çalı�maları vardır. 

önem kazanmı� ve 

çocu�un farkındalık 

sahibi olması, 

yaparak-ya�ayarak 

ö�renmesi ve aile 

katılımının önemi 

vurgulanmı�tır. 

 

 

De�erlendirme 

Günlük planda her 

gün sonu 

de�erlendirme 

yapılır ve 

çocukların 

gözlemlenebilmesi 

için gözlem kayıt 

formları 

bulunmaktadır. 

De�erlendirme 

kısmına verilen 

önem artmı� ve 

çocu�un, 

programın ve 

ö�retmenin kendi 

kendini 

de�erlendirmesi 

�eklinde üç unsur 

halini almı�tır. 

De�erlendirmenin üç 

unsuru (programın, 

çocu�un 

de�erlendirilmesi ve 

ö�retmenin kendi 

kendini 

de�erlendirmesi) 

mevcuttur. 

De�erlendirme kısmı 

daha önem kazanmı�

ve özellikle 

ö�retmenin kendi 

kendini 

de�erlendirmesi 

unsuru için 

‘Özde�erlendirme 

Formu’ 

olu�turulmu�tur. 

 

 

  

Tablo 1 ‘in devamı 
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Tablo 2  

2006 Oöep �le 2013 Oöep Kar�ıla�tırılması 

2006 Okul Öncesi E�itim Programı 2013 Okul Öncesi E�itim Programı 

Bili�sel, sosyal –duygusal,  dil, motor geli�im ve öz 

bakım becerileri olmak üzere tüm geli�im alanlarını 

desteklemeyi  hedefler. Çocuk merkezlidir. 

Bili�sel, sosyal-duygusal, dil, motor geli�im ve öz 

bakım becerileri olmak üzere tüm geli�im alanlarını 

desteklemeyi hedefler. Çocuk merkezlidir. 

Konular amaç de�il, araçtır. Konular amaç de�il, araçtır. 

Hedeflenen davranı�lar ‘Amaç ve Kazanımlar’ olarak 

ifade edilmi�tir. 

‘Amaç ve Kazanımlar’ yerine ‘Kazanım ve 

Göstergeler’ ifadesi kullanılmı�tır. 

Yapılandırmacı yakla�ıma göre olu�turulmu�tur. Yapılandırmacı yakla�ıma göre olu�turulmu�tur. 

Problem çözme, günlük ya�am deneyimleriyle ö�renme 

ve oyun programda önemli yer tutmaktadır. ’�lgi 

Kö�eleri’ bulunmaktadır. Çizgi ve ses çalı�maları vardır.

Yaratıcılık tek bir konu olarak de�il, tüm etkinlik ve 

uygulamalarda vurgulanması gereken tema olarak ele 

alınmı�tır. Yaparak-ya�ayarak ö�renme, problem 

çözme, farkındalık sa�lama ve oyun temellidir. ‘�lgi 

Kö�eleri’, ‘Ö�renme Merkezleri’ olarak ifade 

edilmi�tir. Çizgi ve ses çalı�maları kaldırılmı�tır. 

Aile katılımına büyük önem verilmektedir. Aile katılımına verilen önem daha da artmı� olup 

programın yanında ek olarak aile katılım çalı�maları ve 

etkinliklerine yönelik ‘OBADER’ kılavuzu yer 

almaktadır. 

Günlük ve yıllık planlar mevcuttur. Yıllık planlar kaldırılmı� olup ‘Aylık Planlar’ haline 

dönü�türülmü�tür. Günlük planlar, ‘Günlük E�itim 

Akı�ı’ olarak ifade edilmektedir. 

De�erlendirme kısmı ‘çocu�un de�erlendirilmesi, 

programın de�erlendirilmesi ve ö�retmenin kendi 

kendini de�erlendirmesi’ olmak üzere üç unsurdan 

olu�maktadır. 

De�erlendirme kısmı ‘çocu�un de�erlendirilmesi, 

programın de�erlendirilmesi ve ö�retmenin kendi 

kendini de�erlendirmesi’ olmak üzere üç unsurdan 

olu�maktadır. Ayrıca ö�retmenin kendi kendini 

de�erlendirmesine yönelik ‘Özde�erlendirme Formu’ 

olu�turulmu�tur. 
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Bölüm II 

Yöntem 

Bu bölümde ara�tırmanın modeli, ara�tırmanın evreni, ara�tırmanın örneklemi, 

ara�tırmada kullanılan veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin analizi ile ilgili 

bilgilere yer verilmi�tir. 

Ara�tırmanın Modeli 

Bu ara�tırma, 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’na yönelik veli görü�lerinin 

incelenmesini amaçladı�ından betimsel nitelikte bir alan ara�tırmasıdır. Betimsel modele, 

‘tarama modeli’ denilmektedir. “Tarama modelleri, geçmi�te veya halen var olan bir durumu 

var oldu�u �ekliyle betimlemeyi amaçlayan ara�tırma yakla�ımıdır. Ara�tırmaya konu olan 

olay, birey ya da nesne kendi ko�ulları içinde ve oldu�u gibi tanımlanmaya çalı�ılır” 

(Karasar,2005). Ara�tırmada, genel ve alt amaçlara uygun olarak de�i�kenler arasındaki ili�ki 

incelenmi�tir. Ara�tırmada hem nitel hem nicel verilerden yararlanılmı�tır. Ara�tırmada ‘karma 

yöntem’ kullanılmı�tır. Veriler toplanırken nicel verileri toplamak için ‘5’li likert tipi 42 

maddelik ölçek’, nitel veriler için ‘4 adet açık uçlu sorudan olu�an veli görü�me formu’ 

kullanılmı�tır. 

Ara�tırmanın Evren ve Örneklemi 

Ara�tırmanın evrenini, Çanakkale ili sınırları içerisinde bulunan, okul öncesi kurumda 

ö�rencileri olan veliler olu�turmaktadır. Örneklem rastlantısal olarak seçilmi�tir. Ara�tırmanın 

örneklemini Çanakkale Merkez’den 4 devlet okulu, 3 özel okul ve Ayvacık ilçesi Koruba�ı 

köyünde bulunan 1 devlet okulundaki anasınıfına devam eden ö�rencilerin velileri olmak üzere 

toplam 91 veli olu�turmaktadır. 
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Tablo 3 

Ara�tırmaya Katılan Velilerin Demografik Özelliklerine Göre Da�ılımı 

De�i�ken 
Katılımcıların da�ılımı 

f % f % f % f % 

Cinsiyet 
Erkek Kadın     

15 (16,5) 76 (%83,5)     

Medeni 

durum 

Bekar Evli     

13 (%14,3) 78 (%85,7)     

Ya�anan 

yer 

�l merkezi Köy     

82 (%90,1) 9 (%9,9)     

Ya� 
17-25 26-34 35-43   

9 (%9,9) 35 (%38,5) 47 (%51,6)   

Aylık gelir 
2.000 TL 2.000 TL-4.000 TL 4.000 TL-10.000 TL 10.000 TL üstü 

19 (%20,9) 44 (%48,4) 26 (%28,6) 2 (%2,2) 

 

Veri Toplama Araçları 

Ara�tırmanın amaçlarına uygun olarak gerekli ön bilgiler kuramsal tarama ile elde 

edilmi�tir. Elde dilen bilgilerden yola çıkılarak okul öncesi kurumuna devam eden ö�rencilerin 

velilerine yönelik iki bölümden olu�an anket geli�tirilmi�tir. Anket sorularıyla ilgili pilot 

uygulama yapılmı�, gerekli düzenlemeler ve uzman görü�lerinin alınmasının ardından ankete 

son �ekli verilmi�tir. Anket 5’li likert tipi ölçek formatındadır. �lk bölümde ki�isel bilgilere 

yönelik, ikinci bölümde okul öncesi e�itim programının amaçları, içeri�i ve uygulanı�ına 

yönelik sorulara yer verilmi�tir. Anketin yanında verilen veli görü�lerine yönelik uygulanmak 

üzere 4 açık uçlu sorudan olu�an görü�me formu olu�turulmu�tur. 
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Anketin birinci bölümü cinsiyet, e�itim durumu, ya�, medeni durum, gelir durumu, 

ikamet edilen yer ve ö�renicin devam etti�i okul öncesi e�itim kurumunun türüne yönelik 

ki�isel bilgiler ile ilgili sorulardan olu�maktadır. 

Anketin ikinci bölümü, okul öncesi e�itim programıyla ilgili velilerin bilgi düzeyi, 

programın temel ilkelerine yönelik görü�ler, programın temel aldı�ı yakla�ımlar, programda yer 

alan etkinlikler, aile ile okul arasındaki ileti�im ve programın ö�rencilerin geli�im alanlarına 

etkisine yönelik sorulardan olu�maktadır. “Kesinlikle katılmıyorum” (1), “Katılmıyorum” (2), 

“Ne katılıyorum ne katılmıyorum” (3), “Katılıyorum” (4), “Kesinlikle katılıyorum” (5) �eklinde 

5’li likert tipi ölçektir. Ara�tırmanın konusuna uygun olan daha önce yapılmı� ara�tırmalar, 

çalı�malar ve bu çalı�malarda kullanılan ölçekler incelenerek hazırlanan deneme ölçe�i 2018-

2019 Ö�retim yılı II. yarıyılı sonunda 134 ö�renci velisine uygulanmı�tır. Uygulama esnasında 

velilere veri toplama aracına ili�kin açıklamalar yapılmı� ve velilerden anla�ılmayan maddeleri 

belirtmeleri istenmi�tir. 

Yapılan ön deneme sonrası, SPSS yardımı ile maddelerin hem birbirleriyle hem de 

madde-toplam puan arasında bulunan korelasyon katsayıları incelenmi�tir. Belirlenen ölçe�in 

sahip oldu�u faktör yapısının belirlenmesi amaçlı faktör analizi yapılmı�tır. Uygulama ile elde 

edilmi� sonuç verilerine faktör analizi uygulanarak 0,30 de�erinin altında bir faktör yüküne 

sahip madde olup olmadı�ına bakılmı�tır. 

Faktör analizi yaparken, faktör yük de�erinin 0.45 veya daha yüksek olması seçim için 

iyi bir ölçü demektir. Uygulama ile elde edilmi� verilere faktör analizi yapılmı� olup 0.30 

de�erinin altındaki faktör yüküne sahip olan maddenin olup olmadı�ı incelenmi� ve bu sayının 

altında faktör de�erine sahip madde olmadı�ından ölçekten herhangi bir soru maddesi 

çıkarılmamı�tır. Kalaycı (2008)’ya göre; faktör analizi, birbirleriyle ili�kili çok sayıdaki 

de�i�keni az sayıda, anlamlı ve birbirinden ba�ımsız faktörler haline getirir ve yaygın olarak 

kullanılan çok de�i�kenli istatistik tekniklerinden biridir. Faktör analizinde, aralarında yüksek 



80 

 
�

düzeyde korelasyon olan de�i�kenlerin bir araya getirilmesi suretiyle faktör adı verilen genel 

de�i�kenler olu�turulmaktadır. Buradaki amaç, de�i�ken sayısını azaltmak ve de�i�kenler arası 

ili�kilerdeki yapıyı ortaya çıkarmak, ba�ka bir deyi�le de�i�kenleri sınıflandırmaktır. 

Maddelerin içeri�i ve soru da�ılımı �u �ekilde olu�turulmu�tur: Velilerin okul öncesi 

e�itim programına yönelik bilgi sahibi olmalarını gösteren üç madde (M1, M2, M3), okul 

öncesi e�itim programının çocuk merkezli olmasına yönelik altı madde (M4, M5, M6, M7, M8, 

M21), aile katılıma yönelik be� madde (M9, M10, M11, M28, M31), okul öncesi e�itim 

programının çocukların geli�im alanlarını desteklemesine yönelik on bir madde (M12, M13, 

M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M26, M27), okul öncesi e�itim programının geli�im 

düzeylerine uygunlu�una yönelik iki madde (M22, M23), okul öncesi e�itim programında 

ö�retmenin gerekti�i durumlarda düzenlemeler yapabilmesine yönelik bir madde (M24), okul 

öncesi e�itim programının de�erlendirme bölümüne yönelik üç madde (M25, M29, M30), okul 

öncesi e�itim programındaki de�erler e�itimine yönelik iki madde (M32, M33), okul öncesi 

e�itim programı içeri�inde yer alan etkinliklere yönelik altı madde (M34, M35, M36, M37, 

M38, M39) ve velilerin okul öncesi e�itim programına yönelik tutumlarıyla ilgili  üç madde 

(M40, M41, M42) yer almaktadır. 

Görü�me formu; okul öncesi e�itim programının içeri�i ve özellikleri, aile katılımı, 

e�itim ortamları ve çocu�un  de�erlendirilmesine yönelik velilerin yanıtlayaca�ı 4 adet açık 

uçlu sorudan olu�maktadır. 

Verilerin Toplanması 

42 maddeden olu�an veri toplama aracı, 2018-2019 e�itim-ö�retim yılı 2. dönem 

sonunda okul öncesi ö�retmenleri yardımıyla velilere da�ıtılmı� ve toplanmı�tır. Çanakkale ili 

Merkez ve Ayvacık ilçelerinde 4 devlet okulu, 3 özel okul ve 1 devlet okuluna da�ıtılan veri 

toplama araçlarından 91’i geri dönmü�tür. Görü�me formunda ankete cevap veren veliler 

arasından anlamlı 30 görü� seçilmi� ve analiz edilmi�tir. 
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Verilerin Analizi 

Verilerin analizi SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 21.0 sürümü ile 

yapılmı�, analiz ve yorumlanma esnasında a�a�ıdaki ilkeler göz önünde bulundurulmu�tur 

(Büyüköztürk, 2010). 

1. 41. Madde olumsuz köklü oldu�undan ters kodlamı�tır. 

2. 2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veri görü�leri için betimsel 

bulguları içeren tablodaki bazı anket maddeleri sunum ve görsel uyum açısında kısaltılarak 

yazılmı�tır. 

3. MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerine ait betimsel 

analizler yürütülürken, her bir anket maddesi için aritmetik ortalama  ve standart sapma (Ss) 

de�erleri hesaplanmı� ve daha yüksek aritmetik ortalama, daha yüksek katılım düzeyi ya da 

olumlu görü� olarak yorumlanmı�tır. 

4. MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerinin çe�itli 

demografik de�i�kenlere göre anlamlı biçimde farklıla�ıp farklıla�madı�ının incelenmesinde 

ba�ımsız de�i�kenlerdeki alt grup katılımcı sayısı ve normal da�ılım varsayımları 

incelenmi�tir. Normal da�ılım varsayımı için, ba�ımlı de�i�kenin her bir ba�ımsız de�i�keni alt 

grubundaki da�ılımları Shapiro-Wilk testi ile kontrol edilmi�tir. Sonuçlarda, normal da�ılımın 

sa�lanamadı�ı görüldü�ünden, analizler parametrik olmayan testler (Mann Whitney U, Kruskal 

Wallis) kullanılarak yapılmı�tır. 

5. Ba�ımsız de�i�kenin iki alt gruba sahip oldu�u durumlarda Mann-Whitney U, üç 

ve daha fazla alt gruba sahip oldu�u durumlarda ise Kruskal Wallis testi kullanılmı�tır. Anlamlı 

sonuç üreten Kruskal Wallis testi bulgularında, alt gruplar için ayrıca Mann-Whitney U testleri 

yapılarak gruplar arası farklar incelenmi�tir. 

6. Verilerin analizinde anlamlılık çift yönlü incelenmi� ve anlamlılık düzeyi 

(p<,05) olarak kabul edilmi�tir. 
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7. Demografik de�i�kenlere göre anlamlı farklılıklar tablola�tırılırken görsel 

uyumu iyile�tirmek için aynı alt grup sayısına sahip de�i�kenlere yönelik bulgular tek bir 

tabloda sunulmu�tur. 

8. Demografik de�i�kenlere göre anlamlı farklılıklar incelenirken, yalnızca 1 

katılımcının oldu�u gruplar alt ya da üst gruba dahil edilerek gruplarda birle�tirme yapılmı�tır.   

(44-52 ya� �35 ya� ve üstü; okur-yazar�ilk okul ve altı; ilçe merkezi�kent ) 
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Bölüm III 

Bulgular 

Bu bölümde ara�tırma kapsamındaki bulgular ve bulgulara ait yorumlar, alt problemlere 

göre sırasıyla verilmi�tir. 

MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�leri nelerdir? 

Çalı�mada birinci ara�tırma sorusu olarak ankete katılan velilerin MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerinin neler oldu�u incelenmi�tir. Bu ara�tırma sorusuna 

ait analizler yürütülürken, katılımcıların her bir maddeye ve anketin tamamına verdikleri 

cevaplar için aritmetik ortalama ( ) ve standart sapma (Ss) de�erleri hesaplanmı�tır. Tablo… 

madde bazında ve anket genelinde elde edilen betimsel bulguları göstermektedir. 

Tablo 1.1’de 2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veri görü�leri için 

betimsel bulgular: 
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Tablo 4 

2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı �le �lgili Veri Görü�leri �çin Betimsel 

Bulgular 

Madde N ��* Ss 

1. Çocu�umun e�itim gördü�ü program (müfredat) ile ilgili bilgi sahibiyim. 91 3,84 ,94 

2. Okul öncesi e�itim programının yeni bir anlayı�la düzenlendi�ini 

biliyorum. 

91 3,80 ,88 

3. Yapılandırmacı e�itim yakla�ımının ne oldu�u biliyorum. 91 3,59 1,04 

4. Çocu�um program dahilinde okulda ö�rendiklerini günlük hayatta 

uygulayabilmektedir. 
91 4,02 ,81 

5. Çocu�um sınıf içi etkinlikleri yapmaktan zevk alıyor. 91 4,10 ,92 

6. Çocu�un sınıfta daha katılımcı olması anlamına gelen çocuk merkezli 

e�itimi destekliyorum. 
91 4,39 ,81 

7. Ö�rencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayıp bulmayı 

ö�renmesi fikrini destekliyorum. 

91 4,42 ,73 

8. Ö�retmenin bilgi da�ıtıcı de�il bilgiye ula�mada rehber olması fikrini 

olumlu uluyorum. 

91 4,39 ,72 

9. Çocu�uma geli�imi ile ilgili olarak nasıl yardım edebilece�im konusunda 

sürekli bilgilendiriliyorum. 

91 3,97 ,90 

10. Çocu�umun ö�retmeni ile sürekli ileti�im içindeyim. 91 4,23 ,84 

11. Programla ilgili görü� ve dü�üncelerimi ö�retmen ve idare ile 

payla�ıyorum. 

91 3,91 ,95 

12. Program sayesinde çocu�umun problem çözme, alı�tırma ve yorum yapma 

becerilerinde geli�meler oldu. 

91 4,04 ,85 

13. Program sayesinde çocu�umun bili�sel (zihinsel) geli�iminde olumlu 

yönde ilerleme oldu. 

91 4,06 ,82 

14. Program sayesinde çocu�umun sosyal duygusal geli�iminde olumlu yönde 

ilerleme oldu. 

91 4,02 ,78 

15. Program sayesinde çocu�umun dil geli�iminde olumlu yönde ilerleme 91 4,16 ,76 
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oldu. 

16. Program sayesinde çocu�umun motor (büyük kas, küçük kas, makas 

kullanma, kalem tutma) geli�iminde olumlu yönde ilerleme oldu. 

91 4,27 ,77 

17. Program sayesinde çocu�umun özbakım becerilerinde (montunu giyme, 

ayakkabısını giyme, dü�me ilikleme) olumlu yönde ilerleme oldu. 

91 4,16 ,83 

18. Programda yer alan kazanım ve göstergelerin … çocu�umun geli�imi için 

faydalı oldu�unu dü�ünüyorum. 

91 4,15 ,77 

19. Programda yer alan kazanım ve göstergelerin … etkinlikler ve 

uygulamalar yoluyla verilmesi çocu�umun geli�imi üzerinde olumlu etki 

olu�turuyor. 

91 4,15 ,80 

20. Programda yer alan sınıftaki ö�renme merkezlerinin … çocu�umun 

geli�imine faydalı oldu�unu dü�ünüyorum. 

91 4,23 ,87 

21. Programda yer alan … etkinliklerin çocu�u aktif kıldı�ını ve çocuk 

merkezli yakla�ıma uygun oldu�unu dü�ünüyorum. 

91 4,17 ,81 

22. Programdaki etkinliklerin çocukların ya� ve geli�im düzeylerine uygun 

oldu�unu dü�ünüyorum. 

91 4,06 ,85 

23. Etkinlik sürelerinin çocukların geli�im düzeylerine ve ya�larına uygun 

oldu�unu dü�ünüyorum. 

91 4,07 ,88 

24. Programın gerekti�inde çocukların bireysel farklılıklarına göre 

düzenlenebilir olmasını (esnekli�ini) olumlu buluyorum. 

91 4,19 ,85 

25. Program dahilindeki ürün  dosyalarını (portfolyoları) çocu�un geli�im 

sürecini görmek açısından olumlu buluyorum. 

91 4,21 ,82 

26. Program dahilindeki etkinliklerin (sınıf içi etkinlikler) çocu�umun 

ö�renmeye kar�ı ilgi ve iste�ini arttırdı�ını dü�ünüyorum. 

91 4,18 ,80 

27. Programda yer alan etkinliklerin çocu�umun yaratıcı dü�ünme becerisini 

geli�tirdi�ini dü�ünüyorum. 

91 4,15 ,85 

28. Programda yer alan aile katılımı çalı�maları sayesinde çocu�umun 

ö�renmesini destekleyen ev ortamları hazırlayabiliyorum. 

91 4,06 ,87 

29. Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin “geli�im gözlem formu” 

aracılı�ıyla çocu�u de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

91 4,15 ,85 
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30. Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin “günlük e�itim akı�ı 

planı” aracılı�ıyla programı de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

91 4,06 ,82 

31. Aile deste�i alamayan ö�rencilerin ba�arısının azalaca�ını dü�ünüyorum. 91 4,12 ,87 

32. De�erler e�itimini (saygı, sevgi, ho�görü, adalet vb.) faydalı buluyorum. 91 4,30 ,78 

33. De�erler e�itimi uygulamalarında çalı�ılan materyalleri (e�itici videolar, 

müzikler, slayt gösterileri, hikâye kitapları vb.) faydalı buluyorum. 

91 4,20 ,78 

34. Sınıf içi Türkçe etkinli�ini çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 91 4,26 ,78 

35. Sınıf içi boyama, yapı�tırma etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı 

buluyorum. 

91 4,29 ,87 

36. Sınıf içi fen ve do�a etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı 

buluyorum. 

91 4,23 ,89 

37. Açık alan ve gezi etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 91 4,38 ,82 

38. Drama çalı�malarının çocu�un e�itimine olumlu yönde katkısı oldu�una 

inanıyorum. 

91 4,29 ,86 

39. Programda yer alan ‘oyun yoluyla ö�renme’yi destekliyorum. 91 4,29 ,86 

40. Programın içeri�inde yapılan de�i�iklikleri takip ediyorum. 91 3,82 ,99 

41. Programın eksikleri oldu�unu dü�ünüyorum. 91 2,36 1,06 

42. Programı be�eniyorum ve çocu�umun e�itimine faydalı olaca�ına 

inanıyorum. 

91 4,00 ,84 

Anket Genel 91 4,09 ,59 

 

*1,00-1,79: Çok dü�ük; 1,80-2,59: Dü�ük; 2,60-3,39: Orta; 3,40-4,19: Yüksek; 4,20-

5,00: Çok yüksek 

Tablo 1.1’deki bulgular de�erlendirildi�inde, katılımcıların MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili genel olarak orta düzeyde olumlu görü�lere sahip oldukları 

görülmektedir ( 

). Ölçme aracında yer alan maddeler ayrı ayrı de�erlendirildi�inde en yüksek düzeyde 

katılımın sırasıyla “Ö�rencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayıp bulmayı 
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ö�renmesi fikrini destekliyorum” ( 4,42), “Çocu�un sınıfta daha katılımcı olması anlamına 

gelen çocuk merkezli e�itimi destekliyorum” ( =4, 39), “Ö�retmenin bilgi da�ıtıcı de�il bilgiye 

ula�mada rehber olması fikrini olumlu uluyorum” ( =4, 39), “Açık alan ve gezi etkinliklerini 

çocukların geli�imi için faydalı buluyorum” ( 4,38) ve “De�erler e�itimini (saygı, sevgi, 

ho�görü, adalet vb.) faydalı buluyorum” ( 4,30) maddelerinde gerçekle�ti�i anla�ılmaktadır. 

Bu bulgulara göre, yukarıda belirtilen maddelerin veliler açısından MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programının en olumlu unsurları oldukları ve velilerin bu maddelerdeki yargılara 

yüksek düzeyde katıldıkları söylenebilir. 

Tablo 1.1’deki bulgulardan ayrıca, ara�tırmaya katılan velilerin, MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili ölçme aracındaki maddelerde en dü�ük düzeyde katılımının 

sırasıyla, “Programın eksikleri oldu�unu dü�ünüyorum” ( 2,36), “Okul öncesi e�itim 

programının yeni bir anlayı�la düzenlendi�ini biliyorum” 3,80) ve “Programın içeri�inde 

yapılan de�i�iklikleri takip ediyorum” ( 3,82), “Programla ilgili görü� ve dü�üncelerimi 

ö�retmen ve idare ile payla�ıyorum” ( 3,91),  ve “Çocu�uma geli�imi ile ilgili olarak nasıl 

yardım edebilece�im konusunda sürekli bilgilendiriliyorum” ( 3,97) maddelerinde 

gerçekle�ti�i görülmektedir. Buna göre, velilerin okul öncesi e�itim programının eksikleri 

oldu�una katılmadıkları, ayrıca di�er dört maddede geçen yargılara orta düzeyde 

katıldıkları/olumlu görü�lere sahip oldukları söylenebilir. 
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Ölçe�in maddelerini velilerin verdikleri cevaplara göre tablo halinde inceledi�imizde; 

Tablo 5 

Veli Görü�lerinin Maddelere Göre Da�ılımı 

Çok Dü�ük 

Düzeyde Olumlu 

Görü� 

Dü�ük Düzeyde 

Olumlu Görü� 

Orta Düzeyde 

Olumlu Görü� 

Yüksek Düzeyde 

Olumlu Görü� 

Çok Yüksek 

Düzeyde Olumlu 

Görü� 

_ m41 _ m1, m2, m3, m4, 

m5, m9, m11, 

m12, m13, m14, 

m15, m17, m18, 

m19, m21, m22, 

m23, m24, m26, 

m27, m28, m29, 

m30, m31, m40, 

m42 

m6, m7, m8, m10, 

m16, m20, m25, 

m32, m33, m34, 

m35, m36, m37, 

m38, m39 

 

Velilerin 2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı’yla ilgili ara�tırmadaki sorulara 

ili�kin �unlar söylenebilir: Ara�tırmada, velilerin çok yüksek düzeyde olumlu görü�  (  4,20-

5,00)  bildirdikleri 15 madde vardır. Bunlar �u maddelerdir: 

M6: Çocu�un sınıfta daha katılımcı olması anlamına gelen çocuk merkezli e�itimi 

destekliyorum. 

M7: Ö�rencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayıp bulmayı ö�renmesi 

fikrini destekliyorum. 

M8: Ö�retmenin bilgi da�ıtıcı de�il bilgiye ula�mada rehber olması fikrini olumlu 

buluyorum. 
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M10: Çocu�umun ö�retmeni ile sürekli ileti�im içindeyim. 

M16: Program sayesinde çocu�umun motor (büyük kas, küçük kas, makas kullanma, 

kalem tutma) geli�iminde olumlu yönde ilerleme oldu. 

M20: Programda yer alan sınıftaki ö�renme merkezlerinin … çocu�umun geli�imine 

faydalı oldu�unu dü�ünüyorum. 

M25: Program dahilindeki ürün  dosyalarını (portfolyoları) çocu�un geli�im sürecini 

görmek açısından olumlu buluyorum. 

M32: De�erler e�itimini (saygı, sevgi, ho�görü, adalet vb.) faydalı buluyorum. 

M33: De�erler e�itimi uygulamalarında çalı�ılan materyalleri (e�itici videolar, 

müzikler, slayt gösterileri, hikâye kitapları vb.) faydalı buluyorum. 

M34: Sınıf içi Türkçe etkinli�ini çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 

M35: Sınıf içi boyama, yapı�tırma etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı 

buluyorum. 

M36: Sınıf içi fen ve do�a etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 

M37: Açık alan ve gezi etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 

M38: Drama çalı�malarının çocu�un e�itimine olumlu yönde katkısı oldu�una 

inanıyorum. 

M39: Programda yer alan ‘oyun yoluyla ö�renme’yi destekliyorum. 

Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nda bu maddelere 

ili�kin çok yüksek düzeyde olumlu görü� bildirmeleri sebebiyle programın en be�endikleri 

özelliklerinin bu maddeler oldu�u sonucuna ula�ılabilir. 

Ara�tırmada, velilerin yüksek düzeyde olumlu görü� bildirdikleri ( 3,40-4,19)  26 

madde vardır. Bunlar �u maddelerdir: 

M1: Çocu�umun e�itim gördü�ü program (müfredat) ile ilgili bilgi sahibiyim. 

M2: Okul öncesi e�itim programının yeni bir anlayı�la düzenlendi�ini biliyorum. 
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M3: Yapılandırmacı e�itim yakla�ımının ne oldu�unu biliyorum. 

M4: Çocu�um program dâhilinde okulda ö�rendiklerini günlük hayatta 

uygulayabilmektedir. 

M5: Çocu�um sınıf içi etkinlikleri yapmaktan zevk alıyor. 

M9: Çocu�uma geli�imi ile ilgili olarak nasıl yardım edebilece�im konusunda sürekli 

bilgilendiriliyorum. 

M11: Programla ilgili görü� ve dü�üncelerimi ö�retmen ve idare ile payla�ıyorum. 

M12: Program sayesinde çocu�umun problem çözme, alı�tırma ve yorum yapma 

becerilerinde geli�meler oldu. 

M13: Program sayesinde çocu�umun bili�sel (zihinsel) geli�iminde olumlu yönde 

ilerleme oldu. 

M14: Program sayesinde çocu�umun sosyal duygusal geli�iminde olumlu yönde 

ilerleme oldu. 

M15: Program sayesinde çocu�umun dil geli�iminde olumlu yönde ilerleme oldu. 

M17: Program sayesinde çocu�umun özbakım becerilerinde (montunu giyme, 

ayakkabısını giyme, dü�me ilikleme) olumlu yönde ilerleme oldu. 

M18: Programda yer alan kazanım ve göstergelerin çocu�umun geli�imi için faydalı 

oldu�unu dü�ünüyorum. 

M19: Programda yer alan kazanım ve göstergelerin etkinlikler ve uygulamalar yoluyla 

verilmesi çocu�umun geli�imi üzerinde olumlu etki olu�turuyor. 

M21: Programda yer alan etkinliklerin çocu�u aktif kıldı�ını ve çocuk merkezli 

yakla�ıma uygun oldu�unu dü�ünüyorum. 

M22: Programdaki etkinliklerin çocukların ya� ve geli�im düzeylerine uygun oldu�unu 

dü�ünüyorum. 
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M23: Etkinlik sürelerinin çocukların geli�im düzeylerine ve ya�larına uygun oldu�unu 

dü�ünüyorum. 

M24: Programın gerekti�inde çocukların bireysel farklılıklarına göre düzenlenebilir 

olmasını (esnekli�ini) olumlu buluyorum. 

M26: Program dâhilindeki etkinliklerin (sınıf içi etkinlikler) çocu�umun ö�renmeye 

kar�ı ilgi ve iste�ini arttırdı�ını dü�ünüyorum. 

M27: Programda yer alan etkinliklerin çocu�umun yaratıcı dü�ünme becerisini 

geli�tirdi�ini dü�ünüyorum. 

M28: Programda yer alan aile katılımı çalı�maları sayesinde çocu�umun ö�renmesini 

destekleyen ev ortamları hazırlayabiliyorum. 

M29: Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin “geli�im gözlem formu” 

aracılı�ıyla çocu�u de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

M30: Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin “günlük e�itim akı�ı planı” 

aracılı�ıyla programı de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

M31: Aile deste�i alamayan ö�rencilerin ba�arısının azalaca�ını dü�ünüyorum. 

M40: Programın içeri�inde yapılan de�i�iklikleri takip ediyorum. 

M42: Programı be�eniyorum ve çocu�umun e�itimine faydalı olaca�ına inanıyorum. 

Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’na yönelik ço�unlukla 

yüksek düzeyde olumlu görü�leri oldu�u sonucuna varılabilir. Ara�tırmada, velilerin dü�ük 

düzeyde olumlu görü�  ( 1,80-2,59)  bildirdikleri 1 madde vardır. Bu madde: 

M41: Programın eksikleri oldu�unu dü�ünüyorum. 

Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’nın eksikleri oldu�u 

konusuna katılmadıkları sonucuna ula�ılmaktadır. 
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De�i�kenlere �li�kin Veri Analizi: 

Bu bölümde alt problemlere ili�kin bulgulara yer verilmi�tir. Ara�tırmada de�i�ken 

olarak yedi unsur bulunmaktadır. Bunlar: velinin cinsiyeti, velinin ya�ı, velinin medeni 

durumu, velinin e�itim düzeyi, velinin gelir durumu, velinin ikamet etti�i yer ve çocu�unun 

devam etti�i okul türüdür. 

2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�leri a) cinsiyet, b) 

medeni durum, c) ya�anan yer, d) çocukların devam etti�i okul türü, e) ya�, f) gelir 

durumu, g) e�itim durumu ve de�i�kenlerine göre anlamlı düzeyde farklılık göstermekte 

midir? 

Çalı�mada ikinci ara�tırma sorusu olarak MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile 

ilgili veli görü�lerinin çe�itli demografik de�i�kenlere göre anlamlı bir biçimde farklıla�ıp 

farklıla�madı�ı incelenmi�tir. Bunun için, demografik de�i�kenlere alt grup sayısına göre 

parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U ya da Kruskal Wallis testleri yürütülmü� ve 

sonuçları raporla�tırılmı�tır. 

Ara�tırmanın Birinci Alt Problemine �li�kin Bulgular: 

a) Cinsiyet: 

Tablo 6’daki ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile 

ilgili görü�lerinde cinsiyete dayalı farklıla�malar için yapılan Mann-Whitney U testi bulgularını 

göstermektedir. 

Tablo 6’da bulunan 2013 Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli 

Görü�lerinin Cinsiyet De�i�kenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuçları. Katılımcı 

görü�lerinde cinsiyet de�i�kenine göre anlamlı farklıklara ili�kin Mann-Whitney U testi 

bulguları: 
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Tablo 6 

Katılımcı Görü�lerinde Cinsiyet De�i�kenine Göre Anlamlı Farklıklara �li�kin Mann-   

    Whitney U Testi Bulguları 

De�i�ken Alt grup n Sıra Ort. Sıra Top. Z U p* 

Cinsiyet 
Kadın 76 46,48 3532,50 

-,391 533,50 ,696 
Erkek 15 43,57 653,50 

p<,05        

 

Tablo 7’deki bulgular incelendi�inde, ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerinde cinsiyet de�i�kenine göre anlamlı düzeyde 

bir farklıla�ma olmadı�ı görülmektedir (U=533,50; p>,05). Buna göre, MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili olarak, kadın ve erkek velilerin görü�leri arasında manidar bir 

farklılı�ın bulunmadı�ı söylenebilir. 

Ara�tırmanın �kinci Alt Problemine �li�kin Bulgular: 

b) Medeni durum: 

Tablo 7’de MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerinde medeni 

durum de�i�kenine göre anlamlı farklıla�maya yönelik Mann-Whitney U testi bulgularını 

göstermektedir. 
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Tablo 7 

2013 �lkö�retim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�lerinin Medeni durum 

De�i�kenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuçları 

De�i�ken Alt grup n Sıra Ort. Sıra Top. Z U p* 

Medeni durum 
Bekar 13 50,19 652,50 

-,618 452,50 ,536 
Evli 78 45,30 3533,50 

p<,05        

Tablo 7’deki bulgulara göre, ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerinde medeni durum de�i�kenine göre anlamlı düzeyde bir 

farklıla�ma olmadı�ı görülmektedir (U=452,50; p>,05). Bu bulgu, MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili olarak, bekâr ve evli velilerin görü�lerinde manidar bir farklılı�ın 

bulunmadı�ı �eklinde yorumlanabilir. 

Ara�tırmanın Üçüncü Alt Problemine �li�kin Bulgular: 

c) Ya�anan yer: 

Tablo 8 MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili veli görü�lerinde 

katılımcıların ya�adı�ı yere anlamlı farklıla�malara yönelik Mann-Whitney U testi bulgularını 

içermektedir. 

Tablo 8 

2013 �lkö�retim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�lerinin Ya�anan Yer 

De�i�kenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuçları 

Katılımcı görü�lerinde ya�anan yer de�i�kenine göre anlamlı farklıklara ili�kin Mann-

Whitney U testi bulguları: 

De�i�ken Alt grup n Sıra Ort. Sıra Top. Z U p* 

Ya�anan yer 
Kent 82 48,88 4008,00 

-3,139 133,00 ,002 
Köy 9 19,78 178,00 

p<,05        
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Tablo 8’deki bulgulara incelendi�inde, anketi cevaplayan velilerin MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde ya�anan yer de�i�kenine göre anlamlı düzeyde 

bir farklıla�ma oldu�u anla�ılmaktadır (U=133,00; p<,05). Gruplar arası farklar incelendi�inde, 

MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili olarak, kentte ya�ayan velilerin köyde 

ya�ayan velilere göre manidar düzeyde daha olumlu görü�lere sahip oldukları anla�ılmaktadır. 

Ara�tırmanın Dördüncü Alt Problemine �li�kin Bulgular 

d) Çocukların devam etti�i okul türü: 

Tablo 9’da ara�tırmaya katılan velilerin program hakkındaki görü�lerinde, çocuklarının 

devam ettikleri okulun türüne göre anlamlı farklılıkları inceleyen Mann-Whitney U testi 

sonuçlarını göstermektedir. 

Tablo 9 

Katılımcı Görü�lerinde Okul Türü De�i�kenine Göre Anlamlı Farklıklara �li�kin Mann-

Whitney U Testi Bulguları 

 

De�i�ken Alt grup n Sıra Ort. Sıra Top. Z U p* 

Okul türü 
Devlet okulu 66 39,92 2635,00 

-3,567 424,00 ,000 
Özel Okul 25 62,04 1551,00 

p<,05        

 

Tablo 9’da bulgulara incelendi�inde, anketi cevaplayan velilerin MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde okul türü de�i�kenine göre anlamlı düzeyde bir 

farklıla�ma oldu�u anla�ılmaktadır (U=424,00; p<,05). Gruplar arası farklar için dikkate alınan 

sıra ortalamalarına göre, MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili olarak, çocu�u özel 

okulda e�itim gören velilerin, çocu�u devlet okulunda e�itim gören velilere göre manidar 

düzeyde daha olumlu görü�lere sahip oldukları anla�ılmaktadır. 



96 

 
�

Ara�tırmanın Be�inci Alt Problemine �li�kin Bulgular 

e) Ya�: 

Tablo 10’da ara�tırmaya katılan velilerin program hakkındaki görü�lerinde, 

katılımcıların ya� gruplarına göre anlamlı farklıla�maları inceleyen Kruskal Wallis testi 

sonuçlarını göstermektedir. 

Tablo 10 

Katılımcı Görü�lerinde Ya� De�i�kenine Göre Anlamlı Farklıklara �li�kin Kruskal 

Wallis Testi Bulguları 

De�i�ken Grup N Sıra Ort. sd �2 p* Fark 

Ya� 

(1) 17-25 9 63,17 

2 4,463 ,107 - (2) 26-34 35 45,77 

(3) 35 ve üstü 47 42,88 

p<,05        

 

Tablo 10’daki bulgular incelendi�inde, ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde ya� de�i�kenine göre anlamlı bir farklıla�manın 

olmadı�ı görülmektedir (�2=4,463; p>,05). Bu bulguya göre, 17-25, 26-34 ve 35 ve üzeri ya� 

gruplarındaki velilerin, MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde manidar 

bir farklılı�ın bulunmadı�ı söylenebilir. 

Ara�tırmanın Altıncı Alt Problemine �li�kin Bulgular 

f) Gelir durumu: 

Tablo 11’de anketi cevaplayan velilerin program hakkındaki görü�lerinde, aylık gelir 

de�i�kenine göre anlamlı farklıla�maları inceleyen Kruskal Wallis testi sonuçlarını 

göstermektedir. 

 



97 

 
�

Tablo 11 

Katılımcı Görü�lerinde Aylık Gelir De�i�kenine Göre Anlamlı Farklıklara �li�kin 

Kruskal Wallis Testi Bulguları 

De�i�ken Grup N Sıra Ort. sd �2 p* Fark 

Aylık gelir

(1) 2.000 TL 19 35,42 

3 4,652 ,199  

(2) 2.000 TL-4.000 

TL 
44 46,58 

(3) 4.000 TL-10.000 

TL 
26 52,33 

(4) 10.000 TL üzeri 2 51,50 

p<,05        

 

Tablo 11’deki bulgulara göre, ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde aylık gelir de�i�kenine göre anlamlı bir farklıla�manın 

olmadı�ı görülmektedir (�2=4,652; p>,05). Bu bulguya göre, aylık 2000 TL, 2000 TL-4000 TL, 

4000 TL-10000 TL ve 10000TL üzeri gelir gruplarındaki velilerin MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili görü�lerinde manidar bir farklıla�manın ya�anmadı�ı söylenebilir. 

Ara�tırmanın Yedinci Alt Problemine �li�kin Bulgular 

g) E�itim Durumu: 

Tablo 12’deki ara�tırmaya katılan velilerin MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı 

hakkındaki görü�lerinde, velilerin e�itim durumu de�i�kenine göre anlamlı farklıla�maları 

inceleyen Kruskal Wallis testi sonuçlarını göstermektedir. 
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Tablo 12 

Katılımcı Görü�lerinde E�itim Durumu Gelir De�i�kenine Göre Anlamlı Farklıklara 

�li�kin Kruskal Wallis Testi Bulguları 

De�i�ken Grup N Sıra Ort. sd �2 p* Fark 

Aylık gelir

(1) 2.000 TL 19 35,42 

3 4,652 ,199  

(2) 2.000 TL-4.000 

TL 
44 46,58 

(3) 4.000 TL-10.000 

TL 
26 52,33 

(4) 10.000 TL üzeri 2 51,50 

p<,05        

 

Tablo 12’de bulgular incelendi�inde, katılımcı velilerin MEB 2013 Okul Öncesi E�itim 

Programı ile ilgili görü�lerinin e�itim durumu de�i�kenine göre anlamlı düzeyde farklıla�tı�ı 

görülmektedir (�2=16,093; p<,05).  Farklıla�manın hangi alt gruplar arasında gerçekle�ti�ini 

belirlemek için yapılan Mann-Whitney U testlerinin sonuçlarına göre, MEB 2013 Okul Öncesi 

E�itim Programı ile ilgili olarak, ilk okul ve altı e�itim düzeyine sahip velilerin, lise ve 

üniversite mezunu velilere göre manidar düzeyde daha az olumlu görü�lere sahip oldu�u 

bulunmu�tur. Benzer �ekilde, orta okul derecesine sahip velilerin de program hakkında lise, 

üniversite ve lisansüstü e�itim düzeyine sahip velilere göre daha az olumlu görü�lere sahip 

oldukları anla�ılmaktadır. Bu bulgular toplu olarak de�erlendirildi�inde lise, üniversite ve 

lisansüstü mezuniyet derecesine sahip olan velilerin, orta okul ve ilk okul ve altı düzeyde 

e�itime sahip velilere göre MEB 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili daha olumlu 

görü�lerinin oldu�u dü�ünülebilir. 
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Görü�me Formuna �li�kin Verilerin Analizi 

1.) SORU 1: Okul öncesi e�itim programında yer alan aile katılımı çalı�maları (yüz 

yüze görü�meler, ev ziyaretleri, veli toplantıları) hakkında veli görü�leri. 

 

GÖRÜ�LER                                   f 

---------------------------------------------------------------------------------------------              ----------- 

--Sık sık yapılamıyor                         1 

--Aile katılımı yapılmalı                      2 

--Sık sık yapılmalı                                        7 

--Çocu�un geli�imi açısından önemli                                   8 

--Ö�retmen –veli –çocuk ileti�imini güçlendirir                       3 

--Yorum yapılmamı�                                                1 

--Çocuk için çok faydalı oldu�unu dü�ünüyorum                                 1 

--Yüz yüze görü�meler çocu�un durumu ile ilgili daha sa�lıklı bilgi verir                  7 

--Çocu�un ev ortamında da gözlemlenmesini çocuk açısından olumlu buluyorum      2 

--Ev ziyaretleri yapılmalı                                    2 

--Velilerin önerileri de sınıf içi etkinliklerde dikkate alınmalı                    1 

--Veli talep etmedikçe yapılmıyor, yeterli de�il                      1 

 

Ara�tırmaya katılan velilerin büyük bir ço�unlu�u; ev ziyaretleri, veli toplantıları ve yüz 

yüze görü�melerin çok olumlu sonuçlar verdi�i yönünde görü� belirtmektedir. Aile katılımı 

çalı�maları sayesinde çocuk daha yakından izlenebildi�i gibi, çocukla ilgili daha sa�lıklı 

bilgilere ula�ılabildi�ini, çocu�un e�itimi hakkında daha sa�lıklı kararlar alınabilece�ini 

belirtmi�lerdir. Ara�tırmaya katılan velilerimizden ikisi, veli toplantılarının sık yapılmadı�ını 

belirtmi�, talep edilirse yapıldı�ı yönünde görü�lerini bildirmi�lerdir. 
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2.) SORU 2: Okul Öncesi E�itim Programında yer alan sınıf içi ö�renme 

merkezlerinin (blok kö�esi, kitap kö�esi, müzik kö�esi, fen kö�esi vb.) çocukların geli�imine ne 

gibi katkılar sa�ladı�ıyla ilgili veli görü�leri. 

 

GÖRÜ�LER                         f 

----------------------------------------------------------------------------------------           ---------------- 

--Çocukla birlikte yapılırsa olumlu                               1 

--Olumlu                       8 

--Çocu�un kendini ifade etmesine fırsat sa�laması bakımından olumlu              3 

--Çocu�un bir birleriyle iyi ili�kiler kurmasını sa�layarak                                                  6 

   sosyalle�mesini sa�lar 

--Çocu�un karar verme becerisi geli�erek, özgüveni artar.                                                 3 

--Çocu�un bili�sel, duygusal ve motor geli�imine katkı sa�lar.                           3 

--Çocuk payla�mayı ö�renir.                                           2 

--Yapılan çalı�maları evde anlattı�ı için dil geli�imine katkı sa�lar.               1 

--Gerekli materyal varsa olumlu.                                        1 

-- Çocuk do�aya çıkarılmalı, deney ve uygulama çalı�malarıyla desteklenmelidir.           2 

 

Ara�tırmaya katılan velilerin büyük bir ço�unlu�u, okul öncesi e�itim programında yer 

alan ‘’Sınıf �çi Ö�renme Merkezleri’’nin çocu�un payla�mayı ö�renmesi, ilgi alanını 

ke�fetmesi, yaratıcılı�ını geli�tirmesi, bili�sel ve duygusal geli�imini güçlendirmesi ve 

sosyalle�mesi bakımından olumlu görü� bildirmi�tir. Bazı veliler de bu çalı�maların çocukları 

do�aya çıkararak yapılmasının, deney ve uygulama çalı�maları ile desteklenmesinin daha 

verimli olaca�ı görü�ündedirler. Ayrıca bir veli de bu çalı�maların çocu�un eme�i olması 

görü�ündedir. 
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3.) SORU3: Program uygulamaları ve etkinlikler sonucunda verilen ürün dosyası 

(portfolyo) ve geli�im dosyasının çocu�unuzun geli�imi hakkında bilgi sahibi olmak konusunda 

ne kadar yararlı oldu�uyla ilgili veli görü�leri. 

 

GÖRÜ�LER                                                                     f 

---------------------------------------------------------------------------------------------           

--Yeterli de�il, do�ruları yansıtmıyor.                                     5 

--Sıradan buluyorum, gerçe�i yansıtmıyor.                          2 

-- Çocuk hakkında fikir sahibi olma ve periyodik olarak izlenmesi açısından olumlu               8 

--Çocu�un geli�imine katkı sa�laması açısından olumlu                                  8 

--Çocuktaki eksikliklerin görülüp giderilmesi açısından olumlu                       6 

--Çocu�un periyodik olarak izlenmesi açısından olumlu                       4 

--Programın uygulandı�ını görebiliyoruz.                         1 

--Çocuk kendisindeki geli�imi fark ederek özgüveni artar.                       2 

--Çocu�u etkinliklerle daha iyi tanıyıp, bilinçaltındakileri ö�renme açısından önemli              2 

--Sadece çocu�un anlatımı olmalı.                          1 

 

Ara�tırmaya katılan veliler, ürün dosyaları ve portfolyoları ço�unluk olarak olumlu 

bulduklarını belirtmi�lerdir. Program uygulamaları ve etkinlikler sonucunda verilen ürün 

dosyası, (portfolyo) ve geli�im dosyasının çocu�un geli�iminin izlenmesi ve geli�imine katkı 

sa�laması, yetenekleri hakkında bilgi sahibi olunması, kendini ifade etmesi, varsa eksikliklerin 

belirlenip giderilmesi açısından olumlu oldu�u velilerin büyük ço�unlu�u tarafından 

belirtilmi�tir. Bu çalı�maların çocu�un bilinçaltındakileri ö�renme açısından önemli oldu�unu 

ifade etmi�lerdir. Bu yüzden bu çalı�maların çocu�un kendi eme�i ve anlatımı olmasının önemi 
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vurgulanmı�tır. Velilerden birkaçı bu çalı�maların çocu�u tam olarak yansıtmadı�ı 

görü�ündedirler. 

 

4.) SORU4: Programın düz anlatım, soru-cevap gibi ö�retmen merkezli yöntem ve 

teknikler yerine, ö�renci merkezli yöntem ve tekniklere (oyun yoluyla ö�renme, yaparak-

ya�ayarak ö�renme vb.) dayalı olmasının çocu�unuzun ö�renmesini ve geli�imini nasıl 

etkiledi�iyle ilgili veli görü�leri. 

 

GÖRÜ�LER                                                    f 

------------------------------------------------------------------------------------------                  ----------- 

--Zihinde ve görsel hafızada kalıcı olması bakımından olumlu.                     16 

--�lkö�retim sürecini olumlu etkiliyor.                     2 

--Neden sonuç ili�kisine yönelik ö�renmesi olumlu.                   1 

--Çocuk kendi yaptı�ı için özgüveni artıyor.                               2 

--Çocuk sıkılmıyor bu bakımdan olumlu.                    1 

--Çocuk tüm duyularını kullanarak ö�reniyor.                               2 

--Merak ederek, sorgulatarak ö�rendi�i için daha aktif oluyor.                            4 

--Kesinlikle olumlu.                                              1 

--Oyunla ö�rendi�i için daha kalıcı oluyor.                                                                          6 

 

Ara�tırmaya katılan velilerin büyük ço�unlu�u e�itimin ö�renci merkezli olmasının 

önemini vurgulamı�tır. Veliler çocu�un oyun yoluyla, yaparak ya�ayarak, sorgulayarak ve 

ke�federek bu ba�lamda da bilgiyi hazır olarak bulan de�il bilgiye ula�mayı bilen, ‘ö�renmeyi 

ö�renen’ çocuklar olaca�ı do�rultusunda görü� bildirmi�lerdir. Bu yolla kazanılan bilgi ve 

becerilerin daha kalıcı olaca�ı görü�ündedirler. Bunun da çocu�un özgüveninin artmasında 
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etkili olaca�ı, aynı zamanda ilkö�retime daha hazır hale gelerek ilkö�retim sürecinin olumlu 

geçece�i yönünde görü� bildirmi�lerdir. 
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Bölüm IV 

Tartı�ma, Sonuç Ve Öneriler 

Tartı�ma 

Bu ara�tırma, Çanakkale ilinde çocukları okul öncesi e�itim kurumuna devam eden 

velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili görü�lerini çe�itli istatistiksel yöntemler 

ve nitel ifadelerden yola çıkarak topladı�ı verileri analiz ederek incelemi�tir. 

Ara�tırmanın bu bölümünde; amaç ve alt amaçlara uygun olarak; velilerin okul öncesi 

e�itim programı içeri�ine ve uygulamalarına yönelik ne kadar bilgi sahibi olduklarını analiz 

edebilmemize, programın çocuk merkezli olmasına, programdaki aile katılımı unsuruna, 

programın çocukların geli�im alanlarını desteklemesine, çocukların geli�im düzeylerine 

uygunlu�una, programın eklektik olu�una (ö�retmenin tek bir ö�retim tekni�ine ba�lı 

kalmadan birçok yöntem ve tekni�i ö�retmek istedi�i konuya göre programda uyarlayabilmesi, 

programın esnek ve ö�retmen tarafından gerekti�inde de�i�tirilebilir ve geli�tirilebilir olması), 

programın de�erlendirme kısmına (çocu�un de�erlendirilmesi, programın de�erlendirilmesi, 

ö�retmenin kendi kendini de�erlendirmesi), de�erler e�itimine, programda yer alan etkinlik ve 

uygulamalara ve velilerin 2013 OÖEP ile ilgili genel tutumlarına yönelik velilerden toplanan 

verilerin istatistiksel analizleri sonucu varılan bulguların yorumlanmasına ve ilgili literatür 

boyutunda tartı�ılmasına yer verilmi�tir. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı ile ilgili ara�tırmaya katılan velilerin en yüksek 

düzeyde olumlu görü� bildirdikleri maddeler “Ö�rencinin okulda bilgiyi ezberlemektense 

bilgiyi arayıp bulmayı ö�renmesi fikrini destekliyorum”,  “Çocu�un sınıfta daha katılımcı 

olması anlamına gelen çocuk merkezli e�itimi destekliyorum”, “Ö�retmenin bilgi da�ıtıcı de�il 

bilgiye ula�mada rehber olması fikrini olumlu uluyorum”, “Açık alan ve gezi etkinliklerini 

çocukların geli�imi için faydalı buluyorum” ve “De�erler e�itimini (saygı, sevgi, ho�görü, 

adalet vb.) faydalı buluyorum” maddeleri oldu�u görülmektedir. 
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Ara�tırmada, velilerin 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’ndaki eski programlara göre 

çocu�un daha aktif oldu�u bir yakla�ımın benimsenmesini, ö�retmenin ‘anlatım yöntemi’ ile 

çocuklara bilgiyi sunu� yoluyla vermesindense çocukların bilgiyi kendi ya�antılarıyla yaparak-

ya�ayarak bulu� yöntem ve teknikleriyle ö�renmesini yüksek düzeyde olumlu buldukları 

gözlemlenmektedir. Velilerin, çocu�a ö�retmenin bilgiyi direkt olarak sunması de�il; çocu�un 

bilgiye giden yolu kendi ya�antılarıyla bularak ‘çocu�un ö�renmeyi ö�renmesi’ fikrini 

destekledikleri görülmektedir. Velilerin, ara�tırma sonucunda ö�retmeni ‘bilgiye ula�mada 

rehber’ konumunda görmek istedikleri ve çocuk merkezli e�itimi do�ru buldukları sonucu 

ortaya çıkmaktadır. 

Ara�tırmada, velilerin görü�lerinin belirlenen kazanım ve göstergelere büyük oranda 

ula�ıldı�ı yönünde oldu�u görülmektedir. Veliler, programda yer alan kazanım ve göstergelerin 

“günlük e�itim akı�ı planı” içerisinde etkinlikler ve uygulamalar yoluyla verilmesinin 

çocuklarının geli�imi üzerinde olumlu etki olu�turdu�unu dü�ünmektedir. 

Ba�aran ve Ulubey (2018) yaptıkları ara�tırmada; çocukların kazanımlara ula�mada 

basitten karma�ı�a, kolaydan zora bir yol izlenmelerinin belirlenen kazanım ve göstergelere 

ula�ılmasında kolaylık sa�ladı�ını gözlemlemi�lerdir. Aynı zamanda kazanılan davranı�ların 

belirli aralıklarla tekrarlanması (peki�tirilmesi) ö�renilenlerin kalıcılı�ını artırmakta ve 

belirlenen hedeflere ula�ılırken çocuklar üzerinde olumlu rol oynamaktadır. Bunun yanında; 

kazanım ve göstergelerin çocukların ya� grupları ve geli�im düzeylerine uygun olarak 

düzenlenmesinin amaca ve programın belirlemi� oldu�u hedeflere ula�ılmasında önemli bir 

konu oldu�u saptanmı�tır. Bu anlamda; kazanım ve göstergelerin nitelikli bir okul öncesi 

e�itim programı yoluyla do�ru bir �ekilde uygulanmasının çocuklar üzerinde olumlu etki 

yarataca�ı konusunda ara�tırma ile örtü�mektedir. 

Ba�aran ve Ulubey (2018) kazanım ve göstergelerin belirlenen hedeflere ula�masındaki 

en büyük sorunun da dört, be� ve altı ya� grubunun aynı sınıf ortamında e�itim görmeleri 
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sebebiyle kazanımların ya� gruplarına ayrılmasında sıkıntı ya�anması ve kazanımların 

hedeflendikleri düzeye ula�amamasındaki en büyük engeli te�kil etti�ini saptamaktadır. 

Do�ru (2005) yaptı�ı çalı�masında; velilerin cinsiyet de�i�kenine göre görü�lerinde 

farklılık olup olmadı�ını incelemi� ve kadın ve erkek velilerin görü�lerinin benzerlik gösterdi�i 

ba�ka bir deyi�le kadın ve erkek velilerin görü�lerinin arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmadı�ını saptamı�tır. Yapılan ara�tırma, 2013 Okul Öncesi E�itim Programı’na yönelik 

yaptı�ımız veli görü�lerinin cinsiyet de�i�kenine ba�lı olarak incelendi�inde anlamlı bir 

farklılık bulunmadı�ı sonucu ile örtü�tü�ü görülmektedir. 

Ara�tırmada, veliler çocuklara verilen de�erler e�itimine (sevgi, saygı, ho�görü, 

dürüstlük, hayvan ve do�a sevgisi, adalet, empati vs.) yüksek düzeyde olumlu görü� bildirmi� 

ve çocuklarının geli�imi için faydalı oldu�unu dü�ündüklerini belirtmi�lerdir. Ara�tırmanın 

nicel kısmındaki verilerden yola çıkılarak, velilerin en yüksek düzeyde olumlu görü� (�� �4,30) 

bildirdikleri konulardan birinin ‘de�erler e�itimi’ oldu�u saptanmaktadır. 

Üni�en, Konta� ve Akda� (2018) yaptıkları ara�tırmada; de�erler e�itiminde yer alan 

nezaket, saygı ve sevgi duyma, arkada� canlısı olma, yeti�kinlerden gerekti�inde yardım isteme 

ve birtakım kurallar oldu�unun bilincinde olup kurallara uymayı ö�renebilme becerisi 

konularında herhangi bir sorun ya�anmadı�ını saptamı�lardır. Aynı ara�tırmada çocukların 

empati kurabilme, kendisini ba�kasının yerine koyup dü�ünebilme, uzla�macı tavır sergileme, 

kendi haklarını bilip koruyabilme, ba�kalarının haklarına saygılı olabilme ve sorumluluk alma 

bilinci konularında sorunlar ya�andı�ı gözlemlenmi�tir. 

Ye�il ve Aydın (2007) de�erler e�itimi ile ilgili yaptıkları ara�tırmada; programda yer 

alan de�erler e�itiminin istenen niteli�e ula�ması ve hedeflenen �ekilde uygulanabilmesi için 

hedeflenen de�erlerin uygulandı�ı ve ya�atıldı�ı do�ru bir e�itim ortamına, bu de�erlere sahip 

nitelikli ö�retmene ve bu de�erleri içselle�tirebilmeyi sa�layacak ö�retim yöntem ve 

tekniklerime ihtiyaç oldu�unu saptamı�lardır. De�erleri çocu�un bizzat yaparak-ya�ayarak 
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çocuk merkezli ö�retim yöntem ve teknikleriyle ö�renmesi gerekti�i, sonuç de�il süreç odaklı 

bir e�itim planının sa�lanması ve hedeflenen de�erlerin çocuklarda içselle�ebilmesi, 

davranı�ların kalıcı olması, çocuklarda bir ki�ilik unsuru haline gelebilmesi için bu ko�ulların 

tamamının olu�ması ve e� zamanlı nitelikli bir program dahilinde i�lenmesi gerekti�i sonucuna 

ula�mı�lardır. 

Ara�tırmada; nicel ve nitel verilerden yola çıkılarak elde edilen bulgulara göre veliler 

aile katılımının olması gerekti�iyle ilgili yüksek düzeyde olumlu görü� bildirmi�lerdir. Veliler, 

aile katılımı çalı�maları sayesinde ev ortamını da çocu�un geli�im alanlarını destekleyebilecek 

�ekilde düzenlediklerini belirtmektedirler. Aynı zamanda aile katılımı çalı�malarının (yüz yüze 

görü�meler, ev ziyaretleri, ebeveynler ile beraber yapılan etkinlikler, veli toplantıları vb.) daha 

sıklıkla yapılmasını istediklerini belirterek aile katılımı çalı�malarını faydalı bulmaktadırlar. 

Aydın ve Özgan (2010) yaptıkları ara�tırmada; hem aileye yönelik faaliyetler (ev 

ziyaretleri, yüz yüze görü�meler, önemli gün ve haftalarla ilgili etkinlik ve gösteriler, tiyatro, 

dans gösterisi, okulun açılı� ve kapanı� törenleri, veli toplantıları vb.) hem de çocukların aileleri 

ile beraber hem evde hem okulda yapaca�ı etkinliklerin veliler tarafından olumlu bulundu�u ve 

bu etkinliklerin sıkka�tırılması gerekti�ini dü�ündükleri sonucuna ula�mı�lardır. Bu ba�lamda 

ara�tırmada ula�ılan sonuç ile örtü�mektedir. 
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Sonuçlar 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı uygulamalarına yönelik sonuçlar, iki ayrı ba�lık 

altında irdelenmi�tir. Ara�tırmanın ba�lıkları; “2013 Okul Öncesi E�itim Programı 

Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�leri Ölçe�inden Elde Edilen Genel Sonuçlar” ve “2013 Okul 

Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�lerinin Alt De�i�kenlerine �li�kin 

Sonuçları” ba�lıklarıdır. 

2013 Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�leri 

Ölçe�inden Elde Edilen Genel Sonuçlar 

Velilerin görü�lerini incelemek üzere olu�turulan ölçe�e verilen cevapların genel 

analizine bakıldı�ında kullanılan ölçe�in toplam puanları ortalamasının ( 4,09) oldu�u 

görülmektedir. Bu de�er, 3,40 - 4,19 aralı�ında oldu�undan yüksek düzeyde bir aritmetik 

ortalama de�erini ifade etmektedirler. Bu sonuçtan  yola çıkarak; çocukları okul öncesi e�itim 

kurumlarında ö�renim gören ö�renci velileri 2013 okul öncesi e�itim programı uygulamalarına 

ili�kin olarak yüksek düzeyde olumlu bir görü� sahip oldukları anla�ılmaktadır. 

Aritmetik ortalaması en yüksek ve en dü�ük olan ölçek maddelerine bakıldı�ında �u 

sonuçlar kar�ımıza çıkmaktadır: 

Ölçme aracında yer alan maddeler ayrı ayrı de�erlendirildi�inde ölçe�in 7. maddesi 

olan “Ö�rencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayıp bulmayı ö�renmesi fikrini 

destekliyorum” maddesine veliler, ( 4,42) aritmetik ortalama ile görü� bildirmi�lerdir. 

Aritmetik ortalama de�eri ‘‘4.20-5.00’’ aralı�ında oldu�undan velilerin bu maddeye ‘çok 

yüksek düzeyde’ olumlu görü� bildirdi�i görülmektedir. Bu ortalama, ölçe�in en yüksek 

de�eridir. Velilerin ölçekte en yüksek düzeyde olumlu görü� bildirdikleri madde, 7. madde 

olmu�tur. 

Velilerin ölçekte velilerin “4.20-5.00” aralı�ında de�er vererek ‘çok yüksek    düzeyde 

olumlu görü�’ bildirdikleri maddeler sırasıyla �unlardır: 
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Ölçekteki 6. madde olan “Çocu�un sınıfta daha katılımcı olması anlamına gelen çocuk 

merkezli e�itimi destekliyorum” ifadesi  ( =4, 39) aritmetik ortalama ile, “4.20-5.00” en 

yüksek ikinci olumlu görü� olma durumundadır. Ölçekteki ‘çok yüksek düzeyde olumlu görü�’ 

belirten di�er maddeler sırasıyla; 8. Madde ( =4, 39) aritmetik ortalama ile “Ö�retmenin bilgi 

da�ıtıcı de�il bilgiye ula�mada rehber olması fikrini olumlu uluyorum”, 37. Madde ( 4,38) 

aritmetik ortalama ile “Açık alan ve gezi etkinliklerini çocukların geli�imi için faydalı 

buluyorum”, 33. Madde ( 4,30) aritmetik ortalama ile “De�erler e�itimini (saygı, sevgi, 

ho�görü, adalet vb.) faydalı buluyorum” dur. 

Ölçe�in 41. maddesi olan “Programın eksikleri oldu�unu dü�ünüyorum” maddesine 

veliler, ( 2,36) aritmetik ortalama ile görü� bildirmi�lerdir. Aritmetik ortalama de�eri 

‘‘1.80-2.59’’ aralı�ında oldu�undan velilerin bu maddeye ‘dü�ük düzeyde’ olumlu görü� 

bildirdi�i görülmektedir. Bu ortalama, ölçe�in en dü�ük de�eridir. Velilerin ölçekte en dü�ük 

düzeyde olumlu görü� bildirdikleri madde, 41. madde olmu�tur. 

Velilerin ölçekte verdi�i cevaplardan yola çıkılarak ölçme aracındaki maddelerde en 

dü�ük düzeyde katılım bildirdikleri maddeler �unlar olmu�tur: 

Ölçe�in 2. Maddesi olan “Okul öncesi e�itim programının yeni bir anlayı�la 

düzenlendi�ini biliyorum” ifadesi 3,80) aritmetik ortalama ile, 40. Maddesi “Programın 

içeri�inde yapılan de�i�iklikleri takip ediyorum” ( 3,82) aritmetik ortalama ile, 11. Maddesi 

“Programla ilgili görü� ve dü�üncelerimi ö�retmen ve idare ile payla�ıyorum”  ( 3,91) 

aritmetik ortalama ile, 9. Maddesi “Çocu�uma geli�imi ile ilgili olarak nasıl yardım 

edebilece�im konusunda sürekli bilgilendiriliyorum”  ( 3,97) aritmetik ortalama ile ölçekte 

velilerin en dü�ük oranlarda olumlu görü� bildirdikleri maddelerdir. 
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2013 Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına �li�kin Veli Görü�lerinin 

De�i�kenlere �li�kin Sonuçları 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘cinsiyet’ açısından durumu 

incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin görü�lerin cinsiyete göre 

kadın velilerin sıra ortalaması 46,48; erkek velilerin sıra ortalaması 43,57 de�erlerinde olması 

sebebiyle (U=533,50; p>,05), cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir. Bununla 

beraber kadın velilerin 2013 okul öncesi e�itim programı uygulamalarına erkek velilerden daha 

olumlu baktı�ı görülmü�tür. 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘medeni durum’ açısından durumu 

incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin görü�lerin medeni duruma 

göre bekar velilerin sıra ortalaması 50,19; evli velilerin sıra ortalaması 45,30 de�erlerinde 

olması sebebiyle (U=452,50; p>,05), medeni duruma göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir. Ancak bekar velilerin evli velilere göre okul öncesi e�itim programına 

yönelik daha olumlu görü�ler sergiledi�i sonucuna ula�ılmaktadır. 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘ya�anan yer’ açısından durumu 

incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin görü�lerin ya�anan yere 

göre kentte ya�ayan velilerin sıra ortalaması 48,88; köyde ya�ayan velilerin sıra ortalaması 

19,78 de�erlerinde olması sebebiyle (U=133,00; p<,05), velilerin ya�adıkları yere göre manidar 

düzeyde anlamlı bir farklılık göstermektedir. Kentte ya�ayan velilerin köyde ya�ayan velilere 

göre okul öncesi e�itim programına yönelik manidar düzeyde daha olumlu görü�lere sahip 

oldu�u sonucuna varılmaktadır. 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘çocuklarının devam etti�i okul türü’ 

açısından durumu incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin 

görü�lerin çocukların devam etti�i okul türü de�i�kenine göre çocu�u devlet okuluna giden 

velilerin sıra ortalaması 39,92; çocu�u özel okula giden velilerin sıra ortalaması 62,04 
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de�erlerinde olması sebebiyle (U=424,00; p<,05), çocu�un devam etti�i okul türüne göre 

manidar düzeyde anlamlı bir farklılık göstermektedir. Çocu�u özel okula devam eden veliler, 

çocu�u devlet okuluna giden velilere göre okul öncesi e�itim programına yönelik daha olumlu 

görü� bildirmi�lerdir. 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘ya�’ açısından durumu incelendi�inde; 

okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin velilerin görü�lerinin ya� de�i�kenine göre 

17-25 ya� arası velilerin sıra ortalaması 63,17; 26-34 ya� arası velilerin sıra ortalaması 45,77; 

35 ya� ve üstü velilerin sıra ortalaması 42,88 de�erlerinde olması sebebiyle (�2=4,463; p>,05) 

velilerin ya� aralı�ına göre manidar düzeyde anlamlı bir farklılık göstermemektedir. 

Ancak ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘gelir durumu’ açısından durumu 

incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin görü�lerin gelir durumuna 

göre aylık geliri 2000 TL olan velilerin sıra ortalaması 35,42; aylık geliri 2.000 TL-4.000 TL 

olan velilerin sıra ortalaması 46,58; aylık geliri 4.000 TL-10.000 TL olan velilerin sıra 

ortalaması 52,33; aylık geliri 10.000 TL üzeri olan velilerin sıra ortalaması 51,50 de�erlerinde 

olması sebebiyle (�2=4,652; p>,05) gelir durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir. 

Ancak bekar velilerin evli velilere göre okul öncesi e�itim programına yönelik daha olumlu 

görü�ler sergiledi�i sonucuna ula�ılmaktadır. Ancak velilerin bildirdikleri görü�leri gelir 

durumu de�i�kenine göre kendi içinde sıralarsak; velilerden geliri ‘4.000 TL-10.000 TL’ arası 

olan velilerin di�er gelir durumu aralıklarındaki velilere oranla okul öncesi e�itim programı 

hakkında daha yüksek düzeyde olumlu görü�ler bildirdiklerini; gelir durumu açısından yapılan 

incelemede en az olumlu görü� bildiren velilerin de aylık 2.000 TL gelirleri olan veliler oldu�u 

görülmektedir. 

Ara�tırmanın örneklemini olu�turan velilerin ‘e�itim durumu’ açısından durumu 

incelendi�inde; okul öncesi e�itim programı uygulamalarına ili�kin görü�lerin velilerin e�itim 

durumuna incelemesine göre e�itim durumu ilkokul ve altı olan velilerin sıra ortalaması 26,63 
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ortaokul olan velilerin sıra ortalaması 21,56; lise olan velilerin sıra ortalaması 46,20; üniversite 

olan velilerin sıra ortalaması 53,21; lisansüstü olan velilerin sıra ortalaması 56,00 de�erlerinde 

olması sebebiyle (�2=16,093; p<,05), velilerin e�itim durumuna göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir. Ancak okul öncesi e�itim programına ili�kin en olumlu görü�lerin e�itim 

durumu lisansüstü olan velilerde; en az olumlu görü�lerin e�itim durumu ortaokul olan 

velilerde görüldü�ü tespit edilmi�tir. 

Öneriler 

Okul öncesi e�itim programı uygulamalarına yönelik veli görü�lerinin analizinin 

yapıldı�ı ara�tırma sonuçlarından yola çıkılarak yapılabilecek öneriler maddeler halinde 

olu�turulmu�tur. 

a) Uygulayıcılara Yönelik Öneriler 

� Okul öncesi e�itiminin temel amaçlarından biri, çocukların tüm geli�im 

alanlarına hitap ederek çocukların potansiyellerini en üst düzeye ta�ımanın yanında elveri�siz 

ko�ullardan gelen çocukların geli�iminin desteklenerek çocuklar arasında fırsat e�itli�i 

yaratmaktır. Bunun için ko�ulların e�itlenmesi açısından daha fazla fırsat e�itli�i yaratacak 

e�itim ortamları, sınıf düzenleri ve ö�renme merkezleri olu�turulması desteklenebilir. 

 

� Okuldaki e�itimin kalıcı ve hedeflenen düzeyde etkili olabilmesi için e�itimin, 

aile ortamında desteklenmesi gerekir. Aile ortamında bilinçli ve do�ru bir �ekilde e�itimin 

devam ettirilmesi, e�itim programının amaçlarına ula�abilmesi yolundaki en büyük 

unsurlardandır denilebilir. Okul öncesi e�itim programındaki aile katılımı çalı�malarına ders 

yılı ba�ından beri a�ırlık verilerek velilerle; aile katılımının nasıl yapılaca�ına dair 

bilgilendirme toplantıları ve seminer yapılabilir. Ailenin çocu�un e�itimine ne zaman ne oranda 

katılaca�ı ve erken çocukluk döneminde çocu�a nasıl e�itim verilmesi gerekti�i konuları 

velilere anlatılabilir. Velilerin yeni program, yakla�ımlar ve modern e�itim anlayı�ları ile ilgili 
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sa�lıklı bilgi sahibi olmaları için velilere program ve programdaki yenilikler düzenli aralıklarla 

anlatılıp aile katılımı ile ilgili etkinliklerin planlanmasında aileyle ortak fikirler dü�ünülebilir ve 

etkinlikler ailelerle beraber planlanabilir. 

� Programda güncellenen kısımlar, yapılan de�i�iklikler ve yenilikler ile ilgili 

velilerle sürekli ileti�im halinde olmak velilerin çocu�un e�itimine katılma konusunda daha 

aktif rol oynamalarını sa�layaca�ından programla ilgili e�itim seminerleri, veli toplantıları ve 

aynı zamanda e-okul sistemi üzerinden daha etkin bilgi payla�ımı yapılarak okul-veli-ö�retmen 

ileti�imini ve i�birli�inin güçlendirilmesi önerilebilir. 

� Bu ara�tırmada da görüldü�ü gibi anne veliler çocukların okul öncesi e�itim 

hayatıyla ilgili toplantı, ziyaret, seminer vs. ile baba velilere göre manidar düzeyde daha fazla 

ilgilenmektedir. Çocu�un e�itimi ile ilgili durumlarda gerek veli toplantılarına gerekse ö�renci 

ile ilgili kar�ıla�ılan durumlarda ö�retmen ve idarecilerin kar�ıla�tıkları ki�i ço�unlukla 

ö�rencinin annesi olmaktadır. Ancak çocu�un e�itim hayatında babasının da önemli bir rolü 

olması nedeniyle e�itim faaliyetlerine ve aile katılımı çalı�malarına erkek velilerin daha fazla 

dahil edilerek çocu�un e�itim hayatında daha aktif rol alması önerilebilir. 

b) Ara�tırmacılara Yönelik Öneriler 

� Okul öncesi e�itim programının içeri�inde yer alan uygulamaları teker teker ele 

alıp velilerin görü�lerini analiz eden ve bu uygulamalardaki gereksinimlerin gözlemlenmesine 

fırsat veren bir ara�tırma yapılabilir. 

� Velilerin mevcut okul öncesi e�itim programı ile ilgili görü�lerini de�il istek, 

öneri ve taleplerini ele alıp analiz eden bir ara�tırma yapılabilir. 

� Bu ara�tırma Çanakkale Merkez ilçesi ve Ayvacık ilçesi ile sınırlı tutuldu�undan 

Türkiye genelinde bir ara�tırmaya dönü�türülebilir. 
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Ekler 

Ek 1. 

Sayın Veli, 

“Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�lerinin �ncelenmesi” 

konulu yüksek lisans ara�tırmam için görü�lerinize ihtiyaç duymaktayım. Bu anket, �uan 

günümüzde kullandı�ımız müfredat olan “2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı” ile ilgili 

veli görü�lerini ö�renme amaçlı sorulardan olu�maktadır. Sizlerden istenilen, a�a�ıda yer alan 

soruları dikkatle okuyup, size uygun olan seçene�i “X” ile i�aretlemenizdir. Anket üzerine isim 

yazmanıza gerek yoktur. Ara�tırmanın amacına ula�abilmesi, soruları içtenlikle yanıtlamanıza 

ve görü�lerinizi gerçekçi bir biçimde yansıtmanıza ba�lıdır. Lütfen ankette cevapsız soru 

bırakmamaya özen gösteriniz. 

Ara�tırmaya gösterece�iniz ilgi ve destek için te�ekkür ederim. 

 

Selin YA�AR 

Çanakkale On Sekiz Mart Üniversitesi 

E�itim Bilimleri Enstitüsü Temel E�itim Anabilim Dalı 

Yüksek Lisans Ö�rencisi 

 

 

Cinsiyetiniz         ( …. )Kadın            ( …. )Erkek 

Ya�ınız              ( …. )17-25           ( …. )26-34   ( …. )35-43    ( …. )44-52   ( …. )52+ 

Medeni Durumunuz                            ( …. )Bekar           ( …. )Evli 

E�itim Durumunuz       ( …. )Okur-yazar de�il         ( …. )Okur-yazar      ( …. )�lkokul 

          ( …. )Ortaokul     ( …. )Lise   ( …. )Üniversite      ( …. )Lisansüstü 
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Toplam Aylık Geliriniz    ( …. )2.000 tl        ( …. )2.000-4.000 tl 

      ( …. )4.000-10.000 tl            ( …. )10.000 tl üstü 

Ya�adı�ınız Yer                ( …. ) �l merkezi     ( …. )�lçe         ( …. ) Köy 

Çocu�un Ö�renim Gördü�ü Okul Türü      ( …. )Devlet okulu      ( …. )Özel okul 
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Ek 2. 

 

 

MADDELER 

 

Kesinlikle 

Katılmıyorum 

 

Katılmıyorum 

Ne Katılıyorum 

Ne Katılmıyorum

 

Katılıyorum 

 

Kesinlikle 

Katılıyorum 

.

Çocu�umun e�itim gördü�ü program 

(müfredat) ile ilgili bilgi sahibiyim. 

     

.

Okul öncesi e�itim programının yeni 

bir anlayı�la düzenlendi�ini 

biliyorum. 

     

.

Yapılandırmacı e�itim yakla�ımının 

ne oldu�u biliyorum. 

     

.

Çocu�um program dahilinde okulda 

ö�rendiklerini günlük hayatta 

uygulayabilmektedir. 

     

.

Çocu�um sınıf içi etkinlikleri 

yapmaktan zevk alıyor. 

     

.

Çocu�un sınıfta daha katılımcı olması 

anlamına gelen çocuk merkezli 

e�itimi destekliyorum. 

     

Ö�rencinin okulda bilgiyi 

ezberlemektense bilgiyi arayıp 
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.

bulmayı 

ö�renmesi fikrini destekliyorum. 

.

Ö�retmenin bilgi da�ıtıcı de�il 

bilgiye 

ula�mada rehber olması fikrini 

olumlu 

buluyorum. 

     

.

Çocu�uma geli�imi ile ilgili olarak 

nasıl 

yardım edebilece�im konusunda 

sürekli 

bilgilendiriliyorum. 

     

0. 

Çocu�umun ö�retmeni ile sürekli 

ileti�im içindeyim. 

     

1. 

Programla ilgili görü� ve 

dü�üncelerimi ö�retmen ve idare 

ile payla�ıyorum. 

     

2. 

Program sayesinde çocu�umun 

problem çözme, alı�tırma ve 

yorum yapma becerilerinde 

geli�meler oldu. 

     

3. 

Program sayesinde çocu�umun bili�sel 

(zihinsel) geli�iminde olumlu yönde ilerleme 

oldu. 

     

Program sayesinde çocu�umun sosyal duygusal 

geli�iminde olumlu yönde ilerleme oldu. 
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4. 

5. 

Program sayesinde çocu�umun dil geli�iminde 

olumlu yönde ilerleme oldu. 

     

6. 

Program sayesinde çocu�umun motor (büyük 

kas, küçük kas, makas kullanma, kalem tutma) 

geli�iminde olumlu yönde ilerleme oldu. 

     

7. 

Program sayesinde çocu�umun özbakım 

becerilerinde (montunu giyme, ayakkabısını 

giyme, dü�me ilikleme) olumlu yönde ilerleme 

oldu. 

     

8. 

Programda yer alan kazanım ve 

göstergelerin(bili�sel,sosyal- 

duygusal,özbakım,motor geli�im,dil geli�imi) 

çocu�umun geli�imi için faydalı oldu�unu 

dü�ünüyorum. 

     

9. 

Programda yer alan kazanım ve göstergelerin 

“günlük e�itim akı�ı planı” içerisinde etkinlikler 

ve uygulamalar yoluyla verilmesi çocu�umun 

geli�imi üzerinde olumlu etki olu�turuyor. 

     

0. 

Programda yer alan sınıftaki ö�renme 

merkezlerinin (blok merkezi, kitap merkezi, fen 

ve do�a merkezi, sanat merkezi, müzik merkezi, 

dramatik oyun merkezi) çocu�umun geli�imine 

faydalı oldu�unu dü�ünüyorum. 
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1. 

Programda yer alan “günlük e�itim akı�ı 

planı”nında yer alan etkinliklerin çocu�u aktif 

kıldı�ını ve çocuk merkezli yakla�ıma uygun 

oldu�unu dü�ünüyorum. 

     

2. 

Programdaki etkinliklerin çocukların ya� ve 

geli�im düzeylerine uygun oldu�unu 

dü�ünüyorum. 

     

3. 

Etkinlik sürelerinin çocukların geli�im 

düzeylerine ve ya�larına uygun oldu�unu 

dü�ünüyorum. 

     

4. 

Programın gerekti�inde çocukların bireysel 

farklılıklarına göre düzenlenebilir olmasını 

(esnekli�ini) olumlu buluyorum. 

     

5. 

Program dahilindeki ürün  dosyalarını 

(portfolyoları) çocu�un geli�im sürecini görmek 

açısından olumlu buluyorum. 

     

6. 

Program dahilindeki etkinliklerin(sınıf içi 

etkinlikler) çocu�umun 

ö�renmeye kar�ı ilgi ve iste�ini arttırdı�ını 

dü�ünüyorum. 

     

7. 

Programda yer alan etkinliklerin çocu�umun 

yaratıcı dü�ünme becerisini geli�tirdi�ini 

dü�ünüyorum. 
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8. 

Programda yer alan aile katılımı çalı�maları 

sayesinde çocu�umun ö�renmesini destekleyen 

ev 

ortamları hazırlayabiliyorum. 

     

9. 

Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin 

“geli�im gözlem formu” aracılı�ıyla çocu�u 

de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

     

0. 

Programın de�erlendirme kısmında ö�retmenin 

“günlük e�itim akı�ı planı” aracılı�ıyla programı 

de�erlendirmesini olumlu buluyorum. 

     

1. 

Aile deste�i alamayan 

ö�rencilerin ba�arısının azalaca�ını 

dü�ünüyorum. 

     

2. 

De�erler e�itimini(saygı,sevgi,ho�görü,adalet 

vb.) faydalı buluyorum. 

     

3. 

De�erler e�itimi uygulamalarında çalı�ılan 

materyalleri( e�itici videolar,müzikler, slayt 

gösterileri,hikaye kitapları vb.) faydalı 

buluyorum. 

     

4. 

Sınıf içi Türkçe etkinli�ini çocukların geli�imi 

için faydalı buluyorum. 
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5. Sınıf içi boyama, yapı�tırma etkinliklerini 

çocukların geli�imi için faydalı buluyorum. 

6. 

Sınıf içi fen ve do�a etkinliklerini çocukların 

geli�imi için faydalı buluyorum. 

     

7. 

Açık alan ve gezi etkinliklerini çocukların 

geli�imi için faydalı buluyorum. 

     

8. 

Drama çalı�malarının çocu�un e�itimine olumlu 

yönde katkısı oldu�una inanıyorum. 

     

9. 

Programda yer alan ‘oyun yoluyla ö�renme’yi 

destekliyorum. 

     

0. 

Programın  içeri�inde yapılan 

de�i�iklikleri takip ediyorum. 

     

1. 

Programın eksikleri oldu�unu dü�ünüyorum.      

2. 

Programı be�eniyorum ve çocu�umun e�itimine 

faydalı olaca�ına inanıyorum. 
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Ek 3. 

Sayın Veli, 

“Okul Öncesi E�itim Programı Uygulamalarına Yönelik Veli Görü�lerinin �ncelenmesi” 

konulu yüksek lisans ara�tırmam için görü�lerinize ihtiyaç duymaktayım. Bu anket, �uan 

günümüzde kullandı�ımız müfredat olan “2013 MEB Okul Öncesi E�itim Programı” ile ilgili 

veli görü�lerini ö�renme amaçlı sorulardan olu�maktadır. Sizlerden istenilen, a�a�ıda yer alan 

soruları içtenlikle yanıtlamanızdır. Ara�tırmanın amacına ula�abilmesi, soruları içtenlikle 

yanıtlamanıza ve görü�lerinizi gerçekçi bir biçimde yansıtmanıza ba�lıdır. 

Ara�tırmaya gösterece�iniz ilgi ve destek için te�ekkür ederim. 

Selin YA�AR 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi 

E�itim Bilimleri Enstitüsü Temel E�itim Anabilim Dalı 

Yüksek Lisans Ö�rencisi 

Sorular 

1.) Okul Öncesi E�itim Programında yer alan aile katılımı çalı�maları ( yüz yüze 

görü�meler, ev ziyaretleri, veli toplantıları ) hakkında ne dü�ünüyorsunuz? 

2.) Okul Öncesi E�itim Programında yer alan sınıf içi ö�renme merkezlerinin (blok 

kö�esi, kitap kö�esi, müzik kö�esi, fen kö�esi vb. ) çocukların geli�imine ne gibi katkılar 

sa�layaca�ını dü�ünüyorsunuz? 

3.) Program uygulamaları ve etkinlikler sonucunda verilen ürün dosyası (portfolyo) 

ve geli�im dosyasının çocu�unuzun geli�imi hakkında bilgi sahibi olmak konusunda ne kadar 

yararlı oldu�unu dü�ünüyorsunuz? 

4.) Programın düz anlatım, soru-cevap gibi ö�retmen merkezli yöntem ve teknikler 

yerine, ö�renci merkezli yöntem ve tekniklere (oyun yoluyla ö�renme, yaparak-ya�ayarak 

ö�renme vb.) dayalı olmasının çocu�unuzun ö�renmesini ve geli�imini olumlu etkiledi�ini 

dü�ünüyor musunuz? Neden? Açıklayınız.  

 


