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2013 Okul Oncesi Egitim Program Uygulamalarima Yonelik Veli Goriisleri
Selin YASAR
Ozet

Okul oncesi egitim cocugun hayatinda 0-72 aylik donemi kapsar ve gelisim alanlarina
etkisi biiyiiktiir. Bu donemde nitelikli ve iyi planlanmis bir okul Oncesi egitim programi
cocugun yasaminda biiylik oneme sahiptir. Okul 6ncesi egitim programinin bu denli 6nemli
olmas1 sebebiyle gerektigi zaman ve belirli periyotlarla gelistirilmesi okul Oncesi egitim icin
belirlenen hedeflere ulasilmasi acisindan faydali olacaktir. Bu tez, 2013 MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’na yonelik veli goriislerini incelemektedir. 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’na yonelik veli goriislerini belirlemek tezin temel amacini olusturmaktadir.

Bu arastirmanin evrenini Canakkale Merkez ilcesi ve Ayvacik ilgesi Korubasi kdyiinde
bulunan okul dncesi 6grencilerinin velileri olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi olan 91 kisi
bu evrenden random olarak se¢ilmistir. Arastirmada devlet okulu ve 6zel okulda 6grenim goren
ogrencilerin velileri yer almaktadir. Arastirmaya katilan velilerden ¢cocuklar: devlet okullarinda
egitim goren 66 adet veli ve ¢cocuklar1 6zel okullarda egitim goren 25 adet veli bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri
toplama o6lgcegi uygulanmistir. Velilerden toplanan verilerin analizi SPSS 21.0 siiriimii ile
yapilmistir. Analiz sonuclar1 ayrintili olarak tablolar halinde yorumlariyla birlikte verilmistir.
Arastirma hem nicel hem de nitel olarak karma bir yontemle olusturulmus olup verilerin
toplanma yontemi olarak ise kisisel bilgiler formu, 5°1i Likert tipi 42 maddeden olusan 6lcek ve
4 acik uclu soru yardimiyla olusturulmus goriisme formu kullanilmistir. Bu aragtirmanin nicel
olan boliimiinden 91 adet anket ve nitel olan bdliimiinden ise 30 adet goriisme formu elde
edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglara gore; arastirmanin degiskenleri

olan cinsiyet, medeni durum, yas ve gelir durumu ile velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim

i



Programi’na iliskin goriisleri arasinda anlaml diizeyde bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak; velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na iliskin goriisleri ile yasanan yer,
cocuklarin devam ettigi okul tiirli ve velilerin egitim durumu arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi, okul 6ncesi egitim programi, veli goriisleri.
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Parental Views About The Preschool Education Program Of 2013
Selin YASAR
Abstract

Pre-school education covers the 0-72 month period of the child and has a great impact
on the development areas. In this period, a qualified and well-planned pre-school education
program has a very important place in the child's life. Since the pre-school education program
is so important, it should be developed when necessary and at regular intervals to achieve the
targets set for preschool education. This thesis examines the parental views of the 2013 MEB
Preschool Education Program. The main purpose of the thesis is to determine the parental
views of the 2013 Preschool Education Program.

The population of this study was composed of the parents of pre-school students in the
village of Korubasi in the south of the city Canakkale in Ayvacik province and in the city
centre of Canakkale. The sample of the study consisted of 91 individuals randomly selected
from this population. Those were the parents of the students in both public and private schools.
There were 66 parents who participated in the study whose children were educated in a public
school and 25 parents whose children were educated in a private school.

In order to collect data, the data collection scale prepared by the researcher was applied.
SPSS version 21.0 was used to analyze the data collected from parents. The results of the
analysis are given in details in tables with their comments. The research was conducted with a
mixed method, where quantitative and qualitative methods were analyzed, and a personal
information form and a semi-structured interview form consisting of 42 items of 5-point Likert
type and 4 open-ended questions were used as data collection tools. 91 questionnaires were
obtained from the quantitative part and 30 interview forms were obtained from the qualitative

part.
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According to the findings and results; there were no significant differences between the
variables of the study, gender, marital status, age and income, and parents' views on the 2013
Preschool Education Program. However, according to the opinions of parents regarding the
2013 Pre-school Education Program, there is a significant difference between the place of

residence, the type of school that the children attend and the educational level of the parents.

Key Words: Preschool, Preschool Education, Parental Views.



Onsoz

Okul dncesi egitim programi, cocugun en hizli gelisim donemi olan 0-72 aylik donemde
cocugun tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek potansiyelinin en iist diizeyine ulastirmay1
hedefler. Birey, gelisim alanlarindan en hizli okul Oncesi evresinde ge¢mektedir, kritik
donemler bu evrede bulunmaktadir ve cocugun ileride nasil bir birey olacagi hususunda okul
oncesi donemin biiyilk payr vardir. Bu nedenledir ki, nitelikli bir okul Oncesi egitim
programinin bireyin yasaminda rolii biiyiiktiir.

2013 senesinde faaliyete gecmis olan okul Oncesi egitim programi, ¢cocugun biitiin
gelisim alanlarina yonelik iken aymi anda cocuga bilgiyi ezber olarak vermek yerine ¢ocugun
yaparak-yasayarak bilgiyi kendisinin bulmasini amac¢ edinmektedir. Cocugun ‘6grenmeyi
ogrenmesini’ istemektedir. Cocugu aktif kilan programin amaclarina ulagmasi i¢in, okulda
dogru uygulanmasi kadar evde ailenin bilin¢li sekilde ¢ocuga yaklasmasi onemlidir. Okul
oncesi egitim programinin; hedeflerine ne kadar ulasabildigi, amaclarn dogrultusundaki
uygulamalarin ne kadar faydali oldugu, eksiklikler varsa bunlarin neler oldugu ve nasil
giderilebilecegi, programin nasil gelistirilebilecegi 6nemli noktalardir. Arastirmada okul dncesi
egitim programi uygulamalarina yonelik veli goriisleri ve bunlart ortaya koymak
amaclanmustir.

Bu arastirmay1 hazirlarken benden destegini esirgemeyen, her daim bana yol gosteren
saygideger tez danismanim, degerli hocam Prof. Dr. Cavus Sahin’e tesekkiirlerimi sunuyorum.
Calisma siirecinde yanimda olan ve bana destek olan basta sevgili ailem olmak {iizere, bana
emek veren ve bugiinlere gelmemi saglayan tiim dgretmenlerime tesekkiir ederim.

Selin YASAR

Canakkale 2019
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Giris

Egitim yiizyillardan beridir filozoflarin, egitimcilerin ve devlet adamlarinin diisiiniip
izerinde yorumlar yaptigi bir konu olmaktadir. Egitim, bireylerin nasil olacagim
sekillendirerek toplumlara yon vermektedir. Okul Oncesi egitimin diisiinsel temeline
baktigimizda; Aristo insanin sosyal bir varlik oldugunu belirterek egitimde sosyallesmenin
onemine dikkat ceker ve ayrica egitimin ii¢ unsuru bulundugunu sdyler; “bireysel tabiat,
alistirma ve aydinlatma”. Aristo, ‘bireysel tabiat’ diyerek egitimde bireysel farkliliklar goz
oniinde bulundurup buna gore davranmanin Onemine dikkat ceker. Aristo, bu sdylemiyle
cocugun bireysel farkliliklarina uygun erken cocukluk egitiminin Onciisii olarak goriiliir.
Ogretmeni Platon egitimde oyunun etkisine dikkat ceker.

Egitim kavrami ¢ogu diisiiniir ve egitimci tarafindan farkl sekillerde tanimlanmaktadir.
Bu tanmimlamalardaki farklilik, onlarin egitime farkli bakis agilarina sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Senemoglu’na (2005) gore egitim, bireylerin sahip olduklar kisiliklerini
besleme siirecleri ve insana yapilan yatinnm seklinde anlagilmalidir. S6nmez (2007) ise egitimi
“fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyokimyasal degisiklikler olusturma siireci”
olarak gormektedir. En genel anlamda ise Ertiirk’iin (1982) de ifade ettigi gibi egitim “istendik
davranis olusturma” veya “istendik davranis degistirme” olarak ele alinmaktadir (Basaran,
1996; Erdem, 2005; Senemoglu, 2005; Sonmez, 1996; Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002).
Egitim, genel olarak “bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik
davranis degisikligi meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu asamada bireylerin
onceki davramiglarinda farklilik olusabilecegi gibi daha evvel hi¢ gostermemis oldugu bir
hareketi de uygulamaya baslayabilecektir.

Egitimin yonetim alaninda kullanilan boyutuna egitim yoOnetimi denilmektedir.
Detaylandirilacak olursa literatiirde yonetim konusundaki tiim kuramlarin egitim alanlarinda

kullanilmast ve bunun yaninda yonetim ile ilgili tim kaynaklarin egitim siirecinin hedefe
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ulasilmasi konusunda kullanilmasi sonucu olusan yonetim tiirline egitim yOnetimi adi
verilmektedir. Okullarda kullanilan egitim yOnetimi aymi zamanda i¢ ve dis etkenlerin
koordinasyonunu saglamakla yiikiimlidiir. Gerek 6grenci, ogretmen, veli ve diger calisanlar
gibi i¢ etkenler; gerekse okul disindaki ¢evre etkenlerin tiimii ile sistematik bir koordinasyon
saglanarak egitim siirecinin devam ettirilmesi gerekmektedir (Aydin, 2000).

Insanlar, bebek olarak diinyaya gozlerini actiklari an itibariyle hayatta kalma
giidiileriyle stirekli olarak kesfetme ve Ogrenme egilimleri gosterir. Bu siire¢ ile birlikte
etrafindaki canlilarla iletisim sekilleri gelistirerek zihninde gozlerini ac¢tigi bu diinya icin
fikirler gelistirir. Yasadigi ortama uyum saglayabilmek icin de basta beyin olmak iizere
viicudunun tiim uzuvlar ile adaptasyon saglamaya calisir. Bu adaptasyon siireci de tamamen
beynin bilissel siirecleri ile miimkiin olmaktadir. Insanlarin bu gelisim siireglerinin en yogun ve
en 6nemli oldugu zaman ise dogumdan okul siirecine kadar olan kisimdir (Aral, 2011).

0-6 yas donem, cocugun kisilik gelisiminin biiylik ol¢iide sekillendigi donemdir ve
cocugun ileride nasil bir birey olacag: biiyiik 6l¢iide 0-6 yas donemindeki yasantilart sayesinde
sekillenmektedir.

Cocuklarin beyin gelisiminin sagliklt olmasi sonucunda dil 6grenme, bilissel gelisim,
sosyallesme ve duygusal agidan gelisimlerinin de diizgiin olmasimi saglamaktadir. Cocuklarin
kendilerine ait bir alg1 sistemi oldugu icin hicbir ¢ocuk yetigkin seviyesinde diisiinme eylemi
gerceklestiremez. Bu sebeple cocuklarin, okul siirecine kadarki donemde basarili olduklar
eylemlerin gelistirilmesi ve bunun yaninda onlarin kendilerine ya da cevrelerine zarar
vermemek sart1 ile Ozgiir bir ortama gereksinimleri vardir. Basta ebeveynler olmak iizere
yetiskin diizeydeki bireylerin ¢ocuklar icin gerek insanlarla gerekse cevrelerindeki nesnelerle
iletisimleri acisindan kendilerinin tecriibelerini onlara aktarmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde

cocuklarin bu donemde saglikli bir gelisim gostermeleri miimkiin olacaktir (Oktay, 2007).
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Literatiire gore okul oOncesi egitim siirecleri, c¢ocuklarin gelecekteki kisiliginin ve
gelisim alanlarmin  gelistirilmesini  hedef alan 0-6 yas araligindaki egitim siirecini
olusturmaktadir. Bu siire¢, bireylerin gelisimi ve biiytimelerinin en hizli kismidir ve bu siirecte
cocuklar ebeveynlerinin ve cevrelerindeki yetigkin bireylerin destegiyle birlikte gercek
potansiyellerini kesfedebilir ya da gelistirebilir (Aldgate vd, 2004). Cocuga verilecek egitimin
biligsel, dil, 6zbakim ve motor gelisimi gibi ¢ocuk i¢in gelisim ile ilgili biitiin alanlara yonelik
olmas1 ve ¢ocugun potansiyelini ve yeteneklerini en iist seviyede desteklemesi gerekmektedir.
Cocuk bu sayede kendine giivenli, kendini ifade edebilen ve gelistirebilen, yeteneklerinin
farkinda ve O0grenmeyi O0grenmis bir birey olabilecektir. Cocuklarin gelisimi konusunda bu
denli oneme sahip bir siirecin kaliteli bir sekilde yonetilmesi onlarin hedeflenen diizeyde egitim
seviyesine ulasmasim saglamaktadir. Aksi bir sekilde bu donemde uygulanan yanlis ya da
bilingsiz uygulamalar ile hedeflenen egitim seviyesine ulasilamadigi gibi ¢ocuklarin kisilikleri
ve gelisimleri icin de kotii sonuglar dogabilecektir.

Ifade edilen bu hususlar ile olduk¢a 6nemli oldugu anlasilan okul oncesi donemde,
faaliyet gosteren egitim organlarinin ¢cocuk egitimi konusunda basariya ulasabilmeleri; bazi
ihtiyaclar, cevresel etkenler ve belirlenen amaclara hizmet edecek sekilde hazirlanmis
programlara ihtiya¢ duymaktadir (Biiylikkaragoz, 1993). Bu asamada hazirlanacak olan kaliteli
egitim programlart sayesinde c¢ocuklarin programdan kazanacaklari katki iist seviyelere
cikacaktir (Giiltekin Akduman, 2013).

Bahsedilen tiim bu siire¢ ancak okul Oncesi siirecte verilen nitelikli bir egitim ile
olusabilmektedir. Bu tip bir egitim ile ¢ocuk merkezli, cocuklarin yaparak-yasayarak
Oogrenmesine firsat sunan, Ogretmenin ‘bilgi dagitici’ degil ‘bilgiye ulasmada rehber ve
yonlendiren’ konumunda oldugu, ¢ocuga ‘68renmeyi 0greten’, ayni zamanda aile katilimi ve

oyun yoluyla 6grenmeye odaklanarak ¢ocugu aktif kilmalidir.
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Ulkemizde okul 6ncesi donem icin ozellikle 1952 itibariyle bir¢ok egitim programi
kullanilmistir. Bu programlar, gerek iilkenin egitim ge¢misinden alinan sonuglar gerekse
kiiresel olarak yapilmis arastirmalara gore gelistirilmis ve ihtiyaclara gore yeniden dizayn
edilerek uygulanmistir. Yakin donemde ise 2006’da hazirlanmis olan okul Oncesi egitim
programi, yine bazi ihtiyaglar nedeniyle 2011 itibariyle revize edilmeye baslanmis, 2013 yil1 ile
birlikte de resmen faaliyete gecirilmistir.

Bu calisma ile de 2013 yilinda uygulanmaya baslanmis olan okul Oncesi egitim
programi biinyesindeki uygulamalarin mevcut programa tabii tutulan c¢ocuklarin velileri
tarafindan nasil algilandiginin arastirilmas: amaglanmaktadir.

Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim, dogumdan ilk okula dek gecen siire i¢cinde, bu yaslardaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve farkliliklarina uyumlu, degisik ve zengin ortamlar sunan ve ¢ocuklara
tim gelisim donemleri icinde icinde bulunduklari kiiltiirel degerler ve sosyal Ozelliklerle
birlikte desteklenen egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 2003). Burada okul oncesi egitimi,
cocuklarin gelecekteki hayatlarina dogrudan tesir ettiginden, c¢ocuklarin pozitif karakterli
biiyiitiilebilmesi icin bu donemin cok iyi kavranmasi ve en iyi kosullarin saglanmasi
gerekmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011). Bu donemlerinde cocuklarin gelisimi
olduk¢a hizli ve 6grenme kapasiteleri biiyiik oldugundan karakteristik temellerini bu donemde
olusturmakta ve ilerideki hayatlarina yon vermektedir (Gunnar ve Barr, 1998; Oktay, 2010).

Cocuk i¢in hayatinin ileriki yillarin1 biiyiik oranda etkileyecek olan okul 6ncesi donem
(0-6 yas); cocugun bilissel, sosyal-duygusal, dil, motor gelisimi ve 6z bakim becerileri olmak
lizere tim gelisim alanlarimi etkiler. Cocuk, bu donemde kesfetmeye ve Ogrenmeye
programhidir. Cevresel uyaranlara karsi biiylik bir ilgisi ve 6grenme istegi vardir. Cocugun
merakinin ve 6grenme isteginin boylesine yogun oldugu bu dénemde ¢evre ¢cocugun gelisimine

gore diizenlenmelidir. Cocugun gelisim alanlarina uygun hazirlanmis, cocugun potansiyelini en
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list diizeyde kullanmasini saglayabilecek, yaparak-yasayarak ogrenmesine firsat sunacak zengin
uyaricilardan olusan bir ¢evre olusturulmalidir.

Cocuk, okul 6ncesi donemde ‘kritik donemler’den gecer ve cocugun 6grenmesi gereken
davranis1 6grenmesi gerektigi zamanda edinmesi anlamina gelen ‘kritik donemler’ ¢cocugun 0-6
yas doneminde biiyilk ©6nem tasir. Cocuk, davranisi, edinmesi gerektigi zamanda
edinmediginde ileride bu durum sorunlara yol agmaktadir.

Cocugun gelisim alanlarinda biiylik rol oynayan okul Oncesi egitim siirecinde
cocuklarin dogru egitim almalart sarttir. Bu da ancak nitelikli bir okul oncesi egitim programi
ile miimkiin olabilmektedir.

Giliniimiizde bir¢ok degisim yasanmakta ve cagin kosullari, olanaklari giinden giine
degisebilmektedir. Cagin kosullar1 devamli degisirken okul dncesi egitim programlarinin ayni
kalmasint beklemek biiyiik bir yanlis olacaktir. Giiniimiiz olanaklar1 degistik¢e okul Oncesi
egitim programlarinin da degismesi ve giincellenmesi kaginilmazdir. Nitelikli bir okul 6ncesi
egitim programi; ¢ocugun gelisim alanlarin1 her yonden destekleyen, yaraticiligini 6n plana
cikaran, ¢ocugun aktif katilimini hedef alan, kazanim-gostergeleri ¢ocuklarmn tiim gelisim
alanlarina hitap edebilecek sekilde olusturulan, ¢ocuga giinlilk yasam deneyimleri sunabilen
ozelliklerde olmalidir. Bu da okul Oncesi egitim programinin devamli olarak incelenmesi,
teoride yer alan unsurlarin hayata gecirilip gecirilmemesiyle ilgili degerlendirmelerin yapilmasi
ve geribildirimler araciligiyla gelistirilmesi ve giincellenmesi ile miimkiin olabilir. Bu nedenle;
cocugu okul egitime devam eden velilerin yas, cinsiyet, egitim seviyeleri, gelir durumlari,
medeni durumlar1 ikamet ettikleri yer ve ¢cocuklarinin devam ettigi okul tiirleri degiskenleri goz
oniinde bulundurularak 2013 yili Okul Oncesi Egitim Progranu siirecini kapsayan unsurlarla
alakali (programin ¢ocuk merkezli olmasi, 6grenme merkezleri, programda yer alan etkinlikler,
aile katilimi, degerler egitimi, liriin dosyalari, programa yonelik uygulamalar) goriisleri analiz

edilecektir.



Arastirmayla ilgili benzerlik farklilik gosteren iliskili kaynaklar incelenecek olursa;

Kurtuldu (2010), yaptig1 ¢alismada; Kocaeli ili Darica, Gebze, Dilovast ve Cayirova
ilcelerinde bulunan MEB’e baglh resmi ve bagimsiz olarak gorev yapan anaokullar1 ve bunun
yaninda himayesinde ana siniflar1 bulunan ilkokullardaki 6gretmenler ve bu kurumlara giden
cocuklarin velilerinin goriislerini incelemistir. Tesadiifi (random) ornekleme ile segilen 216
ogretmen ve 526 veli ile calismistir. Bu arastirma dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenleri okul
aile iliskilerinde velilerle kismen sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler ‘velilerin
cocuklar1 ve kendileri hakkinda dgretmenle bilgi alisverisini kabul etme’ ve ‘cocuklarinin okul
yonetimi tarafindan diizenlenen sosyal etkinliklerde bulunmasini isteme’ konularinda sorun
yasamadiklarini; bunun disindakilerde kismen de olsa sorun yasadiklarimi belirttikleri
goriilmektedir. Sinif mevcudunun fazla oldugu simiflarda veliyle birebir iletisim, yiiz yiize
goriisme ve ev ziyaretleri konularinda daha ¢ok sorunlar yasandigini ileri siirmektedirler.
Veliler ise yapilan arastirma sonucunda aile katilim1 ve okul-aile iliskilerinde hemen hemen hig
sorun yasamadiklarimi belirttikleri tespit edilmistir. Fakat ev ziyaretlerinde bulunulmasi
konusunda orta diizeyde olarak sorun yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Koksal ve arkadaslari (2016), yaptiklar1 “okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi
egitim programi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi” calismalarinda; Konya sinirlar
icerisindeki gerek Ozel gerekse resmi kurumlarda faaliyet gosteren anasiniflarinda gorevli olan
toplam 40 adet 6gretmenin goriislerini nitel olcekli aragtirmalardan yar1 yapilandirilmis tip
goriisme uygulamak suretiyle incelemislerdir. Yapilan veri analizinde daha c¢ok betimsel
coziimleme tekniginden yararlanilarak ortaya ¢ikan bulgular nicel sekilde verilmistir. Arastirma
sonuclart ile elde edilmis olan verilerin detayli olarak incelenmesi sonucunda okul Oncesi
ogretmenleri %70 oraninda 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’m genel olarak olumlu
bulduklar1 belirlenmistir. Kazanim gostergeler konusunda yiiksek diizeyde olumlu goriis

bildirmis olup, kazanim gostergelerin disinda ek kazanim ve gostergelere programda ihtiyag
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olmadig1 konusunda goriis bildirmislerdir. Ayn1 zamanda kazanim ve gostergelerin 6grencilerin
ilgi, istek ve potansiyellerine gore secilmesinin uygun oldugu ve kazanimlara ulagsmada bireysel
etkinlik, kii¢iik grup etkinligi ve biitiinlestirilmis etkinlige gore biiyiik grup etkinliginin tercih
edilmesinin daha etkili olacagim diisiindiikleri gbzlemlenmektedir.

Tican Basaran ve Ulubey (2018), yaptiklar1 arastirmada; Mugla il merkezindeki 62 okul
oncesi Ogretmenine uyguladiklart arastirmacilarin hazirlamis oldugu okul Oncesi egitim
programi degerlendirme anketinden nicel veriler, 15 okul Oncesi Ogretmenine yine
arastirmacilar tarafindan yari1 yapilandirilmis gériisme formundan nitel verileri elde etmislerdir.
Arastirma bulgular1 sonucunda 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’min ulasilmak istenen
hedeflere biiyiik Ol¢iide ulastigi kanaatine varilmistir ve program amagc, icerik ve kazanimlar
bakimindan yiiksek diizeyde olumlu goriis almistir. Ancak; programin aile katilimi, rehberlik
ve O0grenme merkezleri konusunda ulasilmasi hedeflenen 6l¢iitlere ulasamadigi sonucu ortaya
cikmaktadir.

Yaka ve arkadaslar1 (2014), “okul oncesi egitimde verilecek oncelikli degerlere iliskin
veli goriisleri” adli yaptiklar1 ¢alismalarinda; Eskisehir ili Odunpazan ilgesindeki ilkogretim
biinyesinde yer alan anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarindan toplamda 14 okuldan 620 veliye
arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formu uygulanarak verilerin toplanmasi saglanmistir.
Arastirmaya katilan velilerin goriislerinden yola ¢ikilarak varilan bulgulara gore velilerin okul
oncesi egitimdeki degerler egitiminde Once kisisel verilere (sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma,
diiriistlik vb.), daha sonra akademik ve kiiltiirel degerlere 6nem verdigi goriilmiistiir. Aym
zamanda arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore velilerin sosyoekonomik diizeyi
yiikseldik¢e daha cok kiiltiirel degerlere, sosyoekonomik diizeyi azaldikca akademik ve kiiltiirel
degerlere 6nem verdigi sonucuna ulasilmaktadir. Veliler ayrica programda degerler egitimine
daha cok yer verilmesi ve degerler egitimi ile ilgili daha cok etkinlik eklenmesi ile ilgili yiiksek

diizeyde olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
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Tiikel (2017), yaptig1 “2013 okul 6ncesi egitim programu ile ilgili 6gretmen goriislerinin
degerlendirmesi” arastirmasinda; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Nevsehir ili Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi ve bagimsiz anaokullari, ilkdgretim biinyesindeki anasiniflart ve kiz
meslek lisesindeki anasmiflarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerine uygulamistir.
Uyguladig1 nicel ve nitel arastirma yontemleri sonucunda 90 anket ve 40 yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan veriler elde etmistir. Arastirmanin sonuglarindan elde edilen bulgulara
bakildiginda; gorevde olan dgretmenler ile ilgili 2013 yilindaki Okul Oncesi Egitim Programi
siirecindeki gostergeler, yillik planin aylik planlara olarak degisimi, giinliik egitim akisi,
etkinlikler, programa yonelik uygulamalar ve esneklikler, programin genel degerlendirmesi,
ogrenme merkezlerinin ¢cocugun gelisim alanlarina ve potansiyeline katkis1 ve aile katilimi (ev
ziyaretleri, yiiz yiize goriismeler, veli toplantilar1 vb.) konularinda olumlu goriis bildirdikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Okul O©ncesi Ogretmenleri sinif igerisinde yeterince Ogrenme
merkezleri olusturulamamast ve smiftaki malzemelerin ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
dagitilan dergilerin sayisinin yetersiz olusunu karsilastiklari sorunlar olarak ifade etmislerdir.
Ayrica degerler egitimine program igeriginde daha ¢ok yer verilmesini istediklerini ve hizmet
ici egitimlerin siklastirilmasinmi gerektigini istedikleri gozlemlenmektedir.

Arastirmayla benzerlik ve farkliliklarin oldugu iligkili arastirmalardan yola c¢ikilarak;
degerler egitimi, 6grenme merkezleri, programin ¢ocuk merkezli olusu ve aile katiliminin
veliler tarafindan onemsenmesi ilgili literatiirle benzerliklerini gostermektedir. Diger yandan
literatiir taramasindan yola cikilarak incelenen arastirmalarda okul Oncesi egitim programiyla
ilgili genel olarak 6gretmen goriislerinin incelendigi goriilmektedir. Hem veli hem 6gretmen
goriiglerinin ya da sadece veli goriislerinin incelendigi arastirmalarda ise okul Oncesi egitim
programinin igeriginin genel olarak degil icerikteki birka¢ maddenin incelendigi

gozlemlenmektedir.
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Bu arastirma 2013 yili Okul Oncesi Egitim Program siirecine yonelik veli goriislerini
genel anlamda incelemekte ve analiz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, giincel olarak kullanilmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
mevcut durumdaki 6zelliklerinin veli goriislerinin incelenmesi sonucunda olumlu ve olumsuz
yonlerinin arastirilmasi ve ortaya c¢ikacak olan arastirma sonuglarina gore programin
gelistirilmesi konusunda ne gibi diizenlemeler yapilabilecegi ile ilgili bilgiler elde etmeyi
amaclamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Okul Oncesi egitim 0-6 yas donemini kapsar ve bu donemde cocuk biligsel, sosyal-
duygusal, motor ve dil gelisimi ve 6z bakim becerileri bakimindan ¢ok hizli degisim ve gelisim
gosterir. Bu donem, arastirmacilar i¢in ¢cocugun yiiksek dgrenme potansiyeline sahip oldugu bir
donem olarak goriilmektedir ve icinde kritik donem dedigimiz Onemli zaman araliklarini
barindirmaktadir. Uygun fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarinda ve saglikli etkilesim ortaminda
yetisen cocuklar, daha hizli ve basarili gelisim gosterirler. Cocuk bu donemde gelisimini ve
potansiyelini en iist seviyeye tasiyabilecek bir cevrede ve gelisimine uygun zengin uyaricilarin
bulundugu bir ortamda egitim gérmelidir.

Okul 6ncesi egitim doneminde ¢cocuklarin gelisimi fazlasiyla hizli ve yogundur. Bitmez
tilkenmez merak duygulariyla gevrelerini kesfetmek isterler ve her daim 6grenmeye hazirlardir.
Okul oncesi donemde cocuk gelisim evrelerinden gecer ve cocugun hedef davranislari
ogrenmelerinde kritik donemler vardir. Hedef davramiglari kritik donemlerde o6grenmeleri
elzemdir. Kritik donemlerde 6grenilmeyen davranislar, ileride sorunlara yol agabilmektedir.
Cocugun sosyal-duygusal gelisimi, cevresiyle iletisimi ve ileride nasil bir birey olacag: biiyiik
Olciide okul Oncesi donemde sekillenmektedir. Kisilik gelisiminin biiyiik bir boliimiiniin bu

donemde olustugu bilinmektedir.
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Cocugun gelisimine uygun dogrultuda gerceklestirilen nitelikli bir okul 6ncesi egitimi;
cocugun ilkokul basarisimi etkilemesinin yaninda, cocugun tiim yasami boyunca basarisina
veya basarisizligina temel olusturmaktadir. Cocugun hayatinda kisa bir dénem olusturmasina
karsin yapilan arastirmalar gostermektedir ki; okul oncesi egitim c¢ocugun ileriki hayatinda
nasil biri olacagini biiyiik ol¢iide etkilemektedir.

Yasamun ilk yillar1 olan, cocugun ¢evreyi merak ettigi ve kesfetmek icin giidiilendigi bu
donemde ogrenilenler kalic1 olmaktadir. ik 6grenilen seylerin kalic1 etkileri olmasi ve cocugun
diinyay1 nasil algilayacagi ve nasil bir birey olacagi iizerinde bu denli etkisi olan okul Oncesi
donemde ¢ocuga iyi, giizel ve dogru seyler 6gretilmelidir. Bu nedenle mevcutta kullanilan 2013
Okul Oncesi Egitim Programi1 Uygulamalarina Iliskin Veli Goriisleri konulu bu calisma, okul
oncesi egitim siirecine devam etmekte olan 6grencilerin veli goriisleri ile birlikte programin iyi
ve kotii yonleri ortaya ¢ikarilmasi, programin gelistirilmesi konusunda tavsiyeler elde edilmesi
ve cocuklara daha iyi egitim verilebilmesi adina programin dogru bir sekilde giincellenebilmesi
adina ve ayn1 zamanda yapilacak olan bu calisma, 6zellikle Milli Egitim Bakanligi olmak {izere
bu konuda calisma yapan okul Oncesi egitim sektorii alanindaki her egitmen igin programi
uygulama noktasinda bir referans olusturacagindan fazlasiyla onemlidir.

Bu arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgular;

| 2013 yili igerisinde baslanan okul Oncesi egitim programu ile ilgili velilerin
goriiglerinin incelenmesi sonucunda okul Oncesi egitimde 6nemli bir konuma sahip olan
ailelerin programa bakis ac¢ilar1 ve programla ilgili olumlu-olumsuz tutumlar1 degerlendirmeye
tabi tutulabilecek ve wvelilerin program {izerindeki goriisleri hakkinda fikir sahibi
olunabilecektir.

u 2013 yihi igerisinde baslanan okul 6ncesi egitim programu ile ilgili velilerin

goriiglerinin incelenmesi sonucunda velilerin goriisleri alinarak programa aktif katilimi
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saglanabilecek ve c¢ocuklar iizerinde etkili olan okul-aile isbirligi konusunda gii¢lendirilme
saglanabilecektir.

u Program gelistirilmesi gereken ve siirekli yenilenen bir olgudur. 2013 yili
icerisinde baslanan okul Oncesi egitim programu ile ilgili velilerin goriislerinin incelenmesi
sonucunda velilerin goriis ve Onerileri incelenebileceginden programin gelistirilmesi siirecinde
rol oynayacak ve program iizerinde olumlu yonde degisimlerin saglanabilmesine firsat
sunacaktir.

u Bundan sonraki tez ve arastirmalara katki saglamasi agisindan onemlidir.

Problem Ciimlesi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi detaylarinin dogru ve yanlis yonlerinin ortaya
cikarilmast adina su an bu programda egitim goren ¢ocuklarin velilerinin program hakkindaki
goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1) 2013 yili icerisinde yayimlanmis olan okul Oncesi egitim programi
uygulamalarina yonelik veli goriislerinin incelenmesi i¢in olusturulan anket neleri kapsamakta
ve 0lcmektedir?

2) 2013 yilinda yayimlanan okul Oncesi egitim programi uygulamalarina yonelik
veli goriislerinin analizi nedir?

3) 2013 yilinda yayimlanan okul Oncesi egitim programi uygulamalarina yonelik
veli goriislerinin analizi dogrultusunda cikarilan sonuglar nelerdir?

4) 2013 yilinda yayimlana okul 6ncesi egitim programi uygulamalarina yonelik veli
goriiglerinin analizi dogrultusunda c¢ikarilan Oneriler nelerdir? Bu Oneriler dogrultusunda

program nasil gelistirilebilir?
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Arastirmamin Sinirhiliklar:

Bu arastirma;

1-) 2018-2019 egitim-6gretim yilinda g¢ocuklar1 okul Oncesi kuruma devam eden
Canakkale Merkez ilcesi ve Ayvacik il¢esi Korubasi kdyilinde ikamet eden velilerin goriisleri
ile sinirl tutulacaktir.

2-) Arastirmanm bulgular1 ‘Kisisel Bilgiler Formu’, 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi Uygulamalarma Yonelik Veli Goriislerini Inceleme Olgegi’ ve ‘2013 Okul Oncesi
Egitim Programi Uygulamalarma Yonelik Veli Goriiglerini Inceleme Yar1 Yapilandirilmus
Goriisme Formu’ndan alinan verilerle sinirhi tutulacaktir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

1-) Ornekleme alinan okul &ncesi velilerinin evreni temsil edebilecek durumda oldugu,

2-) Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin uygulanan nicel ve nitel veri toplama
araclarina gercek goriis ve diisiincelerini yansitacak sekilde cevaplar verdikleri varsayilmistir.

Tanimmlar

Okul Oncesi: 0-6 yas grubu cocuklar icin, degisik uyaricilarn bulundugu ortamlar
sunan, gelisim seviyeleriyle uyumlu, yaraticiliklarini gelistirmeye odakli tiim yonlerden
gelismelerini saglayan ve icinde bulundugu evrensel, sosyolojik ve Kkiiltiirel kosullar ile
degerleri birbirleriyle celismeyecek sekilde aciklamayi hedefleyen, planli ve istege gore bir
karakter olusturma siirecidir. Bu donem, cocuklarin gelisimlerinin ¢ok kritik ve son derece hizli
oldugu bir dénemdir. Kalitima ek olarak, ¢ocuklarin dogun 6ncesinden beri etkilesim icinde
bulundugu ¢evrelerden edindikleri; yetkiskinlik cagindaki aliskanliklarini, deger yargilarini ve
karakterini sekillendirmektedir (Turan, 2004 ).

Program: Bu arastirmada program sozciigiiyle ‘2013 Okul Oncesi Egitim Programr’

kastedilmektedir.
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Veli: Okul cagindaki bir ¢cocugun davramislarindan sorumlu olan, onun korumasini
saglayan ve sorunlarin1 veya durumlarini ¢ozen kimse (http://www.tdk.org.tr).
Yapilandirmacilik: Bilginin bireyde var olan semalar iizerine kendisi tarafindan insa

edilmesine dayal1 bir 6grenme anlayisidir (Senemoglu, 2003).
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Boliim I

Kuramsal Cerceve

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi donem, ¢ocukta sinaptik baglantilarin kurulma hizinin ve beynin gelisme
oraninin en yiiksek oldugu zamandir. Beynin gelismesi cocuklarda kognitif, motorik, dilsel,
duygusal ve sosyal gelisimleri i¢in saglam bir temeli olusturmaktadir. Biitiin bunlarla birlikte,
okul Oncesi donem olarak degerlendirilen hayatlarimin ilk altt yilinda c¢ocuklar yiiksek bir
gelisme gostererek alanlarinda da yeterlilige ulasmalar1 daha hizli gerceklemektedir ve
boylelikle ¢ocuklar yeterliliklerini hayata gecirerek topluma iiretken bir bire olarak katilmasinin
onli acilmaktadir. Beynin aktivitesi bu donemde cok yiiksek diizeylerde oldugundan, beynin
etraftaki uyaranlara en fazla tepki verdigi zamandir. Cocuklarin 6grendikleri, kesfettikleri,
denedikleri ve bunlarin hangi hizlarda gerceklestigi ortamlarin ¢ocuklara ne dl¢iide destekleyici
oldugu ve hangi cesitlilik ile imkanlar sagladigiyla dogrudan iliskili olmasi agisindan
ortamlarin cocugun bireysel gelisimi ve pedagojik motivasyonlar iizerinde biiyiik etkisi vardi
(MEB, 2013).

Bir ¢ok degisik kaynak tarafindan farkli sekilde tanimlandigi goriilen okul Oncesi
egitim, 14. Milli Egitim Suras1 (1993)’nda “0-6 yas grubu ¢ocuklarin, temel egitimin kapsami
icerisinde bulunan, bireysel 6zelliklerine ve gelisim seviyelerine uygun, cesitli uyarici ve ortam
olanaklar1 saglayan, cocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal agidan gelisimlerine
katkida bulunan, kiiltiirel ve sosyal degerler yoniinden en iyi en iyi sekilde rehberlik eden ve
ilkdgretime hazirlayan, bir egitim donemi” seklinde tanimlanmistir (Altay ve digerleri, 2011).

Okul 6ncesi egitim, gelisimin en hizli ve yogun oldugu 0-6 yas donemini kapsayan ve
cocugun ilerideki yasaminda gelistirecegi kisilik ozelliklerini biiylik oranda etkileyen bilissel,
duygusal, 6zbakim, sosyal, motor gelisim ve dil gibi kriterleri kapsayan biitiin gelisim alanlar

tizerinde etkili olan yaraticilik ve sorgulayici diisiince alanlarin1 gelistirmesi hedeflenen, ayni
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zamanda c¢ocuk merkezli olup ¢ocuga bilgiyi hazir olarak sunmak yerine bilgiyi nasil ve ne
sekilde edinebilecegini Ogretmeyi hedefleyen, okullarda sistematik ve belli bir program
dahilinde yiiriitiilen siirectir diyebiliriz.

Okul Oncesi egitimin Onemi, hem diinyada hem iilkemizde gittikce daha fazla
anlasilmaktadir ve daha yayginlasan bir egitim siireci haline gelmeye baslamistir. Tiim gelisim
alanlarinin ¢ok hizli gelistigi bu alanda calisan otorite ve duayenlerin “Yasamin Sihirli Yillar1”
adint verdikleri okul ©Oncesi donem cocugun gelisiminin hizlandigr yillardir(Cakir-Oktay,
2004,28).

Okul ©Oncesi donemi ¢ocugu meraklidir, kesfetmek ister, daima gevresiyle ilgilidir,
gelisimin en hizli ve yogun oldugu donemdedir, 6grenmeye her daim agiktir, o merak edecek,
soru soracak, inceleyecek, irdeleyecek, yaparak ve yasayarak dgrenecektir. Okul dncesi egitimi,
bireyin bdylesine yogun gelistigi ve kesfettigi bir donemi kapsamaktadir.

Okul 6ncesi egitimi Ozetlersek; erken ¢cocukluk dénemi olarak adlandirdigimiz 0-6 yas
donemini kapsayan, cocugun en hizli ve yogun gelistigi donem oldugu icin yukarida bahsedilen
tim bu gelisim alanlarina hitap etmeyi amaglayan, ¢cocugun kisilik gelisiminin olusumunda
biiyiik rol oynayan, MEB’in belirlemis oldugu okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri ve amaclarina
uygun, ¢ocugun kendini ifade etmesine, kendini tanimasina, yeteneklerini ortaya cikarmasina
ve yaraticiligini kullanmasina olanak saglayan bir egitim siireci olarak ifade edebiliriz.

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Yasamin ilk yillar1 olan, cocugun ¢evreyi merak ettigi ve kesfetmek icin giidiilendigi bu
donemde 6grenilenler kalici olmaktadir. Ik 6grenilen seylerin kalici etkileri olmasi ve ¢ocugun
diinyay1 nasil algilayacagi ve nasil bir birey olacagi iizerinde bu denli etkisi olan okul 6ncesi
donemde cocuga iyi, giizel ve dogru seyler ogretilmelidir. Bu nedenle okul 6ncesi donem

cocugun yasaminda fazlasiyla onemlidir.
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Heckman (2004)’e gore cocuklarin egitim alanindaki ilk yillarda elde ettigi basari
durumu okul siireci ya da daha sonrasindaki biitiin hayatindayine basari durumunu
etkileyecektir. Sammons (2007), yaptig1 arastirmada okul Oncesi ile ilgili egitim siirecinin kisa
olmasina ragmen ilkokul egitimi kadar 6nemli oldugunu bildirmistir

Okul Oncesi egitim doneminde cocuklarin gelisimi fazlasiyla hizli ve yogundur. Bitmez
tilkkenmez merak duygulariyla cevrelerini kesfetmek isterler ve her daim 6grenmeye hazirlardir.
Okul Oncesi donemde cocuk gelisim evrelerinden gecer ve cocugun hedef davranislari
ogrenmelerinde kritik donemler vardir. Hedef davramiglari kritik donemlerde 6grenmeleri
elzemdir. Kritik donemlerde 6grenilmeyen davranislar, ileride sorunlara yol agabilmektedir.
Cocugun sosyal-duygusal gelisimi, ¢cevresiyle iletisimi ve ileride nasil bir birey olacagi biiyiik
Olciide okul Oncesi donemde sekillenmektedir. Kisilik gelisiminin biiyiik bir boliimiiniin bu
donemde olustugu bilinmektedir.

Okul oncesi egitim 0-6 yas donemini kapsar ve bu donemde cocuk biligsel, sosyal-
duygusal, motor ve dil gelisimi ve 6zbakim becerileri bakimindan ¢ok hizli degisir. Bu siireg,
bir cok arastirmaci i¢in ¢ocuklarin 6grenme potansiyelinin yiiksek oldugu siire¢ olarak kabul
edilir ve iginde kritik donem dedigimiz Oonemli zaman araliklarini barindirmaktadir. Dogru
iletisimin oldugu ve uygun sosyal ve fiziksel kosullar icerisinde biiyiiyen ¢ocuklar ¢cok daha
hizl1 gelisim gostermekte olup ayn1 zamanda bu siiregte basarili da olmaktadirlar.

Aile, cocuklarin ilk kez sosyallesme deneyimlerini tecriibe ettigi temel Ogrenme
birimlerinden biri olsa da ailelerin sosyo-iktisadi kosullar1 cocuklarin biiylime ve
gelismelerinde farklilik olusturmaktadir ve bu kosullar egitim alaninin daha sonraki
siireclerinde iyice netlesmektedir (Paxson ve Schady 2010; Heckman, 2006). Cocuklarin i¢inde
hayata basladiklar1 topluma hazirlanmalarin1 destekleyici ve gerceklestirici en iyi egitimin
saglanabilmesi icin ¢ocuklarin planli, diizenli bir sekilde desteklenmesi ve yonlendirilmeleri

gerekmektedir ve bu okul Oncesi egitim hizmetleri veren resmi veya resmi olmayan kurum ve
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kuruluslarca verilmektedir (Kitta ve Kapinga, 2015). Kaliteli bir okul Oncesi egitimi siireci,
cocuklar aras1 gelisim farkliliklarin1 gidererek sosyal esitsizlikleri gidermektedir.

Okul oOncesi egitimin temel amaglarindan biri, elverigsiz kosullardan gelen cocuklara
firsat esitligi yaratmaktir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemeyi,
her ¢ocugun bireysel farkliliklarin1 goz oniinde bulundurarak potansiyellerini en iist diizeyde
ortaya ¢ikarmayi ve ilkokula hazirbulunuglukta tiim ¢ocuklar: esit konuma ulastirmay1 hedefler.
Boylelikle elverigsiz kosullardan gelen cocuklar; zengin uyaricilt egitim ortamlari, amaca
uygun etkinlikler ve bireysel farkliliklara gore iyi planlanarak olusturulan egitim faaliyetleri ile
gelisim farkliliklarinm telafi ederek ilkokula baslamak i¢in hazir konuma gelirler. ( Tugrul ve
Duran, 2003; s.227).

Iyi bir okul oncesi egitim, cocugun mutlu, 6zgiiveni gelismis, sorumluluk sahibi,
yaratici, sorun degil ¢oziim odakli, empati kurabilen, doga ve hayvan sevgisi tasiyan,
farkindalik sahibi, bilingli, ¢evresiyle iyi iletisim halinde olabilen, kendini dogru ifade eden ve
duygularini, diisiincelerini, isteklerini karsi tarafa dogru bir bicimde aktarabilen bireyler olarak
yetismesini saglar.

Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara baslica sagladigi faydalar1 inceledigimizde;

u Duygusal yonden, kimi konularda kendi kararlarini almasi, problemlerini kendi
cozmesi ve kendi islerini kendisinin halletmesi dolayisiyla 0Ozgiiveni yiikselmektedir.
Diisiincelerini ve hayallerini dile dokebilme ve aktarabilme sansini yakalamaktadir. Bu
ozgiiveni sayesinde kendisininin basarili, yetenekli ve degerli bir birey olarak farkina varmasin
saglamaktadir.

| Fiziksel yonden, kalem kullanma, boyama, kesme, sekil verme, yapistirma, arag
kullanma vb. etkinliklerin diizenli yapilmalar1 neticesinde ince motor kabiliyetleri gelistigi gibi
atma, yakalama, atlama, kosma, siiriinme gibi etkinliklerle de kaba motor islevleri

gelismektedir.
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n Saglik ve beslenme aligkanliklar1 yoniinden iyilesmeler kaydedilmektedir.

[ | Zihinsel yonden, cisimleri gozlemesi, eslestirmesi, siniflandirmasi, analiz etmesi
ve irettigi diislinceler yoluyla matematiksel ve bilimsel yetenekler edinmektedir. Anaokuluna
giden cocuklarda zekaya dair olciilerde artis gozlenmektedir.

u Kitap okumak, incelemek, resim c¢izmek, boyamalar yapmak, yazilar yazmak
gibi etklinlikler ise odaklanma ve konsantrasyon becerilerini artirirken okuma ve yazma
becerileri erkenden kazanilmis olmaktadir.

| Dikkat kesilme ve oOgrenme giicliigii ceken c¢ocuklar i¢in bu durumlarin
teshisinde ge¢ kalinmamasini ve okul donemlerinden 6nce alinacak tedbirlerin belirlenmesini
saglamaktadir.

u Toplumsal yonden, ¢ocuklar yetigkinlerin ilgisini, yiyeceklerini ve oyuncaklarini
paylasmayi, karsilikli diyalog kurmasimi Ogrenmektedirler. Aralarinda c¢ikan problemlerini
cozmeye calismalariyla birlikte kendilerini hangi kosullarda korumalarini hangi kosullarda
kars1 tarafa saygi duymalarn gerektigini gormektedirler. Bu gelismelerin hepsi ileriki
hayatlarinda kars1 karsiya kalacaklar1 tiim problemleri asabilmesini saglayacak sorun ¢ézme
yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir.

[ | Yemek yemek, uyumak, tuvalet ihtiyaglar1 gibi kendi basina yapilacak eylemleri
yapmak, anne ve babadan ayr1 durabilmek duygusal gelisimine 6zgiiveni artirarak, gelisimine
onemli ol¢iide katkida bulunmaktadir.

| Cocuk ve ebeveynleri arasinda daha saglam ve pozitif iliskilerin olugmasina
olanak saglamaktadir.

u Yetiskinlikleri zamaninda da insanlarin daha verimli ve iiretken olmalarini ve
kapasitelerini tam giiciiyle kullanmalarin1 saglamaktadir.

u Taklit, animasyon ve soyut oyunlar sayesinde hayal giicii genislemektedir.

Ogretmenleri ve arkadaslariyla i¢inde olduklari iletisim dilsel becerilerini gelistirmektedir.
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u Anaokulu sayesinde cocuklarin yaraticiliklarini, ilgi alanlar1 ve 6zgiin taraflari
aciga cikarmak acgisindan da biiyiik onem tasimaktadir.

u Okul oOncesi egitim kurumlarinda periyodik olarak bir diizen icinde
gerceklestirilen etkinlikler, cocuklara zaman algisin1 ve bunun hayattaki 6nemini gérmelerine
destek olmaktadir.

u Okul oOncesi kurumu, cocuklara Ogretmenlerin denetimleri, gozetimleri ve
miidaheleleri ile oyuncaklari, esyalar1 ortaklasa kullanabilmeyi, sira beklemeyi, haklar
gozetmeyi ve birbirleriyle karsilikli bir takim etkinliklerde bulunabilmeyi Ogretebilecek en iyi
sosyal cevrelerden birisidir. Yemek yeme etkinlikleri sirasinda birbirlerine ekmek uzatmanin ya
da bardaklarina su servisi yapmalarinin cocuklar i¢in hem zekvli bir eylemdir hem de ileride
bulunacagi sosyal iligkileri i¢in de olumlu bir zemin olusturacaktir.

u Cocuklar evlerinde gerceklestiremedikleri bir takim eylemleri okul Oncesi
kurumlarinda yapabilmekte, diger cocuklarla konusarak birbirlerinin fikirlerini 6grenebilmekte
ve kendi diisiince ve hayallerini ifade edebilmektedirler. Oyun oynayarak, evde veya okulda
etrafindakilere duygularinm aktararak psikolojik olarak rahatlamaktadirlar (Ayranci, 2003).

Okul 0Oncesi egitim, ilkdogretim zamanlarina gelmeden 6nce ¢ocuklara sahip olunmasi
beklenen tecriibe ve becerilerin kazandirilmasini hedeflemektedir. Bu sekilde cocuklar, sosyal
bir cevrede bulunacaklar1 i¢cin kendini tanmima ve tamitma, diisiince ve duygularmi ifade
edebilme, arkadashik kurma, dinleme ve kavrama, kurallara uyma gibi becerilere sahip
bulunmaktadirlar. Bununla birlikte, okur-yazarhiga gecmesi i¢in gerekli temel el
koordinasyonlari, kalem tutma, ciziktirme, boyama, yapistirma, kesme, duyulan1 kavrama gibi
beceriler bu donemde cocuga kazandirilmistir. Ozetle, ilkogretim donemlerine okul Oncesi
programindan gecerek gelen ¢ocuklar, kognitif, duyussal ve psiko-norolojik alanlarda temel

yetileri edinmis olmaktadirlar.
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Cocuklarin 6grenmeye ve kesfetmeye yonelik natiirel egilimleri vardir. Ogrenme
dogumdan itibaren baslamakta ve yasam boyu siirmektedir. Cocuklar dogduklari andan
itibaren, kesfetmek ve 6grenmek icin biiyiik bir heves icindedirler: etkin bir bicimde iletisim
kurmaya baglamakta, nesnelere dair fikirler iiretmekte ve etraflarindakileri kesfetmektedirler.
Okul Oncesi donem, cocukta beynin gelisme oraninin ve sinaptik baglantilarin olugma
hizlarinin en yiiksek seviyede oldugu zamandir. Beynin gelismesi cocuklarda biligsel, motorik,
dilsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinde giiclii bir zeminin oturtulmasidir. Dolayis1 ile
hayatlarinin ilk alti yilinda ¢ocuklar yiiksek diizeyde bir gelisme ve biiylime gostererek ilgili
alanlarda yeterlilie erismeleri son siirat gerceklemektedir ve bu sekilde c¢ocuklar
yeterliliklerini eyleme dokerek, iiretken bir birey olarak toplumun bir bireyi olmasi
saglanmaktadir.

Beynin bu donemde yiiksek diizeylerde gelisme gosterdiginden, beynin etraftaki
uyaranlara en fazla acik oldugu zamandir. Bu anlamda ortamlarin cocuklarin gelisimleri ve
ogrenmeye dair motivasyonlari tizerindeki etkileri oldukg¢a biiyiiktiir. Cocuklarin denedikleri,
ogrendikleri, kesfettikleri ve bunlarin gerceklesme hizlarinin yiiksek olmalari i¢in c¢evrenin
cocuklar icin ¢esitlilik, seviye ve imkanlar saglamasi gerekmektedir.

Cocuklarin beyinsel gelismeleri cevre tarafindan pozitif etkilendigi gozlenmesiyle
birlikte, istenmeyen ortam sartlart nedeniyle de negatif etkilenebilmektedir. Cocuklarda bu
gelisimin saglikli ve diizeyli isleyebilmesi i¢in beslenme, 6grenme firsatlari ve gesitli ortam
olanaklarinin saglanmasi daha yerindedir. Buna bagli olarak diizeyli bir sekilde gelisme ve
ogrenme icinde olmaktadirlar. Ancak bu donemde, duygusal, fiziksel ve ortamsal uyaranlar
acisindan yeterli olanaklarin saglanmamasi ve Ogrenmeye yonelik kosullarin yerine
getirilmemesi beyinsel gelisim acisindan olumsuz sonuglar olusturacaktir. Bu durumda,
cocuklarda bilissel, dilsel, motorik, duygusal ve sosyal acilardan gelisimlerinde yavasliklara,

aksakliklara ve hatta davranigsal olarak sorunlar gézlenmektedir.
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Okul Oncesi donemde edinilen tecriibelerin, ¢ocuklarin 6grenme ve kendi becerilerini
ilerletme tavirlar1 ve okuldaki basarilari ile derin baglari vardir. Bu donemlerini olumlu gegiren
cocuklar bircok temel acidan kendilerini gelistirmis olmaktadirlar; olumsuz geciren ¢cocuklarda
ise tiim egitim donemi ve hatta hayati boyunca sorunlarla karsilasilmasi olasidir. Okul 6ncesi
doneminde, yeterli ve olumlu deneyimler edinmemis cocuklarin 6z giivenlerinin az oldugu,
egitim ve hayatlarinda basar1 gosterme oranlarinin diistiigii ve psiko-sosyal davranigsal sorunlar
olusturdugu aciktir.

Cocuklarin  6grenmeye acik tavirlar gelistirebilmesi ve saghikli bir bi¢imde
yetisebilmeleri i¢in pozitif sosyal ve duygusal tecriibeler edinmesi, ¢esitli dilsel aligverislerde
bulunmasi, kaliteli biligsel uyaricilart deneyimlemesi ve ona kisiliginin olumlandig1 bir ortamin
sunulmas1 gerekmektedir. Bu nedenle cocuklarin egitimine 6zen gosteren bir aile ortami ve
okul Oncesi egitimin diizenli olmasi gerekmektedir. Bunlardan dolay1 okul dncesi egitimin 0-6
yas cocuklarin bilissel, sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim ve dil gelisimleri {izerindeki
etkisi acikca goriilmektedir. Cocuklarin, bu denli 6nemli dénemdeki gelisimlerini en basarili
diizeylere getirmek amaciyla iyi planlanmis nitelikli okul Oncesi egitim programlari
olusturulmalidir.

Diinyada Okul Oncesi Egitime Genel Bir Bakis:

Eski ¢aglardan beridir cocugun egitimi énem verilen ve iizerinde diisiiniilen bir konu
olmustur. Ilk¢ag filozoflari, cocugun erken yaslarda egitilmesinin cocugun hayatindaki
oneminden ve gerekliliginden bahsetmislerdir. Platon; ¢ocugun egitimine erken yaslarda
baslanmasinin ¢ocugun gelisimi i¢in yararli olacagini, 7 yasina kadar ailesinin yaninda kalip 7
yasindan sonra egitimine baslanmasi gerektigini soylemistir. Platon, ¢cocugun 7 yasina kadar
ailesinin yaninda egitilmesi sebebiyle “Devlet” ve “Protagoras” adl1 eserlerinde cocugu ailenin
iyi yetistirebilmesi i¢in ailenin egitilmesi gerekliligi ve bunun beden ve ruh olmak iizere her iki

alanda yapilmasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Platon’un 6grencisi Aristo, ¢ocuklarin erken yasta
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egitiminde masal ve hikayelerin masal ve hikayelerin 6nemine dikkat ¢ekmis, ‘oyun ’'un
cocugun hayati 6grenmesinde ve egitimindeki 6nemini vurgulamistir.

18. yiizy1l diisliniirlerinden Rousseau, cocugun dogustan iyi oldugunu ancak c¢evrenin
etkisiyle iyi veya kotii yonde ilerledigini 6ne siirmiistiir. Cocugun egitimi konusunda en 6nemli
gorevin Ogretmene diistiigiinii sOyleyen Rousseau, ¢ocugun iyi yetismesi icin Ogretmenin
cocugun diinyay1 gorerek, dokunarak, duyarak, yaparak-yasayarak kesfedecegi ve kendi
deneyimleriyle ogrenebilecegi egitim ortamlart hazirlamak oldugunu belirtmistir. Cocuklarda
istenmeyen davraniglarin goriilmesi durumunda ise ceza verilmesi yerine, ¢ocugu yaptigl
davranigin sonuglariyla bas basa birakmak gerektigini savurmustur. Cocuklarin kendi
secimlerini kendi yaptigi, 6zgiir bir ortamda egitilmeleri gerektigini vurgulamistir. Pestalozzi,
Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenerek erken cocukluk egitimi {izerine caligsmalar
yiiritmils, annesi calisan ve kimsesiz ¢ocuklar icin c¢ocuk bakim ve egitim merkezleri
olusturmustur.

[Ik hizmete baslayan kurumlar kimsesiz ve yoksul ¢ocuklarin egitimine
odaklanmaktaydi. 18.yy’in ilk yarisinda gerceklesen “Endiistri Devrimi’nin neticelerinden
birisi olarak ¢ekirdek ailelerin, anne ve babalarin giin i¢inde uzun siire fabrikalarda ¢alismalari
gerektiginden 0-6 yas grubu cocuklarina ilgi gosterilmesi ve ihtiyaclarinin giderilmesi
noktasinda énemli bir sorun olusmustur. Almanya, Italya ve Ingiltere'den Frobel, Montessori ve
Owen cocuk egitimi iizerine calismalar yiiriitmiisler ve bu pedagojik yaklasimin temellerini
olusturmuslardir (Arslan; www; Dirim, 2004; s. 9).

Italyan bilim kadim Dr. Maria Montessori, zihinsel engelli ¢ocuklar iizerinde uyguladig
metotlar ile herhangi bir sorunu olmayan c¢ocuklarda ©nemli ve pozitif sonuclar elde
edilebilecegini One siirmiistiir. Rousseau’nun ‘Emile’ baglikli ¢alismasinin etkileri ile biiyiime

cagindaki ¢ocuklar i¢in okullar ve kurumlar hizmete baslamistir. Bu kurumlara Fransizlar
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tarafindan bugiin bizlerinde kullandig: sekliyle kres - ‘creche’ (besik), Almanlar tarafindan da
cocuk bahgesi anlaminda olan ‘Kindergarten’ olarak adlandirilmistir (Dirim, 2004; s. 12).

1774’te J. F. Oberlin Fransa’da, 1840’ta F. W. Frobel Almanya’da ve 1907 yilinda Dr.
M. Montessori italya’da cocuk iizerine ilk egitim kurulmarim agmislardir (Ozgiir, 1956, s.9;
Kantarcioglu, 1971; s.1; Aytag, 1998; s.271). Yoksul simifa ait cocuklarin bakim ve
sagliklariyla ilgilenilmesi icin Ingiltere’de bu anlamda ilk kurum 1911°de agilmustir. Kendi
cocugu iizerindeki gozlemleriyle hareketle Isvicreli bilim insam J. H. Pestalozzi (1742-1827),
yoksul ¢ocuklar icin kirsal bolgelerde girisimlerde bulunmustur. (Dirim, 2004; s. 12). Bunlarin
ardindan, gelisim ¢agindaki ¢ocuklara yonelik okullar yayginlagsmistir.

Cocuklarm egitilmeleri fikri M.O. 400 yilindan beridir siiregelen bir fikirdir. Bu fikrin
erken yaslardaki kurumsal egitim seklinde olmasi ise M.O. 3. Yiizyilda Plato tarafindan
savunulmustur. Sonralart “sanayi Devrimi” ile birlikte ¢alisan ailelerin ¢cocuklarinin bakilmasi
ve korunmasi amaciyla okul Oncesi kurum ihtiyaci ortaya cikmaya basladik¢a 1840°ta
Almanyali Frobel’in, 1907°de Italyan Montessori’nin girisimleriyle ‘Kindergarten’ ad1 verilen
cocuk yuvalari agilmistir. Bunlarin acilmasiyla suanki okul Oncesi egitime benzeyen ilk
kurumlar agilmistir denilebilir.

Almanya’da Okul Oncesi Egitim

Okul Oncesi egitim Almanya’da (Vorschulische Erziehung), 6 yasina kadar olan
cocuklarin egitimi demektir. 1800’1ii yillarin basinda gelisen Sanayi Devrimi ile birlikte ailede
kadinin da ¢aligma hayatina katilmasi kadinlarin isteyken ¢ocuklarinin bakilmasi ve korunmasi
icin ihtiyac duyulan yerlerin 6nemini giindeme getirmistir. Cocuklar daha dordiincii yaslarindan
itibaren fabrikalarda c¢alismak durumda kalmislardi ve icinde olduklar1 perisanliklar,
ihmalkarliklar, terk edilmislikler ve ¢ocuk iscilerin 6liimleri onii alinamaz bir hale gelmekteydi.
Frobel, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu bu halleri gozlemlemis, ¢ocuklarin hem koruma altinda

olacaklar1 hem de egitim-ogretim gorecekleri kurumlar olan ‘Kindergarten(Cocuk Yuvasi)’lari
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acmaya karar vermistir. Bu kurumlarda onceden sadece erkek egitimciler calisirken sonralari
kadinlar ve erkekler, daha sonralari ise sadece kadin egitimciler calistirilmistir.

Pek cok egitimci Frobel’in goriislerinden etkilenmistir ve onun yaptiklarinin izinden
giderek 1872 yilinda Pestalozzi-Frobel-Haus Berlin’de hayata gecirmislerdir. Daha sonra;
ikinci Diinya Savas1 sonralari farkli egitim sistemleri ile egitim veren okul dncesi kurumlar da
acilmustir. F. W. Frobel’in dogalliga, millete, cocuklara ve egitim bilimlerine verdigi 6nem ve
calismalar1 sayesinde okul Oncesi kurumlarin hizmet bi¢cimleri zaman i¢inde degismistir.
Pedagojik goriisleri Avrupa’nin tamamini etkilemistir (Sener, 2000; s.12).

Almanya’da 1960’11 yillarda Kindergarten tarzi kurumlar 3-6 yas gurubu ¢ocuklarindan
9%30’u civarina hizmet vermekteyken bu oran 1998’de yiizde 90’a kadar yiikselmistir. (Lohmar
& Eckhardt; 2007; s.s. 79-80). Bu gruplar ¢ocuklar yaslarina gére gruplandirilmakta ve her yas
grubuyla yardimcisiyla birlikte bir 6gretmen ilgilenmektedir. Takip edilen bir egitim programi
yoktur. Cocuklarin fiziksel, bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimini destekleyici oyunlar
oynanmakta ve gercek hayata iliskin haller farkli sekillerde anlatilmaktadir. Gelisim diizeyleri
acisindan halen ilkokul i¢in daha erken olan ¢ocuklar i¢in ve engeli bulunan ¢ocuklar i¢in ayri
0zel siniflar kurulmaktadir. Besinci yasarindaki ¢ocuklarinin okul derslerini gérmesini isteyen
aileler i¢in kurulmus okullar da bulunmaktadir (H{izer, 2004).

Okul oncesi egitimleri (Vorschulische Erziehung) temelde 3-6 yaslar arasit donemi
kapsamakta ve ‘kindergarten’lerde yapilmaktadir ve bu egitim yasal bir zorunluluga
baglanmamistir (Aytag, 1979; s. 22). Ancak Bati Berlin’de okul Oncesi egitimin, egitim
sisteminin bir donemi olarak addediliyor olmasina ragmen biitiin cocuklar bu firsata sahip
olamamuslardir. Ilkokullara resmi bagli olmayan ve isveren kuruluslar, ¢alisan kesimden
insanlar dini cemaatler ya da bolgesel olusumlar tarafindan is sahibi annelerin 3-6 yas
arasindaki cocuklari i¢in egitim olanaklari sunulan okullarin agildigr belirtilmistir (Oguzkan,

1982, s. 451). Dogu ve Bati Almanya’nin tekrar birlesmelerinden sonraki asamada Dogu
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Almanya’daki hakim merkeziyetci diizenin batidaki sisteme gectikten sonra okul 6ncesi egitim
kurumlari

| Giindelik bakimevleri (0-3 yas)

[ | Bakim hizmetleri veren kurumlar (0-3 yas)

[ | Anaokullar (3-6 yas)

[ ] Tam giin ¢cocuk yuvalar1 (0-12 yas)

u 5 yas grubu ¢ocuklara ilk6gretim diizeyindeki siniflar

| Engelli cocuklara mahsus ¢ocuk yuvalari seklinde hizmet vermektedirler.

Almanya’da genel olarak okul Oncesi egitim kurumlarinin planlamasi, egitim
programlarinin belirlenmesi ve finanse edilmesi, yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslarr ve
vatandaslar tarafindan yapilmaktadir. Bu okul Oncesi kurumlarda hedef, cocuklarn saglikl
gelisiminin her acgidan yeterli hale gelecek sekilde saglanmasi; karakter edinmelerinin
desteklenmesi ve programli egitime baslamaya hazirlamaktir. Parali veya parasiz hizmet veren
bu okullarda egitim siiresi, 3-6 yas grubu cocuklart i¢indir ve yarim veya tam giin egitim
verilmektedir ve egitim siiresi ii¢ yildir. Bu alandaki okul 6ncesi egitime katilim oranlari
eyaletlere gore degismektedir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin istthdami kadrolu, iicretli veya
sozlesmeli seklinde gerceklestirilmekte ve ayliklar hiikiimet, dernekler, mahalli idareler,
vakiflar, kiliseler ve ebeveynlerce 6denmektedir (Demirel, 2000; s. 105).

Tam giin verilen egitimlerde, pedagoglarin gozetiminde, sportif, sanatsal, cesitli
oyunlar, el isleri, onarim ugrasilar1 vb. eylemlerin arasindan cocuklarin se¢imi ve istegine gore
hareket edilmesine izin verilmekte ve 2 ile 14 yas arasi ¢cocuklarin iletisim kurmalarini ve
becerilerini gelistirmelerine olanak saglanan bir ortam yaratilmaktadir. (Sener, 2000; s.9).

Almanya’da uygulanan egitim sistemi eyaletlere gore kimi farkliliklar arz etmesiyle
beraber Alman egitim sisteminde genel olarak okul oncesi egitime yeteri kadar egilinmedigi ve

cocuklarin Almanca konugmayr 68renme asamalarini hizlica katedebilmeleri i¢in yuva tarzi
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egitime agirhik verildigi goriilmektedir (Alman Tiirk Veli Dernekleri Federasyonu). Okul
oncesi egitim zorunlu degildir ancak 3-6 yas grubu ¢ocuklarin egitimi i¢in 6onemli bir asamadir
ve cocuklarinin okul 6ncesi egitim almalarini isteyen veliler her ¢cocuk i¢in 6gretmen veya
bakiciy1 kendileri bulmak durumundadirlar.

Okul oncesi egitim hizmetleri veren kurumlar, ailelerin ve ¢ocuklarin gereksinimlerine
gore miifredat ve program uygulamaktadirlar ve Almanya’nin degisik bolgelerinde farkli
tarzlarda hizmetler sunan kurumlar bulunmaktadir..

Genel olarak bunlar;

u 0-3 yas aras1 cocuklar icin kresler (day nursery)

u 3- 6 yas arasina yonelik cocuk yuvalar (kindergarten)

u 4 ay — 6 yas arasi cocuklarin egitimini kapsayan ve pilot program olarak
baslatilmis, 0-12 yas grubu cocuklar1 agirlayan ve tiim giin egitim programi sunan -extended —
age centre — okullardir.

n 5 yasindaki c¢ocuklar icin ilkokullar biinyesinde acilan anaokullari, olarak
siralanabilmektedir.

Almanya okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklarin % 90.7’sine ulasabilecek bir kapasiteye
varmistir (Oktay, 2003; s. 17).

Ozetle:

Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlar1 dort grupta toplanmaktadir. Bunlar;

1.Kresler (Krippen): 6 hafta ve 1 yas arasindaki bebekleri (Liegekrippen) ve 2-3 yaslari
arasindaki ¢ocuklarin devam ettigi (Laukrippen) okullardir. Cocuklara bakim hizmeti
sunmaktadirlar.

2. Anaokullan (Kindergarten): 3-6 yaslar arasindaki cocuklara yarim veya tam giinliik,

aile egitimini destekleyici nitelikte egitim veren kurumlardir.
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3. Anasmiflar1 (Schulkindergarten): ilkokula hazirlanmasini saglamak amaciyla 6 yagini
doldurmus ¢ocuklarin devam ettigi okullardir. ilkokula baslarken okula baslama olgunluguna
erismemis olan ve okula basladiktan sonra ilk iki aylik siirede 6gretmenin gozlemlerine dayali
olarak heniiz beklenilen olgunluga ulasamayan ¢ocuklar bu anaokullarina devam etmektedir.

4. Ozel anaokullar1 (Sonderkindergarten): Fiziksel ve zihinsel engelli olan ¢ocuklarin
devam ettigi genellikle 6zel sektor tarafindan desteklenen kurumlardir. Bu kurumlarin %70’
sahis,yardim kurumlar1 veya cocuk ve genglere destek kuruluslari tarafindan isletilmektedir.
Bunlarin %30’u ise hiikiimet tarafindan desteklenen, 6zel ve kamu anaokullarina ve yasal
diizenlemelere sahip, devlet tarafindan denetlenen okullardir.

Bunlar ilkokullar ile kurumsal olarak iliskilidirler ve bagh olduklari eyaletin kiiltiir
bakanliklar1 biinyesindedir. Anaokullarindan eyaletlerin sosyal isler bakanliklar1 tarafindan
yiiriitilmektedir yalniz Asag1 Saksonya ve Baverya’da Kiiltiir Bakanlig1 biinyesindedirler.

Almanya’da standart egitim programi yoktur. Frobel ve Montessori’nin yaklasim ve
materyalleri kullanilmaktadir. Oyun yoluyla ¢ocuklar i¢ diinyalarimi ifade etmektedirler. Oyun
araglar1 Alman okul Oncesi sisteminde onemli yer tutmaktadir. Ogretici ara¢ ve materyaller
olarak Montessori’nin gelistirdigi ara¢ ve materyaller kullanilmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003).
Almanya’nin 2000 yilindan sonraki egitim sistemine genel olarak bakarsak;

Almanya’da PISA’nin uygulanmaya basladig ilk yilda iice boliinmiis bir egitim sistemi
vardir ve bu egitim sistemi eyaletlere gore farklilk gostermektedir. Ilkokuldan sonra
ogretmenlerin verdigi “ilkokul tavsiyesi”’(Grundschulempfehlung) vardir ve &grenciler bu
tavsiyeye uygun veya daha altindaki okullara gidebilmektedirler. Bu durum da eyaletlere gore
farklilik gosterse de genel olarak ebeveynler ve yoneticiler “ilkokul tavsiyesi’ne gore 6grenci
almaktadirlar. Cocuklar temel okul, genel okul ve karma okullara gidebilmektedirler. Baz1

eyaletlerde ise temel okul ve genel okul yoktur. Bunlarin yerine karma okul mevcuttur.
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Almanya, PISA sonuglarim egitim reformlarinda dikkate alarak egitim sisteminde
diizenlemeler yapmustir. Ozellikle okul tiirleri ve okulda yabanci dil &grenimini destekleme
konularinda reformlar yapmislardir. PISA 2000 Alman egitim sisteminde cok sayida
degisikliklere ve reformlara yol agmustir. Ik sonuclar aciklandiktan sonra, eyaletlerin Egitim
Bakanliklarimin Siirekli Konferans1 (KMK, 2001c¢) degisimi icin asagidaki yedi alanda reform
yapilmasi kararlastirilmistir:

a) Anaokulunda dil ve okuma becerilerinde ilerleme icin ¢alismalar,

b) Ogrencilerin ilkokula daha kiiciik yasta baslamasim hedeflenmesi ile anaokulu
ve ilkokul arasinda daha giiclii birlik saglanmasi,

c) Okuma, temel matematik ve fen alanlarina yonelik Ogrenmeyi artirmak igin
ilkokul egitimini gelistirme,

d) Diisik SED ve ozellikle gocmen ailelerin cocuklarinin egitim imkanlarinin
ilerletilmesi icin etkiler ve degisimler,

e) Ogretim ve okullarin kalitesini yiikseltmek icin zorunlu egitim standartlart
belirleme ve bunlar1 degerlendirme,

f) Ogretmenlerin  egitim  diizeyini artirmanin  yaninda ozellikle &gretim
yontemlerini ve degerlendirme konusundaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi,

g) Ozellikle egitimde sorun yasayan veya iistiin yetenekli dgrencileri desteklemek
icin okullarin tam giine ¢evrilmesi ve bu sekilde ekstra egitim verme imkanlar1 saglanmasi.

Sonraki yillarda bu yedi maddeye gore cesitli degisikler ve reformlar
yapilmistir(Weissbach, 2018).

Son yillarda Almanya’daki okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan uygulamalardan
biri de “Oyuncaksiz Zaman’dir. Oyuncaksiz okul Oncesi egitim kurumu, - Almanya’da bu
yaklasim Bavyera bolgesinde 1980’lerde bagimlilik iizerine caligmalar yapan arastirmacilar

sayesinde ortaya c¢ikmistir. Direkt olarak bagimliligi olan yetigkinler iizerinde yapilan
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calismalar sonucu olarak bu eylem ve davranislarinin nedenleri ¢ocukluktaki yasantilara
dayandig1 ve okul oncesi donemdeki yasam deneyimlerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Bu
nedenle kotii aligkanliklarin ortaya c¢ikmasmin Oniine gecilmesi maksadiyla arastirmacilar,
Almanya’da 3-6 yas grubu cocuklarin katildig1 anaokullarinda bir uygulamay1 hayata gecirerek;
cocuklarin olumsuz duygulardan kaginmak adina yakinlastiklar1 cisimlerin yani oyuncaklarin
saklanmasiyla ‘oyuncaksiz zaman’i denemeye karar vermislerdir. Oyuncaksiz gegen ii¢ aylik
bir zaman zarfinda, okullarda oyuncaklar bir kenara kaldirilmis yalnizca battaniye, yastik,
mobilya vb. esyalar yerinde birakilmistir. Bu siire¢ baglamadan once egitmenler, ebeveynlerle
ve cocuklarla goriisiip uygulamanin detaylarini iletmis ve siire¢ basladiginda c¢ocuklar
yonlendirilmeyerek sadece gozlemlenmistir. Pedagoglar, bu projenin sagladiklar1 dolayisiyla
cocuklarin kendi hayal kirikliklar1 ve can sikintilarini nasil gidereceklerini 6grenmelerinin
saglanmasini hedeflemistir.

“Oyuncaksiz Zaman” konusunda veliler hem projenin yeni bir proje olmasi sebebiyle
hem bu projenin cocuklarinin okulda sikilmasma ve okuldan sogumasina sebep olabilecegini
diisiinmeleri nedeniyle endiselendirmistir. Kimi veliler projeye destek verirken kimileri kars:
cikmistir. Proje iizerinde bazi1 diizenlemeler yapilarak proje uygulanmaya devam etmistir ve
cocuklar lizerindeki olumlu etkileri gbzlenme asamasinda olup c¢ocuklarin kendini anlama ve
sevime, yaratici diisinme ve kritize edebilme, sorun ¢ozme, hatalar1 giderebilme, empati
duyabilme yetilerinin ilerledigi diisiiniilmektedir.

Fransa’da Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitim tarihi, bizleri Fransa’da 18.yy’a dek geri gotiirmektedir. Ilk
anaokullar1 Vosges’de “Pastor okullar1” adi altinda 1771’de agilmistir (Demirel, 2000; s.s. 42-
43). Okul oOncesi egitim, Papaz Oberlin okullarinda mesleki egitimin (4-7 yas grubu
cocuklarina) bir asamasi olarak yiiriitiilmektedir. Almanyli Marianne Krug ile Heidi Colberg-

Schrader, Alman egitim liigatine ‘Kindergarten’ olarak gecen okul Oncesi egitim
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programlarinin diinyadaki ilk 6rnegi yardimsever ve papaz olan J.F. Oberlin tarafindan Alsace
Bolgesi, Fransa’da kurulmustur. Oberlin’in ‘Orgii odas1” ismini verdigi bu kurumlarda, anne ve
babalar1 caligmakta olan 3-6 yas arast ¢ocuklarin bakimi, korumast ve yetilerini gelistirme
acisindan egitim imkanlar1 sunulmustur.

Fransa’da halen, 1837 yilinda uygulamasina baslanan ve 1881 yilinda ilkdgretimin bir
parcast haline getirilen, 1886 yilinda yasal statii kazandig1 haliyle 2-6 yas grubu ¢ocuklart okul
oncesi asamada degerlendirilmektedir.

1881°de baslayan uygulamayla birlikte okul Oncesi kurumlar “ecoles meterneles”
(anaokullar1) olarak isimlendirilmigstir. Kiiciik beldelerde (commun) de “classes enfantines”
(cocuk smniflar1) adiyla farkli bir program yiiriitiilmiistiir. Bu siniflar ve okullar, genel olarak
ilkokula bagl bir sekilde ilkokul yapilar: icinde olusturulmustur. 1885’ten faal olan anaokullar
ve cocuk yuvalarinin (Ecole Maternalle), Egitim Bakanligi tarafindan resmi olarak destek
gordiigliniin alti ¢izilmistir. Fransa’da bugiin 5 yasindaki ¢ocuklarin neredeyse hepsi okul
oncesi egitim olanaklarina erisebilmektedir (Yilmaz, 1991; s.11).

Niifusu 2000’1 gecen yerlerde okul Oncesi kurumu agilmak zorundadir ve bu kanun
Fransa Hiikiimeti'nin ¢cocugun gelisiminin en hizli oldugu ve kisilik gelisiminin %80 civarinda
tamamlandigr 0-6 yas donemini ne denli Onemsedigini acik¢a goOstermektedir. Fransa’da
1980’1i yillarin basindan itibaren okul Oncesi egitim fazlaca benimsenmis, ‘okulda basarili
olmanin 6n kosulu’ olarak goriilerek boylesine bir nem atfedilmistir.

Anaokullar1 hem bir ilk okuldur hem de c¢ocuklar i¢in bir bakim evidir. Buralarda
oyunlar, el becerileri, miizik ve bir takim hareketler gosterilmektedir. 5 yas grubu cocuklara ise
ilk okur-yazarlik ve matematik dersleri verilmektedir. (Demirel, 2000; s.s. 42-43). Okul
oncesinde, ¢ocuklarin ‘cycle des apprentissages fondamentaux’ (temel egitim dongiisii veya
asamasi) etkinliklerine hangi siire boyunca katilacaklarina, ¢ocuklarin bireysel yetenekleri goz

oniinde bulundurularak simif toplantisinda kararlastiriimaktadar. ilk iki kiiciik yas gruplarindaki
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cocuklara ailesi disindaki sosyal ¢evreyle yasami, dil araciligr ile (ve miizik, resim vb. ¢esitli
eylemler de dahil) dis diinya ile iletisim kurmasini 6gretilmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklar
onlara uygun yoOnlendirmeleri dolayisiyla, zihinsel, ruhsal, bedensel ve duyumsal yetileri
gelismektedir. Cocuklar bir sonraki egitim agamalari i¢in temel beceri ve bilgileri edinmektedir.
Biiyiik yas gruplarindaki cocuklara ise ilkokula hazirhk asamalarinda, el-ayak
koordinasyonlarin1 gelistirici sportif, el becerileri, okur-yazarlik ve matematiksel faaliyetler
ogretilmektedir.

Bugiin 6 yasin alti grubu cocuklar, Paris’te bir asir once ilk 6rnegi kurulmus olan “Ecole
Maternelle” isimli kurumlara gitmektedir Niifusun 2000’1 gectigi tiim yerlesim alanlarinda
okuloncesi kurumlar yasal zorunluluktur. Daha az niifusa sahip bolgelerde ise okuldncesi
egitim kurumlarinin masraflar1 ve finanse edilmeleri yerel belediyelerce halledilmekte ve
ogretmenlerin iicretleri hiikiimet tarafindan 6denmektedir. Okul Oncesi egitime katilmakta olan
cocuklar besinci yaslarinda temel matematik ve okur-yazarlik 6grenmektedir ve 5-6 yas grubu
cocuklarin devam ettigi siniflarda anaokul ve ilkokul arasi gegise hazirlanmaktadir. (Erdogan,
2003a; s.s. 138-139). 1887 yilinda kararlastirilan okul Oncesi egitim programi 1995°e kadar
yiirlirliikte kalmis ve bu yilda yenilenmistir (P6kon, 2003; s. 235).

2-6 yas grubu cocuklarin okullasma orani en yiiksek degere sahip iilke %98 ile
Fransa’dir. Ingiltere’de bu yas grubundaki ¢ocuklarin okullasma oram1 %15, ABD’de %15-20
ve Japonya’da %64’tiir (3-5 yas aras1) (Erdogan, 2003a; s.190).

Cocuk yuvalarinin bulunmadigi bolgelerde cocuklar 5. yaslarinda ilk okula
kaydettirilmekte ve temel egitimlerine baslatilmaktadir. Resmi kresler iicretsiz hizmet
vermektedir. Buna dair 1989 tarihinde yiiriirliige giren yasa gore, “iliglincii yasin1 doldurmus
cocuklarin ailelerin istekleri dogrultusunda ikametlerine en yakin egitim kurumuna kaytilari

gerceklestirilmelidir” ifadesi yer almaktadir (Akt. Turgut, 2005; s. 44).
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2019 yilindan itibaren ise Fransa Hiikiimeti okul Oncesi egitimi zorunlu yapmis ve
zorunlu egitim yas1 3’e ¢ekilmistir. Fransa’da zorunlu okul 6ncesi egitim iicretsizdir.

Ulkenin yoksul bolgelerindeki “egitimde firsat esitsizligi” ile edilmesi amaciyla Fransa
Cumhurbagskani Emmanuel Macron, okul Oncesi egitim kurumuna baslama yasim {ice
indirecekleri agiklamasini yapmistir. Fransa’nin yoksul bolgelerinde yasayan ¢ocuklarin bir
okul 6ncesi egitim kurumuna gitme sanslari cok daha diisiik olmasi sebebiyle verilen bu kararin
dengeyi saglamak ve cocuklar arasindaki ‘egitimde firsat esitsizligi’ni gidermek hedefiyle
alindigimi ifade eden Macron’a gore cocuklar egitim kurumlarina ne kadar erken katilirlarsa
topluma entegre ve basarili bir birey olmalarinda sanslart o derece yiiksek olacaktir. Fransa’da
olusturulan yeni yasaya gore 3 yasindaki cocuklarin bir okul Oncesi egitim kurumuna
baslamalart artik istege bagli kilmnmamakta ve Eyliil-2019’dan itibaren yasal zorunluluk haline
gelmistir.

Fransa’y1 okul oncesi egitimi agisindan kritik pek cok iilkeye gore daha kritik bir
konumda bulunmasinin nedeni; kreslerde uygulanmakta olan formal bir egitimin niteligi daha
yiiksektir. Bu kreslerde uygulanan yogun bir miifredat, ve program dahilinde metotlar ve sartlar
kapsaminda ilkdgretime ¢ok benzer formal egitim gerceklestirilmektedir. Miifredat, haftada en
az 26 saat olmakla birlikte, bilim-tekniksel, fiziksel, sanatsal, dilsel ve sportif etkinlikler
yiiriitiilmektedir.

Fransa’da okul oncesi egitim hizmetleri veren 4 degisik kurum bulunmaktadir:

a) Yapisal olarak ilkokula bagl faaliyet gosteren 5. yaslarindaki ¢ocuklarin gitti

kurumlar,
b) Yarim giin veya iki giinde bir ders veren kurumlar,
c) Kirsal ve daglik kesimlerde tasimali egitimin gerektigi ¢ocuklar i¢in kurumlar,

d) Kendi binasinda hizmet veren yetistirme okullari.
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Okul 6ncesi kurumlar 2-6 yas arasindaki egitimi kapsamaktadir. 3 yas altt kurumlar
“Sosyal Isler Bakanlig1”na bagl olup, 3 yas iistii kurumlar “Egitim Bakanlig1”’na baghdir. 3 yas
alt1 ¢cocuklar i¢in bakim hizmetleri veren jardin d'enfants, halte garderie, creche collective ve
créche familiale gibi kurumlar Sosyal Isler Bakanhigi’'min ve bolgesel sosyal hizmet
miidiirliiklerinin sorumlulugu altindadir. 6. Yaslarma kadar cocuklar, Egitim Bakanligi’na bagh
écoles maternelles’e kabul edilmektedirler. Diger yandan, bagimsiz anaokullar1 olusturmanin
olanakli olmadig1r durumlarda, ilkokullara bagh bir sekilde cocuk siniflar1 (classes enfantines)
olusturulmaktadir. Okul Oncesi egitime hizmetlerinden faydalanma istege bagl kilinmakla
birlikte devlet kurumlarinda verilen hizmetler {icrete tabii degildir (Diisek, 2008).

Fransa’da okul oOncesi egitim kurumlart 5 temel faktor belirlemistir ve isleyisler,
uygulamalar, programlar bu 5 temel faktor tizerine kuruludur denebilir. Bunlar;

[ ] Dil Becerisi ve Zihinsel Yetenekler Gelisimi

[ ] Birlikte Yasamak

u Kendini Tiim Duyular ve Beden Diliyle ifade Etmek

[ ] Diinyay1 Kesfetmek

n Duyarlilik, Hayal Kurma ve Yaraticilik

Fransa okul Oncesi egitim sistemi; 2-6 yas arast donemi kapsayan, ¢ocuklarin hem
bireysel yeteneklerine, ilgi ve alakalarina gore yaratici diisiinmeyi ve sosyal ve zihinsel gelisim
alanlarim gelistirmeye yonelik etkinlikler hem de diger pek ¢cok Avrupa iilkesine gore siki bir
miifredattan olusan bir egitim sistemidir. Cocuklar 5 yasina geldiklerinde hesap yapabilmeyi
Ogrenir ve baz1 anasiniflarinda yabanci dil dersi bile vardir. Okula baslama zorunlu yas1 3 yastir
ve okul 6ncesi egitim iicretsiz olarak yapilmaktadir.

Finlandiya’da Okul Oncesi Egitim

Finlandiya’da zorunlu okula baglama yas1 7°dir. Okul 6ncesi egitim zorunlu degildir.

%80 civarinda, 3-6 yas gurubu okullasma oram goriilmektedir. Ilkokullarin bulundugu
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bolgelerdeki okul oncesi egitimden kurumlarindan Ulusal Genel Egitim Kurulu ve Egitim
Bakanligr sorumludur. Giindiiz ¢ocuk yuvalarindan Ulusal Sosyal Yardim Kurulu, Sosyal
Hizmetler ve Saglik Bakanlig1 sorumludur (Haktanir,2005).

1882’de Hanna Hanna Rothman, Berlin'deki "Pestalozzi-Froebel Evi" adli okuldan
anaokulu 6gretmeni olarak mezun oldu. Hanna Rothman, Helsinki'de sosyoekonomik diizeyi
diisiikk ailelerin cocuklarina hizmet vermek amaciyla ilk anaokulunu agmistir. O tarihte
Rothman'in gazeteye bu konuda verdigi ilan tek bir ailenin bile ilgisini cekmemistir. Rothman
anaokuluna ilk ¢ocuklari, parklarda ve sokaklarda dolasan kimsesiz cocuklar arasindan zorla
toplamistir. Ama kisa siire icinde Rothman'in anaokulunun kapisinda uzun kuyruklar olusmaya
baslamistir. Bugiin Finlandiya' da 2400 anaokulu insa edilmis olmasina ragmen bu sira bekleme
hala siirmektedir. Finlandiya, Iskandinav iilkeleri arasinda okul dncesi egitim hizmetlerine ilk
baslayan iilkedir. Kurulusundan bu yana cocuk yetistirme ve egitim metotlarinda Finlandiya'da
anaokullari, yiiksek standartlar uygulamislardir ve egitim metorlart Friedrich Frobel'in
yaklasimi temel alinarak olusturulmustur. Frobel’e gore anaokullarinin ana hedefi su
sekildedir:

Okul Oncesi egitim kurumunun amaci yalmizca c¢ocuklart gozden ayirmamak ve
ebeveynleri yokken yaninda olmak degil, cocuklara gelisimleri ve yaslarina goére uyumlu
egitimler saglamak, duyularini gelistirmek, bedensel olarak gii¢clendirmek, merak duygularim
her daim aktif tutarak kesfederek Ogrenmelerine imkan saglamak, tiim gelisim alanlarim
desteklemek ve ayn1 zamanda onlara doga ve hayvan sevgisi asilayarak toplumla tanistirmak ve
kaynastirmaktir. Ayrica cocuklara verilmek istenenler arasinda en onemlileri zihnen ve kalben
hayatin temel olgularina yonelik biiylitmek ve kendi i¢lerinde kusursuz bir denge halinde
olmalarim1 saglayabilmektir. Finlandiya'da okul oncesi egitim kurumlarindaki materyaller ve
ogretim yontem ve teknikleri degistiyse de, asil hedef deSismemistir, okul Oncesi egitimde

Finlandiya, Frobel’in temel ilkelerini benimsemis olarak O6gretmenlerin ezber ve dogrudan
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yonlendirmesiyle degil, insancil ve dost¢a bir ortamda sevgiyle, oyunla, ¢cocugun yaparak-
yasayarak kesfetmesiyle gerceklesmelidir.

Finlandiya’da okul 6ncesi egitimi zorunlu degildir ve ailenin inisiyatifine birakilmistir.
Fakat ailelerin ¢ogu cocuklarim1 okul Oncesi egitime gondermektedir. Okul Oncesi egitim
zorunlu olmasa da 2002 yili verilerine gore ailelerin %98’i cocuklarini okul Oncesi egitime
gondermistir.

Sik1 bir miifredat veya ogretilen ders niteliginde konular yok. Cocuklarin oyun yoluyla
yaraticilik, hayal giicii, giinliik 6rnek olay calismalar1 ve egitsel dramalar {izerinde duruluyor.
Cocugun 6z bakim becerileri de gelistiriliyor. Kendi kendine yemek yiyebilmesi, kendi
bagcigint kendi baglayabilmesi, montunu giyebilmesi, fermuarini ¢ekebilmesi gibi beceriler
tizerinde duruluyor. Finlandiya okul Oncesi egitim sisteminde 6gretimden ¢ok egitim iizerinde
duruluyor. Yalnizca biraz basit matematik hesaplamalari veriliyor.

Egitimin tamamen iicretsiz oldugu Finlandiya’da okul Oncesi egitimden lise egitimi
sonuna kadar 6gle yemegi de iicretsiz olarak verilmektedir. 1 ogretim yilinda 190 giinliik
egitimin verildigi Finlandiya’da yaz tatili 2,5 aydir. Egitim, giiz ve bahar donemi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Esnek bir miifredata sahip olan Fin egitim sisteminde dgretmenler, genel kabul
gormiis ilkelere ters diismemek kaydiyla yontem ve techizat kullaniminda serbesttirler. Ayrica
ogretmenlerin teftisi yapilmamaktadir. Finlandiya’da faaliyet gosteren anaokullar, iilkenin
sosyal islerden sorumlu olan bakanlhig1 tarafindan diizenlenmis olan yasalara gore
yonetilmektedirler. Bu yasaya gore iilkede 7 yasindan biiyiilk olmamak kaydiyla cocuklar
aileleri tarafindan anaokuluna kayit yaptirilabilirler. Ulkedeki yerel yonetimler, maddi acidan
iyi durumda olmayanlar i¢in gerekli destegi vermektedir. Ulusal Egitim Kurulu adli kurum,
anaokullan ile ilgili gerekli standartlar1 belirlemistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan egitmenler icin mesleki yiiksek 6grenim kurumlar1 vardir ve egitmenler bu boliimleri

bitirmek zorundadirlar. Bu oOgretmenlerin haricinde iilkede bir de yardimci Ogretmenle



36

bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin ise lise dengi okullardan mezun olmalar: yeterlidir. Verilen
egitim ise dil, matemarik, iletisim, ahlak, doga, cevre, felsefe, saglik, kiiltiir-sanat ve kas
gelisimi gibi derleri icermektedir (Ozer Cetinkaya, 2014, s. 11).

Evi, gidecegi okul Oncesi egitim kurumuna 5 km’den daha fazla uzaklikta bulunan
ogrencilere licretsiz servis imkani da saglanmaktadir. Okul 6ncesi siniflarinda bir 6gretmen kag
cocuga bakabilir konusunda herhangi bir ulusal sinirlama getirilmemistir. Finlandiya’da bu
egitimin ana amaclar ise kisilik tahlili, cocuklarin bilgi alma ve 6grenmeleri konusunda aktif
hale getirilmesi, birey olusturma, cevre uyumu, egitim ve oyun ortamlart ile kisilik
gelisimlerini saglamak, ailelere destek ve dengeli gelisimdir (Usta, 2014, s. 18).

Finlandiya’da egitim iicretsiz olmakla birlikte, egitim kurumlar1 devletten ©denek
alirlar. Hiikiimetin, genel egitime, mesleki ve sanat egitimine para aktarma zorunlulugu vardir.
Finansal yap1 maliye bakanlig: ile egitim bakanliginin ortaklasa calismasi ile olusturulmaktadir
ve egitimin finansmani egitim bakanligi ve yerel yonetimler tarafindan karsilanmaktadir
(Giingor & Goksu, 2013, s. 63). Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore yemek ve ders
arag-gerecleri iicretsizdir. Egitimin genel ilkeleri 6zel okullarda da uygulanmakla birlikte, 6zel
okullar da para yardimidan yararlanmaktadirlar (Ozer Cetinkaya, 2014, s. 90). Egitim
kurumlarinin ekonomik yonden desteklenmesi merkezi otoritenin yani sira yerel yonetimler
tarafindan da yapilir. Devlet destegi acisindan ilk ve orta 6gretim seviyesindeki kitle i¢cin devlet
tarafindan %57 ve yerel yonetim destegi acisindan ise %43 seviyesindedir (Ekinci & Oter,
2010, s. 21).

Finlandiya okul oncesi egitimde siki bir miifredat yoktur ve genel olarak amaci “hem
kendi dil ve kiiltiirlerine, hem de baskalarinin dil ve kiiltiirlerine deger vermek™tir. Ucretsizdir
ve zorunlu degildir. Fakat zorunlu olmasa da okul Oncesine katilim orant %98’dir. Siki bir
miifredat olmamasina ragmen cocuklarin okul hayatlarinda ¢cok basarili olduklar1 goriilmektedir

ve bunun sebebi 6zellikle ‘nitelikli 6gretmen yetistirme’ politikalarina baghdir. Finlandiya’da
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ogretmenler en az yiiksek lisans mezunudurlar ve siirekli seminerler ve egitim kurslariyla
kendilerini gelistirmektedirler. Finli ¢ocuklar okul hayatlari boyunca oyun oynarlar, zevk alarak
ogrenirler ve okuldaki mutlulugu saglamanin biiyiili formiiliiniin ‘soyutu somutlastirarak
ogrenmek’ oldugunu diisiiniirler.

Singapur’da Okul Oncesi Egitim

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)’ne bagl Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), iicer yillik periyotlarla, ozellikle 15 yas smifina giren
ogrencilerin kazandiklar1 kabiliyetleri ve bilgi diizeyini 6lcen bir programdir. PISA’nin 2015
verilerine gore 72 iilkeden Singapur egitimi alaninda 6ne ¢ikarak birinci olmustur. Singapur’un
bu basarisinin arkasinda oncelikle 6gretmen kalitesine verdigi onemin yattig1 belirtilmektedir.

Singapur okullarinda eylemsel arastirmayi ve belirleyici uygulamalar1 destekleyen
onemli yeniliklerden birisi 2004 yilinda gecilen ‘Teach Less, Learn More” (“Az Ogret, Cok
Ogren”) modeli oldugunun alti ¢izilmektedir. Bu modele gore smav odakli egitim-ogretim
yerine, Ogrenciler daha cok hayata hazirlanmaktadirlar. Derslerin iceriklerinde kismalar
yapilmis bununla birlikte ders programlarinin %10-20 aras1 bir oran1 6gretmenler ve dgrenciler
icin esnek bir serbest zamana ayrilmistir. Bu sekilde Singapur, egitiminde niteliksel olarak agir
basan bir programa ge¢cmistir. Singapur’un bu egitim sistemi, 2010 yilinda arastirma kurulusu
McKinsey tarafindan gerceklestirilen ‘Diinyanin En Iyi Egitim Sistemleri’ arastirmasinda
birinci gosterilmistir (Levent & Yazici, 2014).

Singapur’da okul Oncesi egitim 4-6 yaslar1 kapsiyor, 3 yil ve zorunlu degil. Zorunlu
olmamasina ragmen okullasma orant %100’e yakin. OECD ortalamas1 %46, bizim oranimiz ise
9%4.,5. Basarili bir egitim sistemi icin iilkemizde anaokulu egitimi konusunda hem halkimizi
bilin¢lendirmeli ve tesvik etmeli hem de okullasmay1 yayginlastirmaliy1z (Cimem, 2017).

Kindergarten olarak isimlendirilen bu anaokullarinda, 3-6 yas arasi cocuklar i¢in, ii¢ yil

sirmekte olan ve ‘Nursey’, Kindergardenl’ ve ‘Kindergarden2’ seklinde bir program
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uygulanmaktadir. Bu programa gore, cocuklara her seviyeye gore giinliik bir cizelgeyle dil,
okur-yazarlik, basit fen, temel matematik, yaraticilik, problem cozme, miizik ve hareketli
eylemler, sosyal yetenekler ve acik hava oyunlar gosterilmektedir. Bunun birlikte ¢ocuklar
Cince, Tamilce, Malayca olarak anadil ve Ingilizce egitimi gormektedirler (Kaytan, 2007: 35;
Birbiri ve Ayer, 2013: 45; Ozkan, 2006: 48). Singapur’un egitim alanindaki bu denli
basarisinda Singapur Matematiginin etkisi de yadsinamayacak derecededir. Singapur
matematigi sayesinde c¢ocuklar matematigin temel taslarim1 ¢ok daha iyi kavrayabilmekte ve
saglam adimlarla ‘az konu cok tekrar’ yaparak ilerlemektedirler. Her konu ‘Somut-Gorsel-
Soyut’ ilkesine dayali olarak aktarildigi icin tam 6Zrenme gerceklesmektedir.

Singapur’da okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin 4. yaslarina basmalariyla birlikte baglamakta
ve Singapur’da iki ana egitim programi olan Starlight Okuryazarlik Programi ve HI-Light
Programu ile egitim-6gretim uygulanmaktadir (MOE, 2018c). Singapurda yiiriitiilen Starlight
Okuryazarlik Programi yoluyla c¢ocukluk donemlerinde cift dilliligin desteklenmesi
hedeflenerek gelecekteki dil 6grenimlerinin daha kolay gerceklesmesi i¢in saglam bir baslangi¢
yapilmis olmaktadir. Starlight Okuryazarlik Programi bagyapit kitaplarin paylasmali okumasi
sayesinde c¢ocuklarda konusma ve dinleme yetilerinin ve okur-yazarlik ve yabanci dil
becerilerini daha erken yasta ilerletmeyi hedeflemektedir (MOE, 2018b).

Singapur okul ©Oncesi egitiminin belkemigi miifredatin1  HI-Light Programi
olusturmaktadir. Cocuklar tecriibelerinden kaynaklanarak ve 6grenilenleri birbirinden ¢ok ayri
alanlarmiscasina degerlendirmeyerek biitiinsel bir bicimde 6grenmektedirler. Bu anlamda HI-
Light Programi ¢ocuklarin bir cok alanda entegre bir anlayisla tiimel ve kapsamli bir sekilde
gelisimlerine Onciiliikk etmektedir ve 6grenmenin sevincini, heyecanini ve hazzini hissetmeleri
saglanmaya ¢alisiimaktadir. Bu program araciligi ile cocuklar 68renim asamalarindan biitiinsel

ve dengeli olarak; sosyal ve duygusal gelisim, estetik ve yaratici ifade, okur-yazarlik ve dil,
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diinyanin kesfi, motor becerileri gelistirme ve matematik alanlarinda egitim almaktadirlar
(Sapul, 2019; MOE, 2018Db).

Okul Oncesi egitim alaninda 4 ve 6 yas araligindaki cocuklar onlar icin dikkatlice ve
Ozenle hazirlanmis, onlarin bilgiye yaparak-yasayarak 6grenmelerini saglayan bir miifredatla
egitim gormektedirler. Siki bir miifredat bulunmamaktadir. Cocuklarin merakli, yetenekli ve
aktif 6grenen bireyler oldugu diisiincesine dayanilarak, Singapur’un okul 6ncesi miifredatinda
egitim-ogretime sekil veren alt1 prensibi kasten iTeach olusturulmustur. (MOE, 2012). Bu alt1
ilke 15181nda egitim-6gretim alanlarinin kapsamlar: belirlenmistir. Buna gore iTeach ilkeleri:

1 Ogrenmeye odakl1 yaklasim (integrated approach to learning)

1 Ogrenmeyi gerceklestiren dgretmenler (Teachers as facilitators of learning)

'] Hedefli oyunlar yoluyla c¢ocuklarin 6grenmeye dair harekete gecirmek (engaging
children in learning through purposeful play)

) Nitelikli alig-verisler ile temel (6tantik) 6grenim (authentic learning through quality
interactions)

"I Bilginin insa edenleri olarak ¢ocuklar (children as constructors of knowledge)

] Tamamlayici (biitiinsel) gelisme (holistic development) (MOE, 2012).

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitime Genel Bir Bakis:

Tiirklerin Anadolu’ya goc ettigi ilk yillarla birlikte devletin egitim sorumlulugu
tistlendigi goriilmektedir. Cocuklara dair ilk sosyal hizmetler tarzi uygulamlarin Gazan
Mahmut Han (1295) zamaninda yerine getirildigi bilinmektedir. Osmanli devrinde ‘Acemi
Ocaklarr’, ‘Enderun’ gibi egitim veren yapilar kimsesiz ve yoksul erkek cocuklarinin, erken
yaslarindan beri bakilip egitildigi yerler olmuslardir (Dirim, 2004: 34). Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitimin tarihsel gelisimini incelerken Osmanli donemini ve Cumhuriyet donemini ayri ayri
anlatmak okul Oncesi egitimin nasil dogdugunu ve nereye geldigini gérmemizi saglamasi

acisindan faydali olacaktir.
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Osmanh Doneminde Okul Oncesi Egitim

Yas1 kiiciik cocuklarin egitimlerine dair c¢alismalar 15.yy’da Fatih Sultan Mehmet
donemine kadar varmaktadir. 19. yy ile Tiirk Egitim Tarihi’nde, egitime ve ¢ocuga gosterilen
ilginin degisim siirecine girdigi gozlenmektedir. Sultan 1I. Mahmut’un 1824’te ilkdgretimin
zorunlu oldugunu ilan eden fermami ve ardina zorunlu egitim-Ogretimin alti yila kadar
yiikseltilmesine dair ¢alismalar Tanzimat Donemi’nde biiyiik siire¢lere ugramistir (Giil, 2008).

Osmanli doneminde, bugiinkiine benzeyen yapida erken yastaki ¢ocuklar i¢in egitim
verilmekteydi. Osmanlida okul Oncesi tarzi egitim kurumlar1 faaliyete baslamadan 6nce erkek
cocuklarina egitim veren mektepler bulunmaktaydi. Siibyan mekteplerinde (mahalli mektepler)
5-6 yas grubu ¢ocuklara 3 ila 4 yil siiresince dini egitim uygulanmaktaydi. Kimi ebeveynler
daha kiiciik olan ¢ocuklarini da kendileri gondermekteydi. Buradan maksat daha ¢ok cocuklarin
egitim-O0gretimlerine nazaran annelerin rahatligl saglanmaktadir. Bu acidan siibyan mektepleri,
bugiinkii anlamda ¢ocuk yuvalarina ve kreslere benzetilebilmektedir. Kimi azinliklarin yasadigi
onemli yerlesim merkezlerinde, bu azinliklar tarafindan kendi kiiltiirii ve dinine gore egitim
verebildikleri anaokullarinin agildig: ifade edilmektedir (Goktiirk, 2017).

Kimsesiz erkek ve kiz cocuklarinin korunmalar1 ve yetistirilmeleri hedefiyle acilan
Dariileytamlar ve 1slahhanelerde erken cocukluk doneminden cocuklar bulunmaktaydi ve
dariileytamlarda 2-7 yas aras1 ¢ocuklarin egitimleri icin okul Oncesi tarzi siniflar kurulmustur
(Akyiiz, 1996).

23 Temmuz 1908'de Osmanli Devleti’'nde okul 6ncesi egitim kurumlarinin a¢ilmasina
degisik bolgelerde baglanmustir. Once kimi sehirlerde ardindan Istanbul’da 6zel anaokullar1 yer
almistir. 1908-1913 seneleri arasindaki faaliyet goOsteren anaokullar1 ve cocuk yuvalar
cogunlukla Istanbul’da ve Kazim Nami Duru tarafindan Selanik’te Ozel Anaokulu Sinifi
acilmistir (Goktiirk, 2017). 1912-1913 Balkan Savaslari’nin ardindan remsi anaokullarina

baglanmigtir. Tiirk kadin Ogretmenler bulunmadigi icin bu okullara azinlik gruplarindan
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ogretmenler atanmistir. Bu 6gretmenlerin metotlart Avrupa’da ¢oktan miadini1 doldurdugu icin
anaokullarinin agilmalarina hazirliksiz baslanildigi gézlenmektedir (Akyiiz,1996).

1913’te ¢ikarilan “Tedriasti Iptidaiye Kanunu Mavakkati’nin 3,4 ve 5 say1li malleserine
gore ana okullari, ilkdgretimin icerisinde bir 6nceki agsama seklinde kabul edilmistir. Bu okullar
yurdun her alaninda agilmasina karar verilmistir (TED, 1983:265; Kantarcioglu, 1964:3).
Ogrenci yas gruplari, egitim metotlar, ders araclari ve okullarin kurulmalarina dair esaslar yer
etmektedir (Ding¢soy, 1995). Kanuna gore anaokullarinin 4 ile 7 yas arasi gruba yonelik
kurulacagini ifade edilmektedir (Oktay, 1990).

Okul Oncesi egitime verilen onemin ve okul sayisinin giderek arttigir bu donemde 1912-
1913 Balkan Savaslar1 nedeniyle bu ¢alismalar sekteye ugradiysa da Balkan Savaglart sonrasi
1913-1917 arasinda okul Oncesi egitim ¢alismalart devam etmis ve resmi anaokullar1 acilmistir.
Fakat bu okullarin en biiyiik sorunu iyi yetismis 6gretmen bulamamaktir. Okul Oncesi egitim
icin 6gretmenler yetistirme girisimi I. Diinya Savas1 oncesi 1913’te “Istanbul Dariilmuallimat1”
kapsaminda olusturulmus olan sinif ile birlikte baslatilmistir (Sahin, 2005; s.s. 7-9). Baslatilan
bu okul i¢in hem yatili hem de evci olmak iizere 23 Miisliiman kiz 6grenci devam etmistir. Tlk
yilinin miifredatinda su dersler yer almaktadir: Ilm-i ruh-i etfal (psikolojiye giris-6zellikle
cocuk psikolojisi), okur-yazarlik, adap, terbiye, doga bilimleri, Osmanlh tarihi ve cografyasi,
temel matematik ve geometri, Frobel egitim anlayisi, miizik ve beden egitimi.

Bu miifredatta yer alan dersler, bugiin dahi ana okulu 6gretmenleri yetistiren kurumlarin
uygulanan ders programlardaki bircok dersi kapsamasiyla birlikte bilhassa Avrupa’da bir¢ok
yerde benimsenen Frobel anlayisina gecilmesine olanak saglayacak sekilde diizenlendigi icin
gbze carpmaktadir. Frobel egitim anlayisi bugiin dahi Avrupa’nin pek cok iilkesinde okullarda
izlenen egitim metotlarindan birisidir (Sahin, 2005; s.s. 9-10). Diger yandan ayni metotla
Ogretmen yetistirilmesini saglayan kurumlar icin de Ogretmenlerin yetistirilmelerindeki

aksakliklar nedeniyle, iic yil mezun verdikten sonra faaliyeti durmustur. Boylelikle,
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anaokullarina 6gretmen yetistirilmelerine ara verilmek zorunda kalinmistir (Oktay, 1991; s.
57).

1900’1t yillarin baslar1 Osmanli Devleti’nin bir¢cok alanda yenilesmeye gittigi bir
donemdi ve oOzellikle egitim alaninda pozitif bilimlerin azaltilmasi1 ve dini egitime agirlik
verilmesi sonucu Diinya iilkelerinin ilerleyisine yetisemememiz sebebiyle yenilesme anlaminda
kanunlar yayinlaniyor, 1slah caligmalar1 yapiliyordu. Osmanli Devleti, okul ©ncesi egitim
alaninda 15 Mart 1915 senesinde anaokullarina dair 15 maddelik bir Nizamname
yayinlanmistir. Bu nizamnamedeki maddelere gore asagida listelenen konulara yer verilmistir:

Genel hiikiimlerdeki maddelerin degerlendirilmesi,

Madde 1°de devlet biinyesindeki anaokullar, kiz mekteplerinin ilk 6gretim boliimii olan
tiplerinde olmak {iizere bu okula bagli olarak ya da okuldan tamamen bagimsiz sekilde
acilacagina yer verilmistir.

Madde 2’de anaokullarinin kurulum asamasindayken yapilmasi gerekenlerle ilgili
hiikiimler bulunmaktadir. Bu maddenin “a” bendinde okul yapilan binalarin saglik ve isleyis
bakimindan uygun yerlerin sec¢ilmesiyle ilgilidir. Maddenin “b” bendinde ¢ocuk sayisina bagh
olarak yeterli biiyiikliikte bahceye sahip olmasiyla ilgili hiikiimler verilirken “c” bendinde ise
cocuklar icin her ¢esit egitim ekipmanlarinin bulunmasi ile ilgili hiikkiimler verilmistir.

Madde 3’te anaokullarinin {icretli olup olmayacag ile ilgili hiikiimler vardir.

Madde 4’te devlete bagli iicretli tip anaokullarinin iicretsiz olarak 6grenci alamayacagi
bildirilmistir.

Madde 5°de okullara alinan ¢ocuklarin yaslari ve cinsiyetleri ile ilgili hiikiimler bulunur.
Bu maddeye gore 4-6 yas grubu cocuklarin okula alinabilecegi ve okullarin karma yapida
olacag bildirilmistir.

Madde 6’da cocuklarin egitime baglamadan 6nce muayene edilmesi ve bulasici hastalik

sahibi olmadiklarinin tespit edilmesi ile ilgilidir.
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Madde 7°de her smif i¢in en fazla 30 cocugun alinacagi ve smiflarin yas gruplarina gore
ayarlanacag bildirilmistir.

Madde 8’de okullardaki faaliyetlerin saglikli ve ahlaki yapida olmasi, gerekli fiziksel
egitimlerin olmasi, hem dini hem de milli olmak iizere hikayeler anlatilmasi, yer yer
konusmalar yapilmasi, resim ve el isleri ile ilgili yapilacaklar bildirilmistir.

Madde 9’da ise egitim goren ¢ocuklarin haftalik olarak saglik taramasi yapilmasi ve
gerekli durumlarda ise velilerine bilgi verilmesi ile ilgili hiikiimler verilmistir.

Yonetici ve Ogretmenler ile ilgili hiikiimlerdeki maddelerin degerlendirilmesi,

Madde 10’da anaokullarinda bulunan sinif sayilar1 kadar kadin 6gretmen ve yardimci
kadin O6gretmen bulundurulacagi bildirilmistir. Bu 6gretmenler arasindan kidem olarak ilk
siradaki 6gretmene ise yoneticilik gorevi verilmektedir.

Madde 11°de anaokullarina dgretmen olabilecek kisilerin sahip olmasi gereken sartlar
bildirilmistir. Bu maddenin “a” bendinde &gretmenlerin Istanbul Kiz Ogretmen Okulu’ndan
(Dariilmuallimat) mezun olmalarn sarti  bildirilmistir. Maddenin “b” bendinde ise
anaokullarinda yeterli 6gretmenlik seviyesinde olmasi ile ilgili belge sahibi olmasi gerektigi
bildirilirken “c” bendinde ise dgretmenlik i¢in gerekli sinavi gegme sarti bildirilmistir. Son
olarak maddenin “d” bendinde ise hitabet yeneteginin ve diksiyonun diizgiin olmasi sartlarina
hiitkmedilmistir.

Madde 12’de oOgretmenlerin bulasici bir hastalifa sahip olmamalart ve Osmanli
uyruguna bagli olmasi sartlarini iletmektedir.

Madde 13’te 6gretmenlerin kariyer ilerlemesi ve terfileri, devletin ilkdgretim Kanunu
hiikiimlerine gore verilmektedir.

Madde 14’te ise maddeleri agiklanan bu nizamnamenin yiiriirliik tarihi ile ilgilidir.
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Bu nizannamenin ardindan, okul Oncesi egitim de atilima gidilmistir. Basta biiyiik
sehirlerde olmak iizere hizla anaokullar1 agilmistir. Istanbul’da 1916 sonu itibariyle acilan
anaokulu sayis1 otuza yakindir.

Cumhuriyet Doneminde Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye, Osmanli Imparatorlugu’nun ardindan miras aldig1  sorunlarin en
onemlilerinden birisi de egitim-6gretim sorunlart olmustur. Maddi yonden c¢ok sinirli ve
egitimli, yetismis insan giicii noksanliginin azami 0l¢iide oldugu cumhuriyetin ilk yillarinda
okur-yazarlik orani yalmizca %5-10 civarinda goriilmektedir. Bu sebeple, hiikiimet okul dncesi
egitimi ailelerin ve 0zel kurumlarin sorumluluguna cesitli genelgelerle birlikte birakilarak
egitim-ogretimde onceligi ilkogretime vermek durumunda kalmistir. (Ergin, 1943, Cilt V).

Ozellikle 1928’deki Harf Devrimi’'nden sonra okul oncesi egitim igin ayrilan biitce
ilkogretime kaydirilmistir. Halkin okur-yazarlik orani %5-10 civarlarindaydi ve bu nedenle
oncelikle halkin okur-yazarlik oraninin artirllmasina 6nem verilmeliydi. Bu donemde “Millet
Mektepleri” acilmistir ve yetiskinler okur-yazar olmalari i¢in egitilmistir. Bu nedenle okul
oncesi egitim i¢in ayrilan biitce ilkogretime aktarilmis ve bu siirecte okul Oncesi egitimim
sorumlulugu hem ailenin hem de yerel yonetimlerindir. Bu gelismelerden sonra da bir¢cok
anaokulu kapanmistir.

Cumbhuriyetin ilan edildigi donemde 38 sehirde 80 anaokulu bulunmaktaydi ve 5880
ogrenci egitim gormekteydi. Harf inkilabinin ardindan ilkogretime agirlik verilmesi ve
anaokulu odeneklerinin ilkdgretimlere aktarilmalariyla, 1937-1938 egitim-6gretim yilinda
anaokullar1 biitiiniiyle kapatilmistir. Bu sebeple Maarif 1937-38 yili raporunda resmi
anaokullar1 bulunmamaktadir (Oktay, 1990).

“Kiz Meslek Liseleri’nin de okul Oncesi egitimini yayginlastirma konusunda pay1
olmustur. Bu okullarda egitim goren kizlar, okul Oncesi ¢agindaki c¢ocuklarin bakima,

beslenmesi, gelisimi ve egitimi konularinda yetistirilmislerdir. 1927-1928 6gretim yilinda, “Kiz
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Islahhaneleri”, "Kiz Enstitiileri" seklinde degistirilmislerdir. Bu enstitiilerin 6ncelikli amaci
kadinlarin nitelikli bir sekilde anne ve ev hanimlart olarak yetistirilmeleri iizerineydi ve bu
enstitillerde 5 yillik ilkokul egitimi verilmekteydi. Okur-yazarligi olmayan ve yas olarak
zorunlu egitim ¢agini agmis olan kadinlarin sanat okullarinda okul Oncesi egitimine dair olarak
cocuk bakimi ve ¢ocugun egitimi iizerine ders almalart saglanmistir. (Oguzkan ve Oral, 2003).
Osmanlica ismi “Umumi Hifzisthha Kanunu” olan Genel toplum Saghigi Yasasi araciligiyla
okul oncesi yas grubu cocuklarin korunmasi yerel yonetimlere ve bakanligin yiikiimliiliigiine
devredilmistir (Oguzkan ve Oral, 2003). 1932°de [stanbul Belediyesi, fabrikalarda ve ziraatte
calisan kadinlarin ¢ocuklarina annelerinin ¢alistig1 vakitlerde bakilmasi ve korunmasi i¢in bir
“Cocuk Yuvast” agmistir. Bu yuva, yemekli bir anaokulu niteligindedir. “Okul 6ncesi”
tanimina 1949 yilinda 4. Milli Egitim Surasi’nda ilk kez yer verilmistir. “3-6 yas ¢ocugunun
egitimidir” denilerek okul Oncesi egitim kendine 4. Milli Egitim Surasi’nda yer bulmustur.
1961 yilinda ise, ¢ikarilan “Ilkogretim ve Egitimi Kanunu” ile ilk kez olarak okul 6ncesi
egitim kurumlari ilkogretim kurumlar: icerisinde yer almistir. Okul 6ncesi egitimin ilkdgretim
kurumlarn icinde ve istege bagli olacagi belirtilmistir. Bu da okul Oncesi egitimin 6neminin
artmast hususunda etkili ve 6nemli bir gelisme olmustur.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitiminin degerini enine boyuna giindeme tasiyan ve bu alanda
verilecek hizmetleri belirleyen en aktif caligmanin 7. Milli Egitim Sura’sinda (5-15 Subat 1962)
yer aldig1 goriilmektedir. Suraya sunulan Ilkogretim Komisyon Raporu’nda diger iilkelerdeki
bu alanda yiiriitiillen uygulamalara, tarihsel gelismelere ve istatistiki verilerin ardindan alt1
cizilen bagliklarda gerekli hizmetlerin yerine getirilmeleri 6nerilmistir (Oguzkan ve Oral, 2003
s.34). Bu basliklar su sekildedir:

1 . Anaokulu 6gretmenleri ve 6gretmen yardimcilar yetistirilmesi,

2. Kimi bolgelerde, ilkokul egitimine uyumda zorluklarla karsilasabilecek, gelisim

tamliginda sorun yasayan ¢ocuklar i¢in ilkokullar biinyesinde anasiniflar1 faaliyete gecmesi
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3. Ozellikle 6zel egitim gereklili§i olan cocuklara yonelik anaokullarinin faaliyete
acilmasi,

4. Korumaya ve bakima ihtiyac1 olan cocuklar icin okul Oncesi egitimleri ve
bakimlarinin gerceklestirilmesi,

5. Ozellikle Is Kanunu’ndaki hiikiimler cercevesinde sanayi ve ticari bolgelerde yasayan
ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik anaokullarinin faaliyete girmesi,

6. Pilot uygulamalar ve 6rnek faaliyetler gerceklestirebilecek on anaokulunun degisik
sehir merkezlerinde etkin hale gecirilmesi.

Bu surayi takip eden aylarda, okul oncesi egitimin dnemine vurgu yapilarak, 16 Haziran
1962 tarihinde yayimlanmis olan 222 sayih “ilkogretim ve Egitim Kanunununa ek
“Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi” yaymlamistir. Bundan sonra, yuva ve ana okullariin
tilke capinda, resmi ve 6zel girisimlerle yayginlastigi gézlenmektedir (Oguzkan ve Oral, 2003)

1968-72 yillarinda “Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plan1”a gore, giiniimiizdeki anaokulu ve
anasiniflarina benzer anaokullar1 ve ilkokullara bagli anasiiflar1 kurulacagi belirtilmistir.
1974’teki 9. Milli Egitim Surasi’nda, okul oncesi egitimin giiniimiizdeki amaglar1 olan 4 amag
belirlenmistir. Bu 4 madde sunlardir:

a- Cocuklarin duygusal, bedensel ve zihinsel gelisimi ile iyi aliskanliklar edinmesini
saglamak,

b- Cocuklarin ilkdgretime hazirlanmasi,

c- Kosullar1 uygun olmayan, olumsuz sartlardaki ¢evrelerde yasayan be iyi durumda
olmayan ailelerin sahip oldugu cocuklara yonelik firsat esitligi ortamini saglamak,

d- Anaokullarindaki ¢ocuklarin diizgiin Tiirk¢e konugmalarini saglamak.

3. ve 4. Kalkinma Planlarinda okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi geregi
vurgulanmis ve okul 6ncesi alaninda okullagma oraninin %10’a ¢ikarilmasi hususunda kamu ve

ozel kuruluslarin faaliyet gostermeleri gerektigi belirtilmistir. 2000 yilindaki 7. Kalkinma Plam
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icerisinde okul Oncesi egitim siirecindeki basar1 yiizdesinin %16’lik seviyeleri bulmasi
gerektigi ve bu kurumlarin gerek cocuklarin bakimi, egitimi, gelisimi konularina daha fazla
egilerek niteliksel ve gerek 6gretmen sayisi ve okullarin fiziki kosullart bakimindan niceliksel
konularda gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. 1996 yilindaki 15. Milli Egitim Surasi’nda
ise okul Oncesi egitimin son iki yilinin zorunlu olmast hususunda kararlar alinmastir.

1999 yilinda MEB biinyesinde “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” kurulmustur.
27 Ekim 1983 tarih ve 18059 sayili Resmi Gazetede yayinlanan 2828 sayili Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ile 0-5 yas ¢cocuklarinin bakim ve egitimi amaciyla kurum
acma ve denetleme yetkisi SHCEK (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu)’e
verilmistir(Oktay, 1990).

8. Bes Yillik Kalkinma Plani sonunda okullasma oram1 %25 olarak hedeflenmistir. Bu
orana ulagmak icin, mevcutlara ek olarak 1100 anaokulu ve 5500 6gretmene daha ihtiyag
duyulmaktadir (Balim, Argun ve Ciiez, 2006). ERG (Egitim Reformu Girisimi), 2008 den beri
her y1l hazirladig1 “Egitim izleme Raporu”nun 2016 Kasim ayinda yayimladig raporunda okul
oncesi egitim konusunu, dikkat cekerek one ¢ikarmistir. Bunda Milli Egitim Bakanligi’nin bir
stiredir okul Oncesi egitime erisimin artirilmasina nem vermesinin pay1 biiyiiktiir. Milli Egitim
Bakanligi, 2015-2019 Stratejik Plani’na gore 2019 yilinda okul Oncesi egitim alaninda
okullasma oraninin %70’e c¢ikarilmasim1 hedeflemistir. Ekim 2016’da agiklanan 2017-2019
Orta Vadeli Program’da kademeli sekilde okul Oncesi egitimin mecburi hale getirilecegi
belirtilmistir. Fakat tiim bu gelismelere ragmen Tiirkiye’de okul oncesi egitim hem OECD
ortalamasinin hem de Milli Egitim Bakanligi’nin kendine koydugu hedeflerin hala altinda.

MEB’in belirlemis oldugu okul Oncesine yonelik egitim hedeflerine ulasilmasi
konusunda bazi sinirliliklar mevcuttur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin iicretli olmasi 6zellikle
yoksul ailelerin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime erisimini engellemektedir. Velilerden katki

payt alinmasi okul Oncesi egitime erisim ile ilgili hedeflere ulasilmasini zorlastirmaktadir.
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Egitim harcamalarindan okul 6ncesi egitime ayrilan biit¢cenin ¢ok kisitli olmasi da hedeflerin
gerceklesmesini zorlagtirmaktadir. 2015°te egitim harcamalarinin sadece %]1,1°1 okul Oncesi
egitim hizmetlerine ayrilmistir. Bu etkenler MEB’in belirlemis oldugu hedeflere ulasmasini
engellemektedir.

Giiniimiizde okul 6ncesi egitimde belirlenen hedeflere ulasilmasi ve zorunlu okul dncesi
egitime gecis slirecinde basarili olunmasi igin, siireci engelleyen etmenler ortadan kaldirilmali
ve zorunlu okul Oncesi 6gretime gecis siirecinde en dezavantajli gruplara 6ncelik verilmeli ve
gecis siireci cocuk merkezli bir yaklasimla desteklenmelidir. Siirece ailelerde dahil edilerek aile
katilimi giiclenmeli, egitim kurumlari ve aileler arasinda ¢ift yonlii bilgi aligverisi saglanmasina
ozen gosterilmelidir. Okul Oncesi egitim igin belirlenen hedeflere ulasilmak isteniyorsa,
egitimin niteliginden 6diin verilmemelidir. Bu da ancak iyi yetismis ve donanimli okul Oncesi
ogretmenleriyle gerceklesir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelenirken bu programin fazlasiyla etkileyen ve
diger egitim programlarindan farkli olarak 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin temellerini
sekillendiren yapilandirmaci yaklasimdan séz etmekte fayda olacaktir.

Okul Oncesi Egitim Programinda Yapilandirmac Yaklasimin Etkisi

Yapilandirmacilik;  Ingilizce  “constructivism™  sozciigiiniin ~ karsihgi  olarak
kullanmilmistir. Yapilandirmacilik (insacilik) 6gretime dair bir kavram olmaktan ¢ok bilgi ve
bilginin kavramasina dair bir kavramdir. Bu kuram edinilecek olan bilginin temelden
kurulmasina isaret etmektedir. Basta 0grenilen bilgilerin nasil 6grenildiklerine bagl bir kuram
olarak gelismis ancak zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil ele aldiklarina bagli bir anlayis halini
almistir. (Demirel, 2004). Yapilandirmaciligi daha iyi anlayabilmek icin 6nceki yillarda egitim
yaklagimlarim1 ve egitim programlarini etkileyen davranisci kuramdan bahsetmemizde fayda
vardir. Bu nedenle davranis¢i kurami irdeleyecek olursak; yapisalct kuramin eksikliklerine

kars1 olusturulan modern bir psikolojik yaklasim olarak ‘Davranigc¢ilik’, 1914 yilinda John
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Watson’in calismalariyla gelisme gostermistir (Fromm, 1993). Davranis¢1 kuram her ne kadar
psikolojik bir akim olarak ortaya ¢ikmis olsa da ve bir egitim felsefesi olmasa da, 6grenme
davranigini agiklayan ve 6grenmeyi psikolojik temellere dayandiran bir kuram olmasi sebebiyle
egitim alaninda ozellikle 20. yiizyilda adindan ¢okga s6z ettirmis ve egitim alaninda etkili
olmustur.

Davraniscilik, her bir psikolojik kavrami canlilarin tepkilerine dek incelemektedir;
biling ve davranislar birbirini temsil etmektedir; uyaran ve tepki (U-T) bag: iligkisini bilincin
cikis noktasi olarak ele almaktadir. Davranisciliga gore bilgi ve O0grenme, insanin kosullu
tepkilerini ifade etmektedir (Rosenthal ve Yudin, 1972; Akt. Usta, 2011). Davranis¢i kuram;
biling, duygu, diislince ve algisal durumlar dikkate almayarak yalnizca davraniglar1 6n planda
tutmus ve Ogrenmeyi yalmizca davranislarla aciklamistir. Fromm(1993), davranis¢i kurami
aciklarken “zihnin 6gelerini bir kenara koyup organizmay1 davranigsal tepkiler ile aciklamaya
calisan; insanin ne hissettigi ile ilgilenmeyen ancak insan davraniglart ve ¢evre ile ilgilenen bir
yaklagimdir” olarak tanimlamisgtir.

Davranisciligin kendi icinde de cesitli goriisler bulunmaktadir. Thorndike’a gore
davranig¢r anlayista 6grenme bir problem ¢6zme siirecidir; canlilar bir sorunla karsilastiginda
bunu deneme-yanilma siireci i¢inde ¢oziimlemektedir. Skinner da canlilarin davramislarinin
uyaranlara yonelik basit ve otomatik (rekleksif) bir tepki gostermeleriyle agiklanamayacagini,
irade ve bilincin dahil oldugunu belirtmektedir (Oktaylar, 2006, s. 153).

Davranis¢1 kuramin gelistiricilerinden olan Pavlov, kdpegiyle yaptigi deneyde kdpegin
ogrenme hareketini davranislarla agiklamak istemistir. Kopegin, yemek verildigi zaman salya
salgilama hareketini belirli bir uyariciya gosterip gostermedigini arastirmak isteyen Pavlov,
kopegine yemek verecegi zaman ayni anda zil calmistir. Baglarda zil sesine herhangi bir tepki
vermeyen kopege, bu hareketi bir siire daha tekrarlayan Pavlov, daha sonra kopegin yemegi

gormeden sadece zil sesini duydugunda da salgi salgilama davranisint gosterdigini
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gozlemlemistir. Sonu¢ olarak kopek, zil calindiginda yemegin gelecegini anlayarak salya
salgilama davranisini 6grenmistir. Buradan hareketle, davranisci kuramda 6grenmenin, uyarict
ile tepki arasinda kurulan bag sonucunda olustugunu gorebiliriz. Davramis¢t kuramda,
ogrenmenin kalict olmasi i¢in uyarici ile tepki arasindaki bagin pekistirmelerle giiclendirilmesi
gerekir. Insanlar da yasamlarinda farkinda olmadan bircok seyi davranisci kurama gore
ogrenirler. Insanlar hayat boyu 6grenme davramsi gosterirler ve ‘kosullanma’ durumlarimiz
degisebilir. Cevredeki uyaricilar degistikce bireyin davraniglart da degisiklik gosterir.

Davranis¢it kuram bireyin bilissel asamalari ve kendi kendine olusturdugu zihinsel
semalarla ilgilenmemis, Ogrenmeyi “uyaran-tepki” iligskisi ve davraniglara indirgemistir
sonucuna varilabilir. Davranis¢i kuramin sadece gozlenebilen ve Olgiilebilen durumlarla
ilgilenip bireyin kendi zihinsel semalariyla olusturdugu bilissel siireci hesaba katmamasi
sebebiyle, davranis¢1 kuram elestirilere ugramistir. Onceden egitim yaklasimlarr pozitivist
paradigmaya dayanan yaklasimlarla; nesnelci bir bakis agisiyla diizenlenirken artik bu yaklagim
ve bakis acilar1 yerini pozitivizm Otesi ve Ogrenmeyi ve gercekligi 6znelci bakis acilariyla
aciklayan yaklagimlara birakmaya baslamistir. Okul 6ncesi egitimde de, 6grenmeyi pozitivist
ve nesnelci bakis acistyla tanimlayan ‘davraniscilik’ ve ‘bilgi islem kuramlar’ terk edilmis ve
bunun yerine 6grenme ve bilgiye ulasmada pozitivm Otesi yaklasimlara dayanan ve 6znelci
bakis agisiyla yorumlayan ‘yapilandirmacilik’ anlayisi hakim olmustur.

Cocuklarin gercekligi tanima, bilgi edinme ve Ogrenme faaliyetleri ‘yapilandirmact’
yaklagima gore diizenlenmeye baslamistir. 2004 yilinda pilot uygulama olarak, 2005 yilinda da
tim Tiirkiye’de uygulanan egitim programlarinda ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yapilandirmaci yaklasim temel alinmustir.

Yapilandirmaci1  yaklasimin  basat argiimanlari, pedagog ve psikologlarinin
diisiincelerine ve calismalarina dayandirilmaktadir. Bu yaklagimin taraftar1 ilk pedagogun

18.yy’da yasamis Giambattista Vico oldugu diisiiniilmektedir ancak Vico’nun goriisleri
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zamanin diger pedagoglari tarafindan pek dikkate deger buluinmamistir (Yasar, 1998).
Bugiinkii anlamiyla yapilandirmaciligin mimari ise Piaget’dir. Cocuklarin kognitif gelisimi ve
bilginin edinilmesi iizerine calismalarindan dogan bu model, 6ziinde ‘Ogretmekten cok
ogrenme’ tarafindan bakmaktadir (Ozel ve Bayindir, 2008). Yapilandirmaci modelde dgrenme,
halihazirdaki faaliyetlerden baslar ve hayat boyu asamalar kaydeden bir siirectir. Buna gore
bilgi, hayatlarina anlam katmaya calisan bireyler tarafindan faal olarak yapilandirilmaktadir.
Bireyler, ilizerine yazi yazilmalarini bekleyen bos tahtalar degil, anlamlar arayan canlilardir
(Yurdakul, 2005). Davraniscilik ve yapilandirmacilik arasindaki farklar1 gézlemlemek igin
tabloyu inceleyebiliriz: Ozden (2009)’e gore; Jean Piaget’'nin “bilissel yapilandirmacilik”, Lev
Vygotsky’nin “sosyal yapilandirmacilik” ve von Glasersfeld’in “radikal yapilandirmacilik”
olmak iizere yapilandirmaciligin ii¢ tiirii vardir. Biligsel yapilandirmacilikta, Piaget’in goriisleri
temel alinmaktadir. Yani biligsel yapilandirmacilar, 6grenmenin bireyin cevresiyle aktif olarak
etkilesimi ve zihinsel semalar ile ortaya ¢iktig1 varsayimini kullanmaktadirlar.

Piaget degisik yaslardaki insanlarin diinyayr anlamasini, biligsel siireclerle aciklar
(Senemoglu, 2005). Ona gore yeni bilgi, bireyin 6n Ogrenmeleri ile c¢elismeden
iliskilendirilebiliyorsa, 6ziimsenir ve yeniden bir denge durumu olusur. Eger yeni bilgi bireyin
on bilgileri ile celisirse, birey yeni bilgiyi 6ziimseyemez, biligsel bir dengesizlik yasar. Bu
dengesizlikten kurtulabilmek i¢in yeni bir biligsel yap1 olusturarak yeni bir biligsel dengeye
ulasmasi gerekir. Ozetle diizenleyici semalar1 alt iist eden seyler, yeniden bilissel diizenlemeye
sebep olur (Fosnot, 2007: 330).

Piaget’nin bilgi olusumu ve anlam olusturma kuraminin ii¢ 6nemli sonucu vardir
(Aydin, 2007: 15):

| Gelisim evresi evrenseldir ve bu evre bilginin olusumuna etki eder.

(] insanin biligsel yapilar araciligi ile nesneleri kavrar. Anlam olusturmada, deneyimler

ve ¢evreyle etkilesim ile zihinsel yapilar 6nemli bir rol iistlenir.
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"] Bilgi, 6zde zihinsel yapilarin bir tiriiniidiir ve ic¢sel sayilir, onun nesnel gerceklikle
tam olarak oOrtiisiip Ortiismedigi saptanamaz. Ciinkii gerceklikle insan dogrudan degil, zihinsel
semalar1 araciligiyla temas eder ve bunun nasil oldugunu bilme olanagi bulunmamaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanan egitim programlarina bir rehber olarak
bakilir. Yapilandirmaci program tasarimlari, 6grenenlerin ilgilerine, 6n bilgi ve yasantilarina
oncelik tanimali, daha esnek bir yapida olmali ve Ogrenenlerin katkilartyla hazirlanmalidir.
Yapilandirmaci yaklasimin hedeflerinin biligsel diizeyin iist basamaklarindan olusmasi, 6gretim
sirecinde  yaraticilikk,  akilethk  ve  gercek  Ogrenme  yasantilarim  On  plana
cikarmaktadir(Demirel,2007).

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programi dahilindeki konularmm igerigi ve isleyisle
ilgili, Ogrenenlerin yani Ogrencilerin goriislerine onem verilmektedir ve Ogrencilerin de
goriigleri alinir. Ogrencilerin goriisleri, ilgileri, istek ve yetenekleri dogrultusunda programda
esneklik saglanir, ders isleyisinde kullanilacak Ogretim yontem ve teknikleri istege gore
diizenlenebilir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen 6grenmeyi “Ogretmenden Ogrenciye,
ogrenciden 6gretmene, Ogrenciden Ogrenciye” seklinde diizenler. Yapilandirmaci ogrenme
yaklasimi; 6greten degil 6grenenlerin etkin oldugu, zihinsel semalarin 6grenmede rol oynadigi,
ogrenmenin hem bireyin kendi biligsel siirecleriyle hem de cevresiyle etkilesimiyle
gerceklestigi bir siirec olarak goriilmektedir.

Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlar

Good (1973), egitim programi kavraminin belirli bir faaliyet alanm ile ilgili diploma ya
da alanla ilgili sertifika almak amacli olusturulmus olan ve belirli bir sistem igerisinde
listelenmesi gerekli olan program olarak ele almaktadir. Caswell ve Campbell (1935) tarafindan
bu program, 6grencilerin 6gretmelner araciligiyla elde etmis olduklari kazanimlar seklinde
tanimlanrken, Saylor, Alexander ve Lewis (1981) ise egitim verilecek bireylerin dgrenme

kazanmimlarinin saglanmasi leklinde tanimlamistir. Doll (1986) ise bu kavrami okullarin
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sorumlulugunda olan bireylerin tavir, tutum ve degerlerinin evrimlestirilmesi, becerilerinin ve
bilgi kazanimlariin gelistirilmesi olarak tanimlamistir. Son olarak Tanner ve Tanner (1980),
iniversite ya da diger okullarin insiyatifinde bir sistem dahilinde gelistirilmis yeniden
yapilanma olarak ifade etmistir (Demirel, 2006:2).

Yasamin ilk yillart olan 0-6 yas donemi, gelisimin en hizli ilerledigi siirectir ve ¢ocuklar
ogrenmeye, bilgi edinmeye kars1 ilgili ve isteklidirler. Cocuk merak eder, soru sorar, ¢evresini
arastirir, kesfetmek ister. Cocugun tiim gelisim alanlarinin (bilissel, sosyal-duygusal, motor ve
dil) en hizli ilerleme gosterdigi bu donem, ayni zamanda ¢ocugun kisilik gelisiminin yani
ileride nasil bir birey olacagimin da temelinin atildigi donemdir. Cocugun kisilik gelisiminin
%80 civar1 bir bolimii 0-6 yas araligimi kapsayan okul oncesi donemde olugmaktadir. Bu
nedenlerden dolayi, bireyin yasaminda onemli olan okul Oncesi donemde nitelikli bir okul
oncesi egitim programi ile egitim goren ¢ocuk ileriki yillarinda faydasini fazlaca gorecektir.
Tiim gelisim alanlarina hitap eden, cocugu biitiinciil sekilde ele alan, bireysel farklilik ve ilgi ve
isteklere gore olusturulan bir okul Oncesi egitim programi, ¢cocugun i¢indeki potansiyeli en iist
diizeylerde ortaya cikaracaktir. Bu nedenle, nitelikli ve iyi yapilandirilmis bir okul Oncesi
egitim programi bireyin hayatinda elzem bir yere sahiptir. Sevin¢ (2005), okul Oncesi egitim
programinin tanmimini “Okul Oncesi egitim, 0-72 ay c¢ocuklarin; tiim gelisimlerini, toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularinin gelisimini ve algilama giiciinii
arttirarak akil yiiriitme siirecinde onlara yardimei olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade
etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini saglayan sistemli bir egitim siirecidir” olarak ifade
etmistir. Ertiirk (1982), egitim programi kavraminin yerine yetisek kavramini kullanmistir.
Ertiirk’e gore yetisek yani egitim programi “belli 6grencileri belli bir zaman siiresi i¢inde
yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin tiimii” olarak agiklamistir.

Bireyin zihinsel ve kisilik gelisimini 6nemli Olciide etkileyen ve bireyin hayatinda

Oonemi biiylik olan okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun olarak
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onlarin tiim gelisim alanlarma hitap edebilmelidir. Ancak nitelikli bir okul Oncesi egitim
programi ¢ocuklarin gelisimlerinin en hizli oldugu ve 6grenmeye acik olduklarit bu donemi
saglikli ve mutlu gecirmelerini saglayabilir. Yalnizca bir veya birkac¢ gelisim alanina degil, tiim
gelisim alanlarina odaklanan biitiinciil yaklasimli bir programla daha saglikli ve mutlu bireyler
olabileceklerdir.

Okul oOncesi egitim programinda konulan hedeflere (ama¢ ve kazanimlara)
ulagilabilmesi, kurumlarda bilyiik olciide ogretmene diismektedir. Ogretmenin de bu

[IPp-4

sorumlulugu en iyi sekilde yerine getirebilmesi planli ve sistemli bir “egitim programi”
hazirhigr ve oOgretmenlere programin ayrintili olarak aciklamali bir sekilde aktarilmasi ile
miimkiin olabilir. Program1 uygulayacak kisi olan 6gretmen, bilgiyi hazir olarak sunan degil;
cocuga bilgiye nasil ulasacagi konusunda rehberlik eden kisi olarak programi ¢ocuklara gore
ayarlayabilmeli, programda gerekirse diizenlemeler yapabilmelidir. Kandir (2001), ‘“okul
oncesi egitim programinin nitelikli olabilmesi, Ogretmenin “cocugun dogasini anlamasi”
esasina dayanir. Egitim programinin hazirlanmasinda goz ardi edilmemesi gereken nokta,
cocugun ne Ogrendiginin, nasil ogrendigine bagl oldugunun bilinmesidir” olarak belirtmistir
Cocuklarin gelisimlerinin aktif olarak desteklemeleriyle beraber diger gelisim alanlarinda
ortaya cikabilecek aksakliklarin da oniine gecilmesini hedefledigi i¢in destekleyici ve korumaci
taraflar1 olan ¢ok boyutlu bir program olma 6zelligi tasimaktadir.

Bu program, cocuklarin niteliklerini ve gelisim seviyeleri referans alarak ve bu bi¢cimde
tim gelisim alanlarinin ilerletilmesini temel alan “gelisimsel” bir modeldir (MEB, 2013).
Konularin gerektiginde tekrar edilip 6grenilinceye kadar pekistirilme imkani oldugu icin
yaklagim olarak “sarmal” ozellik gosteren bu program, yalnizca tek bir ekole bagl kalmamasi

ve kazandirilmak istenen konuya gore farkli yaklasim ve yontemlerden faydalanabilme imkani

tanidig1 model olarak “eklektiktir”.
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Bu programda, “kazamim” ve “gOsterge’ler esaslari teskil etmektedir. Kazanim ve
gostergeler bir biitiinliikk icinde ve cocuklarin gelisimsel o©zellikleri yas gruplarina gore
degerlendirilmektedir. Bu Ozellikler bilimsel arastirmalara gore 3-4, 4-5 ve 5-6 yaslar1 olmak
lizere li¢ farkll yas grubuna gore ayrilmastir.

Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programi belirlenen hedeflere ve amaclanan kazanimlara
gore, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve her cocugun ayni yontemlerle 6grenmedigi ve her
cocugun Ogrenme Yyasantisinin kendine 06zgii oldugu gercegine gore gereken durumlarda
ogretmen tarafindan degistirilip sekillendirilebilecek firsat verecek sekilde olmalidir. Bu da
programin esnek yapisinin olmasi anlamina gelir. Programin esnek olmasi cocugun daha kolay
ve aktif 6grenmesine firsat sunacaktir.

Iyi bir okul oncesi egitim programi elverigsiz kosullardan gelen cocuklara da esit
firsatlar sunabilmelidir. Okul Oncesi egitimin amaclarindan biri de budur. Cocuklarin her birine,
bireysel Ozelliklerini ve her ¢ocuga gore dgrenme yontemi uygulanmasim goz ardi etmeden
biligsel ve dil gelisimlerini zenginlestirici egitim ortamlart sunulmalidir. Buna egitim
programinda Onemle yer verilip vurgulanmasi1 gerekmektedir. Bu sayede cocuklar, ilkokula

hazir bulunuslulukta esit bir konuma geleceklerdir.

Basarili ve kapsamli bir egitim programinin planlanmasinda;

| Bu alandaki kuramsal bilgiler ve bilimsel arastirma verileri,

| Cocuklara has ilgi ve ihtiyaclar

u Sosyo-kiiltiirel 6zellikler ve beklentiler gibi hususlarin gdozden kagirilmamasi ve
biitiine dahil edilmeleri, (Magden, 1993; s. 173).

u Kaliteli ve ayrintil1 olmasinin yaninda agiklanabilir olmasi.

| Program hedeflenen her cocugu ve gelisim siirecleri agisindan kapsamlilik.

u Oyunlarin 6grenmeye yonelik aragsallagtirilmasi.
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u Ogretmenlerin  egitim programlarimin  felsefesini ve igerigini kavramis
olmalidirlar.
u Cocuklarin bireysel yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin ortaya cikarilmasina

zemin hazirlamali ve gelistirme imkanlari sunmalidir.

u Uygulamasi esnasinda sik bir sekilde gezi-gdzlem, oyun, drama, deney, soru-
cevap vb. metotlara bagvurulmalidir (Darica, 2004; s. 20).

Okul o6ncesi egitim programi olusturulurken toplumun belirgin 6zellikleri ve kiiltiirel
degerler goz oniinde bulundurularak hazirlanmalidir. Amag ve hedefler belirlenirken evrensel
degerlerin yani sira kiiltiirel 6gelerin de baz alinmasi gereklidir. Egitim programlari, toplumdan
topluma kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterir. Toplum ve kiiltiir degistik¢e programlarin amaclari
ve hedeflerinde, kazandirilmak istersen davranis ve yasantilarda farkliliklar olabilir. Bu nedenle
egitim programlart hazirlanirken kiiltiirel degerler gbz Oniinde bulundurulmalidir. Fakat
belirlenen amaglar ve hedefler farklilik gosterse de her programin amaglart ve hedefleri
olmalidir. Amagsiz ve hedefsiz bir egitim programi okyanusta rotast olmayan bir gemiye
benzer. Okul Oncesi egitim programi donanimli, tiim gelisim alanlarinda ilerleme gostermis,
yeteneklerini ve potansiyelini en iist seviyede tanimis ve gelistirmis, mutlu bireyler yetistirmek
icin nitelikli olmalidir. Fakat program ne kadar nitelikli olursa olsun programi uygulayacak kisi
ogretmendir ve asil onemli olan nokta 6gretmenin programi amaclari, hedefleri, kazanim ve
gostergeleriyle bir biitiin olarak anlayip Oziimseyerek c¢ocuklara uygulayabilecek konumda
olmasidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programinin dogru ve istendigi gibi uygulanabilmesi
icin programin dgretmenlere ayrintili ve agiklamali olarak aktarilmasi gerekmektedir. Ancak bu
sayede programdaki belirlenen hedeflere ulagilmas1 miimkiin olabilir.

Bireyin kisilik gelisiminde biiyiik rol oynayan okul Oncesi egitim, cocugu ileriki
hayatina hazirlayarak nasil bir birey olacagi hususunda bireyi sekillendirir. Okul Oncesi

donemde cocuk O0grenmeye ve kesfetmeye fazlasiyla miisait oldugu icin bu donemde verilen



57

egitim, bireyin kisilik gelisiminde olumlu veya olumsuz yonde ilerleme olarak fazlaca soz
sahibi olabilmektedir. Bu sebeple okul Oncesi egitim, cocuga evrensel ve insani degerleri
ogretmek icin en uygun donemdir denilebilir. Cocuga okul 6ncesi egitim programi kapsaminda
verilecek olan degerler egitimi ile c¢ocuk; hosgorii, empati kurabilme, birbirlerinin
diistincelerine saygili olabilme, alcakgoniilliiliik, vatan ve millet sevgisi, dogay1 koruma bilinci,
hayvan sevgisi, dogruluk, diiriistliik, paylasimci, iiretken, gelisime ve yeniliklere acik, sevgi ve
saygi duymay1 bilen bir birey sevgi ve saygi duymayi bilen bir birey olarak yetisebilecektir.
Degerler egitimi, ¢ocugun ileride nasil bir birey olacag: ile yakindan ilgilidir. Okul Oncesi
egitim programinda ‘degerler egitimi’ sadece tek bir konu olarak degil, icerigin genelinde ve
konularin biitiiniine yayilan bir sistem olarak verilmelidir.

Okul oncesi egitim, sadece okulla sinirlt kalan degil, okul ve aile arasinda paylasiimis
bir sorumluluk ve siirectir. Bu siirecte cocugun okuldaki egitiminin niteligi kadar, bu nitelikli
egitim siirecinin ailede de devam etmesi fazlasiyla 6nemlidir. ‘Aile katilimi’ sayesinde aile
cocugun okuldaki egitim yasantistyla ilgili bilgi sahibi olacak, neler yapmasi ve nasil
davranmas1 gerektigiyle ilgili bilin¢lenecektir. Okul ve ev arasinda devamlilik olacak, c¢ift
yonlil bilgi akis1 sayesinde dogru ve bilingli bir okul-aile iletisimi kurulabilecektir.

Program gelistirme; ‘hedefler’, ‘icerik’, ‘Ogrenme-0gretme siireci’ ve ‘degerlendirme’
olarak dort unsurdan olugmaktadir. Okul Oncesi egitim programi nasil olmalidir sorusunun
maddelerini siralarsak;

| Cocuk merkezli

u Ogretmenin ‘bilgiyi hazir olarak sunan kisi’ degil, ‘cocugun bilgiyi edinmesi ve
ogrenmeyi 0grenmesinde ona rehber olan kisi’ konumunda oldugu,

u Cocuklarin gelisim alanlariin (bilissel gelisim, sosyal-duygusal gelisim, motor

gelisim, dil gelisimi, 6zbakim becerileri) tiimiine hitap edebilen
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u Cocuklarin 6grenme stillerine, gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina gore
ogretim yontem ve tekniklerinde Ogretmenin degistirmeler ve diizenlemeler yapabilmesine

olanak veren

[ ] Konularin ‘amag’ degil ‘ara¢’ oldugu

[ | Belirlenen hedef davranislarin (Kazanim Gostergeler) oldugu

u Sonucun degil, siirecin onemli oldugu

u Cocuklarin en etkili 6grenme yontemi olan oyunu temel alan

| Etkili bir degerler egitimi sayesinde cocugun kisilik gelisimi tizerinde olumlu rol
oynayan

| Program hazirlig: siirecinde toplumsal ve kiiltiirel degerleri dikkate alan

u Cocuklarin tiimiine esit firsatlar sunarak ¢ocuklar1 ilkokula hazirbulunuslulukta

esit konuma getiren ve onlar ilkokula hazirlayabilen

u Yaraticiligi tek bir konu/tema olarak almayip yaraticiligi programin tiimiinde
isleyen

u Giinliik yasam deneyimlerine yer veren

u Cocuklarin yaparak yasayarak ogrenmelerine olanak saglayan

[ Aile katilimina verdigi 6nem neticesinde okul-aile isbirligini giiclendiren ve bu

sayede cocuklarin okulda aldiklar1 egitimin ailede de bilincli bir sekilde devam edip egitimin
kalict olmasini saglayan

u ‘Degerlendirme’ siirecine 6nem veren; hem programin hem ¢ocugun hem de
ogretmenin kendi kendini degerlendirmesini saglayarak bu sonuglar sayesinde programin
gelistirilip eksiklerinin ve yanliglarinin gdzden gecirilmesine ve programin iyilestirilmesine

olanak veren bir egitim programi olmalidir.
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Tiirkiye’de giinlimiize kadar dort tane okul Oncesi egitim programi yiiriirliige
sokulmustur. Bunlar sdyle siralanmaktadir:

1994 Okul Oncesi Egitim Program

Tiirkiye’de okul Oncesi egitime dair 1980’11 yillara kadar miifredatlar, ilkeler amaclar
belirlenmistir yalniz plan ve programlarini ana okulu &gretmenleri kendileri yapmuslardir. Tk
programin cercevesi 1989 yilinda onaylanmis ve 1994 yilina kadar gecen gelistirme siirecinin
ardindan yiiriitiilmesine baglanmistir (Pokiin, 2003). 2293 sayili Tebligler Dergisi’nin
21.08.1989 tarihli sayisinda 1989 Okul Oncesi Egitim Programi yaymlanmis ve ayni yilda
“Okul Oncesi Egitim Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabr” sunulmustur. Yillik, giinliik ve 19
tinite planindan olusan programin yer aldig1 bu ¢alisma, 1994 yilina dek basvuru kaynagi olarak
kullanilmistir (Tebligler dergisi, 1989: 1-10). Bu program kognitif gelisime Kkatkilar
sunmaktaydi ancak diger alanlarda yeterli gelmemistir. Bunun {izerine programin gelistirilmesi
ve eksiklerinin diizeltilmesi arayisi iginde yeni bir calismaya gidilmis ve Tiirkiye nin ilk resmi
ve milli okul 6ncesi egitim programi 1994 yilinda yiiriirliige girmistir (Aktaran: Akkaya, 2009:
46). Bu program, 36-60 aylik cocuklarin tiim gelisim alanlarim1 desteklemek, hizlandirmak ve
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak; 61-72 aylik ¢cocuklarin egitimine, 6grenme yasantilarina temel
olusturmak ve Ogrenmeyi 0gretmek amaciyla ogretmenin rehber konumunda bulundugu bir
niteliktedir. 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nda 36-60 aylik cocuklar igin olusturulmus bir
‘Anaokulu Programi’ ve 60-72 aylik cocuklar i¢in olusturulmus ‘Anasinifi Programi’ vardir.
Yalniz 0-36 aylik ¢ocuklar i¢in olusturulan bir ‘Kres Programi’ da mevcuttur. 1994 Okul
Oncesi Egitim Programi’ndaki temel amag; ¢ocuklarin programdaki konulari degil, belirtilen
hedef davranislari kazanmalaridir. Bu programda “amaclar” kavraminin ‘“hedef” olarak
degistirildigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda, ilk olarak 0 — 36 aylik, 37 — 60 aylik ve 60 — 72
aylik ¢ocuklara yonelik ii¢ ayr1 yas grubu icin “hedef” ve “hedef davranislar” olusturulmustur.

2 (I3

1994 MEB okul 6ncesi egitim programinda hedefler “kendinin farkinda olma”, “6z bakim
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becerileri”, “estetik ve yaraticilik gelisimi”, “sosyal gelisim”, “duygusal gelisim”, “psikomotor
gelisim”, “biligsel gelisim” ve “dil gelisimi” ile ilgili olarak farkli boliimlerde yer almistir.
Programin “igerik” unsurunda, hedef ve hedef davranislart kazandirmada ara¢ olarak
kullanilabilecek konu ve konu analizleri ornekleri verilmistir. Konu analiz tablolar1 (belirtke
tablosu) verilerek kolaylik saglanmasi amaclanmustir. Ogretmen yine burada degisiklikler
yapabilmektedir. Programda “egitim ortami”nin diizenlenmesine yonelik bina ozellikleri ve
sinif diizenlenmesine iliskin dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili herhangi bir bilgi
verilmemistir. Ancak egitim ara¢ — gerecleri ile ilgili ve koselere hangi materyalin
konulabilecegine yonelik aciklamalar yapilmistir. Programin “Ogrenme siireci” unsuru
incelendiginde, programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar ve aile katilimi ile ilgili
aciklamalar verilmistir. 1994 MEB programinin “degerlendirme” unsuruna yonelik Oneriler
incelendiginde giinliik planda degerlendirme yapilmasi ve cocuklarin gézlem kayit formunun
tutulmasi gerektigi belirtilmistir ve ornek formlar sunulmustur (Alisinanoglu ve Bay, 2007;
MEB, 1994).

Giinliik egitim planlarinin hazirlanmasinda kolayliklar saglanmasi hedefiyle; belirlenen
egitsel amaca yonelik hangi konularin yardimci olacaginin gosterildigi ornek bir Belirtke
Tablosu (Hedef ve Konu lliskileri Tablosu) hazirlanmistir. Bu tabloda ayni amaglara birgok
konuyla ulasilabilecegi goriildiigii gibi bu iliskiler bir sabiteye getirilmemistir. Ogretmenler,
tabloda bulunan amaclar ile tabloda yer alsa da almasa da ¢esitli konular arasinda yeni tarz
iliskiler tiretebilmektedir. Belirtke Tablosu’na ek olarak degisik gelisim alanlarina dair amag ve
amaglanan dafranislarin hangi konularin farkli alt basliklariyla iliskilerini inceleyen bir “Konu
Analiz Tablosu” da hazirlanmistir (Diisek, 2008).

1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nin 6zelliklerine bakacak olursak;

u Cocuklarin tiim gelisim alanlarina yoneliktir ve tiim gelisim alanlarini1 destekler.

| Davranisci yaklasimin ilkeleriyle ortiismektedir.
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u 3-5 yas aralig1 ¢ocuklar icin Anaokulu Programi, 5-6 yas araligi ¢ocuklar i¢in
Anasinift Programi olusturulmustur.

[ ] ‘Amaglar’ kavrami ‘Hedefler’ olarak degistirilmistir.

| Asil amag cocugun konuyu 6grenmesi degil, konu ve konu analizleri ile ¢ocugun

belirlenen hedef davranis1 kazanmasidir.

[ | Belirlenen hedeflere hangi konularla ulasabilecegini gosteren ‘Belirtke Tablosu’
olusturulmustur.
u Gelisim alanlarina ait hedef davramglar ile alt konular arasindaki iliskiyi

gosteren ‘Konu Analizi Tablosu’ vardir.

u Egitim ortamlarinin 6zellikleri ve nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir agiklamaya
yer verilmemistir.

[ | Programin uygulama asamasi ve bu asamayla ilgili aile katilimi c¢alismalarina
dair bilgilere yer vermistir.

u Degerlendirme unsuru ile ilgili, cocuklarin gelisimlerini izlemek ve kayit etmek
icin Ornek formlar verilmistir. Giinliik planda degerlendirme yapilmasi istenmistir.

1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nin; yapilan degerlendirmeler ve goriisler
sonucunda programin icerik kisminda olmasa da programin uygulama asamasinda sorunlar
yasandigl, programin ayrintili ve net bicimde agiklanmadigi ve anlasilamadigi, bu sebeple
uygulama asamasinda yetersizlikler oldugu saptanmistir. Program belirlenen hedeflere
ulasamadig i¢in 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nin gelistirilmesine karar verilmistir.

2002 Okul Oncesi Egitim Program

1994 Okul Oncesi Egitim Programi’min degerlendirme boliimiinden alinan
geribildirimler sonucunda ve ¢esitli iiniversitelerden akademisyenlerin isbirligi ile Okul Oncesi
Genel Miidiirliigii’niin izni ve talebi dogrultusunda 1994 Okul Oncesi Egitim Programi

gelistirilmis ve 2002 Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir. Program gelistirilirken okul
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oncesi egitime iliskin degisik program yaklasimlari incelenmis, bu yaklasimlart 6grenme-
ogretme ortam ve siireclerdeki yenilikler benimsenmistir (Okul 6ncesi Egitim Programi, 2002).

2002 Okul Oncesi Egitim Programi’na bakildiginda gelisimsel amaclara odaklanildig1
ve konularin ara¢ olarak ele alindigi bir programla karsilasilmaktadir. Konu araclara
doniistiiriilmesi hususunda getirilen en 6nemli yenilik iinite planlariin kaldirilmasi ile giinliik
ve yillik planlara oncelik verilmesi olmustur (Tiikel, 2017).

1994 Okul Oncesi Egitim Program’ma kiyasla 2002 Okul Oncesi Egitim Programi en
biiyiik farklardan biri, konularin ve konu analizlerinin tamamen kaldirilmasidir. Boylelikle
konular amag¢ olmaktan cikip, ara¢ duruma gelmistir denilebilir. Aymi zamanda 1994 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda yer verilmeyen egitim ortamlar1 ve egitim ortamlarmin nasil
diizenlenecegi, ilgili koseler ve materyal secimlerine 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer verilmis ve bu konularla ilgili bilgiler yer almistir. Ayrica bu programda ‘degerlendirme’
unsuruna diger programlara gore cok daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir. Programda,
giinliik planda yer alan degerlendirme boliimiiniin her giin sonunda yapilmasi vurgulanmistir.
Giinliik plandaki degerlendirmeden hareketle, yillik plandaki ‘degerlendirme’ unsuruna da
biiyiilk 6nem verilmistir. Degerlendirmenin ii¢ asamada yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Bunlar ¢ocugun degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendi kendini
degerlendirmesidir.

Giirkan’dan aktaran Diisek (2008), 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nin &zelliklerini
sOyle belirtmektedir:

* 3-6 yas arasi ¢cocuklara yoneliktir.

* Cocuklara iyi davraniglar kazandirilmasi esastir.

* Konular aragtir.

* Uniter planlar bulunmamaktadir.

« Ogretmene insiyatifler taninmaktadir.
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« Ogretmelerin plan dahilinde calismalarimi gerektirmektedir.

* Yaraticiligin desteklenmesi 6n plandadir.

* Cocuklarin bir¢ok yonden gelisimine odaklanmaktadir.

* Cocuklarin ozgiir tecriibeler edinmesine yonelik bir ¢evrenin kurulmasimna Onem
vermektedir.

* Giindelik hayatin getirdigi tecriibeler ve yakin ¢evreyle olan iligkilerin egitim amach
desteklemektedir.

* Oyun metotlarina ve problem ¢6zmeye odaklanmaktadir.

“2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yaraticilik bir konu veya tema olarak ele
alinmamus, biitiin etkinliklere ve programin geneline yayilmasi gereken, icerigin biitiiniinde
islenmesi gereken bir kavram olarak vurgulanmistir. Yillik planda degerlendirilecek kavramlar,
gezi-gozlem faaliyetleri, kazandirilacak davramislar, resmi giin ve haftalara dair faaliyetler,
ailenin katilimi ve hedefler iizerine aciklamalar yapilmistir. MEB ’nin 2002 programindaki
“degerlendirme” faktorii incelendigi zaman faaliyetlerin uygulanma bigimleri ve bunlarin nasil
bir sekilde degerlendirilmeye alinacagi belirtilmistir. Degerlendirmelerde bulunurken,
ogretmenin kendi goriisii, programin cercevesi ve cocuklarin gelisim diizeyleri agisindan {i¢
temel unsur iizerinden yapilmasi ve dikkat cekilecek etmenler aciklanmistir. Cocugun
degerlendirilmesine yoOnelik davranis degerlendirme formu, gelisim raporlar1 6rnekleri de
sunulmustur (Alisinanoglu ve Bay, 2007; Aral vd, 2002; MEB, 2002). 2002 programinin
ogretme ve Ogrenme siireclerine iligkin kriterleri 1994 programiyla benzerlik gostermektedir
yalniz 2002 programinda, 6gretmenlerin ¢ocuklarin evlerine bir yartyil donemi icinde en az iki
defa ziyaret etmesi 6ngoriilmiistiir ve programda da 6grenim siirecleri, egitim durumu olarak
ifade edilmistir (Tiikel, 2017). 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’na bu maddenin
getirilmesinden yola ¢ikarak aile katilimi calismalarina verilen 6nemin arttig1 ve aile katilim

calismalariyla ilgili ayrintili agiklamaya yer verildigini sdyleyebiliriz.
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Cocugun dgrenme yasantilariyla ilgili en etkili 6grenme yontemlerinden problem ¢dzme
ve oyuna yer vermis, cocuklarin daha kalic1 ve aktif 6grenmeleri i¢in farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinden faydalanilmasim gerektigi de belirtilmistir. Cocuklarin 6grenme yasantilarinda
giinliik yasam deneyimlerinden yararlanilmasinin da ¢ocugun 6grenmesi iizerindeki Onemi
vurgulanmistir.

[Ikogretim programinda yazmada el yazisina, okumada ses yontemine gecilmesi; 2002
Okul Oncesi Egitim Programi’nda da cizgi ve ses calismalaria daha agirlik verilmesine sebep
olmustur. 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda uygulama asamasinda sorunlar yasanmis ve
uygulama asamasinin istenilen sekilde c¢ocuklara yansitilamadigi  gOriisiilmiistiir.
Degerlendirme ve alinan uzman goriisleri ile geribildirimler sonucunda 2002 Okul Oncesi
Egitim Programi’nin gelistirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu kararda ilkogretim programinda
yapilan degisiklikler de, okul Oncesi egitim programlarinin amaclarindan birinin ¢ocuklari
ilkokula hazirlamak olmasi1 sebebiyle, programin gelistirilmesi gerektigi konusunda etkili
olmustur.

2006 Okul Oncesi Egitim Progranu

2005-2006 doneminde ilkdgretim programlarinda degisikliklere gidilmis ve bir takim
uygulanmaya baslanmistir. Bununla birlikte Avrupa Birligi ve uluslararast standartlari
yakalamanin gerekliligi dogunca, 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nda diizenlemelere
gidilerek 2006 programi hazirlanmistir (Alisinanoglu ve Bay, 2007).

2006 Okul Oncesi Egitim Program’inda kazanilmasi beklenen davranis ve amag yerine
‘ama¢ ve kazamimlar’ ifadesine degistirilmistir. Ama¢ ve kazanmimlar, sosyal-duygusal,
psikomotor, dil ve kognitif alanlara ve kendine yeterlik becerileri olarak bes temel alanda
tekrardan ele alinmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin ilkdgretime hazir diizeylerini artirmaya
yonelik yeni amac ve kazanimlar dahil edilmistir. Konularin amag olarak degil arac seklinde

kullanilmasi tekrarlanmistir. Programda, egitim faaliyetlerinin uygulanisi, ¢ocuklarin 6grenim
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seviyeleri, 6gretmenlerin tavir ve yiikiimliiliikleri; ayrica okul 6ncesi egitimin kalitesi, davranis
yonetimi, yaraticilik ve cocuklar, okul Oncesi egitimde sorumluluk, oryantasyon egitimi,
cevresel ve sosyal duyarhiliklar ve meslek etigi ve Ogretmen yeterlilikleri, konularinda
ogretmenlere izahatlarda bulunulmustur. (Alisinanoglu ve Bay, 2007).

Onceki programlarda yer alan hedef ve hedef davramslar ‘Amac ve Kazanimlar’ olarak
degistirilmis ve konular amag¢ olmaktan iyice uzaklasarak c¢ocugun programin hedefledigi
davramslara ulasmasi planlanan 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda; cocugun kazanmasi
istenen durumlar ve desteklenmesi planlanan gelisim 6zellikleri 36-48 aylik, 49-60 aylik ve 61-
72 aylik olarak ayr1 ayr1 yas gruplarina ayrilarak verilmistir.

1994 ve 2002 yillarindaki okul Oncesi egitim programlart davranig¢r anlayis: temel
alarak olusturulmus iken, 2006 yil1 okul Oncesi egitim programi ise yapilandirmaci ve coklu
zeka anlayis1 rehberliginde hazirlanmustir. (Gelisli ve Yazici, 2012). 2006 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda dnceki programlarin tersine, icerik ve 6grenme-6gretme siiregleri yapilandirmaci
yaklasimla ortiismektedir.

Programda aile katilimi calismalari, aile ile yapilmasi1 planlanan etkinlikler,
ebeveynlerin 6grenme-Ogretme siireclerine ne kadar ve nasil katilacagi ve aileyle iletisimin
nasil kurulmasi gerektigi konularinda ayrintili agiklamalara yer verilmis ve aile katilim
konusuna oldukca fazla 6zen gosterilmistir. Bu da bize gostermektedir ki 2006 Okul Oncesi
Egitim Programi’nin en 6nemli bilesenlerinden biri aile katilimi kavramidir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programi, Onceki programlardan farkli olarak;
‘degerlendirme’ boliimiindeki {i¢ asamadan biri olan ‘Ogretmenin kendi kendini
degerlendirmesi’ maddesi ile ilgili “Ogretmen Ozdegerlendirme Formu” vermistir.
Degerlendirmenin programi gelistirmenin ve iyilestirmenin en 6nemli yolu oldugu g6z oniinde
bulundurulursa 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda programin gelistirilmesine verilen

onem daha da vurgulanmistir diyebiliriz.
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Programin 6zelliklerini ana maddeler halinde siralarsak;

u 36-72 aylik ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemesi amaglanmaktadir.

u Cocuklarin gelisim 6zelliklerini agiklarken 36-48 aylik, 49-50 aylik, 51-72 aylik
olarak ayr1 ayr1 gruplara ayirarak belirtmistir.

u Onceki programlarda yer alan hedef ve hedef davramslari, “Amag ve
Kazanimlar” olarak degistirilip diizenlenmistir.

u Onceki programlar davramsci yaklasim temel almarak olusturulmusken 2006

Okul Oncesi Egitim Programi yapilandirmaci yaklasim temel alinarak olusturulmustur.

| Coklu Zeka Kurami’nin yansimalart programda goriilmektedir.

| Problem ¢6zme, oyun vb cocugu aktif kilan yontem ve teknikler temel
alinmistir.

[ | Program kitabinin yaninda ek olarak; uygulamada yasanabilecek sorunlarin

oniine gecebilmek amaciyla “Ogretmen Kilavuz Kitab1” yayimlanmistir. Icerisinde giinliik ve
yillik plan 6rnekleri bulunmaktadir.

| [k defa “Ogretmen Ozdegerlendirme Formu™ verilmistir.

u Anekdot kayitlari, gelisim gozlem formu, standart testler ve portfolyolar
‘degerlendirme’ kismina eklenmistir.

u 2006 Okul Oncesi Egitim Programi ozellikle ‘degerlendirme’ kismina fazlaca
Onem vermistir.

2013 Okul Oncesi Egitim Program

Giiniimiizde kullandigimiz egitim programimiz 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’dur.
2006 Okul Oncesi Egitim Programi 2011 yilinda yeniden gozden gecirilmeye baslanmis ve
gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmistir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programinin, yeni donemin getirdiklerini karsilayabilir

yeterlikte olmasi icin giincellenmesi ve teknolojiyle birlikte ortaya c¢ikan pedagojik gelismelere
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adaptasyonun hizlica oturtulmasi i¢in yeniden ele alinmasi geregi ¢ikmistir. Gelismis iilkelerin
okul Oncesi programlari iizerine arastirma yapmak ve rapor sunmast i¢in olusturulan komisyon,
Giiney Kore, Ingiltere, Almanya gibi iilkelerde inceleme ve gozlemlerde bulunmuslardir. Bu
calismalar icin 10 sehirden okul Oncesi 68retmenleri ve 18 tiniversitenin 6gretim iiyeleriyle ii¢
ayrt komisyon kurulmustur. Bu komisyon hazirliklarint 30 Ocak - 1 Haziran 2012 tarihleri
arasinda Ankara'da yiirlitmiiglerdir. Calismanin koordinatorliigii Prof. Dr. Gelengiil Haktanir
tarafindan yapilmistir. Bu calismalara UNICEF’e bagh egitimci ve arastirmacilar da katilmis ve
taslak program, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’na ulastirilmistir. (Vikipedia, 2016).

Temel Egitim Genel Miidiirliigii’niin 08.06.2012 tarihli ve 9167 sayili yazisi lizerine
kurulda goriisiilen Okul Oncesi Egitim Programi’nin 2012-2013 egitim ve dgretim yilinda ilgili
genel miudiirliikkge belirlenecek il ve egitim kurumlarinda pilot uygulamasinin yapilmasi ve
uygulama sonuglart dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilarak kurula sunulmasi
kararlastirnilmistir (Isik, 2015). 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 10 pilot ilde uygulanmaya
baslanmistir. Bu iller Ankara, Erzurum, Van, Agri, Sanlurfa, Mersin, Diyarbakir, Hatay, [zmir,
Adanadir (Vikipedia, 2016).

Pilot iller ve egitim kurumlarinda yapilan degerlendirmelerin sonucunda 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi, Temel Egitim Genel Miidiirliigii’niin 25/07/2013 tarihli yazis1 ile
kurulda goriisiilerek kurulun 10/08/2006 tarihli ve 336 sayili kararnn ile 2013-2014 egitim
ogretim yilindan itibaren yurt genelinde uygulamaya konularak yeni okul Oncesi egitim
programi olarak kabul edilmistir.

Her ne kadar 2012 yilinda pilot illerde uygulamaya konulduysa da 09.09.2013 tarihli
yaz1 ile tiim iilkede uygulamaya konuldugu icin aragtirmamizda “2013 Okul Oncesi Egitim
Programi” olarak bahsedilmistir (Ttikel, 2017).

‘Amag ve kazanimlar’, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degistirilerek ‘kazanim

ve gostergeler’ olmustur. Amaglar, 6gretmenin cocuga kazandirmak istedikleridir. Ogretmeni
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ve yil icinde islenecek icerigi merkeze alir. Kazanimlar; cocuklar tarafindan ulasilacak
sonuglardir. Cocugun ulasmasi gereken hedeflerdir, cocugu merkeze alir. Bu sebeple ‘amacglar’
degistirilerek ‘kazanimlar’ yapilmistir. Gostergeler ise kazanimlardan yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Kazanimlarin ¢ocuk iizerindeki gozlenebilir halidir. Ogretmenler, belli bir
kazanimla ilgili etkinlik yazarken kazanimlar onlara yol gostericidir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel, sarmal ve eklektik bir programdir.
Cocuklarin tiim gelisim alanlarinda ilerlemelerini saglamay1 ve onlar1 gelisim alanlarinda
potansiyellerinin en iist diizeyine tasimayi hedefler. Bu ozellikleri bakimindan gelisimsel ve
biitiinciildiir. Gerektigi durumlarda konulara tekrardan doniilebilecegi ve ayni konular farkli
etkinlikler tekrar islenebilecegi i¢in program sarmaldir. Program olusturulurken tek bir
yaklasima bagli kalinmamis ve programda c¢ocuklarin gelisimsel Ozelliklerine, ilgi ve
isteklerine, ihtiyaclarina, hedeflenen kazanima ve konuya gore Ogretmenin degisiklik ve
diizenlemeler yapabilmesi saglanmistir. Bu bakimdan program eklektiktir. Program
incelendiginde Waldorf, Montessori, High Scope ve Reggio Emilia gibi bir¢ok yaklasimla
ortiisen ozellikleri gortilmektedir.

2013 programi, bilimsel calismalar 1s1ginda ii¢ farkli yas grubuna gore ele alinmistir.
Bu gruplar 3-4, 4-5 ve 5-6 yildir. Gelisimsel olan bu program tiimel bir anlayis ile cocugun
motor alan gelisimlerin, kognitif, dilsel gelisim alanlari, sosyal ve duygusal yonlerin, en yiiksek
seviyeye varmast ve cocuklarin kendine yeterlik becerileri kazanmalar1 amaciyla
olusturulmustur. Bu egitim programinda ayrica 0-3 yas grubu ¢ocuklari i¢in bilissel, dilsel ve
sosyal ve duygusal alanlarla birlikte motorik gelisimi, ince ve kaba motor seklinde iki baglik
altinda aktarilmistir. Bu son diizenlenen program cocuklarin tiim alanlarinda gelisimlerini
saglamay1 amaclamakta ve ileride olusabilecek olumsuzluklar1 da onlemeye c¢alismaktadir

(Inan ve Ercan, 2012: 162-163).
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Program, cocuklar i¢cin belirlenen kazanim ve gostergelerle ilgili hedeflere ulasma
asamasinda uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin gelisim alanlarinda yasanabilecek olumsuzluklari
erkenden Onlem almay1 ve cocuklarin tiim gelisim alanlarindaki potansiyel gelisimi en iist
seviyeye cikarmayr hedefledigi icin Onleyici ve destekleyici boyutu olan cok yonlii bir
programdir.

2013 Okul Oncesi Egitim Program1’nin temel 6zelliklerine bakacak olursak;

] Merkezinde ¢ocuk olmast,

| Esnek yapida olmasi

"] Sarmal bir yapiya sahip olmasi

] Se¢meci

"] Siirekli denge halinde

"] Temelleri oyunlara dayali

] Ogrenmenin kesif yoluyla yapilmasi odakli

) Yaraticilik temeli

"I Rutin hayatin tecriibelerinin ve varolan seceneklerin egitim odakli uygulanmasini
saglayict

] Konu ve temalarin amag yerine ara¢ olarak goriilmesi

) Onemli 6grenme merkezlerine sahip

"] Hem evrensel hem de kiiltiirel degerlerin 6neme sahip oldugu

] Aile katilimi1 ve aile tarafindan verilen egitimin 6nemli olmasi

1 Cok yonlii bir degerlendirme siirecine sahip

(] Thtiyaca tabii ¢cocuklar icin 6zel diizenlemelere sahip

] Rehberlik hizmetlerinin 6n planda olmas1 (MEB, 2013).

Program temel Ozellikleri bakimindan onceki programlarla benzerlik gostermektedir.

Onceki programlardan farkli yanlari sunlardir; ‘ilgi koseleri’, ‘6grenme merkezleri’ olarak



70

degistirilmistir. ‘Amag¢ ve Kazanimlar’ kismi ‘Kazanim ve Gostergeler’ olarak ifade edilmistir.
Icerige baktigimizda; yillik plan kavrami kalkmis, aylik planlar seklinde diizenlenmistir.
Giinliik planlar da ‘giinliik egitim akisi’ halini almistir. Programin yaninda ek olarak aile
katilim1 ve ebeveynlerle iletisim ile ilgili biitiinlestirilmis aile destek programi OBADER
hazirlanmustir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi, konularin amac degil arac olmasi sebebiyle ve
onemli olanin c¢ocuga bilgiyi direkt olarak sunmak yerine cocuga Ogrenmeyi Ogretmesi
sebebiyle; ayn1 zamanda dgretmenin bilgi 6greten kisi degil ¢cocuklara bilgiyi bulma hususunda
ve yaparak yasayarak olusturduklart 6grenme yasantilarinda rehber olmasi sebebiyle cocugu
aktif kilan bir programdir.

Programin gelisimsel bir program olmast ve cocuklarin tiim gelisim alanlarinin
desteklenmesini amacglamasi sebebiyle programdaki etkinlikler (Tiirkce Etkinligi, Matematik
Etkinligi, Fen ve Doga Etkinligi, Drama Etkinligi, Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi, Sanat
Etkinligi, Oyun Etkinligi, Miizik Etkinligi, hareket Etkinligi, Alan Gezileri) tiim gelisim
alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmistir. Oyun, ¢ocugun 6grenme yasantilarinda biiyiik
onem tasir. Cocugun giinliilk yasam rollerini tanimasina, hayal giiciiniin gelismesine, ¢ocugun
kendini rahatca ve Ozgiirce ifade etmesine ve aktif olmasina olanak tanir. Oyun, ¢ocugun
ogrenmeyi Ogrenmesinde en etkili yontemdir denilebilir. Program cocuklarin tim gelisim
alanlarini desteklemeye yonelik oldugu ve ¢ocugun 6grenme yasantilarinda oyunu odak kilmasi
yoniiyle dengeli bir programdir ve oyun temellidir.

2013 programinda, siniflarda olusturulan ilgi koseleri Ogrenim merkezleri olarak
tanimlanmistir. Bu merkezler cocuklarin 6zgiirce oyun oynamalar1 ve giindelik egitim siireci
icinde bulunulan faaliyetlerde ele alinan gosterge ve kazanimlarla uyumli, farkli materyaller
iceren, panolar, renkli halilar, cocuklarin boylarinda raf ve dolaplar, dosemeler vb. malzeme ve

esyalarla donatilarak ayrilmis alanlardir (MEB, 2013).
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Onceki programlarda ‘ilgi koseleri’, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ‘6grenme
merkezleri’ olarak adlandirilmistir. Ogrenme merkezlerinde cocuklar kendilerini, diisiincelerini,
duygularini ifade edebilir ve aktif olarak 6grenme yasantilart siirdiirebilirler. Hayal giiclerini
devreye sokabilirler. Ogrenme merkezlerinin cesitleri su sekildedir: Blok Merkezi, Dramatik
Oyun Merkezi, Sanat Merkezi, Kitap Merkezi, Fen Merkezi, Kum ve Su Masas1 ve Miizik
Merkezi’dir. Ogrenme merkezlerinin uygulama asamasinda; cocuklar calismak istedikleri
merkezleri 0gretmenlerine sdylerler ve ¢ocuklarin calismak istedikleri 6grenme merkezlerine
gore onlara hangi 6grenme merkezinde calistiklarina dair somut bir nesne verilir. Cocuklar
somut nesneyi aldiklarinda calismak istedikleri 6grenme merkezine gider ve orada aktif
Ogrenme yasantilarint baglatir ve siirdiiriirler. Cocuklara calismak istedikleri Ogrenme
merkezleri sorularak se¢cim onlarin hiir iradesine birakilmakta ve cocuk karar verdigi secenegin
cocuga verilen simgesel nesne de ¢cocugun sorumluluk bilincini gelistirmek adina yapilan bir
calismadir. Cocuk bu sayede dikkatini ve yaraticiligini bulundugu Ogretim merkezine
verecektir ve nitelikli bir 6grenme yasantis1 deneyimleyecektir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi, 6nceki programlardan farkli olarak okul &ncesi
egitim programiyla ilgili ailelere bir rehber kitapcik vermektedir. Ailelerin aile egitimi
calismalarint ve uygulanisini, kullanilan yontem ve teknikleri kavramalarina yonelik
olusturdugu ek kilavuz ve kilavuz kitapta aile katilimi1 ¢alismalarina yonelik etkinliklerde ve
uygulamalar, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin énceki okul éncesi egitim programlarina
gore aile katilimina verdigi 6nemin daha belirgin olmasini saglamaktadir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi’n1 maddeler halinde 6zetledigimizde;

u 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri 3-4 yas- 4-5 yas ve 5-6 yas
olarak gruplara ayirarak verilmistir. ‘Kazanim ve Gostergeler’ ise tiim yas gruplarina ortak

olusturulmustur.
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| Gelisimsel ve biitiinciil, sarmal, eklektiktir.
[ | Yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir.
u Yaraticilik, ayr1 bir konu olarak degil; tiim icerige yayilip islenmesi gereken bir

kavram olarak verilmistir.

u Yillik plan kaldirilmis, aylik planlar getirilmistir. Ayn1 zamanda ‘giinliik egitim
akist” olusturulmustur.

u ‘Iigi koseleri’ yerine ‘6grenme merkezleri’ kavrami getirilmistir.

u Aile katiliminin programdaki yeri ve onemi artirtlmig, programin yaninda aile
katilimiyla ilgili OBADER isimli ek kilavuz verilmistir.

u Degerlendirme boliimiiyle 1ilgili c¢ocugun degerlendirilmesi, programin
degerlendirilmesi ve Ogretmenin kendi kendini degerlendirmesi olarak ii¢ asama vardir.
Cocuklarin degerlendirilmesi boliimii gelistirilmis; gelisim gozlem formu, gelisim raporlari,
anekdot kayitlar1 ve portfolyolar olusturulmustur.

[ | Programda, kavramlara ve kazanim-gostergelere aylik egitim planinda yer verme
durumuyla ilgili ¢izelge eklenmistir.

u Cocuklarn ilkokula tiim gelisim alanlarinda en iist diizeyde ve zengin ve gesitli
ogrenme ortamlarinda destekleyerek hazirlamaktadir. Okuma yazma 6gretmek, harf yazdirmak
veya cizgi calismalar1 yaptirmak kesinlikle programda yer almamaktadir.

Buna gore egitim programlarinin hazirlanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken
hususlara ek olarak:

* Cocuklarin gelisim seviyeleri, ihtiyaclar1 ve ilgi alanlar1 belirlenmeli; amaglar ve diger
ayrintilar buna gore diizenlenmelidir.

e Okullarin ve cevrenin kosullart uyarinca mevcut durumlardan en yiiksek diizeyde

yararlanilmaya ¢alisilmast; negatif kosullara karsi ne tiir tedbirlerin alinacagi agiklanmalidir.
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* Cocuklarin etkinliklere katilimlarinin ne bicimde gerceklesecegi, bireysel, ufak veya
biiyiik gruplarla yapilacak aktivitelere bir dengenin getirilmesi gerekmektedir.

* Etkinlikler oldugunda tiim gelisim alanlarina hitap etmeli ve kolaydan zora bir sekilde
planlanmalidur.

* Cocuklart 6grenmeye motive edecek etkinlikler, ipuclari, odiiller vs. tiirleri
aciklanmalidir; siralanabilmektedir (Geng, 1987; s.21).

Programda asil hedef kazanim ve gostergelerin gergeklesmesini saglamaktir. Konular ve
temalar amac degil aractir. Onemli olan kazanim ve gostergelerin gerceklesmesidir. Cocugun,
hedeflenen kazanimi 6grenmesidir. 2006 programinda da yer alan gosterge ve kazanimlara,
ogretmenler i¢in kilavuz niteliginde aciklamalar eklenmistir (Tiikel, 2017).

MEB Okul Oncesi Egitimi Program Kitabinda 6zel bakima ithiyaci olan, gérme ve
isitme engeli olan, OSB olan, ortopedik sakatlig1 bulunan veya kronik hastaligi olan, DEHB
riski olan, zihinsel engelleri bulunan, dil ve konusma Ozrii yasayan ve {listiin kabiliyetleri
oldugu sanilan, ¢ocuklarin dilsel, kognitif ve sosyal ve duygusal gelisim alanlar1 ve kendine

yeterlik konularinda nasil desteklenecegi agciklanmistir (MEB, 2013: 89-111).
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Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlarimin Temel Ozellikleri

1994 Okul Oncesi

Egitim Programi

2002 Okul Oncesi

Egitim Programi

2006 Okul Oncesi

Egitim Programi

2013 Okul Oncesi

Egitim Programi

Cocuklarin
O0grenmesi istenilen|
“Hedefler” ad1

verilmis konular ve

Cocuklarin
O0grenmesi
istenilen konular

degil, davranislar

‘Hedef ve hedef
davramiglar’ ibaresi
yerine ‘Amag ve

Kazanimlar’ ifadesi

‘Amac ve
Kazanimlar’ daha
cocuk merkezli

olmasi1 adina

Amag
davranislar vardir. | vardir. yer almistir. ‘Kazanim ve
Gostergeler’ halini
almistir.
Yillik plan
Hedef davranislar1 | Konular ve konu kaldirilmastir. Yering
kazandirmak analizleri ‘aylik planlar’
amaciyla “Konu tamamen olusturulmustur.
Analiz Tablolart” | kaldirilmistir. Giinliik ve yillik Giinliik plan
) (BelirtkeTablosu) | Uniteler planlar mevcuttur. | ‘Giinliik Egitim
Icerik
verilmistir. Uniteler| kaldirilmisgtir. Akist’ halini
mevcuttur. Giinliik ve yillik almistir.
planlar mevcuttur.
Programin Oyun, problem Onceki Yaraticilik ayr bir
Ogrenme— uygulanmasinda | ¢dzme ve giinliik | programlardan farkli| konu olarak degil
O gretme Siireci dikkat edilecek yasam deneyimler| olarak tiim etkinlik ve
hususlar, aile bulunmaktadir. ‘yapilandirmact’ uygulamalari

katilimu ile ilgili
aciklamalar ve

cizgi calismalari

Aile katiliminda
‘ev ziyaretleri’

ibaresi yer

yaklagimin etkisi
goriilmekte ve

Ogretmenin

kapsayan bir tema
olarak ele alinmigtir.

Oyun yontemi daha
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vardir. almaktadir. Cizgi | ‘0grenmeyi 6greten’ | 6nem kazanmis ve
ve ses ¢aligmalari | konumu cocugun farkindalik
vardr. ‘Ilgi vurgulanmaktadir. | sahibi olmasi,
Koseleri’ kavrami| Oyun, problem yaparak-yasayarak
ortaya atilmistir. | cozme ve aile O0grenmesi ve aile
katilimina 6nem katiliminin 6nemi
verilmistir. Cizgi vurgulanmuistir.
calismalar1 vardir.
Giinliik planda her | Degerlendirme Degerlendirmenin iig Degerlendirme kism
giin sonu kismina verilen | unsuru (programin, | daha 6nem kazanmig
Degerlendirme degerlendirme Oonem artmis ve | cocugun ve ozellikle
yapilir ve cocugun, degerlendirilmesi ve | 6gretmenin kendi
cocuklarin programin ve ogretmenin kendi kendini
gozlemlenebilmesi | 6gretmenin kendi | kendini degerlendirmesi
i¢in gozlem kayit | kendini degerlendirmesi) unsuru igin
formlart degerlendirmesi | mevcuttur. ‘Ozdegerlendirme
bulunmaktadir. seklinde {i¢ unsur Formu’
halini almustir. olusturulmustur.




Tablo 2

76

2006 Odep Ile 2013 Ovep Karsilastirilmast

2006 Okul Oncesi Egitim Programi

2013 Okul Oncesi Egitim Programi

Bilissel, sosyal —duygusal, dil, motor gelisim ve 6z
bakim becerileri olmak iizere tiim gelisim alanlarini

desteklemeyi hedefler. Cocuk merkezlidir.

Bilissel, sosyal-duygusal, dil, motor gelisim ve 6z
bakim becerileri olmak iizere tiim gelisim alanlarini

desteklemeyi hedefler. Cocuk merkezlidir.

Konular amag degil, aractir.

Konular amag degil, aractir.

Hedeflenen davranislar ‘Amac ve Kazanimlar’ olarak

ifade edilmistir.

‘Amac¢ ve Kazanimlar’ yerine ‘Kazanim ve

Gostergeler’ ifadesi kullanilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore olusturulmustur.

Yapilandirmaci yaklasima gore olusturulmustur.

Problem ¢ozme, giinlitk yasam deneyimleriyle 6grenme

ve oyun programda 6nemli yer tutmaktadir. *Tlgi

Koseleri’ bulunmaktadir. Cizgi ve ses ¢alismalari vardir,

Yaraticilik tek bir konu olarak degil, tiim etkinlik ve
uygulamalarda vurgulanmasi gereken tema olarak ele
alinmistir. Yaparak-yasayarak 6grenme, problem
cozme, farkindalik saglama ve oyun temellidir. ‘Tlgi
Koseleri’, ‘Ogrenme Merkezleri’ olarak ifade

edilmistir. Cizgi ve ses calismalar1 kaldirilmistir.

Aile katilimina biiyiik 6nem verilmektedir.

Aile katilimina verilen 6nem daha da artmis olup
programin yaninda ek olarak aile katilim calismalar1 ve
etkinliklerine yonelik ‘OBADER’ kilavuzu yer

almaktadir.

Giinliik ve yillik planlar mevcuttur.

Yillik planlar kaldirilmis olup ‘Aylik Planlar’ haline
doniistiiriilmiistiir. Giinliik planlar, ‘Giinlik Egitim

Akisr’ olarak ifade edilmektedir.

Degerlendirme kismi ‘cocugun degerlendirilmesi,
programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendi
kendini degerlendirmesi’ olmak iizere tic unsurdan

olusmaktadir.

Degerlendirme kismi ‘cocugun degerlendirilmesi,
programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendi
kendini degerlendirmesi’ olmak iizere tic unsurdan
olusmaktadir. Ayrica 6gretmenin kendi kendini
degerlendirmesine yonelik ‘Ozdegerlendirme Formu’

olusturulmustur.
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Boliim II
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, arastirmanin Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na yonelik veli goriislerinin
incelenmesini amacladigindan betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir. Betimsel modele,
‘tarama modeli’ denilmektedir. “Tarama modelleri, gecmiste veya halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya c¢alisilir”
(Karasar,2005). Arastirmada, genel ve alt amaclara uygun olarak degiskenler arasindaki iligki
incelenmistir. Aragtirmada hem nitel hem nicel verilerden yararlanilmistir. Arastirmada ‘karma
yontem’ kullanmilmustir. Veriler toplanirken nicel verileri toplamak icin ‘5’li likert tipi 42
maddelik 6lcek’, nitel veriler i¢cin ‘4 adet acik uclu sorudan olusan veli goriisme formu’
kullanilmustir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Canakkale ili sinirlar1 icerisinde bulunan, okul oncesi kurumda
ogrencileri olan veliler olusturmaktadir. Orneklem rastlantisal olarak segilmistir. Arastirmanin
orneklemini Canakkale Merkez’den 4 devlet okulu, 3 6zel okul ve Ayvacik ilcesi Korubasi
koytinde bulunan 1 devlet okulundaki anasinifina devam eden 6grencilerin velileri olmak iizere

toplam 91 veli olusturmaktadir.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Velilerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilim

Katilimcilarin dagilimi
Degisken
f % f % f % f %
Erkek Kadin
Cinsiyet
15 (16,5) 76 (%83.,5)
Medeni Bekar Evli
durum 13 (%14,3) 78 (%85,7)
Yasanan 11 merkezi Koy
yer 82 (%90,1) 9 (%9.,9)
17-25 26-34 35-43
Yas
9 (%9.,9) 35 (%38.5) 47 (%51,6)
2.000 TL 2.000 TL-4.000 TL | 4.000 TL-10.000 TL|  10.000 TL uistii
Aylik gelir|
19 (%20,9) 44 (%48.,4) 26 (%28,6) 2 (%2,2)

Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin amagclarina uygun olarak gerekli on bilgiler kuramsal tarama ile elde
edilmistir. Elde dilen bilgilerden yola ¢ikilarak okul 6ncesi kurumuna devam eden dgrencilerin
velilerine yonelik iki boliimden olusan anket gelistirilmistir. Anket sorulariyla ilgili pilot
uygulama yapilmis, gerekli diizenlemeler ve uzman goriislerinin alinmasinin ardindan ankete
son sekli verilmistir. Anket 5°1i likert tipi 6lcek formatindadir. ilk boliimde kisisel bilgilere
yonelik, ikinci boliimde okul Oncesi egitim programinin amagclari, icerigi ve uygulanisina
yonelik sorulara yer verilmistir. Anketin yaninda verilen veli goriislerine yonelik uygulanmak

lizere 4 acik uclu sorudan olusan goriisme formu olusturulmustur.
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Anketin birinci boliimii cinsiyet, egitim durumu, yas, medeni durum, gelir durumu,
ikamet edilen yer ve Ogrenicin devam ettigi okul Oncesi egitim kurumunun tiiriine yonelik
kisisel bilgiler ile ilgili sorulardan olusmaktadir.

Anketin ikinci boliimii, okul Oncesi egitim programiyla ilgili velilerin bilgi diizeyi,
programin temel ilkelerine yonelik goriisler, programin temel aldig1 yaklasimlar, programda yer
alan etkinlikler, aile ile okul arasindaki iletisim ve programin dgrencilerin gelisim alanlarina
etkisine yonelik sorulardan olugmaktadir. “Kesinlikle katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2),
“Ne katiliyorum ne katilmiyorum” (3), “Katiliyorum” (4), “Kesinlikle katiliyorum” (5) seklinde
5’1 likert tipi Olcektir. Arastirmanin konusuna uygun olan daha once yapilmis arastirmalar,
calismalar ve bu caligmalarda kullanilan 6lcekler incelenerek hazirlanan deneme 6lgegi 2018-
2019 Ogretim yil1 II. yar1yili sonunda 134 6grenci velisine uygulanmistir. Uygulama esnasinda
velilere veri toplama aracina iliskin agiklamalar yapilmis ve velilerden anlagilmayan maddeleri
belirtmeleri istenmistir.

Yapilan 6n deneme sonrasi, SPSS yardimi ile maddelerin hem birbirleriyle hem de
madde-toplam puan arasinda bulunan korelasyon katsayilar1 incelenmistir. Belirlenen 6lgegin
sahip oldugu faktor yapisinin belirlenmesi amacl faktor analizi yapilmistir. Uygulama ile elde
edilmis sonug verilerine faktor analizi uygulanarak 0,30 degerinin altinda bir faktor yiikiine
sahip madde olup olmadigina bakilmustir.

Faktor analizi yaparken, faktor yiik degerinin 0.45 veya daha yiiksek olmasi secim icin
iyi bir Olcti demektir. Uygulama ile elde edilmis verilere faktor analizi yapilmis olup 0.30
degerinin altindaki faktor yiikiine sahip olan maddenin olup olmadigi incelenmis ve bu sayinin
altinda faktor degerine sahip madde olmadigindan Olgekten herhangi bir soru maddesi
cikarilmamistir. Kalayci (2008)’ya gore; faktor analizi, birbirleriyle iliskili ¢ok sayidaki
degiskeni az sayida, anlamli ve birbirinden bagimsiz faktorler haline getirir ve yaygin olarak

kullanilan ¢ok degiskenli istatistik tekniklerinden biridir. Faktor analizinde, aralarinda yiiksek
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diizeyde korelasyon olan degiskenlerin bir araya getirilmesi suretiyle faktor adi verilen genel
degiskenler olusturulmaktadir. Buradaki amag, degisken sayisim1 azaltmak ve degiskenler arasi
iliskilerdeki yapiy1 ortaya cikarmak, baska bir deyisle degiskenleri simiflandirmaktir.

Maddelerin icerigi ve soru dagilimi su sekilde olusturulmustur: Velilerin okul dncesi
egitim programina yoOnelik bilgi sahibi olmalarin1 gosteren iic madde (M1, M2, M3), okul
oncesi egitim programinin ¢ocuk merkezli olmasina yonelik altt madde (M4, M5, M6, M7, M8,
M21), aile katilma yonelik bes madde (M9, M10, M11, M28, M31), okul Oncesi egitim
programinin ¢ocuklarin gelisim alanlarini desteklemesine yonelik on bir madde (M12, M13,
M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M26, M27), okul 6ncesi egitim programinin gelisim
diizeylerine uygunluguna yonelik iki madde (M22, M23), okul Oncesi egitim programinda
ogretmenin gerektigi durumlarda diizenlemeler yapabilmesine yonelik bir madde (M24), okul
oncesi egitim programinin degerlendirme boliimiine yonelik ii¢c madde (M25, M29, M30), okul
oncesi egitim programindaki degerler egitimine yonelik iki madde (M32, M33), okul oncesi
egitim programi iceriginde yer alan etkinliklere yonelik alti madde (M34, M35, M36, M37,
M38, M39) ve velilerin okul 6ncesi egitim programina yonelik tutumlariyla ilgili ti¢ madde
(M40, M41, M42) yer almaktadir.

Gortisme formu; okul Oncesi egitim programinin icerigi ve Ozellikleri, aile katilimu,
egitim ortamlart ve ¢cocugun degerlendirilmesine yonelik velilerin yanitlayacagi 4 adet acik
uclu sorudan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

42 maddeden olusan veri toplama araci, 2018-2019 egitim-6gretim yili 2. donem
sonunda okul 6ncesi 6gretmenleri yardimiyla velilere dagitilmis ve toplanmistir. Canakkale ili
Merkez ve Ayvacik ilcelerinde 4 devlet okulu, 3 6zel okul ve 1 devlet okuluna dagitilan veri
toplama araglarindan 91’1 geri donmiistiir. Goriisme formunda ankete cevap veren veliler

arasindan anlamh 30 goriis secilmis ve analiz edilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 21.0 siiriimii ile
yapilmis, analiz ve yorumlanma esnasinda asagidaki ilkeler géz Oniinde bulundurulmustur
(Biiyiikoztiirk, 2010).

1. 41. Madde olumsuz koklii oldugundan ters kodlamastir.

2. 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili veri goriisleri igin betimsel
bulgular iceren tablodaki bazi anket maddeleri sunum ve gorsel uyum agisinda kisaltilarak
yazilmistir.

3. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Progrann ile ilgili veli goriislerine ait betimsel

analizler yiiriitiilirken, her bir anket maddesi i¢in aritmetik ortalama (%) ve standart sapma (Ss)
degerleri hesaplanmis ve daha yiiksek aritmetik ortalama, daha yiiksek katilim diizeyi ya da
olumlu goriis olarak yorumlanmustir.

4. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili veli goriislerinin cesitli
demografik degiskenlere gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadiginin incelenmesinde
bagimsiz degiskenlerdeki alt grup katilimci sayist ve normal dagilim varsayimlar
incelenmistir. Normal dagilim varsayimi i¢in, bagimli degiskenin her bir bagimsiz degiskeni alt
grubundaki dagilimlar1 Shapiro-Wilk testi ile kontrol edilmistir. Sonuglarda, normal dagilimin
saglanamadig1 goriildiiglinden, analizler parametrik olmayan testler (Mann Whitney U, Kruskal
Wallis) kullanilarak yapilmastir.

5. Bagimsiz degiskenin iki alt gruba sahip oldugu durumlarda Mann-Whitney U, ii¢
ve daha fazla alt gruba sahip oldugu durumlarda ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Anlamh
sonug tireten Kruskal Wallis testi bulgularinda, alt gruplar icin ayrica Mann-Whitney U testleri
yapilarak gruplar arasi farklar incelenmistir.

6. Verilerin analizinde anlamlilik c¢ift yonlii incelenmis ve anlamlilik diizeyi

(p<,05) olarak kabul edilmistir.
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7. Demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar tablolastirilirken gorsel
uyumu iyilestirmek i¢in ayni alt grup sayisina sahip degiskenlere yonelik bulgular tek bir
tabloda sunulmustur.

8. Demografik degiskenlere gore anlamli farkliliklar incelenirken, yalmizca 1
katilimcinin oldugu gruplar alt ya da iist gruba dahil edilerek gruplarda birlestirme yapilmistir.

(44-52 yas =235 yas ve iistii; okur-yazar—ilk okul ve alti; ilge merkezi—>kent )
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Bolim III

Bulgular
Bu boliimde arastirma kapsamindaki bulgular ve bulgulara ait yorumlar, alt problemlere
gore sirastyla verilmistir.
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programn ile ilgili veli goriisleri nelerdir?
Calismada birinci arastirma sorusu olarak ankete katilan velilerin MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programu ile ilgili goriislerinin neler oldugu incelenmistir. Bu arastirma sorusuna

ait analizler yiiriitiiliirken, katilimcilarin her bir maddeye ve anketin tamamina verdikleri

cevaplar i¢in aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss) degerleri hesaplanmistir. Tablo...
madde bazinda ve anket genelinde elde edilen betimsel bulgular1 gdstermektedir.
Tablo 1.1°de 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili veri goriisleri icin

betimsel bulgular:



84
Tablo 4

2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi lle Iigili Veri Goriisleri Icin Betimsel

Bulgular
Madde N X Ss
1. Cocugumun egitim gordiigii program (miifredat) ile ilgili bilgi sahibiyim. | 91 3,84 94
2. Okul 6ncesi egitim programinin yeni bir anlayisla diizenlendigini 91 3,80 ,88
biliyorum.
3. Yapilandirmaci egitim yaklasiminin ne oldugu biliyorum. 91 3,59 1,04
4. Cocugum program dahilinde okulda 6grendiklerini giinliik hayatta

91 4,02 81
uygulayabilmektedir.
5. Cocugum smif ici etkinlikleri yapmaktan zevk aliyor. 91 4,10 92
6. Cocugun sinifta daha katilimci olmasi anlamina gelen cocuk merkezli

91 4,39 81
egitimi destekliyorum.
7. Ogrencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayip bulmay1 91 4,42 73
ogrenmesi fikrini destekliyorum.
8. Ogretmenin bilgi dagitic1 degil bilgiye ulasmada rehber olmast fikrini 91 4,39 12
olumlu uluyorum.
9. Cocuguma gelisimi ile ilgili olarak nasil yardim edebilecegim konusunda | 91 3,97 90
stirekli bilgilendiriliyorum.
10. Cocugumun 6gretmeni ile stirekli iletisim icindeyim. 91 4,23 ,84
11. Programla ilgili goriis ve diigiincelerimi 6gretmen ve idare ile 91 3,91 95
paylasiyorum.
12. Program sayesinde cocugumun problem ¢ozme, alistirma ve yorum yapma 91 4,04 ,85
becerilerinde gelismeler oldu.
13. Program sayesinde ¢ocugumun biligsel (zihinsel) gelisiminde olumlu 91 4,06 ,82
yonde ilerleme oldu.
14. Program sayesinde ¢ocugumun sosyal duygusal gelisiminde olumlu yonde| 91 4,02 78
ilerleme oldu.
15. Program sayesinde cocugumun dil gelisiminde olumlu yonde ilerleme 91 4,16 ,76
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oldu.

16. Program sayesinde ¢ocugumun motor (biiyiik kas, kiiciik kas, makas 91 4,27 7
kullanma, kalem tutma) gelisiminde olumlu yonde ilerleme oldu.

17. Program sayesinde cocugumun 6zbakim becerilerinde (montunu giyme, | 91 4,16 ,83
ayakkabisini giyme, diigme ilikleme) olumlu yonde ilerleme oldu.

18. Programda yer alan kazanim ve gostergelerin ... cocugumun geligimi i¢in | 91 4,15 17
faydali oldugunu diistiniiyorum.

19. Programda yer alan kazanim ve gostergelerin ... etkinlikler ve 91 4,15 ,80
uygulamalar yoluyla verilmesi cocugumun gelisimi tizerinde olumlu etki

olusturuyor.

20. Programda yer alan siiftaki 6grenme merkezlerinin ... cocugumun 91 4,23 87
gelisimine faydali oldugunu diisiiniiyorum.

21. Programda yer alan ... etkinliklerin ¢ocugu aktif kildigin1 ve ¢cocuk 91 4,17 81
merkezli yaklasima uygun oldugunu diistiniiyorum.

22. Programdaki etkinliklerin ¢ocuklarin yag ve gelisim diizeylerine uygun 91 4,06 ,85
oldugunu diistintiyorum.

23. Etkinlik siirelerinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve yaslarina uygun 91 4,07 ,88
oldugunu diisiiniiyorum.

24. Programin gerektiginde ¢cocuklarin bireysel farkliliklarina gére 91 4,19 ,85
diizenlenebilir olmasin (esnekligini) olumlu buluyorum.

25. Program dahilindeki iiriin dosyalarini (portfolyolari) cocugun gelisim 91 4,21 ,82
stirecini gormek agisindan olumlu buluyorum.

26. Program dahilindeki etkinliklerin (sinif i¢i etkinlikler) ¢ocugumun 91 4,18 ,80
ogrenmeye karsi ilgi ve istegini arttirdigin diisiintiyorum.

27. Programda yer alan etkinliklerin cocugumun yaratici diistinme becerisini | 91 4,15 ,85
gelistirdigini diisiiniiyorum.

28. Programda yer alan aile katilimi ¢alismalar1 sayesinde ¢ocugumun 91 4,06 87
ogrenmesini destekleyen ev ortamlar1 hazirlayabiliyorum.

29. Programin degerlendirme kisminda 6gretmenin “gelisim gézlem formu” | 91 4,15 ,85

araciligiyla ¢cocugu degerlendirmesini olumlu buluyorum.
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30. Programin degerlendirme kisminda 6gretmenin “giinliik egitim akis1 91 4,06 ,82
plant” araciligiyla programi degerlendirmesini olumlu buluyorum.

31. Aile destegi alamayan 6grencilerin bagarisinin azalacagini diistiniiyorum. | 91 4,12 87
32. Degerler egitimini (saygi, sevgi, hosgorii, adalet vb.) faydali buluyorum. | 91 4,30 78
33. Degerler egitimi uygulamalarinda calisilan materyalleri (egitici videolar, | 91 4,20 78
miizikler, slayt gosterileri, hikaye kitaplar1 vb.) faydali buluyorum.

34. Sinif i¢i Tiirkce etkinligini ¢ocuklarin gelisimi i¢in faydali buluyorum. 91 4,26 78
35. Sinif i¢i boyama, yapistirma etkinliklerini ¢ocuklarin gelisimi i¢in faydali | 91 4,29 ,87
buluyorum.

36. Sinif i¢i fen ve doga etkinliklerini cocuklarin gelisimi i¢in faydali 91 4,23 ,89
buluyorum.

37. Acgik alan ve gezi etkinliklerini cocuklarin gelisimi i¢in faydali buluyorum] 91 4,38 ,82
38. Drama calismalarinin ¢ocugun egitimine olumlu yonde katkisi olduguna | 91 4,29 ,86
inaniyorum.

39. Programda yer alan ‘oyun yoluyla 6grenme’yi destekliyorum. 91 4,29 ,86
40. Programin iceriginde yapilan degisiklikleri takip ediyorum. 91 3,82 .99
41. Programin eksikleri oldugunu diisiiniiyorum. 91 2,36 1,06
42. Programi begeniyorum ve cocugumun egitimine faydali olacagina 91 4,00 ,84
inantyorum.

Anket Genel 91 4,09 ,59

*1,00-1,79: Cok disiik; 1,80-2,59: Disiik; 2,60-3,39: Orta; 3,40-4,19: Yiiksek; 4,20-
5,00: Cok ytiksek

Tablo 1.1°deki bulgular degerlendirildiginde, katilimcilarn MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ile ilgili genel olarak orta diizeyde olumlu goriislere sahip olduklar
goriilmektedir (

X= 4’09). Ol¢me aracinda yer alan maddeler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde en yiiksek diizeyde

katthmin sirasiyla  “Ogrencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayip bulmay:
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ogrenmesi fikrini destekliyorum” (X T4,42), “Cocugun siifta daha katilimer olmasi anlamina

gelen cocuk merkezli egitimi destekliyorum” (X=4, 39), “Ogretmenin bilgi dagitici degil bilgiye

ulagmada rehber olmast fikrini olumlu uluyorum” (X=4, 39), “Acik alan ve gezi etkinliklerini
cocuklarin geligimi icin faydali buluyorum” (X ~4,38) ve “Degerler egitimini (saygi, sevgi,

hosgorii, adalet vb.) faydali buluyorum” (X_ ~4,30) maddelerinde gergeklestigi anlagilmaktadir.
Bu bulgulara gore, yukarida belirtilen maddelerin veliler agisindan MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinin en olumlu unsurlart olduklar1 ve velilerin bu maddelerdeki yargilara
yiiksek diizeyde katildiklar1 soylenebilir.

Tablo 1.1°deki bulgulardan ayrica, arastirmaya katilan velilerin, MEB 2013 Okul

Oncesi Egitim Programu ile ilgili 6lcme aracindaki maddelerde en diisiik diizeyde katiliminin
sirastyla, “Programin eksikleri oldugunu diistiniiyorum” ()? T2,36), “Okul oncesi egitim
programumn yeni bir anlayisla diizenlendigini biliyorum” X ~3,80) ve “Programin iceriginde
vapilan degigsiklikleri takip ediyorum” (X T3,82), “Programla ilgili gériis ve diisiincelerimi
ogretmen ve idare ile paylastyorum” (X_ =3,91), ve “Cocuguma geligimi ile ilgili olarak nasil

yardim edebilecegim konusunda siirekli bilgilendiriliyorum” (X ~3,97) maddelerinde
gerceklestigi goriilmektedir. Buna gore, velilerin okul Oncesi egitim programinin eksikleri
olduguna katilmadiklari, ayrica diger dort maddede gecen yargilara orta diizeyde

katildiklari/olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Olcegin maddelerini velilerin verdikleri cevaplara gore tablo halinde inceledigimizde;

Tablo 5

Veli Goriislerinin Maddelere Gore Dagilimi

Cok Diisiik Diisiik Diizeyde | Orta Diizeyde Yiiksek Diizeyde | Cok Yiiksek
Diizeyde Olumlu | Olumlu Goriis Olumlu Goériis Olumlu Goriis Diizeyde Olumlu
Goriis Goriis

m41 ml, m2, m3, m4, | m6, m7, m8, m10

mS5, m9, m11,

ml2, m13, m14,
ml5, m17, m18,
ml9, m21, m22,
m23, m24, m26,
m27, m28, m29,
m30, m31, m40,

m42

ml16, m20, m25,
m32, m33, m34,
m35, m36, m37,

m38, m39

Velilerin 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’yla ilgili arastirmadaki sorulara

iliskin sunlar sylenebilir: Arastirmada, velilerin ¢ok yiiksek diizeyde olumlu goriis (X = 4,20-

5,00) bildirdikleri 15 madde vardir. Bunlar su maddelerdir:

M6: Cocugun smifta daha katilimcr olmasi anlamina gelen cocuk merkezli egitimi

destekliyorum.

M7: Ogrencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayip bulmayir 6grenmesi

fikrini destekliyorum.

MS8: Ogretmenin bilgi dagitict degil bilgiye ulasmada rehber olmasi fikrini olumlu

buluyorum.
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M10: Cocugumun dgretmeni ile siirekli iletisim i¢indeyim.

M16: Program sayesinde cocugumun motor (biiyiik kas, kiiciik kas, makas kullanma,
kalem tutma) gelisiminde olumlu yonde ilerleme oldu.

M?20: Programda yer alan siniftaki 6grenme merkezlerinin ... ¢ocugumun gelisimine
faydali oldugunu diisiiniiyorum.

M?25: Program dahilindeki iiriin dosyalarimi (portfolyolar1) cocugun gelisim siirecini
gormek acgisindan olumlu buluyorum.

M32: Degerler egitimini (sayg1, sevgi, hosgorii, adalet vb.) faydali buluyorum.

M33: Degerler egitimi uygulamalarinda c¢alisilan materyalleri (egitici videolar,
miizikler, slayt gosterileri, hikaye kitaplar1 vb.) faydali buluyorum.

M34: Smif i¢i Tiirkce etkinligini ¢cocuklarin gelisimi i¢in faydali buluyorum.

M35: Sinif i¢i boyama, yapistirma etkinliklerini cocuklarin gelisimi i¢in faydal
buluyorum.

M36: Smif i¢i fen ve doga etkinliklerini ¢cocuklarin gelisimi i¢in faydali buluyorum.

M37: Acik alan ve gezi etkinliklerini ¢ocuklarin gelisimi icin faydali buluyorum.

M38: Drama calismalarinin c¢ocugun egitimine olumlu yonde katkisi olduguna
inantyorum.

M39: Programda yer alan ‘oyun yoluyla 6grenme’yi destekliyorum.

Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda bu maddelere
iliskin ¢ok yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirmeleri sebebiyle programin en begendikleri

ozelliklerinin bu maddeler oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada, velilerin yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri ( X =3,40—4,19) 26
madde vardir. Bunlar su maddelerdir:
M1: Cocugumun egitim gordiigii program (miifredat) ile ilgili bilgi sahibiyim.

M2: Okul 6ncesi egitim programinin yeni bir anlayisla diizenlendigini biliyorum.
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M3: Yapilandirmaci egitim yaklagiminin ne oldugunu biliyorum.

M4: Cocugum program dahilinde okulda Ogrendiklerini giinlik hayatta
uygulayabilmektedir.

MS5: Cocugum sinif ici etkinlikleri yapmaktan zevk aliyor.

MO9: Cocuguma gelisimi ile ilgili olarak nasil yardim edebilecegim konusunda siirekli
bilgilendiriliyorum.

M11: Programla ilgili goriis ve diisiincelerimi 6gretmen ve idare ile paylasiyorum.

M12: Program sayesinde cocugumun problem cozme, alistirma ve yorum yapma
becerilerinde gelismeler oldu.

M13: Program sayesinde cocugumun biligsel (zihinsel) gelisiminde olumlu yonde
ilerleme oldu.

M14: Program sayesinde cocugumun sosyal duygusal gelisiminde olumlu yonde
ilerleme oldu.

M15: Program sayesinde cocugumun dil gelisiminde olumlu yonde ilerleme oldu.

MI17: Program sayesinde c¢ocugumun Ozbakim becerilerinde (montunu giyme,
ayakkabisini giyme, diigme ilikleme) olumlu yonde ilerleme oldu.

M18: Programda yer alan kazanim ve gostergelerin ¢cocugumun gelisimi i¢in faydali
oldugunu diisiiniiyorum.

M19: Programda yer alan kazanim ve gostergelerin etkinlikler ve uygulamalar yoluyla
verilmesi ¢ocugumun gelisimi iizerinde olumlu etki olusturuyor.

M21: Programda yer alan etkinliklerin cocugu aktif kildigim1 ve cocuk merkezli
yaklasima uygun oldugunu diisiiniiyorum.

M?22: Programdaki etkinliklerin ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun oldugunu

diistiniiyorum.
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M?23: Etkinlik siirelerinin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve yaslarina uygun oldugunu
diistinliyorum.

M?24: Programin gerektiginde cocuklarin bireysel farkliliklarina gore diizenlenebilir
olmasini (esnekligini) olumlu buluyorum.

M?26: Program dahilindeki etkinliklerin (sinif i¢i etkinlikler) cocugumun Ogrenmeye
kars1 ilgi ve istegini arttirdigini diistiniiyorum.

M?27: Programda yer alan etkinliklerin c¢ocugumun yaratici diisiinme becerisini
gelistirdigini diisiiniiyorum.

M28: Programda yer alan aile katilimi caligmalar1 sayesinde ¢ocugumun dgrenmesini
destekleyen ev ortamlar1 hazirlayabiliyorum.

M?29: Programin degerlendirme kisminda Ogretmenin “gelisim gozlem formu”
araciligiyla cocugu degerlendirmesini olumlu buluyorum.

M30: Programin degerlendirme kisminda Ogretmenin “giinlilk egitim akisi plan”
araciligiyla programi degerlendirmesini olumlu buluyorum.

M31: Aile destegi alamayan dgrencilerin bagarisinin azalacagim diisiiniiyorum.

M40: Programin iceriginde yapilan degisiklikleri takip ediyorum.

M42: Programi begeniyorum ve ¢ocugumun egitimine faydali olacagina inantyorum.

Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na yonelik ¢cogunlukla

yiiksek diizeyde olumlu goriisleri oldugu sonucuna varilabilir. Arastirmada, velilerin diisiik

diizeyde olumlu goriis (X = 1,80-2,59) bildirdikleri 1 madde vardir. Bu madde:
M41: Programin eksikleri oldugunu diisiiniiyorum.
Buradan hareketle, velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin eksikleri oldugu

konusuna katilmadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.
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Degiskenlere iliskin Veri Analizi:

Bu boliimde alt problemlere iliskin bulgulara yer verilmistir. Arastirmada degisken
olarak yedi unsur bulunmaktadir. Bunlar: velinin cinsiyeti, velinin yasi, velinin medeni
durumu, velinin egitim diizeyi, velinin gelir durumu, velinin ikamet ettigi yer ve cocugunun
devam ettigi okul tiiriidiir.

2013 MEB Okul Oncesi Egitim Program ile ilgili veli goriisleri a) cinsiyet, b)
medeni durum, c) yasanan yer, d) cocuklarin devam ettigi okul tiirii, e) yas, f) gelir
durumu, g) egitim durumu ve degiskenlerine gore anlamh diizeyde farklilhik gostermekte
midir?

Calismada ikinci arastirma sorusu olarak MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile
ilgili veli goriislerinin cesitli demografik degiskenlere gore anlamli bir bicimde farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Bunun icin, demografik degiskenlere alt grup sayisina gore
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U ya da Kruskal Wallis testleri yiiriitiilmiis ve
sonuglar raporlastirilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular:

a) Cinsiyet:

Tablo 6’daki arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile
ilgili goriislerinde cinsiyete dayal farklilasmalar i¢in yapilan Mann-Whitney U testi bulgularini
gostermektedir.

Tablo 6’da bulunan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi Uygulamalarina iliskin Veli
Goriiglerinin  Cinsiyet Degiskenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari. Katilimci
goriiglerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliklara iliskin Mann-Whitney U testi

bulgulart:



93
Tablo 6

Katilimer Goriislerinde Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamli Farkliklara Iliskin Mann-

Whitney U Testi Bulgulari

Degisken Alt grup n Sira Ort.  Sira Top. Z U p*
Kadin 76 46,48 3532,50

Cinsiyet -,391 533,50 ,696
Erkek 15 43,57 653,50

p<,05

Tablo 7°deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programu ile ilgili veli goriislerinde cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde
bir farklilasma olmadig goriilmektedir (U=533,50; p>,05). Buna gore, MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ile ilgili olarak, kadin ve erkek velilerin goriisleri arasinda manidar bir
farkliligin bulunmadig: sdylenebilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular:

b) Medeni durum:

Tablo 7°de MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili veli goriislerinde medeni
durum degiskenine gore anlamli farklilasmaya yonelik Mann-Whitney U testi bulgularini

gostermektedir.
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Tablo 7

2013 Ilkégretim Programi Uygulamalarina Iliskin Veli Goriislerinin Medeni durum

Degiskenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar

Degisken Alt grup n Sira Ort.  Sira Top. Z U p*
Bekar 13 50,19 652,50

Medeni durum -,618 452,50 ,536
Evli 78 45,30 3533,50

p<,05

Tablo 7’deki bulgulara gore, arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programu ile ilgili veli goriislerinde medeni durum degiskenine gore anlamh diizeyde bir
farklilasma olmadig1 goriilmektedir (U=452,50; p>,05). Bu bulgu, MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ile ilgili olarak, bekar ve evli velilerin goriislerinde manidar bir farkliligin
bulunmadig: seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin U(;ijncij Alt Problemine iliskin Bulgular:

c) Yasanan yer:

Tablo 8 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile ilgili veli goriislerinde
katilimcilarin yasadigi yere anlamh farklilasmalara yonelik Mann-Whitney U testi bulgularim
icermektedir.

Tablo 8

2013 Ilkégretim Programi Uygulamalarina Iliskin Veli Goriiglerinin Yasanan Yer
Degiskenine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Katilimc1 goriislerinde yasanan yer degiskenine gore anlaml farkliklara iliskin Mann-

Whitney U testi bulgular::

Degisken Alt grup n Sira Ort.  Sira Top. Z U p*
Kent 82 48,88 4008,00

Yasanan yer -3,139 133,00 ,002
Koy 9 19,78 178,00

p<,05
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Tablo 8’deki bulgulara incelendiginde, anketi cevaplayan velilerin MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programu ile ilgili goriislerinde yasanan yer degiskenine gore anlamli diizeyde
bir farklilasma oldugu anlasilmaktadir (U=133,00; p<,05). Gruplar arasi1 farklar incelendiginde,
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili olarak, kentte yasayan velilerin koyde
yasayan velilere gbre manidar diizeyde daha olumlu goriislere sahip olduklart anlagilmaktadir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

d) Cocuklarin devam ettigi okul tiirii:

Tablo 9’da arastirmaya katilan velilerin program hakkindaki goriislerinde, cocuklarinin
devam ettikleri okulun tiirline gore anlamli farkliliklar1 inceleyen Mann-Whitney U testi
sonuglarini géstermektedir.

Tablo 9

Katilimcr Goriiglerinde Okul Tiirii Degiskenine Gore Anlamli Farkliklara Iliskin Mann-

Whitney U Testi Bulgulari

Degisken Alt grup n Sira Ort.  Sira Top. Z U p*

Devlet okulu 66 39,92 2635,00
Okul tiirti -3,567 424,00 ,000
Ozel Okul 25 62,04 1551,00

p<,05

Tablo 9’da bulgulara incelendiginde, anketi cevaplayan velilerin MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programu ile ilgili goriislerinde okul tiirii degiskenine gore anlaml diizeyde bir
farklilagsma oldugu anlasilmaktadir (U=424,00; p<,05). Gruplar aras1 farklar icin dikkate alinan
sira ortalamalarma gore, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili olarak, cocugu 6zel
okulda egitim goren velilerin, cocugu devlet okulunda egitim goren velilere gére manidar

diizeyde daha olumlu goriislere sahip olduklart anlasilmaktadir.
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Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

e) Yas:

Tablo 10’da arastirmaya katilan velilerin program hakkindaki goriislerinde,
katilimcilarin yas gruplarina gore anlamli farklilagmalar1 inceleyen Kruskal Wallis testi
sonuglarini géstermektedir.

Tablo 10

Katilimcr Goriislerinde Yas Degiskenine Gore Anlamli Farkliklara Iliskin Kruskal

Wallis Testi Bulgulart

Degisken Grup N Sira Ort.  sd . p* Fark

(1) 17-25 9 63,17
Yas (2) 26-34 35 45,77 2 4,463 107 -

(3)35 veustii 47 42,88

p<,05

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programn ile ilgili goriislerinde yas degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin
olmadig1 goriilmektedir (y>=4,463; p>,05). Bu bulguya gore, 17-25, 26-34 ve 35 ve iizeri yas
gruplarindaki velilerin, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili goriislerinde manidar
bir farkliligin bulunmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Altinci Alt Problemine liskin Bulgular

f) Gelir durumu:

Tablo 11°de anketi cevaplayan velilerin program hakkindaki goriislerinde, aylik gelir
degiskenine gore anlamli farklilagmalart inceleyen Kruskal Wallis testi sonuglarim

gostermektedir.



97
Tablo 11

Katilimcr Goriislerinde Aylik Gelir Degiskenine Gore Anlamli Farkliklara Iliskin

Kruskal Wallis Testi Bulgulart

Degisken Grup N  SwraOrt. sd o p* Fark
(1) 2.000 TL 19 35,42
(2) 2.000 TL-4.00C
44 46,58
TL
Aylik gelir 3 4,652  ,199

(3) 4.000 TL-10.00C
26 52,33
TL

(4) 10.000 TL tizeri 2 51,50

p<,05

Tablo 11°deki bulgulara gore, arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programu ile ilgili goriislerinde aylik gelir degiskenine gére anlamli bir farklilagsmanin
olmadig goriilmektedir (y*=4,652; p>,05). Bu bulguya gore, aylik 2000 TL, 2000 TL-4000 TL,
4000 TL-10000 TL ve 10000TL iizeri gelir gruplarindaki velilerin MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programu ile ilgili goriislerinde manidar bir farklilasmanin yasanmadig1 soylenebilir.

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

g) Egitim Durumu:

Tablo 12’deki arastirmaya katilan velilerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
hakkindaki goriislerinde, velilerin egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilasmalari

inceleyen Kruskal Wallis testi sonug¢larin1 gostermektedir.
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Tablo 12

Katilimct Goriislerinde Egitim Durumu Gelir Degiskenine Gore Anlamli Farkliklara

liskin Kruskal Wallis Testi Bulgular:

Degisken Grup N  SwraOrt. sd o p* Fark
(1) 2.000 TL 19 35,42
(2) 2.000 TL-4.00C
44 46,58
TL
Aylik gelir 3 4,652  ,199
(3) 4.000 TL-10.00C
26 52,33
TL

(4) 10.000 TL tizeri 2 51,50

p<,05

Tablo 12’de bulgular incelendiginde, katilimci velilerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programu ile ilgili goriislerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig
goriilmektedir (x*=16,093; p<,05). Farklilasmanin hangi alt gruplar arasinda gerceklestigini
belirlemek icin yapilan Mann-Whitney U testlerinin sonuglarma gore, MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi ile ilgili olarak, ilk okul ve alti egitim diizeyine sahip velilerin, lise ve
iniversite mezunu velilere gére manidar diizeyde daha az olumlu goriislere sahip oldugu
bulunmustur. Benzer sekilde, orta okul derecesine sahip velilerin de program hakkinda lise,
iniversite ve lisansiistii egitim diizeyine sahip velilere gore daha az olumlu goriislere sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgular toplu olarak degerlendirildiginde lise, iiniversite ve
lisansiistii mezuniyet derecesine sahip olan velilerin, orta okul ve ilk okul ve alti diizeyde
egitime sahip velilere gére MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili daha olumlu

goriislerinin oldugu diisiiniilebilir.
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1.) SORU 1: Okul 6ncesi egitim programinda yer alan aile katilimi ¢calismalar1 (yiiz

yiize goriismeler, ev ziyaretleri, veli toplantilart) hakkinda veli goriisleri.

GORUSLER

--Sik sik yapilamiyor

--Aile katilim1 yapilmali

--Sik sik yapilmali

--Cocugun gelisimi agisindan 6nemli

--Ogretmen —veli —cocuk iletisimini giiclendirir

--Yorum yapilmamais

--Cocuk icin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum

--Yiiz ylize goriismeler cocugun durumu ile ilgili daha saglikl bilgi verir
--Cocugun ev ortaminda da gdzlemlenmesini ¢ocuk acisindan olumlu buluyorum
--Ev ziyaretleri yapilmali

--Velilerin onerileri de sinif ici etkinliklerde dikkate alinmali

--Veli talep etmedikg¢e yapilmiyor, yeterli degil

Arastirmaya katilan velilerin bilyiik bir ¢cogunlugu; ev ziyaretleri, veli toplantilar1 ve yiiz

yiize goriismelerin ¢ok olumlu sonuglar verdigi yoniinde goriis belirtmektedir. Aile katilimi

calismalar1 sayesinde cocuk daha yakindan izlenebildigi gibi, cocukla ilgili daha saglikl

bilgilere ulasilabildigini, cocugun egitimi hakkinda daha saglikli kararlar alinabilecegini

belirtmislerdir. Arastirmaya katilan velilerimizden ikisi, veli toplantilarinin sik yapilmadigim

belirtmis, talep edilirse yapildig1 yoniinde goriislerini bildirmislerdir.
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2.) SORU 2: Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan siuf igi 6grenme
merkezlerinin (blok kosesi, kitap kosesi, miizik kosesi, fen kosesi vb.) cocuklarin gelisimine ne

gibi katkilar sagladigiyla ilgili veli goriisleri.

GORUSLER f

--Cocukla birlikte yapilirsa olumlu 1
--Olumlu 8
--Cocugun kendini ifade etmesine firsat saglamasi bakimindan olumlu 3
--Cocugun bir birleriyle iyi iliskiler kurmasin saglayarak 6

sosyallesmesini saglar

--Cocugun karar verme becerisi geliserek, 6zgiiveni artar. 3
--Cocugun biligsel, duygusal ve motor gelisimine katki saglar. 3
--Cocuk paylagsmay1 6grenir. 2
--Yapilan ¢aligmalar1 evde anlattig1 icin dil gelisimine katk: saglar. 1
--Gerekli materyal varsa olumlu. 1
-- Cocuk dogaya cikarilmali, deney ve uygulama calismalariyla desteklenmelidir. 2

Arastirmaya katilan velilerin biiyiik bir ¢cogunlugu, okul oncesi egitim programinda yer
alan “Smmf I¢ci Ogrenme Merkezleri’’nin cocugun paylasmayr Ogrenmesi, ilgi alanini
kesfetmesi, yaraticih@ini gelistirmesi, biligsel ve duygusal gelisimini giiclendirmesi ve
sosyallesmesi bakimindan olumlu goriis bildirmistir. Baz1 veliler de bu ¢alismalarin ¢ocuklari
dogaya cikararak yapilmasinin, deney ve uygulama calismalar1 ile desteklenmesinin daha
verimli olacagi goriisiindedirler. Ayrica bir veli de bu calismalarin ¢ocugun emegi olmasi

goriisiindedir.
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3.) SORU3: Program uygulamalar1 ve etkinlikler sonucunda verilen iiriin dosyasi
(portfolyo) ve gelisim dosyasinin ¢ocugunuzun gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak konusunda

ne kadar yararl olduguyla ilgili veli goriisleri.

GORUSLER f
--Yeterli degil, dogrular1 yansitmiyor. 5
--Siradan buluyorum, gercegi yansitmiyor. 2
-- Cocuk hakkinda fikir sahibi olma ve periyodik olarak izlenmesi a¢isindan olumlu 8
--Cocugun gelisimine katki saglamast a¢isindan olumlu 8
--Cocuktaki eksikliklerin goriiliip giderilmesi agisindan olumlu 6
--Cocugun periyodik olarak izlenmesi agisindan olumlu 4
--Programin uygulandigini1 goérebiliyoruz. 1
--Cocuk kendisindeki gelisimi fark ederek 6zgiiveni artar. 2
--Cocugu etkinliklerle daha iyi taniyip, bilincaltindakileri 6grenme acisindan 6nemli 2
--Sadece ¢ocugun anlatimi olmali. 1

Arastirmaya katilan veliler, liriin dosyalar1 ve portfolyolar1 ¢ogunluk olarak olumlu
bulduklarin1 belirtmislerdir. Program uygulamalar1 ve etkinlikler sonucunda verilen {iriin
dosyast, (portfolyo) ve gelisim dosyasinin ¢ocugun gelisiminin izlenmesi ve gelisimine katki
saglamasi, yetenekleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi, kendini ifade etmesi, varsa eksikliklerin
belirlenip giderilmesi acisindan olumlu oldugu velilerin biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan
belirtilmistir. Bu ¢alismalarin cocugun bilincaltindakileri 6grenme acisindan énemli oldugunu

ifade etmislerdir. Bu yiizden bu ¢aligmalarin cocugun kendi emegi ve anlatimi1 olmasinin dnemi
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vurgulanmistir. Velilerden birka¢gt bu calismalarin cocugu tam olarak yansitmadigi

goriisiindedirler.

4.) SORU4: Programin diiz anlatim, soru-cevap gibi 6gretmen merkezli yontem ve
teknikler yerine, 0grenci merkezli yontem ve tekniklere (oyun yoluyla 6grenme, yaparak-
yasayarak Ogrenme vb.) dayali olmasinin cocugunuzun 6grenmesini ve gelisimini nasil

etkiledigiyle ilgili veli goriisleri.

GORUSLER f
--Zihinde ve gorsel hafizada kalic1 olmasi bakimindan olumlu. 16
--lIkogretim siirecini olumlu etkiliyor. 2
--Neden sonug iliskisine yonelik 6grenmesi olumlu. 1
--Cocuk kendi yaptig1 i¢in 06zgiiveni artiyor. 2
--Cocuk sikilmiyor bu bakimdan olumlu. 1
--Cocuk tiim duyularini kullanarak 6greniyor. 2
--Merak ederek, sorgulatarak 6grendigi icin daha aktif oluyor. 4
--Kesinlikle olumlu. 1
--Oyunla 6grendigi i¢in daha kalici oluyor. 6

Arastirmaya katilan velilerin bilyiik cogunlugu egitimin 6grenci merkezli olmasinin
Oonemini vurgulamistir. Veliler ¢ocugun oyun yoluyla, yaparak yasayarak, sorgulayarak ve
kesfederek bu baglamda da bilgiyi hazir olarak bulan degil bilgiye ulasmay1 bilen, ‘6grenmeyi
ogrenen’ cocuklar olacagi dogrultusunda goriis bildirmislerdir. Bu yolla kazanilan bilgi ve

becerilerin daha kalic1 olacagi goriisiindedirler. Bunun da ¢ocugun 06zgiiveninin artmasinda



103

etkili olacagi, aym1 zamanda ilkdgretime daha hazir hale gelerek ilk6gretim siirecinin olumlu

gececegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Boliim IV
Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Tartisma

Bu arastirma, Canakkale ilinde ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili goriislerini cesitli istatistiksel yontemler
ve nitel ifadelerden yola ¢ikarak topladigi verileri analiz ederek incelemistir.

Arastirmanin bu bdliimiinde; amag¢ ve alt amaglara uygun olarak; velilerin okul 6ncesi
egitim programi igerigine ve uygulamalarina yonelik ne kadar bilgi sahibi olduklarini analiz
edebilmemize, programin c¢ocuk merkezli olmasina, programdaki aile katilimi unsuruna,
programin c¢ocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemesine, cocuklarin gelisim diizeylerine
uygunluguna, programin eklektik olusuna (Ogretmenin tek bir Ogretim teknigine bagh
programin esnek ve dgretmen tarafindan gerektiginde degistirilebilir ve gelistirilebilir olmast),
programin degerlendirme kismina (¢ocugun degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi,
ogretmenin kendi kendini degerlendirmesi), degerler egitimine, programda yer alan etkinlik ve
uygulamalara ve velilerin 2013 OOEP ile ilgili genel tutumlarma yonelik velilerden toplanan
verilerin istatistiksel analizleri sonucu varilan bulgularin yorumlanmasma ve ilgili literatiir
boyutunda tartisilmasina yer verilmistir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili arastirmaya katilan velilerin en yiiksek
diizeyde olumlu goriis bildirdikleri maddeler “Ogrencinin okulda bilgiyi ezberlemektense
bilgiyi arayip bulmayr ogrenmesi fikrini destekliyorum”, “Cocugun sinifta daha katilimct
olmasi anlamina gelen ¢ocuk merkezli egitimi destekliyorum”, “Ogretmenin bilgi dagitict degil
bilgiye ulasmada rehber olmast fikrini olumlu uluyorum”, “Ac¢ik alan ve gezi etkinliklerini
cocuklarin gelisimi icin faydali buluyorum” ve “Degerler egitimini (saygi, sevgi, hosgorii,

adalet vb.) faydali buluyorum” maddeleri oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada, velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki eski programlara gore
cocugun daha aktif oldugu bir yaklasimin benimsenmesini, 6gretmenin ‘anlatim yontemi’ ile
cocuklara bilgiyi sunus yoluyla vermesindense ¢ocuklarin bilgiyi kendi yasantilariyla yaparak-
yasayarak bulus yontem ve teknikleriyle O6grenmesini yiiksek diizeyde olumlu bulduklari
gozlemlenmektedir. Velilerin, cocuga 6gretmenin bilgiyi direkt olarak sunmasi degil; cocugun
bilgiye giden yolu kendi yasantilariyla bularak ‘cocugun Ogrenmeyi Ogrenmesi’ fikrini
destekledikleri goriilmektedir. Velilerin, arastirma sonucunda Ogretmeni ‘bilgiye ulagsmada
rehber’ konumunda gormek istedikleri ve cocuk merkezli egitimi dogru bulduklari sonucu
ortaya ¢cikmaktadir.

Arastirmada, velilerin goriislerinin belirlenen kazanim ve gostergelere biiyiik oranda
ulasildig1 yoniinde oldugu goriilmektedir. Veliler, programda yer alan kazanim ve gostergelerin
“glinliikk egitim akis1 plam” igerisinde etkinlikler ve uygulamalar yoluyla verilmesinin
cocuklarmin gelisimi tizerinde olumlu etki olusturdugunu diisiinmektedir.

Basaran ve Ulubey (2018) yaptiklar1 arastirmada; cocuklarin kazanimlara ulagmada
basitten karmasiga, kolaydan zora bir yol izlenmelerinin belirlenen kazanim ve gostergelere
ulasilmasinda kolaylik sagladigini gozlemlemislerdir. Ayn1 zamanda kazanilan davranislarin
belirli araliklarla tekrarlanmasi (pekistirilmesi) Ogrenilenlerin kaliciligini artirmakta ve
belirlenen hedeflere ulasilirken ¢ocuklar {izerinde olumlu rol oynamaktadir. Bunun yaninda;
kazanim ve goOstergelerin c¢ocuklarin yas gruplari ve gelisim diizeylerine uygun olarak
diizenlenmesinin amaca ve programin belirlemis oldugu hedeflere ulasilmasinda 6nemli bir
konu oldugu saptanmistir. Bu anlamda; kazanim ve gostergelerin nitelikli bir okul Oncesi
egitim programi yoluyla dogru bir sekilde uygulanmasinin ¢ocuklar iizerinde olumlu etki
yaratacagi konusunda arastirma ile ortiismektedir.

Basaran ve Ulubey (2018) kazanim ve gostergelerin belirlenen hedeflere ulasmasindaki

en biiylik sorunun da dort, bes ve alt1 yas grubunun ayni sinif ortaminda egitim gormeleri
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sebebiyle kazanimlarin yas gruplarina ayrilmasinda sikintt yasanmasi ve kazanimlarin
hedeflendikleri diizeye ulasamamasindaki en biiyiik engeli teskil ettigini saptamaktadir.

Dogru (2005) yaptig1 calismasinda; velilerin cinsiyet degiskenine gore goriislerinde
farklilik olup olmadigini incelemis ve kadin ve erkek velilerin goriislerinin benzerlik gosterdigi
baska bir deyisle kadin ve erkek velilerin goriislerinin arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigmi saptamustir. Yapilan arastirma, 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na yonelik
yaptigimiz veli goriislerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak incelendiginde anlamli bir
farklilik bulunmadigi sonucu ile ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmada, veliler cocuklara verilen degerler egitimine (sevgi, saygi, hosgorii,
diirtistliik, hayvan ve doga sevgisi, adalet, empati vs.) yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirmis
ve cocuklarinin gelisimi i¢in faydali oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
nicel kismindaki verilerden yola ¢ikilarak, velilerin en yiiksek diizeyde olumlu goriis (X =4,30)
bildirdikleri konulardan birinin ‘degerler egitimi’ oldugu saptanmaktadir.

Unisen, Kontas ve Akdag (2018) yaptiklar1 arastirmada; degerler egitiminde yer alan
nezaket, saygi ve sevgi duyma, arkadas canlisi olma, yetiskinlerden gerektiginde yardim isteme
ve birtakim kurallar oldugunun bilincinde olup kurallara uymayr Ogrenebilme becerisi
konularinda herhangi bir sorun yasanmadigini saptamislardir. Aymi arastirmada cocuklarin
empati kurabilme, kendisini baskasinin yerine koyup diisiinebilme, uzlasmaci tavir sergileme,
kendi haklarint bilip koruyabilme, baskalarinin haklarina saygili olabilme ve sorumluluk alma
bilinci konularinda sorunlar yasandig1 gézlemlenmistir.

Yesil ve Aydin (2007) degerler egitimi ile ilgili yaptiklar1 arastirmada; programda yer
alan degerler egitiminin istenen nitelige ulagsmasi ve hedeflenen sekilde uygulanabilmesi icin
hedeflenen degerlerin uygulandigi ve yasatildigi dogru bir egitim ortamina, bu degerlere sahip
nitelikli Ogretmene ve bu degerleri igsellestirebilmeyi saglayacak oOgretim yOntem ve

tekniklerime ihtiya¢ oldugunu saptamislardir. Degerleri cocugun bizzat yaparak-yasayarak
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cocuk merkezli 6gretim yontem ve teknikleriyle 6grenmesi gerektigi, sonu¢ degil siire¢ odakl
bir egitim planinin saglanmast ve hedeflenen degerlerin c¢ocuklarda igsellesebilmesi,
davraniglarin kalict olmasi, cocuklarda bir kisilik unsuru haline gelebilmesi i¢in bu kosullarin
tamaminin olusmasi ve es zamanli nitelikli bir program dahilinde islenmesi gerektigi sonucuna
ulagsmislardir.

Arastirmada; nicel ve nitel verilerden yola ¢ikilarak elde edilen bulgulara gore veliler
aile katiliminin olmasi gerektigiyle ilgili yliksek diizeyde olumlu goriis bildirmislerdir. Veliler,
aile katilim1 ¢alismalar1 sayesinde ev ortamini1 da ¢cocugun gelisim alanlarim1 destekleyebilecek
sekilde diizenlediklerini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda aile katilimi ¢calismalarinin (yiiz yiize
gorlismeler, ev ziyaretleri, ebeveynler ile beraber yapilan etkinlikler, veli toplantilart vb.) daha
siklikla yapilmasini istediklerini belirterek aile katilimi ¢alismalarini faydali bulmaktadirlar.

Aydin ve Ozgan (2010) yaptiklar1 arastirmada; hem aileye yonelik faaliyetler (ev
ziyaretleri, yliz ylize goriismeler, 6nemli giin ve haftalarla ilgili etkinlik ve gosteriler, tiyatro,
dans gosterisi, okulun acilis ve kapanis torenleri, veli toplantilart vb.) hem de ¢ocuklarin aileleri
ile beraber hem evde hem okulda yapacag etkinliklerin veliler tarafindan olumlu bulundugu ve
bu etkinliklerin sikkastirilmasi gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda

arastirmada ulasilan sonug ile ortiismektedir.
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Sonuclar

2013 Okul Oncesi Egitim Progranmi uygulamalarma yonelik sonuglar, iki ayr1 baslik
aluinda irdelenmistir. Aragtirmanm basliklar;; “2013 Okul Oncesi Egitim Programi
Uygulamalarma iliskin Veli Goriisleri Olceginden Elde Edilen Genel Sonugclar” ve “2013 Okul
Oncesi Egitim Programi Uygulamalarma iliskin Veli Goriislerinin Alt Degiskenlerine iliskin
Sonuglart” basliklaridir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programm Uygulamalarina Yonelik Veli Goriisleri
Olceginden Elde Edilen Genel Sonuclar

Velilerin goriislerini incelemek iizere olusturulan Olcege verilen cevaplarin genel

analizine bakildiginda kullanilan 6l¢egin toplam puanlari ortalamasinin ()? ~4,09) oldugu
goriilmektedir. Bu deger, 3,40 - 4,19 araliginda oldugundan yiiksek diizeyde bir aritmetik
ortalama degerini ifade etmektedirler. Bu sonuctan yola ¢ikarak; cocuklart okul oncesi egitim
kurumlarinda 6grenim goren 6grenci velileri 2013 okul 6ncesi egitim programi uygulamalarina
iligkin olarak yiiksek diizeyde olumlu bir goriis sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Aritmetik ortalamasi en yiiksek ve en diisiik olan 6l¢cek maddelerine bakildiginda su
sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir:

Ol¢me aracinda yer alan maddeler ayr1 ayr degerlendirildiginde 6lcegin 7. maddesi

olan “Ogrencinin okulda bilgiyi ezberlemektense bilgiyi arayp bulmayr ogrenmesi fikrini

destekliyorum” maddesine veliler, ()? =4,42) aritmetik ortalama ile goriis bildirmislerdir.
Aritmetik ortalama degeri ‘‘4.20-5.00" araliginda oldugundan velilerin bu maddeye ‘cok
yiiksek diizeyde’ olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu ortalama, olcegin en yiiksek
degeridir. Velilerin dlcekte en yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri madde, 7. madde
olmustur.

Velilerin dl¢cekte velilerin “4.20-5.00” araliginda deger vererek ‘cok yiiksek — diizeyde

olumlu goriis’ bildirdikleri maddeler sirasiyla sunlardir:
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Olgekteki 6. madde olan “Cocugun sinifta daha katilimer olmast anlamina gelen cocuk
merkezli egitimi destekliyorum” ifadesi (X=4, 39) aritmetik ortalama ile, “4.20-5.00” en

yiiksek ikinci olumlu goriis olma durumundadir. Olcekteki ‘cok yiiksek diizeyde olumlu goriis’
belirten diger maddeler sirasiyla; 8. Madde (X=4, 39) aritmetik ortalama ile “Ogretmenin bilgi

dagitict degil bilgiye ulasmada rehber olmasi fikrini olumlu uluyorum”, 37. Madde (X ~4,38)

aritmetik ortalama ile “Ac¢ik alan ve gezi etkinliklerini cocuklarin gelisimi icin faydali

buluyorum”, 33. Madde (X T4,30) aritmetik ortalama ile “Degerler egitimini (saygi, sevgi,
hosgorii, adalet vb.) faydali buluyorum’ dur.

Olcegin 41. maddesi olan “Programn eksikleri oldugunu diisiiniiyorum” maddesine

veliler, (X_ =2,36) aritmetik ortalama ile goriis bildirmislerdir. Aritmetik ortalama degeri
““1.80-2.59”’ araliginda oldugundan velilerin bu maddeye ‘diisiik diizeyde’ olumlu goriis
bildirdigi goriilmektedir. Bu ortalama, 6lcegin en diisiik degeridir. Velilerin dlgekte en diisiik
diizeyde olumlu goriis bildirdikleri madde, 41. madde olmustur.

Velilerin olcekte verdigi cevaplardan yola cikilarak 6lgme aracindaki maddelerde en
diisiik diizeyde katilim bildirdikleri maddeler sunlar olmustur:

Olgegin 2. Maddesi olan “Okul oncesi egitim programimin yeni bir anlayisla
diizenlendigini biliyorum” ifadesi x ~3,80) aritmetik ortalama ile, 40. Maddesi “Programin

iceriginde yapilan degisiklikleri takip ediyorum” (X ~3,82) aritmetik ortalama ile, 11. Maddesi

>

=3.91)

“Programla ilgili goriis ve diisiincelerimi ogretmen ve idare ile paylastyorum” (
aritmetik ortalama ile, 9. Maddesi “Cocuguma gelisimi ile ilgili olarak nasil yardim

edebilecegim konusunda siirekli bilgilendiriliyorum” (X ~3,97) aritmetik ortalama ile Slgekte

velilerin en diisiik oranlarda olumlu goriis bildirdikleri maddelerdir.
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2013 Okul Oncesi Egitim Programm Uygulamalarma iliskin Veli Goriislerinin
Degiskenlere iliskin Sonuclari

Arastirmanin ~ Orneklemini  olusturan  velilerin  ‘cinsiyet’” acisindan  durumu
incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin goriislerin cinsiyete gore
kadin velilerin sira ortalamasi 46,48; erkek velilerin sira ortalamasi 43,57 degerlerinde olmasi
sebebiyle (U=533,50; p>,05), cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Bununla
beraber kadin velilerin 2013 okul 6ncesi egitim programi uygulamalarina erkek velilerden daha
olumlu baktig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin ‘medeni durum’ acisindan durumu
incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin goriislerin medeni duruma
gore bekar velilerin sira ortalamasi 50,19; evli velilerin sira ortalamas1 45,30 degerlerinde
olmast sebebiyle (U=452,50; p>,05), medeni duruma gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak bekar velilerin evli velilere gore okul Oncesi egitim programina
yonelik daha olumlu goriisler sergiledigi sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin ‘yasanan yer’ acgisindan durumu
incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin goriislerin yasanan yere
gore kentte yasayan velilerin sira ortalamasi 48,88; kdyde yasayan velilerin sira ortalamasi
19,78 degerlerinde olmas1 sebebiyle (U=133,00; p<,05), velilerin yasadiklar1 yere gore manidar
diizeyde anlamli bir farklilik gostermektedir. Kentte yasayan velilerin kdyde yasayan velilere
gore okul Oncesi egitim programina yonelik manidar diizeyde daha olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna varilmaktadir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin ‘cocuklarinin devam ettigi okul tiirii’
acisindan durumu incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iligkin
goriiglerin ¢ocuklarin devam ettigi okul tiirii degiskenine gore ¢ocugu devlet okuluna giden

velilerin sira ortalamasit 39,92; cocugu o6zel okula giden velilerin sira ortalamasi 62,04
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degerlerinde olmasi sebebiyle (U=424,00; p<,05), cocugun devam ettigi okul tiiriine gore
manidar diizeyde anlamli bir farklilik gostermektedir. Cocugu 6zel okula devam eden veliler,
cocugu devlet okuluna giden velilere gore okul dncesi egitim programina yonelik daha olumlu
goriis bildirmislerdir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin ‘yas’ acgisindan durumu incelendiginde;
okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin velilerin goriislerinin yas degiskenine gore
17-25 yas aras1 velilerin sira ortalamasi 63,17; 26-34 yas arasi velilerin sira ortalamasi 45,77;
35 yas ve iistii velilerin sira ortalamasi 42,88 degerlerinde olmas1 sebebiyle (y*=4,463; p>,05)
velilerin yag araligina gére manidar diizeyde anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Ancak arastirmanin orneklemini olusturan velilerin ‘gelir durumu’ agisindan durumu
incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin goriislerin gelir durumuna
gore aylik geliri 2000 TL olan velilerin sira ortalamast 35,42; aylik geliri 2.000 TL-4.000 TL
olan velilerin sira ortalamasi 46,58; aylik geliri 4.000 TL-10.000 TL olan velilerin sira
ortalamas1 52,33; aylik geliri 10.000 TL iizeri olan velilerin sira ortalamasi 51,50 degerlerinde
olmasi sebebiyle (x°=4,652; p>,05) gelir durumuna gére anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Ancak bekar velilerin evli velilere gore okul Oncesi egitim programina yonelik daha olumlu
gorlisler sergiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Ancak velilerin bildirdikleri goriisleri gelir
durumu degiskenine gore kendi i¢inde siralarsak; velilerden geliri ‘4.000 TL-10.000 TL’ aras1
olan velilerin diger gelir durumu araliklarindaki velilere oranla okul Oncesi egitim programi
hakkinda daha yiiksek diizeyde olumlu goriisler bildirdiklerini; gelir durumu agisindan yapilan
incelemede en az olumlu goriis bildiren velilerin de aylik 2.000 TL gelirleri olan veliler oldugu
goriilmektedir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan velilerin ‘egitim durumu’ acisindan durumu
incelendiginde; okul Oncesi egitim programi uygulamalarina iliskin goriislerin velilerin egitim

durumuna incelemesine gore egitim durumu ilkokul ve alt1 olan velilerin sira ortalamasi 26,63
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ortaokul olan velilerin sira ortalamasi 21,56; lise olan velilerin sira ortalamasi 46,20; iiniversite
olan velilerin sira ortalamasi1 53,21; lisansiistii olan velilerin sira ortalamasi 56,00 degerlerinde
olmas1 sebebiyle (x2:16,093; p<,05), velilerin egitim durumuna gore anlamhi bir farklilik
gostermemektedir. Ancak okul Oncesi egitim programina iliskin en olumlu goriislerin egitim
durumu lisansiistii olan velilerde; en az olumlu goriislerin egitim durumu ortaokul olan
velilerde goriildiigii tespit edilmistir.

Oneriler

Okul Oncesi egitim programi uygulamalarina yonelik veli goriislerinin analizinin

yapildigr arastirma sonuglarindan yola c¢ikilarak yapilabilecek Oneriler maddeler halinde

olusturulmustur.
a) Uygulayicilara Yonelik Oneriler
u Okul oOncesi egitiminin temel amaclarindan biri, cocuklarin tim gelisim

alanlarina hitap ederek ¢ocuklarin potansiyellerini en iist diizeye tasimanin yaninda elverissiz
kosullardan gelen cocuklarin gelisiminin desteklenerek c¢ocuklar arasinda firsat esitligi
yaratmaktir. Bunun icin kosullarin esitlenmesi acisindan daha fazla firsat esitligi yaratacak

egitim ortamlari, sinif diizenleri ve 6§renme merkezleri olusturulmasi desteklenebilir.

u Okuldaki egitimin kalic1 ve hedeflenen diizeyde etkili olabilmesi i¢in egitimin,
aile ortaminda desteklenmesi gerekir. Aile ortaminda bilincli ve dogru bir sekilde egitimin
devam ettirilmesi, egitim programinin amagclarina ulasabilmesi yolundaki en biiyiik
unsurlardandir denilebilir. Okul Oncesi egitim programindaki aile katilimi ¢alismalarina ders
yili basindan beri agirhik verilerek velilerle; aile katiliminin nasil yapilacagina dair
bilgilendirme toplantilar1 ve seminer yapilabilir. Ailenin cocugun egitimine ne zaman ne oranda
katilacagr ve erken c¢ocukluk déneminde cocuga nasil egitim verilmesi gerektigi konulari

velilere anlatilabilir. Velilerin yeni program, yaklasimlar ve modern egitim anlayislar ile ilgili
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saglikli bilgi sahibi olmalari icin velilere program ve programdaki yenilikler diizenli araliklarla
anlatilip aile katilimu ile ilgili etkinliklerin planlanmasinda aileyle ortak fikirler diisiiniilebilir ve
etkinlikler ailelerle beraber planlanabilir.

u Programda giincellenen kisimlar, yapilan degisiklikler ve yenilikler ile ilgili
velilerle siirekli iletisim halinde olmak velilerin cocugun egitimine katilma konusunda daha
aktif rol oynamalarini saglayacagindan programla ilgili egitim seminerleri, veli toplantilart ve
ayni zamanda e-okul sistemi lizerinden daha etkin bilgi paylasimi yapilarak okul-veli-6gretmen
iletisimini ve igbirliginin giiclendirilmesi Onerilebilir.

u Bu arastirmada da goriildiigi gibi anne veliler cocuklarin okul Oncesi egitim
hayatiyla ilgili toplanti, ziyaret, seminer vs. ile baba velilere gére manidar diizeyde daha fazla
ilgilenmektedir. Cocugun egitimi ile ilgili durumlarda gerek veli toplantilarina gerekse 6grenci
ile ilgili karsilasilan durumlarda O6gretmen ve idarecilerin karsilastiklar1 kisi ¢ogunlukla
Ogrencinin annesi olmaktadir. Ancak ¢ocugun egitim hayatinda babasinin da énemli bir rolii
olmas1 nedeniyle egitim faaliyetlerine ve aile katilimi ¢alismalarina erkek velilerin daha fazla
dahil edilerek ¢cocugun egitim hayatinda daha aktif rol almas1 onerilebilir.

b) Arastirmacilara Yonelik Oneriler

u Okul 6ncesi egitim programinin iceriginde yer alan uygulamalari teker teker ele
alip velilerin goriislerini analiz eden ve bu uygulamalardaki gereksinimlerin gézlemlenmesine
firsat veren bir arastirma yapilabilir.

u Velilerin mevcut okul 6ncesi egitim programi ile ilgili goriislerini degil istek,
oneri ve taleplerini ele alip analiz eden bir aragtirma yapilabilir.

| Bu arastirma Canakkale Merkez ilcesi ve Ayvacik ilcesi ile sinirli tutuldugundan

Tiirkiye genelinde bir arastirmaya doniistiiriilebilir.
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Ekler

Ek 1.

Saym Veli,

“Okul Oncesi Egitim Programi Uygulamalarina Yonelik Veli Goriislerinin Incelenmesi”
konulu yiiksek lisans arastirmam icin goriislerinize ihtiya¢c duymaktayim. Bu anket, suan
giiniimiizde kullandigimiz miifredat olan “2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi” ile ilgili
veli goriislerini 6grenme amaclh sorulardan olusmaktadir. Sizlerden istenilen, asagida yer alan
sorulart dikkatle okuyup, size uygun olan secenegi “X” ile isaretlemenizdir. Anket iizerine isim
yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin amacina ulagabilmesi, sorulari ictenlikle yanitlamaniza
ve goriislerinizi gercekgi bir bicimde yansitmaniza baghdir. Liitfen ankette cevapsiz soru
birakmamaya 6zen gosteriniz.

Arastirmaya gostereceginiz ilgi ve destek icin tesekkiir ederim.

Selin YASAR
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz (....)Kadin (....)Erkek
Yasiniz (....)17-25 (....)26-34 (....)35-43 (....)44-52 (....)52+
Medeni Durumunuz (....)Bekar (....)Evli

Egitim Durumunuz (....)Okur-yazar degil (....)Okur-yazar  ( ....)Ilkokul

(....)Ortaokul (....)Lise (....)Universite ( ....)Lisansiistii
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Toplam Aylik Geliriniz  ( ....)2.000 tl (....)2.000-4.000 tl
(....)4.000-10.000 tI (....)10.000 tl iistii
Yasadigimz Yer (....) [ merkezi (....)lce (....)Koy

Cocugun Ogrenim Gordiigii Okul Tiirii (... )Devlet okulu (... )Ozel okul
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MADDELER

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Ne Katiliyorum

Ne Katilmiyorum

Katiltyorum

Kesinlikle

Katiltyorum

Cocugumun egitim gordiigii program

(miifredat) ile ilgili bilgi sahibiyim.

Okul o6ncesi egitim programinin yeni
bir anlayisla diizenlendigini

biliyorum.

Yapilandirmact egitim yaklasiminin

ne oldugu biliyorum.

Cocugum program dahilinde okulda
ogrendiklerini giinliik hayatta

uygulayabilmektedir.

Cocugum  simf i¢i  etkinlikleri

yapmaktan zevk aliyor.

Cocugun siifta daha katilimci olmast
anlamina gelen cocuk merkezli

egitimi destekliyorum.

Ogrencinin okulda bilgiyi

ezberlemektense bilgiyi arayip
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bulmay1

ogrenmesi fikrini destekliyorum.

Ogretmenin bilgi dagitic1 degil
bilgiye
ulasmada rehber olmasi fikrini
olumlu

buluyorum.

Cocuguma gelisimi ile ilgili olarak
nasil

yardim edebilecegim konusunda
stirekli

bilgilendiriliyorum.

Cocugumun 6gretmeni ile siirekli

iletisim icindeyim.

Programla ilgili goriis ve
diisiincelerimi 6gretmen ve idare

ile paylastyorum.

Program sayesinde cocugumun
problem ¢dzme, alistirma ve
yorum yapma becerilerinde

gelismeler oldu.

Program sayesinde ¢ocugumun biligsel
(zihinsel) gelisiminde olumlu yonde ilerleme

oldu.

Program sayesinde ¢ocugumun sosyal duygusal

gelisiminde olumlu yonde ilerleme oldu.
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Program sayesinde ¢ocugumun dil gelisiminde

olumlu yonde ilerleme oldu.

Program sayesinde c¢ocugumun motor (biiyiik
kas, kiiciik kas, makas kullanma, kalem tutma)

gelisiminde olumlu yonde ilerleme oldu.

Program  sayesinde  ¢cocugumun  6zbakim
becerilerinde (montunu giyme, ayakkabisini
giyme, diigme ilikleme) olumlu yonde ilerleme

oldu.

Programda yer alan kazanim ve
gostergelerin(biligsel,sosyal-

duygusal,6zbakim,motor  gelisim,dil ~ geligimi)
cocugumun gelisimi i¢in faydali oldugunu

diistintiyorum.

Programda yer alan kazamim ve gostergelerin
“giinliik egitim akis1 plan1” igerisinde etkinlikler
ve uygulamalar yoluyla verilmesi ¢ocugumun

gelisimi tizerinde olumlu etki olugturuyor.

Programda yer alan smuftaki  6grenme
merkezlerinin (blok merkezi, kitap merkezi, fen
ve doga merkezi, sanat merkezi, miizik merkezi,
dramatik oyun merkezi) ¢ocugumun gelisimine

faydali oldugunu diisiintiyorum.
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Programda yer alan “gilinlik egitim akis1
plani”ninda yer alan etkinliklerin cocugu aktif
kildigin1 ve ¢ocuk merkezli yaklasima uygun

oldugunu diisiiniiyorum.

Programdaki etkinliklerin ¢ocuklarin yas ve
gelisim diizeylerine uygun oldugunu

diistintiyorum.

Etkinlik stirelerinin ~ ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve yaslarina uygun oldugunu

diistintiyorum.

Programin  gerektiginde c¢ocuklarin  bireysel
farkliliklarina  gore  diizenlenebilir ~ olmasini

(esnekligini) olumlu buluyorum.

Program  dahilindeki  iiriin dosyalarini
(portfolyolar1) ¢cocugun gelisim siirecini gormek

acisindan olumlu buluyorum.

Program  dahilindeki  etkinliklerin(simif  igi
etkinlikler) cocugumun
ogrenmeye karsi ilgi ve istegini arttirdigini

diistintiyorum.

Programda yer alan etkinliklerin ¢cocugumun
yaratici diisiinme becerisini gelistirdigini

diistintiyorum.
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Programda yer alan aile katilimi calismalar
sayesinde ¢ocugumun 6grenmesini destekleyen
ev

ortamlart hazirlayabiliyorum.

Programin degerlendirme kisminda &gretmenin
“gelisim gozlem formu” araciligiyla cocugu

degerlendirmesini olumlu buluyorum.

Programin degerlendirme kisminda &gretmenin
“glinliik egitim akig1 plan1” araciligiyla programi

degerlendirmesini olumlu buluyorum.

Aile destegi alamayan
ogrencilerin basarisinin azalacagini

diistintiyorum.

Degerler egitimini(saygi,sevgi,hosgorii,adalet

vb.) faydali buluyorum.

Degerler egitimi uygulamalarinda  calisilan
materyalleri( egitici videolar,miizikler, slayt
gosterileri,hikaye kitaplari vb.) faydal

buluyorum.

Simf i¢i Tiirkge etkinligini cocuklarin gelisimi

i¢in faydali buluyorum.




126

Smif i¢i boyama, yapistirma etkinliklerini

cocuklarin gelisimi i¢in faydal buluyorum.

Simf ici fen ve doga etkinliklerini ¢ocuklarin

gelisimi i¢in faydali buluyorum.

Acik alan ve gezi etkinliklerini g¢ocuklarin

gelisimi i¢in faydali buluyorum.

Drama ¢alismalarinin ¢ocugun egitimine olumlu

yonde katkist olduguna inaniyorum.

Programda yer alan ‘oyun yoluyla 6grenme’yi

destekliyorum.

Programin igeriginde yapilan

degisiklikleri takip ediyorum.

Programin eksikleri oldugunu diisiiniiyorum.

Programi begeniyorum ve ¢ocugumun egitimine

faydali olacagina inantyorum.
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Ek 3.

Saym Veli,

“Okul Oncesi Egitim Programi Uygulamalarina Yonelik Veli Goriislerinin Incelenmesi”
konulu yiiksek lisans arastirmam icin goriislerinize ihtiya¢c duymaktayim. Bu anket, suan
giiniimiizde kullandigimiz miifredat olan “2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi” ile ilgili
veli gorlislerini 6grenme amacli sorulardan olusmaktadir. Sizlerden istenilen, asagida yer alan
sorulart igtenlikle yanitlamanizdir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi, sorulari igtenlikle
yanitlamaniza ve goriislerinizi gercekci bir bicimde yansitmaniza baglidir.

Arastirmaya gostereceginiz ilgi ve destek icin tesekkiir ederim.

Selin YASAR

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sorular

1.) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan aile katilimi calismalari ( yiiz yiize
goriismeler, ev ziyaretleri, veli toplantilar1 ) hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

2)) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan simif i¢i 6grenme merkezlerinin (blok
kosesi, kitap kosesi, miizik kosesi, fen kosesi vb. ) cocuklarin gelisimine ne gibi katkilar
saglayacagini diistiniiyorsunuz?

3.) Program uygulamalar1 ve etkinlikler sonucunda verilen iiriin dosyasi (portfolyo)
ve gelisim dosyasinin ¢ocugunuzun gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak konusunda ne kadar
yararli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4.) Programin diiz anlatim, soru-cevap gibi 6gretmen merkezli yontem ve teknikler
yerine, Ogrenci merkezli yontem ve tekniklere (oyun yoluyla 68renme, yaparak-yasayarak
ogrenme vb.) dayali olmasinin ¢ocugunuzun O6grenmesini ve gelisimini olumlu etkiledigini

diistiniiyor musunuz? Neden? A¢iklayiniz.



