T.C.

CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIiVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

OKUL ONCESI EGIiTiMi BiLiM DALI

OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ FEN VE DOGA ETKINLIKLERINDE
POP-UP BOOK TEKNiGININ KULLANIMINA iLiSKiN TUTUMLARI VE BU
TUTUMLARI ETKIiLEYEN FAKTORLER

YUKSEK LiSANS TEZIi

ABDULLAH AYDIN

CANAKKALE
Agustos, 2019



T.C.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dah
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Doga Etkinliklerinde Pop-Up Book

Tekniginin Kullanimina iliskin Tutumlari ve Bu Tutumlar1 Etkileyen Faktorler

Abdullah AYDIN
(Yiiksek Lisans Tezi)

Danisman

Doc¢. Dr. Fatih DOGAN

Canakkale
Agustos, 2019



Taahhiitname

Yiiksek lisans tezi olarak sundugun “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Doga
Etkinliklerinde Pop-Up Book Tekniginin Kullanimina Iliskin Tutumlari ve Bu Tutumlar
Etkileyen Faktorler” adli ¢alismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve degerlere aykirt diisecek bir
yardima basvurmaksizin yazildigini ve yararlandigim eserlerin kaynak¢ada gosterilenlerden

olustugunu, bunlara atif yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

27/08/2019

Abdullah AYDIN



Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Onay

Abdullah AYDIN tarafindan hazirlanan ¢alisma, 27/08/2019 tarihinde yapilan tez savunma

siavi sonucunda jiiri tarafindan basarili bulunmus ve Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Tez Referans No : 10287127

Akademik Unvan  Adi SOYADI

Dog. Dr. Fatih DOGAN
Prof. Dr Mahmut BOYUKATA
Dr. Ogr. Uyesi Haydar DURUKAN

Prof. Dr. Salih Zfki GEN

Enstitii Miidiirii



Onsoz

Okul oncesi egitim donemi kisinin hayatinin geri kalaninin tamamini etkileyebilecek
diizeyde onem tasir ve bu donemde alinan egitimin kalitesi ve yasanan yasantilar, ¢ocugun
hayatinin geri kalanini biiyiik 6lciide etkiler. Ozellikle fen egitimi bu dénemde ayr1 bir dnem
tasimaktadir. Cilinkii fen egitimi sayet olmasi gerektigi gibi yapilirsa ¢ocuk diinyay1 ve evreni
tanir ve anlamlandirir, bilimsel siire¢ becerilerini kazanir, problemi tanimayi ve ¢dzmeyi
ogrenir.

Cocuklara fen egitimi vermenin sayisiz yolu vardir ve bu yollardan biri kitaplardir.
Cocugun dogdugu andan itibaren kitaplarla hasir nesir olmasi onu hayat1 boyunca akranlariin
cok dtesine tagiyabilir. Ozellikle resimli kitaplar ¢ocuklarin dikkatini gekmekte ve onlar1 bilime
yonlendirebilmektedir. Pop-up kitaplar ve tiirevi uygulamalar da c¢ocuklarin ilgisini
iizerlerinden alamadiklari kitap tiirleridir ve yiizlerce yildir farkli alanlarda egitim ya da eglence
amacl kullanilmaktadirlar. Bu tiir kitaplarin okul 6ncesi donemde gerek fen egitiminde gerekse
diger alanlarda kullanilmasi miimkiindiir ve uygulamalar1 mevcuttur. Egitim o6gretim
kavraminin siirekli degistigi ve 6grenci merkezli bir hale geldigi glinlimiizde bu tiir kitaplarin
tasarimi ve uygulanmasi oldukc¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada gelecegin 6gretmeni olan bugiiniin
okul oOncesi O0gretmen adaylarinin fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin
kullanimina iligskin tutumlar1 ve pop-up uygulamalara dair bilgi diizeyleri 6l¢iilmiis ve bu

tutumlari ile bilgi diizeylerini etkileyen faktorler incelenmistir.

Calisma bes boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde arastirmanin problem durumuna,
Onemine, amacina, siirliliklarina, varsayimlarma; ikinci bolimde kuramsal gerceveye yer
verilmistir. Ugiincii boliimde ise arastirmanin modeli, evren ve rneklemi, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi ele alinmistir. Bulgulara boliim dortte, tartisma sonug ve Onerilere ise boliim
beste yer verilmistir. Calismanin son kisminda ise kaynakga, izin belgesi ve calismada

kullanilan veri toplama araglarina yer verilmistir.
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Bu ¢aligmanin uygulanmas: siirecinde katilim saglayan 6gretmen adaylarina, ¢aligma
stiresince gece giindiiz demeden biiyiik bir sabirla desteklerini esirgemeyen, hatalarimi hos
goren saygideger danisman hocam Dog. Dr. Fatih DOGAN’a, iizerimden maddi manevi
desteklerini higbir zaman eksik tutmayan, hayata dair inancimi siirekli tazeleyen Gviing
kaynagim olan sevgili annem ve babama ve adlarini sayamayacagim dostlarima sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
Canakkale, 2019

Abdullah AYDIN
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Ozet

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Doga Etkinliklerinde Pop-Up Book

Tekniginin Kullanimina fliskin Tutumlari ve Bu Tutumlari Etkileyen Faktorler

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin pop-up uygulamalarina dair
bilgi diizeylerini ve fen ve doga etkinliklerinde Pop-up Book tekniginin kullanimina iligkin
tutumlarimi 6lgmektir. Bu bilgi diizeylerinin ve tutumlarinin 6lgiilmesi i¢in 6ncelikle literatiir
taranmis ancak gecerli ve giivenilir dlgekler bulunamamistir. Bu nedenle katilimcilarin s6z
konusu bilgi diizeylerini ve tutumlarim1 Olgebilmek adina gegerli ve giivenilir Olgekler
gelistirilmis ve 6gretmen adaylarinin bu 6l¢eklerden aldiklari puanlar ile demografik 6zellikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Calismada betimsel bir yontem olan iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. PBBT ve PBTO’niin gelistirilme asamasinda pilot ve asil uygulamaya
COMU’de 6grenim goren 200’er okul dncesi dgretmen aday1 katilmistir. Oncelikle dlgeklerin
kapsam gecerliligi uzman goriisiiyle saglanmis ve 20 maddelik PBBT’nin taslak hali 17
maddeye, 44 maddelik PBTO’niin taslak hali ise 40 maddeye diisiiriilmiistiir. Kapsam gecerligi
ardindan pilot uygulamada PBBT nin gecerligi madde giigliikk ve ayirt edicilik indeksleriyle,
giivenirligi ise es deger yarilar yontemi ile saglanmistir. Bununla birlikte PBTO’niin gegerligi
kapsam gecerliliginin ardindan yap1 ve uygulama gegerligi ile, giivenirligi ise es deger yarilar
analizi ve Cronbach Alfa degerlerleriyle belirlenmistir. PBTO’niin yap1 gecerligi icin AFA ve
DFA uygulanmis ve ayrica DFA icin AMOS 24.0 programindan faydalanilmistir. Faktor
analizleri neticesinde 25 madde madde Olgekten ¢ikarilmis ve 6lgek 15 maddeye diisiiriilmiistiir.
Yapilan analizler sonrasinda tek faktorden olusan yapi elde edilmis ve bu faktore ISTEK adi
verilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerin betimsel ve istatistikler analizleri igin
SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Diger yandan normal dagilim gosteren PBBT nin bagimsiz
degiskeninlere gore analizinde parametrik (Bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA ve Post-Hoc

analizleri), normal dagilim sergilemeyen PBTO’niin bagimsiz degiskeninlere gére analizinde
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ise non parametrik testler (Mann Whitney U, Kruskal Wallis ve Bonferroni Diizeltmeli Mann

Whitney U testi) kullanilmistir.

Sonuglara gore 6gretmen adaylarinin PBBT den elde etikleri puanlar orta seviyedeyken,
PBTO elde etikleri puanlar ise oldukca yiiksek bulunmustur. Bununla birlikte adaylarinin
cinsiyet, simif, akademik bagari ortalamasi ve anne egitim diizeyleri ile hem PBBT hemde
PBTO &lceklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamlilik saglayacak sekilde farkliliklar tespit
edilmistir. Ancak lise tiirli, lise mezuniyet derecesi, sosyoekonomik diizey degiskenleriyle
PBBT ve PBTO olceklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamlilik saglayacak sekilde
farkliliklar bulunamamuistir. Yasam yeri degiskeniyle 6gretmen adaylarinin PBBT den aldiklari
puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmazken PBTO’den aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmustur. Son olarak baba egitim diizeyi degiskeniyle PBBT den
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik belirlenitken, PBTO’den aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.

Anahtar Kelimeler: Pop-up book, Okul Oncesi Egitim, Ogretmen Aday1, Fen Egitimi



Abstract

Preschool Preservice Teachers’ Attitudes Toward Use of Pop-Up Book Technique in

Science Activities and Factors Affecting These Attitudes

The aim of this study is to measure the knowledge levels of preschool teacher
candidates about pop-up applications and their attitudes towards the use of Pop-up Book
technique in science and nature activities. In order to measure these knowledge levels and
attitudes, firstly literature review was searched but valid and valid and reliable scales related
to this subject could not be found. Therefore, valid and reliable scales have been developed to
measure the participants' knowledge level and attitudes. After the test development process, the
relationship between the scores of teacher candidates and their demographic characteristics was
examined. In this study, relational survey model as a research descriptive method was used. In
the development process of PBBT and PBTO 200 pre-school teacher candidates from COMU
were participated in the pilot and full-scale implementation. Firstly, the scope validity of the
scales was provided by expert opinion. In this way, the draft of PBBT with 20-items was
reduced to 17-items. The draft of PBTT of 44-items was also reduced to 40-items. After the
scope validity studies, the validity of PBBT were achieved by item analyses containg item
difficulty index and discrimination index, and its reliability was also obtained by the half-split
method. On the ather hand, the validity of the PBTO scale after the scope validity studies
provided by experts was determined with construct and full-scale implementation, and its
reliability was reported by split half method and Cronbach Alpha value.

In calculations, EFA used for the construct validity of PBTO were performed by SPSS
22.0 program and the AMOS 24.0 program for CFA was also used. As a result of EFA and
CFA analyses, 25-items were removed from the scale and the scale was reduced to 15-items
with a single factor structure. This was called as ISTEK. SPSS 22.0 program was used for

descriptive and statistical analysis of the data obtained after full-scale implementation. The

vi



parametric tests were used for the analysis of independent variables in PBBT data presented
normal distribution curves. Hovewer non parametric tests were used for the analysis of
independent variables in PBTO which did not show normal distribution. According to the
results, PBBT scores were at medium level, while pre-service teachers' scores obtained from
PBTO were found to be quite high.

However, there were significant differences between the candidates' gender, grade,
average of academic achievement and mother's education levels and the scores obtained from
both PBBT and PBTO scales. However, no significant differences were found between high
school type, high school graduation degree, socioeconomic level variables and the scores
obtained from PBBT and PBTO scales. There was no significant difference between the place
of residence variable and the scores obtained from PBBT of the candidate teachers, but there
was a significant difference between the scores obtained from PBTO. Finally, while there was
a significant difference between father education level variable and PBBT scores of the

candidate teachers, no significant difference was found between PBTO scores.

Keywords: Pop-up book, Preschool Education, Candidate Teacher, Science Education
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Boliim I: Giris

Okul 6ncesi egitim dogumla baglayip 6 yasina degin devam eden, ¢ocugu her yoniiyle
gelistirmeyi ve onu ilkokula hazirlamay1 amaglayan bir egitim stirecidir (Topkaya ve Serbes,
2011). Bir bireyin yasantisinin en dnemli donemi olan bu ¢ag nitelikli bir egitimle desteklenirse,
bireyin yasaminin geri kalaninda aksi duruma goére daha basarili olmasi saglanir (Tekiner,
1996).

Cocuklar heniiz anne karnindayken 6grenmeye baslarlar (Giines, 2010) ve hayatlarinin
ilk yillarinda dogalar1 geregi ¢evrelerinde gerceklesen olaylara kayitsiz kalamaz ve siirekli bir
ogrenme askiyla tutusurlar. Cocuklarin c¢evrelerinde gerceklesen olaylart anlamalarini
kolaylastiran ve onlara gézlem, siniflandirma, 6lgme gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandiran
sey ise fen egitimidir (Butzow ve Butzow, 2000). Fen egitimi sayesinde ¢ocuklar hayvanlari,
bitkileri, bu canlilarin biliylimesini, iiremesini ya da daglar, denizler gibi cansiz olugumlar1 ve
bunlarin olusum siireglerini; kisacasi yasamin kendisini tanimayir ve anlamlandirmayi
ogrenirler. Ayrica cocuklar fen egitimiyle edindikleri bilimsel siire¢ becerilerini hayatlarinin
geri kalaninda yasamina tatbik ederler. Bu sebeplerle ¢cocugun ilerleyen donemlerde akademik
yasamini ve hatta problem ¢ézme yollarini1 gii¢lendirmesi sebebiyle giinliik yasaminin kokten
etkileyecek olan fen egitiminin niteligi okul 6ncesi donemde ¢ok dnemlidir (Kamay ve Kasker,
2000).

Bir 6gretmenin herhangi bir konuyu 6grencilere dogru bir sekilde aktarabilmesi igin
bir¢ok yol mevcuttur. Ogretmen sinifin fiziki imkanlari, 5grenci grubunun gelisimsel 6zellikleri
ve beklentileri gibi faktorleri géz oniinde bulundurarak &grencilerin konuyu en iyi sekilde
anlayabilecegi yontem ve teknikleri kullanmalidir (Demiriz ve Ulutag, 2001). Yontem
hedeflenen kazanim ve davranislarin saglanmasi i¢in izlenen yoldur (Demirel, 1998). Weston
ve Cranton (1986) ise Ogretim yontemini Ogretmen ve Ogrenci arasinda iletisim amaclh

kullanilan ara¢ ya da teknikler olarak tanimlamigtir. Bir konunun anlatilmasi sirasinda



kullanilan yontem 6grencinin konuyu anlamasi tizerinde dogrudan etkilidir (Wieman ve Welsh,
2016). Hatta kullanilan yontem Ogrencilerin derse yonelik pozitif ya da negatif duygular
beslemesine de sebep olmaktadir (Bieg ve ark., 2017). Ogretimsel kavram olarak ydntem
teknige gore daha genis bir karsiliga denk gelir ve teknigi kapsamaktadir. Teknik kavrami bir
ogretmenin konu islenirken uyguladigi yonteme bagl gosterdigi tutumlar olarak ifade edilir
(Tagpmar ve Atici, 2002). Ancak yontem ve teknik kavramlari i¢ ice ge¢cmis durumdadir ve
baz1 kaynaklarda yontem olarak ele aliman bir baslik bazi kaynaklarda ise teknik olarak
degerlendirilebilmektedir (Celikkaya ve Kus, 2009). Okul 6ncesi 6gretmenleri fen egitiminde
deney, anlatim, oyun, gezi-gézlem, kavram haritasi, drama, analoji, model kullanimi, proje,
bilgisayar kullanimi ve problem ¢dzme gibi yontem ve tekniklere yer verebilmektedir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).

Okul oncesi donem Ogrencilerinin dikkat ve ilgisi yaslarmin getirdigi fizyolojik ve
psikolojik sebeplerden dolay1 diger akademik diizeylerde bulunan 6grencilere gore daha cabuk
dagilmaktadir. Bu sebeple bir okul Oncesi 6gretmeni &grencilerine bir konuyu 6gretmek
istediginde onlarin ilgisini ve dikkatini en {ist diizeyde tutacak yontem ve tekniklere
basvurmalidir. Biitiin diinyada pop-up kitaplar olarak bilinen ve Tiirk¢eye “acilir kitap” olarak
cevrilen hareketli kitaplar ¢ocuklarin ilgisini iizerine ¢eken {i¢ boyutlu yapiya sahip kitaplardir.
Bu kitaplar somutlastirict bir materyal olarak yiizlerce yildir gerek egitim gerekse eglence
amacl kullanilmaktadirlar (Hendrix, 2008). Gilinlimiiz pop-up kitaplarmin atalari olan ilk
hareketli kitaplar tip, astronomi, miithendislik gibi alanlarda bilimsel amaglarla yetiskinlere
yonelik tasarlanmistir. Ancak bu kitaplar gilinlimiizde yine egitimsel amaghi olarak
tasarlananlar1 da dahil olmak tizere agirlikli olarak cocuklar igin iiretilmektedirler (Montanaro,
1996).

Bir 6gretmen aday1 6gretmenlik egitimi siiresince 6gretimin nasil yapilacagina dair pek

cok ders almakta ve cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenmektedir. Okul Oncesi



ogretmenleri ve 6gretmen adaylari aldiklar1 bu egitimin bir sonucu olarak bilmektedirler ki, bir
okul 6ncesi donem ¢ocugu onu heyecanlandiracak, onun dikkatini toplayacak, somutlastirici
nitelige sahip olan, gorsel agidan zenginlestirilmis yontem ve tekniklerle daha iyi bir 6grenme
imkanma kavusmaktadir. Bu agilardan degerlendirildiginde pop-up kitaplarin 6gretim
esnasinda kullanilmasina dayali olan pop-up book teknigi de gorsel agidan doyuruculugunun
yani sira ¢ocuklar i¢in heyecanlandirici ve dikkat ¢ekici zengin bir 6grenme ortami saglar (Sari
ve Ulya, 2017). Ancak bu teknigin bu denli 6nemine ragmen lilkemizde pop-up book teknigine
yonelik gerek okul dncesi egitim cergevesinde gerekse diger akademik cergevelerde ¢ok az
calisma yapilmistir. Akademik anlamda ¢ok az olan bu c¢aligsmalarin yaninda bu tiir kitaplarin
giinliik hayatta kullanim1 da iilkemizde ne yazik ki ¢ok diisiik seviyededir.

Bu arastirmada, okul Oncesi 0gretmen adaylarinin, pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeyleri ile fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlari
tarafimizca gelistirilen 6l¢ekler ile dlciilmiistiir. Boylece hem okul dncesi 6gretmen adaylarinin
pop-up uygulamalara dair bilgi diizeyleri ile fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin
kullanimina iligkin tutumlarinin 6grenilebilecegi Olcekler gelistirilmis hem de bu bilgi ve
tutumlar ayri1 ayri Ol¢iilmistiir. Bu boliimde arastirmanin; problemine, amacina, dnemine,
varsayimlarina ve sinirhiliklara yer verilirken ayrica calismada yer alan kavramlar da

tanimlanmaistir.

Problem Durumu

Cocuklar dogalar1 geregi siirekli bir kesfetme ve 6grenme istegi i¢indedirler. Ogrenme
olgusu hayatin ilk asamalarinda baglayan ve 6miir boyu siiren bir olgudur. Baz1 arastirmalara
gore birey daha dogmadan Once anne karninda etrafinda olup bitenlerin sinirli da olsa
farkindadirlar. Cocuklar dogar dogmaz 6grenmeye ve kesfetmeye yonelik biiylik bir merak

icinde olurlar. Cevrelerinde olup bitenleri, aktif bicimde gerek arastirarak gerekse hissedip



yasayarak 0grenirler ve bunlara dair ¢ikarimlarda bulunmaya baslarlar (Milli Egitim Bakanligi,
2013a).

Cocuklarin bu 6grenme meraki, kesfedici yonii ise maalesef yaslar1 biiyiidiik¢e bir
sekilde torplilenmektedir; hatta akademik olarak basarili sayilabilecek ileri egitim diizeyindeki
ogrencilerin bile bu basarilari ne yazik ki etrafinda olup bitenleri anlamlandirmak, kesfetmek
yerine test ¢ozme teknikleriyle ve ezberleme kabiliyetleriyle sinirlidir. Bir cocugun geri kalan
biitiin akademik hayatin1 ve sosyal yasantisin1 biiyiik 6l¢iide etkileyen okul dncesi egitim ve bu
egitimin ona kazandirdigi 6grenmeye, arastirmaya yonelik tutumlar bu sebeple oldukca
onemlidir. Cilinkii Claessens ve Engel (2013)’in de belirttigi gibi insanlarin okul &ncesi
donemde edindikleri bilgi, beceri ve idealleri onlarin gelecekteki yasamlarinda ve akademik
basarilarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bir 6gretmen ¢ocugun karakterinin sekillendigi bu
donemde ona sadece bilgiyi vermekle yetinmemeli onu arastirmaya, sorgulamaya ve
kesfetmeye yonlendirmelidir. Bu ¢agda saglanan fen egitimi kisinin bilime ve bilimsel yollara
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmektedir (Brenneman, Boyd ve Frede, 2009).

Ulkemizde okul éncesi egitim son yillarda hizl bir gelisim gdstermesine ragmen bizlere
egitim kalitemiz hakkinda kiiresel ¢apta kiyas imkani taniyan uluslararasi sinavlar goz oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin fen okuryazarligi ve diger alanlardan aldiklart puanlar
istenilen diizeyin olduk¢a altindadir. Ornegin Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]) tarafindan 2000 yilindan
beri her ii¢ yilda bir gerceklestirilen Uluslararasi1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nda
(Programme for International Student Assessment [PISA]) Ogrencilerimizin gosterdigi
performanslar maalesef ki {iziici durumdadir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) biinyesinde
bulunan Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM) igin
hazirlanan PISA 2015 raporuna gore Tiirkiye 72 iilkenin katildig1 bu sinavda fen okuryazarligi

alaninda 54. sirada yer alabilmistir. Ayn1 rapor incelendiginde goriilmektedir ki hem PISA



2015’e katilan biitlin tlkelerdeki 6grenciler hem de Tiirkiye’den katilan 6grenciler arasinda
okul 6ncesi kurumlara gitmis olanlar gitmemis olanlara kiyasla fen okuryazarligi alaninda
basarili olmuslardir (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016). Benzer sekilde Uluslararasi
Egitim Basarilari1 Degerlendirme Birligi (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement [IEA]) tarafindan dort yilda bir gergeklestirilen, 4. ve 8. smif
ogrencilerinin matematik ve fene dair bilgi ve becerilerinin 6l¢tildiigli Uluslararas1t Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi’nin (Trends in International Mathematics and Science Study
[TIMSS]) sonuglar1 da gelecek adina kaygi verici bir durumdadir. TIMSS 2015 sinavinin
sonuglarina gore Tiirkiye fen bilimleri alaninda 4. Siniflar diizeyinde katilim gosteren 47 {ilke
arasinda 35. siraya yerlesebilmistir, 8. sinif diizeyi i¢in hazirlanan fen bilimleri sinavinda ise
Tirkiye 39 ilke arasinda ancak 21. olabilmistir  (http://timss2015.org/timss-
2015/science/student-achievement/distribution-of-science achievement/). MEB biinyesinde
bulunan ODSGM i¢in Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Gonen ve Polat (2016) tarafindan hazirlanan
TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On Raporu’na gore gerek 4. simf gerekse 8.
sinif diizeylerinden sinava katilan 6grenciler arasinda fen bilimleri alaninda basarili olmay1
saglayan faktorlerden biri de okul 6ncesi kurumlara gitmeyle alakalidir. Okul 6ncesi kurumlara
gitmis Ogrenciler fen bilimleri alanlarinda digerlerine gore daha fazla basari gostermis ve
Ogrencilerin okul dncesi egitim siiresi ile bu sinavlardaki basari puanlart arasinda dogru bir
orant1 tespit edilmistir. Ulkemizde fen okuryazarhiginm arttirilmasinin yolu okuldncesi
donemde ¢ocuklara kazandirilacak olan bilim sevgisinden gegmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi
donemde aldigi egitim onlarin hayati boyunca cevresine, dogaya ve bilime olan bakisini
belirleyecektir. Bu donemde saglanan egitimin kalitesi, cocugun gelisimi lizerinde uzun vadeli
ve hayati bir etkiye sahiptir (Weikart, 1993°dan akt. Yavuzer, 2012).

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev alan Ogretmenler fen egitimi ¢ergevesinde

cocuklarin bilimsel altyapilarin1 ve diisiinme kabiliyetlerini gelistirmek i¢in onlarin merakl



yapilarindan ve tahmin etme yeteneklerinden faydalanmalidir. Okul oncesi egitimde fen
egitiminin temel gayesi, cocugun ¢evresinde olup bitenler hakkinda daha iyi tahmin ve gozlem
siirecleri yiiriitiip tiim bunlarin sonucunda cikarimlarda bulunabilmesidir. Ogretmenin bu
dogrultuda etkinliklerde kulland1g1 teknikler ve materyaller ¢ocuklarin fen okuryazarligina olan
ilgisini, sorgulama ve belirli ¢ikarimlarda bulunabilme kabiliyetlerini 6nemli Olgiide
etkileyecektir (Aktas Arnas, 2002).

Ogretmenler konunun anlasilmasini arttirmak igin belirli parametrelere bagl olarak
cesitli yontem, teknik ve materyallere basvurur. Ozellikle secilecek materyal g¢ocuklarin
dikkatini cekmeli, konuyu somutlastirmali ve gorselliginin 6tesinde aktarilmak istenen mesaji
net bir sekilde verebilmelidir. Yalin (2010) materyal kullaniminin hem soyut kavramlarin
somutlagtirnlmasinda fayda saglayacagim1i hem de oOgrencilerin herhangi bir sebeple
gbzlemleyemeyecekleri olgulari daha iyi bir sekilde kavrayabileceklerini belirtmistir. Tan
(2001) materyal kullanimini etkili 6grenme agisindan olmazsa olmaz bir boyut olarak
degerlendirmis ve bilginin somutlagtirilmas: maksadiyla materyal kullaniminin egitimde verimi
arttirdigin1 belirtmistir. Materyal kullanimi somutlagtirma saglamakla birlikte 6grencilerin
dikkatini ve motivastonunu arttirir ve daha kolay bir 6grenme saglar (Arslan, 2017; Tan ve
Erdogan, 2004). Materyal kullanimi1 dersi eglenceli bir hale getirir, 6grenmeyi kolaylastirir,
ogrencilerin dikkatini toplar, onlar1 6grenme konusunda daha istekli bir hale getirir, aktif
O0grenmeyi saglar, ogrencilerin yaraticiliklarint ve problem ¢d6zme yeteneklerini gelistirir
(Lowry, 1999; Moyer, 2001; Olayinka, 2016; Serin, Serin ve Saygili, 2009; Tomlinson, 2011;
Yalin, 2010).

Bir 6gretmen hedeflenen kazanim ve davranisi g¢ocuklara 6gretmek icin belirli
parametrelere bagh kalarak birgok materyal kullanabilir. Ogretmenin sececegi materyalin
dikkat c¢ekici olmasi, somutlastirict nitelige sahip olmasi, dersi zevkli bir hale getirmesi ve

Ogrenciyi motive etmesi konunun daha iyi bir sekilde anlagilmasina hizmet eder (Arsyad, 2010



akt. Sari ve Ulya, 2017). Bu kapsamda degerlendirildiginde 3 boyutlu oyuncak kitaplar olan
pop-up kitaplar her yas grubundan insan i¢in eglendirici ve dikkat ¢ekicidir (Hendrix, 2008).
Bu kitaplar zaten yiizlerce yildir Avrupa’da birer egitim materyali olarak kullanilmaktadir ve
kavramlar1 somutlagtirmalari, insanlarin hayal giiclerini ve yaraticiliklarini gelistirmeleri gibi
ozellikleriyle 6ne ¢ikmaktadirlar (Montanaro, 1996; Novianti, Pahamzah ve Rima, 2018;
Ozgiiltekin, 2015; Sar1, 2015). Pop-up kitaplarm okul &ncesi egitim veren kurumlarda fen
egitimi kapsaminda kullanim1 6grencilerin konuyu daha iyi kavramasini saglayabilir, onlarin
bilime ve bilimsel siireglere daha olumlu tutumlar gelistirmesine 6nayak olabilir. Boylece
gelecegin Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin hem lisans derslerinde hem de fen
etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlar1 olduk¢a 6nemlidir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, fen ve doga etkinliklerinde pop-up book
tekniginin kullanimina iligkin tutumlarin1 6lgmeyi ve pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu kapsam c¢ergevesinde bu bilgi diizeylerini ve
tutumlarini 6lgmek icin gecerli ve glivenilir birer 6lgek gelistirilmesi 6ngoriilmiistiir.

Bu temel amag ¢ercevesinde asagidaki alt amaclara cevap aranmustir.

1. Pop-Up Book Tutum Olgegi (PBTO) gegerli bir 6lgme aract midir?

2. PBTO giivenilir bir 6l¢gme aract midir?

3. Pop-Up Book Bilgi Testi (PBBT) gegerli bir 6l¢gme aract midir?

4. PBBT giivenilir bir 6l¢gme aract midir?

5. Ogretmen adaylarinin PBTO’den aldiklar1 puanlar cinsiyete gore farklilagmakta

midir?
6. Ogretmen adaylarinin PBTO’den aldiklar puanlar bulunduklar1 sinif diizeyine gore

farklilagmakta midir?



10.

Lol

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ogretmen adaylarinin PBTO’den aldiklar1 puanlar akademik basar ortalamalarina
gore farklilagmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBTO’den aldiklari puanlar mezun olduklart lise tiiriine gore
farklilagsmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBTO’den aldiklari puanlar lise mezuniyet derecelerine gore
farklilagsmakta midir?

Ogretmen adaylarinin PBTO’den aldiklar1 puanlar ait olduklar1 sosyo-ekonomik
diizeye gore farklilasmakta midir?

Ogretmen adaylarinin PBTO’den aldiklar1 puanlar yasamlarinin ¢ogunun gectigi
gore farklilasmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBTO’den aldiklari puanlar anne egitim diizeyine gore
farklilagmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBTO’den aldiklar1 puanlar baba egitim diizeyine gore
farklilagmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBBT’den aldiklar1 puanlar cinsiyete gore farklilasmakta
midir?

Ogretmen adaylarmin PBBT den aldiklar1 puanlar bulunduklari sinif diizeyine gére
farklilagmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBBT den aldiklar1 puanlar akademik basar1 ortalamalarina
gore farklilasmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBBT den aldiklar1 puanlar mezun olduklart lise tiiriine gére
farklilagmakta midir?

Ogretmen adaylarmin PBBT den aldiklar1 puanlar lise mezuniyet derecelerine gore

farklilagmakta midir?



19. Ogretmen adaylarinin PBBT den aldiklar1 puanlar ait olduklar1 sosyo-ekonomik
diizeye gore farklilagsmakta midir?
20. Ogretmen adaylarinin PBBT’den aldiklar1 puanlar yasamlarmin ¢ogunun gectigi
gore farklilasmakta midir?
21. Ogretmen adaylarinin PBBT’den aldiklar1 puanlar anne egitim diizeyine gore
farklilagsmakta midir?
22. Ogretmen adaylarinin PBBT’den aldiklar1 puanlar baba egitim diizeyine gore
farklilagmakta midir?
Arastirmanin Onemi
Tiirkiye’de pop-up book teknigine yonelik bilimsel ¢aligsma sayist yok denilecek kadar
azdir. Bu ¢alisma pop-up book teknigi agisindan hem diinya hem de Tiirkiye literatiiriine katki
saglamasi acisindan énemlidir. Calismanin sonucunda gelistirilen Pop-Up Book Tutum Olgegi
(PBTO) ve Pop-Up Book Bilgi Testi (PBBT) olgekleri birgok calismada uyarlanip
kullanilabilecek olmasi agisindan énemlidir. Calisma okul 6ncesi 6gretmen adaylariin pop-up
book teknigine yonelik tutumlarini ortaya koymasi itibariyle 6gretim yontem ve teknikleri
lizerine calisan bilim insanlarina 6gretmen adaylar1 goziinden bir perspektif sunmasi nedeniyle
onem tasimaktadir. Bu c¢alisma vasitasiyla Tiirkiye’de bilinirligi ¢ok az olan bu teknik,
iniversitelerin egitim fakiiltelerinde ders veren akademisyenler i¢in anlatilacak konular arasina
girebilir olmasi itibariyle onemlidir. Ayrica okul Oncesi 6gretmen adaylarinin pop-up book
teknigine yonelik tutumlarini 6grenen yayinevleri bu tiir kitaplarin gelistirilmesi ve
cogaltilmasina dair daha biiylik adimlar atabilirler bu sebeple bu ¢alisma tasidigi egitimsel
onemlerin yaninda yayinevleri ve dolayli aygitlar agisindan da 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Simirhiliklar
Bu aragtirma asagida belirtilen sinirliliklar igerisinde yiirtitiilmiistiir.

1. COMU’de egitim alan okul dncesi 6gretmen adaylarinin goriisleriyle,
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2. Arastirmada kullanilan dlgme araglariyla (PBTO, PBBT ve Kisisel Bilgi Formu)

3. Olgme aracinmn uygulandigi zaman dilimi (2017-2018 6gretim y1l1) sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada asagida belirtilen varsayimlardan hareket edilmistir;

1. Arastirma kapsaminda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylari, aragtirmaya iliskin verilen
anket yonergesine uygun hareket etmislerdir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgek 6gretmen adaylarinin pop-up book teknigine iliskin bilgi
diizeylerini belirleyecek niteliktedir.

3. Arastirmada kullanilan ol¢ek Ogretmen adaylarinin pop-up book teknigine iligkin
tutumlarini dlgecek niteliktedir.

4. Ankete katilan 6gretmen adaylar1 ankette yer alan sorulari i¢tenlikle ve dogru bir sekilde
cevaplandirmistir.

5. Okul oncesi 0gretmen adaylari okul oncesi egitimde kullanilan yontem ve teknikler
hakkinda temel bilgileri sahiptir.

6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 yeni yontem ve tekniklere agiktir.

Tammlar

Okul Oncesi Egitim: Bireyin yasaminn ilk 6 yilimi kapsayan ve onun tiim gelisim alanlarinda

ilerlemesini hedefleyen sistemli ve planl egitim etkinlikleri olarak tanimlanir (Ramazan ve

Ural, 2007).

Fen Egitimi: Ogrencilere bilimsel bilgiyi edinme ve bilgiyi kullanma ydntemlerinin 6gretildigi,

sosyal yasamda karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozmede bilimsel siireg becerilerini

kullanmalarin1 saglayan, dogaya ve topluma uyum saglamada onlara gerekli becerileri

kazandiran egitsel siirectir (Tas, 2010).



11

Okul Oncesinde Fen Egitimi: 0-6 yas araliginda yer alan ¢ocuklara, bir plan ve program
dahilinde verilen, onlarin giinliik yasamda karsilarina ¢ikan olaylar1 anlamasina yardimer olan
ve onlara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmay1 hedefleyen egitim siirecidir.

(Demirel, 2005).

Ogretim Teknigi: Ogretmenin bir 6gretim yontemini uygulama bi¢imi veya ders sirasinda
yapilan islemlerin tiimiidiir (Demirel, 2005).

Pop-up Book Teknigi: Sayfalari ¢evrildiginde 3 boyutlu bir hal alan pop-up kitaplarin egitim

amagcl kullanilmasidir.
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Boliim II: Kavramsal Cerceve

Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim dogum ile baslayip 6 yasa kadar gelen ¢ocugun biitiin gelisim
alanlarina yardimci olmak amaciyla ¢ocuga verilen planl egitim olarak tanimlanmaktadir
(Acun ve Erten, 1993). Erden (1998: 172) ise okul oncesi egitimi “zorunlu ilkégretim ¢cagina
gelmemis ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimini planlanmis bir ortam i¢inde
saglayan ve onlar ilkégretime hazirlayan bir egitim kademesidir” seklinde tanimlamistir.

Okul 6ncesi egitim ¢cocugun dogmasi ile baslayan ve ilkokula basladigi giine kadar siiren
zaman zarfini igeren bir siiregte onlarin hayatinin tiimiinii biiyiik diizeyde etkileyecek olan,
bedensel, sosyal duygusal, psikomotor, zihin ve dil gelisimlerinin 6nemli diizeyde

tamamlandig1 ve kisiliklerinin sekillendirildigi bir ddsnemdir (Omeroglu ve Yasar, 2004)

Okul Oncesi Egitimin Onemi

0-6 yas donemi okul oncesi donem olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar
yogun bir sekilde 6grenebilir ve temel aliskanliklarini ve biligsel yeteneklerini de kolayca
gelistirebilirler. Insanlarin potansiyelleri, beyin islevlerindeki hizli gelismeler nedeniyle
ozellikle erken ¢ocukluk doneminde edindikleri egitim olanaklar1 ve deneyimleri ile sekillenir
(Fancourt, 2000). Akkdse, (2008)’ye gore ¢ocuklar erken cocukluk yillarinda zihinsel ve kisisel
gelisimlerinin %70'ini tamamlamaktadirlar. Akkdse okul Oncesi egitim goren g¢ocuklarin
gormeyen cocuklara oranla sosyal ve duygusal yonlerden daha iyi bir gelisime sahip
olduklarini, yaraticilik, problem ¢6zme, sorgulama ve gézlem gibi becerilerinin de daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Tekiner (1996)’e gore ise bireyin biligsel gelisimi yasaminin ilk dort
yilinda %50 ilk sekiz yilinda ise %80 oraninda tamamlanmaktadir. Arastirmaci ayni
calismasinda okul basarisinin kisinin 0-6 yas doneminde aldigi egitime biiylik oranda baglh

oldugunu belirtmistir.



13

Okul 6ncesi egitim bir zamanlar bir liiks iken artik liiks olmaktan ¢ikip bir gereklilik
haline doniigmiistiir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin 6grenmeleri, zihinsel ve sosyal gelisimleri
icin 1yi bir baglangi¢ saglar. 1840 yilinda Almanya’da ilk okul dncesi egitim kurumunu kuran
Friedreich Froebel bu kuruma kindergarten (¢ocuk bahgesi) ismini vermistir. Bu isim
cocuklarin biiyiimekte olan bitkiler gibi 6zenle bakilip beslenecegi bir yeri akla getirmektedir
(Caner, Subas1 ve Kara, 2010).

Cocuklarin okul 6ncesi donemde edindikleri bilgi, beceri ve fikirler onlarin gelecekteki
yasamlarinda ve akademik basarilarinda onemli bir rol oynamaktadir (Claessens ve Engel,
2013). Arastirmalar kaliteli bir okul oncesi egitimin ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasinda ve
daha sonra okul basarisi iizerinde ¢arpict bir etkisi oldugunu vurgulamistir (Zhang ve Pelletier,
2012). Ek olarak kaliteli bir okul 6ncesi egitim deneyimi yiiksek ve diisiik gelirli cocuklar
arasindaki olugan basar1 ugurumunu kapatmaya yardimci olmaktadir (Burchinal ve ark. 2011).

Okul 6ncesi egitim ¢ocugu tiim gelisim alanlar1 agisindan destekleyen ve onlarin okula
hazir olma becerilerini gelistiren bir siirectir (Simsar, 2013). Okul 6ncesi egitimin evrensel
amact, tiim ¢ocuklara 6rgiin egitime basladiklarinda onlara sunulacak olan 6grenme firsatlarina
hazirlanmalarina yardimci olmaktir (Zigler, Gilliam ve Jones, 2006).

Cocugun gelisimindeki ilk yillar, kisiliginin kurulmas1 ve karakterinin sekillendirilmesi
konusunda 6ne ¢ikmaktadir (Sverdlov ve ark. 2010). Okul 6ncesi donem insan hayatinda kritik
bir siirectir. Okul 6ncesi donem kisinin yasamini etkileyen en temel siire¢lerden biridir ve okul
oncesi egitim kisilerde iist diizeyde 0grenme kabiliyeti saglar (MEB, 2013a). Giiniimiizde
yaygin olarak kabul goren ve sik sik tekrarlanan bir gergek olarak, kii¢lik ¢ocuklarin edindikleri
deneyimler onlarin yasamlarinin ilk giiniinden baglamak iizere yasam boyu 6grenmelerinin ve
gelismelerinin temelini olusturur (Urban, 2009).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklar ¢esitli sosyal etkilesimler olusturarak akran

gruplarina katilirlar. Sosyal alanlar1 ve kabul edilebilir davranig kaliplarint 6grenir; ayni
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zamanda duyarlilik, farkindalik ve empati, ahlaki degerler ve sosyal biitiinliik gelistirir. Farkli
deneyimleriyle ¢cocuklar diinyay1 tanimaya baslarlar ve dogal meraklar1 daha fazla arastirma
yapmalarina, problem ¢dzmelerine ve ¢esitli konularda potansiyellerini gerceklestirmelerine
neden olur. Bu kurumlarda ¢ocuklar sembolik oyunlar, rol oynama (sosyo-dramatik oyunlar)
ve yapilandirilmis kurallara dayali oyunlar oynayarak kendilerini yaratici bigimde ifade etmeyi
ogrenirler. Okul Oncesi egitim; onlara hareketi deneyimleme ve kendi kendine giivenlerini,
yeterlilik ve kontrol duygularmi gelistirme alan1 saglar. Cocuklara okul 6ncesi egitim ile bir
yandan bireysellikleri asilanirken bir yandan da gruba ait olma hissi verilir (Sverdlov ve ark.
2010).

Okul 6ncesi egitim ¢cocugun ailesinden kaynaklanabilecek diizensiz ve dengesiz yasam
bi¢iminin yarattig1 olumsuz etkileri diizeltebilen ve degistirebilen olanaklar sunabilmektedir
(Bilgin ve Selcuk, 1999). Okul oncesi egitim ailede baslar ve aileler g¢ocuklarinin
potansiyellerinin farkinda olmadan onlara olmasi1 gerekenden fazla yapilandirilmamis oyun
olanaklari tantyarak, cocuklarin entelektiiel gelisimlerini sinirlandirabilirler. Okul 6ncesi egitim
cocuklar1 ilkokula hazirlar ve ilkokula hazirlik entelektiiel, sosyal ve duygusal olarak
hazirlanmay1 belirtir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara bu nitelikleri kazandirabilir (Rivera, 2008).

Okul 6ncesi egitim, son bes yilda dnceki elli yildan daha fazla degismistir bunun altinda
bircok sebep yatmaktadir. Oncelikle ¢ocuklar ve onlarmn nasil dgrendikleri hakkinda eldeki
bilimsel bilgiler son derece artmis durumdadir. Bu bilgiler egitimcilerin okul 6ncesi ¢ocuklarina
olan bakis agisint degistirmistir ve egitimciler ¢ocuklarin yetenekli ve 6grenmeye istekli
oldugunu fark etmislerdir. Ikincisi ise egitimciler, kelimenin tam anlamiyla gocuklarmn
yasaminin en basindan itibaren Ogrenmelerini saglayan arastirma bazli programlar ve
miifredatlar gelistirmistir. Bu iki gelisme ve egitimde yasanan diger bir¢cok degisiklikler
cocuklarin nasil 6grendigi ve O0gretmenlerin nasil dgretmesi gerektigi konusunda goriisleri

bliytik ol¢iide degistirmistir. Artik insanlar eskiye gore daha bilingli hale gelmis durumdadir.
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Erken yaslarda 6grenmeye ve c¢ocuklarin gelisimine yonelik ¢alismalarin sonuglar halk
acisindan da giderek daha fazla kabul gormektedir. Giliniimiizde her zamankinden daha fazla
olmak iizere halk ve politikacilar egitim ve 6gretimin kalitesinin arttirilmasiyla ilgilenmektedir.
Sonug olarak bu iklim egitimciler i¢in yeni ve daha iyi programlar, teknikler gelistirmek icin
harika bir ortam sunmaktadir (Morrison, 2004).

Okul 6ncesi egitim toplum i¢in en temel ihitiyaglardan biridir. Okul 6ncesi egitim ile bir
toplum, kendisini ve ekonomiyi inga eder ve yeniden yapilandirir, nesiller arasinda gelenegin
stirekliligini saglar, yenilik ve doniisiimii miimkiin kilar (Urban, 2009). Bir¢ok iilke, okul 6ncesi
egitim kurumlarma katilim orani ile toplumsal gelismislik arasinda siki bir baglanti olduguna
inanmaktadir (Usakli, 2010). Okul 6ncesi egitim, son yillarda kamusal ve politik alanda benzeri
goriilmemis bir sekilde dikkat ¢cekmis ve birgok iilke egitimin gerekliliklerini hem niceliksel
hem de niteliksel agidan karsilamak i¢in iddiali politik hedefler belirlemistir. Politik giindemler
istihdam, rekabet giicii ve cinsiyet esitligi ile ilgili ortak kaygilardan kaynaklanmaktadir. OECD
(2006)’nin yirmi tilkede okul dncesi egitim politikalar1 hakkindaki raporunda igaret ettigi lizere,
hiikiimetlerin dikkatini okul 6ncesi egitime ¢evirmesinin altinda belirli sebepler vardir. Bunlar
agirlikli olarak kadinlari isgiicline daha fazla katma istegi, is ve aile sorumluluklarinin daha adil
dagitilmasi ve demografik problemlerle basa ¢ikma gibi sebeplerdir. Gorlilmektedir ki okul
Oncesi egitim sadece cocugun gelisimi agisindan degil aynt zamanda toplumun diger
kesimlerini ilgilendiren konular agisindan da dolayli olarak dnemlidir.

Yasamin ilk yillar, ¢gocugun gelisimi ve dgrenmesinin temellerini olusturur. Okul
Oncesi egitimin hizmetlerinin tiim ¢ocuklara okulda basarili olmalari i¢in ihtiyag duyduklar
becerileri saglamada ve dezavantajli ¢cocuklarin yetismelerine yardimei olmadaki 6nemli roliinii
yansitarak, birgok lilke, son yillarda erken c¢ocukluk egitimi i¢in mali destegini arttirmig
durumdadir. Son zamanlarda, tartismanin odagi, ekonomik anlamda daha ulasilabilir okul

oncesi egitimine erisimin genisletilmesinden ziyade egitimin kalitesini arttirmaya dogru
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kaymistir. Bunun nedeni yapilan arastirmalarin sonuglaridir. Bu arastirmalara gore ¢ocuklarin
aldiklar1 egitimden sagladiklar1 faydalarin biiytikligii, aldiklar1 hizmet kalitesinin seviyesine

baglidir (OECD, 2018).

Okul Oncesi Déonemde Fen Egitimi ve Onemi

Cocuklar etrafinda olup biten her seyi yetiskinlerin tam aksine oldugu gibi
kabullenmekten ziyade onlar1 merak etme, arastirma, tanimlama ve bir anlama biiriindiirme
gayreti icerisindedirler. Bu giidiileri onlar yetiskinlerin daha sonra belirli disiplinlerden
gecerek edindikleri bir unvan olan “bilim insan1” kavramina oldukca yaklastirmaktadir. Benzer
sekilde Uyanik Balat ve Arslan Ciftci (2017) hem ¢ocuklar hem de bilim insanlarinda bulunan
inceleme ve arastirma yoluyla 6grenme giidiisiine dayanarak ¢ocuklar kii¢iik bilim insanlaridir
cikarimina atif yapmistir. Cocuklar her ne kadar kiiclik bilim insanlar1 olsalar da onlara bilimin
tam olarak ne oldugunu, bilimsel stiregleri, bilgiyi elde etme yollarin1 6gretecek ve onlari
yonlendirecek kisiler okul dncesi 6gretmenleridir. Gertrude Hennessey’in ¢alismasina gore 6
yasindaki ¢ocuklara “Bilim nedir?” diye sorulmus ve ¢cocuklar bu soruya bilimi essiz bir bilgi
edinme girisimi olarak nitelendirmekten uzak cevaplar vermislerdir. Cocuklarin verdikleri
cevaplar ise;

e Esyalar hakkinda bilgi edinme,

e Insan viicudu hakkinda bilgi edinme,

e Ogrenme ve dinleme,

e Eski zamanlarin nasil bir sey oldugunu 6grenmek ve eglenmek

seklinde olmustur. Bu mizahi yanitlar cocuklarin bilimin yeni bir seyler 6grenmeyle
alakali oldugu hakkinda fikir sahibi olduklarini ancak bilmenin ve 6grenmenin bir yolu olarak
neyin farklt veya o©zel olabilecegi konusunda c¢ok fazla bir fikre sahip olmadiklarini

gostermektedir (Duschl, Schweingruber ve Shouse, 2007).
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Bu donemde yapilan fen egitiminin amaci ¢ocugun diinyamizi olusturan giindelik
olaylar1 anlamasini1 saglamak ve bu olaylarla ilgili sorunlari ¢dzmesini saglayacak bilimsel
becerileri onlara vermektir (Butzow ve Butzow, 2000).

Bir ¢ocugun yasamui i¢in gereken bilimsel becerilerinin yani sira onun algilayabilecegi
fen egitiminin temelini olusturan kavram ve becerileri de okul dncesi ¢agda gelismeye baglar
(Kallery ve Psillos, 2002). Bu ¢ag, onlarin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgilerinin-
becerilerinin temellerinin atildigi, olgular1 ve olaylar1 gozlemledikleri, sorularina yanitlar
aradiklar1 ve fen bilgisi ile ilgili temel kavramlar1 anlayabilecekleri donemdir. Bu nedenle fen
egitimine okul oOncesi donemde baglamak gerekmektedir ve fen egitiminin g¢ocuklarin
gelisimine uygun olarak planlanmasi ve 6gretilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenleri saglayacaklar1 fen egitimi ortamlariyla ve cocuklara verecekleri bilimsel
okuryazarlik disiplini ile ¢ocuklarin sonraki yillarinda akademik yasantilari i¢inde onlarin
bilime olan bakis agilar1 i¢in dnemli bir rol oynarlar. Bu acidan egitimciler fen egitiminin ne
denli mithim oldugunu kavramali ve ¢ocuklart bu yonde gelistirmek i¢in ¢aba gostermelidirler
(Lind, 2005).

Okul oncesi egitimin Onemli katkilarindan biri, ¢ocuklara en erken yillarda fen
bilimlerini 0greterek gercekler ve ¢ozlimler arasinda baglanti kurma becerisi kazandirmaktir
(Sackes, Trundle, Bell, ve O° Connell, 2011). Fen 6gretimi ile ¢gocuklarin dogustan gelen ve
kesfetmeye ve 6grenmeye yonelik meraklari beslenir. Boylece kaliteli ve deneysel fen 6gretimi,
cocuklar1 diinyay1 kesfetmeleri ve edindikleri bilgileri organize etmeleri konusunda motive
eder. Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council [NRC]) (1998)’ne gore, fen egitimi
kiigiik cocuklara 6gretmek, onlarin sonraki okul yasamlari boyunca bilimsel diisiinmelerine ve
bilime karst olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olur. Ayrica, bu erken katilim,
akademik performansta basariya ulasmada 6nemli bir faktordiir. (Brenneman ve ark., 2009;

Kaya, 2014). Tu (2006)’ya gore ¢ocuklarin 6grenme potansiyeli yiiksek oldugu icin, ilk kez fen
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bilimleri ile tanistiktan sonra bile kolayca bilimsel sorgulama becerilerini gelistirebilirler.
Boylece erken c¢ocukluk yillarinda fen Ogretimi, cocuklarin 6grenme, anlamlandirma ve
gercekler arasinda baglanti kurma potansiyelini gelistirmeye yardimer olur (Kaya, 2014).

Okul 6ncesi donemde fen ile ilgili etkinliklerin amaci, fen ile ilgili kavramlar1 ezbere
dayal1 bir sekilde ¢ocuklara 6gretmek degil, onlarin uygulamali etkinlikler ile bu kavramlari
ogrenmelerine yardimci olmaktir. Uygulamali faaliyetlerle 6grenmenin aksine bilgilerin ezbere
dayali bir sekilde verilmesi ¢ocuklarin biligsel gelisimine katkida bulunmaz sadece akildaki
bilginin kabarmasina neden olur. Cocuklarin bu dénemde arastirma, analiz ve gézlem gibi temel
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yardimci olarak, bilimsel diisiinme yetenegi
kazanmalarini saglamak 6énemlidir (Aktas-Arnas, 2002; Togrul, 2012).

Okul oncesi donemde fen etkinlikleri, cocuklarin sorgulama ve iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmalarina olanak saglayan ve ¢esitli bilimsel diisiinme becerilerini igeren fen
deneyleriyle gerceklestirildiginde bu ortam onlarin gelisimi i¢in anlamli hale gelir (Bredekamp
ve Copple, 1997).

Cocuklarin dikkatini gekecek zengin bir 6grenme ortami, onlara deneyimler ve firsatlar
saglanmas1 ¢ocuklarda arzulanan 6l¢iide 6grenmeye yol acacaktir. Bu bakimdan, 6grenme ile
ilgili ¢esitli gevresel faktorlerin fen 6gretiminde 6nemli oldugu sdylenebilir (Sagkes, Akman ve
Trundle, 2012).

Kamay ve Kasker (2006)’e gore, erken g¢ocukluk c¢agi cocuklarin, 6nemli yasam
becerilerinin ve bilimsel becerilerin gelistirilmesi i¢in harika bir zaman dilimidir. Bu yillarda
yasanilan deneyimler ¢ocuklarin biligsel ve sosyal alanlarda temel becerileri 6grenmesine
yardimci olur. Cocuklar bu yeni becerileri gilinliikk yasamlarinda kullanabilir ve gelecek igin
gelistirebilirler. Bu becerilerin ilk yillarda gelistirilmesi, sonraki yillarda yeni akademik

kavramlarin 6grenilmesinin temelini olusturur.
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Bu tiir sebeplerden 6tiirii fen etkinliklerinin uygulamalari sirasinda ¢ocuklara arastirma
yapma, ongoriilerde bulunma ve herhangi bir konu hakkinda konusma, meraklarini tatmin
edebilme ve olaylar arasinda sebep-sonug iligkisi yaratma firsatlarinin saglanacagi uygun
ortamlar olusturulmalidir (Ugras, Ugras ve Cil, 2013).

Fen Ogretimi ve dgrenimi, kii¢iik ¢ocuklarin egitim deneyiminin énemli ancak ¢ogu
zaman gozden kagan bir yoniidiir (Simsar, 2013). Lind (2005)’e gore, ¢ocuklarin fen
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak, ¢ocuklara yalnizca giinlilk yasamdaki olaylari
yonetmeleri agisindan degil ayn1 zamanda gelecekteki fen ve matematik caligmalarinda da
yardimci olur.

Okul oncesi egitimde fen dgretimi, bilimsel bilginin 6gretilmesi anlamina gelmez bu
donemde fen Ogretimi ile ¢ocuklara iglerinde bulunduklari diinyayr anlamlandirmalarini
saglayan etkinlikler yapilarak bilgileri bu yolla 6grenmeleri i¢in imkanlar saglanir (Aktas
Arnas, 2002).

Fen ogretiminin hedefi biitlin insanlar1 bilim insani olarak yetistirmek degildir. Fen
Ogretiminin temel amaci insanlara bilimsel diistinmeyi 6gretmek ve onlarin bilimsel siire¢
becerilerini i¢sellestirmesini saglamaktir. Bu vesileyle bireyler sosyal yasantilarinda yiiz yiize
kaldiklar1 olaylarda sorunlart tespit etmede ve sorunlara dair ¢dziim yollar1 gelistirmede
bilimsel siiregleri kullanabilirler (Aktamis ve Pekmez, 2011).

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 onlarin problemi kesfetme ve ¢ézme
konusunda bagarilarint arttirmasinin yaninda ¢ocuklara elestirel diisiinme yetenegi de saglar.
Lind (2005), bilim siire¢ becerilerini {i¢ ana grupta siniflandirmistir:

e Temel islem becerileri: Gozlemleme, karsilastirma, smiflandirma, 6lgme ve
iletisim kurma.

e Orta diizey beceriler: Cikarim yapma ve tahmin.
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e lleri diizey beceriler: Varsaymmlar gelistirme, tanimlamalarda bulunma ve
degiskenleri kontrol etme.

Soydan (2017) ise bu becerileri goézlem, siniflama, dlgme, iletisim, tahmin etme ve
sonu¢ cikarma olarak siralamistir. Vitti ve Torres’e (2006) bilimsel siiregler dogal olarak
kendiliginden zihinlerimizde gergeklesir. Zihnimizdeki adimlar1 mantikli bir sekilde
parcalayarak, diinyanin nasil ¢alistig1 hakkindaki sorularimizi cevaplamak i¢in bilimsel siireci
kullanabiliriz. Bilimsel siirecler sadece bilimde degil, elestirel diisiinmeyi gerektiren her
durumda faydalidir. Bilimsel siire¢ becerileri nitelikleri gozlemlemek, nicelikleri 6lgmek, tasnif
etmek / siniflandirmak, ¢ikarim yapmak, tahmin etmek, denemek ve iletisim kurmaktir.

Bir¢cok okul oncesi Ogretmeni fen egitimine ydnelik birtakim Onyargilara sahiptir
(Simsar, 2013) ve smifta fen etkinlikleri yapmak konusunda tereddiide diiserler (Conezio ve
French, 2002). Ogretmenler etkinliklerin faydasi konusunda oldukca siiphelidirler ve
diizenledikleri etkinliklerle ilgili ise temel distlinceleri etkinligin bilimsel bir bilgiye
dayanmasindan ziyade gorsel bir sdlene doniismesidir. Ornegin dgretmenler tiras kopiigiinii bir
kavanozun agzina yayarak iizerine miirekkep damlattiklarinda yagmurun yagmasi deneyini
olusturduklarini diisiiniirler ancak bu tiir bir etkinlik eglendirici bir gorsellik sunmaktan oteye
gecememekle birlikte bilimsel bilgiden ve prensipten ¢ok uzak bir etkinliktir. Ogretmenler
bilimsel bilginin temellendirmedigi bu tiir etkinlikleri fen egitimi catis1 altinda yapmaktan
kaginmali ve ¢cocuklara bilimsel siire¢ becerilerini katacak, i¢i dolu fen ortamlar1 sunmalidirlar.
Bilingli bir okul 6ncesi 6gretmeni kurdugu bu bilimsel temelli fen ortamlari ile cocuga birgok
yonden katki saglayabilir.

Conezio ve French (2002) yaptiklar1 arastirmada fen egitiminin cocuklara olan
faydalarin1 6gretmenlerinin agzindan soyle aktarmistir:

1. Bilim, ¢cocuklarin diinya hakkindaki meraklarina yanitlar verir.

2. Cocuklarca giinliik yasamda edinilen deneyimler bilimin temelidir.
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3. Acik uglu yapilan bilimsel etkinlikler, cocuklart ¢ok ¢esitli gelisim seviyelerinde
gelistirir.

4. Uygulamali bilim etkinlikleri, 6gretmenlere ¢ocuklarin 6ne ¢ikan ozelliklerinin ve
eksikliklerinin gozlemlenmesi; eksikliklerin diizeltilmesi, dne ¢ikan 6zelliklerinin ise daha da
giiclendirilmesi i¢in firsatlar saglar.

5. Deneme ve yanilma gibi bir bilim yontemi sayesinde yapilan hatalar olumlu
degerlendirilir ve bir bilgi olarak goriiliir.

6. Bilim, dili ve okuryazarlig1 giiclii bir sekilde destekler.

 Kurgusal olmayan kitaplar ¢ocuklara yetigkinlerle ve yasitlari ile konugmalari
icin giiglii bir temel teskil ederler.

* Cocuklarin giindelik yasamda halihazirda bulunan bilgileri ve deneyimleri,
gbzlem ve uygulamali etkinliklerle birlestiginde kelime hazneleri de gelisir.

+ Ogretmenin bastirarak belirttigi ve hakkinda konustugu fen etkinliklerini
dinlerken ¢ocuklarin alic1 dilleri yani dinledigini algilamalar1 gelisir.

« Ogretmen, bilimsel akil yiiriitmede ve dzellikle etkinligin bulgularini iceren bir
rapor gelistirmede ¢ocuklara destek verdigi i¢in ¢cocuklarin anlamli konusma yetenegi
gelisir.

7. Bilimsel etkinlikler, konugma yetenegi sinirli olan ¢cocuklarin siifta kaynagmalarini
saglar ve dolayli olarak dili kullanma konusunda onlara yardimci olur.

8. Bilimin problem ¢6zme becerileri kolayca sosyal yasantida da sonuglar verir.

9. Bilim etkinliklerinde yapilan gosteriler, cocuklarin biiyiik grup konusmalarinda rahat
olmalarma yardimci olur.

10. Fen etkinlikleri; oyun, matematik, sanat ve sosyal bilgiler dahil olmak {izere diger

alanlara kolayca baglanir.
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Okul 6ncesi donem cocuklari, fen ve dogaya ait bilgilerini fen egitimi yoluyla 6grenirler
ve oOgrendikleri bilgileri yasamin farkli alanlarinda kullanirlar. Bu amacla, okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim uygulamalari, ¢cocuklarin gelisimini destekleyecek ve kendi bilgi ve
becerilerini kesfetmelerini saglayacak sekilde olmalidir. Okul 6ncesi donemde Ggretmenler
cocuklarin giinliik aktivitelerinde bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglayacak deneyimler
sunmalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin uyguladiklart fen etkinliklerinin igerigi ve dogasi
olduk¢a 6nemlidir. Bu kapsamda fen etkinliklerinin igerigi, etkinliklerde takip edilen bilimsel
stirec becerileri, siniftaki materyal ve malzeme tiirleri, 6gretmenlerin nitelikleri ve fen egitimine

yonelik tutumlari fen egitiminin kalitesini etkileyebilir (Dagli, 2014).

Okul oncesi donemde fen etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikler. Sikca
belirtildigi iizere cocuklar siirekli merak igerisindedir ve gerek Ogretmenlerini gerekse
ebeveynlerini “Neden?”, “Nasi1l1?”” gibi sorularla bogarlar. Okul 6ncesi ¢agda yapilandirilmis ya
da yapilandirilmamis fen-doga deneyimleri yasayan c¢ocuklarin edindikleri bilgileri
biitlinlestirip anlamlandirma ve ¢ikarim yapma gayretlerinin  saghkli  bir sekilde
yonlendirilebilmesi adina okul oOncesi Ogretmenlerinin fen konusunda bilgi agisindan
yeterlilikleri ile bu bilgileri uygun strateji ve teknikler araciligiyla ¢ocuklara aktarabilmeleri
¢ok onemlidir. Demiriz ve Ulutas (2001)’1n da belirttigi iizere ¢ocuklarin fen kavramlarini iyi

bir bigcimde 6grenebilmesi egitimcinin takip edecegi yontem ve tekniklerle dogrudan alakalidir.

Okul 6ncesinde fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere girmeden 6nce yontem
ve teknik kavramlarini agiklamakta fayda bulunmaktadir. Egitim 6gretim siireclerinde
ogretmenler herhangi bir konuyu anlatirken ¢esitli yollara bagvurabilir. Bir konunun anlatilmasi
icin kullanilabilecek birden ¢ok yol vardir ve bu yollarin tiimiine yontem denir. Yontem
kavrami Demirel (1998) tarafindan bir konunun 6gretilmesi amaciyla bilingli bir sekilde tercih

edilen ve izlenen yol olarak tarif edilmistir. Teknik kavrami yontem kavramina gore daha dar
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bir karsilig1 ifade eder ve teknikler vasitasiyla 6gretim desteklenir. Ancak bazi bilim insanlar
yontem ve teknik kavramlarinin birbirlerinden ayrilamayacak kadar grift kavramlar oldugunu
belirtmektedir. Ornegin Sancar (2010) yéntem ve teknik kavramlarimni birbirine cok benzeyen
i¢c ice kavramlar olarak belirtmis ve bununla birlikte yontemin teknige gore daha kapsamli
oldugunu da dile getirmistir. Yontem 6gretim i¢in secilen yol iken teknik 6gretmenin yontemi
uygulama seklidir (Ziilfikar, 2004). Yani bir 6gretmenin herhangi bir dersin herhangi bir
konusunu cocuklara 6gretmek maksadiyla bir yontem belirlemesinin ardindan, bu yonteme
0zgii ve o dersin ve konunun 6zelliklerine bagli olarak verimi arttirmak amactyla segtigi islem
veya uygulamaya teknik denir.

Ogretmenler bir konuyu islerken ¢ok sayida yontem ve teknik kullanabilmektedirler. Bu
caligmada literatiirde yer alan biitlin yontem ve tekniklerden ziyade okul 6ncesi kurumlarda fen

Ogretiminde kullanilan bazi yontem ve teknikler agiklanacaktir.

Kavram haritasi. Kavram haritalari, bilginin organize ve temsil edilmesi amaciyla
faydalanilan grafik tiirii gere¢lerdir (Novak ve Cafas, 2008). Bu gerecler 1970’11 yillarin
basinda Joseph Novak ve arastirma ekibi tarafindan gelistirilmistir (Novak, 1998’den akt.
Birbili,2006). Kavram haritalar1 Ausubel’in anlamli 68renme teorisini temel alarak
gelistirilmistir. Bu teoriye gore yeni bilgi halihazirda zihinde yerlesmis olan bilgilerle saglam
bir sekilde iliskilendirildiginde anlamli hale gelir ve hatirlanir. Kavram haritalar1 da
digerlerinden genis bir kavramin altindaki kavramlar arasindaki iliskileri iki boyutlu bir sema
ile gosterir (Uyanik Balat ve Onkol, 2017). Kavram haritalariyla cocuklar, yeni 6grendikleriyle

eski bilgileri arasinda baglantilar kurarlar (Kaptan, 1998).

Kavram haritalari, kavramlar arasindaki iligkileri gostermek icin kavramlar arasina
Onermeler yerlestirerek aralarindaki anlamli iligkileri ortaya ¢ikaracak sekilde yapilandirilirlar
(Novak ve Gowin, 1984). Burada onermelerden kasit kavramlar arasinda bulunan iliskiyi

aciklayan ifadelerdir.
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Kavram haritalar1 ana bir konu ve onunla ilgili birka¢ konuyu betimleyen basit
gorsellerden olusabilecegi gibi hiyerarsiyi yahut kavramlar arasi ¢ok kompleks baglantilart
ortaya koyan gorsellerden de olusabilir (Uyamk Balat ve Onkol, 2017). Hem basit hem de
karmagik kavram haritalar1 temel olarak iki yapidan olusurlar. Bunlar kavramlar ve aralarindaki
iliskilerdir. Kavramlar genellikle “diigiimler” olarak adlandirilan etiketli daireler veya kutular
olarak temsil edilir. Diger yandan iliskiler, kavramlari birbirine baglayan ¢izgiler (veya diger
yaylar) veya oklar olarak temsil edilir. Cizgiler genellikle kavramlar arasindaki iligkileri
belirtmek amaciyla fiillerle etiketlenirken, oklar iligkinin yoniinii géstermek i¢in kullanilir
(6rnegin, tek yonlii veya iki yonlii). Kavramlar baglantilarla birbirine baglanirken, Novak ve
Gowin'in 6nermeler olarak adlandirdigi ifadeleri olustururlar (Birbili, 2006).

Kavram haritalar1 6grenmeyi ve dgretmeyi kolaylastirir, kavramlar1 somutlagtirir ve
kavramlar arasindaki iliskileri aciklayarak O6grenmeyi kalici hale getirir. Ayrica kavram
haritalarin1 6grenmenin yerlesip yerlesmedigini anlamak i¢in degerlendirme araci olarak da
kullanmak miimkiindiir (Birbili, 2006; Sahin, 2014; Uyanik Balat ve Onkol, 2017).

Kavram haritasi yontemi daha ¢ok fen ve matematik 6gretiminde kullanilmasina karsin
yapilan ¢aligmalar gostermektedir ki bu yontem egitimin biitiin kademelerinde tiim derslerde
kullanilabilecek bir yontemdir (Lupion Torres ve Veiga Marriott, 2010°dan akt. Dagli, 2014).
Ancak bu haritalar egitimin her kademesinde yogun olarak kullanilmasina karsin okul dncesi
egitimde istenilen diizeyde kullanilmamaktadir (Sahin,2014; Zantin, Verloop ve Vermunt,
2003).

Okul 6ncesi donem kisinin her yoniiyle hizla gelistigi ve doniistiigii bir donemdir ve bu
donemde ona aktarilacak olan her bilgi gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde aktarilmalidir.
Iste bu yiizden kavram haritalar1 ¢ocuklarm gelisimsel &zelliklerine uygun olmak kaydiyla
kullanilirsa bu yontem ¢ocuklarin kavramlar arasi iligkileri gérmelerine ve somutlagtirmalarina

yardimci olacaktir (Birbili, 2006). Nitekim Sahin (2014) okul 6ncesinde olusturulacak olan
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kavram haritalariin 6zelliklerini belirtirken, bu haritalarin basit ve sayica az kavramlardan
olusmasi, kavramlarin gorsellestirilmesi ve olusturulan haritalarin ilerleyen zamanlarda tekrar

kullanilabilmesi i¢in yapistirilabilip ¢ikartilabilir 6zellikte olmas1 gerektigini vurgulamistir.

Analoji (Benzetme). Egitimin biitiin kademelerinde 6zellikle fen temelli derslerde,
giinliik hayatin olagan akisinda kullanilan kelimelerden uzak kelimeler, kavramlar sikca
kullanilmaktadir. Bu bilimsel dil nedeniyle olgularin 6grenilmesi ve 6gretilmesi zorlasir ve
boylece Ogretmenler bu olgularin 6grencilerce tam anlamiyla sindirilmesi i¢in birtakim

analojiler kullanmak zorundadir.

Analoji bilmedigimiz, asina olmadigimiz bir olgunun bize yabanci olmayan asina
oldugumuz bir olguya benzetilerek agiklanmasidir (Erdogan, 2012). Analojilerin kullanimi
sayesinde ¢ocugun zihninde yerlesmesi istenilen yeni kavramlar ¢ocuk tarafindan kolaylikla
sindirilir (Sahin, 2014). Ornegin kamera olgusunu ¢ocuklara anlatacak olan bir 6gretmen
kamera ile goz arasinda bir analoji kurar ve ¢ocuklar bildikleri ve siirekli olarak kullandiklar
gdz organi iizerinden bilmedikleri kamera olgusunu daha iyi kavrarlar (Uyanik Balat ve Onkol,
2017).

Analojiler 6grenmeyi destekleme, ¢ocuklart motive etme, konular1 6zetleme, bilgiye
erisimi kolaylastirma, problem ¢6zme olgusunu kolaylagtirma, yaraticiligl gelistirme gibi
etkenlerden dolay1 olduk¢a 6nemlidir (Sahin, 2014).

Okul 6ncesi ¢ag1 ¢cocuklarina analoji yontemi kullanilirken dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar vardir. Bunlar (Uyanik Balat ve Onkol, 2017):

e Konu ve analoji arasinda iyi bir baglant1 kuracak diizgiin bir planlama yapilmali.
e Kullanilan analojiler cocuklarin giinliikk yasam tecriibelerine dayanmali.

e Analoji kurulacak olgular arasinda birden ¢ok ortak yon bulunmali.

e Cocuklarm 6n bilgileri dikkate alinmali.

e (Cocuklarin bilissel 6zellikleri géz ontinde bulundurulmali.
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e Bilhassa kiiciik ¢ocuklar i¢in agirlikli olarak gorsel materyal kullanilmali.
e Cocuklarm bu teknige aligmasi saglanmali

Analoji Cesitleri:

Basit Analojiler: “Bir seyin diger bir seye benzetilmesidir. Ornegin kalbin pompaya,
sinir sisteminin telefon kablolarina, bobregin fasulye tanesine, beynin cevize benzetilmesi
gibi.” (Sahin, 2014: 277).

Resimli Analojiler: Ogretilmek istenen kavramin resimler araciligiyla 6gretilmesidir

(Sahin, 2014). Sekil 1°de resimli analojilere bir 6rnek gdsterilmistir.

Sekil 1.Bir akyuvar hiicresinin mikroba karst viicudu korudugunu gosteren bir analoji

(https://www.fenci.gen.tr/Yazilar.asp?goster=dos&id=994)

Oyunlastirilmis Analojiler: Ogretilmek istenen olgular oyunlastirilir (Uyanik Balat ve
Onkol, 2017). Cocuklar bizzat bu kurgunun elemanlaridirlar.

Hikaye Tarzinda Analojiler: Bir olayin dgretilmesi i¢in ¢ocuklar tarafindan bilinen ve
asina olunan baska bir olaya benzetilerek agiklanmasidir (Uyanik Balat ve Onkol, 2017). Yeri

geldiginde yazilip ¢cocuklara okunabilir (Sahin, 2014).
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Deney. Sahin (2014: 280) deneyi “I/lmi bir gercegi ispat etmek icin yapilan isi tecriibe
etmektir.” seklinde tanimlamistir.

Okul 6ncesi donem i¢in deney yontemi biiylik 6nem tagimaktadir. Cocuk biitiin duyu
organlartyla bu isin i¢indedir ve yaparak yasayarak 6grenir. Bu yontem sayesinde ¢ocuklar
dikkatlerini uzun bir siire boyunca bir konuya yogunlastirir ve bdylece dogaya ve cevresine
kars1 duyarlilik edinir. Deneyler ¢cocuklara eglenerek 6grendikleri bir ortam sunar (Orkunoglu,
2016; Uyanik Balat ve Onkol, 2017).

Deney yonteminin amaci ¢ocuklarin ¢evrelerinde olup biten dogal gergeklere yonelik
onlara birtakim deneyimler saglamak, soyut kavramlar1 somutlagtirmak, onlarin bilimsel siire¢
becerilerini arttirmak ve deneysel becerilerini gelistirmektir (Demirkus, 1999). Kandir ve ark.
(2012) da belirttigi gibi deneyler c¢ocuklarin 6grenmek istedigi soyut kavramlarin
somutlagtirilmasi i¢in gereklidir.

Deney yontemi ile konular ¢cocuklara somut bir bicimde dgretilir, ¢ocuklar deneyerek
ogrendikleri i¢in ¢ocuklarin olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma kabiliyetleri giiclenir
ve boylelikle anlaml1 ve kalic1 grenmeler gergeklesir (Uyanik Balat ve Onkol, 2017). Deney
denilince akillara hep miikellef, her yoniiyle eksiksiz laboratuvarlar gelebilmektedir ancak okul
oncesi ¢ag1 cocuklart i¢in biiyiik laboratuvarlara ihtiya¢ yoktur. Hatta laboratuvar olmaksizin
da giindelik aletlerle deneyler yapilabilir. Onemli olan hazirlanan ortamin ¢ocuklar1 arastirma
ve kesfetmeye yonlendirmesidir (Sahin, 2000).

Okul oncesi egitiminde yapilan fen deneylerinin gerek hazirlik sathasinda gerek
uygulama safthasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Bunlar (Uyanik Balat ve
Onkol, 2017):

e Deney Oncesi iyi bir planlama yapilmali.
e Materyaller 6nceden hazirlanmali.

e Opretmen deneyi uygulama dncesinde kendisi yapmali ve sonuglarmi almali.
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e Deneyler ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine ve ilgilerine uygun bir sekilde
secilmeli.

e Deneyler cocuklarin ilgisini ¢gekecek bir bigimde oyun olarak hazirlanmali.

e Deneylere renkli, 151kl1 ve sesli uyaranlar takviye edilmeli.

e Uygulama sirasinda ¢ocuklarin 6grendiklerini 6lgmek i¢in ¢ocuklardan doniit
alimmali.

e Cocuklarin bilmedikleri bir kavram varsa bu kavram ayrintili bir sekilde
aciklanmali.

e Deney yapilirken hem giinliik dil hem de bilim dili birlikte kullanilmali.

e Deney kompleks olmamali.

e Kisa siireli deneyler secilmeli.

e Giin i¢inde bir deneyin istiine ¢ikilmamali.

e Deneyler bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun olarak se¢ilmeli.

e Ogretmen, cocuklara kendilerini kesfetmeleri ve basar1 hazzin1 almalar igin
gerekli ortamlar1 hazirlamali.

Sahin (2014) deneyleri yapilis sekline ve amacina gore iki ana baslikta incelemistir.
Yapilis sekline gore deneyleri gosteri deneyleri, bireysel deneyler ve grup deneyleri olarak {i¢
alt bashikta smiflandirirken; yapilis amacina gore deneyleri ise bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek deneyler, konuyu pekistirmek i¢in kullanilan kapali uglu deneyler, arastirma
sorgulamaya dayali agik uglu deneyler ve oyunlastirilmis deneyler olmak tizere dort alt baslikta
siniflandirmustr.

Yapilis Sekillerine Gére Deneyler
a. Gosteri Deneyleri: Deneyi sadece Ogretmen yapar ¢ocuklar izleyicidir. Bu tiir deneyler
cocuklar i¢in tehlikeli olabilecek durumlarda yahut malzeme kithiginda kullanilir. Ancak bu

deney tiiriiniin kullanim1 ¢ocuklarin el becerilerini gelistirme bakimindan dezavantajhidir.
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b. Bireysel Deneyler: Her 6grenci deneyi kendisi yapar. Bu tiir deneyler sayesinde ¢ocuklarda
el becerileri, risk alma-karar verme mekanizmalar1 ve bilimsel siire¢ becerileri gelisir. Ancak
isbirligi kurma ve gelistirme, yardimlagma ve iletisim becerileri agilarindan dezavantajhidir.
c. Grup Deneyleri: Bu tiir deneylerde birkac ¢ocuk isbirligi gelistirerek deneylerini yaparlar.
Okul 6ncesi ¢agda en yogun kullanilmasi gereken deney ¢esididir. Bu tiir deneyler araciliiyla
cocuklarin is birligi yapma yetenekleri, iletisim becerileri, tartigarak 6grenme ve problem
¢ozme yetenekleri gelisir. Bu deneylerde ¢ocuk sayisinin fazla olmasi bazi ¢ocuklari izleyici
pozisyonuna diisiirebilir bundan dolay1 bir gruptaki ¢ocuk sayis1 3’tiir ancak gerektigi sartlarda
maksimum 5 ¢ocugu agsmamalidir.

Yapilis Amacina Gore Deneyler
a. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirecek Deneyler: Gozlemleme, siniflandirma, 6l¢me, uzay-
zaman baglantilar1 kurma, yordama, tahmin gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini
hedefleyen deneylerdir.
b. Konuyu Pekistirmek I¢in Kullanilan Kapali Uclu Deneyler: Bu deneylerde kullanilacak
malzemelerden deneyde izlenecek yola kadar her sey 6gretmen tarafindan ¢ocuklara sdylenir.
Yani ¢ocuklarin yapilandirmadig: ve iiretmedigi bir deneydir ve okul 6ncesi donemde en ¢ok
kullanilan deney tiirlidiir. Amag ise 6grenilmis herhangi bir konu hakkinda beklenen sonucu
gormek adina deney yapmaktir.
c. Arastirma Sorgulamaya Dayali A¢ik Uglu Deneyler: Bu tiir deneylerde cevabi merak edilen
bir probleme yanit aranir. Ogretmen ¢ocuklara sadece malzemeleri verir ve deneyde izlenecek
yolla ilgili herhangi bir sey sOylemez. Cocuklar siireci kendileri yapilandirirlar ve sonug
cocuklar tarafindan yorumlanir.
d. Oyunlastirtlmig Deneyler: Cocuklarin eglenceli vakit gegirerek 6grendikleri deney tiirtidiir.
Bu tiir deneylerde oncelikle bir deney 6gretmen tarafindan segilir bu deneyin uygulanmasindan

sonra deneydeki degiskenlerden biri istege gore degistirilir ve ¢ocuklarla oyun esliginde ve
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karsilikli etkilesim halinde olarak deneyler yapilandirilir. Biten deneylerin iistliine bolca
konusulur ve cocuklar yeni deneylere yonlendirilir. Bu deney tiiriinde cocuk aktiftir ve

cocuklarin yaraticiliklar: ve problem ¢6zme becerileri gelistirilir.

Drama. Dramalar tiyatrodan farkli olarak bir izleyici kitlesinden ziyade katilimeilar i¢in
tasarlanirlar (Ward, 1969°dan akt. Szecsi, 2012) ve drama yontemi bir liderin direktiflerine
uyularak, genelde biiylik motor kaslarin hareketlerine dayanan, taklitsel hareketlerle islenen;
kisilerin kendilerini baska biri ya da baska bir sey olarak diisiinmeleri ve bunu eszamanli olarak

mizansenlestirmeleri sonucu ortaya ¢ikan ydntemdir (Landy, 1982; Onder, 2014).

Drama, 6grencilere kendilerini ve bagkalari tanimalar1 konusunda yardimer olur ve
onlara i¢inde bulunduklari imkanlarla bakis agilarin1 genisletmeye ¢alisan, yasamlarinda kendi
diisiinceleriyle yer alan, cesur, yetenekli, uyumlu, anlayisli bireyler olma yolunda destek olur
(Cetindz ve Giinhan, 2010).

Dramanin psikodrama, yaratici drama, sosyodrama ve egitici drama gibi cesitleri
bulunmaktadir (https://www.rehberlikvepsikoloji.com). Dramanin diger biitlin ¢esitleri egitici
dramanin i¢inde amaca y&nelik kullanilabilmektedir (Onder, 2014).

Alisildik yollarin takip edildigi fen egitiminde 6grencilerin derse yonelik hevesleri
zamanla soner. Bundan dolayr cocuklarin odaklanmasini arttiracak ve 06grenmelerini
kolaylastiracak stratejiler kullanilmalidir (Sagirli, 2001). Egitimde drama faaliyetlerinin
kullanim1 ise 0g8renciyi izleyici ve pasif konumundan alip onu uygulayici ve aktif konuma
yerlestirir (Geng, 2003).

Drama ¢alismalar1 her yastan 6grencinin severek katildigi, 6grencinin derse olan ilgisini
iist diizeyde tutan ve yaraticilik iceren bir yontem c¢esididir ve 6grenciler herhangi bir olguyu
canlandirirken sozel yetenekleriyle birlikte viicut dillerini de gelistirme imkanina sahip olurlar

(Tan ve Erdogan, 2004).
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Okul oncesi cagda drama yonteminin kullanilmasi c¢ocuklar arasinda isbirligini
gelistirir, iletisimi arttirir, onlarin hayal giiglerini ve kavrama yetilerini arttirir (Uyanik Balat ve
Onkol, 2017). Drama sayesinde fen kavramlarmin 6grenilmesi eglenceli bir sekilde saglanir ve
cocuklar bu kavramlar1 mizansenlestirdikleri i¢in yasayarak ogrenirler (Adak, 2006). Drama
yonteminde biitiin duyular kullanildig: i¢in soyut olaylar ve kavramlar somutlastirilir (Giiven,
2011).

Okul Oncesi egitimde fen oOgretiminde diiz anlatimla yaratict drama yoOntemleri
karsilastirildiginda drama yonteminin ¢ocuklar iizerinde diiz anlatima gore daha olumlu yonde
etkili oldugu goriilmustiir (Akkdse, 2008).

Inceleme gezisi ve gozlem. Gezi, okulda 6grenilen bilgileri pekistirmek ve bu bilgiler
ile glinliik yasam arasindaki baglantilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan ziyarettir (Uyanik Balat,
2014). Geziler 6grencilere gercek diinyayr tanima imkani veren ve okulda gergeklestirilen
caligmalar1 tamamlamak, bu ¢alismalar1 daha anlamli bir hale biiriindiirmek i¢in yapilan planh

ziyaretlerdir (Tan ve Erdogan, 2004).

Cocuklara fen 6gretmenin bircok yontem ve teknigi vardir bun yontem ve teknikler
kullanildiktan sonra 6grenmeyi pekistirmek i¢in gezi-gozlem yontemine de yer verilmelidir ki
boylece c¢ocuk oOgrenme siirecini dogrudan ve anlamli hale getirebilsin. Cevremizde
bulunmasina ragmen sinifa getirilmesi zor olan ya da hi¢ miimkiin olmayan varliklari, kisileri,
olgular1 incelemek ve daha iyi 6grenmek maksadiyla inceleme gezileri diizenlenebilir, bu
geziler ilgili konu ve kavramlarin ¢ocuk zihninde daha iyi bir sekilde yerlesmesini saglar (Aktas
Arnas, 2002).

Ogrencilerin bizzat dogrudan arastirarak, gdézlemleyerek, problemi yerinde gézleyip
cozerek Ogrenmeyi gerceklestirdigi yontem alan gezisidir. Alan gezileri sayesinde ¢ocuklar
cevrelerini tanir ve ongoriilen kavramlar1 dgrenir. Bu sebeple ilgili kazanimlar g6z oniinde

bulundurularak ¢ocuklarin meraklarini celbedecek yoresel, mesleki, kiiltiirel ve dnem tasiyan
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herhangi bir mekan onlar agisindan dogal bir 6grenme alanidir. Cocuklarda kavramlarin daha
da yerlesmesi i¢in miizeler, tarihi alanlar, sanat atolyeleri, dogal alanlar, tiretimhaneler ve farkl
kisiler ziyaret edilebilir (MEB, 2013a).

Okul oncesi ¢ag1 cocuklar1 inceleme gezilerinden c¢ok zevk alirlar ve dogrudan
gozlemleme imkénlarina sahip olduklari i¢in gezi 6ncesi 6grendikleri teorik bilgileri kalici hale
getirirler (Akkose, 2008). Cocuklarin bu gezilerde eglenmesinin yani sira farkli mekan ve
cevreleri dogrudan tecriibe etmeleri onlarin mekan algisinda oldukga etkilidir. Okul 6ncesi
egitimde farkli alanlara geziler yapilmasi ¢ocuklardaki mekan ve ¢evre algisini pozitif yonde
etkiler (Fazlioglu ve Fazlioglu, 2012).

Cocuklar gézlem yaparlarken salt gorme olayindan bagimsiz olarak aktiftirler. Cocuklar
bir elma agacina bakarken onu digerlerinden ayiramayabilirler. Fakat tiim dikkatini o agaca
vererek bir gbzlem yapan ¢ocuk agactaki meyvenin ya da agacin yapraklarinin diger agaclara
gore farkli oldugunun farkina varacaktir. Bu agidan bakildiginda fen egitiminin gayelerinden
birisi de c¢ocugun gozlem yapmasina ve bunu ifade etmesine yardimci olmak olmalidir
(Erdogan, 2012; Galvin, 1994). Gozlem bir plan ve amag¢ dogrultusunda yapilan, ¢ocugun
gozlemlenen olgunun bizzat kendisinden bilgi edindigi ve bilimsel siirece ait temel becerilerini
gelistirdigi etkili bir yontemdir (Tan ve Erdogan, 2004).

Her siifin gerek grupsal durumu, gerek ayri ayri her 6grencinin kisisel gelisim diizeyi
gerekse ailelerin ilgi, alaka, beklentileri ile sosyokiiltiirel ve ekonomik durumlari en iyi o sinifin
Ogretmeni tarafindan bilinir. Jackman’in (2011) da belirttigi iizere bircok parametre géz 6niinde
bulunduruldugunda ¢ocuklar i¢in diizenlenecek en uygun gezi alanimni sinifin 6gretmeninden
baska kimse daha iyi tespit edemez.

Gezi sirasinda ¢ocuklara uymalart gereken davraniglar sdylenmeli ve cocuklarin

koordinesi diizgiin bir planlama ile yiiriitiilmelidir (Devereux, 2007). Eger cocuklar gezi
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sirasinda dogru yonlendirilmezlerse hatali genellemelere yapabilirler ve yanlis gozlemleri
sonucu hatali bilgiler edinebilirler (Uyanik Balat ve Onkol, 2017).

Gezi gozlem yonteminde ii¢ tiir gozlem mevcuttur. Bunlar kisa siireli, uzun siireli ve ani
gozlemlerdir. Kisa siireli gozlemlere g¢evre kirliligi, uzun siireli gozlemlere bir canlinin
biiyiimesinin takip edilmesi, ani gozlemlere ise deprem, yangin, as1 gibi 6ngodriilmeksizin
gerceklesen siirecler 6rnek olarak gosterilebilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Gezi-gozlem yoOntemi c¢ocuklarin eglenmeleri, dogrudan deneyim ve go6zlem
imkanlarina sahip olmalari, c¢evreyi kesfetmeleri, duyularinin gelismesi, kavramlari
somutlagtirmalar1 gibi bircok olumlu yone sahiptir. Ancak yasal mesuliyetler, glivenlik, gidis
doniis ve organizasyon planlamasi, uzman destegi, genis ve uygun zaman gerekliligi ve masrafi
gibi bir¢ok yonden de diigiindiiriicii ve risk barindiran olumsuz yonlere de sahiptir (Uyanik

Balat, 2014).

Anlatim yontemi. Ogretmen yahut uzman kisi tarafindan ilgili konunun pasif bir
dinleyici kitlesi konumunda bulunan 6grencilere belli bir sira ve diizene gore aktarilmasidir
(Bilgin ve Selguk, 1999; Tan ve Erdogan, 2004; Uyanik Balat, 2014).

Anlatim yontemi 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan en eski ve en sikic1 yontemdir
ancak uygun yer ve zaman sdz konusu ise oldukga etkili bir hale gelebilir. Ogrencilerin
giidiilenmesi, Oon agiklama, degerlendirme ya da baska bir yonteme ge¢meden Once anlatim
yontemine mecburen basvurulur. Bu yontemin daha etkili bir hale gelmesi i¢in 68retmen
ogrenciyle goz temasina dikkat etmeli, ses tonu ve uygun jest-mimikleriyle 6grencilerin ilgisini
stirekli lizerinde toplamalidir ayrica konuyu uzatmaksizin agik bir anlatim yoluna basvurmalidir
(Sancar, 2010; Tan ve Erdogan, 2004).

Anlatim yonteminin {stiinliikleri (Tan ve Erdogan, 2004; Uyanik Balat, 2014):

e Etkinlige giris i¢in faydalidir.

e Malzeme ve materyal eksikliginde fayda saglayabilir.
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Cocuklar kendi bilgi ve yasantilarini bu yontemle arkadaglarina aktarabilirler.

Vakit, emek ve ekonomik acilardan oldukca tasarrufludur.

Konularin belli bir diizende islenmesini saglar.

Biiyiik gruplara hitap etme imkani verir.

Gezi, gozlem, deney, proje gibi biitiin yontemlerin uygulanmasi1 6ncesinde, esnasinda
ve sonraki siireclerde anlatim yontemi kullanmak bir zorunluluktur.

Ogrencilere etkin dinleme ve gerekli durumlarda not alma becerileri saglar.
Dinleyerek daha iyi 68renen 6grenciler i¢in en iyi 6gretim yontemidir.

Anlatim Yo6nteminin Sinirliliklart (Tan ve Erdogan, 2004; Uyanik Balat, 2014):

Cocuk pasiftir ve bu durum 6grenme agisindan uygun degildir.

Cocuklarin bireysel ihtiyaglar1 ve gelisimleri ister istemez goz ard edilir.

Cocuklar arasi iletisim saglanmaz, cocukta problem ¢6zme, yaraticilik ve diisiinme gibi
yeteneklere destek vermez.

Anlatma yontemi agirlikli olarak kulaga hitap eder.

Bir noktadan sonra 6grencileri sikar, onlarin 6grenmeye yonelik ilgileri ve istekleri
soner.

Ogrenciler pasif oldugu i¢in konular1 tam olarak sindiremezler, kisa siireli 5grenme olur.
Ogrenci, 6grenme mesuliyetini yitirir.

Merkezde 6gretmen oldugu i¢in ¢cocuklarin ilgi, ihtiyac ve becerilerini belirleyemez.
Mubhataplar hazirci bir hale gelir ve ezberci anlayisa alisirlar.

Optimum anlatim siiresi 15-20 dakika civarinda oldugu i¢in anlatilmak istenenler
yeterince verilemez.

Gorsel zekaya sahip Ogrencilere gore elverigsizdir ve psikomotor davraniglarin
yerlesmesi agisindan da dezavantajlidir.

Anlatim yonteminde bulunmasi gereken temel unsurlar ise soyledir:
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e Hedefler ve ana noktalar agikga belirlenmeli,

e Sunum iyi planlanmis ve organize edilmis olmali,

e Yontem somut ve 6zel (konunun agirligina ve 6zgiiliigiine gore) olarak tasarlanmali

ve kullanilmali,

e Ogrencilerin anlama diizeyleri belirlenmeli (Rosenshine ve Stewens, 1986).

Anlatim yontemi her ne kadar 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yontem olsa da
artik modern egitim anlayisinda mecburi kalinan (diger yontemlere giris, degerlendirme vb.)
durumlar haricinde kullanilmaktan kacinilan bir yontem olmalidir. Ozellikle dikkati ¢abuk
dagilan ve etrafindaki farkli uyaranlarca ilgisi baska yonlere cekilen okul 6ncesi donem
cocuklarina bu yontem ile bir kavrami 6gretmek oldukca zordur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari
uzun siireli ve tekdiize anlatima karsi oldukca duyarsizdir. Onlara hitap eden 6gretmen
anlatimini1 gorsel materyaller desteklemeye 6zen gostermelidir. Cocugun yast kiigiildiikce
anlatimin siiresi de kisaltilmali ve konu miimkiin oldugunca dramatize edilmelidir (Ozden,

2004).

Fen Egitiminde Tiirkce Etkinlikleri ve Fen-Doga Kitaplari

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde hazirlanan
Tiirk¢e etkinlikleri ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirir ve bu beceriler cocugun
ilerleyen dénemlerdeki akademik basarilar1 agisindan biiyiik oneme sahiptir. Ornek etkinlikler:

Tekerleme sdyleme, parmak oyunu oynama, siir okuma, bilmece sorma, sohbet
etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylagimli okuma, 6ykii anlatma, taklit
oyunlari, dramatizasyon (canlandirma), Oykii tamamlama, bagka Oyki
olusturma, Oykiiyl tekrar anlatma, bir oykiiyli resimlendirme ve resimlerden
yeni bir dykii olusturma gibi etkinliklerdir. (MEB, 2013a, s. 46)

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara herhangi bir kavram verilmek istediginde bir etkinlik

tiiri digeriyle birlikte kullanilabilmektedir. Bu yolla 6grenme daha saglam bir sekilde saglanir.
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Ayni sekilde bir fen kavramimin daha iyi 6grenilmesi icin Tiirk¢e etkinligi ile ¢ocuklarda
pekistirme saglanabilir ya da verilmek istenen kavram pekistirme olmaksizin dogrudan Tiirkce
etkinligi ile de saglanabilir. Uyanik Balat ve Onkol (2017)’un da belirttigi gibi resimli dykii
kitaplari, cocuk dergileri, siir, parmak oyunu ve bilmece gibi cocuk edebiyatina ait tiirlerde fen
konularinin iglendigi goriilebilmektedir.

Royce ve Wiley (1996)’e gore cocuk edebiyatinin bilim 6gretiminde kullanilmasi dikkat
cekici bir sekilde popiilerlesen bir yontem haline gelmistir. Cocuklar kitaplardan ¢ok zevk
alirlar ve bilim kitaplar1 ¢ocuklar arasinda hoslanilan kitap tiirleri siralamasinda kurgusal
kitaplarin ardindan ikinci sirada gelmektedir (Mechling ve Oliver 1983°den akt. Royce ve
Wiley, 1996). Yavuzer (2001) her ¢esit kitabin ¢ocuklarin meraklarini arttirdigini ve onlarin
kelime dagarciklarinin gelistirilmesinde yararli oldugunu belirtmistir, Morrow, Pressley, Smith
ve Smith (1997) ise ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin bilime yonelik meraklarini gelistirecegini ve
tutumlarini pozitif yonde arttiracagini belirtmistir. Simsar (2013) ise yaptig1 calismada erken
cocukluk déneminde fen 6gretiminde kitap kullaniminin, ¢ocuklarin bilime yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesine olumlu katki yaptigini ifade etmistir.

Kitapla hasir nesir olmak okumay1 bilmeyen cocuklar dahil olmak {izere biitiin
cocuklarin hakkidir. Resimli kitaplar okul dncesi ¢agi ¢ocuklari i¢in dil gelisimini destekleyici
bir etkiye sahiptir. Resimli kitaplar cocuklarin sosyallesmesini destekler, onlarin sanatsal
yoniinii gelistirir ve onlara haz saglar. Bir cocuk, ¢ocuk edebiyatina ait herhangi bir {iriinle ne
kadar erken tanisirsa bu tanigma onun biitiin gelisim alanlarindaki ilerlemesine, ¢evresiyle
iletisimine, okuma yazma becerilerine o kadar fayda saglar. Cocugun okul 6ncesi donemde
kitaplarla ilgili her tecriibesi onun sonraki yillarda okumaya yonelik his ve tutumlarini
belirleyecektir. Bu sebeplerle bu donemde kitaplar ¢ocugun yasami i¢in ¢ok dnemlidir (MEB,

2013Db).
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Okul 6ncesi donemde fen ve doga etkinliklerinde kullanilacak kitaplar ¢ocuklart hem
bilime yaklastirir hem de onlara kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmasinda 6nemli bir islev
goriir. Fen ve doga etkinliklerinde kullanilan kitap tiirleri Uyanik Balat ve Onkol (2017)
tarafindan 4 baslikta incelenmistir. Arastirmacilara gore bunlar:

a. Hayvanlarin tamtildigi kitaplar: Dinyanin farkli bdlgelerinde yasayan hayvanlarin
yasantilarini ve birbirleriyle iliskilerini anlatan kitaplar.

b. Bitkilerin tamitildigi kitaplar: Gerek karasal gerekse denizel ortamlarda yasayan bitki
tiirlerinin kendilerine has 6zelliklerini, yasam bi¢imlerini anlatan kitaplar.

c. Yeryiizii, Gokyiizii ve Denizlerin tanitildig kitaplar: Cesitli yeryiizii sekillerinden (ormanlar,
daglar, nehirler, ¢oller...) uzay, gilines, yildiz gibi gdkyiiziine ait kavramlara ve denizin
cesitli bolgelerini ve bu bolgelerde yasayan canlilarin yasamlarini anlatan kitaplardir.

d. Kesiflerin ve Buluslarin tamtildigi kitaplar: Tarih boyunca insanoglu cesitli nedenlerle
bircok seyi kesfetmis ve ortaya ¢ikarmistir. Giiniimiizde kullandigimiz bir¢ok arag¢ gerecin
hangi sebeplerle ortaya ¢iktigini, kesif siire¢lerini, ¢alisma prensiplerini anlatan kitaplardir.

Fen ve doga etkinliklerinde kullanilabilecek olan bu kitap tiirleri sayesinde ¢ocuklar
bilime, dogaya, diinyaya ve bilim insanlarina yonelik daha olumlu deneyimler yasamis olurlar.
Cevrelerini daha anlamli bir sekilde gozlemlerler ve dogaya karsi olumlu yonde tutumlar
gelistirirler.

Kitaplar 6gretici bir materyal olarak her yastan insan1 ¢esitli yonlerden etkilerler. Bu
sebeple cocuklar icin kitap secerken Ozenli davranilmasi gerekmektedir c¢iinkii kitaplar
cocuklarin yasami ve akademik basarisi agisindan biiylik 6nem tasir (Adams, 1990; Neuman ve
Wriht, 2007). Okuma yazma bilmeyen okul 6ncesi donemi ¢ocuklart igin resimli kitaplarda
bulunan resimler dikkatlerini ¢ekme ve metnin biitlinlenmesi agisindan 6nem arz eder (Sahin
Giiliz, 2014). Resimler c¢ocuk kitaplari i¢in vazgecilmez birer unsurdur ve resimlerle

zenginlestirilmis kitaplar okul dncesi donemde c¢ocugun gelisimi acisindan 6nemli bir rol
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oynamaktadir. Resimli kitaplar sayesinde ¢ocuklar pek ¢ok kavrami 6grenir ve diinya ile ilgili
bilgi ve tecriibe edinir. Okuma yazma bilmeyen bir ¢ocugun bir hikdye ya da kavrami iyi
diizeyde anlayabilmesi i¢in anlatinin resimlerle desteklenmesi daha iyi bir 6grenme saglar
(Aygiin ve Abaci, 2014).

Resimli kitaplar okuma-yazmaya hazirlik egitimi stiresince gereklidir ve okul dncesi
ogretmenleri tarafindan cokca kullanilir (Caswell ve Duke, 1998). Ozellikle okul dncesi ¢agi
ogrencileri i¢in tasarlanan resimli kitaplar bilgilendirici olma anlayisindan uzak kalinarak daha
cok kurgusal anlatima odaklanir (Duke, 2000). Mantzicopoulos ve Patrick (2010)’a gore
cocuklarin bilgi igeren resimli kitaplardan yoksun kalmasi onlarin fen gibi alanlara yonelik
ilgilerini, etkilesimlerini ve kavrama diizeylerini azaltabilir.

Bir 0gretmenin konuyu anlatirken sectigi materyalin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi,
somutlagtirict olmast ve dersi zevkli hale getirmesi o konunun daha iyi anlagilmasini saglar
(Arsyad, 2010°dan akt. Sari ve Ulya, 2017). Resimli kitaplar cocuklarin dikkatini ¢ektikleri i¢in
anlatilmak istenen konunun anlagilmasini kolaylastirir (Bayram, 2009). 2 boyutlu resimli
kitaplarin bu etkisi diistiniildiigiinde 3 boyutlu olan ve kavramlarin somutlagtirilmasini arttiran
pop-up kitaplar cocuklar i¢in daha dikkat ¢ekici ve motive edicidirler (Hendrix, 2008; Novianti
ve ark., 2018). Pop-up kitaplar ¢ocuklarin ilgilerini i¢giidiisel olarak ¢eker ve onlar1 okumaya
tesvik eder (Ball, 2003; Huse, Bluemel ve Taylor, 1994). Rahmawati ve Rukiyati (2018)
yaptiklar1 ¢alismada pop-up tekniginin ¢ocuklarin bilissel yeteneklerini gelistirdigini ortaya
koymustur. Ozgiiltekin (2015) pop-up kitaplarin dgrencileri kiiltiirel olarak gelistirdigini,
onlarin basarilarini ve 6z saygilarini arttirdigini, hayal gii¢lerini gelistirdigini ve onlara okuma
sevgisi agiladigini belirtmistir. Dzuanda (2011) da benzer sekilde pop-up kitaplarin ¢ocuklarin
yaraticiligini ve hayal giiclerini gelistirdigini, okuma sevgilerini ve bilgi diizeylerini arttirdigini

belirtmistir (Rahmawati ve Rukiyati, 2018).
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Pop-Up Kitaplar

Pop-up kitaplar temelde ince hesaplamalara dayanilarak olusturulan, kagidin katlanmasi
ve kesilmesi gibi islemlerden sonra ortaya c¢ikan ve sayfalari ¢evrildiginde iki boyutlu bir
diizlemden ti¢ boyutlu bir diizleme doniisen kagit miithendisligi {rtinii kitaplardir (Jackson,
1993; Kes ve Sarica, 2014; Puleo, 2011; Ruiz, Le, Yu ve Low, 2014; Taylor ve Bluemel, 2003;
Tuncali, 2011). Ozgiiltekin (2015)’in tanimina gore pop-uplar illiistrasyonlar igeren ve kagidin
katlanmasima ve hareketlenmesine dayali tekniklerle calisan ti¢ boyutlu kitaplardir. Uygun
(2010) ise pop-uplar1 origami sanatinin bir uzantisi olarak tanimlamistir. Pop-up kitaplar hem
yetigkinlere hem de ¢ocuklara hitap eden, mesajlar1 ve hikayeleri canli bir sekilde veren keyifli
araclardir (Lee, Tor ve Soo, 1996). Pop-uplar basit olarak sayfanin acgilmasiyla ortaya {i¢
boyutlu yapilar ¢ikaran kitaplardir. Kimi pop-uplar 90 derecelik bir agilma ile {i¢ boyutlu ortami1
ortaya ¢ikartirken kimileri ise 180 veya 360 derecelik agilmalar ile bu ii¢ boyutlu ortamlari
ortaya c¢ikartirlar (Barton, 1998’dan akt. Sarica, 2015).

Tirkceye “agilir kitap” olarak g¢evrilebilecek olan “pop-up kitaplar" ayrica hareketli
kitap, aksiyon kitap, oyuncak kitap ve li¢ boyutlu kitap olarak da isimlendirilirler (Sarlatto,
2016). Ancak teorikte Ozellikle pop-up kitaplarin temel yapisi hareketli kitaplarin temel
yapisindan ayrilir. Hareketli kitaplarda sayfa diizlemindeki nesneler birtakim uzantilarla itme,
¢cekme, dondiirme gibi eylemlerle hareket ettirilirken pop-up kitaplar sayfa ¢evrildikge ytikselip
iic boyutlu bir hal alan yapiya sahiptir. Her ne kadar hareketli kitaplarin tiimiinde pop-up
kitaplara 0zgii anlayista pargalar olmasa da bu kitaplar hareketli olmalar1 nedeniyle pop-up
olarak adlandirilirlar (Hendrix, 2008). Gliniimiizde genel anlamda “pop-up book” terimi
hareketli parcalara sahip herhangi bir kitab1 karsilamaktadir (Ball, 2003: 26). Her ne kadar
giiniimiizde hareketli kitaplar pop-up olarak anilsa da “pop-up” terimi ilk defa ABD’li bir yayin
kurulusu olan Blue Ribbon Books A.S. tarafindan kullanilmis ve 1933 den bu yana tescilli bir

marka haline gelmistir (Faden, 2007). Pop-up kitaplar diger hareketli kitap ve araclardan
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yilizyillar sonra gelistirilmistir, hareketli kitap ve araglardan pop-uplara uzanan siireci
incelemekte fayda vardir.

Pop-up kitaplarin tarihgesi. Giiniimiizde daha ¢ok ¢ocuklar i¢in olusturulan pop-up
kitaplarin ilk Onciilleri olan hareketli kitaplarin evrimi uzun bir ge¢mise dayanir. Hareketli
kitaplar 13. ylizyildan itibaren iiretilmeye baslanmis ve aslinda ¢ocuklar icin degil yetiskinler
icin tip, astronomi, miihendislik gibi alanlarda kullanilmak {tizere bilimsel amagclarla
tasarlanmiglardir (Ball, 2003; Crupi, 2016; Hendrix, 2008; Montanaro, 1996). Henliz matbaa
icat edilmeden once volvelleler el yapimi kitaplarda kullanilmistir ancak hareketli kitaplarin
cocuklar icin tasarlanmas1 1820’li yillara denk gelmistir (University of North Texas Library,
2013).

Diinya iizerinde hareketli kitaplar caginin baglamasi 13. Yiizyila dayanir. ilk hareketli
kitaplarda volvelle (Fransizca: donmek) adi verilen donen kagit diskler ile flaplar
(kaldirildiginda alt kisminda baska bir gorsel yahut bilgi igeren kapakeiklar ya da kanatgiklar)
kullanilmistir (Hendrix, 2008; Hiebert, 2014). Volvelleler gesitli tekniklerle orta kismindan
sayfaya sabitlenen ve sayfadan bagimsiz bir sekilde donebilen yapilardir. Bu yapilar bir sayfa
tizerinde bir veya daha fazla olacak sekilde diizenlenebilirler bazen bir tekerlek ya da disk
seklinde olmaksizin igaretlemeye yarayan bir obje seklinde de tasarlanabilirler (Hendrix, 2008).
Volvelleler matematik, takvim, astronomi, kriptografi, din, mistizm, tip ve falcilik gibi pek ¢cok
alanda kullanilmistir (Crupi, 2016; Hendrix, 2008; Montanaro, 1996; Rubin, 2010a).

Volvelle teknigi ilk defa Matthew Paris (1200-1259) isimli bir kesis tarafindan Chronica
Majora (1259) isimli eserinde kullanilmistir (Crupi, 2016; Rubin, 2010a). Boylece kesin
olmamakla birlikte elimizdeki bilgiler bize gostermektedir ki hareketli kitaplarin karakteristik
ozelliklerini tagiyan ilk eser Chronica Majora ve bu eserin yaraticist olarak ilk kagit miihendisi
ise Matthew Paris’tir. Sekil 2 de solda Matthew Paris’a ait bir volvellenin kopyasi, sagda ise

15. ylizyilda astroloji amagli kullanilan bir volvelle goriilmektedir.
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Sekil 2. Matthew Paris'in tatil giinlerini hesaplamak i¢in olusturdugu volvellenin kopyasi, (A)
(http://robertsabuda.com/ everythingpopup /aladdin.asp., akt. Hendrix, 2008) ve 15. ylizyila ait astroloji

amagli kullanilan bir volvelle (B) (National Library of Wales).

Matthew Paris’ten sonra hareketli kitaplar konusunda énemli bir adim atan bir diger
isim ise Ramon Llull (1232-1315)’dur. Katalan bir ilahiyat¢t ve filozof Llull 1305 yilinda
yayimladigr Ars Magna isimli eserinde din merkezli konular i¢in bir volvelle hazirlamistir.
Lulian Cemberi olarak da bilinen bu volvelle ile Llull en dis hatta sabit bir daire ve i¢ kisimlarda
iki donen daire koyarak degisik kombinasyon imkanlari tantyan bir volvele yaratmistir. Boylece
din ile ilgili hakikatleri tek bir zemin iizerinde yanitlamay1 ummustur (Crupi, 2016; Hendrix,
2008; Newell, 2017). Sekil 3’te sol tarafta Ramon Llull tarafindan gelistirilen Lulian Cemberi

goriilmektedir.
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A

Sekil 3. Lullian Cemberi (A) (https:/library.wustl.edu/units/spec/rarebooks/semeiology/memory.html) ve

Peter Apian’in Astronomicum Caesareum isimli eserinden bir volvelle (B) (http:/www.
rarebookroom. org /Control/appast/index.htm

1450’11 yillarda matbaanin icadi ile birlikte hareketli sayfalar yaratmaya yonelik
imkanlar da gelismistir. Bu donemde tiim zamanlarin en gorkemli volvellelerin bazilari
gelistirilmistir (Rubin, 2010b). Alman bir hiimanist ve matematik¢i olan Peter Apian (1495-
1552) 1524 yilinda yayinladigi Cosmographica Liber isimli eserinde cografya ve haritaciliga
dair bir¢ok volvelle kullanmis ve bu eseri daha 6nceki hareketli kitaplarda olanin aksine sadece
zenginlerce degil denizciler ve dgrenciler tarafindan da kullanilmistir (Towner, 2005°den akt.
Hendrix, 2008). Ayrica 1540 yilinda yayinladigi astroloji ve astronomiye dair Astronomicum
Caesareum isimli eserinde ise yirmiden fazla volvelle kullanmistir (Haining, 1979’den akt.
Newell, 2017). Sekil 3’te sag tarafta Peter Apian tarafindan gelistirilmis bir volvelle yer
almaktadir. Ronesansla birlikte bilim insanlar1 volvelleleri daha sik kullanmaya baslamigtir
ozellikle kalori hesaplamalari, renklerin eslestirilmesi, hesaplamalar gibi amaglarla bu araclar
kullanilmistir. Kitap basiminin kolaylagsmas1 ve maliyetinin azalmasiyla bu tiir kitaplara ulasim
imkan1 artmis dolayli olarak hareketli kitaplar cesitli amaglarla halk tarafindan daha ¢ok

kullanilir hale gelmistir (Hunt, 1995).
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Elimizdeki ornekler incelendiginde goriilmektedir ki ilk donem hareketli kitaplarin ana
pargalarindan biri olan flaplar volvellelerden daha sonra ortaya ¢ikmustir. Flaplarda temel
mantik kagit parcalarinin kitap yiizeyine ekleme veya katlama yolu ile yerlestirilmesidir.
Boylece bir kapiy1 acarcasina mentese iizerinde hareket eden flaplar kaldirilir ve flapin alt
kismindaki gorsel ya da bilgilere ulasilir (Hendrix, 2008; Hiebert, 2014; Rubin, 2010b). Sekil
4’de sagda ve soldaki gorsellerden goriilecegi tizere tipki volvellelerde oldugu gibi flaplarin da
kullanim amaci c¢ocuklar i¢in eglendirici olmak degildi bu teknikler ilk gelistirildiklerinde
yetigkinler i¢in kullanilmiglardir ta ki 18. yiizyila kadar (Hendrix, 2008; Montanaro, 1996;

Newell, 2017).

Sekil 4.Johan Remmelin’in Catoptrum Microcosmicum (1619) isimli eserinden flap 6rnekleri
Soldaki gorsel (http://www.people.vcu.edu/~mjmurphy/history _of science/remmelin/remmelin.html) Sagdaki
gorsel (https://arjay.typepad.com/vallejo nocturno/2005/03/remmelins_bodie.html)

Cocuklar icin eglendirici kitaplar gelistirmeye yonelik ilk adimlar 18. yiizyilin sonlarina
dogru atilmaya baglanmistir. Bu zamana kadar c¢ocuklar okulda verilen metinler ve alfabe
haricinde yetigkinler i¢in yayinlanan kitaplari okumaktaydilar. 1820’1 yillara gelindiginde ise
cocuklara diiriistliik gibi degerlerin katilmasina yonelik eglendirici yayinlar gelistirilmis ve bu
kitaplar sayesinde ebeveynlerin ¢ocuklarinin eglenerek okumasina yonelik olumsuz tutumlari
yikilmaya baslamistir. Bu siire zarfinda bati toplumunda yasanan ti¢ temel degisim eglendirici

cocuk kitaplarinin yayilmasini saglamistir. Bu degisimler; orta sinifin ekonomik olarak
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yiikselmesi, cocuklara yonelik bakis agisinin daha sefkatli bir hale gelmesi ve bu donemde bol

miktarda hikdye kitabinin ortaya ¢ikmasidir (Hendrix, 2008).

Cocuk kitaplart hakkinda bir duayen olan Harvey Darton’a gore 1770 yilina degin
cocuklarin hem eglenmesini hem 6grenmesini saglayacak, ayn1 zamanda onlar1 ahlaki agidan
yonlendirecek ve oyalayacak bir ¢cocuk kitab1 neredeyse hi¢ yoktu (Montanaro, 1996). Bu
slirecte yasanan en Onemli gelisme 1765 yilinda Londrali kitap¢i Robert Sayer tarafindan
tanitilan ve “metamorphoses” yani doniisiim olarak isimlendirilen kitaplar ile yasanmistir. Bu
kitaplar ayni1 zamanda turn-ups (agilma) ve harlequinades (pandomim) olarak da
adlandirilmistir (Crupi, 2016; Hendrix, 2008; Rubin, 2010b). Bu kitaplar farkli resimler ortaya
cikarmak ve bdylece genel sahneyi degistirmek i¢in agilabilir ve kapatilabilir kagit parcalari
yani flaplar igeriyordu. Krystina Madej’e gore Sayer o donem meshur olan pandomim
sanatindan etkilenmis ve performansi degistirebilen farklilasma yetenegine sahip sahneler
yaratmak amaciyla bu kitaplar1 gelistirmistir (Newell, 2017). Basit kagit miihendisligiyle
olusturulan bu kitaplarla Robert Sayer’in amaci ¢ocuklarin ahlaki kurallar1 hikaye ve
illiistrasyonlar ile eglenerek Ogrenmesidir. Doneminde bu kitaplar ailelerin ¢ocuklariyla
ortaklasa gerceklestirdikleri birer etkinlik haline gelmistir (Hendrix, 2008). Harlequanide
kitaplar ¢ocuk yazin diinyasindan silinmis degillerdir. Kolay kullanim, ucuz maliyet ve pop-up
kitaplara nazaran daha az yipranmalari gibi sebeplerle okuloncesi donem ¢ocuklar: tarafindan
hala ilgiyle kullanilmaktadirlar (Simkin, 2007). Sekil 5’te 1771 yilinda Robert Sayer tarafindan
tiretilen Queen Mab or The Tricks of Harlequin isimli metamorfoz esere ait gorsel yer

almaktadir.
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Sekil 5. Robert Sayer-Queen Mab veya The Tricks of Harlequin (1771) (https://www. Popuplady
.com/about01-history.shtml)

19. yiizyila gelindiginde artik pop-up kitaplara giden yolda biiylik bir ivme
yakalanmigtir. Bu donemin heniiz baglarinda 6zellikle ¢cocuklar i¢in hazirlanan ve hareketli
iceriklere sahip olan kitaplar yayilmaya baslamistir. 19. yiizyilda kitap ve oyuncak arasindaki
cizgileri bulaniklagtiran ve ¢ocukla kitap arasinda onceki eserlere nazaran daha yiiksek bir
etkilesim saglayan hareketli kitaplar piyasaya ¢ikmistir. S.&J. Fuller tarafindan yaratilan Kagit
Bebek Kitaplar1 formatindaki History of Little Fanny isimli eser bu tiirdeki en eski ve en
popiiler kitaptir (Haining, 1979’den akt. Newell, 2017). Sekil 6’da sol tarafta yer alan gérselden
de goriilecegi iizere kitap ¢ocuklara hikayeye gore Fanny’nin kiyafetlerini degistirme imkanina
izin veren bir formata sahiptir. Kitabin yonlendirmelerine bagli olarak ¢cocuklar Kiigiik Fanny’e
erdeminin yahut ahlaka aykir1 davramiginin karsiliginda odiillendirici yahut cezalandirict
nitelikte farkli kiyafetler giydiriyorlardi (Ruffin, 2008). 1820’li yillarda ise ressam William
Grimaldi ve oglu Stacey Grimaldi tarafindan resimlenip yayinlanan ve en ¢ok satanlar arasinda
zirveye oturan The Toilet (Makyaj) isimli eser ilk gercek hareketli kitap olarak tarihe ge¢mistir
(Hendrix, 2008; Montanaro, 1996). Kiz ¢ocuklarina 6zel olup, resimlemeleri ve hareket
mekanizmalart ¢ok iyi tasarlanmis olan bu kitap bir makyaj masasindaki malzemelerden

esinlenilen hikayeler ile cocuklara ahlaki hikayeler sunmustur. Ornegin en iyi allik
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“al¢akgoniilliiliik” ya da en 1yi iz kapatic1 “hosnutluk™ gibi mesajlar verilip bu mesajlara uygun
hikayeler sunulmustur (Philadelphia Rare Books and Manuscripts Company). Bu kitabin da
amaci oncelikle ¢ocuklara toplumsal gorgii kurallarini 6gretmekti (Rubin, 2010b). Sekil 6’da
sag tarafta bir gorseli verilen bu eser biiyiik bir popiilariteye ulasmis, taklit edilmis ve ilk

basimindan 20 yil sonra bile tekrar basima girmistir (Ortega; Hendrix, 2008).

NISTORY:

LITTLE PANNY,

Sekil 6.S & J Fuller-History of Little Fanny (1810) (A) (https://www.popuplady.com/about01-
history.shtml) ve William & Stacey Grimaldi- The Toilet (1821) (B) (http://sessabks.com/F eatured
Books/_Grimaldi.php).

Flaplar, volvelleler ve kitapta bir oyuk ya da bosluk saglayan slotlar kitaplara hareket
ve derinlik saglamada kullanilan birer ara¢ olmakla birlikte, zaman igerisinde oyuncak ile kitap
arasindaki cizgileri daha da azaltan bu tiirden araglarin sayis1 artmistir. Kullanildiklari kitaplara
da oOzel bir isim katan bu araglar 19. yiizyilin baslarinda gelistirilmis ve halen
kullanilagelmektedirler. Kitaplara derinlik ve hareket katan bu araglarin kullanildig1 kitaplar
tiinel kitap, panorama kitap ve atlikarinca (veya yildiz) kitap olarak adlandirilmislardir
(Hendrix, 2008).

Tiinel kitaplarin gelistirilmesi 18. yiizyilla dayanir ancak peep-show ismiyle
yayginlagsmasi ve daha sik kullanilmasi 19. ylizyilda gercelkesmistir (Hendrix, 2008; Hiebert,
2014; Rubin, 2010b). Tinel kitaplar, katman katman belirli araliklarla birbiri ardina
yerlestirilen resimler, fotograflar, ¢izimler ve materyallerin hareketsiz olmalarina ragmen

ortama derinlik ve boyut katmasiyla olusurlar (Hendrix, 2008; Rubin, 2010b). Sekil 7°de Martin
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Engelbrech tarafindan tasarlanan ve 1740 yilinda iiretilen Garden Scene isimli tiinel kitaba ait

bir gorsel verilmistir.

Sekil 7. Bir Tiinel kitap olarak Martin Engelbrech tarafindan tasarlanan Garden Scene (1740) (Smithsonian
Libraries)

Sekil 8’de sol taraftaki gorselden de goriilecegi gibi panorama kitaplar siradan kapak ve
sayfalar olmaksizin agildiginda uzun bir zig zag ¢izen kitaplardir ve normal bir kitaba
sigmayacak hikayeleri anlatmak ve sahnelemek i¢in idealdirler (Hendrix, 2008).

Atlikarinca ya da diger ismiyle yildiz kitap olarak bilinen kitaplar ise yildiz bigiminde
olup kitabin kendi iizerinde katlanmasimi saglar (Hendrix, 2008). Bu kitaplar hem hikaye
icerirken hem de oynamak i¢in kiigiik odalar sunarak ii¢ boyutlu bir ortam yaratir (Rubin,
2010b). Sekil 8’de sag tarafta yer alan gorselde Sindirella masalinin yildiz kitap seklinde

tasarlanmig hali goriilmektedir.

Sekil 8.Father Tuck-Father Tuck's Panorama with Movable Pictures (1900) (A) (https:/www.
Vintagepopupbooks..com/Raphael_Tuck p/t-18.htm) ve Roland Pym tarafindan tasarlanmis olan
Sindirella masalinin Carousel (Atlikarinca=Y1ldiz) formu (1950) (B) (https:/www.iberlibro.com
/cinderella-peepshow-book-houghton-mifflin-company/7659904266/bd).




48

Endiistri devrimi ile birlikte hayatin diger alanlarinda oldugu gibi ¢cocuk edebiyatinda
da bliylik degisimler yasanmistir. Zaman ve para gibi olanaklara sahip kisi sayis1 artmis, orta
siif gliclenmis ve egitime verilen énemle birlikte kitaplara ayrilan biitce de genislemeye
baslamistir. Bu donemle birlikte gocuklar i¢in resimler ve eglendirici hikayeler i¢eren kitaplarin
yayinlanmasi hizla biiyiimiistiir. Ozellikle 1850°1li yillardan 1. Diinya Savasma degin gegen
zaman diliminde ¢ocuk kitaplarina yonelik yaratici eserlerde biiyiik bir patlama yasanmistir. Bu
dénemde Moby Dick (1851), Alice Harikalar Diyari’nda ve Giimiis Patenler (1865), Tom
Sawyer’in Maceralar1 (1876), Kral Siileyman’in Hazineler (1885), Pinokyo (1891), Orman
Kitab1 (1894), Oz Biiyliciisii (1900), Peter Pan (1904), Tarzan Maymun Adam (1914) gibi
kitaplar ve daha pek ¢ok saheser yayinlanmistir (Hunt; 1995). Bu kitaplarin insanlar tarafindan
tercih edilmesi yazarlarin ¢ocuk edebiyatina yonelmesini saglamis, cocuk yazarlarinin
toplumdaki statiisii artmis ve ¢ocuk kitaplarinin ticareti dnemli bir diizeyde biiylimiistiir
(Hendrix, 2008).

Ayn1 donemlerde kagit miithendisligi de yiikselen bir ivme yakalamistir ve yayincilar
cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek yeni formlar yaratma ¢abasina girismislerdir. Bu sebeple 1880
ile 1915 yillar1 aras1 hareketli kitaplarin altin ¢ag1 olarak tanimlanir (Rubin, 2005). Bu altin
cagda pop-up yayincilari olarak dne ¢ikan isimler Dean & Sons, Raphael Tuck ve Ernest Nister
olurken bireysel bir isim olarak 6ne ¢ikan isim ise bir sanatg1 ve ilk gercek kagit miithendisi olan
Alman kokenli Lothar Meggendorfer’dir (Hendrix, 2008; Sarlatto, 2016). Dean & Son
tarafindan gelistirilen kitaplar ilk gercek hareketli kitaplar olarak gosterilmektedir (Montanaro,
1996; Newell, 2017). Dean & Son hareketli kitaplar1 gelistirmek amaciyla i¢inde yetenekli
zanaatkarlarin ¢alistig1 6zel bir tesis kurmus ve bu tesiste 1860-1900 yillar1 arasinda bu tarzda
yaklagik 50 eser iiretilmistir (Hendrix, 2008; Montanaro, 1996). Sirket hareketli kitap

tasarimlarinda, ¢ekme tirnagi, peep-show ve ¢oziilen goriintii gibi teknikler kullanmistir
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(Hendrix, 2008; Montanaro, 1996; Rubin, 2010b). Sekil 9’da A, B ve C bolmelerinde Dean &

Son sirketi tarafindan basilmis olan farkli tiirdeki pop-up kitaplara ait gorseller verilmistir.

Sekil 9. Dean & Son- The Royal Punch & Judy as Played Before the Queen (1861) (A)
(http://www. emopalencia.com/desplegables/historia.htm), Dean & Son- Aladdin and The Wonderful
Lamp (1860) (B) (http://wp.robertsabuda.com/rare-pop-ups-dean-sons-aladdin/) ve Dean & Son-
Coziilen goriintii teknigi kullanilan “Gift of Margery Masinter” (1860) (C) (http://www.popuplady.

com/assets/album/smithsonian/images/16_jpg.jpg)-

Aslen Alman kokenli olan ancak kitaplarini ilk olarak Londra’da tasarlayan ve basan
Raphael Tuck’un kurdugu sirket 1870 ile 1952 yillar1 arasinda otuzu panorama kitap olmak
iizere yaklasik ytliz hareketli kitap basmistir (Montanaro, 2005). Sekil 10’da A bélmesinde 1900
senesinde Raphael Tuck & Sons yaymevi tarafindan basilan In Fairyland isimli panoramik
kitaba ait bir gorsel goriilmektedir. Ayn1 donemde kurulan ve hareketli kitaplar tasarlayan Read
and Ward & Lock ve Darton gibi Londra kdkenli yaymevleri de vardi ancak Tuck yayimevi
Dean & Son’a ciddi sekilde rakip olabilen ilk yaymeviydi ve tipki Dean & Son’in yaptig1 gibi

tasarim atdlyeleri kurdu (Montanaro, 1996).
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Sekil 10. Raphael Tuck & Sons -in Fairyland. (1900) (A) (hitp://www.emopalencia.com
/desplegables/historia.htm) ve Ernest Nister- The Robins at Home (1896) (https:/www.

Vintagepopupbooks .com/Ernest_Nister The Robins_At Home circa 1896 p_p/a-14.htm)

Donemin 6nemli yayincilarindan bir digeri ise Alman yayinci Ernest Nister’dir. Sirketi,
on dokuzuncu yiizyilin sonlarinin 6nemli oyuncak merkezi olan Niirnberg'de kuruldu. 19.
ylizyilin son on yilinda sirket bu is i¢in kurdugu 6zel ekip ve sagladigi teknolojik ekipmanlar
ile cocuklar i¢in kaliteli hareketli kitaplar tretti (Hiebert, 2014; Ortega). Hem origami
tekniklerinin ilerlemesi hem de teknolojik ilerlemeler Dean veya Tuck’in yaptigr manuel
yerlestirmelerden ziyade otomatik yerlestirmelere izin vermistir ve onu ¢agdaslarindan farkli
kilmistir (Ortega; Montanaro, 1996). Sekil 10°da B bolmesinde 1896 yilinda Nister tarafindan
yayinlanan The Robins at Home isimli esere ait bir sayfanin gorseli goriilmektedir.

Pop-up kitaplarin gelisiminde yayin kuruluslarindan bagimsiz olarak bireysel anlamda
Oone c¢ikan isim ise Alman sanatgr Lothar Meggendorfer (1847-1925)’dir. Biiylik yayin
sirketlerinin liretimlerinden farkli tarzda eserler gelistiren sanatg1 halen giliniimiizde kagit
mithendisleri tarafindan biiyiik bir saygiyla anilmakta ve takdir edilmektedir. Movable Book
Society (Hareketli Kitap Toplulugu) tarafindan hareketli kitap tasarimcilarina bu alanda verilen
odiiller Meggendorfer Odiilii ismiyle verilmektedir (Hendrix, 2008). Lothar Meggendorfer
kagit miithendisligini ve {i¢ boyutlu ¢ocuk kitaplarini yani pop-up kitap teknigini gelistirmistir
(Jackson, 1993). O ¢agdaslarinin aksine bir sayfadaki tek bir hareketten ziyade ayni sayfada
farklh karakterlere birden ¢ok hareket imkani saglayan ¢ekme mekanizmalari olusturmustur
(Montanaro, 1996; Rubin, 2010b). Sekil 11°de sol ve sag tarfda Lothar Meggendorfer

tarafindan tasarlanmis pop-uplara ait 6rneklerden gorsellere yer verilmistir.
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Sekil 11. Lothar Meggendorfer- Comic Actors (1891) (A) (http:/www.emopalencia
.com/desplegables/historia.htm) ve Lothar Meggendorfer- International Circus (1887) (B)
(http://www.emopalencia.com/desplegables/historia.htm)

I. Diinya Savasi’nin gelmesiyle birlikte pop-uplarin altin ¢agi da son bulmustu.
Yayinevleri ve liretim merkezleri savas nedeniyle tahrip olmus, elle monte edilen ve yogun
emek isteyen pop-up iiretimi i¢cin gerekli insan giiciinii saglamak zorlasmistt dolayisiyla
boylesine bir ortamda pop-up gibi “anlamsiz” bir ugrasa yeterince kaynak ayrilamadi1 (Hendrix,
2008; Rubin, 2005). I. Diinya Savasi’nin baglamasindan sonra bu tiir sebeplerden dolay1 ¢ok az
pop-up kitap iiretilmistir. Bu durgunluk evresi Louis Giraud (1879-1950) isimli Ingiliz yayinc1
tarafindan 1929 yilinda sonlandirilmistir. Giraud “yasayan modeller” olarak tanimlanan
hareketli resimler igeren kitaplar1 tasarladi ve iiretime gecirdi. Bu kitaplar her ne kadar o
yillarda bu isimle anilmasa da ilk gercek pop-up kitaplardi. Giraud kitap acildiginda otomatik
olarak dikilen ve dort taraftan goriilebilen, iki sayfaya yayilacak sekilde resimler yerlestirmisti
(Montanaro, 1996; Newell, 2017; Rubin, 2010b; Sarlatto,2016). Sekil 12°de A ve C
bolmelerinde Louis Giraud tarafindan tasarlanan ve yayinlanan pop-up kitaplara ait gorsellere
yer verilmistir. Alman onciillerinin aksine Giraud’un kitaplar1 daha ucuzdu dolayli olarak daha

fazla insana ulast1 ve popiiler hale geldi (Hendrix, 2008; Montanaro, 1996).
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Sekil 12. Louis Giraud- Daily Express Children’s Annual (1930) (A) (http://www. emopalencia
.com/desplegables/historia.htm), Harold Lentz- The Pop-Up Pinocchio (1933) (B)
(http://www.emopalencia.com/desplegables/historia.htm) ve Louis Giraud-Bookano Stories with

Pictures (1942) (C) (https:/library.unt.edu/rarebooks/exhibits/popup2/giraud.htm)

Giraud’un bu tasarimlar1 ¢ocuklar arasinda popiiler olmus ve bir¢ok yayin sirketi benzer
isler liretmeye baslamistir. Ancak giinlimiizde evrensel olarak “pop-up kitap” ismiyle bilinen
bu hareketli kitaplarin patentini 1932 yilinda Blue Ribbon Books A.S. almis ve 1933 yilindan
beri pop-uplar tescilli bir marka haline gelmistir (Faden, 2007; Hendrix, 2008; Hiebert, 2014;
Montanaro, 1996). Sirket Walt Disney karakterlerini ve Cizmeli Kedi, Uyuyan Giizel, Pinokyo,
Sindirella gibi geleneksel masallar1 pop-uplara aktarmistir (Montanaro, 1996; Rubin, 2010b).
Sekil 12°nin B bélmesinde ise Harold Lentz tarafindan tasarlanan ve 1933 yilinda Blue Ribbon
Books sirketi tarafindan basilan The Pop-Up Pinocchio isimli esere ait bir gorsel

bulunmaktadir.

Pop-up kitaplarin Avrupa ve Amerika’da yayilmaya basladigi donemde II. Diinya
Savast meydana gelmis ve dolayli olarak maddi agidan biiyiik yoksunluk yasanmistir. Bu
nedenle yine pop-up kitaplarin iiretimi azalmistir ancak bu dénemde Julian Wehr (1898-1970)
gibi sanatgilar her seye ragmen ¢alismalarina son vermemistir. Wehr pop-up kitaplarda hareketi
saglayacak yeni serit sistemleri gelistirmis ve 1940’11 yillardan itibaren 40’1n lizerinde pop-up
kitap yayinlamistir (Ortega; Newell, 2017). Sekil 13’te Julian Wehr tarafindan tasarlanan bir

pop-up kitaba ait gorsellere yer verilmistir.
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Sekil 13. Julian Wehr- The Exciting Adventures of Finnie the Fiddler (1942) (University of North
Texas Library)

Savasin ardindan 1950’11 yillarda pop-up kitap konusunda bir devrimci sayilan ve pop-
uplar1 bir sanat dali haline getiren Cek illiistrator Voitéch Kubasta (1914-1992) gelistirdigi
harika pop-uplarla ortaya ¢ikti. Yasadigir donemde Cekoslovakya diinyanin en iyi ¢cocuk kitap
iiretim merkezlerinden biriydi ve Kubasta bir¢ok alanda yetenekli ve taninan bir sanat¢iydi. Bir
devlet yayin kurulusu olan Artia ile ¢galismaya baslayip su an sayis1 hala net olarak bilinmeyecek
kadar eserin altina imza atmistir (Hendrix, 2008; Sarlatto, 2016). Kubasta yirminci ylizyilin en
onemli kagit miithendislerinden biridir ve hala giinlimiizde diger pop-up yapimcilarina ilham
vermektedir. Hatta 1960'11 y1llarda Waldo Hunt bir kitapg¢ida KubaSta’nin pop-uplarindan birini
gordiikten sonra kendi sirketi olan Graphics International’1 kurma karar1 almistir. Aslinda Hunt
bu kitaplar1 gordiigiinde dncelikle bu kitaplari ithal etmek i¢in girisimlerde bulunmus ancak
donemin Sovyet anlayisi buna karsi ¢ikmistir (Hendrix, 2008; Montanaro, 1996; Newell, 2017).
Kubasta eserlerinde agirlikli olarak lirik halk edebiyatini ve fantastik hikayeleri islemis bunlar1
islerken ay1rt edici renklerle birlikte kagit tizerinde daha 6nce kullanilmamis kesme ve katlama
stillerini kullanmistir (Rubin, 2010b). Kubasta’nin eserleri 37 dile ¢evrilmis ve tiim diinyaya
thra¢ edilmistir (Hendrix, 2008; Ortega). Sekil 14’ten de goriilecegi gibi KubaSta’nin

gelistirdigi pop-up kitaplar dncekilerin ¢ok Stesinde eserlerdi.
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Sekil 14. Voitéch Kubasta- How Columbus Discovered America (1960) (A) (http:/www.

emopalencia .com /desplegables/historia.htm) ve Voitéch Kubasta- Circus Life 1960 (B) (https:/www.

ebay.com/itm/1960-Czech-Artia-V-Kubasta-Tony-and-the-Circus-Boy-Life-Pop-Up-Children-Book-

/133008803923)

Waldo Hunt, Sovyet hiikiimetin vetosunu yedikten sonra Amerika’ya geri dondi ve
basta Ib Penick, Tor Lokvig ve John Strejan gibi isimlerin yer aldig1 kagit miihendislerinden
olusan bir ekibi bir araya getirerek 1974 yilinda Intervisual Communications isimli kitap liretim
sirketini kurdu ve boylece kendi pop-up kitaplarini iiretmeye bagladi. Giiniimiizde pop-up
kitaplarin ¢ogu bu tiir sirketler tarafindan iiretilmektedir ve bu kitap iiretim sirketleri
illiistratorleri, yazarlari, kagit miihendislerini, matbaacilari ve montajcilar1 bir araya getirerek
kitaplar1 uluslararasi ¢apta birden fazla yayinciya satarlar (Hendrix, 2008). Hunt’in bu basarili
adimlar1 pop-up kitaplarin ikinci altin ¢aginin baslamasina onciiliik etti ve Hunt bugiin pop-up
klasikleri olarak nitelendirdigimiz bir¢ok pop-up kitabi iiretti (Rubin, 2005).

1979 yilindan giiniimiize degin gecen donem pop-uplarin daha kompleks, daha ¢esitli
bir sekilde gelistirilmesi ve artik ¢ok daha fazla basilmasi gibi nedenlerle pop-up kitaplarin
ikinci altin ¢agi olarak adlandirilmaktadir. Modern pop-uplar onciillerine gore ¢ok daha fazla
sayida hareket saglayan araclar icermektedir. Ustelik modern pop-uplarda yeni gelistirilen
araglarla birlikte onceki eserlerde kullanilan flaplar, volvelleler ve dontisiimler gibi araglar bir
arada kullanilmaktadir. Bu nedenle gliniimiizde pop-up terimi kendi taniminin sinirlarini agmis
ve sayfalar1 ¢evrildiginde ii¢ boyutlu bir hal alan kitaptan ziyade hareket i¢eren herhangi bir

kitap artik pop-up olarak algilanmaktadir (Hendrix, 2008).
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21. ylizyi1lda Carter, Sabuda, Reinhart ve Foster gibi kagit miihendisleri pop-up kitap
piyasasini elinde tutmakta ve oldukea iyi isler ¢ikarmaktadir. Bu isimlerden Carter, daha ¢ok
cocuklarin egitilmesi maksadiyla sayma, renk ve kavramlar i¢in pop-uplar tasarlarken Sabuda
20 y1l gibi kisa bir siirede bir kismi1 ¢ok bilinen eski eserlerin uyarlamasi olan 25 pop-up kitap
tiretmistir. Bu eserlerden bazilar1 Harika Oz Biiyiiciisii (2000), Alice Harikalar Diyarinda
(2003), Narnia Giinliikleri (2007) dir. Sekil 15°te Sabuda tarafindan uyarlanan pop-up kitaplara
ait gorseller verilmistir. Sanatcilar kabul gérmiis bazi eserlerin yani sira belirli kitleleri olan
tematik pop-up kitaplar da yaymlamaktadirlar. Ornegin Sabuda ve Reinhart Dinozorlar, Mega
Canavarlar, Kopekbaliklar1 ve Deniz Canavarlar1 gibi alt birimleri olan Encyclopedia
Prehistorica serisini birlikte yayimlamislardir. Sekil 16’da A bdlmesinde Encyclopedia
Prehistorica’nin Dinozorlar serisine ait pop-up kitaptan bir gorsel yer almaktadir. Sekil 16 nin
B boélmesinde ve Sekil 17°nin A bdlmesinde gosterildigi gibi Reinhart, Star Wars ve Game of
Thrones gibi diinya iizerinde oldukca ytiksek bir karsilig1 olan yapimlar adina pop-up kitaplar
tasarlamistir. Sanatgilarin bu tiir tematik pop-up kitaplar yaymlamasindaki en 6nemli gerekce
ise tasarimi ve iretimi masrafli olan pop-up kitaplarin belirli kitlesi olan temalarla satigini

yiiksek bir seviyede tutmaktir (Newell, 2017).

Sekil 15. Robert Sabuda- The Wonderful Wizard of Oz: A Commemorative Pop-Up (2000) (A)

(https://www.bestpopupbooks.com/award-winning-pop-up-cake/robert-sabuda-wizard-of-oz-pop-up-book-2-2/)
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ve R. Sabuda- Alice’s Adventures in Wonderland (2003) (B) (https:/www.

bestpopupbooks.com/alices-in-wonderland-by-sabuda)

Sekil 16. R. Sabuda ve M. Reinhart-Encyclopedia Prehistorica Dinosaurs (2005) (A) (http:/
www.matthewreinhart.com/encyclopedia-prehistorica-dinosaurs/) ve M. Reinhart- Star Wars (2007) (B)

(https://www.bestpopupbooks.com/star-wars-a-pop-up-guide-to-the-galaxy/)

Sekil 17. M. Reinhart- Game of Thrones (2014) (A) (https://www.bestpopupbooks.com/game-of-
thrones-pop-up-book/) ve Bir Pop-Up Kitap Taslagi (B) (http://hawcockbooks.co.uk/how-we-do-it/)
Pop-up kitaplarin tiretimi ucuz isgiicii gibi kaygilarla bazi iilkelerde kiimelenmis
durumdadir (Rubin, 2005). Columbia ve Bolivya bir zamanlar 6nemli pop-up iiretim
merkezleriydi ancak artik cogu pop-up kitabin baski ve montaji su anda Singapur, Cin ve
Malezya’da gercgeklestirilmektedir (Hendrix, 2008). Pop-up kitaplarin yapimi glinimiizde dahi
olduk¢a mesakkatlidir ve halen el ile yapilmaktadirlar (Hendrix, 2008; Lee, Tor ve Soo, 1996;

Montanaro, 1996). Oncelikle kagit miihendisi ile illiistrator konsepti belirlemek ve hikayeyi



57

olusturmak amaciyla bir araya gelir ve sonrasinda ilk tasarimlarin iretilmesi icin kagit
miihendisi kagit, tutkal ve makas gibi araclarla ise koyulur. Kagit miithendisi parga sayisi,
parcalarin biiyiikliigii, yapistirilacak kisimlarin belirlenmesi gibi detaylar1 belirledikten sonra
Sekil 17°de bir 6rnegi verilmis olan, renklerin kullanilmadig1 beyaz bir 6rnegi ortaya ¢ikarir.
Artik basim i¢in hazir olan kitap iiretimhanede ¢ogaltilmaya baglanir ancak bu islemde sadece
makineler yetersiz kalmaktadir. Ortalama 60 bazi karmasik kitaplarin tiretiminde ise 100’den
fazla insan pop-uplarin bilesenlerini elleriyle kurarlar. Gerektigi durumlarda kagitlar1 katlarlar,
cekme seritlerini yuvalara yerlestirirler, hareket saglayacak baglantilar1 kurarlar (Montanaro,
1996). Boylece bir pop-up kitap onlarca insanin yogun emegi sonrasi ortaya ¢ikar. Son yillarda
pop-up kitaplarin liretim miktar1 azalmis durumdadir. Bu kitaplarin hala elle montajlanmasi ve
yiiksek isgiicli maliyeti gibi sebepler bunda etkili olmaktadir. Ancak ortadir ki 700 yildan fazla
bir zamandir pop-uplar hem yetigkinler hem de ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilen, topluma 6ncii

sanat¢ilar tarafindan tasarlanan ve Ogretim agisindan benzersiz bir yetenege sahip olan

kitaplardir (Rubin, 2005).
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Boliim III: Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine dair bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin pop-up book tekniginin kullanimina
iliskin tutumlarini ve Pop-up uygulamalara dair bilgi diizeylerini belirlemeyi ve katilimcilarin
demografik ozellikleriyle bu tutumlari ve bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamaktadir. Bu hedef dogrultusunda arastirma nicel metot kapsaminda betimsel bir
arastirmadir ve arastirmada betimsel aragtirma yontemlerinden olan iliskisel tarama modelinden
faydalanilmistir. Tarama modellerinin hedefi, ge¢miste veya giinlimiizde var olan durumlari
oldugu gibi betimlemektir (Karasar, 2014). Tarama modeliyle arastirmaci orneklemden
edindigi verilerle evren hakkinda gikarimlar yapar (Creswell, 2013). iliskisel tarama modeli ise
iki ya da daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim varligin1 ve derecesini saptamay1
amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2014).
Evren ve Orneklem

Bilimsel c¢aligmalarda evrenden kasit, calismanin bulgularina dair genellemelerin
yapildigi biiylik bir kiimedir. Ortak niteliklere sahip olan her eleman evren igerisinde
degerlendirilebilir. Calismacilar gruplar1 birtakim parametrelere gore sinirlayarak farkli
biiytikliige sahip evrenler olusturabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Arastirmanin evrenini 2017-
2018 egitim dgretim yilinda COMU Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirma
orneklemini, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen COMU Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren toplam 200 6gretmen adayi
olusturmaktadir [Her sinif diizeyi A subesinden olmak tizere; 1. sinif 49 %24.5), 2. sinif 28

(%14), 3. siif 71 (%35,5), 4. sinif 52 (%26)]. Elde edilen verilerde eksik ya da sorun ifade
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eden degerler olmadig1 i¢in bu 200 kisiye ait verilerin analizine gecilmistir. Pilot ¢aligma,

orneklem disinda kalan ayni iiniversitenin ayni boliimiinde okuyan 200 6gretmen adayiyla [Her

sinif diizeyi B subesinden olmak iizere; 1. sinif 38 (%19), 2. sinif 44 (%22), 3. sinif 62 (%31),

4. siif 56 (%28)] gerceklestirilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Olgek Cinsiyet f %
Kadin 173 86,5
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi  Erkek 27 13,5
Toplam 200 100,0

Tablo 1’e gore cinsiyet degiskenin agisindan arastirmaya katilan 200 okul Oncesi

ogretmen adayindan 173’1 (%86.5) kadin, 27°s1 (%13.5) erkektir.

Tablo 2.

Katilimcilarin Sunif Tiiriine Gore Dagilimi

Olgek Sinif f %
1 49 24,5
- . w . 28 14,0
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi 3 7 35.5
4 52 26,0
Toplam 200 100,0

Tablo 2’den de goriilecegi lizere smif tiirli degiskenine gore arastirmaya katilan

ogretmen adaylarindan 49°u (%24.5) 1. sinif, 28’1 (%14) 2. smif, 71°1 (%35.5) 3. smif ve 52’si

(%26) 4. siifa devam eden 6grencilerdir.

Tablo 3.

Katilimcilarin Lise Tiiriine Gore Dagilimi

Olcek Lise Tiirii f %
Genel Lise 19 9,5
Meslek Lisesi 74 37,0
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi Anadolu Lisesi 76 38,0
Anadolu Ogrt. Lisesi 23 11,5
Ozel Lise 8 4,0
Total 200 100,0
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Tablo 3 incelendiginde lise tiiri degiskeni agisindan bakildiginda, Genel Lise mezunu
19 (9%9.5), Meslek Lisesi mezunu 74 (%37), Anadolu Lisesi mezunu 76 (%38), Anadolu
Ogretmen Lisesi mezunu 23(%11.5), Ozel Lise mezunu 8 (%4) &gretmen adayr oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.

Katilimcilarin Lise Derecesine Gore Dagilimi

Olgek Lise Derecesi f %

Orta 17 8,5
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi Iy 91 45,5
Pekiyi 92 46,0
Toplam 200 100,0

Tablo 4’e gore lise mezuniyet derecesi degiskeni acisindan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin 17°s1 (%8.5) orta, 91°1 (%45.5) 1y1 ve 92’s1 (%46) pekiyi lise mezuniyet derecelerine
sahiptir.

Tablo 5.

Katilimcilarin Akademik Basari Ortalamalarina Gore Dagilimi

Olgek Akademik Basar1 Ortalamasi f %
1.80-2.00 18 9,0
2.01-2.50 49 24.5
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi 2.51-3.00 70 35,0
3.01-3.50 55 27,5
3.51-4.00 8 4,0
Toplam 200 100,0

Tablo 5’e gore Ogretmen adaylari akademik basari ortalamasi degiskeni agisindan
degerlendirildiginde; 18 (%9) 6gretmen adayinin ortalamasi 1.80-2.00, 49 (%24.5) 6gretmen
adayimin ortalamasi 2.01-2.50, 70 (%35) 6gretmen adayinin ortalamasi 2.51-3.00, 55 (%27.5)

ogretmen adayinin 3.01-3.50, 8 (%4) 6gretmen adayinin ise 3.51-4.00 arasindadir.
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Tablo 6.

Katilimcilarin Sosyo-ekonomik Durumlarina Gore Dagilimi

Olgek Sosyoekonomik Durum f %

Disiik 11 55

Bilgi Testi/ Tutum Olgegi ~ Orta 179 89,5
Yiiksek 10 5,0

Toplam 200 100,0

Tablo 6’ya gore sosyoekonomik durum degiskeni agisindan 6gretmen adaylarindan 11°1
(%35.5) ailesinin diisiik sosyoekonomik diizeyde, 179°u (9%89.5) ailesinin orta sosyoekonomik

diizeyde ve 10°u (%?5) ise ailesinin yiiksek sosyoekonomik diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Tablo 7.

Katilimcilarin Yasam Yerlerine Gore Dagilimi

Olgek Yasam Yeri f %
Koy 3l 15,5
. . w Ilce 55 27,5
Bilgi Testi/ Tutum Olgegi Schir 54 27.0
Biiyiiksehir 60 30,0
Toplam 200 100,0

Tabo 7’ye gore yasanilan yer degiskeni acgisindan 6gretmen adaylarinin 31°1 (%15.5)

koylerde, 55’1 (%27.5) ilgelerde, 54°1i (%27) sehirlerde, 60’1 (%30) biiyiiksehirlerde yagamistir.
Tablo 8.

Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyine Gére Dagilimi

Olgek Anne Egitim Diizeyi. f %
Okuryazar Degil 9 4,5

[lkokul 103 51,5

Ortaokul 20 10,0

Bilgi Testi/ Tutum Olgegi Lise 41 20,5
On Lisans 8 4,0
Lisans 19 9,5

Total 200 100,0

Tablo 8’de goriildiigii lizere anne egitim diizeyi degiskenine gore 9 (%4.5) 6gretmen
adayinin annesi okuma yazma bilmezken 103 (%51.5) 6gretmen adayinin annesi ilkokul, 20

(%10) 6gretmen adayinin annesi ortaokul, 41 (%20.5) 6gretmen adayimnin annesi lise, 8 (%4)
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Ogretmen adayinin annesi on lisans, 19 (%9.5) 6gretmen adayinin annesi ise lisans yliksek lisans
diizeyinde egitim seviyesine sahiptir.
Tablo 9.

Katilimcilarin Baba Egitim Diizeyine Gore Dagilimi

Olgek Baba Egitim Diizeyi f %

Okuryazar Degil 2 1
Tlkokul 60 30,0

Bilgi Testi/ Tutum Olgegi Ortaokul >4 27
Lise 51 25.5

On Lisans 8 4
Lisans 21 10.5

Yiiksek Lisans 4 2

Toplam 200 100,00

Tablo 9’da goriildiigli iizre baba egitim diizeyi degiskenine gore 2 (%]1) 6gretmen
adaymin babas1 okuma yazma bilmezken 60 (%30) 6gretmen adayinin babasi ilkokul, 54 (%27)
ogretmen adayinin babasi ortaokul, 51 (%25.5) 6gretmen adayinin babast lise, 8 (%4) 6gretmen
adaymin babas1 6n lisans, 21 (%10.5) 6gretmen adaymin babasi lisans, 4 (%2) 6gretmen

adayinin babasi ise yiiksek lisans diizeyinde egitim seviyesine sahiptir.

Veri Toplama Araclan

Bu calisma okul Oncesi 6gretmen adaylarimin fen egitiminde pop-up book tekniginin
kullanimina iliskin tutumlarini ve pop-up uygulamalara dair bilgi diizeylerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda ilk olarak literatiirde ¢calismanin amacina uygun, gegerlilikleri
ve giivenilirlikleri saglanmis 6l¢me araclarinin varligi arastirilmis ancak amaca uygun bir 6l¢me
aracina ulasilamamistir. Bu sebeple okul dncesi 6gretmen adaylarinin pop-up book tekniginin
kullanimina iligkin tutumlarmi 6lgmek amaciyla tarafimizca “Pop-Up Book Teknigi Tutum
Olgegi” (PBTO) ve pop-up uygulamalara dair bilgi diizeylerini 6lgmek icin de “Pop-Up Book
Bilgi Testi” (PBBT) gelistirilmis ve kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin demografik
Ozelliklerinin tespiti amaciyla kisisel bilgi formundan faydalanilmigtir. Calismanin

yiiriitiilebilmesi i¢in iiniversitenin ilgili birimlerinden gerekli izin alinmistir (Ek-A).
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Kisisel bilgi formu. Kisisel bilgi formunda katilimcilara ait cinsiyet, akademik basari
ortalamasi, mezun olunan lise tiirli, lise mezuniyet derecesi, sosyoekonomik diizey, yasamin
cogunun gectigi yer, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi demografik bilgileri
edinmeyi amaglayan 9 soru sorulmustur.

Pop-up book teknigi tutum dlcegi (PBTO). Gelistirilen 6lgek okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlarim
incelemeyi amaglamak icin tasarlanmistir. 44 sorudan olusan Olgek taslagi gecerliliginin ve
giivenilirliginin saglanmasi neticesinde 15 maddelik son halini almistir. PBTO'niin maddeleri
degerlendirilirken olumlu maddelerde “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegi igin 1,
“Katilmiyorum” secgenegi i¢in 2, “Orta Diizeyde Katiliyorum” segenegi i¢in 3, “Katiliyorum”
secenegi icin 4, “Kesinlikle Katiliyorum” secenegi icin ise 5 puan verilmistir. Olumsuz
maddeler de ise “Kesinlikle Katilmiyorum™ segenegi icin 5, “Katilmiyorum” segenegi icin 4,
“Orta Diizeyde Katiliyorum” segenegi icin 3, “Katiliyorum” secenegi igin 2, “Kesinlikle
Katiliyorum” secenegi igin ise 1 puan verilmistir. Ogretmen adaylarica doldurulan ankete ait
verilerin yorumlanmasinda 6l¢ege ait aralik genisligi, “dizi genisligi/yapilacak grup sayisi” ile
hesaplanmistir. Bulgularin  degerlendirilmesinde aritmetik ortalama puan araliklar

kullanilmistir (Tekin, 2018).
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Tablo 10.

PBTO Maddelerine Verilen Cevaplarin Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Pop-Up Book Tutum Olcegi
X Ss

S37. Pop-up Book teknigi fen-doga etkinlikleri haricinde farkl etkinlik tiirlerinde  4.57 .05
kullanilabilir.

S36. Pop-up Book teknigi cocugun farkli gelisimsel alanlarina hitap eder. 4.60 .05
S22. Pop-up Book uygulamalari sayesinde soyut nesneleri daha iyi algilayabilirim. 4.53 .05

S40. Pop-up Book teknigi 36-72 ay ¢ocuklarina uygulanabilir. 4.38 .06
S39. Pop-up Book teknigi fen ve doga etkinliklerinde smif i¢i zaman ydnetimini  4.54 .05
kolaylastirir.

S35.Pop-up Book tekniginin ¢ocuklarin hayal giiclerini ve yaraticihiklarmi — 4.67 .05
gelistirecegini diisiiniiyorum.

S38. Pop-up Book hazirlama, materyal gelistirme ve materyal tasarimi gibi derslerde  4.59 .05
ogretilmeli

S34. Pop-up Book tekniginin fen ve doga etkinliklerinde okul 6ncesi ¢ocuklarmin ~ 4.55 .05
dikkatlerini ¢ekecegini diistiniiyorum.

S23. Derste ne kadar ¢ok Pop-up Book uygulamalar kullanirlarsa dersten 4.50 .05
o kadar ¢ok zevk alirim.

S21. Egitimde gorsel 6grenmenin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum. 4.35 .06
S15. Ileride Pop-up Book uygulamalarini grenmek isterim. 4.12 .06
S20. Pop-up Book uygulamalar1 hakkinda higbir bilgim yok. 4.44 .06
S26.Pop-up Book uygulamalarinin egitimde kullaniminin erken oldugunu  4.50 .05
diistiniiyorum.

S16. Pop-up Book uygulamalarinda soyut nesnelere gergeklik hissi veriliyor. 4.46 .06
S3. Derslerde Pop-up Book uygulamalar1 kullanilirsa konuya dikkatim artar 4.56 .06

Aritmetik ortalama, Xygy, standat sapma, ss,

Tablo 10’da pop-up book teknigine yonelik tutumlarla alakali maddelere verilen
yamtlarin aritmetik ortalama degerleri ve standart sapmalar1 yer almaktadir. PBTO’ye ait
bulgular degerlendirilirken aritmetik ortalamalar, puan araliklarina gore yapilmistir ve su
sekilde tayin edilmistir (Tekin, 2018) ;

PBTO’niin puan araliklar,

v “Kesinlikle katilmiyorum” i¢in 1.00-1.80 puan

v “Katilmiyorum” igin 1.81- 2.60 puan

v' “Orta Diizeyde Katiliyorum” igin 2.61- 3.40 puan
v’ “Katiliyorum” i¢in 3.41- 4.20 puan ve

v “Kesinlikle katiliyorum” i¢in 4.21- 5.00 puan olarak tayin edilmistir.
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Tablo 10°dan goriilecegi iizere d6gretmen adaylarinin Pop-up Book Teknigine yonelik
tutumlarinin pozitif oldugu anlasilmaktadir (X =4.49 + 0.94). Ayrica PBTO’de en yiiksek
ortalamalara sahip maddelerin S35, S36 ve S38 numarali maddeler oldugu goriilmektedir.
Burada 35. madde pop-up kitaplarin ¢cocuklarin yaraticiligi ve hayal giicleri iizerine etkisiyle
ilgiliyken, 36. madde bu tiir kitaplarin cocugun farkli gelisimsel alanlarina hitap edecegiyle 38
madde ise O0gretmen adaylarinin bu tiir kitaplar1 hazirlama isteklerini 6l¢iilmesiyle ilgilidir.
Ayrica PBTO’ye ait toplam madde sayis1 15°dir. Olgek 5°1i likerttipi oldugu igin dlgekten
almabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise 75°tir. Olgekte 2 tane ters madde
bulunmaktadir. Ilgili 6lgekten alinan puan yiikseldikce dgretmen adaylarinin tutum dereceleri
artmaktadir.

Pop-Up Book Teknigi Tutum Olgegi (PBTO) niin gelistirilme siireci-Gegerlilik ve

giivenilirlik ¢calismalari.

PBTO 'niin gecerlik calismalar:. PBTO’ niin gegerliligini saglamak i¢in sirasiyla kapsam
gecerliligi, yap1 gecerliligi ve uygulama gecerliligi adimlar1 izlenmistir. Literatiir
incelemesinden sonra olusturulan 44 maddelik taslagin kapsam gecerliligi asagidaki

basamaklardan sonra saglanmistir.

Kapsam gecgerliligi. Kapsam gecerliligi, ayr1 ayr1 gelistirilen biitliin maddelerin
Olcililmesi beklenen tutumu ne diizeyde temsil ettigiyle alakali bir terimdir. Bir 6l¢gegin kapsam
gecerliligi, testteki biitlin maddelerin dl¢giilmesi istenen tutumu ve s6z konusu temanin igerigini
ne kadar 6rnekledigine baghdir (Burak, 2007°den akt. Karatay, 2012). Kapsam gecerliliginin
saglanmasinda alan uzmanlarindan yararlanmak gerekmektedir (Tavsancil, 2006). Tosun ve
Taskesenligil (2011) ve Fidan (2013) yaptiklar1 ¢alismalarda gelistirdikleri 6lgegin kapsam
gecerliligini saglamak i¢in maddeleri uzman goriisiine sunmuslardir. Bu sebeple uzman

goriisiine bagvurulmustur ve uzmanlarin lizum gérmeleri durumunda agiklamalar eklemelerini
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saglamak amaciyla ayri ayr biitiin maddelerin altinda bos bir alan birakilmistir. Olgege ait

olusturulan ilk taslak sirasiyla,

1.

Yazim dilini kontrol etmeleri amaciyla COMU Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Boliimii biinyesinde gorev yapan 2 dgretim elemanina

Madde analizleri i¢gin COMU Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda ve Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda alan uzmani olan toplam 4 dgretim elemanina

MEB’e bagl kurumlarda gérev alan 2 Fen Bilimleri dersi gretmeni ve 2 Okul Oncesi

Ogretmenine inceletilmistir.

Buna gore alan uzmanlarindan,

1.

2.

Test dilinin sadeligi,

Testin diizenlenme bigimi,

Maddelerin uzmanlik gerektirip-gerektirmedigi,

Madde sayisinin yeterliligi

Maddelerin yetersizligi gibi konularda ayr1 ayr1 biitiin maddeler i¢in goriis belirtmeleri
rica edilmistir. Alan uzmanlarindan maddelerle ilgili;

S6z konusu madde testte kalmali (Uygun),

S6z konusu madde testten ¢ikarilmali (Uygun degil) ve

S6z konusu madde lizerinde degisiklik yapilmali (Kismen uygun) gibi goriisleri talep

edilmistir.

Burada temelde Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen ve Lawshe teknigi olarak bilinen 6

asamadan olusan asagidaki adimlar takip edilmistir;

Alan uzmanlarindan olusan grubun kurulmasi
Taslak dl¢ek formlarinin gelistirilmesi

Uzmanlar tarafindan goriis alinmasi
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- Olgek maddelerine ait kapsam gegerlilik oranlarmin (KGO) bulunmasi

- Tim 6lgegin kapsam gecerlilik indeksinin (KGI) bulunmasi

- Kapsam gecerlilik orani/indeksi sonuglarina gore formlara son halinin verilmesi.
Lawshe tekniginde en az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alisma
10 alan uzmanin goriisline bagvurulmusutr. Bununla birlikte KGO oranlarin1 uzman sayisini
dikkate alarak istatistiksel olarak .05 anlamlilik diizeyinde minimum degerlerde Veneziano ve
Hooper (1997) tablolastirmistir. Buna gore her bir maddeye ait kapsam gegerligi Veneziano ve
Hooper (1997) tarafindan gelistirilen KGO ile belirlenmistir. KGO uzman goriislerine dayanan
ve nitel verileri istatistiksel olarak nicel verilere doniistiiren bir yontemdir. KGO bir madde
icin olumlu yanit vermis uzman sayisi toplamimin toplam uzman sayisina orami ile
hesaplanmistir. KGI ise tiim test i¢in her bir maddeye ait KGO larin ortalamalarinin alinmasiyla
belirlenmistir. Buna gére KGO>0 olabilmesi i¢in kapsam gecerlik orani .59’in altinda deger
alan 4 madde caligsma kapsamindan ¢ikarilmistir. Kapsam gegerliligi calismasinda KGI degeri,
Ol¢ekten 4 madde cikarildiktan sonra .82 olarak tespit edilmistir. Buna gére KGI degerinin
KGO degerinden biiylik olmast (KGI=.82>KGO=.59) dl¢ekte kalan maddelerinin kapsam
gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gosterdi (Lawshe 1975). Lawshe tekniginin
degerlendirmeleri neticesinde maddeler {izerinde tekrar bir ¢calismaya gidilmis ve nihayetinde
pilot uygulama i¢in hazirlanan PBTO niin 44 maddesinden 4 tanesi elenmistir. PBTO’niin son
hali pilot uygulama agamasina gegmeden dnce tekrar alan uzmanlarina gosterilmistir.

Bu asamadan sonra pilot uygulama neticesinde elde edilen veriler ile PBTO’niin
gecerlilik  glivenilirlik  analizlerini  gergeklestirebilmek i¢in  normallik  analizleri
gerceklestirilmistir. Normallik analizleri Ki-kare uygunluk, Anderson-Darling, Kolmogorov
Simirnov ve Shapiro-Wilks testleri, basiklik ve carpiklik degerleri, varyans katsayisi gibi
analitik yontemlerle veya Histogram, govde-yaprak, Box-plot grafikleri, Q-Q ve P-P egrileri

gibi grafiksel yoOntemlerle yapilabilmektedir. Bu calismada verilerin normal dagilima
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uygunluguna analitik yontemlerden basiklik ve ¢arpiklik istatistiklerinden yararlanilarak karar
verilmistir. 40 madde tizerinden 200 6gretmen adayi ile gergeklestirilen pilot uygulama
neticesinde ¢arpiklik katsayist -.284 + .172; basiklik katsayis1 .406+.342 olarak hesaplanmuistir.
S6z konusu istatistik degerlerinin -1.5/+1.5 araliinda oldugu ve 0 referans noktasina ¢ok yakin
oldugu goriilmiis ve bu sonuca gore ¢aligma grubundan elde edilen verilerin normal dagilim
gosterdikleri belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014)

Yapi gecerliligi. PBTO niin gelistirilmesi siirecinde, 200 kisilik pilot uygulama &ncesi
ve sonrast gecerlilik ve gilivenilirlik c¢alismalarina ait istatistiki veriler Tablo 11°de
gosterilmistir. Caligma sonrasinda elde edilen verilerin faktor analizine tabi edilip edilmeyecegi
Kaiser-Meyer-Olkin Measure (KMO) ve Bartlett Sphericity (BT’s) testlerinin sonucuna gore
belirlenebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Dolayisiyla pilot uygulama 6ncesi
ve sonrasi verilerin faktor analizine uygun olup olmadiginin tespiti gayesiyle, KMO ve Bartlett
degerlerine bakilmis ve bdylece PBTO’niin yap1 gecerliligi arastirilmistir. Calisma grubundan
elde edilen verilere ait KMO sonucunun .60 ve iistiinde olmasi ayrica Bartlett testi sonucunun
da anlamli ¢ikmasi, verilerin faktor analizine uygun olmasi acgisindan bir gerekliliktir
(Bliylikoztiirk, 2018). Literatiir incelendiginde goriilmektedir ki KMO degerinin yiiksek
oldugu durumlarda Olgege ait her bir degisken Obilir degiskenler araciligiyla
aciklanabilmektedir. Field (2005) KMO sonucunun .5 ya da altinda olmast durumunda
korelasyon agisindan daginiklik belirten bir durum oldugunu ve .5 degerinin taban deger olmast
gerektigini belirtmektedir. 0 ile 1 arasinda deger alabilen KMO sonucu eger; .5-.7 arasinda ise
normal, .7-.8 arasinda ise iyi, .8-.9 arasinda c¢ok iyi ve .9’un istiinde bir deger aldiysa
miilkemmel olarak yorumlanmaktadir ve bu durum veri kiimesinin faktorlenemeyecegini
gosterir (Field, 2005). Tablo 11 pilot uygulama sonucunda dlgege ait KMO ve Bartlett testleri
sonucunu gostermektedir. Tablo 11°de goriilecegi lizere KMO sonucu .91 bulunmustur ve

caligilan Orneklemin biyiikligli faktdr analizi yapmak i¢cin “milkemmel” seviyesinde
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Ol¢iilmiistiir. Bu sonug veri setinin tek faktorlii olmasi gerektigini géstermektedir. Ayrica Tablo
11°de gosterilen Bartlett testine ait sonuglar (}2=4702.37, df=780, p<.01) incelendiginde,
sonuglarin anlamlilik ifade ettigi gortilmektedir. Bartlett testine ait sonucun anlamlilik sinirlar
icerisinde olmasi 6lgege faktor analizi yapilabilecegini gosterir (Biiytlikoztiirk, 2018). Sonugcta
91 olarak bulunan KMO degerinin literatiirde onerilen KMO degerinin ¢ok {istiinde ve
miilkemmel diizeyde olmasi, bunun yanisira Barttlet testi sonucunun anlamli ¢ikmasi

orneklemin agimlayici faktor analizi i¢in uygunlugunu gostermektedir.

Tablo 11.

Pilot Uygulamadan énce ve sonra KMO ve Bartlett Kiiresellik Testleri

Pilot Uygulamadan Once KMO Degeri .91 Pilot Uygulamadan Sonra KMO Degeri 93

BT’s 4702,37 Bartlett kiiresellik testi  BT’s 2184.1

Bartlett kiiresellik testi 5

Df 780 Df 105

Sg .000 Sg .000

Cronbach's Alpha (N:40) .93 Cronbach's Alpha (N:15) .95
p<.01

Istatiksel analizleri yapmak ig¢in SPSS-22 programindan faydalanilmistir. Agimlayici
faktor analizlerinde faktor ¢ikarma yontemi olarak DFA analizlerine paralel olmasi nedeniyle
Maximum Likelithood Estimation (MLE) tercih edilmistir. Rotasyonu yapmak amaciyla
Varimax kullanilirken kay1p verileri elemek maksadiyla Listwise Selection yontemi segilmistir.
Elemenin yapilmasinda:

» Bir maddenin ait oldugu faktor i¢inde .4 ve lizerinde bir yiik degerinin olmasi1 (Bu

kapsamda 3 madde yani S25, S32 ve S33 sorular1 6lgekten gikarilmistir)

» Maddelerin ait olduklar1 faktordeki yiik degerleri ile diger faktorlere ait yiiklerdeki

degerler arasinda farkin minimum .1 ve iistiinde olmas1

» DFA’da madde standardize regresyon agirliklarinin minimum .6 olmasi dlgiitlerine

dikkat edilmistir. Bu kapsamda ise 22 madde yani S1, S2, S4-S14, S17-S19, S24, S27-

S31 maddeleri dlgekten ¢ikarilmistir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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Bu olgiitler geregi sirali ¢ikarma islemiyle maddeler elenmis ve sonugta en uygun faktor
yapis1 modeli belirlenmistir. Olgekte yer alan S1, S2, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10, S11, S12,
S13, S14, S17, S18, S19, S24, S25, S27, S28, S29, S30, S31, S32 ve S33. maddeler yukarida
ifade edilen nedenlerden dolay1 faktor analizi disinda tutulmustur. Neticede ilk etapta 40
maddeden olusan Olgekteki madde sayist 15 maddeye diigmiistiir. S6z konusu maddeler
cikarildiktan sonra tekrar KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Bu testler neticesinde KMO sonucu
.93, Bartlett testine ait sonug ise (}2=2184.15, df=105, p<0.01) bulunmistur. Bununla birlikte
15 maddelik PBTO’niin Cronbach Alfa degeri .95 olarak hesaplanmustir. Bir dlgekte yer alan
maddelerin birbirleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan faktor sayisinin belirlenebilmesi i¢in
ayrica yamag birikinti grafigi ile birlikte maddelerin 6zdegerleri ve varyans yiizdelerinden de

faydalanilmistir (Cokluk vd., 2012).

Scree Plot Scree Plot
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Sekil 18 PBTO'iin yamag egim grafigi (A: Pilot uygulama dncesi , B: Pilot uygulama sonrasi)

Faktor analizinin neticesinde eger ¢ok fazla faktor olusmussa, yamag egimine ait testinin
sonucuna bakilarak faktorlerin sayisini azaltmak miimkiindiir. Bu durumda grafigin egrisine ait
egimdeki ilk sert degisiklige degin goriinen faktorler benimsenir. Sonug olarak faktdr sayisini
belirlemek i¢in yamag¢ egim grafigi de kullanilmistir. Sekil 18°de her iki grafige bakildiginda
goriilmektedir ki egriler 1. faktorden sonra kirilmaktadir. Bu da 6l¢egin tek boyuttan olustugunu
gostermektedir. Tablo 12°de pilot uygulamadan 6nce ve sonra PBTO’niin tek boyutunun

Ozdegerleri ile birlikte varyans ve yi1gilmali varyans yiizdelerine ait degerler verilmistir.
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Tablo 12.

Pilot uygulama éncesi ve sonrasinda PBTO icin Agiklanan Varyans Oranlar

Pilot uygulama oncesi Pilot uygulama sonrasi

Boyutlar  Toplam Varyans  Yigmali Varyans Toplam Varyans Yigmali Varyans

Ozdeger (%) (%) Ozdeger (%) (%)
1 14.95 37.39 37.39 8.93 59.58 59.58
2 2.51 6.27 43.67 93 6.25 65.83
3 1.90 4.76 48.43 .70 4.71 70.54
4 1.55 3.89 52.33 .66 4.40 74.95
5 1.37 343 55.77 .56 3.75 78.71
6 1.11 2.77 58.55 Sl 3.42 82.13
7 1.05 2.63 61.18 44 2.98 85.11
8 .99 2.49 63.67 41 2.75 87.86
9 .95 2.39 66.07 35 2.39 90.25
10 91 2.27 68.35 32 2.15 9241
11 .87 2.17 70.52 28 1.89 94.30
12 .80 2.00 72.52 27 1.79 96.10
13 .76 1.91 74.44 .26 1.76 97.86
14 72 1.80 76.24 18 1.23 99.09
15 .70 1.75 78.00 13 .90 100.00

Extraction Method: Maximum Likelihood Analysis

Tablo 12’dende goriildiigli lizere pilot uygulama oncesinde 40 maddeye ait AFA
sonrasinda 7 maddeye ait 6zdeger sonuclar1 1 degerinin istiinde diger maddelere ait 6zdeger
sonuclartysa 1 degeri civarinda veya bu degerin asagisinda bulunmustur (ilk 15 maddeden
sonrasi tablo 12°de verilmemistir). Ayrica birinci faktor yiikii toplam varyanstyla biitlin 6l¢egin
%37.39 gibi yiiksek bir kismin1 agiklamaktadir. Tek faktorli 6l¢eklerde agiklanan varyansa ait
degerin toplam varyans degerinin %30’una denk veya daha iistiinde bir degerde olmasi
yeterlidir (Biiytikoztiirk, 2018). Buna gore pilot uygulamadan 6nce gelistirilmek istenen dlgegin
yapisinin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Diger yandan pilot uygulama sonrasi
elde edilen tek faktorli Olgegin toplam varyansinin %59.58 olmasi bu durumun kaniti

niteligindedir. Diger yandan analiz neticesinde bulunan varyans degerlerinin biyiikliigiiyle
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ol¢egin faktor yapisinin giigliiliigii dogru orantilidir. %40—-60 arasinda yer alan varyans oranlari
sosyal bilimlerde ideal degerlerdir (Cokluk vd., 2012). Bu durumda tespit edilen %59.58
diizeyindeki oranin kabul edilebilir bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Tablo 13 dlcegin biitiin
maddelerine ait faktor yiiklerini gostermektedir. Tablo 13°de dlgekte yer alan maddelerin
faktor ytiklerine gore siralanmasi verilmistir.

Tablo 13.
Pilot Uygulama Sonrast PBTO'niin Faktér Yiikleri

Maddeler Faktor Ortak
1 Varyans

S37. Pop-up Book teknigi fen-doga etkinlikleri haricinde farkli etkinlik tiirlerinde .86 81
kullanilabilir.
S36. Pop-up Book teknigi cocugun farkli gelisimsel alanlarina hitap eder. .83 73
S22. Pop-up Book uygulamalar1 sayesinde soyut nesneleri daha iyi algilayabilirim. .82 72
S40. Pop-up Book teknigi 36-72 ay ¢ocuklarina uygulanabilir. .81 72
S39. Pop-up Book teknigi fen ve doga etkinliklerinde sinif i¢i zaman yonetimini .80 71
kolaylastirir.
S35.Pop-up Book tekniginin ¢ocuklarin hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarini .80 .70
gelistirecegini diisiiniiyorum.
S38. Pop-up Book hazirlama, materyal gelistirme ve materyal tasarimi gibi .80 .69
derslerde 6gretilmeli
S34. Pop-up Book tekniginin fen ve doga etkinliklerinde okul &ncesi cocuklarmin .79 .67
dikkatlerini ¢ekecegini diisiiniiyorum.
S23. Derste ne kadar ¢ok Pop-up Book uygulamalari kullanirlarsa dersten 75 .64
o kadar ¢ok zevk alirim.
S21. Egitimde gorsel 6grenmenin dnemli oldugunu diisiiniiyorum. .73 .61
S15. ileride Pop-up Book uygulamalarini grenmek isterim. 73 .61
S20. Pop-up Book uygulamalar1 hakkinda higbir bilgim yok. 72 .55
S26. Pop-up Book uygulamalarinin egitimde kullaniminin erken oldugunu .70 .54
diistintiyorum.
S16. Pop-up Book uygulamalarinda soyut nesnelere gerceklik hissi veriliyor. .70 .53
S3. Derslerde Pop-up Book uygulamalar1 kullanilirsa konuya dikkatim artar .65 .52

Extraction Method: Maximum Likelihood. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

Yapilan analizlerden sonra elde edilen tek faktore isim verme iglemine gegilmistir. S6z
konusu maddelerin anlamsal olarak degerlendirilmesi sonucunda faktére uygun isim
bulunmustur. Bu degerlendirmeye gére Faktor 1: “ISTEK”, olarak belirlenmistir. PBTO’ye ait
maddelerin yiik degerlerine bakildiginda Tablo 13’ten de goriilecegi tizre “istek’ boyutunun on
bes maddeden (S37, S36, S22, S40, S39, S35, S38, S34, S23, S21, S15, S20, S26, S16 ve S3)

olustugu belirlenmistir. Elde edilen tek faktor ele alindiginda dlgegin Slctiigli nitelige dair
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toplam Ozdeger 8.93 ve agikladig1 varyans %59.58 olarak bulunmustur. Yapilan ¢aligmalara
bakildiginda faktor oriintiistinlin olusturulmasinda .3—.4 arasinda yer alan faktor yiiklerinin, alt
kesme sinir1 seklinde tayin edilebilecegi belirtilmektedir (Biiylikoztiirk, 2018). Ancak verilerin
DFA’ya uygunluk gostermesi agisindan alt kesme noktasi araligi .5-.6 olarak belirlenebilir. Bu
calismada alt kesme noktast DFA analizlerine uygunlugu bakimindan .6 olarak alinmigtir.
Sonuglar incelendiginde faktor yiikleri en diisiigii .65 en yliksegi .86 olmak lizere diger kalan
maddeler bu degerler arasinda yer almaktadir. Bu degerler ¢ergevesinde 6l¢ege ait tek boyutun
yap1 gegerliligi saglanmistir. PBTO’niin faktdr yapisi AFA ile belirlendikten sonra bu yapinin
farkli bir ¢alisma grubuyla olan uyumunun iyiligini 6l¢mek i¢in dogrulayici faktor analizine
gecilmisgtir.

Dogrulayici faktor analizi (DFA). Model ile veriler arasindaki uyumun incelenmesinde
DFA kullanilir. Bir veri grubunun yap1 gegerliginin 6grenilmesini saglar ve ayrica degiskenler
aras1 iligkilere yonelik gelistirilen hipotezlerin kontrol edilmesinde kullanilir (Tabachnick ve
Fidell, 2014). Bu calismada DFA i¢in asil uygulamaya katilan 200 kisilik 6rneklem grubunun
verileri kullanilmistir. DFA yapmadan 6nce her madde i¢in kayip veri olup olmadig1 kontrol
edilmis ve kayip degiskenlerin yerine o seride en c¢ok tekrarlanan segenek yerlestirilmistir.
Yapilan acimlayict faktor analizi neticesinde bulunan tek faktorlii yapr ile 6rneklem verisi
arasindaki uyumun diizeyini anlayabilmek i¢in AMOS 24.0 programi kullanilmistir ve verilerin
analizi asimptotik serbest dagilim dl¢iim modeli uygulanarak gerceklestirilmistir. Orneklem
grubu ile ilgi betimsel veriler tablo 1-9’da verilmistir. DFA’ya ait path diyagrami ise Sekil

19’dadur.
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Sekil 19. PBTO’niin path diyagrami ve faktor yiikleri (iliskisiz Model, Faktor-1: ISTEK)

DFA olcekte yer alan ayr1 ayr biitiin maddelerin kendi gizil degiskenini hangi diizeyde
temsil ettigine dair bilgi saglar. Sekil 19, AMOS 24.0 programi vasitasiyla ¢izilen iliskisiz
model diyagramindan elde edilen biitiin standardize edilmis degerleri gosterir ve bu degerler
I’in altinda olmalidir. Bu standardize edilmis degerler ayr1 ayr1 biitiin maddelerin, kendi ortiik
degiskeni i¢in, hangi 6l¢iilerde iyi bir temsilci olduguna dair bizlere bilgi verir (Bayram, 2010).
Sekil 19°da ISTEK gizil degiskeninden gdzlenen degiskenlere dogru giden oklarin iizerindeki
degerler, ayr1 ayr1 her maddenin faktor iizerindeki standartlastirilmis yiikiinii gosterir. Iliskisiz
modele bakildiginda, S37 maddesine iliskin parametre degerinin .85, S36 maddesine iliskin
parametre degerinin .82, S22 maddesine iliskin parametre degerinin .80, S40 maddesine iligskin
parametre degerinin .80, S39 maddesine iliskin parametre degerinin .80, S35 maddesine iligskin
parametre degerinin .77, S38 maddesine iliskin parametre degerinin .80, S34 maddesine iligkin
parametre degerinin .76, S23 maddesine iliskin parametre degerinin .73, S21 maddesine iligkin
parametre degerinin .70, S15 maddesine iliskin parametre degerinin .68, S20 maddesine iligkin
parametre degerinin .69, S26 maddesine iliskin parametre degerinin .67, S16 maddesine iligkin
parametre degerinin .63 ve S3 maddesine iligskin parametre degerinin .63 oldugu goriilmektedir.
Sonucta maddelerin yol katsay1 degerleri .63 ile .85 arasinda degigsmektedir. Boylece tiimiiniin

kabul edilebilir seviyede uyum siirlart igerisinde oldugu soylenebilir. DFA neticesinde 15
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madde igeren ve tek faktdrden teskil dlgcegin yapisina dair 2 =194.07 (df=86, p<.001) sonucu
bulunmustur. Bu sonuglar 1518inda Ki kare degeri anlamsiz gibi goriinmektedir. Ama sonug
calisma grubunun biiyiikliigii agisindan degerlendirildiginde durum farklilasmaktadir ve boyle
biiylik orneklem gruplar1 icin sonug¢ genellikle anlamli seviyede c¢ikabilmektedir. Bu tiir
durumlarda baska bir yontem kullanilir. Bu yontem Ki kare sonucunun serbestlik degerine
boliinmesi (y2/df) islemine dayanir (Byrne, 1989°dan akt. Deniz, Ozer ve Isik, 2013). Neticede
yiiriitiilen arastirmada bu iglemin sonucu 2.25 olarak hesaplanmistir. Simsek (2007)’ye gore
eger sonu¢ 2’nin asagisinda bir degerse model iyi bir modeldir, sayet sonug¢ 5’in asagisinda bir
degerse kabul edilebilir diizeyde uyum iyiligine sahiptir. Dolayisiyla elde etti§imiz sonug
modelin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gosterir.

Tablo 14.

Standart Uyum Iyiligi Olgiitleri ile PBTO 'niin DFA Sonuglart

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir DFA Uyum
Olciitleri Uyum Sonugclar1

x2 0<c2=<2df 2df<c2<3df 194.07

x2/df 0<c2/df <2 2<c2/df<3 2.25 Kabul edilebilir
P Degeri 0.05<p<l1 0.01<p=<0.05 .00 Miikemmel uyum
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 .07 Kabul edilebilir
SRMR 0< SRMR <0.05 0.05<SRMR<0.10 .04 Miikemmel uyum
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 91 Kabul edilebilir
CFI 0.97<CFI<1.00 0.90<CFI<0.97 .95 Kabul edilebilir
GFI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI<0.95 .90 Kabul edilebilir
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 .85 Kabul edilebilir
RFI 0.90<RFI<1.00 0.85< RFI <0.90 .90 Miikemmel uyum

RMSEA: Root Mean Square Error of Approximation, SRMR: Standardized Root Mean Square Residual, NFI: Normed Fit
¥ndex, CFI: Comperative Fit Index, GFI: Goodness of Fit Index, AGFI: Adjusted Goodness of Fit Index, RFI: Relative Fit
Index (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003).

Ifade edilen uyum indekslerine ait kabul edilebilirlik seviyeleri farkli bilim insanlarina
gore cesitlilik gosteriyor olsa bile genel anlamda GFI ve CFI degerinin .90 ve {izeri olmasi,
AGFT degerinin .85 in lizerinde olmasi, RMSEA degerinin .08’in ve SRMR degerinin .10

altinda olmasi kabul edilebilir bir uyum iyiligini ifade etmektedir (Simsek, 2007). Tablo 14’de
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goriilecegi lizre RMSEA degeri .07, SRMR degeri .04, GFI degeri .90, AGFI degeri .85, NFI
degeri .91, CFI degeri .95 ve RFI degeri .90 olarak tespit edilmistir. Boylelikle bulunan degerler
biitlin uyum indekslerinin yeterlilik sinirlari iginde yer almistir. Dolayisiyla oOnerilen tek
faktorlii model teorik ve istatistiki agidan uygun bulunmustur. Tablo 15 AMOS c¢iktis
parametre tahminlerini gostermektedir.

Tablo 15.

Tek Faktorlii Dogrulayict Faktor Analizi Modeli: Parametre Tahminleri

Regresyon agirliklari Standardize regresyon agirligi
Tahmin S.E. C.R. P
s37 «Fl 1.00 gk .85
s36—F1 .94 .05 18.92 wkE .82
s22«F1 .84 .05 14.26 ot .80
s40—F1 .96 .06 14.34 S * .80
$39F1 .97 .06 14.23 HokE .80
s35«F1 .79 .06 13.26 *kd 77
s38«—F1 .97 .06 14.14 SRS .80
s34<F1 .79 .06 13.19 S .76
s23«F1 .89 .07 12.31 HkE 73
s21<—F1 .85 .07 11.52 HkE .70
s15«F1 .88 .07 11.07 wkE .68
s20—F1 73 .06 11.44 HokE .69
s26—F1 75 .06 10.86 HokE .67
s16—F1 .76 .07 10.13 HokE .63
s3« F1 71 .07 10.09 HokE .63

Critical ratio and standar error for regression weight: S.E and C.R

Tablo 15’ten de goriildiigli gibi S37 icin standardize regresyon agirligi .85 olarak en
ylksek; S3 ic¢in standardize regresyon agirligi .63 olarak en diisiik bulunmustur. Ayrica
standardize regresyon agirligi degerlerinin tiimiinlin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmektedir. Bununla birlikte Tablo 16 AMOS ¢iktis1 varyans tahminlerini gostermektedir.
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Tek Faktorlii Dogrulayict Faktor Analizi Modeli: Varyans Tahminleri

77

Varyans oranlar1

Hata terimleri Tahmin S.E. C.R. P
F1 48 .02 9.15 Hkk
el 18 .02 9.00 ok
e2 21 .02 9.16 ok
e3 18 .03 9.34 ok
e4 23 .03 9.45 ok
e5 25 .04 9.50 Hkk
e6 21 .03 9.46 Hkk
e7 .26 .03 9.52 Hkk
e8 21 .04 9.72 Hokx
€9 33 .03 9.60 ok
el0 .36 .02 9.15 ok
ell 43 .02 9.00 ok
el2 28 .02 9.16 ok
el3 33 .03 9.34 ok
cl4 41 .03 9.45 Hokx
el5 .36 .04 9.50 Hokx

Critical ratio and standar error for regression weight: S.E and C.R

Tablo 16’dan da goriildiigli gibi hata terimlerinin varyans degerleri istatistiksel olarak

anlamlhidir. Bununla birlikte Tablo 17 AMOS ¢iktis1 kovaryans ve kolerasyon tahminlerini

gostermektedir.

Tablo 17.

Tek Faktorlii Dogrulayict Faktor Analizi Modeli: Kovaryans ve Korerasyon Tahminleri

Kovaryans oranlari Kolerasyonlar
S.E. C.R. p
ell<-->el4 ,033 5,057 ko ,389
el<-->e2 ,018 4315 ko ,393
e6<--> e8 ,018 3,886 ol ,321
el3<-->el4 ,026 3,688 ol ,259

Critical ratio and standar error for covaryans: S.E and C.R

Sonug olarak dnerilen iliskisiz model i¢in ¥2/df sonucu 5 sayisinin altinda bir deger

almis (2.25) ve DFA sonucunda elde edilen degerler, standart uyum 1iyiligi Olgiitleri i¢in

belirlenen uyum smirlar1 igiresinde bulunmus, bununla birlikte standardize regresyon

agirliklarinin, varyans ve kovaryans degerlerinin tiimiiniin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmiistiir. En nihayetinde bu bilgiler kapsaminda iliskisiz modelin iyi bir uyuma sahip
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oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica Dunlap, Van Liere, Mertig ve Jones (2000) tek faktorlii
yapinin en iyi model oldugunu ifade etmektedir. Iliskisiz modelde goriildiigii gibi tek faktorlii

yap1 en iyl uyumu gostermistir.

Uygulama gecerliligi (Asil uygulama). PBTO niin gelistirilmesi siirecinde, 200 kisilik
asil uygulama siirecinde verilerin yeterlilikleri ve faktdr analizi i¢in uygunluklart KMO
testiyle, orneklem uygunlugu ise Bartlett testine ait istatistiksel degerler ile belirlenmistir. Tablo
18’de KMO ile Bartlett testi sonuglar1 gosterilmektedir. Tablo 18’de gosterildigi gibt KMO
degeri .93 olarak Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 ise ¥2=2220.36, df=105, p<.01 olarak

bulunmustur.

Tablo 18.

Asil Uygulama Sonrasinda PBTO 'niin KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglar

KMO 93
BT’s 2220.36
Barlett kiiresellik testi Df 105
Sg .000
Cronbach's Alpha (N:15) 93

p<.01

Asil uygulama siirecinde faktor ¢ikarma amaciyla pilot uygulama analizlerine paralel
olmasi agisindan MLE metodu tercih edilirken, rotasyon islemi i¢in Varimax, kayip verilerin

elenmesinde ise LWS metodu kullanilmistir.

Tablo 19.
Asil Uygulama Stirecinde PBT\ O 'niin Aciklanan Varyans Oranlart ve Faktor Yiikleri
Asil uygulama Faktor yiikii
Boyutlar Toplam 6zdeger  Varyans (%)  Yigmali Varyans (%)

1 8.36 55.77 55.77 .88
2 1.32 8.81 64.59 .88
3 .99 6.62 71.21 .86
4 .67 4.52 75.73 .82
5 .57 3.81 79.54 .79
6 .50 3.35 82.89 78
7 46 3.07 85.97 77
8 40 2.66 88.64 7
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Tablo 19’un devami

9 34 2.28 90.93 74
10 34 2.26 93.19 72
11 .30 2.06 95.25 72
12 24 1.62 96.88 .70
13 22 1.48 98.36 .69
14 .16 1.10 99.47 .56
15 .08 .53 100.00 .55

Extraction Method: Maximum Likelihood Analysis

Tablo 19°dan da goriilebildigi gibi asil uygulama siirecinde yapilan 15 maddenin
acimlayict faktor analiz neticesinde, birinci faktor yilikii Olgege ait toplam varyansin
%355.77’sini agiklamigtir. Ayrica faktor yiikleri de oldukga yiiksektir. Buna gore pilot
uygulamadan once gelistirilen tek boyutlu olgegin yapisi asil uygulamada da kendini
gostermektedir.

PBTO niin giivenirlik ¢alismalar. Gegerlilik analizinden sonra bu asamada &lgegin

giivenirligi ve i¢ tutarliligs test edilmistir. PPTO’niin giivenilirligine dair i¢ tutarlilik analizleri.

1. Asil Uygulama Oncesi ve

2. Asil Uygulama Sonrasi seklinde gergeklestirilmistir.

I¢ tutarlilk analizi (Asil uygulama éncesi-pilot uygulama). PBTO niin asil uygulamasi
oncesinde i¢ tutarlilik analizleriyle testin giivenilirligi 'Split Half” modeline gore belirlenen es
deger yarilar yontemi ve Cronbach Alpha degerleri kullanilarak belirlenmistir. Split Half
modelinde Olgek iki esit yartya boliiniir ve sonrasinda bu yarilarin birbiri arasindaki iligkisine
bakilir. iki yar1 igin bulunan alfa degerleri 6l¢egin giivenilirligi hakkinda bize bilgi verir.
Kalayc1 (2008)’e gore alfa degerinin bulundugu araliklara gore 6lgegin glivenilirlik diizeyleri

su sekildedir:

e [Eger alfa degeri 0-.4 araligindaysa dl¢ek giivenilir degildir.
e Eger alfa degeri .4-.6 araligindaysa 0lcege ait giivenilirlik diistiktiir.
e [Eger alfa degeri .6-.8 araligindaysa dlcek giivenilirdir.

e [Eger alfa degeri .8-1.0 araligindaysa 6l¢ek yiiksek diizeyde giivenilirdir.
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Tablo 20.

Asil Uygulama Oncesinde Yapilan Split Half Giivenilirlik Analizleri Sonuglari

Gilivenirlik Katsayilar1 (N:15)

Formlar Arast Korelasyon=.83 Esit Uzunluk Spearman-Brown = .91
Guttman Split-Half = .90 Esit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown = .91
Birinci Kisim i¢in Alfa = .94 (N:8%) Ikinci Kisim I¢in Alfa = .87 (N:7%)

aMaddeler: S37, S36, S22, S40, S39, S35, S38, S34; "Maddeler: S34, S23, S21, S15, S20, S26,S16, S3

Tablo 20’de birinci ve ikinci kismin alfa degeleri birbirine yakindir ve bu degerler
.70’ten biiytiktiir. Bu sonu¢ maddelerin birbirini izleyen yapida ve giivenilir olduklarim
gostermektedir. Benzer sekilde formlar arasi korelasyon degerinin .83 olmasi, Guttman Split
Half sonucunun .90 degerinde ¢ikmasi, Esit ve Esgit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown
degerlerinin .91 dolaylarinda olmasi 6lgege ait giivenilirligin oldukga yliksek oldugunu gosterir.
Ayrica 15 maddelik tiim test icin Cronbach Alfa katsayis1 .95 olarak tespit edilmistir.

Literatiirde Cronbach Alfa katsayisi i¢in ¢esitli 6neriler bulunmaktadir. Tablo 21°de
Cronbach Alfa katsayisinin ¢alisma tiirlerine gore giivenilirlik sinirlar1 verilmistir. Ayrica bu
caligmalarda Cronbach Alpha katsiyisinin, tek boyutlu c¢alismalar i¢in kullanilabilecegi ve
faktorlii yapilarda gercek giivenilirlik degerinin altinda ¢ikabilecegi rapor edilmistir.

Tablo 21.

Cegsitli Arastirmacilar Tarafindan Onerilen Cronbach Alpha Katsayilar:

Oneri Sahibi Kullanim Yerleri Oneri Diizeyi

Kaplan & Saccuzzo (1982: Temel Arastirmalarda 0.7-0.8

106) Uygulama Arastirmalarinda 0.95
Kabul edilemez <0.6

Murphy & Davidshofer (1988:  Diisiik Giivenirlik 0.7

89) Orta Diizey Gilivenirlik 0.8-0.9
Yiiksek Giivenirlik >0.9
Pilot Caligmalar 0.7

Nunnally (1978: 245-246) Temel Arastirmalar 0.8
Uygulama Arastirmalari 0.9-0.95

Tablo 21°e gore pilot calismalar i¢in Cronbach Alfa degeri en az .7 olmalidir. Bununla

birlikte PBTO icin pilot uygulamadan elde edilen Cronbach Alfa degeriyse .95 olarak tespit
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edilmistir. Bunun yaninda PBTO’yii teskil eden maddelerin homojenligini ve birbirleriyle olan
iliskililigini ~ belirleyebilmek  amaciyla ~ Anova  Tukey’s  Nonadditivity  analizi
gerceklestirilmistir. Analize iliskin veriler Tablo 22°de gdsterilmistir.

Tablo 22.

PBTO 'niin Anova Tukey’s Nonadditivity Analizlerine Ait Sonuglar

Kareler Ortalama
Toplami Df kareler F Sig
Between People 1152.55 199 5.79
Between Items 34.43 14 245 8.55 .000
Nonadditivity 1.29 1 1.29 452 .034
Within People Residual Balance 799.74 2785 28
Total 801.04 2786 28
Total 835.47 2800 .29
Total 1988.02 2999 .66

Grand Mean = 4.46

Tablo 22’°den goriilecegi lizre p degeri (Sig=000, p<.01) anlamlik ifade etmektedir. Bu
durumda PBTO élgegini olusturan sorularin homojen ve birbiri ile iliskili oldugu sdylenebilir.
Ayrica Tukey Nonadditivity degerinin p=.034 oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan 6lgek,
icerdigi secenekler ve puanlama agisindan likert tipi toplanabilir bir dlgektir (Ozdamar, 2018).

Ozdamar (2018)’a gore Hotelling’s T-Squared analiziyle &lgiilmesi istenilen olgunun
halihazirdaki 6lgme araciyla etkili bir sekilde 6lciiliip dlgiilemedigi belirlenir. PBTO niin
Hotelling’s T-Squared analizine iliskin veriler Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 23.

PBTO ye Iliskin Hotelling’s T-Squared Analiz Sonuclart

Hotelling's T-Squared F dfl df2 Sig

83,707 5.589 14 186 .000

Hotelling T degeri anlamli diizeyde bulunmustur (Sig=.000, p<.001). Bu dogrultuda
6lcek “Pop-Up Book Tutum” olgusunu dlgmede etkilidir. Bunun yani sira sonuca gore olgek

homojen yapida maddelerden teskil, gii¢lii ve 6zgiin bir Olcektir. Intraclass Correlation
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Coefficient (ICC) yani sinif i¢i korelasyon katsayis1 analizi 6l¢gme aracini olusturan maddelerin
diziligleri ve yap1 Ozellikleri agisindan gecerliligi ve giivenilirligi hakkinda bilgi verir
(Ozdamar, 2018). PBTO’ye ait Intraclass Correlation Coefficient analizine iliskin veriler Tablo
24’te verilmistir.

Tablo 24.

PBTO ’ye lliskin Intraclass Correlation Coefficient Analizi Sonuglart

Intraclass 95% Confidence Interval F Test with True Value 0
Correlation® Lower Bound Upper Bound Value dfl df2 Sig
Tekli Olgiimler .56 .50 .61 20.14 199 2786 .000
Ortalama 95 .94 .96 20.14 199 2786 .000

Olgiimler

PBTO’niin ICC sonuglarina gére test yarilarinin hem varyanslari hem de toplam
varyanslar1 benzerdir. Bu bakimdan 6lgek maddelerin dizilisi ve yap1 6zellikleri agisindan
gecerli ve giivenilir bir 8lgme aracidir. Olgek tekli dlgiimler agisindan da (sig=0.000, p<0,01)
ortalama ol¢timler (sig=0.000, p<0.01) acisindan da giivenilir diizeyde yap1 gegerliligine sahip
durumdadir (Ozdamar, 2018). ICC kriterlerine gore eger ICC degeri; <.40 ise smif i¢i iliskinin
zayif seviyede oldugu, .40-.59 arasina ise smif i¢i iligkinin orta seviyede oldugu, .60-.74
arasinda ise sinif igi iliskinin 1yi seviyede oldugu ve >.74 ise sinif i¢i iliskinin ¢ok iyi seviyede
oldugu anlasilir (Barrett, 2001°den akt. Erdogan, 2004). Ol¢iim sonucunda bulunan sinif igi
korelasyonlarin tekli 6l¢iimler (.56) icin orta seviyede, ortalama dl¢iimler (.95) icin ise ¢ok iyi
seviyede oldugunu gostermektedir.

I¢ tutarhilik analizi (Asil uygulama). PBTO 200 okul oncesi dgretmen adayina
uygulandiktan sonra asil uygulama i¢in, i¢ tutarliga yonelik analizler tekrar yapilmistir. Asil
uygulamada da pilot uygulamada oldugu gibi es deger yarilar yontemi ile birlikte Cronbach

Alpha katsayis1 kullanilmistir.
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Tablo 25.

PBTO 'niin Asil Uygulamasi I¢in Split-Half Modeline Gére Giivenilirlik Analizi Sonuglar

Giivenirlik Katsayilar1 ~ (N:15)
Formlar Aras1 Korelasyon = .73 Esit Uzunluk Spearman-Brown = .84

Guttman Split-Half = .84 Esit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown = .84
Birinci Kisim igin Alfa = .86 (N of Item:8%) Ikinci Kisim I¢in Alfa = .94 (N of Item:7%)

aMaddeler: sl, s2, s3, s4, s5, s6, 57, s8, s9; "Maddeler: s9, s10, s11, s12, s13, s14, s15, s16, s17

Tablo 25°te goriilmektedirki birinci kismin alfa degeri .86, ikinci kismin ise .94 tiir. 15
maddelik tiim test i¢in Cronbach Alfa katsayis1 .93 olarak tespit edilmistir. Kalayc1 (2008)’ya
gore bu katsayinin .8 ile 1 arasinda hesaplandig1 durumlarda 6l¢ek yiiksek diizeyde giivenilirdir.
Tablo 26.

PBTO 'niin Asil Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Cronbach Alpha Katsayilar:

Asil Uygulama Asil Uygulama sonrast
oncesi-Pilot Uygulama

Boyut Madde Sayis1  Madde Numaralari Cronbach Alpha Cronbach Alpha

S37, S36, S22, S40,
. S39, S35, S38, S34,
ISTEK 15 $23. S21. S15. S20. 0.95 0.93

S26, S16 ve S3

Tiim Testin 0.95 0.93

Tablo 26 her iki uygulamadan sonra elde edilen Cronbach Alfa degerlerinin olduk¢a
yiiksek oldugu gostermektedir. Elde edilen sonuglar 1siginda goriilmektedir ki olgegin i¢
tutarlilig1 ve giivenirligi son derece yiiksektir.

Toplam madde analizi: Madde-toplam puan korelasyonu katsayilarinin ortalamasi.
PBTO’de madde analizinin yapilmasinda madde-toplam korelasyonlar1 &lgiilmiistiir.
Dogrulanmis madde toplam korelasyonlar1 hesaplanirken tek faktor olan istek boyutunun kendi
toplam puanindan faydalanilmistir. Tablo 27 PBTO’ye iliskin toplam madde istatistigini ve
diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarina ait bulgulart gostermektedir. Bu istatistikte
maddelerin silinmesi durumunda Cronbach’s Alfa’nin alacagi deger gosterilmektedir. Tablo

27, 15 maddenin diizeltilmis madde-toplam puan korelasyon katsayilarinin istek boyutu i¢in
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r=.61 ile r=.83 arasinda, pozitif yonde ve istatistiksel olarak ¢ok anlamli oldugunu

gostermektedir.

Tablo 27.

PBTO ye Iliskin Toplam Madde Istatistigi ve Dogrulanmis Madde-Toplam Korelasyonlart

Madde Madde silindiginde Madde Silindiginde Dogrulanmis Madde
No 6lcek ortalamasi Olgek Varyansi toplam madde silindiginde
korelasyonu Cronbach's Alpha
S37 62.37 75.10 79 .94
S36 62.44 74.43 .83 .94
S22 62.42 76.22 78 .94
S40 62.53 74.96 77 .94
S39 62.46 74.93 .76 .94
S35 62.33 76.62 .76 .94
S38 62.50 74.89 .76 .94
S34 62.42 76.70 75 .94
S23 62.51 75.58 71 .94
S21 62.66 75.78 .69 .94
S15 62.75 75.21 .69 .94
S20 62.50 77.35 .68 .94
S26 62.42 77.14 .66 .94
S16 62.53 76.44 .66 .94
S3 62.37 77.78 .61 .95

Madde analizi: Maddeler arasi korelasyon degerleri ve maddeler arasi korelasyon
katsayilarinin ortalamasi. PBTO’de madde analizi i¢in ayrica 6lgekte yer alan maddeler
arasindaki korelasyon degerleri hesaplanmistir. Maddeler arasindaki korelasyon degerleri
hesaplanirken oOlgege ait toplam puan hesaplamada kullanilmamistir. Sadece O6lgekteki
maddelerin kendi aralarindaki korelasyon analizleri yapilmis ve maddelerin korelasyonlarina
ait katsayilarin ortalamasi1 alinmistir. Bu analiz teknigi 6lgek maddelerinin ne 6lgiide birbiriyle
iligkili oldugunu gdstermektedir. Literatiirde genellikle maddeler aras1 korelasyon degerlerinin
.3-.8 araliginda olmasi tavsiye edilmektedir. Bu sinirlarin disinda kalan maddelerin ise 6l¢ekten
cikarilmast Onerilmektedir. Bununla birlikte o6zellikle faktérlii modellerde maddelerin
tiirdesliginin yeterliligini gostermesi agisindan maddeler arasi ortalama korelasyon degerinin

.2-4 araliginda olmasi1 gerekliligi rapor edilmistir. Maddeler aras1 ortalama korelasyon
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degerinin .2 nin altinda olmas1 maddelerin kavramsal yapiy1 iyi bir sekilde temsil etmedigini
4’lin Ustlinde olmas1 ise maddelerin kavramsal yapinin yalniz belirli bir yoniinii temsil etigini
gostermektedir (Sencan, 2005).

Tablo 28 PBTO’ye ait maddeler aras1 korelasyon degerlerini gostermektedir. Tablo
28’den goriilebilecegi gibi tiim maddeler arasi korelasyon degerleri .3’den biiyiiktiir. Faktor
yiikleri artikgca maddenin korelasyon degeri de artmaktadir. Diger yandan maddeler arasi
ortalama korelasyon degeri .56 olarak hesaplanmistir. Maddeler arasi ortalama korelasyon
degerinin .4’den biiyiik olmasi gelistirilen 6lgegin tek faktorlii oldugunu ve sadece 6lgegin istek

boyutunu 6l¢tiiglinli gostermektedir.
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Tablo 28.
PBTO ye Ait Maddeler Arasi Korelasyon Katsayilart (N:15)
S37 S36 S22 S40 S39 S35 S38 S34 S23 S21 S15 S20 S26 S16 S3
S37 1.00
S36 0.81 1.00
S22 0.65 0.70 1.00
S40 0.68 0.71 0.61 1.00
S39 0.66 0.71 0.60 0.66 1.00
S35 0.68 0.64 0.61 0.61 0.63 1.00
S38 0.69 0.70 0.61 0.67 0.68 0.62 1.00
S34 0.63 0.61 0.65 0.65 0.58 0.72 0.65 1.00
S23 0.62 0.61 0.65 0.60 0.55 0.48 0.57 0.49 1.00
S21 0.49 0.57 0.61 0.54 0.54 0.50 0.53 0.52 0.53 1.00
S15 0.56 0.53 0.53 0.55 0.49 0.54 0.50 0.56 0.48 0.61 1.00
S20 0.53 0.57 0.54 0.51 0.61 0.49 0.51 0.58 0.53 0.54 0.54 1.00
S26 0.51 0.58 0.58 0.50 0.55 0.55 0.51 0.49 0.53 0.53 0.43 0.42 1.00
S16 0.50 0.55 0.49 0.50 0.52 0.54 0.46 0.44 0.53 0.38 0.46 0.52 0.40 1.00
S3 0.49 0.55 0.55 0.50 0.44 0.55 0.42 0.53 0.47 0.60 0.65 0.49 0.56 0.33 1

Maddeler arasi ortalama korelasyon degeri:0,564
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Madde analizi: T-testi ve maddelerinin anlamhiliklari. PBTO’de bulunan ayr1 ayr1 biitiin
maddelerin katilimcilar1 ayirt edebilme giiglerinin belirlenmesi i¢in madde gegerliligine
bakilmistir. Bu hedef kapsaminda %?27’lik alt ve tist gruplarin aldiklar1 puan ortalamalari

arasinda t testi yapilmis ve bulunan sonuglar Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29.

PBTO 'niin Alt ve Ust Grup Ortalamalarina Ait T-Testi Sonuclar

Alt Boyut Grup N X SS Sd T P
. Alt Grup 54 55.30 7.79
p<0,05

Tablo 29’dan da goriilecegi lizere % 27’lik alt ve {ist gruplarin 6lgekten aldiklari toplam
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<.05). Bir baska deyisle
Olcekten edinilen toplam puanlar alt ve iist gruplarda yer alan katilimcilart ayirt edicidir.
Bununla birlikte ayr1 ayri biitiin maddeler i¢in alt ve list gruplar arasi t testi sonuglar1 Tablo

30’da verilmistir.

Tablo 30.

PBTO ’de Bulunan Her Maddenin Alt-Ust Grup Ortalamalarina Dair T-Testi Sonuclar

Madde No Grup

N X Ss Sd t p
S37 Ki‘f g;‘;;’ Zj ggg :g(l) 106 13.14 .000*
S36 Kftt g;‘g gj ;22 :(7)8 106 13.38 000*
822 Xlstt gfﬁf Zj ;:23 :(5)8 106 1700 .000*
M0 oms s a0 16 1638 0w
$39 Xlstt grrl‘lllf gj g:gg :(7)(9) 106 14.41 000*
S35 glstt grrl‘g Zj ;:gg :(6)(1) 106 16.04 000*
38 o 00 00 106 1482 .000%

Alt Grup 54 3.40 78
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Tablo 30’un devami

Madde No ] Grup N X Ss Sd t P
834 Xff g:g 23 ;2(1) :gg 106 1627  .000*
823 glstt g:g gj ;:gg :gg 106 13.62 000
521 Elstt g;uulf Zj ;:gg :gg 106 1848 .000%
515 Elstt g;uulf Zj ;:(1)2 :g? 106 1679 .000%
S20 glstt g:g gj ;2(1) :(5)8 106 17.12 000*
526 Xlstt gﬁﬁ 23 ggg :22 106 1442 000
S16 Kf: g;;‘lf gj ;:Zg :22 106 15.07 .000*
e Klstt 22115 23 igg :gg 106 1552 .000*

N: Katilimet sayisi, X:Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma, *p < .05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 30°da verilen ve 6lgekte bulunan ayr1 ayr1 biitiin maddelerin katilimcilar ayrt
etme diizeylerini tespit etmek gayesiyle %27’lik alt ve iist gruplarin 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 farkina dayanan madde analizi sonucunda, her madde i¢in bu iki grubun
ortalamalar1 arsinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Dogal olarak ayr1 ayri biitiin maddeler

katilimcilar1 ayirt etme hususunda yeterlidirler.

Pop-up book bilgi testi (PBBT). Gelistirilen bilgi testi okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin pop-up book uygulamalarina dair temel bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
tasarlanmigtir. Taslak hali 20 sorudan olusan bilgi testi gegerlilik ve giivenilirlik ¢calismalari
sonrasinda 17 maddeye diismiistiir. PBBT'de bulunan maddelerin degerlendirilmesinde her bir
dogru yanita 1, yanlis verilen yanita ise 0 olacak sekilde puanlama yapilmistir. Dolayisiyla
maddelere ait ortalamalar 0 ile 1 arasinda deger alabilir. PBBT i¢in aritmetik ortalamalar, puan
araliklarina gore verilmistir ve Olcege ait aralik genisligi, “dizi genisligi/yapilacak grup sayis1”
ile hesaplanmistir. Arastirmaya ait bulgularin degerlendirilmesi asamasinda aritmetik
ortalamalarin puan araliklar1 ele alinmistir. Bu minvalde 0 ila .33 aras1 puanlara “Diisiik”, .34

ila .66 arasi1 puanlara “Orta”, .67 ila 1 arasi puanlara ise “Yiiksek” seklinde derecelendirme
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yapilmistir (Tekin, 2018). Tablo 31°den goriilebilecegi iizre 6gretmen adaylarinin pop-up
uygulamalara dair bilgi diizeyleri orta (Xggr =0.55+0.03) seviyededir. Ayrica PBBT‘de en
yliksek puanlarin 4., 7., 12. ve 14. maddelerden alindig1 goriilmektedir. S6z konusu maddeler
genellikle pop-up kitaplarin kullanim alanlar1 ve tiretimleri ile ilgilidir. Verilerin Skewness ve
Kurtosis degerleri PBBT’in normal dagilim egrisine uydugunu gostermektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2014). Boylelikle istatistiksel analizler i¢in parametrik testlerin uygulanmasina karar
verilmistir.

Tablo 31.

PBBT Maddelerine Verilen Cevaplarin Puan Ortalamalart ve Standart Sapmalar: (Asil

uygulama)
POP-UP BOOK UYGULAMALARI BILGI TESTI
X SS
1.Pop-up Booklar ilging resimler igeren kitaplardir. 46 .03
2.Pop-up Booklar hareketli kitap ya da 3 boyutlu kitap olarak da adlandirilir. .54 .03
3.Bu kitaplar kiigiik yastaki ¢cocuklar i¢in olabilecegi gibi biiyiiklere yonelikte olabilir. .55 .03
4.Pop-up Booklarin en 6nemli kullanim alanlarini tiptir. .58 .03
5.Pop-up Booklarin ilham kaynagi pop-art denen sanattan gelmektedir. .54 .03
6.11k pop-up kitap 6rnegi 19. yiizyilda Lother Meggendorfer tarafindan yazilmustir. .54 .03
7.Pop-up Booklar illiistratorler tarafindan olusturulur. .59 .03
8.Pop-up Booklar kendi icerisinde 360 derece agilabilir. 57 .03
9.Pop-up Booklar bilgisayar kontrollii endiistriyel makinalarla yapilir. .56 .03
10.18. yiizyildan 6nce iiretilen tiim hareketli kitaplar bilimsel amagla kullanilmistir. .54 .03
11.11k hareketli cocuk kitab1 Orbis Sensualium Pictus ve Johan Amos Comenius .50 .03
tarafindan 1658 yilinda hazirlanmistir.
12.Moby Dick, Pinocchio, Alice Harikalar Diyarinda, Cizmeli Kedi gibi diinya .60 .03
klasiklerinin hareketli kitaplar1 yapilmastir.
13.11k hareketli kitaplar biiyiikler i¢in tasarlanmistir. .55 .03
14.Hareketli kitaplar karmagsik yapilarin ¢oziimlenmesi ve anlatilmasini saglar. .61 .03
15.Ulkemizde hig hareketli kitap tasarim ¢alismasi bulunmamaktadir. .56 .03
16.Ulkemizde haraketli kitaplar iizerine higbir bilimsel ¢alisma yapilmamistir. .56 .03
17.Hareketli kitaplar gliniimiizde eglence araci olarak kullanilmaktadir. .55 .03

Aritmetik ortalama, X (ort), standart sapma, Ss,
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Pop-up book bilgi testi (PBBT) ’nin gelistirilmesi siireci-Gegerlilik ve giivenilirlik
calismalart.

PPBT’nin gegerlilik analizi. PPBT i¢in gecerlilik analizleri kapsam gecerligi, madde

analizi ile saglanan yap1 gecerliligi ve uygulama gecerliligi ile gerceklestirilmistir.

Kapsam gecerligi. PBBT nin gelistirilmesi siireci PBTO’niin gelistirilmesi siireciyle

paraleldir. PBBT ye ait olusturulan ilk taslak sirasiyla,

1.

Yazim dilini kontrol etmeleri amaciyla COMU Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Boliimii biinyesinde gorev yapan 2 dgretim elemanina

Madde analizleri i¢in COMU Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda ve Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda alan uzmani olan toplam 4 &gretim elemanina

MEB’e bagl kurumlarda gérev alan 2 Fen Bilimleri dersi ve 2 Okul Oncesi 6gretmenine

inceletilmistir.

Buna gore alan uzmanlarindan,

1.

2.

Test dilinin sadeligi,

Testin diizenlenme bigimi,

Maddelerin uzmanlik gerektirip-gerektirmedigi,

Madde sayisinin yeterliligi

Maddelerin yetersizligi gibi konularda ayr1 ayr1 biitiin maddeler i¢in goriis belirtmeleri
rica edilmistir. Alan uzmanlarindan ilgili maddelerle ilgili;

S6z konusu madde testte kalmali (Uygun),

S6z konusu madde testten ¢ikarilmali (Uygun degil) ve

S6z konusu madde lizerinde degisiklik yapilmali (Kismen uygun) gibi goriisleri talep

edilmisgtir.
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Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen 6 asamali adimlarin takibi neticesinde KGO>0
olabilmesi i¢in kapsam gegerlik oran1 .68’in altinda deger alan 3 test maddesi c¢aligma
kapsamindan ¢ikarilmistir. KGI degeri, dlgekten 3 test maddesi ¢ikarildiktan sonra .86 olarak
tespit edilmistir. Buna gore KGI degerinin KGO degerinden biiyilk olmast
(KGI=0.86>KGO=0.68) testte kalan maddelerinin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermistir.

PBBT’nin madde analizi ile yapi gegerliliginin saglanmasi. Madde analiziyle bir 6l¢ekte
bulunan maddelerin uygulanabilirligi 6l¢lilmektedir. Madde gii¢liigiiniin indeksi bir maddeyi
dogru yanitlayan kisi sayisinin 6lgege katilan toplam kisi sayisina bdliinmesi ile bulunur.
Madde giicligii p ile gosterilir ve giigliik 0 ile 1 arasinda yer alir. Eger ¢ikan sonug 1°e yakinsa
o madde katilimcilar acisindan kolay bir maddedir sayet sonu¢ 0’a yakin ise bu madde
katilimcilar agisindan zor bir maddedir. Yani p degeri, bir maddenin katilimcilar agisindan
zorluk ya da kolayligini belirlemede kullanilir (Kan, 2017). Madde giicliik indeksi eger 0-.15
arasinda ise bu deger maddenin ¢ok zor oldugunu, .16-.40 arasinda ise zor madde oldugunu,
41-.60 arasinda orta diizeyde bir madde oldugunu, .61-.85 arasinda kolay bir madde oldugunu
ve .86-1.00 arasinda ise ¢ok kolay bir madde oldugunu gosterir (Aydin, 2013).

Testte bulunan maddelerin, 6l¢iilmesi amaglanan 6zelligi ne diizeyde Olctligiinii saptamaya
yarayan madde ayirt edicilik indeksi yani » -1 ila +1 araliginda bir degerde olabilir. S6z konusu
deger eger; +1’e yakinsa o madde i¢in 6l¢iilmek isteneni iyi 6l¢tiigii, 0’a yakinsa Sl¢iilmek
isteneni beklenen diizeyde 6lgmedigi anlasilir. Sonucun eksi bir deger ¢ikmasi ise maddenin
amacin disinda bir 6zelligi 6l¢tiigiinii gosterir ve madde test disina alinir (Atilgan, 2011; Kan,
2017). Yilmaz’a (2012) gore bir maddenin » degeri .40 ve iizeri ise bu madde ¢ok iyi madde
siifinda degerlendirilir, eger bu deger .30-.39 arasinda ise oldukga iyi bir maddedir, .20-.29
arasi diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir maddedir nihayetinde bir madde .19 ve alt1 deger

aldiysa ¢ok zayif bir madde olarak nitelendirilir



92

PBBT’de yazilan maddeler alan ve dil uzmanlarina gosterildikten sonra uygun olmayan
maddeler ¢ikartilmis ve normalligi saglanan verilere ait madde analizi agsamasina gegilmistir.
PBBT taslag1 yeniden hazirlanarak pilot uygulamaya gegilmistir. Pilot uygulamaya 200 okul
oncesi 0gretmen aday1 katilmistir. 17 maddeden olusan testin 6n calismasindan sonra testte
bulunan ayr1 ayr1 biitiin maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik endeksleri tespit edilmis ve ayrica
alt ve Ust gruplara yerlesen O6gretmen adaylarinin yanitlariin dagilimlari incelenmistir.
Maddelerin yap1 gecerliliginin saglanmasi1 adina maddelerin giicliik ve ayirt ediciliklerini
6lgmek icin TAP (Test Analysis Program) version 12.9.23 istatistik programi kullanilmigtir ve
asagida verilen adimlar sirasiyla takip edilmistir.

1. Madde analizinde TAP version 12.9.23 istatistik programinda, dogru cevaplara 'l',
yanlig cevaplara '0' kodu iglenmistir.

2. TAP Madde ve Test Analizi araciligiyla 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldiklar
puanlar yliksek olandan diisiik olana olacak sekilde siralanmistir.

3. En fazla puan alan 6gretmen adaylarinin %27'si iist grup, en az puan alan 6gretmen
adaylarinin %27’si de alt grup olacak sekilde diizenlenmistir.

4. Alt ve st gruplarin yanitlarina bakilarak maddelere ait giicliik ve ayiricilik endeksleri
hesaplanmustir.

5. r>.3 olan tiim maddelerin testte kalmasina karar verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 17 maddeden miitesekkil bilgi testine ait ayr1 ayri biitiin

maddelerin ayiricilik ve giigliikk endeksleri Tablo 32’de verilmistir.
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Tablo 32.

PPBT nin Pilot Uygulamasina Ait Maddelerin Aywrt Edicilik ve Giigliik Indeksleri (N:200)

Soru No N p R Dii Da Sonug
1 100 0.50 0.43 48 (0.73) 19 (0.30) cok iyi
2 105 0.53 0.53 44 (0.67) 9(0.14) cok iyi
3 113 0.56 0.49 49 (0.74) 16 (0.25) cok 1yi
4 118 0.59 0.58 58 (0.88)  19(0.30) cok iyi
5 103 0.52 0.56 48 (0.73)  11(0.17) cok iyi
6 114 0.57 0.65 55(0.83) 12(0.19) cok iyi
7 119 0.59 0.62 54(0.82) 13 (0.20) cok iyi
8 113 0.56 0.57 54(0.82) 16(0.25) cok iyi
9 115 0.57 0.61 58 (0.88) 17 (0.27) cok 1yi
10 113 0.56 0.58 58 (0.88) 19 (0.30) cok iyi
11 112 0.56 0.57 57 (0.86) 19 (0.30) cok iyi
12 118 0.59 0.61 61(0.92) 20(0.31) cok iyi
13 116 0.58 0.41 51(0.77)  23(0.36) cok 1yi
14 119 0.59 0.44 55(0.83) 25(0.39) cok 1yi
15 112 0.56 0.51 53(0.80)  19(0.30) cok 1yi
16 111 0.56 0.46 53(0.80)  22(0.34) cok iyi
17 101 0.51 0.49 48 (0.73)  15(0.23) cok iyi

Dii:Soruya dogru cevap veren {ist gruptaki 6grenci sayisi; Da: Soruya dogru cevap veren alt gruptaki 6grenci sayist; p:
Madde gii¢liigii; r: Madde ayurt ediciligi; N:Soruya dogru cevap veren toplam dgrenci sayist

Yapilan analiz neticesinde gii¢liik indeksi en yiiksek maddenin 1. madde (p: .50) giigliik
indeksi en diisiik maddelerin ise 4., 7., 12., ve 14. maddeler (p: 59) oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ayirt edicilik agisindan en yiiksek indekse sahip madde 6. madde (r: .65) olurken ayirt ediciligi
en diisiik madde 13. madde (r: .41) olmustur.

Tablo 33.

PPBT 'nin Pilot Uygulamasina Ait Madde Analizinin Bazi Istatistiki Verileri (N:200)

Soru Sayist 17 KR-20 0.79 Skewness -0.50 Minimum puan 0 (%0.0)

Kisi 200 KR-21 0.79 Kurtosis -0.59 Maximum puan 16 (%94.1)
Standart 4.06 Varyans 16.51 Median puan 10,0 Ortalama puan 9,51 (%55.9)
sapma

Iki yarim test giivenirliligi 0.74 Maximum madde gii¢liigii 0.59

Tiim testin giivenilirlik katsayist 0.76 Maximum madde ayrit ediciligi 0.64
Minimum madde giicligii 0.50 Ust gruptaki minimum puan (n=66) 12.00
Minimum madde ayrit ediciligi 0.41 Alt gruptaki minimum puan (n=64) 8.00

Ortalama madde gligliigii 0.55 Ortalama madde ayrit ediciligi 0.53
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PPBT’nin giivenilirlik analizlerine dair baz istatistiki veriler Tablo 33’te sunulmustur.
PPBT’nin pilot uygulamasi sonucunda gergeklestirilen madde analizine gore teste ait ortalama
madde giicliigii .55 iken testin ortalama ayiriciligi ise .53 seklinde bulunmustur. Tekin (2018)’e
gore bir Ol¢egin ortalama gii¢liik indeksi .50 seviyesinde olmalidir. Bu durumda 6gretmen
adaylarmma uygulanan PPBT’nin ortalama madde gii¢liik indeksinin .55 bulunmasi, testin
O0gretmen adaylar acisindan ortalama kolaylikta oldugunu gosterir. Ayrica bilgi testine ait
ortalama madde ayiricilik indeks sonucunun .40 ve iistiinde oldugu durumlar maddelerin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugunun gostergesidir. Aragtirmanin sonucunda ortalama madde ayirt
edicilik indeksinin .53 bulundugu g6z 6niine alinirsa, bu deger 6l¢egin ayiricilik agisindan
yliksek bir seviyede yer aldigini ifade eder. Bu durumda PBBT 6l¢egine ait ortalama giigliik ve
ayiricilik seviyelerinin oldukea iyi bir konumda yer aldig1 soylenebilir. Bunun yanisira PPBT’in
Skewness ve Kurtosis degerlerinin sirasiyla -.50 ve -.59 olarak hesaplanmasi, verilerin normal
dagildigini yani verilerin homojen bir sa¢ilim gerceklestirdigini gosterir. Skewness verilere ait
dagilimin hangi diizeyde simetrik olduguyla yani homojenligiyle ilgiliyken Kurtosis normal
dagilim egrisinin basiklik veya diklik durumuyla ilgilidir. Skewness degerinin 0’dan kii¢iik
olmas1 sola basiklik, dolayisiyla negatif ¢arpiklik anlamina gelir. Ortalamanin medyandan
kii¢iik olmas1 bunu kanitlar. Bu puanlarin yarisindan fazlasinin aritmetik ortalamanin {istiinde
toplandigini gosterir. Buradan hazirlanan PPBT sorularinin 6rneklem grubuna nispeten kolay
geldigi sonucu c¢ikarilabilir. Diger yandan eger Kurtosis degeri pozitifse bu sonug egrinin
normale oranla daha dik bir durumda oldugunu; sayet sonug¢ negatifse egrinin normale oranla
daha basik oldugunu gosterir. Bu durumda Kurtosis degerinin 0’dan kii¢iik bulunmasi egrinin
normal dagilim egrisinden daha basik oldugunu ve 6rneklem grubunun PPBT’nde verilen
sorular1t hemen hemen es deger ylizdelerle cevaplandirdigini ifade eder.

Bununla birlikte Tablo 33’e gore Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 (Iki

yarim test gilivenirliligi) ve Spearman-Brown katsayisi (Tiim testin giivenilirlik katsayisi)
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sirasiyla .74 ve .76 bulunmustur. Giivenilirlige ait katsay1 0 ila +1 aralifinda yer alabilir ve
giivenilirlik katsayis1 +1.00 diizeyine ne kadar yakinsa dl¢egin giivenilirligi o denli ytiksektir.
Literatiirde bir 6lcegin giivenilirligini 6l¢mek amaciyla en ¢ok kullanilan metodlar KR-20, KR-
21 ve Cronbach Alfa giivenilirlik katsayilaridir (Demir, Kizilay ve Bektas, 2016). PPBT nin
giivenirlik analizleri KR-20 testiyle yapilmis ve PPBT nin i¢ tutarlilik katsayisi, KR-20=.79 ve
giivenirlik alt sinir1 olan KR-21 degeri ise .79 olarak hesaplanmistir. Can (2014)’a gore bir
uygulamada katilimcilarin aldiklar1 puanlarin gilivenilir sayilabilmesi i¢in dlgme aracina ait
giivenirlik kat sayisinin .60-.90 arasinda bir degere sahip olmalidir. Bu bilgiye dayanarak
PPBT’nin KR-20 degerinin .60-.90 arasinda olmasi nedeniyle dgretmen adaylarimin bilgi

testinden aldiklar1 puanlar oldukga giivenilirdir.

Uygulama gecgerliligi (Asil uygulama). Pilot uygulama sonrasinda gelistirilen PPBT nin
asil uygulamast COMU’ okuyan 200 okuldncesi dgretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Asil
uygulamanin uygulandig1 grup pilot uygulamaya katilan 6gretmen adaylarindan farkli 200
kisiden olusturulmustur. Pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizine iliskin basamaklar
ve kriterler dikkate alinarak madde analiz gerceklestirilmistir. 17 maddelik bilgi testinden elde
edilen veriler dogrultusunda bilgi testine ait ayr1 ayr biitiin maddelerin ayiricilik ve giicliik

endeksleri degerleri Tablo 34’de verilmistir.
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Tablo 34.

PPBT nin Asil Uygulamasina Ait Maddelerin Ayt Edicilik ve Giigliik Indeksleri (N:200)

Soru No N P R Di Da Sonug
1 93 0.47 0.67 49 (0.91) 13 (0.24) ¢ok iyi
2 109 0.55 0.52 51 (0.94) 23(0.43) cok iyi
3 110 0.55 0.69 53 (0.98) 16 (0.30) cok iyi
4 116 0.58 0.50 42 (0.78) 15 (0.28) cok iyi
5 108 0.54 0.67 52 (0.96) 16 (0.30) cok iyi
6 108 0.54 0.76 54 (1.00) 13 (0.24) ¢ok iyi
7 119 0.59 0.57 48 (0.89) 17 (0.31) cok iyi
8 114 0.57 0.65 53 (0.98) 18 (0.33) cok iyi
9 112 0.56 0.65 53 (0.98) 18 (0.33) cok iyi
10 109 0.55 0.59 50 (0.93) 18 (0.33) cok iyi
11 101 0.51 0.43 38 (0.70) 15 (0.28) cok iyi
12 121 0.60 0.52 51 (0.94) 23(0.43) cok iyi
13 111 0.56 0.69 53 (0.98) 16 (0.30) cok iyi
14 122 0.61 0.59 50 (0.93) 18 (0.33) cok iyi
15 113 0.56 0.69 54 (1.00) 17 (0.31) cok iyi
16 112 0.56 0.65 53 (0.98) 18 (0.33) cok iyi
17 111 0.56 0.70 54 (1.00) 16 (0.30) cok iyi

Dii: Soruya dogru cevap veren {ist gruptaki 6grenci sayisi; Da: Soruya dogru cevap veren alt gruptaki 6grenci sayist; p:
Madde gii¢liigii r: Madde ayurt ediciligi; N: Soruya dogru cevap veren toplam dgrenci sayist

Uygulama gegerliligi catisi altinda gergeklestirilen asil uygulama neticesinde PPBT nin
madde analizleri neticesinde lgekte yer alan maddeler arasinda en yiiksek giicliik indeksine
sahip maddenin yani en zor maddenin 1. madde (p: 47) ve giicliik indeksi en diisiik maddelerin
ise 4. (p:.58), 7. (p:.59), 12. (p: .60) ve 14. (p: .60) maddeler oldugu goriilmiistiir. Ayirt edicilik
acisindan ise ayirt ediciligi en fazla olan maddenin 6. madde (r: .76) ve ayirt ediciligi en diisiik
maddeninse 11. madde (r: .43) oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore elde edilen veriler pilot

uygulamadan elde edilen verilerle ¢ok iyi uyusmaktadir.

Tablo 35.

PBBT 'nin Asil Uygulamasina Ait Madde Analizinin Bazi Istatistiki Verileri (N:200)
Soru Sayist 17 KR-20 0.81 Skewness 0.73 Minimum puan 3 (%17.6)
Kisi 200 KR-21 0.81 Kurtosis -0.93 Maximum puan 17 (%100.0)
Standart sapma  4.20  Varyans  17.63 Median puan 8.0 Ortalama puan  9.44 (%55.6)
iki yarim test giivenirliligi 0.81 Maximum madde gii¢ligii 0.61
Tiim testin giivenilirlik katsayist 0.82 Maximum madde ayrit ediciligi 0.75
Minimum madde giicligi 0.46 Ust gruptaki minimum puan (n=54 13.00
Minimum madde ayrit ediciligi 0.42 Alt gruptaki minimum puan (n=54) 6.00

Ortalama madde gii¢liigii 0.55 Ortalama madde ayrit ediciligi 0.61
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Asil uygulama neticesinde PPBT nin giivenilirlik analizlerine dair bazi istatistiki veriler
Tablo 35’te gosterilmistir. PPBT nin asil uygulamasi neticesinde gerceklestirilen madde
analizine gore teste ait ortalama madde gii¢liigii .55 iken testin ortalama ayiricilig1 ise .61
seklinde bulunmustur. Verilerin normal dagilim egrisine uydugunu gdsteren Skewness-
Kurtosis degerleri ise sirastyla .73 ve -.93 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte i¢ tutarlig:
6lgmek gayesiyle yapilan KR-20 analizinin sonucu .81 ¢ikmaistir.

PPBT nin i¢ tutarlilik giivenilirligi. PPBT nin giivenilirliginin tesbiti i¢in yapilan i¢
tutarlilik analizleri

1. Asil Uygulama Oncesi (Pilot Uygulama)
2. Asil Uygulama Sonrasi (Asil Uygulama) seklinde gerceklestirilmistir

I¢ tutarhilik analizi (Asil uygulama éncesi-Pilot uygulama). Pilot uygulama sonrasinda
PPBT’in son halinde bulunan 17 maddeye ait i¢ tutarlilik analizleri, es deger yarilar ve KR-20
metodlartyla yapilmigtir. Kuder-Richardson, bir testte bulunan biitiin maddelerin ayn1 hedefi
Oletligli varsayimi gercevesinde, testte yer alan biitlin maddeler arasindaki tutarliligi dlger
(Ercan ve Kan, 2004). KR-21 formiilii ise bir testteki maddelerin analizlerinin yapilmadig1 ya
da yapilamadig1 durumlarda kullanilir, bu durumda testte yer alan biitiin maddelerin giicliikleri
ayniymig gibi degerlendirilir. Bu sebeple KR-21 formiiliiyle bulunan deger giivenilirlik
acisindan alt sinir seklinde degerlendirilir. Eger iizerinde ¢alisilan teste ait KR-20 yahut KR-21
katsayilar1 bliylik c¢ikmigsa, s6z konusu testte bulunan biitliin maddeler ayni degiskeni
Ol¢mektedir ve puanlar tesadiifi hatalardan ariniktir seklinde bir ¢ikarimda bulunulabilir (Topal
ve ark., 2008). Ayrica es deger yarilar yontemiyle test iki es pargaya boliiniir ve bu iki yari
katilimcilara es zamanlia uygulanir. Ardindan katilimcilarin bu iki formdan aldig1 puanlar
arasindaki korelasyon (yari testin korelasyon katsayisi) tespit edilir. Buradan g¢ikan deger

Pearson Momentler Carprmi Korelasyon Katsayisi olarak verilir (Ercan ve Kan, 2004). Olgegin
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tamamina ait giivenilirlik katsayisinin hesaplanmasinda ise Spearman-Brown metodu kullanilir

(Tavsancil, 2006).

Tablo 36.
PBBT’ye Asil Uygulama Oncesinde Yapilan Split-Half Modeline Gore Giivenilirlik Analizi

Sonuclar

Gtivenirlik Katsayilar1 (N:17)

Formlar Arasi Korelasyon = 0.74 Esit Uzunluk Spearman-Brown = 0.75
Guttman Split-Half = 0.74 Esit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown = 0.75
Birinci Kisim i¢in Alfa = 0.72 (N of Item:9?) Ikinci Kisim I¢in Alfa =0.70 (N of Item:8P)

“Maddeler: s1, 52, 53, s4, s5, 56, 57, 58, s9; "Maddeler: 59, 510, s11, 512, 513, 514, 515, 516, s17

Tablo 36’da birinci ve ikinci kisim alfa degerleri (sirastyla .72 ve .70) hem birbirlerine
yakindir hem de .70’in {izerindedir. Bu sonu¢ maddelerin birbirini izleyen bir yapiya sahip
olduklarini ve giivenilirlik seviyelerinin yliksek diizeyde yer aldigini belirtir. Ayrica formlar
arasi korelasyon (.74), Guttman Split Half (.74), Esit ve Esit Olmayan Uzunluk Spearman-
Brown (sirasiyla .75 ve .75) sonuglarn 6lcege ait giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugunu
gostermektedir ve ayrica KR-20 degeri de .79 olarak tespit edilmistir.

I¢ tutarlilik analizi (Asil uygulama sonrast). Asil uygulama i¢in de PPBT 200 okul

Oncesi 6gretmen adayina uygulanmis ve i¢ tutarlilik analizleri yapilmistir. Testin i¢ tutarlilik
analizini yapmak i¢in es deger yarilar yontemi kullanilmistir.
Tablo 37.

PBBT nin Asil Uygulamast Sonrasinda Yapilan Split-Half Modeline Gore Giivenilirlik Analizi

Sonuclari

Gtivenirlik Katsayilar1 (N:17)

Formlar Arasi Korelasyon = 0.81 Esit Uzunluk Spearman-Brown = 0.83
Guttman Split-Half' = 0.82 Esit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown = (.83
Birinci Kisim i¢in Alfa=0.77 (N: 9%) Ikinci Kisim I¢in Alfa = 0.74 (N: 8%)

aMaddeler: sl, s2, s3, s4, s5, s6, 87, s8, s9; "Maddeler: 59, s10, s11, s12, s13, s14, s15, s16, s17

Tablo 37°den goriilecegi tizere birinci ve ikinci kisim alfa degerleri sirasiyla .77 ve .74

seklinde bulunmustur. Boylece iki yar1 i¢in genel alfa degerlerinin .6-.8 araliginda bulunmasi
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testin giivenilir oldugunu ifade eder. Formlar arasindaki korelasyon sonucu ise .81 seklinde
tespit edilmistir ki boylesine bir sonug iki form arasindaki iliskinin oldukca yiiksek seviyede
oldugunu gosterir. Iki form arasindaki korelasyon degerinin .70-.89 arasinda bir yer almasi
formlar arasinda yiiksek iliski bulundugu anlamina gelir (Kalayci, 2008). Ayrica Guttman Split
Half degeri .82 iken, Esit ve Egit Olmayan Uzunluk Spearman-Brown degerleri .83 dolaylarinda
hesaplanmistir. S6z konusu degerlerin bu seviyelerde yer almasi Olgege ait giivenilirlik
diizeyinin yiiksekligini gosterir. Sonucta PPBT nin alan yazina katki saglayabilecek giivenilir

bir test oldugu soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikli olarak anketlerin uygulanabilmesi igin gerekli izinler (Ek-A) alinmis ve
sonrasinda anketler COMU’de egitim alan okuldncesi dgretmen adaylarina uygulanmistir.
Anketler ders saatlerinde goniilliiliik esas alinarak uygulanmistir. Her simifta anketler
dagitilmadan once c¢aligmanin genel amaci ve dnemi ile ilgili bilgilendirmeler yapilmis ve
O0gretmen adaylara anketlerin doldurulurken samimi ve igten bir sekilde cevaplandirilmasi

gerektigi hatirlatilmistir. Anketler 6gretmen adaylarinca ortalama 30 dakikada isaretlenmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin verilerine ait analizlerde SPSS 22.0 programi, betimsel istatistik araclart,
AMOS 24.0 ve TAP (Test Analysis Program) version 12.9.23 programlar1 kullanilmistir. Bu
caligmada ilk olarak PBBT ve PBTO’niin pilot uygulamasi igin 200 okul dncesi dgretmen
adayindan veri toplanmistir. Ardindan asil uygulama i¢in toplanan 200 okul 6ncesi 6gretmen
adayna ait veriler hem PBTO’niin dogrulayici faktdr analizinin gegerligini saglamak i¢in hem

de PBBT ve PBTO’niin asil uygulama asamalar1 icin kullanilmistir.

Pilot uygulama neticesinde toplanan veriler i¢in ilk asamada agimlayici faktor analizi

uygulanmis ardindan asil uygulamaya ait veriler dogrulayici faktor analizinde kullanilmistir.
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Dolayisiyla arastirmaya katilan toplam 400 okul Oncesi Ogretmen adayindan gelen
yanitlar cergevesinde Olceklere ait gegerlilik ve giivenilirlik caligmalart yiriitilmiistiir.
Arastirma cercevesinde faktor analizinin gergeklestirilebilmesi i¢in ¢alisma grubunun
biiyilikliigii yeterli bulunmustur (Tabachnick ve Fidell, 2014). Okuldncesi 6gretmen adaylari
tarafindan Olceklerde yer alan maddelere verilen yanitlar degerlendirilirken, grup aralik
katsayis1 “6l¢me sonuglar: dizisindeki en biiyiik deger ile en kiiciik deger arasindaki farkin
belirlenen grup sayisina béliinmesiyle”” hesaplanmistir (Kan, 2009: 407).

PBTO’niin gecerlik ¢aligmalar1 kapsam, yapt ve uygulama gecerlik asamalariyla
gerceklestirilmistir. Uzman goriisiine dayanan kapsam gecerligi saglandiktan sonra yapi
gecerligi icin AFA ve DFA uygulanmistir. PBTO’niin yap1 gegerliginin belirlenmesi igin
varimax rotasyon yoOntemi ile temel bilesenler analizi kullanilarak AFA yapilmistir. AFA
neticesinde faktor yiik degeri .4’iin altinda bulunan 3 madde, AMOS 24.0 programiyla yapilan
DFA sonucunda ise standardize regresyon agirlaklari .6’dan kiiciik olan 22 madde dlgekten
cikartmustir (Biiyiikoztiirk, 2018). Ardindan uygulama gegerliligi ile PBTO’niin gegerligi
saglanmistir. PBTO’niin giivenilirligi ise pilot uygulama ve asil uygulamada elde edilen
verilerin, Split Half es deger yarilar yonteminden elde edilen sonuglar1 ve Cronbach Alfa

katsayilar1 temel alinarak belirlenmistir.

PBBT’nin gecerlik calismalarinda kapsam gegerligi, yap1 gecerligi ve uygulama
gecerligi agsamalari takip edilmistir. Kapsam gegerligi i¢in uzman goriisii alindiktan sonra TAP
(Test Analysis Program) version 12.9.23 istatistik programi vasitasiyla gerceklestirilen madde
analizleri sonucunda, maddelere ait giigliik ve ayiricilik endeksleri literatiire uyan PBBT nin
yapt gecerliliginin saglanmasinin ardindan uygulama gegerligi ile PBBT nin gecerliligi
sunulmustur. PBBT nin giivenirligi ise Split Half es deger yarilar sonucu ve KR-20 degerine

gore tespit edilmis ve bu iki degere hem pilot uygulama sonucunda hem de asil uygulama
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sonucunda bakilmis ve degerler literatiire uygun ¢ikmustir. Sonug olarak PBBT ve PBTO’niin
gecerlikleri ve giivenirlikleri saglanmigtir.

Gegerliligi ve giivenilirligi saglanan PBBT ve PBTO’niin asil uygulamasi sirasinda
oncelikle 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin normal dagilima uygunluklart test
edilmistir. PBBT i¢in test edilen madde analizleri boliimiinde verilerin normal dagilim degerleri
verildiginden burada tekrar tartisiilmamustir. Bununla birlikte PBTO’niin asil uygulamasi
neticesinde elde edilen verilerin normallik sinirlar igerisinde olup olmadiginin tartisilmasi i¢in
normal dagilim analizleri ger¢eklestirilmistir. Bu amagla verilerin normal dagilima uygunlugu
analitik yontemlerden basiklik ve carpiklik istatistikleri ile test edilmistir. 15 madde iizerinden
200 ogretmen aday1 ile gergeklestirilen asil uygulama neticesinde carpiklik katsayis1 -2.234 +
.172; basiklik katsayis1 7.272+.342 olarak hesaplanmistir. S6z konusu istatistik degerlerinin -
1.5/+1.5 araliginin ¢ok disinda olmasi nedeniyle, ¢alisma grubundan elde edilen verilerin
normal dagilim gdstermedikleri belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Dolaysiyla
demografik degiskenlere gore toplanan verilerin analizlerinde; aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Post-Hoc analizleri
(Tukey HSD testi), Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis testi ve Bonferroni Diizeltmeli Mann
Whitney U testleri kullanilmistir. Buna gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin normal dagilim
sergileyen PBBT ye ait ceavaplarindan elde edilen verilerinin analizinde parametrik testler,
normal dagilim sergilemeyen PBTO’ye ait verilerinin analizinde ise parametrik olmayan testler
(non-parametrik) kullanilmstir.

PBBT nin cinsiyet degiskenine ait verilerinin analizinde parametrik testlerden bagimsiz
orneklem t testi, PBTO’niin cinsiyet degiskenine gore analizinde ise parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir. Sinif diizeyi, akademik basari ortalamasi,
mezun olunan lise tiirli, lise mezuniyet derecesi, sosyo-ekonomik diizey, yasam yeri, anne

egitim ve baba egitim diizeyi gibi degiskenler i¢in ise PBBT verilerinde parametrik testlerden
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tek yonlii varyans analizi (ANOVA), PBTO verilerindeyse parametrik olmayan testlerden
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Ayrica PBBT den elde edilen verilerden anlamli farklilik
yaratan bagimsiz degiskenlerin tespiti post-Hoc analizleri (Tukey testi) ile, PBTO verilerinde
ise anlamli farklilhik yaratan bagimsiz degiskenlerin tespiti Bonferroni Diizeltmeli Mann

Whitney U testiyle saglanmaigtir.
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Boliim IV: Bulgular
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Katildigi PBBT ve PBTO’ye iliskin Bulgular
Okul oncesi 6gretmen adaylarmm PBBT ve PBTO’den aldiklari puanlar

arasindaki iliskinin incelenmesi.

Tablo 38.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin PBBT ve PBTO’den Aldiklari Puanlarin Aritmetik

Ortalama Bulgular
Olgek N X Ss
PBBT 200 .55 .03
PBTO 200 4.49 .94

N: Katilimci sayisi, X:Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma

Tablo 38’e¢ gore PBBT"den alinan puanlarin ortalamasi okul oOncesi Ogretmen
adaylarmin pop-up uygulamalara dair bilgi seviyelerinin orta diizeyde (X= 0.55), PBTO"den
alinan puanlarin ortalamasi ise 6gretmen adaylarinin bu teknige yonelik tutumlarinin ytiksek

seviyede oldugunu gostermistir (X= 4.49).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar: puanlarin cinsiyet

degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 39.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Cinsiyet Degiskeni

Arasindaki Anlamli Farklihgin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Bagimsiz Orneklem T Testine

Ait Bulgular
Olgek Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz
PBBT 173 7 23 198 2.28 .023*
Erkek 27 45 20

N: Katilimer sayisi, X: Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma, Sd:Serbestlik derecesi, p:Anlamlilik diizeyi, *p < .05
diizeyinde anlamlidir

Normallik varsayimlari karsilandiktan sonra 6gretmen adaylarinin PBBT'ye verdikleri
cevaplardan aldiklar1 puanlar ile cinsiyete degiskeni arasinda anlamli farklilik bulunup

bulunmadigini belirlemek maksadiyla bagimsiz 6rneklem t testi uygulamistir. Buna gore
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Tablo 39°da 6gretmen adaylarinin PBBT den aldiklar1 puanlarla cinsiyet faktorii arasindaki t-
testi sonuglart gosterilmistir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistii sonuglart grup
varyanslarinin homojen olarak kabul edilebilecegini ortaya koymustur (Sig=.234>.05). Tablo
39 PBBT’de kadin Ogretmen adaylarinin pop-up book uygulamalarina yonelik bilgi
diizeylerinin erkek Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerinden daha yiiksek oldugu
gostermektedir (Xgaqin= -57>Xerkek= -45). Ayrica Tablo 39 a gore okul Oncesi 6gretmen
adaylarmin pop-up uygulamalarina dair bilgi diizeyleri cinsiyet de§iskenine gore kadinlar
lehine anlamli seviyede farklilik gostermistir [to0= 2.28, p<.05]. Dolaysiyla kadin 6gretmen
adaylarmin pop-up uygulamalar hakkindaki bilgi seviyelerinin erkeklere oranla daha fazla
olduguna dair ¢ikarimda bulunulabilir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin aritmetik puan
ortalamalar1 da bu sonucu dogrular niteliktedir.

Tablo 40.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Teknigine Yénelik Tutumlar: ile Cinsiyet

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Mann Whitney U

Testine Ait Bulgular
- . - Sira Sira
Olgek Cinsiyet N X Ss Ortalamas Toplami U p
N Kadin 173 4.53 .53 104.66 18106.50
PBTO 1615.50 .010%*
Erkek 27 4.21 .79 73.83 1993.50

N: Katilimer sayisi, X: Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma, *p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 40°a gore kadin 6gretmen adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina oranla pop-up book
teknigine yonelik daha olumlu tutumlar beslemektedir (Xyxaqin=4.53>Xerkek=4.21). Ancak
O0gretmen adaylarmin bu tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedignin tespiti icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Tablo 40°tan da goriilecegi gibi,
Ogretmen adaylarinin pop-up book teknigine iliskin tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore kadin
Ogretmen adaylar1 lehine anlamh diizeyde farklilik gdstermistir (U=1615.50; p=.010; p<.05).
Buradan kadin O6gretmen adaylarimin pop-up book uygulamalari konusunda hem bilgi

diizeylerinin hem de tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimn PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin simf
diizeyi degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 41.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin PBBT ve PBTO’den Aldiklart Puanlarin Sinif Diizeyi

Degiskeni Agisindan Betimsel Istatistikleri

Olgek Simif N X Ss
1 49 43 .16
PBBT 2 28 .60 26
3 71 .60 .26
4 52 57 24
1 49 4.36 71
PBTO 2 28 4.71 40
3 71 4.55 45
4 52 4.41 .65

N: Katilimci sayisi, X:Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma

Ogretmen adaylarmin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarin
sinif degiskenine gore incelenmesinde PBBT i¢in One-Way ANOVA’da Post-Hoc meniisiinden
Tukey HSD testi, PBTO icin ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Tablo 41 incelendiginde,
PBBT i¢in puan ortalamasi en fazla olan sinif diizeyinin 3. sinif (x= .60), puan ortalamasi en
diisiik sinif diizeyinin ise 1. Smf (X = .43) oldugu gériilmiistiir. PBTO icin ise en yiiksek puan
ortalamasi 2. siniflara aitken (X=4.71), en diislik ortalama 1. siniflara (X= 4.36) aittir.

Tablo 42.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Sunif Diizeyi Degiskeni

Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait Bulgular

Varyansin Kareler Kareler

Olgek Kaynagi Toplami Ortalamast P Anlamls Fark
Gruplar Arasi .97 3 32 4>1, 3>1
PBBT Gruplar Ici 11.23 196 .05 5.66  .001* 2>1
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Sinif diizeyi ikiden fazla alt degisken barindirdigi i¢in okul dncesi 6gretmen adaylarinin
pop-up uygulamalara dair bilgi diizeyleri ile sinif diizeyleri arasindaki anlamli farki 6lgmek
adina One Way ANOVA analizi kullanilmistir. Oncelikle dért siif diizeyinin homojenligini

olgmek icin Levene’s istatistigine bakilmis ve sonuglar grup varyanslarinin homojen olarak
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kabul edilebilecegini ortaya koymustur (Sig= .057> .05). ANOVA sonuclar1 (Tablo 42)
ogretmen adaylariin bilgi testinden aldiklar1 puanlarla bulunduklar1 siif arasinda anlamli bir
farklilagma gdstermistir [F3,106= 5.66, p<.05]. Ogretmen adaylarinin bilgi testinden aldiklari
bu puanlar ile sinif diizeyleri arasindaki farklilagsmanin hangi siniflar arasinda gergeklestiginin
tesbiti amaciyla Post-Hoc meniisiinden Tukey HSD testi uygulanmistir. Buna gére PBBT i¢in
0.05 anlamlilik diizeyinde (%95 giiven araliginda) birinci siiflar aleyhine olmak {izere diger

siif diizeyleri ile birinci siniflar arasinda (4>1, 3>1, 2>1) anlaml farklilik bulunmustur.

Tablo 43.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlar ile Sinif Diizeyi

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-Wallis

Testine Ait Bulgular
. e P
Ol¢ek Sinif N Sira Ortalamasi df
1 49 88.33
- 2 28 130.05 «
PBTO 3 71 103.61 3 10.929 012
4 52 91.81

df: Serbestlik derecesi, y2: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarini pop-up book teknigine iliskin tutumlariyla bulunduklar simif
diizeyleri arasinda anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in Kruskal-
Wallis testi uygulanmistir. Tablo 43 &gretmen adaylarmin PBTO’ye vermis olduklar
yanitlardan aldiklar1 puan ortalamalarmin smif degiskenine gore Kruskal-Wallis testi
sonuglarin1 gostermektedir. Tablo 43 incelendiginde 6gretmen adaylarinin PBTO’ye vermis
olduklar1 yanitlardan alinan puan ortalamalari ile sinif degiskeni arasinda p<.05 seviyesinde
anlamli  bir farklihk gériilmiistiir [x*(3)=10.92; p=.012; p<.05]. Sira ortalamalarina
bakildiginda, ikinci sinifa giden adaylarin pop-up book teknigine iliskin tutumlarinin diger
siniflarda bulunan adaylara oranla daha fazla olumlu oldugu ve birinci siniflar haricinde sinif

diizeyi arttik¢a tutum diizeylerinin azaldigi goriilmiistiir.



107

Bununla birlikte égretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklari yanitlardan aldiklar:
puan ortalamalarinin gruplararast anlamli farkliliklarinin tespitinde Post-Hoc testi olarak Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica bu tiir dlgmelerde karsilagilma ihtimali olan 1. Tip
Hata’nin 6nlenebilmesi maksadiyla Bonferroni diizeltmesi yapilmustir. Tip I hata: .05 ya da .01
anlamlilik diizeyinin secilmesi ile ilgilidir. Anlamlilik seviyesinin .05 seviyesinde tutulmasi,
%095 gliven araliginda karar verilmesi anlamina gelmektedir.

Bonferroni diizeltmesine ait deger, anlamlilik diizeyinin grup sayisina boliinmesi
sonucunda elde edilir (Vialatte ve Cichocki, 2008). Bonferroni diizeltmesinin yanisira
¢alismada, Mann Whitney U testine ait etki biiyiikliiginii (r) bulmak igin z puani / \N
hesaplamasi kullanilmistir (Pallant, 2011). Burada;

v p=.05 alinarak

v' Karsilagtirmasi yapilacak olan ikili grup sayisi =6 olmak {izere

v Bonferroni diizeltmesinin anlamlilik  sinir  degeri  .05/6=.008 olarak
hesaplanmustir.

Bu cergevede smif degiskeni agisindan gergeklestirilen ikiserli karsilastirmalar igin,
Bonferroni diizeltmesinin anlamlili§ina ait sinir deger p<.008 olarak belirlenmistir. Bdylece p
degerinin .008’den kiiciik olmasi durumunda anlamli farkliligin olduguna dair yorum
yapilmistir. Tablo 44 6gretmen adaylarinin sinif degiskeni agisindan, ikili gruplarina iliskin

Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney U testi sonuglarini gdstermektedir.
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Tablo 44.

Sumif Degiskeni Acisindan, Ikili Gruplara Iliskin Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney U

Testine Ait Bulgular
Sira Sira Anlamh
Simf N Ortalamast Toplam1 U P fark z R

1 49 33.17 1625.50 400.50  .002** 2>1 -3.03 -.345
2 28 49.20 1377.50

Toplam 77

1 49 55.03 2696.50 1471.50 151 --- -1.43 -.130
3 71 64.27 4563.50

Toplam 120

1 49 50.12 2456.00 1231.00 770 --- -29 -.029
4 52 51.83 2695.00

Toplam 101

2 28 59.46 1665.00 729.00 .038 --- -2.07 -.208
3 71 46.27 3285.00

Toplam 99

2 28 50.39 1411.00 451.00  .005** 2>4 -2.81 - 314
4 52 35.17 1829.00

Toplam 80

3 71 65.07 4620.00 1628.00 263 -1.12 -.100
4 52 57.81 3006.00

Toplam 123

* Post Hoc Analizler i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir; **p<.008 diizeyinde anlamlidir; **Gruplar arast istatistiksel
fark; r: Kruskal-Wallis Etki katsayisi; z: Test istatistigi

Tablo 44°ten goriilecegi gibi, siniflarin ikiserli bir bi¢imde karsilastirildig1 bu testte,
adaylara ait tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklarin; 1 (Xx=33.17) ile 2.
(x=49.20) siniflar arasinda ve 2 (x=50.39) ile 4. smflar (X =35.17) arasinda oldugu
belirlenmistir. Analize ait sonuglar Bonferroni Diizeltmesiyle (a=.008) ile yorumlanacak
olunursa, 6gretmen adaylarinin pop-up book teknigine iliskin tutumlar1 agisindan, 1 ile 2.
siiflar arasinda (U¢77) =400.50; z; -3.03; p<.008) ve 2 ile 4. siniflar arasinda (Ugo) =451.00; z:
-2.81; p<.008) istatistiki agidan anlamli farkliliklara rastlanmistir. Bu sonucu r (1-2)=-.345 ve
r(2-4)=-.314 olarak hesaplanan etki katsayis1 destekler niteliktedir. Etki katsayilar1 0.5’e yakin
oldugu icin hesaplanan sonuglar “biiyiik etki” olarak degerlendirilebilir. Sonu¢ olarak Tablo
44°e gore sif degiskeni ile 6gretmen adaylarinin pop-up book teknigine dair tutumlari arasinda

2 smiflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Okul oncesi 6gretmen adaylarmm PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin
akademik basar1 ortalamasi degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 45.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn PBBT ve PBTO den Aldiklar: Puanlarin Akademik Basar

Ortalamas: Degiskenine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Genel Not -
Ortalamalari N X Ss
1.80-2.00 18 46 18
2.01-2.50 49 .50 22
PBBT 2.51-3.00 70 57 24
3.01-3.50 55 .58 .26
3.51-4.00 8 77 28
1.80-2.00 18 4.55 .56
2.01-2.50 49 4.41 .58
PBTO 2.51-3.00 70 4.61 .63
3.01-3.50 55 4.39 45
3.51-4.00 8 4.88 15

Ogretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarin
akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore incelenmesinde PBBT i¢in One-Way ANOVA’da
Post-Hoc meniisiinden Tukey HSD testi, PBTO icin ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir.
Ogretmen adaylarinin akademik basar1 ortalamalari i¢in 1.80-2.00, 2.01-2.50, 2.51-3.00, 3.01-
3.50, 3.51-4.00 smirlar1 birer degisken olarak belirlenmistir. Tablo 45 incelendiginde bilgi
testinde puan ortalamasi en yiiksek olan adaylarin 3.51-4.00 aras1 not ortalamasina (X =.77),
puan ortalamasi en diisiik adaylarinsa 1.80-2.00 aras1 not ortalamasina sahip (X =.46) oldugu
goriilmiistlir. Ayrica tutum Ol¢eginde puan ortalamasi en yiiksek olan adaylar 3.51-4.00 not
ortalamasina (Xx=4.88) sahipken, puan ortalamasi en diisilk adaylarmmsa 3.01-3.50 not

ortalamasina sahip (X=.46) adaylar oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 46.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Akademik Bagsar

Ortalamalar: Arasindaki Anlaml Farklihgin Belirlenmesi Amactyla Yapilan ANOVA Testine

Ait Bulgular
Olgek Varyansin Kareler Kareler F Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamast p Fark
Gruplar Arasi 71 4 180
PBBT Gruplar ici 11.48 195 059 3.04 .018* 4>2, 4>1
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarmin PBBT ’den aldiklar1 puanlarin akademik basari ortalamasi
degiskeni acisindan anlamli diizeyde farklilagsip farklilasmadigin1 belirlemek maksadiyla
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup
varyanslarinin homojen olarak kabul edilebilecegini ortaya koymustur (Sig=.657> .05). Tablo
46’dan da goriilecegi gibi, ANOVA sonuglaria gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin pop-up
kitaplara dair temel bilgi diizeyleri ile akademik basar1 ortalamalari1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir [F,195= 3.04, p<.05]. Bu anlamli farkliligin hangi akademik basari
ortalamalar1 arasinda gergeklestigini belirlemek maksadiyla Tukey HSD testi uygulanmistir ve
PBBT i¢in .05 anlamlilik diizeyinde, akademik basari ortalamasi 3.01-3.50 araliginda bulunan
Ogretmen adaylariyla akademik basari ortalamasi 1.80-2.00 ve 2.01-2.50 araliinda olan
O0gretmen adaylari arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Yani PBBT den alinan puanlar

not ortalamasi yliksek olan adaylar lehinedir.
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Tablo 47.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlar: ile Akademik
Basar: Ortalamalar: Arasindaki Anlaml Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-

Wallis Testine Ait Bulgular

Olgek Sinif N Sira Ortalamasi df v P
1.80-2.00 18 106.47
2.01-2.50 49 89.88

PBTO  2.51-3.00 70 118.00 4 21.96 .000*
3.01-3.50 55 78.64
3.51-4.00 8 149.31

df*: Serbestlik derecesi, X?: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidr.

Ogretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklart yanitlardan alinan puan
ortalamalarinin akademik basar1 ortalamasi degiskeni acisindan anlamli diizeyde farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 47
ogretmen adaylarmin PBTO’ye vermis olduklari yanitlardan alman puan ortalamalarmin
akademik basar1 ortalamas1 degiskenine gore Kruskal-Wallis testine ait sonuglar
gostermektedir. Tablo 47’ye gore, dgretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklari yanitlardan
aliman puan ortalamalar1 ile akademik basar1 ortalamasi degiskeni arasinda %95 giiven
araliginda anlaml bir farklihk goriilmiistiir [x*(4)=21.96; p=.000; p<.05]. Sira ortalamalarina
bakildiginda, genel not ortalamalar1 3.51 ila 4.00 araliginda bulunan adaylarin pop-up book
tekniginin kullanimina iligkin tutumlar1 diger akademik basar1 ortalamalarina sahip 6gretmen
adaylarinin tutumlarindan daha olumludur.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarmin PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alinan
puan ortalamalarinin gruplararasi anlamli farkliliklarinin tespitinde Post-Hoc testi olarak Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Buna gore genel not ortalamalart degiskeni agisindan
gerceklestirilen ikiserli karsilastirmalar i¢in, Bonferroni diizeltmesinin anlamliligina ait sinir
deger p<.005 olarak belirlenmistir. Tablo 48 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ortalamasi
degiskeni agisindan, ikili karsilastirmalara iliskin Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney U testi

sonuclarint gostermektedir.
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Tablo 48.
Akademik Basar: Ortalamasi Degiskeni Acisindan, Ikili Gruplara Iliskin Bonferroni Diizeltmeli

Mann-Whitney U Testine Ait Bulgular

Genel Not Sira Sira Anlamli

Ortalamalari N Ortalamast Toplam1 U P fark z R
1.802.00 18 38.08 685.50

2.01-2.50 49 32.50 1592.50 367.50 297 104 - 127
Toplam 67

1.80-2.00 18 40.33 726.00

2.51-3.00 70 45.57 3190.00 355.00 433 ~78 -093
Toplam 88

1.80-2.00 18 44.94 809.00

301350 55 34.40 1892.00 200 067 -1.83 - -.214
Toplam 73

1.802.00 18 11.61 209.00

351400 8 17.75 14200 800 057 w190 - 373
Toplam 26

201250 49 50.40 2469.50

251:3.00 70 66.72 4670.50 124450 0l 255 -.234
Toplam 119

201250 49 55.29 2709.00

301350 55 50.02 275100 121100373 -89 -.087
Toplam 104

201250 49 26.69 1308.00 b,

3.51-4.00 8 43.13 34500  83-00 004 >IN 268 -.345
Toplam 57

251-3.00 70 73.94 5175.50 .

301350 55 49.08 2699.50  1199-50 000 >4 384 342
Toplam 125

251-3.00 70 3827 2679.00

3.51-4.00 8 50.25 402,00 19400 151 143 -.162
Toplam 78

301350 55 20.14 1602.50 .

3.51-4.00 8 51.69 41350 6230 001 >4 3260 410
Toplam 63

* Post Hoc Analizler i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir; **p<.005 diizeyinde anlamlidir; **Gruplar aras: istatistiksel
fark;r: Kruskal-Wallis Etki katsayisi;z: Test istatistigi

Tablo 48’den goriilebilecegi gibi, akademik basari ortalamalarinin ikigerli bir bigimde
karsilastirildigi bu testte, adaylara ait tutum puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farklarin;
2.01-2.50 ile 3.51-4.00 (X=26.69 ile x=43.13), 2.51-3.00 ile 3.01-3.50 (x= 73.94- x=49.08) ve
3.01-3.50 ile 3.51-4.00 (X= 29.14 ile x= 51.69) genel not ortalamalar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Analize ait sonuglar Bonferroni Diizeltmesiyle (0=.005) ile yorumlanacak
olunursa, 6gretmen adaylarinin pop-up book teknigine iligkin tutumlari agisindan, 2.01-2.50 ile

3.51-4.00 grubu arasinda (U (125) =83.00; z; -2.60; p< .005), 2.51-3.00 ile 3.01-3.50 grubu
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arasinda (Uq2s) =1159.50; z; -3.824; p< .005) ve 3.01-3.50 ile 3.51-4.00 grubu arasinda (Ujs3)
=62.500; z; -3.260; p< .005) istatistiki acidan anlamli farkliliklar belirlenmistir. Bu sonucu r
(2-5) =-.345, r(3-4)=-.342 ve 1(4-5)=-.410 olarak hesaplanan etki katsayis1 destekler nitelikte
bulunmustur. Buna gore Ogretmen adaylarindan alinan puan ortalamalarinin yiliksek not
ortalamasi lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi soylenebilir. Yani yiiksek not ortalamasina
sahip Ogretmen adaylarinin pop-up book teknigine yonelik tutumlart diger genel not

ortalamalarina sahip 6gretmen adaylarin tutumlarina gére daha olumludur.

Okul éncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin lise
tiirii degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 49.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn PBBT ve PBTO’den Aldiklar: Puanlarin Lise Tiirii

Degiskenine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Lise Tiirii N X Ss
Genel Lise 19 .54 .26
Meslek Lisesi 74 .57 24
Anadolu Lisesi 76 Sl 22

PBBT Anadolu Ogretmen Lisesi 23 .65 29
Ozel Lise 8 77 28
Genel Lise 19 4.06 1.09

PBTO Meslek Lisesi 74 4.55 45
Anadolu Lisesi 76 4.58 48
Anadolu Ogretmen Lisesi 23 4.36 52
Ozel Lise 8 4.50 .54

Ogretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarm
lise tiirii degiskenine gdre incelenmesinde PBBT icin One-Way ANOVA, PBTO igin ise
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin mezun olduklar lise tiirleri olarak
Genel Lise, Meslek Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Ozel Lise
birer degisken olarak belirlenmistir. Tablo 49 incelendiginde PBBT’de en yiiksek puan
ortalamasia sahip olanlarin 6zel liselerden mezun olan Ogretmen adaylarindan (X= .77),
ortalamasi en diigiik olanlarinsa Anadolu liselerinden mezun olan 6gretmen adaylarindan (X=

.51) oldugu gériilmiistiir. Diger yandan PBTO’de ortalamasi en yiiksek seviyede olan 6gretmen
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adaylarimin Anadolu liselerinden mezun oldugu (X= 4.58), ortalamas1 en diisiik olanlarinsa
genel liselerden mezun olduklar1 goriilmiistiir (x= 4.06).

Tablo 50.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Lise Tiirii Degiskeni

Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait Bulgular

Olgek X:;}I/laar;m ”ll"i);glealre& OI:;ZLZS P Anlaml Fark
Gruplar 39 4 09
Arasi

PBBT  Gruplar I¢i 1181 195 06 162 .16
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarmin PBBT’den aldiklar1 puan ortalamalarinin lise tiirii degiskeni
acisindan anlamh diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek maksadiyla ANOVA testi
yapilmustir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup varyanslarinin
homojen olarak kabul edilebilecegini ortaya koymustur (Sig= .278> .05). Tablo 50’den de
goriilecegi lizere, ANOVA sonuclarina gore adaylarin pop-up uygulamalara dair temel bilgi
diizeyleri ile mezun olduklar1 lise arasinda %95 giiven araliginda anlamh diizeyde farklilik

bulunamamustir.
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Tablo 51.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlar: ile Lise Tiirii

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliigin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-Wallis

Testine Ait Bulgular

Olgek  Smif N Sira Ortalamasi df* * P Anlamli Fark
Genel Lise 19 81.08
Meslek Lisesi 74 103.04

= Anadolu Lisesi 76 108.45

PBTO " Anadolu 23 81.89 4 6.14 18
Ogretmen Lisesi
Ozel Lise 8 101.06

df*: Serbestlik derecesi, X?: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarinnn  PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alman puan
ortalamalarinin lise tlirli degiskeni agisindan anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini tespit
edebilmek maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 51°de dgretmen adaylarinin
PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan aldiklar1 puan ortalamalarinm lise tiirii degiskenine gére
yapilan Kruskal-Wallis testine ait sonuclart gosterilmektedir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin
pop-up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlar: ile lise tiirleri arasinda %95 giiven
araliginda anlaml diizeyde farklihk gériilememistir [y* (4)= 6.14; p=.189; p>.05]. Bununla
birlikte sira ortalamalari, Anadolu lisesi mezunu adaylarin diger lise mezunu adaylara oranla,
pop-up book tekniginin kullanimina iligkin daha fazla olumlu tutum diizeyine sahip olduklarini

gostermektedir.
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Okul éncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin lise

mezuniyet derecesi degiskeni acisindan gore incelenmesi.

Tablo 52.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin PBBT ve PBTO den Aldiklar: Puanlarin Lise Mezuniyet

Derecesi Degiskenine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Lise Mezuniyet Derecesi N X Ss
Orta 17 .52 22

PBBT Iyi 91 .56 25
Pekiyi 92 .64 .26
Orta 17 4.01 1.16

PBTO Iyi 91 4.51 50
Pekiyi 92 4.55 45

Ogretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarin
lise mezuniyet derecesi degiskenine gore incelenmesinde PBBT igin One-Way ANOVA, PBTO
i¢in ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin lise ortalamalari orta, iyi ve
pekiyi olarak ¢ergevelendirilmistir. Tablo 52 incelendiginde PBBT ve PBTO’de pekiyi derece
ile mezun olan adaylarin en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu (PBBT igin X =.64; PBTO
icin X =4.55) bununla birlikte orta derece ile mezun olan 6gretmen adaylarinin ise en diisiik
puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir (PBBT i¢in Xx=.52; PBBT i¢in x=4.01).

Tablo 53.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Lise Mezuniyet Derecesi

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait

Bulgular
Varyansin Kareler Kareler
01(}61( Kaynagl Toplam1 Ortalamasi P Anlamli Fark
Gruplar Arasi 218 2 .10
ici 11.98 197 .06 —
PBBT Gruplar Igi 1.78 170
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir.
Ogretmen adaylarinin PBBT den aldiklar1 puanlarin lise mezuniyet derecesi degiskeni

acisindan anlaml diizeyde farklilasip farklilagmadigini belirlemek maksadiyla ANOVA testi
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yapilmustir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup varyanslarinin
homojen olarak kabul edilebilecegini ortaya koymustur (Sig=0.128>0.05). Tablo 53’te
gosterilen, ANOVA testine ait sonuglara gore adaylarin pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeyleri ile lise mezuniyet derecesi degiskeni arasinda %95 giiven aralifinda anlamli bir
farklilagma tespit edilememistir.

Tablo 54.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlar: ile Lise
Mezuniyet Derecesi Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan

Kruskal-Wallis Testine Ait Bulgular

Olgek Siif N Sira Ortalamasi df a p Anlamh Fark
Orta 17 80.94
PBTO Iyi 91 100.71 2 227 32
Pekiyi 92 103.90

df*: Serbestlik derecesi, y2: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidur.

Ogretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklart yanitlardan alman puan
ortalamalarinin lise mezuniyet derecesi degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 54 §gretmen adaylarinin
PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alman puan ortalamalarinin lise mezuniyet derecesi
degiskenine gore Kruskal-Wallis Testinin sonuglarin1 gostermektedir. Tablo 54’e gore,
Ogretmen adaylarinin pop-up book tekniginin kullanimina iligkin tutumlari ile lise mezuniyet
derecesi degiskeni arasinda %95 giiven araliginda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir [y
(2)=2.27; p=.32; p>.05]. Bununla birlikte sira ortalamalarina gore liseden pekiyi dereceyle
mezun olan 6gretmen adaylarinin, diger mezuniyet derecelerine sahip adaylara oranla pop-up

book tekniginin kullanimina iliskin daha fazla olumlu tutuma sahip oldugunu gostermektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin sosyo-

ekonomik diizey degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 55.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin PBBT ve PBTO 'den Aldiklar: Puanlarin Sosyo-Ekonomik

Diizey Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Olgek Sosyo-ekonomik Diizey N X Ss
Disiik 11 .53 21
PBBT Orta 179 .56 25
Yiksek 10 44 .08
Disiik 11 4.35 1.03
PBTO Orta 179 4.50 .55
Yiiksek 10 4.51 A7

Ogretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore incelenmesinde PBBT i¢in One-Way
ANOVA, PBTO icin ise Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Katilimeilar i¢in sosyoekonomik
diizey seviyeleri diisiik, orta ve yiiksek seklinde sinirlandirilmis ve sayisal deger cinsinden bir
sinirlamaya gidilmemistir. Tablo 55 incelendiginde PBBT de puan ortalamasi en fazla olan
adaylarin orta sosyo-ekonomik diizeye sahip oldugu (X =.56), puan ortalamasi en az olanlarin
ise yuksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olduklar1 goriilmektedir (X =.44). Diger yandan
PBTO’de puan ortalamasi en fazla olan adaylarm yiiksek sosyo-ekonomik diizeye (X =4.51),
puan ortalamast en az olanlarin ise diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip olduklar
goriilmektedir (X =4.35).

Tablo 56.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Sosyo-Ekonomik Diizey

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait

Bulgular
Olgek Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 Toplami sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi .14 2 .07
PBBT -
Gruplar I¢i 12.05 197 06 119 30
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir



119

Tablo 56’ya gore PBBT ’den alinan puan ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey
degiskeni acisindan anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek maksadiyla
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup
varyanslarinin homojen dagildigini ortaya koymustur (Sig= .29> .05). ANOVA testine ait
sonuglara gore okul Oncesi adaylarin pop-up uygulamalara dair bilgi diizeyleri ile sosyo-
ekonomik diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunamamistir [Fp,197= 1.19,
p>.05].

Tablo 57.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlar: ile Sosyo-

ekonomik Diizey Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan

Kruskal-Wallis Testine Ait Bulgular

Olgek Sosyo-ekonomik g Orialamast  df 4 p Anlaml Fark
Diizey
Diisiik 11 101.05
PBTO  Orta 179 10071 2 06 97
Yiiksek 10 96.10

df*: Serbestlik derecesi, y2: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidur.

Ogretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan almman puan
ortalamalarinin sosyo-ekonomik diizey degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 57 dgretmen adaylarinin
PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alman puan ortalamalarmin sosyo-ekonomik diizey
degiskenine gore Kruskal-Wallis testine ait sonuglari gostermektedir. Tablo 57’ye gore,
ogretmen adaylarinin pop-up book tekniginin kullanimina iligkin tutumlari ile sosyo-ekonomik
diizey degiskeni arasinda %95 giiven araliginda anlaml diizeyde farklilasma goriilememistir
[¥}(2)=0.62; p=.970; p>.05]. Bununla birlikte sira ortalamalari, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan adaylarin diger diizeylerde bulunan adaylara gore pop-up book tekniginin

kullanimina iligkin daha olumlu tutumlara sahip oldugunu gdstermistir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin yasam

yeri degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 58.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn PBBT ve PBTO’den Aldiklari Puanlarin Yasam Yeri

Degiskenine Gére Betimsel Istatistikleri

Olgek Yasam Yeri N X Ss
Koy 31 51 23
PBBT Ilce 55 .56 25
Sehir 54 .58 25
Biiyiiksehir 60 .54 24
Koy 31 4.27 .61
PBTO flce 55 4.56 46
Sehir 54 4.41 .59
Biiyiiksehir 60 4.60 .62

Ogretmen adaylarmin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puan

ortalamalarinin yasam yeri degiskenine gore incelenmesinde PBBT icin One-Way ANOVA,

PBTO iginse Kruskal Wallis testi yapilmustir. Bu arastirmada adaylara “yasamimizin gogunun

gectigi yer” seklinde bir madde verilmis ve bilyliyiip yasadiklar yerler bes ayr1 degiskenle (koy,

ilge, sehir, biiyiiksehir, yurt dis1) ¢cer¢evelendirilmistir. Tablo 58 incelendiginde PBBT’de puan

ortalamasi en fazla olan adaylarin sehirlerde yasadigi (x= .58), puan ortalamasi en az olan

adaylarin ise kdylerde yasadiklar1 goriilmiistiir (X=.51). Ayrica PBTO’de puan ortalamasi en

fazla olan adaylarin biiyiik sehirlerde (X= 4.60), puan ortalamasi en az olan adaylarin ise

koylerde yasadiklar goriilmiistiir (x= 4.27).

Tablo 59.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Yasam Yeri Degiskeni

Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amacuyla Yapilan ANOVA Testine Ait Bulgular

Olgek Varyansin Kareler Kareler
’ Kgna@ Toplami Sd Ortalamasi P Anlamli Fark
Gruplar Arasi .10 3 .03
PBBT Gruplar I¢i 12.09 196 .06 .57 .63 -
Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir
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Ogretmen adaylarinin PBBT den aldiklar1 puanlarin yasam yeri degiskeni agisindan
anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek maksadiyla ANOVA testi yapilmaistir.
Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup varyanslarinin homojen
dagildigin1 ortaya koymustur (Sig=0.657>0.05). ANOVA sonuglarina gore okul oOncesi
ogretmen adaylarinin pop-up uygulamalara dair bilgi diizeyleri ile yasam yeri degiskeni
arasinda anlaml diizeyde farklilagsma bulunmadig1 goriilmistiir [F,196=.577, p>.05].

Tablo 60.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Teknigine Yénelik Tutumlar: ile Yasam Yeri

Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-Wallis

Testine Ait Bulgular
Olcek Yasam Yeri N Sira Ortalamasi df v p
Koy 31 74.68
- Ilce 55 106.51 %
PBTO Sehir 54 28 48 3 15.43 .001
Biiyiiksehir 60 119.15

df*: Serbestlik derecesi, X?: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarinin  PBTO’ye vermis olduklar1 yamtlardan alman puan
ortalamalarinin yasam yeri degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi
maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmustir. Tablo 60 6gretmen adaylarmin PBTO’ye
vermis olduklar1 yanitlardan alinan puan ortalamalarinin yasam yeri degiskenine gore Kruskal-
Wallis testine ait sonuglar1 gostermektedir. Sira ortalamalari, yasam yeri biiyliksehir olan
O0gretmen adaylarinin diger yasam yerlerinde yasayan 6gretmen adaylarina gére pop-up book
tekniginin kullanimina iligkin daha olumlu tutumlara sahip olduklarini gostermistir. Bununla
birlikte Tablo 60’a gore, dgretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alinan
puan ortalamalar1 ile yasam yeri degiskeni arasinda %95 giiven araliginda anlaml bir farklilik
goriilmiistiir. [x*(3)=15.43; p=.001; p<.05]. Diger yandan dgretmen adaylarinin PBTO’ye
vermis olduklar1 yanitlardan alinan puan ortalamalarinin gruplararasi anlamh farkliliklarinin

tespitinde Post-Hoc testi olarak Mann Whitney U testi kullanilmistir. Buna gore yasam yeri
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degiskeni acisindan gerceklestirilen ikiserli karsilagtirmalar i¢in, Bonferroni diizeltmesinin
anlamliligina ait sinir deger p<.008 olarak belirlenmistir. Tablo 61 6gretmen adaylarinin yasam
yeri degiskeni acisindan, ikili gruplarina iligkin Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney U testi
sonuclarini géstermektedir.

Tablo 61.

Yasam Yeri Degiskeni Acisindan, Ikili Gruplara Iliskin Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney

U Testine Ait Bulgular
Yasam Sira Sira Anlaml
Yeri N Ortalamasi Toplami U P fark Z R
Koy 31 34.95 1083.50
flce 55 4830 265750 587.50 .017 --- -2.39 -.254
Toplam 88
Koy 31 38.71 1200.00
Sehir 54 45 46 2455 00 704.00 224 --- -1.21 -.131
Toplam 85
Koy 31 33.02 1023.50 o
Biiyiiksehir 60 52.71 3162.50 g0 A8 ¢ -3.38 -333
Toplam 91
flge 55 60.06 3303.50
Sehir 54 49 84 2691.50 1206.50  .090 --- -1.69 -.162
Toplam 109
Ilce 55 54.13 2977.00
Biiyiiksehir 60 61.55 3693.00 1437.00° 229 o -1.20 - 112
Toplam 115
Sehir 54 48.18 2601.50 o ) )
Biyiksehir 60 65.89 3953 50 1116.50 .004 4>3 2.87 276
Toplam 114

* Post Hoc Analizler i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir; **p<.008 diizeyinde anlamlidir; **Gruplar arast istatistiksel
farkr: Kruskal-Wallis Etki katsayisi;z: Test istatistigi

Tablo 61°de goriilebilecegi gibi, yasanilan yerlerin ikiserli bir bi¢imde karsilastirildigi
bu testte, adaylara ait tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklarin; koy ile
biiytliksehir (Xx=33.02 ile Xx=52.71) ve sehir ile biiyiiksehir (x=48.18 ile X= 65.89) yasam yerleri
arasinda oldugu belirlenmistir Analize ait sonuclar Bonferroni Diizeltmesiyle (a=.008) ile
yorumlanacak olunursa, O0gretmen adaylarinin pop-up book teknigine iliskin tutumlari
acisindan,yasam yeri koy ile biliyliksehir olan gruplar arasinda (U1) =527.5; z;-3.388; p<.008)
ve yasam yeri sehir ile biiyliksehir olan gruplar arasinda (Uq14) =1116.5; z; -2.871; p< .008)

istatistiki agidan anlamli farkliliklar belirlenmistir. Bu sonucu r(1-4)=- .355 ve r(3-4)=- .276
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olarak hesaplanan etki katsayisi destekler niteliktedir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarindan
alinan puan ortalamalarinin yasamlarin1 biiyliksehirlerde siirdiirenlerin lehine anlamli bir
sekilde farklilastigini gostermektedir. Yani biiyiiksehirlerde yasan o6gretmen adaylarinin

PBTO’ye iliskin tutum diizeyleri daha olumludur.

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin PBBT ve PBTO’den aldiklari puanlarin anne
egitim diizeyi degiskeni ac¢isindan incelenmesi.
Tablo 62.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin PBBT ve PBTO’den Aldiklart Puanlarin Anne Egitim

Diizeyi Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Olgek Anne Egitim Diizeyi N X Ss
Okur yazar degil 9 37 A1

Tlkokul 103 54 23

Ortaokul 20 47 .20

PBBT Lise 41 .61 27
Onlisans 8 73 22

Lisans 19 .57 .26

Okur yazar degil 9 4.03 .76

Tlkokul 103 4.54 43

PBTO Ortaokul 20 4.61 43
Lise 41 431 75

Onlisans 8 4.45 36

Lisans 19 4.69 .79

N: Katilimet sayisi, X:Aritmetik ortalama, Ss:Standart sapma

Ogretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puan
ortalamalarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore incelenmesinde PBBT i¢in One-Way
ANOVA’da Post-Hoc meniisiinden Tukey HSD testi, PBTO icin ise Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Anne egitim diizeyi i¢in okur yazar degil, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise
mezunu, On lisans mezunu, lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu se¢enekleri belirlenmistir.
Tablo 62 incelendiginde PBBT’ de puan ortalamasi en fazla olan adaylarin annelerinin 6nlisans
mezunu oldugu (X= .73), puan ortalamasi en az olan adaylarin annelerinin ise okuryazar

olmadiklar1 goriilmiistiir. (X= .37). Ayrica PBTO i¢in puan ortalamasi en fazla olan adaylarmn
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annelerinin egitim diizeylerinin lisans (X=4.69), en az olan adaylarin ise annelerinin okur yazar

olmadiklar1 goriilmiistiir (X=4.03).

Tablo 63.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Anne Egitim Diizeyi

Degiskeni Arasindaki Anlaml Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait

Bulgular
Varyansin Kareler Kareler
Olgek Kaynagi Toplam1 Ortalamast p Anlaml Fark
Gruplar Arasi .84 5 .16
Gruplar i¢i 11.36 194 .05 2.86 016%* 5>1
PBBT Toplam 12.20 199

*p < .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 63’te adaylarin PBBT den aldiklar1 puanlarin annelerinin egitim durumuna gore
anlaml diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemek maksadiyla yapilan ANOVA testine
ait bulgular verilmistir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar grup
varyanslarinin homojen dagildigini ortaya koymustur (Sig= .457> .05). Anne egitim diizeyine
yonelik uygulanan tek yonlii varyans (ANOVA) analizi sonucunda elde edilen deger
p=.016’dir. Bu degerin .05’in altinda olmasi nedeniyle anne egitim diizeyinin okul dncesi
ogretmen adaylarinin pop-up book bilgi diizeylerini anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna
varmaktayiz. Bu anlamli fark: yaratan anne egitim diizeyini veya diizeylerini tespit edebilmek
icin Tukey ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Sonugta PBBT’den alinan puanlar agisindan
annenin egitim diizeyi degigskenine gore; annesinin egitim seviyesi On lisans olan adaylar lehine
olmak iizere 6n lisans seviyesinde egitimi bulunan annelere sahip adaylarla okuryazar olmayan

annelere sahip adaylar arasinda anlamli diizeyde farklilasma vardir [Fs,1904= 2.86, p<.05].
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Tablo 64.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlart ile Anne Egitim
Diizeyi Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-

Wallis Testine Ait Bulgular

Olgek  Anne Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast df* v P
Okur yazar degil 9 64.33
[lkokul 103 99.95
~  Ortaokul 20 112.75
PBTO Lise 41 26.74 5 18.39 .002%*
Onlisans 8 84.13
Lisans 19 144.29

df*: Serbestlik derecesi, 2: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarinin  PBTO’ye vermis olduklari yamtlardan alman puan
ortalamalarinin annenin egitim durumu degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 64 6gretmen adaylarinin
PBTO’ye vermis olduklari yanitlardan alinan puan ortalamalarinin anne egitim durumlar
acissindan yapilan Kruskal-Wallis testine ait sonucglar1 gostermektedir. Tablo 64’e¢ gore,
ogretmen adaylarmin  PBTO’ye vermis olduklar1 yamitlardan aldiklari  puanlarm
ortalamalariyla, anne egitim diizeyleri arasinda %95 giiven araliginda anlamli diizeyde farklilik
goriilmiistiir. [(*(5)=18.39; p=.002; p<.05]. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmm PBTO’ye
vermis olduklar1 yanitlardan alinan puan ortalamalariin gruplararasi anlamli farkliliklarin
tespitinde Post-Hoc testi olarak Mann Whitney U testi kullanilmistir. Buna gore annenin egitim
diizeyi degiskeni acisindan gerceklestirilen ikiserli karsilastirmalar i¢in, Bonferroni
diizeltmesinin anlamliligina ait sinir deger p<.0023 olarak belirlenmistir. Tablo 65 adaylarin
anne egitim durumlar1 agisindan, ikili gruplarina iliskin Bonferroni Diizeltmeli Mann-Whitney

U testi sonuglarin1 gostermektedir.
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Tablo 65.
Anne Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan, Ikili Gruplara Iliskin Bonferroni Diizeltmeli Mann-

Whitney U Testine Ait Bulgular

Anne Egitim Sira Sira Anlaml
Diizeyi N Ortalamasi Toplami1 U p fark z R

Okuryazar degil 9 36.44 328.00
ilkokul 103 58.25 6000.00 25300 053 193 - 183
Toplam 112
Okuryazar degil 9 10.50 94.50
Ortaokul 20 17.03 340.50 49.50 055 192 =356
Toplam 29
Okuryazar degil 9 20.83 187.50
Lise 41 26.52 1087.50 142.50 287 -1.06 -.150
Toplam 50
Okuryazar degil 9 7.67 69.00
Onlisans 8 10.50 84.00 24.00 244 Lie o282
Toplam 17
Okuryazar degil 9 8.89 80.00
Lisans 19 17.16 326.00 35.09 016 234 -8l
Toplam 28
flkokul 103 60.55 6237.00
Ortaokul 20 69.45 1389.00  oo100 305 Loz -.09%
Toplam 123
flkokul 103 75.61 7788.00
Lise 41 64.68 2652.00 1791.00 155 -1.42 -.118
Toplam 144
Tlkokul 103 56.73 5843.50
Onlisans 8 46.56 372.50 336.50 388 86 --081
Toplam 111
flkokul 103 56.80 5850.50 s
Lisans 19 26.97 1652.50 49450  .001 6>2 -3.43 -.325
Toplam 122
Ortaokul 20 35.58 711.50
Lise 41 28,77 1179.50 318.50 158 -1.41 -.180
Toplam 61
Ortaokul 20 15.68 313.50
Onlisans 8 11.56 92.50 56.50 229 120 -2
Toplam 28
Ortaokul 20 17.03 340.50
Lisans 19 23.13 439.50 130.50° 088 R
Toplam 39
Lise 41 24.99 1024.50
Onlisans 8 25.06 200.50 16350989 -0l -2
Toplam 49
Lise 41 25.78 1057.00 .
Lisans 19 40.68 773.00 196.00  .002 6>4 -3.11 401
Toplam 60
Onlisans 8 8.44 67.50
Lisans 19 16.34 310.50 31.50 016 Al o408
Toplam 27

* Post Hoc Analizler i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir; **p<.0023 diizeyinde anlamlidir; **Gruplar arasi istatistiksel
fark;r: Kruskal-Wallis Etki katsayisi;z: Test istatistigi
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Tablo 65’ten goriilecegi gibi, 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlarinin ikiserli bir
bicimde karsilagtirildigi bu testte, adaylara ait tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlaml
farklarin; anne mezuniyeti ilkokul ile lisans (X= 56.80 ile X= 86.97) ve anne mezuniyeti lise ile
lisans (X= 25.78- X= 40.68) olan adaylar arasinda oldugu belirlenmistir. Analize ait sonuglar
Bonferroni Diizeltmesiyle (a=.0023) ile yorumlanacak olunursa, 6gretmen adaylarinin pop-up
book teknigine iligkin tutumlar1 agisindan; anne egitim durumu ilkokul ile lisans olanlar
arasinda (Uq22) =494.5; z; -3.433; p<0.0023) ve anne egitim durumu lise ve lisans olanlar
arasinda (Uwo) =196.00; z; -3.113; p<0.0023) istatistiki ag¢idan anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Bu sonucu r(6-2)=-0.325, r(6-4)=-0.401 olarak hesaplanan etki katsayis1 destekler
nitelikte bulunmustur. Bu sonuglar 6gretmen adaylarindan alinan puan ortalamalarinin, anneleri
lisans mezunu olanlarin lehine anlamli bir sekilde farklilastigini gdstermistir. Yani annesi lisans
mezunu olan 6gretmen adaylarmin pop-up book tekniZine iliskin tutumlari annesi diger

mezuniyet derecelerine sahip adaylara oranla daha olumludur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin PBBT ve PBTO’den aldiklar1 puanlarin baba

egitim diizeyi degiskeni acisindan incelenmesi.

Tablo 66.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin PBBT ve PBTO’den Aldiklar: Puanlarin Baba Egitim

Diizeyi Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Olgek Baba Egitim Diizeyi N X Ss
Okur yazar degil 2 .35 .08
Tlkokul 60 .56 22
Ortaokul 54 49 21
PBBT Lise 51 .55 25
Onlisans 8 .55 24
Lisans 21 71 29
Yiiksek Lisans 4 .54 31
Okur yazar degil 2 4.43 .04
Ikokul 60 4.40 73
PBTO Ortaokul 54 4.55 51
Lise 51 4.58 48
Onlisans 8 4.60 28
Lisans 21 437 .58

Yiksek Lisans 4 433 .30
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Ogretmen adaylarmin PBBT ve PBTO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puan
ortalamalarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore incelenmesinde PBBT i¢in One-Way
ANOVA da Post-Hoc meniisiinden Tukey HSD testi, PBTO igin ise Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Baba egitim diizeyi i¢in okur yazar degil, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise
mezunu, On lisans mezunu, lisans mezunu ve yiiksek lisans mezunu se¢enekleri belirlenmistir.
Tablo 66 incelendiginde PBBT de puan ortalamasi en fazla olan adaylarin babalarinin lisans
mezunu oldugu (X= .71), puan ortalamasi en az olan adaylarin ise babalarinin okuryazar
olmadiklari goriilmiistiir. (X=.35). Ayrica PBTO igin puan ortalamasi en fazla olan adaylarin
babalarinin egitim diizeyinin en az Onlisans oldugu (X= 4.60), puan ortalamasi en az olan

adaylarin ise ise baba egitim diizeyinin ytliksek lisans oldugu goriilmiistiir (X= 4.33).

Tablo 67.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Pop-Up Book Bilgi Diizeyleri ile Baba Egitim Diizeyi

Degiskeni Arasindaki Anlaml Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan ANOVA Testine Ait

Bulgular
Varyansin Kareler Kareler

Olgek Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p Anlamh Fark
Gruplar Arasi 84 6 14

PEBT " Gruplar fci 1136 193 05 238  .030% 6>3
Toplam 12.20 199

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 67°de 6gretmen adaylarinin PBBT den aldiklar1 puanlarin baba egitim durumuna
gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek maksadiyla yapilan ANOVA
testine ait bulgular verilmistir. Analiz sonrasinda bulunan Levene’s istatistigine ait sonuglar
grup varyanslarinin homojen dagildigin1t ortaya koymustur (Sig=0.167>0.05). ANOVA
sonuglari PBBT’den alinan puanlarin baba egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilagtigimi gostermistir [Fs,193= 2.385, p<.05]. Bu anlaml farkliligin hangi baba egitim
diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek gayesiyle Tukey HSD yontemi uygulanmis ve

sonucta, PBBT de .05 anlamlilik diizeyinde babasi lisans mezunu olan 6gretmen adaylariyla
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babas1 ortaokul mezunu olanlar arasinda lisans mezunu babaya sahip 6gretmen adaylar1 lehine

anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.

Tablo 68.
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Pop-Up Book Teknigine Yonelik Tutumlart ile Baba Egitim
Diizeyi Degiskeni Arasindaki Anlamli Farkliligin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Kruskal-

Wallis Testine Ait Bulgular

Annenin Egitim

Olgek N Sira Ortalamast  df* v p Anlamli Fark

Durumu
Okuryazar degil 2 66.75
Ilkokul 60 94.49
Ortaokul 54 106.88
PBTO Lise 51 109.69 6 585 43
Onlisans 8 102.50
Lisans 21 88.43
Yiiksek Lisans 4 63.63

df*: Serbestlik derecesi, y2: Chi-Square, *p < .05 diizeyinde anlamlidur.

Ogretmen adaylarinin PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan alman puan
ortalamalarinin baba egitim durumu degiskeni acisindan farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi maksadiyla Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Tablo 68 6gretmen adaylarinin
PBTO’ye vermis olduklar1 yanitlardan aldiklari puan ortalamalarinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore Kruskal-Wallis Testinin sonuglarini gostermektedir. Tablo 68’e gore,
ogretmen adaylarmin PBTO’ye vermis olduklar1 yamtlardan alinan puan ortalamalartyla
babanin egitim durumu degiskeni arasinda %95 giiven araliginda anlamli diizeyde farklilik
goriilmemistir. [x*(6)=5.85; p=.43; p>.05]. Bununla birlikte sira ortalamalarina bakildiginda,
baba egitim diizeyi lise olan adaylar diger adaylara oranla pop-up book teknigine iliskin daha

olumlu tutumlar beslemektedir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve doga etkinliklerinde pop-up book
tekniginin kullanimina iliskin tutumlarimi ve pop-up uygulamalara dair bilgi diizeylerini
incelemek maksadiyla yapilan ¢calismadan elde edilen bulgularin tartisma, sonug ve 6nerilerine

yer verilmistir.

Tartisma

Bu aragtirma birkag y1l sonrasinin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin pop-up book
teknigine iliskin tutumlarint ve pop-up uygulamalara dair bilgi diizeylerini 6lgmeyi ve bu
Ol¢timleri saglayabilmek adina gecerlikleri ve gilivenirlikleri saglanmig tutum 6lgegi ve bilgi
testi gelistirmeyi amaglamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyet, siif, akademik
basar1 ortalamasi, mezun olduklar1 lise tiirii, lise mezuniyet dereceleri, sosyo-ekonomik
diizeyleri, yasam yerleri, anne ve baba egitim durumlar1 gibi demografik 6zelliklerinin yukarida

bahsedilen tutum ve bilgi diizeyleri lizerine etkisi incelenmistir.

PBTO’niin gecerliligi ve giivenilirligi. PBTO’niin gegerliligini saglamak i¢in kapsam,
yapt ve uygulama gecerliligi adimlar1 izlenmistir. PBTO’niin kapsam gecerliligini saglamak
icin uzmanlara bagvurulmus ve baslangi¢cta 44 maddeden olusan taslak hali uzmanlarin goriis
bildirmesi sonucu 40 maddeye diismiistiir. Pilot uygulama &ncesi PBTO’niin KMO’ya ait
sonucu .91, Barlett testine ait sonucu da anlamli ¢gikmistir. Bir testin KMO degerinin .9 iizerinde
olmasi incelenen Orneklem biiyiikliiglinlin faktor analizine tabi tutulmasi i¢in miilkemmel
uyumda oldugunu gosterir (Cokluk vd., 2012). Ayrica Bartlett testine ait sonucun anlamli
cikmasi da verilerin faktor analizine uygunlugunu gosterir (Biiyilikoztiirk, 2018). Boylece
verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegi anlasilmis ve agimlayici faktdr analizine
gecilmistir. Agimlayicr faktor analizi igin Maximum Likelihood faktor ¢ikarma yontemi, kayip
verilerin silinmesi i¢in ise LSW yontemi belirlenmistir. AFA ve DFA sonucunda toplam 25

madde elenmis ve dl¢ek 15 maddelik halini almistir. Ayrica faktor sayisi belirlemek i¢in yamag
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birikinti grafigine, 6zdeger ve varyans ylizdelerine bakilmistir. Yamacg birikinti grafigi
sonucunda Olcegin tek boyuttan olustugu sonucuna varilmistir. Maddelerin 6zdegerleri ve
varyans yiizdeleri de 6lgegin tek boyuttan olustugunu gostermistir. Olgegi olusturan birinci
faktor ytikiiniin toplam varyansi 6lgegin %59.58’ini agiklamaktadir bu da 6lgegin tek boyuttan
olustugunu gosterir. Ciinkii tek faktorli 6lgeklerde agiklanan varyans toplam varyansin %30°u
ve iizerine denk gelir (Biiyiikoztiirk, 2018). Tek boyutlu dlgekte faktor yiikleri .65 ile .86

arasinda yer almistir.

AFA ve DFA ile yap1 gegerliligi sunulan PBTO’niin uygulama gecerliligi icin 6ncelikle
KMO ve Bartlett testleri yapilmis ve KMO degeri .93, Bartlett testine ait sonug ise X>=2220.36,
df=105, p<0.01 seklinde hesaplanmistir. AFA i¢in yine Maximum Likelihood ve kayip verilerin
elenmesi i¢in ise LSW yontemleri kullanilmistir. Asil uygulamaya ait AFA sonucunda birinci
faktore ait yiikiin agikladig total varyans biitiin dlcegin % 55,77 sin1 agiklamistir. Neticede
PBTO’niin gegerliligi kapsam, yap1 ve uygulama gegerliligi ¢alismalarinin pozitif sonuglariyla
saglanmustir.

PBTO’niin giivenilirlik ¢aligmalar1 asil uygulama 6ncesi ve sonrasi seklinde iki baslik
altinda yapilmistir. Asil uygulama oncesinde i¢ tutarlilik analizleri i¢in Split Half yontemi ve
Cronbach Alfa degeri kullanilmistir. Split Half birinci kisim alfa degeri .94 ikinci kisim alfa
degeri ise .87 ¢ikmistir. Degerler birbirine yakin ve .70°den biiyiiktiir. Bu durum ol¢ekteki
maddelerin birbirini izler yapida ve giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2008).
Cronbach Alfa sonucunun .90 degerinin iistiinde bir degerde olmas1 6lgcege ait giivenlilirligi
yiiksek seviyede oldugunu gosterir (Tavsancil, 2006). Olgege ait Cronbach Alfa degeri .95
¢ikmis ve 15 maddelik pilot uygulamanin giivenilirligi ortaya konulmustur. Pilot uygulamadan
sonra asil uygulama i¢in de ayn1 adimlar izlenmistir. Split Half alfa degerleri birinci kisim i¢in

.86, ikinci kisim i¢inse .94 olarak hesaplanmistir. Asil uygulamaya ait Cronbach Alfa degeri ise
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.94 bulunmustur. Bdylece PBTO’niin giivenilirligi pilot uygulama ve asil uygulama
asamalarinda kullanilan i¢ tutarlilik analizleriyle saglanmistir.

PBBT’nin gecerligi ve giivenirligi. PBBT nin gecerligini saglamak i¢in kapsam
gecerligi, madde analiziyle yap1 gecerligi ve uygulama gecerligi asamalar takip edilirken;
giivenirligini saglamak icin ise pilot uygulamanin ve asil uygulamanin i¢ tutarlilik analizleri
asamalari izlenmistir. PBBT nin kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzmanlara bagvurulmus ve
baslangicta 20 maddeden olusan taslak hali uzmanlarin goriis bildirmesi sonucu 17 maddeye
diismiistiir. Pilot uygulama sonrasinda PBBT’ye madde analizi yapilmis ve maddelerin gii¢liik
ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Tekin (2018)’e gore bir dlgege ait ortalama giicliik
indeksi .50 civarinda, ayirt edicilik indeksi ise .40 ve tizerinde olmalidir. Aydin (2013) giicliik
indeksi .41-.60 aras1 olan maddeleri orta diizeyde giicliige sahip maddeler olarak belirtirken,
Yilmaz (2012) ayirt edicilik indeksi .40 ve {izeri olan maddeleri ayirt edicilikleri agisindan ¢ok
iyl madde olarak simiflamistir. PBBT nin pilot uygulamasina dair ortalama giicliik indeksi .55
ayirt edicilik indeksi ise .53 olarak tespit edilmistir. Pilot uygulamanin madde analizi sonuglari
arasinda teste ait iki yarim test glivenilirligi katsayis1 .74 tiim test giivenilirlik katsayisi ise .76
cikmigtir. Katilimeilarin aldiklart puanlarin gilivenilirlik katsayisi olan KR-20 degeri ise .79
olarak hesaplanmistir. PBBT ye asil uygulamasindan sonra da madde analizi yapilmistir. Asil
uygulamanin maddelerine ait ortalama giicliikk endeksi .55 ortalama ayiricilik endeksiyse .61
olarak hesaplanmistir. Asil uygulamanin madde analizi sonuclar1 arasinda teste ait iki yarim
test glivenilirligi katsayist .81 tiim test giivenilirlik katsayisi ise .82 ¢ikmistir. Katilimcilarin
aldiklar1 puanlarin giivenilirlik katsayisi olan KR-20 degeri ise .81 olarak hesaplanmistir.
Ayrica pilot uygulamada giivenilirligi hesaplamak testin i¢ tutarliligini ortaya koyan Split Half
modelinin es deger yarilar yontemi de kullanilmigtir. PBBT nin pilot uygulamasi sonucunda
Split Half alfa degerleri birinci kisim i¢in .72, ikinci kisim i¢inse .70 olarak hesaplanmistir. Asil

uygulamadan sonra ise bu degerler birinci kisim i¢in .77, ikinci kisim i¢in ise .74 olarak tespit
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edilmistir. Sonugta PBBT nin gecerligi kapsam gecerligi, yap1 gecerligi ve uygulama gegerligi
asamalariyla; giivenilirligi ise madde analizi ve i¢ tutarlilik analizi asamalariyla saglanmistir.

PBBT ve PBTO’ye verilen cevaplarin cesitli degiskenlere gore farkhlagsmasi. Okul
oncesi 0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni ile hem pop-up uygulamalara dair temel bilgi
diizeyleri hem de fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iligkin
tutumlart arasinda kadin adaylar lehine olmak iizere anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.
Sorby (2007) kadinlarin 3 boyutlu diisiinebilme ve uzamsal yeteneklerinin erkeklere gore daha
zay1f oldugunu belirtir. Pop-up kitaplar ise soyut kavramlar1 somutlastirirken ayn1 zamanda
kisilerin {i¢ boyutlu diisiinme yeteneklerini ve uzamsal zekalarini gelistirmektedir (Mariani,
Wardono ve Kusumawardani, 2014; Novianti ve ark., 2018; Olsen, Zhbanova, Parpucu Alkouri
ve Rule, 2013). Sorby (2007) kadinlarin miihendislik alanlarinda daha basarili bir hale
gelebilmesi i¢in pop-up uygulamalarina benzeyen ve kagit ve benzeri materyallerin kesilip
katlanarak ve/veya yapistirilarak 3 boyutlu yapilarin olusturuldugu bir kurs kurup, bu kurs
sayesinde 3 boyutlu diisiinme ve uzamsal yetenekler konusunda biiyiik ilerlemeler saglayan
ogrencileriyle birlikte calismalar yiiriitmiistiir. Gelecegimiz olan nesillerin, birka¢ yil i¢inde
ogretmen olacak olan katilimeilarin ellerinde sekillenecegi diisiiniiliirse 6gretmen adaylarinin
pop-up book teknigine iligkin tutumlar1 cok 6nemlidir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin smif degiskeni ile pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur. Calismaya gore adaylarin,
bulunduklart sinif seviyesi artikga bilgi diizeyleri de artmaktadir. Bilgi diizeyindeki bu
farklilagsmanin sebebi yil gectikge Ogretmen adaylarinin meslekleriyle ilgili bilgi ve
tecriibelerinin artisi; Materyal Gelistirme, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi gibi
dersleri aliyor olmalari olabilir. Karamustafaoglu (2006) egitim fakiiltelerinden mezun olmus
ogretmenlerin diger fakiiltelerden mezun olmus 6gretmenlere kiyasla materyal kullanimina

daha yatkin olduklarini belirtmistir. Diger fakiilte mezunu Ogretmenlerin lisans egitimleri
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siiresince Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ya da Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi gibi dersleri almadiklart ve pedagojik bir ikliminin olmadig: bir ortamda
ogrenim gordiikleri diistinitiliince, 6gretmenlik yaptiklar1 donemde farkli yontem, teknik ve
materyallere egitim fakiiltesi mezunlarina gore daha az bagvuracaklar: bir gercektir. Dolayli
olarak egitim fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin yillar gectikge 0gretim yontem, teknik ve
materyalleri konusunda bilgileri de artmaktadir. Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin siif
degiskeni ile fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iligkin tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sonuglara gore bu farklilik 1. smiflar ve 4. siniflar
ile 2. smiflar arasinda 2. siniflar lehinedir. En fazla olumlu tutum 2. siiflardayken sonrasi
sirastyla 3-4-1 seklindedir. Buradan anlasilmaktadir ki 1. Siiflar hari¢ olmak {izere sinif diizeyi
arttikca 6gretmen adaylar1 fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina
iliskin tutum diizeyleri diismektedir. Karaca (2013) yaptig1 yiiksek lisans tezinde fizik
ogretmenligi okuyan Ogrencilerin “fizik egitiminde gorsel materyal kullaniminin 6grenci
basarist lizerine etkisi” hakkindaki goriislerini arastirmistir. Karaca’nin (2013) yaptig
calismaya gore fizik Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskeni ile adaylarinin “gorsel
materyallerin fizik egitiminde kullaniminin 6grenci basarisina etkisi ile ilgili goriisleri”

arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunamamastir.

Ogretmen adaylarinin akademik basar1 ortalamasi degiskeniyle pop-up uygulamalara
dair bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Adaylarin not ortalamasiyla pop-
up uygulamalara dair bilgi diizeyleri arasinda paralel bir artis oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin akademik basar1 ortalamasi degiskeni ile fen ve doga etkinliklerinde pop-
up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlari arasinda da anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ortalamalar1 3.51-4.00 araliginda bulunan 6gretmen adaylar1 pop-up book teknigine; 3.01-3.50
ve 2.01-2.50 aras1 not araliginda olan 6gretmen adaylarina gére anlamli bir sekilde daha olumlu

tutumlar beslemektedir bununla birlikte not ortalamasi 2.51-3.00 olan adaylar ile 3.01-3.50
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ortalamaya sahip adaylar arasinda ise 2.51-3.00 ortalamaya sahip adaylar anlaml1 diizeyde daha
olumlu tutumlara sahiptir. Ayrica pop-up book tekniginin kullanimina iligkin en yiiksek tutuma

sahip 0gretmen adaylar1 3.51-4.00 not araliginda bulunan 6gretmen adaylaridir.

Ogretmen adaylarmin mezun olduklari lise tiirii degiskeniyle hem pop-up kitaplara dair
temel bilgi diizeyleri hem de fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bilgi testinde en yiiksek ortalama
ozel liselere giden 6grencilere aitken en diislik ortalama ise Anadolu liselerine giden 6grencilere
aittir. Ancak Anadolu liselerinden mezun olan 6gretmen adaylar1 diisiik bilgi diizeylerine
ragmen tutum 6l¢eginde en yiiksek ortalamaya sahiptirler. Bal¢in ve Ergiin (2019) yaptiklari
caligmada fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde okuyan adaylarin materyal gelistirme
hususundaki 6z-yeterlilikleriyle mezun olduklari lise tiirii arasinda anlamli diizeyde farklilagsma

olmadigini tespit etmislerdir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin lise mezuniyet derecesi degiskeni ile hem pop-up
kitaplara dair temel bilgi diizeyleri hem de fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin
kullanimina iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anlamh farklilik
olmamasina ragmen gerek bilgi diizeyi gerekse tutum ortalamalarina bakildiginda tahmin
edilebilecegi gibi lise mezuniyet ortalamasi arttikga hem bilgi diizeyi hem de tutum artmaktadir.

Ancak bu artiglar anlamli bir fark yaratmaya yetmemistir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin sosyo-ekonomik diizey degiskeni ile hem pop-up
kitaplara dair temel bilgi diizeyleri hem de fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin
kullanimina iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ancak dikkat ¢eken
bir nokta bulunmaktadir. Bilgi testinde en diisiik ortalama yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde

bulunan 6gretmen adaylarina aitken ayni grup tutum dlgeginde en yiiksek ortalamaya sahiptir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yasamlarmin ¢ogunun gectigi yer degiskeni ile pop-
up uygulamalara dair bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir. Burada gerek
bilgi diizeyi gerekse tutum agisindan en diisiik ortalama koylerde yasayan 6gretmen adaylarina
aittir. Ancak okul oncesi 6gretmen adaylarinin yagamlarinin ¢gogunun gectigi yer degiskeni ile
fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimina iliskin tutumlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilasma tespit edilmistir. S6z konusu farklilasma kdylerde ve sehirlerde
yasamis olan Ogretmen adaylarina gore biiyliksehirlerde yasamis olan Ogretmen adaylar

lehinedir.

Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlariyla pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeyleri arasinda anlamh diizeyde farklilasma bulunmustur. S6z konusu farklilasma okur
yazar olmayan annelere sahip adaylarla 6n lisans seviyesinde mezuniyeti bulunan annelere
sahip adaylar arasinda, anneleri 6n lisans mezunu olan adaylar lehinedir. Benzer sekilde
O0gretmen adaylarinin anne egitim diizeyi degiskeniyle fen ve doga etkinliklerinde pop-up book
tekniginin kullanimina iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu
farklilik ikili karsilastirma sonucunda iki grup arasinda bulunmustur. Buna gore anneleri
ilkokul ile lisans mezunu olan adaylar arasinda anneleri lisans mezunu olanlar lehine ve anneleri

lise ile lisans mezunu olan adaylar arasinda yine anneleri lisans mezunu olanlar lehinedir.

Ogretmen adaylarinin baba egitim durumlariyla pop-up uygulamalara dair bilgi
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur. S6z konusu farklilagsma babalari
ortaokul mezunu adaylarla babalar1 lisans mezunu adaylar arasinda, babalar1 lisans mezunu
adaylar lehinedir. Bununla birlikte adaylarin babalarinin egitim durumlariyla, fen ve doga
etkinliklerinde pop-up book tekniginin kullanimma iligkin tutumlar1 arasinda ise anlamli bir

farklilik tespit edilememistir.
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PBTO’de bulunan maddelerin tartisilmasi. PBTO’ye gore okul &ncesi dgretmen
adaylar1 pop-up book tekniginin farkli etkinlik tiirlerinde kullanilabilecegini belirtmistir. Sari
ve Ulya (2017) tarafindan ytiriitiilen ¢aligmada lise 6grencileri de bu tiir kitaplarin sadece fen
dersinde degil diger derslerde de kullanilmasi gerektigi hususunda goriis belirtmislerdir.
Nitekim Ozgiiltekin (2015) pop-uplarin disiplinler aras1 bir temele dayandigim ve birgok derste
kullanilabilecegini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylari PBTO’de pop-up book tekniginin c¢ocugun farkli gelisimsel
alanlarina hitap edecegi yoniindeki ifadeye yiiksek oranda katilmislardir. Yapilan galigmalar
gostermektedir ki pop-up kitaplar 6grencilerin bir konuyu daha iyi 6grenmesini saglayarak
biligsel gelisimlerine hizmet ederken (Klein, Gray, Zhbanova ve Rule, 2015; Kusrianto, Suhito
ve Wuryanto, 2016; Permana ve Sari, 2018), onlarin dilsel gelisimlerini desteklemekte
(Hanifah, 2014; Sa’diyah, 2016) ve pop-up tasarim asamalar1 ile motor becerilerini de

gelistirmektedir (Olsen ve ark., 2013).

PBTO’de okul dncesi dgretmen adaylar1 pop-up book teknigiyle soyut nesneleri daha
iyi algilayabileceklerini ve bu kitaplarin soyut nesnelere gerceklik hissi verdigini
belirtmislerdir. Literatiir incelendiginde goriilmektedir ki pop-uplarin en 6nemli 6zelliklerinden
biri soyut kavramlar1 somutlastirici nitelikte olmasidir (Hendrix, 2008; Novianti ve ark., 2018).
Permana ve Sari (2018) yiiriittiikleri ¢galismanin sonucunda Doga Bilimleri gibi derslerde ¢ok
fazla soyut kavram olmasi nedeniyle bu tiir derslerde pop-up kitaplarin kullanilmasini

Onermislerdir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylart pop-up book tekniginin 36-72 aylik cocuklara
uygulanabilecegi konusunda olumlu goriisler bildirmistir. Hali hazirda diinyanin birgok
bolgesinde okul 6ncesi kurumlar dahil olmak iizere egitimin biitiin kademelerinde pop-up book
teknigi kullanilmaktadir. Ancak pop-up kitaplarin egitim amacli kullanilmast her yas i¢in uygun

olmayabilmektedir. Tare, Chiong, Ganea ve DeLoache (2010) pop-up kitaplarin 20 aylik ve 30-
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36 aylik ¢ocuklarin 6grenmeleri lizerine etkisini arastirdiklar: ¢alismada, pop-up tiirii kitaplarin
bu yas araliginda bulunan ¢ocuklarin dikkatini fazla ¢ekip 6grenmelerini engelledigini tespit
etmislerdir. Yaptiklar1 ¢aligma gostermistir ki pop-up uygulamalart icermeyen resimli gocuk

kitaplar1 bu yas grubu i¢in pop-up kitaplara gére daha dgreticidir.

Ogretmen adaylar1 PBTO’de pop-up book tekniginin smif i¢inde zaman yonetimini
kolaylastiracagini belirtmistir. Sari ve Ulya (2007) yaptiklar1 ¢calismada kimya dersi i¢in bir
pop-up kitap gelistirmis ve bu kitabin derste kullanilmasindan sonra hem 6grencilere hem de
ogretmenlere bu teknik hakkinda bir takim sorular sormuslardir. Ogretmenler bu teknigi
tekdiizelikten uzak, motive edici, zevkli ve eglenerek 6grenmeyi miimkiin kilan ve boylece sinif

yonetimini kolaylastiran bir teknik olarak belirtmislerdir.

Ogretmen adaylart PBTO’de pop-up book tekniginin ¢ocuklarin hayal giilerini ve
yaraticiliklarini gelistirecegini, onlarin dikkatlerini ¢cekecegini belirtmis kendileri agisindan ise
derslerde pop-up book uygulamalar1 kullanilmasindan zevk alacaklarin1 ve bu tiir kitaplarla
islenen derslerde konuya yonelik dikkatlerinin artacagin1 vurgulamislardir. Uygun (2010)
ogrencilerle birlikte pop-up kitaplar tasarladig1 yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin yaparak
yasayarak 0grendigini, ilk defa deneyimledikleri bu teknikle ¢ok eglendiklerini ve 6grencilerin
is birligi yapma yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin gelistigini vurgulamis ve bu teknigi
Ogretmenler icin basmakalip yontem ve tekniklerin aksine alternatif bir teknik olarak
tanimlamistir. Ozgiiltekin (2015) pop-up tiirii kitaplarin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigini ve
onlarin hayal giiciinii gelistirdigini belirtmis ve bu tiir kitaplarin derslerde 6gretici materyaller
olarak kullanilmasinin basarty1 arttiracagini vurgulamistir. Pop-up kitaplar 6grenciler igin
zevkli ve eglenceli bir 6grenme ortami saglar (Permani ve Sari, 2018; Sari ve Ulya, 2017) ve
bu tiir kitaplar sayesinde 6grencilerin konuya yonelik dikkatleri ve motivasyonlari artar (Klein
ve ark., 2015; Mariani ve ark., 2014). Pop-up kitaplar 6zel egitime muhta¢ duyan ¢ocuklar i¢in

de kullanima elverisli ve verimlidir. Nazuriddin ve Efendi (2018) otizmli ¢ocuklarla yaptiklar
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calismanin sonucunda pop-up kitaplarin otizmli ¢ocuklarin nesne tanima ve odaklanma

basarilarini arttirdigini ifade etmislerdir.

Ayrica 6gretmen adaylari ilerde pop-up uygulamalarini 6grenmek istediklerini ve pop-
up book hazirlama tekniklerinin materyal gelistirme ve materyal tasarimi gibi derslerde
ogretilmesi gerektigini ifade eden maddelere yiliksek oranda olumlu katilim goéstermislerdir.
Acer (2011) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme dersine iliskin goriislerini
inceledigi calismasinda, 0gretmen adaylar1 kagit katlama sanati olan origami tiirii teknik ve
uygulamalara materyal gelistirme dersinde yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Uygun
(2010) pop-up uygulamalarinin origami sanatinin bir uzantis1 oldugunu vurgulamaktadir.
Sonug olarak origami sanatinin bir uzantisi1 olan pop-uplarin, tasarimi ve uygulanmasi tipki
origami gibi 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kendilerini gelistirmek isteyecekleri bir

alandir.



140

Sonuc¢

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve doga etkinliklerinde pop-up book tekniginin
kullanimina iliskin tutumlarmi 8lgmek icin gelistirilen 6lgek (PBTO) ile pop-up uygulamalara
dair bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in gelistirilen bilgi testinin (PBTT) gecerlilikleri ve
giivenirlikleri saglanmistir. Baslangicta 44 maddelik bir taslaktan olusan PBTO son raddede 15
maddeye, 20 maddeden olusan PBBT ise 17 maddeye diismiistiir. Ogretmen adaylarinin
PBTO’ye verdikleri cevaplarin puan ortalamasi oldukca yiiksektir (X= 4.49+.94). Bu sonug
Ogretmen adaylarinin pop-uplara kars1 yiiksek diizeyde pozitif tutum sergilediklerini gosterir.
Ogretmen adaylarinin PBBT ye verdikleri cevaplarm puan ortalamast ise orta diizeydedir (X=
.55+.03). Bu sonuca gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin pop-uplara dair bilgi diizeyleri orta

seviyede yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskeniyle PBBT den aldiklar1 puanlar arasinda kadin
adaylar lehine anlaml diizeyde farklilasma bulunmustur. Ayni sekilde 6gretmen adaylariin
cinsiyet degiskeni ile PBTO’den aldiklar1 puanlar arasinda da kadin adaylar lehine anlamli
diizeyde farklilagsma tespit edilmistir. Sonug olarak kadin 6gretmen adaylarinin pop-up kitaplara

yonelik bilgi diizeyleri ve tutumlar1 erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeydedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin sinif degiskeni ile PBBT’den aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sinif diizeyi arttik¢a bilgi diizeyi de artarken bu
farkliligin kaynagi1 4. siniflar ile 1. siniflar arasinda 4. siniflar lehine, 3. siniflar ile 1. smiflar
arasinda 3. smiflar Iehine ve 2. siniflar ile 1. siniflar arasinda 2. siniflar lehine seklinde olmustur.
Ancak 4-3-2. siniflar arasinda anlamlilik yaratacak diizeyde bir farklilagsma gerceklesmemistir.
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin bulunduklari siifla PBTO’den aldiklar1 puanlar arasinda da
anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir. S6z konusu farklilagma 2. sinifa giden adaylarla 1.
sinifa giden adaylar arasinda ve yine 2. sinifa giden adaylarla 4. sinifa giden adaylar arasinda,

2. siniflar lehinedir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarin akademik basar1 ortalamalariyla PBBT den aldiklari
puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur. Adaylarin akademik basarilar
arttikca pop-up book bilgi testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da artmaktadir. Benzer
sekilde dgretmen adaylarinin akademik basari ortalamalartyla PBTO’den aldiklar1 puanlar
arasinda da anlamli diizeyde farkililasma tespit edilmistir. S6z konusu farklilagma akademik
basar1 ortalamasi 3.51-4.00 aras1 olan 6gretmen adaylariyla 3.01-3.50 aras1 ve 2.01-2.50 aras1
not ortalamasi olan 6gretmen adaylar1 arasinda 3.51-4.00 ortalamaya sahip olanlar lehineyken;
ayrica 2.51-3.00 ortalamaya sahip 6gretmen adaylariyla 3.01-3.50 arasi ortalamaya sahip
ogretmen adaylari arasinda da 2.51-3.00 ortalamaya sahip olanlar lehinedir. 3.51-4.00 aras1 not
ortalamasina sahip 6grencilerin pop-uplara yonelik hem bilgi diizeyleri hem de tutumlar: diger

ortalamalara sahip 6grencilere gore daha yiiksektir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lise tiirii, lise mezuniyet derecesi, sosyo-ekonomik
diizey, yasam yeri ve baba egitim diizeyi degiskenleri ile PBBT den aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml diizeyde farklilasma bulunamazken; anne ve baba egitim durumlariyla PBBT den
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur. Anne egitim durumu
acisindan degerlendirildiginde bu farkliligin kaynagi annesi on lisans mezunu olan 6gretmen
adaylartyla annesi okur yazar olmayan 6gretmen adaylar1 arasinda 6n lisans mezunu anneye
sahip 6gretmen adaylar lehinedir. Baba egitim diizeyi acisindan degerlendirildiginde ise bu
anlaml farkliligin kaynagi lisans mezunu babasi olan 6gretmen adaylar1 lehine olmak {izere
lisans mezunu babaya sahip 6gretmen adaylar1 ile ortaokul mezunu babaya sahip 6gretmen

adaylar1 arasindadir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin lise tiirli, lise mezuniyet derecesi, sosyo-ekonomik
diizey ve baba egitim diizeyi degiskenleri ile PBTO’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
diizeyde farklilagma bulunamazken; yasanilan yer ve anne egitim diizeyi degiskenleri ile

PBTO’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilasmalar bulunmustur. Yasam yeri
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degiskeni agisindan bakildiginda anlamli farklilik, biiyiiksehirlerde yasayan 6gretmen adaylari
lehine olmak iizere biiyliksehirlerde yasayan 6gretmen adaylari ile kdylerde yasayan d6gretmen
adaylar1 ve yine biiyiiksehirlerde yasayan 6gretmen adaylari ile sehirlerde yasayan 6gretmen
adaylan arasindadir. Boylece biiyiiksehirlerde yasayan 6gretmen adaylarinin diger yerlesim
bolgelerinde yasayan 6gretmen adaylarina gore pop-up book teknigine yonelik tutumlart daha
olumludur. Anne egitim diizeyi acgisindan degerlendirildiginde anlamli farkliligin kaynagi
annesi lisans mezunu olan 6gretmen adaylari ile annesi ilkokul mezunu 6gretmen adaylari ve
yine annesi lisans mezunu olan 6gretmen adaylar ile annesi lise mezunu olan 6gretmen adaylari
arasinda, annesi lisans mezunu olan adaylar1 lehinedir. Ayrica genel olarak annesi lisans
mezunu olan dgretmen adaylarmin pop-up teknigine yonelik tutumlari diger egitim diizeyine

sahip anneleri olan 6gretmen adaylarina gore daha olumludur.

Oneriler

e Tiirkiye’de pop-up kitaplar {izerine yok denilecek kadar az ¢calisma yapilmistir.
Onemli bir egitim araci olan bu tiir kitaplar i¢in daha fazla calisma yapilabilir.
Pop-up kitaplarin 6grenci basarisi, motivasyonu lizerine etkileri yahut pop-up
kitaplar hakkinda 6gretmen goriisleri gibi farkli konularda ¢aligmalar yapilabilir.

e Universitelerimizin egitim fakiiltelerinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Materyal Gelistirme gibi derslerde pop-up book teknigine ve pop-up
uygulamalarina yer verilebilir. Pop-up kitaplarin tasarimi 6gretilebilir.

e Egitimin her kademesinde neredeyse her ders i¢in kullanilmaya uygun olan bu
kitaplar gerek devlet okullarinin gerekse 6zel okullarin kiitiiphanelerinde yer
alabilir sayet varsa sayilari arttirilabilir.

e Egitimin cesitli kademelerinde hizmet veren 6gretmenler pop-up kitaplari ders

sirasinda kullanabilir ve 6zellikle 6grencilerin motor becerilerini ve ii¢ boyutlu
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diistinebilme kabiliyetlerini arttirmak icin ders kapsaminda pop-up kitap
tasarimina yer verebilirler.

Tiirkiye’de satilan pop-up kitaplar genel olarak ¢ok basit seviyededirler.
Yaymevleri ve kitapgilar daha kaliteli ve kompleks yapida pop-up kitaplarin
basimi, dagitimi ve satimi i¢in daha fazla kaynak ayirabilirler.

Cocuklarin kitap okuma aliskanligi kazanmasi ve eglenerek 6grenmesi adina gok
etkili olan bu kitaplar gesitli sosyal sorumluluk projeleri ¢atis1 altinda ailelere
ulastirilabilir.

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde gergeklestirilmis olup,
calismada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin pop-up book teknigine yonelik
tutumlar1 ve pop-up uygulamalara dair temel bilgi diizeyleri cesitli degiskenlere
bagh olarak dl¢iilmiistiir. Ulkemizde bulunan farkl {iniversitelerde ve farkl
boliimlerde okuyan 6gretmen adaylari ile benzer ¢alismalar ortaya konulabilir.

Boylece daha genis ¢capli bir degerlendirme imkani dogabilir.
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