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On Soz

21. Yiizyilda bilim ve teknolojide hizli gelismeler yasanmakta ve var olan bilgiler
hizla artmaktadir. Buna baglh olarak toplumlar da hizli bir degisim icine girmis ve bireyden
beklentiler farklilagsmistir (Sengiil, 2006). Sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin
degisime ihtiya¢ duymasiyla birlikte egitim de bu gelismelerden etkilenmis ve geleneksel
yaklagimlar yerini cagdas yaklagimlara birakmistir (Unal, 2005). Bilgi toplumlarinda egitimin
hedefi iletisim becerileri kuvvetli, bilgiye ulagsma ve bilgi liretme kapasitesine sahip, diisiinen
ve sorgulayan, problem ¢6zme becerisine sahip, fikirlerini ifade edebilen, demokrasi bilinci
gelismis, insan haklarna saygili, ekip ¢alismasi yapabilen yani 6grenmeyi Ogrenmis ve
oncelikle kisisel gelisimini tamamlamis bireyler yetistirmektir (Sonmez, 2000; Zakaria ve
Zanagon, 2007).

Egitim programlarinin degistirilmesi ile birlikte tiim siniflarda yapilandirmaci egitim
felsefesi temelli dersler islendigi 6n goriilmektedir. Bu yontemlerden biri olan is birlikli
ogrenme diger alanlarda oldugu gibi Tiirkce egitimi alaninda da kullanilmaya baslanmistir
(Sahin 2011; Sahin ve Sahin 2007). Egitim 6gretim faaliyetlerindeki 6grenci merkezli
uygulamalarin artirilmast akademik basarinin yaninda c¢ok yonlii gelisim imkanlart
saglayacaktir. Is birlikli 6grenmenin her derste, konuda ve kademede kullanilabilir olmas1 bu

yontemin sikca uygulanmasini ve sonuclarinin degerlendirilmesini gerekli kilacaktir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan; fikirlerimi
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Ozet
Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Jigsaw IV Tekniginin Akademik Basariya, Tiirkce

Dersine Kars1 Tutuma ve Bilis Otesi Farkindahga Etkisi

Bu arastirma is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw IV tekniginin Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde akademik basari, Tiirkgce dersine karsi tutum ve bilis 6tesi farkindaliga etkisini
incelemek amaciyla yapilmastir.

Arastirmanin Orneklemi Hatay ili Belen ilgesinde Milli Egitim Bakanligina Belen
Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 17 deney 18 kontrol grubu olmak iizere 35
ilkogretim 7. simf 6grencisinden olusmaktadir. Arastirma 20182019 egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde alt1 hafta siiresince uygulanmastir.

Yapilan yar1 deneysel calisma On testson test kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmis olup deney grubunda is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw IV teknigiyle
kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli geleneksel dgretimle ders islenmistir. Iki gruba da
“Fiill cekim ekleri (kip ve kisi)’”” ve “Fiilde anlam kaymast’’ konularinin &6gretimi
gerceklestirilmistir. Arastirmada akademik basarinin Olgiilmesi amaciyla gegmis yillarda
sorulan SBS, OKS sorulari, Destekleme ve Yetistirme Kurslart Kazanim Testleri ve Parasiz
Yatililik ve Bursluluk Sinavlari incelenmis ve yapilan giivenirlik ve gecerlik analizleri sonucu
28 soruluk Fiilde Basar1 Testi hazirlanmistir. Diger veri toplama araglar Tiirkce Dersine
Kars1 Tutum Olgegi ve Bilisotesi Farkindalik Envanteri’dir.

Calisma sonunda verilerin analizi i¢cin SPSS istatistik programi aracilifiyla
MannWhitney U ve Wilcoxon Isaretli Sira Farki testleri uygulanmistir. Yapilan arastirma
sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n testson test sonuclarina gore akademik basarinin
artirllmast acisindan Jigsaw IV teknigi ve geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir

fark bulunamamistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindi§inda deney grubunun son test
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puanlarinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tutum puanlar1 incelendiginde
Jigsaw IV tekniginin Ogrencilerin Tiirkce dersine karsi tutumlarinda anlamli bir etkisinin
olmadig1 goriilmektedir. Bilis Otesi On testson test puanlarina bakildiginda Jigsaw IV
tekniginin Ogrencilerin bilis otesi farkindalik gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna

varilmastir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce 6gretimi, Jigsaw IV, dil bilgisi, tutum, bilis otesi.



Abstract
In Turkish Grammar Teaching, The Effect Of Jigsaw IV Technique On Academic

Success, Attitude Towards Turkish Course And Metacognitive Awareness

The aim of this study is to investigate the effect of Jigsaw IV technique on academic
achievement, attitude towards Turkish course and metacognitive awareness in Turkish
Grammar Teaching.

The sample of the study consists of 35 students who are studying at 7" degree of
elementary state school which is affiliated to the Ministry of National Education in Belen
district of Hatay. The research was carried out for six weeks in the first semester of 20182019
academic year.

The quasiexperimental study was designed according to the pretest and posttest
control group experiment model. While the cooperative learning techniques were being taught
with Jigsaw IV technique in the experimental group; in the control group, it has been utilized
from traditional teachercentered method by teaching “Inflections of Verbs (Mode and
Person)” and “Semantic Shift in Verbs” topics. As a data collection tool, it has been prepared
a success test with 28 questions by researcher in the “Verbs Topic”. In the preparation of the
exam it has been examined the former exam questions which were prepared by State for
selection and placement of the students to be enrolled into Secondary or High Schools and to
give State Scholarship and the reliability & validity analyzes were performed. Other data
collection tools are Attitude Scale towards Turkish Lesson and Metacognitive Awareness
Inventory.

At the end of the study, MannWhitney U and Wilcoxon Signed Rank Difference tests
were applied by SPSS statistical program for data analysis. Hereunder, no significant

difference was detected between Jigsaw IV Technique and Traditional Teaching Method in
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terms of rising academic success according to pretest and posttest results of experimental and
control groups. When the rank average is taken into consideration, it has been occurred that
the posttest marks of the experimental group were higher than the control group. When the
attitude scores were examined, it has been seen that Jigsaw IV technique has no significant
effect on students' attitudes towards Turkish lesson. When the metacognitive pretest and
posttest scores were examined, it is concluded that the Jigsaw IV method is effective in
developing the metacognitive awareness of the students.

Keywords: Turkish teaching, Jigsaw IV, grammar, attitude, metacognitive awareness
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Boliim I: Giris

Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, arastirmanin
amacina, onemine, varsayimlarina, sinirliklarina ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

21. Yiizyilda bilim ve teknolojide hizli gelismeler yasanmakta ve var olan bilgiler
hizla artmaktadir. Buna bagh olarak toplumlar da hizli bir degisim icine girmis ve bireyden
beklentiler farklilasmistir (Sengiil, 2006). Sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin
degisime ihtiyac duymasiyla birlikte egitim de bu degisimden etkilenmektedir (Unal, 2005).
Hizla artan bilginin 6grenilmesi ve dgretilmesi zorlagmaktadir. Bunun yaninda teknoloji ile
bilgiye ulagsmak kolaylasmistir. Neredeyse tiim diinyada terk edilen geleneksel yaklagimlar
yerini bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilecek ve bilgiye ulasma konusunda
yetkinlesmis bireyler egitmeyi amaclayan cagdas yontemlere birakmistir. Bilgi toplumlarinda
egitimin hedefi iletisim becerileri kuvvetli, bilgiye ulasma ve bilgi iiretme kapasitesine sahip,
diisiinen ve sorgulayan, problem ¢ézme becerisine sahip, fikirlerini ifade edebilen, demokrasi
bilinci gelismis, insan haklarina saygili, ekip calismasi yapabilen yani 6§renmeyi 6grenmis ve
oncelikle kisisel gelisimini tamamlamis bireyler yetistirmektir (Sonmez, 2000; Zakaria ve
Zanagon, 2007).

Geleneksel 6gretimin uygulandig: siniflarda dgrenci salt alict konumdadir. Ogretmen
genellikle anlatim yontemini kullanarak var olan bilgiyi aktaran, siirecin merkezinde olan
kisidir. Ogrenci ise bilgiyi alan, pasif konumdadir. Davramsgi yaklasim temelli olan
geleneksel ogretimde 0grenme Ogrencinin beklenen uyaranlara tepki vermesi sonucu olusur
ve Ogrenci aktif olarak siirece dahil degildir (Saban, 2002). Bu siirecte soru cevap yontemi
kullaniliyor olsa dahi 6grenci yeterince aktif olmadigindan ve iletisim aktaran ve pasif alici
rolleriyle devam etmekte oldugundan Ogretim etkili olmamaktadir (Ag¢ikgoz, 2011;

Lunenberg ve Volman, 1999). Genellikle grup ogretimi seklinde gerceklesen 6gretim siireci



ogrencilerin bireysel farkliliklari, birbirinden farkli hazir bulunusluk diizeyleri, beklentileri ve
ogrenme hizlarini dikkate almamakta tim siifin homojen yapida oldugu var saymaktadir.
(Alkan, 1977, ss.140; akt. S6nmez, 2005).

Geleneksel 0gretimin yeterince etkili olmadiginin anlasilmasi ile birlikte bir¢ok iilkede
cagdas ogretim yontemleri uygulamaya konulmustur. Ulkemiz de bu degisime ayak uydurmus
ve Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda yapilan pilot uygulamanin ardindan 20052006 egitim
ogretim yilinda yapilandirmact yaklasim temelli bir 6gretim anlayisint uygulamaya
koymustur. Bu yeni 6gretim programiyla birlikte 2005 yilindan itibaren egitim sistemimiz
yapilandirmaci felsefe temelli olmustur (MEB, 2006).

Yapilandirmaci yaklasim bir 6gretme yaklasimindan cok Ogrenme yaklagimidir.
Yapilandirmaci kuramin 18. yy. filozofu olan Vico’nun “Biri bir seyin parcgalarini biliyorsa, o
seyi biliyordur” sdylemine kadar uzanan; daha sonra Kant’in, “Birey bilgiyi pasif olarak
degil, etkin olarak alir, onceki bildigiyle karsilastirir ve yorumlar (Glasersfeld, 1998).”
ifadesiyle devam eden felsefi ve sosyolojik kokleri vardir (akt. Kanli, 2007). Bu yaklasimda
birey yeni bilgiyi zihninde var olan semalarla yorumlar ve yeniden sekillendirir (Ozden,
2003). Ogrenme oOgretme siirecindeki aktif rol Ogrenciye ait olmalidir (Sengiil, 2006).
Ogretmenin rolii ise 6grenciye 6grenme siirecinde rehber olmak, fiziksel ortami saglamak ve
gerektiginde dogru semay1 olusturmasi i¢in ipuglar1 vermektir (Fidan, 1986).

Yapilandirmaci felsefeye dayali Ogretim programlarinin uygulandigr egitim
ortamlarinda ogrencinin aktif, 6gretmenin rehber roliinde oldugu, 6grencinin siirece etkin
olarak katildig1 ve iyi planlanmuis etkinliklerin yapilmasi gerekir. Boylece bilginin pasif alicisi
durumundan ¢ikan 6grenci, 6grenme siirecine biligsel, duyussal, fiziksel ve sosyal yonden
katilim saglar ve problem c¢ozme, iletisim kurma, bilimsel diisiinme, sorgulama becerilerini
gelistirme firsatina sahip olur (Akar, 2012). Aktif olarak siirece katilan 6grencilerin 6grenme

stirecinde etkin iletisim kurmas1 akademik ve sosyal becerilerini olumlu yonde etkileyecektir



(Slavin, 1977; Sezer ve Tokcan, 2003).

Ogrencinin siirece aktif olarak katiliminin saglandigi etkinlikler Is birlikli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi yontemlerin kullanilmasiyla saglanir
(Celik, Senocak, Bayrak¢eken, Taskesenligil ve Doymus, 2005; Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimda birey Onemlidir ve bunun icin 6gretim ortaminda her
ogrenciye firsat verilmelidir. Boyle 6gretim ortamlarinin yaratilmasi i¢in en uygun yontem is
birlikli 6grenme yontemidir (Atasoy, Geng, Kadayif¢i ve Akkus, 2007).

Is birlikli 6grenme yonteminin kullanildigi 6grenme ortamlarinda 6grenciler ortak bir
amaca ulasmak adina birbirlerine yardim eder ve birbirlerinin eksik yOnlerini tamamlayarak
grup calismasi gerceklestirir ve bilgiye ulasirlar. Amaclart birbirlerinden daha iyi olmak degil
ortak amaci birlikte basarmaktir (Bacanli, 2004).

Is birlikli 6grenme her yas grubunda, her ders ve iinitede kullanilabilirdir. Kalabalik
siiflarda da uygulama yapilabilmesi ve bu uygulama sirasinda tiim iiyelerin aktif olmasina
imkan saglamasi bu yontemin sik¢a kullanilmasma neden olmustur (Johnson ve Johnson,
1999).

Is birlikli 6grenme yonteminin simifin fiziki sartlarina, 6grenci sayisina, uygulanacak
ders ve dersin konusuna gore degisen bircok alt teknikleri vardir (Simsek, 2007). Bu
yontemlerden biri olan Jigsaw tekni8i bireyler arasindaki bagliligi arttirarak, iletisim
becerilerinin gii¢lii oldugu 6gretim gruplarinin hedefe birlikte ulagabilmelerini saglayabilmek
icin gelistirilmistir. Bu teknikte 6grenciler 56 kisilik heterojen gruplara ayrilir. Birbirinden
farkl1 becerilere sahip olan 6grenciler kendilerine verilen materyalleri birbirlerine 6gretme ve
is birligi yapma sorumlulugundadir (Aronson ve Osherow, 1980).

Egitim programlarimizin ¢agdas egitim anlayisina uygun, cagin gerektirdigi gibi;
bireye Oonem veren, elestirel diisiinme becerisine sahip, iletisim becerileri giiclii bireyler

yetistirilmesini amag¢ edinerek degistirilmesi ile birlikte tiim siniflarda yapilandirmaci egitim
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felsefesi temelli dersler islendigi on goriilmektedir. Is birlikli 6grenme diger alanlarda oldugu

gibi Tiirk¢e egitimi alaninda da kullanilmaya baslanmistir (Sahin 2011; Sahin ve Sahin 2007);

Fakat programlarin degismesi uygulamadaki geleneksel egitimin izlerinin tamamen

degismedigini gostermektedir. Bugiin egitim faaliyetlerinde goriilen en Oonemli sorunlardan

birisi teoride degisen sistemin uygulamada eski yaklasimlarin izinde devam ettirilmesidir

(Bayram, Ozdemir ve Kocak 2011). Bu baglamda diisiiniildiigiinde egitim oOgretim

faaliyetlerindeki 6grenci merkezli uygulamalarin artirilmasi akademik basarinin yaninda ¢ok

yonlii gelisim imkanlar1 da saglayacaktir. Is birlikli 6grenmenin her derste, konuda ve
kademede kullanilabilir olmasi bu yontemin sikca uygulanmasini ve sonuglarinin
degerlendirilmesini gerekli kilacaktir.

Arastirmanin problemini “’Tiik¢e dil bilgisi 6gretiminde Jigsaw IV tekniginin kullanimi
ogrencilerin akademik basarilarina, Tiirkce dersine karsi tutumlarina ve metabiligsel diisiinme
becerilerinin gelisimine etki etmekte midir?’’ sorusu olusturmaktadir.

Ana amag cercevesinde belirlenen alt amaclar sunlardir:

1. Jigsaw Tekniginin uygulandigi deney gruplar ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandig kontrol gruplar1 arasinda basari testi 6n test puanlarina gore anlamli bir fark
var midir?

2. Jigsaw Tekniginin uygulandigi deney gruplari ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol gruplari arasinda basari testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Jigsaw Tekniginin uygulandigir deney grubunda basari testi On test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda basari testi on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney gruplar1 ile 6gretmen merkezli Ogretim



10.

11.

12.

13.

yonteminin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda Tiirk¢e dersi karne notu bakimindan
anlaml bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney gruplari ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol gruplari arasinda Tiirkgce dersine karsi tutum oOn test
puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandig kontrol grubu arasinda Tiirk¢e dersine karsi tutum son test puanlart arasinda
anlaml bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandig: deney grubunda Tiirk¢e dersine karsi tutum on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda Tiirkge dersine
kars1 tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney gruplari ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol gruplart arasinda bilis otesi farkindalik 6n test puanlari
acisindan anlamli bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda bilis Otesi farkindalik son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?

Jigsaw IV Tekniginin uygulandigi deney grubunda bilis 6tesi farkindalik 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogretmen merkezli Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda bilis otesi

farkindalik 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact Tiirkce dil bilgisi Ogretiminde is birlikli 6grenme

yontemlerinden biri olan Jigsaw IV tekniginin kullaniminin &grencilerin akademik



basarilarina, Tiirkce dersine karsi tutumlarima ve bilis oOtesi farkindaliklarina etkisini
incelemektir.
Arastirmanin Onemi

Literatiir arastirmas1 yapildiginda is birlikli 6grenme ile ilgili bir¢cok calisma yapildig:
fakat bu calismalarin bircogunun fen ve matematik bilimleri alanlarinda oldugu goriilmiistiir.
Tiirkce Ogretim programlarina ve yapilandirmaci yaklasim temelli Tiirkce Ogretimindeki
kuramsal bilgilere bakildiginda dil bilgisi Ogretiminin anlama ve anlatma becerilerinin
gelisiminde olduk¢a 6nemli yer tuttugu ve bu becerilerden ayri tutulamayacagi goriilmiistiir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi bilgi aktarimindan cok sezdirme yOntemine dayanmali ve
ogrencileri siirece dahil etmeli, onlar1 aktif kilmalhdir. Is birlikli 6grenme de 6grencilerin
stirece aktif katilimina olanak taniyan bir aktif 6grenme yontemidir. Bu dogrultuda dil bilgisi
ogretimi yapilirken is birlikli 6grenme yonteminin kullanildigi yeterli sayida arastirma
olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada is birlikli 6grenmenin akademik basar1 acisindan etkililiginin yaninda
tutum ve bilis Otesi farkindaliga etkisi de incelenmistir. Alan yazindaki arastirmalardan yola
cikarak dil bilgisi 6grenmenin Ogrencilere sikici gelmesi derse karsi tutumlarini da
etkilemektedir. Bu aragtirmada dil bilgisi dersinin is birlikli yontemlerle islendiginde 6grenci
tutumunda herhangi bir degisiklige yol acip acmadigi incelenmistir ve ilgili arastirmalara
katki saglayacagi diistintilmiistiir.

Sternberg (1987) bilis 6tesini kisinin problem ¢6zme basamaklarini kullanirken
planlama, izleme ve degerlendirme asamalarinda kullandigi bir yonetsel siire¢ olarak
tanimlamistir. Buradan yola cikarak is birlikli 6grenme yonteminde olusturulan gruplar
heterojen yapida olmakla birlikte 6grencilerin birbirleriyle etkilesimini icermektedir. Kisinin
etkili iletisim kurabilmesi ve bu dogrultuda ortak amag i¢in calisirken kendi zayif ve giiclii

yonlerinin farkinda olmasi, destekte bulunacagi ya da yardim alacagi konularda kendi zihinsel



siireclerini tanimasi icin bilis Otesi farkindaliga sahip olmasi gerekir. Bu arastirmada bilis
otesi farkindaliga erisimin heniiz basladig1 yaslarda olan 7. simif Ogrencilerinin bilis Otesi
farkindaliklarinin uygulama asamasinda gelistirmek {izere Ogretmen tarafindan yapilan
yonlendirmeler sonucunda degisimi incelenmistir.

Arastirma 1§ birlikli 0grenme tekniklerinden Jigsaw IV tekniginin Ogrencilerin
akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini ve bilis Otesi farkindaliklarini ne olgiide
degistirdiginin incelenmesi ve ¢ok bakish bir uygulama yapilmasi acgisindan Snemlidir.
Arastirmanin Ogrencilerin sosyallesmesine imkan taniyacagi, Tiirkce Ogretmenlerine dil
bilgisi Ogretiminde yontem ve tekniklerin cesitliligini gosterecegi ve Ogretim alternatifi
sunacag diistiniilmektedir.

Varsayimlar

1. Bu arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin tiimiiniin deney ve kontrol gruplarim
esit derecede etkiledigi,

2. Ogrencilerin uygulama esnasinda kullanilan test ve 6lceklere ictenlikle ve dikkatle cevap
verdikleri,

3. On ve son test uygulamalarinda deney ve kontrol gruplarinin bulundugu smiflarin fiziki
ve sosyal atmosferinin benzer oldugu,

4. Uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama hakkinda higbir
etkilesim olmadig,

5. Uygulama yapilan simflardaki tiim Ogrencilerin ayni cinsiyetten olmasinin aymn
uygulamanin cinsiyet agisindan heterojen siniflarda uygulama yapilmasi durumunda
benzer sonuglar verecegi,

6. Arastirma siiresince sinif i¢i iletisimin pozitif oldugu varsayilmstir.



Smirhliklar
Bu arastirmada su sinirliliklar bulunmaktadir.

1. Arastirma 20182019 egitim 6gretim yilinda Hatay ili Belen ilcesinde bulunan Belen Imam
Hatip Ortaokulunda 6grenim goren 17 deney 18 konrol olmak iizere toplam 35 7.simf
ogrencisiyle sinirhidir.

2. Calisma grubu aynmi okulda 6grenim goren 7/A ve 7/B siniflaridir.

3. Arastirma 7. Sinif dil bilgisi konularindan haber kipleri, dilek kipleri, fiilde kisi, fiilde
olumsuzluk ve soru ve anlam kaymasi konulari ile sinirlandirilmistir.

4. Arastirma haftada 5 ders saati olmak iizere 6 hafta stirdiiriilmiistiir.

5. Deney ve kontrol grubu olmak iizere her iki gruba da ayni ogretmen tarafindan ogretim

verilmistir.



Boliim 11
Kuramsal Cerceve

Tiirkce Ogretimi ve Yapilandirmac1 Yaklasim

Bir toplumun gelisebilmesinin en temel sartlarindan biri egitimdir. Dolayisiyla
toplumlar egitimden biiyiikk beklentiler icerisindedir (Celikkaya, 2008). Bir iilkenin
kalkinabilmesi i¢in teknolojik ve bilimsel ac¢idan siirekli degisim ve gelisim i¢inde olmasi
gerekir. Toplumda yasayan bireylerin ihtiyaglarinin siirekli degismesi sebebiyle egitimlerine
onem verilmelidir (Ozatalay, 2007). Egitimin siirekliliginin saglanmasi ve veriminin

arttirtlmasi i¢in iyi bir ana dil egitimi 6nemlidir.

Ana dil, belli dil gruplan i¢inde toplum ve akraba olduklar1 kabul edilen dillerin
kokeni olan dildir (Piskiillioglu, 2005 s.63). “Ana dili ise, baslangicta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunan c¢evrelerden dgrenilen, insanin bilincaltina inen ve

bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir’” (Aksan, 1982 s.81).

Duman’a (1998 s.413) gore bir toplumun degerlerini ve Kkiiltiirinii nesilden nesile
aktaran ve onu yasatan dildir. Insanin saglikl1 iletisim kurmasinin en 6nemli sart1 da ana dili
egitimidir. Bireyler dogustan itibaren ana dillerini 6grenmeye ve onu kullanmaya baglarlar.
Kisinin yakin ve uzak cevresinde cesitlilik gosteren ana dili kullanim1 becerisi orgiin egitim
stireci basladiginda daha sistemli hale gelecektir. Bu sekilde sisteme baglanan dil egitimi
kendiliginden ilerleyen 6grenme siirecini daha etkili, diizenli ve giincel kilacaktir. Boylelikle
gelismelere miidahale etmek ve etkinliklerle gelisimi hizlandirmak miimkiin olacaktir (Demir

ve Yapici (2007).

Bir insanin hayattaki basarisinin ilk sart1 dilini iyi kullanmasina baghdir. Kisi dilin
kurallarina hakim olmali, kullandig: dilin inceliklerini bilerek kullanmalidir. Bu yiizdendir ki

her milletin 6gretiminin temeli ana dili egitimidir. Hi¢bir millet dil egitiminde bebeklikten
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baslayarak edinilen ana dili kullanimi pratigi ile yetinmez; Orgiin egitim kapsaminda dil
egitimi verir ve bunu sistematik bir dil egitimi haline getirir. Boylelikle ana dil egitiminin
yaninda diger derslerin ve hayattaki diger tiim alanlarda saglanacak basarinin temel sarti

yerine getirilmis olur (Ergin, 1976 s.10).

Orgiin egitimde 6gretimi yapilan tiim derslerdeki basarinin temelinde ana dili dersi
vardir. Bu dersteki basart diger derslerdeki basarinin 6n sartidir. Bireyin toplumun bir pargasi
olmasi, ait hissetmesi, iletisim kurabilmesi ve sosyallesmesi, yasadigi toplumun birlik ve
biitiinliik i¢inde varligin siirdiirmesi i¢in onu koruma amacinda olmasi ana dilini bilmesi ile

miimkiin olur (Ozbay, 2007).

Gogiis’e (1978) gore ana dili egitiminin c¢esitli amag¢ ve islevleri bulunmaktadir.
Anlama becerileri kapsaminda dinledigini ve okudugunu anlayabilen, anlatma becerileri
kapsaminda diisiindiiklerini ve hissettiklerini anlatabilen, dilin kurallarina hakim olan,
kiiltiirel s6z dagarcig1 genis, kendi milletinin ve diinya edebiyatinin edebi eserlerini taniyan ve
bundan sanatsal zevk alan bireyler yetistirmektedir. Bu amag ve islevler tiim ¢agdas uluslarda
aymidir. Goriildiigli tizere ana dili egitimi ¢ok amachdir ve bu amaglara ulasmak igin
becerilerin ortak gelisimi esastir. Uygulama asamasinda da c¢ok yonlii calismalar

gerektirmektedir.

2005 yilinda yenilenen egitim programi geleneksel davranmisct yaklasim iizerine
temellendirilmis egitim programinda yenilesmeye giderek olusturmaci/yapilandirmaci

(constructivist) temelli bir program olarak giincellenmistir.

Geleneksel 0grenme ortamlarinda ogretmen bilgiyi aktaran, sinif i¢i kararlari veren
konumdadir 6grenci ise pasif alicidir (Yildirim, 2009). Bu sebeple 6grenci ve Ogretmen,
ogrenci ve 0grenci arasindaki etkilesim yok denecek kadar azdir (Michael ve Modell, 2003,

ss.77-78). Geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildigi bir egitim ortaminda 6gretmen
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bilgiyi cesitli sekillerde sunar, salt bilgiye dayali sunumundan sonra 6grenci not alir, tekrarlar,
ezberler ve aktarilan bilgiyi sinavda cevaplar. Bu kisir dongii 6gretim siireci boyunca devam
eder ve ezberlemeye Ozendirir, unutmay1 hizlandirir (Agikgdz, 2006). Ogrenci 6grenmesi
gereken bilgiyi sorgulamadigi, iizerine tartigmadigl icin ¢abuk unutur. Ezberleme yoluyla

ogrenilen bilgi yasayarak ogrenilen bilgilerden daha az kalicidir (Maden, 2014).

Yapilandirmac: felsefeyle ise elestirel diisiinme becerisine sahip, bilgiyi iiretme
becerisi kazanmig, Ogrendiklerini giinliikk hayatta kullanabilen, karsilastigi problemlere
coziimler iiretebilen, iletisim becerileri kuvvetli, empati becerisi yiiksek bireyler yetistirilmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2006). Yapilandirmac: yaklasim egitimcilerin dikkatini 6grettikleri

bilgiden almis ve alic1 durumda olan, kendi bilgisi ve yapisini olusturan dgrenene vermistir.

Yapilandirmact egitim felsefesi ile temellendirilen egitim programinin amagladigi
becerilerin kazandirilmas:t ve sonrasinda ogrencilerin dili etkili kullanarak aktif bireyler
olmalari icin iyi bir ana dili egitimi almalar1 gerekir (Y1ldiz, 2003). Yapilandirmaci felsefe ile
temellendirilmis Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 6zel amaglarinda ‘‘Dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile
mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir.”‘ denilmektedir (MEB, 2006).

Dilin Tanim

Dil ve dilin yapisi Onceleri felsefi olarak irdelenmis ancak daha sonraki
coziimlemelerde retorik ve gramer acisindan incelenmis ve cesitli tanimlamalar yapilmistir

(Senyiiz, 2014, s. 9).

IIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirk¢e Kilavuzunda dil ‘‘Insanlar
arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol oynayan dogal bir
ara¢’* (MEB, 2006) olarak tanimlanmistir. Bu tanimla dilin iletisimi saglayan bir ara¢ oldugu

vurgulanmaktadir.
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“Dil, sistemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni araciligiyla diisiince, duygu ve
isteklerin iletilmesinde kullanilan, i¢giidiisel olmayan, yalnizca insana 6zgii bir yontemdir.
Insan dili, icgiidiisel degil, ses organlarinda iiretilmis isitmeye dayali simgelerdir.”* (Sapir

1983, s. 53).

Saussure (1998, s. 18) dili ‘‘kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgisi’® olarak
tanimlamistir. Benzer sekilde Banguoglu’na (2007, s. 9) gore dil, insanlarin dertlerini
anlatmak amaciyla kullandiklar1 sesli anlagmalar sistemidir. Dil dis1 isaretler sistemiyle de

duygu, diisiince ve istekler anlatilabilir ancak en etkili anlatim araci dildir.

Sagir (2002) dili Insanlarin iletisim kurmak icin kullandiklari; duygu, diisiince ve
isteklerin ifade edilmesine yarayan seslerden olusan bir sistem olarak tanimlamistir. Dil
bilginin aktarimini saglar ve insanlar arasindaki iletisimin etkili olmasini saglayan bir iletisim

aracidir (Chomsky, 2002).

En genis dil tanimlarindan biri de Ergin (2000, s. 3) tarafindan yapilmistir. Dil
insanlar arasinda iletisim kurmaya yarayan dogal bir arag¢, kendisine 6zel kurallar1 bulunan ve
bu kurallar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temelinin ne zaman atildig1 belli olmayan bir

antlagsma sistemi ve seslerden olusan bir kurumdur.

Tiim bunlardan yola cikarak dili, insanlar arasinda iletisim kurmak icin kullanilan,
sesler araciligiyla insanin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini ifade etmesine yarayan bir
iletisim araci, bir sistem olarak tanimlamak miimkiin olabilir.

Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisinin Bat1 dillerindeki karsilig1 olarak *gramer’’ kullanilmaktadir. Gramer
kelimesi Yunancada “’yazi’’ demek olan grama yazmak kokiine dayanir. Bundan da Yunanca
grammatike, Latince grammatica, Fransizca grammaire, Ingilizce grammar, Almanca

grammatik sozciikleri tiiremistir. Genis anlamiyla gramer, dilin kullanisinda yerlesmis
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kurallara gore dili meydana getiren sesleri, sekilleri, sozciikleri, yapr ve dizi islem ve
yollarini, yontemlerini, sozciik smiflarini, ¢ekimlerini, ciimledeki gorev ve bagintilarini
diizenli olarak inceleyen bilimdir. Buna gore gramer, aymi zamanda, edim ve kilgi

bakimindan, konusma ve yazmay1 bu incelemeden ¢ikan kurallara uygun kilma sanatini

ogreten bir bilim dali da sayilabilir (Dilagar, 1971, s. 83, akt. Eyiip 2013).

Cecen ve Mete’ye (2011: 48) gore dil bilgisi dile ait yapilarin, 6ge dizilislerinin, ekler
ve cekimler gibi kurallarin incelendigi bir bilim dalidir. Dil bilgisi kisinin daha sistemli
diisiinmesi ve kendisini daha iyi ifade etmesine yardim eder. Her dilin sistemi farklidir ve

dolayisiyla her dilin farkli dil bilgisi kurallar1 vardir.

Dil bilgisi dilin temel becerilerini destekleyen bir kurallar biitiintidiir (Zengin ve
Zengin, 2012: 30). Bir dile ait seslerin, kelime tiirlerinin, yapilarin, kelimelerin dizilislerinin
ve bunlarin biitiin yani ciimle ve paragraf icindeki gorevlerinin incelendigi bir bilim dalidir.

Bu kurallar temel dil becerilerine yardimcidir ve egitimin bir unsurudur (Erdem, 2014).

Dil bilgisi 6gretimi ise bil bilgisinin yani dilin net ¢izilmis kurallarinin 6grencilere
sezdirme yoluyla kazandirilmasi ve bu sayede dilin kurallarina hakim, etkili iletisim kurabilen

bireyler yetistirilmesinin etkinlikler yoluyla saglanmasidir (Dolunay, 2010, s. 277).

Birey ilk olarak dinleme becerisini kullanir. Sonrasinda kendini ifade etmeye baslar.
Dil 6grenme siirecinde bir kelimenin metin yapilarina doniismesi dilin yapisinin sistemli
olmasi ile miimkiin olur. Dili sistemlestiren de dil bilgisi oldugundan temel dil becerilerinin
kazandirilmasinda dil bilgisinin pay1 biiyliktir (Erdem, 2014). Dil bilgisi 6gretimiyle
ogrenciler dilin olanaklarin1 sezer, sinirlarini fark eder. Dil 68retiminde anlama ve anlatma
calismalarinin yaninda yazim, noktalama ve dil bilgisi etkinlikleri de bu becerilerin tam
olarak gelismesini saglayacaktir (Sever, 2000). Ana dili sistemsiz olarak ogrenilir. Cocuklar

ana dillerinin gramerini sezgileri yoluyla dgrenir ve kullanirlar. Istemsiz sekilde ilerleyen bu
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siire¢ Orgiin egitim baslayana kadar neredeyse tamamlanir. Dil bilgisi 0gretimi ise sezgiler
yoluyla 6grenilmis bu bilginin agik hale getirilmesidir (Tompkins 1998, s. 512, akt. Dolunay,

2010).

Davranisc1 yaklasgimla dil 6gretiminde okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin 6gretiminde bilgiye onem verilir ve dil becerilerini pratige dokiilmesi ve dil
boylece farkindaligi olusturulmasi iizerinde durulmaz ve etkili bir 6gretim gerceklesmez

(Onan 2014 s. 73).

2006 ilkogretim Tiirkge dersi (6. 7. ve 8. Siiflar) Ogretim programinda “Dil bilgisi;
bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarin1 destekleyen kurallar
biitiinii” olarak tamimlanmistir. Ayrica 6grencilerin dil bilgisi kurallarina hakim olmalarinin
onemli oldugu fakat daha da onemli olanin kurallarin konusma, yazma, dinleme becerilerinin
etkinliklerinde uygulanmasi gerekigi ilizerinde durulmustur. Dil bilgisi 6gretiminin kuramsal
bilgilere degil uygulamaya dayanmasi gerektigi, Salt kurallarin verilmesinin yeterli
olmayacagi bu kurallarin kelime, ciimle, paragraf ve metin diizeyinde uygulamalarla
kavratilmasinin amag oldugu ifade edilmistir. Orneklerin cogaltilarak etkinliklerin cesitli
duyu organlarina hitap edecek sekilde calisma kagitlariyla desteklenmesinin bu bilgileri
beceriye doniistiirmesi noktasinda onemli olduguna ve bu becerilerin anlatma becerileriyle
iliskilendirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. 2018 Tiirk¢e dersi 0gretim programinda ise
amaglara bagli kalinarak dil bilgisi kazanimlar1 diger becerilerin altinda yer almaktadir. Dil
bilgisi kazanimlarinin artan bir yogunluk icinde ve asamali olarak yapilandirildigi
belirtilmistir.

Glines (2014) yapilandirmaci yaklasim temelli dil bilgisi Ogretimini ‘‘Yeni Dil
Bilgisi’‘ baslig1 altinda incelemis ve bu yaklasimin merkezinde bicimin degil mantigin

oldugunu belirtmistir. Siirecin merkezinde kurallar degil 6grenci vardir. Dil bilgisi 6gretimi
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dil kurallarinin ogretilmesinde bir amag degil ara¢ olarak kullanilir ve asil amaci 6grencinin
yazili ve sozlii anlatimini giiclendirmektir.
Tablo 1

Geleneksel Dil Bilgisi Yeni Dil Bilgisi Karsilastirmasi
Teorik Cerceve

Geleneksel Dil Bilgisi Yeni Dil Bilgisi
Dil bilgisi konular1 alaninda zaman kisilerce Dil bilgisi konular1 alaninda uzman dil egitimi
belirlenir ve agiklanir. uzmanlar ve egitimciler tarafindan belirlenir ve
aciklanir.
Dil bilimine uygun olan her konu alinir ve Ogrencinin ihtiyacina uygun, dil becerilerini
konular derinlemesine incelenir ve ince gelistirici tanimlar ve kurallar ele alinir.
ayritilara girilir.
Ogretilen konularin ¢ogu giinliik hayatta Dilin kullanimina agirlik verilerek giinliik dildeki
kullanilmaz. Ornekler i¢in kullanilan metinler metinlerden yararlanilir.
edebi yazarlardan alinir.
Dilin kurallar1 ezberlenir. Dilin mantiginin kavratilmasina agirlik verilir.
Amaclar
Dil bilgisi zorunludur ve temel amagtir. Dil bilgisi dil egitimi i¢in kullanilan bir aractir.
Dil bilgisinin tiim igerigi ogretilir. Yeni egitim anlayisinda gerekli olan dil bilgisi
Ogretimi yapilir.
Dil bilgisi iist egitime hazirlanmak icin Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek
gereklidir. amactyla ogretilir.
Icerik
Dil bilgisinin tiim icerigi iizerinde durulur. Giinliik dildeki dil bilgisi olaylari tizerinde durulur.
[lkokuldan itibaren biitiin konular yogun Dil ve zihinsel beceriler i¢in gerekli olan konular
bicimde ogretilir. ogretilir.

Her yil bir 6nceli yilin konulart gézden gecirilir. Az kullanilan dil olaylari basitge verilir boylelikle
islevsel dil bilgisi 6gretimi yapilir.
Dil bilgisi programi cogu kademede tekrar eder  ilkokuldan itibaren agamali ve dengeli olarak

ve birbirine benzer. ogretilir.
Dil olaylar1 agiklanarak ogretilir. Dil olaylar1 agiklama, siirec ve kosul bilgileri ile
birlikte ogretilir.
Temel icerik dil bilgisi kurallar1 ve kelimedir. Temel icerik cimle ve metindir.
Terimler
Ust diizey dil gelistirilir. Daha ince ve ayrintili Dil bilgisi terimlerinin cogu azaltilir, dil bilgisi
isimler 68renmeyi gerektirir. Ogretiminin etkili olmasina énem verilir.
Etkinlikler
Alistirmalarda daha ¢ok yapisal dil bilgisi Etkinlikler islem tizerine yapilandirilir. (toplama,
anlayisi ile ¢oziimleme yapilir. cikarma, birlestirme, ekleme, degistirme)
Dil bilgisi kurallari sirayla 6gretilir. Ogrenci diizeyine uygun sozlii ve yazili etkinlikler
kullanlir.
Yontem
Dil bilgisi 6gretiminde, kural veya tanimlama, Dil bilgisi 6gretiminde gozlem yapma, kesfetme,
gbzlem ve uygulama sirasi izlenir. kural veya genellestirme (aciklama), alistirmalar

yapma, uygulamaya aktarma sirasi izlenir.

Bu yontemin 6zellikleri: Bu yontemin 6zellikleri:

Tiimdengelim Tiimevarim

Soyuttan somuta Somuttan soyuta

Kuraldan uygulamaya Degisimden kurala

Genelden ozele Ozelden genele ve kesfetmeye dayalidir.

Firdevs Giines Tiirkce Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller (2014, ss. 279 — 280)’den uyarlandi
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Dil Bilgisi Ogretiminin Amac¢ ve Onemi

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkcenin yapisim1 olusturan ve isleyis
kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir ancak daha da 6nemli olan bu
kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla
dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir (MEB, 2006:7).
Dil bilgisi 0gretimi 6grencilere teorik bilgilerin verildigi ya da 6grencinin birtakim kurallar
ezberlemesinin beklendigi bir alan degildir. Dil bilgisi 6gretiminin asil amaci bireyin dilin
kullanim alanlarin1 kavramasi, dilin olanaklarini sezerek yazili ve sozlii anlatimlarinda bunlari
kullanmasidir. Boylece kelimeden ciimleye, climleden paragrafa, paragraftan metine kurulus
semalarinin mantigin1 kavrayarak kullanir. Kendini en iyi sekilde ifade edebilmek ve
sonrasinda saglikli iletisim kurabilmesi i¢in dil bilgisi 6gretimi yapilmali ve 6grenciler bu
dogrultuda yonlendirilmelidir (Sagir, 2002: 32).

Hudson dil bilgisi 6gretiminin amaclarini su sekilde siralamistir (Akt. Aydin, 1997, s.24):

1. Dilsel 6z saygiy1, 6z giiveni olusturmak,

2. Olgiinlii dil 6gretimine yardimci etmek,

3. Basariy1 artirmaya yardimci olmak,

4. Yardimci dilleri 6grenmeye yardimer olmak,

5. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii artirmak,

6. Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretmek,
7. Dili kotiiye kullananlara karsi korunmak,

8. Dil sorunlarin1 anlamaya yardimci olmak,

9. Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek.
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Sever (2000) dil bilgisi etkinliklerinin amacinin kural ogretmek degil anlama ve
anlatma becerilerini kapsayan tiim dil alanlarim1 dogru kullanmasina yarayacak islevsel bir
ogretimi gerceklestirmek oldugunu belirtmistir. Temel dil becerilerini etkin sekilde
kullanmanin 6n sartt iyi bir dil bilgisi egitimine baghdir ¢iinkii beceriler bilgi olmadan
gelistirilemez. Egitim sistemleri yetkin dil becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflerken
dil bilgisi kurallarinin islevsel bir bicimde kavratilmas: amaglanmalidir (Maden ve Durukan,
2010).

Sinanoglu (1958) dil egitimi konusunda basibos birakilmis bireylerin konusurken titiz
davranmayarak dilin yapisinin zamanla bozulmasina ve anlasilmaz hale gelmesine sebep
oldugunu belirtir. Bu sebepten dolay1 dil bilgisi derslerinin dili sisteme baglayarak dil
diizeninin korunmasina katki saglayacagini, istemsiz olarak aileden ogrenilmis dilin bilingli
bir yap1 kazanacagini ve daha saglikli kullamlacagim ifade eder. Iscan’a (2007) gore de dil
bilgisi 6gretiminin amaci dilin kurallarim ezberletmek degil dilin kurallar1 sezdirmek ve ana
dilin rahat kullaniminin saglanmasidir.

Giiniimiiz teknoloji ¢aginda iletisim en Onemli unsurlardan biri haline gelmistir.
Devamli gelisen teknoloji ve yenilenen diinya diizeniyle yeni meslek dallarina ve insanlarin
kazanmasi gereken yeni becerilere ihtiya¢ dogmustur. Toplum miihendisligi, insan kaynaklar
gibi yeni alanlarla iletisim daha da 6nem kazanmistir. Bu bilim dallar ise dil ile dogrudan
baglantilidir (Senyiiz, 2014). Iletisim bilimlerinin bu denli 6nemli oldugu bir yiizyilda iletisim
becerilerinin temeli olan anlama ve anlatma becerilerinin en iist diizeyde ve etkin sekilde
kullanilmast bu becerilerin egitimini sistemli hale getiren dil bilgisi egitimi ile miimkiin
olacaktir.

Barin ve Demir (2008) Dil bilgisi 6gretiminin basarili olmasi durumunda 6grencilerin
dort temel dil becerisini kazanacaklarina, kullanilan dile ait yanliglarinin azalacagina, zihin

becerilerinin gelisecegine, dile ait 6z giivenin artacagina ve bagka bir dili daha kolay
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ogreneceklerine dikkat cekmistir. Ana dilinin kurallarina hakim olan bireylerin yazma
becerileri gelisir, diger insanlarla daha iyi iletisim kurarlar, yabanci dil 6grenimini daha kolay
gerceklestirirler, dili kullanmadaki yanlslari azalir ve zihinsel becerileri gelisir (Unal ve
Sahinci (2011).

Egitim sistemimizin temelini olusturan yapilandirmaci felsefeye gore dil bilgisi
ogretimi ise yapilandirict dil bilgisi yaklasimi olarak ifade edilir. Yapilandirici dil
yaklagiminda dil bilgisi 6gretimi amag¢ degil dil becerilerini gelistirmek i¢in ara¢ olarak
goriiliir. Bu yaklasima gore dil bilgisi ogretimi Ogrencilerin dil ve zihinsel becerini
gelistirmek, anlamak ve anlami aktarmak amaciyla yapilmali ve temelde yararh ve islevsel
olmalhidir (Giines, 2013). Bu ise dil bilgisi kurallarimn kati kurallar biitiinii halinden
cikartmakla miimkiin olacaktir (Colak, 2013). Yapilandirmacilik temelinde uygulanan dil
bilgisi 6gretimi amaglart Demirel (2002: 114) tarafindan su sekilde siralanmistir:

1. Ogrencilerin bilingalt1 yapilarini biling seviyesine ¢ikarma ve bunlari kullanim alanina
getirme,

2. Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma,

3. Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarini
saglama.

Dil bilgisi 6gretimi diger becerilerle birlikte kazandirilmalidir. Aksi takdirde dogretim
dogalliktan ve islevsellikten uzak olacaktir. Dil kurallart ezberletilmemeli sezdirilerek
ogretilmelidir. Salt gramere dayali dil bilgisi ogretimi hayattan kopuk olacaktir (Derman,
2008).

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminde kurallar cesitli etkinliklerle
sezdirilir, dil merkezli iletisim ortamlarinda faydali sekilde islenir ve dilin iletisim kurarak
ogrenilmesi dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminde islevsellik 6n plana ¢ikar (Onan (2012).

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci bilingaltinda bulunan dil bilgisi kurallarini biling
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seviyesine c¢ikarmak ve iletisim esnasinda kullanilmasini saglamaktir. Bu sekilde etkili

iletisim saglanmis olur (Sezer, Oguzkan, Ozdemir, Gogiis 1991).

Tiirkce O6gretim programinda dil bilgisi konulari basitten karmasiga ilerleyen bir

yapidadir ve konularin birbirleriyle iligkilerine dikkat edilmistir. Boylelikle programda dil

bilgisi kazamimlarmin siralamasinda asamalilik ve Oncelik sonralik ilkelerine dikkat

edilmistir.

Yapilandirmaci Yaklasimla Dil bilgisi Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimla ders isleyen bir 6gretmen geleneksel yontemleri kullanan

bir ogretmenden farkli olarak 6grencilere rehberlik eder. Akpinar ve Ergin’e (2005) gore

yapilandirmaci yaklasimla ders isleyen bir 6gretmenin ozellikleri sunlardir:

1.

o

Ogrencileri ¢alismaya tesvik eder ve onlarin bireysel farkliliklar1 ve gelisim 6zelliklerine
Oonem verir.
Birbirleriyle iletisim kurmalarina olanak saglayacak ve ogrenciyi aktif kilacak 6gretim
materyallerini kullanir.
Ogrenme 6gretme siirecinde anlasilir, sade sekilde akici bir dil kullanir.

Analiz, sentez yapmalarina olanak verir.
Hazir bilgiyi ogrencilere sunmak yerine bilgiye kendilerinin ulasmalarini saglayacak
ortamlar olusturur.
Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda farkindaliklarmin gelismesine olanak saglar ve diger
ogrencilerle iletisim halinde olmalarina destek olur.
Ogrencilerin merak duygusunu kuvvetlendirmeye yonelik etkinlikler yaparak onlari
arastirmaya, kesfetmeye tesvik eder. Siireci agik uclu sorularla yonlendir.
Ogrencileri degerlendirirken cagdas degerlendirme yontemlerini kullanarak sadece sonucu
degil siireci degerlendirir.

Ders plani esnektir ve yillik planlart takim ¢alismasina olanak veren siirecleri igerir.
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Temizkan (2012) yapilandirmact yaklasimla dil bilgisi yapan ogretmenlerin derslerinde su

asamalar1 dikkate almalar1 gerektigini belirtir:

1. Kurallar 6rneklerle sezdirilmelidir. Ciimle, paragraf ve metinlerden uygun ornekler
bulunarak direkt kural 6gretimi yapmak yerine kurallarin kullaniminin sezdirilmesi

saglanmalidir.
2. Dogru kullanimi sezen 6grenciye tanimlar verilmelidir.
3. Ogrencinin 6grendigi kurallari etkinliklerle uygulamasi saglanmalidir.

2005 yilinda yenilenen programdan sonra egitim felsefesinde kuramsal degisikliklerin
yapilmasiyla uygulamada da degisiklerin oldugu ongoriilmiistiir fakat yapilan arastirmalar
gostermektedir ki Ogretmenler yapilandirmaci sistemin Ogretim yOntemlerini yeterince
kullanmamakta ya da ¢esitli sebeplerden dolay1 geleneksel yontemleri tercih etmektediler.
Ozellikle dil bilgisi dgretimi sadece anlatim yontemiyle islenmekte ve bilginin davranisa
doniistiiriilmesine dnem verilmemektedir (Kaygusuz, 2006).

Onan (2012) ise dil bilgisi dogretiminde yasanan sikintilarin ogretmenlerin yeterince
yonlendirilmemesi oldugunu belirtmistir. Teorik bilgiye sahip Ogretmenler bunu pratikte
uygulayamamakta ve uygulama bilgisinin programda yeterince detaylandirmadigini,
ogretmenlerin  yapilandirmact  yaklasim temelli dil bilgisi  6gretimi  konusunda
yonlendirmelere ihtiya¢c duydugunu ifade etmistir.

Dil bilgisi Ogretiminde hala kural ve terim Ogretimine agirlik verilmektedir ve
ogrenciler bu kurallar1 sadece coktan secmeli testlerde kullanmaktadirlar. Bilgileri sadece
sinav odaklr 6grenen 6grenciler bu kurallar kisa siirede unutmakta ve zorunlu egitimin ilk
yillarindan son yillarina kadar tekrarlanarak ogretilen dil bilgisi kurallart 6grencilerde
bikkinlik ve ilgisizlik yaratmaktadir (Karadiiz, 2007). Yapilan aragtirmalar da gostermektedir

ki yapilandirmaci yaklasim temelli dil bilgisi 6gretiminde cesitli uygulama problemleri
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yasanmaktadir.
is Birlikli Ogrenmenin Tarihcesi

Insanlar varoluslarindan beri karsilastiklari problemleri is birligi yaparak c¢ozme
yoluna gitmistir (Agikgdz, 1992). Onceleri vahsi hayvan saldirilarindan korunmak, dogal
afetlerden kagcinmak ic¢in is birligi yapmislardir. Genel tanimiyla is birligi; ortak bir problem
coziimiine yonelik yardimlasarak, birlikte calisarak sorunlarin ¢6ziime ulastirilmasi
yontemidir (Tasdemir, 2004). Buradan yola ¢ikarak egitim alaninda da is birligine ihtiyag
duyuldugu goriilmiis ve tarihe baktigimizda felsefe ve mantik alanlarinda calisan bilim
insanlart Oncelikli olmak {izere bu savi destekleyecek sdylemler olmustur. Yunan felsefeci
Seneca “Qui docet discet” yani “Ogrettigin zaman iki kez 6grenmis olursun.”’ diyerek
egitimde is birliginin onemini vurgulamistir. Benzer sekilde Quintillon ise I. yiizyilda en iyi
ogrenmenin anlatarak, kisilerin birbirlerine 6gretmesi teknigiyle oldugunu; Johann Amos
Comenius (15921679) ise etkili Ogrenmenin bireylerin birbirleriyle 06gretmesi ile
gerceklesecegini sOylemistir (Johnson ve Johnson 1998, akt: Onur, 2003,12).

Uygulamaya gecildiginde 6grenme yoOnteminin temelleri ilk kez 1900°1lii yillarda
Dewey, Vygotsky, Slavin, Piaget, Bandura ve Kagan tarafindan atilmistir (Karadeniz, 2012).
John Dewey’e gore demokrasi ile yasamanin temel ihtiyaclarindan biri de is birligidir.
Isbirligi becerisi oncelikle okullarda kazandirilmalidir ve smmiflar demokrasi diisiincesinin
temelinin atilacagi ortamlar olmalidir. Ogrenciler okulda is birligi yaparak ortak calisma,
birbirlerinin fikirlerini dnemseme, alinacak kararlara katkida bulunma, fikirlere saygi duyma
becerilerine sahip olmayr Ogrenir. Boylelikle gelecegin bireyleri olarak toplumu
sekillendirirler. Toplumlarin gelecekleri de okulda atilacak bu is birligi ve dolayisiyla
demokrasi bilincine baglidir (Johnson ve Johnson, Hovhannisyan ve Varrella, 2005).

Bununla birlikte 21. Yiizyilda bireyler, topluluklar, iilkeler, bolgeler arasindaki

ekonomik, teknolojik, ekolojik ve politik bagliliklar vardir. Bu sistemin devam edebilmesi
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icin insanlarin ve insanin olusturdugu gruplarin birbirleriyle is birligi icerisinde ¢alisabilmesi
gerekmektedir. Bu baghiligin devam edebilmesi i¢in is birligi becerisinin bir sistem igerisinde
ogretilmesi esastir. Okullar bu becerinin verilmesi i¢in birincil ortamlar olabilir (Johnson, &
Johnson, 2014).

Bu gelismelerin sonucunda kokeni oldukga eskilere dayanan is birliginin bir sistem
olarak ele alinmasi ihtiyact sonucu gelistirilmis ve giiniimiiz aktif 6grenme yaklasimlarindan
biri olan literatiire girmistir (Simsek, 2007).
is Birlikli Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Is birlikli Ogrenme temelde ii¢ kuramdan faydalanarak olusturulmustur. Bunlar:
Davranmigct Kuram, Biligsel Gelisim Kurami ve Sosyal Gelisim Kurami’dir. (Johnson ve
Johnson, 1999b).

Ogrenmenin nasil gerceklestirildigi ile ilgili deneysel calismalarin yapildig1 ilk kuram
Davranis¢i kuramdir (Erden, 2009: 70). Temsilcilerinin ivan Pavlov, Edward Thorndike
oldugu davramsci kurama gore insan davramslari Olciilebilir ve gozlenebilir. Ogrenme
Olciilebilir davraniglarin klasik ve edimsel kosullanma yoluyla degistirilmesi seklinde
gerceklesir (Bacanli, 2004). Klasik kosullanma yoluyla 6grenme tepkiyi olusturan uyariciyla
birlikte verilen nétr uyaricinin bir siire sonra tek basina verildiginde tepkiye neden olmasi
yoluyla olusur (Yiiksel, 2011: 219). Edimsel kosullanmada ise organizma Once tepki verir
ardindan bu tepkiye yol acan uyaric1 gelir. Edimsel kosullanmada bir davranis sonucunda
olumlu bir durum ortaya ¢ikarsa davranisin tekrarlanma olasilig1 artacaktir (Giindiiz, 2011). s
birlikli 6grenmenin dayandigi temel kuramlardan biri olan davramisci yaklasimin is birlikli
ogrenme yontemine katkist ddiil, giidiileme ve hedef belirleme yoniiyle olmustur. Davranisci
kurama gore 6diil uyarict ve tepki iliskinin temel 6gesidir. Hedefe ulastiktan sonra alinan
pekistire¢ giidiilenmeyi arttirir. Thorndike’in edimsel kosullanma siirecine gore organizma

aktif oldugunda o6diil ve ceza yontemiyle 6grenmeyi gerceklestirir, 6grencinin 0grenmesi
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kendi yaptig1 davraniglar sonucunda olacaktir (Senemoglu, 2013).

Is birlikli 6grenmenin temel aldig1 bir diger kuram ise Biligsel Gelisim Kurami’dir.
Temsilcilerinin Jean Piaget ve Lev Wygotsky’in oldugu Biligssel kurama goére ogrenme
zihinsel siiregler sonucunda gerceklesir. Bilgi, kavrama, sezme gibi zihinsel etkinlikleri
barindirir (Sonmez, 2011). Piaget’e gore zihinsel gelisim 4 faktorden etkilenir. Bunlar:
olgunlasma, tecriibe, sosyal etkilesim ve dengelemedir (Charles, Akt. Ulgen, 2004). Insanlar
dogustan 2 temel egilim ile dogarlar. Bunlar 6rgiitleme ve uyum saglamadir (Bacanli, 2004).
Orgiitleme diisiince ve eylemleri sistematik bir hale getirme islemidir. Uyum saglamada ise
birey karsilastigi durum karsisinda eski semalarim1 kullanmaya c¢alisir bu siirecin adi
Oziimsemedir. Birey Oziimseme siirecinde eski semalarla durumun aciklayamamasi
durumunda yeni duruma uyum saglama yoluna gider (Piaget, 1928).

Is birlikli 6grenmenin temellerinden olan bir diger kuram Sosyal Gelisim Kurami’dir.
Kuramin temsilcilerinden Vygotsky’a gore ise egitim biligsel gelisim icin temel degil
sosyokiiltiirel bir aktivitedir. Ortaya attig1 bir diger kavram ise “Yakinsak Gelisim Alan1”
kavramidir. Bu kavram kisinin kendi kendine Ogrenebilecekleri ya da kisisel olarak
saglayabilecegi gelisim ile ¢evresi aracilifiyla ulasacag gelisim diizeyi arasindaki fark: ifade
eder (Malatyal1 ve Kaya 2010).

Is birlikli 6grenme ise tiim bu kuramlardan faydalanarak olusturulmus bir 6gretim yontemidir.
Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Faydalar

Isbirlikli 6grenmenin en 6nemli faydalarindan biri her derste ve her yas diizeyinde
uygulanabilir olmasidir (Sonmez, 2005). Is birlikli 6grenme Ogrencilere gesitli acilardan
faydalar saglamaktadir. Senemoglu (2004) bu faydalari su sekilde siralamistir:

1. Is birlikli 6grenme bireyin kendisini bir bagkasinin yerine koyabilmesine imkan taniyarak
empati yeteneginin gelismesine katki saglar.

2. Akademik agidan basarisiz Ogrenciler is birlikli 6grenme sayesinde problem c¢ozme
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becerileri kazanirlar.

3. Is birlikli 6grenme 6grencilerin dikkatlerini siirdiirmelerine yardimci olur ve motivasyon
saglar.

4. s birlikli 6grenme yontemini kullanan 6grenciler baskalarmin fikirlerine saygili olmayi
ogrenir.

5. 1Is birlikli 6grenme sayesinde ogrencilerin kendilerine giivenleri artar. Grup igerisinde
aktif rol alan ve kendi katkisinin farkinda olan 6grencilerin bu sayede 0z benlik algilari
gelisecektir.

6. Is birlikli 6grenmede grup sorumlulugu 6n plana ¢iktigindan 6grencinin kaygisinin daha
az olmasina sebep olur ve aktif olarak siirece katilmasina olanak saglar.

7. Is birlikli 6grenme sayesinde 6grenciler kendilerini bulunduklari gruba ait hissederler.

Doymus’a (2007) gore is birlikli 6grenme &grencilerin diisiinme becerilerinin
gelismesine katki saglar. Ogrencileri elestirel diisinmeye sevk eder ve grup ici tartismalar
stirecinde kendi fikirlerini ozgiirce ifade edebilmelerine imkan tanir (NelsonLegall, 1992).
Dolayisiyla 6grencinin sozlii iletisim becerilerinin gelismesine katki saglar (Tezcan, Yilmaz
ve Babaoglu, 2005; Bershon, 1992). Bu sayede grup siirecinde etkin olan dgrenci konuyu
daha iyi kavrar ve unutmasi daha zor olur (Ozder, 2000).
is Birlikli Ogrenme Yonteminin Smirhhklar:

Is birlikli 6grenmenin ¢ok yonlii faydalar1 vardir ancak uygulama sirasinda yapilan
hatalar is birlikli 6grenme tekniklerinin faydalarimi smirliliklara doniistiirebilmektedir. Is
birlikli 6grenme yontemine ait teknikler de diger yontemler gibi Ogretime ait sorunlarin
coziilmesinde tek baslarina yeterli degillerdir (Ac¢ikgoz, 1992).

Jolliffe (2007) is birlikli 6grenme yonteminin sinirliliklarini su sekilde siralamustir:

1. Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerine sahip olmamasi is birlikli gruplarin aktif

calismasini engelleyecektir. Sosyal ve duyussal becerilerin eksikligi olumlu bagimlilik
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duygusunu zayiflatacaktir.

2. Ogrencilerin sosyal becerinin zayif olmasi onlar1 bireysel calismaya yonlendirecektir ve
grubun birlikte c¢alismasi gerektiginden bu durum yiiz yiize etkilesim ilkesini
zedeleyecektir.

3. Ogretmenin is birlikli ©grenmenin ilkeleri hakkinda tam olarak bilgi sahibi
olmamasi/ilkelerin nasil uygulanacagini bilmemesi ve siireci planlamamasi sonucu is
birlikli 6grenme yontemi amacina ulagmayabilir.

Is birlikli ogrenmenin diger sinirhiliklar1 arasinda heterojen ogrencilerden olusan
gruplardaki baz1 6grencilerin diger 6grencilerden daha baskin olmasidir. Aktif olmayan ve
siire¢ disinda kalan dgrenciler dislanabilir (Yildirim, 2011). Bu sadece birkag iiyenin aktif
katilimini saglayacak ve diger ogrencilerin aktif 6grenmesini, sorumluluk almasini, 6z saygi
kazanmasinm1 engelleyecektir. Benzer sekilde basarili olan 6grenciler grup siirecine katilmaya
hevessiz Ogrenciler tarafindan kullanildiklar1 hissine kapilabilirler. Bu durum grubun
basarisini etkilemenin yaninda sosyal iliskilere de zarar verebilir (Slavin 1991).

Gruplarin tamaminin 6grenme hizinin ayni olmamasi ve bazi gruplarin arastirma
siirecini diger gruplardan 6nce bitirmesi de bir baska sinirliliktir (Jacobs ve Hall, 1994).
is Birlikli Ogrenme ilkeleri
Olumlu Bagimhihk

Olumlu bagimlilik grup iiyelerinin grubun basarili olmasi i¢in kendisinin basarili olmast
gerektiginin farkinda olup rekabet icin degil birlikte basarmak icin caligma gayretinde

olmasidir (Panitz, 1999; Saban, 2004; Orlich, Hader, Callahan, Trevisan ve Brown, 2004).

Olumlu bagimlilik ilkesi jigsaw teknigini klasik kiime caligmasindan ayiran en O6nemli

ilkelerin basinda gelmektedir (Ozer, 2005; Acikgoz, 1992). Geleneksel kiime calismalarinda

ogrenciler kendi basarilar1 i¢in ¢alisirken is birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden olan

jigsaw tekniginde grup basarisi i¢in calisirlar. Kiime ¢aligmasinin yarattigi olumsuz bagimlilik
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bu teknikte yerini olumlu bagimlhiliga birakir. Basar1 diger grup iiyelerinin de basarili
olmasina baglidir ve rekabet degil aidiyet vardir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Olumlu bagimhilik icin gerekli ortamin, ara¢ ve gerecin saglanmasi Ogretmenin
gorevidir (A¢ikgoz, 2006). Olumlu bagimligi olusturmanin cesitli yollar1 vardir. Olumu amag
bagimliigr diger tim bagimliliklarin temelinde bulunan tiiriidiir. Uyeler tiim iiyelerin
basarmast durumunda 6grenme hedefinin gercekleseceginin farkinda olurlar ve bu tiir bir
bagimlilik olustururlar. Olumlu 6diil bagimhiliginda tiim grup iiyeleri ortak amac i¢in caba
gosterir ve ortak odiile sahip olur. Olumlu kaynak bagimliliginda her iiye konuya dair tiim
bilginin bir kismina sahiptir ve ortak amaca ulagmak i¢in kaynaklarin birlestirilmesi sarttir.
Olumlu rol bagimlilig1 grup iiyelerine amaca ulasmak igin verilen gorevlerin birbirlerini
tamamlayici nitelikte olmast durumunda olusur. Olumlu kimlik bagimlilig1 grubun bir kimligi
olmast durumunda olusur. Ortak bir grup ismi, simgesi, sarkis1 gibi. Cevresel bagimlilikta
grup iiyelerinin calisma ortami ortak calismaya uygun sekilde dizayn edilmistir ve birlikte
calismak zorundadirlar.

Olumlu gorev bagimliliginda grup iiyeleri ortak amaca ulagsmak icin aldiklar
gorevlerde birbirlerini tamamlamak durumundadirlar. Ornegin bir iiye kendi gorevini
tamamladiginda digerinin de tamamlamasi gerekir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim is birlikli 6grenme gruplarinda grup tiiyelerinin iletisim kurarak
birbirlerini cesaretlendirmesi, tesvik etmesi ve birbirlerine yardim etmeleri demektir (Saban,
2004). Akademik basarinin yaninda Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistiren yiiz ylize
etkilesim icin 0gretmenin de 6grencilerle iletisim halinde olmast gerekir (Bilgin ve Geban,
2004; Karaca, 2005). Ortak amaca ulasmak icin calismalar yapan grup iiyeleri sadece
kendilerine verilen gorevi yerine getirmek icin sahip olduklari materyalle calisirsa bu

uygulama gercek bir is birlikli 6grenme uygulamasi olmayacaktir (Acikgoz, 2006).
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Gorevlerini yerine getirmek icin calismalar yapan 6grenciler bu siirecte birbirleriyle tartisir,
fikir aligverisinde bulunur ve bilgiye bdylece ulagmis olur. Diger is birlikli 6grenme
ilkelerinden biri ve en onemlisi olan olumlu bagimlilik ilkesinin de olusabilmesi i¢in yiiz yiize
etkilesim sarttir. Ogrenciler bu ilke ile sozel ve sozel olmayan uyaranlarla iletisim kurarlar
(Yi1lmaz, 2001). Bunun yaninda saglikli bir iletisim kurularak yapilan 0grenme ve Ogretme
ortamlar1 daha kalic1 olur. Bu ilkenin saglanabilmesi icin ideal olan kiiciik grup (2 ile 4 kisi
aras1) calismasidir (Johnson ve Johnson, 1999). Calismanin yapilacagi ortamin fiziksel
kosullarinin da ¢alismaya uygun olmasi saglanmalidir.

Yiiz yiize etkilesimin saglikli olabilmesi i¢in takim calismasi becerilerinin 6gretilmesi
gerekir (Johnson, Johnson, Holubec, 2016). Ciinkii isbirlik¢i Ogrenmede 06grenciler
birbirleriyle takim halinde ¢alismanin yaninda akademik olarak konuyu da birlikte 6grenmek
durumundadirlar. Ogrencilerin takim halinde c¢alismamalari kullanilan isbirlik¢i 6grenme
yonteminin saglikli uygulanamamast ve gorevlerini yerine getirememelerine sebep olur.
Takim calismasi becerilerine sahip bir isbirlik¢i 0grenme grubunun Ogrenme kalitesi ve
miktar1 fazla olur. Ogrenciler ortak gayret gostererek birbirlerini tamir, giivenir, saglikl
iletisim kurabilir, birbirlerini kabul eder ve destek olur ve catismalarin c¢oziimiinde yapici
olurlarsa igbirlik¢i 6grenme teknigine uygun bir grup olmuslar demektir.

Bireysel Degerlendirilebilirlik

Gruptaki her iiyenin ortak amaca ulasmak icin kendisinin de basarili olmasi
gerektiginin bilincinde olmasit ve ortak amaca ulasmak icin iizerine diisen sorumlulugu
tastmasidir (Acikgoz, 2011). Bireysel degerlendirilebilirlik ilkesinin tam olarak yerine
gelmemesi durumunda grup iiyeleri birbirlerinin emeklerini hak etmeden alacaklar ve kendi
sorumlu olduklar1 kismin grubun diger {iyeleri tarafindan Ogrenilememesine sebep
olacaklardir =~ (Johnson, Johnson, Holubec, 2016). Bireysel degerlendirilebilirligi

yapilandirmanin cesitli yollar1 vardir. Bunlar:
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I. Grubun iiye sayisim az tutarak grup iyelerine diisen sorumlulugun artmasini
saglamak.

2. Grup tiyelerinin her birine kisisel testler uygulayarak alistirma yapmalarini saglamak.
3. Grupla ilgili bilgileri ve raporlar rastgele 6grenci secerek almak.

4. Her grubu ve gruplarin tiim iiyelerini iyi gozlemleyip gbzlem sonuclarini kayit altina
almak.

5. Tiim gruplardan anlama diizeylerinin tespitini yapmasi i¢in denetim yapacak bir

ogrenci se¢cmek.

6. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri baska grup iiyelerine 6gretmelerini saglamak.
7. Grup iiyelerinin grubun diger iiyelerinin 6devlerine yardimci olmalarini saglamak.
8. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bir bagska problem durumunda kullanarak problemi

cozme yolunu kesfetmelerini saglamak.

Is birlikli 6grenme gruplarinin degerlendirilmesinde her grup iiyesinin ne kadar
sorumluluk aldigin1 ve siirece ne derece katkida bulundugunu saptamak igin bireysel
degerlendirme yapmak esastir (Stahl, 1994). Uyeler 6nce kendi 6grenme sorumluluklarini
daha sonra diger tiyelerin 6grenme sorumluluklarini almazlarsa bu uygulamada gercek bir is
birligi olmayacaktir. Grubun sorumlulugunu alan dgrenciler 6grenme siirecinde daha aktif
olacaklardir. Aktif olarak ©grenme siirecine katilan Ogrenci aymi zamanda Ogretme
pozisyonunda oldugu i¢in edindigi kazanim daha kalic1 olacaktir ve performansinda artis
gozlenecektir (Orlich vd, 2004).

Bireysel degerlendirme yapilan isbirlik¢i 68renme gruplart grup degerlendirilmesi
yapilan isbirlik¢i 6grenme gruplarindan daha basarili olmaktadir (Hooper, Ward, Hannafin ve

Clark 1989).
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Kiiciik Grup Becerileri

Sosyal beceriler igbirlik¢i 6grenme gruplarindaki iiyelerin akademik bilginin yaninda
iletisim becerilerine de sahip olmasi anlamina gelmektedir (Ac¢ikgodz, 2003; Saban, 2004).
Isbirlik¢i ©grenme gruplart uygulamanin dogasi geredi etkili iletisim kurmay1 gerektirir
(Saban, 2004). Uyeler gerektiginde diger arkadaslaria liderlik etmek, belli durumlarda karar
vermek, catisma durumlarinda c¢atisma yOnetimi becerilerini akademik bilgiler kadar
kullanmak durumundadirlar. Isbirlikci 6grenmenin amaclarindan biri de sosyal becerileri
kullanmaktir ve bu becerilerin Ogretimine de akademik becerilerin 6gretimi kadar onem
verilmelidir (A¢ikgoz, 1992). Ogrenciler isbirlik¢i 6grenme tekniklerinin uygulanist sirasinda
iletisim becerilerini kullanmay1 6grenirler ve bu becerileri sosyal yasamlarinda ve ileride
atilacaklar1 meslek hayatlarinda da kullanirlar (Orlich vd, 2004).

Grup iyeleri birbirlerini tanimali ve birbirlerine kars1i giiven duygusunu
gelistirebilmeli, iletisimde agik olmali, birbirlerini destekleyerek kabul etmeli, catisma
yasadiklarinda konuyu iletisim becerilerini kullanarak ¢ozebilmelidirler.

Isbirlik¢i 6grenme gruplarima ihtiyag duyacaklari takim becerilerini 6gretmek igin:

1. Bireyler aras1 ve grup becerilerini,

2. Takim caligmasi becerilerini 6gretmek gerekir.

Ogrencilere ekip calismasini dgretmek icin:

Birinci basamak: Ogrencilerin takim calismasma ihtiyaclari oldugunu gormelerini
saglamaktir.

Ikinci basamak: Hangi becerileri 0greneceklerini, bu becerileri ne zaman ve ne sekilde
kullanilacaklarinm1  6gretmektir. Sozlii ve sozlii olmayan ifadeleri etkili iletisim igin
kullanabilmeleri saglanmalidir.

Uciincii  basamak: Beceriyi yapabilmeleri icin cesaret vermek, alistirma yapmalarini

saglamaktir. Bunun icin grup liyelerine belli roller verilir ve her liyeye sorumlulugu oldugu
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hissettirilmelidir.
Doérdiincii basamak: Her iliyeye beceriyi ne derece etkili kullanabildigine dair geri bildirimde
bulunmak ve beceriyi bir dahaki sefere daha iyi nasil kullanabilecegini 6gretmektir.
Besinci ve son basamak ise Ogrenciye benzer roller vermeye devam ederek kazanma
asamasinda oldugu beceriyi aliskanlik diizeyine gelinceye kadar alistirmalarla pekistirmektir
(Johnson, Johnson ve Holubec, 2016).
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi
Is birlikli 6grenme yontemini uygularken ©nemli olan bir diger ilke grup siirecinin

degerlendirilmesidir. Bu ilke siire¢ sonuna gelindiginde grup {iiyelerinin bilgiye ulasma
yolunda yaptiklar1 calismalarin ne derece faydali oldugunu, karsilastiklari engellerin tespiti ve
giderilmesi, birbirleriyle iletisim kurarak 6z degerlendirilmenin yapilmasi anlamina gelir
(Huss, 2006). Grup olma bilincinin saglanmasi ve uygun degerlendirilmenin yapilmasi
basariy1 arttiracaktir (A¢ikgoz, 1992). Ogretmen Ogrencilerin grup calismalarina katilimlari
konusunda aldiklar1 doniitlerin yeterli olup olmadigini kontrol etmelidir (Johnson ve Johnson,
1999).
is Birlikli Ogrenme Teknikleri

Is birlikli 6grenme yonteminin birbirinden farkli uygulamalari olan bir¢ok alt teknigi
vardir. Tekniklerin cesitlilik gosterme sebebi 6grenci sayisi, sinifin fiziki ve sosyal yapisi,
uygulanacak derse ve konuya uygunluk olarak siralanabilir (Simsek, 2007). Bu teknikler
asagida siralanmustir.

1. Birlikte Ogrenme Teknigi

2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)

3. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

4. Takim Oyun Turnuva (TOT)
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5. lsbirligi isbirligi
6. Birlestirilmis Is birlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi (BIOK)
7. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)
8. Grup Arastirmasi Teknigi
9. Ayrnlip Birlesme (Jigsaw) Teknigi
Bu calismada uygulanan teknik olan Jigsaw teknigine deginilecektir.

Jigsaw Teknigi

flgili alanyazinda degisik adlandirmalart olan teknik Ingilizce’de *‘Jigsaw’*,
Tiirkge’de “‘Jigsaw’* (Simsek, Doymus ve Karacop, 2009; Arslan, 2012), ‘‘Birlestirme’*
(Sonmez, 2005; Avsar ve Alkis, 2007) veya ‘Ayrilip Birlestirme’* (Yildirim ve Girgin, 2012;
Unlii ve Aydintan, 2011) terimleri kullanilmaktadir.

Eliot Aronson ve calisma arkadaslari tarafindan ilk kez uygulanan Jigsaw teknigi
1978°de gelistirilmistir (Hedeen, 2003 akt: Dogru ve Unlii, 2012). Eliot Aronson ve
arkadaslarinin bu teknigi bulmalarindaki ilk amag etnik iliskilerin calistirrllmasidir. Bu amag
dogrultusunda farkli 1irklara mensup Ogrencilerden takimlar olusturulmus ve Ogretim
materyalini parcalara bolerek calismalarina imkan saglanmistir. Calisma sonunda tiim
ogrencilerin tiim konulardan sorumlu olduklar1 bilgisinin verilmesi ile birlikte 6grenciler
birlikte calismiglar ve is birligi yapmislardir. Calisma sonunda Ogrenciler arasindaki etnik
iliskilerin gelistigi ve birbirlerine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir (Aronson and
Patnoe 2011). Daha sonralar1 sinif ici iliskiler, akademik basari tutum gibi konularda Jigsaw
tekniginin etkililigi arastirilmastir.
rol almasina imkan verir. Aktif olan Ogrenci siirecten daha fazla keyif alacaktir. Jigsaw

tekniginin sadece sosyal becerileri gelistirdigi diisiiniilmemelidir. Arastirmalar gdstermektedir
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ki Jigsaw teknigi konuyu 6grenmelerinin yaninda onlara uygulama imkani sunarak bilginin
kalic1 olmasina da etki etmektedir. Jigsaw teknigi siirecteki uygulamalar araciliiyla bilgileri
yapilandirmalarina, siirecte aktif rol almalarina, temel dil becerilerinin gelismesine katki
saglar (Glasgow ve Hicks, 2003).

Jigsaw gruplarinin {iye sayilart hakkinda ortak bir fikir yoktur. Aronson ve Patnoe
(2011) 56 kisilik gruplar énermektedir. Uye sayisinin az olmasi grup igi 6gretim materyalinin
ve sorumlulugun artmasina ve bikkinliga sebep olabilecekken c¢ok olmasi ise grubun
yonetilmesini gii¢lestirecegi icin yliz ylize etkilesim ve etkin katilim ilkelerinin etkin sekilde
uygulanmasim gii¢lestirecektir. Olusturulan gruplarinin yapisinin heterojen olmasi gerekir
(Tirkmen ve Yamik, 2015). Cinsiyet, 1rk, sosyokiiltiirel yapi, akademik basari, tutum vb.
acilardan farkli ogrencilerin bulundugu gruplar olusturulmalidir. Ciinkii Jigsaw teknigi yapi
itibariyle farkli 6zelliklere sahip bireylerin birbirlerinin eksiklerini tamamlamak ve ortak bir
baglilik icin birlikte caligmalari iizerine kurgulanmastir.

Konu dagitimi asamasina gecildiginde 6gretmen bu siireci iyi planlamis olmalidir.
Oncelikle 6gretim materyalinin tamami dgrencilere dagitilir sonrasinda materyalde bulunan
kazanimlar, kazanimlarin giinliik hayattaki gecerliligi, nasil c¢alismalart gerektigi,
hazirlayacaklar1 raporda ne gibi noktalara dikkat edilmesi gerektigi aciklanmalidir. Son olarak
Ogretim materyali grup iiyelerinin sayisina ve materyalin 6zelliklere gore parcalara boliiniir ve
ogrencilere dagitilir (Kiling ve Giiven, 2015). Is birlikli 6grenme gruplarinda bulunan iiyelerin
birbirinden farkli 6zeliklere sahip olmas1 dolayisiyla materyal dagitimi yapilirken 6grencilerin
kisisel oOzellikleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Akademik basar1 acisindan daha az
yetenekli 6grencilere 6grenmekte zorlanmayacaklari materyaller verilmelidir. Grup iiyelerine
basarabilecekleri gorevlerin verilmesi motivasyonlar1 iizerinde olumlu etki yaratacak ve

calismaya daha istekli katilmalarina yol acacaktir (Kilig, 2013).
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Uzmanlik gruplarinin olusturulmasi asamasi ev gruplarinda dagitilan konularin diger
gruplarda da ayn1 materyali almis grup liyeleriyle ayr1 bir uzman grubu olusturularak tek konu
tizerinde ayrintili olarak calismasi ve o konu iizerinde uzmanlasmasi yoluyla olur. Uzmanlik
gruplarindaki iyeler birbirlerine yardimci olarak uzmanlik grubu iiyelerinin konuyu tam
olarak Ogrenmesine destek olur (Kiling ve Giiven, 2015). Konunun karmasik yonleri,
anlasilmayan kisimlarin tartisilmasi ve agikliga kavusturulmasi asamalari izlenir. Uzmanlik
grubundaki iiyelerin de birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasi sebebiyle hizli 6grenen
ogrencilerin diger 6grencilere aktif sekilde yardimci olmasina olanak tanir.

Konuyu tiim tiyelerin 6grenmesinin ardindan konunun nasil 6gretilebilecegi iizerinde
tartigmalar yapilir. Uzmanlik gruplari sayesinde geleneksel 0gretim yontemlerin uygulandigi
simif ortaminin  sikiciigindan  uzaklasilmis olur. Ogrencilerin  sosyallesmesine olanak
saglamast agisindan olumlu bir siirectir (Kilig, 2013). Aronson ve Patnoe’ye (2011) gore
uzmanlik gruplarinda cesitli sorunlar yasanabilmektedir. Bu sorunlarin yasanmasinin nedeni
bu gruplarin kisa siireli gruplar olusu ve dolayisiyla takim bilincinin yeterince olusmamis
olmasidir.

Uzmanlik gruplariin konuyu calismasimin ardindan Ogrenciler ilk asamada
olusturulan Jigsaw gruplarina geri donerler. Uzman olduklar1 konularla ilgili sirayla
sunumlarini yaparlar. Bu asamada grup iiyelerinin cesitli teknikler kullanarak, etkili dinleme
yaparak, sorular sorarak sunumlara aktif olarak katilmasi gerekir. Sunumlarin
tamamlanmasiyla birlikte 6grenciler materyalin tamaminda bulunan anlagilmayan kavramlar,
acikliga kavusturulamamis konular hakkinda tartisirlar. Bu sayede eksik veya yanlis
ogrenmeler de engellenmis olur (Kilig, 2013).

Siire¢ sonunda konunun tamamini kapsayan bir izleme testi uygulanir ve bu testten
elde edilen puanlar bireysel olarak degerlendirerek not verilir (Sharan, 1980; Slavin, 1988

Akt: Senemoglu, 1997, s. 510).
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Jigsaw tekniklerinin tamaminin mantig1 temelde aynidir. Uygulama asamasinda

birtakim farkliliklar goriilmektedir (Avcr ve Fer, 2004). Bu farkhiliklarin sebebi teknigin

gelisimine katki saglamak, farkli ders ve konularda uygulanabilirligini arttirmak olabilir.

Tablo 2
Jigsaw 11, Jigsaw III ve Jigsaw 1V’iin Karsilastirilmasi

[y

Jigsaw II

Jigsaw 111

Jigsaw IV

Uzmanlik konular1 uzman gruplaria

atanir.

Gruplar ana takimlarina ddonmeden
once uzmanlik konulari ile ilgili

sorulara cevap verirler

Ogrenciler bilgilerini takim
arkadaslariyla paylasmak i¢in ana

gruplarina geri doner

Bireysel degerlendirme ve puanlama

(Holiday, 2002 den alint1)

Jigsaw Il ile ayn1

Jigsaw Il ile ayni

Jigsaw Il ile aym

Gozden gecirme
stireci
Jigsaw Il ile aym

Ogretim
Jigsaw Il ile ayn1

Jigsaw Il ile ayn1

Uzmanlik gruplarina
uzmanlik
materyalleri ile ilgili
sinav yapilmasi
Jigsaw Il ile ayn1

Materyalin tamami
ile ilgili sinavin
yapilmasi

Jigsaw III ile ayn1

Jigsaw Il ile ayn1

Degerlendirme
sonucu ihtiyag
duyulan materyalin
tekrar 6gretimi

Jigsaw I Jigsaw (Aronson, vd. 1978) Jigsaw II Slavin (1986) tarafindan, Jigsaw III

Stahl (1994) tarafindan, Jigsaw IV Holliday (1995) tarafindan, Reverse (ters) Jigsaw Hedeen

(2003) tarafindan ve Konu Jigsawi Doymus (2007) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaya

konu olan Jigsaw IV teknigi ayrintili olarak incelenecektir.
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Jigsaw IV Teknigi
. Asil Gruplarin Olusturulmasi: Ogretmen rastlantisal olarak 37 kisilik gruplar olusturur.
Gruplarin olusturulmasinda Ogrencilerin basari, yetenek, cinsiyet bakimindan heterojen
olmasina dikkat edilmelidir. Ogrencileri giidiilemek ve grup aidiyeti duymalarim1 saglamak
amaciyla gruplarin kendine bir grup adi1 se¢meleri istenir.
Konunun Kisaca Verilmesi: Ogretmen 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmek icin &grencilere
konu ile ilgili bir sunum yapabilir, video izletebilir farkli 6gretim tekniklerini kullanarak
konuyla ilgili farkindalik yaratabilir.
Uzmanlik Gruplarimin Olusturulmasi: Ogretmen 6grenilecek konuyu boliimlere ayirir. Bu
boliimler gruplardaki dgrenci sayist kadar olmalidir. Ogrenciler diger gruplarda bulunan ve
kendi konularin1 almis diger 6grencilerle bir araya gelirler ve uzmanlik gruplari olustururlar.
Uzmanlik Grubu Mini Sinavlarimin Yapilmasi: Uzmanlik gruplar kendilerine verilmis konuyu
calisirlar. Uzmanlik derecelerinin Olgiilmesi i¢in kendi konularindan mini bir sinav olurlar.
Ogrencilerin konu hakkinda eksik kaldiklari, kavram yanilgilari yagsadiklari noktalar:
ogretmen agiklar.
Ogrencilerin Asil Gruplarina Donmesi: Ogrencilerin konuyu tamamen Ogrenmesinin
ardindan tiim ogrenciler asil gruplarina geri donerler. Kendi konularin1 grup arkadaslarina
sunar, konu hakkinda sorular1 yanitlar ve mini tartismalar yaparlar.
. Asil Gruplarin Mini Swmavlarimin Yapilmasi: Uzman gruplarindan donen ogrencilerin
sunumlarinin etkili olup olmadigini ve tiim Ogrencilerin Ogretilecek materyalin tamamini
ogrenip O0grenmedigini O0l¢mek iizere Ogretim materyalinin tiimiinden mini sinavi yapilir.
Sinav sonuclarina gére konunun anlasilmayan kisimlar1 6gretmen tarafindan tekrar sunulur.
Bireysel Olcme ve Degerlendirme: Uygulamanin bitmesiyle 6grencilerin tamami dgretim
materyalinin tiimiinden yapilan bireysel sinavi cevaplarlar. Sinav sonuglarina gore eksik kalan

kisimlar olursa konu 6gretmen tarafindan tekrar agiklanir (Holliday, 2000).
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Tutum

Tutum kelimesi Tiirk Dil Kurumu tarafindan kavram olarak ‘‘tutulan yol, tavir’*
olarak tanmimlanmistir (TDK, 2019). Kisilerin bir davranis1 sergilerken basarili olabilmeleri
icin Once o davranis1 yapma konusunda istekli olmalar1 gerekir. Hazir hissetmeleri i¢in de
gereken etkenlerin baginda tutum gelir. ‘“Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi
bir nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki ©n egilimidir'* (Inceoglu, 2000).
Demirel (2005) tutumu bireyin insanlar, objeler, olaylar ve durumlar karsisinda belli
davraniglar sergilemesine yol acan ve Ogrenme yoluyla kazanilan egilimler olarak
tanimlamistir.

Tutumun gozlenmesi miimkiin degildir ve olumlu olabilecegi gibi olumsuz da
olabilmektedir (Ates 2008:43). Tutumlart 6l¢ebilmenin yolu kisilerin davranislarinin analiz
edilmesidir. Bu davramislar izlendiginde goriilecektir ki tutumlar cesitli yonlerde,
yogunluklarda ve boyutlarda olabilir. Birey durumlar karsisinda hoslanma, kizma, sasirma vb
tepkiler verebilir. Tutumun ne sekilde, ne yogunlukta ve ne yodnde oldugu bireyin
davranislarina etki eder ve davramslarimi sekillendirir (Ozgiiven, 1994). Buradan yola cikarak
bireyin tutumunun kendisine sagladigi yarar ve zarara gore ortaya ¢iktigi ve sekillendigi
sOylenebilir. Elde edilen fayda ya da zarar tutumun hangi yonde olacagini etkilemektedir
(Inceoglu, 2000).

Tutum, bireyin bir seye karsi ilgi ve merakini uyandirabildigi i¢in sadece dgrenme
sirecinin basarilt olup olmamasini degil ayni zamanda Ogrenme tarzinin seg¢ilmesini yani
biligsel stratejilerin kullanimin1 da etkiler (Atasoy 2002, s. 68).

Bilis ve Bilis Otesi Farkindalik
Ilgili calismalara bakildiginda Ingilizcede ‘‘metacognition’* olan kavramin Tiirkce

alan yazinda iist bilis (Topgu, 2007; Yildiz ve Ergin, 2007), bilisiistii (Aydin ve Ubuz, 2010)
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bilis 6tesi (Demirel ve Turan, 2010) kavramlariyla karsilik bulmustur.

Bilis kisinin olaylart algilamasi, hatirlamasi durumlarinda olusan zihinsel
faaliyetlerken (Ciiceloglu, 1997) Bilis otesi farkindalik bir seyi ogrenirken onu anlamaya
hazir olmanin yaninda, nasil 6grenecegini bilme olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2004).

Weinsten ve Mayer bilis ve bilis otesi farkindalik kavramlarimi agiklarken bilisin
bilginin islenmesi sirasinda ilerleyen siire¢ oldugunu bilis 6tesi farkindaligin ise 6grencinin
bilgiyi isleme siireci hakkindaki bilgisi oldugunu belirtmistir (Akt. Namlu, 2004).

Bilis otesi kavrami ilk olarak Flavell tarafindan tanimlanmustir. Bilis 6tesini kisinin
biligsel islemlerinin ya da bu siirecteki herhangi bir sey hakkinda sahip oldugu bilgi, baska bir
deyisle kisinin nasil 6grendigine yonelik sahip oldugu bilgi olarak tanmimlamistir (Flavell,
1979 Akt. Baykara, 2011). Kuhn ve Dean (2004) bilis 6tesini bireyin diisiinceleri ve diisiinme
stireci hakkindaki bilgisi olarak ifade etmistir. Bu farkindaliga sahip kisi 6grenme siireciyle
ilgili birtakim stratejiler gelistirebilir. Bunun yaninda bilis otesi farkindalik kisinin sadece
akademik basarisimi arttirmaz aym: zamanda kisisel ve sosyal hayati iizerinde de oldukc¢a
etkilidir.

Drmrod, (1990, akt. Giiven ve Belet, 2010) bilis oOtesi farkindahigi gelismis
ogrencilerin su ozelliklere sahip olmas1 gerektigini ifade etmistir:

1. Tamamlamas: gereken 0grenme gorevlerinin farkinda olmasi,

2. Hangi 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu bilmesi ve se¢mesi,

3. Ogrenmesi gereken bilgi icin hangi strateji ile basarili olacaginin farkinda olmast,

4. Uygun stratejiyi secerek etkili sekilde kullanmasi,

5. Ogrenme siirecinin ve aldig1 ¢iktilarin farkinda olmast,

6. Daha Once edindigi bilgilerin geri c¢agirilmasinda hatirlama stratejilerini  bilerek

kullanmasi.
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Bilis otesi 0grenme bir beceridir ve 6grenci bu beceri sayesinde 6grendigi bilgiden
anlam cikarir. Bu beceriye sahip olabilmesi i¢in diisiince sisteminin, kullandigr 6grenme
stratejilerinin farkinda olmali ve bunlan bilingli ve etkin sekilde kullanabilmelidir (Akin
2006, s.43). Bilis otesi Ogrencinin Ogrenme sirasinda yasayan algilama aksakliklarinin
bilincinde olmasi acisindan da onemlidir. Ciinkii 6grenci bu aksakliklarin farkina varirsa o
konuda ne yapacagin bilir ve bunu degistirir (Akin, 2006).

Birey hayatin ilk yillarindan itibaren birtakim bilgilere maruz kalir. Bunlarin bazilari
siirekli kullanilarak sistematiklesir ve siireklilik kazanir. Bazilar1 ise zaman zaman kullanilir
ya da unutulur. Orgiin egitim siireci bittiginde kisinin sadece egitim siiresince 6grendigi
bilgileri kullanmasi yeterli olmayacaktir. Ciinkii hem kisisel hem toplumsal olarak salt bilgiyi
alict konumda olan bir bireyin faydali olmasi miimkiin degildir. Bu tip bireyler siirekli
yonlendirilme ihtiyaci hissederler. Bireylerin pasif alicilar olmamasi i¢in 6grenmeyi 0grenen,
elestirel diisiinen, merak eden, kendi planlarini olusturabilen, yaraticit ve yansitict diisiinme
becerisine sahip, problem c¢ozebilen, edindigi bilgileri giinlik hayatta kullanan kisiler
olmalidirlar ve bu sekilde yetistirilmelidirler (Gelen, 2003). Ogrencilerin ise bu bilgiyi isleyen
ve diisiinme siireclerinin farkinda olan bireyler olmalart icin bilis 6tesi farkindaliklarinin
kiigtik yaslardan itibaren gelistirilmesi gerekir.

Bilis 6tesi’nin ana unsurlar bilis 6tesi bilgi ve bilis otesi kontrol/diizenlemedir (Akin,
2006, s.114).

Bilis Otesi Bilgi

Bilis 6tsinin unsurlarindan biri bilis 6tesi bilgidir. Bilis 6tesi bilgi kisinin kendi bilisi
hakkinda bilgisi olarak tanimlanir. Bireyin kullandig1 zihinsel siirecleri tanimasi, bilgileri ve
inanglari, yapabilme kapasitesinin sinirlarin1 bilmesi, hangi siireclerde hangi teknikleri
kullanmas: gerektigi bilgisine sahip olmasi bilis 6tesi bilgi olarak tanimlanir (Ozsoy, 2007,

s.15).
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Brown (1987) bilis oOtesi bilgiyi (metacognitive knowledge); aciklayict bilgi
(declerative knowledge), prosediirel bilgi (procedural knowledge), durumsal bilgi (conditional
knowledge) olmak iizere lice ayirmistir.

Aciklayic Bilgi
Aciklayicr bilgi kisinin kendi bilissel siirecleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 olarak acgilanabilir
Derry (1989). Ogrencinin verilen problemi ¢oziip ¢ozemeyecedi hakkindaki bilgi agiklayic
bilgi olarak tanimlanabilir. Aciklayict bilgi kisaca kisinin kendi yeterlilik kapasitesinin
farkinda olmasidir (Schraw, 1998).

Prosediirel Bilgi (Yordam Bilgisi)

Ogrencinin sahip oldugu strateji bilgisidir. Kisi 6grenme siirecinde hangi strateji ve
yontemleri kullanacagi hakkinda bir bilgiye sahipse bu bilgi prosediirel bilgi olarak tanimlanir
(Carrell, Gajdusek, ve Wise, 1998). Tiirkce dersinde fiilde kip konusunu Ogrenen ve
gorsellestirilmis bilgileri daha kolay hatirladig: bilgisine sahip olan bir 6grencinin fiiller
konusunda bir kavram haritas1 hazirlayarak konuyu oOgrenmek icin kavramsallastirma
teknigini kullanmasi bu bilgi tiiriine 6rnek verilebilir.

Durumsal Bilgi

Aciklayict ve prosediirel bilginin her ikisinin ayni anda kullanilmasi olarak
tanimlanabilir. Bireyin isin nasil yapilacagini bilmenin yaninda is icin kendi kapasitesinin
yetip yetmeyecegini de bilmesidir (Ozsoy, 2007, s.15).

Bilis Otesi Diizenleme

Bilisin diizenlenmesi Ogrenme siirecinin kontrol edilmesine olanak saglayan
etkinliklerdir. Bilisin diizenlenmesi izleme ve kontrol olmak iizere ikiye ayrilir (Christoph,
2006). lizleme siireci bilis otesi bilgilerin kullaniminda 6grenmenin degerlendirilmesi
stirecidir. Kontrol ise gerektiginde 6grenme siirecine miidahale etmeyi igerir.

Bireylerin sahip olduklar1 bilgileri hayatta kullanabilmelerine olanak taniyan siirecleri
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iceren bilis Otesi diizenleme ii¢ beceriye ayrilir. Bunlar planlama, izleme ve degerlendirmedir
(Jacobs ve Paris, 1987).

Planlama:

Duruma uygun strateji ve yontemin se¢imi, kaynak tarama bilgisi, gorev siralamasi ve
dagilimi, zaman yonetimi ve On bilgilerin hatirlanmasini igerir. Okuma 6ncesi stratejiler buna
ornek olabilir.

izleme:

Ogrenme siireci sirasinda kisinin kendi davramslarinin farkinda olmasidir. Kisi siirec
icerisinde performansini izler, isin zor mu kolay mi oldugunu analiz eder, kavrayip
kavramadigint  yordar, kullandigr  Ogrenme  stratejilerinin  verimliligi  hakkinda
degerlendirmelerde bulunur (Schraw & Moshman, 1995).

Degerlendirme:

Kisinin kendi 6grenme siirecini, kullandig: stratejilerin verimliligini, kendi performansini
incelemesi ve bir yargiya varmasi siirecidir (Schraw & Moshman, 1995).

Alanyazin

Alan yazn incelendiginde is birlikli 6grenme yonteminin kullanildig: bir¢cok ¢alisma
vardir. Kardag ve Cemal (2015)’in yaptigr 20002014 yillar1 arasimi kapsayan metaanaliz
calismasinda is birlikli 6grenme tekniklerinin kullanildig1 46 calisma belirlenmistir. Bu
caligmalarin 43’iinde is birlikli 6grenme tekniklerinin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarin1 arttirdigi, 3 c¢alismanin ise is birlikli 6§renme tekniklerinin akademik basari
tizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ayni arastirmada derse ve uygulamaya
yonelik tutumlarin incelendigi arastirmalara bakildiginda 15 calisma belirlenmis ve bu
caligmalarin 14’nde is birlikli 6grenme tekniklerinin kullanildigi ¢alismalarin 6grencilerin
tutumunu olumlu yonde etkiledigi 1 tanesinin ise tutum tizerinde herhangi bir etkisi olmadig1

goriilmiistiir. Ogrencilerin is birlikli uygulamalara karsi goriislerinin incelendigi 16
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calismanin tamaminda Ogrencilerin olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Calismalarda
kullanilan is birlikli 6grenme tekniklerinin sikligina bakildiginda; Birlikte Ogrenme
Tekniginin 17, karma tekniklerin 10, Jigsaw tekniklerinin 10, Coklu zeka destekli is birlikli
ogrenme tekniklerinin 3, Takim Oyun Turnuva tekniginin 2, Grup Arastirmasi tekniginin 1,
Ikili Denetim Tekniginin 1, Akademik Celiski Tekniginin 1, Birlestirilmis Is Birlikli Okuma
ve Kompozisyon tekniginin 1 kez kullanildig1 saptanmistir. Is birlikli 6grenme teknikleriyle
calisilan dil becerileri ise; okuma becerisi 14, yazili anlatim becerisi 12, dil bilgisi 10,
konusma becerisi 3, dinleme becerisi 3 adettir.

Sonmez (2005)’in bilgisayar okuryazarliginin ogretilmesinde is birlikli 6grenme
yonteminin, Ogrencilerin akademik basarilart ve Ogrenilenlerin kalicilig1 iizerine etkisini
inceledigi arastirmasi 33 deney, 22 kontrol grubu olmak iizere toplam 55 6.simif 6grencisi
tizerinde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel yontem deney grubunda ise Jigsaw
teknigi uygulanmistir. Arastirma sonuglart akademik basar1 agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu ortaya ¢ikartmistir. Ogrenilenlerin kalicihigi acisindan
incelendiginde ise iki grubun arastirma sonuclari arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorilmistiir.

Ozdemir (2014)’in yabanc1 dil 6gretiminde “Oz Diizenlemeli Ogrenme” yonteminin
ve is birlikli 6grenme tekniklerinden biri olan “Jigsaw IV (Ayrilip Birlesme IV)” tekniginin,
ogrencilerin yeni bir dil bilgisi (grammar) yapisin1 6grenme becerileri ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlar iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismas ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim
gormekte olan 40 Ogrenci {lizerinde yiiriitilmiistir. Calismada deneysel yoOntemler
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak iki grup iizerinde 5 hafta siiresince yiiriitiilen
calismada deney grubundaki ogrencilere Jigsaw IV teknigi uygulanirken kontrol grubundaki
ogrencilere geleneksel yontemlerle 6grenim uygulanmistir. Veri toplama araci olarak basari

testi, Ingilizce Dersine Yonelik tutum Olgegi, ve goriigme formu kullanilmis ve 6n son test
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olarak uygulanmistir. Arastirmamin  sonunda Oz Diizenlemeli Jigsaw IV tekniginin
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu, tutumlari iizerinde ise anlamli bir
etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Simsek (2007) genel kimya dersinde yer alan ¢ozeltiler ve kimyasal denge iinitelerinin
Ogretimi siirecine katilan {iniversite birinci smmif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve
tiniteler icerisinde yer alan konularin tanecikli yapida 6grenilmesi iizerine Jigsaw ve Birlikte
Ogrenme tekniginin etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismasi iiniversite 1. Sinifta
okuyan 182 Fen Bilgisi 0gretmeni adayr Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglara gore cozeltiler iinitesi 6zelinde Jigsaw tekniginin geleneksel 6grenme ve Birlikte
Ogrenme teknigine gore akademik basariy1 arttirma acisindan daha etkili oldugu, kimyasal
denge iinitesinde ise Jigsaw ve Birlikte Ogrenme tekniklerinin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Simsek, Doymus ve Karacop’iin (2009) 1is birlikli O6grenme yOnteminin
uygulanmasinda kullamlan Jigsaw ve Birlikte Ogrenme teknikleri ile Geleneksel Ogretim
yonteminin, iiniversite 6grencilerinin demokratik tutumlarinin gelisimine olan etkisini tespit
etmek amaciyla yapmis olduklar1 ¢calisma 116 iiniversite ogrencisi lizerinde yiiriitiilmustiir.
Deney grubuna Jigsaw ve Birlikte Ogrenme teknikleri uygulanmistir. Genel kimya dersinin
iki farkli iinitesinin Ogretiminin yapildigr calismada arastirma gruplarina 8 hafta siireyle
ogretim gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Demokratik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda demokratik tutum kazanma acisindan Jigsaw ve birlikte
ogrenme tekniklerinin uygulandigi siniflarla geleneksel yontemlerin uygulandigi siniflar
arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Kiling’in (2014) ilkégretim 8.sinif Fen ve Teknoloji dersi ‘’Asitler ve Bazlar’
konusunda is birlikli 6grenme yonteminin (Jigsaw teknigi) 6grencilerin akademik basarisina

ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini incelemek iizere yapmis oldugu deneysel c¢alisma
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55 o6grenci ile yiiriitilmiistiir. Rastgele olarak gruplandirilan 6grencilerden deney grubuna
Jigsaw teknigi ile 6gretim yapilirken kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap yontemleri
ile 6gretim yapilmistir. 4 hafta siiren calismada veri toplama aract olarak basari testi ve
Jigsaw Goriis Olcegi uygulanmistir. Calisma sonucunda Jigsaw tekniginin 8.simif Fen ve
Teknoloji dersi "Asitler ve Bazlar" konusunda etkili oldugu, ogrencilerin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligim arttirdii sonucuna
ulagilmstir.

Maden’in (2011) Jigsaw I teknigi ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerisi akademik basarilarina ve hatirda tutma diizeyleri
lizerine etkisini arastirdigi calisma da geleneksel Ogretimle Jigsaw teknigini karsilastiran
deneysel bir ¢alismadir. Arastirma Tiirkce 0gretmeni aday1 70 {iniversite 0grencisi iizerinde
yiiriitilmiistiir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretimle uygulama yapilirken deney grubuna
Jigsaw teknigi ile Ogretim yapilmistir. Veri toplama aract olarak 6grenme stillerini tespit
etmek amaciyla Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Yazili Anlatim Basar1 Testi, Jigsaw teknigine
yonelik goriislerin tespiti icin ise Ogrenci Goriis Formu uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda yazili anlatim becerilerinin 6gretiminde akademik basar1 ve hatirda tutma
acisindan deney ve kontrol gruplart arasinda anlamh bir fark gézlenmemistir fakat 6grenciler
Jigsaw I teknigine karst olumlu goriis belirtmislerdir.

Arslan’in (2012) dil bilgisi 6gretiminde sifat, zarf, zamir ve isim 6rnekleminde sozciik
tirlerini dikkate alarak Jigsaw tekniginin akademik basari lizerindeki etkisini belirlemek
tizere ylriittiigli deneysel ¢alismasinda Jigsaw tekniginin etkililigi incelenmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Sozciik Tiirlerinin Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Etkililigini
Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
son test puanlar1 arasinda dil bilgisi 6gretiminde Jigsaw teknigi uygulanan grup ve 6gretmen

merkezli 6gretim uygulamasi yapilan gruplarin basarilarinin benzer oldugu goriilmiistiir.
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Dogru ve Unlii (2012) tarafindan yapilan arastirmada is birlikli 6grenme
yontemlerinden Jigsaw IV tekniginin 6grenci motivasyonu, fen kaygis1 ve akademik basariya
etkisi arastirilmistir. 4 hafta siiren calismaya 64 yednci simif 6grencisi katilmistir. Deneysel
olan calismada “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinin dgretimini amaglamis ve deney grubuna
Jisgaw IV teknigi uygulanirken kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
uygulama yapilmistir. Veri toplama araci olarak Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi,
Fen Kaygi Olcegi ve Akademik Basari Testi uygulamistir. Arastirmanin sonucuna gore
Jigsaw IV tekniginin geleneksel Ogretim yoOntemine gore motivasyon, fen kaygisi ve
akademik basar1 ag¢isindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bozpolat (2012) ilkogretim 5. sinif Tiirk¢e dersinde birlestirilmis is birlikli okuma ve
kompozisyon teknigi ile kullanilan hikdye haritasi yonteminin Ogrencilerin okudugunu
anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirkce dersine yonelik tutumlar: iizerindeki etkilerini
belirlemek, uygulamaya iliskin gozlemler yapmak, ders ogretmeni ile uygulamaya katilan
ogrencilerin uygulama hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yaptig1 calisma 66
S.simf O6grencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna is birlikli okuma ve kompozisyon
teknigi ile hikaye haritas1 yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontemler uygulanmustir.
Nicel ve nitel veri toplama araclarinin kullanildig1 caligmada basari testi, tutum ve hikaye
haritas1 Olgekleri, 0z ve akran degerlendirme formlari, gozlem ve goriisme formlar
kullanilmistir. Uygulama sonunda tiim Ogrenciler ve Ogretimi gerceklestiren 6gretmenlerle
goriigmeler yapilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarinin basar1 diizeyleri
artmistir fakat karsilastirma yapildiginda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna varilmastir.

Glimiis ve Bulug (2007) Tiirkce oOgretiminde is birlikli 6grenme yaklagiminin
ilkogretim 4.smmif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapmis

olduklar1 ¢aligmada veri toplama aract olarak basari testi ve anket uygulanmistir. Deneysel
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olan arastirmaya 30 Ogrenci katilmigtir. Deney grubuna is birlikli 6grenme yaklasimi ile
kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle uygulama yapilmistir. Arastirmada on test
sonuglarina gore anlamli bir fark olmamasina karsilik son test sonucglarina gore deney grubu
lehine anlaml1 bir fark gézlemlenmistir.

Hanze ve Berger (2007) is birlikli 6grenme jigsaw teknigi ile geleneksel dogrudan
Ogretim yonteminin fizik basarisina etkisini incelemistir. 137 kisilik 12.sinif 6grencisinin
katildig1 arastirmada geleneksel dogrudan 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu ve
Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunun son test puanlarina bakildiginda iki grup
arasinda akademik basari arasindan herhangi bir fark gozlenmezken ozerklik, yeterlilik ve
sosyal iliski deneyimi ile biligsel aktivasyonlarim kendi baslarina bildirme ve i¢

motivasyonun seviyesinde farkliliklar saptanmistir.
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Boliim III: Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi calisma grubu, deneysel
arastirmaya konu olan gruplarin olusturulma ve uygulama siireci, veri toplama araglar
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ilkogretim 7. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde *’Fiil ¢cekim ekleri
(kip ve kisi)”’ ve “Fiilde anlam kaymas1’’ konularinin 6gretiminde is birlikli 6grenme
yontemlerinden Jigsaw IV tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina,
Tiirkge dersine karsi tutumlarina ve bilis Otesi farkindaliklarina etkisi incelenmistir. Yapilan
yar1 deneysel ¢alisma Ontestson test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmis olup
deney grubunda is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw IV teknigiyle ders islenmis, kontrol
grubunda ise dgretmen merkezli geleneksel 6gretim ile ‘‘fiil ¢ekim ekleri (kip ve kisi)’‘ ve
‘“fiillde anlam kaymasi ‘* konularinin 6gretilmesi saglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek i¢in seckisiz olmayan uygun ornekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore orneklem belirlenirken var olan simirhiliklar
sebebiyle secilebilecek en uygun birimler secilir (Bilyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2009). Arastirma 20182019 egitim 6gretim yi1linda Hatay ili Belen ilgesinde bulunan
Belen Imam Hatip Ortaokulunda 6gretim goren 7. simf 6grencilerinden olusan 2 gruptan
olusmaktadir. Calismaya deney grubundan 17 ve kontrol grubundan 18 toplam 35 6grenci
katilmistir. Okulun Imam Hatip Ortaokulu olmas1 sebebiyle karma 6gretim yapilmamaktadir
ve okulda bulunan iki tanesi kiz 6grencilerin, bir tane erkek 6grencilerin bulundugu toplamda
tic 7. sif subesinden rastgele secilen iki grup bu arastirmaya konu olan kiz &grenci
siniflarindan olusmustur.

Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri nasil etkiledigini smmamak amaciyla
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olusturulan deney ve kontrol gruplar iki sinif arasindan rastgele secilmistir. Deney grubunda
Jigsaw IV  teknigi wuygulanmis, kontrol grubunda ise miifredata baghh 6gretim
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar:
Fiilde Basar1 Testi

Ogrencilerin ’Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”” kazammi altindaki ‘‘a) Fiil
cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.”” “’b) Fiillerde anlam kaymasi konusu

9

tizerinde durulur.”” alt kazanimlardaki akademik basarilarim1 6l¢mek icin fiilde basari testi
olusturulmustur. S6z konusu testin olusturulmasi amaciyla gecmis yillara ait SBS, OKS
sorulari, Destekleme ve Yetistirme Kurslari Kazanim Testleri ve Parasiz Yatililik ve
Bursluluk Sinavlarinda ¢ikmis sorular incelenmistir.

Gecmis yillara ait sorularin incelenmesi sonucunda 44 adet coktan se¢meli sorudan
olusan Fiilde Basar1 Testi olusturulmustur. Testin kapsam gecerliliginin incelenmesi icin 2
adet uzmandan goriis alinmis ve ardindan 40 ilkogretim 8. Sinif 6grencisine uygulanmstir.

Toplam 44 madde olarak diizenlenmis olan Fiilde Basari testinin madde giicliik

endeksleri hesaplanmistir. S6z konusu teste iliskin madde giicliik endekslerine iliskin puanlar

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Fiilde Basar: Testine Iliskin Madde Giicliik Endeksleri

Madde Giicliik Endeksi Madde Giicliik Endeksi

1 ,83% 23 0,62
2 ,76%* 24 0,69
3 0,66 25 0,62
4 ,83% 26 0,52
5 0,69 27 0,52
6 ,79% 28 0,69
7 0,69 29 0,48
8 0,59 30 J12%
9 J12% 31 0,59
10 ,76% 32 0,48
11 ,90* 33 0,52

Tablo 3’iin devami
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12 ,90%* 34 0,66
13 0,52 35 0,45
14 ,16% 36 0,66
15 ,16% 37 0,52
16 0,52 38 J12%
17 0,38 39 0,55
18 ,16%* 40 ,83%
19 0,48 41 0,59
20 ,83% 42 ,16%*
21 0,66 43 0,48
22 0,45 44 0,62

*: p<.30 (Cok zor) ve p>.70 (Cok kolay)

Tablo 3 incelendiginde Fiilde Basari Testi'nin oldukc¢a farkli madde giicliik
diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda arastirmanin amacina uygun
ilerleyebilmesi bakimindan madde gii¢liik diizeyleri .30 altinda kalan ¢cok zor maddeler ve .70
tistiinde kalan cok kolay maddeler test disinda birakilmistir. Bu islem sonucunda 16 madde
Tiirkce basar1 testi disinda birakilarak, testin 28 maddeden olusan orta kolaylik diizeyi
saglanmugstir. Tiirkce basari testinin KR 20 degeri .784 olarak hesaplanmistir. Bu deger Tiirkce

basar testinin uygun giivenirlik diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Bu caligmada 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin 6l¢iilmesi amaciyla Milli
Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin (MEB EARGED)
hazirladig1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yayimlanan (2006, s. 233) Tiirkce Dersine
Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) kullanilmustir.

Tiirkgce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, 20 maddeden olusmaktadir ve her madde Hic
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Tamamen
Katiliyorum (5) seklinde puanlanmaktadir. Olgekte bulunan maddelerin 12’si olumlu, 8’i
olumsuz ifade icermektedir. Olumlu ifadeler 1’den 5’e, olumsuz ifadeler 5’ten 1’e dogru

puanlanmustir.
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Bilis Otesi Farkindalik Olcegi

Bilis otesi Farkindalik Envanteri (BFE): Orijinal olarak Schraw ve Dennison (1994)
tarafindan gelistirilen, Abaci, Cetin ve Akin (2006) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan
Bilis Otesi Farkindalik Envanteri (BFE) 5°li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Bilis
otesi farkindalik duzeylerini 6l¢cmek amaciyla gelistirilen envanterdeki madde sayist 52°dir.
Envanterden alinabilecek en yiiksek puan 260, en diisiik puan ise 52’dir. Envanterde olumsuz
madde bulunmamaktadir. BFE’nin orijinal hali; iki ana boyut altinda yer alan sekiz alt
faktorden olusmaktadir. Ik boyut olan bilisin bilgisi altinda; agiklayici bilgi, prosediirel bilgi
ve durumsal bilgi olmak iizere iic faktor yer almaktadir. Ikinci ana boyut olan “bilisin
diizenlenmesi”; planlama, izleme, degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetme olmak
lizere bes faktore sahiptir. Alinan yiiksek puanlar yiiksek, diisiik puanlar ise diisiik bilis otesi
farkindalig1 gostermektedir denilebilir.

Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde arastirmaya konu olan Jigsaw IV teknigi ve geleneksel 6gretim
yonteminin Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin ‘‘Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”‘ kazanimi
ve alt kazanimlarinin 6gretimindeki uygulama asamalar1 yer almaktadir.

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere akademik basari
seviyelerini belirlemek amaciyla Fiilde Basar1 Testi, Tiirk¢e dersine karsi tutumlarin1 6lgmek
amaciyla Tiirkce Dersine Karst Tutum Olgegi, bilis 6tesi farkindaliklarimi 6lgmek amaciyla
ise Bilisotesi Farkindalik Envanteri uygulanmistir. Ardindan her iki gruba ‘‘Cekim eklerinin
Islevlerini ayirt eder.”* kazaniminin 6gretimi yapilmistir. Deney grubunda is birlikli 6grenme
tekniklerinden Jigsaw IV teknigiyle kontrol grubuna ise Ogretmen merkezli geleneksel
ogretim yontemi ve alt teknikleriyle 6gretim gerceklestirilmistir. Uygulama her hafta 5 saat
olmak {iizere 6 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Uygulama sonunda her iki gruba arasgtirmada

kullanilan tiim veri toplama araclariyla son test uygulamasi yapilmistir. Elde edilen veriler



50

SPSS paket programindan faydalanarak degerlendirilmistir. Bu boliimde yukarida anlatilan
siirecler ayrintili olarak anlatilacaktir.
Dil Bilgisi Konular

Deney ve kontrol gruplarmin her ikisine de 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
bulunan “’Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”” Kazanimi altinda bulunan “a) Fiil ¢ekim
ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.”’, ’b) Fiillerde anlam kaymasi konusu iizerinde
durulur.”’ Aciklamalardan yola cikarak haber(zaman) kipleri, kisi ekleri ve fiillerde anlam
kaymast konular1 6 haftalik siirecte sarmal olarak uygulanacak sekilde planlanmis ve farkli

yontem ve tekniklerle 6gretimi saglanmistir.
Deney Grubu Uygulama Siirecleri

Tablo 4

Aragtirmanin Uygulama Siiregleri

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Fiilde Bagar1 Testi Fiilde Bagar1 Testi
Tirkge  Dersine  Karsi . Tirk¢ce  Dersine  Karsi
. Geleneksel Ogretim Yontemine Uygun .
Kontrol Tutum Olgegi ) Tutum Olgegi
Ders Islenisi
Bilisotesi Farkindalik Bilisotesi Farkindalik
Envanteri Envanteri
Fiilde Bagar1 Testi Fiilde Bagar1 Testi
Tirkce  Dersine  Karst Tirkce  Dersine  Karst
) Jigsaw IV Teknigine Uygun Ders )
Deney Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Islenisi
Bilisotesi Farkindalik Bilisotesi Farkindalik
Envanteri Envanteri

1. Uygulama siirecine baslamadan ©Once deney grubundaki ogrencilerin konuya iliskin
akademik bilgilerini 6lgmek amaciyla ¢oktan se¢meli Fiilde Basan testi, Tiirk¢e dersine

kars1 tutumu 6lgmek icin Tiirkge Dersine Karst Tutum Olgegi, bilis otesi farkindaliklarini
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Olcmek i¢in ise Bilisotesi Farkindalik Envanteri uygulanmustir.

. Asil gruplarin olusturulmasi asamasinda gruplarin heterojen olmasini saglamak amaciyla
ogrencilerin bir Onceki yila ait yil sonu Tiirkce Dersi karne notu yiiksekten diisiige
siralanmis ve yapilan basart siralamasi sonrast 6grenciler sekil 1°de goriilecegi gibi dorder

kisilik 4 gruba ayrilmstir.

Sekil 1.Deney grubu asil gruplar

Asil Grup 1

Al, A2, A3, Ad
Asil Grup 3

- C1,C2,C3,C4
Asil Grup 4

D1, D2, D3, D4

Asil Gruplar

3. Ogrencilerin konuya olan ilgisini arttirmak amaciyla arastirmaci tarafindan her hafta ilk

saatin ilk 15 dakikasi ¢alisilacak konularla ilgili kisa videolar izletilmis, kavram haritalari
yoluyla konunun ana hatlar1 O6zetlenmis, kazanimi nerede kullanacaklar1 iizerine
bilgilendirmeler yapilms, afisler vb. 6gretim materyalleri kullanilmistir.

. Uzmanlik gruplarinin olusturulmasi asamasinda her hafta islenecek konu 6grenci sayisi
kadar boliinmiis ve ogrencilere dagitilmistir. Her 6grenci kendi uzmanlasacagi konuda
diger gruplarin aynmi konuda uzmanlasacak Ogrencileriyle birlikte uzmanlhik gruplar
olusturmustur. Bu gruplar sekil 2’de goriilecegi sekilde uzmanlik gruplar

olusturulmustur. Yine tablo 6’da goriilecegi sekilde konu dagilimi yapilmastir.
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Tablo 5
Uzman Gruplarin Haftalik Ders Konular

I.Hafta II.Hafta IIL.Hafta IV.Hafta V.Hafta VI.Hafta

Uzmanhk Gecmis Gereklilik Gegmis Gecmis Gegmis Gegmis
Grubul Zaman Kipi Zamana Zamanve Zamanve = Zamana
Gore Kisi  Gereklilik  Gereklilik ~ Yonelik
Cekimleri  Kipinin Kipinin Anlam
Olumsuz Soru ve Kaymalari
Cekimi Olumsuz
Soru
Cekimi
Uzmanhk Gelecek Emir Kipi Gelecek Gelecek Gelecek Gelecek
Grubu2  Zaman Zamana Zaman ve  Zamanve  Zamana
Gore Kisi  Emir Emir Yonelik
Cekimleri  Kipinin Kipinin Anlam
Olumsuz Soru ve Kaymalari
Cekimi Olumsuz
Soru
Cekimi
Uzmanhk Simdiki Dilek Simdiki Simdiki Simdiki Simdiki
Grubu3 Zaman Kipi Zamana Zaman ve  Zamanve  Zamana
Gore Kisi  Dilek Dilek Yonelik
Cekimleri  Kipinin Kipinin Anlam
Olumsuz Soru ve Kaymalari
Cekimi Olumsuz
Soru
Cekimi
Uzmanhik Genis Sart Kipi  Genis Genis Genis Genis
Grubu4  Zaman Zamana Zaman ve  Zamanve  Zamana
Gore Kisi ~ Sart Sart Yonelik
Cekimleri  Kipinin Kipinin Anlam
Olumsuz Soru ve Kaymalari
Cekimi Olumsuz
Soru
Cekimi

Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler ogretmen tarafindan verilen uzmanlik grubu calisma
kagitlartyla 25 dakika boyunca calisma yapmislardir. Bu siiregte ogretmen tiim gruplara

rehberlik etmis ve soru cevap ve tartisma yontemlerini kullanmalarini saglamistir.

5. Uzmanlik Gruplart konunun eksik kalan yonlerinin tespiti amaciyla 15 dakikalik bir mini
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sinav yapilmislardir.

6. Uzmanlik gruplara yapilmis olan mini sinavlar 25 dakika siiresince kontrol edilmis ve
yapilamayan ya da yanlis yanitlanan sorulara yonelik eksik kisimlar 6gretmen tarafindan
aciklanmistir.

7. Ogrenciler asil gruplarma donerek 40 dakika boyunca uzmanlk gruplariyla calistiklar:
konularini kendi gruplarina sunmuslar ve tartismalar yapmislardir.

Sekil 2. Deney grubu uzmanlik gruplari

Uzmanlk Grubu 1
A1, B1,C1, D1

Uzmanlik Grubu 2
A2, B2, C2, D2

Gruplar

—
c
©
<
N
o)

Uzmanlik Grubu 3
A3, B3, C3, D3

8. Ogrenciler asil gruplariyla birlikte calismalarinin ardindan konularin tamaminin tam
olarak Ogrenilip Ogrenilmediginin tespit edilebilmesi amaciyla tekrar bir mini sinav
yapilmislardir.

9. Eksik kalan kisimlarin tekrar tamamlanmas1 amaciyla mini siavlar 25 dakika siiresince
kontrol edilmis ve yanlig yapilan sorular, anlasilamayan noktalar ogretmen tarafindan
aciklanmustir.

10. Ogrenciler tiim konular1 kapsayan bireysel degerlendirildikleri 20 dakika siiren bir sinav

yapilmislardir.
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11. Ogretmen sinavin ardindan kagitlar1 kontrol etmis ve bu kisimda da eksik kalan kisimlari

tamamlamis, anlasilmayan noktalar1 agiklamistir.

Tablo 6
Uzman Gruplarin Haftalik Calisma Programi
1.Saat 2.Saat 3.Saat 4.Saat 5.Saat
(40 Dakika) (40 Dakika) (40 Dakika) (40 Dakika) (40 Dakika)
Ogretmen Uzmanlik Grubu  Asil Asil Grup Mini  Bireysel
Sunumu=15 Mini Sinavlari=  Gruplarin Smnavlari= 15 Degerlendirme= 20
Dakika 15 Dakika Calismasi=40 Dakika Dakika

Dakika
Uzmanlik Uzman Grup Mini Mini Sinavlarin  Bireysel Sinavlarin
Gruplarinin sinavlarinin Kontrolii ve Kontrolii ve Konu
Calismas1=25 Kontrolii ve Konu Konu Tekrari=20 Dakika
Dakika Tekrari= 25 Tekran=25

Dakika Dakika

Kontrol Grubu Uygulama Siirecleri

26

Kontrol grubuyla birlikte ‘‘Cekim eklerinin Islevlerini ayirt eder.’* Kazanimina
yonelik olarak 6 hafta boyunca haftada 5 saat geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak ders
islenmistir. Kontrol grubunun ders isleyisine ait giinliik ders planlar1 arastirmaci tarafindan
uygulama Oncesi hazirlanmistir. Geleneksel 6gretim yontemini kullanirken siklikla anlatim ve
soru cevap teknigini kullanmistir. Arastirmaci konunun anlatimindan Once Ogrencileri
hedeften haberdar etmis ve kavram haritalariyla konunun ana hatlarin1 Ogrencilerle
paylasmistir. Ogrencilerin sordugu sorular1 cevaplamis ve miifredata baglh kalarak ders
isleyisini siirdiirmiistiir. Konunun anlagilmayan kisimlarini tekrar anlatmis ve dgrencilere her
konu bitiminde bir sonraki ders konusunda bilgilendirmis ve hazir gelmelerini istemistir.

Arastirmaci siireci 6 hafta boyunca siirdiirmiistiir. Siire¢ sonunda deney grubuna uygulanan

son testler kontrol grubuna da uygulanmstir.
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Boliim I'V: Bulgular
Bulgular boliimiinde arastirma alt problemlerine iliskin analiz sonuglar1 alt
problemlerin sirasina gore verilmistir. Calismaya iliskin veriler Mann Whitney UTesti ve
Wilcoxon Isaretli Siralar testiyle analiz edilmistir.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 7
Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Basar: Testi On Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney

UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 17 15,12 257,00 202,00 1
Kontrol 18 20,72 373,00

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubu arasinda basar1 6l¢eginin 6n test olarak uygulanmasindan aldiklari
puanlarin Mann Whitney Utesti sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir. Buna gore, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda basar1 testi on test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadig:
sonucuna ulagilmigtir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki &grencilerin
kontrol grubundaki Ogrencilere gore basari testi On test puanlarinin daha diisiik oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulgu, deney grubuyla kontrol grubundaki d6grencilerin Tiirkce basar testi
bakimindan farkli olmadiklarin1 géstermektedir.
ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 8 o )

Jigsaw 1V Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Basar: Testi Son test Puanlarina Iligkin Mann Whitney

UTesti Sonucu
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanu U )4

Deney 17 19,85 337,50 121,50 29
Kontrol 18 16,25 292,50
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Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli Ogretim
yonteminin uygulandigt kontrol grubu arasinda basar1 Olgeginin son test olarak
uygulanmasindan aldiklar1 puanlarin Mann Whitney Utesti sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
Buna gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda basari testi son test puanlart bakimindan
anlamh bir fark olmadigi bulunmustur (U= 121,500, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki ogrencilere gore basar testi
son test puanlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu deney grubu ile kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirk¢ce basari testi son test puanlari bakimindan farkli olmadiklarinm
gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 9
Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubuna Iliskin Basart Testi On Test ve Son test

Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On testSon test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif Sira 1 1,50 1,50 3,55 ,00
Pozitif Sira 16 9,47 151,50

Esit 0

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin deney Oncesi ve
sonrast Tiirk¢e basarisinin anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 6grencilerin
Tiirkge basar1 testinden aldiklari deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z= 3,554, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlart dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclara gore diizenlenen Jigsaw IV teknigine dayali programinin Tiirkce

dil becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 10
Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin Uygulandigi Kontrol Grubunun Tiirkce Basarisina

Iliskin On Test ve Son test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

On testSon test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif Sira 3 3,83 11,50 3,08 ,02
Pozitif Sira 14 10,11 141,50

Esit 1

Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
deney oncesi ve sonrasi Tiirk¢e basarisinin anlaml bir fark gosterip gostermedigine iligkin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 10’da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya
katilan kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e basari testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z= 3083, p<.05). Fark puanlarinin
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore diizenlenen Ogretmen merkezli 6gretim
teknigine dayali programinin Tiirkge dil becerilerini gelistirmede etkisinin oldugu ortaya
konulmustur.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 11

Jigsaw 1V Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandig1 Kontrol Grubu Arasinda Tiirkce Dersi Karne Notu Bakimindan Farklihga Iliskin
Mann Whitney UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplan U )4
Deney 17 19,41 330,00 129,00 44
Kontrol 18 16,67 300,00

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Tiirkce dersi karne notu olarak aldiklar

puanlarin Mann Whitney Utesti sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir. Buna gore deney grubu ile
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kontrol grubu arasinda Tiirkce dersi karne notlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur (U= 129,00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore Tiirkce dersi karne notlarinin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu deney grubu ile kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirkge
karne notlart bakimindan farkli olmadiklarina isaret etmektedir. Bu bulgu uzman gruplarin
olusturulmasi asamasinda kullanilmistir.

Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 12

Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Tiirkce Dersine Karst Tutum On Test Puanlarina
Iliskin Mann Whitney UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 17 13,38 227,50 231,50 ,00
Kontrol 18 22,36 402,50

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine karsi tutum on test puanlarina
iliskin Mann Whitney Utesti sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir. Buna gore deney grubu ile
kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine karsi tutum oOn test puanlart bakimindan anlaml bir
fark oldugu goriilmektedir (U= 231,500, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore Tiirk¢e dersine karsi tutum 6n
test puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu deney grubu ile dgretmen
kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirk¢e dersine kars1 tutum on test puanlar1 bakimindan farkl

olduklarim ortaya koymaktadir.
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Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 13
Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Tiirkgce Dersine Karst Tutum Son test Puanlarina

Iliskin Mann Whitney UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 17 13,15 223,50 235,50 ,00
Kontrol 18 22,58 406,50

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli Ggretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine karsi tutum son test puanlarina
iliskin Mann Whitney Utesti sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir. Buna gore deney grubu ile
ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine
kars1 tutum son test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U= 235,500,
p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki ogrencilere gore Tiirkce dersine karsi tutum son test puanlarinin daha diisiik
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce
dersine karsi tutum son test puanlar1 bakimindan farkli olduklarina isaret etmektedir.
Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 14
Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubunun Tiirk¢e Dersine Karst Tutum On Test ve

Son test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On testSon test N Sira Ortalamast  Sira Toplamu z p
Negatif Sira 6 8,33 50,00 ,93 ,35
Pozitif Sira 10 8,60 86,00

Esit 1

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubunun deney Oncesi ve sonrasi Tiirkce
dersine karsi tutum puanlarimin anlamh bir fark gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir. Analiz sonuclari, arastirmaya katilan
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ogrencilerin Tiirkce dersine karsi tutum 6l¢geginden aldiklart deney Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir (z= ,935, p>.05). Bu sonuglara gore
diizenlenen Jigsaw IV tekniginin uygulandigi programimin ogrencilerin Tiirkge dersine kars:
tutum gelistirmede 6nemli bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 15
Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin Uygulandigi Kontrol Grubunun Tiirkce Dersine

Karst Tutum On Test ve Son test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On testSon test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif Sira 11 8,27 91,00 ,69 ,49
Pozitif Sira 6 10,33 62,00

Esit 1

Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun deney dncesi ve
sonrasi Tiirk¢e dersine kars1 tutum puanlarinin anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 15°de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya
katilan kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine kars1 tutum 6lgeginden aldiklart deney
oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigina isaret etmektedir (z= ,690,
p>.05). Bu sonuglara gore 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi programinin
ogrencilerin Tiirkce dersine karst tutum gelistirmede Onemli bir etkisinin olmadig
gbzlenmistir.

Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 16

Jigsaw 1V Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Bilis Otesi Farkindalik On Test Puanlarindaki
Farkliiga Iliskin Mann Whitney UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U )4
Deney 17 18,06 307,00 152,00 97
Kontrol 18 17,94 406,50
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Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilis 6tesi farkindalik 6n test puanlarina iliskin
Mann Whitney Utesti sonuclari Tablo 16’da verilmistir. Buna gore,deney grubu ile kontrol
grubu arasinda bilis otesi farkindalik on test puanlari bakimindan anlamli bir fark olmadig:
gozlemlenmistir (U= 152,000, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore bilis 6tesi farkindalik 6n test puanlarinin
daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin
bilis 6tesi farkindalik 6n test puanlar1 bakimindan farkli olmadiklarini ortaya koymaktadir.

On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 17

Jigsaw IV Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile Ogretmen Merkezli Ogretim Yonteminin
Uygulandigi Kontrol Grubu Arasinda Bilis Otesi Farkindalik Son test Puanlarina Iliskin
Farkhihiga Iliskin Mann Whitney UTesti Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 17 23,74 403,50 55,50 ,01
Kontrol 18 12,58 226,50

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilis 6tesi farkindalik 6n test puanlarina iliskin
Mann Whitney Utesti sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir. Buna gore deney grubu ile kontrol
grubu arasinda bilis Otesi farkindalik son test puanlari bakimindan anlamli diizeyde fark
oldugu ortaya konulmustur (U= 55,500, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore bilis Otesi farkindalik son test
puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu ile kontrol grubundaki dgrencilerin
bilis otesi farkindalik son test puanlart bakimindan deney grubu lehine farkli olduklarini

ortaya koymaktadir.
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On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 18

Jigsaw 1V Tekniginin Uygulandigi Deney Grubuna Iliskin Bilis Otesi Farkindalik On Test ve
Son test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

On testSon test N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z P
Negatif Sira 4 5,50 22,00 2,58 ,01
Pozitif Sira 13 10,08 131,00

Esit 0

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubunun deney oncesi ve sonrasi bilis Otesi
farkindalik puanlarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclari Tablo 18’de verilmistir. Analiz sonuglari, arasgtirmaya katilan
ogrencilerin bilis otesi farkindalik Olgeginden aldiklart deney Oncesi ve sonrast puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilastifina isaret etmektedir (z= 2,582, p<.05). Fark puanlarinin
sira toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore diizenlenen Jigsaw IV tekniginin
uygulandigr programinin &grencilerin bilis otesi farkindalik gelistirmesinde Onemli bir
etkisinin oldugu soylenebilir.

On Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 19
Jigsaw 1V Tekniginin Uygulandigi Kontrol Grubuna Iliskin Bilis Otesi Farkindalik On Test ve

Son test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On testSon test N Sira Ortalamast  Sira Toplam z P
Negatif Sira 14 9,82 137,50 2,26 ,023
Pozitif Sira 4 8,38 33,50

Esit 0

Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu deney oncesi ve
sonrast bilis Otesi farkindalik puanlarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 19°da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya
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katilan kontrol grubundaki 6grencilerin bilis otesi farkindalik 6lceginden aldiklar1 6gretmen
merkezli 6gretim Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilagti§ina isaret
etmektedir (z= 2,268, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen
bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar,
uygulanan Ogretmen merkezli Ogretim yonteminin Ogrencilerin bilis Otesi farkindalik

gelistirmesinde anlamli bir etkisinin olduguna isaret etmektedir.
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Bolim V:

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonu¢

Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde Birlestirme IV (Jigsaw IV) tekniginin akademik basari,

Tiirkge dersine karsi tutum ve bilis Otesi farkindaliga etkisinin arastirildigir bu arastirmada

asagidaki sonuclara varilmistir:

1.

Arastirmada Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney ve
geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol gruplarina yapilan Fiilde basar1 Testi
On test sonucglarina gore iki grup arasinda akademik basari acisindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu sonug¢ 6grencilerin uygulama oncesinde akademik basari acgisindan
benzer oldugu anlamina gelmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunun Fiilde Basar1 Testi son test uygulamasindan aldiklar
puanlarin sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunamamis ancak sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunun son test
puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu sonu¢ hem Jigsaw IV tekniginin hem de geleneksel 6gretim yonteminin Tiirkce dil
bilgisi Ogretiminde akademik basariyr arttirdigim gostermektedir. Sira ortalamalari
acisindan degerlendirildiginde deney grubunun daha basarili olmasinin sebebinin teknigin
ogrenciler acisindan yeni ve ilgi ¢ekici bulunmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda
uygulama ic¢in hazirlanan ders programinin ve Ogrenilecek konularin sarmal sekilde
uygulanisinin da bu sonucu dogurdugu kanaatini olusturmaktadir.

Jigsaw IV tekniginin uygulandigl deney grubunun akademik basari acisindan 6n son test
bulgularinin arasindaki farki gorebilmek igin yapilan analize gore On test ve son test
arasindaki farkliligin son test lehine oldugu goriilmistir. Bu sonuglar Jigsaw IV

tekniginin dil bilgisi 6gretiminde etkili bir teknik oldugunu gostermektedir.
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4. Geleneksel oOgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun On test ve son test
arasindaki bulgularin analizine gore Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasit puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Sonuclar son test lehinedir. Sonuglara
gore geleneksel 6gretim yonteminin Tiirkge dersi dil bilgisi 6gretiminde etkili bir yontem
oldugu soylenebilir. Bunun sebebinin geleneksel ogretim yonteminin belli konularda
uygulanabilir olusu ve uygulamayir yapan arastirmacinin yapilandirmact yaklagim
dogrultusunda aldig1 formasyon egitimlerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersi karne notu karsilastirildiginda alinan notlarin
deney grubu lehine yiiksek oldugu ancak bu sonucun anlamli derece farkli olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmacinin olusturdugu Jigsaw IV gruplarini olusturmak i¢in yordanan
bu degisken arastirmanin planlanmasi agisindan onem arz etmektedir.

6. Deney grubu ve kontrol grubunu arasinda Tiirk¢e dersine karsi tutum 6n test puanlarini
karsilastirmak i¢in yapilan analiz sonuclarina gore deney grubunda bulunan 6grencilerin
Tiirkce dersine karst tutumlarinin 6n test puanlarinin kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin 6n test puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 analiz uygulama
sonrast yapilan Tiirkce dersine karst tutumu Olcmek iizere yapilan sonra test
uygulamasinda da yapilmis ve sonuclar karsilastirilmistir. Son test puanlarina goére kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin Tiirk¢e dersine karst tutumlarinin deney grubundan yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubunun Tiirk¢e dersine kars1 tutumlarinin uygulama
Oncesi ve sonrasi degisimine bakilmis ve Jigsaw IV tekniginin deney grubu acisindan
Tiirkce dersine karst tutum gelistirmede Onemli bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir.
Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Tiirk¢e dersine karst tutumlarinin degisimine
bakildiginda geleneksel Ogretim yonteminin de tutum degistirmede Onemli bir etkisi
olmadig1 sonucuna varilmstir.

7. Deney grubu ile Kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine karsi tutum son test puanlarina
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gore Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda Tiirkce dersine karsi tutum son test
puanlart bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki ogrencilere gore Tiirkce
dersine kars1 tutum son test puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu durumun
sebebi geleneksel Ogretime alismis Ogrencilerin haftalarca siiren uygulamalar iceren
Jigsaw IV teknigini tam olarak benimseyememeleri olabilir. Iletisim problemleri yasayan
baz1 ogrencilerin grup calismalarindan sikilmasi, ¢ekingen davranmalart da bu sonucun
bir bagka sebebi olabilir.

Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubunun deney oncesi ve sonrasi Tiirkce dersine
kars1 tutum puanlarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigine dair analiz sonuclarina
gore, arastirmaya katilan ogrencilerin Tiirkce dersine karsi tutum oOlceginden aldiklari
deney Oncesi ve sonrast puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigim gostermektedir. Bu
sonuglar Jigsaw IV tekniginin uygulandig1 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin
uygulama sonrasinda da baslangictaki tutumlarina yakin tutum sergiledikleri seklinde
yorumlanabilir. Bagka bir deyisle olumlu sayilabilecek tutumlart devamlilik gostermis
olabilir. Bunun yaninda uygulama yapilan kurumun ayni zamanda arastirmacinin uzun
zamandir gorev yaptigi kurum olmasinin 6grencilerin aragtirmaci icin uygulama
oncesinde de tutum gelistirdikleri ve bu tutumlarin1 uygulama sirasinda da degismedigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun deney oncesi ve
sonrast Tiirkce dersine karsi tutum puanlarinin anlamh bir fark gosterip gostermedigine
iliskin analiz sonuglarina gore aragtirmaya katilan kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirkce
dersine kars1 tutum ol¢eginden aldiklar1 deney oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli

bir fark olmadigina isaret etmektedir. Bu sonuglar geleneksel 6gretim yonteminin Tiirkge
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dersine kars1 tutumu etkilemedigini gostermektedir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin bilis 6tesi farkindaliklarini 6lgmek
amaciyla Bilis 6tesi farkindalik envanteri 6n testi uygulanmistir. On test sonuclari analiz
edildiginde deney ve kontrol gruplart arasinda bilis 6tesi farkindalik agisindan anlamli bir
fark yoktur. Bu sonu¢ her iki grubun da uygulama Oncesinde bilis Otesi farkindalik
acisindan benzer Ozelliklerde oldugunu gostermektedir. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore bilis Otesi
farkindalik 6n test puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir.
Deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilis 6tesi farkindalik son test analiz sonuglarina
gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilis Otesi farkindalik son test puanlari
bakimindan anlamli diizeyde fark oldugu ortaya konulmustur. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore bilis otesi
farkindalik son test puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Ancak Jigsaw IV
tekniginin uygulandigr grubun 6n ve son test puanlart karsilastirildiginda Jigsaw IV
tekniginin bilis 6tesi farkindaligt arttirdig: goriilmektedir.
Jigsaw IV tekniginin uygulandigi deney grubunun deney Oncesi ve sonrasi bilis Gtesi
farkindalik puanlarinin anlaml bir fark gosterip gostermedigine analiz sonuglarina gore
arastirmaya katilan 6grencilerin bilis otesi farkindalik 6lgeginden aldiklar1 deney Oncesi
ve sonrasi puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilastigina isaret etmektedir. Fark
puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son
test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore diizenlenen Jigsaw IV
tekniginin uygulandig1 programinin Ogrencilerin bilis otesi farkindalik gelistirmesinde
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Siire¢ siiresince mini sinavlar yapilan 6grenciler
ogrtmenin de yonlenirmesiyle gesitli calisma teknikleri denemisler ve kendilerine en

uygun olan teknigi bulmak i¢in uygulama yapma firsati bulmuslardir.
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13. Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu deney oncesi ve
sonrast bilig Otesi farkindalik puanlarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin
analiz sonuglarima gore arastirmaya katilan kontrol grubundaki &grencilerin bilis tesi
farkindalik ol¢eginden aldiklar1 6gretmen merkezli 6gretim Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilagtigina isaret etmektedir. Fark puanlarinin sira toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, uygulanan Ogretmen merkezli O6gretim yOnteminin
ogrencilerin bilis Otesi farkindalik gelistirmesinde anlamli bir etkisinin olduguna isaret
etmektedir.

Tartisma
Alanyazin incelendiginde Jigsaw tekniginin bir¢ok ders ve konuda uygulandigi

goriilmektedir. Boliikbas (2014) Jigsaw IV teknigini kullanarak yabanci Ogrencilerin

zamanlar1 6grenmeleri {izerindeki etkisini inceledigi calismasinda Jigsaw IV tekniginin
uygulandig1 deney grubunun akademik agidan geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundan daha yiiksek ortalamalar1 oldugunu gormiistiir. Doymus ve Simsek (2007b),

Demirel (2007), Demiral (2007) benzer sonuglar elde etmis ve cesitli Jigsaw tekniklerini

kullandiklar arastirmalarinda tekniklerin uygulandig1 deney gruplarinin geleneksel yontemin

uygulandig kontrol gruplarina goére daha basarili oldugu sonuglara ulasmislardir. Tiirkce dil

bilgisi alanindaki calismalara bakildiginda Arslan’in (2012) sozciik tiirlerinin 6gretiminde

Jigsaw teknigini kullandig1 calismasinda geleneksel ogretim ile Jigsaw teknigi arasinda

anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmis, benzer bir sonu¢ Maden’in (2011) tekniginin

yazili anlatim becerisini yordadigi arastirmasinda da goriilmiistiir. Ozdemir (2014) yaptigi
calismasinda Jigsaw teknigi uygulamis ve geleneksel Ogretim yontemi ile kiyaslamistir.

Buldugu sonuglara gore her iki grup arasinda akademik basar1 ve tutum agisindan anlaml fark

olmadig1 sonucuna ulagsmistir.
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Sonug olarak is birlikli 6grenme yontemlerinin her zaman geleneksel 6grenme yonteminden
daha etkili olmadig1 sonucuna ulasilabilir. Ozellikle dil bilgisi ogretimi ile ilgili calismalar
incelendiginde tiim alanyazinda alinan genel sonuclardan farkli sonuglara ulasildig
goriilmektedir. Yontemlerin ve alt tekniklerinin ders ve konunun igeriginden, okulun ve sinifin
fiziki sartlarindan, Ozellikle aktif 0grenme yoOntemlerinin uygulandigir gruplardaki iletisimin
niteliginden, 6grencilerin yontem ve teknige yonelik tutumlarindan, siire¢ boyunca gelisen fiziki
ve sosyal degisimlerden etkilendigi sOylenebilir. Arastirma sonuglarinda dikkat ¢ceken bir bagka
konu ise Jigsaw IV tekniginin dgrencilerin bilis otesi farkindaliklarimi arttirmadaki etkisidir. Bu
sonuglara gore siire¢ boyu iletisimin Ogrencilerin bilis Otesi bilgilerinin arttigr ve bilis Otesi
kontrol yaptiklar1 goriilmektedir. Ortak hedef icin birlikte calisan Ogrencilerin gruba karsi
sorumluluklart geregi 6grenme siirecinde var olan bilgilerini sorguladiklari, planlama yaptiklari,

ogrenme siireclerini izledikleri ve degerlendirme yaptiklari sonucuna ulasilabilir.

Oneriler

1. Is birlikli 6grenme yontemine bagl teknikler dgretmenler tarafindan cesitli ders ve
konularda uygulanmaya devam edilmeli ve etkililiklerini etkileyen cesitli faktorler
belirlenebilir.

2. Okullarda aktif ©Ogrenme yOntemlerinin uygulanmasini miimkiin kilacak smniflar
olusturulmalidir. Bilgisayar laboratuvarlarinin imkéanlar1 gelistirilmeli, 6grencilerin
arastirma yapacaklar1 ve birbirleriyle sosyallesebilecekleri, Ogrenebilecekleri egitim
ortamlar1 sunulabilir.

3. Ogrencileri aktif kilacak yontem ve tekniklerin uygulanmasma ilkogretimin ilk
kademelerinden itibaren baslanmali, 6gretmenler 6grencilerle iletisim kurarak 6grenme
aliskanligim kiiciik yaslaran itibaren kazandirilabilir.

4. Jigsaw IV ve diger is birlikli 6grenme teknikleri Tiirkce dersi dil bilgisi 6gretiminde diger

kademe ve konularda da uygulanabilir ve etkililigi incelenebilir.
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EK B. FIiLDE BASARI TESTi

1. 1. Firtina ¢ok kuvvetli esmis.
2. Giivercinin karm acikmais.
3. Aslinda bu, avcilarin tuzagiymas.
4. Cok u¢mus, az dinlenmis.

Numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde
“ek fiil” kullanilmistir?
A)1B)2C)3D)4

2. Asagidaki ciimlelerden hangisi ““dr’”’ ekiyle tamamlanirsa “terk edilmis
aliskanhk” anlanm kazanir?

A) Kuzenine dogum giiniinde bir yavru képek alacak.

B) Islerini bitirmenin nesesiyle kosar adimlarla yiiriiyor.

C) Ne saburli bir insan oldugunu geldigi ilk giinlerde belli etmis.

D) Arkadaslariyla kdyiin girisinde bulusur, nehir boyunca uzun bir yiiriiyiise cikar...

3. Asagidakilerden hangisi ‘“gel” fiilinin olumsuz
soru ¢ekimidir?

A) Gelelim mi -B) Gelmeli miyim?
C) Gelmemis -D) Gelmedi mi?

4.
Geliyor @

Korktu
nlayacak 1kmis @ p

[Sever Uyaniyor

Evdeydi iGarecek
GﬁZEImi5® i
[Yesildir agimmi A

Bu kamyonun hareket etmesi icin “ek fiil”’ almis kelimelerin bulundugu kasanin yere
indirilmesi gerekmektedir. Buna gore ka¢c numaral kasa yere indirilmelidir?

A)l B)2
C)3 D) 4

5. Ali, icat ettigi zaman makinesiyle yolculuga cikmistir. Buna gore Ali, asagidaki ciim-
lelerden hangisinin “gelecek zaman’’ da gerceklestigini goriir?

A) Babam oturma odasinda kitap okuyor.

B) Caymmi yudumlarken sayfalar1 agir agir ceviriyorum.

C) Dedemin ciftligine gitmek icin biraz sonra yola c¢ikiyoruz.
D) Senin ne demek istedigini ancak bu sabah anliyorum.
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6. Asagidakilerin hangisinde alt1 ¢izili kelime
“ek fiil” almstir?

A) Begendigi ciimlelerin altlarin1 kirmizi kalemle ¢iziyor.
B) Ilkbahar, giin gectik¢e kendini daha ¢ok hissettiriyor.
C) O siralarda ben, yirmi iki yasinda bir gengtim.

D) Vadiyi, en mutlu bakisimla uzun uzun seyrettim.

7. Asagidaki alt1 ¢izili sozciiklerin hangisinde ek fiil vardir?

A) Tiirkiye’de, basketbol acisindan hareketli bir ddnem yasiyoruz.

B) Halit Bey, kis mevsiminde thlamur icmeden duramaz.

C) Sicakkanli insanlar, kiiltiirii ve tarihiyle Istanbul ¢ok giizel bir sehirdir.
D) Eglenerek calismay1 hayal edenlere arkadasim bir¢ok Oneri sunuyor.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil kullanilmistir?

A) Bazi dinleyiciler, konugsmacinin hareketleriyle daha cok ilgilenir.
B) Bahar gelmeden bizim oradaki agaclar cicek acti.

C) Alt kattaki komsumuz ¢ok iyi bir insandir.

D) Merakli oldugu i¢in her aksam teleskobuyla yildizlari izliyor.

9. (1) Kendimi bir ¢ocuk bahgesinde hayal ediyordum. (2) Salon genisliginde bir havuz vardi.
(3) bir adam elektrik diigmesine basiyordu. (4) Sonra icerisi rengarenk 1siklarla doluyordu.

Bu metindeki numaralanmis ciimlelerin hangisinde ek fiil farkh bir gorevde
kullamlmstir?

A) 1. B) 2.
O) 3. D) 4.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde fiil, haber Kkipi ile cekimlenmistir?

A) Odevini en kisa siirede tamamlamalisin.

B) Arkadaslarina biraz sessiz olmalarini soyle.
C) Piknige ben de sizinle geleyim.

D) Yorgunluktan erkenden uyumus

11. Fiilleri zaman acisindan bicimlendiren eklere bildirme Kipi, fiillere farklh anlam
ozellikleri (sart, gereklilik, emir, istek) kazandiran eklere dilek kipi ad1 verilir.

Buna gore asagidaki ciimlelerden hangisinde bildirme Kkipiyle cekimlenmis bir fiil
vardir?

A) Cahil kimsenin yaninda kitap gibi sessiz olmalisin.

B) Kullandiginiz kelimeler nasil yasayacaginizi belirler.

C) Konusmadan 6nce diisiin, hareket etmeden Once 0l¢.

D) Yikici olmakla soziinii esirgememeyi birbirine karistirmayasin.
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12. Asagidaki ciimlelerden hangisinde anlam kaymasi vardir?

A) Insanlar ¢cocuklarina hosgoriiyii 6gretmeli.
B) Soguk havalarda yiiziim hemen kizariyor.
C) Giines tutulmasini ilk kez cocukken izlemis.
D) Yaz tatilinde baglama kursuna yazilacagiz.

13. “Oku” fiili asagidakilerden hangisinde ¢ekimli fiil olarak kullanilmistir?

A) Kitap okurken mutlaka sessiz bir ortam gerekir.

B) Giindemi takip etmek icin gazete okumalisin.

C) Bu kiitiiphanede insanin hep kitap okuyasi geliyor.

D) Diinyada olup bitenleri sadece okuyarak anlayabilirsin.

14. I Goriilen gecmis zaman
II. Genis zaman
III. Gelecek zaman

Asagidaki ciimlelerden hangisinde, numaralanmis kiplerden herhangi biriyle
cekimlenmis bir fiil yoktur?

A) Magazasina yeni bir satis temsilcisi alacak.
B) Askerligini 2012 yilinda Tunceli’de yapti.
C) Mugla’ya her gidisinde teyzesine de ugrar.
D) Kardesim, sobanin yaninda uyuyakalmas.

15. Asagidaki ciimlelerden hangisinde simdiki zamanla ¢ekimlenmis olumsuz soru fiili
vardir?

A) Smav sonugclar yarin aciklaniyor mu?
B) Bizimle tiyatroya neden gelmiyorsun?
C) Kitab1 haftaya bana getirir misin?

D) Komsunun oglu bu sinava girmiyor mu?

16. Asagidaki ciimlelerden hangisinde genis zaman Kkipi, 6grenilen gecmis zaman
anlaminda kullanilmistir?

A) Keloglan’in yolu bir giin, ¢ok 6zledigi koyiine diiser.
B) Yaz geceleri circir bocekleri durmadan oter.

C) Paraya dokunduktan sonra ellerimi hemen yikarim.
D) Cocuklar her aksam babalarinin yolunu gozler.
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17. Fiillerin olumsuz bicimleri, fiile kip eklerinden 6nce ‘“ma, me” olumsuzluk ekinin
getirilmesiyle yapilir.

Asagidakilerden hangisinde bu ciimlede verilen bilgiye 6rnek bir kullanim yoktur?

A) Soguk havalarda disartya ¢ikmamalisin.
B) Onunla ne zamandir konusmadim.

C) Bahgeyi, yapma ciceklerle siislemeliyiz.
D) Tembel kardesim hi¢ spor yapmiyor.

18.  Unuttum, kac¢ y1l oldu?
Bilmem simdi nerede?
Bir yayla sahnesine acildi mavi perde.

Bu dizelerdeki alti cizili fiillerin 6zellikleri asagidakilerden hangisinde sirasiyla
verilmistir?

A) Olumlu Olumsuz soru Olumlu
B) Olumlu soru Olumlu Olumsuz
C) Olumlu Olumsuz Olumlu

D) Olumsuz Olumsuz soru — Olumlu

19. Asagidaki ciimlelerden hangisinde fiil digerlerinden farklh bir kiple cekimlenmistir?

A) Universite sinavina hazirlanmak icin kursa yazildim.
B) Hava iyice kararmadan eve donelim bence.
C) Siir yarigsmasina bizim siniftan kim katilacak acaba?
D) Arkadasim evden ¢ikali yarim saat oluyor.

20. “Oniimiizdeki y1l, dil 6grenmek i¢in yurt digma gidiyorum.”
Ciimlesindeki anlam kaymasi asagidakilerden hangisiyle aciklanabilir?
A) Simdiki zaman kipi genis zaman anlaminda kullanilmustir.

B) Genis zaman kipi emir kipi anlaminda kullanilmastir.

C) Simdiki zaman kipi gelecek zaman anlaminda kullanilmistir.

D) Genis zaman kipi gelecek zaman anlaminda kullanilmistir.

21.  Bir makine sesiyle isleyen kalbi,
Alip gezdirsin onu bir gemi gibi
Hiilyasinin durgun, mavi denizinde.

Bu dizelerdeki alt1 cizili fiil asagidaki dilek kiplerinden hangisiyle cekimlenmistir?

A) Sart kipi

B) Emir kipi

C) Istek kipi

D) Gereklilik kipi



22. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Geliyorlar m1 olumlu soru fiili
B) Kazanmaliydik olumlu fiil
C) Acikmamislar olumsuz fiil
D) Izlesem mi — olumsuz soru fiili

23. 1. Ben her sali aligverise giderim.
II. Dilekgenizi sonra birakirsiniz.
III. Bu antika, Bizanslilara ait olacak.
IV. Bize gelmekten son anda vazge¢mis.
Numaralanmis ciimlelerden hangilerinde anlam kaymasi vardir?
A) Ivell B) I ve III.
O lvelll. D)IOvelV.

24. Asagidaki ciimlelerden hangisinde fiil dilek kipiyle cekimlenmistir?

A) Kalabaliktan biri yavasca kiirsiiye dogru ilerlemis.
B) Seftalileri biiyiik bir zevkle dalindan kopardi.

C) Gelecek kusaklar i¢in su tasarrufu yapalim.

D) Diplomasini okul miidiiriiniin elinden alacak.

25. Kipler, haber ve dilek kipleri olmak iizere ikiye ayrilir. Haber kipleri, fiillerin ne zaman
gerceklestigini ortaya koyan kiplerdir. Dilek kipleri ise fiillere farkli anlam o6zellikleri (sart,
gereklilik, emir, istek) kazandiran kiplerdir.

Buna gore asagidaki ciimlelerin hangisinde yiiklem, dilek Kiplerinden biriyle
cekimlenmistir?

A) Babasinin is gezisinden donmesini bekliyor.
B) Cocuklar, ugurtmalarini1 bu tepede ucursun.

C) Yarinki futbol magi i¢in iki bilet alacaksiniz.
D) Kd&yden gelen siitii sabah kahvaltisinda icersin.

26. Fiilin bir kipe gore ¢ekimlenip anlam olarak baska bir kipi kastetmesine fiilde anlam
kaymasi denir. Ornegin “Okullarda her pazartesi Istiklal Mars1 okunuyor.” Ciimlesinde fiil
(okunuyor), simdiki zamanla ¢ekimlenmistir. Ancak fiilin her pazartesi yapildig: belirtilerek
genis zaman kastedilmistir.

Buna gore asagidaki ciimlelerden hangisinde anlam kaymasi vardir?
A) En sonunda, yaptig1 hatanin farkina varmus.

B) Nasrettin Hoca bir giin esegine ters biner.

C) Cocuklar bah¢cede saklambag oynuyor.

D Bakan, en kisa zamanda yurda donecek.
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27. Kip ve sahis eki almuis fiillere ¢cekimli fiil denir.
Buna gore “yiirii” fiili asagidaki ciimlelerin hangisinde ¢ekimli fiil olarak kullanilmistir?

A) Hemen dizleri agrimaya basliyor hizli yiiriiyiince.

B) Eskiden ilceden koye kadar yiiriiyerek gelirdik.

C) Parkta hep birlikte yiiriiyoruz uzun yaz aksamlarinda.
D) Okula kadar yiiriimek istemezsen otobiise bin.

28. Fiillerin olumsuz bi¢imleri fiile kip eklerinden 6nce ma/me olumsuzluk ekinin
getirilmesiyle yapilir.
Buna gore asagidakilerden hangisinde olumsuzluk eki almis bir fiil yoktur?

A) Yash adami nerede bulabileceginizi bilmiyorum.

B) Giin dogusu sert esmeye baslamadi heniiz.

C) Kisisel seriiveninin sonuna kadar gitmeyi unutma.

D) Yiireginin derinliklerindeki bu korkudan kurtulmalisin.



EK C. TUKCE DERSINE KARSI TUTUM OLCEGIi
Sevgili Ogrenciler,

Bu ol¢ek, sizlerin Tiirk¢ce dersine yonelik goriislerinizi almak amaci ile hazirlanmustir.
Her ctimleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER siitunundaki seceneklerden size en
yakin olanini
(X) ile isaretleyiniz.

DERECELER

Okul PP TPPTRN

Cinsiyetiniz:
( Kz

Tamamen
Katilivornm
Katihyorum.
Kararsizim.
Katilmiyorum.
Hic

( )Erkek

Katilmivarnm

1 [ Tirkce benim icin eglenceli bir derstir.

Tiirkce dersinde genellikle ¢ok sikilirim.

Tiirkce derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Tiirkge dersi i¢in, ders disinda ¢alisma zamani ayirmaya gerek yoktur.

Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum.

Tiirkce ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

Tiirk¢eyi, diger derslere gore daha ¢ok severek calisirim.

Tiirkce dersinde genellikle huzursuz olurum.

o | X ||| W N

Tiirkce dersi ile ilgili konular: tartigmaktan mutlu oluyorum.

p—
=]

Tiirk¢e bana gore gereksiz bir derstir.

[a—,
[

Tiirk¢e simavlarinda, diger derslerin sinavlarina gore daha huzursuz

p—
(8

Tiirkge dersinin giinlitk yasamda 6nemli bir yeri var.

p—
w

Tiirkge dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu.

o
£

Tiirkce dersi kadar sikict bir ders yoktur.

[
wn

Tiirkce derslerindeki okuma pargalari ¢ok can sikicidir.

p—
=)

Ileride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.

p—
<

Televizyon ve radyoda yayimlanan Tiirk¢e konulu programlari kacirmak

o
=]

Tiirkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

[
o

Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim.

[\
<

Tiirkce dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yaynlar: takip etmek isterim.
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