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Onsoz

Okul oncesi donem, kisiligin sekillendigi yas araligi oldugu icin kritik donemdir.
Cocuk zihinsel, psikomotor, dil, sosyal-duygusal alanlarda ve 6z bakim becerilerinde biiyiik
ilerlemeyi bu yaslarda gosterir. Dolayisiyla cocugu her alanda gelistirmek hem anne babanin

hem de 6gretmenin sorumlulugudur.

Giinlimiizde gelismis toplumlara bakildiginda yaratict diisiinmeye verdikleri 6nem
goriilmektedir. Gelismenin en hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin en merakli
yaslarda oldugu bilinmektedir. Hem bireysel yasam kalitesi arttirmak hem de toplumu refaha
ulastirmak i¢in bu 6nemin egitimciler tarafindan okul 6ncesi donemden baslayarak sistemli
bir sekilde verilmesi gerekir. Cocugun yaratici diisiinme yetisini gelistirmek ise 6gretmeninin

ne kadar yaratici olduguyla dogrudan ilgilidir.

Yaraticilik egitimi verilirken her ne kadar egitim ortami onemli goriilse de 6gretmen
de en az egitim ortami kadar 6nemlidir. Ozellikle 6gretmenin simif yonetim becerisi, planlarini
nasil hazirladigit ve uyguladigi, cocuklarin yaraticiliklarim ve okula karsi tutumlarini

etkileyecektir.

Bu arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisinme egilimleri ile siif
yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Boylece okul dncesi
ogretmenlerinin ve adaylarinin simif yonetimlerinde yaraticiliga daha ¢ok yer vermelerine

dikkat cekmek hedeflenmistir.

Arastirmam siiresince degerli goriisleriyle beni yonlendiren ve yogunlugu arasinda
zamanin1 bana ayirmaktan ¢cekinmeyen tez danismanim Prof. Dr. Salih Zeki GENC’e, her
sorumu ictenlik ve sabirla karsilayan tez izleme komitemdeki Dr. Ogr. Uyesi Serdar

ARCAGOK’e, degerli tavsiyeleri icin tez izleme komitemdeki Dr. Ogr. Uyesi Gokhan
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Ozet

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratic1 Diisiinme Egilimleri ile Sinif Yonetimi Becerileri

Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisinme egilimleri ile smif
yonetimi becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evreni,
2018-2019 o6gretim yilinda, Istanbul Kiiciikkgekmece ilcesindeki MEB’e bagli resmi 17
bagimsiz anaokulu ve 33 anasinifinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinden
olugmaktadir. Hedef evrendeki okul oncesi 0gretmen sayis1 goz Oniine alinarak, herhangi bir
orneklem alinmamis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Sonug
olarak, 286 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirma iligkisel
tarama modelindedir ve 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki iligkileri incelemek icin iliskisel tarama modeli temel alinmistir. Veriler; 1) Kisisel
Bilgiler Formu, ii) Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olcegi (2017) ve iii) Okul Oncesi
Ogretmenleri Icin Smif Yonetimi Olgegi (2012) kullamlarak toplanmustir. Verilerin
incelenmesinde betimsel analizler, Mann-Whitney U ve Kruskal-Walis H testleri ile

Korelasyon analizi kullanilmistir.

Analiz sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimlerinin ve sinif
yonetimi becerilerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu ve 6gretmen goriislerinin her iki
boyutta da mesleki kidem, 6grenim durumu ve siniftaki 6grenci sayisi degiskenlerine bagl
olarak anlaml sekilde farklilagirken, kurum tiirii degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi
ortaya cikmistir. Ayrica okul oncesi Ogretmenlerin Yaratic1 Diisiinme Egilimleri ile Simif

Yonetimi Becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Ogretmenleri, Sinif YoOnetimi Becerileri, Yaratici

Diistinme Egilimleri
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Abstract

A Survey About Relationship Between Creative Thinking Tendency and Classroom

Management Skills of Preschool Teachers

This study was conducted to research the relationship between creative thinking
tendency and classroom management skills of preschool teachers. The population of the study
consists of 17 independent kindergartens and 33 preschool teachers working in the Ministry of
National Education in Kiiciikcekmece district of Istanbul in 2018-2019 academic year.
Regarding the number of preschool teacher in target population, no sample is detected and
tried to reach the whole population of preschool teachers. As result, 286 preschool teachers
constituted the sample of the study. The research is in relational survey model and with this
aspect, relational survey pattern is used in order to research the the relationship between
creative thinking tendency and classroom management skills of preschool teachers. Datas are
obtained by using i) Personal Information Form ii) Scale of Marmara Creative Thinking
Tendency Form Veriler; (2017) and iii) Classroom Management Scale for Preschool Teachers
(2012). Descriptive Analysis, Mann-Whitney U & Kruskal-Walis H test and Corrolation
Analysis is used for evaluating datas.

As a result of the analysis, it was concluded that the creative thinking tendencies and
classroom management skills of preschool teachers are high in general, and where teachers'
opinions differ significantly in both dimensions depending on the variables of seniority,
education level and number of students in the classroom; there is not significant differerence
according to the varitable of institution type. Furthermore, a positive significant relationship
in higher level was found between the creative thinking tendencies and classroom
management skills of preschool teachers.

Keywords: Preschool Teachers, Classroom Management Skills, Creative Thinking

Tendencies
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Bolim I

Giris

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere,
arastirmanin amacina, arastirmanin Onemine, varsayimlara, sinirliliklara, tanimlara, ilgili

yayinlara ve aragtirmalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Toplumun hedeflenen refah diizeyine ulasabilmesinin ilk sarti egitimin niteliginin
arttirlmasidir. Bu sebeple egitime verilen deger giin gectikce artmaktadir. Toplumsal
gelismeyi saglayacak olan en temel arac¢ egitimdir ve onemli olan egitimin nasil planlandigi

ve nasil uygulandigidir (Geng, 2017).

Geleneksel egitimde degerli olan miifredat ve ogretmendir. Benimsenen egitim
ogretmen merkezlidir ve cocuklar Ogretmenin istedigi sekilde davranan bireyler olarak
yetistirilir. Geleneksel disiplinin c¢ocuklardan bekledigi, her kosulda uyumlu bireyler
olmalaridir. Uyum mecburiyeti, istenmeyen ve disipline karst davranislar ortaya cikarmistir

(Alakus, 1992; Kafadar, 2016).

Ferch, John, Resey ve Ramsy (2006) arastirmalarinda egitimin klasik olmasindansa
duygular1 ve bilisi gelistiren, dogal sartlardan toplumun kiiltiirine kadar ¢ocugun
Ogretmeniyle iletisim kurarak ve o6grendigini davranisa doniistiirerek yapilmasini savunur.
Zamanla bilginin kaliplagarak aktarildigi klasik donemden ¢agdas egitime gegilmis ve bilginin
degismez dogrulardan olustugu reddedilmistir. Bireylerin tek ve birbirinden farkli olmasi
deger kazanmis zihinsel, fiziksel, ruhsal gelismelerine 6zen gosterilmeye baslanmistir. Cagdas

egitimle birlikte 6grenci aktif, 6gretmen lider konuma gec¢mistir. Bu yaklasimda 6grenci



egitimin odagindadir. Geleneksel egitimden cagdas egitime gecis icin sadece egitim
programlarinin ve miifredatlarin yenilenmesinin yeterli olmayacagi bilinmektedir. Asil 6nemli
olan egitimi veren kisilerin bunu ne kadar uygulayabildigidir. Dolayisiyla egitimciler, bilgi
toplumunun yol gostericileri olup iyi yetistirilmeleri gerekir. Ozellikle erken yas ¢ocuklari,
ogretmenlerini kendilerine rol model aldig1 icin okul Oncesi 6gretmenlerinin ayrica nitelikli

olmalar1 mecburidir.

Bilgi toplumu olmak, kisilerin daha fazla bilgilenmesi degil edindikleri bilgileri
toplumu gelistirmek icin sistemli kullanmalarnidir (Kavrakoglu, 1997). Bugiiniin diinyasinda
gelismis {iilkelerin bilgi toplumu olmanin yaninda bu durumun gerektirdiklerini hayata
gecirdiklerini goriiriiz. Ulkelerin gelecegini yonlendirenler arastirmacilar, bilim insanlar1 ve
ogretmenlerdir (Geng, 2017). Giinlimiizde iiretim ve tiiketim hizli oldugundan rekabeti
yaraticilik belirler (Kavrakoglu, 1997). Gelismelerin ardinda kalmamak icin bireylerin agik
iletisimle anlasmalari, ©n yargilardan kurtulmalari, alisilmisg diisiinceleri birakip farkli
pencerelerden bakarak sorunlari gidermeyi 6grenmeleri ve gorevlerini yapmada yaraticiliga
yer vermeleri gerekmektedir. Bu nitelikleri kapsayan beceri ise yaraticiliktir (Petty, 1997;

Robinson, 2008).

Diinyanin hangi iilkesinde olursak olalim iilkenin gelecegi cocuklara verilen egitimin
niteligine baghdir. (Elsayed, 1997). Okul oOncesi donem, ¢ocugun dogumuyla baslayip
ilkokula gectigi zamana kadar gegirilen siire olup bilissel, dil, psikomotor, kisilik, sosyal ve
duygusal anlamda kendini biiyiik oranda gelistirdigi donemdir. Cocuklar bu dénemde kendini
gelistirmeye en acik oldugu zaman araligindadir. Okul Oncesi egitim, cocuklarin ilkokula
hazirbulunugluk seviyelerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu egitimi alan c¢ocuklar,

gelecekteki egitim hayatlarinda daha basarili olmaktadir (OECD, 2013).



Toplumlarin geleceginde dogrudan belirleyici olan egitim ve Ogretim; okul ve
Ogretmen sayesinde iiretim araci olarak goriilebilir. Toplum olmanin getirdigi gorevleri ve
caga ayak uydurmak adina cocuklar1 hazirlamanin erken yasta baslamasi gerektigi icin
ogretmenden beklenenler degismistir. Olumlu yonde degisimi ve kalkinmayi saglayan
ogretmen okul oncesinden baslayarak yaraticili§a sinifinda ne kadar yer verirse ve ¢ocuklara
ornek olursa toplum o kadar hizli ve kolay refaha ulasacaktir. Cocuklarin sadece tiiketen degil
aynt zamanda bilgiyi iireten, gelece8i yordayan, tartisan, durumlara farkli bakis acilariyla
bakan, aktif ve yenilige acik bireyler olarak yetistirilmesi 6gretimin ilk kademesi olan okul
oncesi egitimin ve Ogretmeninin niteligine baghdir (Memduhoglu, Ucar ve Ucar, 2017).
Dolayisiyla okul Oncesi Ogretmenlerin niteliklerini gelistirip yaraticiligir simif yonetiminde
kullanmalar1 gerekir. Bu sekilde c¢ocuklara da O©rnek olup onlarin yaraticiliklarim
gelistirecektir. Ayrica yaratici sinif ortami sayesinde olusabilecek istenmeyen davranislari da

onlemis olacaktir. Bu baglamda okul dncesi 6gretmeninde aranan 6zellikler degismistir.

Cocuklarin bilgi becerileri edinip sosyal degerleri kazanmasi ancak planli ve programli
bir egitim ile olacaktir. (Aydin, 2010). Smif, 6gretmenle ¢ocuklarin bir araya geldigi ve
egitim-ogretim etkinliklerini gerceklestirdikleri alandir (Aydin, 2013). Ogretmen, okul 6ncesi
egitimin temel ve evrensel amacglart gerceklestirmek igin plan, program ve etkinlikleri
hazirlayip bu alanda uygulayan kisidir (Bagar, 2005). Ogretmenin alanindaki bilgi, beceri ve
tecrilbesinin ne kadarini smif yoOnetiminde gosterebildigi cok ©Onemlidir. Cocuklarin
gelisimlerini izleyip bireysel ihtiyaclarini bilerek planlar1 ve smifi ona gore hazirlama

becerisine sahip olmalidir (Copple ve Bredekamp, 2009).

Yaraticilik, bireyseldir fakat birey kendini ne kadar gelistirilmeye ¢alisilsa da cevrenin
etkisine baglidir (Cekmecelioglu ve Eren, 2007). Birey ebeveynleri, 6gretmeni ve ¢evresinin

destegini aldig1 takdirde bu yetenegini gosterebilir ve gelistirebilir. Yaraticilik ¢ocuk yastan



itibaren desteklendiginde bireylerin yetigkinlikte iiretken olmalar1 ve basaritya ulagmalari

kolaylasir. Bu nedenle ¢ocuklarin erken yasta her ¢abasina destek olunmalidir (Cetin, 2012).

Gelenekselligi yikmak icin Ogretmen yetistirmede reform seviyesinde farkliliklar
gerekmektedir. Bunun sebebi 6gretmenlik Ogrencilerinin dort sene iiniversite egitiminde
uygulamadan cok teorik egitilmesi ve yaris sistemiyle dgretmen olarak atanmalaridir (Ferch
vd., 2006). Bu sistem degisene kadar egitim sistemindeki dgretmenlerin ve yeni katilacak

olanlarin niteligini arttirict calismalar yapilmalidir.

Yaraticilik; esnek olma, ¢ok yonlii diisiinme, hizli diisiiniip cabuk karar verme, 6zgiin
olma ve farkli sonuclara ulagabilme gibi kavramlar1 igeren bir siirectir (Gok ve Erdogan,
2011). Belirtilen bu ozellikler 6grencilerin potansiyellerini fark edecek, gereksinimlerini
belirleyecek ve onlar1 yonlendirmek icin uygun etkinlikleri sececek Ogretmenlerde
bulunmalidir (Ugar, 2015). Bu sebeple 6gretmenin yaraticiligini gelistirmesi ve sinif yonetimi

sirasinda kullanmasi son derece onemlidir.

Cocuklar, 6grenmenin eglenceli oldugunu fark etmelidir (Rose, 2015). Bunun en basit
yolu yaratict diisiinmeleri ile ortaya cikan fikirler ve iiriinler sayesinde olur. Bu ortami ona
saglayacak olan Ogretmenin de yaratici olup ¢ocuklara ornek olmasi gerekir. Ciinkii okul
oncesi ¢ocuklart model alma yoluyla Ogrenir. Ayrica 0gretmenin yaraticiligini kullanarak
egitim programlarini hazirlamasi ¢ocuklar icin daha heyecanli ve oyun temelli oldugundan
kalic1 6grenmeler saglayacaktir. Cocuklarin yasadigl bu erken yasantilar ne kadar ¢ok olursa
onlarin simdiki ve gelecek ihtiyaclarint kavramasi ve yeteneklerini gelistirmesi o kadar

miimkiindiir (Daglioglu, 2011).

Egitim, yaraticithigr pozitif veya negatif yonde etkileyebildigi icin ‘‘yaraticilik
Ogretilebilir mi?”’ sorusu da Onemlidir. Son 20 yildaki arastirmalar yaraticiliin

ogretilebildigini savunur (Murdock, 2003). Cocuklara verilen etkili bir egitimle yaraticilik ve



farkli diisiinme becerilerini kazandiklar1 ve egitim bittiginde esneklik, orjinallik gibi
niteliklerin arttig1 goriilmiistiir. Ayrica yaraticilik iceren performanslar1 yagsayarak 6grenmenin
geleneksel Ogrenmeye nazaran cocuklar tarafindan daha c¢ok tercih edildigi belirtilmistir
(Culvenor ve Else, 1997; Isaksen ve Parnes, 1985; Jiazeng, Yanbao ve Wenxion, 1997;

Ritchie ve Edwards, 1996; Rose ve Lin, 1984).

21.ytizyilda degisen ve yenilenen diisiinceler hakkinda akil yiiriitebilen, kolay adapte
olan ve yaratic1 fikirler tireten kisilere gereksinim vardir ve bu beceriler 21.ytizyil becerileri
olarak tanimlanmaktadir (Schoen ve Fusarelli, 2008). Cocuklarin kendi potansiyellerini fark
etmesi ve sinirlarini zorlamasi, siif igerisinde kendi yerini almasi ve kabullenmesi yaratici
egitimle saglanabilir. Ayrica Avrupa Birligi sekiz anahtar becerilerden biri olan girisimcilik
icin alt1 alt beceriden yaraticilik gereklidir. Farkli diisiince ve degerlere karsi acik fikirli
olmak son derece onemli oldugu icin yaraticilik egitimi mutlaka okul Oncesi egitimden

itibaren verilmelidir (EUL, 2019).

Giin gectikce okul Oncesi egitime verilen Oonem artmakta ve buna bagli olarak
beklentiler de degismektedir. Hizla degisen ve gelisen diinyaya cocuklarin kolay adapte
olabilmesi, yaraticiliklarinin egitimle gelistirilebilmesi icin 0gretmenleri tarafindan yaratici
etkinliklerle karsilastirilmasi gerekir (Daglioglu, 2011). Bu durum o6zellikle okul oncesi
ogretmende bulunmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden birinin yaraticilik oldugunu gosterir.
Bu egitimin gerceklestirildigi yer siniftir. Bu ortamda 6gretmen bir orkestra sefi, cocuklar da
yeteneklerini farkli enstriimanlarla ¢alan bireyler gibidir (Sungur, 2001). Bu nedenle nitelikli
sinif1 etkili bir sekilde yonetmeli ve yaraticiligini beslemelidir. Clinkii 6gretmen ne kadar
yaratict olursa ¢ocuklar sinifta o kadar verimli zaman gegirecek ve etkinliklere o kadar istekle

katilacaklardir. Bu sekilde sinifta olusabilecek istenmeyen davranislar da minimuma inecek



ve olumlu simf atmosferi olusacaktir. Ogretmen yaraticiligim kullanarak simif yonetiminde

daha yetkin hale gelebilecektir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ile
sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Ayrica Ogretmenlerin sinif
yonetimleri sirasinda yaraticiliklarimi kullanmalarina dikkat ¢ekerek alana katki saglayip
bundan sonraki aragtirmalara 151k tutmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin yaratic diisiinme egilimleri ne diizeydedir?
2. Okul 6ncesi 0gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri,

a. mesleki kideme,

b. 6grenim durumuna,

c. simiftaki 6grenci sayisina,

d. gorev yaptiklart kurum tiiriine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
3. Okul 6ncesi 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri ne diizeydedir?
4. Okul dncesi 0gretmenlerin sinif yonetimi becerileri,

a. mesleki kideme,

b. 6grenim durumuna,

c. siiftaki 6grenci sayisina,

d. gorev yaptiklart kurum tiiriine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
5. Okul dncesi 6gretmenlerin yaratict diistinme egilimleri ile simif yonetimi becerileri

arasinda anlamli iliski var midir?



Arastirmamin Onemi

Toplumlardaki egitim reformlari, ¢cocuklara verilen egitimin etkili olmasiyla saglanir
(Tugrul, 2013). Egitimin hedefi, gecmiste yapilanlarin tekrar edilmesi degil, yeni fikirler ve
tirlinler yaratabilen bireyler yetistirmektir. Piaget’e gore bulus¢u bireyler, her zaman
sorgulayici bir akla sahip olan ve sunulan bilgileri dogrudan kabul etmeyen kisilerdir (Sungur,
1997). Cocuklarin ilk olarak okul Oncesi egitimle Ogretimin baslamasi onlart diinyay:
kesfetmeye ceker (Baykan ve Turla, 1995). Cocugun 6nce ailede daha sonra okul Oncesi
egitim kurumunda aldigi egitim, onu her anlamda gelistirerek toplumun iiretken bireyler
kazanmasma katkida bulunacaktir. Bunu saglamanin yolu da c¢ocuklarin Ogretmenlerini
yaratic1 fikirler sunarken ve iiriinler ortaya koyarken izlemelerine baghdir. Ozellikle okul
oncesi donem cocuklar1 Ogretmenlerini rol model alarak Ogrendikleri i¢cin Ogretmenlerin
yaratici1 Ozelliklere sahip olmasi gereklidir. Ayrica yetistirdikleri cocuklarin akranlar ile
olumlu rekabet icinde olarak hem kendilerini hem toplumu yaraticilik becerileri sayesinde
gelistirmeleri ¢cagimizin gereklerindendir. Arastirmacilar daha cok simif 6gretmenleri ve fen
bilgisi 6gretmenlerinin yaraticilikla ilgili ¢aligmalarda (Akkanca ve Cerrah Ozsevgec (2016);
Aktamis ve Taskin Can (2007); Demirtas, 2018; Polat, 2017) bulunduklar1 icin okul

oncesinde de bu konunun ele alinmasi gerekmektedir.

Smif yoOnetimi becerisi, Ogretmenin ilk haftadan itibaren olumlu disiplinle
kurulmalidir. Ogretmenlerin aldiklar egitime, staj ve dgretmenlik uygulamalarmin etkililigine
ve kendini gelistirmelerine baglidir. Ayrica 6gretmen sinifta, olumlu disiplini saglayamazsa
ogretimin hedeflerine ulasilmasi zorlasir. Cocuklar1 da 6grenmekten ve okuldan uzaklastirir.
Ciinkii cocuklar i¢in okul, 6gretmen demektir (Yildiz ve Sener, 2007). Bu sebeple 6gretmen,
her davranisiyla ve soyledikleriyle ¢ocuklara rol model oldugunu hatirlamali ve kendisini

stirekli giincelleyerek gelistirmeye agik olmalidir.



Yaraticilik becerilerinin mesleki kideme gore farklilik gosterip gostermemesi de
yaraticiligin yasa bagli azalip artabilecegi diisiiniilerek arastirma sorularina degisken olarak
eklenmesinin nedenidir. Ciinkii kidem yili az olan 6gretmenlerin daha istekli ve yeniliklere
acik olacagi veya kidem yili fazla olan Ogretmenlerin tecriibeleriyle yaraticiliklarini ne
diizeyde etkiledigi merak edilmistir. Sinif yonetiminde de meslege yeni baslayan 6gretmenin
2013 Okul Oncesi Egitim Programim kullanmas: veya diger kidemdeki 6gretmenlerle kidemi
yiiksek olan 6gretmenlerin hem eski hem yeni giincellenen programi tecriibe etmeleri beceri

diizeylerinde farklilagmanin olup olmayacagini diistindiiriistiir.

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina bagh olarak bilgi diizeyleri ve bakis acilari
gelisir. Aktamis ve Taskin Can (2007), biriken bilgilerin mesleki yasantida 6gretmenlere
kolaylik gosterecegini belirtmistir. Ogrenim durumu degiskeninin eklenme sebeplerinden biri
lise egitimimin kiz meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinde olmasidir. Lise egitiminde alinan
derslerin haftada ii¢ giin, Oon lisansta 2 giin stajla teorik bilgilerini uygulama imkanlarinin
olmasi biiyiik bir avantajdir. Egitimlerine on lisans veya lisans egitimi alarak devam etmeleri
yaraticilik ve siif yonetimi becerilerinde farklilik ortaya c¢ikarip ¢cikarmayacagi ve lisansiistii
mezunu Ogretmenlerle karsilastirilmalari e8itimin sistemimizin eksiklerini gérmede alana

katk1 sunacaktir.

Smiftaki Ogrenci sayisi, verilen egitimin niteligini belirleyece8i gibi Ogretmenin
yaraticilik ve simif yonetimi becerilerini de etkileyecektir. Yaraticilik acisindan cocuklar
birbirlerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilecegi icin sinif mevcudunun Onemi
biiyliktiir. Ancak Ogretmen bilingli yaraticilik egitimi verirken onlar1 iyi gozlemlemesi,
olumlu destek olmasi ve ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin goz oniinde bulundurmasi beklenir.

Ayrica cocuklarin smifta gecirdigi zamanin etkililigi 6gretmenin sinif yonetimine baglidir.



Her iki konuda da siniftaki 68renci sayisinin verecegi bulgu 6zellikle okul oncesi egitim icin

sinif mevcudunun hangi aralikta olacagini gosterecegi icin bu degisken eklenmistir.

Ogretmenin ilk yapmasi gereken iyi organize edilmis, destekleyici ve etkili bir simif
ortami hazirlamasidir (Basar, 2005; Emmer ve Stough, 2001; Finner ve Bamford, 2010).
Aragtirmada  kurum tiirii  degiskenine yapilan calismalarda ve Okul Oncesi Egitim
Programinda (Giinindi, 2011; MEB, 2013) yer verilmesi hem okul Oncesi egitim hem
yaraticilik egitimi verilirken diger kurumlar karsilastirildiginda bagimsiz anaokullarinin daha
uygun sartlara sahip olmasidir. Olcme araclart ile veriler toplanirken de bagimsiz
anaokullarinin sartlarinin daha elverisli ve cevresel sartlarda olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
bagimsiz anaokullarinin biit¢elerinin anasiniflarina goére daha fazla olmasi ve MEB destegi
gormelerinin etkisi merak edilmistir. Orneklemin Istanbul’un Kiiciikcekmece ilcesi secilme
sebebi ise bagimsiz anaokullarinin en fazla bu ilcede olmasidir. Boylece sartlar1 elverisli olan
bagimsiz anaokullar1 ile anasimiflarinin  karsilastirllmasinin - daha net  yapilacagi
diisiiniilmektedir. Yaratict diisiinme ve sinif yonetimi becerileri i¢in sinif ortami, materyal
sayisi, gerekli donanimin varligi cevre sartlart son derece Onemlidir. Bu faktorlerin
kurumlarda bulunmasi 6gretmenlerin yaraticiligini kullanmasi i¢in onlart giidiileyecegi ve

sinif yonetimini rahatga kurabileceklerini diisiindiirmektedir.

Yaraticithgin dgrenme kadar 6nemli olmasimin iki sebebi vardir. Ilki giiniimiiz
diinyasinda yaraticth@m her alanda olmasidir. Ikincisi ise yaraticilik ile cocuklarin okulu
sevmelerinin iligkilendirilmesidir (Dobbins, 2009). Yaraticilik, c¢agdas Ogretmenin
niteliklerindendir (Oktay, 1998). Birden fazla etmenden etkilenen sinif yonetiminden sorumlu
Ogretmenlerin yaratict olmasi beklenmektedir. Ciinkii yaratici 6gretmen; orijinal yontem ve
teknikler bulup uygulayan, Ogrencilerin gelisimlerini ve yeteneklerini gdz Oniine alarak

etkinlikleri diizenleyen, ¢ikan sorunlar1 giderebilen ve iiretkenligini cesaretlendirmek igin
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gosteren egitimcilerdir (Ucar ve Dagli, 2017). Bu durum yaratict 6gretmenlerin, simif
yonetimini rahat, verimli ve yetkin sekilde yoOnetmelerini saglayabilir. Ogretmenlerin,
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirip toplumsal agidan kalkinmamizda fayda saglamasi once
kendisinde bu beceriyi gelistirmesine ve sinifta onlara rol model olmasina baghdir. Bu
calisma ortam1 da siniftir ve 6gretmenin siniftaki yonetimi yaraticiliga yer vermesi i¢in ona
zaman kazandiracaktir. Ayrica siniftaki egitimin yonetimin etkili olmas1 6gretmenin yaratici
diisiinme becerisiyle verimli 6gretimin saglanacag diisiiniilmektedir. Ogretmen ve ogrenci
karsilikl1 birbirini her iki beceride de besleyecek ve en 6nemlisi 6gretmenin bilingli ve aldig
egitimi ¢ocuklarin kritik zaman araligini saglayacak olmasidir. Boylece cagimizin gelismis ve
bilgi toplumu niteligi kazanmis iilkeleriyle yarisacak cocuklarin yetistirilmesi egitim ve

toplumsal acidan bizi gelistirecektir.

Arastirma Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerinin ve smif yonetimi beceri
diizeylerinin Sl¢iilmesi aldiklar1 egitimin niteligini, egitim sistemimizin eksiklerini gdstermesi
acisindan o6nemli goriilmektedir. Kamu kurum ve kuruluslari arastirmanin bulgularini
incelediginde var olan eksikleri gérme, bunlari gidermede MEB ile goriisme, 6gretmen
adaylarina ve gorev yapan ogretmenleri siirekli gelistirmeye yonelik calismalarin gerekliligi

onlar1 zinde tutmak ve ¢aga ayak uymalarini kolaylagtirmaya 6nem vermeleri saglanabilir.

Ayrica her Ogretmenin yaraticit diisiinme egilimleri ve simif yonetimi becerisi ayni
diizeyde olmadigindan ve gorev yaptiklart siniflarin sartlart ayn1 olmadigi icin 6gretmenin
yaraticiligini sinif yonetiminde ve 6gretim siirecinde kullanmasi egitimin ilkelerinden ‘‘firsat

esitligi’’ i¢in oldukca onemlidir.

Bu konularda calisacaklar icin bu arastirma nitel yontemi kullanarak arastirma
yapanlarin karsilastirma yapmasi icin dikkat cekebilir. Ogretmenler, seminer ve hizmet ici

egitimler icin cesitli atolyeler diizenlenebilir. Ogretmen adaylarin ilgisini cekerek verilen
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egitime odaklanmalarina, konferans vb. takip edip kendilerini gelistirmeleri ic¢in ilham
olabilir. Bu arastirma bundan sonraki aragtirmacilarin dikkatini 6gretmenlerin yaraticiliklarini
stnif yonetiminde kullanmalar1 gerektigine dikkat cekecek, Ogretmenlerin ve adaylarin

kendilerini hem yaraticilik hem de sinif yonetimi konusunda yetistirmeleri icin 151k olacaktir.

Alandaki ¢alismalara bakildiginda (Gangal, 2013; Oztiirk, Gangal ve Besken Ergisi,
2014) okul oncesi egitimde sinif yonetimi ile ilgili 6l¢ek kullanilarak yapilmis cok az sayida
arastirmanin oldugu goriilmektedir. Ayrica okul oncesi 6gretmenlerin yaraticiliklar becerileri
ile stnif yonetim becerileri daha once sadece bir arastirmada (Zembat, Il¢i Kiismiis ve Yilmaz,
2018) iliskilendirilmistir. Bu acidan arastirma alana ©6nemli katkilar sunmaktadir. Bu
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin yaraticiliklarimi sinif yonetimlerinde kullanmalarina

dikkat ¢ekilmis ve ogretmenlerin goriisleri 6lgeklerle alinmastir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, 6gretmenlerin yaratict diisiinme egilimleri ile
siif yonetimi becerilerini ayr1 ayr1 farkli degiskenlerle inceleyen bircok ¢alisma (Coban,
2016; Demirtas, 2018; Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Hgar, 2007; Semerci, 2005; Uyanik
Balat, Bilgin ve Unsal, 2017; Yuvaci, 2017) olmasina ragmen; yaratici diisiinme egilimleri ile
stnif yonetimi becerilerinin ikisini bir arada ele alip aralarindaki iligkiyi inceleyen sadece
Zembat, ilci Kiismiis ve Yilmaz (2018)’'mn calismasi bulunmaktadir. Bu sebeple bu

aragtirmanin alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmamin Sinirhiliklar:

1. Arastirmanin bulgular, Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki MEB’e bagl resmi
anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.
2. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.

3. Bu arastirma, 286 okul oncesi 6gretmen ile sinirhidir.
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4. Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme egilimleri ve sinif yonetimi becerileri uygulanan

Olcme araglar1 ve ele alinan degiskenlerle sinirhidir.
Arastiranin Varsayimlari

1. Bu arastirmada goriislerine basvurulan okul oncesi dgretmenlerinin 6lcek sorularina

samimi ve i¢ten cevap verdikleri varsayilmistir.
Tammlar

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas cocuklarin gelisim 6zelliklerine gére bilissel, dil, psikomotor,
sosyal ve duygusal alanlarda onlar1 destekleyen, 6z bakim becerileri kazandiran,
yaraticiliklari arttiran ve olumlu kisilik olusumunda etkili olan planli ve programli egitimdir

(Yilmaz, 2003).

Yaraticilik: Problemlere, piiriizlere yonelik coziimler arayip c¢ikarimlarda bulunmak, daha
once kesfedilmeyeni bulup ortaya yeni bir diisiince veya iirlin koymaktir (Sungur, 1997,

Turgut, 1990).

Yaratiaa Diisiinme: Gecmis hayattan siyrilarak bulunan potansiyeli ve diisiince giiciinii

gelistiren biligsel siirectir (Storm ve Storm, 2002).

Smf Yonetimi: Ogrenmeyi saglamak igin planlari, zamani, ortami en etkili sekilde

diizenleme, var olan kaynaklar aktif katilim i¢in birlestirme becerisidir (Erdogan, 2005).
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Boliim 11
Kuramsal Cerceve
Yaraticihk Kavram

Insanoglu var oldugundan beri yaraticilik da onunla birlikte vardir. Atesi bulma, farkl
kitalar1 gorme, ay1 kesfetme, telefonu icat etme gibi bircok 6rnekte insan1 meraklandiran gii¢
yaraticiliktir (Kuru Turasl, 2015). Egitimden felsefeye, sanattan mimariye kadar bircok farkl
alanda yaraticiliga ihtiya¢ duyariz (Prentice, 2000). Bu nedenle tanimlamasi zor olan bu terim
kullanildig1 alana gore farkli sekillerde ifade edilebilir. Yaraticilik, diinyaya farkli gozlerle
bakma, akla gelmeyeni bulma, alakasiz seyler arasinda kopriiler kurma, sorunlara yeni yollar
bulmadir. Bu sebeple yaraticilik insanin farkli durumlara uyum saglamasina ve aniden ortaya

cikan problemleri gidermesine olanak tanir (Simonton, 2001).

Yaraticihk. Yaraticilik kavrami 20. yiizyildan itibaren yazili olarak bilimsel
calismalarda gecmektedir (Aktan, 2018; Sungur, 1997). Farkli acilardan bircok tanim yapmak
miimkiindiir. ik yaraticilik tanimini yapan Wallas (1926)’a goére bu yetenek bir anda ortaya
cikan bir yeti degil belirli asamalarla gelistirilip goOsterilebilen bir olusumdur. Guilford
(1967)’a gore sinirlarin ve net dogrularin olmadigi, duruma gore dogru yanlislarin yer

degistirebildigi alandir.

Bu kavram igin siiphesiz en onemli kisilerden biri Torrance olup yaraticiligr bir
hareket seklinde tanimlamistir. Torrance (1968)’a gore yaraticilik, problemlere ve piiriizlere
ilgi gosterme, coziim bulma, eksikleri gidermeye yonelik varsayimlar gelistirme, bunlari
deneme ve tekrar yoklama ve en sonunda meydana bir sonug¢ cikarmaktir. Baska bir
tanimlamasinda ise yaraticih@in eksikleri goriip giderme istegi, zor durumlardan ¢ikmaya

calisma, problemlere karsi duyarl olup ¢oziimlerin islevselligini kontrol etme giicii demistir
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(Torrance, 1980). Torrance’in yaraticilik alaninda son derece Onemli olmasinin nedeni
gelistirdigi ‘‘Yaratict Diisiinme Testi’’nin gilinlimiizde hala siklikla kullaniliyor olmasidir
(Aktan, 2018). Gardner (1983) ise yaraticiligi; aniden degil zamanla ortaya ¢ikan, farkl
durumlara uyum saglayan ve uygun sartlar olustugunda kendini gosteren yeti olarak

tanimlamastr.

Yaraticiligin bir fikir siireci oldugu ortadadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) yaratmak icin;
“zeka ve hayal etmeden faydalanarak 6zgiin bir iirlin veya diislinceyi meydana getirme’’
yaraticilik i¢in; “tlim insanlarda bulunan, orijinal bir fikir ortaya koyma yetenegi’’ seklinde
aciklama yapmustir (Tiirk Dil Kurumu, 1999). Lee (2005), yaraticilik i¢in “icten gelen bir
istekle daha farklisim1 bulmak icin degisik fikirler iiretme’” demistir. Clarkson (2005)’a gore
bu terim; 0zgiin fikir iiretme, 6ze doniikliik, riske kars1 cesaret gosterme, esneklik ve diisiince

yetenegidir.

21.ytizyilin baglarindan itibaren yaraticihi@a olan ilgi Tirkiye’de de artmaya
baslamistir. Omeroglu ve Turla (2001) yaraticilik icin, tiim insanlarda var olan ve hayatin her
alaninda goriilebilecek bir tutum ve davranis seklinde ifade etmistir. Ciiceloglu (2002)’na
gore yaraticilik, diisiinmeyi ve sorgulamay1 kendine is edinmek, hataya diismekten korkmayip
yenilikleri deneme cesareti gostermektir. San (2008)’a gore yaraticilik, siradan bilgilerde veya

durumlarda yeni bir seyler gormek, senteze varmaktir.

Yaraticilik, beynin sadece bir boliimiine 6zgii olmadigi gibi sadece entelektiiel bir
insana ait 6zellik de degildir. Yaraticilik, zekanin ve aklin sistematik bicimde kullanilmasidir.
Farkli disiplinler ve uzmanlik alanlariyla iliski kurmak yaraticiligi besler. Tiim zamanlara
bakildiginda en yenilik¢i olunan zamanlar, disiplinler ve diisiinme becerilerinin birlikte

kullanildigi, sinirlarin gecirgen oldugu zamanlardir. Unutulmamalidir ki yaraticilik birikerek
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artar. Bu sebeple Oncelikle 0gretmenin bu yetenegini gelistirmesi icin deneyimlere agik

olmasi, sonra ¢ocuklara bu goriisii kazandirmasi gerekir (Robinson, 2003).

Arastirmacilar yaraticilik i¢in en 6nemli donemin erken ¢ocukluk donemi oldugundan
bahsetmektedir (Alfonso-Benlliure, Melendez & Garcia-Ballesteros, 2013). Uzmanlar erken
cocukluk donemi icin cocugun yeteneklerinin uygun sartlarda yiikselebileceginin altini
cizmektedir (Ding, 2015; Ozerbas, 2011). Cocuklar bu dénemde cizim yapar, arzuladig1 gibi
hikayeler anlatir, zorlama olmadan 6zgiin fikirlerini paylasir (Alfonso-Benlliure vd., 2013).
Dolayisiyla okul oncesi egitimde cocuklarin yaraticiligini gelistirmek O6gretmenin Onemli

gorevlerindendir.

Yaratia Diisiinme. Insanlari diger varliklardan ayiran en onemli 6zelligi
diisiinebilmesidir (Tanilli, 2009). Diisiinceler hayatimiza yon verir. Diisiinmek insanin varolus
sebebidir ve onu yonlendirmek insanin elindedir. Eger farkli diisiinme becerilerine sahip

olunacaksa bunu egitimle gelistirmek saglikli olacaktir (Reiman, 2004).

Yaraticilik ile yaratict diisiinme kavramlar1 birbiriyle karistirilir, bazen de birbiri
yerine kullanilir. Yaratici diistinme bir fikir liretme siireciyken yaraticilik buna ek olarak yeni
performans gosterme veya bir iirlin ortaya koymadir (Yasar, 2009). Bu sebeple yaraticilik,

yaratici diisiinmeyi kapsayan daha genis bir kavramdir.

Toplumsal hayatta tiim meslekler yaratict diisiinceden faydalanir. Geligsmislik seviyesi
ile yaratici bireylere verilen deger arasinda dogru oranti oldugu goriilmektedir. Hem
toplumsal hem bireysel gelisim yaratici diisiinme ile olur. Bu sebeple yaratici diisiinmeyi her

seyin temeline yerlestirmemiz gerekir (Kuru Turasli, 2015).

Yaratic1 diisiinme, 6zgiin fikirler bulmak ve zaman gectikce onlart yenileriyle

degistirmektir. Yani sorunlar1 gidermeye yonelik farkli yollar1 diisiinmek ve yeni {iiriinler
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meydana getirmek i¢in harcanan zamandir (Kurtulug, 2012). Yaratici diisiinme ile ilgili
aragtirmalar incelediginde iki terim daha goriilmiistiir; iraksak diisiinme ve yakinsak diisiinme.
Iraksak diisiinme, farkli diisiinme, bir diisiinceyi baska agilardan ele almadir. Yakinsak
diistinme ise birbirinden farkli diisiinceleri bir noktada birlestirmektir (Bayhan ve Artan,

2004). Yani wraksak diisiinme yaratic1 diistinmeyken yakinsak diisiinme bunun tam tersidir.

Yaratic1 diistinmenin ¢ocuk yaslarda gelistirilmesi egitimin amaglarindandir. Bilgiyi
cocuklara direkt vermek yerine ona ulagsmak icin farkli yollar1 kesfetmesi ve diisiinceler
tiretmesi saglanmalidir. Bu yollar bir sorunu gidermelerine, merak duygularini arttirmalarina

veya bir 0ykii, oyun, tekerleme, sarki vb. yaratmalarina imkan verecektir (Ayes, 2013).
Yaratici Diisiinme Kuramlari

Farkli diistiniirler yaraticiliga dair farkli goriisler one siirmiistiir. Hepsi ayr1 ayr

yaraticiligin farkl bir tarafin1 one ¢ikarmaktadir. Bu kuramlar asagida aciklanmastir.

Psikoanalitik kuram. Psikoanalitikler, cocuk yaslarin ve cinselligin {izerinde
calismistir. Onlara gore yaraticilik, bilincaltimin disariya gosterdigi seydir (Oncii, 2010).
Freud yaraticiliga libidoyu kontrol altina almak ve endiseyi gidermek icin bilingaltinin
yaptiklart demistir. Ona gore cinsellik ve saldirganlik, yiiceltme savunma mekanizmasi
sayesinde topluma uygun forma girer. Birey yaraticiligi yiiziinden kendine bagka bir diinya
kurmaktadir. Bu ylizden Freud, bu yetenegi kiiciimser ve cocuk yaslardaki oyunlarin
stirdiiriilmesi olarak ifade eder (Adigiizel, 2004). Yaraticilik, her bireyde bulanan bir yeti
degil, zevk icin olusturulan bir enerjidir (Yavuz, 1994). Ayrica endiseyi ve gerilimi azaltan bir

yonii vardir (Adigiizel, 2004).

Jung, yaraticiligin temelini bilincaltinin olusturdugunu soyler. Ona gore iki farkl: siire¢

vardir. Psikolojik siire¢, bireyin bilingaltinda iiretilen ve hayatinda énemli olan duygu yiiklii



17

anlar ve krizlerdir. Diissel siirec, tatmin edilemeyen enerjiyle beslenir. I¢sel diirtiiler sanat
tiriiniine ve hayal diinyasina doniisebilir. Ona gore yaraticilik sadece sezgilerle olusur (Argun,

2004; Yavuzer, 1994).

Insancil kuram. Insancil kuram, insani biitiiniiyle inceleyen, hayatindaki
deneyimlerle, icinde bulundugu cevreyle ve onun 6zelliklerine gore degerlendirme yapan bir
yaklasimdir. Kuramin gelistiricileri Rogers ve Maslow’dur (Dogan, 2012; Sungur, 1997). Bu
teori, insanin elde ettigi birikime Onem verir, kisinin kendi hayatimi istedigi sekilde
yonlendirebilecegini belirtir (Adigiizel, 2004). Baskinin olmadigi ortamdaki tiim bireyler
yaraticiligimm gelistirebilir. Baski ve catisma ise tam tersi etki yapar. Kisinin diisiincelerinin
kabullenilmesi yaraticiligi gelistirirken yargilanmasi ise bu yetiyi engelleyecektir (Toprake,
2001; Ulger, 1997). Ayrica dogustan getirilen yaraticilik, insanin olumlu yonleriyle iliskili

olup uygun kosullarla ve egitimle arttirilabilir (Dogan, 2010).

Rogers (1961)’a gore, iyi ya da kotii yaraticilik yoktur. Yaraticilik, kisinin biitiin
yeteneklerini kullanarak kendini gerceklestirmesidir. Bunun icin de 6zgiir ve kabul edici ¢evre
gereklidir. Ona gore yaraticiligin olugsmasinda iki kosul vardir. Psikolojik giivenirlik; insanin
dogustan degerli oldugu, yargilarin olmadig1 ve duygudashigin 6nem kazandigi bir kavramdir.
Psikolojik ozgiirliik ise yaraticih@in Olgiitiinii kisinin kendisinin belirlemesidir. Clinkii
baskalar1 tarafindan degerlendirilmek huzursuzluga ve tehdit uyandirici bir tepkiye neden olur

(Adigtizel, 2004).

Maslow’a gore yaraticilik, ¢evreye uyum kurmak ve saglikli birey olmak icin bir
ithtiyagtir. Kisi normalde mantikli yollarla kendini gerceklestirmeye calisir. Ona gore bu yeti,
fikir iiretme ve iiriin meydana getirmedir. Insan ne kadar ¢ocuk bakis acisina sahipse o

derecede yaraticidir (Sungur, 1997).
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Cagrisimsal kuram. Yaraticilik; sanat, felsefe, mimari dahil her alan cagrisim ile
aciklanir (Yavuzer, 1989). Diisiinceler, cagrisimlar sayesinde yeniliklere ulasir (Adigiizel,
2004). Insan yordama yapabilmek icin cagrisim kurmalidir. insan aklinda temel unsurlar
yoksa yaraticiligi meydana getirmesi zorlasacaktir. Gelistirilen cagrisimlar kategorilere
ayrilirsa daha kolay ve piriizsiiz sekilde yaraticiliga ulasilir. Bireyin deneyimleri ve
egilimleri, problemleri ¢ozerken daha hizli olmasini saglar (Tanju, 2015). Cagrisim iirtinleri
somut oldugunda sorunlar1 gidermek daha hizli ve kolay olacaktir. Sozel cagrisimlarda ise bu
tirlinler hayal giici ile gorsellestirilerek ¢oziim yaratict diisiinceyle bulunmaya caligilir

(Yavuz, 1994).

Mednick yaraticilik i¢in olumlu rastlanti demistir. Birbirinden farkli cagrisimlar
birlestirilerek yeni olusumlar ortaya c¢ikar. Her insanin yaraticilifi, ne kadar cagrisim

kurduguna gore degisir (Sungur, 1997; Yavuzer, 1994).

Algisal kuram. Yaraticilik, giidiilenme ile diinya arasinda baglanti kurma ihtiyacidir.
Yaratic1 diisiinme, herhangi bir nesneye farkli bakis agilariyla bakabilmemizi saglar (Sungur,
1997).  Algilar, giidiilerle beraber yaraticilifit  olusturur.  Geleneksel  fikirlerle
sinirlandirilamayan birey farkli diistinmeye baslar (Ak¢um, 2005). Kuramci Schachtel,
konuyu siirlandiramadigini ve buna kiiltiirel cagrisimlarin neden oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica farkll tutumlarin birbirinden farkli kuramlar ortaya ¢ikardigindan bahsetmistir (Yolcu,

2001).

Biligsel gelisimsel kuram. Kuramci David Feldman, Piaget’in gelisim asamalariyla
yaratici basar1 arasinda baglanti kurmustur. Bilisin sinirlar1 yaraticilik ile artmaktadir (Sungur,

1997).
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Piaget’in biligsel gelisim asamalart ile yaratict basar1 arasindaki benzerlikler:

e (oziim genelde siirprizlerdendir.

Coziim bir kere basarilmasiyla acik ve anlamli olur.

Problemin ¢6ziimiine ulagmasina yakin, bireyde ¢ekilme olusur.

Coziime ulasildiginda degeri azalir (Sungur, 1997).

Feldman’a gore 6grenci, 6grendiklerinden sorumludur. Bilgiyi, aynen almaz, anlamim
idrak etmeye calisir (Demirel, 2007). Yaraticilik, Piaget’in agamalarini i¢inde barmdirdigi
onemli bir bilissel siirectir. Biligsel gelisimlerle yaratici basarma arasinda siireklilik oldugu

diistiniilmektedir (Memduhoglu vd., 2017).

Gestalt kuram. Cagrisimcilara karst olan kuram, parcanin degil biitiiniin degerli
oldugunu ileri siirer. Her parca icinde bulundugu biitiinle farkli anlamlar kazanabilir. “Uretken
diisiince’” ve “sorun ¢ozme’’ dedikleri yaraticilik, problemlerin ¢oziilmesi ve tekrar biitiin
icinde kesfedilmesidir. Coziim, bir aydinlanma degildir ve irdelenerek bulunmaz (Yavuzer,

1994).

Wertheimer’e gore iiretken diisiince, sorunu en bastan yapilandirmaktir. Sorun
parcalariyla diisiiniirse endise yaratir. Yapilandirma sorun ¢oziilene dek siirmektedir (Argun,
2004; Sungur, 1997). Gestaltcilar nesnelerin, kavramlarin tamami i¢inde algilanmast
gerektigini ileri siirer. Orjinalligi yitirmeden biitiinii ayirarak incelenmelidir. Savunucular,

parcalari biitiin i¢inde goriilmesine dikkat ¢ceker (Geng, 2000).

Coklu zeka kurami. Bu kuram, 6grenmek ve 6gretmede degisik yaklasimlarin oldugu
zeka tiirlerinden bahseder (Koroglu ve Yesildere, 2004). Kuramin kurucusu Gardner zeka i¢in

tiim bireylerin kendine 6zgii yeti ve becerileri demistir (Bulut, 2014). Gardner (1993)’a gore
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zekd farkli alanlardan olusur. Kurama gore bu alanlara dikkat edilerek yaraticilik

gelistirilebilir, 6gretim daha zevkli hale getirilebilir.

Yaraticilik, tiim bilissel ugraslarda vardir. Bireyin hayatinin temelinde yaraticilik
vardir (Darica, Tanju ve Ipek, 2000). Kuram yaraticilik igin bireyin tek ve benzersiz oldugunu
ve ¢ocuklarin kendilerini tanimalarina imkéan verildiginde yaraticiliklarinin gelistigini ileri

siirer (Yuvaci, 2017).
Yaratic1 Diisiinme Diizeyleri

Yaraticiligin, her bireyde dogustan bulundugu savunulmaktadir. Fakat bireyler bu
yetiyi, farkli sahalarda ve farkli diizeylerde gostermektedir. Her birey, tiim sahalarda
yaraticilik gosteremez. Aymi sahalarda yaratict olsalar da diizeylerinin benzer olmasi
beklenemez. Ciinkii her beyin farklidir ve her bireyin deneyimleri kendine 6zgiidiir (Coban,

2016).

Akicilik: Tkiden fazla fikir ve tahmin diisiinebilme yetisidir. Birey biitiin piiriizleri akl1
sayesinde giderebilir. Akicilik, tiim piiriizleri gidermeye yonelik ikiden fazla fikir bulma ve en

mantiklisini tercih etmedir (Guilford, 1950).

Esneklik: Ortama veya duruma kolayca adapte olmak, kalip diisiincelerden
uzaklasabilmektir. Esnek diisiinebilme, meydana ¢ikan sorunlart gidermede ©nemli bir
beceridir. Bu beceri sayesinde yeni yollar kesfedilerek yaratic1 ¢oziimler bulunabilir
(Oguzkan, Tiir ve Demiral, 2001). Bu beceri insan1 sakin kilar, tiim boyalar1 diisen ¢ocuklar

sinirlenmez ve yerden aldig1 boya ile resmini tamamlamaya konsantre olur (Yavuzer, 1994).

Ozgiinliik: Meydana gelen iiriin biriciktir. Yaraticilik icin cok degerli olan 6zgiinliik,

bireyin 6zgiir fikirlerine gore sekillenir (Oguzkan vd., 2001). Ozgiinliik bazen beklenmedik
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cevaplarken bazen de kurallar1 ¢ignemektir. Diger diizeylerden farkli olarak 6zgiinliikte sira

dist olma durumu vardir (Terci, Karaca ve Sezginsoy, 2008).

Yeniden diizenleme: Bilinenlerden yola ¢ikip yenilikleri bulma cabasidir. Yaraticilik,
etraftaki olaylar1 ve kosullar1 farkli diistinerek farkli fikir veya durumlar ortaya ¢ikarmaktir.
Bu diizeyin en Onemli tarafi, alisagelmis durumlart tekrar diizenleme ve yenilige varma

becerisidir (Oguzkan vd., 2001).
Yaratic1 Bireyin Ozelikleri

Runco (2007)’ye gore yaratict bireyler, kendini farkli sekillerde ifade eden ve
sorunlart gidermede degisik coziimler bulabilen kisidir. Bu kisiler gozlendiginde bazi ortak

duygular gozlenmistir. Asagoda bu duygular kisaca agiklanmaktadir.

Merak: Bir yenilikle karsilasildiginda veya herhangi bir bilgiyi duydugunda onu
aragtirmadir. Insan1 yeni durumlar yasamaya, yeni bilgiler 6grenmeye iten zihinsel zevktir
(Sungur, 1997). Yaratict bireyler her seyi 0grenmek ister. Durumlardan kolay memnun
olmayip nedeni, nasil olustugunu bilmek ister. Bu oOzellikleri onlar1 siirekli arastirmaya

yonlendirir.

Cesaret: Yeni veya tehlikeli bir durumla karsilagildiginda kisinin kendinde buldugu
giivendir. Yaratici kisiler karsilastiklar1 problemleri ¢ozmek i¢in yeni yollar denemekten

korkmazlar. Farkli etkinlikleri se¢ip uygulamaktan ¢ekinmezler.

Oz disiplin: Belirlenen hedefe ulasmak icin i¢sel motivasyonu olusturup kontrollii
davranis gostermek 6z disiplindir. Yaratict bireyler, icinde bitmeyen ve hedefine konsantre
olan kisilerdir. Kisiler 6z disiplin oldugu takdirde yaratici diisiinebilmek icin kendilerine alan

acmis olurlar (Raudsepp, 1983; Torrance, 1962).
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Siiphe: Her tiir bilgiye acaba dogru olmayabilir mi? diisiincesiyle yaklasip kesinligini
irdelemektir. Gercege ulasilsa da baska seylerin olabileceginin miimkiin oldugunu

diisiinmektir. Bireyin kendisini de siirekli sorgulamasidir.

Esneklik: Bir durum veya sorun karsisinda farkli yaklasimlar benimseme, bagimsiz
kategorilerdeki fikirleri birlestirme ve c¢esitli bakis acgilariyla bakabilme yetenegidir. Yaratict
kisiler, yeni bilgileri alip onlar1 denemeye her an aciktir. Asla ‘‘bunu denemistik’ seklinde

geri ¢cevirmezler (Raudsepp, 1983; Torrance, 1962).
Yaraticihga Etki Eden Durumlar

Kahtim ve cevre. Yaraticilik, genlerle aktarilir. Dogustan geldigi icin kaliimla
dogrudan ilgilidir. Insanlar kalitmindan gelen genlerle birbirine benzer veya birbirinden
farklilagir. Birey, kalitimin etkisiyle ebeveynlerini ve kardeslerini andirabilir (Aral, 1990;

Yuvaci, 2017).

Yaraticiligin kapasitesi ¢evreyle arttirilir. Bu iki etmen bir araya geldiginde kisilerin
kendine has yaraticiliklar1 ve iiretken diisiinceleri gelismeye baslar. Ayrica Torrance’1n kiiltiir
incelemelerinde yaraticiligin toplumdan topluma degisken oldugu ve yaraticilikta etkili

olabilecegi goriilmektedir (Yuvaci, 2017).

Cinsiyet. Cinsiyet ve yaraticiligl iceren calismalar, secilen testlere ve drneklemlere
gore birbirinden bagka sonuclara ulasmaktadir. Daha cok kiiltiirle ilgisi olan cinsiyet rollerinin
yaraticilignr  koreltebilmektedir. Calismalar, yaraticiik seviyeleri yiiksek olan kisileri
incelediginde karsi cins rollerini daha kolay kabullendiklerinin altin1 ¢izmektedir (Sungur,
1997). Ayrica yetiskinlerin, erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin oyunlarimi kiz veya
erkek oyunlar1 ve oyuncaklarim1 kiz veya erkek oyuncaklari seklinde ayirmalarinin hayal

giiclerine zarar verdigi ortadadir (Ulcay, 1993).
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Dogum sirasi. Adler, kardeslerin aymi aile i¢inde olsalar da farkli kosullarda
biiytidiiklerini ileri stirmiistiir (Kalkan ve Kog, 2008). Her bireyin ailedeki yeri bagka oldugu
icin yaraticilik seviyeleri de farklidir (Okutan, 2012). Anne ve babalarin ilk ¢ocuklarini daha
cok baskiladiklar1 diisiiniilmektedir. Bu yiizden ilk cocuklarin yaraticiliklarini gdstermede
zorlandiklar1 diisiincesi savunulur. Tek olanlara baski daha az oldugundan yaraticilik
becerilerini arttirmalari daha miimkiindiir (Giirsoy, 2001). Ayrica yaraticiligr yiiksek olanlarin
diisiik olanlara gore sayica fazla kardesi oldugu goriilmiistiir. Abi, kiigiik kardes vb.
durumlarin bireye esneklik kattiginit ve insan iletisimlerinde daha iyi olduklarim1 da ortaya

koyan caligmalar bulunmaktadir (Yavuzer, 1994).

Zeka. Yaraticilik karakterin gostergesi, tatmin olma ve degerli bir gereksinimdir
(Gardner, 1982). Yaratici diisiinebilmek icin belli bir oranda zeka gereklidir. Fakat bunun orta
seviyede olmasi yeterlidir (San, 1977). Sternberg (1999), zeka oran1 yiiksek kisilerin bununla
oviindiiklerinde var olan yaraticiliklarini yeterince ortaya koyamadiklarmi ve gorev
tamamlamada zorlandiklarimi soylemektedir. Sternberg, zekanin yiiksekligi ile yaraticiligin
yiiksekligi arasinda bir baglantinin olmadigimi vurgulamistir. Fuqua ve arkadaslart (1975)
erken ¢ocukluk yaslarinda zihinsel ¢aba ile yaraticilik iliskisini arastirmis ve anlamli bir iligki

oldugunu ortaya koymustur (Fuqua ve ark. 1975’ ten akt. Omeroglu, 1986).

Yas. Insanlarin, cocuk yaslarda hayal giicii daha sinirsizdir. Yas aldikca tecriibe artar
ve hayal kurma azalir. Yasanmigliklar, yaratict durumlarla ne kadar ilgiliyse yaraticilik o
kadar gelisir. Hayal giicii, yaraticilik i¢in gereklidir. Erken cocukluga cogu zaman hayal giicii
hakim oldugu icin cocuklarimn yaraticilik simirlart daha genistir (Harmanli, 2002). insanlar yas
aldikca yeni seyleri 6grenmede daha fazla caba ve zaman harcamaktadir. Bu durum gerekli

istegin olmamasina baglanmaktadir (Moody, 2006).
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Calismalar, yas ve yaraticiligin ters iliskili oldugunu ortaya koymustur. Yas aldik¢a
yaraticilik azalir. Sebep olarak da farkli durumlara hizli ve kolay uyum saglamak gosterilir

(Stern ve Robinson, 1998).

Sosyoekonomik diizey. Yasar ve Aral (2011), ailelerin sosyoekonomik seviyeleri ile
altt yas cocuklarin yaraticiklarinin iliskisini incelemislerdir. Caligmalarinda yaraticilik
diizeylerine ebeveynlerin sosyoekonomik seviyelerinin 6nemli etkisi oldugu goriilmiistiir.
Ailenin ne kadar yiiksek ekonomik seviyesi olursa cocuklarina o kadar cesitli 6grenme ortami
sunabilir. Cakmak (2005), anaokuluna giden kent ve kdy cocuklarinin yaratict diisiinme
sevilerini karsilastiran bir ¢alisma gerceklestirmistir. Kentteki ¢ocuklarin koydekilere gore

yaraticilik puanlar daha iist seviyede ¢ikmistir.

Aile. Bireyin kisiligi gibi yaraticiligl da ailede sekillenmeye baslar. Aile bireyleri ilk
olarak ¢ocuklaria bagimsiz olduklarini hissettirmelidir. Ozellikle anne ve baba, cocugun
kendilerinin uzantis1 olmadigim fark ettirmelidir. Cocugun diinyaya olan kesfetme arzusuna
ket vurulmamali, aile bireylerine sorulan sorular gecistirilmeden cevaplanmalidir (Yapict,

2006).

Calismalara bakildiginda ailelerin  6zellikle cocuklarin iiretken diisiincelerini
yonlendirdigi goriilmektedir (Eisenman ve Foxman, 1970; Miller ve Gerard, 1979).
Demokratik tutum ve hosgorii, bireysellige izin verdigi i¢in yaraticiligi pozitif yonde
etkilemektedir. Ancak bir evde otoriter tavir baskinsa durum tam tersidir. Reddedilen veya
kiyaslanan ¢ocuklarin oldugu ortamda bu yetenegin diisiik olmas1 kacimilmazdir (Miller ve

Gerard, 1979).

Cocukta yaraticihi@in gelisimi. Her birey farkli parmak izine sahip oldugu gibi farkli

yaraticilik becerisine ve diizeyine sahiptir. Ona uygun ortam saglandiginda, kesifleri
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desteklendiginde bu beceri gelisir (Eroglu, 2017). Konuyu daha iyi kavramak i¢in okul dncesi

donemin yas 6zelliklerini bilmek gerekir.

Bebeklik: Hayal giicii dogumla olusmaya baslar. Bebek, konusamasa da kendini
havada el ve kol hareketleriyle anlatmaya, sevincini veya diger duygular1 gostermeye calisir.

Farkli aglama ritimleri ve devinimleri onun kendini gésterme ¢abasidir (Argun, 2004).

Bir Yas: Bir yasina giren cocuk etrafindakileri anlamak i¢in agzina gotiiriir, yere atar.
Genis kol hareketleriyle karalamalar dener. 18. ayda kitapta gosterilen nesneleri tanir.
Elleriyle cesitli sesler cikararak dikkat cekmeye calisir (Argun, 2004). Bu ilk ilgileri

desteklenirse yaratici etkinlikler daha erken baglayabilir (San, 1977).

Iki Yas: Kitapta gosterilen resmi kendince ifade etmeye calisir. Basit kelimelerle oyun
isteklerini belli eden cocugun desteklenmesi gerekir. Kelime Ogretmek yerine kelimelerle
sarkilar, tekerlemeler soylenerek eglenmesi saglanmalidir (Argun, 2004). Kagidin iistiine,

altina, sagina, soluna dikkat etmeden cizimler yapar (San, 1977).

Uc Yas: Gelisen kas sistemiyle cocuk bir ise koyulmaktan cok zevk alir. Isin nasil
sonuclandigr 6nemsizdir. Onun istedigi yaratmak degil, kendini anlatmaktir. Yiirlimeye ve
konusmaya basladig1 icin bagimsizlik duygusu artan ¢ocuk istedigi her seyi kendisi miidahale
olmadan denemek ister. Anne baba gerekli tedbiri alip bu deneyimlere izin vermelidir. Artan
merakiyla bircok soru sorabilir. Istedigi cevresine uyum saglamaktir. Bu nedenle sorular
uygun sekilde cevaplanmalidir (Argun, 2004). Gelisen kas hakimiyetiyle karalamalardan daha

cok zevk almaya baglar (San, 1977).

Dort Yas: Plan yapmayi 68renen ¢ocuk oyunlarini planlamaya baslar. Dogru yanlis
kavramlarin1 6grenerek nedenlerini sorgular. Yetiskin diizeyinde kalemi tutmaya calisir.

Resimlerindeki ayrintilar biiyiiktiir. Kelime haznesi genisler ve daha fazla soru sormaya
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baglar. Taklit becerisi artan ¢ocuk arkadaslariyla oynarken etrafindaki kisileri canlandirmaya

calisir (Argun, 2004).

Bes Yas: Hayali oyunlar sayesinde duygu ve diisiincelerini sekillendirir.
Hareketlerinin sonucunun insanlar1 nasil etkileyecegini dener. Resimlerde insan figiirii nettir.
Bir¢ok iirlin yaratmaya baslar. Bu {iiriinlerin yetiskin diizeyinde olmasi beklenmemelidir.
Kendini ifade etmesi i¢cin zaman verilmeli ve kendisine giiven duymasi saglanmalidir (Argun,

2004).

Alt1 Yas: Etkinlikler gerceklik kazanmaya baslar. Arkadaslariyla iletisimi Onem
kazanir. Tamima, secme, anlam hala tam gelismemistir (San, 1977). Kararsiz oldugu icin iki
secenegi de elde etmek ister. Resimlerindeki figiirler merkezde birlesir ve yer ¢izgisi cekmeye
baslar (Yavuzer, 2012a). Yetigkinleri 6nemser ve taklit eder. Kisiligi sekillendirmeye calisan

cocuk kiiltiiriinii tanimaya caligir. Oykii anlatmay1 ve drama ¢alismalarinda yer almay1 sever

(Argun, 2004).
Yaraticihk ve Egitim fliskisi

Egitim ve o6gretimde baski ve kati kurallar oldukca bireyin motivasyonu diiser ve
katlanma duygusu olusur. Bu durum bireyleri 0grenme isteginden uzaklastirir. Toplum,
olaylar1 irdeleyen ve iiretici insanlara her zaman gereksinim duyar. Bu durumda yalnizca
sunus strateji ile bilgi vermek yanlis olur. Ezberci sistemin getirileri nitelikten uzak
bireylerden bagka bir sey degildir. Oysa bulus stratejisiyle kesfeden bireyleri egitmek onlarin
merakin1 kamgilarken potansiyelinin farkinda olan, elestirel ve iiretken bireyler yetistirmek
miimkiindiir. Ogrencilerin merakim arttiracak, arastirmaya yonlendirecek ve onlar1 soru
sormaya tesvik edecek yontem teknikler yaraticiligin da sinirlarint genisletecektir (Karakus,

2000; Vural, 2008).
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Geleneksel egitimdeki yakinsak diisiinme yerine iraksak diisiinmenin gelistirildigi
yaraticilik egitiminde c¢ocuk bireysel Ogrenmeye oOzendirilmeli, bilgiyi aramanin yollar
ogretilmelidir. Cocuk desteklendigi takdirde 6zgiin anlatim, takim calismasinda yer alma,
goniillii calisma, i¢sel 6diil, 6ziinli yonetebilme, esneklige yer veren becerilerini gelistirecektir
(Sungur, 2001). Klasik yontemlerde tiim sinifa yapilan bilgi aktarimiyken; ilerici yontemlerde
cocuklarin birbirinden 6grendigi ve kendi ilgi alanlarimi kesfetme durumu vardir. Klasik

yontemler, egitimin kalitesindeki diisiisiin temel sebebidir (Robinson, 2003).

Egitimde yaratic1 6grenmenin 6nemli olmasinin nedenleri:

e Egitimciler olmadiginda da 6grenmenin olabilecegini 6grencilere gostermek,
e Beklenmedik durumlarda ¢ikan sorunlar1 gidermeyi 6gretmek,
e (oziimlerin etkili oldugunu gostermek,

e Uretkenlik ve yasama sevinci kazandirmak (Isaksen ve Parnes, 1985).

Yaratict okul. Okul, egitimin sistemli sekilde uygulandigi sosyal bir kurumdur
(Tanilli, 1996). Okula baslama ¢ocuklarda yeni davranmislar olusturur. Bazi ¢ocuklar yogun
ilgi beklerken, bazilar1 da bu ilgiye gerek duymaz. Kendi basarilarin1 ve siniftaki yerlerini

ogretmene ve ebeveyne gostermek isterler (Yavuzer, 2012b).

Ken Robinson (2003)’a gore kurumlarda yaraticiligin desteklenmesi i¢in ii¢ temel ilke
vardir. Bunlar tamimlama, kolaylastirma ve istthdamdir. Tanimlama, kurumdaki biitiin
kisilerin yaratict yonlerinin tanimlanmas: ve gelismelerine izin verilmesi; kolaylastirma,
biitiin kisilerin yaraticiliklarinin desteklemesi ve onlara uygun kosullarin saglanmasi; istithdam

ise ¢alisanlarin, kurumun hedefleri gerceklestirmek iizere ise kosulmasidir.

Giintimiizde en fazla verim ve yaraticiligin beklendigi oOrgiitsel yapi olan okullar

cocuklar sezgisel, biligsel, fiziksel vb. agilardan gelistirdigi icin biitiinsel bir tarafi bulunur.
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Yaratic1 okul kiiltiirii, kiiresel duyarliligi da igerir. Bu durum yoneticilere ve 6gretmenlere
problemleri yaraticilik ile gidermeyi, ¢ocuklarin ilgilerine yonelik planlar hazirlanmalarinm
gerektirir. Okullarda yenilik¢i ve sorgulayict kiiltiiriin olusmasi ancak c¢ocuk yaslardan
itibaren yaratici egitimin verilmesiyle saglanabilir. Ozellikle sanat, fen, miizik, oyun vb.
disiplinler bir arada kullanilmalidir. Okul, ¢ocugun kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi i¢in
tim firsatlarin1 programina ekleyip onlarin i¢sel degerlerini ve etrafinda olup bitenleri fark
etmelerini saglamalidir. Bu sekilde bireysel gelisimi hedefleyen, acgik iletisimle problemleri
birlikte gideren ve Ogretim icin her zaman degerlendirme yapan ortam olusturulmus olur.
Ayrica giinlimiiz diinyasina uyum saglamak icin dgretmen ve yoOneticilerin bir arada calisip
bilimsellige ve sanata yer veren programlari 6gretimde ve okulda kullanmalari gerekir

(Sungur, 2001).

Yaraticiligin oldugu okul, demokratik ve giiven ortamhdir. Farkli goriislere aciktir ve
yargilardan uzaktir. Empati ve sayginin hakim oldugu bu okullar, cocuklarin gelisimini her

acidan desteklemek i¢in okulun ve ¢evrenin tiim imkanlarim1 kullanir (Sungur, 2001).

Cocuklarin hayal diinyasi, yasaklar ve kati kurallarla kolayca korelebilir. Okulda
ogretmen, evde ebeveyn onlarin destekleyicisi olmalidir (Gonen, 1998). Evdeki ve siiftaki
kurallar ¢ocukla beraber olusturulmali ve degisebilecegi soylenmelidir. Ozelikle okulda bu
yetene8i arttirmak icin farkli yontemlere yer verilmeli, sinirlart kaldirip siiregelenin

disindakileri ¢ocuklara kazandirmak amaclanmalidir (Ilgar, 2005; Memduhoglu vd., 2017).

Ozetle okulda ve simifta demokratikligin hakim oldugu bir yapi igin otoriter degil lider
yonetimi saglanmalidir. Bu sekilde korku yerine giiven, eleme yerine olumlu rekabet ve
igbirligi calismalarina yer verilen ortam olusur (Tosun, 2002). Boylece oOgretmen ve

ogrencilerin kapasitelerini kolayca gelistirilecek firsatlar yaratilir.
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Sinif ortaminmin fiziksel diizeninin yaraticithiga etkisi. Cocuklarin algilarimi gelistirmek
icin farkli uyaricilar kullanilmalidir. Onlarin duygu ve diisiincelerini rahatga ifade
edebilmeleri i¢in ev ve simif ortamindaki materyalleri farkli durumlarda kullanmalarina izin
verilmeli, gerekli ortam diizenlenmelidir. Ozellikle temel egitimde cocuklarin yaraticiliklarini
kamcilamak icin aile ve okul birlikte calismali, farkli etkinliklerle zenginlestirilmelidir
(Hakbilen, 1979). Unutulmamalidir ki uygun ortam ve c¢evre olusturulmadiginda yaraticilik

korelir (Argun, 2004).

Okul Oncesi egitimde yaraticiligr gelistirmek adina en ¢cok cocuklarin dogal 6grenme
yolu olan oyun kullanilir. Programin da temelini olusturan oyun, 6gretmenler icin etkili ve
kalic1 6gretme aracidir. Bu sebeple 6gretmenler, cesitli oyunlar bilmeli ve farkli oyun koseleri
hazirlamalidir. Once smifin mevcudu ve fiziksel dzelliklerine gore plan yapilip gerekli arag
gerecler olusturularak 6grenme merkezlerine yerlestirilmelidir. Daha sonra sinif gozlenmeli
ve gerektiginde merkezlerin yerleri degistirilmeli ve eklemeler yapilmalidir. Reggio Emilia
felsefesinde smif ve cevre 1yi diizenlendiginde ‘‘ikinci O6gretmen’’ niteligindedir. Bu
merkezler ne kadar etkili diizenlenirse ¢ocuklarin o kadar kesfetmek, se¢cim yapmak ve yeni
yollar denemek icin kendilerinde cesaret bulmalar1 kolaylasacaktir (Oztiirk, 2006; Oztiirk

Aynal, 2015).

Iyi hazirlanmis smif ve oyun birlestiginde, yaratici becerilerinin artmamasi
imkansizdir. Cocuklarin farkli oyun kurmalari, oyunlarin cesitliligi, zaman arali§i ve niteligi
gelisecek ve ogretmene ¢ocuklari siirekli izlemek, onlar1 desteklemek kalacaktir (Oztiirk

Aynal, 2015). Bu durum hem 6gretmenleri hem ¢ocuklar1 yaraticilik i¢in giidiileyecektir.
Yaratici1 6gretmen

Ogrenci yaraticithgim gelistiren Ggretmen. Geleneksel egitim yakinsak diisiinmeye

yoneltirken ¢agdas egitim 1raksak diisiinmeyi gelistirir. Cogu klasik yontemler yaraticiliktan
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uzaktadir ve bu yetiyi degerlendirmeyi es ge¢mektedir. Bu sistemin i¢indeki 6greticiler de
ister ilkokul Ogretmeni ister profesor olsun yonergelerinden ¢ikmayan Ogrenciye sempati
duymuslardir. Onlara gore yenilik¢i 6grenciler sistemin diizenini bozar ve zaman kaybettirir.

(Vexliard, 1972’den akt. San, 1974).

Yaraticilik egitimi, ezberci Ogretime karst onemli bir alternatiftir ve egitimin her
alaninda kullanilmas1 hem 6greticiyi hem 6grenenleri zinde tutacaktir (Oztiirk Aynal, 2015).
Yeni nesil ogretmen, ¢ocuklari fiziksel gelisimleriyle beraber toplumsal ve duygusal acidan
da gelistirir ve daha ¢ok uygulamaya yer verir (Schreglmann ve Kazanci, 2016). Ogretmenin
karakteri, diisiindiikleri ve tutumlar1 davraniglarin1 yonlendirir (Bingham, 2004). Ciinkii kendi
felsefik tutumuyla sinifa girer ve bu tutumlar dgretecekleri icerikleri, sececekleri yontem ve
teknikleri belirler (Cheung, 2012). Bu yiizden yaraticilik 6gretmenin temel felsefesi olmali ve

once kendini sonra ¢evreyi bu yetenege uygun olarak sekillendirmelidir.

Teknolojik hayatta her giin farkli bir yenilik ortaya cikmaktadir. Ogretmenler
cocuklarin telefon ve bilgisayarlardaki oyunlara olan ilgilerini kendilerine ¢ekmek igin
miicadele vermektedir. Bunu bagarmanin tek yolu da 6gretmenin yaraticili@ini gelistirmesi ve
sinifta kullanmasidir. Ciinkii klasik yontemler ¢cocuklarin ilgisini ¢ekmedigi gibi okula gelme
arzularim da kacirmaktadir. Ogretmenlerin, gelisimlerin arkasinda kalmamasi igin, once
kendisinin yaraticiligin1 gostererek ornek olmasi sonra da ¢ocuklarin kapasitelerini arttirmak

icin uygun sinif ortami ve atmosferi olusturmasi gerekir (Simplicio, 2000).

Bulusun yer aldig1 yaraticilikta biligin biitiin yetenekleri, diisiinme becerileri, duygular
ve imgeleme birlesir (Vexliard, 1972’den akt. San, 1974). Cocuk, etrafindaki bireyleri izler ve
onlarin davranislarini, kendi ciimleleri ve becerisiyle 6grenme merkezlerinde, oyun, drama
gibi bircok farklt alanda canlandirir. Bu sebeple 0zellikle Ogretmen yaraticiliga

yonlendirmede 6nemli rol model oldugunun farkinda olmalidir. Ogretmen, disiplinli oldugu
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kadar tolere etmeyi de bilmelidir. Empati kurup onun isteklerini ve ilgilerini anlayarak dogru
tepkilerle karsilayabilmelidir. Ozellikle bu yas grubunun 6gretmenleri bilimsel acidan kendini
gelistirmeye devam etmelidir. Ciinkii cocuklarin en merakli oldugu zamanlar erken ¢ocukluk
donemidir. Bilgilerini giincelleyen 6gretmen kendi yaraticilifini da beslemis olur (Argun,

2004).

Cocuk yaslarda goriilmeye baslayan yaraticilik okul Oncesi egitimle kademe kademe
gelisir. Bunu saglamak icin ailenin ve Ogretmenin bilingli olup gerekli cevre olanaklarini
kullanmasi, empati iceren, sevgi ve sayginin oldugu iletisimi kurmasi gerekir (Kale, 1994;
Yavuz, 1989). Ogretmen, cocuklarin kendilerine giivenen ve bagimsiz bireyler olmalari icin
onlar1 motive etmelidir (Bingham, 2004). Boylece onlarin goziinde dgretmen yargilayan degil

destekleyen, bilgiyi sunan degil bilgiye ulasmada yol gosteren olur (Ozdemir, 2000).

Yaraticitli@in sinirlarint arttirmada, Ogretmenin kisiligi ve alanindaki yetkinligi en
onemli etkendir. Cocuk giiniiniin biiytik bir kismin1 sinifta 6gretmeniyle gegirir. Bu nedenle
Ogretmen iyi egitilmesi gerektigi gibi, 6gretmenin de kendini gelistirmesi beklenmektedir.
Yaraticih@1 gelistirecek 6gretmenin; sabirli, cocuklart iyi taniyan, iletisimi giiclii, arastirict ve
sirekli okuyan ozellikleri bulundurmasi beklenir (Yildiz ve Sener, 2007). Ayrica her ¢ocugun
hayatinin farkli oldugu gibi, olanlar1 da farkli algiladiklar1 bilinmelidir. Ciinkii ¢ocuklar

olaylar1 kendilerine 6zgii anlama tarzlariyla yorumlarlar (San, 1977).

Ersoy (1998), ogretmenlerin yenilenen islevlerine yonelik arastirmasinda onlarin
diistincelerini almis ve sonuglara bakildiginda Ogrenciyi merkeze alan, cesitli teknoloji
aletlerini ve yontemlerini kullanan, gerek ogretme yapilirken gerek bunun disinda iyi iletisim
kurabilen niteliklerinin olmasi beklendigi goriilmiistiir. Ozetle, Ogretmenin egitimde

yaraticilig kullanabilmesi i¢in asagidaki ozellikleri tasimas1 gerekir:

e Meslegini sevdigini cocuga sezdiren,



Ders iceriklerinin heyecan veren, ilgi uyandiran ve gercek hayatla bagdastiran,
Anlasilmast zor konular1 anlagilir hale getiren,

Hayal etmek icin cesaretlendiren,

Cocugu dinleyip degerli oldugunu hissettiren,

Motive eden,

Cocuklara sorumluluklarinin oldugunu bilen bireyler olarak goren,

Olaylarin mizahi tarafin1 gorebilen,

Egitimin hedeflerine ve cocugun gereksinimlerine gore miifredati diizenleyen,
Kendi diisiincelerini ifade eden ve isbirligi kurabilen,

Hiimanist davranarak cocuklar1 gelisen bireyler olarak goren,

Adaleti saglayan,

Olumlu rol model olan,

Kargilastirma ile bireysel farklilik kavramlarini birbirinden ayit edebilen,
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Bireysel farkliliklar1 cocuklarin zayif ve giiclii yonlerini belirleyip gelistirmek icin

kullanan,

Cocuklara gozlem yetenegi kazandirmak icin deneyleri sik¢a kullanan ve tahminlerini

deney oncesinde mutlaka dinleyen,

Tahmin etmeye ve sorunlart gidermeye yonelik sorular soran ve c¢ocuklari da

aragtirmaci olmalari i¢in destekleyen,

Hazir ve kisa cevapli sorulardansa ¢esitli bakis acilariyla diisiinmelerini ve kendilerini

ifade etmelerini saglayan sorular soran,

Yaratic1 diisiince icin zamanin gerekli oldugunu unutmayan ve diisiinmeleri i¢in

gerekli siireyi ¢ocuklara sunan kisilerdir (Dogan, 2010; Ersoy, 1998; Omeroglu ve

Turla, 2001; Reilly, Lilly, Bramwell ve Korenish; 2011).
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Yaratic1 6gretmenin, en 6nemli iki gorevinden ilki ¢ocuklarin kendi yeteneklerini fark
etmelerini saglayip kendilerini sekillendirmeleri i¢in sinift uygun sekilde hazirlamasidir.
Ikincisi ¢ocuklar yaratici bireyselligini olustururken onlara dogru rol model olmasidir. Bu
sebeple oOncelikle kendisinin yaraticilik yetisini ortaya cikarmasi ve gelistirmesi gerekir
(Orhon, 2011). Ogretim icin sadece sinif degil okulun bahgesi, miize, kiitiiphane, ciftlik gibi
farkli mekanlarin kullanilmasi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek anlamli ve kalici 6grenmelerinin
yaninda eglenceli zaman gecirmelerini saglayacaktir. Her ne kadar ortam hazirlanmis olsa da
cocuklarin bireysel ihtiyaclar1 giderilmediginde 68renmenin gerceklesmeyeceginin bilinmesi

gerekir (Chiam, Hong, Ning ve Tay, 2014).

Yaratici etkinliklerin ozelikleri. Yaraticiligr arttirmak icin cocuklarin yagina uygun
yontem ve tekniklerin iyi bilinmesi onemlidir. Okul 6ncesinde oyun, drama, fikir aligverisi,
igbirlikli ¢alismalarin oldugu projeler, model alma, sanat etkinlikleri ve geziler 6grenme i¢in
mutlaka kullanilmalidir. Ogretmenin aktif olmasi, yontemleri iyi kullanmasi ve diisinmeye
yonlendirmesi onu yetkinlestirir. Gercekte konuyu 6grenmek ¢ocugun isi olmalidir. Ogretmen
ise lider konumuyla, faaliyetleri diizenleyen ve siniftaki uygulamalart yonlendiren oldugunda
yaraticilik ile sinif yonetimi birlesir. Cocuklar yaparak yasayarak ogrenmelidir. Ciinkii aktif
ogrenme sirasinda beyinde daha fazla sinirsel baglanti kurulur. Baglantilar arttik¢a iki yarim
kiire o kadar ¢ok iletisim kurar. Bu durum iiretken diisiinme i¢in ilk sarttir (Dillon & Magiure,
1998; Elliot, 1991; Giineysu, Caglayan ve Kaygisiz, 2005; Stephans & Crawley, 1994). Bu
acidan cocuklarin zorluklar ortaya c¢iksa da devam edebilecekleri ve aktif olmalarini

saglayacak etkinlikler olusturulmalidir (Schlechty, 2005).

Cagdas ogretmen, kendine has yontemler gelistirip hayata geciren, ¢ocuklar1 siirekli
gozlemleyerek ilgi ve ihtiyaclarina yonelik 6zgiin faaliyetler iireten, sorunlar1 baska agilardan

goriip ¢ozen, konulara gore cevreyi diizenleyen ve kendini yenileme ihtiyacini her zaman
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hisseden kisidir (Aslan ve Arslan-Cansever, 2009; Ucar ve Dagli, 2017). Hedeflerini yiiksek
tutmali ve bilgiyi cocuklarin anlayacag sekilde yapilandirmalidir. Okul 6ncesi 6gretmeni
yaraticiligimi kullanarak etkinlikleri ilgi c¢ekici, eglenceli ve etkili hale getirirse kalict
ogrenmeler gerceklesir (Frossard, Barajas & Trifonova, 2012; Oztiirk Aynal, 2015). Ozellikle
cocuklarin grup calismalarinda karsilastigi farkli uyaranlar, elestiriler, canlandirma gibi

etkinlikler yeni duygu ve fikirlere yol acarak yaraticilig1 besler (Giileryiiz, 2002).

Okul oOncesi 6gretmeni, birbirinden cesitli etkinliklerle cocuklart karsilagtirmali ve
kendilerine yaratic1 olabileceklerini gostermeli, 6grenme arzularini kamgilamalidir (Zembat,
2016). Cocuklarin secim yapma, kararlarin1 sorgulama, risk alma, arastirmak icin
heyecanlanma, 6z denetimlerini olusturma ve farkli diisiinme becerilerini gelistirme ve hayal
giiclerini genisletmeleri icin performansa dayali etkinlikler hazirlamalhidir. Daha c¢ok

cocuklarin odakta olmasina 6zen gosterilmelidir.

Sanat, yaraticihgr gelistirmede ve ortaya cikarmada onemlidir. Ozellikle okul 6ncesi
egitimde sanat etkinlikleri cocuklarin diisiindiikleriyle oynama ve oynarken eglenmelerine
firsat verir. Artik materyalleri degerlendirme, boyalar1 karigtirarak yeni renkler elde etme gibi
durumlar yaraticilik iiriinleridir. Kisaca her seferinde iiriiniin ortaya ¢ikmasina gerek yoktur.
Yeni kesfettigi bir durum hakkinda arkadaslar1 ve 6gretmeniyle sohbet etmesi de yaraticilig
gelistirir (Argun, 2004). Cocuk, yaratici etkinliklere giidiilenirken ag¢ik ug¢lu sorular sorulmali,
duygu ve diisiinceleri, hayatinda neler oldugunu paylasmasi saglanmalidir. Bu sekilde

cocuklar birbirinin yaraticiliklarini gelistirdigi gibi aralarinda bag da kurmus olur (San, 1977).

Yaratic1 etkinliklerde degerli olan iriin degil yapilan islemlerdir. Cocuga gerekli
zaman, uygun ortam, yasmna ve gelisimine yonelik malzemeler verilmelidir. Ogretmen ve
ebeveynler, cocuklari yonlendirmemeli, degerlendirme ve diizeltmelerde bulunmamalidir.

Cocuk, malzemeleri kullamirken genis el kol hareketleri kullanabilir. Ozelikle sanat
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etkinliklerinde viicudunun iist kismini1 yogun olarak kullanir. Bu nedenle genis, 151k alan ve
havadar alanlar saglanmalidir. Ellerini yikayabilecekleri alanlar yakin olmali ve etrafi ¢esitli
engellerden arindirilmalidir. Ayrica ortam diizenlenirken ¢cocuklarin kaba motor becerilerinin
ince motor becerilerinden daha ¢ok gelistigi bilinmeli ve materyaller buna gore secilmelidir.
Bu sekilde cocuk rahatca yaraticiligini ortaya cikarabilir. Etkinlik icin gerekli ara¢ gerecler
cocugun her zaman goriip ulasabilecegi ylikseklikteki raf ve masalarda olursa, ilgi ve istekleri
artacak. Ayn1 zamanda kendi isini kendisinin yapmas1 Ozgiivenini yiikseltecektir (Argun,

2004).

Miizik etkinliklerinde farkli seslerin bulunmasi ve sarkilarin farkli sekillerde devam
ettirilmesi, yaratict drama ve dramatik oyun etkinlikleriyle etrafindaki gordiikleri olaylar1 ve
duygularin1 gostermesi, fen etkinlikleriyle bilim ve giinliik hayatta kullanacaklar1 bilgilerin
nedenlerini O0grenmesi, sanat etkinlikleriyle farkli materyalleri kullanarak duygu ve
diisiincelerini aktarmasi, Tiirkce etkinlikleriyle hikayelerin farkli sonlarmin olabilecegini
bilmesi, tekerlemelerin baska sekillerde devam edebilecegini 6grenmesi, oyun etkinlikleriyle
cesitli duygulart yasamasi, okuma yazma etkinlikleriyle kelimelerin bittigi sesle yeni
kelimeler bulmasi g¢ocuklarin yaraticihiklarini gelistirecektir. Ogretmen, bu yetene@in
gelismesi icin etkinlikleri cocugun baslatmasina izin verilmelidir (Argun, 2004). Ozellikle
serbest zaman etkinlikleri ¢cocuklarin kendilerini en 6zgiir hissettikleri zamanladir. Miidahale
etmek onlarin cesaretini kirar, dikkatini dagitir ve yetiskinlere bagimlilik duygusundan
kopamazlar. Kendilerini serbest¢e anlatmalar1 engellenen cocuklarda cekingenlik daha fazla
olusur. Oysa 0zgiir alanlarinda yaraticiliklar1 desteklenen cocuklarin tiim gelisim alanlarinda

ileriye gittigi goriilecektir (Yildiz ve Sener, 2007).

Bu faaliyetler yaraticilign ve estetik algiyr gelistirmeyi amacglayan calismalardir.

Ayrica ¢ocuklarin da etkinlikleri planlamaya katilmalarina izin verilmelidir. Yarin nasil bir
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etkinlik yapmak istersiniz? Bir sonraki gezimiz nereye olsun? Oyun saatimizi bah¢ede mi
oyun odasinda mi gecirelim? vb. sorularla onlarin secim yapmasina ve Ogrenme

sorumluluklarin1 kazanmalar1 saglanmalidir (Yildiz ve Sener, 2007).

Ogretmenin yaraticihgim gelistirme. Teknolojiden egitime tiim alanlarda her giin
degisen ve genisleyen bilgi birikimi, toplumun ve okullarin beklentilerini arttirmaktadir.
Basariy1 elde etmek yeniliklere ayak uydurmaktan ge¢mektedir. Okullarin verimliligi ve
basarisi, ¢ocuklart nasil egittiklerine baghdir. Bu gorevde ¢ocuklart isleyen 6gretmenlerindir.
Ogretmenin ozellikleri ve tecriibesi, Ogretimin Kkalitesinde belirleyicidir. Bu sebeple,
ogretmenler kendilerine siirekli 6z degerlendirme yapan, giincelleyen ve yeteneklerini

zorlayan kisiler olmalidir.

Ogretmenlerin  giiniimiiz  diinyasina uygun egitim verebilmesi mesleklerinde
yetkinlesmesine, meslege baslamadan yaraticilifini gelistirme yollarin1 6grenmesine, hizmet
ici egitim sayesinde kendini yetistirmesine dayanir. Onlarin yaraticiliklart okuldaki orgiitsel
yapidan, toplum ve kiiltiirden, calisma alanindaki bireylerden etkilenir. Oncelikle 6gretmen
yaraticiligl hangi yollarla gelistirebilecegini 0grenmelidir. Olaylara ¢ok yonlii bakabilmek,
degisik hobiler, farkli yontem ve yonelimler bu yetinin kapasitesini arttirir (Yildirim, 1998).
Bu sekilde zamanla cocuklar i¢in baskilayic1 olmak yerine rehberligin ne kadar dogru

oldugunu gorecektir (Celebi Oncii, 2012).

Schwartz (1997)’a gore Ogretmenlerin yaraticilik potansiyellerini arttirmak igin

yapmalar1 gerekenler:

e Yapabileceginize inanirsaniz beyin bir sekilde yapmanin yolunur bulur.
e Gereksiz bilgilerle beyninizi yormayin, farkl fikirlere ve yontemlere acik olun.

e Elinizden gelenin en iyisini yapmak i¢in denemekten vazge¢cmeyin.
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e Soru sormayi ve cevabi dinlemeyi bilin.
e Zihninizin kapasitesini arttirin.

e Sizi farkli diistinmeye iten kisilerle iletisim kurun.

Ogretimin hedeflerinden olan okuma yazma ile yaraticilik becerisi ayn1 derecede deger
gormelidir (Reilly vd., 2011). Ciinkii herhangi bir isi en iyi sekilde gerceklestirmenin bir siirii
yolu vardir. Bu yollar1 kesfedebilmek i¢in yaraticiligin gelistirilmesi gerekir. Her 6gretmen
yaraticiligimi gelistirip ¢ocuklara katki saglamayi ister ancak bunun i¢in hepsi ayni 0zeni
gostermeyebilir. Ogretmenlerin yaratici goriis edinmelerinde asagidaki 6zellikler kolaylik

saglayabilir (Thorne, 2007):

e Gergek anlamda nelerin ilhaminizi arttirdigini fark etmeye calisin. Yeteneklerinizi ne
tiir alanlarda kullaniyorsunuz? Is haricinde hangi alanlarda yaratict uygulamalara
katiliyorsunuz?

e Sizden farkl fikirlere sahip kisilerle iliski kurun. Yeni diisiincelerin gelmesine acik
olun.

e Yaraticiligin oldugu neleri yaptiniz? Bu yetiyi gelistirmek i¢in yazin, hobiler deneyin
ve kendinizi kesfedin.

e Diisiincelerinizi aktarmaktan korkmaym. Beyin firtinasi ile aklimiza gelenleri
yeteneginizi arttirmak i¢in kullanin.

e Yeni yontemler ve materyaller kullanin. Ge¢misten siyrilip yeniliklere uyum saglayin.

e Farkli fikirleri olan meslektaslarinizla iletisimi koparmayin. Birbirinize zaman ayirin
ve iiretken olmak icin diisiincelerinizi paylasin. Yardimlasmaktan ¢ekinmeyin.

e Bagka okullarla goriiserek projeler hakkinda fikirler edinin. Kendi programinizda
denemekten korkmayin. Cergevesi keskin programlar yerine esnek olanlar1 hazirlayin.

Yeni iiriinler gelistirip deneyim kazanin.
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e Yeni yonelimleri irdeleyin. Taklit yerine gelistirerek kullanin.

e Problemleriniz oldugunda meslektaslarinizin goriislerini alin. Birlikte beyin firtinasi
yaparak iizerine diistiniin. Klasik egitim sorunlarini farkl sekilde gidermeye calisin.

e Kendinize bir tablo olusturup sizi yeniliklere yonlendirecek sorulari yazin.
Arastirmaktan vazge¢meyin. Fikirlerinizi uygulayacaginiz alanlar bulun. Uygularken
karsilastiginiz sorunu yazin ve gidermeye calisin.

e Fikirlerinizi istediginiz gibi uygulayamadiginizda iizerinde diisiiniin. Cocuklarla fikir
aligverisinde bulunun. Ozenli bir plan olusturun ve tekrar deneyin.

e Vizyonlar stratejiye doniistiirmek kolay olmayabilir. Potansiyelinize uygun olanlari

secin. Sizi cesaretlendirecek kisilerle goriigmeyi ihmal etmeyin.

Yaratic1 6gretmen, kurumda statii veya hakimiyet kurmak yerine kabul edilmek ister.
Yaratma 0Ozgiirliigii ona biiyiik tatmin yasatir ve ¢ogunlukla bireysel calismaktan hoslanir
(Sungur, 1997). Sinifta serbestlige belli Olciilerde izin verir. Ciinkii serbestlik sirasinda
yaratici diisiinme icin gerekli zaman1 ve ortami hazirlar (Argun, 2004). Yaratici diisiiniilmesi
gereken bir durumda c¢ok net olmak bu yetiyi bastiracagi i¢in Ogretmenin kendine de

cocuklara da esnek ortamlar saglamalidir (Oech, 2009).

Egitim programinda yaraticihk. Egitim programi, hedeflere ulagmak icin
olusturulan yazili plan dokiimanlaridir. Ogretimin, 6gretici ve 6grenen igin anlamli olmasini
ve Ogreticinin diizenini gosteren yol haritalaridir (Kirisoglu, 2009). Uretken bireylerin degeri
arttikca programlar da yenilenmektedir. Yaratici egitim verebilmek adina her 6grencinin
metabiligsel diisiinme, isbirlikli calisma, problemleri giderme, iletisim becerisini gelistirme
gibi becerilere yonelik planlar gereklidir (Eri¢, 1998). Bu ac¢idan temalar1 ve {niteleri

kullanarak yaratic1 diistinmeyi gelistirecek faaliyetler, malzemeler ve planlar bir araya

getirilmelidir (Cetin, 2012).
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Sungur (1997)’a gore yaratict programlarin amaci bireyin;

e Potansiyelini gorerek yaraticilifini gostermesi,

e Kendini bu yetenek i¢in giidiilemesi,

e Etrafindaki diisiincelere acik olmasi,

e Problemlere kars1 merak duymast,

e Problemleri fark edip gidermek i¢in yeni yollar denemesi,

e Farkli fikirler bulup 6zgiin diisiince sistemi gelistirmesine, yardimci olmaktir.

Cocuklarin gelisimleri, zeka diizeyleri, 6grenme sekilleri ve yaraticiliklart birbirinden
farklidir. Okul Oncesi kurumlari, ¢ocuklarin potansiyelini gelistirmek icin elveriglidir. Bu
alanlardan faydalanarak bulunan potansiyeli olumlu yonde gelistirmek icin yaraticiligi
barindiran programlar kullanilmalidir (Argun, 2004; Tanilli, 1996). Cocuklarin ne kadar ¢ok
dikkatini ¢ekip onlara eglenceli goriiniirse icerikle o kadar ¢ok ilgilenirler (Tosun, 2002).
Okul Oncesi egitimde; iiretken diisiinme, okuma yazmaya hazirlik, saglikli iletisim, sanat

etkinlikleri, oyun ve drama igeren programlar kullanilmalidir (Sungur, 2001).

Oyun, ¢cocuklarin yaraticiligini ilk gosterdikleri alandir. Okul dncesinde 6zelikle hayali
oyunlar ve drama etkinlikleri, giinliik hayat rollerini deneyerek etrafindaki bireylerin
duygularint anlamalarim1 saglar (Argun, 2004). Bu sebeple 6gretmen, okul Oncesi egitimin
oyun temelli oldugunu her zaman hatirlamali, onlar1 farkli oyunlarla kargilastirmali ve oyun

kurmalari icin cesaretlendirmelidir.

Ogretmen, her cocugun biricik oldugunu her zaman hatirlamalidir. Birden fazla
coziimii olan problemleri sinifa getirerek her fikre acik oldugunu hissettirmeli ve sonuna

kadar konusmalarin1 dinlemelidir. Yaraticiligi programin biitliniine yayarak her alanda
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cocuklarin hazirbulunusluklarina, ilgi ve ihtiyaclarina dikkat ederek yer vermelidir (Fox ve

Schirrmacher, 2014).

Yaraticiligi barindiran programlarin istedigi, standart diisiinme aligkanligin1 birakip
farkli bakis agilarimi bireyin fark etmesini saglamak ve kendini giidiillemesini Ogretmektir.
Zengin programlarla yetistirilen ¢ocuklar, yaratici ve sorgulayict diisiinen, etkili konusma
becerisine sahip, bagimsiz diislinceler arasinda baglanti kurabilen 6zellikleri edinir. Kendi

kiiltiiriine 6nem verdigi gibi baska toplumlarin kiiltiirline sayg1 gosterir (Sungur, 1977).

Graigner, Barnes ve Scoffham (2004), giiniimiiziin degisen diinyasina adapte olan ve
yenilikleri 6gretimde kullanan dgretmenlerin yetistirilmesini savunur. Fakat bizim egitimimiz
problemi giderme becerisi kazandirmaktan cok bilgi aktarmaya hizmet etmektedir. Temel
Egitim Kanunu’nda her ne kadar ilgi ve yetenekleri gelistirmekten s6z edilse de bunun
uygulandigini savunmak zordur. Milli egitim programinda iyilestirilmeler olsa da uygulamada
atlamalar olmaktadir (Eri¢, 1998; Karakus, 2000; Pearce ve Ensley, 2004; Pirola-Merlo ve

Wann, 2004; TUBITAK, 1997).

Tiim iilkelerin egitim programinda bir dengesizlik bulunur. Fen, teknoloji, matematik
gibi derslere verilen deger, miizik, sosyal, beden egitimine verilmez. Oncelikle bu dengenin
saglanmas1 gerekir. Ciinkil derslerin boyle keskin sekilde ayrilmasi kiiltiirel biitiinliigii bozar
ve deneyimleri azaltir. Her ders yaraticiligin farkli bir yoniinii gelistirir. Dersler ne kadar net

ayrilirsa deneyimler sinirlanacak ve si1g bir egitime neden olacaktir (Robinson, 2003).

Ken Robinson (2003), Ingiltere’de Ulusal Miifredat 1986’da ilk defa agiklandiginda
Devlet Egitim Daire Sekreteri ile goriisme yaparak sanat alanlarinin programlarinda ana
derslerden biri oldugunu 6grenmistir. Tiyatro, beden egitimi vb. derslerin programda 6nemli
olmasi ¢ocugu okula yaklastiracak ve enerjilerini dogru harcamalarin1 saglayacaktir. Miles

(2007), Ingiltere’de ekonomik seviyesi iyi olmayan bolgelerde uygulanan yaratici egitim



41

programini irdelemis ve genglerin kisilik gelisimlerini saglamlastirdigini, gelecek kaygilarin

azaltip hem onlarin hem toplumun refah alanina katki getirdigini vurgulamistir.

Program iceriginin ¢cok olmasi nedeniyle 6gretmenler i¢in ilk Oncelik programin iki
donem icgerisinde yetistirilmesidir. Bu durum yaraticihigt olumsuz etkiler (Isik, 2013).
Yoneticilerin Ogretmenlere, Ogretmenlerin de c¢ocuklarin iizerinde baski olusturmadigi
programlar, egitimin daha rahat ve esnek ortamda verilmesiyle yaraticilifi daha fazla

destekleyecektir.

Okullar, sosyal yapidan ayri diisiiniilemez. Bu acidan Tiirkiye’de egitimi verilen
miifredat ve program standarttir. Esneme orani az, gercevesi belirlidir. Yani okulun
bulundugu c¢evre gibi programda degisiklik yapmaya da gereken Onem verilmemistir
(Memduhoglu, 2007). Tiim kademeler incelendiginde okul 6ncesi egitim programi esneklige
en ¢ok izin verendir. Okul 6ncesi programi, ihtiya¢ duyuldugunda yeni kazanimlar eklenmesi
icin ogretmene esneklik saglar. Elbette bunu genel c¢ercevenin disina cikmadan yapmak
gerekir. Programin esnek olusu, gerek duyuldugunda degistirilebilmesi, arastirmalara
yonlendirici olmasi, ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini ve ilgilerine gore diizenlenmesi
yaraticiligi olumlu yonde etkileyecektir. Yaratici bir okul 6ncesi 6gretmenin hazirladigi planin
tamamini uygulamasi imkansizdir. Deneyerek Ogrenmenin énemli oldugu bu kademede
tasarlanmig fakat sinirlandirilmamis yani acik uglu bir plan program diizenlenmelidir (Yildiz

ve Sener, 2007).

Okul oncesi egitim programinda yaraticihigin yeri. Egitimde yaratici bireyler
yetistirmek i¢in onlarin, yaparak yasayarak ogrendigi, cesitli etkinlikle karsilastirildig,
dramaya yer verildigi programlara yer verilmelidir (San, 1991). Okul Oncesi egitim
programlarina bakildiginda yaraticiligin ogrenilebilir ve ogretilebilir bir yeti oldugu goriiliir.

Arastirmalar (Dziedziewicz, Gajda ve Karwowski, 2014; Ergen, 2013; Fazelian ve Azimi,



42

2013; Fleith, 2000), nitelikli programlarin uygulandiginda cocuklarin yaraticiligini

artirabilecegini savunmaktadir.

Ginamarie, Leritz ve Mumford (2004), yaratic1 6gretim programlarini arastirmistir. Bu
egitimle bireyin farkli diisinme ve yaratict performans gosterdigi goriilmiistiir. Yani
yaraticilik iceren programlarin ¢ocugun Ozgiin, iraksal ve elestirel diisiinme vb. becerileri
gelistirdigi soylenebilir. Baz1 yaratici programlar neyin, ne sekilde, ne zaman ogretilecegini
etkinlik kitab1 gibi sunarken; bazilar1 6gretmenlerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate
alarak etkinlikleri ne sekilde hazirlamasi ve uygulanmasi gerektigini gosterir (Dodge ve

Colker, 1999’dan akt. Yazar, 2006).

Yaratic1 okul Oncesi egitim programi; ¢ocuga sunulan yaratici etkinlikler, 6grenme
sirasinda olusan firsat egitimi, 0grenme ortami, sinifta bulunan merkezler, 6gretmenin ve
ailenin rolii gibi birden fazla etmenden olusur. Cevre ve Ogretmen en fazla etkileyen
etmenlerdir. Cocuklarin akranlariyla, 6gretmeniyle ve ebeveynleri ile kurdugu saglikli iletisim
de egitimin niteligini arttirir. Bu durum yaratici bireyleri yetistirirken dikkat edilmesi gereken

bir¢ok faktoriin oldugunu bize gosterir (Yuvact, 2017).

Omeroglu ve Turla (2001), okul oncesi egitim programi hazirlanirken ¢ocuklarin

yaraticiliklarim gelistirmek adina bazi dlgiitlere dikkat cekmistir:

e (Cocuklarin gelisimlerine, yaslarina, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik hazirlanmali,

e Okulun fiziksel durumu ve ¢evrenin sartlar1 dikkate alinmali,

e Esnek bir program diizenleyip gerektiginde ufak degisimlere izin vermeli,

e Smifin diizeni aym zamanda birden fazla etkinligi yapabilme durumuna gore

hazirlanmali,
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e Programin amagladigi gibi ¢ocuklarin kesfetmesine ve yenilikleri deneyimlemeye
cesaretlendirici olmali,
e Etkinlikler, giinliik hayatta 6grendikleriyle baglant1 kurulmali,

e Program sayesinde amaglanan ve elde edilen ¢iktilar siirekli degerlendirilmelidir.

2013 Okul oncesi egitim programimin ozellikleri acisindan yaraticilik. Tiirkiye'de
kullanilan egitim programlar1 degisen egitim reformlarina baglh olarak yenilenmektedir. 36-72
ay cocuklar1 yas ve gelisim ozellikleri goz Oniine alinarak hazirlanan Okul Oncesi Egitim
Programi, 2013 yilinda ilkogretim programinda degisikliklere bagli olarak yeniden
hazirlanmistir. Yenilenen egitim programinda siklikla yaraticilik kavrami tizerinde durularak
pek cok degisiklik yapilmistir. Egitim programinda yapilan bu degisiklikler programin temel

yapisi icerisinde su sekilde agiklanmistir;
“Yaraticiligin Gelistirilmesi On Plandadir’” (MEB, 2013, s. 20).

“Bu programin amacina uygun bir sekilde uygulanabilmesi 6gretmenlerin yaratici
olmasi ve cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Yaraticilik, programin
temel Ozelligi olarak benimsenmis ve kazanim ve gostergelerde yaraticilik ele alinmustir.

Ciinkii yaraticilik programin basariya ulasmasinda onemli bir kavramdir’” (MEB, 2013, s. 20).

Cocugun bilgi ve becerisini kesfetmesine yardimci olurken yaratici diisiinceler
iretmesini ve 6zgiin iiriinler ortaya koymasini destekleyen bir program kullanilmalidir. 2013
Okul Oncesi Egitim Programi, programin temel dgeleri olan 6gretmen, sinif, materyal ve smif
ici etkinliklerde yaraticiligin on planda olmasini savunmustur. Bu 6gelerin hazirlanmasi ve
sistemli bir sekilde yiiriitiilmesinden oOncelikle 6gretmen sorumludur. Ozetle &gretmen,

etkinlik planini yaraticilifin onemini bilerek hazirlamalidir.
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Program incelendiginde yaraticilik egitiminin tek basina uygulanma zorunlulugunun
ve bir tek sanat etkinlikleri icin diistiniilmesinin yanlis oldugu goriiliir. Yaraticilik tiim etkinlik
cesitlerinde kullanilmalidir. Ornek olarak fen deneyinde suya baska hangi nesneyi koyarsak
batmaz? ya da bu tekerlemeyi nasil degistirebiliriz? ya da bu hikayenin sonu baska nasil

bitebilir? gibi sorularla her etkinlikte yaraticilia yer verilebilir.
Omeroglu ve Turla (2001)’ya gore yaratici egitim programi alan ¢ocuklarin:

e Firsatlar1 degerlendirebildiklerini,

e Zorluklar1 bagarmak i¢in yeni yollar denediklerini,

e Her seyi sorgulayip tahminler iirettiklerini,

e Arastirmaktan ve deney yapmaktan hoslandiklarini,

e Hayal giiclerini gelistirdiklerint,

e Dikkatlerini daha uzun tutabildiklerini,

e Ayrmtlan fark edip hata ve eksikleri gorebildiklerini,

e Farkli oyunlar olusturabildiklerini,

e Ozgiivenli, bagimsiz ve duyarl kisilikler gelistirebildiklerini,
e Duygu ve diisiincelerini cesitli sekillerde gosterebildiklerini,

e Denemeye cesaret edebildiklerini, soylemistir.

Ozetlemek gerekirse, programin amaglarimi gergeklestirirken cocuklarm ilgileri ve
ihtiyaglarinin yaninda her etkinlige dengeli yer verilmesine, aile katiliminin saglanmasina
uygun planlarin  hazirlanmasina 6nem verilmelidir (Senemoglu, 1994). Programin
ozelliklerine bakildiginda yaraticih@in gelistirilebilecegi goriiliir. Dolayisiyla yaraticilig

cocugun sosyal hayatinda da kullanabilecegi sekilde 6gretmek gerekir.
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Yaraticihga iliskin kazanim ve gostergeler. Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin
biitiin gelisim alanlarini ve yaraticith@ini gelistirmeyi amaclamustir. Ogretmenler programdaki
kazanim ve gostergeleri dikkate alarak etkinlikleri hazirlar. Kazanim ve gostergeler
cocuklarin kimlik yasina gore degil gelisim yasina gore secilerek planlar olusturulur (MEB,
2013). Program, kazanim ve gostergelerle ¢ok yonlii gelismeyi hedefleyerek yaraticiliga da
yer vermistir. MEB, (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yaraticilikla ilgili baz1 kazanim

ve gostergeler asagida verilmistir;

Sosyal Duygusal Gelisim Alani

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.
Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini agiklar.
Gostergeleri:

Bagkalarinin duygularini soyler.
Baskalariin duygularinin nedenlerini sdyler.

Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sdyler (MEB, 2013, s. 28).
Biligsel Alan
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.

Gostergeleri:



Problemi soyler.

Probleme ¢esitli coziim yollar: 6nerir.

Coziim yollarindan birini secer.

Sectigi coziim yolunun gerekcesini soyler.

Sectigi coziim yolunu dener.

Coziime ulagsmadigl zaman yeni bir ¢oziim yolu seger.

Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir (MEB, 2013, s. 23).

Dil Gelisim Alan1

Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.
Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini siir yoluyla sergiler.

Dinledikleri/izlediklerini 6ykii yoluyla sergiler (MEB, 2013, s. 26).

Motor Gelisim Alanm

Kazanim 5: Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri:

Bedenini kullanarak ritim ¢aligsmasi yapar.
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Nesneleri kullanarak ritim caligmasi yapar.
Vurmali ¢algilari kullanarak ritim ¢calismasi yapar.
Basit dans adimlarin1 yapar.

Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1 ardina yapar (MEB, 2013, s. 33).
Oz Bakim Becerileri Gelisim Alani
Kazanim 5: Dinlemenin énemini agiklar.
Gostergeleri:

Kendisi i¢in dinleyici olan etkinlerin neler oldugunu soyler.
Dinlendirici etkinliklere katilir.

Dinlenmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuclari sdyler (MEB, 2013, s. 35).
Smif Yonetimi ile Tlgili Kavramlar

Gec¢misten giinlimiize insanlar hem yoOnetmis hem de yonetilmistir (Durukan ve
Oztiirk, 2005). Tiirkiye’de bu kavram 1950’lerden sonra 6nem kazimis ve ders olarak
tiniversitelere girmistir (Hatipoglu, 1993). Yonetim, hedefleri gerceklestirmek icin imkanlari
diizenleyip yapilacak etkinliklerin belirlenmesi ve sonuglarin degerlendirilmesidir (Hodgestts,
1999). Yonetimin uygulandigr bircok alandan biri de egitimdir. Egitim yOnetimi, insanlarin
egitim ihtiyaclarim1 karsilaylp amaclara ulasmak icin sistemli gerceklestirilen siirectir

(Basaran, 1988).

Davranis bi¢imlendirmenin hiyerarsik diizen icinde ve sinirli bir alanda disiplinle

yapilmast ise okul yonetimidir (Bursalioglu, 1991). Burada, 6grenciler ve kaynaklar iiriin
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olarak goriiliir ve cesitli yontemler kullanilir. Ogretmenler ise bu sistemde o6gretimin

uygulayicisidir ve sinif yonetiminden sorumludur.

Sinif, hedefler dogrultusunda 6grenci davraniglarinin bicimlendirildigi yerdir. Egitimin
uygulanabilmesi i¢in 0gretmen, 6grenci, program ve kaynaklar buradadir. Verilen egitimin
kalitesi ise sinif yonetiminin niteligine baglidir (Basar, 2005; Saritas, 2003). Nitelikli
ogretmenler genelde sinif yonetimi becerisinde basarili kisilerdir (Demirel, 2000). Dolayisiyla
ogretmenlerin aldiklar1 egitimin yaninda sinif yonetiminde kendilerini ne kadar gelistirdikleri

onem kazanmaktadir (Demirtas, 2005).

Marzano ve Marzano (2003)’e gore 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlilikleri; etkili
ogretmen davranislari, isbirligi kurmasi, 6grencilerin temel ihtiyaglarinin fark edilmesi gibi
etmenlerden olugsmaktadir. Brophy (1986)’e gore sinif yonetimi, dgrenme icin uygun kosullar
bir araya getirmek ve gerekli goriildiigiinde tekrar diizenlemektir. Kiiciikahmet (2000)’e
egitim programlarini farkli yontem ve tekniklerden yararlanarak ve gerekli teknolojik ve diger
tiim araglarin kullanildig1 6greten ve 6grenen arasinda etkili iletisimin siirdiigii ortamdir. Kaya
(2002)’ya gore sistemli ve bilincli sekilde planlarin etkinlikle gerceklestirilmesi ve uygun
ortamin olusturulmasidir. Celik (2005)’e gore sinif yonetimi, kurallarin olusturulup etkili bir
ortamin hazirlanmasi, zamanin verimli kullanilmasi ve davranislarin sekillendirilerek olumlu

bir havanin gerceklestirilmesidir.

Cagdas simif yonetiminde, siif ile gercek hayat i¢ icedir. Davranig bicimlendirmenin
sinifla siirlandirilmasi faydasiz oldugu gibi gercek¢i de degildir. Burada Ogretmen ile
ogrenci canli ve dinamik zaman gecirir. Ogretmen olumlu simif atmosferi olusturup kalici

ogrenmeler gergeklestirir (Aydin, 2013).

Cocugun 0-6 yas aralifinda saghkli gelismesi ve kisiligini olusturmasi igin

ihtiyaglarinin zamaninda ve tutarh sekilde giderilmesi gerekir (Uyanik Balat, 2013). Cocuklar,
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okul oncesi egitimle ilk defa sistemli kurallarla karsilasir. Amaglar dogrultusundaki
becerilerin yaninda toplumun gerektirdigi davranmis ve ilkeleri de sinifta ogrenirler (Basar,

2005).

Erken cocukluk doneminde smif yOnetimi, programin verdigi esneklik igerisinde
cocuklarin temel ihtiyaclarina dikkat ederek ¢ocuk ve oyun merkezli egitim yaklasiminin esas
alindig1 ¢ok yonlii gelisimin gerceklestigi bir bileskedir (Uyanik Balat, 2013). Tal (2010),
okul Oncesinde sinif yonetimini aktif, sistemli ve lider odakli olup zihinsel ve 6z bakim
becerilerini ¢ocuklara kazandirmaya calisildigr siire¢ seklinde ifade etmistir. Cocugun Once
saglikli gelisebilmesi sonra egitilebilmesi i¢in temel gereksinimler aile ve 0gretmen tarafindan
zamaninda ve yeterince karsilanmali ve bu dogrultuda okul Oncesi egitimde sinif yonetimi

esnek olmalidir (Uyanik Balat, 2013).
Simif Yonetimi Yaklasimlari

Geleneksel simif yonetimi yaklasim. Sinifta tek soz sahibi 6gretmendir. Planladigi
faaliyetleri gerceklestirmek icin kurallar1 belirler ve cocuklarin sorgulamadan kurallar
benimsemesini bekler. Disiplin anlayisi otoriterdir ve karsilastirma, su¢lu bulma, ceza verme
sik sik kullanilir (Sadik, 2008; Saricoban, 2005). Ogretmen bilgi aktaricidir ve cocuklarin bu

bilgileri ezberlemesi istenir (Agaoglu, 2002).

Bu yaklasim giiniimiizde benimsenen egitim sistemine ve okul Oncesi egitiminin
amaglarina uygun degildir. Otoritenin sadece bir kiside olmasi ve cocuklardan siirekli bu
disiplin anlayisina uymaya calismasi onlarin gelisimsel Ozellikleriyle catistigi gibi kisilik
gelisimlerini de olumsuz yonde etkiler. Ogretmenlerin davranis bicimlendirme igin

benimsedikleri yanlis tutumlar asla kabul edilemez (Uyanik Balat, 2013).
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Cagdas smmf yonetimi yaklasim. Cagdas yaklasimin benimsendigi sinif
yonetimlerinin odaginda Ogrenci vardir. Otorite yerine Ogretmen, &grenci, simif ve cevre
kaynaklarinin etkilesim i¢inde oldugu bu yaklasim demokratik yonetimi benimser. Ogretmen
bilgi aktaran yerine 6grenmeyi kolaylastiran ve danisman veya lider konumundadir (Aydin,
2013; Celep, 2002). Cagdas yaklasimin hedefleri ve uygulama sekli okul oncesi programiyla
benzer olarak ¢ocuk merkezlidir. Program, okul Oncesi Ogretmenine plan hazirlama ve
uygulama agisindan kolaylik saglar. Bu sebeple okul Oncesi egitim programi ve smif
yonetiminde cagdas yaklasimin kullanilmasi birbirini destekler niteliktedir (Uyanik Balat,

2013).
Sinif Yonetimi Modelleri

Tepkisel Model: Modelin amaci istenmeyen davranislara aninda tepki gosterilerek
degistirilmesidir. Ceza, 6diil, olumlu ve olumsuz pekistire¢ ile anlik degisimler goriiliir.
Faaliyetler bireye yonelik hazirlanir ve c¢ogunlukla kalabalik siniflarda kullanilir (Basar,
2005). Modelin olumsuz tarafi her etkinin bir tepki dogurmasidir. Sinif yonetiminde yetkin

olmayan ogretmenler daha ¢ok kullanir (Kiigitkahmet, 2000; Saritag, 2003).

Okul o6ncesi 6gretmenleri bu modeli son derece dikkatle sadece uygun oldugunda
kullanmalidir. Ciinkii bu dénem c¢ocuklari sorularina aninda cevap ve davranislarina doniit
beklerler. Ayrica ddiile sik¢a yer verilen erken cocukluk egitiminde ertelenmis 6diil, olumsuz
pekistirec ve ceza kullamlmamalidir. Ogretmen, istenmeyen davramslarin nedenlerini

belirleyip olumlu pekistirecten faydalanmalidir (Uyanik Balat, 2013).

Onlemsel Model: Hazirlanan planlara dayali olarak tahminlerde bulunup sorun
davranislar daha olugsmadan 6nlemek hedeflenir. Tepkisel anlayisi azaltarak sinif faaliyetlerini
gruba yonelik hazirlayarak sosyallesme araci olarak goriir. Bu sekilde sorun davraniglara da

daha az rastlanacaktir (Basar, 2005; Ok, 2000).
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Bu model okul oncesi egitim igin uygundur. Ogretmenler, planlari ¢ocuklara sorun
olusturabilecek durumlar1 goz ©niinde bulundurarak hazirlamalhidir. Ornek olarak simif
mevcudu dikkate alinarak materyallerin diizenlenmesi ve faaliyete baslanmasi sorun
cikmasint engeller. Ayrica etkinligin verimli ge¢mesini sagladigi gibi zaman da etkili

kullanilmis olur (Uyam Balat, 2013).

Gelisimsel Model: Smif yOnetimi anlayisinin, kurallarin ve hazirlanan faaliyetlerin
cocuklarin gelisimine uygun secilmesidir (Agaoglu, 2002). Ogretmen cocuklarin bilissel,
psikomotor, dil, sosyal duygusal ve 6z bakim beceri alanlarina dikkat ederek cocuklarin
davramslarini bigimlendirmelidir. Ogretmenin, en biiyiik sorumluluklarindan biri de bu

alanlar gelistirmektir (Kiiclikahmet, 2000).

Yaklasim okul oncesi egitim icin son derece uygundur. Cocuklarin birikimle basitten
karmasiga dogru gelismelerine dikkat ¢eker. Her cocuk biricik oldugundan kendine ozgii
hizda gelisir. Ayrica sinif kurallari cocugun uyabilecegi sekilde belirlenmelidir (Uyanik Balat,

2013).

Biitiinsel Model: Yukaridaki iic model gerektiginde birlikte kullanilsa da daha ¢ok
onemsel modele agirlik verilir (Giindiiz, 2004; Saritas, 2003). Onlemsel anlayistan farki ise

grupla birlikte bireye yonelmesi ve bireyin 6zelliklerine dikkat etmesidir (Basar, 2005).

MEB (2013)’e gore, Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel ve biitiinciildiir.
Ogretmen, cocugun tiim gelisim alanlarim1 6nemser ve onlarin yasina, ihtiyaclarina gore
egitim verir. Sistem modeli de denen bu yaklasimda 6gretmen hedef davranislar1 kazandirmak
icin sorun davranmislarin nedenlerini ortadan kaldirir ve cocuklarin davraniglarini olumlu

sekilde bicimlendirir.
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Sinif Yonetiminin Boyutlar:

Smif yonetimi; demokratik ortam, zaman yOnetimi, etkinlikleri planlamada yeterlik,
fiziksel ¢cevrenin diizenlenmesi, 0gretmenin kisisel yeterliligi ve sorun davranislarin yonetimi

boyutlarindan olugsmaktadir (Basar, 2005; Celik, 2005; Demistas, 2016).

Demokratik ortam: Sinifta 6gretmenin oldugu kadar ¢ocuklarin da séz sahibi olmasi
gerekir. Ogretmenin geleneksel sinif yonetimini benimseyerek soz hakkimin sadece onda
olmasit olumsuz durumlar1 beraberinde getirebilecegi gibi cocuklart da okuldan
uzaklastirabilir. Ortaya c¢ikan ufak bir sorun Ogretmen tarafindan sorun davranis olarak
degerlendirilip olumsuz atmosfere neden olabilir. Bu sebeple ozellikle okul Oncesi
Ogretmeninin esnek ve demokratik bir tutum benimseyerek ¢ocuklara daha fazla 6zgiir alan

tanimasi gerekir. Boylece sorun olarak algilanan davraniglar da azalacaktir.

Zaman yonetimi: Ogretim, belli zaman diliminde gerceklestirilen etkinliklerdir.
Programlarin iceriginin fazla dolu olmasindan dolayr Ogretmenin zamanimi planlamasi
gerekir. Zamani onceden diizenlemek cocuklara daha ¢ok 6grenme imkam saglar (Ozkilig,
2001). Ozelikle okul 6ncesi egitimde yapilacak faaliyetlerin zamana yayilmasi ¢ocuklarimn
sinifta stkilmalarini engelledigi gibi okul devamsizliklarini da azaltir (Calik, 2003). Ogretmen,
programin hedeflerini zamaninda gerceklestirebilmesi icin zaman yonetimine gereken Onemi

vermelidir.

Etkinlikleri planlamada yeterlik: Ogretmen, programin hedeflerine uygun planlari
hazirlarken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaglarimi, gelisimlerini gbz Oniinde
bulundurmali, etkinlik siirelerini belirlemeli, materyalleri onceden hazirlamali, ¢ocuklarin
dikkatini etkinlige ¢cekmeli ve istekle katilmalarim1 saglamalidir (Basar, 2005; Celik, 2005).

Ayrica temalar ve etkinlikler arasindaki gecislerin baglantili olmasi ¢ocuklarin dikkatini daha
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uzun tutar ve katilma isteklerini arttirir (Celik, 2005). Unutulmamalidir ki hazirlanan plan ve

programlar 6gretmene gelecegi gormede 151k tutacaktir (Calik, 2003).

Fiziksel cevrenin diizenlemesi: Planlanan etkinliklerin diizenli olmasi ve aksamamasi
icin siifin amaca yonelik hazirlanmasi gerekir. Ozellikle okul 6ncesinde birgok etkinlik sinif
ortaminda gergeklestirildigi icin simif mevcudu, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri, 6grenme
merkezlerinin birbiriyle olan iliskisi gdz Oniinde bulundurulmalidir (Cakir, 2010). Sinifin
fiziksel diizeni, okul 6ncesi ¢cocuklariin duygularini, saglikli iletisim kurmalarini, oyunlarinin
kalitesini ve faaliyetlerdeki ¢alismalarmi etkiledigi i¢in dnemlidir. Ayrica cevrenin fiziksel
durumu, 6gretmen ve benimsedigi egitim anlayist hakkinda hem c¢ocuklara hem de ailelere

mesaj iletmektedir (Bullard, 2014).

Ogretmenin kisisel yeterliligi: Ogretmenler sinifta olaylari anlama, yorumlama ve
ortaya c¢ikan sorunlar1 gidermede hayat tarzlar1 ve tecriibeleri onlart yonlendirir. Kisisel
ozellikleri sinif yonetimi olusturma ve devam ettirmelerinde énemli bir faktordiir (Sabanci,
2008). Cocuklar, 6gretmenlerinin konugmasini, sorulara verdigi cevaplari her an dinler ve
olaylara verdigi tepkileri dikkatle giin boyu izler. Bu sebeple 6gretmenin konusmalarinda
dogruya yonlendirici ve tutarli olmas1 gerekir (Basar, 2005). Bu faktorler 6gretmen kisiligin
gostergeleri oldugu gibi ¢ocuklarin onlari elestirdikleri durumlarin en basindadir. Ozetle

ogretmen ¢ocuklara model oldugunu bilmeli her davranisiyla 6rnek olmalidir.

Sorun davranislarin  yonetimi: Ogretmenlerin  hazirladigi  faaliyetleri sinifta
uygulamaya engel tiim Ogrenci davramslari sorun davramstir. Ogretmen ozellikle okul
oncesinde bu durumlara sert tepki gdstermeden 0grenme cabalarina rehberlik etmeli, sevgi ile
yaklagsmalidir. Diizeni olustururken ¢ocuklarin yaslarina ve gereksinimlerine dikkat edilmeli,
buna uygun etkinlikler ve simf ortami hazirlanmalidir. Cocugun neleri basarabilecegi

bilinmelidir. Cocuklarin sinifa neden geldikleri, dgretmenin onlar icin sinifta bulundugu
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onlarin anlayacag sekilde hatirlatilmalhidir. Ogretmen, cocuklarin okula ve sinifa uyum

sagladiginda istenmeyen davranislarin azaldigim gorecektir (Ak¢adag, 2005).
Sinif Yonetimini Etkileyen Faktorler

Olumlu siif yonetimini saglamada bircok faktor etkilidir. Bunlar1 sinif dis1 ve sinif i¢i

faktorler seklinde agiklanabilir.

Smif dis1 faktorler. Okul: Okulun yonetilisi, imkanlari, fiziksel durumu gibi 6zellikler
siif yonetimini etkiler. Ogrenci sayismin fazla olmasi simflart kalabaliklastirir. Boylece
ogretmenler klasik yaklagimlara yer vermek isteyebilir. Imkanlar yetersizse etkinlikler

yapilirken materyal eksikligi yasanabilir. (Calik, 2009).

Cocuk, once ailede sonra okul oncesi kurumunda egitim alir. Burada saglikli gelismesi
ve desteklenmesi Ogretmen liderliginde saglanir. Akranlariyla oynar, iletisim kurarak

sosyallesir ve kisiligini sekillenir (Yiikselen, 2013).

Aile: Ebeveyn davranmislar1 ¢ocuk sahibi olduklarinda tekrar bicimlenir. Kar1 koca
iliskisine anne baba iliskisi de eklenmis olur. Onlarin ¢ocuk yetistirmekte benimsedigi tutum,
cocugun kisiligini olusturmada biiyiik etkendir. Ailedeki kisi sayisi, egitimli olup olmamalari,
iletisimleri, ebeveyn tutumu, sosyoekonomik durumlari cocuga yaklasim etkiler. Ozelikle ilk
cocukta ebeveynleri endise sarar. Bu durumdan kurtulmanin en saglik yolu ¢ocugun okul
oncesi egitim kurumuna baslamasi ve 6gretmenin ebeveynlere destek olmasidir (Bilgin, 2013;
Calik, 2009). Bu nedenle o&gretmenlerin okulla is birligi kurmalarinda aileleri
cesaretlendirmesi gerekir. Basarili bir 6gretim icin aile ve Ogretmen birlikte calismalidir
(Saristag, 2000). Ulusal Orta Okul Birligi (National Middle School Association [NMSA]),

ebeveynlerin okuldaki faaliyetleri takip etmesini, aktif olarak katilmasini, ¢ocuklarinin
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gelisimleriyle ilgili egitmenlerle iletisim kurmalarini aile katilimi olarak ifade etmistir (Arnas,

2008).

Sosyal Cevre: Okul, yakin ¢evresinin kiiltiiriinden ayr1 diisiiniillemez. Dolayisiyla gelen
her cocuk, Kkiiltiiriin iiriinlerini ve beklentilerini sinifa tasir (Akar, 2002). Cevrenin okula ve
egitime bakigt agist sinif ortamma da yansir. Ogretmen, hazirladigi faaliyetleri cevrenin
imkanlarmi ve ozelliklerini géz oniinde bulundurarak hazirlamalhidir. Ogretmenin gorevi,
cevrenin olumlu yonlerine simif ortaminda izin verir verirken, olumsuz yonlerini ise

azaltmaktir (Tas, 2016).

Bilgi ve lletisim Teknolojileri: Televizyon, tablet, internet gibi araglar eglenirken
ogrenme imkan saglasa da biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini negatif yonde
etkileyebilmektedir. Cocuklarin duyduklari olumsuz iletisim Ornekleriyle karsilastiklart
goriintiiler oldukca zararli olabilmektedir (Yurtal ve Yasar, 2008). Televizyonda egitsel
programlarin azligi, onlara yonelik cizgi filmlerinin siddet, rekabet, nefret vb. duygular
barindirmast ¢ocugun saglikli gelisimini engelledigi gibi siniftaki olumlu havayr da

bozmaktadir (Kapusuzoglu, 2006).

Smif ici faktorler. Simifin Yapist ve Ortami: Siniftaki 1s1, 151k, duvarlarin rengi vb.
etkenlerin cocuklara uygun, materyallerin ¢ocuk sayisi icin yeterli ve erisebilecekleri
yiikseklikte olmasi1 onlarin ilgi, merak ve isteklerini arttirir (Yurtal ve Yasar, 2008). Fakat iyi
hazirlanmamis simif ¢cocuklarin 6grenme isteklerini azaltir. Boylece okula devamsizliklarr da

azalir.

Vygotsky’nin yaklasimi1 cevrede orta derecede zorluklarin barinmasini benimser
(Maxwell, 2007). Trancik ve Evans (1995)’a gore, cocuklarin gereksinimlerini dikkate alan
siniflar, kesfetme, tekrar deneme, giivenli ortam vb. etkenleri igerir. Kendi 6zel alanlarinda

kontrol ellerindeyken yetenekleri artar, bagimsizlik duygular1 gelisir. Bireysel veya grup
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calismalarindan birini secerken karar verme becerisi gelisir. Orta derecedeki karisiklik, cesitli
kesfetme durumlarina firsat vererek farkli deneyimler kazandirir. Ogrenme merkezlerinin
yerlerinin degistirilmesi, yeni materyal eklenmesi etrafindakileri fark etmelerini saglar. Sinifin
giivenligi ise korkmadan kendi basina deneme firsatt sunar. Sinifin etkili hazirlanmasi
cocuklarin birbiriyle ve 6gretmenle olan iligkilerini, gruba dahil olma, isbirligi ¢alismalarinda

sorumluluk alma gibi beceri edinmelerini kolaylastirir (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011).

Egitim Programlari: Ogretmenler, sinifta cocuklarin gelisimlerine yonelik etkinlik
planlarim1 programa uygun sekilde hazirlar (Yurtal ve Yasar, 2008). Cocuklarin eglenirken
ogrendigi smif disinda da kullanabilecekleri etkinliklerin diizenlenmesi programin niteligini
belirler. Programin esnek ve cocuk merkezli olmasi, kazanimlara ulasmayr ve sorunlari
gidermeyi kolaylastirir (Ada, 2000). Cocugun kendini, kiiltiiriinii taniyip diger kiiltiirlere
saygl gostermesine, sorunlari giderme ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimlerine destek
olur (Yurtal ve Yasar, 2008). Ayrica dgretmen, giin sonunda giinliik planin program agisindan
degerlendirilmesini yapmali, ¢ocuklarin faaliyetlere istekle katilip katilmadiklari, zamani
verimli kullanma gibi durumlar1 gézden gecirmeleri sonraki planlari hazirlamada ve sinif

yonetiminde 6gretmene kolaylik saglar (Kaplan, 2018).

Simif i¢i iletisim: Siniftaki yonetimi, ¢ocugun 6gretmeniyle ve akranlariyla iliskisinden
etkilenir. Ogretmen-cocuk iletisimi; okul Oncesi 6gretmeni, ¢ocukla konusurken sesinin
hizina, yiiksekligine, sectigi kelimelere 6zen gostermelidir (Unal ve Ada, 2003). Ben dili ve
betimleyici dil kullanmalidir. Cocukla konusurken onun boyuna inerek goz temasi kurmali,
dikkatle dinledikten sonra doniit vermelidir (Cetindag, 2013). Cocuk-cocuk iletisimi; empati,
bireysel farkliliklara saygi, sosyallesme, grup i¢inde kabul edilme cocuklarin akranlariyla
kurdugu iletisimle daha kolay kazanilir (Ming-tak ve Wai-shing, 2008). Ogretmen cocuklarin

birbiriyle iligkisini izlemeli ve birbirlerini tanimalari i¢in onlara Ozgiir alan saglamalidir.
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Ayrica sinif mevcudunun fazla olmasi, materyallerin toplam sayi1 i¢in yeterli ve yasa uygun

olmamasi, sinif ortaminin diizensizligi iletisimi engeller (Gti¢lii, 2009).

Ogretmen ozellikleri ve tutumu: Ogretmenlerin kisilikleri, mesleki tecriibeleri,
beklentileri once cocuklarin davraniglarinda sonra sinif yonetiminde etkilidir (Erdogan, 2008).
Okul oOncesi Ogretmeni, cocugun model alarak Ogrendigini unutmamali ve buna uygun
davranmalidir. Onlarin, saglikli kisilik gelistirmeleri i¢in kendilerini 6zgiirce anlatabilecekleri
alan verilmeli, kendi yeteneklerini kesfedip arttirmasi, yaraticilik ve iletisim becerisi i¢in
destek olunmas1 gerekir (inang, Bilgin ve Atic1, 2005). Mesleki bilgilerini simiftaki cocuklarin
ilgi ve gereksinimlerine gore uyarlamalidir (Kilbas, 2014). Cocuga, ona deger verdigini
hissettirmeli, isimlerini kullanarak konusmalidir. Ogretmen, zamanina ve yerine gore

cocuklara arkadaslik ve anne rollerini gosterebilmelidir (Basar, 2005).

Kullanilan yontem ve teknikler: Ogretmenin, siirekli benzer yontemleri kullanmasi
cocuklart sikti@1 gibi sorun davraniglarin goriilmesine de neden olur (Basar, 2005). Bir
etkinlikten digerine geciste birlestirilmis etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Bu sekilde
cocuklarin dikkati daha uzun siirer, 6grenme aksamaz ve sorun davraniglar daha az goriiliir
(Erden, 2000). Cocuklar birbirinden farkli oldugu icin aktif olacaklar1 ¢esitli 6grenme sekilleri
kullanilmalidir (Unal ve Ada, 2003). Hangisinin secilecegi 6gretmenin tecriibesine, dgrenci

sayisina, etkinliklere ayrilan zamana gore degisir (Aydin, 2013).
Olumlu Disiplin

Once ailede baslayan disiplin okula baslandiginda okul ve sinif disipliniyle devam
eder. Kilbas (2006)’a gore disiplin, bir hedefi gerceklestirmek iizere bir araya gelen insanlarin
diizenli yasamalar1 ic¢in belirlenmis kurallardir. Cocuklarin davranislarinmi bi¢cimlendirme,
ogrenmelerinde ve hareketlerinde sorumluluk sahibi olma, daha iyi kisilik gelistirmelerinde

uygun disiplin anlayislart erken yaslardan baslayarak uygulanmalidir. Amag¢ kurallar
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emretmek degil olumlu atmosfer olusturmaktir. Bu sebeple okul 6ncesi donemde egitimci ve
ebeveynler, olumlu disiplin anlayislarin1 kullanmalidir (Celebi Oncii, 2013). Arastirmalar,
cocuklarin davraniglarini ¢evredeki bireylerden 6grendigini belirtmektedir. Bu nedenle sinifta
olumlu disiplin anlayis1 gelistirmek i¢in onlara nazik ve saygili davranilmahdir (Fields ve
Fields, 2006). Ancak her zaman kontrol edilmeleri ve piir dikkat izlenmeleri rahat

davranmalarinin yaninda yaraticiliklarini da engelleyecektir.

Olumlu disiplinde cezaya yer yoktur. Okul 6ncesinde ¢ocuklara ceza vermek yerine
yaptiklart davranislarinin sonucuyla yiizlestirilmeleri daha etkilidir. Ceza sorunlu davranisi o
an icin durdurur fakat sonuglar1 gostermek, sorumlulugu iistlenmek uzun siiren olumlu

disiplini saglayacaktir (Fields ve Fields, 2006).

Okul oOncesi donemde uygulanabilecek disiplin modelleri. Giiniimiiz disiplin
modelleri olumlu, yapict ve cocuklara sorumluluk bilincini agilamak ister (Celebi Oncii,
2013). Okul oncesi egitimde ve diger kademedeki Ogrencilere farkli modeller kullanilir.
Asagida okul Oncesi egitimde uygulamak icin geleneksel ve cagdas disiplin modellerine yer

verilecektir.

Davranmis Degistirme Modeli: Skinner’in gelistirdigi model, odiil ve ceza ile
hedeflenen davranislarin kazanilmasidir. Eger uygun davranis sergilenirse ¢ocugun ilgisine
yonelik pekistirecler verilip kalict olmast saglanabilir (Celep, 2002; Erden, 2000; Tosun,
2002). Ornek olarak yildiz verme, istedigi sarkiyr dinletme olabilir. Ancak sorunla
karsilasilirsa hoslandig1 her hangi bir sey veya durumdan mahrum birakilir (Celebi Oncii,

2013).

Giivengen Disiplin Modeli: Canter ve Canter (1992), tarafindan gelistirilen model

cocuklara anlayigh, tutarl yaklasilip tiim gereksinimlerini gidermeye yoneliktir. Egitimcinin
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gorevi, disiplini olugturmak i¢in cocuklara sinirlar ¢izerek uygulamasidir. Ayrica yonetici ve

ebeveynle yardimlasarak davranislar sekillendirmeyi amaglar (Celep, 2002; Edwards, 1993).

Gergeklik Terapisi ya da Kontrol Modeli: Glasser’in gelistirdigi model hiimanist
anlayisla temel gereksinimleri, giivende olmalari, degerli oldugunu fark etme, sosyallesme ve
duygularin1 anlama gibi faktorlerin giderilmedigi takdirde sorunlu davramiglar goriildiigiinii
savunur. Ebeveynin karsilayamadig faktorleri egitimci ve okul yoneticisi gidermeye caligir.
Boylece uyum kurmalar1 kolaylasir. Ayrica sorumluluk ve davranislarimi yonetme becerisi

cocuklara kazandirilmalidir (Celep, 2002; Edwards, 1993).

Mantiksal Sonuglar Modeli: Bireylerin ait olma gereksiniminden dogan model
karsilikli saygi, merhamet gibi sosyal duygular1 kazandirmak ister. Dreikurs’un bu modeline
olumlu disiplin modeli de denir (Celep, 2002). Bu duygularin kazandirilmadigi ¢ocuklarda

dikkat cekme, gii¢ arama, 6¢ alma, yetersizlik gosterme tepkileri gozlenir (Edwards, 1993).

Ogretmen Etkinligi Modeli: Gordon (2008), hiimanist anlayis temele alarak
gelistirmistir. Cocuklarin problemleri giderme, karar verme, 6zgiiven gelistirmeleri iizerinde
onemle durulur. Ogretmen cocuklari iyi dinleyerek samimi ve agik iletisim kurar (Celebi

Oncii, 2013).

Yukaridaki modeller goéz Oniine alindiginda 6gretmenlerin sabirli, hosgoriilii ve
cocuklara degerli olduklarmi hissettiren tutumlarin ortak oldugu goriilmektedir. Ozetle,
ogretmenlerin sakin, ¢ocuklara saygili, onlara deger veren ve kararlarini dnemseyen, se¢cim
yapmalar1 igin cesaretlendiren, yapici tutum gostermeleri beklenmektedir (Celebi Oncii,

2013).

Okul oncesi egitimde simfta karsilasilabilecek davranmis problemleri. Verimli bir

ogrenme icin smif disiplini, egitim programlar1 gibi istenmeyen 6grenci davraniglarinin da
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ogretmenler tarafindan yonetilmesi gerekir (Yaman, 2010). Ogretmenin hazirladig1 diizenin
islemesini ve faaliyetlerin gerceklestirilmesini engelleyen Ogrenci hareketleri istenmeyen
davranistir (Erol, 2006). Farkli kiiltiir ve aile ortamlarindan gelen ¢ocuklarin sinifta birlesmesi
olumsuz durumlart ortaya ¢ikarsa da Ogretmen birikimini ve yaraticiligimi kullanarak bu
durumu cesitli etkinliklerle azaltmaya calisir. Ozellikle okul 6ncesi dgretmeni sinifim iyi

tanimali, sorunlarin altindaki durumlar1 incelemelidir (Gangal, 2013).

Erken c¢ocukluk doneminde goriilen problem davraniglarla ilgili alan yazin
incelendiginde bu ¢ocuklarda saldirganlik, 6fkeli olmak, asir1 hareketlik, karsit gelme ve ice
kapaniklik en yayginlandir. Kiiltiir 6zellikleri, beklentiler, anne baba tutumlar1 ¢ocuklar: bu
davranis sorunlarinda etkileyen faktorlerdir. Genelde kizlarda ice kapanikligin, erkeklerde
saldirganligin daha fazla goriilmesi cocuk yetistirme ve toplum degerlerinin dnemli oldugunu

gosterir (Bayindir ve Uyanik Balat, 2018).

Davramis problemlerinin altinda yatan nedenler. Sinifta karsilasilan sorun
davraniglart gidermenin ilk yolu nedenlerini 6grenmektir. Nedeni 6grenmeden yapilan her

caba bosunadir. Ogretmene zaman kaybettirdigi gibi 6grenme siirecindeki isleyisi de bozar.

Cocukla Tlgili Nedenler: Cocugun mizaci, bosanma, diisiik sosyoekonomik diizey,
ogrenme giicliigii, dikkat eksikligi, saglik sorunlar1 ¢ocuklara stres yasatabilir. Bu nedenle
cocuklarda ilgi ¢cekme, gii¢ arayisi, intikam, yetersizlik hisleri olusabilir (Wai-shing, 2008).
Ogretmen cocuklari iyi sekilde analiz edip onlara rehberlik etmeli ve basarili olmalari igin

cesaretlendirmelidir (Sadik, 2002).

Aile ve Sosyal Cevreyle Ilgili Nedenler: Cocuklar, nasil davranilmasi gerektigini
ailesinden ve cevresinden Ogrenir. Her cocugun biiylidiigii cevre ve aile yapist farkli
oldugundan sorun davramiglar da farklilasir (Keles, 2010). Olumsuz anne baba tutumlari,

cocugun yapamayacaklarinin ondan beklemesi, ¢ocugun zorlanmasina ve sorun davranislarin
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olugmasina yol acar. Bosanma, gecimsizlik, diisiikk sosyoekonomik durum ve aile iiyelerinden
birinin saglik problemlerinin olmast ¢ocugu huzursuz edebilir (Bayindir ve Uyamik Balat,

2018). Ogretmen, ailelerle iletisimde olmali ve ¢cocuklara destek oldugunu hissettirmelidir.

Ogretmenle Ilgili Nedenler: Ogretmen davranislarinda tutarli olmali, cocuklarin
yapmasini istemedigi davramslar1 kendisi de yapmamalidir. Ogretmenin de ailesinden,
cevresinden ve egitim hayatindan 6grendikleri kendi davranislarini sekillendirir. Eger klasik
anlayislar1 benimserse kiiciik sorunlar1 bile biiyiitlip sorun olarak etiketleyebilir. Oysa
demokratik ve esnek tutumla yanagmasi hem kendisine hem ¢ocuklara 6zgiir bir alan tanimasi
sorun davranislar azaltacaktir (Gangal, 2013). Ogretmen, her ¢ocuga esit yakinlik kurmali ve
esit sevgi beslemelidir. Basarili gordiiklerine daha ilgili olup digerlerini onemsiz goriirse bu
cocuklar sorun davranislarla dikkat cekmeye calisabilir (Kapucuoglu Tolunay, 2008). Ayrica
programdaki amaglar i¢in uygun plan1 diizenleme ve uygulama konusunda kendini yetistirmis
olmalidir (Akgadag, 2005). Kisisel kontroliinii korumali, cocuklara bagirmamalidir. Ciinkii bu

durum ¢ocuklarin goziinde kendi sayginligim zedeler (Durukan ve Oztiirk, 2005).

Egitim Programi1 ve Yontem Secimiyle Ilgili Nedenler: Ogretmenin sinifa ne
yapacagint bilerek girmesi kendine giivenini arttir ve rahat olmasini saglar. Bu durum
cocuklara da yansir ve olumlu sinif atmosferi olusur. Sinifa hazirliksiz gelmesi ise hem onun
hem c¢ocuklarin dikkatini dagitacak ve sorun davraniglara yol agacaktir (Gangal, 2013).
Programa uygun hazirlanan planlarin cocuklarin seviye ve ilgilerine yonelik diizenlenmesi
gerekir. Seviyelerinin altindaysa sikilan, iistiindeyse isteksiz davranan cocuklar 6grenmeden
verim alamayacaktir (Oztiirk, 2001). Farkli seviyelerde ve farkli yontemlerle &grenen
cocuklar oldugunu icin de hazir planlara asla yer verilmemelidir. Her cocugun farkli oldugu

gibi cevrelerinin farkli oldugu unutulmamalidir.
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Program ve plan i¢in uygun yoOntem, teknik se¢ilmez ve materyaller Snceden
hazirlanmazsa dgretimin verimli olmasi beklenemez. Siirekli benzer yontem ve tekniklere yer
verilirse programin amaglarindan ¢ikilir ve sorun davraniglara zemin hazirlanir. Ogretmenin
yaraticiligini kullanarak her konuya ozel farkli ve ilgi uyandiracak yontemler gelistirmesi
veya secmesi ¢ocuklarin etkinliklere katilma isteklerini arttiracak ve istenmeyen davranislari
azaltacaktir (Erdogan, 2005). Etkinliklerde kullanilacak materyalleri dnceden hazirlanmamast,
cocuklara uygun olmamasi ve az sayida olmasi derste kopukluklara neden olacaktir. Ayrica
Ogretmen, cocuklar1 yaris psikolojisine sokmamalidir. Ancak grup calismalarinda olumlu

rekabet ile basariy1 tatmalarina izin verilebilir (Gangal, 2013).

Davranis problemleriyle basa cikma yollari. Ogretmen sorun davranislarla
karsilastiginda Once sorunu ve nedenini anlamaya calismali, Ogrenciyi etkin sekilde
dinlemelidir. Bu yolla dogru ¢oziimler gelistirmede basarili olur (Erol, 2006). Sinif diizenini
fazla bozmayan davranslara tepki goOstermeyerek gormezden gelinmeli, sonmeye
birakilmalidir (Basar, 2005). Etkinligin gidisati ve c¢ocuklarin dikkati biiyilkk oranda
bozuluyorsa sorun davramigin sinifta yapilmamasi gerektigi sozlii veya sozsiiz sekilde
belirtilmelidir. Boylece c¢ocuk, davranisinin yanlis oldugunu fark eder (Kutlu, 2006).
Cocuklar1 sinif ortamindan ve ders diizeninden sikilip olumsuz davranislar olusturabilirler
(Kapucuoglu Tolunay, 2008). Bu durumda Ogretmen yontemi degistirip ilgi ve heyecan
uyandirmalidir. Cesitli materyaller kullanmak veya bahcede etkinlikler diizenlemek rutinlere
iyi gelecektir. Cocuk, etkinligi erken bitirip bos kaldiginda sikilip sorun davranislara
yonelebilir. Ogretmen, onlarin arkadaslarina yardim etmelerini saglayabilir veya kisa siireli
yeni gorevler verebilir (Gokduman, 2007). Cocugun davranislar1 diizelmediginde onunla
konusulmali, yaptiginin olumsuz yonlerini anlamasi saglanmalidir (Basar, 2005). Konusma
sinifa faydali olacaksa sinifta, diizeni saglamayacaksa smifin uygun yerinde bireysel

konusulmalidir (Kutlu, 2006). Ogretmen sinif kurallarim1 cocuklarla birlikte belirlemeli ve
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kararhilikla uyulmasi gerektigini anlatmalidir. Mola yontemi veya ara verme ise olumsuz
davranis1 yapan cocugu ortamdan veya etkinlikten kisa siire uzaklagtirmaktir. Siif kullar
olusturulurken bu yontemin amacindan, nasil yapilacagindan ¢ocuga bahsedilmelidir. Cocuga
ara vermeyi ceza olarak degil olumsuz davranis1 hakkinda diisiinmesi igin verildigi
hatirlatilmalidir (Bayindir ve Uyamik Balat, 2018). Bazi davraniglar ise smif disindan
kaynaklanir. Ogretmen bu durumu aile ve okul yonetimiyle paylasabilir. Ebeveynler ile
siniftaki ve evdeki hareketleri karsilastirilip ¢6ziim aranabilir (Saym, 2001). Ancak her
durumda aile ve yoneticilere basvurulmamalidir. Ogretmen konuyu ¢ozmede zorlanirsa bu
yontemi kullanmalidir (Basar, 2005). Ayrica okulun rehber Ogretmenine de danisilarak
yardim istenebilir (Kapucuoglu Tolunay, 2008). Cogu Ogretmen eger bahsedilen tiim
yontemler ise yaramadiysa cezayr mahrum birakma seklinde kullanir. Bunlar oyun veya
sevdigi bir etkinlikten, oyuncaktan, herkese verilen yildizdan mahrum birakma olabilir. Asla
fiziksel cezaya yer verilmemeli, kisiliginin degil sorun davranisin neden oldugu belirtilmelidir
(Kutlu, 2006). Cezadan Once istenmeyen davranisin tam tersinin Odiillendirilmesi de
basvurulan yollardan biridir. Cezadansa 6diil duygusal acidan daha uygun olabilir. Ancak
Bolat (2016)’in “‘Beni 6diille cezalandirma’  kitabinda odiillerin  ¢ocugun igsel
motivasyonunu kirdigi, yaraticiliklarini engelledigi, etkinlikleri tamamlamak ve basarili
olmak ic¢in siirekli ©diil beklentisi olusturdugu gibi nedenlerle tavsiye edilmedigini
arastirmalarla ortaya koymaktadir. Son yillarda kullanilan bagka bir yontem ise giinliik
davranis anlasmasiyla tablo hazirlamaktir. Cocuklarin kazanmasi amaclanan davranislarin
tablo haline getirilmesiyle kullamilir (MEB, 2006). Anlasma c¢ocuklari, &gretmeni ve
gerektiginde ebeveynleri de katarak hazirlanir. Hazirlama sirasinda 6gretmen sorun iceren
davranis1 aciklar ve yargilamadan ¢ocuklart 6nemsedigini, bunun daha etkili ders islemeleri
icin yapildigindan bahseder. Ogrenme ve cocuk arasindaki sicaklik anlasmayi miimkiin kilar.

Daha sonra simifta cocuklarin gorebilecegi, inceleyebilecegi ve isaretleyebilecegi bir yere
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asilir. Ogretmen ¢ocuklari izler ve gerektiginde bu tabloyu kullanir (Bayindir ve Uyanik

Balat, 2018).

Hangi yontem kullanirsa kullanilsin en etkilisi 6gretmenin olumlu model olmasidir.
Ciinkii 0gretmen okul siiresince siirekli onlarin yanindadir. Cocuklar cevresindeki yetiskinleri
taklit ederek ve model alarak Ogrenir. Bu nedenle 6gretmenin ¢ocuklara dogru 6rnek olmasi

ve olumlu davranislar1 desteklemesi gerekmektedir (Kutlu, 2006).
Ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda, arastirma konusuna benzer yurt ici ve yurt disinda yapilmis
arastirmalara yer verilecektir. Yapilan litaretiir incelemesinde konuya benzer olarak sadece
Zembat, Il¢i Kiismiis ve Yilmaz (2018)’mn calismasi bulunmustur. Arastirmaya yurt icinde ve
yurt disinda dolayli olarak yol gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Bu calismaya katkida

bulunan yurt icindeki ve yurt disindaki bazi arastirmalara kisaca yer verilmistir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar. Zembat, Il¢i Kiismiis ve Yilmaz (2018)’m
calismast alan yazin tarandiginda okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ve
sinif yonetimlerinin iliskilendirerek arastiran tek calismadir. Kartal ve Uskiidar ilcelerinde,
2017-2018 ogretim y1l1 devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlere uygulanmigtir. 199
gecerli Olcek ile analiz edilen calisma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerin yaratic diislinme
egilimlerinin yasa, 6grenim durumlarina, mesleki kideme gore anlamli farklilik gosterirken
calisilan kurum tiirtine ve sinif mevcuduna gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Simif
yonetimi becerilerinde ise yasa, 6grenim durumuna, mesleki kideme, sinif mevcuduna gore
anlamli farklilik gosterirken; calisilan kurum tiiriine ve gore anlamli farklilik bulunmamustir.
Okul oncesi dgretmenlerin yaratict diisiinme ile simnif yonetimi becerileri arasinda ise orta

diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski goriilmiistiir.
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Yaraticihik ile ilgili arastirmalar. Yuvaci (2017), arastirmasinda okul oncesi egitim
alan 6 yas c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini Ogretmenlerinin ve smif ortamlarinin
yaraticiliklarina gore incelemistir. Iliskisel tarama desenindeki caligma igin Kayseri ilindeki
357 cocukla ve 51 okul Oncesi Ogretmeniyle goriistilmiistiir. Arastirmacinin gelistirdigi
Yaratict Siif Ortami Olcegi, arastirmacimin Tiirkceye uyarladign Lee ve Lee (2002) nin
Hibrit Yaraticilik Testi ve 0gretmenlerin yaraticilik seviyelerini 6l¢mek i¢in Coban (2016) nin
Ne Kadar Yaraticisimz Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda cocuklarin yaraticilik
diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin yaraticiliklarinin daha uzun
siire okul Oncesi egitim almalari, ebeveynlerinin iiniversite mezunu olmalari, annelerinin
caligsmasi, simif mevcudunun 21 ve daha fazla olmasi ve 6grenme merkezlerinin ¢ocuklarin
gereksinimlerine gore degistirilmesi lehine farklilastign  goriismiistiir.  Ogretmenlerin
dediklerine gore sinif ortamlarinin ytiksek yaratici 6zellikler tasidigr ancak siniftaki yaratici
ortamin okul tiirii, kidem, simif mevcudu ve siniftaki merkezlerin degistirilme sikligina gore
degisiklik gostermedigi bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin yaraticik diizeylerinin yliksek
oldugu ve ogretmen oOzellikleri ile sinif ortaminin yaraticilik diizeyleri arasinda bir iligki

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yildirim (2006), arastirmasinda okul Oncesi 6gretmelerinin yaraticiliga bakis acisini,
cocuklarin yaraticilik diizeylerini 6gretmenin yaraticilik diizeyine gore ve onlarin yaratici
diistinmelerinde baz1 degiskenlerin etkili olup olmadigini incelemistir. Arastirma Ankara’nin
Cankaya ilgesinde resmi ilkogretim okullarinda 6grenim goren 180 ¢ocuk ve 30 dgretmen ile
yapilmistir. Calismanin sonunda, cocuklar ve 6gretmenlerin yaraticilik alt boyutlar1 ve indeksi
acisindan bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir. Kiz cocuklart erkeklere ¢ocuklara gore akicilik
ve zenginlestirme boyutlarinda daha yiiksek puan almistir. Ogretmenlerin yaraticilik

diizeylerinin ise yasa, mezun olduklar1 programa, kideme gore farklilasmadigi goriilmiistiir.
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Can Yasar ve Aral (2010), okul 6ncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerini incelemektir. Arastirma tarama modelindedir. Ankara’daki tesadiifi
yontemle se¢ilen ilkdgretim okullarina bagl anasiniflarina giden daha 6nce okul dncesi egitim
kurumuna giden ve gitmeyen 210, 6 yas ¢ocuklar secilmistir. Arastirmanin sonucunda okul
oncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarin gitmeyenlere gore yaraticilik diizeyleri anlamli

derecede yiiksek bulunmustur.

Akcum (2005), arastirmasinda 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik ve 6grenime hazir olus
diizeylerini onemli derecede arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi egitim kurumuna
giden ve gitmeyen cocuklarin yaraticilik ve Ogrenime hazirbulunusluk diizeyleri arasinda
anlamli diizeyde iliski cikmistir. Ozetle cocuklarim yaraticilik diizeyleri yiikseldikce 6grenime

hazirbulunusluk diizeyleri yiikselir yargisina varilmistir.

Dere (2014), yaptigi arastirmada anaokuluna giden cocuklara yaraticilik egitimi
programinin ¢ocuklarin yaratict davranislarina etkisini incelemistir. 5-6 yas cocuklarinin
yaraticiliklarimi 6lgek amaciyla arastirmaci tarafindan Yaratict Davranis Gozlem Formu
gelistirilmis ve c¢ocuklarin yaraticiliklarinmi gelistirmek i¢in Yaraticilik Egitim Programi
uygulanmistir. Ankara’da 2012-2013 yilinda yapilan ¢alismaya kontrol ve deney grubu i¢in
rastgele secilen 60 c¢ocuga test tekrar test yontemiyle uygulanmistir. Deney grubuna
aragtirmaci tarafindan Yaratict Egitim Programi uygulanirken kontrol grubuna anasinifi
Ogretmeni programinit uygulamaya devam etmistir. Arastirma sonunda Yaraticilik Egitim
Programi’na katilan ¢ocuklarin kontrol grubuna gore yaraticilik puanlar1 daha yiiksek ¢ikmais,
yaratict davranislari olumlu yonde gelismistir. Kalicilik testi sonuglarina gore de programin

etkisi devam etmektedir.
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Polat (2017)’1in tarama modelindeki arastirmasi sonucunda, simif 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticilik seviyelerinin arasinda yiiksek seviyede pozitif iligki

cikmistir. Ayrica cogunlugun diisiik seviyede yaraticit oldugu bulunmustur.

Kesicioglu ve Deniz (2014), okul Oncesi Ogretmen adaylarinin meslege yonelik
tutumlar1 ile elestirel ve yaraticilik becerileri arasindaki iliskiyi incelemis ve tarama

modelindeki arastirmada yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmusgtur.

Sinif yonetimi ile ilgili arastirmalar. Kaplan (2018), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi becerilerini incelemis 6gretmenlik durumu, mesleki tecriibe, 6grenim diizeyi, sinifta
stajyerin bulunmasi, siifta yeterli alan, idarecinin destegi, 0gretmenin yeterliligi, 6gretmen
tutumu degiskenine gore anlamli farklilik gosteritken Ogretmenin; cocuklarin yas grubu,
cocuk sayisi, kaynastirma 6grencisinin varligi, meslektasa danisma, kitap okuma ve okulun

ekonomik diizeyilerine gore farklilik gdstermemistir.

Yasar Ekici, Giinhan ve Anilan (2017), okul 6ncesi dgretmenlerin sinif yonetimleri
becerileri kideme gore farklilagirken yas, kurum tiirii, medeni hal, gelir diizeyi, kadro durumu,
ogrenim diizeyi, sinif mevcudu, sinif yonetimiyle ilgili egitim alma durumuna gore farklilik

bulunmamastir.

Uyamk Balat, Bilgin ve Unsal (2017), okul 6ncesi ogretmenlerinin 6gretmenlik
tutumlart ile simf yOnetimi becerilerini ve demokratik tutumlarinmn sinif yOnetimini
saglamada olumlu fakat bos verilmis tutumun ise olumsuz etkisinin oldugu ortaya

cikmaktadir.

Dincer ve Akgiin (2015), cesitli degiskenlerin sinif yonetimlerine etkisini incelemistir.
413 oOgretmene uygulanan Olcek sonucunda Ogretmenlerin 6grenim diizeyi, yardimci

personelin bulunmasi, ¢alisma siireleri sinif yonetiminde anlamli sekilde farklilasmazken;



68

Ogretmenin yasi, mezun oldugu okulun tiirii, tecriibe ve statii, stmif mevcudu ve yas grubu

sinif yonetiminde anlamli sekilde farklilagsmaktadir.

Yesilay Dasiran (2013), okul 6ncesi egitimde simif yonetimi becerilerini gelistirmek
icin hazirlanan hizmet icin egitimin etkisini incelemistir. EZitim sonunda Ogretmenlerin
mesleki beceri puan ortalamalart artmis ancak ogretmen ¢ocuk etkilesim puan ortalamalari
azalmistir. Bu bulgu, etkili sinifi yonetimi i¢in hazirlanan egitimin simif yonetimi becerilerini

gelistirmeye onemli etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Donmez, Asantogrul, Karasulu ve Bal (2018), okul oOncesi Ogretmenlerin sinif
yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullandig: stratejileri, tarama modelini kullanarak
incelemistir. Ogretmenin kullandig1 stratejiler yasa, 6grenim durumuna, kideme, kurum
tiriine, statiisiine, sinif mevcuduna, kaynastirma ogrencisi bulunup bulunmamasina gore

farklilasma bulunmamustir.

Gangal (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerin sinifta olusan istenmeyen davranislari nasil
giderebileceklerini, smif disiplini saglamaya yonelik yeterliklerini arastirmistir. Calisma
sonunda Ogretmenlerin sinif i¢indeki davranislar ile goriisleri arasinda farkliliklarin sonucuna
varilmistir. Ayrica kendi yeterlilikleriyle ilgili inan¢larinin ¢ok gercekci olmadigr ve daha ¢ok

klasik yontemleri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Zembat, Tunceli ve Aksin Yavuz (2017), okul 6ncesi 6gretmenlerin problem ¢cozme ve
sinif yonetimi becerileri iliskisini arastirmustir. Iliskisel tarama modelindeki calisma 126
Ogretmenle yapilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin problem ¢6zme becerileri arttikca

sinif yonetimi becerilerinin arttig1 gdzlenmistir.

Bila (2006), 6zel ve resmi ilkogretim okullarindaki birinci ve ikinci kademede gorev

yapan Ogretmenlerin sinif yonetimlerini karsilastirmistir. Arastirmaci tarafindan uzman
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goriislerinden yararlanilarak dlgme araci olusturulmus ve Istanbul’da etkili siif yonetimi ile
ilgili 244 Ogretmene Olgme aract uygulanmistir. Calismanin sonunda 6n lisans mezunu
Ogretmenlerin, birinci kademe Ogretmenlerin, 11-15 yil calisma siiresindekilerin, mesleki
yonden c¢alisma yapan Ogretmenlerin digerlerine gore bazi faktorlerde daha iyi simf
yonettikleri goriilmiistiir. Okul tiirii, 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin derse hazirlik,
motivasyon, dgrenci ve veli iligkilerinde devlet okulunda ¢alisanlara gére daha iyi olduklari

gorilmiistiir.
Yurt disinda yapilan arastirmalar.

Yaraticilik ile ilgili arastirmalar. Hamza ve Griffith (2006), sinifta problem ¢cozme ve
yaratict diisiinceyi tesvik etmek; yaratici bir zihin gelistirmeyi calismiglardir. Teksas’ta bir
kolejde bir yil siiren bu ¢alismada yaratici diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin yaratici
O0grenme ortamlarinin olusturulmasina katkida bulunan o6gretim yaklasimlari ve stilleri
gosteren ornek ogretmenlerin 6gretimleri incelenmistir. Arastirma sonunda bu dgretmenlerin
asagidaki unsurlar birlestirip besleyerek Ogretim yontemleri kurdugunu gozlemlemistir: 1)
sinif ortami; 2) 6gretmen karakter 6zellikleri; 3) sinif yonetimi; 4) 6gretmenin tutku ve tutumu
ogrenciler, konu ve 6gretim; 5) 0gretme stili: ne ve nasil; 6) 0gretmenin bilgisi; 7) 6gretmen-
ogrenci etkilesimi; ve 8) 0grencilerin tutumlari. Ayrica 68retmenin ¢atismalar ve aksakliklar
en aza indirgemek, smifta fiziksel kurgu tasarlamak ve yenilik¢i simif ici aktiviteler
olusturmak, diizgiince yonetilen sinif ortamlar1 olusturmak icin olumlu tutum gostermekte ve
bu durum o6grencilerin basarilarma yansimaktadir. Ogretmenlerin sunulan bilgi miktarina
degil, egitimin kalitesine odaklandig1, 6gretmen-ogrenci etkilesiminin siniftaki yaratict iklimi
giiclendirmek i¢in sayisiz olasilik aradigi ve siradisi sorular soran ve karsit goriislere sahip

olan 6grencilere biiyiik saygi duyduklar1 gozlemlendi.
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Lee ve Kemple (2014), arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin kisilik 6zelliklerini,
yaratict etkinliklere kendi katilimlarint ve ¢ocuklarin yaraticiligini desteklediklerini gosteren
ogretmenlik uygulamalar1 hakkindaki inanglar1 arasindaki iligkileri incelemektir. Calismaya
toplam 302 erken cocukluk ve ilkogretim 6gretmen adayr katilmistir. Kisilik Envanteri,
Yaratict Davranis Envanteri ve Yaraticihk Gelistiren Ogretmen Davranis Endeksi
kullanilmistir ve onlarin yaraticilik gelistirici 0gretim uygulamalar1 sinanmistir. Bulgular,
kisilik ozelliklerinde deneyimleme acikligi konusunda daha yiiksek puan alan 6gretmen
adaylarinin yaraticilik ile ilgili deneyimlere daha fazla baglh oldugunu gostermektedir; aciklik
ozelligi konusunda daha yiiksek puan alanlar ve yaraticilikla ilgili deneyimleri daha yiiksek
olanlarin yaraticilik gelistirici 6gretim stillerini benimseme olasiliklar1 daha fazla ¢ikmistir;
ogretmen adaylarinin kendi yaraticiliklariyla ilgili deneyimlerini, agiklik 6zelligi ile belirli
yaraticilik gelistirici 0gretim uygulamalarina iliskin inanclar1 arasindaki iliskiye tamamen

aracilik etmektedir.

Graham, Sawyers ve Debord (2009), 6gretmenin yaratict diisiince, oyunculuk ve oyun
sirasinda okul Oncesi ¢ocuklarla etkilesimlerindeki iligskiyi incelemistir. Cok Boyutlu Uyaran
Akicilik Olcegi, Yetiskin Davramis Envanteri ve Oyun Etkilesim Olgegi 3-4 yasindaki 46
cocuga ve 37 o6gretmene uygulandi. Bu arastirma icin gelistirilen Oyun Etkilesim Olcegi
oyunun kolaylastiricis1 olarak tanimlanan cevresel bilesenlere dayanmaktadir. Sonuglar
yaraticilik, oyunculuk ve ayrintili bir 6gretme stili arasinda beklenen pozitif iligkilerin sadece
ogrenciler i¢cin bulundugunu gostermistir. Yaraticilik ile yapilandirilmis bir etkilesim tarzi

arasindaki ongoriilen negatif iligkiler sadece deneyimli 6gretmenler i¢in bulunmusgtur.

Tok (2012), diisiinme becerileri egitiminin okul oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici

diistinme becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonunda egitim ve karsilastirma
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gruplarinin sontest puanlari1 arasinda sozel akicilik, sozel orjinallik, hayal giiciiniin genisligi

ve fantezi 6zelliklerinde egitim alanlarin puanlart daha yiiksek cikmistir.

Alkus ve Olgan (2014), okul Oncesi Ogretmenlerinin erken cocukluk egitiminde
cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine iliskin goriislerini incelemistir. Veriler 6gretmenlerle
odak grup toplantilar1 yapilarak toplanmis ve katilimer goriislerinden ‘‘yaraticilik’, ¢ yaratict

(%3

insanlar’’, ‘‘erken cocukluk egitiminde yaraticiligin 6nemi’’, ‘‘ erken ¢ocukluk egitiminde
yaraticiligin Oniindeki engeller’”” konularinda dort tema olusturulmustur. Sonuclara gore,
ogretmenlerin kendilerine ait yaraticilik tamimlarinin ve bazi ortak fikirlerinin oldugunu
gostermistir. Katilimeilar okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin gelisimi i¢in yaraticiligin degerinin

ve cocuklarin yaraticiliklarini besleyecek aktivitelerinin uygulanmasi gerektiginin farkinda

olsa da bu onemli hedefe ulagsmada bir¢ok engelle karsilastiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Cheung ve Leung (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratict pedagoji inanglarini
incelemek ve bir ara¢ olarak Erken Cocukluk Donemi Yaratic1 Pedagoji Anketi’ni gelistirmek
ve dogrulamak amaciyla yapilmistir. Hong Kong’taki 27 okul oncesi dgretmenle yaratici
pedagojiye iliskin goriismelerden yola c¢ikilmis ve 564 okul Oncesi Ogretmenine anket
uygulanmistir. Arastirma sonunda gelistirilen anketin okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratici
pedagoji hakkinda bilincliliklerini ortaya ¢ikarmada kullanilabilecegine ve Hong Kong’ta
yaraticilik okul Oncesi siniflarda gerceklestirilecekse, 6gretmenlerin yaraticilifi miifredata

entegre etmesi ve yaratici uygulamalar konusunda egitilmesi gerektigi sonucuna varildi.

Pandit ve Neogi (2016), okul oOncesi donemdeki cevresel faktorlerin ¢ocuklarin
yaraticiligina etkisini, 4-5 yas yas grubundan 225 cocukla ¢alisarak incelemistir. Hindistan’in
Kalkiita eyaletindeki 20 okul 6ncesi kurumunda yapilan ¢alismada yaraticiligr etkileyen okul
faktorleri arastirilmis ve cevrenin farkli kosullarimi 6lgmek icin bir anket gelistirilmistir.

Cocuklarin yaraticiligr Baquer Mehdi Testi ile dlciilmiistiir. Sonucta, okul 6ncesi donemdeki
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cevresel faktorlerin cocuklarin yaraticiliginda 6nemli etkisi oldugu ve 6gretmen yontemlerinin
yaraticiligin en onemli belirleyici oldugu bulunmustur. Ayrica ¢ocuklara 6zgiir ve yaratici
ortam sunuldugunda kesfetme Ozgiirliikleriyle ©zgiin {iriinler olusturabildikleri ortaya

cikmustir.

Kirkham ve Kidd (2015), Steiner, Montessori ve Ingiltere Ulusal Egitim Programi
egitiminin cocuklarin yaraticiliklar iizerindeki etkisini incelemistir. ingiltere Ulusal Egitim
Programi, Steiner ve Montessoti okullarinda farkli pedagojiler ve uygulamalarin yaraticiliga
olan etkileri, her okuldan 6 yas grubu 20’ser cocuga Yaratici Diisiinme-Resim Uretme Olcegi
kullanilarak belirlenmistir. Calismanin sonucunda, Steiner c¢ocuklarinin yaraticiliklar

Montossori ve Ulusal Egitim Programi ¢cocuklarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

Keily (1974), caligmasinda okul oncesi ¢ocuklarin yaraticilik yonelimini, yaratici
davranis ve etkinliklerini, e8er Ogretmenler ve Ogrenciler birlikte hareket ederse ve
ogretmenler cocuklarin yaratict potansiyellerini  gozlemlerse ne gibi degisikliklerin
olabilecegini arastirmistir. Kuzey Dakota’da Bismarck’taki dort okul 6ncesi merkezden 155
cocugun yaratict yetenekleri Anaokulunda Ogrenmenin Degerlendirilmesi, Uygun ve Uygun
Olmayan Davranis Testi ve Yaratic1 Faaliyetler Kontrol Listesi (6gretmen ve veli egitimi icin)
ile ol¢iildii. Veriler, 15 haftalik yaraticilik dersi alan O0gretmen ve iiniversite Ogrencileri
tarafindan toplandi. Arastirmanin genel sonuglari sunlardi: (1) bilissel, duyussal ve
psikomotor yonleri de dahil olmak iizere, ii¢ aracla calisan Ogretmenler ve Ogrenciler,
cocugun toplam egitiminden haberdar olabilir; (2) Yaratic1 Faaliyetler Kontrol Listesi, kiiciik
cocuklarin yaraticith@mi 6lgmek icin gecerli bir belgedir; ve (3) kontrol listesi hem
ogretmenleri hem de ebeveynleri yaraticiligin 6nemini ve onu cocuklarda tesvik etmenin

araclarindan biri olarak uyarma konusunda degerlidir.
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Swnif yonetimi ile ilgili arastirmalar. Vitiello, Boorena, Downera, Williforda (2012),
okul oncesi donem c¢ocuklarinin simf igindeki davranislarimi etkileyen degiskenleri
incelemistir. Farkli sosyoekonomik diizeylerden 3-6 yas arasinda 283 cocuk secilerek her
cocuk bir giin gézlenmis ve birkac¢ kez puanlanmistir. Caligma sonunda ¢ocuklarin giin i¢inde
etkinlikleri katilimlarimin farklhilastigt  goriilmiistiir. Cocuklara se¢cme sansi verilen
etkinliklerde akranlariyla olumlu etkilesimler gosterdikleri tespit edilmistir. Cocuklarin yas ve
gelisimleri dikkate alinan etkinliklerde olumlu 6gretmen-cocuk iletisimi olugsmustur. Sinifin
fiziksel ozellikleri ve cocuklarin bireysel 6zellikleri, siniftaki etkinliklere katilimi etkiledigi

gorilmiistiir.

Hill, Yinger ve Robins (1983), okul Oncesi Ogretmenlerin planlamada hangi
stratejileri kullandiklarmi ve planlama siireclerini arastirmistir. Universitenin gozlem
anaokulunda Ogretmenlerden gozlem ve goriismeler ile veriler toplanmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin materyalleri, sinif 6zelliklerini, 6grencilerin bireysel farkliliklarini, hedefleri,
aile katilimin1 ve simf yonetimini farkli seviyelerde énemsedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
plan yaparken Oncelikle cocuklarin bireysel oOzelliklerini ve materyalleri dikkate aldigi
bulunmustur. Goriismeler sonucunda ise okul yonetimi ve Ogretmenlerin isbirligi kurarak
yaptig1 planlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in de yararli olduguna ulasilmistir.

Mashburn ve arkadaslar1 (2008), Pianta, La Paro ve Hamre (2008) nin gelistirmis
olduklar1 Classroom Assessment Scoring System gozlem aracini kullanarak Ogretmen ve
Ogrenci iletisimini incelemis ve arastirma sonucunda iletisimin kalitesinin arttik¢ca ¢ocuklarin
okul basarilarinin arttig1 ve sorun davraniglarin azaldigi sonucuna ulagsmislardir.

Carlson, Tiret, Bender ve Benson (2011), ‘‘Incredible Years Teacher Classroom
Management’’ grup egitimine katilan okul oncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi farkindaliklar
iizerinde calismistir. Michagen bolgesinden 24 6gretmen, 8 oturum seklinde 32 saat egitim

almadan once ve sonra degerlendirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin olumlu sinif
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yonetimi farkindaliklarinin arttigt sonucuna ulasilmistir. EZitim sonrasinda ise cocuklari
ogrenmeye daha ¢ok motive ettikleri, onlara daha 1limli yaklastiklar1, cocuklarin birbirleriyle

ve 0gretmenleriyle olumlu etkilesimin ve igbirliginin arttig1 belirlenmistir.

Oyinloye (2010), smif oOgretmenlerinin siif yonetimi becerileri ile ilgili
farkindaliklarin1 ve bu farkindaliklarinin yapilan faaliyetlere etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda 6gretmenler, iyi diizenlenmis smif ortamlarinin 6grenme durumlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler etkili bir smnif yonetimi saglamada
cesitli 0gretim yontemleri uyguladiklarim1 ve ¢ocuklarin derse aktif olarak dahil olmalarini
saglamaya calistiklarim ve smnif i¢i faaliyetlere karsi isteksiz olanlari motive ettikleri ifade
edilmistir.

Miller, Gouley, Seifer, Dickstein ve Shields (2004), Head Start siniflarinda karsilasilan
problem davraniglarin incelenmesi ve siniftaki problem davranislarin bireysel farkliliklar,
sosyoekonomik diizey, akranlarla iletisim kurma becerisi ve Ogretmenin smnif yonetimi
becerisi ile iligkisi arastirilmistir. Calismanin sonunda problem davranislarin kisa siirse de
cocuklarin dortte birinin yiiksek diizeyde problem davranis sergiledigi ve buna bireysel
farkliliklarin, 6gretmenin simif yonetimi becerisi ve akran ¢atismalarinin etkili oldugu tespit

edilmistir.

Guo, Justice, Sawyer ve Tomkins (2011) tarafindan yapilan bu ¢alismada, 6gretmen
(6gretme deneyimi, Ogretmen isbirligi ve Ogretmen etkisi algilar1) ve smif (cocuklarin
katilimi) oOzellikleri ile oOgretmenlerin 6z yeterlilikleri arasindaki iliski arastirilmistir.
Arastirma sonucunda ogretmenlerin 6z yeterlilikleri ile cocuklarin derse katilimlar1 arasinda
onemli bir etkilesim oldugu saptanmistir. Ogretmen deneyimi yani mesleki kidem ile

ogretmen 0z yeterliligi arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna ek olarak sadece
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ilkogretim sertifikas1 alan okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri anlamli olarak
daha yiiksek bulunmustur.

Yukaridaki yapilan caligmalar degerlendirildiginde okul O©ncesi Ogretmenlerinin
yaratict diistinme egilimleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda olasi iliskiler sz konusudur.
Bu iligkilerin var olup olmadiginin arastirilmasi ise 6nemlidir. Bu arastirmada yapilan yontem

bilgileri bir sonraki boliimde sunulmustur.
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Boliim II1
Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, evren-orneklem, veri toplama araclar1 ve veri analizi ile

ilgili bilgiler sunulmustur.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir. Iliskisel tarama calismalari,
kisilerin ozellikleri, belli konulara iliskin diisiinceleri, tutumlari, becerileri gibi birden fazla
degisken arasinda var olan iligkilerin ele alindig1 arastirmalardir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2018). Bu tanim dogrultusunda; dgretmenlerin hem yaratici
diisinme egilim ve smif yonetimi beceri ile kisisel ve kurumsal Ozellikleri arasindaki
iliskilerin hem de yaratic1 diisiinme egilim ve sinif yonetimi becerileri arasindaki karsilikli
iligkilerin incelenmesini amaciyla, yapilan arastirmada iligkisel tarama modeli
benimsenmistir. liskisel tarama deseni, iki ya da daha cok degisken arasinda birlikte
degisimin varli@i ve derecesini belirlemek amaclandigindan iliskisel tarama deseni
kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2018-2019 o6gretim yilinda, Istanbul Kiiciikcekmece
ilcesindeki MEB’e bagl resmi 17 bagimsiz anaokulu ve 33 anasinifinda gorev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinden olusmaktadir. Hedef evrende 389 okul oncesi Ogretmeni yer

almaktadir (https://kucukcekmece.meb.gov.tr/). Uygulama oncesi Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilileri Etik Kurulu'ndan etik izin almmistir. Ardindan
bu etik onay ile birlikte Kiigiikcekmece ilcesinde uygulama izni Istanbul il Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinmistir. Hedef evrendeki okul 6ncesi 6gretmen sayis1 goz Oniine alinarak,

herhangi bir orneklem almmamis ve Istanbul Kiiciikgekmece ilcesindeki okul oncesi
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Ogretmenlerinin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan 6lgme
aract ise 318 okul Oncesi 6gretmeni doldurmustur, fakat 32 6lgme araci ilgili katilimeilarin
O0lcme aracinda yer alan iki Olgekten en az birindeki sorularin tiimiine ayni cevabi (tim
sorulara en yiikksek olan 5 degerinin girilmesi gibi) vermesi nedeniyle veri setinden
cikarilmistir. Sonug olarak, olgcme araci verdikleri yanitlar veri setine dahil edilen 286
O0gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur (Tablo 1).

Tablo 1.

Orneklemde Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Ozellik Alt Gruplar
Cinsiyet Erkek Kadin
f (%) 6 (% 2.1) 280 (% 97.9)
Ogrenim Durumu On Lisans Lisans Lisansiistii*
f (%) 69 (% 24.1) 201 (% 70.3) 16 (% 5.6)
Mesleki Kidem 0-5 yil 6-10 yil 11-15 yil 16-20 il 21-25yil  26-... yil
f (%) 165 (% 57.7) 77 (% 26.9) 32(% 11.2) 8 (% 2.8) - 4 (% 1.4)
Kurum Tiirii** Anaokulu Anasinifi
f (%) 147 (% 51.4) 139 (% 48.6)
Swniftaki Ogrenci Sayist 1-10 11-20 2]-...
f (%) 8 (% 2.8) 182 (% 63.6) 96 (% 33.6)

* Lisansiistii mezunlar1 arasinda 15 yiiksek lisans ve 1 doktora egitimi almis 6gretmen bulunmaktadir.
** Kurum tiirti, bagimsiz anaokullar1 ve diger okul tiirleri i¢indeki anasiniflarin1 vurgulamaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgiler Formu, Marmara Yaratici
Diisiinme Egilimleri Olcegi (MYDEOQ) ve Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yonetimi
Olgegi (OOOISYO) bir araya getirilerek olusturulan Slgme aract kullamlmistir. Kisisel
bilgiler formunda, 6l¢gme aracin1 yanitlayan okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, medeni
durum, 6grenim durumu, mesleki kidem, kurum tiirli, istihdam tiirii, gorev yaptig1 sinif yas
grubu ve siniflarindaki 6grenci sayilarina iliskin bilgiler sorulmustur. MYDEO ve OO0OISYO
sorulari ise bu 6lgeklerin orijinal hali ile kullanilmasgtir.

Marmara Yaratict Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (MYDEQO) Ozgenel ve Cetin (2017)

tarafindan gelistirilmistir. 5’11 Likert diizenindeki 6lgekte yer alan maddeler 1=Hig¢bir zaman;
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2=Nadiren; 3=Ara Sira; 4=Genellikle ve 5=Her zaman seklinde verilen seceneklere gore
cevaplanmaktadir. Bu 06lgek, toplam 25 maddeden olusmakta olup, toplam varyansin %
55.904’iinii agiklamaktadir. Olgekte alti alt boyut yer almakta olup, bu alt boyutlar Oz
Disiplin (faktor yiikleri .491-.751 arasinda olan 5 madde), Yenilik Arama (faktor yiikleri .429-
731 arasinda olan 8 madde), Cesaret (faktor yiikleri .587-.746 arasinda olan 4 madde), Merak
(faktor yiikleri .606-.799 arasinda olan 3 madde), Siiphe Etme (faktor yiikleri .734 ve .762
olan 2 madde) ve Esneklik (faktor yiikleri .595-.791 arasinda olan 3 madde) seklinde
isimlendirilmistir. 25 maddenin MYDEOQ icerisinde dagilimlari ekler boliimiinde ayrica
verilmistir. MYDEO icerisindeki 25 maddeden 1, 6, 7, 15 ve 23 nolu maddeler Oz Disiplin
boyutunu, 2, 5, 8, 12, 17, 19, 22 ve 24 nolu maddeler Yenilik Arama boyutunu, 9, 11, 14 ve
25 nolu maddeler Cesaret boyutunu, 3, 10 ve 21 nolu maddeler Merak boyutunu, 4 ve 16 nolu
maddeler Siiphe Etme boyutunu ve 13, 18 ve 20 nolu maddeler Esneklik boyutunu
olusturmaktadir. Bu 6l¢ekteki 25 madde arasinda ters puanlanan madde bulunmamaktadir.
Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan MYDEO’nin giivenirligi a=.87 olarak hesaplanmisken, alt
boyutlar i¢in: Oz Disiplin — 0=.69; Yenilik Arama — a=.83; Cesaret — 0=.72; Merak — a=.67;
Stiphe Etme - 0=.72; Esneklik — 0=.63 seklinde belirtilmistir. Bu arastirmada ise
MYDEO’nin giivenirligi =91 ve alt boyutlar icin: Oz Disiplin — a=.73; Yenilik Arama —
0=.84; Cesaret — a=.63; Merak — 0=.55; Siiphe Etme — 0=.58; Esneklik — 0=.66 olarak
bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yonetimi Olcegi (OOOISYO) Uyanik-Balat,
Bilgin ve Sezer (2011) tarafindan gelistirilmistir. 5’li Likert diizenindeki Olcekte yer alan
maddeler 1=Katilmiyorum < - 5=Katiliyorum seklinde verilen araliga uygun olarak
cevaplanmaktadir. Bu 06l¢ek, toplam 35 maddeden olusmakta olup, toplam varyansin %
48.3’iinii aciklamaktadir. Olcekte bes alt boyut yer almakta olup, bu alt boyutlar Zaman

Yonetimi ve Demokratik Ortam (faktor yiikleri .456-.735 arasinda olan 16 madde),
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Etkinlikleri Planlamada Yeterlik (faktor yiikleri .477-.665 arasinda olan 8 madde), Fiziksel
Cevrenin Diizenlenmesi (faktor yiikleri .619-.732 arasinda olan 4 madde), Ogretmenin Kisisel
Yeterliligi (faktor yiikleri .567-.696 arasinda olan 3 madde) ve Sorun Davraniglarin Yo6netimi
(faktor yiikleri .481-.713 arasinda olan 4 madde) seklinde isimlendirilmistir. 35 maddenin
000ISYO igerisinde dagilimlar1 ekler boliimiinde ayrica verilmistir. OOOISYO icerisindeki
35 maddeden 1, 3, 6, 8, 10, 12, 15, 17, 19, 21, 24, 26, 28, 30, 32 ve 34 nolu maddeler Zaman
Yonetimi ve Demokratik Ortam boyutunu, 4, 9, 13, 18, 22, 27, 31 ve 35 nolu maddeler
Etkinlik Planlamada Yeterlik boyutunu, 2, 7, 11 ve 16 nolu maddeler Fiziksel Cevrenin
Diizenlenmesi boyutunu, 20, 25 ve 29 nolu maddeler Ogretmen Kisisel Yeterliligi boyutunu
ve 5, 14, 23 ve 33 nolu maddeler Sorun Davranislarin Yonetimi boyutunu olusmaktadir. Bu
Olcekteki 35 madde arasinda ters puanlanan iki madde bulunmakta olup, bu maddeler Sorun
Davraniglarin Yonetimi alt boyutunda yer alan 14. ve 23. maddelerdir. Uyanik-Balat ve
digerleri (2011) tarafindan OOOISYO’nin giivenirligi 0=.91 olarak hesaplanmisken, alt
boyutlar i¢in: Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam — a=.90; Etkinlikleri Planlamada
Yeterlik — 0=.82; Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi — a=.79; Ogretmenin Kisisel Yeterliligi —
0=.72; Sorun Davramiglarin Yonetimi — 0=.50 seklinde belirtilmistir. Bu arastirmada ise
0O00ISYO’nin giivenirligi a=.85 ve alt boyutlar icin: Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam
— 0=.86; Etkinlikleri Planlamada Yeterlik — a=.70; Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi — a=.59;
Ogretmenin Kisisel Yeterliligi — 0=.65; Sorun Davranislarin Yonetimi — a=.51 olarak
bulunmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, katilimcilarin kisisel bilgilerine iliskin sorulardan ve toplam 60
madde igeren iki Olcekten olusan 6lgme aracinin okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmasi ile
toplanmustir. Hedef evrendeki okul oncesi 6gretmen sayisinin sinirlt olmast nedeniyle, 6lgme

arac1 6gretmenlere yalnizca bir kez uygulanabilmistir. Olcme arac1 uygulamasi, arastirmaci
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tarafindan Istanbul Kiiciikkgekmece ilcesindeki MEB’na bagli resmi bagimsiz anaokullar1 ve
diger okullar biinyesindeki anasiniflar1 ziyaret edilip ogretmenlere gerekli aciklama yiiz yiize
yapildiktan sonra gerceklestirilmistir. Olgme araci yoluyla toplanan verilerde, MYDEO nden
aldiklar1 puanlarin yiiksekligi 0gretmenlerin yaratici diisiinme egilimlerinin fazla oldugunu
becerilerinin diizeyini gostermektedir.

Veriler ilizerinde yapilan analizler SPSS Programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Toplanan veriler iizerinde ilk olarak, MYDEQO ve/veya OOOISYO’nde yer alan maddelere
verilen cevaplar ilgili 6lcege ait genel standart sapmalar {izerinden incelenmis ve iki dl¢ekten
en az birindeki maddelerin tiimiine ayn1 cevabi veren (s.s.=0 olan) 32 katilimciya ait veriler
veri setinden cikarilmistir. Ardindan, OOOISYO igerisindeki iki madde (14. ve 23. maddeler)
ters puanlanmistir. Olgme aracinda yer alan MYDEO ve OOOISYO ile bu 6lceklerin alt
boyutlarina ait yukarida verilen giivenirlik katsayilar1 ise Cronbach Alpha (a) i¢ Tutarlik
Hesaplama Teknigi kullanilarak belirlenmistir. Sonraki asamada, Ogretmenlerin yaratici
diistinme egilimleri ve ilgili alt boyutlara ait ortalama puanlar (1=Hi¢bir Zaman, 2=Nadiren,
3=Ara ara, 4=Genellikle 5=Her Zaman temel alinarak) her katilimci icin hesaplanmistir.
Benzer sekilde, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ve ilgili alt boyutlara iligkin beceri
diizeyleri (1=Katilmiyorum, 2=Kismen Katiliyorum, 3=Kararsizim, 4=Kismen Katiliyorum,
S5=Katiliyorum temel alinarak) her bir katilimci icin belirlenmistir.

Arastirma sorularina yonelik analizler ise, gerekli On sartlara (varsa) uygunluk
kontrolleri yapilarak uygun analiz tekniklerine karar verilmesi sonrast yapilmistir. Okul
oncesi O0gretmenlerin genel olarak yaratict diisiinme egilim diizeyi (birinci arasgtirma sorusu)
ve genel olarak sinif yonetimi beceri diizeyi (iigiincii arastirma sorusu) betimsel analizler

(ortalama ve standart sapma) kullanilarak belirlenmistir. Diizeylerin karsilik geldigi araliklar
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ise 1-5 aras1 puan sistemine gore belirlenerek ilgili tablolarin (Tablo 2 ve Tablo 7) altinda
verilmistir.

Katilimcilarin kisisel ve kurumsal 6zelliklerine gore yaratici diistinme egilimlerindeki
ve sinif yonetimi becerilerindeki degisimler (ikinci ve dordiincii arastirma sorulari) ise farka
dayali analizler ile incelenmistir. Farka dayali analizlerin tiirline karar verebilmek igin
oncelikle Olcek maddelerinin kisisel veya kurumsal ozellik alt gruplarinda en az 20
katilimcinin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Her bir alt grubunda en az 20 katilimcinin
bulunmadig: kisisel ve kurumsal 6zellikler 6grenim durumu, mesleki kidem (21-25 yil arasi
katilimer olmadigindan alt gruplar arasinda tutarli bir birlestirme yapilamamistir) ve siniftaki
ogrenci sayist degiskenleridir. Bu ii¢ degiskenin, okul dncesi dgretmenlerin yaratici diisiinme
egilimleri ve smif yonetimi becerileri iizerinde anlamli farkliliklar olusturup olusturmadigi,
ilgili degiskenin alt gruplarindan en az birinde normal dagilim arama alt sinir1 olan 20’den az
veri girdisi olmast nedeniyle (Biiyiikoztiirk, 2018), non-parametrik testler ile incelenmistir. Bu
degiskenlerin her birinde ikiden fazla alt grup bulundugundan non-parametrik testlerden
Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir.

Her bir alt grubunda en az 20 katilimcinin bulundugu kurumsal 6zellik olan Kurum
Tiirli icin, katilmeilar tarafindan maddelere verilen cevaplarin normal dagilim gosterip
gostermediklerine Kolmogorov-Simirnov testi uygulanarak bakilmistir (Can, 2014).
Kolmogorov-Simirnov testi ile .05 diizeyinde, hem Ogretmenlerin yaratici diisiinme
egilimlerine (anaokulu i¢in Z=2.809; p<.05 — anasmifi icin Z=2.714; p<.05) hem de simf
yonetimi becerilerine (anaokulu i¢in Z=1.949; p<.05 — anasmif i¢in Z=1.992; p<.05) iliskin
verilerin dagilimi anaokulu ve anasmifi alt gruplarinda anlamli sonug iirettiginden normal
dagilmadig: belirlenmistir. Bu nedenle, Kurum Tiirii degiskenine bagli 6gretmenlerin yaratici

diistinme egilimleri ve sinif yonetimi becerilerindeki farklilagmalar non-parametrik testlerden
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Mann-Whitney U testi (iki alt grup oldugundan) kullanilarak incelenmistir. Yapilan farka
dayal1 tiim analizlerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.

Okul oncesi dgretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki iligkiler (besinci ve son arastirma sorusu) ise Korelasyon Analizi ile incelenmis ve
iliski katsayilarinin belirlenmesinde Spearman’s RHO testi kullamlmistir. Elde edilen
korelasyon katsayilart .01 anlamlilik diizeyi temel alinarak degerlendirilmistir. Diger taraftan,
OO0O0ISYO’ndeki alt boyutlarin kendi arasindaki iliskilerinin bir boliimii .05 anlamlilik diizeyi

tizerinden verilmistir.
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Boliim IV
Bulgular
Bu boliimde, okul oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ve smif
yonetimi becerilerine iligkin bulgular yer almaktadir. Betimsel ve farka dayali analizler ile
iliskisel incelemeye dair bulgular, arastirma sorular ile paralel sekilde asagida sunulmustur.
Arastirmanin ilk soru, “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu soruya yonelik yapilan betimsel analize ait bulgular Tablo 2’de
verilmistir.
Tablo 2.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Yaratict Diigiinme Egilimleri

Degisken n Min. Max. X S.S.

Oz Disiplin 286 2.00 5.00 4.18 57
Yenilik Arama 286 3.00 5.00 4.41 47
Cesaret 286 2.00 5.00 4.08 57
Merak 286 2.67 5.00 4.55 46
Siiphe Etme 286 2.50 5.00 4.38 .56
Esneklik 286 2.33 5.00 4.43 .50
Yaratict Diisiinme 286 2.96 4.96 4.33 42

*1.00-1.80=Hig¢bir zaman; 1.81-2.60=Nadiren; 2.61-3.40=Ara sira; 3.41-4.20=Genellikle; 4.21-5.00=Her zaman

Tablo 2’deki bulgulara gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Yaratici Diisiinme egilimleri
“Her zaman” diizeyindedir (X=4.33; s.s.=.42). Benzer sekilde, Yenilik Arama (X=4.41;
s.8.=.47), Merak (X¥=4.55; s.s.=.46), Siiphe Etme (X¥=4.38; s.s.=.56) ve Esneklik (¥=4.43;
s.s.=.50) boyutlarindaki egilimleri de “Her zaman” diizeyindedir. Diger taraftan,
ogretmenlerin Oz Disiplin (X¥=4.18; s.5.=.57) ve Cesaret (X=4.08; s.s.=.57) boyutlarindaki
egilimleri ise “Genellikle” diizeyindedir.

“Okul 6ncesi 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri, 6gretmenlerin;

a. mesleki kidemlerine,

b. 6grenim durumlarina,

c. siiflarindaki 6grenci sayilarina ve
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d. gorev yaptiklar1 kurumlarin tiirline gore anlamh farklilik gostermekte midir?”

seklindeki ikinci arastirma sorusuna dair yapilan farka dayali analizler asagida sirasiyla Tablo

3,4, 5 ve 6’da Ozetlenmistir.

Tablo 3.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Yaratici Diisiinme Egilimleri

X

E‘ Sira

Degisken Kidem n S.S. 1 s.d. p
105yl 165 412 59 13517 13960 4 Ol
2.6-10 yil 77 422 53 149.05
O Disipiin 3. 11-15 il 3 419 47 14269
4.1620 yil 8 465 38 21613
5.21-25yil - - - -
6.26-... yil 4 480 28 24138
1.0-5 yil 165 438 48 13892 6318 4 .18
2.6-10 yil 77 443 45 14671
y 3. 11-15 il 30 439 46 13944
Yenilik Arangg 4.16-20 yil 8§ 463 38  183.69
5.21-25 yil i ) i i
6. 26-.. yil 4 481 30 22275
1.0-5 yil 165 402 59 13422 10739 4 03*
2.6-10 yil 77 414 57 15258
Cosaret 3. 11-15 il 32 413 39 14517
4.16220 yil 8 450 .53 201.94
5.21-25 y1l - - - -
6.26-... yil 4 463 60 22113
1.0-5 yil 165 457 46 14614 2777 4 60
2.6-10 yil 77 455 40 139.16
Merak 3. 1115 il 32 448 52 13331
416220 yil § 450 62 14450
5.21-25 yil i ) i i
6.26-... yil 4 483 33 197.63
1.0-5 yil 165 439 57 14402 5730 4 22
2.6-10 yil 77 440 52 14256
Siphe Emme 3. 11-15 il 3 427 60 12733
4.16220 yil 8 456 50  169.13
5.21-25yil - - - -
6.26-... yil 4 488 25 21838
1.0-5 yil 165 439 52 13838 6421 4 .17
2.6-10 yil 77 444 48 14471
. 3. 11-15 il 30 446 45 14658
Esneklik 41620 i 8 471 33 190.13
5.21-25 yil i ; i i
6.26-... yil 4 48 19 21375
1.0-5 yil 165 429 43 13709 10517 4  .03*
2.6-10 yil 77 435 40 14785
. 3. 11-15 il 32 432 39 139.88
Yaranci Diisiinme 4 1 5 31 8 460 32 19938
5.21-25 yil i ) i i
6.26-... yil 4 479 29 24125

* p<.05
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Tablo 3’e gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Yaratict Diisiinme egilimlerinde
ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére anlamli farklihk vardir (3*=10.517; p<.05) ve bu
farklilik genel olarak kidemi fazla olan Ogretmenler lehine (26-... yil kidem igin:
Xora=241.25; X=4.79; s.5.=29) goriinmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin Oz Disiplin
(¥*=13.960; p<.05) ve Cesaret (x°=10.739; p<.05) boyutlarindaki egilimlerinde de kidemlerine
gore anlaml farkliliklar bulunmaktadir ve bu farkliliklar yine kidemi fazla olan 6gretmenler
lehinedir (Oz Disiplin boyutunda = 26-... yil kidem icin: Xs;u=241.38; ¥=4.80; s.5.=.28 —
Cesaret boyutunda = 26-... yil kidem icin: Xs,=221.13; ¥=4.63; s.5.=.60).

Tablo 4.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Yaratict Diisiinme Egilimleri

Degisken Ogrenim Durumu n X S.S. Xsira v s.d. p
1. On lisans 69 434 47 16345  6.163 2 .05%
Oz Disiplin 2. Lisans 201 4.12 .59 135.74
3. Lisansiistii 16 4.24 54 154.94
1. On lisans 69 445 45 150.57 7.610 2 .02%*
Yenilik Arama 2. Lisans 201 4.37 A7 137.10
3. Lisansiistii 16 4.67 40 193.44
1. On lisans 69 422 48 162.36 8.578 2 Nk
Cesaret 2. Lisans 201 4.02 .59 134.46
3. Lisansiistii 16 4.27 .65 175.72
1. On lisans 69 457 41 14251 785 2 .68
Merak 2. Lisans 201 454 48 142.48
3. Lisansiistii 16 4.67 .37 160.66
1. On lisans 69 433 .55 133.90 2.129 2 .35
Siiphe Etme 2. Lisans 201 440 .58 145.19
3. Lisansiistii 16 450 .61 163.66
1. On lisans 69 452 45 158.54 7.500 2 .02%*
Esneklik 2. Lisans 201 438 51 135.49
3. Lisansiistii 16 4.60 55 179.22
1. On lisans 69 440 .37 157.09 6.966 2 .03%*
Yaratict Diisiinme 2. Lisans 201 429 43 135.82
3. Lisansiistii 16 4.50 41 181.41
* p<.05

Tablo 4’teki bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Yaratict Diisiinme
egilimlerinde Ogretmenlerin 6grenim durumlarma gore anlamli farkliik vardir (3°=6.966;
p<.05) ve bu farklilik genel olarak lisansiistii egitim almis olan 6gretmenler lehine (Lisansiistii

icin: Xsia=181.41; X=4.50; s.s.=.41) goriinmektedir. Yaratici1 Diisiinme alt boyutlar1 arasinda,
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ogretmenlerin Oz Disiplin boyutundaki egilimlerinde dgrenim durumlarina gore anlamli
farklihk bulunmakta (3>=6.163; p<.05) ve bu farklilik genel olarak 6n lisans mezunu

ogretmenler lehinedir (On lisans icin: Ksra=163.45; ¥=4.34; s.s.=.47). Ogretmenlerin Yenilik

Arama boyutundaki egilimlerinde de 6grenim durumlarina gére anlamh farklilik bulunmakta
(¢*=7.610; p<.05) ve bu farkliik genel olarak lisansiistic mezunu 6gretmenler lehinedir

(Lisansiistii icin: Xsra=193.44; K=4.67; s.s.=.40). Ogretmenlerin Cesaret boyutundaki

egilimlerine bakildiginda, Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore anlamli farkhiliklar
bulundugu (x*>=8.578; p<.05); bu farklilarin 6n lisans ve lisans mezunu 6gretmenler arasinda

on lisans mezunu 6gretmenler (On lisans icin: Xsra=162.36; ¥=4.22; s.5.=.48) ile lisans ve
lisansiistii mezunu 6gretmenler arasinda lisansiistii 6gretmenler (Lisansiistii i¢in: Xs,,=175.72;
X=4.27; s.5.=.65) lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin Esneklik boyutundaki

egilimlerinde de ogrenim durumlarina gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir (%*=7.500;
p<,05) ve bu farklilar 6n lisans ve lisans mezunu Ogretmenler arasinda 6n lisans mezunu

Ogretmenler (On lisans icin: Xsira=158.54; X¥=4.52; s.s.=.45) ile lisans ve lisansiistii mezunu
Ogretmenler arasinda lisansiistii 6gretmenler (Lisansiistii i¢in: Xsira=179.22; ¥=4.60; s.s.=.55)

lehinedir.
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Tablo 5.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Simiflarindaki Ogrenci Sayilarina Gore Yaratict Diigiinme

Egilimleri
Degisken Smiftaki Ogrenci Sayilari n X ss. Xom r sd. p
1. 1-10 6grenci 8 458 43 20225 9.162 2 .01*
Oz Disiplin 2. 11-20 6grenci 182 4.12 56 133.84
3. 20-... 6grenci 9 426 .57 156.93
1. 1-10 6grenci 8 478 .32 215.63 10.036 2 .01*
Yenilik Arama 2. 11-20 6grenci 182 436 .46 134.51
3. 20-... dgrenci 96 446 46 154.54
1. 1-10 6grenci 8 438 .53 18338  6.747 2 .03*
Cesaret 2. 11-20 6grenci 182 4.02 .55 13454
3. 20-... 6grenci 9% 417 59 157.17
1. 1-10 dgrenci 8 479 31 186.69  6.795 2 .03*
Merak 2. 11-20 6grenci 182 452 43 13499
3. 20-... 6grenci 9% 4.60 .51 156.03
1. 1-10 6grenci 8 481 37 20844 5773 2 .06
Siiphe Etme 2. 11-20 6grenci 182 437 54 139.82
3. 20-... 6grenci 96 439 59 145.06
1. 1-10 dgrenci 8 471 33 190.13  5.460 2 .07
Esneklik 2. 11-20 6grenci 182 439 50 136.36
3. 20-... dgrenci 9% 448 .51 153.15
1. 1-10 6grenci 8 4.67 27 216.83 12.313 2 .00*
Yaratict Diigiinme 2. 11-20 6grenci 182 428 .40 132.67
3. 20-... dgrenci 96 439 44 15793
* p<.05

Tablo 5’e gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Yaratici Diisiinme egilimlerinde
Ogretmenlerin gorev yaptigr siniflarindaki 6grenci sayilarina gore anlamli farklilik vardir
(x*=12.313; p<.05) ve bu farklilik genel olarak smiflarinda 1-10 arasinda &grenci bulunan
ogretmenler lehinedir (1-10 6grenci igin: Xs,,=216.83; X=4.67; s.s.=,27). Benzer sekilde,
ogretmenlerin Oz Disiplin (¥*=9.162; p<.05), Yenilik Arama (x’=10.036; p<.05), Cesaret
((*)=6.747; p<.05) ve Merak (¥*=6.795; p<.05) boyutlarindaki egilimlerinde siniflarindaki
Ogrenci sayilarina gore anlamli farkliliklar bulunmakta olup; bu farkliliklar genel olarak
siniflarinda 1-10 arasinda 6grenci bulunan dgretmenler lehinedir (Oz Disiplin boyutunda =

1-10 dgrenci igin: Xs,,=202.25; X=4.58; s.s.=.43 — Yenilik Arama boyutunda = 1-10 6grenci
icin: Xsira=215.63; X=4.78; s.s.=.32 — Cesaret boyutunda = 1-10 6grenci i¢in: Xsir=183.38;

¥=4.38; s.5.=.53 — Merak boyutunda = 1-10 6grenci i¢in: ¥s,»=186.69; ¥=4.79; s.s.=.31).
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Tablo 6.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Gérev Yaptiklart Kurum Tiiriine Gére Yaratict Diigiinme

Egilimleri
Degisken Kurum Tiirii n X S.S. Xsira Mann-Whitney U Z p
0z Disiplin 1. Anaokulu 147  4.17 .58 142.66 10092.500 -.178 .86
2. Anasinifi 139 419 55 144.39
Yenilik Arama 1. Anaokulu 147 442 48 147.59 9615.000 -.864 .39
2. Anasinif1 139 439 45 139.17
Cesaret 1. Anaokulu 147 4.03 .60 136.51 9189.000 -1.484 .14
2. Anasiifi 139 414 53 150.89
Merak 1. Anaokulu 147 451 50 138.69 9510.000 -1.049 29
2. Anasiifi 139 460 40 148.58
Siiphe Etme 1. Anaokulu 147 435 56 137.43 9324.500 -1.328 .18
2. Anasiifi 139 443 55 149.92
Esneklik 1. Anaokulu 147 442 54 145.79 9879.500 -494 .62
2. Anasinifi 139 443 46 141.08
Yaratic Diigiinme 1. Anaokulu 147 432 45 143.20 10172.500 -.063 95
2. Anasinifi 139 434 39 143.82
* p<.05

Tablo 6’daki bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Yaratici Diisiinme
egilimlerinde dgretmenlerin gorev yaptigi kurum tiiriine (bagimsiz anaokulu veya diger okul
biinyesindeki anasinifi) gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-.063; p>.05). Aym
sekilde, ogretmenlerin Yaratict Diisiinme alt boyutlarindaki egilimlerinde de &gretmenlerin
gorev yaptigt kurum tiirline gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-1.484 — -.494;
p>.05).

Arastirmanin iigiincii soru, “Okul 6ncesi d6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu soruya yonelik yapilan betimsel analize ait bulgular Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerileri

Degisken n Min. Max. X S.S.

Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam 286 3.75 5.00 4.66 32
Etkinlikleri Planlamada Yeterlik 286 2.25 5.00 4.25 .49
Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi 286 2.00 5.00 4.19 .67
Ogretmenin Kigisel Yeterliligi 286 2.33 5.00 4.26 .61
Sorun Davramislarin Yonetimi 286 2.00 5.00 3.51 47
Sinif Yonetimi Becerileri 286 3.34 4.89 4.35 31

* 1.00-1.80=Cok diisiik; 1.81-2.60=Diisiik; 2.61-3.40=Yar1 yariya; 3.41-4.20=Yiiksek; 4.21-5.00=Cok yiiksek
(Cevaplar 1: Katilmiyorum €< - 5: Katiliyorum arasindadir; bu nedenle. diizeyler yeniden isimlendirilmistir).

Tablo 7°deki bulgulara gore, okul oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Becerileri

“Cok yiiksek” diizeydedir (X¥=4.35; s.s.=.31). Benzer sekilde, 6gretmenlerin Zaman YOnetimi
ve Demokratik Ortam (X=4.66; s.s.=.32), Etkinlikleri Planlamada Yeterlik (X=4.25; s.s.=.49)
ve Ogretmenin Kisisel Yeterliligi (¥=4.26; s.s.=.61) boyutlarindaki becerileri de “Cok

yiiksek” diizeyindedir. Diger taraftan, Ogretmenlerin Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi

(X=4.19; s.5.=.67) ve Sorun Davramslarin Yonetimi (X=3.51; s.s.=.47) boyutlarindaki

becerileri ise “Yiiksek™ diizeydedir.

“Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri, 6gretmenlerin;

a. mesleki kidemlerine,

b. 6grenim durumlarina,

c. siniflarindaki 6grenci sayilarina ve

d. gorev yaptiklar1 kurumlarin tiirline gore anlamh farklilik gostermekte midir?”
seklindeki dordiincii arastirma sorusuna dair yapilan farka dayali analizler asagida sirasiyla

Tablo 8, 9, 10 ve 11’°de 6zetlenmistir.



90

Tablo 8.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Sumif Yonetimi Becerileri

Degisken Kidem n X ss.  Xsia v sd. p

.0-5y1l 165 4.66 .33 143.53 8.963 4 .06
.6-10 y1l 77 4.65 33 141.81

JA1-15yl 32 462 29 125.19

. 16-20 y1l 8 480 .26 184.88

.21-25 y1l - - - -

.26-...y1l 4 495 .09 238.50

0-5 yil 165 424 52 143.03 8.586 4 .07
.6-10 y1l 77 429 47 149.85

JA1-15yil 32 412 37 11592

. 16-20 y1l 8 431 .66 160.13

.21-25 y1l - - -
.26-...y1l 4 472 26 228.13

0-5 y1l 165 4.16 .69 140.64 12901 4  .01%
.6-10 y1l 77 430 .59 15553

A1-15yil 32 392 .69 111.42

. 16-20 y1l 8 441 50 167.25

.21-25 yil - - -
.26-...y1l 4 488 .25 23925

0-5 yil 165 424 .65 14259 8334 4 .08
. 6-10 y1l 77 427 57 144.60

11-15y11 32 417 .51 125.66

. 16-20 y1l 8 450 .50 175.00

.21-25 y1l - - - -

.26-...y1l 4 492 17 239.50

0-5 y1l 165 355 .46 149.12 5.577 4 23
.6-10 y1l 77 341 48 127.56

JA1-15yil 32 3,63 45 159.39

. 16-20 y1l 8 347 45 131.13

.21-25 yil - - - 116.13

.26-...y1l 4 338 .32

0-5 yil 165 434 .32 14343 12208 4  .02%
.6-10 y1l 77 435 32 145.78

JA1-15yi1 32 427 24 11592

. 16-20 y1l 8 447 31 17775

.21-25 y1l - - -
.26-...y1l 4 471 .09 254.50

Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam

Etkinlikleri Planlamada Yeterlik

Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi

Ogretmenin Kisisel Yeterliligi

Sorun Davramislarin Yonetimi

Sinif Yonetimi Becerileri

* p<.05

Tablo 8’e gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Becerileri 6gretmenlerin
mesleki kidemlerine gére anlamli farklilik gostermektedir (x°=12.208; p<.05) ve bu farklilik

genel olarak kidemi fazla olan ogretmenler lehine (26-... yil kidem igin: Xs,a=254.50;
X=4.71; s.5.=.09) goriinmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin Fiziksel Cevrenin Diizenlemesi

boyutundaki becerilerinde de kidemlerine gore anlamli farklilik bulunmaktadir (x*=12.901;
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p<.05) ve bu farklilik yine kidemi fazla olan 6gretmenler lehinedir (26-... yil kidem icin:
Xsira=239.25; X¥=4.88; s.5.=.25).

Tablo 9.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Sinif Yonetimi Becerileri

Degisken gﬁ;f:::: n X ss.  Xom ¥ sd. p

o . 1. On lisans 69 473 26 15896 7417 2  .03*
Zaman Y onerm e Demokratik Lisans 201 4.62 34 13535
3. Lisansiistii 16 4.80 .21 179.22

1. On lisans 69 433 49 159.71 3.524 2 17
Etkinlikleri Planlamada Yeterlik 2. Lisans 201 421 .50 138.21
3. Lisansiistii 16 427 .39 140.00

1. On lisans 69 437 .66 16892 9280 2 .01*
Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi 2. Lisans 201 4.14 .65 136.55
3. Lisansiistii 16 398 .76 121.13

1. On lisans 69 438 .57 160.71 8914 2  .01*
Ogretmenin Kigisel Yeterliligi 2. Lisans 201 4.19 .62 134.59
3. Lisansiistii 16 452 .53 181.16

1. On lisans 69 3.56 .52 15211 2331 2 31
Sorun Davramislarin Yonetimi 2. Lisans 201 3.49 .44 138.97
3. Lisansiistii 16 3.67 .53 163.28

1. On lisans 69 444 27 16736 8989 2  .01*%
Sinif Yonetimi Becerileri 2. Lisans 201 4.31 .33 134.03
3. Lisansiistii 16 444 23 159.53

* p<.05

Tablo 9’daki bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerin Sinif YOnetimi Becerileri
ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore anlamli farklilik gostermektedir (%*=8.989; p<.05) ve
bu farklilik 6n lisans ve lisans mezunu Ogretmenler arasinda on lisans mezunu 6gretmenler

(On lisans icin: Xs,,=167.36; X=4.44; s.s.=,27) ile lisans ve lisansiistii 6gretmenler arasinda
lisansiistii egitim almis Ogretmenler (Lisansiistii ic¢in: Xsr=159.53; X=4.44; s.5.=.23)
lehinedir. Stnif Yonetimi Becerileri alt boyutlar1 arasinda, 6gretmenlerin Zaman Y6netimi ve
Demokratik Ortam boyutundaki becerilerinde 6grenim durumlarina gore anlamli farklilik

bulunmaktadir (y?=7.417; p<.05) ve bu farklilik genel olarak lisansiistii egitim almis

ogretmenler lehinedir (Lisansiistii icin: Xsra=179.22; X=4.80; s.s.=.21). Ogretmenlerin

Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi boyutundaki becerilerinde de Ogrenim durumlarina goére

anlaml farkliik bulunmaktadir (¥?=9.280; p<.05) ve bu farklilik genel olarak 6n lisans
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mezunu Ogretmenler lehinedir (Lisansiistii  i¢in: Xsr=168.92; X=4.37; s.5.=.606).
Ogretmenlerin Kisisel Yeterliligi boyutundaki becerilere bakildiginda, 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina gore anlamli farkliik bulundugu (%*=8.914; p<.05); bu farkliligin lisansiistii
egitim almis 6gretmenler lehine (Lisansiistii igin: Xs,,=181.16; ¥=4.52; s.s.=.53) oldugu
goriilmektedir.

Tablo 10.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Siniflarindaki Ogrenci Sayilarina Gore Sinif Yonetimi Becerileri

Degisken Slmftsaal;lll(: flrena N X ss.  Xoma 1 sd. p

., . 1. 1-10 dgrenci 8 484 .19 19481 6.271 2 .04
Zaman YOT G Demokratit 5 1120 ogrenci 182 463 34 13574
3. 20-... dgrenci 9 4.71 .28 153.94

1. 1-10 6grenci 8 456 .38 194.13 3.827 2 15
Etkinlikleri Planlamada Yeterlik 2. 11-20 6grenci 182 422 49 138.99
3. 20-... dgrenci 96 4.27 .51 147.83

1. 1-10 6grenci 8 459 .53 198.06 1148 2 .00*
Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi 2. 11-20 dgrenci 182 4.10 .66 131.94
3. 20-... 6grenci 96 431 .67 160.87

1. 1-10 dgrenci 8 458 39 187.06 9324 2 .01*
Ogretmenin Kigsisel Yeterliligi 2. 11-20 dgrenci 182 4.18 .60 132.89
3. 20-... 6grenci 96 436 .63 159.99

1. 1-10 dgrenci 8 378 .56 18225 5.108 2 .08
Sorun Davraniglart Yonetme 2. 11-20 6grenci 182 3.54 46 148.79
3. 20-... dgrenci 96 345 45 130.24

1. 1-10 6grenci 8 461 25 21581 10300 2 .01*
Sinif Yonetimi Becerileri 2. 11-20 6grenci 182 431 .32 134.22
3. 20-... 6grenci 96 439 .30 155.07

* p<.05

Tablo 10’a gore, okul oncesi dgretmenlerin Sinif Yonetimi Becerileri 68retmenlerin
gorev yaptigr smiflarindaki 6grenci sayilarina gore anlamli farklilik gostermektedir
(x*=10.300; p<.05) ve bu farklilik genel olarak simiflarinda 1-10 arasinda &grenci bulunan
ogretmenler lehinedir (1-10 6grenci igin: Xsia=215.81; X=4.61; s.s.=.25). Benzer sekilde,
ogretmenlerin Zaman Yo6netimi ve Demokratik Ortam (x*=6.271; p<.05), Fiziksel Cevrenin
Diizenlenmesi (y*=11.486; p<.05) ve Ogretmenin Kisisel Yeterliligi (¥*=9.324; p<.05)
boyutlarindaki becerilerinde simiflarindaki 6grenci sayilarina gore anlamli farkliliklar

bulunmakta olup; bu farkliliklar genel olarak simiflarinda 1-10 arasinda 6grenci bulunan
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ogretmenler lehinedir (Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam boyutunda = 1-10 6grenci

icin: Xsira=194.81; X¥=4.84; s.s.=.19 — Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi boyutunda = 1-10
ogrenci icin: Xsir=198.06; ¥=4.59; s.5.=.53 — Ogretmenin Kisisel Yeterliligi boyutunda = 1-
10 6grenci icin: Xs,,=187.06; ¥=4.58; s.5.=.39).

Tablo 11.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Gorev Yaptiklart Kurum Tiiriine Gore Sumif Yonetimi Becerileri

Degisken Kurum Tiirii n ¥ ss. Xsma Mann-Whitney U Z P
Zaman Yonetimi ve 1. Anaokulu 147 4.66 .34 146.56 9766.000 -.647 52
Demokratik Ortam 2. Anasiifi 139 4.66 .30 140.26

Etkinlikleri 1. Anaokulu 147 433 .44 156.35 8328.000 2711 .01*
Planlamada Yeterlik 2. Anasinifi 139 4.16 .53 129091
Fiziksel Cevrenin 1. Anaokulu 147 419 .70 144.87 10015.500 -.290 7
Diizenlenmesi 2. Anasinif1 139 419 .63 142.05
Ogretmenin Kisisel 1. Anaokulu 147 422 .61 138.77 9521.500 -1.010 .31
Yeterliligi 2. Anasinifi 139 429 .62 148.50
Sorun Davranmislarin 1. Anaokulu 147 351 49 141.33 9897.500 -.463 .64
Yonetimi 2. Anasiifi 139 352 43 145.79
Sinif Yonetimi 1. Anaokulu 147 436 .32 148.22 9522.500 -.993 32
Becerileri 2. Anasinifi 139 433 .31 13851
* p<.05

Tablo 11°daki bulgulara gore, okul oncesi 6gretmenlerin Simif Yonetimi Becerileri
Ogretmenlerin gorev yaptiglt kurum tiiriine (bagimsiz anaokulu veya diger okul biinyesindeki
anasinifi) gore anlamli farklilik gostermemektedir (Z=-.993; p>.05). Benzer sekilde,
Ogretmenlerin Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam, Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi,
Ogretmenin Kisisel Yeterlikleri ve Sorun Davranislarin Yonetimi alt boyutlarindaki
becerilerinde de Ogretmenlerin gorev yaptigi kurum tiiriine gore anlamli farklilik
bulunmamaktadir (Z=-1,010 — -.290; p>.05). Diger taraftan, Ogretmenlerin Etkinlikleri
Planlamada Yeterlik boyutundaki becerilerinde gorev yaptiklari kurum tiirline gore anlaml
farklilik bulunmaktadir (Z=-2.711; p<.05) ve bu farklilik bagimsiz anaokullarinda gorev

yapan 0gretmenler lehinedir (Xsia=156.35; X¥=4.33; s.5.=.44).
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Arastirmanin besinci ve son sorusu olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratici
diistinme egilimleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli iliski var midir?” sorusuna
iliskin yapilan analiz sonuglari ise asagida Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratici Diisiinme Egilimleri ve Sinif Yonetimi Becerileri

Degisken 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1. Yaratict Diisiinme 1
2. Oz Disiplin 84 1
3. Yenilik Arama 92%%  69H* 1
4. Cesaret JI8FE61FE 63 1
5. Merak 69FF  43FE - 66%F 44k 1
6. Siiphe Etme 64%% - 4e%E S8k 3Bk 4R 1
7. Esneklik JARE 53k g5k 5Dk AREE  S]HE 1
8. Sumf Yonetimi 68 STEE 63EE 4QRE 46wk 4gEE STRE ]
Becerileri

9. Zaman Yonetimi ve
Demokratik Ortam
10. Etkinlikleri
Planlamada Yeterlik
11. Fiziksel Cevrenin
Diizenlenmesi

12. Ogretmenin
Kigisel Yeterliligi

13. Sorun
Davranislarin -.10 -09  -13%  -07 -.10 -.02 -.02 .09 .06 - 14% 209 - 16% 1
Yonetimi

64%% - 53%k - 5QFk - 46Fk  A4HEk SR S5%E L QTHE 1

S8FE - ARFE 56K 42%E AR 34HE - 46%E 1 B3FE 62FF 1

36%F 33 33w QTEE Qpwr D4wr 30%E 60Fx  3gFx 37EF |

SOwE 4TEE SgEE ASEE 43wE 30%E 4R TP 50RE gler 3pwr ]

* p<.05; ** p<.01

Tablo 12’ye gore, okul oncesi 6gretmenlerin Yaratict Diisiinme Egilimleri ile Simif
Yonetimi Becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamh bir iliski (r=.68; p<.01)
bulunmaktadir. Ogretmenlerin Yaratict Diisiinme alt boyutlarindaki egilimleri de Simf
Yonetimi Becerileri ile pozitif yonlii anlamh iliskiler (r=.46 — .63; p<.01) gostermektedir.
Ayrica, Ogretmenlerin Sinif Yonetimi alt boyutlarindan Zaman Yonetimi ve Demokratik
Ortam (r=.64; p<.01), Etkinlikleri Planlamada Yeterlik (r=.58; p<.01), Fiziksel Cevrenin
Diizenlenmesi (r=.36; p<.01) ve Ogretmenin Kisisel Yeterliligi (r=.59; p<.01) boyutlarindaki
becerileri de Yaratici Diisiinme Egilimleri ile pozitif yonlii anlamh iligkiler gdstermektedir.
Diger taraftan, Ogretmenlerin Sorun Davraniglarin Yonetimi boyutundaki becerileri ile
Yaratict1 Diisiinme egilimleri arasinda anlamhi iligki bulunmamaktadir (r=-.10; p>.05).

Ogretmenlerin Sorun Davramislarin Yonetimi boyutundaki becerileri ile Yaratic1 Diisiinme alt
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boyutlarindan yalnizca Yenilik Arama arasinda anlamli negatif bir iliski (r=-.13; p<.05)

bulunmaktadir.
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Boliim V
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri ile simif yonetimi
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilan calismadan elde edilen bulgularin

tartisma, sonug ve Onerilerine yer verilmektedir.
Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri ile sinif
yonetimi becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, okul
oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ve sinif yonetimi becerilerine yonelik
gorlislerinin, ne diizeyde oldugu ve cesitli degiskenlere gore (mesleki kidem, 6grenim
durumu, siiftaki 6grenci sayist ve kurum tiirii) farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Bu
boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

tartisilmaktadir.

Arastirmanin  “Okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratic1  diisiinme egilimleri ne
diizeydedir?” ilk sorusuna yonelik 6gretmenlerin goriisleri incelenmis ve genel olarak yaratici
diisiinme egilimleri ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucu bulunmustur.
Smif, 6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim kurdugu yerdir. Yaraticilik egitimi, bilingli olarak
Ogretmen tarafindan simifta verilir. Burada Ogretmenin cocukla saglikli iletisim kurmasi
cocugun daha kolay ve kalic1 6grenmesini saglar. Cocuklarin yaraticiligini gelistirmenin ilk
sarti 0gretmenlerini akici, esnek ve orijinal diisliniirken gormeleridir. Ciinkii ¢ocuklar her
konuda Ogretmenlerini 6rnek alir. Ogretmenlerin yaratict olmasi ise aldiklari egitime,
kendilerini  gelistirmelerine, Ogrenme-6gretme  siirecine bakis acilarina  baghdir.

Ogretmenlerin, yaraticiliklar1 arttikca simifta bu yetenege ayirdiklart zaman ve verdikleri
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egitimin niteligi de artacaktir. Arastirmanin sonucuna gore; 6gretmenlerin sinifta cocuklari
tiretkenlige yonelik etkinliklerle, farkli iirtinler meydana getirebilecekleri yasantilarla
karsilastirdiklar1 ve ¢ocuklarin kendine 6zgii davranislar sergilemeleri i¢in rehberlik ettikleri

soylenebilir.

Arastirma bulgusunu destekleyen calismalar bulunmaktadir (Coban, 2016; Demirtas,
2018; Yuvaci, 2017). Yuvact (2017), tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerin yaraticiliklariin yiiksek diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Orneklemdeki
Ogretmenlerin yaratict diisiinme becerilerini ve kendilerini gelistirmeye agik olduklari
goriilmektedir. Coban (2016)’in arastirmasina katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
yaraticiliklarinin istenilen diizeyde oldugunu bulunmustur. Demirtas (2018)’1n arastirmasinda
siif Ogretmenlerinin yaraticiliga karst duyarliligi iyi ve gelistirilebilir diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Bununla birlikte bulgularla celisen caligmalar da bulunmaktadir (Akcanca ve Cerrah
Ozsevgeg, 2016; Cag Adigiizel, 2016; Kurnaz, 2011; Polat, 2017; Sahin, 2010; Tiirkmen,
2014). Polat (2017), simif Ogretmenlerinin yaraticilik diizeylerini baz1 degiskenlere gore
incelemis ve Ogretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugunun diisiik diizeyde yaraticiliga sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin yaraticiliklarini etkileyen c¢evresel
faktorlerden cok kalitsal faktorlerin etkili oldugu, iiniversite vb. kurumlarda ezberci ve
geleneksel egitimin hakim olmasi gosterilmistir. Sahin (2010)’in yaptig1 arastirma sonucunda
ilkdgretim Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun yaratict olmadig sonucuna ulasilmistir. Kurnaz
(2011)’in  yaptig1 arastirma sonucunda ise ilkogretim Ogretmenlerinin diisiik diizeyde
yaraticiliga sahip oldugu bulunmustur. Cag Adigiizel (2016)’in c¢alismasinda simf
ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ortalamanin altinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkmen (2014), tarafindan yapilan arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin cogunlugunun
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yaraticith@ diisiik diizeyde bulunmustur. Akcanca ve Cerrah Ozsevge¢ (2016)’in yaptid
aragtirma sonucunda fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin yaraticiliklarina bakildiginda, dordiincii
stmif Ogretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarindan daha yiiksek diizeyde

yaraticilik becerilerinin olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin ilk sorusu, ‘‘Okul Oncesi 6gretmenlerin yaratict diisiinme egilimleri ne
diizeydedir?”” alt boyutlar acisindan incelendiginde anlamli farkliliklarin  oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yenilik arama, merak, siiphe etme ve esneklik boyutlarindaki
yaratici diistinme egilimleri 6z disiplin ve cesaret boyutlarindaki egilimlerine oranla daha
yiiksek bulunmustur. Buna gére 68retmenlerin yenilik arama, merak, siiphe etme ve esneklik
boyutlarinda, 6z disiplin ve cesaret boyutlarina oranla yaratici diistinme egilimlerinin daha

yiiksek oldugu sodylenebilir.

Arastirma sonucuna benzer olarak Demirtas (2018), 6gretmenlerin yaraticiliga karsi
duyarliligin1 incelemis ve alt boyutlar arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur.
Arastirma sonucuna gore, Ogretmenlerin kendilerini en ¢ok ‘‘aciklik ve belirsizlik
hosgoriisii’”’, en az ‘‘Ozel bilgi temelli ve 0zel beceriler’” konusunda yeterli bulduklar

sonucuna ulasilmastir.

“‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore anlamh farklilik gdstermekte midir?’’ sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
incelendiginde mesleki kidemi 26 yil ve iizeri 0gretmenler lehine anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Buna gore kidemi yiiksek Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenin kidemi arttikca mesleki tecriibesi ve yeterliligi
artmaktadir. Yaraticilik yetenegi dogustan gelir ve cevrenin sartlarina gore gelisir veya korelir
(Argun, 2004). Arastirmaya katilan 26 yil ve iizeri kidemi olan dgretmenlerin kendi yaratici

diisiinme becerilerini gelistirmis olduklar1 ve ¢evrelerinin buna uygun oldugu s6ylenebilir. Bu
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noktada mesleki kidemi yiiksek olan Ogretmenlerin mesleki yasantilarinda bir¢ok simif
yonetiminde istenmeyen davranis tiiriiyle karsilasmis olmalari ve edindikleri tecriibelerin
tekrar bu tiir sorunlarla karsilastiklarinda daha hizli nasil ¢ozebileceklerini bilmeleri biiyiik bir
avantajdir. Tecriibeli 6gretmenlerin daha fazla yontem ve teknik denemis olma ihtimalleri,
birbirinden farkli cocuklarla karsilagsmis olma ihtimalleri, ortaya ¢ikan sorunlara farkli tepkiler
vermeleri vb. durumlar yaratici diisiinme becerilerini gelistirmis olabilir. Kidem yili fazla olan
ogretmenlerin hem eski hem yeni giincellenen okul 6ncesi egitim programlarini kullanmalari
onlara tecriibe kazandirmis olabilir. Ayrica 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin yaraticilik
becerilerine daha fazla 6nem vermesi de 0gretmenleri giidiileyen onemli bir etken olarak
degerlendirilebilir. Iste bu yeni programi kullanan kidemi yiiksek olan Ogretmenler yeni
programdaki olgularla eski programdaki tecriibelerini gelistirerek daha basarili olabilirler.
Ayrica egitim felsefesi olarak 2007 yilinda “ilerlemeciligin” ve “yeniden kurmaciligin”
benimsenmesiyle 6gretmenlerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirici etkinlikleri hazirlamasi
ve uygulamasi; c¢ocuklarin ve Ogretmenlerin birbirlerinin yaraticiliklarini beslemelerini
sagliyor olabilir. Dolayisiyla arastirma sonucuna gore; mesleki kidemi fazla olan

ogretmenlerin ¢ocuklarin yaraticiliklarint olumlu yonde destekledigi soylenebilir.

Ayrica Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimleri, 6z disiplin ve cesaret boyutlarinda
mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin lehinedir. 26 yil ve iizeri kidemi olan 6gretmenler,
daha planli ve programli olmanin egitime sagladig faydalar1 uzun siire tecriibe ettikleri i¢in
0z disiplin diizeyleri diger ogretmenlere gore daha yiiksek olabilir. Cesaret agisindan ise
kidemi fazla olan Ogretmenlerin yeni etkinlikleri, farkli yontem ve teknikleri uygularken,
cesitli donanimlar kullanirken ve daha 6nce planlamadig faaliyetleri diizenlerken kendilerine
daha fazla giivendikleri diisiiniilmektedir. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin tecriibesi

fazladir, tecriibe arttik¢a 6z disiplin ve cesaret konularindaki egilimleri de artmis olabilir.
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Arastirmaya benzer olarak, Zembat, Hgi Kismiis, Yilmaz (2018), yaptiklari
arastirmada Ogretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri kidemlerine gore inceleyip 11-15 yil
ve 16 yil ve iizeri kideme sahip okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri 0-5

yil olan 6gretmenlerden daha yiiksek bulunmustur.

Demirtas (2018), tarafindan yapilan caligmada smif Ogretmenlerinin yaraticilik
becerileri, kidem yili 21 ve {istii olanlarin lehine anlamli farklilik gostermistir. Iraksak
diistinme ve davranma, odaklanma ve gorev sorumlulugu alt boyutlarinda mesleki kidemin

etkili bir faktor oldugu saptanmustir.

Polat (2017)’1n arastirmasina gore kidemleri 11-15 yil ile 16-20 y1l olan 6gretmenlerin
yaraticilik puanlari, kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin yaraticilik puanlarindan yiiksektir.
Calismaya katilan ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca yaraticilik diizeylerinin arttigi
sonucu cikarilabilir. Ayrica O0gretmenlerin mesleki tecriibeleri arttikca meslekleriyle ilgili
karsilagtiklar1  problemler karsisinda yaratici ¢oziim Onerileri getirebilmeleri onlarin

yaraticiliklarimi gelistirmede olumlu yonde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucuyla ortiismeyen calisma bulgular1 da bulunmaktadir. Ornek olarak
Ayan (2017)’1n yaptig1 arastirmaya okul oncesi ve ilkokul dgretmenleri katilmig ve 0-10 yil
kidemi olan 6gretmenler, 21 y1l ve iizeri kidemi olan 6gretmenlerden anlamli diizeyde yiiksek
puan almistir. Arastirmaciya gore bu sonug, 6gretmenlerin kidemi arttikca, yaraticiliga karsi

olumlu bakislarinin agilarinin azaldigin1 gostermektedir.

Yuvaci (2018) ve Yildirim (2006)’1n yaptiklari farkli arastirmalarda okul Oncesi
ogretmenlerinin yaraticilik diizeyleri kidemlerine gore anlamli farklilik gdstermemistir.
Yenilmez ve Yolcu (2006)’nun arastirmalarinda Ogretmenlerin yaratict diisiinmeleri ile

kidemleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Cag Adigiizel (2016), Kurnaz (2011) ve



101

Sahin (2010), calismalarinda ilk6gretim Ogretmenlerinin yaraticilik puanlarinda kidemlerine

gore anlamli bir farklilagsmanin olmadigi bulunmustur.

““Okul Oncesi Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme egilimleri Ogretmenlerin  6grenim
durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna yonelik 0gretmen goriisleri
incelenmis ve Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimlerinin 6grenim durumlarina gore
farklilastig1r sonucu bulunmustur. Bu farklilik genel olarak 6grenim durumu lisansiistii olan
ogretmenlerin lehinedir. Yiiksek lisans egitimi alan Ogretmenler alanla ilgili daha fazla
kaynak taramis, derse girmis ve alan uzmani ile karsilagmistir. Dolayisiyla yaratici
diisinmenin 6nemli oldugunun bilincinde ve yaraticilik egitiminin en etkili sekilde okul
oncesi egitimle verilmesi gerektiginin farkindadirlar. Ogretmenler yaraticilik konusunda
bilin¢clendikge yaraticilik duyarliliklar artar ve siniflarinda daha fazla yer verirler. Buna gore
yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin yaratict diisiinme farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin 0z disiplin, yenilik arama, cesaret ve esneklik alt boyutlar
incelendiginde anlamli farkliliklar goriilmektedir. Buna gore; 6z disiplin boyutunda 6n lisans
mezunu 6gretmenlerin lehine farkliik cikmistir. On lisans mezunu dgretmenler ¢ogunlukla
kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii ¢ikishdir. Lisans ve lisansiistii egitime gore kiz
meslek liselerinde derslerin yaraticiliga yonelik etkinlik uygulamalarina daha fazla yer
verilmektedir. Ayrica kiz meslek lisesi 0grencileri yaraticilik egitimi almaya ve uygulamaya
daha erken yaglarda baslamaktadirlar. Kiz meslek liselerindeki staj siiresinin haftada {i¢ giin
olmas1 lisans egitimindeki 6gretmenlik uygulamasina gore Ogretmen adaylarini yaratici
etkinliklerle daha cok karsilastirir. Yaraticilik iizerine diisiildiigiinde gelisen bir yetenektir.
Lisans ve lisansiistii yastan ©Once liseden itibaren okul Oncesi Ogretmenlerin c¢iraklik

mantigiyla uygulamaya daha fazla maruz kalmalar1 da onlarin 6z disiplinlerini ve yaraticilik
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becerilerini arttirmis olabilir. Bagka bir sebebi, 6n lisans mezunu 6gretmenlerin bir sonraki yil
kuruma devam etme durumlarinin kesin olmamasina bagli olarak Ogretmenlerin 6z
disiplinlerini yiiksek tutmaya c¢alismalarindan kaynaklanabilir. Okul idarecilerine karsi
gorevlerini yerine getirmede daha sorumlu davranmalari olabilir. Ayrica lisans mezunu
ogretmenler kadar yeterli olduklarimi ortaya ¢ikarmak istemeleri agisindan daha fazla caba
gostermeleri de 0z disiplin diizeylerini arttirmis olabilir. Yenilik arama boyutunda ise
lisansiisti mezunu Ogretmenlerin lehine anlamli farklihk bulunmustur. Ogretmenlerin
O0grenim diizeyleri arttikca bilgi diizeyleri artmakta ve farkli bakis aciklar gelistirmektedir.
Buna bagl olarak yenilik arama istekleri de artabilecegi i¢cin bu sonucuna ulasilmis olabilir.
Cesaret ve esneklik boyutunda on lisans ve lisans mezunu 6gretmenler karsilastirildiginda 6n
lisans; lisans ve lisansiistii mezunu dgretmenler karsilastirildiginda lisansiistii 6gretmenlerin
lehine anlamli farkliliklara ulasilmistir. On lisans ve lisansiistii mezunu dgretmenlerin gesitli
etkinlikler yapma, farkli yontem ve teknikleri deneme, problem davramislara karsi yeni

tepkiler gelistirme, planda karsilasilan aksakliklara uyum saglama vb. durumlarda

yaraticiliklarini daha ¢ok kullandiklari sdylenebilir.

Arastirmaya benzer olarak Zembat, Il¢i Kiismiis, Y1lmaz (2018)’1n arastirma sonucuna
gore yiiksek lisans ile lisans mezunlar1 karsilastirildiginda yiiksek lisans mezunlart lehine;
yiiksek lisans ile on lisans mezunlart karsilastirildiginda yiiksek lisans mezunlari lehine
anlamh farklilik bulunurken; lisans ile 6n lisans mezunlar karsilastirildiginda anlamli bir
farklilagma bulunmamistir. Arastirmacilara gore, yiiksek lisans mezunu Ogretmenlerin bilgi

diizeyinin daha yiiksek oldugu diisiiniildiigiinden bilgi diizeyi ile yaraticilik iligkili olabilir.

Arastirmanin sonucundan farkli olarak, Yildirnm (2006)’1n yaptigi calismada okul
oncesi  Ogretmenlerin  yaraticihik  diizeyleri  Ogrenim  durumuna gore anlaml

farklilasmamaktadir. Polat (2017) ve Geng¢ (2000), yaptig1 arastirmalarin sonucunda sinmif
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ogretmenlerinin yaraticilik becerileri ile 6grenim diizeyleri karsilastirildiginda anlamh fark
goriilmemektedir. Akkanca ve Cerrah Ozsevgeg (2016) ve Aktamis ve Taskin Can (2007),
yaptiklar1 arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, yaraticilikta 6nceki bilgilerin 6nemli

olduguna yonelik goriisleri yiiksek diizeyde bulunmustur.

*“‘Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri 6gretmenlerin siniflarindaki
Ogrenci sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?”’ sorusuna yonelik 6gretmen
goriigleri incelenmis ve Ogretmenlerin yaratict diistinme egilimlerinde siniftaki Ogrenci
sayilarina gore anlamh farkliligin oldugu bulunmustur. Bu farklilik genel olarak siniflarinda
1-10 arasinda 6grencilere sahip olan 6gretmenlerin lehinedir. Buna gore smniflarinda 1-10
arasinda Ogrenci olan Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Alt boyutlar incelendiginde 6z disiplin, yenilik arama, cesaret ve merak
boyutlarinda 6grenci sayilarina gore anlamli farkliliklar bulunmakta ve bu farkliliklar genel
olarak simiflarinda 1-10 arasinda olan Ogretmenlerin lehinedir. Yaraticilik, sonradan
gelistirilebilir bir yetenektir. Ozellikle okul Oncesi egitim, bu yetenegin gelistirilmesinde
onemli bir zaman araliginm1 kapsar. Okul 6ncesi 6gretmenler, bu egitimin basroliindedir ve
yaraticih@ gelistirmede etkinlikleri, zaman1 ve sinif ortamini hazirlayan kisilerdir. Ogretmen,
sinifta ¢cocuklarla olan iletisiminde onlarin biligsel, sosyal-duygusal vb. alanlarda gelisimlerini
destekleyecek egitimi planlamayr amaglar. Cocuklardaki bu gelisimi saglamak i¢in kendi
yaraticiligini kullanan 6gretmen, ¢ocuklara karsi duyarli ve esnek oldugu kadar yeni ve farkl
seyler denemede de goniillii olur. Ayrica cocuklardaki yaraticilik farkindaligini olusturmada
da gelisim arayis1 icine girer. Ogretmenlerin sinifinda ne kadar az ¢ocuk olursa onlarla birebir
ilgilenme imkam her 6grenciye yeterli zaman ayirma o kadar artar. Ozellikle yaraticilik
egitiminde ¢ocuklarin iyi gézlemlenmesi gerekir. Gozlem sayesinde dgretmenin, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini, ihtiyaglarini fark etme imkanlar1 artacak ve bunlar1 gidererek daha

verimli 6grenme saglanacaktir. Ayrica cocuklarin yaraticiliginin gelismesi i¢in onlara her
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zaman miidahale etmek yerine gerektiginde ve zamaninda destek olunmalidir. Bunun i¢in de
dogru gozlem yapmak cok onemlidir. Sinif mevcudu az oldugunda 6gretmen ¢ocuklar1 daha
saglikli gozlemler ve bu durum c¢ocuklarin yaraticilhigini gelistirmede ona kolaylik saglar.
Unutulmamalidir ki ¢ocuklarla gecirilen zaman sayesinde, ¢ocuklarin ilgileri, yetenekleri ve
ihtiyaglar1 6gretmenin yaraticihi@ini sekillendirir. Hem ¢ocuklar hem 6gretmen birbirlerini bu

konuda besler ve gelistirir.

Zembat, il¢i Kiismiis ve Yilmaz (2018) ve Yuvact (2017)’nin yaptigi arastirma
sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin siiflarindaki cocuk sayisina gore yaraticilik
diizeylerinin anlamli farklilhik gostermedigi saptanmistir. Arastirmacinin bulgularina gore

siiftaki cocuk sayis1 6gretmenlerin yaraticiligini etkilememektedir.

Sezgin (2004), calismasinda okul Oncesi egitim alan 5-6 yas cocuklarinin yaratici
diisiincelerine ¢esitli degiskenlerin etkisini incelemistir. Cocuklarin yaraticiliklari ile simif
mevcudu arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Alt boyutlara bakildiginda akicilik,
esneklik, detaylara girme ve orjinallik boyutlarinda da farkliliga rastlanmamistir.
Arastirmaciya gore 0gretmenlerin cocuklarla nitelikli iletisim kurabilmesi, planladigi etkinligi
verimli uygulayabilmesi ic¢in siniftaki ¢ocuk sayisi Onemlidir. Bu konuda 6gretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda ¢ocuk sayisinin 6zellikle 25 ve iizeri olan siniflarda diizeni
saglamak ve ¢ocuklarla iletisim kurmak daha zor oldugu i¢in 6gretmenlerin yaraticiliklarini

gelistirmede daha ¢ok zorlanacaklar diisiiniilmektedir.

Demirtag (2018)’1n yaptigr arastirma sonucunda simif 6gretmenlerinin yaraticilik
duyarliligl 6grenci sayisina gore anlamli sekilde farklilasmamistir. Arastirmaciya gore sinif
mevcudu kalabalik olsun ya da olmasin bu durum yaraticilig1 etkilememektedir. Bramwell
Reilly Lilly, Kronish ve Chennabathni (2011), arastirmalarinda yaratic1 e8itim etkinliklerine

katilan 6gretmenleri incelemis, 6gretmenlerin yaraticiliklariin simiflarindaki 6grenci sayisina
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gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilara gore 6gretmenler c¢ocuklarin
yaraticilikla ilgili bilgilerini siirekli yeniler, kendini giinceller ve gelistirir. Onlara gore
farkliligin ¢ikmamasi, siniftaki cocuk sayisindan ziyade ¢ocuklarla birlikteyken zamanin nasil

degerlendirildigine baghdir.

““‘Okul Oncesi Ogretmenlerin yaratici diistinme egilimleri 6gretmenlerin gorev yaptigi
kurum tiiriine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?’’ sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
incelenmis ve Ogretmenlerin gorev yaptigt kurum tiirline (bagimsiz anaokulu ve resmi
anasinifi) gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Benzer sekilde, dogretmenlerin yaratici
diistinme alt boyutlarindaki egilimlerde de kurum tiirline gore anlamli farklilagsma
bulunmamaktadir. Buna gore kurum tiirii degiskeninin genel olarak ve alt boyutlar acisindan

Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Kurum tiirii degiskeninin arastirmaya eklenmesinin amaci 2013 yilinda giincellenen
Okul Oncesi Egitim Programinda ve yapilan arastirmalarda okul oncesi ortamlarindan
bahsedilirken diger kurumlara kiyasla bagimsiz anaokullarinin ¢ocuklarin yaraticiliklarini
destekleme agisindan daha uygun o6zelliklere ve imkanlara sahip olmasidir (Giinindi, 2011;
MEB, 2013). Arastirma sirasinda Ogretmenlere Olgme aract uygulanirken bagimsiz
anaokullarinin cevre olanaklarinin ilkogretime bagli anasiniflarina goére ¢ok daha zengin
oldugu gozlenmistir. Dolayisiyla bagimsiz anaokullarinin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirme konusunda cevresel olarak daha iyi sartlara sahip oldugu goriilse de arastirma
sonucunda Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri, kurum tiiri degiskenine gore
farklilasmamaktadir. Yaraticilik egitiminde onem verilmesi gereken faktorlerden en onemlisi
ogretmen ve egitim ortamudir. Ogretmen, cocuklarin yaraticiligini arttirmaya yonelik elverisli
egitim ortami hazirlamada esas aktordiir. Burada Ogretmenin c¢ocuklarin yaraticiliini

gelistirebilmesi i¢in 6nce kendi yaraticiligini desteklemesi gerekir. Yaratici 6gretmenler hangi
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mekanda olursa olsun o mekam ilgi, istek ve ihtiyaglar dogrultusunda farkli sekilde
diizenleyebilir ve c¢ocuklar1 alismigs diisiincelerden c¢ikmalar1i icin  destekleyebilir.
Farklilasmanin olmamasinin baska bir sebebi de 0Ogretmenlerin kendilerini yaraticilik
konusunda gelistirmeleri ve bulunduklar1 her ortamda cesitli materyaller hazirlayip, hem
kendilerinin hem de cocuklarin yaraticiliklarim1 beslemeleri diisiiniilmektedir. Onemli olan
Ogretmenin yaraticilik konusunda duyarliligimi korumasi ve bu konuda sinif ortamini

diizenlemeye istekli olmasidir.

Arastirma sonucuna benzer olarak Zembat, Il¢i Kiismiis ve Yilmaz (2018) ve Yuvaci
(2017)’min  yaptiklar1 arastirma sonucunda devlet ve 0©zel okullarda, okul &ncesi
Ogretmenlerinin yaratici diisiime egilimleri 6gretmenlerin gorev yaptiklart kurum tiiriine gore
farklilasmamaktadir. Kurnaz (2011), yaptig1 arastirma sonucunda ilkogretim ogretmenlerinin
yaraticilik diizeylerini devlet ve ©zel okullarda calisma degiskenine gore incelemis ve

farklilasmanin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonucundan farkli olarak Eason, Giannangelo ve Franceschini (2009) nin
calismalar1  gosterilebilir. Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin yaratici diisiinme
becerilerini kamu ve 0zel okullarda calisma durumlarina gore incelemis, 0zel okuldaki
ogretmenlerin yaraticiliklarinin devlet okulu 6gretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde
bulunmustur. Bunun nedeni 6zel okul idarecilerinin 6gretmenlerini tesvik edici etkinlikler
diizenlemesi, 6zel okullarda sinif sayisinin ve sinif mevcudunun az olmasi, imkanlarin fazla

olmasi birer etken olabilir.

Arastirmanin tiglincii sorusunda “Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri
ne diizeydedir?” sorusuna dgretmenlerin verdikleri goriisler incelenmis ve arastirma sonucuna
genel olarak smif yoOnetimi becerilerinin yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu durum

Ogretmenlerin en yetkin olmalar1 gereken beceri tiirii olan sinif yonetimi konusunda pozitif bir
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durum ortaya c¢ikarmaktadir. Okul oncesi ogretmenleri, okul siiresi icinde teneffiis olmadan
cocuklarla siirekli etkilesim icerisindedir. Olumlu sinif atmosferinin olusturulmasi, egitimin
verimli olmasi ve etkili zamanin gelistirilmesi 6gretmenin sinif yonetimi becerisiyle ilgilidir.
Ozellikle o6gretim zamanmn saghkli gecirilmesi, verimli ve kalici ©grenmelerin
gerceklestirilmesi, c¢ocuklarin birinci smifa hazirbulunugluklarini etkileyen en Onemli
faktordiir. Sinif yonetiminde basar1 sergileyen okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarindaki
cocuklar, ogrenmekten keyif alacak, etkinliklere katilmada istekleri artacak ve okula
devamsizliklar1 azaldigi icin daha ¢ok tekrar etme firsati bulabilir. Bunlar1 saglamanin sart1 da

ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine baglidir.

Arastirma alt boyutlar acisindan incelendiginde Ogretmenlerin zaman yonetimi ve
demokratik ortam, etkinlikleri planlamada yeterlik ve Ogretmenin kisisel yeterliligi
boyutlarina katilimlarinin, fiziksel cevrenin diizenlenmesi ve sorun davraniglarin yonetimi
boyutlarina oranla daha yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Ogretmenler, zaman yonetimi ve
demokratik ortam, etkinlikleri planlamada yeterlik ve Ogretmenin kisisel yeterliligi
konularinda kendilerini daha fazla gelistirmis olabilir. Fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi ve
sorun davranislarin yonetimi boyutlarinda ise farkli simif ortamlart gormeleri ve yeni sorun

davranislarin1 gidermeye yonelik becerilerini daha hizli gelistirebilirler.

Uyamk Balat, Bilgin ve Unsal (2017)’m yaptklari c¢alismada okul oncesi
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini incelemis ve calismalarinda arastirma ile aynm 6lcek
kullanilmistir. Aragtirma sonucuna benzer olarak alt boyutlarin anlamli bir sekilde farklilastig
sonucuna ulagilmigtir. Buna gore Ogretmenlerin zaman yonetimi ve demokratik ortam,
etkinlikleri planlamada yeterlik boyutlarinda fiziksel cevrenin diizenlenmesi, 6gretmenin

kisisel yeterliligi ve sorun davranislarin yonetimi alt boyutlarinda beceri diizeyleri daha
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yiiksek ¢ikmistir. Arastirmacilara gore, 6gretimin verildigi yer sinif oldugu i¢in 6gretmenlerin

etkili stnif yonetimi hakimiyetine sahip olmas1 gereklidir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005) ve Dincer ve Akgiin (2015)’lin yaptiklar1 calismaya
katilan smif yoOnetimi becerilerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmacilara gore, 6gretmenlerin aldiklar1 egitim sinif yonetimi becerilerini etkilemektedir.
Benzer sekilde Cevik Karatekin (2018), arastirmasinda okul Oncesi &gretmenlerinin ve
adaylarinin simif yonetimi konusundaki sorulara ¢ogunlukla olumlu cevap verdikleri ve
yeterlilik sahibi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaciya gore, Ornekleme katilan
adaylarin simiflarint etkili ve dogru yoneteceklerini, 6gretmenlerin de olumlu 6rnek olacaklari
diistiniilmektedir. Yildiz (2018)’in calismasina katilan okul ©Oncesi Ogretmenlerin sinif
yonetimi becerileri yeterli bulunmustur. Arastirmaciya gore Ogretmen, suf yonetimi

konusunda ne kadar yetkinse verdikleri egitim o kadar verimlidir.

Babursah (2014), yaptig1 arastirmada sinmif 6gretmenlerinin sinif yonetimi egilimlerini
incelemis ve yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucuyla Ortiisen alt
boyutlar incelendiginde ise, Ogretmenlerin kendilerini en yetkin bulduklar1 boyut iliski
diizenlemeleri; en az yetkin bulduklari boyut ise siifin fiziki yapisinin diizenlenmesidir.
Chen (1996)’nin yaptig1 ¢calisma sonucunda 6gretmenlerin kendi sinif yonetimi becerilerini iyi

nitelendirdikleri ve bu konuda kendilerini gelistirmeye agik olduklarini belirtmistir.

Arastirma sonuclariyla ortiismeyen Gangal (2013)’1n okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimini olgtiigii arastirma 6rnek gosterilebilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, sinif yonetimi
stratejilerini bilseler de uygulamada yetersiz kaldiklarint ve geleneksel stratejilerini daha cok
benimsediklerini  belirtmistir. Sahin (2013)’in  arastirmasina katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin ise sinif yonetimi inaniglarinin, sinif ici uygulamalardan daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir. Karaman (2016), arastirmasinda sinif ve brans 6gretmenlerinin sinif
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yonetimi becerisini arastirmis ve yeterlik diizeyleri diisiik bulunmustur. Arastirmanin bu
sonucuna gore, arastirmaci égretmenlerin kendilerini sinif yonetimi konusunda gelistirmeleri

gerektigini belirtmistir.

““Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri Ogretmenlerin  mesleki
kidemlerine gore anlamh farklilik gdstermekte midir?’’ sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
incelendiginde mesleki kidemi 26 yil ve iizeri 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif, 6gretimin verildigi alandir. Ogretmen ise
cocuklart ilkokula hazirlayan ve her anlamda sinifin diizenini ve yonetimini saglayan kisidir.
Burada 6gretmenin her hareketi her konusmasi, cocuklarin davraniglarina karsit verdigi her
tepki cocuklar tarafindan izlenir ve 6rnek alinir. Bu sebeple 6gretmenin sinif yonetimiyle ilgili
aldig1 teorik egitimi pratige cevirirken etkili ve kendini gelistirmeye acik olmalidir. Kidem,
tecriibe ile iligkilidir. Siniftaki her ¢ocuk birbirinden farkli oldugu icin her giin 6gretmene
farkli seyler katarlar. Karsilikli birbirini besleyen Ogretmen ve cocuklar, olumlu simf
yonetiminin etkili olmasiyla okula gelme isteklerini, 6gretimin verimliligini ve kaliciligini
etkilemektedir. Ayrica 26 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin gorev yaptigi kurum
sayisi, kidemi az olan 6gretmenlere gore daha fazladir. Daha fazla sayida, farkli sartlarda ve
de birbirinden farkli ¢cocuklarla ¢calisan 6gretmenlerin tecriibesinin daha fazla olmasi beklenir.
Dolayisiyla mesleki kidem arttik¢a tecriibe artacak ve buna bagh olarak 6gretmenin simif

yonetimi becerisi gelistigi i¢in bu sonuca ulasilmis olabilir.

Arastirma sonucuyla benzer olarak Zembat, Il¢i Kiismiis ve Yilmaz (2018)’1mn
calismas1 gosterilebilir. Calismada 0-5 yil kidemi ve 6-10 yil ile 11-15 yi1l kidemi olan
ogretmenler karsilastirildiginda 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin; 0-5 yil ve 6-10 yil
kidemi olan 6gretmenler ile 16 ve iizeri yil kidemi olan 6gretmenler karsilastirildiginda ise 16

ve iizeri yil kidemi olan Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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Arastirmacilara gore bu sonu¢ meslekte gecirilen siire arttikca deneyimi de arttig1 ic¢in simif

yonetimlerini olumlu etkiledigini gosterir.

Kaplan (2018), okul 6ncesi dgretmenlerin sinif yonetim becerilenin mesleki kideme
gore fark gosterip gostermedigine bakmis ve anlamhi farklilik oldugu bulunmustur. Buna
gore; kidemi 15 yil ve iistii ve 5-9 yil olan 6gretmenlerin mesleki tecriibeye bagl olarak sinif
yonetimi beceri puanlarinin, 0-4 yil mesleki kidemi olanlardan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Dinger ve Akgiin (2015)’iin ¢calismas1 sonucunda, 6 y1l ve iistii kidemi olan 6gretmenlerin 0-5

y1l kidemi olanlara gore sinif yonetimi becerileri anlamli diizeyde daha yiiksek goriilmektedir.

Aragtirmanin  alt boyutlarina bakildiginda 6gretmenlerin  fiziksel cevrenin
diizenlenmesi boyutunda arastirma sonucuna benzer olarak kidemi 26 yil ve iizeri olan
ogretmenlerin lehine farklilik bulunurken; diger alt boyutlarda ise farklilasmanin olmadigi

sonucuna ulasilmastir.

Guo, Justice, Sawyer ve Tomkins (2011), lizerinde calistiklar1 arastirma sonucunda
mesleki kidemin 0gretmenlerin 6z yeterlilik alt boyutunda etkisi olmadig1 sadece ilkdgretim
sertifikas1 alan Ogretmenlerin simif yonetimi becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu

bulunmustur.

flgar (2007)’'m calismasinda 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri kidemlerine gore
alt boyutlar acisindan anlamli farkliliklar gostermistir. Buna gore, smiftaki fiziksel
diizeltmeler ve plan-program etkinlikleri boyutlarinda meslekte daha fazla zaman geciren
Ogretmenlerin daha bilincli oldugu ve mesleki kidemin bu boyutlarda etkili bir faktor oldugu
goriilmektedir. Ancak zaman yonetimi boyutunda mesleki kidem acgisindan siif yonetimi
becerilerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmaciya gore, 6gretmenler egitim
kurumlarinda aldiklar1 egitimle, bazen deneme yanilma yoluyla, bazen de siire¢ igerisinde

donanimsal araglarla kendilerini gelistirmektedir.
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Zembat, Ilknur Tunceli ve Aksin Yavuz (2017)’un ¢alismalarinda 6gretmenlerinin
sinif yonetimi becerileri kidemlerine gore farklilagmamaktadir. Arastirmacilara gére bu sonug,
sinif yonetimi becerisinin meslekte gecirilen siireden ¢ok kisilik 6zellikleri ve alinan egitimle
ilgilidir. Denizel Giiven ve Cevher (2005)’in caligmasinda mesleki kidem acisindan okul
oncesi Ogretmenlerinin simif yonetimi becerilerinde anlamli farklilik bulunmamustir.
Arastirmacilara gore bu sonug, meslege yeni baslayan ogretmenlerin kendilerine gore daha
tecriibeli ve uzun siiredir caligmakta olan Ogretmenlerle karsilasma durumlarinin yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sekilde meslekte daha ¢ok zaman geciren Ogretmenle
meslege yeni baslayan Ogretmen arasindaki Ogrenciyi tanima, uygun tutum gelistirme,
faaliyetleri planlama, sinif diizenini saglamada beceri farki nétrlenmis olabilir. Zengin Bagci
(2010) ve Elikesik (2007)’in, arastirmasinda ilkdgretim Ogretmenlerinin kidemleri ile simif

yonetimi becerileri farklilasmamustir.

Arastirma sonucuyla ortiismeyen calisma Ornek olarak Toran ve Genggel Akkus
(2015)’un calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yOnetimi becerileri ile
kidemlerinin iligkili oldugu ve meslekte gegcirilen siirenin sinif yonetimini olumsuz etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

““‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi becerileri Ogretmenlerin 6grenim
durumlarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
incelenmis ve lisans ve lisansiistii mezunu olan 6gretmenler arasinda lisansiistii mezunlarinin
lehineyken, 6n lisans ve lisans mezunu 6gretmenler arasinda on lisans mezunlarinin lehinedir.
Bu durum 6n lisans ve lisansiistii egitim alan 0gretmenlerin sinif yonetimi konusunda daha
bilingli olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin, egitim diizeyi arttikca smf yonetimi
becerilerinin de artabilr. Ayrica Ogretmenlerin sinif yonetimi becerisi aldiklari egitimin

niteligine de baglh olabilir. Arastirmanin bulgularina gére 6n lisans ve lisansiistii egitim alan
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Ogretmenlerin lisans mezunlarina gore daha nitelikli egitim almalar1 arastirma sonucunu

desteklemektedir.

Zembat, Ilci Kiismiis ve Yilmaz (2018)’1n calismalarinda yiiksek lisans ile &n lisans
mezunu 6gretmenler karsilastirildiginda yiiksek lisans; lisans ile 6n lisans mezuu dgretmenler
karsilastirildiginda lisans mezunu 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunurken; lisans ve
yiiksek lisans mezunu dgretmenler karsilastirildginda ise anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Arastirmacilara gore calismalarinda farklilasmanin olmamasinin sebebi, 6gretmenlerin etkili
bir simf yoOnetimi becerisine sahip olmasinda aldiklar1 egitimden ziyade, mesleki
tecriibelerinin ve sahip olduklari kisisel 6zelliklerinin etkili olabilecegi sOylenebilir. Ata ve
Akman (2016)’1n yaptiklart arastirmaya gore okul oncesi 0gretmenlerinde 6grenim diizeyinin
yiikselmesiyle birlikte sinif yonetiminde olumlu tutumlarinin artti§i sonucuna ulagmustir.
Turla, Sahin ve Aver (2001), calismasinda okul 6ncesi Ogretmenlerinin 6grenim seviyeleri

arttikca sinif yonetimi becerilerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin alt boyutlart incelendiginde zaman yonetimi ve demokratik ortam ve
ogretmenlerin  kisisel yeterliligi boyutlarindaki becerilere bakindiginda lisansiistii
ogretmenlerin puanlari, fiziksel cevrenin diizenlenmesi boyutunda ise On lisans mezunu

ogretmenlerin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

Semerci (2015), calismasinda okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini
incelemis ve 6grenim durumuna gore farklilik olup olmadiginmi arastirdiginda meslek lisesi ve
lisans/lisansiistli mezunu 6gretmenler arasinda meslek lisesi 6gretmenlerinin lehine, 6n lisans
ve lisans/lisansiistii mezunu 6gretmenler arasinda 6n lisans mezunu Ogretmenlerin lehine
anlamh farkliliga ulagilmistir. Arastirma ile ayni 6l¢egin kullanildigi ¢alismanin alt boyutlari
incelendiginde zaman yoOnetimi ve demokratik ortam, etkinlikleri planlamama yeterlik ve

ogretmenin kisisel yeterliligi konusunda 6n lisans ve lisans/lisansiistii mezunu &gretmenler
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arasinda on lisans mezunu Ogretmen lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Fiziksel
cevrenin diizenlenmesi boyutunda ise meslek lisesi ve lisans/lisansiistii mezunu 6gretmenler
arasinda meslek lisesi 6gretmenlerin lehine, 6n lisans ve lisans/lisansiistii mezunu 6gretmenler

arasinda on lisans mezunu ogretmenler lehine bir farklilik tespit edilmistir.

Arastirma sonucundan farkli olarak Toran ve Genggel Akkus (2015), calismasinda
okul oncesi 6gretmenlerinin 6grenim durumu ile sinif yonetimi becerileri incelenmis, lisans
ve yiiksek lisans mezunu o6gretmenler karsilastirildiginda lisans mezunu 6gretmenlerin lehine
anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Denizel Giiven ve Cevher (2005)’in arastirma
sonucuna gore; kiz meslek lisesi ve cocuk gelisimi On lisans mezunu Ogretmenlerin
puanlarinin okul Oncesi ve ¢ocuk gelisimi lisans mezunu 6gretmenlerin puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Kaplan (2018) ve Yesilyurt ve Cankaya (2008)’nin arastirmasina bakildiginda
ise On lisans mezunu Ogretmenlerinin lisans mezunu Ogretmenlere oranla sinif yonetimi

becerileri puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Dinger ve Akgiin (2015) ve Zembat, ilknur Tungeli ve Aksin Yavuz (2017), yaptiklart
aragtirmada okul 6ncesi d6gretmenlerinin sinif yonetimi becerisinin 6grenim diizeylerine gore
farklilagsmadigr sonucuna ulagilmistir. Arastirmacilara gore, bu sonu¢ 6gretmenleri egiten

kurumlarin pek farklilik gostermedigini ortaya ¢ikarmaktadir.

““‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin siif yonetimi becerileri 6gretmenlerin siniflarindaki
Ogrenci sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?”’ sorusuna yonelik 6gretmen
goriigleri incelenmis ve genel olarak siflarinda 1-10 Ogrenci arasinda 6grencisi olan
Ogretmenlerin aldiklart puan daha yiiksek bulunmustur. Anlamli farklilik genel olarak
siniflarinda  1-10 arasinda Ogrencileri olan Ogretmenlerin lehinedir. Alt boyutlar
incelendiginde zaman yoOnetimi ve demokratik ortam, fiziksel cevrenin diizenlenmesi ve

ogretmenin kisisel yeterliligi boyutlarinda siniflarinda 1-10 arasinda 6grencileri olan
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ogretmenlerin lehinedir. Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin ciddi anlamda disiplinle karsilastiklar
ilk yerdir. Bunu saglayacak kisi okul oncesi 6gretmenidir ve olumlu disiplin anlayisini sinifta
olusturmalidir. Siniftaki Ogrenci sayisi, 6grencilerin egitim diizeyine, dersin ve konunun
ozelliklerine gore degismektedir. Ozellikle okul 6ncesinde, cocuklar daha yakin ilgiye ihtiyag
duyduklart i¢in smiftaki cocuk sayisi az tutulmalidir. Bu siniflarda 6gretmenler, cocuklarla
daha cok birebir ilgilenme sans1 bulur, daha az materyal ve kaynaga gereksinim duyar. Ayrica
okul Oncesi grubunda cocuklarin dikkat siiresi kisa oldugu i¢in dikkatleri ¢ok kolay
dagilabilir. Stmif mevcudu az oldugunda ¢ocuklarin dikkati cabuk dagilmaz ve dagilsa da
kolayca toplanabilir. Bunun tam tersine ¢ocuk sayisinin fazla olmasi simif diizeninin kolay
bozulmasina, disiplin sorunlarinin meydana gelmesine ve 6gretmenin sinifi yonetmesinde
zorlanmasina neden olmaktadir. Siniftaki ¢ocuk sayist az oldugunda o6gretmen, olumlu sinif
ortamini1 ve atmosferini daha kolay ve uzun siire saglar. Bu sebeple arastirmanin bulgusu

beklenen bir sonugtur.

Semerci (2015), sinif mevcudu degiskeninin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini
etkiledigi buna baglh olarak sinif mevcudu daha az olan 6gretmenlerin siif yonetimi beceri
puanlarin yiiksek bulunmustur. Arastirma ile ayni 6lgegin kullanildig1 calismada alt boyutlar
incelendiginde etkinlikleri planlamada yeterlik, fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi boyutlarinda
11-15 simif mevcudu olan Ogretmenlerle diger sayilardaki sinif mevcudu olan 6gretmenler
karsilastirildiginda  11-15 sinif mevcuduna sahip Ogretmen lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Arastirmanin bulgularindan farkli olarak Zembat, Hgi Kiismiis ve Yilmaz (2018),
calismasinda 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini sinif mevcuduna gore incelemis ve
15 ve daha az simif mevcuduna sahip ogretmenlerin puanlari, 16-20 ve 21-25 sinif mevcuduna

sahip Ogretmenlerden diisiik bulunmustur. Buna paralel olarak Dinger ve Akgiin (2015),
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calismalarinda 16 ve daha fazla sinmif mevcuduna olan 6gretmenlerin puanlart 15 ve daha az
sinif mevcudu olan 6gretmenlerden yiiksek ¢cikmistir. Aragtirmacilar, sinif mevcudunun 15 ve
daha fazla oldugu smiflarda etkilesimin daha fazla olmasinin ve etkinliklerin daha cok
cesitlenmesinin sinif yonetimini kolaylagtirdigini ileri siirmiistiir. {lgar (2007), calismasinda
ogrenci sayis1 30’dan az olan simif 6gretmenlerinin, sinif yonetimi beceri puanlari digerlerine
oranla anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Buna gore siniftaki 6grenci sayisinin artmasinin

ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini arttirdigr sdylenebilir.

Yasar Ekici, Giinhan ve Anilan (2017), Denizel Giiven ve Cevher (2005) ve Kaplan
(2018)’1n calismalarinda okul Oncesi O0gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin siniftaki
ogrenci sayis1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmis ve anlamli bir

farklilik bulamamustir.

““‘Okul oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri 6gretmenlerin gorev yaptigi
kurum tiiriine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?’’ sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
incelenmis ve anlaml bir farklilik bulunamamistir. Buna gore kurum tiiri degiskeninin genel
olarak 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Kurum
tirii degiskeninin arastirmaya eklenmesinin amact kaynak vb. acisindan farkli sartlara sahip
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin simif yOnetimi becerilerini etkileyeceginin
diisiiniilmesidir. Ancak arastirma sonucunun, 6gretmenin hangi okulda ve sartta olursa olsun
sinif yonetimi becerisinin yiiksek olmasi gerektigini destekledigi soylenebilir. Imkanlar
dogrultusunda bagimsiz anaokullarinin materyal sayisi, sinif ortamindaki donanim, okul
kaynaklar1 yiiksek olsa da anasimiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin ihtiya¢c duyduklar
materyalleri tasarlama vb. alanlarla simmif yonetimi becerilerinde yetkinlestikleri

diistiniilmektedir.



116

Kaplan (2018)’1n arastirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin simif yonetimi
becerilerinin calistiklari kurum tiirlerine gore farklilagsmadigi bulunmustur. Arastirmayla ayni
Olcegin kullanildigi calismada alt boyutlar incelendiginde hicbir boyutta kurum  tiirii
degiskenine gore anlamli bir farkliliga ulasilamamistir. Yasar Ekici, Glinhan ve Anilan
(2017)’1n calismasinda Ogretmenlerinin kurum tiiriine gore (devlet ve 6zel) sinif yonetimi
becerilerinde anlamli farklilhik bulunmamistir. Arastirmacilara gére bu sonug; okul Oncesi
ogretmenlerin c¢alistiklart kurum tiiriinden c¢ok egitim ve mesleki deneyimlerinin simf

yonetimi yetkinliklerinde daha 6nemli bir faktor oldugundan kaynaklanmaktadir.

Alt boyutlar incelendiginde ise, arastirma sonucuna benzer olarak dgretmenlerin gorev
yaptig1r kurum tiiriine gore farklilasma bulunmazken sadece etkinlikleri planlamada yeterlik
boyutunda anlamli farklilik gosterip, bu farklilk bagimsiz anaokullarinda gdrev yapan
ogretmenlerin lehinedir. Bunun sebebi olarak; bagimsiz anaokullarinin anasiniflarina oranla
materyal bakimindan daha zengin olmasi gosterilebilir. Ogretmen materyal bakimindan
zengin olan bir ortamda farkli ve ilgi cekici etkinlikler planlayacak ve buna bagli olumlu simif

ortam1 olusacagi icin disiplin sorunlar1 azalacak ve sinif yonetimi kolaylasacaktir.

Semerci (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini dgretmenlerin
gorev yaptigi kurum tiirtine (6zel ve devlet) gore inceledigi calismada genel olarak ozel
kurumda calisan Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Arastirma ile ayni
Olcegin kullanildigr c¢alismada alt boyutlardan zaman yonetimi ve demokratik ortam,
etkinlikleri planlamada yeterlik, fiziksel c¢evrenin diizenlenmesi ve Ogretmenin Kisisel
yeterliligi boyutlarinda arastirma sonucuna benzer olarak devlet kurumunda calisanlara gore
0zel kurumda calisan Ogretmenlerin puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Ancak sorun
davraniglarin yonetimi boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaciya gore; c¢alismanin sonucu, ©Ozel kurumlardaki oOgretmenlerin yoneticilerin
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velilerin beklentilerini dikkate almasi, 6gretmenlerin mesleki donanimlarini gelistirmek icin
cesitli egitim almalarin1 saglamasi, Ogretmenlerin kendilerini giincel tutma c¢abasi
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini devlet kurumunda calisanlardan yiiksek olmasinin

beklenen sonucudur.

flgar (2007), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin simf yonetimi becerilerini kurum tiirii
(devlet ve 0zel) degiskenine gore karsilastirmis ve 6zel kurumlarda calisan 6gretmenlerin
lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaciya gore, 0zel kurumlarin
kendi biitgelerinin olmasi, kaynaklarini, kendi yoneticileri ve Ogretmenlerini secebilmeleri
gibi noktalarda devlet kurumlarindan farklilasir. Ayrica 6zel kurumlarda devlet kurumlarina
gore Ogrenci sayisi daha az, fiziksel ortam kosullar1 daha elverisli, kaynak ve materyaller
acisindan daha zengindir. Ozellikle 6zel kurumlarm o6gretmenlerine gerektiginde cesitli
egitimler saglama imkénlarinin olmasi Ogretmenlerin sinif yonetimi vb. farkli alanlarda
kendilerini gelistirmelerini saglar. Ogretmen kendini farkli alanlarda gelistirdikge bunlara
sinifinda daha fazla yer verir ve simmif yonetim hakimiyetleri de bu sekilde artar. Tiim bu
faktorler Ogretmenlerin simif yonetimlerini kolaylastirmaktadir. Farkli bir boyutuyla
degerlendirildiginde veliler daha fazla iicreti devletten cok 6zel kuruma verdikleri icin
beklentileri daha biiyiiktiir. Buna bagl olarak da 6zel kurum yo6neticileri de biinyelerinde daha
iyi yetenek ve becerilere sahip Ogretmenleri se¢meye caligmaktadir. Bu faktorler de

calismanin sonucunu etkilemis olabilir.

Zembat, Ilgi Kiismiis ve Yilmaz (2018), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini okul tiiriine (devlet ve 6zel) gore incelenmis ve iki
grup arasinda devlet anaokullarinda c¢alisan Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Arastirmacilar bunun sebebi olarak, devlet okullarinda 6gretmen ve 6grenci

niteliklerinin daha iyi oldugunu diisiinmektedir. Zembat, Tungeli ve Yavuz (2017),
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calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini gérev yaptiklar1 kurum
tirii (ilkokula bagli anasinifi, bagimsiz anaokulu, 6zel anaokulu, uygulama anaokulu)
degiskenine gore arastirmis ve uygulama okulunda gorev yapan Ogretmenlerin anlamli
farklilik bulunmustur. Arastirmacilara gére bunun sebebi, uygulama anaokullar1 kiz meslek
liseleri veya tiniversite biinyesinde acilarak alan uzmanlari tarafindan sik sik denetlenmesi ve

hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlerin siirekli desteklenmesi diisiiniilmektedir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005)’in ¢alisma sonucuna gore; devlet anaokulu ve ozel
okul anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin simif yonetimi becerileri, bagimsiz
anaokulunda gorev yapan Ogretmenlerden yiiksek diizeyde olduguna ulasilmistir.
Arastirmacilara gore bu sonug, bagimsiz anaokullarinda gorev yapan dgretmenlerin ¢cogunun
tam giin calisirken; resmi anasiniflarindan O6gretmenler daha az saat calismasindan
kaynaklanmaktadir. Bu durumun bagimsiz anaokullarinda gorev yapan dgretmenlerin siif

yonetimi becerilerini olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Cevik Karatekin (2018)’in c¢alismasinda 6gretmenlerinin simif yonetimi becerileri
diizeyleri devlet okulu anasinifinda ¢alisanlarin bagimsiz anaokulunda ¢alisan 6gretmenlere
gore daha yiiksek ¢cikmistir. Bagimsiz anaokulu ile 6zel okul anasinifinda ¢alisan 6gretmenler
arasinda ve devlet okulu anasinifi ve 6zel okul anasinifinda calisan 6gretmenler arasinda ise

anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.

Arastirmanin son sorusu ‘‘Okul dncesi 0gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri
ile stmif yonetimi becerileri arasinda anlamli iliski var midir?” 6gretmen goriislerine gore
incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme
egilimleri ile simif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme diizeyleri arttik¢a, sinif

yonetimi beceri diizeylerinin de artti§1 soylenebilir. Ogretmen smifinda ne kadar cok yaratic
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etkinliklere yer verirse cocuklarin etkinliklere katilma ve basladigi isi bitirme istekleri de
artacaktir. Boylece 6gretmenin saglamaya calistigi olumlu disiplin anlayisina ¢ocuklar 1liml
yaklasacaktir. Ogretmen simifinda yaratici etkinliklere yer verme, c¢ikan sorunlari ¢dzmede
yaraticiligr kullanma, ¢ocuklarin gosterecekleri problem davraniglarini yaraticilik ile giderme
vb. durumlarla sinif hakimiyetini arttirdig1 gibi sinifta olumlu ortam ve atmosferin olugmasini
kolaylasacaktir. Ogretmen, cocuklart ne kadar farkli etkinlik ve durumlarla karsilastirirsa,
giinliikk hayattan orneklerle ve giincel bilgilerle 6grenmelerini desteklerse sinifa, olumlu

disiplin anlayisina ve birbirlerine uyumlar1 da o kadar kolaylasacaktir.

Ogretmenlerin Yaratict Diisiinme alt boyutlarindaki egilimleri de Simif Yo6netimi
Becerileri ile pozitif yonlii anlamli iliskiler gostermektedir. Ayrica, ogretmenlerin Simf
Yonetimi alt boyutlarindan zaman yonetimi ve demokratik ortam, etkinlikleri planlamada
yeterlik, fiziksel cevrenin diizenlenmesi ve Ogretmenin kisisel yeterliligi boyutlarindaki
becerileri de Yaratict Diisiinme Egilimleri arasinda pozitif yonlii anlaml iliskiler
bulunmaktadir. Diger taraftan, 6gretmenlerin Sorun Davraniglarin Yonetimi boyutundaki
becerileri ile Yaratict Diisiinme Egilimleri arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin, sorun davranislarin yonetimi boyutundaki becerileri ile Yaratic1 Diisiinme alt
boyutlar1 arasinda anlamli herhangi bir iliski bulunmamustir. Ogretmenlerin Sorun
Davraniglarin  Yonetimi boyutundaki becerileri ile Yaratici Diisiinme alt boyutlarindan

yalnizca Yenilik Arama arasinda anlamli negatif bir iliski bulunmaktadir.

Zembat, Ilgi Kiismiis ve Yilmaz (2018), arastirmalarinda okul oncesi 6gretmenlerin
yaratict diistinme egilimleri ve sinif yonetimi becerileri arasindaki orta diizeyde, pozitif yonlii
ve anlamli bir iligski bulunmustur. Arastirmacilar, 6gretmenlerin yaraticilik egilimleri arttikca

sinif yonetimi becerilerinin de arttig1 sonucuna ulagmistir.
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Oneriler

Uygulamacilara yonelik oOneriler. 1. Arastirma sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ve siif yonetimi becerileri yiiksek diizeyde
bulunmustur. Ancak ihtiyac¢larin, teknolojinin, {iretim ve tiiketim alanlarinin siirekli degismesi
ve bilginin, egitim sisteminin giincellenmesi 6gretmenlerin yaraticiliklarini ve sinif yonetimi
becerilerini her zaman gelistirmelerini gerektirir. Egitim fakiiltelerinde yaraticilik konusu 6n
plana c¢ikartilip yeni Ogretim stillerine yonelik dersler olusturulabilir veya var olan
“yaraticitlik’ ve “‘sinif yonetimi’’ derslerinde yeni Ogretim stilleri ilizerinde uygulamali

calisilabilir.

2. Arastirma sonucunda mesleki kidemi fazla olan okul 6ncesi dgretmenlerinin yaratici
diisiinme egilimleri ve sinif yonetimi becerileri digerlerine gore yiiksek bulunmustur.
Meslege yeni baslayan ve diger kidemlere sahip ogretmenlerin yaraticilik yetenekleri
ve siif yonetimi becerilerinin gelistirilmesi icin destekleyici etkinlikler hazirlanip
katilimlar1 saglanmal1 ve tecriibe ile bulusmalar diizenlenmelidir.

3. Calisma sonucunda okul oncesi d6gretmenlerinin yaratict diisiinme egilimleri ve sinif
yonetimi becerileri, kurum tiirii degiskenine gore farklilasmamistir. Yaraticilik
cevresel faktorlerden etkilenebildigi icin 6gretmenlerin yaratici ortami diizenleme ve
yaratict etkinlikler konusunda farkli uygulamalar iceren atdlye caligmalar1 yapilabilir.
Bu sebeple MEB tarafindan diizenlenen hizmet ici egitimler ve seminerlerde
yaraticiliga dikkat cekilmelidir.

4. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ile simif
yonetimi becerileri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski bulunmustur.
Ogretmenlerin lisans egitiminden baslayarak yaratici diisiinme, yaratici egitim

programlar1 diizenleme ve c¢ocuklarda yaraticiligi gelistirme gibi konular iizerine
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egitim verilerek ogretmenlerin yaratict diisiinme ve dolayisiyla sinif yonetiminde cok

daha etkili olmalar1 saglanabilir.

Arastirmacilara iliskin oneriler. 1. Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerin yaratici
diistinme egilimleri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma okul
oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin birlikte alinarak karsilastirma

yapilabilir.

2. Arastirma, sinif, yas grubu vb. farkli degiskenler eklenerek incelenebilir.

3. Arastirmanin Ornekleminde bagimsiz anaokulu ve resmi anasiniflart tercih
edilmistir. Bunlara ek olarak 0©0zel anaokullar da eklenerek arastirma
genisletilebilir.

4. Aragtirma icin daha genis evren gruplari olusturulabilir. istanbul’'un Anadolu ve
Avrupa yakasindan ilceler secilerek veya Marmara Bolgesi’nin her boliimiinden
birer il secilerek karsilastirma yapilabilir. Ayrica Orneklemde kent ve koy
karsilastirmas1 yapilacak iller secilebilir.

5. Bu arastirma nicel yontemle incelenmistir. Gorlisme, gozlem vb. nitel arastirma
yontemleri kullanilarak karma yOntemle arastirma yiiriitiilebilir ve sonugclari

aragtirma sonucuyla karsilastirilabilir.
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Proje/arastirma bashgi
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Ek-B Uygulama izin Belgesi

PRt T.C.
T Al ISTANBUL VALILIGI
{#l ¢ 7 i1 Milli Egitim Midiirligii
» - *« J
Say1 :59090411-44-E.5939920 21/03/2019

Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

Ilgi:  a) 06/03/2019 tarihli ve 1900036878 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Anket Komisyonunun 18/03/2019 tarihli
tutanagi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
Anabilim Dali Okul Oncesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Tuba AYDIN' in "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Yaratie Diisiinme Egilimleri ile Stmf Yonetimi Becerileri Arasindaki
iliskinin incelenmesi" konulu tezi kapsaminda, Kii¢iikgekmece ilgesinde bulunan ilkokul,
ortaokul ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan okul 6ncesi ogretmenlere anket ve test
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Midiirliigiimiizce incelenmistir.

Arastirmacinin sdz konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimn  kurumlarimiza aragtirmaci  tarafindan ulastinlarak uygulanilmasi,
katthmcilarin  goniilliiliilk esasina gire secilmesi, arastirma sonug¢ raporunun
miidiirliifiimiizden izin alnmadan kamuoyuyla paylasiimamasi Kkosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-68retimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslari dihilinde uygulanmas, sonu¢tan Miidiirliigimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
1 Milli Egitim Miidiirti

Ek:
1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

OLUR

<..>
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimeisi

Adres: Istanbul Milli Egitim Miidirlign | Strateji Geligtirme bb Md. Bilgi i¢in: Feridun AKKAYA
Binbirdirek Mh. Imran Oktem Cd. No:1 Sultanhamet - Fatih Istanbul
Elektronik Ag: istanbul. meb.gov.tr Tel: 0(212)455 0400

e-posta: ist.sgh34@gmail.com

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. hitps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 0741-8349-3110-a664-b5a9 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-C Uygulama izin Belgesi

T.C.
ISTANBUL VALILiGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :59090411-44-E.6005825 22.03.2019
Konu: Anket ve Aragtirma izni

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESINE

figi:  a) 06/03/2019 tarihli ve 1900036878 Gelen Evrak No'lu dilekee.
b) Valilik Makaminin 21/03/2019 tarih ve 5939920 sayili oluru.

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratica Diisiinme Egilimleri ile Stmif Yonetimi
Becerileri Arasindaki iligkinin incelenmesi" konulu arastirma calismaniz hakkindaki ilgi
(a) dilekge ve ekleri ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag diginda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araglarimin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak  uygulanilmasi,
katihmcilarin ~ gondilliilik ~ esasma  gore  segilmesi, aragtirma  sonug  raporunun
midirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmas: ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonugtan Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Timur TUGRAL
Mudiir a.
Sube Miidiirii
EK:
1- Valilik Onay:
2- Olgekler
Adres:imren Oktem Cad.No:1 Eski Adlive Saray1 Fatih/ iST. Aynintili bilgi igin: Ayse Eda ATAN
Strateji Gelistirme Sube Miidirligii Tel: (0 212) 4550400-100/239

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir, http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden COfb-7¢90-3002-a222-d5bb kodu ile teyit edilebilir.



Ek-D Kisisel Bilgi Formu

156

Kisisel Bigi Formu

Degerli Meslektasim,

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaratict Diisiinme Egilimleri ile Simf Yonetimi Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’
konusunda bir yiksek lisans tezi hazirlamaktayim. Bu anketi cevaplayarak aragtirmaya saglayacaginiz veriler sadece bilimsel
amacla kullanilacaktir. Bu sebeple adinizi ve okulunuzun adini belirtmenize gerek duyulmamaktadir. Bu durum ve katilimcilarin
gizlilik haklar1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Etik Kurulu’ndan alinan etik onay ve
Istanbul 1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan uygulama izni kapsaminda teminat altina alinmistir. Herhangi bir sorunuz olursa
e-posta ile bana ulasabilirsiniz. Katkiniz i¢in simdiden tegekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Tuba AYDIN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Cinsiyetiniz
( )Kadin ( )Erkek
2. Yasiniz
( )21-30arasi ( )31-40arasl
( )41-50arasi ( )51-60arasi ( )61ve Uzeri
3. Medeni durumunuz
( )Bekar ( )Evli
4. Ogrenim durumunuz
( )Onlisans ( )Lisans ( ) Yuksek lisans
( )Doktora ( )Diger.............. (yaziniz)
5. Mesleki kideminiz (yil olarak)
( )o-5wil  ( )6-10yil ( )11-15yil
( )16-20yil ( )21-25y1l ()26 yil ve Uzeri
6. Calistiginiz kurum tard
( )Bagimsiz anackulu ( ) Anasinifi
7. Calistiginiz kurumdaki durumunuz
( )Kadrolu ( ) Sézlesmeli ( ) Ucretli
( ) Diger.............. (yaziniz)
8. Egitim verilen yas grubu
( )36-48 ay — 3 yas grubu
( )48-60 ay— 4 yas grubu

( )60-72 ay— 5yas grubu

Okul Oncesi Egitimi Boliimii Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Mail: tubaaydinn@hotmail.com

9. Sinif mevcudunuz
( )110 ( Y1115 ( )16-20 ( )21-25
( )26-30

10. Yaraticilik ile ilgili herhangi bir ders / kurs /
seminer/ calistay vb. katildiniz mi, katilmayr ddsdndr
masindz?

() Evet, katildim.

() Evet, katildim ve tekrar katilirim.

() Hayir, katiimadim

() Hayir, katilmadim ve katilmay! disiinmem.
11. Sinif yoénetimi ile ilgili herhangi bir ders / kurs /
seminer / galistay vb. katildiniz mi, katilmayr dtsdndr
muasindz?

() Evet, katildim.

() Evet, katildim ve tekrar katilirnm.

() Hayir, katiimadim

() Hayir, katilmadim ve katiimay! disiinmem.



Ek E . Marmara Yaraticl Diisiinme Egilimleri Olcegi
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Asagida sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadu. Liitfen her bir maddevi dikkatlice okuyunuz ve
sizi en iyi tanimlayan segenegi isaretleyiniz. Dogru ya da yanhs cevap yoktur. Sizden beklenen
igtenlikle cevap vererek bilimsel bir galigmaya yardimer olmaniz. Liitfen biittin sorularla ilgili
goritslerinizi ifade ediniz. Katkilarimz igin tegekkiirler. 3 5
Cevaplar — 1: Higbir zaman 5: Her zaman
Al Zorluklar karsgisinda motivasyonumu korurum.
A2 | Hayal giiciimii kullanarak yeni bir fikir, eser veya ¢ziim yolu tasarlarim.
A3 | Ortaya ¢ikan sorun veya olavla ilgilenme sorumlulugu hissederim,
A4 Karsilastigim bir olay, durum veya soruna yonelik “acaba™ sorusunu sorarim.
A5 Bir durumu. olay: veya sorunu ayrintih ve derinlemesine ele alinm.
A6 Bir alanda ihtivag duydugum yetenek ve becerilerimi geligtiririm.
A7 Bir fikir veya lirlin olugturmak i¢in disiplinli ¢alisirim.
AS .Sorgn‘ veya durumlarla ilgili yararl ve 6zgiin cevaplar veya ¢6ziim yollari
.| Giretirim.
A9 Bagkalarina gore farkh olan duygu ve diisiincelerimi korkmadan ifade ederim.
Al10 | Merak ettigim veya ilgimi ceken olay, durum veya islerle ugrasmay: severim.
All | Absilmigin yerine, yeni ve farkl: olani tercih ederim.
A12 | llging olay, sorun, nesne veya durumlari merak ederim.
A13 | Kendimle ilgili zayif ve giiglil yonlerimi bilirim.
A14 | Otorite, korku ve baskilardan bagimsiz diisiiniiriim.
A15 | Olaylar veya durumlari anlamak veya ¢ézmek igin sabrederim.
Al6 | Bir olaymn veya sorunun birden fazla nedeni olabilecegini kabul ederim.
A17 | Farkli sorun, durum veya olayla ilgili ipuglart arasinda baglanti kurarim.
A18 | Yaptigun hatalart kabullenirim.
A19 .B_irb.iriylc‘ i}gisi olmayan kavram veya fikirleri yeni bir amag igin
; iliskilendiririm,
A20 | Olaylara farkl: agilardan bakmaya galigirim.
A21 | Cevremde olup bitenleri merak ederim.
A22 | Fikir geligtirmek igin gézlem, deneyim, bilgi ve diisiincelerimi birlestiririm.
A23 | Sorun veya durumlarla ilgili karar verirken aceleci davranmam.
A24 | Sorunlarin ¢ziimiinii, durumlar veya olaylan zihnimde canlandiririm.
A25 | Hata yapmaktan korkmam.




EK-F Okul Oncesi Ogretmenleri icin Simif Yonetimi Olcegi

OKUL ONCESI OGRETMENLERI ICIN SINIF YONETIMI OLCEGI

Asagida sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadir. Lutfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz ve
sizi en iyi tanimlayan scgenegi isarctleyiniz. DoZru ya da yanhy cevap yoktur, Sizden beklenen
igtenlikle cevap vererek bilimsel bir galigmaya yardime: olmaniz. Liitfen biitlin sorularla ilgili
gorilslerinizi ifade ediniz. Katkiariniz icin tesekkirler.

Cevaplar — 1: Higbir zaman _5: Her zaman

B1

Cocuklar arasinda firsat egitligine &nem veririm

B2

Sintfimin duvarlar editici pano asmaya uygundur
£ p va uyg

B3

Sintfta dikkatin dagildigmi anladigun zaman etkinlik islevisinde degisiklik
yaparim

B4

Ogrencilerimin anne babalarin egitsel faaliyetlere katmaya dikkat ederim

BS

Sinifta bir sorun oldugunda oncelikle kendim ¢dzmeye ¢aligirim

B6

Sinif ortamindaki diizenlemeler gocuklarin motivasyonu arttirir

B7

Sinifimin bityiikliigil 6grenci sayisiyla dogru orantilidy

B8

Cocuklara stz hakks veririm

B9

Calismalarimda gerektiginde idari personelin destegini isterim

B10

Simifta isbirligini destekleyecek etkinliklere yer veririm

Bi11

Sinifimin aydmlatmas yeterlidir

B12

Ogrencilerim duygu ve diisiincelerini anlatirken onlari dinlemeye 6zen
gOsteririm

B13

Teknolojik arag geregleri etkinliklerimde kullamirim

B14

Cocuklar tarafindan daima dgretmenlerin s6zii dinlenmelidir

B15

Ogrencileri etkinlik esnasinda konugmaya tesvik ederim

Bl16

Smifunin 1s1s1 yaz ve kig kosullarina uygundur

B17

Opgrencilerin ditgiincelerini cekinmeden ifade edebilecekleri bir ortam
yarattigimu diigiiniiyorum

BIS |

Eikinliklerde bahge oyunlarina da yer veririm

B1Y

Oprencilerimle konugurken sesimin tonlamalarma dikkat ederim

B20

Etkinliklerimde bolca materyal kullanmaya &zen gosteririm

B21

Ogrencilerimle ¢alismalarimda jest ve mimikleri kullanmaya dikkat ederim

B22

Laboratuar, atélye, spor salonu v.b. mekanjarda da etkinliklerimi yaparim

B23

Sinifta olumsuz davramslar gérmezden gelip sondiirmeye ¢ahsirim

B24

Cocuklarm giine zamaninda baglamalarini saglarim

B25

Alanimla ilgili yaymlari siirekli takip ederim

B26

Egitsel faaliyetlere baslarken tiim ¢ocuklarm katilimina 8zen gosteririm

| B27

Y1l boyunca gesitli gezi ve faaliyetlere yer veririm

B28

Egitsel faaliyetlere zamaninda baslayip bitirmeye dikkat ederim

| B29

Yeniliklere uyum saglamak igin konferans, seminer ve egitimlere katilirim

B30

Etkinliklerde faaliyetleri zamanmda bitirmeleri igin ¢ocuklar1 desteklerim

B31

Suif faaliyetlerimi dzel efitime gereksinim duyan gocuklara gore de
planlayabilirim

Oprencilerimin birbirleriyle olumlu iletisim kurmalarini desteklerim

B33

Etkinlikler sirasmda siirekli konusan, huzursuzluk yaratan ¢ocuklara simif
kurallarini hatirlatirim

B34

Etkinlikler esnasinda dgrencilerimin dzelliklerine gére oturma diizeni~ = .

2
[

hazirlarim

B35

Miizik, spor, dans, yabanc: dil, bilgisayar gibi farkli alanlarda da becerilere

sahibim i
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