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Önsöz 

 

“Co�rafya kaderdir”.  

 

�bni Haldun’a atfedilen yukarıdaki söz belki de co�rafyanın önemini en etkili ve özlü 

�ekilde vurgulayan bir ifadedir. Co�rafyaya önemli bir yer ayırdı�ı ünlü eseri Mukaddimenin 

hemen ba�ında �bni Haldun insanın topraktan yaratıldı�ını dile getirmektedir. Bu çerçeveden 

bakıldı�ında co�rafya insanın sadece çevresini de�il aynı zamanda kendisini anlama çabası 

olarak görülebilir. Ortaya konan çalı�manın gerçek amacı bu anlama gayretinden ibarettir. 

Bu çalı�manın ortaya konabilmesinde büyük katkıları bulunan hocalarıma; ba�ta lisans 

ve yüksek lisans e�itimi sürecinde engin bilgilerinden faydalandı�ım de�erli hocam ve tez 

danı�manım Doç. Dr. Rü�tü ILGAR’a en içten te�ekkürlerimi sunarım. Yine lisans ve yüksek 

lisans e�itimi sürecinde hocam olan ve tez jürimde bulunma lütfunda bulunarak de�erli katkılar 

sa�layan de�erli hocam Dr. Ö�r. Üyesi Hayri ÇAMURCU’ya ve ayrıca tez jürime katılarak 

sa�ladı�ı kıymetli katkılarından dolayı de�erli hocam Dr. Ö�r. Üyesi Ahmet AKGÜN’e 

verdikleri büyük katkı ve destek için saygı ve �ükranlarımı sunarım. 

Bu süreçte hep yanımda olan sevgili aileme de özellikle te�ekkür ederim. 

 

 

Çanakkale, 2019  

Seda TABUK 
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Özet 

Co�rafya Ö�retmeni Adaylarının Derse Yönelik Tutumları �le Ba�arıları Arasındaki 

�li�kinin Bazı De�i�kenler Açısından �ncelenmesi 

Bu tezde gerçekle�tirilen ara�tırma, co�rafya ö�retmen adaylarının derse yönelik 

tutumları ile ba�arıları arasındaki ili�kinin bazı de�i�kenler açısından incelenmesini 

amaçlamaktadır. Ara�tırmada e� zamanlı bir karma yöntem tasarımı kullanılmı�tır. Ara�tırma 

iki a�amada gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırmanın ilk a�amasında, Likert tipi bir tutum ölçe�i 

kullanılarak nicel veriler toplanmı�tır. �kinci a�amada ise, destekleyici mahiyetteki nitel veriler 

12 açık uçlu sorudan olu�an bir anketle formu kullanılarak elde edilmi�tir. Ara�tırmaya 

katılanlar, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, E�itim Fakültesi'nde ö�renim gören 44 

co�rafya ö�retmeni adayından olu�maktadır. Ara�tırma 2017 - 2018 akademik yılında 

gerçekle�tirilmi�tir. Sonuçlar, istatistik paket programları kullanılarak analiz edilmi�tir. 

Ara�tırmanın nicel bulguları, co�rafya ö�retmen adaylarının co�rafyaya yönelik 

tutumlarının olumlu ve yüksek düzeyde oldu�unu ortaya koymu�tur. Ö�retmen adaylarının 

tutumlarında cinsiyet, sınıf düzeyi ve ya�larına göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklıla�ma 

yoktur. Ancak tutumları, bölümü seçme nedenlerine göre farklılık göstermektedir. Co�rafya 

ö�retmeni adaylarının ba�arıları da yüksek düzeyde bulunmu�tur. Cinsiyet, ya�, sınıf seviyesi 

ve bölümü seçme nedeni gibi de�i�kenlere göre istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Çalı�manın nitel bulguları da nicel bulgularına benzer ve destekleyici sonuçlar sunmu�tur.  

Bu çalı�ma, co�rafya ö�retmeni adaylarının co�rafyaya yönelik tutumları üzerine 

yapılan ara�tırmalar konusundaki eksikli�i gidererek alanyazına katkıda bulunmaktadır. Bu 

nedenle, çalı�manın sonuçlarına göre, öncelikle gelecekteki ara�tırmalar için co�rafya 

ö�retmeni adaylarının ve co�rafya ö�retmenlerinin tutumları üzerine yapılan çalı�malar 

konusunda var olan eksikli�i gidermeye yönelik çalı�maların yapılması önerilmektedir.  
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Abstract 

An Investigation of the Relationship between Prospective Geography Teachers’ 

Attitudes towards the Lesson and Achievement in Terms of some Variables 

The research described in this thesis aims to investigate the relationship between the 

prospective geography teachers’ attitudes towards the lesson and achievement in terms of some 

variables. The research employed a concurrent mixed-methods design. The investigation was 

organized in two phases. In the first phase, the quantitative data were gathered through a Likert 

type attitude scale. In the second phase, the supportive qualitative data were obtained by a 

survey included 12 open-ended questions. Participants of the study consisted of 44 prospective 

geography teachers from Canakkale Onsekiz Mart University, Education Faculty. The research 

was conducted in 2017 – 2018 academic year. The results were analyzed using statistical 

software packets.  

The quantitative findings of the study revealed that prospective geography teachers’ 

attitudes towards geography is positive and at high level. And there was no significant 

difference in prospective teachers’ attitudes according their gender, grade level and age. But 

their attitudes differs according to their reasons for choosing the department. The prospective 

geography teachers’ achievements were found at also high level. There was no statistical 

significant difference according to the variables: gender, age, grade level and choice reason. 

The qualitative findings of the study is also very similar and supportive to the quantitative 

findings. 

This study has contributed to the literature in order to supply the luck of the research 

about the prospective geography teachers’ attitudes towards the lesson. Because of this reason, 

according to the results of the study it was clearly recommended for future research that there 

is a gap in the studies on understanding prospective geography teachers' and geography 

teachers' attitudes. 
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Bölüm I: Giri� 

Problem Durumu 

Alanyaz�n incelendi�inde co�rafya ö�retiminde tutum ile ilgili farkl� düzeylerde 

yap�lm�� çal��malara rastlanmaktad�r. Gerek lisansüstü tez çal��malar�n�n gerekse yay�mlanm�� 

makalelerin genellikle lise düzeyinden seçilen örneklemlerle gerçekle�tirildi�i görülmektedir. 

Bununla birlikte baz� yüksekö�retim düzeyinde yap�lm�� çal��malara rastlanmaktad�r. Bu 

çal��malar ço�unlukla deneysel modelde gerçekle�tirilen çal��malar olup konu olarak, yans�t�c� 

dü�ünmeye dayal� ö�retim (Y�ld�r�m, 2012), yap�land�rmac� ö�renme yakla��m� (Akarsu Bak�r, 

2010; Öztürk, 2008), çoklu zekâ kuram� (Alaz, 2008; Uzunöz, 2008) ve aktif ö�renme (Ak�it, 

2007) gibi farkl� ö�retim yöntemlerinin co�rafya dersine yönelik tutumlar üzerindeki etkilerinin 

incelendi�i ara�t�rmalardan olu�maktad�r. Bunun d���nda ö�rencilerin co�rafya dersine yönelik 

tutumlar�n�n farkl� de�i�kenler aç�s�ndan de�i�iminin incelendi�i betimsel çal��malar da ortaya 

konmu�tur (Ayd�n, Ta�tan ve Co�kun, 2010; Kaba, 2016; Özgen ve Bindak, 2009).  

Üniversite düzeyinde gerçekle�tirilen bu çal��malarda örneklemde a��rl�kl� olarak 

ö�retmen adaylar�n�n seçildi�i görülmektedir. Bu ö�retmen adaylar� da ya s�n�f e�itimi (Cin, 

2007; Turan, 2015) ve ya sosyal bilgiler ö�retmenli�i (Demirkaya ve Ar�ba�, 2004; Gökçe, 

2010) program�na devam eden ö�retmen adaylar�ndan olu�maktad�r. Baz� çal��malarda iki 

program�n ö�rencileri beraber ele al�nm��lard�r (Özgen ve Çelik, 2008). Fakat ilgi çeken nokta 

YÖK tez merkezinde yay�mlanm�� yüksek lisans veya doktora tezleri aras�nda co�rafyaya 

yönelik tutumla ilgili co�rafya ö�retmeni adaylar� üzerine gerçekle�tirilmi� bir çal��maya 

rastlanmam��t�r.  

Bu konuda bir çal��man�n olmamas� belki bir önyarg� olarak co�rafya ö�retmeni 

adaylar�n�n zaten co�rafyaya kar�� olumlu bir tutum içinde olmalar� gerekti�i dü�üncesi ile 

aç�klanabilir. Ortaya konan bu çal��ma bu noktaya bilimsel veriler �����nda bir aç�kl�k getirmeyi 
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amaçlamakla beraber alanyaz�nda mevcut olan bu eksikli�i de gidermeye yönelik bir 

çal��mad�r. 

Ara�t�rman�n Amac�  

Bu ara�t�rman�n amac� yukar�da belirtildi�i �ekilde alanyaz�nda mevcut olan bir 

eksikli�i gidermeye yönelik co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n derse yönelik tutumlar� ba�ar�lar� 

aras�ndaki ili�kinin belirlenmesi amaçlamaktad�r. Bu ana amaç �����nda a�a��da s�ralanan alt 

problemlere cevap aranmaktad�r.   

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� ne düzeydedir?� 

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� cinsiyete göre farkl�la�makta m�d�r?� 

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� s�n�f düzeyine göre farkl�la�makta m�d�r?� 

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� ya�a göre farkl�la�makta m�d�r?� 

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� bu program� tercih sebeplerine göre farkl�la�makta m�d�r?� 

�Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� aras�nda anlaml� bir ili�ki var m�d�r?� 

Ara�t�rman�n Önemi  

Alanyaz�n incelendi�inde co�rafyaya yönelik tutumlar�n incelendi�i pek çok çal��maya 

rastlanmaktad�r. Gerek lise gerek üniversite düzeyinden örneklemlerle çal���lm�� lisansüstü tez 

çal��malar�n�n ve makale çal��malar�n�n say�s� oldukça fazla olmas�na ra�men co�rafya 
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ö�retmen adaylar�n�n dâhil edildi�i bir akademik çal��malar�n olmad��� görülmü�tür. Bu 

eksikli�i gidermek için ortaya konan bu çal��ma, ilk olmas� yönü ile önem arz etmektedir.  

Ara�t�rman�n S�n�rl�l�klar�  

Ara�t�rmada elde edilen bulgular ve sonuçlar a�a��da belirtilen s�n�rl�l�klara sahiptir. 

1. Ara�t�rma, 2017 � 2018 akademik y�l� bahar dönemi ile s�n�rl�d�r. 

2. Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Co�rafya E�itimi Ana Bilim Dal�na devam eden 

44 ö�retmen aday� ile s�n�rl�d�r.   

3. Dördüncü s�n�f düzeyinde ö�renci olmad��� için sadece 1. 2. ve 3. s�n�f ö�rencileri ile 

s�n�rl�d�r. 

4. Ara�t�rma, kullan�lan aç�k uçlu sorulardan olu�an nitel veri toplama arac� ve nicel 

verilere ula�abilmek için kullan�lan tutum ölçe�inin nitelikleri ile s�n�rl�d�r. 

5. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutumlar� ile s�n�rl�d�r. 

Ara�t�rman�n Varsay�mlar�  

Ara�t�rmada elde edilen bulgular ve sonuçlar ile ilgili a�a��daki varsay�mlar kabul 

edilmi�tir.  

· Ara�t�rmada kat�lan co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n nitel ve nicel ölçme 

araçlar�na verdikleri cevaplar do�ru ve gerçektir.  

· Ara�t�rmada kullan�lan ölçme araçlar� ara�t�rman�n amac�na ve kapsam�na 

uygundur. 

· Ara�t�rmada kontrol edilemeyen de�i�kenler ara�t�rmaya kat�lan ö�retmen 

adaylar�n� benzer �ekilde etkilemi�tir.  
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Tan�mlar  

Ara�t�rmada geçen baz� terimlerin anlamlar� a�a��da aç�klanm��t�r.  

Co!rafya: �Yeryüzündeki mekânlar�n özelliklerini ortaya koyan ve gerek bu 

özelliklerin, gerek muhtelif mekânlar aras�ndaki benzerlik ve ayr�l�klar�n sebeplerini ve bunlara 

hükmeden kanunlar� ara�t�ran ve aç�klayan bir bilimdir� (Erinç, 1977, s. 1). 

Tutum: �Bireyin çevresindeki olgu, olay ve nesnelere kar�� sahip oldu�u tepki 

e�ilimini� ifade etmektedir (�nceo�lu, 2010, s. 7).   

Ba�ar�: �Ba�ar�, okul ortam�nda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin 

ne derece yararland���n�n bir ölçüsü ya da göstergesidir. Okuldaki ba�ar� ise bir akademik 

programdaki derslerden ö�rencinin ald��� notlar�n ya da puanlar�n ortalamas� olarak 

dü�ünülebilir� (Özgüven, 2016, s. 74). Ba�ar� ö�rencinin kazand�r�lmas� hedeflenen bili�sel 

davran��lara ula��l�p ula��lmad���n�n bir göstergesidir. 
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Bölüm II: #lgili Alanyaz�n 

E!itim 

�nsan� di�er canl�lardan ay�ran en önemli farkl�l�k olan e�itim alanyaz�nda farkl� 

tan�mlamalara sahiptir. Türkiye�de e�itim ve ö�retimin temellerini atan ilk isimlerden biri olan 

�smail Hakk� Baltac�o�lu e�itimi, toplum hayat�na do�rudan kat�l�m� mümkün olmayan 

bireylerin bu hayata haz�rlanmas� amac�yla yeti�kinler taraf�ndan verilen belli bir amac� olan, 

bilinçli ve sistemli etkiler bütünü olarak tan�mlamaktad�r (Çelik, 2001). 

En s�k tekrar edilen ve en çok kabul gören Ertürk (1972) taraf�ndan yap�lan tan�mlamaya 

göre e�itim; �bireyin ya�ant�s� yoluyla kas�tl� olarak istendik davran�� meydana getirme 

sürecidir� (Ertürk, 1972, s. 12). Hayat boyu süren e�itim, planl� yani formal bir yap�da 

olabilece�i gibi informal bir �ekilde de gerçekle�ebilir. Ayr�ca e�itim, ö�retim kavram�n� da 

kapsayan geni� bir terimdir.  

Ünlü sosyolog Durkheim da e�itimi �yeti�kinlerin yeni nesilleri sosyalle�tirmesi, 

toplumsal hayata haz�rlamas�, ruhsal, zihinsel ve etik aç�dan yeti�tirmesi� �eklinde 

tan�mlamaktad�r (Keskink�l�ç, 2018, 203). Rönesans dönemi dü�ünür ve e�itimcilerinden olan 

Jean Jacques Rousseau e�itimin i�levinin çocu�un mutlu olmas�n� sa�lamak oldu�unu 

belirtmektedir (�nal, 2004). E�itimi sosyal bir olgu olarak ele alan ünlü dü�ünür Machiavelli�nin 

e�itim tan�m� ise �yöneticilerin devletin ç�karlar�n� daha da ileriye götürmek için kulland�klar� 

bir araçt�r� �eklindedir (�nal, 2004, s.40). Bu tan�mlamalar �����nda e�itim kavram�na ili�kin 

olarak alt� çizilmesi gereken noktalar�; bireyin davran��lar�nda de�i�imin gerçekle�mesi, bu 

de�i�imin bir plan dâhilinde olmas� ve ya�am süreci içerisinde gerçekle�mesi olarak 

vurgulayabiliriz.  

Sonuç olarak e�itim öncelikle, insan�n bugün mevcut olan ve yar�n sahip olaca�� 

ya�am�na müdahale eylemidir. Bu sürece yönelik olarak farkl� e�itim anlay��lar� geli�tirilmi�tir. 
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E�itime bak�� aç�lar�ndaki farkl� anlay��lar�n zamana ve mekâna göre de�i�iklikler gösterdi�i 

görülmektedir. Genel anlamda sosyologlar, ortaya konan e�itim yakla��mlar� ile uyguland�klar� 

toplum yap�lar� aras�nda ili�kiler bulundu�unu ileri sürmektedirler. Pedagoglar�n ortaya 

koydu�u yakla��mlar incelendi�inde, ya�ad�klar� devrin e�itime yönelik görü�lerinin 

belirlenmesinde di�er önemli bir etken oldu�u görülmektedir. Bir di�er nokta ise benimsenen 

bilimsel ve felsefi görü�ün bu süreçte etkin oldu�udur (Hesapç�o�lu, 2008). 

Ö!retim 

E�itim ile iç içe olan bir di�er kavram olan ö�retim kavram� için de de�i�ik tan�mlar 

mevcuttur. Alayl�o�lu ve O�uzkan (1976)�a göre ö�retim, �herhangi bir e�itim kurumunda bir 

küme ö�renciye belli alan veya konularda bilgi verme i�i� olarak tan�mlanmaktad�r 

(Hesapç�o�lu, 2008, s.45). Ö�retim için yap�lan di�er bir tan�mlamada ise, �önceden belirlenen 

hedefler do�rultusunda planl�, kontrollü ve örgütlenmi� ö�retme faaliyetleri� olarak 

görülmektedir (Fidan, 1985). Slavin (2013) taraf�ndan ise ö�retim �bir ö�retmenin 

ö�rencilerinin neleri ö�renmesini istemesi ve ö�rencilerin gerçekte neleri ö�rendi�i aras�ndaki 

ba�lant�� �eklinde tan�mlanmaktad�r (Güven ve Uzman, 2006).  

Fer (2011)�e göre ö�retim etkinliklerinde üç temel unsur söz konusudur; ö�renen 

(ö�renci), ö�renilen (ö�renme içeri�i) ve ö�reten (ö�retmen). Ö�retme, ö�renmenin olu�mas�na 

rehberlik etmekte olup genellikle ö�reten taraf�ndan yürütülen i�lemlerden ve etkinliklerden 

olu�an bir süreçtir. Bu i�lemler önceden belirlenmi� bir ö�renen toplulu�una, yine önceden 

belirlenmi� bir içeri�in belirlenmi� bir ortamda aktar�lmas� �eklinde yürütülür (Fer, 2011). 

Ö!renme 

Ö�renme ya�ant� sonucu bireyde kal�c� izler b�rakarak gerçekle�en davran�� 

de�i�iklikleri �eklinde tan�mlanmaktad�r (Hoy ve Miskel, 2010). Bu tan�mlamaya göre 

ö�renmede, bireylerin davran��lar�nda bir de�i�imin olmas�, bu de�i�imin ya�anan tecrübeler 
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ile gerçekle�mesi ve bu de�i�imin belli bir süre için az çok kal�c� olmas� gerekmektedir 

(Aç�kgöz, 2003). Ö�renme, anlam yaratma ve olu�turma sürecinin bir yans�mas� olarak 

görülmektedir. Bu bak�mdan ö�renme �insan�n gerçekle�memi� iç varl���n� in�a etme süreci� 

�eklinde tan�mlanmaktad�r (Hesapç�o�lu, 2008). 

Bireylerin do�u�tan sahip oldu�u davran��lar hemen hemen yok denecek kadar azd�r. 

Bu sebeple, insano�lu ya�am� süresince bir �eyler ö�renmek zorunda kalmaktad�rlar. �nsanlar�n 

sahip oldu�u pek çok davran�� biçimi yürümesi, konu�mas�, sahip olduklar� tutum ve 

al��kanl�klar�, özetle hayat�n her evresi ö�renme ile ilgili bir süreçtir (Selçuk, 2008, s.125). 

 

�ekil 1. E�itim, ö�retim ve ö�renme ili�kisi. 

Co�rafya  

Temel bilim dallar�ndan biri olarak kabul edilen co�rafyan�n geçmi�ini, eski 

medeniyetlerden Sümerlere, Fenikelilere, M�s�rl�lara ve Romal�lara kadar dayand�rmak 

mümkündür. Günümüzden yakla��k 2500 y�l kadar öncesinden ba�layarak Heredot, Milet�li 

Thâles, Sak�zl� Pythagoras, Aristotales, #skenderiyeli Eratosthenes, Marsilyal� Pytheas, 

#skenderiyeli Batlamyus ve Amasyal� Strabon, co�rafya ile ilgili ilk çal��malar� ortaya koyan 

ve bu konuda akademik anlamda eserler veren ilk co�rafyac�lar olarak bilinmektedirler (Atalay, 

1998; Göl,2009). 
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Eski ça�lardan beri birçok bilim insan� co�rafya ile ilgili farkl� tan�mlar yapm�� 

olmalar�na ra�men herkes taraf�ndan kabul gören bir tan�m� söz konusu de�ildir. Sözlük anlam� 

olarak �bir yeryüzü parças�n�, bir bölgeyi, bir ülkeyi belirleyen, niteleyen, fiziksel, ekonomik, 

be�erî, siyasal gerçeklerin tümü� (Türk Dil Kurumu, 2011) olarak tan�mlanan co�rafya ile ilgili 

alanyaz�nda farkl� tan�mlar söz konusudur.  

Kelime anlam� olarak, co�rafya anlam�na gelen �geo�graphe� terimi ilk kez, Antik ça� 

Yunan dü�ünürlerinden ve #skenderiye co�rafya ekolünün öncüsü ve kurucusu kabul edilen 

Eratosthenes (M.Ö. 275�195) taraf�ndan kullan�lm��t�r. Bu terim, Antik Yunancada en k�sa ve 

en genel anlam�yla; dünyan�n tasvir edilmesi anlam�na gelmektedir. Orjinali �Geographica� ya 

da �Gegraphe� olan terim, bugün hemen hemen her dilde yine birbirine çok benzer kelimelerle 

yaz�lmaktad�r: Geographica (Lat.),  Geography (Ing.), Geographie (Fr.) ve Geographie (Alm) 

(Do�anay, 2014).  Ünlü filozof Immanuel Kant�a göre co�rafya, �mekâna ait temel kavram ve 

kal�plar�n bir yerden ba�ka bir yere olan farkl�l�klar�n�n ve benzerliklerinin incelenmesidir� 

(Elmas,2006).  

#zb�rak (1964) co�rafyay� �bütün çe�itlilikleriyle yeryüzüne ba�l� olaylar� tarif eden, 

bunlar� aç�klayan bilimdir� �eklinde tan�mlam��t�r. Tano�lu (1964)�na göre co�rafya �yeryüzü 

olaylar� aras�ndaki münasebetleri, bu olaylar�n da��l���n� ve bu da��l���n nedenlerini inceleyen 

bir ilimdir� (Ilgar, 2006). Bir ba�ka kaynakta ise �co�rafya, yeryüzündeki mekânlar�n 

özelliklerini ortaya koyan ve bu özelliklerin, muhtelif mekânlar aras�ndaki benzerlik ve 

ayr�l�klar�n sebeplerini ve bunlara hükmeden kanunlar� ara�t�ran ve aç�klayan bir bilimdir� 

�eklinde tan�mlanmaktad�r (Erinç, 1977). Di�er bir tan�mda ise co�rafyan�n insan ve do�a 

aras�ndaki ili�kileri aç�klay�c� özelli�i vurgulanarak �insan ile do�al ortam aras�ndaki etkile�imi 

da��l��, kar��la�t�rma ve nedensellik ilkelerini kullanarak ara�t�ran ve sonuçlar�n� sentezleyerek 

veren bir bilim dal�d�r� �eklinde tan�mlanm��t�r (Akku�, 1998).   
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Genellikle "yerin tasviri" anlam�nda kullan�lan co�rafya,  on dokuzuncu yüzy�l�n 

sonlar�ndan itibaren dünyay� ve onunla ilgili olgular� betimlemek �eklinde tan�mlanm��t�r. Bilgi 

ile ilgili tasvir, tasnif ve ezberleme olarak isimlendirilen bu dönemi elde edilen bilgiler ile ilgili 

genellemelerin ve kar��la�t�rmalar�n yap�ld��� yeni bir dönem takip etmi�tir (#ncekara, 2007).  

Hardwick ve Holtgrieve (1996) yirminci yüzy�l�n ba�lar�ndan itibaren co�rafyan�n, genellikle 

Avrupa ve Kuzey Amerika ülkelerinde problem çözme temelli bir akademik ara�t�rma alan� 

haline geldi�ini belirtmektedir. Co�rafyac�lar art�k arazi kullan�m� ile ilgili çal��malar�n�n yan� 

s�ra küresel konularda da önemli ara�t�rmalar ortaya koymaya ba�lam��t�r (#ncekara, 2007). Bu 

noktada vurgulanmas� gereken önemli konu; geli�mi� toplumlarda bireyler, içinde ya�ad��� 

dönemin ya�am �artlar�na, ekonomik ko�ullar�na, sosyal ve kültürel ortamlardaki h�zl� etkile�im 

ve de�i�imlere uyum sa�lamaya mecbur oldu�udur. Co�rafya vatan bilincinin olu�mas�nda 

önemli rol oynar. Co�rafya ayn� zamanda farkl� disiplinlerle ileti�im halinde bulunan disiplinler 

aras� bir bilimdir (Ilgar, 2017). 

Co�rafya bilimi, inceledi�i konunun belirli bir bölgede veya dünya genelinde da��l�m�n� 

ara�t�r�r ve ortaya koyar. Ayr�ca elde edilen sonuçlardan hareket ederek devlet yöneticilerine 

yol gösterir, rehberlik yapar (Do�anay ve Do�anay, 2015). Bu yakla��ma göre co�rafyan�n daha 

ayr�nt�l� bir tan�m� �co�rafî yeryüzünün do�al, be�erî ve iktisadî çevre etmenlerini; insanla 

(toplumla) ilgi kurarak inceleyen ilme, co�rafya denir� �eklinde yap�labilir (Do�anay, 2011). 

Co�rafya bizi çepeçevre saran dünyay�, en iyi �ekilde tan�mam�za yard�mc� olan, içinde 

bulundu�umuz çevre ile ili�kili sorunlar� anlamam�za ve çözüm yollar� bulmam�za yard�mc� 

olan ve insanlar�n ortaya koyduklar� etkinlikler aç�s�ndan yeryüzünü inceleyen bir bilimdir 

(Özcan, 2000). Co�rafya bilimi, sosyal bilimler ile fen bilimlerini birbirine ba�layan bir köprü 

görevi görmekte ve bu bilimleri birbirine ba�lamaktad�r. Bu nedendendir ki co�rafyan�n 
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ilgilendi�i alan çok geni� bir sahay� kapsar. Co�rafyan�n ilgilendi�i konular� ba�l�ca iki grupta 

toplayabilir:  

a) Birinci grupta yak�ndan uza�a ya�ad���m�z çevredeki tüm fiziksel özellikler yer al�r. 

Yine bununla ilintili olarak ya��� rejimi ve s�cakl�k da��l�m� gibi iklimsel özellikler, toprak, 

topografya, ormanlar, otlaklar ve bitki örtüsünün olu�umu bu kapsamda ele al�nabilir.   

b) Genel anlamda insan nüfusu, bu nüfusun yeryüzüne da��l�m�, bu da��l�mda etkili olan 

be�eri özellikler ikinci grupta incelenen konulard�r. Dünya üzerinde yerle�im merkezlerinin 

kurulu�u ve bu kurulu�ta do�al ortam�n etkilerinin incelenmesi bu ba�l�k alt�nda yer al�r. Do�al 

çevrenin tar�m, sanayi, ula��m ve ticaret gibi ekonomik etkinlikler üzerindeki etkisi yine bu 

kapsamda incelenir (Atalay, 1994).  

Co�rafya biliminde bunlar, co�rafi dü�üncenin temel ara�t�rma yöntemlerinden olan 

gezi-gözlem, ak�l yürütme ve anket yöntemleri ile ba�l�ca dü�ünsel ilkeler olan ba�lant�, da��l�� 

ve sebep-sonuç ilkeleri co�rafi dü�üncenin temel ilkeleri olarak ele al�n�r ve bu çerçevede 

konular incelenir (Do�anay, 1997).  

Da��l�m #lkesi: Co�rafya biliminin, ba��ms�z ve ba�l� ba��na büyük bir bilim olmas�n� 

sa�layan en önemli ilkedir. Hatta denilebilir ki, co�rafyan�n bilimler sistemati�inde ba��ms�z 

bir ilim say�labilmesi için sadece bu ilkenin uygulanmas� yeterli bir nedendir. Çünkü da��l�m 

ilkesi sadece co�rafya ilminde uygulan�r. �Co�rafyada da��l�m ilkesi nedir?� sorusuna gelince 

ara�t�rma konusu seçilen olay ve olaylar�n neden-sonuç ili�kilerinin kurulmas�nda sadece 

tasvirle yetinilmez. Tasvirle birlikte olaylar�n yay�l�� sahas� s�n�rlar� da gösterilir. Da��l�m�n 

belirlenmesi ve s�n�rland�r�lmas� amaca uygun da��l�m haritalar� ile gerçekle�tirilir. Amaca 

uygun haritalar üzerinde da��l�m� yap�labilen her olay co�rafya ilminin konusu olabilir. 

Günümüzde co�rafya biliminin en ba�ta gelen kaynaklar� olan atlas haritalar�, duvar haritalar�, 

topografya haritalar� ve di�er haritalar da��l�m ilkesinin bir parças�d�r. Da��l�m ilkesi ancak 
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konum veya konumlar�n tan�nmas�ndan sonra uygulanabilir. S�n�rland�r�lm�� bir ara�t�rma 

bölgesinde konumlar ve özelliklerini tan�madan bunlar�n da��l�m haritalar�na i�lenmesi 

mümkün de�ildir. Da��l�m ilkesi dokümanter veriler elde bulunmadan uygulanamaz. Bunlar 

ara�t�rman�n temel amac�na göre farkl� derecelerden önem kazan�rlar. Da��l�m�n haritalara 

i�lenmesi de�i�ik semboller (simgeler) kullan�larak gerçekle�tirilir (Do�anay, 1997). Co�rafya 

biliminin en öne ç�kan ilkesi olarak da��l�m ilkesinin gösterimi sadece haritalar kullan�larak 

olabilir.  Co�rafyan�n ba��ms�zl���n� sa�layan temel ilkelerden biri olan da��l�m ilkesini harita 

kullanarak göstermek yatay da��l�m, dikey da��l�m ve zamanda da��l�m olmak üzere üç yolla 

mümkündür. (Do�anay ve Do�anay, 2015). 

Ba�lant� #lkesi: Co�rafya ilminin en köklü amaçlar�ndan biri, çevre �artlar� � insan 

faaliyetleri ve bunlar�n sonuçlar� aras�nda ilgi kurmakt�r. Bu temel dü�ünce ilkesine co�rafyada 

korelasyon ilkesi ya da ba�lant� ilkesi denir (Do�anay, 1997). Co�rafi sorunlar�n analiz ve 

sentezinde göz önüne al�nmas� gereken ilk hareket noktas� olaylar aras� ba�lant�d�r. Bu nedenle 

co�rafi olaylara birbirinin tamamlay�c�s� olarak bak�lmal�d�r (Do�anay, 1997).  

Sebep- Sonuç #lkesi: Bütün co�rafi olaylar, biri di�erinin nedeni ya da sonucu olan 

olaylard�r. Bir di�er ifade ile olaylar ve sonuçlar� aras�nda s�k korelatif ili�kiler vard�r. 

Dü�üncedeki bilimsellik özelli�i büyük ölçüde sebep ile sonuç aras�ndaki ili�kinin tespiti ile 

ortaya konulabilmektedir. Buna ba�l� olarak co�rafya ö�retiminde esas olarak baz� sorular�n 

cevaplar� aran�r. Bunlar;  

1-Neden bu �ekilde meydana gelmi�tir?  

2- Ne zaman bu �ekilde meydana gelmi�tir?  

3- Ne gibi problemler meydana ç�km��t�r?  

4- Bu problemler için ne gibi çözüm önerileri ortaya konabilir?  
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�Niçin, nas�l ve çözüm önerileri� olarak formüle edilebilen bu sorular�n ilk ikisi co�rafi 

olaylar�n sebeplerini aç�klamay� amaçlamaktad�r. Üçüncü soru ise olaylar�n faydal� ve zararl� 

sonuçlar�n� ortaya koymaya, dördüncü soru ise çözüm üretmeye yöneliktir (Do�anay, 1997). 

Co�rafi Dü�üncenin Geli�imi 

Co�rafya ile ili�kilendirilebilecek çal��malar çok eskilere dayanmakla birlikte, co�rafya 

bilimi olarak tan�mlanabilecek çal��malar�n dünya tarihinde meydana ç�k��� oldukça yeni kabul 

edilmektedir. Öncelikle, dünyan�n tan�nmas�yla ilgili yap�lan çal��malar co�rafya olarak kabul 

edilmemektedir. Bunlar yeryüzünün tan�nabilmesi, ölçümlenmesi ve tan�mlanmas�yla ilgili 

genel çabalard�r. (Çapar, 2012; Özgüç ve Tümertekin 2000). 

Bir bilim dal� olarak Co�rafyan�n geçmi�i, ilkça�larda Sümerler, Fenikeliler, M�s�rl�lar 

ve Romal�lara dayan�r. Günümüzden yakla��k 2500 y�l kadar öncesine kadar gidilebilir. 

Heredotus, Miletoslu Thâles, Sak�zl� Pythagoras, Aristo Tales, #skenderiyeli Eratosthenes ile 

#skenderiyeli Batlamyus co�rafya ile ilgili konularda çal��m�� ve eserler vermi� ilk 

co�rafyac�lar olarak kabul edilmektedir (Atalay, 1998; Göl,2009). 

Helenistik dönemin sonlar�na gelindi�inde, Roma #mparatorlu�u'nun büyük bir güç 

haline gelmesiyle co�rafya bilimine ait bilgilerin artmaya ba�lad��� anla��lmaktad�r. Fakat 

birkaç yüzy�l daha co�rafya denilen bir çabadan söz etmek mümkün olmam��t�r. Bu nedenle, 

Amasyal� Yunan tarihçi Strabon�a ait dünyan�n tasvirlerini içeren 17 ciltlik çal��ma, 

Geographika co�rafya ile ilgili ilk çal��ma olarak kabul edilir (Çapar, 2012). 

#skenderiye kütüphanesinde yapt��� ve 23 y�l süren çal��m��lar� ile Cladius Ptolemaeus 

co�rafya alan�nda çal��an bir di�er bilim adam�d�r. Bu çal��malar� yapan Ptolemy yani 

Batlamyus asl�nda bir astronomdu. Baz� ara�t�rmac�lara göre Batlamyus co�rafyay� astronomi, 

matematik ve felsefe biliminin olu�turdu�u �emsiye d���nda ayr� bir bilim olarak ele alan #lk 

bilim insan�yd� (Çapar, 2012; Özgüç ve Tümertekin 2000).   
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476 y�l�nda Roma #mparatorlu�unun y�k�l���n�n ard�ndan Avrupa K�tas�yla beraber 

co�rafya bilimi de karanl�k bir ça�a girmi�tir. Bu zaman diliminde dünyan�n farkl� bölgelerinde, 

özellikle Asya'da tamamen farkl� bir bilim kültürü geli�ti. Askeri fetihler, Çin'in ihtiyaç 

duydu�u co�rafi bilginin hedeflerini belirledi ve topraklar�n� korumak isteyen imparatorlar da 

co�rafi bilginin büyümesini ve yerle�mesini destekledi (Çapar, 2012; Özgüç ve Tümertekin 

2000).   

Di�er taraftan da Müslüman co�rafyac�lar özellikle Batlamyus�tan etkilenerek 

matematik co�rafya konusunda çal��maya ba�lad�lar. #lk ara�t�rmalar�n� on birinci yüzy�l�n 

ba�lar�nda yapan Biruni, #slam dünyas�n�n yeti�tirdi�i en büyük bilim adamlar�ndan biri olarak 

kabul edilmektedir. 1029 y�l�nda kara ve denizlerin da��l�m� üzerine haz�rlad��� dünya haritas� 

en göze çarpan çal��malar�ndan biridir. Bu dönemin di�er Müslüman co�rafyac�lar� ise Ulu� 

Bey, Kad�zade-i Rumi, #bni Batuta ve Ka�garl� Mahmud olarak s�ralanabilir. Sonras�nda ise 

Piri Reis ve Kâtip Çelebi gibi isimler co�rafya ile ilgili çal��m�� di�er bilim adamlar�d�r (Çapar, 

2012). 

15. yüzy�l�n ba��ndan itibaren ise gerçek ke�if yolculuklar� ba�lam��t�r. Rönesans ile 

ba�layan kültürel uyan��la birlikte co�rafya biliminin merkezi tekrar Avrupa olur. Bu dönemde 

yakla��k yüz elli y�l boyunca dünya k�y� �eridinin büyük k�sm� haritalanm�� oldu. Di�er yandan 

Galileo Galilei, Johannes Kepler, Nicolas Copernicus ve Isaac Newton bu döneme adlar�n� 

yazan di�er bilim adamlar� olarak ön plana ç�kmaktad�rlar (Çapar, 2012; Özgüç ve Tümertekin 

2000).    

1756-1796 y�llar� aras�nda Königsber Üniversitesi�nde co�rafya üzerine dersler veren 

#mmanuel Kant co�rafyan�n ba�l�ca konular�n�; Matematik co�rafya, Siyasal co�rafya, Ticari 

co�rafya, Moral co�rafya ve Dinsel co�rafya olmak üzere be� ba�l�k alt�nda toplam��t�r. Kant��n 
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teorik yap�s�n� olu�turdu�u co�rafya üzerine çal��malar�n�n devam�n� Humbolt ve Ritter 

getirmi�tir.  

Ça�da� co�rafyan�n temelleri de bu iki bilim adam� taraf�ndan at�lm��t�r. Alexandre von 

Humboldt, Fiziki Co�rafya ilmi ana bilim dal�n�n kurucusu ve Karl Ritter ise Be�eri Co�rafya 

ilminin kurucusu olarak kabul edilir. Bu iki bilim adam� dönemlerinin bilim merkezi olan Berlin 

Bilimler Akademisine mensup ara�t�rmac�lard�r (Ça�layanta�, 2008). 

Humboldt, yerbilimlerinin ilk ça�da� temsilcisidir. Fiziki co�rafyan�n geli�mesinde 

büyük rol oynam��t�r. Bu bilime yapt��� katk�lar�n� özetlersek; 

I. Yöntemsel yakla��m aç�s�ndan: Co�rafya ilmine ça�da� anlamda gezi-gözlem 

yöntemini getirmi�tir.   

II. #lkesel yakla��m aç�s�ndan: Co�rafya ilmine da��l��, ba��nt� ve sebep ve sonuç 

ilkelerini getirmi�tir. 

III. #fade aç�s�ndan: Co�rafyada bilimsel anlat�m� ortaya koyan izoterm, izohips ve 

izobat temel kavramlar�n� getirmi�tir (Ça�layanta�, 2008). 

Bu yöntem ve ilkeler, günümüz co�rafyac�lar� taraf�ndan da k�smen uyulan ve 

uygulanan temel co�rafi dü�ünce esaslar� aras�ndad�r. Özelikle inceleme gezileri (tetkik 

seyahatleri) yapmadan co�rafi ara�t�rma yap�lamayaca��n�, yerbilimlerinde gözlemin temel 

ara�t�rma yöntemi oldu�unu, co�rafi olaylar� tek tek de�il, birbiri ile ilgili entegre sorunlar 

olarak ele almak gerekti�ini (ba�lant� ve sebep-sonuç ili�kileri) ileri sürmü�tür. Bu görü�ler, 

günümüz co�rafi anlay��� için de geçerlidir (Ça�layanta�, 2008). 

Be�eri Co�rafyan�n kurucusu olan Karl Ritter, asl�nda bir felsefeci ve tarihçidir. 

Co�rafya biliminde �Tarihi Esaslar� ba�l�kl� çal��mas�nda insan ile çevre aras�ndaki ili�kileri 

ve be�eri co�rafyay� incelemi�tir. Ancak, tarihi bak�� aç�s�na fazla yer vermesi, co�rafi yöntemi 
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k�smen a�mas�na yol açm��t�r. Karl Ritter�in be�eri co�rafyaya kazand�rd��� en önemli 

yenilikler ise;   

I. #nsan ve çevre ili�kileri be�eri co�rafyan�n ba�l�ca konusudur.  

II. #nsan ve çevre ili�kileri incelenirken, bu konulardan herhangi birine a��rl�k vermek 

yanl�� bir yakla��md�r.  

III. Co�rafya ve tarih birbirinin tamamlay�c�s� iki bilim dal�d�r (Ça�layanta�, 2008). 

Modern co�rafyan�n temellerini olu�turdu�u dü�ünülen bu bilim insanlar�n�n fikirleri 

sonradan gelen co�rafyac�larca da kabul görmü� ve bu görü�ler Klasik Co�rafya Ekolu �eklinde 

isimlendirilmi�tir. Bununla birlikte, klasik kavram� y�llar geçti�i halde de�er ve önemini 

yitirmeyen co�rafi bir bak�� aç�s� ve ilkeler bütünü olarak dü�ünmek gerekir (Özgüç ve 

Tümertekin 2000). 

Co�rafi dü�üncenin evrim sürecinde Klasik Dönemi, Bölgesel Dönem takip etmi�tir. 

Frans�z co�rafyac�s� Paul Vidal de la Blache, bu yakla��m�n kurucusu kabul edilir. Tarih olarak 

1945 y�l�na kadar devam eden modern dönem sonras� ça�da� döneme geçilmi�tir (Do�anay, 

2014). 

Co�rafya Ö�retimi 

Co�rafya ö�retimi, Türkiye�de Milli E�itim Bakanl��� taraf�ndan belirlenen Co�rafya 

Dersi Ö�retim Program� çerçevesinde, co�rafya dersi için belirlenmi� amaç ve kazan�mlara 

ula�t�rmak amac�yla gerçekle�tirilen ö�retim faaliyetleri ile yürütülmektedir. Co�rafya e�itimi 

ö�rencilerin bu ö�retim faaliyetleri sonunda hedeflenen kazan�mlar� sergilemelerini 

hedeflemektedir (Milli E�itim Bakanl���, 2018). E�itimde amaçlar ve kazan�mlar, ö�retimin 

yönlendirilmesi, ö�renme ve ö�retme sürecinin i�lemesi ve ölçme � de�erlendirme 

faaliyetlerine k�lavuzluk etmesi bak�m�ndan önemli görülmektedir. Amaçlar ve kazan�mlar ile 

ö�renciye kazand�r�lmak istenen özellikler bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler, al��kanl�klar vb. 
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söz konusudur (Demirel, 1999: 106). Merkezi bir e�itim sistemi yap�s�na sahip ülkemizde 

e�itim politikalar�, devlet politikas�yla uyumlu bir �ekilde belirlenir. Bu tutarl�l�k Türk Milli 

E�itiminin Amaçlar� çerçevesinde sa�lan�r. Hiyerar�ide ilk s�ray� te�kil eden bu amaçlar�n, 

devletin milli e�itim politikas�yla tutarl�, kapsaml� ve genel olmas� esast�r. (Var��, 1998: 147-

148).  

 

�ekil 2. Co�rafya ö�retimi aç�s�ndan amaçlar hiyerar�isi. 

1739 say�l� Millî E�itim Temel Kanunu�nun 2. maddesinde belirtilen Türk Millî 

E�itiminin Genel Amaçlar� ile Türk Millî E�itiminin Temel #lkeleri esas al�narak haz�rlanan 

Co�rafya Dersi Ö�retim Program� ile �yeterliliklerle ilgili bilgi, beceri ve tutumlar�n� 

kazand�r�lmas� amaçlanm��t�r. Bu do�rultuda co�rafya dersi ö�retim program�n�n belirlenen 

genel amaçlar� 13 ba�l�k alt�nda ele al�nmaktad�r. Co�rafya dersi ö�retim program�n�n 

temelinde bireylerin ya�ad��� çevreyi ö�retim ortam�n� birle�tirilerek anlamas� ve yorumlamas� 

yatmaktad�r. Ayr�ca programda konular ö�retilirken kazan�mlar�n özünden fazla uzakla�madan 

konular�n birbiriyle olan etkile�imlerinin ortaya konulmas� ve ö�rencilerin olaylar ile ilgili çok 

boyutlu dü�ünebilme becerilerinin geli�tirilmesine yard�mc� olmak amaçlanmaktad�r (Milli 

E�itim Bakanl���, 2018). 

Co�rafya Ö retiminin!Önemi  

Co�rafya esasen sentez bir bilim dal�d�r. Co�rafya bilimi fen bilimleri ile sosyal 

bilimlerin iç içe oldu�u bir bilimdir. Bu nedenden dolay�, olaylar� geni� bir bak�� aç�s�ndan ele 
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al�r. Ayr�ca ele ald��� konular aç�s�ndan da çok fazla kom�u bilime sahiptir. Co�rafya dersinde 

ö�retilen bilgiler insan�n ya�am�n� farkl� �ekillerde ilgilendirir ve insana farkl� �ekillerde yararl� 

olur ("ahin, 1998).  

Ya�ad���m�z yerin Türkiye�deki konumunu belirtirken; da�, deniz, akarsu gibi co�rafi 

kavramlar kullan�r�z. Ayr�ca yön kavram�ndan yararlan�r�z. Bu bilgiler co�rafya ö�renimiyle 

elde edilir. Haritalardan yararlanabilmek için yön, ölçek ve haritadaki sembolleri tan�mak 

gerekir. Bu co�rafi bilgilere sahip olmadan haritalardan yeterince yararlan�lamaz. Co�rafya 

ö�renimi çevremizi, yurdumuzu ve bütün dünyan�n do�al güzelliklerini tan�mam�z� sa�lar. 

Ayr�ca di�er bölgelerimizdeki insanlar�n ya�ay�� biçimleri ve kültürel özellikleri, co�rafya 

derslerinde ö�renilir. Ülkemizin yeralt� ve yerüstü kaynaklar� yine co�rafya derslerinde 

ö�renilir. Bu bilgiler sayesinde bizler ülkemizi ve ülkemiz insan�n�n çe�itli özelliklerini daha 

iyi tan�r�z.  #�te bu yönüyle co�rafyan�n ve dolay�s�yla da co�rafya ö�retiminin ayr� bir öneme 

sahip oldu�unu vurgulamak yerinde olacakt�r.  

Do�anay��n (2014) bu konuda yapt��� tespite göre; co�rafya ö�retmenlerinin sahip 

olduklar� detayl� bilgiler ve üniversitelerde edindikleri ara�t�rma ilke ve yöntemlerinin yan�nda 

bildiklerini nas�l ö�reteceklerini ve ne kadar�n� ö�retmeleri gerekti�i bilgi ve becerisine de sahip 

olmalar� gerekmektedir.  Co�rafya, fen bilimleri ve sosyal bilimler aras�nda birle�tirici ve 

kayna�t�r�c� bir bilim dal�d�r. E�itim ö�retimde co�rafya di�er bilim dallar� gibi, bütün 

okullarda ve her s�n�fta, öznel bir genel kültür dersi ya da di�er derslerin konusu olarak yerini 

korumaktad�r (Ilgar 2006). Bu bak�� aç�s�yla co�rafya dersi ö�retim program� ortaya ç�kan yeni 

geli�meler göz önüne al�narak yeniden düzenlenmi�tir (Ilgar, 2011). 

Ayr�ca �Co�rafyay� ve co�rafyas�n� iyi bilen bir millet, �üphesiz ondan faydalanmas�n� 

ve onu korumas�n� da bilir� özdeyi�inde ulu önder Atatürk, co�rafya ve co�rafya ö�retiminin 

önemini en iyi �ekilde ortaya koymaktad�r (Do�anay, 2014). Vatan sevgisinin geli�mesinde, 
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tarihin yan�nda co�rafya derslerinin önemi büyüktür. Çünkü milli de�erler milletin varl���n�, 

devaml�l���n�, dolay�s�yla ülkenin varl���n� temin eder. Bu milli ruhun co�rafya dersleri ile yeni 

nesillere aktar�lmas� gerekmektedir. Görüldü�ü gibi vatan, co�rafyan�n ta kendisidir 

(Güngördü, 1999).  

Türkiye�nin sahip oldu�u co�rafi konum ve özellikleri kalk�nmay� zorla�t�ran de�il 

kolayla�t�ran önemli bir potansiyel güçtür.  Bu ba�lamda üç taraf� denizlerle çevrili olman�n 

co�rafi bir zenginlik oldu�u, bu co�rafi zenginli�in, geli�tirilecek ulusal deniz stratejisiyle 

büyük bir güç haline dönü�türülebilece�i unutulmamal�d�r. Bu gücün ne denli önemli oldu�unu 

bilerek e�itimli insan gücü yeti�tirmek gereklidir. Ulusal bilgiyi ulusal stratejiye kaynakl�k 

edebilsin diye soluksuz üreterek, tüm de�erleri kucaklay�p ya�an�lan mekâna sahip ç�kma 

bilincini egemen k�lmak gereklidir. Türkiye�nin sorunlar�n� a�mas�, ulusal gücünü aya�a 

kald�rmas� aktif bir bölgesel güç olmas�, k�sacas� hedef ve iddialar�n� ya�ama geçirebilmesi hiç 

de zor de�ildir (Hac�salihlio�lu, 2001).  

Co�rafyan�n ö�renilmesi de�eri yüzünden gereklidir. Ayn� zamanda co�rafya ö�renmek 

yeryüzünde bulunan farkl� yap�lar� ve ilginç bölgeleri tan�mak, yorumlamak ve oralar hakk�nda 

bir fikir sahibi olmay� sa�layaca�� için ho�tur. Üstün yararl�l��� ve kullan�labilirli�i aç�s�ndan 

çok lüzumlu bir bilimdir. Tüm bilim dallar�nda da sa�lanmak istenen ilerleme co�rafya bilgisi 

olmaks�z�n mümkün de�ildir (Özgüç ve Tümertekin, 2000).  

Bugün co�rafya, dünyan�n olu�umunu, �ekillenmesinde etkisi bulunan olaylar� ve insan, 

bitki, hayvan topluluklar� ile yeryüzündeki ya�am� olu�turan do�al çevre ve bunlar�n da��l�m� 

aras�ndaki ili�kileri ara�t�ran bilimsel bir disiplin haline gelmi�tir. Do�al çevreyi aç�klaman�n 

bir ba�ka yolu, do�al çevre ve insan aras�ndaki ili�ki co�rafyan�n ana temas�d�r (Ilgar ve Tabuk, 

2019).  
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Tutum 

Sözlük anlam� olarak tutum, �davran��lar� güdüleyen, kal�pl� ve kazan�lm�� e�ilim ya da 

yatk�nl�k, belirli ki�ilere, nesnelere ve olaylara kar�� belli bir biçimde davranma yolunda 

toplumsal olarak kazan�lm�� e�ilim ya da yönelim� olarak tan�mlanmaktad�r (Türk Dil Kurumu, 

2011). Latince kökeni �harekete haz�r� anlam�na gelen tutumla ilgili zaman içinde birçok 

alanda birbirinden farkl� ve yönde tan�mlar yap�lm��t�r. Tutum ölçümleri ile ilgili ilk çal��ma 

örneklerini ortaya koyan Thurstone (1928) tutumu �psikolojik bir nesneye kar�� olumlu ya da 

olumsuz duyu� yo�unlu�u anlam�na gelmektedir� �eklinde tan�mlam��t�r (Çapar, 2012; Muller, 

1986).  

 Alanyaz�nda en s�k geçen ve Allport (1935) taraf�ndan yap�lan tan�mda ise tutum; 

�bireyin, deyimler sürecinde olu�mu�, kendisi ile ili�kili tüm nesnelere ve durumlara kar�� 

ki�isel tepkileri üzerinde yönlendirici ve dinamik bir etki sergileyen bedensel ve zihinsel 

haz�rl���d�r� �eklinde tan�mlanmaktad�r (Tabuk, 2018). Sosyal psikolojinin önemli isimlerinden 

Fishbein ve Ajzen (1975) ise yapt�klar� çal��mada Thurstone (1928) taraf�ndan yap�lan tan�m� 

geli�tirerek tutumu, �belli ki�i, grup, fikir ya da durumlara yönelik, sürekli olumlu ya da 

olumsuz tepkilere neden olan, ö�renilmi� e�ilimler� �eklinde tan�mlamaktad�rlar (Çapar, 2012). 

Co�rafya ö�retiminde birçok ara�t�rmac�n�n da gözlemledikleri gibi baz� konular soyut 

yap�da olmakta ve zor alg�lanmaktad�r. Bunun yan� s�ra bir de ö�retmenlerin derse ili�kin 

olumsuz tutum ve davran��lar� eklenince ö�renci ba�ar�s� ister istemez dü�mektedir (Peker, 

2003). Bu noktadan yola ç�k�l�rsa ö�rencilerin co�rafya dersine yönelik tutumlar� ve ders 

ba�ar�lar� aras�ndaki etkile�imde göz önüne al�narak dersteki soyut ö�eler somutla�t�r�lmal�, 

konulara uygun materyaller geli�tirilmeli veya bilgisayar destekli etkile�imli materyaller 

geli�tirerek ö�retmenlerin bunlardan en iyi �ekilde yararlanmas� sa�lanmal�d�r (Akça, 2014).  

 



20 

 

Co�rafya ve Tutum !li"kisi  

E�itim ve ö�retim alan�nda özellikle son dönemde ö�retim programlar�n�n yenilenmesi 

sonucunda ortaya ç�kan yeni geli�meler söz konusudur. Eski ö�retmen merkezli e�itim 

yakla��m�n�n yerini ö�renci merkezli bir yakla��m alm�� durumdad�r. E�itim ve ö�retim süreci 

ö�rencilerin bireysel farkl�l�klar� göz önüne al�narak düzenlenmektedir. Özellikle de 

yap�land�rmac� yakla��m�n esas al�nd��� e�itim sistemi söz konusudur. Bu yakla��ma göre bilgi 

birey taraf�ndan olu�turulur. Onun için de bilgiler ki�iye özgüdür. Ö�rencileri tek tip görme ve 

tek tiple�tirme yeni düzenlenen ö�retim programlar�n�n felsefesine tamamen ayk�r�d�r.  Bu 

sebeple ö�rencilerin sahip olduklar� özelliklere bak�larak de�erlendirilmelidir (Güngördü, 

2010).  

Bu bireysel farkl�l�klar�n en öne ç�kan� ve elbette ki alanyaz�nda en s�k yer verileni 

tutumdur. �Bireyin kendine ya da çevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya 

kar�� deneyim, bilgi, duygu ve güdülerine dayanarak örgütledi�i zihinsel, duygusal ve 

davran��sal bir tepki� olarak tan�mlanan tutumlar negatif veya pozitif olarak ele 

al�nabilmektedir. Bu tutumlar� negatiften pozitif veya pozitiften negatif bir hale çevirmek 

e�itimle olabilmektedir (#nceo�lu, 2010). 

 Yap�lan çal��malar e�itim ve ö�retim sürecinde ö�rencilerin sahip olduklar� olumlu 

veya olumsuz tutumlar, onlar�n ö�renmelerini etkilemektedir. Bu kapsamda ö�rencilerin derse 

yönelik tutumlar�n�n ihmal edildi�i bir e�itim ortam�nda, istenilen ve umulan seviyede ö�renme 

ya�ant�lar�n�n gerçekle�mesi ve istendik davran�� de�i�imlerinin gerçekle�mesi güçle�mektedir. 

Ö�rencilerin sahip olduklar� tutum, ö�retmenleri iki aç�dan alakadar etmektedir. #lk olarak 

ö�retmenler ba�lang�çta ö�rencinin co�rafya dersine yönelik olumlu tutum geli�tirmesini 

sa�lamak zorundad�r. Bir di�er aç�dan ise mevcut olumsuz tutumlar� olumlu �ekilde 

de�i�tirmeleri gerekmektedir (Ülgen, 1995).  
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E�itim-ö�retimin tutumla ili�kisinin bir ba�ka boyutu da tutumlar�n de�i�tirilmesi ve 

daha önceden edinilmeyen tutumlar�n ö�renciye kazand�r�lmas�d�r. Bu tutumlar�n de�i�tirilmesi 

ve yeni tutumlar�n kazand�r�lmas�nda ö�rencileri her anlamda etkileyen faktörlerden biri de hiç 

�üphesiz ö�retmenlerdir. Ö�retmenler ve onlar�n sahip olduklar� özellikleri, ö�renci 

tutumlar�n�n olu�mas�nda ve de�i�mesinde önemli rol oynar. Ö�retmenlerin ö�rencilerin 

derslere yönelik tutumlar�n� de�i�tirmede ve olu�turmada da büyük etkisi vard�r. Örne�in bir 

dersi sevmeyen ö�renci ö�retmeni sayesinde o derse yönelik olumlu tutum geli�tirebilir. Ya da 

bir derse ilgi duyan ö�renci o dersin ö�retmenine yönelik olumsuz tutuma sahipse veya 

geli�tirmi�se bu tutumu dersine de yans�yabilir. Bu nedenle ö�retmenlerin ö�renci tutumlar�na 

etkileri dikkate al�nmal�d�r (Göcen, 2011). 

Türk Milli E�itiminin Genel Amaçlar�, dikkate al�nd���nda ö�rencilerin derse özelde de 

co�rafya dersine kar�� tutumlar�n�n önemli oldu�u ortaya ç�kmaktad�r. Çünkü ö�rencilerin 

co�rafya dersine kar�� olumlu tutum geli�tirmeleri ö�rencilerin co�rafya dersinde ba�ar�lar�n�n 

artmalar�nda tutumun, di�er alanlarda oldu�u gibi oldukça önemli yeri vard�r. Alanyaz�nda 

co�rafyaya yönelik tutum ile ilgili yap�lan birçok ara�t�rma sonuçlar� da bu durumu 

desteklemektedir (Al�m, 2008).  

Tutumlar�n olumlu ya da olumsuz olmas�, ö�rencilerin co�rafya dersine yönelik istekli 

olup olmamalar�n� etkilemektedir. Bunun için de ö�retmenlere önemli i� dü�mektedir. Co�rafya 

ö�retmeninin görevi ö�rencilere dersi sevdirmek ve ö�rencileri derse kar�� istekli hale 

getirmektir. Bu nedenle ö�retmenlerin ö�rencilere co�rafyan�n amac�n�, gereklili�ini ve 

önemini kavratarak i�e ba�lamalar� gerekmektedir. Ö�rencilerin co�rafya dersine kar�� olumlu 

tutumlar geli�tirmelerini sa�layabilmek için derslerde i�lenecek olan konular�n nerede ve nas�l 

i�lerine yarayaca��n�n anlat�lmas� ile sa�lanabilir. Bunun yan�nda co�rafya dersleri görsel 

araçlar ile zenginle�tirilerek, farkl� ö�retim yöntem ve teknikleri kullan�larak daha cazip hale 
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getirilebilir. Bu �ekilde ö�rencilerin co�rafya dersine kar�� olumlu tutum geli�tirmeleri 

sa�lanabilir (Milli E�itim Bakanl���, 2018).  

Hem e�itimin hem de co�rafya derslerinin amaçlar�na ula�mas� ö�rencilerin 

tutumlar�n�n bilinmesiyle mümkündür. Bu tutumlar� olumlu yöne çevirmek için e�itime ihtiyaç 

duyuldu�undan, ö�rencilerin co�rafya derslerine yönelik tutumlar�n�n ve bunlar� nas�l 

ölçeceklerinin bilinmesi e�itimin kalitesinin art�r�lmas�nda önemli bir rol oynamaktad�r. Bu, 

tutumlar�n ölçülmesinde, de�erlendirilmesinde ve tutumlar üzerinde ara�t�rma yürütmede 

önemli bir rol oynam��t�r. Bu konularla ilgili daha önce yap�lm�� çal��malar bulunmaktad�r.  

Önceki Çal#"malar 

Alanyaz�n incelendi�inde ortaya konan tez ve makale çal��malar�n� tarama çal��malar�, 

deneysel çal��malar ve ölçek geli�tirme çal��malar� olarak s�n�fland�rmak mümkündür.  

Co�rafya dersine yönelik tutumlar� belirlemek amac�yla ortaya konan ilk ölçek 

geli�tirme çal��mas� Güven ve Uzman (2006) taraf�ndan ortaya konan ölçme arac�d�r. 

�Ortaö�retim Co�rafya Dersi Tutum Ölçe�i Geli�tirme Çal��mas�� ba�l�kl� bu ara�t�rmada 10 

faktörlü bir yap�ya sahip ve 39 maddeden olu�an be�li Likert tipi bir ölçme arac� ortaya 

konmu�tur. Ortaö�retim ö�rencileri için bir ölçek geli�tirmeyi amaçlayan bu çal��mada 128 lise 

2. s�n�f ö�rencisi ile çal���lm��t�r. 

Bir di�er ölçek geli�tirme çal��mas� ise Özgen, Bindak ve Birel�in (2007) yapm�� oldu�u 

�Co�rafya Dersine Yönelik Bir Tutum Ölçe�inin Geli�tirmesi� ba�l�kl� bu ara�t�rmad�r. 150 

ö�renciden olu�an bir grupla çal���lan bu ara�t�rma sonucu 9 maddesi olumlu 11 maddesi 

olumsuz toplam 20 maddelik bir ölçme arac� geli�tirilmi�tir. Ölçek be�li Liker tipinde toplam 3 

faktör alt�nda toplanan 20 maddeden olu�maktad�r.   

Bir di�er ölçek ise Uzunöz (2011) taraf�ndan �Co�rafya Dersine Yönelik Ö�renci 

Tutum Ölçe�i Geli�tirmesi� ba�l�kl� ara�t�rmas� sonucu ortaya konmu�tur. Bu ara�t�rmada 
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toplam 362 ortaö�retim ö�rencisi ile çal���lm��t�r. Ara�t�rma sonucu toplam 24 maddeden 

olu�an ve 6 faktörlü yap�da bir ölçme arac� ortaya konmu�tur. Ölçme arac� be�li Likert tipi bir 

ölçektir. 

Son olarak ise alanyaz�nda yer alan bir di�er ölçek geli�tirme çal��mas� Demir ve Koç 

(2013) taraf�ndan ortaya konmu� olan �Co�rafya dersi tutum ölçe�i: geli�tirmesi, geçerlik ve 

güvenirlik çal��mas�� ba�l�kl� ara�t�rmad�r. 920 orta ö�retim ö�rencisinden olu�an bir çal��ma 

grubunu kapsayan bu ara�t�rma sonucunda 15 maddeden olu�an iki faktörlü yap�da bir ölçme 

arac� geli�tirilmi�tir. Ortaya konan ölçme arac� be�li Likert tipi bir ölçektir.  

Co�rafyaya yönelik tutum ile ilgili yap�lan di�er çal��malar� ise deneysel modelde ve 

tarama modelinde yap�lan çal��malar olarak s�n�fland�rmak mümkündür. Tarama modelinde 

yap�lan çal��malar�n baz�lar� lise ö�rencilerinin co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n farkl� 

de�i�kenlere göre incelendi�i betimsel tarama modelinde ortaya konmu� çal��malard�r (Al�m, 

2008; Ayd�n, Co�kun ve Kaya, 2010; Ayd�n, Ta�tan ve Co�kun, 2010; Özgen ve Bindak, 2009).  

Bir di�er grupta ise yine lise ö�rencilerinin co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n, 

kullan�lan farkl� ö�retim yöntem, teknik ve strateji gibi ö�retim yakla��mlar�na göre de�i�imini 

inceleyen deneysel çal��malar yer almaktad�r. Bu yakla��mlar�n baz�lar�n� yap�land�rmac� 

ö�retim yakla��m� (Akarsu Bak�r, 2010; I��k Mercan, 2012; Teyfur, 2010), çoklu zekâ yakla��m� 

(Alaz, 2008; Uzunöz, 2008) ve aktif ö�renme yakla��m� (Ak�it, 2007) �eklinde s�ralamak 

mümkündür. 

Yukar�da görüldü�ü gibi co�rafyaya yönelik tutum konusu genellikle çal��malarda 

ortaö�retim ö�rencilerinin co�rafya dersine yönelik tutumlar� çerçevesinde ele al�nm��t�r. 

Ortaö�retim ö�rencileri d���nda üniversite düzeyinden örneklemlerle özellikle de ö�retmen 

adaylar� ile gerçekle�tirilmi� çal��malar da alanyaz�nda mevcuttur.  
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Demirkaya ve Ar�ba� (2004), �Sosyal Bilgiler Ö�retmenli�i Üçüncü S�n�f 

Ö�rencilerinin Co�rafya Dersine Yönelik Tutumlar�n�n De�erlendirilmesi�, ba�l�kl� 

çal��malar�nda 3. s�n�fa devam eden 160 ö�retmen aday� ile çal��m��lard�r. Tarama modelindeki 

bu çal��ma sonucunda sosyal bilgiler ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutumlar�n�n 

olumlu oldu�u sonucuna ula��lm��t�r. Ayr�ca yine ara�t�rma sonucunda ö�retmen adaylar�n�n 

co�rafyaya kar�� tutumlar�n�n cinsiyete göre farkl�la�mad��� fakat I. ö�retim ya da II. ö�retimde 

ö�renim görmelerine göre farkl�la�t��� belirlenmi�tir. 

Cin�nin  (2007) yapm�� oldu�u s�n�f ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya dersine olan ilgi 

düzeylerini ve ilgi düzeylerinde cinsiyet farkl�l�klar�n� ortaya koymay� hedefledi�i tarama 

modelindeki çal��ma Karadeniz Teknik Üniversitesi�nde gerçekle�tirilmi�tir. E�itim 

fakültesinin s�n�f ö�retmenli�i program�na devam eden 208 ö�retmen aday�n�n kat�ld��� 

çal��mada veriler ara�t�rmac� taraf�ndan geli�tirilmi� 18 maddelik Likert tipi bir tutum ölçe�i 

kullan�larak toplanm��t�r. Ara�t�rma sonuçlar�na göre s�n�f ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya 

dersine olan ilgi düzeylerinin dü�ük oldu�u ortaya konmu�tur. Ayr�ca yine ara�t�rma 

sonuçlar�na göre ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersine olan ilgi düzeylerinin cinsiyete göre 

farkl�l�k göstermedi�i bulunmu�tur.  

Özgen ve Çelik (2008) taraf�ndan ortaya konan, �Üniversite Ö�rencilerinin Co�rafya 

Dersine Yönelik Tutumlar�n�n Kümelenme Analizi #le Belirlenmesi� ba�l�kl� bu ara�t�rmada 

Siirt Üniversitesi, E�itim Fakültesi, #lkö�retim Sosyal Bilgiler ve S�n�f Ö�retmenli�i 

programlar�ndan 314 ö�retmen aday� ile çal���lm��t�r. Ara�t�rmada kullan�lan yöntemin amac�, 

birbirinden farkl� veya aralar�nda yüksek derecede benzerlik olan birimlerdeki veri veya 

de�i�kenleri kümelerde grupland�rmakt�r. Çal��ma sonucunda üniversite ö�rencilerinin 

co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n A, B ve C �eklinde üç ana kümede topland��� 

belirlenmi�tir. 
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Gökçe (2010) taraf�ndan ortaya konan, sosyal bilgiler ö�retmen adaylar�n�n co�rafya 

dersine yönelik tutumlar�n�n ö�renim gördükleri programdan mezun olurken programa 

ba�larken sahip olduklar� tutum düzeyine göre farkl�l�k gösterip göstermedi�i ara�t�r�lm��t�r. 

Tarama modelindeki bu çal��mada Eski�ehir Anadolu Üniversitesi, E�itim Fakültesi, Sosyal 

Bilgiler Ö�retmenli�i Program�nda ö�renim gören 41 ö�retmen aday� ile çal���lm��t�r. 

Ara�t�rma sonuçlar�, sosyal bilgiler ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n 

okuduklar� programdan mezun olurken anlaml� bir �ekilde farkl�la�t���n� göstermi�tir. 

Turan (2015) taraf�ndan s�n�f ö�retmeni adaylar�n�n ö�renme stillerinin co�rafya dersine 

yönelik tutumlar�na ve akademik ba�ar�lar�na etkisini belirlemek amac� ile ortaya koydu�u 

ara�t�rma deneysel modelde bir çal��mad�r. Ara�t�rma Recep Tayyip Erdo�an Üniversitesi 

E�itim Fakültesi�nden 350 s�n�f ö�retmeni aday� ile gerçekle�tirilmi�tir. Ara�t�rma sonunda 

elde edilen sonuçlar, s�n�f ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya ba�ar� düzeyleri ö�renme stillerine 

göre farkl�la�maz iken co�rafya dersine yönelik tutumlar� ö�renme stillerine göre farkl�l�k 

göstermektedir.  
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Bölüm III: Yöntem 

Ara�t�rman�n Modeli 

Tüm ara�t�rma alanlar�nda oldu�u gibi e�itim alan�nda da ortaya konan çal��malarda ilk 

olarak ara�t�rma süreci boyunca gerçekle�tirilecek i�lemleri ve uygulama basamaklar�n� 

aç�klayacak bir yöntemin yani ara�t�rma modelinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu ara�t�rmada 

da çal���lan olgunun en etkin �ekilde irdelenebilmesine olanak verecek bir desenin 

kullan�labilmesi için nicel ve nitel yöntemlerin beraber uyguland��� karma yöntem 

kullan�lm��t�r. Nitel ve nicel tekniklerin bir arada kullan�ld��� bu yöntemler alan yaz�nda; 

�birle�tirilmi� yöntemler�, �çoklu yöntemler� veya �karma yöntemler� olarak 

tan�mlanmaktad�r (Y�ld�r�m ve "im�ek, 2016). 

Alanyaz�nda karma yöntem ayn� ara�t�rmada sistemli bir �ekilde nicel ve nitel verilerin 

beraber topland��� ve elde edilen verilerin beraber analiz edildi�i, analizlerden elde edilen 

sonuçlar�n da birbirini destekler �ekilde birle�tirilerek yorumland��� ara�t�rmalar olarak 

tan�mlamaktad�r (Cresswell ve Plano-Clark, 2015). Karma desenler, nitel ve nicel yöntemlerin 

beraber kullan�lmas� sebebi ile ara�t�rmada belirlenen problemin tek olarak uygulanan herhangi 

bir yöntemden çok daha etkili bir biçimde ara�t�r�lmas�na ve anla��lmas�na imkân sa�lamaktad�r 

(Cresswell ve Plano-Clark, 2015).  

Ara�t�rmada karma yöntem kapsam�nda ele al�nan ara�t�rma desenlerinden e�zamanl� 

dönü�ümsel desen kullan�lm��t�r. Bu desende yukar�da belirtildi�i gibi nicel ve nitel veriler 

e�zamanl� olarak toplanm�� ve analiz edilmi�tir. Nicel veya nitel hangi veri türüne a��rl�k 

verilece�i veya verilerin e�it de�erlendirilece�i karar� yorumlama a�amas�nda 

kararla�t�r�lm��t�r. 

Ara�t�rman�n nicel boyutunda bir grubun görü�lerini ve belli özelliklerini belirlemeyi, 

hali haz�rda var durumu betimlemeyi amaçlayan tarama (survey) modeli kullan�lm��t�r 
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(Büyüköztürk vd., 2013). Nicel verilerin toplanmas�nda co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

co�rafyaya yönelik tutumlar�n� belirlemek amac�yla Co�kun (2004)�un geli�tirmi� oldu�u 

�Co�rafya Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i (CDYTÖ)# kullan�lm��t�r.  

Ara�t�rman�n nitel boyutunda ise yöntem olarak bir olay ya da olgunun derinlemesine 

incelenmesine imkân sa�layan �durum çal��mas�� deseni kullan�lm��t�r. Nitel ara�t�rmada 

�durum çal��mas�� bir olay� derinlemesine ve kendi ko�ullar�nda incelemeyi sa�lar. Durum 

çal��malar�nda veri toplama amac�yla farkl� yöntemler kullan�labilmektedir. Bu çal��mada aç�k 

uçlu 12 sorudan olu�an bir anket formu kullan�lm��t�r (Y�ld�r�m ve "im�ek, 2016). 

Çal��ma Grubu  

Ara�t�rman�n çal��ma grubunu 2017 - 2018 akademik y�l�nda Çanakkale Onsekiz Mart 

Üniversitesi, E�itim Fakültesi, Co�rafya E�itimi Bilim Dal�nda ö�renim gören ö�renciler 

olu�turmaktad�r. Çal��ma grubuna co�rafya e�itimi ana bilim dal�nda birinci, ikinci ve üçüncü 

s�n�f�nda ö�renim gören 44 ö�retmen aday� kat�lm��t�r. Ana bilim dal�nda dördüncü s�n�f 

düzeyinde ö�renim gören ö�renci bulunmamaktad�r.   Örneklem seçiminde kolayda örnekleme 

yöntemi kullan�lm��t�r. Uygun örnekleme yöntemi, ara�t�rmaya pratiklik ve h�z kazand�r�r. Bu 

örneklem seçimi kullan�lan çal��malarda, yak�n olan ve eri�ilmesi kolay olan bir grup 

seçebilmektedir (Y�ld�r�m ve "im�ek, 2016). Çal��mada veriler ö�retim y�l�n�n bahar dönemi 

sonunda, ö�retmen adaylar�na uygulanan ki�isel bilgi formu, tutum ölçe�i ve anket formu 

yard�m� ile toplanm��t�r. Ö�retmen adaylar�n�n da��l�m�na bak�ld���nda ise 44 aday�n 17�si 

(%39) k�z ve 27�si (%61) erkektir. 17 (%39) aday birinci s�n�f, 11(%25) aday ikinci s�n�f ve 16 

(%36) aday ise üçüncü s�n�f ö�rencisidir. Di�er taraftan ö�retmen adaylar�n�n ya�lar� 18 ile 26 

aras�nda de�i�mektedir. Ö�retmen adaylar�n�n 9 (%20) tanesi 19 ve 12 (%27) tanesi 20 

ya��ndad�r. Toplamda ö�retmen adaylar�n�n yar�ya yak�n� 19 veya 20 ya��ndad�r.  
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Veri Toplama Araçlar� 

Ara�t�rmada veriler üç farkl� veri toplama arac� kullan�larak elde edilmi�tir.  Bu üç veri 

toplama arac�, ki�isel bilgi formu, tutum ölçe�i ve anket formundan olu�maktad�r. 

Ki�isel bilgi formu. Ö�retmen adaylar�na ait ara�t�rman�n ba��ms�z de�i�kenlerinden 

baz�lar�n� olu�turan bilgileri toplamak amac�yla olu�turulmu�tur. Ek 1�de sunulmu� olan bu 

form ö�retmen adaylar�n�n cinsiyetleri, ya�lar�, s�n�f düzeyleri, akademik not ortalamalar� ve 

okuduklar� program� tercih etme sebepleri ile ilgili sorulardan olu�maktad�r.  

Co�rafya dersine yönelik tutum ölçe�i (CDYTÖ). Ara�t�rmada co�rafya dersi 

ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersine kar�� tutumlar�n� belirlemek amac�yla Co�kun (2004) 

taraf�ndan geli�tirilmi� olan Ek 2�de yer alan be�li Likert türü ölçme arac� kullan�lm��t�r. 

Ölçe�in ara�t�rmada kullan�labilmesi için gerekli izinler al�nm��t�r. 

Ölçme arac� tek faktörlü bir yap�dad�r ve 20 maddeden olu�maktad�r. Ölçme arac� 

�co�rafyadan ho�lan�r�m� gibi olumlu maddelerin yan� s�ra �co�rafya dersi beni huzursuz eder� 

�eklinde olumsuz ifadelerden olu�maktad�r. !fadelere verilen cevaplar� de�erlendirmek için 

�5=tamamen kat�l�yorum� ile ba�layan ve s�ras� ile �4=kat�l�yorum�, �3=karars�z�m�, �eklinde 

devam eden ve �2=kat�lm�yorum�, �1=hiç kat�lm�yorum� �eklinde puanlama yap�lm��t�r. 

Olumsuz ifadelere verilen cevaplar için ise ters yönde ilerleyen bir puanlama yap�lm��t�r.  

Ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersine yönelik tutumlar�n� belirlemek için kullan�lan, 

be�li Likert türünde olan 10 tanesi olumlu ve 10 tanesi olumsuz olmak üzere toplam 20 

maddeden olu�an ölçe�in güvenilirlik katsay�s� olarak Cronbach Alpha de�eri Co�kun (2004) 

taraf�ndan 0.931 olarak bulunmu�tur.   

Ara�t�rmada kullan�lan tutum ölçe�i ile elde edilebilecek en yüksek toplam puan 120, 

en dü�ük elde edilebilecek toplam puan 24�tür. Ölçekte yer alan �karars�z�m�  seçene�i 

i�aretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise 72�dir. Tüm bunlar dikkate al�nd���nda 72�nin 



29 

 

üzerindeki puanlar Co�rafya dersine yönelik olumlu tutumlar�n, 72�nin alt�ndaki puanlar ise 

Co�rafya derinse yönelik olumsuz tutumlar�n göstergesi olarak göz önünde bulundurulmu�tur. 

 Ölçe�in geli�tirme sürecinde ara�t�rmac�lar uygulad�klar� örneklemde 0,931 olarak elde 

ettikleri Cronbach Alfa iç tutarl�k katsay�s� yap�lan ara�t�rmada ise 0,82 olarak elde edilmi�tir. 

Elde edilen iç tutarl�k katsay�s� Cronbach Alfa de�erinin 0,70�den büyük olmas� sonucu ölçme 

arac�n�n güvenilirli�inin yüksek oldu�u söylenebilir (Büyüköztürk, 2012).  

Anket formu. Co�rafya dersi ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya ve co�rafya ö�retimine 

yönelik tutumlar�n� daha detayl� inceleyebilmek amac� ile ara�t�rmac� taraf�ndan co�rafya 

ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya ve co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar� ara�t�rmak amac� 

ile olu�turulmu� olan ve 12 adet aç�k uçlu sorudan olu�an anket formu kullan�lm��t�r. Anket 

formu 9 tanesi co�rafyaya yönelik tutumlar� ve 3 tanesi co�rafya ö�retimine ait tutumlar� 

irdelemek amac�yla olu�turulmu� 12 adet aç�k uçlu sorudan olu�maktad�r. Anket formunda yer 

alan sorular�n detaylar� Ek 3�te yer almaktad�r. Kuramsal çerçevesi Di Martino ve Zan (2010) 

taraf�ndan ortaya konulmu� olan üç boyutlu tutum modeline dayanan sorular bu modele uygun 

olarak tutumu duygusal boyut, yeterlik alg�s� ve görü� boyutu olmak üzere üç temel faktöre 

dayand�rmaktad�r. Sorular�n co�rafyaya yönelik ve co�rafya ö�retimine yönelik tutum �eklinde 

bu üç boyut alt�ndaki da��l�mlar� Tablo 26�da sunulmu�tur.  
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�ekil 3. Üç boyutlu tutum modeli (Di Martino ve Zan, 2010). 

Verilerin Çözümlenmesi  

Nicel verilerin çözümlenmesi. Ara�t�rma kapsam�nda toplanan verilerin analizinde 

EXCEL ve SPSS 21 paket programlar� kullan�lm��t�r. Alt problemlerin incelenmesi sürecinde 

verilerin analizinde uygulanacak istatistiksel yöntemlerin belirlenmesi amac� ile ilk olarak 

eldeki verilerin da��l�m�n�n normal da��l�ma uygunlu�u test edilmi�tir. Ö�retmen adaylar�n�n 

akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum puanlar�n�n normal da��l�ma 

uygunlu�unu belirleyebilmek için ö�retmen adaylar�na ait puanlara ortalama, mod, medyan, 

Kurtosis (bas�kl�k) ve Skewness (çarp�kl�k) de�erleri incelenmi�tir. 

Tablo 1 

Verilerin Normal Da��l�m� ile �lgili Betimsel �statistikler 

  �statistik Std. Hata 

Ba ar! Ortalama 2,422 0,052 

Mod 2,100  

Medyan 2,485  

Kurtosis"(bas!kl!k)" -0,192 0,702 

Skewness"(çarp!kl!k) -0,157 0,357 

Tutum Ortalama 4,093 0,077 

Mod 3,850  

Medyan 4,125  

Kurtosis"(bas!kl!k)" -0,102 0,702 

Skewness"(çarp!kl!k) -0,474 0,357 
*0.05"düzeyinde"anlaml!d!r 

Ö#retmen"adaylar!n!n"akademik"ba ar!"puanlar!"ve"co#rafyaya"yönelik"tutum"puanlar!na"

ait"ortalama,"mod"ve"medyan"de#erlerinin"birbirine"yak!n"oldu#u"ayr!ca"çarp!kl!k"ve"bas!kl!k"

Duygusal Boyut 

Görü�  Yeterlik Alg#s# 
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katsay�lar�n�n ba�ar� puanlar� için (-0,157 ve -0,192), tutum puanlar� için ise (-0,474 ve -0,102) 

oldu$u belirlenmi�tir. Çarp�kl�k ve bas�kl�k katsay�lar�n�n -2 ile +2 aras�nda olmas� akademik 

ba�ar� puanlar� ve co$rafyaya yönelik tutum puanlar� için normal da$�l�m �art�n�n sa$land�$� 

belirlenmi�tir (Büyüköztürk, 2012). Ayr�ca yap�lan normallik testlerine ili�kin sonuçlar Tablo 

2�de verilmi�tir. 

Tablo 2 

Verilerin Normal Da��l�m Test Sonuçlar� 

 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

"statistik sd p "statistik sd p 

Ba�ar� 0,089 44 ,200 0,984 44 ,794 

Tutum 0,082 44 ,200 0,955 44 ,085 

 

Tablo 2�den elde edilen sonuçlara göre akademik ba�ar� puanlar� (p=0,089>0,05) ve 

co$rafyaya yönelik tutum puanlar� (p=0,082>0,05) normal da$�l�m göstermektedir. Ayr�ca yine 

alt problemlerin incelenmesi sürecinde uygulanacak varyans analizleri öncesi varyanslar�n 

homojenli$i test edilmi� ve her bir de$i�ken için varyans homojenli$i test edilerek ilgili Levene 

testi sonuçlar� a�a$�da Tablo 3�te verilmi�tir.  

Tablo 3 

Verilerin Homojen Da��l�m Test Sonuçlar� 

  Levene Testi  

  "statistik sd1 sd2 p 

Cinsiyet Ba�ar� 0,841 1 42 ,364 

Tutum 0,390 1 42 ,536 

S�n�f Düzeyi Ba�ar� 0,952 2 41 ,394 

Tutum 0,122 2 41 ,886 

Ya� Ba�ar� 0,713 6 37 ,641 

Tutum 0,517 6 37 ,791 

Tercih sebebi Ba�ar� 0,467 2 41 ,630 

Tutum 0,036 2 41 ,964 
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Tablo 3�te ö$retmen adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co$rafyaya yönelik tutum 

puanlar�na ait verilerin cinsiyet, s�n�f düzeyi, ya� ve tercih sebebi gibi de$i�kenlerine göre 

homojen da$�l�m� sonuçlar� verilmi�tir. Bu sonuçlar cinsiyet, s�n�f düzeyi, ya� ve tercih sebebi 

de$i�kenlerine göre ö$retmen adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar�n�n ve co$rafyaya yönelik 

tutum puanlar�n�n homojen da$�ld�$�n� göstermektedir. Bu sonuçlar ���$�nda ö$retmen 

adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co$rafyaya yönelik tutum puanlar� normal ve homojen 

da$�l�m göstermektedir. Bu sebeple adaylar�n akademik ba�ar� puanlar� ve co$rafyaya yönelik 

tutum puanlar� cinsiyete göre farkl�la�mas� ba$�ms�z gruplar aras� t-testi, s�n�f düzeyi, ya� ve 

tercih sebebi de$i�kenlerine göre farkl�la�mas� ile ilgili analizler ise tek yönlü varyans analizi 

ile test edilmi�tir. Akademik ba�ar� puanlar� ve co$rafyaya yönelik tutum puanlar� aras�ndaki 

ili�ki ile ilgili analizlerde Pearson korelasyon katsay�lar�, varyans analizi sonucu ortaya ç�kan 

farkl�la�man�n detaylar�n� belirlemek için gerçekle�tirilen post-hoc analizinde ise Tukey 

testinden yararlan�lm��t�r. Ayr�ca nitel verilerin sunumu için tablolarda da$�l�mlara ait frekans, 

yüzde, ortalama ve standart sapma de$erleri sunulmu�tur.  

Nitel verilerin çözümlenmesi. Ara�t�rmada ö�retmen adaylar�n�n aç�k uçlu sorulardan 

elde edilen nitel verilerin çözümlenmesinde betimsel içerik analizi yöntemi uygulanm��t�r. 

�çerik analizi yönteminde amaç gözlem ya da görü�me yolu ile toplanan verileri belli ba�l�klar 

alt�nda düzenleyerek ve yorumlayarak sunmakt�r. Betimsel içerik analizi verilerin kodlanmas�, 

temalar�n belirlenmesi, elde edilen bulgular�n tan�mlanmas� ve yorumlanmas� olmak üzere dört 

a�amadan olu�ur (Y�ld�r�m ve !im�ek, 2016).  

Nicel ve nitel verilerin birle�tirilmesi. Karma yöntem kullan�lan bu çal��mada nitel ve 

nicel veriler ayr� ve s�ral� olarak i�lenerek, ara�t�rman�n veri çözümlerinin yap�ld��� bulgular 

bölümünde birle�tirilmi�tir. Verilerin birle�tirilmesi, nicel ve nitel alt problemler analiz 

edildikten sonra karma yöntem alt problemi incelenirken gerçekle�tirilmi�tir. Bulgular 
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bölümünde, karma yöntem alt problemlerine göre çal��mada elde edilen nicel verileri 

desteklemek amac�yla toplanm�� olan nitel verilerin nicel verileri nas�l aç�klayaca�� incelenmi� 

ve kar��la�t�rmal� olarak sunulmu�tur. 
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Bölüm IV: Bulgular 

Bu bölümde ara�t�rma kapsam�nda toplanan nicel ve nitel verilere ili�kin elde edilen 

bulgular dört ba�l�k alt�nda sunulmu�tur.  

Nicel Ara�t�rma Yönteminden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar 

Ba�ar� ve tutum puanlar�n�n incelenmesi. Ara�t�rman�n ilk alt problemi kapsam�nda 

co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum puanlar� 

ne düzeyde oldu�u a�a��daki Tablo 4�te sunulmu�tur.  

Tablo 4 

Tutum ve Ba�ar� Puanlar� �statistikleri 

Puan Türü N  s Minimum Maksimum 

Tutum puan� 44 4,09 0,51 2,75 4,80 

Ba�ar� puan� 44 2,42 0,35 1,57 3,13 

 

Tablo 4�te görüldü�ü gibi ö�retmen adaylar�n�n tutum puanlar� en dü�ük 2,75 ile en 

yüksek 4,80 aras�nda de�i�mektedir. Tutum ölçe�inden ö�retmen adaylar� en dü�ük puan 

ortalamas� olarak 1,00 ve en yüksek puan ortalamas� olarak ise 5,00 alabilmektedirler. Co�rafya 

ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya dersine ait tutum ölçe�inden ald�klar� tutum puanlar�n�n 

ortalamas� ise 4,09 olarak elde edilmi�tir.  

Alanyaz�n incelendi�inde Likert tipi ölçeklerden al�nan puanlar�n de�erlendirilmesi ve 

yorumlanmas� a�amas�nda aral�klar�n belirlenmesi için ortaya konan belirlenmi� bir ölçütün 

oldu�u görülmektedir. Bu ölçüte göre aral�klar�n geni�li�i, ölçekten al�nacak puan aral���na ait 

büyüklü�ün Likert tipi ölçe�in derecesine bölünerek elde edilmektedir.  Buna göre ölçekten 

al�nacak puan geni�li�i (5,00-1,00=4,00) ölçe�in derecesi olan 5�e bölündü�ünde (4,00/5=0,80) 

de�erlendirme aral���na ait geni�lik 0,80 olarak elde edilir. Buna göre de�erlendirme aral�klar� 
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ise s�ras� ile �u �ekilde elde edilir: 1.00 ile 1.80 aras� � kesinlikle kat�lm�yorum�, 1.81 ile 

2.60 aras� �kat�lm�yorum�, 2.61 ile 3.40 aras� �karars�z�m�, 3.41 ile 4.20 aras� �kat�l�yorum� ve 

4.21 ile 5.00 ise �kesinlikle kat�l�yorum�. 

Yukar�da belirtilen bu ölçütlere göre co$rafya ö$retmeni adaylar�n�n co$rafya dersine 

ait tutum ölçe$inden ald�klar� tutum puanlar�n�n ortalamas� olan 4,09 de$eri 3.41 ve 4.20 yani 

�Kat�l�yorum� aral�$�na dü�mektedir. Sonuç olarak co$rafya ö$retmeni adaylar�n�n co$rafya 

dersine ait tutumlar�n�n olumlu oldu$u ve düzeylerinin iyi oldu$u söylenebilir. Di$er taraftan 

co$rafya ö$retmeni adaylar�n�n akademik ba�ar� düzeyleri incelendi$inde en dü�ük ba�ar� 

ortalamas�n�n 1,57 ve en yüksek ba�ar� ortalamas�n�n ise 3,13 oldu$u görülmektedir. Toplam 

say�s� 44 olan co$rafya ö$retmeni adaylar�na ait genel not ortalamas� ise 4,00 üzerinden 2,42 

olarak elde edilmi�tir.  

Cinsiyete göre farkl�la�ma. Ara�t�rman�n ikinci alt problemi �Ö$retmen adaylar�n�n 

co$rafyaya yönelik tutum puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� cinsiyete göre farkl�la�makta 

m�d�r?� �eklinde belirlenmi�tir. Ö$retmen adaylar�n�n co$rafyaya yönelik tutum puanlar� ve 

akademik ba�ar� puanlar�n�n cinsiyete göre de$i�imini gösteren ba$�ms�z örneklem t-testi analiz 

sonuçlar� a�a$�da verilmi�tir. 

Tablo 5 

Cinsiyet Aç�s�ndan Ba��ms�z Gruplar t Testi Sonuçlar� 

 Cinsiyet N  s t p 

Ba�ar� 
Kad�n 17 2,50 0,32 

-1,247 ,219 
Erkek 27 2,37 0,36 

Tutum 
Kad�n 17 3,97 0,56 

1,154 ,255 
Erkek 27 4,17 0,47 

 

Tablo 5�te sunulan sonuçlara göre ö!retmen adaylar�n�n akademik ba"ar�lar� (t=-1,247; 

p=0,219>0,05) ve co!rafyaya yönelik tutumlar� (t=1,154; p=0,255>0,05) aras�nda cinsiyet 

de!i"kenine göre istatistik aç�dan anlaml� bir farkl�la"ma yoktur. Sonuç olarak kad�n ve erkek 
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ö!retmen adaylar�n�n akademik ba"ar�lar� ve co!rafyaya yönelik tutumlar� farkl�l�k 

göstermemektedir.   

S�n�f düzeyine göre farkl�la�ma. �Ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum 

puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� s�n�f düzeyine göre farkl�la�makta m�d�r?� �eklinde 

belirlenen ara�t�rman�n üçüncü alt problemi ile ilgili analizler a�a��da sunulmu�tur. #kinci ve 

üçüncüsü s�n�f düzeyindeki ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum puanlar� ve 

akademik ba�ar� puanlar� ile ilgili betimsel istatistikler a�a��daki Tablo 6�da sunulmu�tur.  

Tablo 6 

S�n�f Düzeyine Göre Betimsel �statistikler 

 Düzey N  s 

Ba�ar� 1. S�n�f 17 2,42 0,33 

2. S�n�f 11 2,28 0,44 

3. S�n�f 16 2,52 0,28 

Tutum 1. S�n�f 17 4,05 0,55 

2. S�n�f 11 3,95 0,49 

3. S�n�f 16 4,24 0,47 

 

Ö!retmen adaylar�n�n tutum ve ba�ar� puanlar� Tablo 6�da verilmi�tir. Puanlar�n 

birbirine yak�n oldu!u görülmektedir. Ö!retmen adaylar�n�n co!rafyaya yönelik tutum puan 

ortalamalar� ve akademik ba�ar� puanlar�n�n s�n�f düzeyine göre de�i�iminin istatistik olarak 

anlaml� olup olmad���n� gösteren varyans analizi sonuçlar� ise a�a��da Tablo 7�de verilmi�tir. 

Tablo 7 

S�n�f Düzeyine Göre Varyans Analizi Sonuçlar� 

Varyans�n 
Kayna!� 

Varyans�n 
Kayna!� 

Kareler 

Toplam� 
sd Kareler 

Ortalamas� 
F p 

Ba�ar� Gruplar Aras� 0,351 2 0,175 1,489 ,238 

Grup "çi 4,830 41 0,118 

Toplam 5,181 43  

Tutum Gruplar Aras� 0,601 2 0,300 1,172 ,320 

Grup "çi 10,512 41 0,256 

Toplam 11,113 43  
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Tablo 7�de yer alan sonuçlara göre ö�retmen adaylar�n�n akademik ba�ar�lar�nda (F(2-

41)=1,489; p=0,238>0.05) ve co�rafyaya yönelik tutumlar�nda (F(2-41)=1,172; p=0,320>0.05) 

s�n�f düzeyi de�i�kenine göre istatistik aç�dan anlaml� bir farkl�la�ma bulunamam��t�r.  

Ya�a göre farkl�la�ma. Ara�t�rman�n dördüncü alt problemi olarak belirlenen 

�Ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� 

cinsiyete göre farkl�la�makta m�d�r?� problem cümlesi ile ilgili analizler a�a��da sunulmu�tur. 

Ö�retmen adaylar�n�n ya�lar� 18 ve 26 aras�nda de�i�mektedir. Ya� da��l�m� ile ilgili betimsel 

istatistikler ilk olarak a�a��da Tablo 8�de verilmi�tir.  

Tablo 8 

Ya�a Göre Betimsel �statistikler 

 Ya� N  s 

Ba�ar� 

18 3 2,17 0,29 
19 9 2,52 0,31 
20 12 2,34 0,43 
21 5 2,49 0,28 
22 8 2,65 0,24 
23 3 2,34 0,21 
24+ 4 2,17 0,28 

Tutum 

18 3 4,13 0,61 
19 9 3,92 0,60 
20 12 4,13 0,53 
21 5 4,01 0,40 
22 8 4,40 0,44 
23 3 3,83 0,24 
24+ 4 4,05 0,56 

 

Ö retmen! adaylar�n�n! tutum! ve! ba�ar�! puanlar�n�n! ya�! de i�kenine! göre! de i�iminin 

istatistik!olarak!anlaml�!olup!olmad� �n�!gösteren!varyans!analizi!sonuçlar�!ise!a�a �da!Tablo 

9�da verilmi�tir. 
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Tablo 9 

Ya�a Göre Varyans Analizi Sonuçlar� 

Varyans�n 
Kayna$� 

Varyans�n 
Kayna$� 

Kareler 

Toplam� 
sd Kareler 

Ortalamas� 
F p 

Ba�ar� Gruplar Aras� 1,099 6 0,183 1,660 ,158 

Grup #çi 4,082 37 0,110 

Toplam 5,181 43  

Tutum Gruplar Aras� 1,295 6 0,216 0,813 ,566 

Grup #çi 9,818 37 0,265 

Toplam 11,113 43  

 

Tablo 9 incelendi!inde ö!retmen adaylar�n�n ba"ar� (F(6-37)=1,660; p=0,158>0.05) ve 

tutum (F(6-37)=0,813; p=0,566>0.05) puanlar�n�n ya" de!i"kenine göre de farkl�la"mad�!� 

görülmektedir. 

Tercih sebebine göre farkl�la�ma. Ara�t�rman�n be�inci alt problemi �Ö$retmen 

adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� bu program� tercih 

sebeplerine göre farkl�la�makta m�d�r?� �eklinde ifade edilmi�tir. Ara�t�rmaya kat�lan ö�retmen 

adaylar�n�n co�rafya ö�retmenli�i program�n� tercih etme sebeplerine göre ba�ar� ve tutum 

puanlar�ndaki de�i�im incelenmi�tir. "lk olarak ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum 

puan ortalamalar� ve akademik ba�ar� puanlar� ile ilgili bu program� tercih sebeplerine göre 

betimsel istatistikler a�a��daki Tablo 10�da sunulmu�tur.  

Tablo 10 

Tercih Sebebine Göre Betimsel �statistikler 

 Tercih Sebebi N  s 

Ba�ar� Sevdi i!için 36 2,46 0,35 

Mecburen 5 2,33 0,24 

Di er 3 2,11 0,32 

Tutum Sevdi i!için 36 4,17 0,47 

Mecburen 5 3,52 0,48 

Di er 3 4,17 0,51 
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Ö retmen! adaylar�n�n! okuduklar�! program� tercih! etme! sebeplerine! göre! da �l�mlar�!

incelendi inde!büyük!bir!oranda!(N=36)!mesle i!yapabileceklerini!dü�ündükleri!ve!sevdikleri!

bir!meslek!oldu u! için!bu!program�! tercih!ettikleri!görülmektedir.!Ayn�!zamanda!bu!grubun!

ba�ar�!( =2,46) ve tutum ( =4,17) ortalamalar�!da!di erlerine!göre daha!yüksek!ç�km��t�r.! 

Ö retmen!adaylar�n�n!co rafyaya!yönelik!tutum!puan!ortalamalar�!ve!akademik!ba�ar�!

puanlar�n�n!tercih!sebebine!göre!de i�iminin!istatistik!olarak!anlaml�!olup!olmad� �n�!gösteren!

varyans analizi!sonuçlar�!ise!a�a �da!Tablo 11�de!yer!almaktad�r. 

Tablo 11 

Tercih Sebebine Göre Varyans Analizi Sonuçlar� 

Varyans�n 
Kayna$� 

Varyans�n 
Kayna$� 

Kareler 

Toplam� 
sd Kareler 

Ortalamas� 
F p 

Ba�ar� Gruplar Aras� 0,376 2 0,188 1,603 ,214 

Grup #çi 4,805 41 0,117 

Toplam 5,181 43  

Tutum Gruplar Aras� 1,853 2 0,927 4,103 ,024 

Grup #çi 9,260 41 0,226 

Toplam 11,113 43  

 

Tablo 11 incelendi!inde, tercih sebebi de!i"kenine göre ö!retmen adaylar�n�n akademik 

ba"ar�lar�nda (F(2-41)=1,603; p=0,214>0.05) bir farkl�la"ma gözlenmemektedir. Di!er taraftan 

co!rafyaya yönelik tutumlar�nda (F(2-41)=4,103; p=0,024<0.05) istatistik aç�dan anlaml� 

farkl�la"ma oldu!u görülmektedir. Bu konuda farkl�la"man�n hangi gruplar aras�nda oldu!unu 

belirlemek amac� ile Tukey testi uygulanm�"t�r. Yap�lan post-hoc test sonuçlar�na göre mesle!i 

yapabileceklerini dü"ündükleri ve sevdikleri bir meslek oldu!u için seçtiklerini belirten 

ö!retmen adaylar�n�n tutum puanlar� ( =4,17) mesle!i mecbur kald�!� için seçti!ini belirten 

ö!retmen adaylar�ndan ( =3,52)  anlaml� "ekilde yüksek ç�km�"t�r.  

Tutum ve ba�ar� aras�ndaki ili�ki. Ara�t�rman�n alt�nc� alt problemi �Ö$retmen 

adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutum puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� aras�nda anlaml� bir 
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ili�ki var m�d�r?� �eklinde ifade edilmi�tir. Ara�t�rmaya kat�lan ö�retmen adaylar�n�n 

co�rafyaya yönelik tutum puanlar� ve akademik ba�ar� puanlar� aras�ndaki ili�ki ile ilgili 

korelasyon analizi sonuçlar� a�a��da Tablo 12�de verilmi�tir. Bu analiz sonuçlar� ile ilgili olarak 

ba�ar� ve tutum puanlar� aras�ndaki korelasyonlar incelenmi�tir. Tablo 12�de ba��ml� ve 

ba��ms�z de�i�kenler aras�ndaki Pearson korelasyon katsay�lar� sunulmu�tur. 

Tablo 12 

Tutum ve Ba�ar� Aras�ndaki �li�ki 

  Ba�ar� Tutum 

Ba�ar� Pearson Korelasyon Katsay�s�: r 1 ,110 

Sig:p - ,477 

N 44 44 

Tutum Pearson Korelasyon Katsay�s�: r ,110 1 

Sig:p ,477 - 

N 44 44 
*,05 düzeyinde anlaml�d�r 

Tablo 12�de ara�t�rmaya kat�lan ö�retmen adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve 

co�rafyaya yönelik tutum puanlar� aras�nda hesaplanan korelasyon katsay�s� (r=0.110) olarak 

elde edilmi� ve bu ili�ki istatistik aç�dan anlaml� ç�kmam��t�r (p=.037). Sonuç olarak ö�retmen 

adaylar�n�n akademik ba�ar� puanlar� ve co�rafyaya yönelik tutum puanlar� aras�nda anlaml� bir 

ili�ki bulunamam��t�r. 
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Nitel Ara�t�rma Yönteminden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar 

�1. Sizin için �co!rafya� ne ifade ediyor.� sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

cevap olarak verdikleri kelimeler ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 13�te sunulmu�tur.  

Tablo 13 

1. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Cevap Olarak Verilen Kelimeler Tekrar Say�s� 

Do�a 19 

Ya�am 12 

Dünya 8 

 nsan 8 

Hayat 7 

Yer 4 

Bilgi 4 

Çevre 4 

Merak 3 

Bilim 3 

E!lence 3 

Ara"t#rma 3 

 

Tablo$13�te elde$edilen$sonuçlara$göre$ö!retmen$adaylar#n#n$�Sizin$için$�co!rafya�$ne$

ifade ediyor?�$sorusuna$cevap$olarak$en$çok$verdikleri$kelimenin$19$defa$tekrar$edilen$do!a$

kelimesi$oldu!u$görülmektedir.$Bu$kelimeden$sonra$en$s#k$ tekrar$edilen$kelimeler$�ya"am�,$

�dünya�,$ �insan�$ ve$ �hayat�$ olarak$ s#ralanmaktad#r.$ Üç$ defa$ ve$ daha$ fazla tekrar edilen 

kelimelerin$da!#l#m#$Tablo 13�te verilmektedir.$Bu$kelimelerin$yan#$s#ra$iki"er$defa$tekrar$eden$

8$ve$birer$defa$tekrar$28$kelime$mevcuttur.$Ö!retmen$adaylar#n#n$cevap$olarak$verdi!i$toplam$

48 farkl#$kelime$bulunmaktad#r.$ 
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�2. Size göre co�rafyan�n olumlu yönü nedir?� sorusuna$ co!rafya$ ö!retmeni$

adaylar#n#n$verdikleri$cevaplar$ile$ilgili$da!#l#m$a"a!#da$Tablo 14�te sunulmu�tur.  

Tablo 14 

2. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla "lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Dünyay�-do$ay�-çevreyi-evreni/sevme-tan�ma-anlama-güzel bakma-fayda 

sa$lama-fark�nda olma-iç içe olma 

29 

Merak uyand�rmas�/ara�t�rmaya itiyor olmas� 5 

Bütün insanl��� ilgilendirmesi/hayat�n her alan�nda olmas� 5 

 

Ö�retmen adaylar�n�n co�rafyan�n olumlu yönü ile ilgili verdikleri cevaplar� üç ana 

ba�l�k alt�nda toplamak mümkündür. Bunlardan ilki co�rafyan�n dünyay�, do�ay�, evreni ve 

özetle çevreyi sevme, tan�ma, anlama ve iç içe olmay� sa�lamas�d�r. 29 ö�retmen aday� bu 

yönde cevaplar vermi�lerdir. Bu cevaplardan baz�lar� a�a��da s�ralanm��t�r. Ö�retmen adaylar� 

s�n�f düzeyi ve ö�renci s�ras� ele al�narak (A_s�n�f düzeyi_s�ras�) �eklinde kodlanm��lard�r.  

A_3_3: �Çevreyi daha iyi tan�yoruz.� 

A_2_3: �Evreni, dünyay�, çevremizi tan�mak.� 

A_1_5: �"nsan�n ya�ad��� çevreyi tan�mas�n� sa�lar.� 

Co�rafyan�n olumlu yönü ile ilgili verilen cevaplarla ilgili ikinci ba�l�kta co�rafyan�n 

merak uyand�rmas� ve ara�t�rmaya itiyor olmas� ile ilgili ifadeler yer almaktad�r.  

A_3_1: �"nsanlar�n merak duygusunu uyand�r�yor.� 

A_2_7: �Aranan sorulara cevap bulabilme.� 

A_1_6: �Merak uyand�ran, ara�t�rma iste�i yaratan konular.� 

Son olarak ise co�rafyan�n bütün insanl��� ilgilendirmesi ve hayat�n her alan�nda olmas� 

ile ilgili ifadeler yer almaktad�r.  

A_2_9: �Bütün insanl��� ilgilendirmesi.� 
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A_2_10: �Her konuyla ilgili olmas�.� 

A_1_13: �Hayat�n her alan�nda olmas�, kültürel katk�s�.� 

�3. Size göre co�rafyan�n olumsuz yönü nedir?� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar�n�n verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 15�te sunulmu�tur.  

Tablo 15 

3. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Yok 21 

Cevaps�z 7 

Atamas� az 3 

Say�sal veriler içermesi 2 

 

Ö�retmen adaylar�n�n büyük bir ço�unlu�u co�rafyan�n olumsuz yönünün olmad���n� 

belirtmi�lerdir. Bu soruya 21 ö�retmen aday� �yok� �eklinde cevap verirken 7 ö�retmen aday� 

ise bo� b�rakm��t�r. Sonuç olarak 29 ö�retmen aday�n�n co�rafyan�n olumsuz yönü olmad��� 

görü�ünde oldu�u görülmektedir. Bu cevap d���nda 3 ö�retmen aday� soruya �atamas� az� ve 

benzeri cevaplar verirken 2 ö�retmen aday� da co�rafyan�n olumsuz yönü olarak �say�sal veriler 

içermesi� �eklinde cevaplar vermi�lerdir.  

Bunun yan� s�ra ö�retmen adaylar� verdikleri birbirine benzer cevaplarda co�rafya 

dersinin teori d���nda pratik uygulamalar içermesi gerekti�ini ve bunun da zorluk te�kil etti�ini 

farkl� �ekillerde vurgulam��lard�r.  

A_3_2: �Gezerek, uygulayarak ö�renilmeli. Teorik ö�renme ikinci planda olmal�.� 

A_3_9: �Baz� konular� anlamakta zorluk çekme.� 

A_1_4: �Anlat�lanlar�n yerinde görülememesi.� 

A_1_6: �K�sa sürede gözlemlenemeyen olaylar.� 

A_1_13: �Arazi çal��malar�nda maliyet yüksekli�i.� 
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�4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yaz�n�z.� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar�n�n cevap olarak verdikleri kelimeler ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 16�da 

sunulmu�tur.  

Tablo 16 

4. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Cevap Olarak Verilen Kelimeler Tekrar Say�s� 
Merak 15 

Mutluluk 14 

Sevgi 11 

Heyecan 11 

E�lence 6 

Huzur 5 

A�k 3 

Sevinç 3 

Bilgilenme 3 

"lgi  3 

 

Ö�retmen adaylar�n�n �4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yaz�n�z.� sorusuna 

verdikleri cevaplar incelendi�inde en s�k tekrar edilen duygunun �merak� oldu�u 

görülmektedir. 15 kez tekrar edilen �merak� duygusunu 14 defa tekrar eden �mutluluk� ve 11�er 

defe tekrar eden �sevgi� ve �heyecan� duygular� takip etmektedir. Bunlar�n yan�nda e�lence, 

huzur, a�k, sevinç, bilgilenme ve ilgi di�er baz� duygular olarak s�ralanmaktad�r. Ö�retmen 

adaylar�n�n bir k�sm� bu soruyu k�smen veya tamamen cevaps�z b�rak�rken toplamda verilen 42 

farkl� cevap yine toplamda 109 defa tekrar etmi�tir.  

Ayr�ca verilen cevaplar; olumlu, olumsuz ve yans�z olarak incelenmi�tir. Verilen 

cevaplar�n büyük ço�unlu�unun olumlu oldu�u sonucuna ula��lm��t�r. 27 farkl� olumlu cevab�n 

toplam tekrar�n�n 94 oldu�u görülmektedir. Bunun d���nda 6 farkl� olumsuz ve 9 farkl� yans�z 

cevap sadece birer defa tekrar etmi�tir. Bu sonuçlar ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik 

a��rl�kl� olarak olumlu duygular içinde oldu�u �eklinde yorumlanm��t�r.  
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�5. Ö�renci olarak co�rafya ile aran�z nas�ld�?� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar� �iyi�, �kötü�, �yans�z� ve �de�i�ken� �eklinde seçeneklerden birini seçerek cevap 

vermi�lerdir. Bu soruya verilen cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 17�de sunulmu�tur.  

Tablo 17 

5. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
#yi 40 

Kötü 0 

Yans�z 1 

De�i�ken 3 

 

Ö�retmen adaylar�n�n büyük bir ço�unlu�unun �Ö�renci olarak co�rafya ile aran�z 

nas�ld�?� sorusuna cevab� �iyi� �eklinde olmu�tur.  Toplam olarak 40 ö�retmen aday� ö�renci 

olarak co�rafya ile aras�n�n iyi oldu�unu belirtirken bu soruya �kötü� cevab�n� veren ö�retmen 

aday� olmam��t�r. 1 ö�retmen aday�n�n cevab� �yans�z� olurken 3 ö�retmen aday� ise 

�de�i�ken� olarak cevap vermi�tir. Bu sonuçlar da ö�retmen adaylar�n�n ö�renci olarak 

co�rafya ile aralar�n�n iyi oldu�u �eklinde yorumlanm��t�r.  

�6. Co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu dü�ündü�ünüz üç 

özellik yaz�n�z.� sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m 

a�a��da Tablo 18�de sunulmu�tur.  

Tablo 18 

6. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Merak 16 

Ara�t�rmak 13 

#lgi 10 

Çal��mak 7 

Sevgi 16 
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Ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu 

dü�ündükleri özellikler içinde en s�k yer alan�n�n 16 defa tekrar eden �merak� oldu�u 

görülmektedir. �merak� d���nda ise en s�k tekrar edilen özellikler 13 defa yer verilen 

�ara�t�rmak�, 10 defa yer verilen �ilgi� ve 7 defa geçen �çal��mak� olarak s�ralanmaktad�r. 

Bunun d���nda yine 16 defa geçen �sevmek� özelli�i ise 5 yerde �dersi sevmek�, 4 yerde 

�do�ay� sevmek�, 3 yerde sadece yal�n halde �sevmek� olarak yer alm��t�r. Bunlar�n d���nda 2 

yerde �ara�t�rmay� sevmek� ifadesi geçerken birer defa �gezi ve gözlemi sevmek� ve  

�ke�fetmeyi sevmek� ifadelerine yer verilmi�tir. Ayr�ca ö�retmen adaylar� toplamda co�rafya 

dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu dü�ündükleri 48 farkl� özellik s�ralam��lar ve bu 

özellikler toplamda 128 defa tekrar edilmi�tir.  

�7. Bir önceki soruda belirtti�iniz özelliklere ne ölçüde sahip oldu�unuzu 

dü�ünüyorsunuz?� �eklindeki ara�t�rman�n yedinci sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 19�da sunulmu�tur.  

Tablo 19 

7. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Hemen hepsi 30 

Yar�ya yak�n� 6 

Bir k�sm� 4 

Di�er 4 

 

Ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu 

dü�ündükleri özelliklere ne kadar sahip olduklar�na yönelik cevaplar� ile ilgili Tablo 19�daki 

sonuçlara göre ö�retmen adaylar�n�n büyük ço�unlu�unu olu�turan 30 ö�retmen aday� bu 

özelliklerin hemen hepsine sahip olduklar�n� belirtmi�lerdir. Toplam 10 kat�l�mc� ise bu 

özelliklere k�smen sahip olduklar�n� belirtmi�lerdir. 6 kat�l�mc� bu soruya �yar�ya yak�n�� 
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�eklinde cevap verirken 4 ö�retmen aday� ise �bir k�sm�� �eklinde cevap vermi�lerdir. 4 ki�i ise 

bu soruyu bo� b�rakm��lard�r.  

�8. Size göre; ö�renciler hangi nedenlerden dolay� co�rafya dersinde 

ba�ar�s�zd�rlar?� �eklindeki ara�t�rman�n sekizinci sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 20�de sunulmu�tur. 

Tablo 20 

8. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla !lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Merak eksikli�i 6 

Önyarg�l� olmak 6 

Zor olmas� 6 

!lgi duymamak 6 

Sevmemek 5 

Ezbere dayal� e�itim 3 

Ö�retmenin olumsuz etkisi 3 

 

Ö�retmen adaylar�n�n verdikleri cevaplar incelendi�inde 4 yan�t�n öne ç�kt��� 

görülmektedir. Bu nedenler derse yönelik merak eksikli�i, derse yönelik önyarg�lar, dersi zor 

bulmalar� ve derse yönelik ilgisizliktir. Alt��ar defa tekrar eden bu cevaplardan sonra 5 defa 

verilmi� olan dersi sevmemek en s�k tekrar eden bir di�er cevapt�r. Derslerin ezbere dayal� 

olmas� ve ö�retmenlerin olumsuz etkileri ba�ar�s�zl�kta en s�k yer verilen di�er faktörlerdir.  

�9. Size göre; okullarda co�rafyan�n ö�retilmesi neden önemlidir?� sorusuna 

co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 21�de 

sunulmu�tur. 

Tablo 21 

9. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla !lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Do�ay�, evreni, dünyay�, ülkeyi veya çevreyi / tan�mak ve anlamak 31 

Di�erleri 11 

Bo�  2 



48 

 

Ö�retmen adaylar�n�n okullarda co�rafyan�n ö�retilmesinin neden önemli oldu�una 

ili�kin cevaplar� a��rl�kl� olarak �do�ay�, evreni, dünyay�, ülkeyi veya çevreyi / tan�mak veya 

anlamak� gibi ifadelerde yo�unla�maktad�r.  

A_3_1: �#nsanlar�n ya�ad��� çevreyi, ülkeyi ve dünyay� tan�mas� gerek.� 

A_2_6: �Ya�ad�klar� yere ait özellikleri ö�renme.� 

A_1_1: �Ya�ad���m�z çevreyi ve dünyay� tan�mak için önemli.� 

Ö�retmen adaylar�n�n 2 tanesi ise bu soruyu bo� b�rakm�� cevap vermemi�lerdir. Ayr�ca 

bu tema d���nda farkl� cevaplar da söz konusudur. 

A_3_1: �Co�rafya temel derstir.� 

A_2_3: �Co�rafyas�n� bilemeyen dünyaya hâkim olamaz.� 

A_1_2: �Her �ey co�rafyaya ba�l�.� 

�10. Co�rafya ö�retmek zorunda kalaca��n�z� bilmek size ne hissettiriyor?� 

sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplar� olumlu, olumsuz ve nötr olmak 

üzere 3 ba�l�k alt�nda toplamak mümkündür. 

Tablo 22 

10. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Olumlu 32 

Olumsuz 3 

Nötr 9 

 

Tablo 22�de görülen sonuçlar, cevaplar�n büyük ço�unlu�unun, 32 tanesinin, olumlu 

oldu�u görülmektedir. 3 ö�retmen aday� olumsuz cevaplar verirken 9 cevab�n nötr oldu�u 

görülmektedir. Ö�retmen adaylar�n�n verdi�i olumlu cevaplarda en s�k yer alan temalar 

a�a��daki Tablo 23�te verilmi�tir.  
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Tablo 23 

Olumlu Cevaplardaki Temalar�n Da��l�m� 

Soruya verilen cevaplarla ilgili temalar Tekrar Say�s� 
Mutluluk 11 

Heyecan 8 

Güzel 5 

 yi 3 

 

Ö!retmen"adaylar�n�n"verdi!i" olumlu" cevaplarda" en" s�k" yer" alan" temalar�n"mutluluk,"

heyecan," güzel" ve" iyi" oldu!u" görülmektedir." Bu" temalar" ile" ilgili" örnek" ifadeler" a#a!�da"

verilmi#tir." 

A_3_8:"�Mutlu"ediyor.� 

A_2_7:"�Güzel.� 

A_1_8:"�Heyecan"verici.� 

Ö!retmen"adaylar�n�n"3"tanesi"ise"bu"soruya"olumsuz"cevaplar"vermi#tir.  

A_1_2:"�Can"s�k�c�.� 

A_1_3:"�Sorumluluk"duygusunun"a!�r"basmas�� 

A_3_9:"�Heyecanl�"ve"stresli."Do!ru"bilgiyi"verememe"ihtimali"korkutuyor.� 

Cevaplar�"bo#"olan"5"ve"�yok�"#eklinde"cevap"veren"4"ö!retmen"aday�n�n"cevaplar�"ise"

yans�z"olarak"de!erlendirilmi#tir." 

�11. Co�rafya ö�retirken kar��la�aca��n�z� dü�ündü�ünüz zorluklar nelerdir?� 

sorusuna"co!rafya"ö!retmeni"adaylar�n�n"verdikleri"cevaplar" ile" ilgili"da!�l�m"a#a!�da"Tablo 

24�te sunulmu#tur. 
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Tablo 24 

11. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla �lgili Temalar Tekrar Say!s! 
Dersten kaynaklanan zorluklar 15 

Ö"renci kaynakl! zorluklar 14 

Ö"retmen kaynakl! zorluklar 6 

Bo# 9 

 

Ö"retmen adaylar!n!n co"rafya ö"retirken kar#!la#acaklar!n! dü#ündükleri zorluklar ile 

ilgili 11. soruya verdikleri cevaplar! ö"retmen, ö"renci ve ders kaynakl! olmak üzere 3 tema 

alt!nda toplamak mümkündür. En fazla dersten kaynaklanan zorluklar!n ö"retmen adaylar! 

taraf!ndan beyan edildi"i görülmektedir. Daha sonra ö"renci kaynakl! zorluklar yer al!rken 

ö"retmen adaylar!n!n ö"retmenden kaynakl! zorluklar ile ilgili ifadeleri 3. s!rada yer alm!#t!r. 

Bu arada 9 ö"retmen aday! ise herhangi bir zorlu"un olmad!"!n! �yok� #eklinde veya bo# 

b!rakarak ifade etmi#lerdir. Bu zorluk temalar! ile ilgili baz! örnekler a#a"!da s!ralanm!#t!r.  

Dersten kaynaklanan zorluklar:  

A_3_4: �Materyal ve laboratuvar eksikli"i.� 

A_2_3: �Gösterilen #ekillerin gerçe"ini gösterememek.� 

A_1_3: �Dersin gezerek ve yerinde ö"renilmesi gerekti"i, buna ba"l! ya#anan 

zorluklar.� 

Ö"renci kaynakl! zorluklar:  

A_3_6: �Dersi sevmeyen ö"renci.� 

A_2_9: �Ö"rencilerin derse yönelik önyarg!lar!n! k!rmak.� 

A_1_10: �Baz! ö"rencilerin dersi sevmemesi.� 

Ö"retmen kaynakl! zorluklar:  

A_3_13: �Ö"reteceklerimi unutmak.� 

A_2_8: �Say!sal i#lemlerde zorlan!r!m.� 
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A_1_18: �Derse gelmeden haz!rl!k yapma.� 

�12. Size göre; �iyi bir co�rafya ö�retmeni� hangi özelliklere sahip olmal�?� 

sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplar ile ilgili da��l�m a�a��da Tablo 

25�te sunulmu�tur. 

Tablo 25 

12. Soruya Verilen Cevaplar�n Da��l�m� 

Soruya Verilen Cevaplarla #lgili Temalar Tekrar Say�s� 
Sevecen, ho�görülü, mesle�ini, dersi ve ö�renciyi sevmeli 11 

Bilgili ve yeniliklere aç�k olmal� 10 

Ö�renci düzeyinde ders anlatabilmeli 9 

Merak, hayal gücü sahibi olmal� 5 

Diksiyonu ve hitabeti düzgün olmal� 5 

Gezi ve gözleme önem vermeli 2 

Bo� 2 

 

Ö�retmen adaylar�n�n iyi bir co�rafya ö�retmeninin sahip olmas� gereken özellikler ile 

ilgili cevaplar�na ait temalar Tablo 25�te s�ralanm��t�r. Bu temalar�n ilki co�rafya ö�retmeni 

sevecen ve ho�görülü olmal�, mesle�ini, dersi ve ö�renciyi sevmeli �eklinde belirlenmi�tir. Bu 

tema ile ilgili baz� cevaplar �unlard�r:  

A_3_8: �Co�rafyay� sevmeli, kendini yenilemeli.� 

A_2_6: �Çocuk ve co�rafya sevgisine sahip olmal�.� 

A_1_14: �Sevecen, ho�görülü, ö�rencilere de�er veren, do�ay� ve dersi seven, 

çal��kan.� 

Di�er bir tema ise co�rafya ö�retmeni bilgili ve yeniliklere aç�k olmal� �eklinde 

belirlenmi�tir. Bu tema ile ilgili baz� cevaplar ise �unlard�r:  

A_3_11: �Sürekli kendini yenilemeli, konulara hâkim olmal�.� 

A_2_2: �Sürekli kendini yenilemeli, merak etmeli.� 

A_1_9: �Kendini geli�tiren, farkl� kaynaklardan yararlanan, güncel olmayan bilgileri 

anlatmayan, bilgi birikimine sahip olmas�.� 
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En çok cevap içeren di�er bir tema ise co�rafya ö�retmeni dersi ö�renci düzeyinde 

anlatabilmeli �eklinde belirlenmi�tir. Bu tema ile ilgili baz� cevaplar ise �unlard�r:  

A_3_9: �Olaylar� anla��l�r ve ak�lda kal�c� �ekilde anlatma, neden sonuç ili�kisini 

anla��l�r �ekilde anlatmal�.� 

A_2_1: �Dersi dikkat çekici ve merak uyand�r�c� k�lmak, materyallerden yeterli �ekilde 

yararlanabilme.� 

A_1_3: �Ö�renci düzeyine uygun anlatabilme, mekân bilgisi kuvvetli olmal�, co�rafi 

terimleri iyi bilmeli ve aktarabilmeli.� 

Nitel Verilerin Kendi Aralar�nda Birle�tirilmesi 

Bu k�s�mda nitel verilerin topland��� anket formunun kapsad��� 12 adet aç�k uçlu 

sorunun co�rafyaya ve co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar� belirlemek üzere kendi aras�nda 

birle�tirilerek de�erlendirmesi ile ilgili bulgular payla��lm��t�r. Aç�k uçlu sorular�n co�rafyaya 

ve co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar� belirleyen duygusal durum, görü�ler ve yeterlik alg�s� 

olmak üzere üç alt boyuta göre da��l�m� Tablo 26�da sunulmu�tur.  
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Tablo 26 

Aç�k Uçlu Sorular�n Da��l�m� 

 Co�rafyaya Yönelik Tutum Co�rafya Ö�retimine Yönelik Tutum 

Duygusal 

durum 

4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç 
duyguyu yaz!n!z. 

10. Co�rafya ö�retmek zorunda 
kalaca�!n!z! bilmek size ne 
hissettiriyor? 5. Ö�renci olarak co�rafya ile aran!z 

nas!ld!? 

 

 

 

 

 

 

Görü"ler 

1. Sizin için �co�rafya� ne ifade 
ediyor. 

 

 

 

 

 

12. Size göre; �iyi bir co�rafya 
ö�retmeni� hangi özelliklere sahip 
olmal!? 

2. Size göre co�rafyan!n olumlu 
yönü nedir? 

3. Size göre co�rafyan!n olumsuz 
yönü nedir? 

6. Co�rafya dersinde ba"ar!l! olmak 
için gerekli oldu�unu dü"ündü�ünüz 
üç özellik yaz!n!z. 
8. Size göre; ö�renciler hangi 
nedenlerden dolay! co�rafya 
dersinde ba"ar!s!zd!rlar? 

9. Size göre; okullarda co�rafyan!n 
ö�retilmesi neden önemlidir? 

Yeterlik 

alg!s! 

7. Bir önceki soruda belirtti�iniz 
özelliklere ne ölçüde sahip 
oldu�unuzu dü"ünüyorsunuz? 

11. Co�rafya ö�retirken 
kar"!la"aca�!n!z! dü"ündü�ünüz 
zorluklar nelerdir? 

 

Tablo 26�da co�rafya ö�retmen adaylar!n!n co�rafyaya ve co�rafya ö�retimine yönelik 

tutumlar!; duygusal durum, görü" ve yeterlik alg!s! olmak üzere üç alt ba"l!k alt!nda ele 

al!nm!"t!r. Nitel verilerin kendi aralar!nda de�erlendirilmesi as!l olarak co�rafyaya yönelik 

tutumlar ile co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar!n kar"!la"t!r!lmas!n! kapsamaktad!r.  

Duygusal durum. Co�rafya ö�retmeni adaylar!n!n tutumlar! ile ilgili duygusal 

durumlar!n! co�rafyaya yönelik olarak 4. ve 5. sorulara verdikleri cevaplar ortaya koyarken 

co�rafya ö�retimine yönelik duygusal durumlar!n! 10. soruya verilen cevaplar ortaya 

koymaktad!r.  

Ö�retmen adaylar!n!n �4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yaz!n!z.� sorusuna 

verdikleri cevaplar incelendi�inde verilen cevaplar!n büyük ço�unlu�unun olumlu sonucuna 
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ula"!lm!"t!r. 27 farkl! olumlu cevap toplamda 94 defa tekrarlan!rken 6 farkl! olumsuz ve 9 farkl! 

yans!z cevap sadece birer defa tekrar etmi"tir. Ö�retmen adaylar!n!n büyük bir ço�unlu�unun 

�5. Ö�renci olarak co�rafya ile aran!z nas!ld!?� sorusuna ise 40 ö�retmen aday! �iyi� cevab!n! 

verirken �kötü� cevab!n! veren ö�retmen aday! olmam!" ve sadece 1 ö�retmen aday!n!n cevab! 

�yans!z� olarak de�erlendirilmi"tir. Bu sonuçlar ö�retmen adaylar!n!n co�rafyaya yönelik 

a�!rl!kl! olarak olumlu bir duygusal durum içinde oldu�u "eklinde yorumlanm!"t!r.  

Ö�retmen adaylar!n!n co�rafya ö�retimine yönelik duygusal durumlar!n! ortaya koyan 

�10. Co�rafya ö�retmek zorunda kalaca�!n!z! bilmek size ne hissettiriyor?� sorusuna verdikleri 

cevaplar!n büyük ço�unlu�unun da olumlu oldu�u sonucuna ula"!lm!"t!r. Verilen cevaplar!n 32 

tanesinin, olumlu oldu�u görülmektedir. 3 ö�retmen aday! olumsuz cevaplar verirken 9 cevab!n 

nötr oldu�u sonucu elde edilmi"tir. Sonuç olarak co�rafya ö�retmeni adaylar!n!n co�rafyaya ve 

co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar!n!n duygusal durum boyutunda birbiriyle örtü"en bir 

yap!da oldu�u görülmektedir.  

Görü�ler. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik görü�lerini ortaya koyan 

1., 2., 3., 6., 8. ve 9. sorularda irdelenirken 12. soruya verdikleri cevaplarda ise co�rafya 

ö�retimine ili�kin görü�leri ortaya konmaya çal���lm��t�r.  

Ö�retmen adaylar�n�n �1. sizin için �co�rafya� ne ifade ediyor.� sorusuna verdikleri 

cevaplar�n 40 tanesi �do�a�, �ya�am� ve �dünya� cevaplar�ndan birini vermi�lerdir. Di�er 

taraftan 29 ö�retmen aday� �2. size göre co�rafyan�n olumlu yönü nedir?� sorusuna �co�rafya 

dünyay�, do�ay�, evreni ve özetle çevreyi sevme, tan�ma, anlama ve iç içe olma imkân� sa�lar� 

manas�na gelebilecek kar��l�klar vermi�lerdir. �3. Size göre co�rafyan�n olumsuz yönü nedir?� 

sorusuna ise 28 ö�retmen aday� �yok� ka�l���n� yazarak veya bo� b�rakarak cevap vermi�lerdir.  

Ö�retmen adaylar�n�n co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu 

dü�ündükleri özellikler 6. soruya verilen cevaplarla ortaya konulmaya çal���lm��t�r. En s�k yer 
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verilen özelliklerin ise �sevgi�, �merak�, �ara�t�rmak� ve �ilgi� oldu�u görülmü�tür. Bu soruyu 

destekler nitelikte sorulan �8. Size göre; ö�renciler hangi nedenlerden dolay� co�rafya dersinde 

ba�ar�s�zd�rlar?� sorusuna ise verilen cevaplarda oldukça benzer ç�km��t�r. Ö�retmen adaylar� 

ba�ar�s�zl�k için �merak eksikli�i�, �önyarg�l� olmak�, �zor olmas��, �ilgi duymamak� ve 

�sevmemek� gibi nedenleri en s�k sunmu�lard�r. Ö�retmen adaylar�n�n okullarda co�rafyan�n 

ö�retilmesinin neden önemli oldu�una ili�kin 9. soruya verdikleri cevaplar� a��rl�kl� olarak 

�do�ay�, evreni, dünyay�, ülkeyi veya çevreyi / tan�mak veya anlamak� �eklindedir.  

Ö�retmen adaylar�n�n co�rafya ö�retimine ili�kin yöneltilen �12. size göre; �iyi bir 

co�rafya ö�retmeni� hangi özelliklere sahip olmal�?� sorusuna verdikleri cevaplar ise a��rl�kl� 

olarak �sevecen, ho�görülü, mesle�ini, dersi ve ö�renciyi sevmeli�, bilgili ve yeniliklere aç�k 

olmal�� ve �ö�renci düzeyinde ders anlatabilmeli� temal� ba�l�klar alt�nda toplanm��t�r.  

Yeterlik alg�s�. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n tutumlar� ile ilgili yeterlik alg�lar�n� 

co�rafyaya yönelik olarak 7. soruya verdikleri cevaplar ortaya koyarken co�rafya ö�retimine 

yönelik yeterlik alg�lar�n� 11. soruya verilen cevaplar ortaya koymaktad�r.  

Ö�retmen adaylar�na ara�t�rmada 6. olarak yöneltilen �co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak 

için gerekli oldu�unu dü�ündü�ünüz üç özellik yaz�n�z.� sorusunda verdikleri özelliklere ne 

kadar sahip olduklar� ile ilgili görü�leri ise bir sonraki soruda irdelenmi�tir. �7. Bir önceki 

soruda belirtti�iniz özelliklere ne ölçüde sahip oldu�unuzu dü�ünüyorsunuz?� �eklindeki 

ara�t�rman�n yedinci sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplarda 30 

ö�retmen aday� �hemen hepsine�, 6 ö�retmen aday� �yar�ya yak�n�na� ve 4 ö�retmen aday� ise 

�bir k�sm�na� �eklinde kar��l�k vermi�lerdir. 4 ö�retmen aday� ise bu soruyu bo� b�rakm��t�r.  

�11. Co�rafya ö�retirken kar��la�aca��n�z� dü�ündü�ünüz zorluklar nelerdir?� sorusuna 

co�rafya ö�retmeni adaylar� cevap verirken kar��la�t�klar� bu zorluklar� genel olarak ö�retmen, 

ö�renci ve ders kaynakl� olmak üzere 3 tema alt�nda s�ralam��lard�r. En fazla �materyal ve 
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laboratuvar eksikli�i� ve �ö�retilen �ekillerin gerçe�ini gösterememek� gibi dersten 

kaynaklanan zorluklar dile getirilmi�tir. Bunu ö�renci kaynakl� zorluklar izlerken üçüncü s�rada 

ö�retmen adaylar� ö�retmenden kaynakl� zorluklar� s�ralam��lard�r.  

Sonuç olarak bu iki soruya verilen cevaplar�n birbiriyle örtü�tü�ü sonucu ç�kar�labilir. 

Ö�retmen adaylar� ezici bir a��rl�kla co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli özelliklere 

sahip olduklar�n� belirtmi�lerdir. Ayr�ca co�rafya ö�retirken kar��la�acaklar�n� dü�ündükleri 

zorluklar�n kayna�� olarak a��rl�kl� olarak ö�retmen d��� iki faktöre dersin ve ö�rencinin 

yap�s�na dayand�rm��lard�r.  

Nicel ve Nitel Verilerin Birle�tirilmesi 

Bu bölümde çal��maya kat�lan co�rafya ö�retmeni adaylar�ndan toplanan nicel ve nitel 

verilerden elde edilen bulgular beraber ele al�narak de�erlendirilecektir. Bu de�erlendirme ise 

co�rafyaya yönelik tutum ile ilgili nicel verilerden elde edilen sonuçlar ile nitel verilerden elde 

edilen sonuçlar ili�kilendirilecektir. Nicel verilere ili�kin yukar�da Tablo 4�te sunulan bulgulara 

göre ö�retmen adaylar�n�n tutum puanlar�n�n ortalama olarak 2,57 ile 4,80 aras�nda de�i�ti�i 

görülmektedir. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya dersine ait tutum ölçe�inden ald�klar� 

tutum puanlar�n�n ortalamas� ise 4,09 olarak elde edilmi�tir. Tutum ölçe�inden al�nan bu 4,09 

ortalama de�eri 3,41 ve 4,20 aral���na yani �kat�l�yorum� aral���na dü�mektedir. Sonuç olarak 

co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafya dersine ait tutumlar�n�n olumlu oldu�u ve 

düzeylerinin iyi oldu�u sonucuna var�lmaktad�r.  

Duygusal durum. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n tutumlar� ile ilgili duygusal durum 

boyutu bulgular� co�rafyaya yönelik olarak 4. ve 5. sorulara verdikleri yan�tlar göz önüne 

al�narak de�erlendirilmi�tir. Bu de�erlendirme sonucunda tutum ortalamalar� yüksek olan 

adaylar�n tamam�n�n �4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yaz�n�z.� sorusuna kar��l�k 

beyan ettikleri tüm duygular�n olumlu oldu�u görülmü�tür. Buna kar��l�k tutum ortalamalar� 
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dü�ük olan adaylardan ise baz� olumsuz duygulara ait cevaplar gelmi�tir. Benzer �ekilde tutum 

düzeyleri çok iyi olan ö�retmen adaylar�n�n tamam�  �5. Ö�renci olarak co�rafya ile aran�z 

nas�ld�?� sorusuna �iyiydi� cevab�n� verirken di�er grubun baz� üyeleri �de�i�kendi� cevab�n� 

vermi�lerdir.  

Görü�ler. Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik görü�leri 1., 2., 3., 6., 8. 

ve 9. sorularda irdelenmektedir. Ö�retmen adaylar�n�n �1. Sizin için �co�rafya� ne ifade 

ediyor.� sorusuna ve �2. Size göre co�rafyan�n olumlu yönü nedir?� sorusuna verdikleri 

cevaplarda tutum düzeyi yüksek olan adaylar ile dü�ük olan adaylar aras�nda belli bir 

farkl�la�man�n olmad��� görülmektedir. 3. Size göre co�rafyan�n olumsuz yönü nedir?� 

sorusuna ise yüksek tutum düzeyinden bir aday �atamas� az� cevab�n� verirken di�erleri 

olumsuz yönü �yok� �eklinde cevap vermi�lerdir. Dü�ük tutum düzeyinden bir aday cevap 

vermezken bir aday da �say�sal verilerin olmas�� cevab�n� vermi�tir. #ki aday �olumsuz yönü 

yok� �eklinde cevap vermi�tir.  

Ö�retmen adaylar�n�n �6. Co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu 

dü�ündü�ünüz üç özellik yaz�n�z.� sorusuna verdikleri cevaplarda belli bir farkl�la�ma 

gözlemlenmemi�tir. Di�er taraftan �8. Size göre; ö�renciler hangi nedenlerden dolay� co�rafya 

dersinde ba�ar�s�zd�rlar?� sorusuna yüksek tutum düzeyindeki adaylardan gelen cevaplar 

�ö�retmen kaynakl��, �gözlerinde büyütme�, �önemsiz görme�, �merak eksikli�i� ve �ilgisiz 

olmalar�� �eklinde olmu�tur. Dü�ük tutum düzeyinden bir aday yine soruyu cevaplamazken 

di�er cevaplar �derslerde fazla ayr�nt�ya girilmesi�, �sözel derste say�sal verilerle kar��la�mak�, 

�yanl�� aktar�m� ve �ön-yarg�� �eklinde olmu�tur.  

Son olarak �9. Size göre; okullarda co�rafyan�n ö�retilmesi neden önemlidir?� sorusuna 

verilen cevaplar ise yüksek tutum düzeyi için �öyle s�ralanm��t�r. �insan�n do�ay� tan�mas� 

önemli�, �çevreyi tan�ma, dünyay� daha iyi alg�lama�, �çevresinin ve ülkesinin sorunlar�n�n 
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bilincine varma, sorunlara çözüm üretebilme, dünyan�n do�al düzenini koruyabilme�, 

�co�rafya ya�am� etkiler, iyi kullanmal�y�z� ve �Türkiye ve dünya hakk�nda her konuda bilgi 

sahibi olmam�z� sa�lar�. Dü�ük tutum düzeyinden ise �ö�rencilerin do�ay� tan�mas� gerek�, 

�do�ay� bilmek, ç�karlar�m�za göre yönlendirmek�, �her �ey co�rafyaya ba�l�� ve �evreni, 

do�ay�, neyin nas�l oldu�unu bilmek gerek� cevaplar� gelmi�tir.  

Yeterlik alg�s�. Yeterlik alg�s� boyutunda co�rafyaya yönelik olarak bulgular� 7. soruya 

verilen cevaplar ortaya koymaktad�r. Ö�retmen adaylar�n�n �7. Bir önceki soruda belirtti�iniz 

özelliklere ne ölçüde sahip oldu�unuzu dü�ünüyorsunuz?� �eklindeki soru co�rafya dersinde 

ba�ar�l� olmak için gerekli özelliklere ne derece sahip olduklar� ile ilgili görü�lerini 

sorgulamaktad�r. Bu soruya iyi tutum puan ortalamas�na sahip grubun tüm üyeleri �hemen 

hepsi� �eklinde cevap verirken tutum ortalama puanlar� nispeten dü�ük olan grubun dört 

aday�ndan sadece biri �hemen hepsi� cevab�n� vermi�tir. #ki aday �yar�ya yak�n�� derken bir 

aday bu soruya cevap vermemi�tir. 

.  
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Bölüm V: Tart�!ma, Sonuç ve Öneriler 

Tart�!ma ve Sonuç 

Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n derse yönelik tutumlar� ile ba�ar�lar� aras�ndaki ili�kinin 

belirlenmesini amaçlayan bu çal��ma kat�l�m� sa�lanan 44 ö�retmen aday� ile 

gerçekle�tirilmi�tir.  

Nicel bulgular�n sonuçlar�. Ara�t�rmada elde edilen nicel bulgular�n sonuçlar�na göre 

co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n olumlu ve yüksek düzeyde oldu�u görülmü�tür. 

Alanyaz�nda co�rafyaya yönelik tutum düzeyleri ile ilgili bulgular�n de�i�iklikler gösterdi�i 

görülmektedir. Fakat alan yaz�nda elde edilen baz� bulgular bu ara�t�rmada elde edilen sonuçlar� 

destekler niteliktedir. Örne�in Artvinli ve di�. (2010), üstün yetenekli ö�rencilerle 

gerçekle�tirdi�i çal��mada ö�rencilerin tutum puanlar�n�n ara�t�rmada elde edildi�i gibi olumlu 

oldu�u ve yine benzer �ekilde �kat�l�yorum� aral���nda kald���n� belirtmektedir. Yine 

ortaö�retim ö�rencileri ile gerçekle�tirilen di�er çal��malarda ö�rencilerin co�rafyaya yönelik 

orta düzeyde (Al�m, 2008) veya yüksek düzeyde (Ayd�n ve di�., 2010) olumlu tutum içinde 

olduklar�n� ortaya koymu�tur.  

Sosyal Bilgiler ö�retmeni adaylar� ile gerçekle�tirilen bir ba�ka ara�t�rma ise aday 

ö�retmenlerin co�rafya dersine yönelik olumlu tutuma sahip olduklar�n� göstermektedir 

(Demirkaya ve Ar�ba�, 2005). Bunun yan�nda az say�da da olsa baz� çal��malar co�rafyaya 

yönelik ö�rencilerin olumsuz tutum içinde olduklar�n� ortaya koymu�tur (Cin, 2008; Demirkaya 

ve Ar�ba�, 2004; "eyho�lu ve Geçit, 2011). Bu çal��malarda co�rafyaya yönelik olumsuz 

tutumlar�n� ö�rencilerin co�rafya dersini sevmemelerine, dersin s�k�c� geçmesine ve co�rafya 

ile ilgili bir mesle�i seçmeyi dü�ünmemelerine ba�lamaktad�rlar ("eyho�lu ve Geçit, 2011). 

Ayr�ca Artvinli ve di�. (2003) co�rafya dersi ö�retmenlerinin ö�rencilerin co�rafya dersine 

olan ilgi ve tutumlar�n� artt�rmada yetersiz kald�klar�n� belirtmektedirler.  
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Sonuç olarak ortaö�retimde veya yüksekö�retimde co�rafya derslerinde ö�rencilerin 

derse yönelik ilgi ve tutumlar�n� olumlu yönde artt�racak yöntem ve etkinliklerin özellikle de 

bili�im teknolojilerinin i�e ko�ulmas� gerekmektedir (Do�anay, 1997, Özey, 1996). Yine bir 

ba�ka olumsuz etken olarak Betres (1983) ve Print (1990) ö�rencilerin düzey ilerledikçe meslek 

tercihine yönelik kayg�lar�n�n artt���n� genel olarak ö�rencilerin sosyal bilimlere pek ilgi 

göstermediklerini belirtmektedirler (Cin, 2007).  

Ara�t�rmada elde edilen bulgular co�rafya ö�retmen adaylar�n�n akademik ba�ar�lar�n�n 

ve co�rafyaya yönelik tutumlar�n�n cinsiyete göre farkl�la�mad���n� ortaya koymaktad�r. 

Alanyaz�nda ortaö�retim ve yüksekö�retim düzeyinde yap�lan çal��malarda a��rl�kl� olarak 

co�rafyaya yönelik tutumlar�n farkl�la�mad���n� ortaya koyan çal��malar bulunmaktad�r 

(Al�m,2008; Artvinli ve di�., 2010; Ayd�n ve di�., 2010; Cin, 2008;  Demirkaya ve Ar�ba�,2004; 

Dikmenli ve Aslan, 2009; Gökçe, 2010; "eyho�lu ve Geçit, 2011). Bununla beraber say�lar� az 

olmakla beraber k�zlar�n (Özgen ve Bindak, 2009) veya erkeklerin (Sevilmi�, 2006) lehine 

anlaml� farkl�la�malar�n ortaya ç�kt��� çal��malar da bulunmaktad�r. 

Di�er yandan ara�t�rma bulgular�na göre ö�retmen adaylar�n�n co�rafyaya yönelik 

tutum puanlar�n�n s�n�f düzeyine göre de�i�medi�i görülmektedir. Bu sonuç co�rafyaya yönelik 

tutumlar�n�n belirlenmesi amac�yla yap�lan baz� çal��malar�n sonuçlar� ile tutarl�l�k 

göstermektedir. Örne�in, "engül (2007) taraf�ndan yap�lan ve K.K.T.C.�deki ortaö�retim 

ö�rencilerinin co�rafya dersine yönelik ilgi ve tutumlar�n�n ara�t�r�ld��� çal��ma sonucunda, 

ö�rencilerin s�n�f düzeylerinin co�rafyaya yönelik tutumlar� üzerinde anlaml� bir farkl�l�k 

olu�turmad��� görülmü�tür. Fakat çal��malar�n ço�unda co�rafyaya yönelik tutum puanlar�nda 

s�n�f düzeyine göre farkl�l�klar oldu�u sonuçlar� elde edilmi�tir. Ayd�n ve di�. (2010) yapt�klar� 

ara�t�rmaya kat�lan 9. 10. ve 11. s�n�f ticaret meslek lisesi ö�rencilerinin co�rafya dersine 

yönelik tutumlar�n�n s�n�f düzeyine göre sadece 9. s�n�f ile 10. s�n�f aras�nda anlaml� bir farkl�l�k 
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gösterdi�ini belirlemi�lerdir. Dikmenli ve Aslan (2009) s�n�f ö�retmenli�i 1. ve 4. s�n�f 

ö�rencilerinin co�rafyaya yönelik tutumlar�n�n kar��la�t�r�lmas� ba�l�kl� çal��malar�nda s�n�f 

düzeyleri aç�s�ndan tutum puanlar� aras�nda 4. s�n�flar lehine anlaml� farkl�l�klar�n oldu�u 

dikkat çekmektedir. #eyho�lu ve Geçit (2011), 59 üstün yetenekli ortaö�retim ö�rencisi ile 

yapt��� çal��mada s�n�f düzeyinin ö�rencilerin co�rafyaya yönelik tutum puanlar� üzerinde 

anlaml� de�i�ikliklere yol açt���n� ortaya koymu�tur. Yap�lan çal��mada s�n�flar aras�nda 

farkl�l�klar oldu�u ve 11. s�n�f ö�rencilerinin 9 ve 10. s�n�f ö�rencilerine göre daha pozitif tutum 

içinde olduklar� görülmektedir. Yani s�n�f düzeyi artt�kça tutumlar�nda olumlu yönde artt��� 

sonucuna ula��lm��t�r. Artvinli ve di�. (2010) taraf�ndan özel liselerdeki üstün yetenekli 

ö�rencilerin co�rafyaya yönelik tutumlar�n� ortaya koymak amac�yla gerçekle�tirilen çal��ma 

sonras�nda ise farkl� olarak, 9. s�n�f ö�rencilerinin 10. s�n�f ö�rencilerinden daha yüksek tutuma 

sahip olduklar� görülmü�tür.   

Bu farkl�la�maya neden olarak Dikmenli ve Aslan (2009) co�rafya dersini i�leyen 

ö�retmenlerin dersi i!leyi! biçimlerini gösterirken,   #eyho�lu ve Geçit (2011) tutum düzeyinin 

alt s"n"flarda, özellikle 9. s"n"fta daha dü!ük olmas"n" bu s"n"f program"n"n yo�un olmas"na 

ba�lamaktad"r. Artvinli ve di�. (2010) ise bu durumun s"n"f seviyesi artt"kça ö�rencilerin daha 

çok akademik olarak ilgi duyduklar" mesleki alanlara yönelmelerinden kaynakland"�"n" ileri 

sürmektedirler.  Ya da çal"!mada yer alan ba!ka bir bulgu ise co�rafya ö�retmeni adaylar"n"n 

tutum ve puanlar"n"n ya!a göre de�i!medi�i sonucudur. Ya! de�i!keninin yap"lan çal"!malarda 

ayr"ca ele al"nmad"�" görülmektedir. Bunun sebebi olarak çal"!malar"n ço�unun ortaö�retim 

düzeyinde olmas" ve ortaö�retim için s"n"f düzeyi de�i!keninin ya! de�i!keni ile ayn" 

oldu�unun kabul edilmesi olabilir.  Bunun yan" s"ra yüksekö�retim düzeyinde yap"lan az 

say"daki çal"!mada da ya! de�i!kenine yer verilmemi!tir. Yine çal"!mam"zda yer alan ve 

alanyaz"nda yer almayan ba!ka bir de�i!ken ise tercih sebebidir. Çal"!mada tercih sebebine göre 
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co�rafya ö�retmeni adaylar"n"n tutum ve puanlar"n"n anlaml" farkl"l"klar gösterdi�i bulgusu 

elde edilmi!tir. Yap"lan analiz sonuçlar"na göre mesle�i yapabileceklerini dü!ündükleri ve 

sevdikleri bir meslek oldu�u için seçtiklerini belirten ö�retmen adaylar"n"n tutum düzeyleri, 

mesle�i mecbur kald"�" için seçti�ini belirten ö�retmen adaylar"n"n tutum düzeylerinden 

anlaml" !ekilde yüksek ç"km"!t"r.  

Nicel bulgular"n sonuçlar"na göre son olarak co�rafya ö�retmeni adaylar"n"n akademik 

ba!ar" puanlar" ve co�rafyaya yönelik tutum puanlar" aras"nda anlaml" bir ili!ki olup olmad"�" 

ara!t"r"lm"!t"r. Analiz sonuçlar"na göre ö�retmen adaylar"n"n akademik ba!ar" puanlar" ve 

co�rafyaya yönelik tutum puanlar" aras"nda anlaml" bir ili!ki bulunamam"!t"r. 

Nitel bulgular�n sonuçlar�. Ara!t"rmada elde edilen nitel bulgular"n sonuçlar" ankette 

yer alan aç"k uçlu sorular tek tek ele al"narak !u !ekilde s"ralanabilir. 

�1. Sizin için �co�rafya� ne ifade ediyor.� sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar"n"n 

cevap olarak en çok yer verdikleri kelimeler �do�a,� �ya!am� ve �dünya� olmu!tur.  

�2. Size göre co�rafyan�n olumlu yönü nedir?� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar!n!n büyük ço�unlu�u �dünyay!-do�ay!-çevreyi-evreni/sevme-tan!ma-anlama-güzel 

bakma-fayda sa�lama-fark!nda olma-iç içe olma� gibi temalar! içeren cevaplar vermi"lerdir.  

�3. Size göre co�rafyan�n olumsuz yönü nedir?� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar!n!n a�!rl!kl! bir kesimi �yok� cevab!n! vermi" veya soruyu cevaps!z b!rakm!"t!r. 

 �4. Co�rafya ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yaz�n�z.� sorusuna cevap olarak verilen 

en s!k kar"!l!klar �merak�, �mutluluk�, �sevgi� ve �heyecan� olmu"tur. 

�5. Ö�renci olarak co�rafya ile aran�z nas�ld�?� sorusuna co�rafya ö�retmeni 

adaylar!n!n hemen hemen tamam! denilecek kadar büyük bir k!sm! �iyi� yan!t!n! vermi"lerdir.  
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�6. Co�rafya dersinde ba�ar�l� olmak için gerekli oldu�unu dü�ündü�ünüz üç özellik 

yaz�n�z.� sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n en s�k verdikleri iki yan�t �sevgi� ve 

�merak� olmu�tur.  

�7. Bir önceki soruda belirtti�iniz özelliklere ne ölçüde sahip oldu�unuzu 

dü�ünüyorsunuz?� �eklindeki ara�t�rman�n yedinci sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

büyük ço�unlu�u �hemen hepsi� �eklinde cevap vermi�tir. 

�8. Size göre; ö�renciler hangi nedenlerden dolay� co�rafya dersinde 

ba�ar�s�zd�rlar?� �eklindeki sorunun cevaplar� aras�nda en s�k yer verilen kar��l�klar  �merak 

eksikli�i�, �önyarg�l� olmak�, �zor olmas��, �ilgi duymamak� ve �sevmemek� olmu�tur. 

 �9. Size göre; okullarda co�rafyan�n ö�retilmesi neden önemlidir?� sorusuna 

co�rafya ö�retmeni adaylar� a��rl�kl� bir �ekilde �do�ay�, evreni, dünyay�, ülkeyi veya çevreyi 

/ tan�mak veya anlamak� gibi ifadelerde kar��l�k vermi�lerdir. 

�10. Co�rafya ö�retmek zorunda kalaca��n�z� bilmek size ne hissettiriyor?� sorusuna 

co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n ço�unlu�u �olumlu� yan�tlar verirken sadece üç aday olumsuz 

cevap vermi�tir.  

�11. Co�rafya ö�retirken kar��la�aca��n�z� dü�ündü�ünüz zorluklar nelerdir?� 

sorusuna co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n verdikleri cevaplar� ö�retmen, ö�renci ve ders 

kaynakl� olmak üzere 3 tema alt�nda toplamak mümkün olmu�tur. En fazla dersten kaynaklanan 

zorluklar�n ö�retmen adaylar� taraf�ndan beyan edildi�i görülmü�tür. 

 �12. Size göre; �iyi bir co�rafya ö�retmeni� hangi özelliklere sahip olmal�?� 

�eklindeki son soru ise co�rafya ö�retmeni adaylar� taraf�ndan a��rl�kl� olarak �Sevecen, 

ho�görülü, mesle�ini, dersi ve ö�renciyi sevmeli�, �Bilgili ve yeniliklere aç�k olmal�� ve 

�Ö�renci düzeyinde ders anlatabilmeli� temalar�n�n biri ile cevapland�r�lm��t�r.  
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Nitel verilerin kendi aralar�nda birle�tirilmesi ile ilgili sonuçlar. Nitel verilerin 

topland��� anket formu 12 adet aç�k uçlu sorudan olu�maktad�r. Bu sorular Tablo 26�da 

gösterildi�i gibi co�rafyaya ve co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar� belirlemek üzere 

haz�rlanm�� sorular� kapsayan kendi aras�nda iki bölüme ayr�lmaktad�r. Bu iki bölümdeki 

sorularda ayr�ca kendi aras�nda duygusal durum, görü�ler ve yeterlik alg�s� olmak üzere tutumu 

belirleyen üç alt boyuta ayr�lmaktad�r.  

Co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutumlar� ve co�rafya ö�retimine 

yönelik tutumlar� ele al�nd���nda sorulara verdikleri cevaplar�n duygusal durum, görü�ler ve 

yeterlik alg�s� olmak üzere tüm boyutlarda örtü�tü�ü sonucuna ula��lm��t�r. 

Nitel ve nicel verilerin birle�tirilmesi ile ilgili sonuçlar. Ö�retmen adaylar�ndan 

toplanan nicel ve nitel veriler tutumun üç alt boyutunda ayr� ayr� de�erlendirilmi�tir. Co�rafya 

ö�retmeni adaylar�n�n nicel verilerden elde edilen tutum puan ortalamalar� ile nitel verilerden 

elde edilen sonuçlar�n örtü�tü�ü görülmü�tür. Tutum ölçe�inden yüksek puan ortalamas�na 

sahip co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutumlar�n� ortaya koymay� 

amaçlayan anket sorular�na ve co�rafya ö�retimine yönelik anket sorusuna verdikleri yan�tlar�n 

daha olumlu oldu�u sonucuna ula��lm��t�r. Bu durum duygusal durum, görü�ler ve yeterlik 

alg�s� olmak üzere tüm alt boyutlar için geçerlidir.  

Öneriler  

Ara�t�rma sonucunda elde edilen bulgular �����nda co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n 

co�rafya dersine yönelik tutumlar�n�n olumlu ve yüksek düzeyde oldu�u görülmü�tür. Fakat 

alanyaz�nda co�rafyaya yönelik tutum düzeyleri ile ilgili bulgular�n de�i�iklikler gösterdi�i 

görülmektedir. Bu anlamda co�rafyaya yönelik tutumlar�n neden de�i�iklik gösterdi�inin 

yap�lacak yeni çal��malarla irdelenmesi gerekmektedir.  
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Çal��ma sonucu co�rafya ö�retmen adaylar�n�n akademik ba�ar�lar�n�n ve co�rafyaya 

yönelik tutumlar�n�n cinsiyete göre farkl�la�mad���n� ortaya koymaktad�r. Fakat cinsiyete göre 

farkl�la�may� ortaya koyan çal��malarda söz konusudur. Bu anlamda elde edilen nicel verilerin 

sonuçlar�n� daha net bir �ekilde ortaya koymak ad�na cinsiyet faktörünün daha detayl� bir 

�ekilde incelenebilece�i nitel çal��malar�n ortaya konmas� gerekmektedir. Benzer durum 

ara�t�rmada incelenen s�n�f düzeyi ve ya� de�i�kenleri için de söz konusudur ve benzer nicel 

çal��malar�n bu de�i�kenler içinde irdelenmesi gerekmektedir. Ayr�ca bu de�i�kenleri ve bu 

de�i�kenlerin d���nda farkl� faktörlerin tutum üzerinde etkisini ortaya koyan çal��malar�n 

yap�lmas� ihtiyac� söz konusudur.  

Her ne kadar co�rafya ö�retmeni adaylar�n�n co�rafyaya yönelik tutumlar�n�n olumlu 

olmas� beklense de bu konunun teyit edilmesi gerekmektedir. Ayr�ca co�rafya ö�retmeni 

adaylar�n�n farkl� de�i�kenlere göre co�rafyaya yönelik tutumlar�n�n nas�l de�i�ti�i irdelenmek 

zorundad�r. Benzer �ekilde sadece co�rafya ö�retmeni adaylar� de�il görev yapan co�rafya 

ö�retmenleri ile ilgili çal��malar�n yap�lmas� gerekmektedir.  

Co�rafya ö�retmenleri ve co�rafya ö�retmeni adaylar� söz konusu oldu�unda bu 

çal��man�n s�n�rl�l�klar�nda belirtildi�i üzere incelenmesi gereken sadece co�rafyaya yönelik 

tutumlar de�ildir. Özellikle co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar�n da incelenmesi 

gerekmektedir. Ara�t�rmada co�rafya ö�retimine yönelik tutumlar nitel veri araçlar� 

kullan�larak ara�t�r�lmaya çal���lm��t�r. Bu amaçla nicel boyuta sahip ara�t�rmalarda 

kullan�labilecek ölçme arac� eksikli�i göze çarpmaktad�r.  
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EK 1: K���SEL B�LG� FORMU 

 

 

1. Cinsiyetiniz : ( )  Kadın  ( )Erkek     

 

 

2. Ya�ınız:  

 

 

3. Sınıfınız:  

 

 

4. Genel not ortalamanız:  

 

 

5. Co�rafya ö�retmenli�i programını öncelikli tercih etme sebebiniz  

 

( ) Ailem istedi�i için tercih ettim.    

( ) Yapabilece�imi dü�ündü�üm ve sevdi�im bir meslek oldu�u için tercih ettim.  

( ) Mecbur kaldı�ım için tercih ettim.   

( ) Di�er alanlara göre istihdam sıkıntısı olmadı�ı için tercih ettim.  

( ) Di�er: ……………… 
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Ek 2: CO�RAFYA DERS� TUTUM ÖLÇE�� 

 
De�erli Arkada�lar; 

Bu formda bulunan cümleler sizin co�rafya dersi ile ilgili dü�üncelerinizi ö�renmek için 

hazırlanmı�tır. Bu cümlelerden hiç birinin do�ru ya da yanlı� cevabı yoktur. Her cümleyle ilgili görü� 

ki�iden ki�iye de�i�ebilir. Bu nedenle verece�iniz cevap, sizin kendi görü�lerinizi yansıtmalıdır. Her 

cümleyle ilgili görü�ünüzü belirtirken, önce cümleyi dikkatle okuyunuz. Sonra cümlede belirtilen 

dü�üncenin, sizin dü�ünce ve duygularınıza ne derecede uygun oldu�una karar veriniz. Her bir cümlenin 

karı�ındaki size en uygun olan kısmı (X) i�aretleyiniz. Verece�iniz cevaplar gizli tutulacak ve 

ara�tırma amacı dı�ında kullanılmayacaktır. 

Te�ekkürler… 
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1. Co�rafya her zaman sevdi�im bir derstir.      
2. Co�rafya dersine girerken büyük bir sıkıntı duyarım.      
3. Co�rafya dersi olmasa ö�rencilik hayatı daha zevkli olur.      
4. Arkada�larımla co�rafya konularını tartı�maktan zevk alırım.      
5. Co�rafyaya ayrılan ders saatlerinin fazla olmasını isterim.      
6. Co�rafya dersi çalı�ırken canım sıkılır.      
7. Co�rafya dersi benim için bo�a zaman öldürmektir.      
8. Co�rafyadan ho�lanırım.      
9. Co�rafya dersinde zaman geçmek bilmez.      
10. Co�rafya dersi sınavından çekinirim.      
11. Benim için co�rafya ilgi çekici bir derstir.      
12. Co�rafya bütün dersler arasında en korktu�um derstir.      
13. Ya�am boyu co�rafya okusam bıkmam.      
14. Di�er derslere göre co�rafyayı daha çok severek çalı�ırım.      
15. Co�rafya dersi beni huzursuz eder.      
16. Co�rafya beni ürkütür.      
17. Co�rafya dersi e�lenceli bir derstir.      
18. Co�rafya dersinde ne�e duyarım.      
19. Derslerin içinde en sevimsiz olanı co�rafyadır.      
20. Çalı�ma zamanımın ço�unu co�rafyaya ayırmak isterim.      
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Ek 3: ANKET FORMU: 

 

1. Sizin için “co�rafya” ne ifade ediyor. Co�rafyayı betimleyen üç sıfat yazınız. 

……………. 
……………. 
……………. 
2. Size göre co�rafyanın olumlu yönü nedir? Kısaca açıklayınız. 

 

3.Size göre co�rafyanın olumsuz yönü nedir? Kısaca açıklayınız. 

 

4. “Co�rafya” ile ilgili hissetti�iniz üç duyguyu yazınız. 

……………. 
……………. 
……………. 
5. Ö�renci olarak co�rafya ile aranız nasıldı? 

�yi (  ) – Kötü (   ) – Nötr (   ) – De�i�ken (   ) 

Kısaca açıklayınız. 

6. Co�rafya dersinde ba�arılı olmak için gerekli oldu�unuz dü�ündü�ünüz üç özellik yazınız. 

……………. 
……………. 
……………. 
7. Bir önceki soruda belirtti�iniz özelliklere ne ölçüde sahip oldu�unuzu dü�ünüyorsunuz? 

 

 

8. Size göre; ö�renciler hangi nedenlerden dolayı co�rafya dersinde ba�arısızdırlar? 

 

 

9. Size göre; okullarda co�rafyanın ö�retilmesi neden önemlidir? 

 

 

10. Co�rafya ö�retmek zorunda kalaca�ınızı bilmek size ne hissettiriyor? Kısaca açıklayınız. 

 

 

11. Co�rafya ö�retirken kar�ıla�aca�ınızı dü�ündü�ünüz zorluklar nelerdir. Kısaca açıklayınız. 

 

 

12. Size göre; “iyi bir co�rafya ö�retmeni” hangi özelliklere sahip olmalı? 


