T.C.

CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNiVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERIi ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMi BiLiM DALI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OLUMLU SINIF ORTAMI
OLUSTURMAYA YONELIK GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI

SEZGI BERK CINTE

YUKSEK LiSANS TEZi

CANAKKALE
OCAK, 2019



T.C.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
flkogretim Anabilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Bilim Dah

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Olumlu Simif Ortam Olusturmaya Yonelik Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Sezgi BERK CINTE
(Yiiksek Lisans Tezi)

Danisman
Prof. Dr. Salih Zeki GENC

Canakkale
Ocak, 2019



Taahhiitname

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Olumlu Simf
Ortami Olusturmaya Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismamin,
tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin kaynakg¢ada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

25/01/2019

Sezgi BERK CINTE

B.as



Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Onay
Sezgi BERK CINTE tarafindan hazirlanan ¢alisma, 25/01/2019 tarihinde yapilan tez
savunma sinavi sonucunda jiiri tarafindan bagarili bulunmus ve Yiiksek Lisans tezi olarak

kabul edilmistir.

Tez Referans No:.. AQ 2.3 1020

Akademik Unvan Adi SOYADI Imza

Danigsman Prof. Dr. Salih Zeki GENC

Uye Dr. Ogr. Uyesi Serdar ARCAGOK

Uye Dr. Ogr. Uyesi Mehmet ULUTAS




Onsoz

Erken c¢ocukluk yillar1 ¢ocugun gelisiminin en hizli oldugu yillardir. Bu yillarda
kazanilan olumlu yasam deneyimleri cocugun tiim yonleriyle gelisimine katkida bulunarak
ileride mutlu ve basarili bir birey olmasini saglar. Bu nedenle kii¢iik yasta alinan okul 6ncesi
egitim cocugun hayatinin temelini olusturur ve ¢cok 6nemlidir.

Okul o6ncesi egitimin nitelikli olmasi oncelikle egitimin verildigi ortamin ve egitimi
veren kisi olan 6gretmenin ozelliklerine baglidir. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin yas grubu
ozelliklerini bilmek, cocugun ihtiyaclarina yonelik olumlu bir egitim ortami yaratmak ve
istenmeyen davranislar karsisinda dogru bir tutum sergilemek 6gretmenin sorumlulugundadir.

Bu calismada cocuklarin giiniin biiyiik bir boliimiinii birlikte gecirdikleri okul oncesi
ogretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri alinarak degerlendirilmeye
calisilmistir. Bu sayede dogru bilinen fakat yanlis olan simif yoOnetimi goriis ve
uygulamalarinin 6niine gecilmesi hedeflenmistir.
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Ozet

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Olumlu Siif Ortam Olusturmaya Yonelik Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Bu arastirma, okul Oncesi 0gretmenlerinin olumlu simif ortami olusturmaya yonelik
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evreni, 2017-2018 6gretim yilinda,
Canakkale ili merkezi ve Biga, Can, Ayvacik, Eceabat ve Lapseki il¢elerinde gbrev yapan
okul 6ncesi 0gretmenlerinden olugsmaktadir. Evrendeki okul dncesi 6gretmen sayist gdz oniine
aliarak, herhangi bir 6rneklem alinmamis ve Canakkale ilindeki okul 6ncesi 0gretmenlerinin
tamamina ulasilmaya calisilmistir. Sonug¢ olarak, 227 okul Oncesi 0gretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmustur.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler kisisel bilgi formu ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Olumlu Simif Ortami Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Verilerin
analizinde SPSS programindan, betimsel istatistik teknikleri (frekans ve ylizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma) kullanilmig, 6gretmenlerin Kkisisel 6zelliklerine gore
goriislerindeki degisiklikler ise non-parametrik ve parametrik testler (Kruskal Wallis veya ¢
testi) yapilarak incelenmistir.

Verilerin analizi sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin olumlu sinif ortami
olusturmaya yonelik goriislere katilim diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu ve 6gretmen
goriislerinin genel olarak siniftaki 6grenci sayisina bagl olarak anlamli bir sekilde farklilastig
sonucuna ulasgilmistir. Buna ek olarak 6gretmen goriislerinin genel olarak 6grenim durumu,
kidem ve hizmet ici egitim degiskenlerine bagh olarak farklilasmadig bulunmustur. Olgme
aracinin alt boyutlarinin analizi sonucunda ise istenmeyen davranislar alt boyutunda, lisans
mezunu ve hizmet i¢i egitime katilmayan 6gretmenler lehine, simif i¢i iletisim ve Ogretim
yontemi alt boyutlarinda ise hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Sinif Ortami, Sinif Yonetimi, Ogretmen Gortisleri
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Abstract
The Evaluation of Pre-School Teachers’ Views on the Creation of Positive Classroom
Environment

This study is conducted to examine the pre-school teachers’ views on creating a
positive classroom environment. The population of the study consists of pre-school teachers
serving in Canakkale city center and Biga, Can, Ayvacik, Eceabat, and Lapseki districts
during 2017-2018 academic year. By considering the number of pre-school teachers in the
population, no sampling took place and all pre-school teachers in Canakkale province were
tried to be reached. Consequently, 227 pre-school teachers consists of the sample of the study.
Consequently, 227 pre-school teachers constitute the sample of the study.

Survey model was used in the study. Data were collected by using personal
information form and “Positive Classroom Environment Scale” developed by the researcher.
In the data analysis, descriptive statistical techniques (frequency and percentage, arithmetic
mean and standard deviation) were used from SPSS program and changes in the teachers’
views were observed by non-parametric and parametric tests (Kruskal Wallis or ¢ -test).

As a result of data analysis, it is concluded that the participation level of the pre-school
teachers in the views about creating a positive classroom environment is generally high and
teachers’ views differ significantly based on the number of students in the classroom.
Furthermore, it is found that teachers’ views generally do not differ according to educational
background, seniority, and in-service training variables. As a result of the analysis of the sub-
dimensions of the assessment instrument, significant differences are found in favor of teachers
who have bachelor’s degree and do not participate in in-service training in the sub-dimension
of undesirable attitudes and in favor of teachers who participate in in-service training in the
sub-dimensions of classroom communication and teaching method.

Keywords: Classroom Environment, Classroom Management, Teacher Views

v



Icindekiler

L] T 1 P 1
L0 ] 772 PPNt 11
L 7 111
ADSITACT. . et e iv
TCINAEKILET . .. ettt \%
o) (0] 2 G I ) PN ix
Kiasaltmalar. ... X
L5 7e) L1 1s 0 B € 1 o T S 1
Problem Durtumu. . ... e 1
ATaSUIMANIN ATNACT. ..\ttt ettt ettt ettt e e e e e ettt e e e e e et e e e e e e e e aananns 3
Arastirmanin ONEM. .. .......ouin e 4
Arastirmanin StnarhiliKIart ... e, 5
Arastirmanin VarsayImIars .........c.ooovuiiiiiiiitii e e e 5
TaANIMIAT. ..o e 6
Bolim II: Kuramsal CerCeVe. ....o.uuiiiiiittii et e e e e erreeee e e e 7
Okul Oncesi Egitim Diistincesinin Temelleri. .. ... .....oouiueiiniiniieiii e 7
SN YONEUM .« ..ttt e e e et e e 11
Sinif Yonetimi BOyuUtlart........ooooii e 13
Sinif Yonetimi Yaklasimlari...... ... 14
Geleneksel sinif yonetimi yaklagimi.............ooooiiiiiiiiiiiiiiii i, 14
Cagdas sinif yonetimi yaklagimi...........oooiiiiiiii e, 14

Sinif Yonetimi Modelleri.......oooueinuui e 15
Tepkisel model...... .o e 15



Onlemsel MOAEL. ... ..nee e e e e, 16

Gelisimsel model....... ..o e 17

Biitlinsel model..........oooi i 19

Olumlu S1nif Ortamil......oo.uoi i e e e 19
Olumlu Sinif Ortam1 Boyutlari..........oooiiiiiiii e e e 21
Fiziksel OTtam...... ..o e 21
Sinif ve OzellIKIeri. ... ..o e, 23

SIntf TG TIEHSIM. .. oe e, 27
Smif Igi Tletisimde OFretmen.............ooouiiuiiii e 29
Istenmeyen Davranislar ... ........oo.iiii i 33
Istenmeyen Davranislarin OnIENMESi.............ovuieieieie e, 36
St KUrallar. .. ... e 38
Ogretimin Planlanmast.............oouiuniiniei e 41
Okul Oncesi Donemde DiSiPIin.......cc..ouiuieii e 43
DiSiplin MOAEIIETI. . ....uteiti e e e et e 45
O VE CEZA. ... e e 46
OdULL ... 47

L7 49

Aile Katiliminin Sinif Yonetimine EtKisi...........ooooiiiiiiiiii 50
Ngili AraStirmalar ............oo.iiiiie e e, 52
Yurt icinde yapilan arastirmalar......... ..., 52

Yurt disinda yapilan arastirmalar.............oooiiiiiiiiiiii e 58
BOIIM TIL: YONTEM. ..t e e 63
Arastirma MoOdeli. ... ..o e 63
Evren ve OrneKIEM. . ... . ...ttt e e, 63

vi



Veri TOPIamMa ATACT. . ..ttt ettt et et et e e e et e e e e eaens 64

Verilerin Toplanmast Ve ANAliZi.........c.oviuiiiniiiiiiit i eaee e 68
Bolim IV: Bulgular ve YOrume.... ..o 70
Bolim V :Tartisma, Sonug ve (0115 8115 ST PSP 83
SO . ettt ettt et e e e e e e 83
=16 £ 1 o - D U 84
OMEIIIET. ... 94
KaynaKea. ... e, 97
214 (S s PP 106

vii



Tablolar Listesi

Tablo Numarasi Bashk Sayfa
1 Cocuklarla iletisimde Dikkat Edilmesi Gerekenler...........cccccceeeeiiiiiiiiiiiiinininenen. 33
2 Orneklemde Yer Alan okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri...............cccovevveeee... 64
3 Olgek Maddelerinin Faktor Yiikleri ve Ortak Faktor Varyansina Katkisi................... 66
4 Okul Oncesi Ogretmenlerin Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Iliskin Gériisleri..... 70
5 Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Olumlu Sinif Ortami
Olusturmaya TliSKin GOTUSIETT..........ocvoveveeieeeeeeeeeeeeeeeee e 74
6 Okul Oncesi Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya
THSKIN GOTHSIOTI. ..t e e, 76
7 Okul Oncesi Ogretmenlerin Siniflarindaki Ogrenci Sayilarina Goére Olumlu Sinif
Ortam1 Olusturmaya Iliskin GOTtsSIeri..........ooovviiiiieii i 78
8 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitime Katilim Durumlarina Goére Olumlu

Sinif Ortami Olusturmaya iliskin GOriisleri.. ... .......oouviuiiiieieieie e 81

1X



Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
Akt. : Aktaran

X : Aritmetik ortalama

%0 : Yiizde

: Anlamlilik diizeyi

N : Birey sayis1

S : Standart sapma

SPSS : Statiscal Package for Social Sciences
f : Frekans

Ed. : Editor

AFA : Agimlayic1 Faktor Analizi

KMO : Kaiser-Meyer-Olkin



Boliim I
Giris

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, aragtirmanin onemi, varsayimlar, sinirhiliklar, tanimlar ile ilgili yayinlar
ve arastirmalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda kendisini gelistirmesine yardimci
olan, yaraticiligini, toplumsal degerlere bagliligin1 ve 6z denetimini arttirarak bagimsizligini
kazanmasina yardimci olan sistemli bir egitim siirecidir.

Okul 6ncesi egitimin temel amaci cocugu ilkokula hazirlarken her yonden gelisiminin
saglanabilmesi i¢in uygun bir ortamda verimli bir egitimin verilmesidir. Aile ¢ocugun
gelisimine katki saglayacak diizeyde olsa dahi cocugun gelisiminde tek basina yeterli
olamayabilir. Cocugun gelisimin en hizli gergeklestigi donem olan okul 6ncesi donemde, okul
oncesi egitim cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun yasantilar kazandirir ve
gelisimlerine katkida bulunur (Basal, 2005).

Okul o6ncesi donemde kazanilan yasam deneyimleri ¢ocugun cevresine ve kendi
yeteneklerine dair gelistirecegi duygu ve diisiinceleri belirler. Bu donemde olumlu tecriibeler
edinen ¢ocuk okula, 6grenmeye ve kendi yeteneklerine dair olumlu bir tutum gelistirir.
Cocugun bu donemde olumsuz tecriibeler yasamasi ise onun biitiin egitim hayatin1 olumsuz
etkileyecek sorunlar yasamasina neden olabilir. Erken cocukluk yillarinda olumsuz
deneyimler yasayan ¢ocuklarin 6zgiivenlerinin diisiik oldugu ve daha fazla davranis problemi
sergiledikleri bilinmektedir. Yapilan arastirmalar 1s18inda okul Oncesi egitime verilen onem
giin gectikce artmis ve verilen egitimin niteligi tartisilmaya baglanmistir.

Nitelikli bir okul Oncesi egitim bazi 6gelerin birlesimiyle olusmaktadir. Bunlarin

basinda egitim ortami ve dgretmen gelmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar daha ¢ok



sosyal deneyimler yoluyla dgrenir. Bu nedenle egitim ortami ¢cocuklarin bilgiye ulagsmalarini
saglayacak ve smnif i¢i 0grenci-ogretmen iletisimini destekleyici nitelikte olmalidir. Egitim
ortaminin tiim degiskenleri ile iyi organize edilmesi olumlu bir 6grenme ortami saglayarak
cocugun kalic1 6grenmeler kazanmasini saglayacaktir. (Karaoglu, 2002).

Smif, Ogrenme yasantilarinin  gergeklestigi  Ogrencilerin  akranlariyla  ve
ogretmenleriyle i¢ ice oldugu sosyal bir yasama alanidir. Simif ayn1 zamanda bilginin liretim
merkezi ve bilgi sahibi olan bireylerin yetistirilmesini amaglayan egitim sisteminin
fonksiyonel bir pargasidir (Terzi, 2002). Cakmak (2003) sinifi en basit sekilde Ogretimin
faaliyetlerinin gergeklestigi en temel merkez olarak tanimlamaktadir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklar okul hayati ile birlikte kurallarla tamigirlar. Bilginin
yani sira toplumsal hayat ic¢in gerekli olan beceriler simifta kazandirilir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinin 6nemli bir boliimii sinifta gecer. Bu siire zarfinda, 6gretmen ve 6grenciler belli
kazanimlara ulasmak amaciyla siniftaki etkinliklere katilirlar. Farkl ilgi ve ihtiyaclar1 olan
ogrenciler sinifta ortak toplumsal bir yap1 olustururlar.

Smif ici ortam Ogrencilere kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile bilgi aligverisinde
bulunarak bilgiyi yapilandirma olanagi sunuyorsa, Ogrenmeyi kolaylastirarak Ogrenciler
arasindaki olumlu iletisimi destekliyorsa sinifta islevsel bir etkilesimin varligindan s6z etmek
miimkiindiir (Yavuzer,2004).

Egitim ortaminin diizenlenmesi ve aymi zamanda siif ici etkinliklerin belirlenen
amaglara uygun bir sekilde gerceklesmesinden de oncelikle 6gretmen sorumludur. Bu nedenle
ogretmenin sinif yonetimini etkileyen unsurlar1 bilmesi gerekir. Boylece sinif ortami daha
sicak, islevsel ve yararli olur (Aydin, 2007).

Yapilan arastirmalar okul oncesi egitim kurumlar1 arasindaki nitelik farkini olusturan
etkenin 6gretmen Ozellikleri oldugunu gostermektedir. Ogretmenler smif icinde gerceklesen

ogrenmelerin davranisa doniistiiriilmesinden sorumludur. Ayrica olumlu bir sinif ortaminin



olusmasinda etkili olan plan yapma, Ogretim yontemi, siif ig¢i iliskiler, fiziki ortamin
diizenlenmesi ve zaman yoOnetimi gibi degiskenlerin basarili bir sekilde uygulanmasindan
sorumludur (Saritas, 2000).

Meb (2013) egitim programina gore Ogretmenin bilgi ve becerileri okul Oncesi
egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir. Sinifi yonetmek ogretmenin sinif i¢i hakimiyeti
saglamasindan cok dgrenmeyi kolaylastiracak olumlu bir sinif ortaminin olusturulmasidir.

Egitimin islevselligini artirmak i¢in yapilmasi gerekenlerden biri de, sinif ortaminin
hedeflere en iist diizeyde ulasmay1 saglayabilecek duruma getirilmesidir. Bu durum, sinif
ortaminin hazirlanmasinda, 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi, ve degerlendirilmesinde,
Ogretim yOnetiminin etkisini gosterir. (Basar, 2003). Sinif i¢i ortam ne kadar olumlu olursa
verilen egitimin kalitesi ve islevselligi de o oranda artacaktir. Sinif i¢i ortamin olumlu olmasi
da 6gretmenin mesleki yeterliligi ile yakindan iliskilidir.

Bu nedenle bu arastirmada ¢ocuklarin okul 6ncesi donemdeki gelisimlerinde nemli
bir rol oynayan okul oncesi Ogretmenlerinin olumlu simif ortami olusturmaya yonelik
goriigleri alinarak degerlendirilecek ve olumlu sinif ortami olusturma ile ilgili sahip olunan
yeterliliklerin gelistirilmesine olanak saglanacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin olumlu siif ortami olusturmaya
yonelik goriislerini almak, olumlu sinif ortami yaratmak i¢in yeni Oneriler gelistirerek alana
katki saglamak ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara 1s1k tutmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Okul oncesi 0gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri ne

diizeydedir?
2. Okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri

ogrenim durumlarina gore farklilagmakta midir?
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3. Okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri
mesleki kidemlerine gore farklilagsmakta midir?
4. Okul oOncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri
siniflarindaki 6grenci sayisina gore farklilagsmakta midir?
5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri hizmet
ici egitime katilim durumlarina gore farklilagsmakta midir?
Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem c¢ocuk i¢in okul ile ilk kez tanistig1 yeni bir diinyanin baslangicidir.
Cocuklar bu donemde bedensel, zihinsel, dil ve sosyal-duygusal gelisimlerini diger yasam
donemlerine oranla daha hizli tamamlarlar. Bu nedenle bu yillar ¢cocuk gelisiminde biiyiik
Oonem tasir. Bu yillarda ¢cocugun gelisimi okul ortaminda dogru bir sekilde desteklenmez ise
ileriki yillarda geri doniilemez hasarlar ortaya ¢ikabilir.

Bu nedenle okul 6ncesi egitimin ¢ocugun hayatindaki 6nemi dikkate alindiginda, bu
doneminin en verimli sekilde gecmesini saglayacak kisiler olan 6gretmenlerin 6nemi daha iyi
anlagilmaktadir. Bunun saglanmasinda da Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri, goriis ve
uygulamalar1 biiyiik 6nem tasir. MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda da belirtildigi
iizere Ogretmenlerin sahip olduklar1 nitelikler okul Oncesi egitimin niteligini ve cocugun
gelisimini etkileyen en temel unsurlardan biridir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin mesleki ve
kisisel yeterlilikleri ne kadar yiiksek olursa cocuklara verilen egitimin kalitesi de o oranda
artar.

Olumlu bir sinif ortami, verimli bir 6gretim siireci i¢in en énemli 6gelerden biridir.
Smif igerisinde olumlu sinif ortami farkli sekillerde olusturulabilmektedir. Rekabetci, grup
etkilesimine dayali ya da bireysel olarak sinif yapisi olusturulabilir. Olumlu bir sinif havasi
yaratmak icin bunlardan bazilar tercih edilerek kullanilabilir. Olumlu sinif ikliminin farkli

boyutlart vardir. Bunlardan bazilar1 sinif ici fiziksel cevre, plan program etkinlikleri ve simif



ici iletisimdir. Bir Ogretmen olumlu simif iklimi olusturmada ne kadar etkili olursa
ogrencilerin derse katilimini o oranda artar ve alinan verim en {ist seviyeye ulasir. Bagka bir
deyisle olumlu bir sinif ortami olusturmada tiim sorumluluk 6gretmene diismektedir. Bu
onemli rolil iistelenen 0gretmenlerin sinif ortaminda dikkate alarak uygulamasi gereken bazi
unsurlar vardir. Bunlar; 6grencilerle iyi iligkiler kurma, egitim ortaminin diizenlenmesi, derse
uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin secilmesi ve istenmeyen davranislara yonelik simif
yonetimi stratejilerini uygulamaktir. Ogretim pek cok unsurun birlesimiyle olusur. Bu
unsurlarin hazirh@ ve etkin uygulanmasi beraberinde etkili bir simif yonetimini getirir
(Cakmak, 2011).

Alanda yapilan aragtirmalar incelendiginde okul Oncesinde smif yonetimi ile ilgili
Olcek kullanilarak yapilmis arastirmalarin ¢ok az sayida oldugu goriilmektedir. Bu arastirma
bu nedenle alana 6nemli bir katki saglamaktadir.

Bu nedenle bu calismada olumlu bir simif ortami olusturarak okul Oncesi egitimin
niteligini arttiracak olan Ogretmenlerin goriis ve diislincelerinin alinmasi1 ve biling
diizeylerinin arttirilmasi amaclanmastir.

Arastirmamin Smirhhiklar:

Bu arastirma, 2017-2018 egitim ogretim yilinda Canakkale ili Merkezi, Biga, Can,
Ayvacik, Eceabat, Lapseki ilceleri sinirlar1 igerisinde yer alan resmi bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan 227 6gretmen goriisiiyle simirhidir. Ayni
zamanda arastirma, hazirlanan 6l¢ege verilen cevaplarla ve ele alinan degiskenlerle sinirlidir.
Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirmada goriislerine bagvurulan okul 6ncesi Ogretmenlerinin Olcek sorularina

samimi ve icten cevaplar verdikleri varsayilmistir.



Tammlar

Okul oncesi egitim: Cocugun dogumundan ilkokula basladigi zamana kadar olan erken
yillarin1 kapsayan, 0-6 yas arasi ¢ocuklarin, bedensel duygusal, dil, sosyal ve biligsel yonden
gelisimlerini destekleyen ve olumlu kisilik yapis1 olusturabilmelerinde 6nemli bir rol oynayan
egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997).

Smif: Egitim 6gretim faaliyetlerinin gerceklestigi ogretmen ve Ogrencilerin etkilesim icinde
oldugu sosyal bir ortamdir (Calik, 2011).

Smif yonetimi: Siif i¢i uyulmasi gereken kurallarin belirlenmesi, simif diizeninin
olusturulmasi, zamanin etkin kullanilmasi ve 6gretim engellerinin en aza indirilerek etkili bir
O0grenme ortaminin olusturulmasidir (Celik, 2013).

Hizmet ici egitim. Kisilerin mesleki yeterliliklerinin arttirrilmasini, gelismelerini saglayan
bilgi ve beceriler kazanmalarini amaglayan ve buna bagl olarak kurumlara daha verimli bir

calisma ortami sunan siirekli egitimdir. (Tiirk Dil Kurumu, 1974)



Bolum II

Kuramsal Cerceve

Okul Oncesi Egitim Diisiincesinin Temelleri

Cagdas egitim diislincesi 16. yiizyilda ortaya ¢ikmis ve 20. yiizyila kadar gelismeye
devam etmistir. Avrupa’da yasanan Ronesans donemi sanat ve bilimin yaninda egitim
diisiincesininde geliserek degismesini saglamistir. Cocuklarin egitimi ve ailenin egitimdeki
Oonemi iizerinde duran ilk kisi ise Martin Luther’dir. Luther’in diisiincesinden hareketle yola
cikan Comenius, Locke, Rousseu ve diger diisiiniirler cocugun egitiminde yas ve gelisimsel
ozelliklerin dikkate alinmas1 gerektigini savunmuslardir. 19. ve 20. yiizyilda ise Pestallozzi,
Froebel, Montessori, Dewey, Piaget ve Vygotsky egitim alanindaki goriislerin Onciileridir
(Oktay, 2000)

John A. Comenius (1592-1670), erken ¢ocukluk doneminde en verimli 6grenmelerin
duyular yoluyla gerceklestigini, bu donemde ¢ocuga somut yasantilar sunan ve duyularin
gelistirilmesine baglh bir egitimin verilmesi gerektigine inanmistir. Ayrica cocugun 6 yasina
kadar aile tarafindan egitilmesini 6 yasindan sonra ise okula gitmesi gerektigini savunmustur.
Resimlerle Diinya “Orbis Picturs” isimli ilk resimli ¢ocuk kitabin1 yazari olan Comenius bu
eserinde somut objeler ile resmin bir araya getirilerek ogretilmesini saglayan kisidir (Oktay,
2000).

John Locke (1632-1704), “Egitim Uzerine Bazi Diisiinceler” adli yapitinda, insan
zihninin dogdugunda bos bir levha oldugunu egitim ve cevresel faktorlerin etkisiyle zamanla
sekillendigini savunmustur. Bu donemde duyularin egitimine dikkat ¢cekerek cevredeki zengin

uyaranlarin ¢ocugun gelisimini 6nemli Ol¢iide etkilendigini vurgulamistir. Ayrica oyunun



onemine deginerek cocuklarin kati kurallar ve siki disiplin anlayisiyla yetistirilmemesini
yanlis oldugunu savunmustur (Downing, 1973)

J.J.Rousseau (1712- 1778), hayat1 siiresince ¢ocuk haklarin1 savunmus ve ¢ocuga karsi
her tiirlii baskiyr reddetmistir. Rousseau, yaraticinin her seyi iyi var ettigini ve insanin bu
dogal olani nasil bozabildigini vurgulamistir. Bundan hareketle egitimde sert kurallar ve kati
disiplin anlayisinin ¢ocuklarin dogasinda var olan yetenekleri koreltecegini savununmustur.
Cocugun yetiskinlerden farkli ihtiyaglart ve gelisim oOzellikleri oldugunu kabul ederek
egitimin bu gelisim 6zelliklerine gore yapilmasi gerekliligi iizerinde durmustur. Emile adli
eserinde egitimin nasil olmasi1 gerektigine dair 6rnekler vermistir. Ayn1 zamanda ¢ocugun
gereksinimlerine uygun ve ¢cocugu merkeze alan egitim diisiincesinin onciisii olmustur (Oktay,
2000).

Johann H. Pestalozzi (1742-1827), toplumsal sorunlarin egitim ile diizelecegini, her
insanin iyi olmaya yatkin oldugunu ve her c¢ocugun Kkisilik sahibi olmasi1 gerektigini
savunmustur. Rousseau'nun diisiincesinin tersi olarak iyi davraniglarin dogustan gelmedigini
cevre ve ailenin etkisi ile sekillendigi iizerinde durmustur. Pestalozzi ayni zamanda ahlak
egitimine onem vermistir ve kisilerin gelisebilmesi ve toplumsal rollerini basarili bir sekilde
yerine getirebilmesi i¢in ahlak geliminin 6nemini vurgulamistir (Oktay, 2000).

Friedrich W.A. Froebel (1782-1852), ¢ocugun, verilen bilgileri pasif olarak almasi
yerine kendi ugraslart sonucu elde etmesini savunur. Frobel ¢ocgun kendi kendine oynadigi
oyunlara ve yaptig1 faaliyetlere onem verir (Tos,2001). Okul Oncesi egitimin gelismesine
biiylik katki sunmustur. Okul Oncesi donem cocuklarin gelisimi ve egitimi ile yakindan
ilgilenmis ve c¢ocuklar i¢in ana siifinda oynayabilecekleri oyuncaklar iiretmistir. Bu
oyuncaklar c¢ocuklarin her yonden gelisimlerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Froebel
anne-cocuk iliskisine de ¢ok Onem vermistir. Bu nedenle anneler i¢in ¢esitli seminerler

diizenlemistir. 1816 yilinda ise ilk anaokulunu a¢cmistir. Frobel Pestoalozzi’nin ilkelerini



benimsemektedir. Frobel’in egitim anlayisina gore cocuklarin bagimsiz olmasi dnemlidir ve
gelisimde oyunun 6nemi biiyiiktiir. Ayrica miizige biiyiilk onem vermis olup kendi besteledigi
sarkilar, hikayeler ve oyunlar bulunmaktadir (Poyraz Dere, 2003).

John Dewey (1859-1952), ilerlemecilik yaklasimini benimsemistir. Egitimde ¢ocugun
bilgiyi yapilandirarak kendisinin 6grenmesi lizerinde durmustur.Bu nedenle ¢cocugu merkeze
alan bir egitim sistemini savunmustur. Dewey’e gore okulun goérevi cocugu yasama
hazirlamak degil, yasamin ta kendisidir. Bu nedenle okulda her cesit faaliyete yer verilmelidir.
Egitim c¢ocuklarin ileriki yasamlarinda iistlenmesi gereken rollere, karsilasabilecekleri
sorunlara, toplumsal olaylara ve giinliik yasamlarin1 siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi
ve becerileri kazandirabilecek nitelikte olmalidir (Bender, 2005).

Piaget (1896-1980), biligsel gelisim siirecinin dort faktoriin etkisiyle gerceklestigini
savunmaktadir.piagetin iizerinde durdugu kabvramlardan biri de olgunlagmadir. Olgunlasma
beyin ve sinir sisteminin geligsmesi ile birlikte organizmanin kendisinden beklenen gorevleri
yapabilecek siizeye gelmesidir. Diger bir etmen de deneyimdir ve zihnin deneme yanilma
yolu ile 6grenerek gelismesini saglar. Bir diger faktor, toplumsallasmadir ve cocuk bagkalari
ile etkilesime gecebilmek i¢in diisiincelerini dnceden belirli Olciitlere gore sinirlar. Dordiincii
ve son etmen ise dengelemedir. Dengeleme, iki siirecide kapsar. Bu iki siire¢ 6ziimleme ve
uyum saglamadir. Dengeleme yoluyla c¢ocuk yeni Ogrencikleri kullanarak mevcut
diisiincelerini yeniden insa eder (Jersild, 1979 ).

Piaget’ e gore hayat zamanla zorlasan ve karmasiklasan durumlarin ortaya c¢ikarak bu
durumlarin dgrenilen bilgiler yardimiyla ¢evreyle dengelenmesidir. Piaget’ e gore cocuklar
cevreyle iletisime gecer ve bu iletisim sayesinde yeni bilgiler 6grenir ve bu bilgilerden
anlamlar ¢ikararak semalar olusturur ve bilgiyi yapilandirir. (A¢ikgoz, 2002). Ayrica Piaget,

cocuklara dogru ya da yanhisin Ogretilmesinden ¢ok cocugun bunu deneyimleri yoluyla
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kavramasim1  saglayacak ortamlar yaratilmasinin  6nemli oldugunu vurgulamistir.
(Ataman,2004).

Lev Semenovich Vygotsky’e (1896-1934) gore, 6grenme ve gelisim arasinda onemli
bir iliski vardir. Cocuklar kendi diisiince yapilarin1 olustururlar. Bilissel gelisimleri ge¢mis
yasantilarindan ve suanki sosyal deneyimlerinden etkilenir. Ayrica dil bilissel gelisim i¢in
biiylik 6nem tasir ve 6grenmeyi kolaylastirir. Vygotsky’e gore okul dncesi donemde oyun
cok Onemlidir. Oyun ¢ocugun zihinsel ve biligsel gelisiminde biiyiik rol oynar. Cocuk oyun
oynarken hayal giiciinii kullanarak duygu ve diisiincelerini sembolik olarak ifade eder (Oktay,
2000).

Maria Montessori, diisiincelerinin temelinde Rausseau, Pestallozi ve Frobelin
goriiglerinden etkilenmistir. Maria Montessori cocugun bireyselligine dayanan pedagoji
gelistirmistir. Bu pedagoji ¢ocugun bireysel farkliligina, kisisel becerilerine, ilgi alanlarina ve
bireysel 0grenme hizina uygun bir pedagojidir. Montessori ¢ocuklarin sahip oldugu gizli
yetenekleri ortaya ¢ikarmak i¢in uygun cevrenin hazirlanmasini vurgulamistir. Olusturulan bu
egitim ortaminda ¢ocuk kendi yapacagi etkinlikleri se¢cmekte Ozgiirdiir. Degisik boy ve
genislikteki tahta bloklar, diigmeler ve citgitlar Montessori egitim ortaminin vazgegilmez
unsurlaridir. Cocuk istedigi malzemeyi se¢cmekte 6zgiir birakilmistir. Montessori’ye gore ii¢
ana gelisim kolu ¢ok onemlidir. Bunlar; hareket gelisimi, duyularin gelisimi ve dil gelisimidir.
Montessori hareket ekinliklerinin 6nemine de deginmistir. Ona gore yapilan en biiyiik
hatalardan biri hareket etkinliklerin diger etkinliklerden farkli goriilerek gereken ©nemin
verilmemesidir. Duyularin egitiminde ise benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme becerisi,
nesneler arasindaki zithiklarin fark edilmesi ve birbirine benzeyen nesneler arasindan ayrim

yapabilme yeteneginin 6nemini vurgular (Oktay, 2000).
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Sinif Yonetimi

Smif, egitim Ogretim etkinliklerinin yiiriitiildiigii e8itim sisteminin en kiiclik yap1
birimidir. Thompson (1994)’a gore ise sinif, 6gretmen ve Ogrencilerin her giin iletisim
halinde olduklari, belirli bilgi ve becerileri edinmeleri i¢in olusturulmus benzersiz
cesitlilikteki bir diizenektir. Egitim sisteminin en kiiciik yap1 birimini siniflar olusturmaktadir.
Smif, bireyin egitimi siiresince farkli degiskenlerden etkilendigi, belli bir yas grubunda ve
farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilerin belirlenen egitim hedeflerine ulagsmalarini saglayan
kazanimlarin, davranis ve degerlerin icsellestirilmesinin saglandigi bir egitim ortamidir
(Aydin, 1998).

Smif egitim 6gretim etkinliklerinin odak noktasidir. Bu nedenle sinmif yonetimi ne
kadar dogru uygulanirsa egitim 6gretim faaliyetleri de kazanimlara ulagsmada o 6l¢iide basarili
olur. Ayrica dogru ve etkili bir sinif yonetimi sadece sinif i¢i 6grenme etkinliklerine degil,
ogrencilerin psikolojik ve sosyal gelisimlerine de 6nemli katki saglar.

Smif yonetimi ise sif i¢i etkinlikleri 6grenmeye en verimli sekilde hazirlama ve
calisma engellerini ortadan kaldirarak 6grenci davraniglarina yon verme siirecidir. Bagka bir
tanimla, sinifta etkili bir Ogrenme ortami olusturma, Ogrencilerin kendilerini ifade
edebilmelerine ve Ogrenme yeteneklerini sergileyebilmelerine olanak saglama siirecidir
(Turan, 20006).

Brophy (1983) sinif yonetimini, 6gretmenin Ogrencilerin kisisel ozelliklerini dikkate
alarak sinif1 aktif bir 6grenme ortami olarak kullandigi, 6grencilerin ertkinliklere aktif olarak
katilimlarin1 saglayarak etkin 6grenme yasantilar1 sagladigi, olusturulan kurallarla verimli bir
O0grenme alan1 yarattifi ve sorun ¢ozme becerisini kullanarak Ogrencilerin istenilen
davraniglar gelistirmesine olanak sagladigi islevsel bir sistem olarak tanimlamaktadir.

Siif yonetimi etkili bir iletisim ve buna baglh olarak verimli 6grenmeleri saglama

amacina yonelik etkinlikleri kapsar. Bu nedenle sinifi yonetmek egitime etki eden diger
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unsurlar1 tanimayi gerektirir. Sinif yOnetiminin Ogeleri dogretmen, Ogrenci, okul ve egitim
programi olarak siralanabilir. Ancak bu 6gelerin icinde en 6nemlisi kuskusuz 6gretmendir.
Ogretmen etkili bir smf yonetimi igin etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasindan
sorumludur. Ayrica egitim ortaminin fiziki ve psikolojik bakimdan hazir hale getirilmesi de
ogretmenin sorumlulugundadir (Aydin,2007).

Okul oOncesi donemde sinif yonetimi ise, ¢cocugun egitim amaclarina uygun sekilde
hazirlanan bir cevrede belirlenen egitim programi ile gelisimi icin gerekli olan bilgi ve
becerileri kazanirken, 6gretmeni ile bir araya geldigi, cocugu ve oyunla 6gretimi merkeze alan
davraniglar biitiiniidiir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunun temel ihtiyaglari, Oktay (2009)’a gore
su sekildedir;

Sevgi ve ilgi. Cocugun ihtiyaclarinin en basinda sevgi gelir. Sevgi cocugun temel
gidasidir. Higbir cocuk sevgiden yoksun bir ortamda saglikli gelisemez. Bu nedenle ¢ocugun
aile ortaminda dogdugu ilk andan itibaren sevgi ile biiyiitiilmesi ¢ok onemlidir.

Saghkh beslenme ve bakim. Diinyaya gelen her cocugun yasamim siirdiirebilmesi
icin saglikli bir ortamda bakilmasi ve diizenli beslenmesi saglanmalidir.

Giiven. Diinyaya gelen ¢ocuk kendisine yabanci olan dis diinya ile tanisir ve aligmaya
calisir. Bu siirecte kendisini giivende hissetmesini saglayan sey yetiskinden gelen sevgi ve
destektir. Yetigkin destegi bu donemde ¢ocugun giiven duygunun gelismesini saglar ve
ilerideki kendisine kars1 giiven duymasina yardimci olur.

Hareket ve oyun. Hareketsiz bir ¢ocuk diisiiniilemez. Oyun, cocugun hareket
gereksinimini karsilar ve hayal giiclinii zenginlestirir. Oyun ayni zamanda ¢ocuga duygu ve
diisiincelerini ifade etme becerisi kazandirarak, sosyal, fiziksel ve duygusal olarak gelismesini
saglar.

Kendini tanima, bagimsizhk ve yetiskin destegi. Cocuk okul ©ncesi donemde

bulundugu ortamda kendisini tanir ve bagimsizlasarak kendi islerini kendisi yapmaya baslar.
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Bu nedenle cocugun bagimsizlasmasin1 saglayacak giivenli ve destekleyici ortamlar
yaratilmalidir.

Tutarh bir disiplin anlayisi. Ailenin sergiledigi tutarl yaklasim ¢ocugun gelisiminde
son derece Onemlidir. Cocuk bu sayede yapmasi ve yapmamasi gereken davranislari
icsellestirerek, isteklerinin uygun davranis bicimleri sergiledigi zaman karsilanacagini
ogrenir.

Cocuk haklarina duyarl bir cevre. Cocuk haklar1 ¢ocuklarin dogustan itibaren sahip
oldugu haklardir. Cocugun gelisiminin beklenen diizeyde olmasi i¢in cevrenin cocuk temelli
anlayisa gorediizenlenmesi gerekir.

Yukaridaki temel gereksinimlerin ¢ocugun gelisiminde biiyilk rol oynadigi
unutulmamali, aile ve Ogretmenler tarafindan dikkate alinmalidir. Temel gereksinimleri
saglanmayan cocuklar egitmeye calismak gereksiz bir ugras olacagi unutulmamalidir. Okul
oncesi Ogretmenleri icin simif yonetimi yukarida belirtilen temel ihtiyaclar dolayisiyla
esnekligi gerektirir.

Smif Yonetimi Boyutlar:

Basar (2011)’a gore sinif yonetimi bes boyuttan olugsmaktadir. Bunlar:

e Birinci boyut, sinifin fiziksel ¢evresine iliskin diizenlemelerdir. Sinifin biiyiiklig,
Ogrenci sayist, 1s1, 151k, renk, goriiniim, giiriiltii, temizlik ve yerlesim diizeni simif
ortaminin fiziksel degiskenleridir.

e lkinci boyut, plan-program etkinliklerinin yonetimini olusturmaktadir. Amaclar
merkeze alinarak yillik, {inite ve giinliik planlarin olusturulmasi, 6grenci 6zelliklerinin
belirlenerek gelisimlerinin izlenmesi ve degerlendirilmesi sinif yonetiminin ikinci
boyutuna girer.

e Uciincii boyut, zaman yonetimine ve diizenine yonelik etkinliklerdir. Verimli bir

ogretim, etkili bir zaman yonetimine baghdir. Zamanin ders akisint bozacak
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etkinliklerle harcanmamasi, sinif icinde gegirilen zamanin etkinliklere gore ayrilmasi
bu boyut igerisinde yer alir.

e Dordiincti boyut simif igi iligkilerin diizenlenmesidir. Simif kurallarinin belirlenerek
ogrenciler tarafindan kaniksanmasini ve sinif i¢i iliskilerin mantikli, demokratik ve
olumlu sekilde kurulmasini igerir.

e Besinci boyut, davramis diizenlemelerinden olugmaktadir. Simif ortaminin istenen
davranisa yoOnelterek, istenmeyen davraniglari Onlemeye yonelik diizenlenmesi bu
boyut icerisinde yer alir.

e Smif yonetiminin boyutlarindan bir digeri de davramis diizenlemeleridir. Sinif
ortaminin istenen davraniglar1 sergilemeye uygun hale getirilmesi, olumlu sinif
ortaminin olusturulmasi, istenmeyen davraniglar ortaya c¢ikmadan Once Onleyici
staratejiler kullanilmasi, sorun davraniglarin 6nlenmesi, sinif kurallarina uyulmasinin
saglanmasi ve sergilenen olumsuz davranislarin degistirilmesi bu boyut icinde yer alir.

Simif Yonetimi Yaklasimlari

Siif yonetimi yaklasimlari cagdas ve geleneksel yaklagimlar olarak ikiye ayrilmaktadir.

Geleneksel simf yonetimi yaklasimi.Geleneksel yaklasim Ogretmeni sinifin hakimi
olarak kabul eden yaklasimdir. Bu yaklasimda o6gretmen aktif 6grenci pasif durumdadir. Sinmif
ici kurallar kat1 ve degismezdir. Kuralar 6gretmen tarafindan belirlenir. Geleneksel sinif
yonetimi yaklagimi insan dogasina karsi Onyargili bir tutum benimser. Bu yaklasim
giiniimiizdeki egitim yaklasimina ve okul Oncesi egitim yapisina ters diismektedir. Okul
oncesi egitimde otoritenin tek elde olmasi, kati ve degismez kurallara cocuklarin siirekli
uymas1 gerekliligi, okul 6ncesi donem c¢ocugunun gelisim 6zellikleri bakimindan miimkiin
degildir (Balat, 2013).

Cagdas sinif yonetimi yaklasimi.Bu yaklasim 6grenciyi merkeze alir ve 6grenci sinifin

Oznesidir. Sinifta uyulmasi: gereken kurallar 6gretmen ve Ogrenci ile birlikte olusturulur.
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Cagdas yaklasim, 6grencinin duygularina 6nem veren diisiinsel ve bilissel gelisimine katkida
bulunan insancil bir yaklasimdir. Bu yaklasimda egitim-6gretim faaliyetlerinin odak noktasi
ogrencidir. Derste yapilacak etkinlikler, uygulanacak ogretim stratejileri Ogrencilerin
katimiyla demokratik bir sekilde belirlenir.

Cagdas sinif yonetimi yaklagiminda sinif, 6grenci, 6gretmen, egitim programi, aile ve
fiziki cevre gibi faktorlerin bir araya gelmesiyle olusur. Bu nedenle sinif, disaridaki ortamdan
ayrilmis bir ortam degil yasamin ta kendisidir. Ogretmen simf ortamimi etkileyen bu
degiskenlerin farkinda olmalidir. Smif i¢inde karsilastigi problemleri ¢ozerken tek yonlii
davranmak yerine ailelerle veya okuldaki rehberlik servisi ile iletisime gecerek cok yonlii ve
yapici ¢oziimler tiretmelidir. Davranis degisikligi siirecinin sadece sinif icinde kalmasi verimli
sonuclar alinmasini zorlastirir.

Sinif Yonetimi Modelleri

Tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da gelismeler yasanmaktadir. Bu
gelismelere bagli olarak sinif yonetimi anlayisi degismekte giin gectikce 0gretmen merkezli
anlayistan O0grenci merkezli anlayisa yonelim artmaktadir. Her 6gretmen sinifinda diizeni
saglamak icin bazi yoOntemlere basvurmakta, egitim hedeflerine ulasabilmek igin smif
yonetiminde farkli tutumlari benimsemekte ve farkli davranis bicimleri sergileyebilmektedir.
Ogretmenlerin siifi yonetirken sergiledikleri davranislardan olusan etkilesim bigimleri,
onlarin sinif yonetimi yaklagimlarini gostermektedir. Bu yonetim sekillerinin belirli unsurlar
dikkate alinarak alinarak smiflandirilmasi sonucunda ise smif yonetimi modelleri
olugmaktadir. Sinif Yonetimi modelleri dnlemsel, tepkisel, gelisimsel ve biitiinsel olarak dort
alt grupta incelenmektedir.

Tepkisel model.Bu model istenmeyen Ogrenci davranislarinin 6diil ve ceza
kullanilarak ortadan kaldirilmasini amaclar. Istenmeyen davramislara ogretmen tarafindan

tepki verilir. Sinifin tamamindan ¢ok istenmeyen davranist sergileyen bireye yonelik tepkiyi
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ongoriir. Modelin amaci istenmeyen davranislar en aza indirerek ortadan kaldirmaktir. Model
etkiye kars1 tepki yaklagimini savunur. Bu modeli benimseyen 6gretmenlerin sinif yonetimi
kabiliyetinin diisiik oldugu sdylenebilir (Basar, 2005).

Sentiirk (2006), tepkisel modele uygun 6gretmen davranislarinin su sekilde aciklamistir;

e Smif ici iletisimi tamamen kendisi kontrol etmeye ¢alisir.

e Istenmeyen davramslara kars: sert ani tepkiler verir ve genellikle ceza verme yolunu

secer.

e Istenmeyen davramslara kars1 gosterdigi tepkiler siniftin tamamma degil kisiye

yoneliktir.

e Istenmeyen davramslarin nasil olustugundan ¢ok, sonuglari iizerinde durur.

e Simuf ic¢i iliskilerin ve egitim-0gretim faaliyetlerinin, mutlaka belirlenen simirlar

cercevesinde olmasini ister.

e Simf ortamini istenmeyen davraniglar ortaya c¢iktiktan sonra onlara miidahale

edebilecegi sekilde olusturur.

e Sevgi ve hosgorii kullanimindan ¢ok, tehdit ve korku yolunu secer.

e Sinifin tek hakimi olarak kendisini goriir ve sinif1 bu sekilde yonetir.

e Simif yonetiminde kurallart mutlak ve degismez olarak goriir.

e Simf yonetiminde kurallar1 temel yap1 olarak kabul eder ve kurallar olusturulurken

ogrencilerin fikirlerini almaz.

Onlemsel model.Onlemsel model istenmeyen davramslarin ortaya c¢ikmadan oOnce
ongoriilerek engellenmesi gerektigi diisiincesine dayali diizenlemeleri iceren bir sinif yonetimi
modelidir. Bu model, tepkisel modelin tersi olarak davranisin sonucuna degil olusum
durumuna yonelir. Onlemsel modelin tepkisel modelden bir diger ayrildig1 husus ise icerdigi
diizenlemelerin tek bir kisiye degil, sinifin tamamina yonelik olmasidir. Bu yaklasimda sinif

ortaminda problem yaratan davranislar 6nceden tespit edilir ve bu davraniglar1 6nlemek i¢in
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cesitli kurallar belirlenir. Bu kurallar 6grencilerin davranis durumlarina gore esnetilebilir veya
degistirilebilir.

Onlemsel model okul oOncesi siniflarinda  siif  yonetimi  yaklasimi  olarak
benimsenebilecek yaklagimlardan biridir. Okul 6ncesi 6gretmenleri planladiklari etkinliklerde
istenmeyen davranislar olusturabilecek durumlar1 onceden tahmin ederek planlama yapabilir.
Ornegin planlanan bir sanat etkinliginde ¢cocuk sayisina bagl olarak lazim olabilecek her tiirlii
malzeme yada ara¢ gerecin etkinlik Oncesi hazirlanmasi, hem etkinlik sirasinda ortaya
cikabilecek sorunlar1 azaltir hem de zamanin verimli kullanilmasini saglayarak zaman
yonetimi sorunlarini ortadan kaldirir (Uyanik Balat, 2013).

Gelisimsel model.Gelisimsel modele dayali sinif yonetimi anlayisi, dgretmenlerin
sinif i¢i etkinlikleri planlarken Ogrencilerin fiziksel, duygusal, deneyimsel, psikososyal ve
psikomotor gelisim diizeylerini gz dniinde bulundurmalarin icerir. (ilgar 2007).

Istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri de planlanan egitim
Ogretim faaliyetlerinin ¢cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun olmamasidir. Cocuklar gelisim
ozelliklerine uygun olmayan etkinlikleri yapmakta zorlanmakta ve buna bagli olarak etkinlige
ve derse karsi isteksizlik gelistirebilmektedir. Bunun sonucunda da simif igerisinde bagka
ugraslar edinmeye calisarak istenmeyen davranislarin ortaya c¢ikmasina neden olurlar. Bu
nedenle sinif i¢i etkinliklerin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmasina
dikkat edilmelidir. Bu yaklasim etkili bir simif yonetimi saglayarak simif ortaminda
karsilagilabilecek olumsuz tutum ve davraniglar1 engelleyecektir.

Jacobsen, Eggen ve Kauchak (1985), "Ogretim Yontemleri" isimli kitaplarinda
gelisimsel modeli dort evreye yaymaktadirlar;

Birinci evre.Okul oncesi donemden iiciincii sinifa kadar olan dénemdir. Ogrenciler
ogretmenlerini mutlu etmek icin isteklidirler ancak dikkatleri cabuk dagilir ve kurallar1 sik sik

cignerler. Bu durum davranis sorunlart oldugundan degil, kurallar1 unutmalarindan
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kaynaklanir. Bu nedenle 6gretmen kurallar1 dikkatli ve 6zenli bir sekilde ogretmeli, eyleme
doniistiirmeli ve takibini saglamalidir.

Ikinci evre.Uciincii simiftan yedinci sinifa kadar olan dénemdir. Ogrenciler
bagimsizliklarim1 kazanmalarina ragmen ogretmenlerinin ilgi gostermesi hoslarina gider.
Kurallar1 anlar ve kabul ederler. Kurallarin olusturulma siirecine katilmaya goniilliidiirler.

Uciincii evre.Yedinci simftan dokuzuncu smnifa kadar olan dénemdir. Bu dénemdeki
cocuklar fiziksel, sosyal ve duygusal a¢idan duygularinin degistigi bir donemi
yasamaktadirlar. Bunun sonucu olarak ta isyankar ve asi tavirlar takinabilirler. Bu nedenle
ogretmen sinif igerisinde kararli olmali, sinif diizeni oturtmali ve kurallar1 agik bir sekilde
belirtilerek kontrolii saglamalidir.

Doérdiincii evre.Onuncu siniftan on ikinci sinifa kadar olan dénemdir. Bu donemde
ogrenciler yetiskin roliine biiriinebilir ve verimli bir iletisimine gecilebilir. Ilgi, istek ve
davranislar1 bir onceki evreye gore daha oturakli ve olgun bir hal almistir ve kurallara kars1
mantikli bir tavir takinabilirler. Ogrenciler bu evrede ogretmenlerine saygi duyarlar.
Dolayisiyla dordiincii evrendeki 6grenciler i¢in kurallarin olusturulma nedenlerininin etkili bir
sekilde anlatilmasi kurallarin uygulanabilirligi agisindan ¢ok onemlidir.

Okul oncesi donemde ise gelisimsel yaklasim 6nem kazanmaktadir. Okul Oncesi
ogretmeni ¢cocugun gelisim 6zelliklerini goz Oniine alarak egitim etkinliklerini hazirlar. Okul
oncesi egitim programi ¢ocuk merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak ¢ocugun
tim gelisim alanlarinda gelisimini destekleyen, yakindan uzaga, basitten karmasiga ve
bilinenden bilinmeyene dogru ilerleyen bir yapidadir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklarin
gelisim oOzelliklerini dikkate almali ve aym1 zamanda her ¢ocugun bireysel farkliliklar
olabilecegini unutmamalidirlar (Uyanik Balat,2013).

Okul Oncesi donemde simif yonetimi yaklagimi ¢ocugun gelisimi iizerine kurulur.

Anaokuluna giden 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar gelisimsel olarak farkli yetilere sahiptirler. 3
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yasindaki bir cocuk ile 6 yasindaki bir cocugun sergilemis oldugu davranis ayni bakis acisiyla
degerlendirilemez. Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenleri yas gruplarina gore cocuklarin
gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve cocugun yapabilecegi etkinliklere yer vermelidirler.

Biitiinsel model.Bu model tiim simf yonetimi yaklagimlarini igine alir. Oncelikli
olarak Onlemsel siif yonetimine agirlik verir ve sinifta ortaya cikabilecek sorunlarin ve
istenmeyen davraniglarin olusmamasi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasini 6ngoriir. Gerekli
onlemler alindiktan sonraki asama ise etkinliklerin ogrencilerin gelisim o6zellikleri dikkate
alinarak hazirlanmasidir. Bu model aym1 zamanda Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate
alinarak hazirlanan etkinliklere ragmen sorun davranislarla karsilagiliyorsa tepkisel yonteme
basvurularak cezalandirma yoluna gidilebilecegini 6ngoriir.

Olumlu Simif Ortam Ortami

Okul igerisinde yer alan siniflar 6grenciler ve 6gretmenlerin bir arada oldugu egitim
ogretim faaliyetlerinin gerceklestigi ortamlardir. Sinif ortaminin kendi igerisinde incelenmesi
gereken pek cok niteligi bulunmaktadir. Ogretmen, sif igerisinde egitim-ogretim
etkinliklerini diizenleme, tim sinifi 6grenme icin giidiileme, 6grencilerin dikkatini cekme ve
stmif i¢i iliskileri organize etme gibi gorevleri yerine getirmek durumundadir. Buda
ogretmenin sinif icerisinde iistlendigi bir¢ok sorumlulugu oldugunu gostermektedir. Alaninda
uzman olmak, egitim alanindaki yenilikleri takip etmek ve egitim siirecinde uygulamak
ogretmenin sinif i¢i rollerinden bazilaridir (Cakmak, 2011).

Ogretmen simf ortaminda 25 veya daha fazla cocuk ile bir aradadir ve zamaninin
biiylik bir boliimiinii ¢ocuklarla gecirir. Bu siiregte 6gretmenden beklenen etkili bir simif
yonetimi saglayarak, ¢cocuklari belirlenen egitim programi gercevesinde egitmesidir.

Ogretmen smifin fiziki ¢evresini 6grencilerin 6grenmesini giidiileyecek sekilde
hazirlayabilir. Ornegin yapacag etkinlik oncesi hazirladig1 gorsel materyaller ile cocugun

ilgisini ¢ekerek Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayabilir. Bunun i¢in
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sinif icerisine 0grencilerin ilgisini ¢ekebilecek farkli materyaller birakabilir ve 6grencilerin bu
mataryaller ile ilgilenmesini saglayacak diizenlemeler yapabilir. Smifin fiziki kosullarini
ogrencilerin sinifta serbest sekilde dolasabilmelerine ve oyun oynayabilmelerine imkan
verecek sekilde diizenleyebilir.

Her ogretmen simif ortamini, kendi bilgi ve becerileri dahilinde 6grencilerin
gelisimlerini destekleyerek, gerektiginde grup halinde calismay1 Ozendirerek, Ogrencileri
egitim faaliyetlerine aktif olarak katarak ve cesitli yontem ve staratejileri kullanarak
olusturabilir. Bu durumda her Ogretmenin olusturdugu sinif atmosferi birbiriyle ayni
olmayabilir.

Olumlu bir smif ortami olusturmada Ogretmenin temel gorevi egitim planina ve
yapilacak etkinliklere uygun olarak sinif ortamimi diizenlemektir. Ogretmen olumlu sinif
ortamini olustururken 6zverili olmalidir. Etkili bir 6gretmen dersin kazanimlarint gbz oniine
alarak farkli simif iklimleri olusturabilir. Cakmak, (2011)’e gore sifta ii¢c tip simif iklimi
bulunmaktadir. Bunlar;

Rekabetci simif iklimi. Bu tip sinif ikliminde 6grenciler birbirleriyle yaris halindedir.
Dogru cevabi bilen ve verecek olan 6gretmendir. Sinifta rekabet¢i bir ortamin yaratilmasi
siirekli kazanan ogrencileri motive ederken, kazanamayan 6grencilerin olumusz etkilenerek
yapilan etkinliklerden kopmasina neden olur. Bu nedenle sinifta rekabet¢i bir ortam
yaratilmamali, tiim 68rencileri kucaklayan bir anlayis benimsenmelidir (Basar, 1994).

Isbirligine dayah simf iklimi. Bu tip siif ikliminde 6gretmen Ogrencilere gruplar
halinde tamamlamalar1 igine etkinlikler verir. Ogrenciler verilen etkinligi grup halinde
yapmaya calisir. Ogretmen zaman zaman Ogrencilere katilarak yardimei olur. Tiim sinifin
aktif oldugu bir sinif atmosferi hakimdir.

Bireysel simf iklimi. Ogrenciler 6gretmenleri tarafindan verilen etkinlikleri grup

olarak degil tek baslarina tamamlarlar. Bu tip smnif ikliminde bireysel calisma Onem
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kazanmistir. Amag her bir ¢ocugun verilen etkinligi en iyi sekilde yapmaya caligmasidir. Bu
iklim tipine sahip siniflarda 6grenciler grup halinde degil tek tek otururlar.

Olumlu Simif Ortam Boyutlar:

Olumlu bir simif ortaminin ¢esitli degiskenlerin birlesimiyle olusur. Bunlar sinifin
fiziksel diizeni, sinif i¢i iligkiler, istenmeyen davraniglart onleme, sinif kurallar1 ve 6gretimin
planlanmasidir.

Fiziksel Ortam

Okul Oncesi egitimin niteligini belirleyen unsurlardan biri egitim ortaminin fiziksel
durumudur. Smifta verimli bir e8itim siirecinin gerceklesebilmesi ve dgrencilerden beklenen
davranis yapilarinin olusturulabilmesi i¢in her seyden once egitim ortaminin iyi bir fiziksel
donanima sahip olmasi gerekir.

Fiziksel ortam egitim faaliyetleri i¢in ayrilan alanin 6zelliklerini belirtir. Masa, dolap,
mekanin 1s1, 151k Ozellikleri, oyun alanlar1, ilgi koseleri gibi bircok etken sinif i¢i fiziksel
ortamin degiskenlerini olusturur. Ogrenci-ogretmen iliskisi bu fiziksel faktorlerden etkilenir.
Verilecek egitimin Ozelliklerine gore planlanmis bir simif ortami Ogrencilerin derse olan
ilgisini arttirir. Yapilandirilmis sinif ortami sinif icerisinde bulunan fiziki unsurlarin amaca
uygun sekilde diizenlenmesini icerir. Her durumda imkanlar dahilinde hazirlanabilecek en
uygun sinif ortaminin olusturulmasi amacglanmalidir (Aydin, 2007).

Okul Oncesi egitim ortamlar;; egitim-0gretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi,
etkinlikler yoluyla ¢ocuga yeni bilgi ve becerilerin kazandirildigi, personel, arag, gerec, tesis
ve organizasyon unsurlarindan olusan ortamdir. Cocuklarin ihtiyaclarina ve gelisim
ozelliklerine uygun sekilde diizenlenen ve gerekli materyallerle donatilmis bir okul Oncesi
egitim kurumu c¢ocugun yeteneklerinin ortaya cikarilmasina yardimeci olur ve gelisimini

destekler.
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Winston Churchill fiziki donanimin insanin diisiince ve davraniglar1 {iizerindeki
etkisinin 6nemini ; “Biz yapilarimiza sekil veririz, daha sonra da, onlar bizi sekillendirir’
sozil ile kisaca aciklamistir (Hebert, 1998).

Cocuklar i¢in hazirlanacak olan egitim ortaminin, onlarin sosyal gereksinimleri kadar
fiziki 6zelliklerine ve diger gelisim 6zelliklerine de uygun olarak tasarlanmasi gerekir. Bina
yapisinin ve okulun tiim alanlarinin, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecek sekilde
planlanmasi ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmelerini arttirmak agisindan onemlidir. Bu
nedenle 6grenmeyi destekleyici bir egitim ortami hazirlamak i¢in iyi bir planlama yapilmali,
prosediirlere uygun egitim ortamlar1 yaratabilmek icin gereken teknik unsurlar g6z Oniine
alinmalidir.

Smif i¢i fiziksel cevre sadece cocuklart degil aym zamanda Ogretmenleri de
etkilemektedir. Cocuklarin gelisim Ozellikleri ongoriilerek diizenlenmemis sinif ortaminda
cocuklar amacsiz hareketler sergiyebilmekte ve davranislarini kontrol etmede giicliik
cekmektedirler. Ayrica sinif igerisinde etkili bir iletisim kuramadiklarindan saldirgan tavirlar
sergileme ve sorun davramglar gosterme olasiliklar1 artmaktadir. Bu tip siif ortaminda
ogretmen kendisini ister istemez c¢ocuklara sik sik uyarilarda bulunarak azarlayan kisi
konumunda bulur. Bu nedenle egitim ortaminin iyi planlanmasinin egitime her acidan fayda
saglayacagl unutulmamalidir.

Iyi hazirlanmis bir ortamda 6gretmenin smif yonetimi becerileri artarmakta ve sinif
hakimiyeti kolaylagmaktadir. Ogretmen egitim ortamini cocuklarin ihtiyaglarma gore
diizenledigi zaman ¢ocuklara daha az direktif verme ihtiyact duyar ve olumlu bir sinif iklimi
olugur. Donanimli bir egitim ortaminda eksiklerle vakit kaybetmeyen 6gretmen egitim-
Ogretim faaliyetlerine daha ¢cok zaman ayirir. Boylece daha olumlu bir 6grenci-0gretmen

iliskisi olusur.
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Ogretmen fiziki acidan eksiksiz bir ortamda daha huzurlu ve mutlu ¢alisir. Buna bagh
olarak ta mesleki doyumu artar. Egitim ortami ile ilgili herhangi bir aksaklik yasamayan
ogretmen cocuklara yonelik daha farkli etkinlikler hazirlama ve uygulama imkani bulur
(Demiriz, Karadag ve Ulutasg, 2003).

Ulkemizde farkli sosyo-ekonomik sartlarda yetisen ¢ocuklara destek vermek, egitimde
firsat esitligini saglamak ve onlar1 tiim gelisim alanlarinda destekleyerek ilkokula hazirlamak
okul Oncesi egitimin temel amaglar1 arasinda yer alir. Okul 6ncesi egitim ortaminda ¢ocuklar
ihtiyaca yonelik hazirlanmis olan egitim programi cercevesinde farkli materyalleri kullanarak
alaninda uzman 6gretmenler ile bir arada egitim goriir (Demiriz ve ark., 2003).

Smf ve ozellikleri.Cekici ve iyi diizenlenmis bir sinif ortam1 6grencilerin tutum ve
davranislar iizerinde etkili olur. Igerisinde kirik dokiik ¢ok sayida materyal bulunan siniflar
ogretmen ve Ogrencilerin dikkatini dagitarak etkinliklere yogunlasilmasini zorlastirir (Erden,
2008).

Fiziksel ortamin bir diger 6nemli noktasi ise sinifin biiytikliigiidiir. 3-6 yas aralifindaki
cocuklar enerjik ve atletik bir yapiya sahiptirler. Bu nedenle rahat hareket edebilecekleri ve
istedikleri ugraslarla ilgilenebilecekleri alanlara ihtiyag¢ duyarlar. Oyun ve hareket
etkinliklerini yapabilecekleri alanlar disinda sessiz, sakin kalarak dinlemek isteyecekleri
alanlara da ihtiyaglar vardir.

Siifin biiyiikliigiiniin sinifta 6grenim gorecek 6grenci sayisina uygun olmasi biiyiik
onem tasir. Ozellikle okul 6ncesi donemde siif biiyiikliigii cocugun dolasabilecegi, serbest
oyun oynayabilecegi ve istedigi etkinligi yapabilmesine imkan verecek nitelikte olmalidir.

Siniflar cocuklarin giinliik aktivitelerini yaptiklart ve zamanlarinin biiyiik cogunlugunu
gecirdikleri alanlardir. Sinif icerisinde bulunmasi gereken tiim unsurlarin ¢ocuklara gore
diizenlenmis olmas1 gerekir. Verimli bir egitim ortami, oncelikle goriiniimii a¢isindan cocugu

giidiileyerek Ogrenmeye tesvik etmelidir. Smif igerisine konulacak olan masa, dolap vb.
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mobilyalarin ¢cocuklarin fiziksel 6zelliklerine ve ilgilerine gore se¢ilmesine dikkat edilmelidir.
Cocuk ihtiyaci olan herhangi bir esyayr yada oyuncag yetiskin yardimi olmaksizin kendisi
alabilmeli ve tekrar yerine koyabilmelidir (Uyanik Balat, 2013).

Simifin fiziksel ozellikleri yapilan etkinliklerin icerigini etkiler. Iyi diizenlenmis bir
stif ortam1 meydana gelebilecek her tiirlii kazayr onler. Bu sayede cocuklarin ozgiirce
hareket etmeleri saglanmis olur.

Ayrica smifin mimari yapist da 6nem tasimaktadir. Sinif icerisinde tavan yiiksek
olmali, sinifta gilines 15181n1n gecisini saglayacak yeterli sayida cam olmalidir. Isigin insan
psikolojisi iizerindeki etkileri arastirmalarla kanitlanmistir. Sinif igerisindeki egitim
faaliyetlerinin verimli bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in gereken 11k miktarini diizenleyici
hazirliklar yapilmalidir. Sinif i¢i gérme, okuma veya izlemeye yonelik etkinliklerin rahat bir
sekilde yapilabilmesine imkan saglayan bir aydinlatma sistemi olmalidir. Buna ek olarak
zeminin kolay silinebilir olmasina, 1s1 yalittminin yapilmis olmasina ve duvarlarin agik
tonlarda boyanmasina dikkat edilmelidir.

Sinif i¢in ideal 151 18-20 derecedir. Sinifin ¢ok soguk veya cok sicak olmasi ¢ocuklari
olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle iklim kosullarina bagli olarak 1s1 ayarina dikkat edilmeli ve
ailelerle iletisime gecilerek oOgrencileri simif icerisindeki 1siya uygun olarak giyinmeleri
istenmelidir.

Sinif ne kadar iyi diizenlenmis, 1s1 ve 151k unsurlar1 ne kadar iyi ayarlanmis olsa da
sinif temiz degilse 6grenci kendisini rahatsiz hisseder. Bu nedenle sinif temizligine dikkat
edilmeli, gerekirse 6gretmen yardimci personeli temizlik konusunda eksik gordiigii hususlarda
uyarmalidir.

Etkinlik sirasinda disaridan gelen ses sinif igerisindeki egitim ortamini olumsuz
etkileyerek, 6gretmen ve dgrencilerin dikkatinin dagilmasina neden olur. Bu nedenle egitim

kurumlar1 yapim asamasindayken, duvarlara disaridan gelecek sesi Onleyici yaliim
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yapilmalidir. Ayrica okul oncesi siniflarinda kapilara disaridan igeriyi gormeyi saglayacak
sekilde tek yonlii cam takilmasi, sinmif ici etkinkleri izlemek isteyen idareci ve ebeveynlere
imkan sunacaktir.

Fiziki ortam etkileyen bir diger unsur da sinif yogunlugudur. Sinif yogunlugunu sinif
icerisindeki alan ve 6grenci mevcudu belirler. Ogrenci sayisi yapilacak olan etkinligin
iceriginde dogrudan etkili olur. Cok kalabalik okul oncesi siniflarinda 6gretmenler ugras
gerektiren teferruatl etkinlikler yapmaktan kacinirlar. Bu nedenle kalabalik siniflarda daha
cok ogretmen merkezli sinif yonetimi anlayis1 hakim olmaktadir.

Gelisim oOzellikleri bakimindan ruhsal ve davranigsal herhangi bir sorunu olmayan
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin i¢inde bulundugu sinif mevcudunun 15 ila 17 arasinda olmasi
ideal sayilir. Cocuklarin yas1 diistiikce simif icerisinde bulunmasi gereken ideal sayida
azalmaktadir. Buna gore 4-5 yas grubu i¢in ideal sinif sayis1 10-15 kisi, 3-4 yas grubu ideal
say1 i¢in 10-13 kisi ve 2-3 yas grubu i¢in ideal say1 ise 7 kisidir (Uyanik Balat, 2013).

Ogrenci sayis1 az olan smflar dgretmene her konuda kolaylik saglar. Ogretmenin
yaptig1 etkinliklerin kalitesi artar. Bu siniflarda 6gretmen her 6grenciye bireysel olarak zaman
ayirma firsati bulur, bu sayede 6grenme eksiklerini daha kolay farkeder ve miidahale ederek
cocugun gelisimine daha ¢ok katkida bulunabilir. Bu nedenle okul dncesi donemde siniflarin
en fazla 20 kisi olacak sekilde planlamasina dikkat edilmelidir. 20 ve iizeri sinif mevcuduna
sahip olan smiflarda giiriiltii sorunu yasanmakta ve siif yonetimi olduk¢a giic bir hal
almaktadir.

Smif ici diizenlemeler yapilirken iizerinde durulmasi gereken bir diger husus ta
cocuklarin tehlikelerden korunmasidir. Bu nedenle 6gretmen sinif icerisinde tiim cocuklari
gorebilmeli aynmi sekilde cocuklar da sinifin herhangi bir yerinde etkinlik yaparken 6gretmeni

gorebilmeli ve herhangi bir sorun yasadidiklarina hemen 6gretmene iletebilmelidir.
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Smif yerlesim diizeni olusturmada her 6gretmen farkli goriise sahip olabilmektedir.
Smif ici diizen olusturulurken gerek hikaye okuma etkinliklerinde, gerekse masa basinda
yapilan sanat etkinliklerinde, 6gretmenin dgrencilerin tamamini gorebilmesi ve gerektiginde
yardim edilmesi, ayrica 6grencilerin birbirlerini gorerek iletisim kurabilmesi agisindan masa
diizeninin U ve O seklinde olusturulmasinda fayda vardir.

Sinmif icerisinde diizenlemesi gereken bir diger alanda ilgi koseleridir. Ilgi koseleri okul
oncesi egitim tarihi boyunca egitim ortaminin vazgecilmez bir parcasi olmustur. Ilgi koseleri
cocuklara gel-gor, incele-kesfet mesajim verir. Ogretmen bu siiregte cocuklara yol gosterir ve
tiim koselerde zaman gecirmelerini saglayarak 6grenmelerine katkida bulunur. Ilgi kselerinin
yararlari su sekilde siralanabilir;

e Cocuklar karar verme ve se¢gme firsatin1 yakalar.

e Direkt olarak kendi deneyimleriyle 6grenirler.

e Kendilerine olan giivenleri artar ve kisisel becerileri gelisir.

e {letisim kurma beceriler artar ve dil gelisimleri hizlanir.

e Taklit yapma ve rol oynama etkinlikleriyle hayal diinyalar1 zenginlesir.

e (Cesitli materyalleri kullanarak 6zgiin tiriinler olustururlar.

e Problem ¢cozme becerileri gelisir.

e Yasitlariyla iletisim kurarlar ve sosyal gelisimleri hizlanir (Hamilton, P.S. ve
Fleming, B. M., 1990’dan akt. Demiriz ve ark., 2003).

Bu nedenle koselerin ilgi cekici ve egitici yoniinii kaybetmemesi icin icinde bulunan
materyallerin eskidik¢e veya bozuldukca yenileriyle degistirilmesine dikkat edilmelidir. Hatta
kimi zaman c¢ocuklarin istekleri dogrultusunda eski koseler kaldirilarak yeni ilgi koseleri

olusturulabilir.
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Smif ici iletisim

fletisim karmasik ve cok boyutlu bir kavramdir bu nedenle iletisim, ogrenciden
Ogretmene, Ogretmenden Ogrenciye ve Ogrencilerin kendi arasinda ¢ok yonlii olarak akar.
Bunlardan sadece birine dogru gerceklesen tek yonlil iletisim verimsiz ve yararsizdir.

Cocugun bagimsizligini saglamasi, kendine olan giiveninin gelismesi ve isteklerini
diizgiin bir sekilde ifade edebilmesi okulda ve evde kurdugu iletisimin niteligine baghdir.
Cocukla kurulan iletisimde ¢cocuga siirekli nasihat vermek yerine onun sdylediklerine kulak
verilmelidir. Soylediklerine ©6nem verilmedigini ya da dinlenmedigini anlayan ¢ocuk
istenmeyen davranislar gosterebilir.

Smif, egitim-ogretim amaclarinin gergeklesmesi icin 0gretmen ve Ogrencilerin bir
araya gelerek iletisim kurdugu yerdir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin, hazir bulunusluk
diizeylerinin, ilgi ve isteklerinin belirlenmesi iletisimle olur. Sinif i¢i iletisim ¢ocuklarin
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan iletisimi seklinde cok yonlii gelisir. Dogru bir iletisim
egitim Ogretim faaliyetlerinin daha verimli gerceklesmesini ve olumlu bir simif ortami
olusmasin1 saglar. Bu nedenle sinif ici iletisim ¢cok onemlidir (Kiigiikahmet, 2011).

lletisimin niteligi, cocugun kendini giivende hissederek o6rnek davranislara
yonelmesini saglar. Buna bagli olarak okuldan kopmalar ve devamsizliklar azalir (Bullard,
2014).

Simniftaki iligki diizenlemesine ilk giinden baslanmalidir. Sinif diizeni olusturmada ilk
giinler kritik zamanlardir. Sinif diizeninin 6gretmen ve dgrencilerin birbirlerini yeni tanimaya
basladigr deneme evresinde olusturulmasi gerekir. Okula yeni baglayan cocuklar neleri yapip
yapamayacaklart konusunda Ogretmeni denemek isterler ve sakladiklar1 gercek davranig
bicimlerini gostermeyebilirler. Ogretmen ise egitim-ogretim yili boyunca ogrencilerden
bekledigi davramis bicimlerini kararlilikla ortaya koymalidir. Ogretmen simif ici kontroliinii

bir kez kaybederse tekrar kazanmasi zor olacaktir (Grabaug and Houston, 1990).
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Yapilan arastirmalar sonucu davraniglarin 6grenilmesi ve igsellestirilmesinde en
onemli 6grenme yollarindan birinin taklit oldugu belirlenmistir. Cocuklarin davranislarinin
izlenmesi sonucu ise iki yasindan itibaren ebeveynlerini veya ¢evrelerindeki yetiskinleri taklit
ettikleri goriilmiistiir. Okul hayatinin baslamasi ile birlikte taklit hem bir 6grenme, hemde
edinilen davranis bicimleriyle birlikte deger kazanma islevini yerine getirmeye baslamistir.
Okul oncesi donem cocuklar1 kendilerine model olarak aldiklar1 kisilerin tiim yonlerini
yakindan takip ederek onlara benzemeye calisirlar. Bu donemde anne babanin bile Oniine
gecen rol model ise 6gretmendir (Aydin, 2007).

Ogretmenin smifta etkin bir 6grenme ortami olusturabilmesinin 6n kosulu iletisim
becerisinin kuvvetli olmasidir. Ogrencinin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi ve
etkinliklere severek katilmasi 6grenci-6gretmen iletisiminin niteligine baglidir. Ogretmenin
kurdugu smif ici iletisimde basarili olmasi mesleki yeterliklerinin yami sira kisiligi ve
anlayistyla da ilgilidir. Fakat bunlar haricinde sinif igerisindeki iletisimi etkileyen bazi
faktorler bulunmaktadir.

Smif ic¢i iletisimi etkileyen faktorlerin basinda siniftaki 6grenci sayis1 gelmektedir.
Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda daha olumlu bir simf iklimi vardir. Ayn1 zamanda
ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda 6gretmen her ¢ocukla bireysel olarak ilgilenme olanagi
bulmakta, 6grenci merkezli etkinliklere daha ¢ok yer verebilmekte ve buna bagli olarak
mesleki doyumu artmaktadir. Ogrenci sayisinin az olmasi 6grencileride olumlu etkilemektedir
buna bagl olarak dgrenciler siniflarin1 daha cok benimsemekte ve istenmeyen davranislarin
goriilme sikligr azalmaktadir. Kalabalik siniflarda ise bunun tam tersi olarak Ogretmen
zamaninin biiylik bir kistmini etkinlige baslamadan once c¢ocuklarin dikkatini saglamaya

calismakla harcamakta ve 6grencilere daha az zaman ayirabilmektedir.
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Smif ici iletisimde Ogretmen

Olumlu bir simf iklimi olugmasinda simf igerisinde gerceklesen iletisimin rolii
biiyiiktiir. Iletisim belirlenen 6grenme hedeflerine ulasmay1 ve sinif ici disiplinin olusmasini
saglar. Sinif i¢i iletisimin baslatilarak, olumlu bir sekilde siirdiiriilmesinde en énemli gorev
ogretmene diismektedir. Etkili bir iletisimin olugsmasinda beden dili, ses tonu ve sozler gibi
bilesenler 6nemli bir yer tutar. Ogretmen bu bilesenleri 6grencilerle iletisim kurarken ve smif
i¢i sorunlar1 ¢ozerken dogru ve etkili bir bicimde kullanabilmelidir.

Kisaca ozetlemek gerekirse etkili bir sinif yonetiminde iletisim onemli bir rol oynar.
Bu nedenle 6gretmen bazi noktalara dikkat etmelidir. Kiiciikahmet (2011)’e gore bunlar;

Ogretmen Ogrencilerle iletisim kurarkan icten davranmali ve Ogrencilere onlar
anladigin1 gostermelidir. Cox ve Dainow’a (1997) gore iyi iletisim birbirlerine giivenen
insanlar arasinda kurulur. Ne kadar ig¢ten olunursa karsidaki insan bunu hissedecek ve o
oranda giiven duyacaktir. Ozellikle okul dncesi donemde 6gretmen etkili bir iletisim kurmak
isteyen 6gretmen Ogrencilere onlar1 sevdigini ve deger verdigini hissettirmelidir. Ogretmenin
kurdugu iletisimde samimi olmasi hissettigi duygular1 birebir aktarmasidir. Ogrenciye deger
verme ve Ofrenciyi dnemseme Ogrencinin 6z saygisini yiikseltir. Ogretmenin bu sekildeki
tutumunu sonrasinda, 6grencide arkadaslarina saygi gosterecek ve sinif ortaminda kendisini
daha mutlu hissedecektir.

Ogretmenin sinif ici iletisimde, danismanlik etme, rehber olma ve iletisimin sorunsuz
islemesini saglama gibi gorevleri vardir (Adams ve Biddle, 1970). Bu nedenle 6gretmen sinif
icerisinde Ogrencilerle iletisime agik olmali ve Ogrencileri yargilamadan dinleyerek giiven
vermelidir. Bu smif igerisinde ortaya cikabilecek olan sorun davranislarin 6nlenmesine ve
ortadan kaldirilmasina yardimer olur.

Ogretmen sinifta dilini dogru kullanmalidir. Iletisimin en 6nemli unsurlarindan biri de

dildir. Ogretmen kullandig1 dil ile simf i¢i 6grenci davramslarini yonetir. Ozellikle okul
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oncesi donem ¢ocuklarin1 egiten 6gretmenlerin dilini ¢ok iyi kullanmas1 gerekir. Bunun igin
ogretmen Oncelikle diizgiin bir Tiirkceye sahip olmalidir. Ayrica dili yanhis kullanan
ogrencileri farkederek diizeltecek diizeyde Tiirkceye hakim olmalidir. Ogrenciler 6gretmenin
soylediklerini kolayca anlayabilmelidir. Ogretmenin anlasilir bir dil kullanmadigi durumlarda
eksik ve yanlis Ogrenmeler ortaya cikabilir. Bu nedenle Ogretmen kisa, net ve anlasilir
climleler kurmalidir (Uyanik Balat, 2013).

Ogretmen smif igi iletisimde ogrencinin endiselerini azaltan ve derse katilimini
arttiran bir iletisimi benimsemelidir. Aynm1 zamanda dili kullanirken yargilamayan esnek bir
dil kullanmaya 6zen gostermelidir. Iletisimde ©nemli olan bir diger nokta ise ben dili
kullanimidir. Sen dili ¢ogu zaman Ogrencide yargilaniyormus hissi uyandirir. Ben dili
kullanimi her zaman Ogrenciler iizerinde daha etkili olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen
miimkiin oldugunca ben dilini kullanmal1 ve ben dili kullanmay1 i¢sellestirmelidir.

Ogretmen 6grencileri dinlemelidir. Ogrenci 6gretmen iletisiminde bir diger 6nemli
nokta Ogrencinin soylediklerinin dikkatlice dinlemesi ve soylediklerindeki yanlislarin
bulunmasindan ¢ok dogru yanlarin 6n plana ¢ikarilmasidir. Ogretmen 6grencilere, verdikleri
cevaplarin yada soylediklerinin dogru olmamasi nedeniyle olumsuz elestiri yapmaktan
kacinmalidir.

Okul Oncesi donemde c¢ocuklar 6gretmene siirekli birseyler anlatmaya calisirlar.
Ogretmen ne kadar uzun ve sikica olursa olsun karsisindaki 6grenciyi dinlemeli ve soziinii
kesmemelidir. Ayrica dinliyormus gibi goriikmekten kaginmali, 68renciyi gergekten dinlemeli
ve anlamaya c¢alismalidir.

Ogretmen jest ve mimiklerini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Mimiklerini
iyi kullanan bir 6gretmenin sinif igerisindeki istenmeyen davraniglar1 ortadan kaldirmada ve

giiriiltiiyli onlemede bir bakis1 yeterli olabilmektedir.
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Iyi bir dinleyici, iletisim kurdugu Kisiyi yalnizca agzindan ¢ikan sozciiklerle degil,
yiizii, gozii, eli ve bedeniyle yaptiklariyla anlar ve duyar ciinkii etkilesim sadece sozle degil
ayni zamanda yliz ifadeleri, mimikler ve beden dili gibi sozsiiz unsurlar kullanilarak da
kurulabilir (Ciiceloglu, 1997). Arastirmalar iki kisi arasinda gerceklesen iletisimin:

e Yiizde 7’sinin sOzciiklerle,

e Yiizde 38’inin seslerle ve

e Yiizde 55’inin de viicut hareketleriyle algilandigin gostermektedir (Dicleli,
A.B., Akkaya, S., 2000).

Beden dili ile iletisim, kimi zaman sozlii iletisime gore, hissedilen duygu durumlarinm
yansitmada daha etkili olabilmektedir. Ogretmenin yiiziiniin siirekli asik olmasi1 kizmaya hazir
goriinmesine neden olur ve siif ortami bundan olumsuz etkilenir. Buna karsin giiler yiizlii ve
olumlu goziiken 6gretmenler, 6grencileri rahatlatarak sinif icinde 1limli bir hava olusmasini
saglar. Giilimseme, Ogrencilerle iletisimde temel basamaktir. Ogretmenin sinifa
giilimseyerek girmesi Ogrencilerin etkinliklere katilimlarimi ve 6grenmeye karsi ilgilerini
arttiracaktir.

Sozsiiz iletisimde bir diger énemli unsur da goz temasidir. Ogretmen etkinliklerde
dikkati kendi tizerine ¢cekebilmek icin 6grencilerle gbz tamasi kurmaya 6zen gostermelidir.

fletisimde bir diger onemli olan 6ge ise ses tonu ve beden dilidir. Bu nedenle
ogretmen net ve anlasilir sekilde konusmali, gerektiginde vurgu ve tonlama yapmaya 6zen
gostermelidir. Ayrica beden dilini de anlattigi konuya uygun olarak kullanmali ve iletisimi
tamamlayici 6geler olan jest ve mimikleri unutmamalidir.

Ogretmen odgrencilerin sinif etkinliklerine isteyerek katilmalarin1 saglamalidir. Sinifta
olumlu bir etkilesim ortami olusturmak isteyen 6gretmenin dikkat etmesi gerekenlerden biri
de tiim ogrencileri etkinlikleri istekle yapmalari icin tesvik etmektir. Ogretmen iletisim icin

ogrencileri yiireklendirmeli, kiric1 ve asagilayict olmaktan kaginmalidir. Ayrica 6grencilerin
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basarisini birbirleriyle kiyaslamamali, her bir 6grencinin kendi potansiyeli dahilinde harcagi
emegi dikkate almalidir (Kiiciikahmet, 2011).

Ogretmen o6grencilerle iletisimde bazi unsurlara dikkat etmelidir. Ogretmen sinif
icerisinde lider, arastiran, dinleyici, etkilesimci, giidiileyici, planlayici, arastirmaci ve kaynak
gibi bir ¢ok role sahiptir (Heck ve Cobes, 1978). Ogretmen sinif ici iletisimi yonetirken kendi
gonderdigi iletilerin 6grenciler tarafindan nasil anlasildigini dikkate almali, geri doniitleri
degerlendirmeli ve 68rencilerin derse kars1 olan ilgilerini siirekli canli tutabilmelidir.

Uyanik Balat, (2013) cocuklarla iletisimde baz1 kurallara dikkat edilmesi gerektigine

dikkat ¢cekmistir. Bunlar tablo 1’de 6zetlenmistir
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Cocuklarda iletisimde dikkat edilmesi gerekenler

Yapilmasi Gerekenler

Yapilmamas: gerekenler

* Sakin bir ses tonuyla konusulmali

* Gerektiginde espiriler yapilmal

* Mutlaka goz temas1 kurulmali

* Cocugun seviyesine inerek konugsmali

* Anlasilir net bir dil kullanillanilmas1

* Geri doniit verilmeli

 Ogretmen kendisini stk sik 6grencilerin
yerine koymali

* Sabirli ve hosgoriilii olunmali

* Gerektiginde beden dilini kullanilmal1

* Onem vererek dinlenilmeli ve

e Daha iyi iletisim kurabilmek adina

cocuklara sik sik sorular sorulmalidir.

* Cocugun sozii kesilmemeli

* Suclayici ve elestirel olunmamali

* Cocugun anlattiklariyle alay edilmemeli ve
giiliinmemeli

* Cocuga agresif sekilde yaklagilmamali

* Duygular samimi sekilde ifade edilmeli

* Duygular gosterisli sekilde ifade edilmemeli

* Kizmaya yada savunmya baslamadan ©Once
cocugu mutlaka dinlenmeli

* Cocugu dinlerken goz temasi kesilmemeli ve

*(GOz temasi kesilmemelidir.

Istenmeyen davramslar

Smif icerisinde egitsel amaclarin gerceklestirilmesine engel olan her tiirlii davranis

istenmeyen davrams olarak tamimlanir. Istenmeyen davramslar sinif igerisinde cesitli

nedenlerle olusur ve Ogretmenin verimli bir sekilde ders islemesinin Oniine gecer

(Kiiciikahmet, 2011).
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Etkili bir simif yonetiminin temel sartlarindan biri de olumsuz davraniglar1 6nleyerek
minimum seviyeye indirmek ve olumlu davranislart pekistirerek goriillme sikligini
arttirmaktir. Simif igerisinde ¢ocuklar kimi zaman birbirlerinden oldukca farkli davraniglar
sergilerler. Bu davramiglardan bazilar1 6gretmenin tepkide bulunmasina neden olmazken
bazilar1 da olumsuz davranig olarak nitelendirilebilir ve Ogretmenin tepki gostermesini
gerektirebilir (Bull ve Solity, 1996).

Wragg ve Dooley (1996) yaptiklari aragtirma sonucunda en sik goriilen istenmeyen
davranig tiirlerinin, yliksek tonajli konusma, olumsuz davranislar sergileme ve gereksiz
konusma oldugu saptanirken; en az goriilen davranislarin ise, fiziksel miidahale, okul malina
zarar verme, 0gretmene kars1 gelme ve kotii soz soyleme oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler simifta istenmeyen bir davramsla karsilastiklarinda bunu engellemeye
calismak ya da calismamak konusunda kararsizlik yasarlar. Sinif yonetimi konusunda olan
yetkin bir 6gretmen, sinif icerisindeki davranis oriintiilerini takip eder ve ne zaman miidahale
edecegini bilir.

Istenmeyen davranislara tepki gosterilmez ise, bu davramslar sinif icerisinde yayilarak
baska olumsuzluklara neden olabilir. Bu olumsuzluklardan bazilar1 6gretmenin planlamis
oldugu egitim Ogretim faaliyetlerini gerceklestirememesi, dogrencilerin istenilen kazanimlara
ulagsamamasi ve sinif iklimin bozulmasidir (Tiirniiklii ve Yildiz, 2002).

Ogretmen simifta meydana gelen bir soruna karsi tepki gostermeden asagidaki
hususlar1 degerlendirmelidir (Doyle, 1980’den akt. Erden M., 2008).

Hareketin kendisi.Sinif icerisinde bazi1 davranislar diger 6grencilere zarar verebilir.
Bu durumda 6gretmenin beklemeksizin onlem almasi gerekir. Bu davranislarindan bazilar
ogrenciler arasinda itisme ¢ikmasi, birbirlerine yaranlamalarina neden olabilecek esya yada

cisim atmalart gibi durumlardir.
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Eylemi gerceklestiren kim.Sinif icerisinde giin boyu bir¢ok sorun davranis ortaya
cikar. Fakat bazi1 6grencilerin sergiledigi davranislar zarar verici olabilir ve bu 6grenciler
diger ogrencilere liderlik yaparak onlarinda sorun davranislar sergilmesine neden olabilir. Bu
nedenle 6gretmenin sorun davranist oncelikle kimin yarattifini tespit etmesi ve olay biiyiik
boyutlara ulasmadan 6nce 6nlem almasi gerekir.

Eylemin gerceklestigi durum.Okul oncesi siniflarinda giin icerisinde cesitli etkinlikler
yapilir. Bireysel olarak yapilan etkinlikler sirasinda Ogrencilerin sinif igerisinde dolasmasi
uygun bir durum olarak goriilemez. Fakat topluca yapilan faaliyetlerde bu durum gérmezden
gelinebilir. Bu nedenle eylemin gerceklestigi andaki durum goz Oniine alinarak verilecek
tepkiler diizenlenmelidir.

Eylemin onceligi.Ogretmenin davranisa karsi uyarida bulunmasimi etkileyen bir diger
faktorde 6gretmenin istenmeyen davranis olustugu an ne yaptigidir. Ogretmen yapilacak olan
etkinligi anlatiyor ve tiim Ogrenciler onu dikkatle dinliyorsa bu durumda kiiciik olumsuz
davranislara uyarida bulunmasi diger 6grencilerin de dikkatinin dagilmasina neden olur. Bu
nedenle dgretmen istenmeyen davranisa tepki vermeden Once i¢inde bulundugu durumu iyi
degerlendirmelidir.

Istenmeyen davraniglara her durumda aymi tepkinin verilmesi ve aym kurallarin
uygulanmas yasamin dogasina aykiridir. Istenmeyen davranislarin cocugun i¢inde bulundugu
durumdan kaynaklanabilecegini diisiinmeyen 6gretmenler sorunlarin ¢oziimiinde yeterince
etkili olamamaktadir. Bu nedenle 6gretmen sorunlar tekdiize degerlendirerek hep aymi
yontemle ¢ozmekten kacinmalidir. Istenmeyen davranislarin 6nlenmesi ve degistirilebilmesi

icin atilmasi gereken ilk adim sorunun altinda yatan nedenleri anlamaya caligmaktir.
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istenmeyen Davramslarin Onlenmesi

Siif icerisinde meydana gelen istenmeyen davraniglara zamaninda miidahale etmek
cok dnemlidir. Ogretmeninin bunu yapabilmesi icin smifa hakim olmasi ve simif ici davranis
oriintiilerini izleyerek davranislarin sonucunu ongorebilmesi gerekir.

Simifta istenmeyen Ogrenci davramiglarini Onlemek ve degistirmek amaciyla bazi
staratejilerden yararlanilabilir. Bunlar; sorunun nedenini anlamak, gérmezden gelmek, sozle
uyarmak, gorev vermek, ogrenciyle konusmak, okul idaresi ile goriismek, aile ile iletisime
gecmek ve ceza vermektir (Basar, 1999).

Istenmeyen davranislarin 6Snmenmesinde sdzel olmayan tepkiler Erden (2008)’e gore
sunlardir;

Goz temasiistenmeyen bir davranisin dnlenmesinde ilk bagvurulacak yontem goz
temas1 kurmaktir. Ogrenciler istenmeyen davramslar1 genellikle 6gretmene fark ettirmeden
yapmaya c¢alisirlar. Bu nedenle 68retmen sorun davranislar sergilemek iizere olan 6grencilere
hosnutsuzlugunu iletecek bicimde bakarsa dgrenciler bu davranisi sergilemekten kaginabilir.

Gormezden gelme.Ogretmen sinif icerisinde biiyiik kiiciik farketmeksizin meydana
gelen istenmeyen davranislara karsi her zaman uyarida bulunmayabilir. Bunun yerine kimi
zaman kiiciik olumsuz davraniglara tepki vermeyerek bu davraniglarin sénmesini saglayabilir.
Ancak bu strateji 6grencinin davranist sinif igerisindeki diger ogrencileri ve sinif ortamini
olumsuz etkileyecek diizeyde ise uygulanmamalidir.

Ogrenciye yaklasma.Ogretmen sorun davramsa kars1 6grenci ile goz temasi kuracak
konumda degilse sinifin dogal akisini bozmadan 6grenciye dogru yaklasarak etkinlige devam
edebilir. Ogretmenin kendisine yaklastigini anlayan ¢ocuk sorun davranistan vazgecer.

Temas etme.Ogrencinin kendisine yaklagilmasina ragmen sorun davranisi

sergilemeye devam ettigi durumlarda 6grenmen 6grenciye dokunarak ikaz edebilir. Ancak bu
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temas hafif olmali ve miimkiinse kol ve sit bolgesine temas edilmelidir.istenmeyen
davranislara kars1 gosterilecek sozel tepkiler ise sunlardir;

Olumlu davrams gosteren ogrenciyi pekistirme.Ozellikle okul oncesi donemde
etkili olan bir yontemdir. Bazi durumlarda sorun davranislar sergileyen ogrencileri uyarmak
yerine olumlu davramglar gosteren Ogrencileri giizel sozler soyleyerek pekistirmek,
ogrencilerin 6rnek alarak dogru davranisa yonelmesini saglayabilir.

Soru sorma.Etkinlikler sirasinda bagka ugraslar edinen ve diisiincelere dalan ¢ocuklari
derse geri cekebilmenin yolu soru sormaktir. Kendisine soru yoneltilen cocuk yapilan
etkinlige kars1 ilgisini yeniden kazanir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta ¢ocugun
arkadaslar1 arasinda kendisini kotii hissetmemesi ic¢in soru sorulmadan Once ismininin
soylenerek dikkatinin ¢ekilmesi ve sonrasinda sorulacak sorunun yoneltilmesidir.

Siif kurallarim hatirlatma.Sene basinda belirlenen kurallarin olumsuz davranislar
ortaya ciktikca hatirlatilmasidir. Bu sayede oOgretmen kizmaktan ¢ok hatirlatma yaparak
kurallarin benimsenmesine yardimci olur.

Ben dili kullanma.Etkili iletisimin 6n kosulu olan ben dilinin sorun davranislarin
onlenmesinde de etkisi biiyiiktiir. Bu nedenle dgretmen yapilan davranistan 6tiirii 6grenciyi
suclamak yerine kendi iizlintiisiinii dile getirirse bu sorunun ¢éziimiinde daha etkili olabilir.

Bazi durumlarda istenmeyen davranmislar smif icerisindeki bir nesneden
kaynaklanabilir. Bu gibi durumlarda yapilmasi gerekenler sunlardir;

Smif ortamim olumsuz etkileyen nesnenin ortamdan cikartilmasi.Okul Oncesi
siniflar1 e@itim sistemi igerisinde materyal cesitliligi acisindan en zengin simif ortamlardir.
Smif icerisinde materyal harici bir¢ok oyuncak bulunmaktadir. Bu nedenle ¢ogu zaman bu
materyallerin veya oyuncaklarin paylasimi nedeniyle istenmeyen davramiglar ortaya
cikabilmektedir. Bu nedenle 6grermen sinif icerisinde herhangi bir nesneden kaynaklanan

sorun davraniglarit ¢ozmek i¢in o nesneyi ortadan kaldirmalidir. Sorun yaratan nesne bir
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Ogrenciye aitse Ogretmen bu nesneyi kaldirmadan 6nce nereye koyacagini ve ne zaman
verecegini Ogrenciye aciklamalidir. Yoksa ogrenci etkinlik siiresince elinden alinan nesnenin
ne olacagini, nasil geri alacagini diisiinerek etkinliklere katilmayabilir.

Smif oturma diizeni icin planlama yapilmasi.Sinif icerisinde bazi1 6grencilerin yan
yana yada yakin oturmalar1 sinif i¢i ortami olumsuz etkiler. Bu gibi durumlarda 6gretmen bu
ogrencilerin yerlerini degistirerek sorunu ¢ozebilir

Ogrenciyi ortamdan cikarma. Bazi 6grenciler kimi zaman etkinlik sirasinda yogun
duygu durumuna kapilabilirler (6fke, iiziintii, mutluluk vb.) bu durumda 6gretmen simif
icerisindeki ortamin olumsuz etkilenmemesi i¢in 6grencinin sinif disarisina ¢ikarak bu duygu
durumundan kurtulmasini isteyebilir. Fakat 6gretmen Ogrenciden bunu isterken sert bir ses
tonu kullanmamali, 6grencinin bunu bir ceza gibi algilamasinin 6niine ge¢ilmeli ve 6grencinin
bu durumu kendisine gelebilmesi icin bir firsat olarak gérmesi saglanmalidir.

Yapilan etkinligi degistirme ya da ara verme.Etkinlik sirasinda Ogrencilerin
cogunun dikkati dagilmis ve baska seylerle ilgilenme belirtileri gosteriyorlarsa Ogretmenin
etkinligi bitirmesi yada c¢ocuklarin dikkatini yeniden toplayabilmeleri icin mola vermesi
gerekebilir. Bu nedenle cogunlukla 6grenciyi aktif kilan 6gretim yontemlerinin kullanilmasina
0zen gosterilmelidir.

Sinif Kurallar

Kural davranislarimizi yonlendiren ve kontrol eden ilke olarak tanimlanabilir. Kurallar
sinif igerisinde hangi davraniglar1 sergilemenin uygun oldugu konusunda Ogrencilere yol
gosterir. Ogretmenlerin cocuklara sadece onlardan bekledigi davramslari sdylemesi
cocuklarin davraniglarin1 diizenlemeleri konusunda yeterince etkili olmaz (Yiiksel, 2011). Bu
nedenle simif icerisinde uyulmasi gereken kurallar belirlenmeli ve bu kurallar1 uyulmasi

gerektigi ¢cocuklara benimsetilmelidir.
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Sieberer-Nagler (2016)’ya gore c¢ocuklar hangi davraniglarinin istenen hangi
davranislarinin ise istenmeyen davraniglar oldugunu bilmek isterler. Bunun icin de kesin olarak
belirlenmis tutarli simf kurallarina gereksinim duyarlar. lyi bir planlama yapilarak olusturulan
kurallarin oldugu sinifta cocuklar sosyal ve egitsel yonden daha olumlu davraniglar gosterirler.

Carter ve Doyle’a gore okul oncesi donemde kurallarin olusturulmasi ¢ocuklarin
toplumsal yasama ayak uydurmasini, sosyal hayatlarini basarili bir sekilde devam ettirebilme
becerisi kazanmalarin1 ve yasadiklar1 toplumsal cevereyi taniyarak anlamlandirmalarini
saglar.

Okul oncesi donemde cocuklar igerisinde bulunduklar1 gelisimsel evrenin etkisiyle
kendilerini giivende hissetmek ister. Ogretmenlerin tutarli davramislar gostermeleri ve siif
ortaminin olumlu olmasini ve ¢ocuklarin smif igerisinde kendilerini daha rahat ve giivenli
hissetmelerini saglar (Uyanik Balat, 2013).

Bu dogrultuda cocuklar uygunsuz bir davranis sergilediklerinde, davranisa
yonelik onceden belirlenmis kural veya prosediirler dogrultusunda tutarli bir
sekilde hatirlatmalar yapilmalidir. Ornegin; eger bir 6grenci etkinlik sirasinda
arkadasinin calismasimi engelleyecek davranislarda bulunuyorsa 6gretmen bu
davranigt durdurmast icin diger ogrencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde
sorun davranis sergileyen dgrencinin yanina yaklasip uymadigi kurala yonelik
hatirlatmada bulunmalidir. Bu hatirlatmayr sozel olarak gerceklestirebildigi
gibi kurallarm gorsellerinin yer aldi1 listeyi de isaret ederek yapabilir. Ornegin
bir Ogrenci boyalarini toplamadan yemege gitmek icgin siraya gectiyse,
Ogretmen siniftaki tiim Ogrencilerden yapilan bu davranist tanimlamalarini
isteyebilir. Ogretmen o anda ihlal edilen kural veya prosediir hakkinda bir
tartisma baslatarak tiim smnif ile birlikte bu durumu goézden gegirebilir. (Jones

and Jones, 2004, s.316)
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Kurallar tim Ogrencileri kapsadigi icin tarafsizligi ve yoneticinin yetkisine saygi
duyulmasmi saglar. Odiil ve cezay: kisisellikten cikartarak yapilan davranisa yonelik
kullanilmasini saglar (Basar, 2003). Yapilan arastirmalara gore evde ve okulda bazi kurallarin
uygulanmasi ¢ocuklarin olumlu davraniglar gelistirmelerini saglamaktadir.

Siif kurallarinin olusturulmasi.Sinif kurallart miimkiin oldugunca dgrencilerin de
fikri alinarak, Ogrencilerle birlikte olusturulmalidir. Bu sekilde belirlenen kurallara
ogrencilerin uyma olasilig1 artacaktir.

Sinifta uyulmas: istenen kurallar Ogrencilerin yas ve gelisim oOzelliklerine gore
farklilagmaktadir. Fakat hangi yas grubu olursa olsun kurallarin sayica az olmasinda fayda
vardir. Ayrica kurallar belirli araliklarla gbzden gecirilmeli ve islevsel olmayan kurallar varsa
kaldirilmahdir. Gereksiz kurallar 6grenciler {izerinde memnuyetsizlik yaratir ve tim
kurallarin gereksiz oldugu duygusuna kapilmalarina neden olur.

Basarili sinif kurallar olusturulurken dikkat edilecek bir diger nokta ise sinifta ortaya
cikabilecek problemleri Ongorerek bunlara yonelik kurallar olusturmaktir. Okul Oncesi
siniflart oyuncak bakimindan zengindir. Cocuklar arasinda sinif icerisnde ilgi ¢ceken ve az
sayida olan oyuncaklarin kullanimiyla ilgli sorunlar cikabilir. Bunu 6ngéren bir 6gretmen o
oyuncagin 6grenciler tarafindan nasil kullanacagina dair bir kural gelistirmelidir. Kurallarin
bu sekilde olusturulmasi, ileride ortaya ¢ikabilecek olumsuz davranislari biiyiik oranda onler.
Kurallarin uygulanmasi olumlu bir smif ortaminin olusturulmasinda ve etkinliklerin
aksakliklar yasanmadan yapilmasinda kritik rol oynamaktadir.

Kurallar mantikl1 ve ihtiyaca yonelik olmalidir. “Her zaman sessiz olun yerinizden hig
kalkmayin™ gibi bir kural 6grenciler i¢in uygun degildir. Okul oncesi donemdeki cocuklar
yogun bir sekilde hareket etme ihtiyaci duyarlar. Boyle bir kural olusturmak, &grencilerde
bikkinlik ve huzursuzluk yaratir. Ayrica kurallar acik ve anlasilir olmalidir. “hosgoriilii olun™

seklindeki bir ifade dgrenciler icin yeterince anlasilir degildir. Bu nedenle kurallar1 6grenciye
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benimsetmek i¢in belirli 6rnekler sunulmali ya da hikayeler ve drama yoluyla 6gretilmelidir
(Weinstein, Migrano, 1993).
Ogretimin Planlanmas:

Egitimin en temel yapitaslarindan biri de iyi diizenlenmis bir egitim programidir.
Belirlenen hedefler dogrultusunda egitim ihtiyaclarinin hayata gecirilmesini ve bireyde
istenilen yonde gelismi saglayan en 6nemli unsur egitim programdir (Demirel, 2013). Mevcut
okul oOncesi egitim programi 2013 yilinda yeni ilkdgretim programina uygun olarak
tasarlanmistir. 2013 yilinda gelistirilen okul 6ncesi egitim programu;

0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracilifiyla her alanda

gelisimlerinin en {ist seviyeye ulagsmasini ve onlarn ilkdgretime hazirlamay1

amaglamaktadir. Program aym1 zamanda cocugun sergileyebilecegi istenmeyen
davraniglart onceden Ongorerek ortadan kaldirmayir amagladigindan destekleyici ve
onleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir program olma 6zelligi tasimaktadir. Program,
cocuklarin yas ve gelisimsel niteliklerine gore hazirlanmis gelisimsel bir programdir.

Sarmal yaklagimi benimseyen bu program, model olarak eklektiktir. Programda

cocuklarin yas ve gelisim oOzelliklerine uygun olarak hazirlanmis kazanim ve

gostergeler yer alamaktadir. Gelisim 6zellikleri bilimsel arastirmalar 1s1g1nda ii¢ farkli

yas grubuna hitap edecek belirlenmistir. (MEB, 2013, s.14).

Sinif yonetiminin amaci 6grencileri belirlenen kazanimlara ulagtirabilmek i¢in 6gretim
etkinliklerinin aktif olarak yiiriitiilmesini saglamaktir. Ogretim faaliyetlerinin iyi planlandig
siniflarda basarili bir sinif yonetiminin varligindan s6z edilebilir. Uyanik Balat (2013) gore
planl ¢alismanin sinif yonetimine katkilar1 sunlardir;

1. Okul o6ncesi siniflarinda 6gretmenlerin karsilastiklar1 en onemli sorunlardan biri

cocuklarin yapilan etkinlige kars1 duydugu isteksizliktir. Yapilacak olan etkinlige

motive olamayan Ogrenciler etkinlikten sikilir ve simif icerisinde baska seylerle
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ilgilenmeye calisirlar. Bu durumun ortaya cikmasinin en Onemli nedeni
ogretmenin derse plansiz gelmesi ya da hazirladigi plan iizerindeki ayrintilart
yeterince iyi organize edememesidir. Bu nedenle 6gretmen sinif ici etkinlikleri
planlarken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini ve hazir bulunusluk diizeylerini goz
oniine almali ve ozellikle c¢ocuklarin yapmaya istek duyacag etkinlikleri
planlamaya 6zen gostermelidir.

Zihin temelli 6grenme kuramina gore bazi etkinlikler cocuklarin kapasitelerinin
altinda olabilir. Bu gibi durumlarda cocuklar zihinlerini ders dis1 faaliyetler icin
kullanir. Ornek verilecek olursa 6gretmeni dinleyen bir ¢ocugun ayn: zamanda
yaninda oturan arkadasiyla konusmasi veya kendi kendine diisiincelere dalmasi
buna 6rnek olabilir. Bu gibi durumlarda gorev dgretmene diismektedir. Ogretmen
cocuklarin yas Ozelliklerine uygun ve c¢ok basit olmayan, zengin Ogrenme
kazanimlar1 sunan etkinlikler planlamaya 6zen gostermelidir. Plansiz ve lizerinde
cok fazla calisilmamis etkinliklerde ¢ocuklardaki ilgisizlik daha fazla olacak ve
sinif yonetimi giiclesecektir..

Ogretmenler okul &ncesi egitim programi icerisinde yer alan kazammlari ¢ok iyi
analiz etmeli ve 6grenciyi bu kazanimlara gotiirecek etkinlikler planlamaya 6zen
gostermelidir. Kimi etkinlikler ©grencilerin siirece motive olmasin1  ve
eglenmelerini saglar fakat kazanimlara ulasmada yetersizdir. Dolayisiyla
etkinliklerin Ogrencileri kazamimlara gotiiren bir ara¢ oldugu unutulmamali,
etkinliklerin ~ ¢ocuklar1  kazanimlara gotiirecek nitelikte olmasina ©6zen
gosterilmelidir.

Okul oncesi siniflarinda giin boyu bir¢ok etkinlik yapilir. Giin igerisinde en cok
zaman alan etkinlikler sanat etkinlikleridir. Ozellikle sanat etkinligi yapilirken

kagit, karton, yapistirici, boya ve daha bir¢ok malzemeye ihtiya¢c duyulur. Bu
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nedenle Ogretmen malzeme eksikliginden dogacak olan sinif i¢i karmasayi
onlemek i¢in etkinligi planlamadan once gereken olan tiim malzemeleri hazirlamig
olmalidir. Etkinlige ge¢ildigi an malzeme arayisina giren 6gretmenin plansiz
oldugu ve bosa zaman harcadigi sdylenebilir. Bu gibi durumlarda da cocuklar
etkinlikten kopabilir ve istenmeyen davranislar sergiyelebilirler.

5. Ogretmenler kendi planlarim1 kendileri hazirladiginda siniflarinin hazir bulunusluk
diizeyini goz Oniine alabilecekleri ic¢in Ogretim hedeflerine daha kolay ulasirlar.
Tiim ¢ocuklar i¢in olusturulmus hazir planlar sinif icerisinde bazi 6grencilere hitap
etmeyebilir ve basarisizliga neden olabilir. Bu nedenle 6gretmen &gretim planini
miimkiin oldugunca kendisi hazirlamalidir. Bu sayede etkinlikler tiim 6grencilere
hitap eder ve daha verimli sonuglar elde edilebilir.
6. Ogrenciler birbirlerinden farkli 6zelliklere sahiptirler. Bu farkliligin nedeni olarak
biligsel becerileri ve ig¢inde bulunduklari sosyo-ekonomik cevre gosterilebilir.
Ozellikle bazi gelisim alanlarinda birbirlerinden farkli diizeylerde gelisme
gostermis olabilirler. Bu nedenle 6gretmen planlarini bu farkliliklar: dikkate alarak
hazirlamalidir. Bu sekilde ogrenciler egitim faaliyetlerine daha etkin katilirlar ve
Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 artmis olur.
Okul Oncesi Dénemde Disiplin
Okul oOncesi donem, temel yasam becerilerinin edinildigi ve kisilik gelisiminin
temellerinin atildig1 donemdir. Bu nedene bu donemdeki ¢ocuklara dogru davranis bicimlerini
kazandirmak oOnemlidir. Bu davramis big¢imleri c¢ocuklara olumlu bir disiplin ile
kazandirilabilir. Yetiskinlerin ve oOgretmenlerin ¢ocuklara dogru ve istenen davranislar

kazandirabilmek i¢in ilk yapmalar1 gereken sey model olmaktir.



44

Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin gostermis oldugu davranis bicimlerini dogrudan
cevrelerindeki yetiskinlerden 6grencigini ortaya koymaktadir. Sinif igerisinde cocuklara karsi
1limhi yaklasan bir 68retmenin sinifindaki cocuklarda bu davranisi benimseyecektir.

Ogretmenlerde kimi zaman yasadiklari olumsuz olaylar sonucunda gesitli duygu
durumlarn yasayabilmektedir. Kimi 6gretmen yasadigl olumsuzlugu sinifa yansitmazken kimi
ogretmen ise bu durumu cocuklara yansitabilmektedir. Burada 6nemli olan yasanilan olumsuz
duygu durumunun ¢ocuklarn etkileyemeyecek sekilde disa vurulmasidir (Uyanik Balat, 2013).

Omek Olay: Cocugu evde hasta olan Nur Ogretmenin akli evdeki cocugunda

kalmistir. Bir gece Once yeterince uyuyamamis, lizerine birde yasadigi iiziintii ve

sitkinti1 da eklenmis ve Ogrencilerini o giin sinifta serbest birakmaya karar vermistir.

Ancak 6grencileri kendilerini oyunun akisina birakmisken cok fazla giiriiltii yapmaya

ve kendi aralarinda oyuncak paylasimi yiiziinden kavga ederek birbirlerine zarar

vermeye baslarlar. Bu durum Nur Ogretmen icin bardag: tasiran son damla olur ve
siniftaki Ogrencilerine yasadigi olumusz duygulari yansitarak, onlara bagirarak
masalara oturtur, etkinlikten alikoyar ve cocuklarin sinifta giin boyu hicbir sey
yapmadan oturmalarini ister. Bu yaklasim cocuklara yanlis mesajlar vererek onlara
olumsuz bir model olacaktir. Oysaki Nur Ogretmen sabah cocuklar1 serbest
birakmadan once cok zorlu ve uykusuz bir gece gecirdigini hem yorgun hemde
uykusuz oldugunu belirterek ¢ocuklardan o giin i¢in kendisini ¢ok fazla yormamalarini
rica edebilir. Karmasa durumlarinda da ani ve siddetli cikislar yapmamak igin
ortamdan en uzak noktaya gidip derin derin bir nedes alarak kendine sakinlesme
zamani tanimasi, ¢ocuklara daha olumlu model olmasini saglayacaktir. Giin sonunda
da c¢ocuklar okuldan ayrilmadan once her birine kendisine verdikleri destek icin

tesekkiir etmemeyi unutmamalidir (Uyanik Balat, 2013, s.124-125).



45

Buna gore giinlilk yasami etkileyen olumsuz duygular ve c¢ocuklarin istenmeyen
davraniglar1 bir araya gelerek 6gretmenin sabrinini tagsma noktasina getirdiginde Ogretmen
kisa bir siireligine siniftan c¢ikarak derin bir nefes almali ve sakinlestikten sonra sinifa geri
donmelidir. Bu sayede sinif icerisinde olumlu bir disiplin ortami olusur. Bu uygulama
icerisinde yardimci 6gretmen bulunan siniflarda daha kolay yapilabilmektedir.

Ayni sekilde sinfta Ogrencilerine igine bulundugu duygu durumu dolayisiyla
istemedigi sekilde davranan ve bunun farkina varan ogretmen bunu, model olmak icin bir
firsat olarak gormeli ve yanlis davrandigini diisiindiigii 6grencisinden 6ziir dilemelidir.
Disiplin Modelleri

Smnif disiplininde farkli modeller bulunmaktadir. Egitim anlayisinin degismesi ile
birlikte disiplin modelleride degisime ugragmistir. Giiniimiizde uygulanan modeller ¢ocuklara
olumlu kisilik ozellikleri ve sorumluluk becerisi kazandiran niteliktedir. Bu disiplin
modellerinden bazilar1 sunlardir;

Davrams degistirme modeli.istenmeyen davramslarin 6diil ve ceza aracihigi ile
kontrol edilerek diizeltilmesini 6ngoren modeldir. Cocugu istenilen davranisa yoneltmek i¢in
pekistirecler kullanilir (Celep, 2008). Bu model ¢ocuk istenilen davranisi sergilediginde
yiyecek, sarilma, tebessiim etme ve cesitli hediyeler verme gibi pekistirecler verilmesini
ongoriirken, istenmeyen davraniglara karsi ise sevdigi bir seyden mahrum birakma ve sevdigi
bir nesneyi yada oyuncagi elinden alma gibi cezai yontemlerin uygulanmasini Ongoriir
(Uyanik Balat, 2013).

Giivengen disiplin modeli.Bu model ¢ocuga kars1 sakin ve tutarli bir yaklasgimi
ongoriir. Bu yaklagima gore 6gretmen, istenmeyen davranislart 6nlemek icin gereginden fazla
zaman ayirmaktan cok, olumlu davraniglart onaylanarak ve takdir ederek siniftaki diger

ogrencileri de bu tiir olumlu davranislar gostermeye tesvik etmelidir (Celebi Oncii, 2013).
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Gerceklik terapisi ya da kontrol modeliBu modeli William Glasser
yapilandirmistir. Bu modele gore cocugun, sosyal, duygusal ve fizyolojik gereksinimleri
vardir. Bu gereksinimlere cevap verilmedigi zaman istenmeyen davraniglar ortaya cikabilir.
Bu durumda gereksinimleri karsilama konusunda ailenin eksik kaldigi kisimlar1 6gretmen
tamamlamalidir.

Mantiksal sonuclar modeli.Bu modele gore cocuklarin istenmeyen davraniglar
sergilemesi 4 temel gereksinime bagli olarak gelisir. Bu gereksinimler dikkat ¢cekme, gii¢ elde
etme, intikam alma ve yetersizlik gostermedir. Modelin ana felsefesi ¢ocukta 6z disiplini
gelistirerek, yapmis oldugu olumsuz davranislardan kendisinin sorumlu oldugunun
hissettirilmesidir. Buna gore ¢ocuk sergiledigi olumsuz davranislarin nedenini anlama firsati
bulur.

Ogretmen etkililigi modeli..Bu modele gore 6gretmen istenmeyen davranislara karsi
anlayish ve igten bir sekilde yaklasirsa bu davranmislarda azalma goriiliir. Ayrica dgretmen
istenmeyen davranisa neden olan sorunu ¢ozebilmek i¢in, sorunun nedenlerini 6grenmeye
calismalidir. Istenmeyen davranisin kaynag Ogrenci ise, ogretmen ogrenci ile iletisime
gecmeli ve ona yol gostermelidir. Eger sorun 6gretmen kaynakli ise ¢6ziim 6grenci dgretmen
igbirligiyle saglanmalidir (Tertemiz, 2007).

Odiil ve Ceza

Smif igerisinde, egitim 6gretim faaliyetlerinin aksamamasi i¢in istenmeyen 6grenci
davraniglarina ge¢ kalinmadan miidahale edilmelidir. Zamaninda tepki verilmeyen olumsuz
davraniglar simf igerisine diger cocuklar tarafindan da sergilenmeye baslar. Bu nedenle
ogretmen istendik davraniglar sergileyen Ogrencilere bazi pekistirecler vermeli, istenmeyen
davranig gosteren 6grencilere ise uygun olan bir ceza vermelidir. Ceza verirken bazi1 noktalara
dikkat edilmeli aksi takdirde 6grencinin rencide olarak tamiri miimkiin olmayan zararlara

ugrayacagl unutulmamalidir.
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Odiil olumlu davranislar1 pekistirmeye ceza ise olumsuz davranislari Snlemeye
yoneliktir. Odiil ve cezamin temel hedefi ©Ogrencinin istendik davramiglar gostermesi
konusunda kendisini yonetmesini saglamaktir. Ogrenci 6grenmeni tarafindan istenen yada
istenmeyen olarak degerlendirilen davranislar i¢in verilen pekistireclere gore davranislarini
yonetme yeterliligi kazanmaktadir. Bu nedenle 6diil ve ceza egitsel amaclar dogrultusunda
tutarl bir sekilde uygulanmalidir (Aydin, 2007).

Odiil.Odiil, istenilen bir davramsin gerceklestirilmesinden dolayr bir kosula bagh
olarak verilen ve verilen kisi tarafindan cazip goriilen her tiirlii pekistireci kapsar. Tebessiim
etme, dokunma, sarilma, giizel soz sdyleme gibi her tiirlii eylem 6diil yerine gecer. Egitimsel
anlamda odiillendirme ise dgrenciyi olumlu davranislar sergilemeye itmeyi ve sergiledikten
sonra da devamlilig1 saglamay1 icermektedir.

Odiil kullanimin verimliligi oldukga tartisilan bir konudur. Kimi arastirmalar 6diil
yonteminin uygulanmasi gerektigini savunurken kimi arastirmalar ise 0Odiiliin ¢ocugun i¢
motivasyonunu kaybetmesine neden oldugu goriisiinii savunarak, zararli oldugu kanisina
varmislardir.

Lepper 6diiliin olumsuz yanlarimi ortaya c¢ikarabilmek adina bir arastirma yapmustir.
Arastirma kapsaminda tasarladig1 deneyi okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulamistir. Lepper
cocuklart li¢ gruba ayirmis ve her bir gruba renkli boya kalemleri vererek resim yapmalarini
istemistir. Resimler bittikten sonra birinci ve ikinci gruba o6diil olarak cesitli ¢ikartmalar
vermis tlclincli gruba ise hicbir sey vermemistir. Ertesi giin yine c¢ocuklardan resim
yapmalarin1 istemis, birinci ve ikinci gruba 6diil verecegini sdylemis li¢iincii gruba ise hicbir
sey sdylememistir. Bunun sonucunda bir 6nceki giin 6diil alan ve yine alacak olan gruplarin
resim yapmaya karsi ilgilerinin daha yogun farketmistir. Deneyin ikinci kisminda ise baska
bir giin 6diil sunmadan ii¢ gruptaki ¢ocuklarin hepsinden resim yapmalarini istemis fakat ilk

iki grubun resim yapmak istemedigini, liglincii grubun ise ilk giinki heyecan ile resim
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yapmaya yoOneldigini gozlemlemistir. Bundan sonraki donemlerde bu deneye benzer bir¢cok
deney yapilmistir. Yapilan deneylerin hepsininde sonucu ornekteki deney gibi olmustur. Bu
nedenle bu deneyler psikoloji ve egitim diinyasinin karsi karsiya gelmesine neden olmustur.
Davraniscilar 6diiliin yararli oldugunu ve ise yaradigini ifade ederken biligselciler ise tam
tersini, Odiiliin yarar saglamaktan ¢ok ¢ocugun i¢sel motivasyonunu oldiiren bir etkiye sahip
oldugunu savunmaktadirlar (Bolat, 2016).

Bilissel ekol, sadece odiillerin degil ayn1 zamanda kiyaslama ve yaris iceren kazanma
kaybetme durumlari iceren diger digsal faktorlerin de olumsuz sonuclar dogurabilecegini
savunur. Odiillerin icsel motivasyona etkilerini belirlemek amaciyla gelistirilen bilissel
degerlendirme teorisi, 0diil tiplerini arastirir. Buna gore odiiller; sozel odiiller (6vgii) ve
maddi odiiller olmak iizere ikiye ayrilir. Arastirmacilar, bilissel degerlendirme teorisine dayali
olarak yaptiklart arastirmalarda s6zel odiillerin i¢csel motivasyonu arttirdigi, maddi odiillerin
ise azalttig1 bulgusuna ulasmiglardir (Deci, Koestner, Ryan, 2001).

Bolat (2016) 6diil verme yaklagimini su sekilde 6zetlemistir;

e (Qdiil vererek ¢ocugu o anki etkinlik icin giidiileyebilirsiniz. Cocuk o etkinligi yapar
hatta daha fazla istek duyarak yapar ama 6diil vermeyi biraktigimizda o isi yapmayi
birakir.

e (ocuga bir davranis veya bir etkinligi yapmasi icin 6diil verdiginizde, ¢cocuk sonraki
donemde de istenilen davranis1 gostermek ya da verilen etkinligi yapmak i¢in siirekli
odiil isteyecektir. Bir siire sonra da ¢ocuk odiile alistig i¢in 0diil ise yaramaz hale
gelecektir.

e (diile alisan ¢cocuk bir siire sonra 6diilden tat almamaya baslar.

e Cocugun tekrar giidiilenebilmesi i¢in ya 6diiliin degistirilmesi yada daha kapsamli bir
odiil vermeniz gerekebilir. Bu devamliligi olabilecek bir durum degildir. Bir siire

sonra 6diilii veren tikanir, cocuk ise 6diil olmadig i¢in o isi yapmay1 birakir.



49

e Cocuk smif ici etkinlikleri ya da istenen davranis Oriintiilerini 6diil alarak yapmaya
alisirsa kendi sorumlulugu kapsamina giren is ve eylemler i¢in de 6diil talep eder ve
sorumsuzluk gelisir (Bolat, 2016).

Ceza.Ceza smifta ortaya c¢ikan istenmeyen davraniglart onlemek amaciyla verilmesi
gereken ilk tepkiler verildikten sonra davranista degisme goriilmedigi durumlarda uygulanan
yontemdir. Ceza istenmeyen davranisi Onlemekte fakat beraberinde bir¢cok olumsuzluk
getirmektedir (Erden, 2008).

Ceza, cocukta gozlemlenen istenmeyen davranisi diizeltmek ve cocugu istenilen
davranisa yoneltmek amaciyla uygulanan kati bir yontemdir. Yapilan arastirmalar sonucunda
cezanin kisa vadede ise yaradigi, uzun vadede ise olumsuz sonuclar dogurdugu goriilmiistiir.
Bu olumsuz sonuglara 6rnek olarak ¢ocugun yasadigi kizginlik, ofke, intikam gibi duygular
gosterilebilir (Yavuzer, 1995).

Aydin (2007)’ye gOre ceza vermenin yaralari sunlardir;

e Etkili bir ceza 6grencinin istenmeyen davranisi sergilemesini engeller.

e C(Ceza istenmeyen davranislarin sonucunda olusan olumsuz durumun giderilmesini
saglar.

e (Ceza ve 0diil birlikte kullanildiginda olumsuz davranislart 6nemli 6l¢iide azaltir.

e (eza bilerek ve isteyerek gerceklestirilen sorun davraniglarin aligkanlik haline
gelmesini engeller.

e Matikl bir ceza sistemi dgrencilerin esitlik ve giiven duygular1 gelistirmelerine olanak
saglar.

Aydin (2007)’ye gore ceza vermenin olumsuz yanlari ise sunlardir;

e Sergilenen olumsuz davranisa uygun olmayan ceza 6grencide geri doniilmez davranis

problemleri olusmasina neden olur.
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e (Ceza smif ortaminda kaygi ve korku duygu durumunlarini olusturdugu icin 6grenme
ortamini olumsuz etkiler.

e Siirekli cezalandirilan ¢ocuk bir siire sonra aldigini cezalar karsisinda hissizlesir.

e Agir cezalar cocuklarda, 6fke ve kizginlik gibi duygularin olugsmasina neden olur

e C(Ceza kimi zaman sadece istenmeyen davranisi gosteren Ogrenciyi degil tiim sinifi
etkileyebilir.

Goriildiigii iizere cezanin faydalari olmakla birlikte olumsuz yonleride bir hayli
fazladir. Bu nedenle iyi bir egitimci, olumsuz davranisa karsi tiim yontemleri denedikten
sonra son care olarak ceza verme yontemini uygulamalidir.

Aile Katiliminin Simif Yonetimine Etkisi

Okul 6ncesi donem olarak adlandirilan 0-6 yas arast donem ¢ocugunun her yonden
hizla gelistigi ve kisisel gelisimini tamalandigl aile ortamini kapsar. Bu donemde cocugun
gelisimi hizla siirerken, diger taraftan ailesinin sahip oldugu sosyal ve Kkiiltiirel degerleri
benimser. Ebeveynlerin tutumlari ¢ocuklarin kazanmis oldugu davranis bi¢cimlerini dogrudan
etkilemekte, cocuklar adeta ailerinin kiiciik bir modeli olarak yetismektedir.

Diinyaya gelen cocukla birlikte ailelerin yasam sekilleri degismektedir. Anne babalar
cocuk sahibi olmakla birlikte ebevenyn olma durumunu kazanmaktadirlar. Cocugun ileride
nasil bir birey olacagi, ne tiir davraniglar sergileyecegi anne babasinin sergiyecegi tutum ve
davranislara baghdir. Cocuk yetistirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan ebeveynler
cocugun gelisimi siiresince bazi hatalar yapabilmektedir.

Cocugun egitiminde en temel faktor olan aile ile okul arasinda siki bir isbirliginin
olmas1 cocugunun gelisimine onemli katkilar saglayacaktir. Ailenin egitimdeki rolii giin
gectikce daha c¢ok anlasilmakta ve okul-aile isbirligini gelistirici etkinlikler ©nem

kazanmaktadir.
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Cocugun aile icerisinde Ogrendigi bilgi, beceri ve davramis bicimleri okuldaki
basarisini dogrudan etkiler. Cocugun ailesinde Ogrendigi bilgi, beceri tutumlar okulda
ogrendikleri ile tutarli ise ¢ocugun okul basarisi artar. Ailenin okuldaki etkinliklere katilim1
ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini dogrudan etkilemekte bu sayede hem veli hemde
ogrenci okula karsi olumlu tutum olusturmaktadir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine destek verebilecekleri en iyi donem okul Oncesi
donemidir. Okul 6ncesi donemde ailenin okula gelerek cesitli faaliyetlerde bulunmasi aile
katilim c¢alismalart seklinde adlandirilmaktadir. Aile katilim caligmalarinin amaci aileleri
dogrudan egitim yasantisina katmak, ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 ve
buna bagl olarak ev ortaminda ¢ocuga daha verimli etkilesim ortami sunabilmelerini
saglamaktir.

Yapilan arastirmalar aile katiliminin c¢ocugun gelisimi {izerindeki faydalarini
desteklemektedir. Buna gore cocuk nasil bir cevrede yetisirse yetigsin aile katilimi ¢ocugun
basarisin1 olumlu yonde etkilemektedir. Aile katilim caligmalar1 aym1 zamanda velilerin okul
oncesi egitim kurumlarina olan algilarin1 etkilemekte ve bu kurumlarin sadece bakim yeri
olarak goriilmesinin Oniine gecmektedir. Cocuk aile katilim ¢aligmalar1 sayesinde ailesi ve
Ogretmeni arasindaki iletisimi gorerek tutarli bir gelisim siireci yasayacaktir.

Akkok (2003) etkili aile katilim ¢alismalarinun 6zelliklerini asagida belirtildigi gibi
degerlendirmistir;

e Ailelerin ¢ocuklarin egitimi ve gelisimi icin gerekli olan bilgi ve becerilere sahip
olduklarini varsaymak.

e Her ebeveynin birbirinden farkli 6zelliklere, bilgi ve becerilere sahip oldugunu kabul
etmek.

e Ebeveynlerin isteklerne yaratici ve islevsel coziimler liretmek.
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e Ebeveynlerin egitim Ogretim faaliyetlerine katilimlarinin ¢ocuklarin gelisimleri

tizerine etkilerini kanitlamak.

e Ailelerin cocuklar ile ilgili duygu, diisiince ve gozlemlerini 6gretmenlerle birlikte

degerlendirmek.

e Aileleri karar alma ve degerlendirme siirecine dahil etmek.

e Aile katilim ¢alismalarinin zaman ve 6zveri gerektirdiginin farkinda olmak.

e Sorunlardan ¢ok ¢oziimlere odaklanmak.

Aile katilim calismalarinda 6nemli olan bir diger husus ta tiim ailelere aym aile katilim
calismasinin uygulanmamasi gerektigidir. Her ailenin kisisel ozellikleri, ilgi ve yetenekleri
birbirinden farkli olmaktadir. Buna bagl olarak 6gretmen ¢ocuklarin ihtiyaglarini géz oniine
alarak onceden hazirlamis oldugu aile katilimi istek formlarini ailelere gondermeli, ailelerin
ne tiir bir etkinlik yapmak istediklerini belirlemeli ve buna gore planlama yapmalidir.

Ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde, arastirma konusuna benzer olarak yurt icinde ve disinda yapilmis olan
aragtirmalara yer verilecektir. Yapilan literatiir incelemesinde konuya benzer olarak yapilan
Elikesik (2007)’ye ait bir ¢alisma bulunmustur. Arastirmaya yurt i¢inde ve yurt disinda
dolayli olarak yol gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmaya katkida bulunan yurt
icindeki ve yurt disindaki bazi arastirmalar 6zet seklinde verilmistir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar.Elikesik (2007), sinif 6gretmenlerinin olumlu sinif
ortam1 olusturmadaki yeterlik diizeylerini incelemis ve bu kapsamda Erzurum il merkezinde
gorev yapan 400 sinif Ogretmenine arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan anket formu
uygulamis ve bire bir goriismeler gerceklestirmistir. Arastirma sonunda 6gretmen goriislerinin
cinsiyete, yasa, 6grenim durumuna, kideme, son bitirilen alana ve hizmet i¢i egitim kursuna
katilmaya bagli olarak anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir. Ayrica Ogretmenlerin

olumlu sinif ortam1 yaratma konusunda yeterlik sahibi olduklar1 belirlenmistir.



53

ligar (2007), “llkogretim Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli calismasinda ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerileri ile degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amag¢lamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerini Olgen, gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmis,
ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskiyi incelenmis ve
ogretmenlerin simif yonetimi becerileri yoniinden kendilerini yetersiz olarak gordiikleri
sonucuna ulagmistir. Ayrica 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, bayanlarin, sinif
yonetimiyle ilgili kaynak okuyanlarin, 41 ve iizeri yasta olanlarin, 11 yil ve daha fazla
ogretmenlik deneyimine sahip olanlarin, 6gretmen okulu mezunlarinin, sinif ve yabanci dil
ogretmenlerinin, sinif yonetimiyle ilgili kurs ve hizmet i¢i egitim alanlarin ve sinif mevcudu
30’dan az olanlarin simif yonetimi becerileri puami digerlerinden anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.

Kaplan (2018) tarafindan yapilan caligmada Tiirkiye’deki toplam 59 ilden toplam 514
okul 6ncesi 0gretmenine arastirmaci tarafindan gelistirilen sinif yonetimi becerilerini 6lgen bir
Olcek uygulanmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin sinmif yonetimi
becerileri ile cinsiyet, 6gretmenlik durumu, mesleki tecriibe, egitim diizeyi, sinifta yardimci
personelin olmasi, sinf ici fiziksel alan, aile destegi, yonetim destegi, 6gretmenin yetersizlik
hissi, 0gretmen tutumu, sinif yonetimi ile ilgili hizmet ici e8itim alma degiskenlerine gore
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur. Ayni zamanda, 6gretmenin; yasi, medeni
durumu, ¢ocuk sahibi olma durumu, calistig1 yas grubu, sinif mevcudu, sinifta kaynastirma
ogrencisi olma durumu, meslektasa danigma, sinif yonetimi ile ilgili ders alma, kitap okuma
ve calistigi okulun okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi bulunmustur.

Sahin (2013) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin, simif

yonetiminin dort boyutu olan smifin fiziksel cevresinin diizenlenmesi, etkinliklerin
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planlanmas1 ve programlanmasi, smifta etkili iletisimin kurulmasi ve ¢ocuklarin
davraniglarinin yonetilmesinine yonelik inanis ve uygulamalarinin ne diizeyde oldugu ve bu
dort boyut arasindaki tutarlilik incelenmeye ¢alisilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla devlet
okullarinda ve 0©zel okullarda calisgan dort bayan Ogretmene demografik bilgi formu
doldurtulmus, goriismeler ve simif gozlemleri yapilmis ve son olarak dokiiman incelenmesi
yapilmustir. Arastirma sonucununda okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi inaniglarinin,
stif i¢i uygulamalarindan daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grenci
ozellikleri ve fiziksel ortam degiskenlerinin okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi
uygulamalari iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmastir.

Gangal (2013) arastirmasini, Trabzon ilinde Milli Egitim Bakanligina baglh okullardan
secilen 3 okul Oncesi 0gretmeni ile gerceklestirmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sorun
davraniglar1 6nleme, sinif yonetimi yeterlilikleri ve disiplin uygulamalar1 hakkindaki goriis ve
diisiincelerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi 0gretmenlerinin
stnif yonetimi ve disiplin uygulamalari ile inanislar1 arasinda anlaml farkliliklarin oldugu
saptanmistir.Buna gore Ogretmenlerin uygulanmasi gereken smif yonetimi stratejilerini
bildikleri fakat sinif icerisinde genellikle geleneksel staratejilere bagli kaldiklar1 sonucuna
ulagilmustir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005), yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sinif yonetimi becerilerinin, ne Olclide oldugunu ve bazi degiskenlerle olan iligkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Denizli’de gorev yapan 93 okul Oncesi 0gretmeni ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore, ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri yeterli
diizeyde bulunmustur. Mesleki kidem, siniftaki ogrenci sayisi, okulun bulundugu cevrenin
sosyo-ekonomik diizeyi ve simif yonetimine iliskin hizmet i¢i egitim alma durumu
degiskenleri acisindan Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde anlamli bir farklilik

bulunamamustir. Ogrenim durumu ve gorev yapilan okul tiirii degiskenleri acisindan ise
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ogretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerine iliskin anlamli farkliliklar saptanmistir. Nitel
aragtirma sonucuna gore ise Ogretmenlerin 6grenci merkezli sinif yonetimmi yaklagimini
benimsediklerini fakat sorun davramislarla karsilastiklarinda sézel uyarilarda bulunarak
ogretmen merkezli sinif yonetimi anlayisini uyguladiklart belirlenmistir.

Ekici, Glinhan ve Anilan (2017), yaptiklar1 arastirma ile okul oncesi 6gretmenlerinin
sinif yOnetimi becerilerini incelemeyi amaclamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda Denizel
Giiven ve Cevher (2005) tarafindan gelistirilen Sinif Yonetimi Beceri Diizeyi Olcegini
kullanmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim yilinda Istanbul, Yalova, Izmir,
Trabzon, Afyon, Bursa, Kayseri, Tekirdag, Sakarya, [zmit, Antalya, Ordu, Batman, Adana ve
Mardin illerinde bulunan 6zel ve devlet kurumlarinda gorev yapan toplam 300 okul &ncesi
Ogretmeni olusturmustur. Arastirma bulgularina gore yas, calisilan kurum tiirii, medeni
durum, gelir diizeyi, gorevdeki kadro durumu, egitim diizeyi, sinifta bulunan 6grenci sayis1 ve
stmif yonetimiyle ilgili egitim alma durumu degiskenlerine gore anlamli sekilde
farklilagsmadigr bulunmustur. Buna ek olarak sadece mesleki kidem degiskenine gore okul
oncesi Ogretmenlerinin simif yonetimi becerilerinin anlamli sekilde farklilastigi sonucuna
ulagilmustir.

Arslan (2007), “Istenmeyen Davranislarin Diizeltilmesinde Odiil ve Cezanm Ogrenci
Davranislar1  Uzerindeki Etkisi” adli calismasinda, sorun davranislarin diizeltilmesinde
kullanilan 6diil ve ceza yonteminin 68renci davranislar tizerindeki etkisine iligkin 6gretmen
goriiglerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistiren
47 maddelik anket 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Pendik, Kartal ve Tuzla
ilcelerindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan 250 6gretmene uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin istenmeyen davranislar1 6nlemek amaciyla 6diil ve ceza kullanimini
etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak ogretmenlerin 6diil kullanimini cezaya gore

daha etkili bulduklar1 sonucuna ulagilmustir.
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Balay ve Saglam (2008) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin sinif i¢i olumsuz
davraniglara iligkin goriislerini belirlemeyi amacglamislardir. Arastirma kapsaminda 321
ogretmene “Sinif i¢i Olumsuz Davramislar Anketi” uygulamislardir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin siif ici istenmeyen davranmislara iliskin goriisleri ile cinsiyet, yas, mesleki
kidem ve brans degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ayrica
ogretmenlerin sinif i¢i istenmeyen davranislara iliskin goriislerinin 6grenim durumlarina gore
gore anlamhi sekilde farklilastigt ve on lisans mezunu Ogretmenlerin sinif ici olumsuz
davranislara iligkin biling diizeylerinin lisansiistii mezunu 6gretmenlere oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Dincer ve Akgiin (2015) okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin
cesitli degiskenlerle olan iligkisini incelemeyi amacglamis ve bu ama¢ dogrultusunda
gelistirdikleri simif yonetimi becerileri 6lgegini 6gretmenlere uygulamislardir. Arastirmanin
sonuclarina gore okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinin, 6grenim durumu,
sinifta yardimci personel bulunma durumu ve ¢alisma siiresi degiskenlere bagl olarak gore
anlamli sekilde farklilasmadig1 goriiliirken bunun tersi olarak 6gretmenin yasi, mezun olunan
okul tiirii, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayis1 ve ¢ocuklarin yas ozellikleri degiskenlerine
gore anlaml farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Ercoskun (2011) yaptign arastirmada etkili sinif yonetimi olusturmada simif
O0gretmenlerinin yeni rollerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada nicel ve nitel verileri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan anket, goriisme formu ve Ogretmen
adaylarina yonelik hazirlanmis sinif i¢i gézlem formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
sinif ogretmenlerinin siniflarindaki 6grenci sayist arttikca etkili sinif yonetimi becerilerinin
azaldigim diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica lisans egitimleri sirasinda sinif yonetimi
dersi alan sinif 6gretmelerinin, lisans egitimleri sirasunda sinif yonetimi dersi almayan sinif

ogretmelerine oranla “Ogretmenin Kisisel Ozellikleri”, “Davranislarin Diizenlenmesi” ve



57
“Siif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslarna Karsi Tepkiler” boyutlarinda daha etkili
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica egitim miifettislerinin mesleki kidemleri ile etkili simif
yonetimi puanlar1 arasinda etkililik boyutunda orta diizeyde, negatif ve anlamli bir iligskinin
oldugu saptanmistir. Buna gore egitim miifettislerinin mesleki kidemleri artttikca etkili simif
yonetimin etkili olan unsurlara kars1 biling diizeylerinin azaldigi sonucuna ulagilmistir.

Akkaya Celik (2006) tarafindan yapilan arastirmada sinif Ogretmenlerinin siif
yonetimi becerilerine iliskin algilar1 ve bu algilarin kisisel 6zelliklerine gore farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla 17 okulda gorev yapan toplam 788
ogretmene "Smmf Yonetimi Becerisini Degerlendirme Olcegi" uygulanmustir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin algilarinin orta seviyede oldugu
saptanmis ve cinsiyete bagl olarak kadin 6gretmenler lehine, brans degiskenine gore ise sinif
ogretmenlerinin lehine sinif yonetimi algilarinda anlamli farkliik bulunmustur. Buna ek
olarak ogretmenlerin kendilerini en yeterli hissettikleri boyutun etkinlik yonetimi, en yetersiz
hissettikleti boyutun ise zaman yonetimi oldugu bulunmustur. Meslek kidemi degiskenine
gore 11-15 ve 16-20 yil meslek kidemine sahip Ogretmenler arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Taner-Derman, M. (2009), okul oncesi egitime devam eden bes-alti yas c¢ocuklarda
sinif icinde goriilen saldirgan davranislarin nedenlerini ve bu davranislara yol acan 6gretmen
davranislarin1 belirmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlanan bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini Bursa ilinde okul Oncesi
egitim goren toplam 391 cocuk, 50 O6gretmen ve 112 O68retmen adayr olusturmustur.
Arastirma sonucunda erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarina oranla daha saldirgan davranislar
sergiledigi ve istenmeyen davranislar1 gosterme olasiliklarinin daha fazla oldugu saptanmustir.

Ayrica ¢ocuklarin siif icerisindeki davranislarinin dgrenci-d6gretmen iletisiminden 6nemli
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oOlciide etkilendigi ve ¢cocuklarin gelisimleri agisindan tutarli ve olumlu 6gretmen 6zelliklerine
ihtiya¢ duyduklart sonucuna ulagilmastir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar.Guo, Piasta, Justice, Kaderavek (2010) tarafindan yapilan
bu calismanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilikleri ve siniflarindaki 6grenme
ortami arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 67 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda dgretmenlerin 6z yeterlilikleri ile siniflarindaki 6grenme
ortami arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0z yeterlilikleri ile ¢ocuklarin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimlerine katkida
bulunmalari arasinda da olumlu yonde bir iligki oldugu saptanmistir. Buna ek olarak mesleki
kidemin 6gretmenlerin 6z yeterlilikleri iizerinde etkisi olmadig: sadece ilkogretim sertifikasi
alan 6gretmenlerin 0gretmenlik becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

Guo, Justice, Sawyer ve Tomkins (2011) tarafindan yapilan bu calismada, 6gretmen
(6gretme deneyimi, Ogretmen isbirligi ve Ogretmen etkisi algilar1) ve smif (cocuklarin
katilim1) o6zellikleri ile Ogretmenlerin Ozyeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmanin Orneklemini ABD'deki 48 okul Oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin 6z yeterlilikleri ile ¢cocuklarin derse katilimlari arasinda 6nemli bir
etkilesim oldugu saptanmistir. Ogretmen deneyimi yani mesleki kidem ile 6gretmen 6z
yeterliligi arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna ek olarak sadece ilkogretim
sertifikas1 alan okul Oncesi 0gretmenlerinin mesleki yeterlilikleri anlamli olarak daha yiiksek
bulunmustur.

Phillips, Gormley, ve Lowenstein, (2009) tarafindan Oklahoma, Tulsa'da 106 okul
oncesi sinif iizerinde yapilan bu gozlemsel c¢alismanin amaci ¢ocuklarin sinif deneyimleri,
sinif iklimi ve akademik egitimi deneyimlemeleri hakkinda agiklayict veriler toplamak ve
ayn1 zamanda benzer egitim seviyelerindeki 0gretmenler tarafindan yiiriitiilen Tulsa ve Head

Start smuflarm karsilastirmaktir. Ayrica, cocuklarin simif deneyimlerindeki cesitlilik ile
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iliskilendirilen Ogretmen ve simif Ozellikleri de incelenmistir. Arastirma sonucunda diger
anasiniflari ve Head Start siiflarindaki Ogretmenlere  kiyasla, Tulsa smiflarindaki
ogretmenler Ogretim Destegi ve Simf Organizasyonunun cesitli boyutlarindadnemli 6lciide
daha yiiksek puanlar almis ve 6zellikle okuryazarlik ve matematiksel Faaliyetler olmak {izere
akademik egitime daha fazla zaman ayirdiklari sonucuna ulagilmistir. Sonug¢ olarak ogretmen
ve smf Ozellikleri simif iklimi ile iliskilendirilmezken, yalnizca mesleki kidemleri daha
yiikksek olan 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarim1 uygulamakta daha yetkin
oldugu saptanmuistir.

Broekhuizen, Mokrova, Burchinal, Garrett-Peters ve The Family Life Project Key
Investigators (2016) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi sinif ortamlarinin kalitesi ve
birinci sinifa gecen cocuklarin sosyal becerileri ve davranis sorunlar1 arasindaki iliskiler
incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Amerika Birlesik Devletleri'nin kirsal bolgelerinde
yasayan farkli etnik kokene sahip 1175 c¢ocuk (%43 Afrikan Amerikan) olusturmustur.
Arastirma sonucuna gore okul oncesi donemde yiiksek diizeyde duygusal ve orgiitsel sinif
kalitesi ile egitim goren c¢ocuklarin, ayni sekilde yiiksek sinif kalitesine sahip siniflarda
O0grenim gormeyen cocuklara oranla hem anaokulunda hem de birinci sinifta daha iyi sosyal
becerilere sahip oldugu ve daha az davranis problemi sergiledigi bulunmustur.

Miller, Gouley, Seifer, Dickstein ve Shields (2004) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
Head Start simiflarindaki istenmeyen davranmislarin degerlendirmesi ve simif ortaminda
gozlenen istenmeyen davraniglarin bireysel farkliliklar, sosyo ekonomik durum , akranlarla
iletisim kurma becerisi ve 6gretmenin sinif yonetimi becerisi ile iliskili olup olmadiginin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda, simf igerisinde gozlemlenen olumsuz
davraniglarin kisa siirmesine ragmen, ¢ocuklarin yaklasik dortte birinin yiiksek diizeyde
olumusuz davranis sergiledigi ve olumsuz davranislar sergilenmesinde bireysel farkliliklarin,

O0gretmenin sinif yonetimi becerisi ve akran catismalarinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Vitiello, Boorena, Downera, Williforda (2012) yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi
donem cocuklarinin sinif i¢i davraniglarini etkileyen degiskenler ve bu degiskenlere etki eden
faktorler olan sinif ortami ve ¢ocuklarin yas ve cinsiyet ozellikleri incelemislerdir. Verilerin
toplanmasi amaciyla, 84 okul oncesi sinifindan, ¢esitli sosyo-ekonomik kesimlerden, 3-6 yas
araliginda 283 oOgrenci se¢ilmistir. Her ¢ocugun katilimi bir giin boyunca izlenmis ve giin
icinde birka¢ kez puanlanmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin sinif i¢i etkinliklere katilimlarinin giin
icerisinde onemli Ol¢lide degistigini gostermistir. Cocuklara se¢cim yapma olanagi taniyan
etkinliklerin (serbest zaman ve dis mekanda zaman ge¢irme) arkadaslar1 ile olumlu iliskiler
gelistirmesine yardimci oldugu saptanmistir. Ayrica yas ve gelisim ozelliklerine uygun olarak
planlanan faaliyetlerin olumlu Ogrenci-0gretmen iletisimi olusmasimna katki sagladigi
bulunmustur. Arastirma sonucunda, sinif ortaminin ve bireysel 6zellilerinin, ¢ocuklarin simf
icerisindeki etkinliklere katilim durumlarin etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Carlson, vd. (2011) tarafindan yapilan bu calisma, son zamanlarda gézden gecirilmis
olan “Incredible Years Ogretmen Simif Yonetimi Programinda” grup egitimi sonrasinda okul
oncesi Ogretmenlerinin simif yOnetimi stratejileri algilarindaki degisimleri incelemistir (C.
Webster-Stratton, 2006). Yazarlar, 2 grup i¢in, her biri 8 seans olmak iizere 8 - 10 haftalik bir
sirede toplam 32 saatlik egitim programinda Once ve sonrasini izleme yontemini
kullanmiglardir. Programa Michigan eyaletinde, sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan
bolgelerden birinden secilen 24 dort okul oncesi 0gretmeni katilmistir. Programin kisa siireli
etkilerini incelemek icin yazarlar tarafindan, tiim 6gretmenler egitimi tamamladiktan sonraki
16 hafta boyunca izleme verileri toplanmistir. Yazarlar, 6gretmenlerin olumlu sinif yonetimi
stratejileri ve bunlarin kullanimlarina iliskin algilarinda anlamli iligkiler bulmuslardir.
Arastirma sonucunda simif yonetimi ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin Ogrencilerle
iletisimlerinin olumlu yonde gelistigi, ¢ocuklara yaklagimlarinin daha olumlu oldugu ve simif

ortaminda stres, kizginlik ve kayginin oldukca azaldig: saptanmistir.
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Grift (2007) arastirmasinda Ogretimin niteliginin etkili simif yonetimi, giivenli ve
olumlu simf iklimi, 6gretimin planlanmasi ve 6gretme-68renme starajejilerine bagli olarak
degisip degismedigini incelemistir. Veriler gozlem konusunda egitim alan miifettislerin
gozlemleri sonucu toplamistir. Arastirmanin Orneklemini Dort tilkede (1ngiltere, Belcika,
Almanya ve Hollanda) gorev yapan ogretmenler olusturmustur. Arstirma sonucunda bu
ilkelerde gorev yapan Ogretmenler arasinda birka¢ puanlik bir fark oldugu ve Ogretimin
niteligi ile 6grenci katilimi, tutum, davranis ve basar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski
bulunmustur.

Kaliska (2002)’nin yapmis oldugu calismanin amaci en etkili simif yonetimi teknik ve
uygulamalarini arastirmak ve Ogretmenlerin  simif yonetimi becerilerini gelistirilmesini
saglamaktir. Bu calismada, 6grencilerin pozitif 6grenmelerini saglamak icin sinif disiplini ve
stnif yonetimi ile ilgili aragtirmalarin ve literatiiriin kapsamli bir sekilde bir incelemesi ve
elestirel analizi yer almaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin sinif icerisindeki diizeni
saglamak i¢in etkili bir stnif yonetimi planina sahip olmalar1 gerektigi 6ngoriilmiistiir.

Oyinloye’un (2010), yaptig1 calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin simif yonetimi
becerileri ile ilgili tutumlarimi ve bu tutumlarin simf ici faaliyetler lizerindeki etkisini
incelemektir. Arastirma 200 Ilkokul 6gretmeni ile vyiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili tutumlan ile 6gretim faaliyetleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, 0gretmenler iyi organize
edilmis sinif ortamlarinin 6grenme faaliyetlerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler verimli bir sinif yOnetimi icin, cesitli Ogretim stratejileri kullandiklarini,
cocuklarin derse aktif olarak katilimlarin1 saglamaya ¢alistiklarini ve siif i¢i etkinliklere karsi
ilgisiz olan cocuklar giidiilemeye calistiklarini belirtmislerdir.

Chen (1996) tarafindan yapilan caligmanin amaci okul 6ncesi Ogretmenlerinin sinif

yonetimi becerilerini ve kullandiklar1 sinif yonetimi staratejilerinin kendilerini mesleki acidan



62
tatmin edip etmediginin arastirilmasidir. Arastirma kapsaminda ornekleme alonan 56 okul
oncesi Ogretnmeni iic hafta boyunca sinif yonetimi becerilerini iceren formlar
doldurmuslardir. Formlarin analizi sonucu masa basinda yapilan etkinliklerinde stajyer
ogretmenlerin daha ¢ok sozel direktiflerde bulunduklari, hareket etkinlikleride ise en cok
miizik ve oyun etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda sinif icerisinde 6diil
ve ceza yontemine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin genel olarak simif
yonetimi becerilerinden hosnut olduklar1 fakat yine de bu becerilerini daha da gelistirmek
istedikleri sonucuna ulasilmustir.

Pavlik (2006) arastirmasinda sinifta meydana gelen olumlu ve olumsuz Ogrenci
davranislarina kars1 uygulanan yontem ve stratejileri incelenmistir. Calismada, her 6grencinin,
esit Ogrenme firsatina sahip olmasi ve tiim oOgrenciler i¢in etkili bir Ogrenme ortami
yaratilmas1 amaclanmistir. Veriler on iki hafta sahaya iliskin alinan notlardan, tarafsiz ve
aktaran gazetecilerden, katilimci olmayanlar ve kisisel gozlemlerden toplanmistir. Elde edilen
veriler, arastirmacilara tim Ogrenciler icin elverisli bir Ogrenme ortaminin nasil
olusturulacagina dair bilgi saglamak i¢in kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore sinif
yOnetimi staratejlerinin ¢ogunun 6grenci davranislarina olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur.

Penner (2005) tarafindan yiiriitiilen caligmanin amaci Victoria Universitesi’ ndeki
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi becerilerini incelemektir. Katilimcilar arasinda 5 6grenci
Ogretmen, 1 yonetici, 7 sponsor 6gretmen ve 1 {iniversite danigsmani bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi egitimi konusunda eksikliklerinden dolay1
ogretmenlik yeteneklerine giiven duymadiklar tespit edilmistir. Ayrica ogretmen adaylari
sinif yonetiminin d6gretimin 6nemli bir parcast oldugunu, iiniversitede etkili bir sinif yonetimi
egitiminin olmadigin1 ve sinif yonetiminin stajyer 6grenciler iizerinde stres ve baskiya neden

oldugunu belirtmislerdir.
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Boliim II1
Yontem

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren-6rneklem, veri toplama araci ve veri analizi ile
ilgili bilgiler sunulmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik
goriiglerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelindeki arastirmalar, genel anlamda, var olan bir durumu var oldugu sekliyle
tanimlandig1, bir konuya iligskin bireylerin goriislerinin betimlendigi veya bireylerin belli bir
konudaki ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi Ozelliklerinin belirlendigi arastirmalardir
(Buytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2018).
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2017-2018 egitim-ogretim yilinda, Canakkale ili merkezi ve
Biga, Can, Ayvacik, Eceabat ve Lapseki ilgelerinde gorev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinden olusmaktadir. Canakkale i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan Canakkale
ili okul bazli okul Oncesi O0gretmen sayilarina gore evrende 388 okul Oncesi 6gretmeni yer
almaktadir. Hedef evrendeki okul Oncesi 0gretmen sayisi goz Oniine alinarak, herhangi bir
orneklem alinmamis ve Canakkale ilindeki okul éncesi dgretmenlerinin tamamina ulasiimaya
calisilmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan 6lgme araci 227 okul Oncesi 6gretmenine
uygulanmistir. Sonug olarak, 6lgcme araci uygulanan 227 dgretmen arastirmanin 6rneklemini

olusturmustur.
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Tablo 2.

Orneklemde Yer Alan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Ozellik Alt Gruplar
Ogrenim Durumu On Lisans Lisans Lisansiistii
f (%) 21 (%9.3) 186 (% 81.9) 20 (% 8.8)
Kidem 0-5 yil 6-10 yil 11-15yd 16-20 yil 21-25 yul 26-... yil
f (%) 51(%225) 78 (%34.4) 32(% 14.1) 38(% 16.77) 16(%7.0) 12(%5.3)
Suniftaki Ogrenci Sayist 1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-...
f (%) - 4 (% 1.8) 44 (% 19.4) 99 (% 43.6) 73 (% 322) 7(%3.1)
Hizmet i¢ci Egitim Evet Hayir
f (%) 150 (% 66.1) 77 (% 33.9)

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, kisisel bilgiler formu ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan 56 maddeden olusan Olcme aract kullanmilmistir. Kisisel bilgiler
formunda, 6l¢cme aracimi yanitlayan okul Oncesi 6gretmenlerinin i) 6grenim durumu, ii)
kidemleri, iii) siiflarindaki 6grenci sayilar1 ve iv) hizmet ici egitime katilim durumlari
sorulmustur. Olumlu Sinif Ortami 6l¢egi ise arastirmact tarafindan gelistirilmistir.

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasinda, madde havuzunu olusturabilmek amaciyla
konuyla ilgili ayrintili bir literatiir taramas1 yapilmis ve arastirmanin amaglari1 dogrultusunda
cok sayida oOlcek incelenmistir. Madde havuzu olustururken Elikesik (2007), Uyanik Balat,
Bilgin ve Sezer (2012) ve Ogretmen Akdemisi Vakfi tarafindan tarafindan gelistirilen olgme
araclarindaki sorulardan faydalanilmis ve yeni maddeler eklenerek madde havuzunun 78
maddelik ilk hali tamamlanmistir. Ardindan, madde havuzundaki maddelerin uygunlugu
konusunda, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde okul oncesi egitimi alaninda gérev
yapan bir uzmanin goriisleri alinmis ve uzman goriisii sonrasi, 22 madde atilarak havuz 56

maddeye diisliriilmiistiir. Havuzda kalan 56 madde, dil uygunlugunun degerlendirilmesi
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amaciyla, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde Tiirkge egitimi alaninda gérev yapan bir
uzmanin gorilisiine sunulmustur. Tiirkce uzmaninin doniitleri dogrultusunda, herhangi bir
madde havuzdan atilmamus, yalnizca maddeler {izerindeki yazim hatalar1 diizeltilmistir.

Sonraki asamada, hazirlanan 56 maddelik 5-1i Likert Tipi 6l¢gme araci, 5 okul oncesi
Ogretmenine deneme amacli uygulanmis ve deneme uygulamasina katilan okul &ncesi
ogretmenlerinin doniitleri sonras1 baz1 maddelerin uygunlugu, tekrar okul 6ncesi egitim alani
uzmani ve Tiirk¢ce uzmaninin goriisleri alinarak gozden gecirilmistir. Deneme uygulamasina
katilan 6gretmenlerin dile getirdigi baz1 maddeler iizerinde, ikinci kez alinan uzman goriisleri
sonrasi, diizeltmeler yapilmistir. Yapilan ikinci diizenleme sonucunda olusturulan 56
maddelik 6lcme araci ile veriler toplanmistir.

Toplanan veriler iizerinde gecerlik-giivenirlik analizleri yapilarak, alti1 boyutlu 22
maddelik giivenilir bir 6lgme araci elde edilmistir. Olumlu Simif Ortami Olgegi'nde yer alan
boyutlar sirasiyla: sinif i¢i iletisim (alt1 madde), 6gretim yontemi (bes madde), plan yapma (ii¢
madde), sinif kurallar (iki madde), davranis yonetimi (iic madde) ve istenmeyen davranislar
(ic madde) olarak isimlendirilmistir. Gelistirilen Olcegin faktorel yapisi ve giivenirlik
katsayilarina iligskin detayh bilgiler ise asagida verilmistir.

Ik olarak, katihmcilarin cevaplarindan olusan veri setinin AFA’ne uygunlugu
incelenmistir. Yapilan incelemede KMO=.873 bulunmus ve Bartlett Kiiresellik Testi’nin de
(Bartletts’ Test of Sphericity) anlamli (}*=2283.276; p<.05) oldugu gériilmiistiir. Elde edilen
KMO degeri (.70 iizeri), 6rneklemde yer alan katilimci sayisinin AFA i¢in yeterli oldugunu,
Bartlett Kiiresellik Testi’nin anlamli sonu¢ vermesi ise veri setinin AFA’ne uygun yapida
oldugunu gostermektedir. Orneklem grubunun ve veri setinin uygunlugunun tespiti sonras,
56 maddelik 227 katilimcinin cevaplarindan olusan veri setine Temel Bilesenler Analizi ve
Varimax Dondiirme Yontemi uygulanarak AFA gergeklestirilmistir. 56 maddenin her biri i¢in

ortak faktor varyansina katkis1 (.50<) ve faktor yiik degeri (.50<) gozetilmis, birden fazla
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faktorde yer alan ve faktor yiikii binisiklik farki az olan maddeler (<.10) elenerek Olcegin
faktorel yapisi belirlenmistir (Biiylikoztiirk, 2018). Elde edilen AFA sonuglar ise Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3

Olcek Maddelerinin Faktér Yiikleri ve Ortak Faktor Varyansina Katkist

Madde No F1 F2 F3 F4 F5 F6  Ortak Faktor Varyansi
Madde 48 778 196 109 228 .014  .039 710
Madde 23 746 197 076 .024 .007 -.084 .608
Madde 49 741 JA80 302 212 079  .033 725
Madde 29 718 241 .085 .108 .158 .l115 .630
Madde 52 .673 171 302 195 121 .038 .628
Madde 30 .652 230 286  .141 110  .069 596
Madde 7 172 794 116 012 .040 .080 .681
Madde 4 181 746 256 .084 .049 -.049 .667
Madde 5 205 730 101 114 .067  .009 .603
Madde 6 276 J15 331 .098 .055 .112 723
Madde 20 342 572 -168 263 104 .006 552
Madde 37 255 178 797 -.003 135 .042 752
Madde 36 424 302 645 057  .128  -.027 708
Madde 42 288 A59 642 344 048 042 .642
Madde 50 278 132 080 .871 -.010 .044 .862
Madde 47 234 174 144 865 075  .088 .868
Madde 54 -.036 .080  -.027 067 777 .084 .624
Madde 39 .106 A39 145 -.039 754 149 .643
Madde 43 .288 -041 152 045 739 -204 .698
Madde 33 -035  -056 .026 .079 052 .814 677
Madde 28 245 -001  -.141 -.042 -.090 .747 .648
Madde 25 -.107 .235 264 104 167 611 548

OzDeger(Eigen Value) 7.455 1.744 1.700 1.579 1.211 1.104 -
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Aciklanan Varyans (%) 18.315 14.043 9.735 8.737 8.550 7.862

Aciklanan Toplam Varyans % 67.243

AFA siirecinde, faktor binisiklik farki en kiiciik olan (<.10) maddeden baslanarak, her
asamada bir madde ¢ikarilmasi ve analizin bastan alinmasi yoluyla, 34 madde elenmis ve 22
maddelik, 6z degeri birden biiyiikk olan faktorlerden olusan alti boyutlu bir yap1 elde
edilmistir. Alt1 faktorlii bu 6lcek, Olumlu Sinif Ortami1 Olusturma konusunda okul Oncesi
Ogretmenlerin goriiglerine ait varyansin % 67.243’tini aciklamaktadir. Alt boyutlara
bakildiginda; faktor yiikleri .652-.778 olan altt maddelik birinci faktoriin agikladigi varyans
%18.315, faktor yiikleri .572-.794 olan bes maddelik ikinci faktoriin acikladigi varyans
%14.043, faktor yiikleri .642-.797 olan ii¢ maddelik {g¢iincii faktoriin agikladigir varyans
%9.735, faktor yiikleri .865 ve .871 olan iki maddelik dordiincii faktoriin agikladigi varyans
%8.737, faktor yiikleri .739-.777 olan iic maddelik besinci faktoriin agikladigi varyans
%8.550 ve faktor yiikleri .611-.814 olan ii¢c maddelik altinc1 faktoriin acgikladigi varyans
%7.862 dir.

Maddelerdeki ifadelere dayali olarak, Olumlu Sinif Ortami Olgegi olarak adlandirilan
22 maddelik 6lcegin biitiiniine ait giivenirlik katsayisi ise a=.852 olarak belirlenmistir. Elde
edilen a katsayist (.60<) dlcegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir. Sinif ic¢i iletisim
olarak isimlendirilen birinci boyuta ait giivenirlik katsayis1 o=.884’tiir. Ogretim yontemi
olarak isimlendirilen ikinci boyuta ait giivenirlik katsayisi a=.831’dir. Plan yapma olarak
isimlendirilen {iglincii boyuta ait giivenirlik katsayis1 a=.787’dir. Smmf kurallar1 olarak
isimlendirilen dordiincii boyuta ait giivenirlik katsayisi a=.881’dir. Davranis yonetimi olarak
isimlendirilen besinci boyuta ait giivenirlik katsayis1 a=.661’dir. Istenmeyen davramislar

olarak isimlendirilen altinci boyuta ait giivenirlik katsayis1 a=.593"tiir.
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Verilerin Toplamasi ve Analizi

Arastirmada veriler, katilimcilarin kisisel bilgilerine iliskin sorulardan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan 56 maddeden olusan Ol¢cme aracinin okul Oncesi Ogretmenlerine
uygulanmasi ile toplanmistir. Evrendeki okul Oncesi Ogretmen sayisinin sinirli olmasi
nedeniyle, olgme arac1 dgretmenlere yalnizca bir kez uygulanabilmistir. Hazirlanan 6lgme
aracindaki maddeler 5-li Likert Tipi olarak diizenlenmistir ve 1=Kesinlikle Katilmiyorum,;
2=Katilmiyorum; 3=Orta Diizeyde Katiliyorum ; 4=Katiliyorum; 5=Kesinlikle Katiliyorum
seklinde puanlanmistir. Toplanan veriler iizerinde ilk olarak, Olcegin yap1 gecerligini
belirlemek icin Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA’nin ilk agamasinda veri
setinin faktor analizine uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri
ile incelenmistir. Ardindan, Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis)
yapilmis ve Varimax Dondiirme (Varimax Rotation) yontemiyle olcegin faktdr yapisi
belirlenmistir. Elde edilen faktor yapisina uygun sekilde olumlu simif ortami dlgegi ve alt
boyutlart i¢in giivenirlik katsayilar1 Cronbach Alfa (Cronbach Alpha) yontemiyle
belirlenmistir.

Gecerlik-giivenirlik calismalar1 sonrasi, katilimcilarin 6lgek maddelerine verdikleri
yanitlarin  diizeyleri betimsel analiz yapilarak belirlenmistir. Katilimeilarin ~ kisisel
ozelliklerine gore yanitlarindaki degisimler ise farka dayali analizler ile incelenmistir. Farka
dayal1 analizlerin tiirline karar verebilmek i¢in Oncelikle 6l¢cek maddelerinin kisisel ozellik alt
gruplarinda en az 30 katilimcinin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Her bir alt grubunda en
az 30 katilimcinin bulunmadigr kisisel 6zelliklerin, okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif
ortam1 konusundaki goriislerinde yarattig1 farkliliklar non-parametrik testler ile incelenmistir.
30 kisiden az katilimci igeren degisken alt gruplari icin, Kolmogorov-Simirnov testi
(Z=2.207-3.520; p <.05) kullanilarak yapilan normal dagilim incelemeleri de, bu alt gruplari

iceren 207 degiskenin neden oldugu farkliliklar1 incelemek icin non-parametrik testlerin
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uygunlugunu ayrica dogrulamaktadir. Her bir alt grubunda en az 30 katilimcinin bulundugu
kisisel ozellikler icin, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan maddelere verilen cevaplarin
normal dagilim gosterip gostermediklerine Kolmogorov-Simirnov testi uygulanarak
bakilmistir (Can, 2014). Kolmogorov-Simirnov testinin .05 diizeyinde anlamli sonug
tiretmedigi (p>.05) ozellik gruplar i¢in parametrik testler (¢ testi), anlami1 sonug iiretenler i¢in
de non-parametrik testler kullanilarak, bu kisisel 6zelliklerin okul 6ncesi Ogretmenlerinin
olumlu simf ortami olusturma konusundaki goriislerinde olusan farkliliklar incelenmistir.

Yapilan farka dayali analizlerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
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Boliim IV
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, yapilan analizlere iliskin bulgular ve elde edilen bulgulara iliskin
yorumlar yer almaktadir. Arastirma sorularina paralel olarak, okul oncesi Ogretmenlerinin
Olumlu Sinif Ortami konusundaki goriislere katihm diizeyleri betimsel analizler ve
ogretmenlerin kisisel Ozelliklerine gore goriislerindeki degisiklikler, farka dayali analizler
(Kruskal Wallis veya ¢ testi) yapilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
Ozetlenmistir.

Birinci aragtirma sorusu olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin olumlu sinif ortami
olusturmaya iliskin goriisleri ne diizeydedir?” cevap verebilmek icin yapilan betimsel analiz
sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Iliskin Goriiglerinin Analizi

Degisken n Min. Max. X S.S.

Sunif Ici Tletisim 227 1.83 5.00 4.60 .43

MA48. Sunif kurallarimin olusturulma nedenleri 6grencilere
227 2.00 5.00 4.65 .51

mutlaka aciklanmalidur.
M23. Swinifta basarisizlik hissi yasayan bir 6grenci basarili
oldugu baska bir ozelligi on plana ¢ikarilarak 227 2.00 5.00 4.69 .52
desteklenmelidir.
M49. Kurallarin égrencileri tarafindan anlagilip
227 2.00 5.00 458 .52
anlasilmadigt kontrol edilmelidir.
M?29. Her dgretmen sinifimin yapisina ve ¢ocuklarin
227 1.00 5.00 447 .62

ozelliklerine gore kendi disiplin yontemlerini gelistirmelidir.

M52. Lyi yapilandirilms sinif ortami, grencilerin 227 2.00 5.00 4.58 .53
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glidiilenmesini kolaylastirir.
M30. Sinifi olumsuz etkileyen ogrencileri kazanmak
onemlidir.
Ogretim Yontemi
M7. Ogretim yontemine uygun ortam, arac-gereg vb.
materyaller her zaman temin edilmelidir.
MA4. Ogrencilerin bireysel ve takim halinde ¢alismalarina
olanak saglanmalidr.
M5. Ogrenciyi derste siirekli aktif kilan yontem ve teknikler
swif yonetimini olumlu etkiler
M®6. Her zaman ogrencilerin ogrenmeye ilgi duymalarin
saglayacak etkinlikler hazirlanmalidir.
M?20. Her dgrenciye sinifta kendisine ihtiya¢ duyuldugu
hissettirilmelidir.
Plan Yapma
M37. Her derse planli gelmeye dzen gosterilmelidir.
M36. Olumlu bir sinif ortami yaratmak icin planli calismak
onemlidir.
M42. Plan yapilirken ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar dikkate alinmalidr.
Sinif Kurallar
M50. Sunif kurallart ogrencilerle birlikte olusturulmalidir.
M47. Suif kurallarint belirlerken ogrencilerin goriisleri
alinmalidrr.

Davranis Yonetimi
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M54. Davranisi degistirmenin ¢ok etkili bir yolu ¢evreyi
227 1.00 5.00 3.70 1.06
degistirmektir.

M39. Ihtiyag odakli bir ders takip edilmeli ve plan
227 1.00 5.00 3.93 1.08
ogretmenin kafasinda bitmelidir.

MA43. Kurallar: belirlerken nelerin yapilmamasindan ¢ok
227 1.00 5.00 4.41 .78

nelerin yapilmasi gerektigini vurgulamak gerekir.
Istenmeyen Davranislar 227 133 5.00 349 .83

M33. Sinifta olumlu davranisi pekistirmek sik sik odiil
227 1.00 5.00 2.96 1.23

kullanilmalidrr.

M?28. Cocuk istenmeyen davranis sergilediginde sevdigi bir
227 1.00 5.00 3.47 1.09

seyden mahrum birakilmalidur.
M25. Ogrencilere yaptiklart olumsuz davranislar hakkinda
227 2.00 5.00 4.05 1.02

her zaman geri bildirimde bulunmak gerekir.

Olumlu Swnif Ortami Olusturmaya Iliskin Goriisleri 227 2.14 500 433 .38

* 1.00-1.80=Kesinlikle Katilmiyorum; 1.81-2.60=Katilmiyorum; 2.61-3.40= Orta Diizeyde

Katiliyorum; 3.41-4.20=Katiliyorum; 4.21-5.00= Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4’teki bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin genel olarak olumlu siif
ortami1 olusturmaya iligskin goriislere katilim diizeyleri “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyindedir
(X=4.33; s.5.=.38). Benzer sekilde, smf ici iletisim (X=4.60; s.s.=.43), 6gretim yontemi
(X=4.56; s.5.=.49), plan yapma (X=4.55; s.5.=.50) ve smf kurallar1 (X=4.38; s.s.=.74)
boyutlarinda 6gretmenlerin  olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin goriislere katilim
diizeyleri “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyindedir. Diger taraftan, davrams yonetimi (X=4.01;
s.s.=.76) ve istenmeyen davraniglar (X=3.49; s.5.=.83) boyutlarinda dgretmenlerin olumlu

sinif ortami olusturmaya iliskin goriislere katilim diizeyleri “Katiliyorum” diizeyindedir.
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Buna gore 6gretmenlerin olumlu siif ortami olusturmaya iligkin goriislere katilim
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu ve bu konuda biling sahibi olduklar1 sdylenebilir.

“Okul o6ncesi dgretmenlerinin olumlu smif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde

O0grenim durumlarina gore anlamli farklilik var midir?” seklindeki ikinci arastirma sorusuna

yonelik, Ogretmenlerin On lisans, lisans ve lisansiistii 6grenim durumlarina gore olusan

gruplarin ikisinde 30 kisiden az katilimci oldugundan, non-parametrik testlerden Kruskal-

Wallis testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 5.
Okul Oncesi Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Olumlu Sumif Ortami Olusturmaya

[liskin Goriislerinin Analizi

Degisken Mezuniyet n Xsma ¥ sd. p Fark
o 1. On Lisans 21 13519 3.218 2 .20
Swnif I¢i Iletisim
2. Lisans 186 110.64
3. Lisansiistii 20 123.00
1. On Lisans 21 12148 3.836 2 .15
Ogretim Yontemi 2. Lisans 186 110.48
3. Lisansiistii 20 138.88
1. On Lisans 21 13538 4.664 2 10
Plan Yapma 2. Lisans 186 109.85
3. Lisansiistii 20 130.18
1. On Lisans 21 112,02 .100 2 .95
Sinif Kurallar 2. Lisans 186 113.81
3. Lisansiistiic 20 117.83
1. On Lisans 21 111.52 2515 2 .28
Davranis Yonetimi 2. Lisans 186 111.92
3. Lisansiistii 20 135.90
1. On Lisans 21 8871 6325 2 .04% 1<2
Istenmeyen Davramislar 2. Lisans 186 119.08 3<2

3. Lisansiistii 20 93.28

1. On Lisans 21 119.10 1.652 2 44
Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Yonelik
2. Lisans 186 111.64
Goriisleri
3. Lisanstistii 20 130.63

* p<.05 1.0On Lisans, 2. Lisans, 3. Lisansiistii
Tablo 5’e gore, okul oncesi dgretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin
goriigleri, 6grenim durumlarma gore, genel olarak anlamli farklilik gostermezken (y°=1.652;

p>.05), yalnizca istenmeyen davraniglar boyutunda (lisans mezunu Ogretmenler lehine
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goriinen: Xs,,=119.08) anlamli farklilik bulunmaktadir (x*=6.325; p<.05). Bu verilere gore
ogretmenlerin goriisleri genel olarak 6grenim durumlarina bagh olarak degismezken sadece
istenmeyen davraniglar boyutunca lisans mezunu Ogretmenlerin daha cok bilgi sahibi
olduklar1 soylenebilir.

“Okul Oncesi Ogretmenlerin olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde
kidemlerine gore anlamli farklilik var midir?” seklindeki tigiincii arastirma sorusuna yonelik,
ogretmenlerin 0-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yi1l ve 26-... yil seklindeki kidem
gruplandirmalarinin ikisinde 30 kisiden az katilimci oldugundan, non-parametrik testlerden

Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 6.
Okul Oncesi Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Olumlu simif Ortami Olusturmaya Iliskin

Goriiglerinin Analizi

Degisken Kidem N Xsia ¥ sd. p Fark

1.0-5yil 51 11448 458 4 98
2.6-10yil 78 115.82
o 3. 11-15yi 32 112.43
Swnif I¢i Iliskiler
4.16-20 y11 38 114.34
5.21-25yi1 16 110.06
6.26-...yil 12 103.42
1.0-5yi 51 11992 3.144 4 53
2.6-10yil 78 111.47
) 3. 11-15yi1 32 115.03
Ogretim Yontemi
4.16-20 y11 38 118.30
5.21-25yi1 16 109.22
6.26-...yil 12 86.54
1.0-5yi 51 11525 3337 4 50
2.6-10y1 78 122.21
3. 11-15yi1 32 107.89
Plan Yapma
4.16-20yil 38 109.98
5.21-25yi 16 100.28
6.26-...yi1 12 97.08
1.0-5yi 51 12456 3218 4 .52
2.6-10yd 78 113.19
3.11-15yi1 32 107.07
Swnif Kurallarn
4.16-20 y11 38 110.70
5.21-25yi 16 115.09
6.26-...yil 12 92.17

Davranis Yonetimi 1.0-5yi1 51 116.66 5813 4 21
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2.6-10yil 78 116.24
3.11-15yi1 32 118.41
4.16-20 y11 38 120.14
5.21-25yi1 16 81.56
6.26-...y11l 12 9554
1.0-5y 51 11832 2599 4 .63
2.6-10yil 78 112.71
) 3.11-15yi1 32 104.94
Istenmeyen Davranmislar
4.16-20 i1 38 107.49
5.21-25y1 16 134.88
6.26-...yil 12 114.17
1.0-5y 51 121.63 2794 4 .59
2.6-10yi1 78 113.60
3.11-15yil 32 113.35
Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Yonelik Goriisleri
4.16-20y11 38 115.53
5.21-25y 16 103.03

6.26-... il 12 89.92

* p<.05

Tablo 6’ya gore, okul Oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin
goriisleri, kidemlerine gore, hem genel olarak (x*=2.794; p>.05) hem de alt boyutlar acisindan
((*=.458-5.813; p>.05) anlamli farklihk gostermemektedir. Buna gore mesleki kidem
degiskeninin Ogretmenlerin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik biling diizeylerini
etkilemedigi sdylenebilir.

“Okul Oncesi Ogretmenlerin olumlu smnif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde
siniflarindaki 6grenci sayilarina gore anlamli farklilk var midir?” seklindeki dordiincii
arastirma sorusuna yonelik, ogretmenlerin 0-5 6grenci, 6-10 6grenci, 11-15 6grenci, 16-20

Ogrenci, 21-25 0ogrenci ve 26-... 0Ogrenci seklindeki simiflarindaki Ogrenci sayisi
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gruplandirmalarinin ikisinde 30 kisiden az katilimeci oldugundan, non-parametrik testlerden

Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Simiflarindaki Ogrenci Sayilarima Gore Olumlu Sinif Ortami

Olusturmaya Iliskin Goriislerinin Analizi

Degisken Ogr. Sayist n Xsira ¥ sd. p Fark
1. 0-5 ogr. - - 7242 4 A2
2. 6-10 ogr. 4 123.25
o 3. 11-15 ogr. 44 133.91
Swnif I¢i Iletisim
4. 16-20 ogr. 99 103.80
5.21-25 ogr. 73 113.91
6. 26-... Ogr. 7 128.71
1. 0-5 ogr. - - 7516 4 11
2. 6-10 ogr. 4 178.88
) 3. 11-15 ogr. 44 123.64
Ogretim Yontemi
4. 16-20 ogr. 99 105.12
5. 21-25 ogr. 73 114.95
6. 26-... Ogr. 7 132.00
1. 0-5 ogr. - - 14.092 4 .01* 3<2
2. 6-10 ogr. 4 152.75 4<2
3. 11-15 ogr. 44 139.43 5<2
Plan Yapma
4. 16-20 ogr. 99 100.40 6<2
5.21-25 ogr. 73 116.32
6. 26-... Ogr. 7 100.14
1. 0-5 ogr. - - 17134 4 .00* 2<6
2. 6-10 ogr. 4 101.75 3<6
Sinif Kurallar 3. 11-15 ogr. 44 139.14 4<6
4. 16-20 ogr. 99 98.02 5<6
5.21-25 ogr. 73 117.46
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6. 26-... ogr. 7 152.93
1. 0-5 ogr. - - 11.623 4 .02*% 2<6
2. 6-10 ogr. 4 135.50 3<6
3. 11-15 ogr. 44 138.67 4<6
Davranis Yonetimi
4. 16-20 ogr. 99 103.58 5<6
5.21-25 ogr. 73 108.97
6. 26-... Ogr. 7 146.50
1. 0-5 ogr. - - 13308 4  .01* 2<3
2. 6-10 ogr. 4 117.25 4<3
) 3. 11-15 ogr. 44 133.58 5<3
Istenmeyen Davranislar
4. 16-20 ogr. 99 99.46 6<3
5.21-25 ogr. 73 125.25
6. 26-... Ogr. 7 77.43
1. 0-5 ogr. - - 16.288 4  .00* 3<2
2. 6-10 ogr. 4 151.50 4<2
Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Yonelik 3. 11-15 6gr. 44 142.98 5<2
Goriisleri 4. 16-20 ogr. 99 97.48 6<2
5.21-25 ogr. 73 116.64
6. 26-... Ogr. 7 116.43
* p<.05 1. 0-5 6gr., 2. 6-10 6gr., 3. 11-15 6gr., 4. 16-20 6gr., 5. 21-25 6gr., 6. 26-... 68r.

Tablo 7’ye gore, okul dncesi dgretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin

goriiglerinde, smiflarindaki Ogrenci sayilarina gore, genel olarak (6-10 Ogrenci olan

siniflardaki  6gretmenler lehine goriinen: Xsia=151.50) anlamli farklilik bulunmaktadir

(*=16.288; p<.05). Benzer sekilde, okul oncesi Ogretmenlerinin olumlu smif ortami

olusturmaya iligkin goriislerinde, siniflarindaki 6grenci sayilarina gore, plan yapma boyutunda

(6-10 dgrenci olan smiflardaki 6gretmenler lehine goriinen: Xs;u=152.75) anlaml farklilik

bulunmaktadir (3>=14.092; p<.05). Sinif kurallar1 ve davranis yonetimi boyutlarinda ise, okul

oncesi Ogretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya iligkin goriislerinde, siniflarindaki
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ogrenci sayilarina gore (26-... 6grenci olan siniflardaki 6gretmenler lehine goriinen: Simif
kurallan = Xsr=152.93; davrams yonetimi = Xsiu=146.50) anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (Smif kurallar1 = ¥*=17.134; davrams yonetimi = ¥’=11.623; p<.05). Son
olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin olumlu siif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde,
siniflarindaki 6grenci sayilarina gore, istenmeyen davraniglar boyutunda (11-15 6grenci olan
siniflardaki 6gretmenler lehine goriinen: Xsia=133.58) anlamli farkliik bulunmaktadir
((*=13.308; p<.05).

Buna gore siniflardaki 6grenci sayisina bagl olarak 6-10 olan 6gretmenlerin genel
olarak olumlu simif ortami olusturma ile ilgili goriislere daha ¢ok katildig1 ve yeterince bilgi
sahibi olduklar1 soylenebilir. Alt boyutlar incelendiginde plan yapma boyutundaki ifadelere
benzer olarak sinifindaki 6grenci sayis1 6-10 olan 6gretmenler daha ¢ok katilmislardir.

Sinif kurallart ve davranig yonetimi ile ilgili goriislere ise siniflarindaki 6grenci sayisi
26 ve iizeri olan Ogretmenlerin daha ¢ok katildigi ve bu konularda daha cok bilgi sahibi
olduklar1 soylenebilir. Son olarak smifindaki 6grenci sayis1 11-15 olan 6gretmenlerin
istenmeyen davraniglarla ilgili ifadelere daha ¢ok katildiklar1 ve bu davranislara yonelik
ifadeleri daha etkili bulduklar1 soylenebilir.

“Okul oOncesi Ogretmenlerin olumlu simif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde
hizmet i¢i egitime katilm durumlarina gore anlamli farklilik var midir?” seklindeki besinci
arastirma sorusuna yonelik, Ogretmenlerin katilanlar ve katilmayanlar olmak {izere
olusturduklar1 iki grupta da 30 kisiden fazla katilmci oldugundan, bu iki alt grup ig¢in
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanarak normal dagilim incelemesi yapilmistir. Hem hizmet
ici egitime katilanlar (Z=.750; p>.05) hem de katilmayanlar (Z=.832; p>.05) icin verilerin
normal dagildig: goriilmiis ve iki grubun olumlu sinif ortami olusturmaya iliskin goriislerinin
karsilastirilmasi i¢in parametrik testlerden ¢ testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

7’ de Ozetlenmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet Ici Egitime Katilim Durumlarina Gore Olumlu Sinif

Ortami Olusturmaya Iliskin Goriiglerinin Analizi

Etkinlik
Degisken n X ss. t sd. p Fark
Katihm
1. Evet 150 4.65 .43 2462 225 .02% 2<1
Sunif Ici Hletisim
2. Haywr 77 450 41
) 1. Evet 150 4.62 44 2954 225 .00% 2<1
Ogretim Yontemi
2. Hayr 77 442 55
1. Evet 150 459 .52 1.739 225 .08
Plan Yapma
2. Haywr 77 447 45
1. Evet 150 4.43 .75 1290 225 .20
Sunif Kurallar
2. Haywr 77429 72
1. Evet 150 4.07 .77 1.569 225 .12
Davranis Yonetimi
2. Hayr 77 3.90 .73
1. Evet 150 3.40 .84 2375 225 .02*% 1<2
Istenmeyen Davranislar
2. Hayir 77 3.68 .77
Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Yonelik 1. Evet 150 4.37 37 1904 225 .06
Goriigleri 2. Hayr 77 427 .38

*p<,05 1. Evet, 2. Hayrr

Tablo 8’deki bulgulara gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin olumlu simif ortami

olusturmaya iliskin goriisleri, hizmet ic¢i egitime katilim durumlarina gore, genel olarak

anlamli farklihk gostermemektedir (r=1.904; p>.05). Benzer sekilde, Ogretmenlerin plan

yapma (t=1.739; p>.05), smif kurallann (#=1.290; p>.05) ve davranig yonetimi (7=1.569;

p>.05) boyutlarina iliskin goriislerinde de anlamli farklilik bulunmamaktadir. Diger taraftan,

ogretmenlerin smif ic¢i iletisim (/=2.462; p<.05) ve Ogretim yontemi (1=2.954; p<.05)

boyutlarina iligskin goriislerinde, hizmet i¢i egitime katilanlar lehine (Simf igi iliskiler =

X=4.65; s.s.=.43 — Ogretim yontemi —> X=4.62; s.s.=.44) anlamli farkliliklar goriilmektedir.
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Istenmeyen davramslar boyutuna iliskin ogretmen goriislerinde ise, hizmet ici egitime
katilmayanlar lehine (X=3.68; s.s.=.77) anlamli farklilik bulunmaktadir (1=2.375; p<.05).Buna
gore hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin sinif ici iligkiler ve 6gretim yontemi konusunda
yeterince bilgi sahibi olduklar1 soylenebilir. Istenmeyen davranislar ile ilgili goriislere ise
hizmet i¢i egitime katilmayan 6gretmenler daha ¢ok katilmiglardir. Bunun nedeni olarak ¢ok

sik tartisma konusu olan 6diil ve ceza yonteminin sorular arasinda yer almasi gosterilebilir.
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Boliim V
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik
goriiglerini incelemek amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen bulgularin tartisma, sonug ve
Onerilerine yer verilmektedir.

Sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin olumlu simif ortami olusturma ile ilgili genel olarak bilgi
sahibi olduklar1 belirlenmistir. Alt boyutlarin analizi sonucunda ise Ogretmenlerin 6gretim
yontemi, plan yapma ve simf kurallart konusunda, davranmis yonetimi ve istenmeyen
davranislar alt boyutlarina oranla daha ¢ok bilgi sahibi olduklart sonucuna ulagilmastir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri genel
olarak Ogrenim durumlarina bagli olarak degismemektedir. Veriler incelendiginde sadece
istenmeyen davranislar boyutunda lisans mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok bilgi sahibi oldugu
goriilmiistiir.

Verilerin analizi sonucunda kidem degiskeni Ogretmenlerinin olumlu sinif ortami
olusturma ile ilgili biling diizeylerini etkilememektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin olumlu simif ortami olusturmaya yonelik goriisleri,
siniflarindaki 6grenci sayilarina gore farkliliklar gostermistir. Buna gore siniflarinda 6-10
ogrenci olan 6gretmenler plan yapma ile ilgili goriislere daha ¢ok katilmislardir. Stniflarindaki
Ogrenci sayisi 26 ve iizeri olan 6gretmenler ise sinif kurallar1 ve davranis yonetimi boyutlarina
daha ¢ok katilmiglardir.

Ornekleme alinan okul ©ncesi Ogretmenlerinin verdikleri yamitlar incelendiginde
hizmet ici egitime katilim durumlart genel olarak olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik
goriiglerini etkilememektedir. Alt boyutlar incelendiginde ise sinif ici iligkiler ve 6gretim

yontemi boyutlarina iligkin goriislere hizmet i¢i egitime katilan Ogretmenlerin daha cok
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katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Istenmeyen davramslar boyutundaki ifadelere ise hizmet ici
egitime katilmayan ogretmenlerin daha olumlu cevaplar verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Tartisma

Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinmif ortami olusturmaya
yonelik goriiglerini almak ve degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriislerinin, ne diizeyde oldugu ve
cesitli degiskenlere gore (6grenim durumu, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayisi1 ve hizmet
ici egitime katilm) gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu boliimde, arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara dayal1 olarak ulasilan sonuclar tartisilmaktadir.

Arastirmanin birinci sorusuna yonelik olarak okul dncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif
ortam1 olusturmaya yonelik goriisleri incelenmis ve arastirma sonuglarina gore okul dncesi
Ogretmenlerinin genel olarak olumlu simif ortami olusturmaya iliskin goriislere katilim
diizeylerinin yliksek oldugu bulunmustur. Buna gore okul dncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif
ortam1 olusturma ile ilgili bilin¢ diizeylerinin yiiksek oldugu sodylenebilir. Olumlu bir simf
ortam1 olusturabilmenin ilk sart etkili bir sinif yonetimidir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif
yonetimi ile ilgili yeterince bilgi sahibi olduklar1 soylenebilir. Arastirma sonucuna benzer
sonuclar veren arastirmalar bulunmaktadir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri arastirilmis ve okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif
yonetimi becerilerinin istenilen diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Elikesik (2007) simif 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmadaki yeterlilik diizeylerini
incelemis, Ogretmenlerin olumlu siif ortami yaratma konusundaki sorulara cogunlukla
olumlu cevap verdikleri ve yeterlilik sahibi olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Chen (1996)

tarafindan yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin genel olarak smif yoOnetimi



85
becerilerinden hosnut olduklar1 fakat bu becerilerini daha da gelistirmek istedikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirmalardaki bulgular arastirmanin bulgulari ile ortiismektedir.

Arastirma sonucunu desteklemeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Ilgar (2007)
ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile bazi degiskenler arasindaki iliskiyi incelenmis ve
ogretmenlerin simif yonetimi becerileri yoniinden kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna
ulasmistir. Akkaya Celik (2006) tarafindan yapilan arastirmada da simif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi becerilerine iliskin algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmastir.

Gangal (2013)’1n yaptig1 arastirma sonucunda 6gretmenlerin uygulanmasi gereken
sinif yonetimi stratejilerini bildikleri fakat, bu stratejileri sinif icerisinde uygulamakta yetersiz
olduklar1 ve genellikle geleneksel simif yonetimi staratejilerine bagl kaldiklari sonucuna
ulagilmistir. Benzer olarak Sahin (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da okul
oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi inamislarinin, sinif i¢i uygulamalarindan daha yiiksek
diizeyde oldugu bulunmustur.

Oyinloye (2010) ’un yaptig1 arastima sonucunda dgretmenlerin, iyi organize edilmis
sinif ortamlarinin 6grenme faaliyetlerini olumlu etkiledigini diisiindiikleri belirlenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin verimli bir simif yonetimi i¢in, gesitli 6gretim stratejileri hakkinda bilgi
sahibi olduklari, bu stratejileri sinif icerisinde kullandiklar1 ve siniflarinda motivasyon arttirici
etkiliklere yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmaya yonelik goriisleri alt
boyutlar agisindan incelendiginde boyutlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin simif ici iliskiler, gretim yontemi, plan yapma ve sinif kurallari alt boyutlarina
katilimlarinin, istenmeyen davranmiglar ve davranig yonetimi alt boyutlarina oranla daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Buna gére 6gretmenlerin sinif i¢i iliskiler, 6gretim yontemi, plan
yapma ve sinif kurallar1 konusunda, istenmeyen davranislar ve davranis yonetimi konularina

gore daha ¢ok bilgi sahibi olduklari sdylenebilir.
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Benzer olarak Cubuklu ve Girmen (2008) dgretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile
ilgili goriislerini incelemis ve siif yonetimi becerilerinin alt boyutlar1 arasinda anlaml
farkliliklar oldugu sonucuna ulagsmistir. Buna gore dgretmenlerin, sinif yonetimi becerileri alt
boyutlar acisindan incelendiginde, kendilerini en ¢ok “Alan hakimiyeti”, en az “planlama” ise
konusunda yeterli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

“Okul o6ncesi dgretmenlerinin olumlu smif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde
o0grenim durumlarina gore farklilik var mudir?” seklindeki arastirmanin ikinci sorusuna
yonelik Ogretmen goriisleri genel olarak anlamli farkliliklar gostermemistir. Buna gore
ogrenim durumu degiskeninin genel olarak Ogretmenlerin sinif yOnetimi becerilerini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde benzer ve farkli
sonuglara ulasilmistir.

lgili literatiir incelendiginde arastirmaya benzer olarak Dinger ve Akgiin (2015) ve
Ekici, Giinhan ve Amnilan (2016)’in yaptiklar1 arastirma sonuglarina gore okul Oncesi
ogretmenlerinin smif yoOnetimi becerilerinin Ogrenim durumlarina gore farklilasmadigi
bulunmustur. Ayrica Elikesik (2007) yiiriittiigli arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin
sinif yonetimi becerilerinin 6grenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulasmistir. Buna ek olarak Sucuoglu, Unsal ve Ozokcu (2004) tarafindan Ilkogretim
okullarinda kaynastirma siniflarinda calisan 6gretmenlerin 6nleyici sinif yonetimi becerilerini
incelenmis ve Ogretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarinin 6grenim durumlarina gore
anlamh bir sekilde farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar arastirma sonucunu
desteklemektedir. Tiim bu bulgular 1s181inda, 6gretmenlerin etkili bir sinif yonetimi becerisine
sahip olmasinda aldiklar1 egitimden ziyade, mesleki deneyimlerinin ve sahip olduklar1 kisisel
ozelliklerin daha etkili olmus olabilecegi yorumu yapilabilir.

Arastirma sonucu ile Ortiigmeyen arastirmalar da bulunmaktadir. Kaplan (2018)’1n

yaptig1 arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerin egitim durumlari ile simif yonetimi
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becerileri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore o©n lisans mezunu
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin lisans mezunu Ogretmenlere oranla daha yiiksek
oldugunu sonucuna ulasilmstir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005) yiiriittiikleri arastirmada o6gretmenlerin  sinif
yonetimi becerileri ile 6grenim durumular1 arasindaki iliskiyi arastirmis ve 6n lisans mezunu
ogretmenlerin sinif yonetimi beceri ortalamalarinin, lisans mezunu 6gretmenlere oranla daha
yiiksek oldugunu sonucuna ulasilmislardir. Bu sonu¢ Kaplan (2018)’in yaptigi arastirma
sonucu desteklemektedir. Bu arastirmalara benzer olarak Yesilyurt ve Cankaya (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin sinif yonetime becerilerinin 6grenim
durumlarina bagli olarak farklilastifi ve Onlisans mezunu Ogretmenlerin, lisans mezunu
Ogretmenlere oranla simmif yonetimi becerilerinin daha iist diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Buna gore yapilan arastirma ve benzer arastirmalarda simif yonetimi becerileri ile
ogrenim durumu degiskeni arasinda anlamli farkliliklarin olmadigi goriiliirken, bazi
arastirmalarda ise simif yonetimi becerisi ile 68renim durumu degiskeni arasinda anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

Arastirma sorusu alt boyutlar acisindan incelendiginde ise, sadece istenmeyen
davraniglar alt boyutunda lisans mezunu 6gretmenler lehine anlamhi farklilik bulunmustur.
Buna gore lisans mezunu Ogretmenlerin 6n lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere
oranla istenmeyen davransglar ve bu davraniglar1 onleme konusundaki goriislere daha c¢ok
katildiklar1 ve bu konuda biling diizeylerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Benzer olarak
Balay ve Saglam (2008) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin sinif ici olumsuz davraniglara
iliskin goriislerini incelemis ve dgretmen goriislerinin 6grenim durumlar1 bakimindan anlaml

sekilde farklilastig1 sonucuna ulagmistir. Buna gore 6n lisans mezunu 6gretmenlerin sinif ici
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olumsuz davranislara iliskin biling diizeyleri, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere oranla daha
yiiksek bulunmustur.

“Okul oncesi Ogretmenlerin olumlu siif ortami olusturmaya iliskin goriislerinde
mesleki kidemlerine gére anlamli farklilik var midir?” seklindeki tiglincii arastirma sorusuna
yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde kidem degiskeni acisindan Ogretmen goriisleri
arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Bu arastirma ile benzer sonuglar veren
arastirmalar bulunmaktadir. Denizel Giiven ve Cevher (2005) ve Ekici, Giinhan ve Anilan
(2017)’in  yaptiklar1 arastirmada mesleki kidem degiskeni acgisindan okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi saptanmustir.

Elikesik (2007) yaptig1 arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri
ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Buna
benzer olarak Turla, Sahin ve Avci (2001)’ nin, yiiriittiigii arastirmada 6gretmenlerin sinif ve
davranig yonetimi ile ilgili becerilerinin meslekteki kidem yili agisindan anlamli diizeyde
farklilagsmadigin1  bulunmustur. Ayrica Celep (2002)’nin yaptifi arastirma sonucunda
ogretmenlerin mesleki kidemleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigu bulmustur.

Guo, Justice, Sawyer ve Tomkins (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
mesleki kidemin oOgretmenlerin 6z yeterliligi {izerinde etkisi olmadig1r sadece ilkogretim
sertifikas1 alan Ogretmenlerin 6gretmenlik becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmastir.

Cubukcu ve Girmen (2008)'in yapmis oldugu “Ogretmenlerin Sinif Yonetimi
Becerilerine Iliskin Goriisleri” isimli arastirmada ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore
siif yonetimi becerileri, alt boyutlar agisindan anlamli farkliliklar gostermistir. Buna gore,
plan yapma, amach davranmis ve sinifta davranis yonetimi alt boyutlarinda mesleki kidemin

etkili bir faktor oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Dinger ve Akgiin (2015) okul &ncesi
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ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine bagh olarak sinif yonetimi becerilerini incelemis
ve mesleki kidem ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna
gore mesleki kidemi 6 yil ve iistii olan dgretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin mesleki
kidemi 0-5 y1l olan dgretmenlere gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ekici, Giinhan ve Anilan (2016) yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi 0gretmenlerine
sinif yonetimi beceri diizeyi 6l¢egini uygulamis ve sinif yonetimi becerilerinin mesleki kidem
degiskenine bagli olarak farklilasip farklilasmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda
sadece iki grup arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Mesleki kidemi 0-11 ay olan grupla
mesleki kidemi 10 yil ve iizeri olan grup arasinda, mesleki kidemi 10 yil ve iizeri olan grup
lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore mesleki kidemi 10 yil ve iizeri olan okul
oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri, mesleki kidemi 0-11 ay arasinda olan okul
oncesi 0gretmenlerinden daha yiiksektir. Diger gruplar olan 1-3 yil, 4-6 y1l, 6-9 yil arasinda
ise anlaml1 bir farklilik bulunamamustir.

Oztiirk ve Gangal (2016)’1n yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin sinif yonetimi, disiplin
ve istenmeyen davraniglari yonetme konusundaki tutum ve diislinceleri ile bu tutum ve
diisiincelerin uygulamaya yansitilmasinda mesleki kidem degiskeninin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yesilyurt ve Cankaya (2008) nin yaptiklari arastirma sonucunda mesleki kidem
degiskenine gore 21 yil ve lizeri kideme sahip olan OGgretmenlerin, genel olarak daha alt
mesleki kideme sahip olan O6gretmenlere oranla sinif yonetimi becerilerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Akkaya Celik (2006) tarafindan yapilan arastirmada mesleki
kidem degiskenine gore 11-15 ve 16-20 yi1l meslek kidemine sahip 6gretmenler arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca sinif
yonetimi becerileri diizeylerinin arttigi sonucuna ulagilmistir. Ilgar (2007) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda mesleki kidemi 11 yil ve daha fazla olan 6gretmenlerin sinif yonetimi

becerileri puanlart anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur.
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Kaplan (2018) yaptig1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile
stmif yOnetimi beceri arasindaki iliskiyi arastirmis ve mesleki kidem ile simif yonetimi
becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore, genel olarak 15
yil ve iizeri ve 5-9 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri
0-4 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek olarak bulunmustur.

Phillips, Gormley, ve Lowenstein, (2009) tarafindan yapilan arastirmada mesleki
kidemleri daha yiiksek olan 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligsmalarini uygulamakta
daha yetkin olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca deneyimleri artmakta buna bagli olarak sinif
yonetimi becerilerinin de artmasi beklenmektedir fakat goriildiigii tizere bu arastirma da dahil
pek ¢ok arastirmada bu sonuca ulagilamamistir. Bunun nedeni olarak simif yonetimi
becerisinin artmasina neden olan faktoriin meslekte gecirilen siire degil, gegirilen siirenin ne
kadar verimli gecirildigi, ogretmenlerin bu siire icinde kendilerini gelistirecek egitim ve
uygulamalara ne ol¢iide katildigiyla ilgili olabilecegi gosterilebilir.

Arastirmanin dordiincii sorusu olan “Okul 6ncesi 0gretmenlerinin olumlu sinif ortami
olusturmaya iligkin goriislerinde siniftaki 6grenci sayisina gore anlamli farklilik var midir?”
Sorusuna yonelik 6gretmen goriigleri incelendiginde genel olarak siniflarinda 6grenci sayisi 6-
10 olan ogretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu gore sinif mevcudu 6-10
olan Ogretmenlerin olumlu sinif olusturma konusunda daha c¢ok bilgi sahibi olduklar
soylenebilir.

Arastirmaya benzer olarak Ilgar (2007) tarafindan yapilan arastirmada sinif mevcudu
30’dan az olan smif 6gretmenlerinin, sinif yonetimi beceri puanlar1 diger 6gretmenlere oranla
anlaml1 diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica Ercoskun (2011) tarafindan yapilan arastirmada

siniftaki 0grenci sayisinin artmasinin, sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin
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sinif yonetiminde etkili olan unsurlara kars1 olumsuz diisiincelere sahip olamalarina neden
oldugu saptanmuistir.

Yalcinkaya ve Tonbul (2002)’un yaptiklar1 arastirmada 6gretmen algilarina gore sinmif
yonetimi becerilerinin, siniftaki 6grenci sayist degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Buna gore siniftaki 6grenci sayist 25-30 ve 30-35 araliginda bulunan
iki farkli grup 6gretmenin sinif yonetimi becerilerine iligkin algi diizeylerinde anlamli farklilik
farkliliklar bulunmustur.Bun baglamda sinif mevcudu az olan 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerileri ile ilgili alg1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Bu bulgulara gore siniftaki 6grenci sayisit degiskeninin etkili bir 6grenci-6gretmen
iletisimi kurulmasinda, tiim ogrencilerin etkinliklere katilimlarinin saglanmasinda ve olumlu
bir simif ortami yaratilmasinda etkili bir faktér oldugu soylenebilir. Buna ek olarak olarak
siniftaki Ogrenci sayisinin olumlu simif bir ortami olusturulmasini dogrudan etkiledigi
goriilmektedir.

Arastirmanin bulgulariyla ortiismeyen arastirma bulgulari da bulunmaktadir. Ornek
olarak Denizel Giiven ve Cevher (2005)’in yaptig1 arastirmada sinif mevcudu ile okul 6ncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir. Benzer
olarak Ekici, Giinhan ve Anilan (2016) yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
stnif yonetimi becerilerinin sinifta bulunan Ogrenci sayisina gore anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Dincer ve Akgiin (2015) ise siniftaki 6grenci sayist degiskeninin 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerilerini etkiledigi buna bagli olarak siniftaki 6grenci sayisi daha fazla olan
ogretmenlerin, sinif yonetimi becerilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
siniftaki O0grenci sayisinin artmasinin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerini artirdigi

sonucuna ulagmistir. Bunun nedeni olarak daha fazla cocukla ¢alismanin grup ici etkilesimi
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artirdi@i ve etkinliklerin cesitlenmesini saglayarak siif yonetimini kolaylastirdigini
savunulmustur.

Gorildiigii tizere konuyla ilgili yapilan arastirmalarda birbirleriyle Ortiismeyen
sonuclar bulunmaktadir. Bu duruma 6rnekleme alinan gruplardaki farkliligin neden oldugu
soylenebilir.

Alt boyutlar incelendiginde plan yapma boyutunda da benzer olarak sinifindaki
ogrenci sayist 6-10 olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Siniftaki 6grenci
sayisinin az olmasi Ogretmenlerin farkli yontem ve teknikleri kullanabilmesine ve nitelikli
etkinlikler yapabilmesine olanak saglar. Bu nedenle az sayida dgrenci ile ¢alisan 6gretmenler
uygulama ve plan yapmaya yonelik daha cok istek duyuyor olabilirler. Buna bagh olarak da
plan yapma boyutunda ¢ok bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.

Sinif kurallar1 ve davranis yonetimi boyutlarinda ise siniflarindaki 6grenci sayisi 26 ve
tizeri olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Siniftaki 6grenci sayisi arttik¢a sinif yonetimi zorlagsmakta, simif kurallar1 ve davranig
yonetimi boyutlar1 daha ¢cok 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle siniflarindaki 6grenci sayisi 26
ve iistii olan 6gretmenlerin bu boyutlara yonelik goriislere daha cok katildiklar1 ve daha ¢ok
bilgi sahibi olduklar1 soylenebilir.

Istenmeyen davranislar boyutunda ise simfindaki ©grenci sayist 11-15 olan
ogretmenler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore sinifindaki 6grenci sayisi az
denebilecek diizeyde olan 6gretmenlerin istenmeyen davranislara yonelik ifadeleri daha etkili
bulduklar1 soylenebilir.

Arastirmanin son sorusu olan “Okul Oncesi Ogretmenlerin olumlu smif ortami
olusturmaya iliskin goriislerinde hizmet i¢i egitime katilim durumlarina gore anlaml farklilik
var midir?” Sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmen goriigleri arasinda

genel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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Bu sonug, hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili goriis ve
diisiinceleri lizerinde yeterince etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni olarak
hizmet i¢i egitimlere gereken 6nemin verilmemesi, hizmet ici egitime katilmanin 6gretmenler
tarafindan angarya olarak goriilmesi ve egitimin igeriginin uygulama odakli olmaktan ¢ok
teorik odakli olmas1 gosterilebilir.

Arastirma sonucu ile benzer sonuglar veren arastirmalar bulunmaktadir. Buna gore
Elikesik (2007),tarafindan sinif 6gretmenlerinin olumlu sinif ortami olusturmadaki yeterlik
diizeyleri incelenmis ve Ogretmen goriislerinin hizmet ic¢i egitim kursuna katilmaya baglh
olarak anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir. Benzer olarak Denizel Giiven ve Cevher
(2005)’in yaptig1 arastirmada sinif yonetimine iliskin hizmet ici egitim alma durumuna gore
ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde anlaml bir farklilik bulunamamastir.

Arastirma sonucu ile paralellik gostermeyen arastirmalarda bulunmaktadir. Buna gore
Ilgar (2007)’nin yaptig1 arastirmaya gore, simf yonetimi ile ilgili hizmet ici egitime katilan
ogretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarimin diger 6gretmenlerle oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Kaplan (2018)’'in  yaptigi arastima sonucunda Ogretmenlerin sinif yOnetimi
konusundaki yeterlilikleri ile simif yonetimiyle ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmis ve hizmet i¢i egitime katilan
ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

Carlson, vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
“Incredible Years Ogretmen Simif Yonetimi Programinda” isimli hizmet i¢i egitime
katilmlar1 sonrasinda sinif yonetimi algilarindaki degisimler incelemistir. Arastirma
sonucunda smnif yoOnetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin Ogrencilerle

iletisimlerinin ve cocuklara kars1 yaklasimlarinin olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir. Ayrica
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stmif ortamindaki stres, kizginlik ve kaygi gibi duygularin olduk¢a azaldigi sonucuna
ulasiimastir.

Alt boyutlarin analizi sonucunda ise anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore sinif
ici iletisim ve 6gretim yontemi alt boyutlarinda hizmet ici egitime katilan 6gretmenler lehine,
istenmeyen davranislar boyutunda ise hizmet i¢i egitime katilmayan Ogretmenler lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur.

Istenmeyen davraniglar boyutundaki ifadelere hizmet ici egitime katilmayan
ogretmenlerin daha ¢ok katilmasinin nedeni olarak 6lgme aracinda yer alan 6diil ve ceza
yaklagimi gosterilebilir. Gilinlimiizde hala tartisma konusu alan 6diill ve ceza kullanimi
ogrenmenler arasinda da goriis ayriliklart olugsmasina neden olmus olabilir.

Arslan (2007) ve Chen (1996) tarafindan yapilan arastirmalardan arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; 6gretmenler istenmeyen davranislarin diizeltilmesi icin 6diil ve ceza
kullaminin etikili oldugunu diistinmektedirler. Bunun yan1 sira 6gretmenlerin 6diil kullanimini
cezaya gore daha etkili bulduklar1 saptanmustir.

Oneriler

Bu bolimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yonelik Oneriler yer
almaktadir. Oneriler uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak iki ayri baslikta
verilmistir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler
1. Arastirma sonucunda okul 6ncsesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusunda yeterli
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 saptanmistir. Fakat siirekli degisen ve giincellenen
cagdas egitim sistemini takip etmek ve simif yOnetimi stratejilerini iyice arastirip,
kendilerini devamli gelistirmeleri bir gereklilik haline gelmistir. Bu sebeple tiim
ogretmenlerin, sahip olduklar1 bilgi ve yeterlilikleri daha da gelistirebilmeleri

amactyla hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Milli Egitim Bakanhig
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tarafindan diizenlenecek olan bu egitimlerde gerekirse okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde uzman olan akademisyenlerden yardim alinmasi fayda saglayacaktir.
Ayrica bu egitimlerin sadece teorik olmasindan kacinilmali miimkiin oldugunca

uygulama odakli olmasina 6zen gosterilmelidir.

2. Calisma sonucunda Ogretmenlerin istenmeyen davraniglarla karsilastiklarinda ne

yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 saptanmistir.
Uygulanacak hizmet ©ncesi ve hizmet ici egitim programlart ile okul Oncesi
Ogretmenlerinin istenmeyen davraniglar1 onleme konusunda daha cok bilgi sahibi

olmalar1 saglanmalidir.

3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin  simif igerisinde en c¢ok zorlandiklari konu olan

istenmeyen davranislar ile ilgili yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olmalar1 icin, egitim
fakiiltelerinde okutulmakta olan sinif yonetimi derslerinde bu tiir konu ile ilgili bilgiler

ogretmen adaylarina uygulamali olarak kazandirilmalidir.

4. Ogretmenlerin simf yonetimi becerilerini artirmak ve olumlu bir siif ortam

olusturulmasin1 saglamak amaciya simiflardaki O6grenci sayisini azaltict diizenlemeler

yapilmalidir.

Aragtirmacilar icin Oneriler

1.

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi 6gretmenlerinin olumlu sinif
ortami olusturmya yonelik goriislerinin alinmasi ve degerlendirilmesi amaclanmistir.
Arastirma okul Oncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin goriisleri birlikte alinarak
karsilastirmali olarak yapilabilir.

Olumlu sinif ortam1 olusturma ile ilgili yapilacak sonraki aragtirmalar daha biiyiik illerde

daha genis orneklem gruplarinda yapilarak sonuclari karsilastirilabilir.



96
3. Bu arastirma Canakkale il merkezi ve ilgelerinde yiiriitiilmiistiir. Buna benzer olarak
yapilacak arastirmalar farkl illerde ve kirsal kesimlerdeki koy okullar1 da uygulamaya

dahil edilerek yapilabilir ve arastirma sonuclari karsilastirilabilir.
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Ek-A Uygulama izin Belgesi

17 lisn 08 — USRS

\i:"“" Be T.C.
Ll CANAKKALE VALILIGI
% § g il Mill Egitim Miidiirliigia

Sayr : 60305806-44-E.7619788 16.04.2018
Konu : Anket Calismasi

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg)

flgi : 03/04/2018 tarihli ve 1800049489 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitlisi Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi
Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans Programi Ofrencisi Sezgi BERK CINTE tarafindan
yapilmas: diigiiniilen anket ¢alismasi ile ilgili alinan Makam Onayi, Komlsyon R.apom ve
Miihiirlii Anket Formlari yazimiz ekinde sunulmustur

Bilgilerinize arz ederim.

Osman OZKAN
Milli Egitim Miidiirii |

Ek:

1- Makam Onayi ( 1 sayfa)

2- Komisyon Raporlar ( 1 sayfa)
3~ Miihiirlii Form ( 2 sayfa)

4- Okul Listesi (3 sayfa) éuue;ual EJ»Mronlk Imzat

& ’“’Y

Leyla GULE«

Sef

Milli Egitim Madiirlaga Valilik Binas: 3. Kat Ayrintih bilgi igin: Melek MORKAVUK GUNES-Memur
Elektronik Ag: tefbis| 7@meb.gov.tr Tel: 0286 217 11 35-117

Bu eveak govenli elek ik imza ile imzak sur. hitps:/evrnksorgu.meb.gov.tr adresinden DBZe-49f4-3996-88a7-c1 15 xodu ile teyit edilebilir.
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Ek- B Arastirma Degerlendirme Formu

FORM: 2
- T
MiLLi EGITiM BAKANLIGI

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi SEZGI BERK CINTE
Kurumu / Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Arastirma yapilacak iller/ilgeler Canakkale Merkez, 11 lige MEM

Aragtirma yapilacak egitim kurumu ve

tearlamns] likokul, Anaokul,Ortaokul,Lise

“Okuléncesi Ogretmenlerinin Olumlu Sinif Ortami Olusturmaya Yonelik

Amgbimanin konusy Gorislerinin Degerlendiriimesi”

Universite / Kurum Onayi Var
Arastirma/Proje/OdeviTez Onerisi Tez Calismasi
Veri Toplama Araglari Anket Formu
Goris Istenilecek Birim/Birimler Ogretmenler
KOMISYON GORUSU
UYGUNDUR
Komisyon Karari Oybirligi ile alinmusgtir.
Muhalif Uyenin Adi ve Soyad:
KOMISYON
AAar , . Q
Komi askan ye

Is RK Suheyla H. YURDUSEV - Enes ULU
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Ek-C Kigsisel Bilgi Formu
Sayin Meslektasim,

Bu anket formu sizin olumlu siif ortami olusturmaya yonelik goriislerinizi almak ve degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplarin samimi olmasi anketin giivenilirligi acisindan oldukca
onemlidir. Bu nedenle sizin i¢in uygun olan cevabin yanindaki kutucuga (X) seklinde isaret koyarak
anketi cevaplandirabilirsiniz. Vereceginiz cevaplar yalmizca bilimsel amaclar icin kullanilacaktir.
[lginize simdiden tesekkiir ederim.

1. Ogrenim durumunuz

a.( )OnLisans b.( )Lisans c.( ) Yiiksek Lisans d.( ) Doktora e.( ) Diger...

2. Mesleki Kideminiz

a.()0-5yil  b.()6-10y1l c.() 11-15y1l d.( ) 16-20 y1l e.( )21 yil ve iistii

3.Sinifinizdaki dgrenci sayisi

a.( ) 1-10 b.( ) 11-15 c.( ) 16-20 d.()21-25 e.( )26 ve istii

4. Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi hizmeti ici egitimler disinda daha 6nce kendi isteginizle
egitimlere katildiniz m1?

a.( ) Evet b.( ) Hayir



Ek-D Olumlu Sinif ortam dlgegi
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Asagidaki ifadelerden sizin i¢in uygun olani isaretleyiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Orta Diizeyde
Katiliyvorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

M4. Ogrencilerin bireysel ve takim halinde calismalarina olanak saglanmalidir.

MS5. Ogrenciyi derste siirekli aktif kilan yontem ve teknikler sinif yonetimini
olumlu etkiler.

M6. Her zaman 6grencilerin 6grenmeye ilgi duymalarini saglayacak
etkinlikler hazirlanmalidir.

M7. Ogretim yontemine uygun ortam, arag-gere¢ vb. materyaller her zaman
temin edilmelidir.

M?20.Her 6grenciye sinifta kendisine ihtiya¢ duyuldugu hissettirilmelidir.

M23. Sinifta basarisizlik hissi yasayan bir 68renci basarili oldugu bagka bir
0zelligi on plana cikarilarak desteklenmelidir

M25. Ogrencilere yaptiklar1 olumsuz davranislar hakkinda her zaman geri
bildirimde bulunmak gerekir.

M?29. Her 6gretmen sinifinin yapisina ve cocuklarin ozelliklerine gore kendi
disiplin yontemlerini gelistirmelidir.

M30. Sinift olumsuz etkileyen 6grencileri kazanmak 6nemlidir.

M33. Sinifta olumlu davranist pekistirmek sik sik 6diil kullanilmalidir.

M36. Olumlu bir sinif ortami yaratmak icin planli calismak énemlidir.

M37. Her derse planli gelmeye 6zen gosterilmelidir.

M39. Ihtiyac odakli bir ders takip edilmeli ve plan 6gretmenin kafasinda
bitmelidir.

M42. Plan yapilirken 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate
alinmalidir.

M43. Kurallar1 belirlerken nelerin yapilmamasindan ¢ok nelerin yapilmasi
gerektigini vurgulamak gerekir.

M47. Sinif kurallarini belirlerken 6grencilerin goriisleri alinmalidir.

M48. Sinif kurallarinin olusturulma nedenleri 6grencilere mutlaka
aciklanmalidir.

M49. Kurallarin dgrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigi kontrol
edilmelidir

MS50. Sinif kurallar1 6grencilerle birlikte olusturulmalidir.

M52. lyi yapilandirilmis sinif ortami, 6grencilerin giidiilenmesini
kolaylastirir

M54. Davranist degistirmenin ¢ok etkili bir yolu ¢evreyi degistirmektir.




A

Boyut: Ogretim Yontemi: (M4, M5, M6, M7, M20)

Boyut: Smif igi Hetisim: (M23,M29, M30, M48, M49, M52)
Boyut: Istenmeyen Davramslar (M25, M28, M33)

Boyut: Plan Yapma: (M36, M37, M42)

Boyut: Sinif Kurallari: (M47, M50)

Boyut: Davranig Yonetimi: (M39, M43, M54)
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