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Ozet

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon ve Cevre Farkindah@ Arasindaki iliski

Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans
ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonunun, ¢evresel farkindalik diizeyleri tizerinde
anlaml bir etki yarattifin1 ya da yaratmadigini incelemektir. Bunun yaninda dgrencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyon ve cevresel farkindalik diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan
lise tiirline, boliime, not ortalamasina, anne meslegine, baba meslegine ve aylik hane gelirine
gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmistir. Verilerin
toplanmasinda Sosyo-Demografik Bilgi Formu, Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon Olcegi
ve Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olcegi kullanilmustir. Verilerin analizine Bagimsiz

Orneklem t-Testi, ANOVA ve Pearson Korelasyon Analizi uygulanmustir.

Uygulama sonucunda 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerinin
mezun olunan lise tiiriine, anne meslegine ve aylik hane gelirine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi fakat cinsiyete, okunan boliime, not ortalamasina ve baba meslegine gore anlaml

bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Elde edilen veriler sonucunda ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine, anne meslegine ve aylik hane gelirine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi fakat okunan boliime, not ortalamasina ve baba meslegine

gore anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bir diger sonuc ise dgrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyleri ile ¢evre
sorunlarina yonelik farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunun belirlenmis

olmasidir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon, Cevre Sorunlarina Yonelik

Farkindalik, Korelasyon Analizi



Abstract

Connection Between Motivation and Environment Awareness Devoted To Learning

Science

The aim of this study is to investigate whether the motivation of science students
studying science and mathematics has a significant effect on environmental awareness levels.
In addition, it was aimed to examine whether the motivation and environmental awareness
levels of the students towards science learning differed significantly according to gender,
graduated high school type, department, grade point average, mother's profession, father's
profession and monthly house holdin come. Socio-Demographic Information Form, Motivation
Scale for Science Learning and Awareness Scale for Environmental Problems were used for
data collection. Independent samples T-Test, ANOVA and Pearson Correlation Analysis were

used to analyze the data.

As aresult of the study, it was determined that the students' motivation levels for science
learning did not show a significant difference according to the high school type, maternal

occupation and monthly house holding come.

As a result of the study, it was determined that students' awareness of environmental
problems did not show a significant difference according to gender, graduated high school type,
mother's profession and monthly house holding come, but it showed a significant difference

according to the department, grade point average and father's profession.

As a result of the study, it was determined that there was a significant relationship
between the motivation levels and the awareness levels of the students about the learning of

science.

Keywords: Motivation for Science Education, Awareness for Environmental Problems,

Correlation Analysis
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Boliim I: Giris
Problem Durumu

Ogrenme siireci insanin dogumundan hayatinin sonuna kadar devam eden bir
dinamiktir. Ogrenme, verilerin zeka diizeyine gore islenmesi olarak tanimlanabilir. Ogrenme
kavraminin yanir sira Ogretim yontemleri de olduk¢a Onemlidir. Bireylerin muhakeme
yeteneklerinin gelisimi icin bilgi islenmis bi¢cimde 6gretilmemelidir. Ogrenenin kisinin bilgiyi
islemesi saglanmalidir. Bu nedenle 6grencilerin, bireysel ve toplumsal basar1 algisinin ezbere
dayali olmayan, bilgiyi analitik olarak isleme yetisine sahip bireyler haline getirmemiz
gerekmektedir. Boylelikle gelecek nesiller kendi 6zerk diisiince yapilarina kavusabilir ayni
zamanda da bilgiyi ezberlemek yerine dogru ya da yanlis olarak ayirabilir. Buna binayen
elestirel diisiince yapilarini gelistirirler. Bilgiyi yalmzca teorik olarak degil pratik olarak da
ogrencilere sunmak gerekmektedir. Doga ile ilgili pratikler yapan bir 6grenci ayn1 zamanda
gelisen doga bilinci ve algisi sayesinde de dogaya karsi duyarli bir birey olarak yetisecektir.
Bilginin kalic1 hale gelmesi 6grencinin bilincindeki veriler ile verilen bilginin yakin zamanda
islenmesi ile miimkiindiir. Bu da teorik ve pratik egitimin bir arada siirdiiriilmesi ile saglanir.

Basar, egitim siirecinin giidiileyicisi konumundadir. Yani 6grenciler aldiklar1 egitim
sonucunda toplumda ve aile arasinda basarili olarak anilma motivasyonu ile Ogrenimini
gerceklestirirler. Bu nedenle Ogrencilerin toplum tarafindan sunulan kalip statiiler ile
giidiillenmemeye, arastirma aliskanliklarin1 edinmeye ihtiyaclari vardir. Atay (2014)’a gore; Fen
bilimleri, 6grencilerin arastirma edinimini saglamasi acisindan 6nemli bir disiplindir. Ozellikle
deney ve gozleme acik konulari ele almasi ayn1 zamanda da ¢evresel unsurlart da kapsamasi ile
ogrencilerin analitik diisiince yetilerini gelistirebilecek konumdadir. Ayrica dgrenciler teorik
olarak edindikleri bilgiyi deneyler yoluyla pratikte de test ederek hem kalic1 bilgiye ulasacaklar
hem de elestirel diisiince kapsamlarin1 gelistirebileceklerdir. Seklindeki ifadeleri ile 6gretim

yontemlerinde Fen Bilgisinin 6nemini gostermistir (Atay, 2014).



Tiim bu nedenlerden dolayi, Fen Bilgisi derslerinin yalnizca sinif ortaminda
gerceklesmemesi ayni zamanda da dogayla i¢ ice yiiriitiillmesi gerekmektedir. Bu isleyis
ogrenciye ¢evreyi gozlemleme yetenegi ve bilgiyi isleme siirecinde kapsamli diisiinme yetisi
kazandiracaktir. Ogrenci giidiilenmeyi basar1 odakli degil Ogrenme istenci odaginda
gerceklestirecek bu 6grenme arzusu sonucunda da gercek bilim ve bilimsel diisiinceye sahip

bireyler yetisecektir.

Problem Ciimlesi. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda Ogrenim goren lisans
ogrencilerinde fen 6grenimine yonelik motivasyonun, ¢evresel farkindalik iizerinde anlaml1 bir

etkisi var midir?

Alt Problemler. 1. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans
ogrencilerinde fen 6grenimine yonelik motivasyon ile ¢evresel farkindalik arasinda anlamli bir
iligki var midir?

2. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans Ogrencilerinin fen
O0grenimine yonelik motivasyon diizeyinin demografik ozelliklerine gére anlamli bir farkliligt
var mudir?

2a. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2b. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyinin mezun olunan lise tiiriine gére anlamli
bir farkliligr var midir?

2c. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
fen 0grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile 68rencilerin boliimleri arasinda anlamli
bir farkliligr var midir?

2d. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin

fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile 6grencilerin not ortalamalar1 arasinda



anlamli bir farklilik var midir?

2e. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile 6grenci annelerinin meslekleri arasinda
anlaml bir farklilig var midir?

2f. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile 6grenci babalarinin meslekleri arasinda
anlaml bir farklilig var midir?

2g. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyi ile 6grencilerin aylik hane gelir arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

3. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 6grencilerinin ¢evresel
farkindalik diizeyi ile ogrencilerin demografik 6zellikleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3a. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grencilerin cinsiyeti arasinda anlamh bir farklilik var
midir?

3b. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grencilerin mezun olduklar1 lise tiirlerinin arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3c. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grencilerin boliimleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3d. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grencilerin not ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?



3e. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans 0grencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grenci annelerinin meslekleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3f. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile 6grenci babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3g. Fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren lisans dgrencilerinin
cevresel farkindalik diizeyi ile Ogrencilerin aylik hane geliri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren ve formasyon
egitimi alan lisans Ogrencilerinin fen Ogrenimine yoOnelik motivasyonlarinin, cevresel
farkindalik diizeyleri iizerinde anlamli bir etki yarattiginin ya da yaratmadigimin incelenmesi
amaclanmistir. Bunun yaninda ogrencilerin fen dgrenimine yonelik motivasyon ve c¢evresel
farkindalik diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine, boliime, not ortalamasina, anne
meslegine, baba meslegine ve aylik hane gelirine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermediginin incelenmesi aragtirmanin yan amacidir.

Arastirmanin Onemi

Fen ve Teknoloji disiplini, 6grencilere yine bu alanda okuryazarlik ve bakis acisi
kazandirmay1 amaglamaktadir. Fen ve Teknoloji alaninda edinilen okuryazarlik bireylere hem
bu alanda 6grenme arzusu asilamakta hem de bilimin dinamik yapisinin 6grenciler tarafindan
kavranmasini saglamaktadir. Boylelikle de 6grenciler bilgi edinme ve 6grendiklerini arastirarak
giincel tutma aligkanliklarr saglamaktadir. Bu sonug ile 6grenciler diinyaya farkli boyutlardan

bakabilmektedirler. (MEB, 2006). Bu tanim dogrultusunda Fen ve Teknoloji derslerinin



ogrencilere aslinda temel amac olarak bilimsel bakis agis1 kazandirma arzusunda oldugu
tespitinde bulunabiliriz. Sosyal cevrelerine ve bilissel yapilarina boyle bir bakis agisi
kazandirilan 6grenciler her zaman bilgi edinmeye ihtiya¢ duyacaklardir. Aym1 zamanda da
edindikleri bilgiler kalic1 hale gelecektir. Kazandiklari bilgi edinme motivasyonu sayesinde ise
diger disiplinlere olan ilgileri ve edimsel siireclerindeki bilgi isleyis hizlar1 da artacaktir.

Fen bilgisi ile ¢evrenin i¢ ice olan yapisinin sagladigi avantajla 6grenciler, cevre algist
yiiksek etrafindaki degisikliklerin farkina varan ve bu degisiklikleri kendi bakis agilar ile
sorgulayan bireyler haline geleceklerdir. Giiniimiizde iilkemizde yapilan arastirmalarda cevre
algis1 ve cevreye kars1 tutum gibi kavramlarin siklikla islendigini gormekteyiz. Ogrencilere iyi
bir cevre algist1 kazanimi saglayacak disiplinlerin basinda da Fen bilgisi ve Teknoloji
gelmektedir (Tecer, 2007; Tiifenkci, 2006; Atasoy, 2005). Ayrica yapilan arastirmalar arasinda
Fen Bilgisi ve kullanilan ¢evrenin motivasyona etkisi gibi konularda yer almaktadir (Uzun ve
Keles, 2010; Giivercin vd., 2010; Azizoglu ve Cetin). Bu tarz ¢alismalarda ise Ogrenciler
odaginda ¢evrenin sagladig1 motivasyon etkisi ve kapsamlar1 incelenmistir. Ogrencilerin bilgi
edinmek i¢in giidiilenmesi ve ezberlerin disina ¢ikarak kendi gozlemleri, yorumlari, bakis
acilar1 dogrultusunda 6zerk bilgi edinimi saglayabilmesi icin bilimde cevre kullanimi ve
cevrenin sagladiglt motivasyon énemli konular arasinda yer almaktadir.

Tiim bu aragtirmalarin ortak amaci Fen egitiminin daha efektif olmas1 ve 6grencilere
sagladig kazanimlarin kapsamlarinin arttirllmasidir. Motive olmus 6grenciler bilgi edinme ve
isleme siirecinde her zaman daha olumlu sonuclar vermistir. Zorunlu oldugu icin degil haz
duydugu icin bilgi edinmek arzusunda olan nesiller yetistirmek gelecegin aydinlanmasinin
temel yoludur. Bu nedenle de Fen Bilgisi ve Teknolojileri alani iistlendigi bu misyon ve vizyon

ile yalnizca giiniimiiz icin degil gelecegimiz acisindan da 6nemli bir unsurdur.

Arastirmanmin Smirhhiklar:

Arastirma kapsaminda uygulanan analizlerde giiven aralig1 icin a=0,05 baz alinmistir.



Arastirmanin verileri, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde matematik ve fen bilimleri alanlarinda 6grenim goren ve formasyon alan 4.
Sinif 6grencilerinden toplanan veriler ile sinirlidir.

Calismaya katilan ogrencilere iligkin bilgiler, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
Demografik Bilgi Formundaki sorularla sinirlidir.

Calismaya katilan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyine iliskin
veriler, Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgeginin kapsadig niteliklerle sinirlidir.

Calismaya katilan 6grencilerin cevresel farkindalik diizeylerine iliskin veriler Cevre

Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olceginin kapsadig niteliklerle sinirlidar.

Arastirmamn Sayiltilar:

Bu arastirma siirecinde goniilliiliik esasiyla arastirmaya katilan kisilerin Olgeklere

verdikleri yanitlarda samimi ve i¢ten davrandiklar: varsayilmaktadir.

Tanimlar

Motivasyon: Davranisin belirli amagclarla gerceklesmesini saglayan tetikleyici
unsurlarin biitiiniidiir. Hem cevresel hem de icsel faktorler ile ger¢eklesen motivasyon biyolojik

temelli bir fonksiyondur (Aydin, 1999).

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon: Fen Ogrenimi acisindan Ogrencilere bilgi
edinme arzusu kazandirilmas: ve dgrenim siirecinin tamaminda dgrencilerin odaklanmasini

saglama amacina motivasyon denir (Barlia, 1999).

Fen Bilimi: Fen bilimi, bilginin dogasini diisiinerek mevcut bilgi birikimini anlayarak

yeni bilgilerin iiretilme asamasidir (YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Cevre: Canli ve cansiz varliklardan olusan, tiim canlilarin yasamlari boyunca siirekli
bir bicimde etkilesimde bulunduklar1 bir ortamdir. Hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar
cevrenin canlt unsurlarinin bir kismini olustururken, hava, su, toprak gibi maddeler de cansiz

unsurlarini olusturmaktadir(Basal, 2003).



Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi i¢in davranislarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu tutumlarin elde edilerek bunlarin sonuglarinin farkina

varildig siirectir (Erten, 2004).

Cevre Bilinci: Bireyin cevre bilgisine sahip olmasi, ¢evreye kars1 gosterdigi yararh
tutumlarin olusturulmasi, ¢evre bilincinin amaglarini olusturmaktadir. Cevre bilincine sahip
kisi; yasam alanlarimizin zarar gormemesi ve sahip ¢ikilmasi adina sorumluluklarinin farkinda

olan, duyarsiz olmayan ve bencil davranmayan bireydir (Erten, 2004).

Cevre Sorunu: Ekosistemde yer alan; insan, hayvan , bitki ve tiim varliklarin

stirdiiriilebilir bir yasam saglayamamasi cevre sorunu olarak adlandirilir (Titiz, 1995).

Cevresel Farkindalik: Cevrede gerceklesen problemlere ya da degisikliklere karsi
insanin duyarlilik seviyesidir (Venkataraman, 2008; Merritt, 2008).



Boliim II: Kavramsal Ve Kuramsal Aciklamalar
Fen Ogrenimi

Arastirma konusuna aciklik getirmek amaciyla bu boliimde fen Ogrenimi ve ilgili

kavramlar aciklanmustir.

Egitim ve 6grenme kavramlari. Egitim ile ilgili tarihsel siire¢ incelendiginde, insanligin
ortaya cikisina kadar dayansa bile bilimsel acidan gelisiminin yeni oldugu sdylenebilir.
Antik Yunan medeniyetlerinde egitim, erdem ile bir goriilmiis ve sadece asillerin
ilgilenebilecegi bir ugras olarak goriilmiistiir. Ronesans donemine kadar devam eden bu
egilim, bilim ve sanatta yasanan ilerlemeler sayesinde siradan vatandaglarin ilgi
alanlarinda yer edinebilmistir. Bu duruma egitime olan bakis acilarinda yasanan
degisimler neden olarak gosterilmektedir (Giiven, 2014). Toplum igerisinde yer alan
bireylerin egitim hizmetlerinden yararlanmaya baslamasi ile birlikte, toplumsal bilgi ve

kiiltiir seviyesinde yiikselmeler ortaya cikmistir. (Comert ve Giileg, 2004).

Bireyleri belirli hedefler dogrultusunda bilgilendirmek ve yetistirmek egitimin en genel
ifadesidir. Egitim siirecini yasayan bir insanin kisiliginde de degisimler yasanmaktadir.
Yasanan bu degisimde bireyin yasam tarzi da oldukg¢a etkilidir (Senemoglu, 2012). Egitimin ve
ogretimin ne ifade ettigi siirekli karistinlmistir. Egitimde ortaya c¢ikan en belirgin 6zellik,
bireyin hayati boyunca siirebilmesi ve planlt bir sekilde belirli bir yerde yiiriitiilmemesidir.
Ogretim ise belirli bir plan ¢cercevesinde, belirli bir yerde gerceklestirilmesi ve neticesinin resmi

bir evrak ile sonuglanmasi gibi 6ne ¢ikan 6zelliklere sahiptir (Giiven, 2014).

Ogrenmeyi konu alan yazilarinda yer alan tanimlamalar1 incelendiginde dikkat ceken

ozelliklerin var oldugu goriilmektedir. Senem (2012) bu 6zellikleri su sekilde siralamaktadir;

e Davranislarda goriilebilir bir degisim yasanmast,

e Yasanan degisimlerin siireklilik arz etmesi,

e Yasanan degisimlerin kokeninde yasam tecriibelerinin yer almasi,

e Yasanan bu degisimlerin, dis etkenlerden bagimsiz olarak gerceklesmesi,

e Yasanan bu degisimlerin nedeninin sadece biiyiime olmamasi,

Buradan yola ¢ikilarak su sonuca ulasilabilmektedir; bireyin 6grenme siirecinden gecmesi

icin bazi imkanlarin ona sunulmasina gerek yoktur, her sart altinda Ogrenme faaliyeti



gerceklesebilmektedir. Egitim i¢in ise belirli amaclar dogrultusunda belirli imkanlarin bireye

sunulmasi gerekmektedir.

Fen ogrenimi kavrami. Egitim anlaminda branglar incelendiginde, fen bilimleri
egitiminin merkezinde 6grencinin yer almasi ve bireysel olarak problemlerin ¢oziilmesi
yer almaktadir (Johnston, 2005) Ogrencilere bu alanda verilen egitimler neticesinde,
kesfetme ve arastirma egilimini edindikleri goriilmektedir. Bu konuda bagka bireyler ile
igbirligi icinde ¢alisabilme ve ¢alismalar esnasinda risk alabilme potansiyelleri artacaktir
(Johnston, 2005). Verilen fen egitiminde gercek¢iligin yakalanmasi amact ile

uygulanmak zorunda olan bazi yontemler asagida belirtilmistir;

e Sorgulamanin ve yaraticih@in on planda oldugu, web tabanli grup calismalan ile
anlamada etkinligin arttirildig1 gergekci bir ortamin hazirlanmast,

e Ogrenmenin etkinliginin arttirilmasi adina eglenceli ve aktif yontemleri uygulamak, bu
sayede 6grencinin ilgisinin konu iizerinde yogunlastirmasini saglamak.

e Ogrenme hadisesinin gerceklesmesinin beraberinde 6grenme hadisesinin pekistirilmesi

adina Ogrencinin deneyimlerinin artirilmasinin  amaclandigi calismalar yapmak

(Johnston, 2005).

Lederman ve Flick (2005), NRC (1996) ve National Science Education Standarts’dan
yaptiklar1 alint1 iizerinden, fen egitiminde sorun codziimleme ve yaratict olma kavramlarina
dikkat cekmislerdir. Fen Ogretiminde, 6gretim calismalarini yiiriitenlerin ve bu yiiriitiilen
Ogretim c¢alismalarina katilan bireylerin siirekli olarak etkilesim icerisinde olmalari
gerekmektedir. Fen egitimi alan 6grenciler, edindikleri bilgiler ile farkli kaynaklarda gordiikleri
bilgiler arasinda ki iligkileri belirlerler. Bu edinimlerini problem ¢dzme ve grup ile birlikte
yaptiklart ¢alismalarda argiiman olarak kullanirlar. Fen bilimlerine hakim olabilmek adina
yaptiklart pratik calismalar1 sayesinde giinliik yasamlarinda da baz1 konular1 daha rahat analiz
edebilecek ve diger bilim dallar ile ilgilide daha rahat fikir yiiriiteceklerdir. Sonug¢ olarak;
problemin kurgulanmasi, elde edilen verilerin analiz edilmesi ve toparlanmasi, elde edilen
verilerin iligkilendirilmesi ve bu verilerden bir sonug elde edilmesi, fen egitiminin saglikli bir
sekilde alinmasi ile miimkiin olacaktir. Bu sayede problemin ¢dziimii noktasinda en ideal ve
etkin yol secilmis olacak ve karar alma mekanizmasi en dogru sekilde isletilecektir (Giirdal,

1992).

Yaratici olmanin fen egitiminin verildigi siire¢lerde Ogrencelere verilebilmesi, farkl



kavramlar1 rahatlikla benimseyebilmelerine olanak saglamaktadir. Karsilastigi problem
dogrultusunda yeni bakis agilar1 yakalayabilen bireyin, edindigi bilgileri bu yeni bakis acisiyla
tekrar degerlendirebilmesi siireci yaraticilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani birey sonuca
gidebilmek adina yaptig1 ¢éziimlemenin semasini yeniden cizer. Bu sekilde diisiinebilen bir

birey kavramsal degisimi saglamaktadir (Kadayifci, 2008).

Fen ogreniminin amaci. Bireylere fen egitiminin verilmesinde ki maksat, doganin
kanunlarin1 basmakalip yontemler ile ezberletmek degildir. Tam tersine kendi zihinsel
kabiliyetlerini kullanarak belli bir bilimsel c¢erceve dahilinde alaninda arastirma
calismalar1 yapma, ve gordiiklerini sorgulayabilme yetenegini kazandirmaktir. Edinimleri
ile ilgili olarak mantikli c¢ikarimlarda bulanamayan c¢ocuklar icin verilen fen egitimi
sayesinde, temel kazanimlarin verilebilmesine paralel olarak, yetiskinlerle ve yasitlariyla,
yasaminda karsilastiklar1 sorunlarla daha rahat ve oOzgiin bir sekilde etkilesimde
bulunabileceklerdir. Bu konuda 6grencilere, kendi zihinsel diizeylerine uygun olmak sarti
ile deneyimler kazanma ve gozlemler yapabilme imkanlar1 mutlaka sunulmalidir. Bu
sayede ilerleyen donemlerde karsilastiklar1 problemlerle ilgili bilimsel yaklasimlar
dahilinde ¢oziimlemeler iiretebileceklerdir (Brewer, 2001; Charlesworth, 2003; Giirdal
vd., 2001; Sahin, 2000; Tan ve Temiz, 2003).

Boylelikle karsilastiklar: ve ¢ozmeleri gereken problemin sonucuna ulagmak i¢in ezberci
yaklasimlardan uzaklasarak, sorgulama kabiliyetleri sayesinde daha dogru neticeler elde
edeceklerdir (Caglar, 1991). Sorgulama kabiliyeti gelismis, bilinen okur yazarliktan ayr1 olarak
bilimsel okur yazarligin Ogretilebildigi ve kendi zihinsel gelisimlerine bagl olarak
ogrenimlerine devam edebilme hakki taninan ¢ocuklarin ilerleyen siireclerde kendilerini daha
etkin ve rahat ifade edebildikleri (Giirdal vd., 2001), sorumluluklarina daha hakim olduklari,
iyl bir vatandas olmanin gerekliliklerini bildikleri ve psikomotor becerilerinin daha saglikli

gelistigi gozlenmektedir (Abruscato, 1999).

Samarapungavan, Mantzicopoulos ve Patrick (2008)’e gore fen egitimin temelinde
arastirma egiliminin olmasi, bilimsel ¢cercevede yapilan ¢ikarimlar ile biinyesinde fen bilgisini
iceren bilimsel olgularin birbiri ile iliskilendirilmesi ve sentezlerin rahatlikla ortaya
koyulabilmesine vesile olacaktir. Ug, dort ve bes yaslarinda ki cocuklara verilen fen
egitimlerinde yiiksek kalitede programlarin hazirlanabilmesi icin, Piaget’ in kuraminda da yer
aldigr tizere kiigiik yasta ki 6grencilerin, fen bilgilerini ne sekilde ve ne kadar 6grenebilecekleri

ile ilgili tespitlerin ¢ikis noktasini olusturmasi gerekmektedir (Faust Evitt vd., 2009).
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Fen egitimini yiiksek standartlar altinda alabilen cocuklar, zihinlerinde canlanan fikirleri
eylemler ve sozciikler araciligi ile daha kolay ifade etmelerine olanak saglayacaktir. Cocuklarin
dogasinda var olan meraktan faydalanarak onlar1 deneme ve diisiinme {izerine motive etmek
oldukca onemlidir. Ozenle hazirlanmis bir cevre ve program ¢ocuklarin normalde ayirdiklari
sireden daha fazlasin1 konuya ayirmalarimi saglamaktadir. Bu programlarda kullanilacak
arglimanlarin titizlikle hazirlanmasi, ¢ocuklarin ortaya koyacaklar1 denemelerde daha etkin
sonuclar almasini ve kendilerini gelistirmelerine imkan verecektir. Ornegin kullanilan tiip, huni,
damlalik vb. ekipmanlar sayesinde cocuklar edindikleri bilgileri daha saglikli bir sekilde
tekrarlayacak ve hazirladiklar1 raporlar neticesinde 6grenme siireci daha verimli hale gelecektir

(Worth ve Grollman, 2003).

Fen bilimleri egitiminde 6grenme kuramlari. insan, yasami boyunca gevresi ile girdigi
etkilesim nihayetinde elde ettigi edinimler neticesinde bir¢ok bilginin, becerinin sahibi
olur. Ogrenme hadisesinin etkin ve belirli bir plan ¢ercevesinde gerceklesmesi ise egitim

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010).

Kocaginar (1969), 6gretimde 5 temel 6ge oldugunu belirtmistir. Bunlar; hedef, konu,
metot, 6grenci ve 6gretmendir. Bunun disinda 6gretimin etkinligini belirleyen etkenleri ise su

sekilde ifade etmistir;

¢ Kisinin yetenekleri,

¢ Kisinin 0grenim agamasindaki hal ve hareketleri,

e Kazanilan deneyim neticesinde saglanan olgunlasma,

e Motivasyonun hangi seviyede oldugu,

e Cevresel faktorler (kullanilan ekipman, egitim ortami vb)

e Egitim veren kisilerin tutumlari ve yeterliligi,

Ozcelik (1992) ise bireyin davranislariin degismesine neden olacak tecriibeler
kazanmas1 haline 6gretme adin1 vermistir. Ertiirk’e (1993) gore egitim siirecinin, 6grenimin
gerceklesmesi adina saglanan kilavuzluk oldugunu soylemistir. Ogretimi meydana getiren
faktorler, 6grencinin etkisi altinda kaldig1 ¢evresel etmenler ve 6gretimde yakalanan nitelikten

olusmaktadir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010).

Bloom’ un ifadeleri ile (1995) oOgretimin kalitesini etkileyen faktorler; isaretler ve
aciklamalar, katilim diizeyi, pekistirmenin yapilmasi, geri doniisler ve yapilan diizeltmeler

olarak dort farkli baslikta toplanmaktadir. Ogrenmeye yonelik uygulanan her programi takiben
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O0grenmenin saglanmis olmasi beklenmektedir.

Ark’ a (1995) gore 6grenme, belli basli hallerde tekrarlar ve takviyeler neticesinde
bireyin davranislarinda kisa siireli olarak goriilmeyen uzun vadeli degisimlerdir. Bacanli’ ya
(2001) gore ise 0grenme, tekrarlar ya da edinilen tecriibeler neticesinde davraniglarda goriilen
belli bash degisimlerin kalic1 hale gelmesidir. Ozmen (2004) ise 6gretimi, kisilerin cevresel
etkilere bagli olarak duygularinda diisiincelerinde ve davranislarinda kalic1 olarak yasanan

degisim olarak tanimlamustir.

Kisilerin hayata bakislari, tutumlarinda ve davranislarinda yasamis olduklar1 degisimler,
kendisini ifade edebilme kabiliyetlerinde yasanan ilerlemeler daha dogrusu yasama dair elde
edinilen kazanimlarinin bir¢ogu 6gretimle ilgilidir. Bu acidan bakildiginda ogretim bireylerin
egitim siireclerini dogrudan etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin
egitim siireclerinin etkin ve saglikli gecmesi, bu faaliyetleri yiiriitecek bireylerin 6gretim
kavramina ne kadar hakim oldugu ile yakindan iliskilidir (Selcuk, 1997). Ogrenme kavraminin
giiclendirilmesi adina bazi bilim adamlarinin ortaya koyduklar1 kuramlar oldukca kiymetlidir.

Bu isimler ve 6grenmenin gelisimine dair ortaya koyduklart kuramlar asagida belirtilmistir.

Piaget’in dgrenme kurami. Piaget’ in ortaya koydugu ifadeler 15181inda, fen 6gretimine
verilen en 6nemli destek gercekei egitim ortamlarinda, saglikli materyallerin kullanilarak
ogrencilerin sorgulamaya ve arastirmaya yoOnlendirildigi egitim programlarinin
olusturulmasidir. (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010). Ancak bu durumun
gerceklesmesinden evvel egitim siirecinin hangi sekilde yiiriitiillecegi planlanmalidir.
Egitim 6gretim ile ilgili planlamalar yapilirken en ¢ok dikkat edilmesi gereken konu, bu
stirece dahil edilecek 6grencinin, zihinsel diizeyinin ne seviyede oldugu ve planlanan

egitim siirecini kavrayabilecek bilissel seviyeye gelip gelmedigidir (Ozmen, 2011:38).

Bilissel gelisimi kabaca tamimlamak gerekirse; kavrayabilme ve diisiinebilme iizerinde
kalic olarak gerceklesen degisimlerdir (Ozmen, 2011). Konu ile ilgili olarak Piaget kuramini
olustururken bircok cocuk iizerinde incelemeler ve gozlemler yapmis ve bu arastirmalarin
sonucunda cocuklarin zihin yapilarinin yetiskinlere oranla daha degisik oldugu kanaatine

varmustir. Bilissel seviyenin farklilasmasinda dort 6nemli faktér bulunmaktadir.

Piaget’ in bahsi gecen faktorleri sunlardir; olgunlagsma hizi insandan insana farklilik
gosterebilecegi icin bilissel seviyesinin de sinirlarini ortaya koymaktadir. Bir diger faktor ise

bireyin yasami boyunca kazandig1 edinimleri ve tecriibeleridir. Bir durum ile ilgili olarak daha
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cok tecriibe edinmis birey, kavramlar1 analiz etmekte daha etkin davraniglar sergileyecektir.
Bireyin sosyallesmesi ve cevresinde ki insanlarla kiiltiirel anlamda etkilesim i¢inde bulunmasi
biligsel seviyesini yukar1 ceken bir faktor olmaktadir. Insanin zihni dogasi geregi denge
halindedir. Fakat bu denge edinilen yeni bilgiler tarafindan bozulabilir. Zihin tarafindan bu
bilgilerin yeniden dengelenebilme kapasitesi, bilissel seviyeyi belirleyen son faktor olarak
belirtilmistir (Ozmen, 2011). Piaget, fen Ogreniminde etkinligin saglanabilmesi adina
sayilanlara ek olarak 6grencilere siirprizlerin yapilmasi gerektigini bu sayede motivasyonlarinin

arttirilarak konuya duyduklar ilginin arttiritlmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bruner’in égrenme kurami. Bruner, olusturmus oldugu kuram ile fen bilimi 68reniminin
alakali oldugu iki 6nemli katki ortaya koymustur. Bunlardan biri 6grenmede bulus metodunun
kullanilmasi digeri ise kavramlarin 6grenim siirecidir. Bu goriisler ABD’de 1960’11 yillarda
gelistirilmis ve lilkemizde de uygulanan modern egitim programlarinin ¢ikis noktasi olmustur
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2010). Bruner’ e gore egitim ogretim faaliyetlerinde canlilik son
derece onemlidir. Ogrenme siireclerine 6grenciler mutlaka aktif bir sekilde dahil edilmelidir.
Ona gore Ogrenmedeki en temel faktorlerden biri bulus yapmaktir. Ogrenci kesfetmeli,
sorgulamal1 ve deneyerek 6grenmelidir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ki en 6nemli neden,
bilgiye deneyerek ulasan 6grenci bundan sonra ki 6grenme siireclerinde daha once bilgiyi
deneyerek elde etmesi sonucu olusan motivasyonu sayesinde daha 6zgiivenli bir sekilde hareket
edecektir. Kavram Ogrenme siireci ise, 6grencinin 6grenme siirecinde etrafindan gordiigii ya

cesitli kaynaklardan edindigi bilgileri belirli bir sekle sokmasini saglamaktadir.

Kavramlar, karsi karsiya kalinan durumlarin ve nesnelerin, Ozelliklerine gore
farklilagmasi ve benzemesine paralel olarak, uygun olan kavram grubuna insan zihni araciligi
ile yerlestirilmesinde ve yasanan yapilandirma siirecinde kullanilmaktadir. Bruner’ in 6grenme
ile ilgili yaklasimlan ti¢ farkli grupta toplanmaktadir. Bunlardan ilki; 6gretme faaliyetini
yonetecek kimse, Ogrencilerine problemleri sunar ve bu problemlerin sonuclarina nasil
ulasilacagina dair uygulanacak yollart 6grencilerine aktarir. Fakat sonuca ulagmak bizzat
Ogrenci tarafindan yerine getirilmesi zorunlu olan bir hadisedir. Bu metot biligsel seviyeleri
diger ¢ocuklara nazaran diisiik olan 6grencilerin bulundugu gruplarda uygulanabilir. ikincisi
ise; Ogretmen Ogrencilere problemi sunar, ¢oziim i¢in gerekli yollarin bulunmasini ve sonucu
bulmay1 6grencilerine birakir. Son metotta ise ne problemin tespit edilmesi ne de ¢oziime
gotiirecek yollar verilmez. Bu islemleri 6grencinin tek basina ¢oziimlemesi gerekir. Ogretmene
burada diisen gorev, Ogrenci tim islemleri tamamlayip sonuca ulastiktan sonra gerekli

kontrolleri yapmak ve konu ile ilgili 6grenciye geri doniis yapmaktir.
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Gagne’nin dgrenme kurami. Gagne’ nin egitimle alakali 6ne siirdiigii en onemli fikir, egitim
siireci icerisinde 0grencilere aktarilmak istenilen davranislarin yazili hale getirilmesidir. Ona
gore Ogrencilere aktarilacak amaclar, temel amaclar en tepede yer almak iizere, alt amaglar da
sistematik bir bi¢imde siralanmalidir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010; Ozmen, 2011). Bunun
saglanmas1 icin iki soru sorulmasi gerekmektedir. ki egitim programi dahilinde dgrencilere
hangi davranislarin kazandirilmak istendigi, ikincisi ise Ogrencilerin bu kazamimlar1 elde
edecegi siirecte nelere ve hangi bilgilere ihtiyacinin olduguyla alakali sorulardir. Bu sorularin
cevaplar1 1s18inda programlar hiyerarsik bir diizen icerisinde hazirlanmalidir. Gagne’ nin
goriiglerine gore 6grenme siirecleri birbiri ile iligki icerisinde 8 farkli kategoriden olusmaktadir.
Bu programlamada en karmasik olan en iistte yer alan kategori icerisinde bulunmakta iken, en
sade olanmi en alt kategori igerisinde yer almaktadir. Bu kategorilerin ilk besinin biinyesinde
davranigsal hedefler yer almakta iken, son ii¢ tanesinde biligsel amaglara yer verilmektedir.

Bunlar asagida verilmistir:

1)isaretle Ogrenme (Signal Learning): Ogrenme hadisesinin gerceklestigi en alttaki asama
olarak bilinmektedir. Cocuk bu siire¢ icerisinde 1s1k, renk, ses gibi kavramlari
ogrenmektedir.

2)Uyarici-Tepki ile Ogrenme (Stimulus-Response Learning): Karst karsiya kalman
uyaricilara verilen tepkilerle yasanan 6grenme siirecidir. Bu 6grenme sekline, 6gretmeni
ile karsilasan bir Ogrencinin ayaga kalkmasi ya da ceketinin oniinii kapatmasi 6rnek
olarak gosterilebilir.

3)Zincirleme Ogrenme (Chain Learning): Bir konuya ait parcalarin dgrenci tarafindan
birlestirilerek biitiine ulasmas1 seklinde gerceklesen 6grenme siirecidir. Ogrenci edindigi
bilgileri ayr1 ayrn ezberlemek yerine birlestirerek ulastigr biitiinii zihnine yerlestirmeye
calismaktadir. Arabayr hareket haline gecirmek igin gerekli islemlerin sirasiyla
Ogrenildikten sonra bir biitin halinde uygulanmaya baslamasi Ornek olarak
gosterilebilmektedir.

4)Sozel Karsiliklari ile Ogrenme (Verbal Association Learning): Ogrenmenin bu y6niinde
zihnin aktif olarak yer aliyor olmasi gerekmektedir. Ogrenmenin gerceklesmesinde
kavramlarin sézel karsiliklarini biliyor olmak olduk¢a 6nemlidir. Bunun en 6nemli nedeni
ise 0grenme siirecleri icerisinde okuma ve dinlemenin olduk¢a onemli bir yere sahip
olmasidir. Aktif bir dinlemenin gerceklestigi esnada aktarilan kavramlar iizerinde

canlandirma yaparak ya da diisiinerek kalict olmasi saglanabilmektedir.
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5)Ayirt Ederek Ogrenme (Discriminant Learning): Birey bu asamada karsilastig
kavramlarin ve objelerin farkliliklarini tespit etmeye calismaktadir. Birey bu asamada
karsilastigi nesneler ve durumlar karsisinda farklarini algilayarak ayr tepkiler
vermektedir.

6)Kavram Ogrenme (Concept Learning): Ogrenmenin temeli olarak kabul edilmektedir.
Birey bu asamada kavramlarin ne anlama geldigini kavramaya calismaktadir.

7)Kural Ogrenme (Rule Learning): Bu siirecte kavramlar arasinda ki nedensellik iliskileri
ve oncelik sonralik kavramlari benimsenmeye calisilmaktadir. Ayrica yine bu siire¢
icerisinde kavramlar arasinda ki baglantilar 6grenilmektedir.

8)Problem Co6zme (Problem Solving): Hiyerarsik acidan bakildiginda, 6§renme siirecinin
en tepesinde yer almaktadir. Ogrenci karsilastig1 bir problemi daha dnce edindigi ilkeler
ve bilgiler 1s181nda ¢oziime kavusturma kabiliyetine sahiptir. Problemi yapay bir sekilde
kendisi de iiretip ¢coziime kavusturabilir, ya da bir problem iizerinde de c¢alismalar

yiiriitebilir (Ozmen, 2011).

Netice itibari ile fen 6gretimini gerceklestirecek olan 6gretmen, amaclart dogrultusunda
hazirladig: alt basliklar1 takiben, 6grenci ya da 6grenci grubunun bu kategorilerden hangisine
dahil oldugunu tespit edip ¢alismalarin1 en uygun strateji ile siirdiirmelidir (Karamustafaoglu

ve Yaman, 2010: 22).

Fen 6greniminde temel bilimsel islem alanlari. Fen programlarinda dengenin saglanmasi i¢in,
ogrenim faaliyetlerini yiiriitecek olan 6gretmenin deneyimlerinden yola c¢ikilarak hazirlanan
programlara ek olarak cocuklarin bilimsel agidan c¢ikarimlarda bulunabilecegi oyunlar mutlaka
eklenmelidir. Bunlarin disinda fizik, yer ve uzay bilimi ve hayat bilimlerinin odaklandig:

etkinlikler diizenlenmelidir (Brewer, 2001).

Flevares, Trundle ve Sagkes (2009) fen egitimi icin hazirlanan programlari, 12 iilkeyi
dahil ettikleri bir arastirma igerisinde incelemislerdir. Bu arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak
etkinlikler neticesinde mutlaka hayat bilimlerine, yer, uzay ve fizik bilimine yer verilmesi

gerektigi sonucuna ulagsmislardir.
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Fiziksel bilimler. Egitim siireci icerisinde yer alan kiigiik yaslarda ki cocuklara verilen fizik
egitiminin kapsaminda; nesneler, egitim siirecinde kullanilan materyaller, yasam icerisinde
yasanan canli ve canli olmayan doga olaylarinin incelenmesi yer almaktadir. Bu kapsam
dahilinde, hareket eden cisimler, sivilar, 151k ve ses gibi kavramlar bulunmaktadir (Worth ve

Grollman, 2003).

Fizik yasam igerisinde yer alan maddelerin, ses, 151k ve eylemleri gibi hallerini odak
noktasi olarak almaktayken, kimya ise bu maddelerin ortaya cikisi, ortaya c¢ikisinda yer alan
diger maddeler ve bu maddelerin baska cisimlerle olan iligkilerini incelemektedir (Bozkurt ve
Olgun, 2005; Davies ve Howe, 2003; Lind, 2005; Brewer, 2001). Cocuklarin bu cisimleri
algilayabilmesi i¢in dokunacaklari, dokecekleri, kirabilecekleri ve rahatlikla inceleyebilecekleri
calisma ortamlar1 yaratilmalidir (Kernel, Watson ve Glaser, 1998). Kuvvet, hareket ve enerji
ile ilgili yapilan deneme caligmalar1 ¢cocuklarin ilgisini cekerek ders igerisinde etkin olmalarini
ve bu sayede kavramlari rahatlikla benimseyebilmelerini saglayacaktir (Charlesworth vd.

2003).

Fizik bilimi icerisinde 151k ve ses birbiri ile iligki icerisindedir. Her iki kavram da enerji
cesididir. Fakat bu iki kavram kii¢iik ¢ocuklarda ¢ok farkli yorumlanabilmektedir. Bu iki
kavram ilerleyen donemlerde, 1s1klarin ve golgelerin incelenmesi, ¢esitli seslerin ¢ikarilmasi ve
beraberinde bunlarin arasinda ki nedensellik iliskilerinin fark edilmeye baslanmas ile kiigiik
yasta ki cocuklar adina merak uyandiran arastirmalar haline gelmektedir (Worth ve Grollman,

2003).

Kii¢iik cocuklar i¢in hazirlanan fizik egitim programlarinin, 6grencilerin kendi eylemleri
ile maddelerin harekete gecebilmelerini sagladiklari, kullandiklart nesnelerin uygulanan
islemler neticesinde tepkime verebilmesi ve bu tepkimelerin c¢ocuklar tarafindan
gozlemlenebilir tiirden olmasi gerekmektedir (Brewer, 2001). Kiiciik yasta ki ogrencilere
verilen fizik egitiminde kullanilan icerik; Amerikan ulusal fen egitimi standartlarin nesneleri,
kullanilan materyallerin 6zelliklerini, nesnelerin hareketlerini ve konumlarini, 151k, 1s1, elektrik

ve manyetizmay1 kapsamaktadir (Charlesworth vd. 2003).

Ozellikle 3-4 yaslarindaki cocuklarin fiziksel bilim tecriibeleri, okulla ilgili diger tiim
tecriibeleri gibi giindelik sinif programlarindan ve oyunlardan edindikleri ile sinirli olmalidir.
Maddeleri sikistirarak ve gererek, maddelerin uzamasinin ya da kisalmasinin nasil saglandig,

oyun hamuru gibi maddelerin yapilarinin cisimlerle kiyaslanarak karsilastirilmasi ve farklarinin
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tespit edilmesi, suyun nasil bir madde oldugunun anlasilabilmesi i¢in cesitli kap, tiip vb.
materyallerle incelenmesi bu konuda ornek olarak gosterilebilir (Brewer, 2001). Riizgarin ve
basincin anlasilabilmesi icin pipetler kullanilarak deneyler yapilmasi, belirli hedeflerin toplar
kullanilarak cesitli a¢1 ve mesafelerden devrilmeye calisilmasi da verilebilecek 6rneklerdendir

(Brewer, 2001).

Okul 6ncesinde uygulanan fizik bilimi egitimleri maalesef yeterli degildir. Bu durumun
en Onemli sebebi fizik biliminin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan ¢ok karmasik olarak
algilanmasidir. Oysaki kiiciik yasta ki ¢ocuklara basit materyaller araciligi ile fizik bilimin

temel kavramlar kazandirilabilmektedir (Charlesworth vd. 2003).

Yasam bilimi. Amerikan ulusal fen egitimi standartlar1 (NSES) kii¢iik yaslardaki cocuklara; bitki
ve hayvanlarin biyolojik olarak yasadiklari asamalar1 ve gecirdikleri yasam evreleri, bunun
disinda bitkilerin ve hayvanlarin ¢ocugun etrafindaki insanlarla olan benzerliklerinin

aktarilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Charlesworth vd. 2003).

Yasam bilimi icerisinde, bitkilerin farklilasan 6zellikleri kadar, renk, sekil ve dokularinin
detaylar1 da bulunmaktadir. Kiiclik yaslardaki cocuklara, bitkileri ve hayvanlar
gozlemleyebilme imkani sunuldukca, gozlemledikleri bitkiler ve hayvanlar hakkinda

cocuklarin kendilerini daha rahat ifade ettikleri goriilmiistiir (Worth ve Grollman, 2003).

Piaget (2005: 171) Kiiciik yaslardaki bir¢cok cocugun yasami bazi nesnelerin eylemleri ile
iliskilendirdigini belirtmektedir. Siire¢ icerisinde ¢ocuklarin yasam 6zelliklerinden ¢ikarimlari;
gida gereksinimlerini karsilama, oksijen teneffiis etme ve iiremeyi de kapsayan bir noktaya
ulasacaktir. Ancak c¢ocuklarin bu birikime sahip olabilmeleri icin canlilar ve yasam
fonksiyonlart ile ilgili daha ¢ok tecriibe edinmeleri gerektigi bildirilmistir (Charlesworth, Lind
ve Fleege, 2003).

Cocuklarin yasam bilimlerini kavrayabilmeleri adina yapilan etkinlikler neticesinde
insan, bitki, hayvan, bocek, su, toprak, giines vb. kavramlar1 algilayabilmekte ve bunlar
arasinda iligki kurabilmeyi basardigr goriilmiistiir. Cevrelerinde yasanan bir¢ok olay1
kesfetmeleri diinyay1r da daha rahat kesfetmelerine olanak saglayacaktir (Eliason ve Jenkins,

2011).

Vygotsky’ nin ve Piaget’ in ortaya koyduklar1 yapisalcit anlayistan yola cikarak

ogrencilerin, 6grenimlerinde bulus yapmalarina imkan saglayan programlarin oldugu sinifin
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icerisindeki Ogretmenler cocuklarin doganin 6zelliklerini kavrayabilmelerini saglamak icin
onemli bir role sahiptirler. Ogretmenlerin cocuklara yonelttikleri sorularin yanitlanabilmesi icin
cocuklara yeterli bir zamanin ve gerekli materyallerin sunulmas1 gerekmektedir. Ogretmenler
cocuklarin dogayi etkin bir sekilde gdzlemleyebilmesi ve canlilara saygi duymasi adina dogru
bir rol model olmali ve aradiklari yanitlar1 bulabilmeleri icin birer kaynak olarak hizmet
etmelidirler. Bunlarin disinda ¢ocuklar siklikla sinif disginda doga ile bulusturulmali ve bu

konuda duyarliliklarinin gelistirilmesi saglanmalidir (Charlesworth, vd. 2003).

Kiigiik yaslarda ki ¢ocuklara verilen fen egitimi icin hazirlanan programlarda oyunlara
siklikla yer verilmelidir. Bu yaslarda ki cocuklarin gozlemleyebilmeleri i¢in tavsanlardan,
solucanlardan elle tutulabilir kiiciik hayvanlar olduklart i¢in mutlaka yararlanilmalidir.
Baliklarin, kuslarin, boceklerin, siiriingenlerin incelenmesi ¢ocuklarin konuya ilgi duymalarini
saglayacaktir. Bunlarin disinda hayvanlarin kendi ugraslariyla meydana getirdikleri kus
yuvalarini, ar1 kovanlarini, 6riimcek aglarini inceleyebilmek de ¢ocuklar adina bir hayli ilging
ve heyecan verici olacaktir. Bunlarin disinda agaclarin kabuklari, c¢igeklerin yapilari
incelenerek bitkilerle ilgili calismalarda mutlaka yapilmalidir. Hatta bazi bitkilerin ¢ocuklar

tarafindan yetistirilmesi istenerek meyve verme siirecleri takip edilebilir (Brewer, 2001).

Cocuklara verilen fen egitiminde 5-6 yas gruplarinda da deneyimler genellikle oyunlara
dayandirilmaya devam etmelidir. Ogretim programlarindan sorumlu 6gretmenler, cocuklarin
deneyimlerini rapor etmelerini ve hazirladiklar1 grafiklere kaydetmelerini saglayip konuda
onlar1 heveslendirmelidir. Bahsi gecen deneyim konusuyla alakali daha 6nceden hazirlanmis
bircok basili materyal kullanilmasi, cocuklarin bu materyaller sonucu deneyimlerini
kaydetmeleri bilim konusunda ki ilgilerinin artmasini saglayabilir. Daha onceden planlanmis

deneyler, tecriibe kazanmalar1 agisindan ¢ocuklarin yapisina daha uygundur (Brewer, 2001).

Bes alu yas grubunda ki c¢ocuklarda smiflandirma yapma aliskanliklarinin
gelistirilebilmesi i¢in tohumlar, deniz kabuklar1 vb iirtinler kullanilarak koleksiyon yapmalari
saglanabilir. Balik, solucan, kaplumbaga gibi bir¢ok kiiciik hayvan yil icerisinde uygulanan
programlar dahilinde sinifa getirilerek cocuklarin ilgisinin derse c¢ekilmesi saglanabilir. Bu
hayvanlarin yil icerisinde hareketleri ve yasam siiregleri incelenerek ¢ocuklarin bu hayvanlar
hakkinda okuma-yazma deneyimlerinin gelistirilmesi saglanabilir. imkanlar dahilinde sinifa
dair bir bahg¢enin olusturulmasi ya da imkan yoksa eger sinif icerisinde cesitli kaplarda ya da
havuzlarda bitki yetistirilme ve gelisim siireglerinin takip edilmesi ¢ocuklarin egitim

siireclerinde oldukga etkili yontemler olarak kabul edilmektedir. Okulda yetistirilen bir tavuk
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ya da edinilen bir kulugka makinesi araciligi ile bu hayvanlarin iireme ve ¢ogalma siirecgleri

izlenebilmektedir (Brewer, 2001).

Yer ve uzay bilimi. Astronomi, jeoloji ve meteoroloji yer ve uzay bilimini meydana
getirmektedir. Diinya, kayalar ve yer kabugunu inceleme alani olarak jeoloji bilimi ele alirken,
hava ve atmosferde yasan olaylar meteoroloji bilimi icerisinde, giines, ay gezegenler ve
yildizlar ise astronomi bilimi icerisinde incelenmektedir (Brewer, 2001; Eliason ve Jenkis,
2011; Martin vd., 2008). Fen bilimlerinde en karmasik diizen yer ve uzay biliminde karsimiza
cikmaktadir. Bu alanda yasanan gelismeleri yorumlayabilmek icin; yer yapisindan tarihine,
iklim bilgisinden giines sistemine kadar bircok kavrama hakim olmak gerekmektedir. Ustelik
bu alanda yapilan calismalarin sonuglarin1 6grenebilmek icin uzun siireli gézlemler yapmak

gerekmektedir (Worth ve Grollman, 2003).

Uzay ve diinyayla ilgili bilgi edinmek i¢in kiiciik ¢cocuklar dncelikle bilgiyi arastirma,
betimleme ve kaydetme islemlerini yapmaktadirlar. Yaptiklar1 bu arastirmalar sonucunda
suyun, topragin, taglarin ve minerallerin 6zellikleriyle ilgili fikir elde etmektedirler. Yer ve uzay
bilimine dair programlar biinyesinde; yeryiiziinde yer alan materyalleri, topragin, tasin, suyun,
fosil yakitlarin, atmosferde yer alan gazlarin neler oldugu ve bunlarin hangi 6zelliklere sahip
oldugu, yeryiiziinde yer alan sekilleri, giines, ay, yildizlar, gezegenler gibi gokyiizii cisimleri
bunlarin yasadiklar1 degisimler yer almaktadir (Charlesworth vd. 2003). Bu program
biinyesindeki konular ile alakali arastirma, betimleme ve kaydetme islemleri yapmis olmalari

ogrenciler icin ¢ok biiyiik fayda saglayacaktir.

Diger bilim dallarinda da oldugu gibi ii¢-dort yasinda ki ¢ocuklara verilen bu egitimlerde
kullanilan oyunlarla birlikte yer ve wuzay bilimine dair temel kavramlar cocuklara
aktarilmaktadir. Su, kum gibi maddelerle oyunlar oynarken ve hava olaylar1 sonucunda
meydana gelen kar ve yagmur gibi durumlar1 incelerken zihinlerinde canlanan kavramlari
kuvvetlendirmektedirler. Bu siire¢ bes-alti yas gruplarinda ise taslar1 ve cisimleri
yogunluklarina, sekillerine ve sertliklerine gore smiflandirma calismalarini icermektedir
(Brewer, 2001). Ayrica edindikleri deneyimler ¢evrelerinde karsilastiklar ¢im, asfalt, beton ve
tas gibi yerylizii kaplamalar1 gosterilerek kuvvetlendirilebilmektedir. Yine bu 6gretim siireci
dahilinde, y1l icerisinde gerceklesen hava olaylarini ve iklim 6zelliklerini kayit altina almak, bu
konuda ol¢iimler yapmak, iklimlerin ve hava durumunun yasanilan yer ve cevreye oranla
degisimlerini gozlemlemek, gozlemlenen hava durumlar ile bitki ve hayvanlar arasinda ki

iligkileri not almak, kullanilan cesitli materyaller aracilig1 ile riizgarin ve basincin etkilerini
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arastirmak son derece etkili olacaktir (Brewer, 2001).

Fen kavramlarinin 6grenilmesinde fen materyallerinin rolii. Kavramlarin en etkili sekilde
ogrencilere aktarilmasi i¢in hazir materyallerin kullanilmasinin yaninda dogal materyallerden
de faydalanmak olduk¢a oOnemlidir. Bu durum c¢ocugun gercek yasami daha rahat
kavrayabilmesine olanak saglamaktadir. Hazirlanan materyaller ¢cocuklar tarafindan rahatlikla
kullanilmali ve cocuklarin deneyler ve gozlemler yapabilmelerine olanak saglamalidir.
Hazirlanan materyal birden cok islevi olacak sekilde hazirlanmalidir. Kullaniminin kolay
olmasina, ¢ocuklarin zihinsel seviyelerine uygun olmasi ve kolay temizlenebilir ve yeniden
kullanilabilir olmasina dikkat edilmelidir (Aktas Arnas, Aslan ve Bilaloglu, 2007; Alisinanoglu,
Ozbey ve Kahveci, 2007).

Kullanilan materyallerin degerinin yiiksek olmasi cocuklarin zarar verebilecegi endisesini
dogurabilecegi i¢cin kacinilmasi gereken bir durumdur (Sahin, 2005). Materyallerin belirli
periyotlarda degisimlerinin yapilmasi1 gerekmektedir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu,
2007). Dogadan toplanabilen deniz alt1 cisimleri, denizlerde yasayan bazi canlilarin iskeletleri,
cesitli balik, kus vb. evcil hayvanlar, hayvanlara ait yumurtalar, farkli hayvanlarin gorselleri,
diinyanin ¢esitli yerlerine ait bilgilerin yer aldig: kartlar, diinyanin farkli bolgelerinde yasayan
insanlara ait resimler vb. materyaller, ¢ocuklarin oyun igerikli programlarda faydalanabilecegi

kaynaklardir (Alisinanoglu vd. 2007).

Fen bilimlerinde uygulanan caligmalarda kullanilan materyallerin bir¢ok islevi olmali ve
bu materyaller yenilenebilir olmalidir. Farkli deneyimler arayisinda olan ¢ocuklarin rahatlikla
kullanabilecegi ve kavrayabilecegi materyaller secilmeye ¢alisiimalidir (Kostelnik, Soderman

ve Whiren, 2004; Worth ve Grollman, 2003).

Friedman (2005) cocuklarin ¢alisma ortaminda 1s1ikli masalarin yer almasinin 151k ve
golgeleri inceleyebilmeleri acisindan oldukca 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu sayede
golgelerden ve 1siklardan faydalanarak seffaf kagitlar tizerine cizim yapabilmekte ve 15181n
renkler iizerinde ki etkisini gorebilmektedirler. Cocuklar bu sayede 151k ve renkler ile ilgili

olarak bir¢ok bakis acisini kavrayabilmektedir (Olcer, 2010).

Fen etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikler. Fen egitimi i¢in hazirlanan
programlarda genellikle, gozlemler, deneyler, kavramlar ile ilgili olusturulan grafikler,
tartismalar ve sonucunda bilgi aligverisleri, proje hazirlama, drama ve c¢oklu Ogrenim

metotlarindan faydalanilmaktadir. Olaylara tek bir yonden yaklasan okuloncesinde egitim
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goren cocuklar tiimdengelim ve tiimevarim gibi yaklagimlardan faydalanamamakta, kendi
zihinsel seviyesi 1s18inda olaylarla ilgili fikir yiiriitebilmektedir. Kavram haritasi olusturma ve
biinyesinde benzetmeleri iceren analoji gibi yontemler kiiciik yaslarda ki ¢ocuklarin zihinsel ve
kavramsal gelisimlerine katki saglayacak sekilde uyarlanmalidir. Bu siire¢lerden biri olan
analoji, bilinmeyen bir olayla, bilinen bir olay benzetilerek ¢ikarimda bulunma yontemi olarak

ifade edilebilmektedir (Cimen, 2001; Kiiciikturan, 2003; Sahin, 2000).

Bu kavram, belli bash ilkeler ve formiiller kullanilarak bir yol haritas1 ¢ikarma islemidir.
Goriilebilen bir nesnenin bagka bir nesneye benzetilmesi gibi sade analojiler kullanilabilecegi
gibi hikaye haline getirilmis ve gorsellerle oyun haline getirilmis analojilerde
kullanilabilmektedir. Kiiciik yastaki ¢ocuklarin olaylara tek bir yonden yaklasabilmeleri goz

oniinde bulundurularak kullanilan benzetmeler ¢ok dikkatli hazirlanmalidir.

Cocuklar arasinda isbirligi ortam1 hazirlanarak ufak bir grup seklinde problem ¢dzme
calismalar1 uygulamak, bir gorevin birlikte yerine getirildigi ve ortak hedefler dogrultusunda
birlikte hareket edilen bir calisma isbirlikli 6grenme yoOntemidir. Bu yontem c¢ocuklarin
karsilikli  olarak etkilesimde bulunabilmelerine, kendi bilissel seviyelerini ortaya
koyabilmelerine, bagimsiz olarak hareket edebilmelerine imkan tanimaktadir. Saglanan bu
etkilesim neticesinde arkadaslik baglar1 giiclenecek ve buna paralel olarak 6grenme istekleri

artacaktir (Yildiz, 1998).

Fen egitimlerinin uygulandig1 caligmalarda, grup halinde hareket ederek Ogrencilere
deney asamalarinda kullanacaklar1 ekipmanlar birlikte kullanmayi, sonuca varabilmek adina
saglikli tartisma ortaminin yaratilmasinin 6gretilmesi laboratuvar ortaminda basarinin

gelmesine vesile olacaktir (Woodfield ve Kennie, 2008; Yapici, Hevedanli ve Oral, 2009).

Kavram haritas1 olusturmak, genis kapsamli bir konunun alt bagliklarinin birbiri ile olan
baglantilarim1 birden fazla boyutta bir sablon haline getirmek olarak ifade edilebilir. Ayni
zamanda bu haritalar bir kategori dahilinde bir kavramin diger kavramlarla hangi somut iligkiler

icerisinde oldugunun anlasilir bir hale gelmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir (Martin, vd., 2008).

Bireyin elde ettigi bilgileri ne sekilde kodladig1 noktasindan yola ¢ikarak bu kavramda
biligsel psikolojinin onemli bir yere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Birey zihinsel
altyapis1 neticesinde elde ettigi bilgileri siniflandirma ve organize etme faaliyetlerinden
gecirdikten sonra, zihninde yaptig1 canlandirmalar sonucunda kavramlari: sembollestirmektedir.

Netice itibari ile kavram haritalar1 olusturmak, bilgilerin insan zihninde somut ve kalic1 hale
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gelmesini saglamaktadir. Cocuklara bu becerinin kazandirilmasi halinde ¢ocuklarin edindigi
bilgileri iligskilendirmesi ve bu bilgilerin kalic1 hale gelmesini kolaylagtiracaktir (Hoeft vd.,

2003).

Okul 6ncesi egitim siireglerinde kavram haritalarinin dogrudan kullanilmasi ¢ok saglikli
sonuclar vermeyebilir. Bunun en 6nemli nedeni bu haritalarin soyut ve genel bir 6zellige sahip
olmasidir. Bu siire¢ igerisindeki cocuklara bu kavram hiyerarsik ve karmasik olmayan tek

boyutlu bir sekilde benimsetilmeye ¢alisilmalidir.

Bilimsel bir olgunun ispatlanmasi icin yapilan denemeler, bilimsel deney kavrami olarak
adlandirilmaktadir (Sahin, 2000). Uygulanan deneyler neticesinde cocuklar dogada yasanan
olaylar1 gozlemleme imkanina sahip olacaktir. Cocuklara soyut olarak aktarilan bilgilerin
zihinlerinde somutlastirilmasi neticesinde biligsel seviyelerinde de artislar yasanacaktir. Bu
calismalar ¢ocuklarin fen bilimlerine olan ilgilerinin artmalarina vesile olacaktir (Alisinanoglu
vd., 2007). Bu deneylere Ornek verecek olursak; suyun farkli yontemlerle kullanilmasi
neticesinde, kaldirma kuvveti, akigkanligi, farkli kaplar arasinda aktarma yapilarak dokiildiigii
kabin seklini almasi, suyun dondurulmasi, buharlastirilmasi gibi deneyler 6grencilerin
zihinlerinde bulunan soyut kavramlar1 somut hale getirerek dersi daha anlasilabilir kilacaktir.
Bunun sonucunda derse olan ilgi artis gosterecektir. Buna benzer deneyleri arttiracak olursak
kum, un, tuz ve boya gibi malzemeler kullanilarak bunlarin su ya da baska sivilarla
karistirilmas1 neticesinde ne gibi degisimler gecirebilecekleri gozlemlenebilir. Fiziksel bazi
olaylarin ogrencilere aktarilmasi adina; tekerlek, kaldirag, makara vb sistemler kullanilarak
farkli eylemler ve sonuglar izlenebilir. Kiiciik yaslardaki cocuklarin fen egitimlerine olumlu
yaklasimlar sergilemeleri ve bu calismalarda daha etkin performans sergilemeleri adina
dokunma, tatma, koklama, gdrme gibi duyu organlarini kullanarak uygulayabilecegi bazi
deneyler; havanin ve islevlerinin goriilebilmesi adina, basin¢ 6zelliginin, depolanabilirliginin,
ortaya ¢ikardigi akimin goriilebilmesi i¢cin uygulanan bazi deneyler; cisimlerin renk, sekil,
sertlik vb. 6zelliklerinin incelenebilecegi deneyler; 151k ve golgelerin kullanilmasi ile yapilan

bazi deneyler yapilabilmektedir (Kaptan, 1998).

Kiigiik yaslarda ki 6grencilerin uygulanan deneyler iizerinde yaptiklar1 gozlemlerin
seviyesi bilissel seviyelerine gore ii¢ farkli boyutta ortaya ¢itkmaktadir. Islemlerin somut olarak
gerceklestigi basamakta cocuklar gozlemlerine de somut varliklar {izerinden baslar. Soyut
doneme gecildiginde ise 6grenci soyut kavramlar arasinda kendi zihninde neden-sonug iliskileri

kurmaya baslar. Bir siralama yapmak gerekirse; ilk olarak somut varliklar gézlemlenir daha
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sonra bu varliklarin igerisinde yer alan olaylar incelenir son olarak ise ¢ikarimlarda bulunularak
neden sonug iliskileri ortaya ¢ikartilir. Bu sayede ¢ocuklar yapilan gozlemlerde faal olarak yer

aldigindan aktarilan kavramlar daha kalict hale gelir (Simsek ve Cinar, 2008).

Cocuklarin yaptiklart gozlemlere direk miidahalede bulunmak yerine yoneltici sorular
karsilarina ¢ikmak daha saglikli sonuclar verecektir. 18. Yy diisiiniirlerinden olan Pestalozzi,
okul Oncesi cocuklar i¢in yapilan gozleme dayali caligmalarda; basit olandan karmasik olana,
somut kavramlardan soyut kavramlara, bilinen olgulardan bilinmeyenlere, yakin olandan uzak
olana gibi ilkelerin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Gozlem icerisinde ilk olarak bir
duyu organmin kullanilmasi devaminda diger duyu organlarinin dahil edilmesini
kolaylastiracaktir. Uygulanan bu programlarda tek bir ¢ocugun ya da ufak gruplarin tercih

edilmesi etkinligin saglanmasina vesile olacaktir.

Kiigiik yaslarda ki c¢ocuklara verilen egitimlerde oyunlarin ya da drama yonteminin
kullanilmas1 son derece onemlidir. Uygulanan programlarda bu metotlar sayesinde cocuklar
yaraticiliklarin1 daha rahat sergilemekte, alternatif diisiinme yollar kesfedebilmekte, gozlem
kabiliyetlerini gelistirebilmektedir. Hazirlanan oyunlar dahilinde ¢ocuklarin, sosyal, fiziksel ve
duygusal yonlerinin gelisimi kadar, bilgiye ulasabilme, bilgiyi kavrayabilme, edindigi bilgileri
kullanarak c¢ikarimlarda bulunabilme ve problemlerin sonuglarina ulasabilme potansiyelleri de
artacaktir. Bu acidan bakildiginda oyun ve drama c¢ocuklarin bilimsel kavramlarla ilgili
deneyimler elde etmelerinde ¢ok onemli birer ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Omeroglu

vd., 2003).

Onceden yazilmis bir metin olmadan, dgrencilerin yaraticiliklarinin 6n plana ciktig,
kendilerine ait fikirleri, deneyimleri ve bilgileri ¢cercevesinde ortaya koyduklari, bir 6nderin
yonlendirdigi, eylemlerin ortaya koyuldugu, sonuclarin 6zgiirce tartisilabildigi grup oyunlari
olarak karsimiza ¢ikan drama, cocuklarin 6grenme potansiyellerine 6nemli katkilarda bulunan

bir aractir (Onder, 2010).

Drama metodu ile ¢ocuklarin zihinlerinde canlandirmaya calistiklar1 soyut ifadeler
somutlastirtlmaya calisilmaktadir (Tugrul, 2003). Cocuklarinin 6zgiivenlerinin yiikselmesi
noktasinda da drama 6nemli bir metottur. Calismalarinda daha yaratici olmalarin1 ve hayal
giiclerinin gelisimini saglar (Nickerson, 2009). Bu sayede cevreleri ile kurduklari iletisim
kuvvetlenir ve kendilerini daha rahat kesfedebilme firsatin1 yakalarlar. Okul ©Oncesi fen

egitiminde draminin kullanilmasi1 sayesinde, cocuklarin sorunlarin ¢odziimiine ulasabilme
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potansiyelleri artacak, edindikleri bilgiler hafizalarinda daha kalic1 bir yer edinecek,
problemlerin ¢oziimiinde basarisiz olmalar1 halinde iiziintii ve strese kapilmak yerine konunun
coziilmesi adina alternatif yollar gelistirebilecek ve ortaya koyduklar1 ¢oziimlemelerde daha
yaratict olabileceklerdir. Drama metodunun kullanildigi 6grenciler ayn1 zamanda elestirel bir
bakis acis1 elde etmeleri ve elde ettikleri bilgilerden yola c¢ikarak yasamlar1 iizerinde

genellemeler ve ¢ikarimlar yapabilmeyi basaracaklardir (Omeroglu vd., 2003).

Yaratilan tartisma ortamlar neticesinde cocuklar etrafindaki insanlarin kendisinden farkl
diisiincelere sahip olabilecegini gorme firsati yakalayacaktir. Fikirlerini toplum icerisinde
rahatlikla ifade edebilme imkanini yakalayan ¢ocuklarda toplumun bir pargasi olduklar hissi
kuvvetlenmektedir. Bu yoniiyle kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin sosyal yonlerinin giiclenmesi

acisindan 6nemli bir durumdur (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007).

Bilgiyi karsilikli bir sekilde paylasarak yaratilan saglikli tartisma ortami, hayvanlarin
beslenmesi, bitkilerin yetistirilmesi, deney ve gozlem yapma, koleksiyonlar hazirlama,
hazirlanan projeler, sanatin bircok dali, oyunlar ve drama gibi bir¢cok alanda
kullanilabilmektedir. Ders igerisinde ogretmenler 6grencilere yonelttikleri sorular ile onlari
yaratici diisiinmeye tesvik etmeli, 6grencilerin konu ile ilgili olarak sinif icerisinde fikirlerini
sunmaya ve bu fikirler 1s1iginda tartismalarina ortam saglanmalidir. Bu siire¢ cocuklarin
diistinme, analizlerde bulunma, hafizalarim1 tazeleme ve karar alma gibi siireclerini
desteklemektedir (Isman ve Eskicumali, 2000). Bu programlarin sayica az gruplarda

uygulanmasi verimliligi arttirmaktadir.

Duygu ve diisiincelerini ifade etmek icin yeterli sozciik dagarcigina sahip olmayan okul
oncesi egitim faaliyetlerinde yer alan cocuklar icin renklerden, c¢izgilerden ve sekillerden
faydalanarak c¢izim yapmalar1 saglanmalidir. Bu sayede c¢ocuk dis alemden kendisini
soyutlayarak duygularina kagida dokebilmektedir. Bu yontem sayesinde ebeveynler cocuklarin
kavramlarla ilgili ne kadar bilgi sahibi oldugunu gorebilmektedir. Ayrica bu yontem sayesinde
cocuklar daha detayli diisiinebilmeyi 6grenebilmektedir. Bu yonde yapilan sanat ¢alismalari
kiigiik yastaki ¢ocuklarin 6grenmelerini, problem ¢dzmelerini, siniflandirma yapabilmelerini,
kavramlan siralayabilmelerini kolaylastirarak, fen ve matematik alaninda daha etkili egitim

almalarim saglamaktadir (Alisinanoglu vd., 2007).

Cocuklarin dogada ve cevrelerinde gordiiklerini kagida dokmesi soyut kavramlarin

zihinlerinde somut bir hale gelmesini saglamaktadir. Bu noktada 6gretmenlere diisen gorev ise
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ortaya c¢ikan resimler iizerinde Ogrencilerin fikir yiiriitmesini ve tartismasini saglamaktir

(Alisinanoglu vd., 2007).

Ogretim faaliyetlerinde proje tabanli calismalarin uygulanmasi, cocuklarin becerilerini
arttirmak adina uygulanan bir yontem olarak kabul edilmektedir (Katz ve Chard, 1989;
Barrows, 1996). Ogrencilerin merkez alindig1 bu yontem icerisinde 6grenciler, belirli amaclar
dogrultusunda bireysel olarak ya da grup halinde 6grenim siire¢lerini kendileri planlamakta, bu
planlar cercevesinde arastirmalar yaparak bilgiye kendileri erismekte ve edindikleri bilgileri
deneyimleri ile pekistirmektedir. Bu yaklasim ¢oziim siirecinin dogal yollardan 6grenciler
tarafindan tasarlandig1 bir yontem olarak ifade edilebilmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).
Bu yontem sayesinde c¢ocuklar c¢oziim amaciyla bilgiye ulasabilme stratejilerini
kesfedebilmekte, elestirel yaklagimlar ortaya koyabilmekte ve bilimsel siirecleri daha rahat
yonetme yetenegine sahip olabilmektedir. Ayni zamanda bu yontem ¢ocuklarin zaman yonetimi
konusunda kendini gelistirebilmelerine ve kendilerine olan giivenin artmasina vesile
olmaktadir. Sorumluluklarin bilincinde olmalarini saglamasi acisindan da bu yontem oldukca

onemlidir (Cepni, 2005).

Tiim bunlara ilave olarak bu c¢alismalarin ¢ocuklarin topluluk o6niinde konusma
yapmalarin1 kolaylastirdigi ve etkili arastirmalar yapabilecek bilissel seviyeye ulastiklarini
gostermektedir (Asan ve Haliloglu, 2005; Demirhan ve Demirel, 2003). Calismalar ilk olarak
yaratilan tartigma ortami neticesinde konunun belirlenmesi ve izlenecek yol haritasinin tespit
edilmesi ile baslamaktadir. Akabinde ortaya c¢ikan projeler bireysel olarak ya da grup halinde
cizimler, cok boyutlu gorsel ve drama gibi metotlarin kullanildigi sunumlar ile

gerceklestirilmektedir.

Ogrenme siirecinde birden cok metodun kullanilmas1 metotlarin farkli bilesenlerinden
yararlanilarak gerceklestirilmektedir. Aktarilmaya calisilan bir fen kavraminda uygulanacak
programlar biinyesinde birden ¢ok yontemi barindirabilmektedir. Ornegin canli bir organizma
ile ilgili olarak bilgi aligverisi maksadiyla yaratilan tartisma ortamini takiben tartisma

sonucunda edinilen bilgilerin bir kagida resim yoluyla aktarilmasi istenilebilmektedir.
Motivasyon

Arastirmanin bu boliimiinde motivasyon kavram ve ilgili konularin neler oldugu ve fen

O0grenimi acisindan iliskileri aciklanmustir.
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Motivasyon kavrami. Bir amaca yonelik olan bir davranisin baslamasini, yoniinii, siddetini ve
kararliligim1 agiklamada kullanilan olgu motivasyon olarak tanimlanmaktadir. Baska bir
ifadeyle motivasyon, kisilere karsi ne sekilde davranildig: ile kisilerin yapmis olduklart is

hususunda neler hissettikleriyle ilgili bir durumdur (Brophy, 2004).

Motivasyon, duyugsal bir 0Ozellige sahip olup motivasyonun 4 temel 06zelligi

bulunmaktadir. Bunlar;

I. Motivasyon kisilerin bilissel degerlendirmelerinin neticesi olarak meydana gelmektedir.

II. Motivasyon birtakim sartlara baglidir.

III.Motivasyon degisken bir yapiya sahip olup, kararsizdir. Yani kisilerin beklentilerine,
amaglarina degerlerine, oOdiillerine ve Ozel bir alandaki yeterliliklerine bagli olarak
motivasyon degisebilmektedir.

IV.Bilissel yorumlar kisiler meydana getirmekte ve degistirmektedir (Akt: Uzun ve Keles,
2010).

Motivasyon, insan1 harekete gecirici etkinin kaynagina gore i¢sel ve digsal motivasyon
seklinde iki temel kategoriye ayrilmaktadir. Mohamadi (2006) tarafindan agiklandig: sekliyle,
belirli bir etkinlikte digsal motivasyonda kisi kendisine bagimsiz bir amag¢ belirleyip
etkilenmekte, i¢csel motivasyonda ise kisi kendisi icin gerekli cesaretlenmeyle birlikte tesviki
amacin gerceklestirilmesi i¢in saglamaktadir (Akt: Amrai, Motlagh, Zalani ve Parhon, 2011).
Bu faktorlerden hangisinin amaci gerceklestirmede daha etkili oldugu siirekli bir tartisma
konusu olmakla beraber, kimi bireyler icsel, kimileriyse daha ¢ok digsal etkenlere bagl olarak

motive edilmektedirler (Ozdasl ve Akman, 2012).

Motivasyon giinliik yasam ve is yasami haricinde sinif ortaminda da oldukc¢a 6nemli
olmaktadir. Ogrencilerin sahsi tecriibelerini, 6zellikle de sinif aktivitelerine istirak etmelerinde
ve bu aktiviteleri yapmadaki isteklilikleri simif ortamindaki motivasyon seklinde
nitelendirilmektedir (Akt:Cheng ve Yeh, 2009). Ogrencilerin belli bir siire zarfindaki duygusal
ve psikolojik nitelikteki durumlarini yansitmasi acisindan dinamik bir i¢ yap1 olan motivasyon
onem arz etmektedir. Bundan dolayidir ki motivasyon, dgrenme agisindan mutlaka dikkat
edilmesi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Motivasyon,
kisiye amacina ulasmada moral ve enerji verir ve onu davranist yapmasi i¢in daha istekli bir
vaziyete getirir. Bu yiizden motivasyon 6grenme siirecinde her daim 6n plandadir. Buna ek

olarak motivasyon, okuldaki 6grenciler acisindan onlarin davranislarinin kararliligini, siddetini

26



gostermekte ve egitimin arzu edilen amaca ulasma hizini belirlemektedir (Akbaba, 2006).

Diisiik motivasyona sahip Ogrenciler, yiiksek motivasyona sahip Ogrencilere nispeten
smif i¢i etkinlik ile gorevlerde daha az caba ve kararlilik gostermektedirler (Wolters ve

Rosenthal, 2000). Motive olmus 6grencinin belirgin davranislart su sekildedir:

e Okula kars1 olumlu diisiincelere sahip olma ve okulun onun ihtiyaglarina cevap verdigini
diistinmesi.

e Zorluk derecesi yiiksek gorevlerde azimli olma ve minimum yonetim sorunlarina sebep
olmast.

e Bilgiyi en ince ayrintisina kadar islemesi.

e Hevesli olusun 6gretmen agisindan is doyum hissiyatini tamamlamasi.

e Sinif isleyisine pozitif anlamda fayda saglamasi (Yiiksel, 2004).

Ogretmenler, simif ortamindaki 6grencilerin bu davranislari sergilemesinde ©nemli
gorevlere sahiptir. Ogretmenler, sinif ortaminda 6grencilerin motivasyonlarin arttirict yonde
etkinliklerde bulunmalidir. Aksi takdirde Ogrenciler, ogrenme ihtiyacit hissetmeyecekler,
konularin kendileri i¢in 6neminin farkina varamayacaklar ve kalici nitelikteki 6grenmeler

gerceklesmeyecektir.

Ogrenmede motivasyon. Ogrenme ve Ogretme siireci incelendigi zaman farkli nitelik ve
ozelliklere sahip Ogrencileri motive eden faktorlerin cesitlilik arz ettigi ve buna gore de
motivasyon saglama yollarinin da cesitlilik gosterecegi goriilmektedir. Ogrenci motivasyonunu
etkileyen bircok 0ge mevcuttur. Bu Ogeler arasinda ogrencileri hangisinin etkileyecegini
saptamak oldukga zor goriilmektedir. Ogrencilerin motivasyonunu etkileyen diger faktor ise;
ogrenme yaklasimlarinda kullanilan 6gretim etkinliklerinin merak uyandirmasi, 6grencilerin
hareketlenmesini saglayan, 6grencilerin kendilerini yeterli gordiigli, kendi degerlerini ortaya

koyabilecekleri durumlarin yasanabilecei ortamlarin olmasidir(Unsal, 2012).

Bilgiyi tekrar etme, yeni bilgi ile daha once bilinen bir bilgi arasinda baglanti kurma ve
soru sorma vs. Ogrenmek icin motive olan o6grencilerin yaptigi aktivitelerin basinda
gelmektedir. Bunlara ilave olarak, motive olmus 6grencilerin diger aktiviteleri, bilgiyi en ince
ayrintisiyla birlikte ele alma, zorluklara kars1 boyun egmektense onlar1 agsmak i¢in ugrasma, zor
gorevleri tercih etme, kendilerine sdylenmeden kendilerini gorevlendirmek, ilgi duyduklari
alanlarda kitaplar okuma, problem ve bulmaca ¢6zme gibi aktivitelerdir. Ayrica onlar, okula

karst olumlu diisiinceler tasimakta, sinif isleyisine pozitif anlamda fayda saglamakta ve bunlar
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da 6gretmen acisindan onemli bir is doyum kaynagi olmaktadir. Tiim bunlar; motivasyonun
O0grenmeyi saglayan faaliyetleri gosterme ihtimalini arttirdigin1 gozler Oniine sermektedir

(Yiiksel, 2004).

lI¢csel motivasyon. Kisinin bir eylemi hayata gecirmek icin onu sevmesi ona kars: icinde ilgi
duymast, i¢sel motivasyon olarak adlandirilmaktadir. I¢sel motivasyonla birey, tamamen kendi
istegi ile harekete gecmektedir. I¢sel motivasyona sahip olan kisi, 6grenme ile calismaya
harcanan zamanin karsiliginin alinacagini diisiinmekte ve bu yiizden de calismaktadir (Akbaba,
2006). Icsel motivasyon, 6grencileri daha fazla caba sarf etmeye ve bilgiyi daha kokten
kullanmalarina yonelik stratejiler gelistirmeye itmektedir. icsel motivasyon bulunan
ogrencilerde, bu sebepten dolayr merakin giderilmesi, yeni seyler kesfetmenin heyecam ve
basarma duygusu goriilmektedir. Ayrica i¢sel motivasyona sahip 6grenciler, o6devlerini
onemsediklerinden, merak ettiklerinden ve haz aldiklarindan dolayr yapmaktadirlar. Bu
nitelikteki O6grenciler, sorunlarina her daim bir ¢6ziim yolu bulmakta ve boylece bir bilgi
birikimine sahip olmaktadir. Sahip olduklar1 bu bilgi birikimleri onlarin giinliikk yasamindaki
tecriibelerine katki saglamaktadir (Yorganci, 2011).

Icsel motivasyonu ilgilendiren aktiviteler, etkinligin kendisi disinda herhangi bir &diil
ongormemektedir. Yani i¢csel motivasyonda kisiler herhangi bir 6diil beklentisi icinde olmadan
bunu sadece kendi istedikleri i¢cin yapmaktadirlar. Icsel bir bicimde motive olmus davranislar,
0z diizenleme ile yeterlik gibi i¢sel agidan kisinin kendi kendini 6diillendirme ihtiyacini
meydana getirmektedir (Akpinar, 2013). Kisinin sahip oldugu motivasyon, yalnizca bir faktorle
aciklanamamak birlikte sinif ortaminda bu durum daha zor olmaktadir. Ciinkii kisinin
motivasyonunu etkileyen birden fazla uyar1 bulunmaktadir. Ogretmen bu durumu g6z 6niinde
bulundurarak smif ortaminda yalnizca i¢c motivasyona doniik hamleler yapmamasi faydal
goriilmektedir. Arkadas cevresi, aile ve dgrencinin motivasyonunu negatif anlamda etkileyen
unsurlar gibi 6gretmen tarafindan goz 6niinde bulundurulmalidir (Topguoglu ve Bursali, 2013).
Kisaca, 6gretmen; sinifta 0grencinin basarisina etki edecek tiim igsel ve digsal motivasyon

kaynaklarina dikkat etmelidir.
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Dugsal Motivasyon. Bireyin bir eylemi gerceklestirdikten sonra elde edecegi neticeye odaklanmasi
digsal motivasyon olarak adlandiriimaktadir. Odiil ve ceza gibi cevreden gelen etkiler, dissal
giidiiyii meydana getirmektedir. Ogrencinin sinavdan iyi bir not aldiktan sonra 6gretmenin onu
takdir etmesi bu duruma ornek olarak verilebilir (Akbaba, 2006). Bir is, 6grenen acisindan dis
motivasyona bagl bir sekilde gerceklesiyorsa, bu durum 6grenenden bagimsiz olarak ders
gecme, not ya da istedigi bir seyi elde etmesi gibi dis itici giiglerden meydana gelmektedir

(Yorganci, 2011).

Neticeye ulagsmak amaciyla yapilan eylemler, dis motivasyonun kaynaklarini
olusturmaktadir. Bu cerceveden bakildiginda dis motivasyon ile icsel motivasyon
karsilastirilacak olunursa, 6grenmek ya da ilgi duymaktan daha ¢ok aktivitenin neticesi dis
motivasyon i¢in onem arz ederken, i¢csel motivasyon i¢in bilginin temelinin 6grenilmesi ve
bilgiye duyulan ilginin 6nemli oldugu iki motivasyon arasindaki farki ortaya koyacaktir. Bir
ogrenci 0devinin kendi kariyeri icin 6nemli oldugunu bilerek ve ona inanarak yapiyorsa, bu
onun digsal motivasyona sahip oldugunu gosterir. Ciinkii o yaptigi 6devin ona sagladigi
yarardan daha c¢ok sonucuna odaklanmaktadir. Buna ek olarak Ogrencilerin, egitim
sistemlerinde onlarin 6grenmelerine katki saglayacak i¢sel motivasyonlarini arttiracak basariya,
ovgiiye ve ddiile yonelik eylemler yapilmaktadir. Boylece 6grencilerin siire¢ igerisinde aktif bir
tutum sergilemeleri saglanarak daha basarili olmalarinin oniiniin acilmasi, bu yolla miimkiin

gozitkmektedir (Deci ve Ryan, 2000).

Motivasyonsuzluk. Bir eylemi hayata gecirmeye dair herhangi bir istek ve ilginin olmamasi
durumu, motivasyonsuzluk olarak adlandirilmaktadir. Motivasyon eksikligi kisilerin ders
calismaktan uzaklagsmasina neden olmakta ve onlarin egitim dis1 faaliyetlere yonlendirmektedir
(Deci ve Ryan, 2000). Bu durumda olan bir 6grenci ise ders ¢aligmaktan nefret etmektedir.
Buna ek olarak bir 6grencinin ders calismamak icin kendisine ve ¢evresine siirekli bahaneler
tiretmesi de motivasyon eksikliginden kaynaklanmaktadir. Egitim ve Ogretim siirecinde,
ogrenci agisindan bagari i¢in 6nemli unsurlardan biri olan motivasyon, amagl faaliyetler olan
egitim aktivitelerinde hedeflenen basariyr saglamaktadir. Ozellikle 6rnek vermek gerekirse
giiniimiizde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin sinif icgerisindeki sergiledikleri davranislarinin
kontroliinde ve smif disiplininin saglanmasinda problemler yasamasinin 6grencilerdeki

motivasyon eksikliginden kaynaklandigi belirtilmistir (Akbaba, 2006).

Diger yandan, eger bir 68renci yeni seyler grenmek icin yeteri kadar motivasyona sahip

degilse, bu durum onun ¢ok az bir ¢aba sarf etmesine bunun neticesinde ise kotii bir performans
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sergilemesine neden olacaktir. ilgi ile basar1 eksikliginden kaynaklanan durumlar 6grencilerin
okuldan kagmasina ve okulu birakmalarina neden olmaktadir. Okulda 6grenme zorlugu ¢ceken
ogrencilerin katilim eksikligi problemi yasayan 6grencilerin farkinda olunarak tespit edilmesi
onem arz etmektedir. Motivasyonu yiikseltmek amaciyla bagvurulan yontemlerden daha ¢ok,
o0grenme zorlugunun altinda yatan problemleri arastirmak, Ogrencilere yapilacak en iyi
yardimdir. Anne-babalar ve 6gretmenlerin motivasyonu idrak etmeleri, evde ya da okulda kolay
bir sekilde uygulanabilecek birtakim basit yontemler gelistirmeleri, 6grenme zorlugu ile
motivasyonun bir arada tutulmasi igin gereklidir (Martin ve Tracey, 2002). Bu sayede
ogrenmeden kaynaklanan bircok sikinti, motivasyon ile birtakim temel yontemler(stratejiler)
sayesinde coziilebilmektedir. Ogrencilerin kisilikleri, kalitsal dzellikler gibi bireysel 6zellikler;
ailenin ilgisi, aile i¢i kurallar, ailenin ¢ocuga olan tutumlari, ailenin kendi kurallari, ailenin
cocugun davranmiglara verdigi doniitler, aile yapilari, inanglar1 gibi i¢ ve dis unsurlarin

motivasyon tizerindeki etkisi onemlidir.

Basarma Motivasyonu. Basari umudu ve basar1 korkusu arasindaki ¢atisma basart motivasyonunu
meydana getirmektedir. Basariya olan ihtiyag, basar1 ihtimali ve basarinin degeri seklinde ii¢
unsur basariya yaklagsmada etkili olmaktadir. Bireyin, basariya olan gereksinimi ne kadar fazla
ise basaracagina dair iimit o denli yiiksek olmakta ve kendisi acisindan degeri olan isleri

yapmak icin ¢aba sarf etmektedir (Akbaba, 2006).

Gorevde basarili olma beklentisi, gorevin degerinin farkinda olunmasi ve gorevi
biitiinleyici kigisel gereksinimleri destekleyen bir cevrenin mevcut olmasi, Ogrenci
motivasyonunda bulunmasi gereken ana unsurlar1 olusturmaktadir. Brophy’ e gore 6grenci
acisindan 6grenmeye doniik motivasyonu yiikseltmek i¢in smif ortaminda uygulanabilecek

birtakim ilkeler mevcuttur. Bu ilkeler ise su sekildedir (Weinstein ve Mignano, 1997):

e Ortami basar1 saglamaya doniik olacak sekilde hazirlanmak.

e Ogrenciye performansini nasil arttiracagim ve nasil mantikli hedefler olusturacagini
Ogretmek.

e Gosterilen efor ile netice arasindaki iligkiyi anlamasina yonelik olarak 6grenciye destek
saglamak.

e Ogrencinin ge¢miste yasadiklari ile ders arasinda iliski kurmasina yardimei olmak.

e Ogrencide ilgi ve istegi uyandirmak i¢in ona model olmak.

e Derslerin iceriklerinde degisiklik ve yenilikler yapmak.

e Ogrencilerin derse aktif bir sekilde istirak etmelerini saglayan ortamlar1 hazirlamak.
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e Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢cikarmaya ¢alismak.
e Ogrencilerin sinifta birbiriyle karsilikli etkilesim iginde olacaklar1 ortami ve firsatlart

olusturmak.

Motivasyon ve Ogrenme stratejileri. Aktas (2011)’ a gore motivasyon, bireyi etkinlikte
bulunmaya 6zendiren faaliyetin siirecini baslatan ve devamim saglayan gii¢ seklindedir. Bu
gii¢, 0grenme siirecini baslatmakta olup bu cercevede degerlendirildiginde 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Eger 6gretmen yalnizca bilgi aktarici olsaydi, 6grenenler 6gretmenlere
ihtiya¢ duymayacaklardi. Ciinkii iyi bir sekilde hazirlanmis tam donanimli bir ders kitabi, CD
ya da bilgisayar programi sayesinde de bu bilgiler 6grenilebilmektedir. Bu manada
ogretmenlerin gorevi sadece ders anlatmak ya da ogretmek olmayip 6grencilere dgretilecek
konu ile alakali merak ve heyecan uyandirmak, onlarda motivasyon olusturmaktir. Bunlari bir

CD ya da bir ders kitab1 yapamayacaktir.

Iyi bir 6gretim hizmeti saglayabilmek icin 6gretmenler, iyi derecede motivasyonu olan
ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stratejileri ile alakali bilgilere sahip olmalar1 6nem arz
etmektedir. Ogrencilerinin sahip oldugu dgrenme stratejilerini daha iyi bilen bir 6gretmen ve
bu stratejilere sahip olan bir 6gretmen, 6grencilerinin yaratici nitelikteki iist seviyede olan
diistinme becerilerini gelistirmesi daha kolay olacaktir. Bu sekilde dgretmenlerin, 6grencilerin
motivasyon ile Ogrenme stratejisi kullanmalarindaki islevinin ©6nemi kavranmaktadir

(Giirsimsek, 2002).

Ogrenmelerin gerceklesmesi icin faydalanilan yontemlerin ve stratejilerin Onemi,
motivasyon iizerinde etki gosteren faktorler olarak dikkat cekmektedir. Giiniimiizde geleneksel
Ogretim yoOntemlerinden ziyade, dgrenciyi odak noktasina alan yaklasimlarin daha faydali
oldugu kabul edilmektedir. Bu yaklasimda, 6grencinin sadece okul ve aktif olarak 6grenimini
sagladigi ortamlar degil, Omiirleri boyunca yararlanacaklart 6grenme stratejileri
gelistirmelerinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu yiizden 6z-diizenlemeli 6grenme olgusu
ortaya cikmustir (Sar1 ve Akinoglu, 2009). Bu sekilde 6z-diizenlemeli 6grenme araciligiyla

kisilere omiirleri boyunca faydalanabilecekleri kolayliklar saglanmaktadir.
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Ogrenme stratejileri ve fen basaris1 arasindaki iliski. Giiniimiizde teknolojinin siirekli
gelisip degisim gostermesinden dolay: toplumlarin ¢aga ayak uydurmasi zor bir hal almaktadir.
Bu problemle basa c¢ikabilmek icin yetismis personellere gereksinim duyulmaktadir.
Glintimiizde bircok degisim ve gelismeler vardir. Teknoloji, bu gelisim ve degisimlerin basini
cekmektedir. Dogrulugu denemek suretiyle saglanan bilgilerin uygulanmasi teknoloji olarak
adlandirilmaktadir. Ogrenciye teknoloji ile alakali olumlu anlamda davrams ve disiplin
kazandirmas: acgisindan Fen bilgisi dnemli bir bilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bundan
dolay1 her giin hizli bir sekilde degisip gelisen fen cagina uyum saglayabilecek ve en son
teknolojik icat ile buluslardan her alanda faydalanabilecek kisiler yetistirmek ve biitiin
teknolojik bulus ve gelismelerde bilimin ne kadar gerekli oldugunu Ogretmek fen bilgisi
egitiminin temel amaclarindandir. Fen ve teknolojinin Onemini kavramalari ve ondan
faydalanmanin yontemlerini bilmeleri cocuklarin hayata kolayca adapte olabilmeleri ve

basariy1 saglayabilmeleri i¢in gerekli olmaktadir (Hanger vd.,2003).

Giliniimiizde egitim goren kisilere bilgiyi teorik olarak 6gretmekten daha cok onlarin
ogrenme siirecine etkin bir sekilde katilmasi ile uygulamali bir sekilde bilginin 6grenilmesi ve
onlarin 6grenmenin sorumlulugunu tastyan, aradig bilgiyi nereden, ne sekilde temin edecegini
bulan ogrenciler olmalarinin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu siirecte fen ve teknoloji

egitiminin rolil ¢cok bilyiiktiir (Karabacak, 2014).

Fen bilimleri, insanin dogay1, dog olaylarini, doga yasalarini, doganin bir parcgasi olan
varligini anlamasini saglayan bilim dalidir. Insanlarin fen bilimleri hakkinda kalitelerini
arttirmak, dogay1 anlayabilmek ve bilimsel diisiinebilmek i¢in siirekli gelisen teknolojiyi takip
etmeleri gerekmektedir (israel, 2007). Bundan dolay1r da okuldaki fen bilgisi gretmenleri
tizerine diisen sorumluluk biiyiiktiir. Fen 6gretmenlerinin, hem bilgi hem de teknolojik anlamda
cagin gerisinde kalmamalar1 ve Ogrencilerin fen bilimlerini her daim farkinda olmalar

gerekmektedir.

Tay (2005)" a gore, kisiler davranislart acisindan degisiklik saglanmasi icin birtakim
ogrenme stratejisinden faydalanmaktadirlar. Yine stratejilerden faydalanilirken uyulmasi
gereken birtakim kurallar bulunmakta olup, 6gretmen bu kurallar1 dikkate alarak 6grencilerin
o0grenmesini saglamaya calismalidir. Fakat 6gretmenin ¢abalar1 6grenmenin gerceklesmesi igin
tek basina yeterli olmamaktadir. Burada dnemli olan 6grencinin de 6grenme siirecinde aktif bir
sekilde rol oynamasidir. Ogrencinin 6grenme stratejilerini ne kadar bildigi ve bu stratejilerden

hangi 0Olciide faydalandigi, Ogrencinin Ogrenme siirecinde aktif olarak rol oynamasini
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etkilemektedir. Ogretme stratejilerinden faydalanmak ogrenciler icin 6nem teskil ettigi gibi
bunun yaninda dgrenme stratejilerinin de bilincinde olmasi 6grenme eylemenin gergeklesmesi
icin ¢ok onemlidir (Tay, 2005). Ogretim yontem, teknik ve stratejileriyle birlikte 6grencinin
konuya iligkin motivasyonu, tutumu ve yararlandigi 6grenme stratejisi bir konuyu 6grenme
diizeyini etkilemektedir. Bu yiizden 6grenme ortami, 6grenci agisindan ona yararlanmasi
gereken becerileri kazandirmay1 kendine hedef olarak belirlemelidir. Bu beceriler gelecegin
ogretmenleri olacak olan 6grenen 6grencilere kazandirmalidir. Bu yiizden 6grenmeyi 6gretmek

ogretmenler agisindan oldukc¢a onemli olmaktadir.

Fen 0grenimi, deneye ve gozleme dayanmaktadir. Bu yiizden laboratuvar egitiminin en
yilksek faydayr saglayacak bicimde nasil verilece8inin yontemleri saptanmalidir. Feni
Ogretebilecek inanca ve kapasiteye sahip, bilimsel anlamda islem ile arastirma becerileri
gelismis, Ogretecekleri konu agisindan faydalanacaklar1 arag ve gerecler ile kullanacaklari
yontem, teknik, stratejilere karar verebilen kisiler gelecegin fen 6gretmenlerinin niteliklerini
tamimlamaktadir. Bu sebeple fen Ogretmeni adaylarina verilecek egitimin bu nitelikleri

kazandiracak bicimde olmasina dikkat edilmelidir (Saribas, 2009).

Fen Egitiminde Motivasyon. Tutumlar, motivasyon, degerler ve sorumluluk bilinci, fen
bilimlerini igeren derslerin Ogretim programlarinin incelenmesi neticesinde ortaya cikan,
bireyin fen okur yazarliginin pekistirilmesinde dikkat edilmesi gereken 6geler olarak karsimiza
cikmaktadir (MEB, 2013). Ortaya cikan bu dgeler, verilen fen egitiminde bilissel 6zelliklerin

yaninda duygusal dgelerinde oldukca dnemli oldugunu gozler 6niine sermektedir.

Motivasyon kavrami tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi fen bilgisinin 6grenilmesi ve
yorumlanabilmesi ile bu alandaki becerilerin gelisimi acisindan olduk¢a onemli bir duygusal
0ge olarak kabul edilmektedir (Uzun ve Keles, 2012). Bu konu ile ilgili olarak yapilan
calismalarda motivasyonun, kavramlarin pekistirilmesinde ve degisimlerin analiz
edilebilmesinde ne denli etkili oldugunu gozler oniine sermistir. Bir¢cok calisma neticesinde,
onemi kabul edilen motivasyon, 6gretmen ve 0grencinin bireysel yeteneklerinden, uygulanan
Ogretim programinin iceriginden ve programlarin uygulandigr alandan etkilenen ¢ok yonlii bir

kavramdir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007). Bahsi gecen bu etkenlere ek olarak;

e Bireylerin programlara yonelik ilgileri,
e Bireylerin program siirecinde elde ettikleri notlar,

e Bireylerin programlarda aldiklar1 gorevlere olan yaklasimlart ve bu programlarda elde
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ettikleri edinimlerin olumlu ya da olumsuz 6zellikleri,
e Bireylerin programlar igerisinde ki yonelimleri ve hedefleri,

e Biligsel kabiliyetlerini ve edinimlerini adlandirabilmeleri
diger etkenler olarak siralanabilmektedir (Tuan, Chin ve Sheh, 2005).

Bu anlamda fen egitimi programlarindaki basari seviyesinin yukarilara ¢ekilmesi icin,
program igerisinde ki 6grencilerin fen derslerine olan egilimlerinin ortaya cikartilmasi,
becerilerinin gelistirilebilecegine olan inanclarinin arttirtlmas: ve onlara gercekci edinimler

kazandirilmasi gerekmektedir.
Cevresel Farkindahk

Arastirmanin bu boliimiinde cevresel farkindalik konusu cevre kavrami temelinde

incelenmistir.

Cevre kavrami. Cevre ile ilgili olarak bir¢ok tanimin ortaya ¢ikmasindaki en énemli neden,
kavramin birden ¢ok disiplinin ilgi alanina girmesi ve olduk¢a kapsamli bir konu olmasidir.
Cevreyi genel olarak ekolojistler, evren icerisinde canlilarin ya da cansizlarin var oldugu her
tirlii ortam olarak ifade etmektedir. Doganin ve insanin katkisiyla ortaya ¢ikan her tiirlii
elemanin yer aldig1 ortam olarak ekonomik bir bakis agisiyla ortaya ¢ikan ¢evre (Akt: Yiiksek,
2010), insanlarin etrafinda yasanan her tiirlii gelismeyi incelemesi ve bu gelismelerin ortaya
cikardigr sonuglart irdelemesi cevrenin cografi olarak kavramlastirilmasinda yer almaktadir.
Toplumbilimciler cevreyi; bireyin, toplulugun ya da bir insan grubunun biyolojik, kiiltiirel ve
toplumsal agidan hayatini etkileyen canli bir ortam olarak ifade etmektedir. Bir bagka tanim ise
binlerce ¢esit canlinin varliklarim1 borg¢lu oldugu biyolojik ortam olarak ifade edilmektedir

(Erdogan, 2003).

Cevre, en kisa ve net tanmimu ile insanoglunun icerisinde yer aldigi ortam ve bu ortami
meydana getiren sartlar ile birlikte doga ve insanin elbirligi ile meydana getirdikleri 6gelerin
tamami olarak ifade edilmektedir (Ada, 2003:2). Yine cevreyi bireyin canli yada cansiz fark
etmeksizin iligki icerisinde bulundugu ortam olarak belirtmek miimkiindiir. Birey agisindan
bakildiginda cevre, temel ihtiyaglarim karsilayan, neslinin devamhiliginin gerceklesmesi icin
gerekli sartlar1 sunan ve hayatini idame ettirebilmek adina gergeklestirdigi tiretim ve tiikketim

faaliyetlerini iceren yasam alamidir (Unlii, 1995).
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Cevre egitimi. Cevresel sartlarda yasanan bozulmalar insanin varligini olumsuz etkiledigi gibi,
diinyanin yasam standartlarini da olumsuz etkilemektedir. Bu durumun 6nlenmesi i¢in bireyin
simdi ve gelecek zaman icin davraniglarini kontrol etmesi ve hali hazirdaki davranislarindan
vazgecmesi gerekmektedir. Bu nedenle insanoglu ¢ok gegmeden cevre sorunlari ile ilgili olarak
izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir. Cevre sorunlari sadece teknolojinin
kullanilmast ya da yasalarin devreye sokulmasi ile ¢oziilebilecek sorunlar degildir (Uzun,
2007:8). Sorunlarin ¢oziime kavusturulmasinda insanlarin bilinclendirilmesi ve cevreyi

korumanin 6neminin aktarilmasi gerekmektedir (Erdogan vd., 2012).

Bu alanda uygulanacak egitim siireclerinde, Ogrencilerin katilacaklar1 programlarin
dinamik olmasi, bireylerin yasadiklar1 c¢evre sorunlari ile nasil miicadele edilebilecegi
konusunda fikir sahibi olmasi, bu sorunlar karsisinda ¢6ziim Onerileri sunabilmeleri,
karsilastiklar1 problemlerin niteliklerini kavrayabilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Siirecin bu hali ile
saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin doga ve canlilar ile uyum igerisinde
yasayabildikleri ve c¢evre bilimlerine ilgi duyabilecekleri bir ortamin hazirlanmasi
gerekmektedir (Unal ve Sayar,2001). Bu bakis acisiyla ¢evre sorunlarinin kokten ¢oziimii icin

egitim imkanlarinin gelistirilmesi ve gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir (Karatas, 2011).

Cevresel sorunlarin ortadan kaldirilmas:t i¢in gerekli olan c¢evre bilincinin
gelistirilmesinde; ailelerin, okullarin, kitlesel iletisim ara¢larinin ve sivil toplum kuruluslarinin
olduk¢a Onemli bir yeri vardir (Karatas ve Aslan, 2012). Okullarda Ogrencilerin cevre
bilin¢lerinin gelistirilmesi adina uyguladiklart programlar oldukca etkili sonuglar ortaya
cikarmaktadir (Ay, 2010). Uygulanacak egitim programlar1 sadece bilinclendirme amaci
tasimamali, bunun yaninda bireylerin ¢oziim Onerileri getirmelerini de tesvik etmelidir. Bu
tesvikler ogretim programlarinin her asamasinda Ogrencilere verilen egitimler ile miimkiin

olabilmektedir.

Cevre bilincinin gelistirilmesinde egitimin en 6nemli yontem oldugu konusunda ortak bir
gorlise ulagilmistir. Toplumsal agidan 6nem arz eden sorunlarin ¢oziilmesinde, muhtemel
problemlerin 6nlenmesinde ve gelecek kusaklar icin bilingli bireylerin yetistirilmesinde
uygulanacak egitim programlari oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Cok faktorlii sorunlar olarak
karsimiza ¢ikan cevre problemlerinin ¢oziilmesinde ve onlenmesinde tek ¢oziimiin egitim ile
saglanacagini diistinmek dogru degildir. Verilen egitimlerin yani sira bireylerin davraniglarinda
koklii degisimler ortaya c¢ikarmak ve genel olarak biligsel seviyelerinin standartlarini

yiikseltmek gerekmektedir. Bu sayede verilen egitimlerin iceriklerinde ve uygulanan
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programlarda etkinlik saglayabilmek miimkiin olacaktir (Keles, 1997).

Cevre egitiminin tanmimi, onemi. Cevresel sorunlarin Onlenmesi ile ilgili yiiriitillen egitim
programlarn tarihsel siire¢ icinde degerlendirildiginde, bireylere doga sevgisinin asilanmasi,
cevreye karst hassasiyetin gelistirilmesi, sorunlarin Onlenmesi ve ortadan kaldirilmasina
yonelik becerilerin kazandirilmasi ve ¢oziim odakli organizasyonlara katilim saglanmasi olarak

ortaya ¢ikmaktadir (Damerell, 2007).

Good (1973)’un cevre egitimiyle ilgili goriislerine gore, bu siire¢ bireylerin kiiltiirel,
toplumsal ve fiziksel acidan cevresiyle olan iligkilerinin ayirt edilmesini icermekte bu nedenle
programlar kapsaminda bilgilendirmenin ve ilgi uyandirmanin mutlaka yer almasi
gerekmektedir (Akt: Yiiksek, 2010). Ek olarak verilen egitim programlart dahilinde cevre ile
ilgili kavramlarin saglikli bir sekilde aciklanmasi ve kavramlar tizerinden bir deger algisinin
olusturulmas1 gerekmektedir. Yine verilen cevre egitimleri icerisinde karar alma ve cevresel

standartlarin yiikseltilmesini odak noktasinda tutan uygulamalar yer almalidir (Broyles, 2011).

Cevre egitiminin kapsami ve icerigi ile ilgili olarak onlarca tanim yapilmasina karsin,
1977 senesinde konu ile ilgili olarak ilk uluslararasi konferans olma 6zelligini tasiyan Tiflis
Konferansi’nda; Cevre sorunlarinin ortadan kaldirilmasinda ve muhtemel sorunlarin
onlenmesinde ortaya koyulacak bireysel ya da toplumsal eylemlerde, insanlarin bilgi birikimini,
deger algilarini ve genel olarak tutumlarini ¢cevre egitimini pozitif yonde gelistirilen programlar

oldugu belirtilmistir (Fisman, 2005; Ardoin, 2009).

Insanlarin ve tiim canlilarin bulunduklar1 ortami daha iyi kavrayabilmeleri, korumalar1 ve
hayatlarin1 daha kaliteli standartlarda siirdiirebilmeleri icin uygulanmasi gereken siire¢ olarak
cevre egitiminin gerekliligi, cevre i¢in egitim toplantisinda ortaya koyulmustur (Yiiksek, 2010).
DPT (1994) ise ¢evre egitimini; bireylerin ¢cevrenin korunmasi ve bilinglendirilmesi adina koklii

davranis degisiklerinin yaratilmasi olarak ifade etmistir (Aydin, 2008).

Tiim bu bakis agilar cercevesinde cevre egitimleri, ¢evre kosullarinin korunmasi ve
tyilestirilmesi, ¢cevresel bilinglendirmenin saglanmasi, konu ile ilgili tutumlarin ve becerilerin
gelistirilmesi, ¢evrenin korunmasina yonelik ornek davranislarin ortaya koyulmasi ve bu
edinimlerin olumlu sonuglarinin gosterilmesini kapsamaktadir. Uygulanan egitim programlari
neticesinde cevre konusunda bilingli bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Programlar
bireylere bir yandan teknik ¢evre bilgilerini aktarirken diger yandan davranis bicimlerinin

gelismesini ve degismesini saglamaktadir. Verilen egitimler neticesinde kalic1 sonuglar elde
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edebilmek adina egitimlerin kiiciik yaslarda baslamasi gerekmektedir. Cevre sartlarinin
gelistirilmesi adina uygulanan egitim planlarinda yasanan gelismeler atilan adimlar oldukga
onemlidir. Programlarin etkinliginin arttirilmasi adina tarihsel siire¢ icerisinde yasadigi

degisimler dikkatlice analiz edilmelidir (Erten, 2004).

Cevre egitiminin tarihsel gelisimi. Cevre egitimi, 1960’larda bilim insanlarinca “6rgiin egitim
hareketi olarak hayat kalitesinin artirilmasi ve ¢evrenin korunmasina karsi duyarlt kisiler
yetistirilmesi” bigiminde ifade edilmistir. Disinger (1983) cevrenin korunmasi, doga caligmasi,
acik alanda ¢evre ve egitim hareketleri gibi cevre egitimine yeni yaklasimlar getirip cevre
egitiminde felsefik temelleri ortaya koymustur (Akt:Okesli, 2008). Cografi olarak cevre egitimi
programlart Avustralya, Giiney Asya, Avrupa, Birlesik Krallik ve Kuzey Amerika’da
uygulanmaya baslanarak dikkatleri ¢ekmistir. Bunun yaninda Latin Amerika’da da farkh
uluslararast kurulus ve Orgiitler cevre egitimine destek vermislerdir. Bununla ilgili
gerceklestirilen birka¢ calisma ciddi diizeyde ilgi ¢ekici olmustur (MallenaBarrazab,
Bodenhornc ve Garciad-Reyes, 2009).

Gough (2002)’un 1970’1i yillarin basinda “Cevre egitimi nedir?” sorusunu yanitlamak
icin bilim egitimi yolu ile ¢cevre egitimi okul programlarinda yerini almistir. 1970’lerde cevre
egitiminin ilke ve amaglar1 daha net ifade edilip cevreye yonelik karar verme, beceri, deger,

tutum bileseni meydana getirilerek birtakim degisimler gerceklestirilmistir.

1975 senesinde cevre egitimi sahasinda belirginlesmis siirliligin giderilmesi icin
Birlesmis Milletler Cevre Programi ve UNESCO isbirligi ile Uluslararast Cevre Egitim
Programi olusturulmustur. Bu programin diizenlemis oldugu seminerlerin ve bdlgesel
konferanslarin sonrasinda UNESCO-UNEP isbirligiyle diinya genelinde ilk olarak 1977
senesinde bakanlar diizeyinde Tiflis’te Hiikiimetler aras1 Cevre Egitim Konferansi toplanmustir.
Boylelikle cevre egitimi, global olgekte Tiflis Konferansi’yla Uluslararast Cevre Egitim
Programi’nin himayesinde hedefsel niteligini elde etmistir. Tiflis Konferansi’nin 6nerileri ve
bildirgesi insan egitiminde ¢evre egitiminin yerini alabilmesi i¢in bir doniim noktasidir. Bu
belgelerde uluslararasi ve ulusal dl¢ekte cevre egitiminin genis ¢ercevesi ile beraber pedagojik
esaslari, amaclari ve niteligi ifade edilmektedir (Tombul, 2006; Tiifenkci, 2006; Okesli, 2008:
Broyles, 2011).

Bu amaglar soyledir:

e Cevreye yonelik biitiin gruplarin ve toplumun kisisel davraniglarda yeni katilimlar elde
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edebilmelerini saglamak,

e Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi adina gereksinim duyulan bilgi, deger ve tutumlarin
edinilmesi lizerine firsatlar yaratmak,

e Kentsel ve kirsal sahalarda politik, sosyal, ekonomik, ekolojik konularda farkindalik

gelistirilebilmek (Moseleya, Desjean ve Utleyb, 2010).

Bunun yaninda Belgrat Sozlesmesi’nde cevre egitimi programlarinin gelecegiyle alakali
onemli kriterlere vurgu yapilmistir. Bunlar beceri, tutum, bilgi ve farkindaliktir. Egitim
programinin bu esaslar kapsaminda hazirlanmasinin daha pozitif bir etki gerceklestirecegi
gorlisi ortaya koyulmustur (Simonetti, 2007). 1980’lerde ise cevreye zarar veren birtakim
patlamalarin insanlar iizerinde hastalik, yaralanma, 6liim gibi etkiler gostermesiyle problem
uluslararasi 6lgekte dikkatleri cekmis ve yerel ¢evresel problemler ile halk sagligi konularina
yakin ilgi gosterilmistir. Boylece Rennie ve Williams’a ait (2002) 1980’lerdeki “cevre icin”,
“cevre icinde”, “cevre hakkinda” egitim konular1 popiilerlesmistir. “Cevre Hakkinda Egitim”
genelde okul ortamlarinda sunulan egitimleri ifade eder ve biligsel algiyla bu algiy1 kapsayan
becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir. “Cevre I¢inde Egitim” bizzat doganin icerisinde, dogal
ortamda meydana gelen egitim etkinlikleri olup gergcek yasam ile alakali 6grenmeleri ele alir.
“Cevre Icin Egitim” cevrenin korunmasi, siirdiiriilebilir gelisimin desteklenmesi amaclarini
tasimakta olup daha iyi bir hayat icin amaglarmn belirlenip uygulanmas: gerekliligine vurgu

yapmaktadir (Giilay ve Onder, 2011).

Rio de Janerio’da 1992°de Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi diger
ismiyle “Rio Diinya Cevre Zirvesi” gerceklestirilmistir. “Siirdiiriilebilir Kalkinma” stratejisinin
diinya devletlerinin tamami i¢in bir hareket plan1 konumunda oldugu bu konferans icerisinde

onaylanmistir (Armagan, 2006).

Bahama’da 1994 senesinde diizenlenmis olan ve 170 tilkenin katilim gosterdigi biyolojik
zenginligi korumayla ilgili imzalanmis olan “Biyolojik Cesitliligi Koruma Konferansi”
gerceklestirilmistir. 1994  senesinde BM’nin diizenledigi "Collesmeyle Miicadele
Antlagsmasi’na doksan iilke imza atmistir. 1994 senesinde gerceklestirilmis “Diinya Niifus
Konferanst kapsaminda niifus artisiyla bu artisin neden oldugu sorunlara ¢oziim aranmistir

(Armagan, 2006).

Rio Deklarasyonu’nun bes sene sonrasinda 1997 senesinde yapilan “Seul Cevresel Etik

Konferans1” halklarin isbirligi ve ¢evrenin 6nemine dair bilgilendirilmesi gerekliligine vurgu
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yapilmistir. Bunun paralelinde deklarasyon, erken yasta cevre korumaya yonelik tutum

gelistirilmesine dair ¢cevre egitimlerinin verilmesi gerektigini de vurgulamistir (Akg¢ay, 2006).

Cevre egitiminin amaclari. Uzmanlar; cocuklara karst daha ozenli ve dikkatli davranislar
sergileme, ¢cocuklarin bes duyusunun gelistirilmesi, onlara arastirma ve kesif yapacaklar1 etkili
ortamlar sunulmasi gibi olanaklarin onlarin 6grenmeden zevk almasini ve basarili olmalarini
saglayacagini ifade etmektedirler. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢inse cevre egitimindeki en
temel dgeler cocuklarin dogayla asina olmalari, dogay1 korumalar1 ve benimsemeleridir. Bunun

yaninda su amaclar da gerceklestirilmelidir:

e Yerkiire, su ve havayi kirletmekten sakinmay1 saglama,

e Cop ile ¢cop nedenlerini ayirt etmeyi saglama,

e Coplerin poset veya cop kovalarina dokiilmesini saglama,

e Dogal kaynaklar tiikketmede daha dikkatli olmay1 saglama,

e Hayvanlarin korunmalarini ve onlara zarar verilmemesini saglama,

e Bitki ve ¢iceklerin korunmasi ve onlara zarar verilmemesini saglama,

e Cevreyi ve cevresel giizellikleri fark etmelerini saglama,

e Doga ile ilgili pozitif diisiince tarzi ve tutumlar1 kuvvetlendirip dogaya olan ilgilerini
artirma,

o Giiriiltii kirliligine dair farkindalik saglama (Akt: Wells ve Zeece, 2007).

Amerika Cevreyi Koruma Ajans1 (2009) buna dair bir siniflandirma

gerceklestirmis olup gevre egitimi kapsaminda bes temel faktor ele almistir:

e Cevresel sorunlar1 ¢ozmek icin katilim saglamalidir.

e Cevresel sorunlar1 ¢ozme ve tanimaya dair beceriler gelistirmelidir.

e Cevre ve cevresel sorunlara dair duyarlilik ve farkindalik gelistirilmelidir.
e Cevre kalitesinin artirtlmasina doniik davranis ve tutum gelistirilmelidir.

e Cevre ile ilgili gereken bilgiyi elde edip anlayis gosterebilmelidir.

Cevre egitimi bu kapsamda dogal ortami kullanma ve korumayla alakali duyarlilik
gelisebilmesini, insanlarin davranis ve tutumlarinin kalict olarak olumlu sekilde

degistirilmesini amaglamaktadir.

1978 senesinde UNESCO’nun yayinladig1 Tiflis Konferans1 S6zlesmesi dogrultusunda

cevre egitimi, cevresel duyarlilikla alakali erken yaslarda edinilen bilgilerin sorun ¢6zme
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kabiliyeti ve degerlerin Oonemini aciklamalidir. Cevre egitimi ¢ocuga cevresel sorunlarin
belirlenmesinde ve bunun sebeplerini kesfedebilmelerinde yardimci olmalidir. Cevresel
sorunlarin karmasik olmasi nedeniyle problem cozme ve analitik diisiinme kabiliyetlerini
gelistirip lilke kalkinmasinda ¢evrenin de dikkate alinmasi gerekliligine vurgu yapabilmelidir

(Bilgi, 2008; Broyles, 2011).

Lamb (1975) ile aynu fikirde olan Hardin, Kormondy, Kolb, Stotler’a gore ¢evre etiginin
ya da cevresel okuryazarhiin gelistirilmesi i¢in ¢evresel sorunlari ¢6zmede etkili olacak bilgi
ve becerilere sahip cocuklar yetistirilmelidir. Son donemde egitimciler tarafindan iizerinde
durulan ve onem verilen husus, program i¢ine alinan davranis ile alakali davranmisa dair
gelisimsel projeler olmaktadir (Akt:Culen, 2005). Yapilan son ¢alismalarda cevre kaynaklarinin
kiymetini bilen, ekolojik egilimleri vurgulayan, cevresel farkindalik modeline dayanan teknik
ve stratejilere odakli egitim kuruluslar1 6nemli arz etmektedir. 1960’lardan bu yana davranis,

tutum ve bilgi listiine yogunlasmaktadir (Culen, 2005).

Amag¢ ve tanimlar genel acidan degerlendirildiginde cevre egitimi etkinlikleriyle bir
taraftan cevreye dair gereken davranis, duyus ve bilis bicimlerinin kazandirilmasi hedeflenirken
diger taraftan ¢cocuklarda gorev alma, sorumluluk ve aktif katilim gibi kisiligin gelistigi siirecler
onemsenmektedir. Bu bakimdan cevre egitimi, genel egitimin belli bir konusu ve boliimii
olmanin 6tesinde, ¢cevre igerisinde uyumlu bicimde yasama becerisi ve iradesinin katildigi bir

uygulama sahasi 6zelliginde goriilmektedir (Ozdemir, 2007).

Cevresel Farkindalik. Cevresel problemlerin global giindem icerisinde daha fazla yer almasi ile
bu problemlerin ortaya ¢ikmasinda ana unsur olan insanin ¢evresine yonelik farkindaligi ve
tutumu daha cok sorgulanir olmustur (Oguz vd., 2011). Bu kapsamda yasanir bir ¢evre, bir
acidan toplumlart meydana getiren insanlarin ¢evreye dair Onlemler almalar1 ve c¢evresel
farkindaliklariin artmasiyla miimkiindiir (Ozbebek vd., 2012). Cevre ve cevreyi meydana
getiren faktorler ile alakali genel bir bilgi sahibi olmak, ¢evreyi koruma ve cevre duyarliligini

ifade eder.

Cevreye dair bireysel davranislar bireyin inan¢ ve tutumlarinin etkisindedir. Fakat bunun
yaninda ¢evreyi ele alma bi¢imi ayn1 zamanda ahlaki bir meseledir. Cevre farkindaligi bulunan,
cevre problemleri konusunda endise tasiyan Kkisilerin hayatlarina devam ederken her
adimlarinda cevreye onem gostermeleri beklenir. Ciinkii; problemlerin farkinda olmayan

kisilerden bunlara duyarlilik gostermelerini beklemek miimkiin olmayacaktir (Giiven ve
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Aydogdu, 2012).

Cevreyle alakali problemlerin niteliklerini anlamak, ¢6ziime dair Oneriler sunabilmek ve
insanlarin cevreyle alakali davranislarinda degisiklik olusturmak ancak cevre egitimiyle
miimkiindiir. Cevresel problemleri ¢ozme hususunda belirli bir duyarlilik ve egitime sahip
kimselerin daha aktif rol aldiklar1 bilinmektedir. Insanlarin daha giivenli ve saglikli bir cevre
icerisinde yasamalar1 i¢in ¢evre ile alakali gereken beceri ve bilgileri kazanmis olmalari

gereklidir (Ozdemir ve Yapici, 2010).

Cevre egitimiyle bireylerin ekolojik cevreleri ve bu cevre icerisindeki konumlarini
algilamalari, bunun yani sira insan toplumlarinin diinyayla uyum icerisinde nasil
yasayacaklarina dair goriisler ortaya koymalarini, sorumlu ve etkili bir katilim i¢in gereken
yetileri kazanabilmeleri saglanmaktadir. Cevresel egitim diinyadaki vatandaslarin cevresel
egitimle alakali bilgi sahibi yapilmalarinin haricinde onlar1 ¢cevre yonetimi hususunda becerikli
ve istekli katilimcilara doniistiirmeyi amaglamaktadir. Cevre agisindan tehdit olusturan unsurlar
ne denli erken farkina varilip ¢6ziim elde edilirse gelecekteki sosyal hayat da o denli saglikli ve

giivenli hale gelecektir (Bozkurt, 2009).

Cevreye Yonelik Tutum. Cevresel problemlerin ¢coguna bireylerin hayat tarzlari, tutum ve deger
yargilar1 yol agmaktadir. Tutum, kisinin kendisine veya etrafindaki olay, konu, nesneye dair
giidii, duygu, bilgi ve tecriibelerine dayanip orgiitlemis oldugu davranigsal, duygusal, zihinsel
tepkilerdir. Bu davranigsal, duyussal ve bilissel boyutlar insanlarin gerceklestirdikleri

davranislarin en iyi agiklayicilaridir (Aydin ve Cepni, 2012).

Cevre tutumuysa bireylerin ¢evreye dair negatif veya pozitif davranis ve diisiincelerinin
tamamudir. Kisilerden c¢evreleri hakkinda daha dikkatli olmalari, pozitif cevresel davranis
degisimlerine sahip olmalar1 beklenir. Kisilerin cevreye dair tutumlari ve ¢evreyi algilama
sekillerinin farklilik arz etmesi onlarin sosyoekonomik durumlari, hayat deneyimleri, toplumsal
ve inancgsal deger yargilari, dogal ortamlarla etkilesimleri ve egitim seviyeleri gibi pek cok

unsuru icermektedir (Ozgen, 2011).

Berberoglu ve Uygun (2012) gerceklestirdikleri calismada c¢evresel farkindalik
seviyesinin degisiminin ¢evresel tutum degisimine de etki ettigini belirtmislerdir. Bu acidan
cevresel problemleri onlemede giiniimiizdeki insanin dogaya yaklasimini degistirebilecek,
tutum ve deger yargilarini sekillendirecek bir egitim anlayis1 6nem arz etmektedir (Demir ve

Yalcin, 2014). Kayali1 (2010) 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismada lisans 6grenimi
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kapsaminda cevresel sorunlarla alakali ders almis olanlarda anlamli bir farklilik oldugunu,

cevreyle alakali pozitif bir tutum ortaya koyduklarini saptamistir.

Purutcuoglu (2008) tarafindan yapilan ve lise 68rencilerinin ¢evreye dair tutumlarini
inceleyen c¢alismada, 6grencilerin biiyiilk kisminin ¢evre problemlerini evrensel problemler
olarak gormekte olduklarini, yiiksek oranda cevre kirliliginin oldugunu diisiindiiklerini ve

bunlara ilgisiz kaldiklarini, ayn1 zamanda ¢evreye dair bilgi eksiklerinin oldugu belirlenmistir.

Gergeklestirilen arastirmalar neticesinde alinan veriler, gereken diizeyde ¢evre bilinci
bulunan bireylerin yetistirilmesinin temelinde Kkisilere c¢evreye dair pozitif tutumlar
kazandirilmasinin yattig1 goriilmektedir. Bunun yaninda calismalarda cevresel egitimin etkili
verilmemesinin c¢evre problemlerini ¢ozmeye ve cevreyi korumaya engel teskil ettigi de

saptanmistir (Glirbiiz ve Cakmak, 2012).

Fen 6grenimi ve cevre egitimi. Cevreyle alakali iceriklerin ilkogretim programlari icerisinde
yogun olusu dgrencilere, cevreye dair tutumlar kazandirmak bakimindan bir avantajdir (Sever
ve Samanci, 2002). Bu avantaj kullanilip bu programlarda 6grenci ve dgretmenlerin en iyi
bicimde bilinclendirilmeleri ve cevreye dair farkindaliklarmin yaratilmasimin saglanmasi
gerekmektedir. Bu sartin yerine getirilmesinin ardindan kisilerin davraniglarinda pozitif

gelismeler olmakta ve cevrenin korunmasi gerceklesebilmektedir (Unal, 2011).

[Ikogretim programina bakildifinda cevreyle alakali iceriklerin en yogun bulundugu
derslerin basindaysa Fen Bilimleri bulunmaktadir. Hatta bu dersin amaglarinin arasinda cevre
ve cevrenin korunmasinin yeri 6nem arz etmektedir. Fen dersi 6gretim programi genel amaclari

kapsaminda (MEB, 2005-2006):

e Cevreyle toplumun arasindaki karsilikl etkilesimleri anlayabilmelerini saglama,
e Fen bilimleri ile alakali etik, ekonomik, sosyal degerleri, bireysel saglik ve cevresel
problemleri fark edebilmelerini, bunlara dair sorumluluk tasiyabilmelerini ve bilingli

bicimde karar verebilmelerini saglamak ifadeleri bulunmaktadir.

Ulkemiz ve diinyanin gelecegi bakimindan yasanilabilir bir cevre birakabilmek icin
cevresel tutum ve farkindalik kazandirilan duyarli kisilerin yetistirilebilmesi son derece
mithimdir. Kisilere ¢cevre duyarliligi kazandiracak en verimli yas grubu ise ilkogretim donemini
kapsayan yas gruplaridir. Bu yiizden ilkogretimdeki fen derslerinde bulunan cevresel konularin

ogrencilerin ¢cevre tutumunu kazanmalari i¢in konuyla alakali en etkili materyallerle ve 6gretim
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metotlartyla islenmeleri gerekmektedir.
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Boliim III: Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arastirmada fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grenim goren ve formasyon
egitimi alan lisans 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonun, ¢evresel farkindalik
diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi olup olmadiginin incelenmesi amaciyla caligsma iliskisel
tarama modeli cercevesinde planlanmustir. Iligkisel tarama modeli, iki ve daha cok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir. Bu tur bir diizenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler, tekil taramada
oldugu gibi, ayr1 ayr1 sembollestirilir. Degiskenler arasindaki iliski, karsilikli bagimlilik ya da

kismi bagimlilik seklinde olabilecegi gibi, tam bagimsiz seklinde de olabilir (Karasar 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmalarda evren, arastirma bulgularinin genelledigi biiyiik bir kiimedir. Ortak
ozellikleri olan her bir 6ge evren igerisinde degerlendirilebilir. Arastirmacilar gruplar belirli
acilardan sinirlayarak farkli biiytikliikte evrenler olusturabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Bu
calismada aragtirmanin evreni 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde matematik ve fen bilimleri alanlarinda 6grenim goren ve formasyon alan 4.
Smif 6grencisi bireyler ile sinirlandirilmistir. Bu arastirmada evrenin tamamini olusturan
yaklasik 160-1700grenci ile goriisme yapilmasi imkaninin saglanabilmesi konusunda herhangi
bir dezavantaj olmamasi sebebiyle orneklem yontemi kullanilmistir. Sonug olarak arastirma
evren lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi uygun 6rnekleme olarak da bilinen
kolayda ornekleme yolu ile secilmistir. Bu teknige gore arastirmact ¢aligmasi i¢in gerekli olan
hacimdeki 6rneklemi saglamak i¢in en kolay ulasilabilir olan uygun profildeki denekler ile
goriigerek veri toplar (Giirbliz ve Sahin). Veri toplama asamasinda devamsizlik veya saglik

durumu sebebiyle okulda bulunmayan Ogrenciler haricindeki 160 Ogrenci ile goriisme
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yapilmistir. Toplanan verilerde herhangi bir eksik yada aykiri deger olmadigi i¢in 160 kisilik
veri ile analiz asamasina devam edilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyete gore
dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 109 68.1
Erkek 51 31.9
Toplam 160 100

Tablo 1'e gore arastirmaya katilan kisilerin %68.1'1 (n=109) kadin ve %31.9'1 (n=51)
erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olunan lise tiiriine gore dagilimi Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Dagilumi

Mezun Olunan Lise Tiirii f %

Anadolu Lisesi 60 37.5
Diger Liseler 100 62.5
Toplam 160 100

Tablo 2'e gore arastirmaya katilan kisilerin %37.5'1 (n=60) Anadolu Lisesi ve %62.5'i
(n=100) diger liselerden mezundur. Arastirmaya katilan ogrencilerin boliime gore dagilimi

Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Béliime Gére Dagilumi

Boliim f %

Matematik 59 36.9
Fen bilimleri boliimleri 101 63.1
Toplam 160 100

Tablo 3'e gore arastirmaya katilan kisilerin %36.9'u (n=59) matematik ve %63.1'
(n=101) fen bilimleri boliimlerinde egitim gormektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin not
ortalamasina gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Not Ortalamasina Gore Dagilimi

Not Ortalamasi f %

1.01-2.00 aras1 29 18.1
2.01-3.00 aras1 110 68.8
3.01-4.00 aras1 21 13.1
Toplam 160 100

Tablo 4'e gore arastirmaya katilan kisilerin %18.1't (n=29) 1,01-2,00 arasi, %68.8'i
(n=110) 2,01-3,00 aras1 ve %13.11 (n=21) 3.01-4.00 arasindadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin anne meslegine gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Meslegine Gére Dagilim

Anne Meslegi f %

Ev Hanimu 114 71.3
Caligan 46 28.8
Toplam 160 100

Tablo S'e gore arastirmaya katilan kisilerin %71.3'lintin (n=114) annesi ev hanimi ve
%?28.8'inin (n=46) annesi ¢alismaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin baba meslegine gore

dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Meslegine Gore Dagilumi

Baba Meslegi f %

Memur 19 11.9
Ozel Sirket 39 24.4
Isci 15 9.4

Emekli 64 40.0
Esnaf 23 14.4
Toplam 160 100

Tablo 6'ya gore aragtirmaya katilan kisilerin %11.9'unun (n=19) babast memur,
%24 .4'tuntin (n=39) ozel sirket, %9.4Uniin (n=15) is¢i, %40.0'nin (n=64) emekli ve
%14 .4'tiniin (n=23) babas1 esnaftir. Arastirmaya katilan 6grencilerin aylik hane gelirine gore
dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Aylik Hane Gelirine Gore Dagilimi

Aylik Hane Geliri f %
1000-1500 TL 24 15.0
1501-2500 TL 60 37.5
2501-3500 TL 40 25.0
3501 TL ve iizeri 36 225
Toplam 160 100.0

Tablo 7'ye gore arastirmaya katilan kisilerin aylik ortalama hane geliri %15.0" inin
(n=24) 1000-1500 TL, %37.5'inin (n=60) 1501-2500 TL, %25.0'min (n=40) 2501-3500 TL ve

%?22.5'inin (n=36) 3501 TL ve iizerindedir.
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Veri Toplama Araclar:

Sosyo-demografik veri formu. Sosyo-demografik veri formunun kullanim amaci
uygulanan anketlere katki saglayan bireyler hakkinda detayl1 bilgi edinmektir. Anket ve belirli
formlar1 pekistirmek, istenilen verileri tamamlamak {izere cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine,
boliime, not ortalamasina, anne meslegine, baba meslegine ve aylik hane gelirine dair

bilgilerden olusan sorular olusturulmustur.

Fen 6grenimine yonelik motivasyon olcegi. Olgek Sen ve Yilmaz (2014) tarafindan
Tiirkce ’ye uyarlanan Kimya Motivasyon Olgegindeki maddeler fen bilimlerine uyarlanarak
kullanilmistir. Kimya Motivasyon Olgegi Glynn vd. (2011) tarafindan gelistirilen Fen
Motivasyon Olcegi II (Science Motivation Questionnaire II) envanterinin Tiirkce diline kimya
bilimi baz alinarak uyarlanmis halidir. 5 farkli boyuttan ve 25 maddeden olugmaktadir. Bu
boyutlar; 01, 03, 12, 17 ve 19. maddelerinin yer aldig1 i¢sel motivasyon, 09, 14, 15, 18 ve 21.
maddelerin yer aldig1 6z yeterlik, 05, 06, 11, 16 ve 22. maddelerin yer aldig1 6z belirleme, 02,
04, 08, 20 ve 24. maddelerin yer aldig1 basar1 motivasyonu ve 07, 10, 13, 23 ve 25. maddelerin
yer aldig1 kariyer motivasyonudur. Likert tipindeki bu 6lgekte 6grencilerin maddelere katilma
dereceleri Higbir zaman (1), Nadiren (2), Bazen (3), Genellikle (4) ve Her zaman (5)
seklindedir. Olcekte bulunan maddelerin tamami olumlu olup lgekten maksimum 125 puan
minimum 25 puan alinabilmektedir. Olcek fen 6grenmeye yonelik gelistiren bir 6lcek olmasina
ragmen Glynn vd. (2011) 6lgegin fizik, biyoloji ve kimya gibi alanlarla ilgili motivasyonu

Olcmek i¢in de kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Cevre sorunlarmma yonelik farkindabk olcegi. ikinci boliimde, sosyal hizmet
uzmanlarinin c¢evresel farkindalik seviyelerini belirlemek amaciyla Giiven ve Aydogdu
tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlaria Yonelik Farkindalik Olcegi” (2012) kullanilmis olup,
Olcek 44 Likert tipi ciimleden olugmaktadir. Bu climlelere verilen yanitlar “evet” (2), “fikri yok™
(1) ve “hayir” (0) puan kategorisinde ele alinmistir. Olgegin alt boyutlar1 Bilgi 4, 6, 9, 23, 32,
35, 41, 43 Kavrama 2, 11, 13, 16, 20, 25, 33,40 Uygulama 12, 14, 15, 19, 36, 38 Analiz 1, 8,
10, 21, 22, 24, 28, 31 Sentez 5, 17, 18, 27, 39, 42, 44 Degerlendirme 3, 7, 26, 29, 30, 34, 37
olarak boliimlendirilmistir. Olgegin tutarlilk katsayis1 Cronbach Alfa degeri .90 olarak

bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin tamami smif ortaminda yiiz ylize toplanmugstir.
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Uygulama 1 giinde tamamlanmis ve veri toplama asamasinda her bir kisinin anketi yanitlamasi

yaklasik on bes dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda ilk olarak kullanilan 6lceklerin bu arastirmanin
ornekleminde yeterince i¢ tutarlilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla giivenilirlik
analizi yapilmustir. Olgeklerin ve alt boyutlarinin tamaminin giivenilirlik analiz bulgular1 Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8

Giivenilirlik Analizi Bulgulari

Cronbach's Alpha N
Fen Ogrenimine Y6nelik Motivasyon Olgegi 95 25
I¢sel Motivasyon 74 5
Oz yeterlik .84 5
Oz belirleme .86 5
Basar1 Motivasyonu .82 5
Kariyer Motivasyonu 91 5
Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olcegi 75 44
Bilgi .67 8
Kavrama .64 8
Uygulama .60 6
Analiz .62 8
Sentez 73 7
Degerlendirme .69 7

Tablo 8’de yer alan bilgilere gore kullanilan 6l¢eklerin ve alt boyutlarinin tamaminda i¢
tutarlilik diizeyinin yeterli giivenilirlikte oldugu belirlenmistir (a>.60).

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda ikinci olarak i¢ tutarlilifi ortaya konmus olan
Olceklerin puanlar1 hesaplandiktan sonra degiskenlerin normal dagilima uygunluklari test
edilmigtir. Olgeklerin ve alt boyutlarmin tamaminin normallik incelenmesi Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9
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Normalligin Incelenmesi

Carpiklik Basiklik
[statistik ~ Std. Hata  Istatistik ~ Std. Hata
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon -.580 192 167 381
I¢sel Motivasyon -.944 192 1.008 381
Oz yeterlik =742 192 756 381
Oz belirleme -550 192 068 381
Basar1 Motivasyonu -.556 192 .160 381
Kariyer Motivasyonu -432 192 -.586 381
Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik 1.001 192 1.002 381
Bilgi 130 192 -.051 381
Kavrama -.014 192 -.576 381
Uygulama 1.003 192 1.001 381
Analiz .848 192 312 381
Sentez 482 192 -.206 381
Degerlendirme .654 192 .837 381

Tablo 9’da verilerin normalliginin betimsel olarak incelenmesine iliskin hesaplanan
Skewness ve Kurtosis yani ¢arpiklik ve basiklik istatistikleri bulunmaktadir. Carpiklik ve
basiklik katsayilart -1 ile +1 olarak dikkate alinmistir. Carpiklik ve basiklik istatistikleri
incelendiginde ise tiim degiskenlerin degerlerinin -1 ve +1 aralifinda oldugu ve buna gore
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu noktada verilerin ¢éziimlenmesinde parametrik
analiz tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada Bagimsiz Ornekler t-Testi ve
ANOVA kullanilarak veriler analiz edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri, orgiitsel

adalet algis1 ve orgiitsel baghlik; bagimsiz degiskenler ise demografik 6zelliklerdir.
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Boliim IV: Bulgular

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonu ile Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindahg

Arasindaki fliskinin Incelenmesi

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonu ile ¢evre

sorunlarina yonelik farkindaligi arasindaki iliskinin anlamli olup olmadiginin ortaya konmasi

icin uygulanan Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
Tablo10

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Ile Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik

Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

1. 2 3 4 5 6 7. 8 9 10 11. 12.
1. Fen Ogrenimine Yo6nelik Motivasyon -
2. I¢sel Motivasyon 837 -
3. Oz yeterlik .85 .66 -
4. Oz belirleme o1 17 73" -
5. Basar1 Motivasyonu 84 617 .65 757 -
6. Kariyer Motivasyonu 877 677 .63 137 .64 -
7. Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalhik .38 47" .30™ 38" 25™ 27 -
8. Bilgi 317417 277 28" 187 24" 747 -
9. Kavrama 25" 357 18" 26" .13 18" 74" 487 -
10. Uygulama 327 33" 25" 317 22" 277 727 447 AT -
11. Analiz 35" 427 247 35" 28" 24" 637 437 38" 427 -
12. Sentez A3 .22 17" 14 .05 .03 .67 39" 46" 33% A7 -
13. Degerlendirme 20° .19 13 207 177 17 547 247 217 30" 237 227

Tablo 10’da yer alan Pearson Korelasyon Analizi sonuglart incelendiginde;

Fen 6grenimine yonelik motivasyon ile i¢sel motivasyon (rass) = .83, p < .001), 6z

yeterlik (rass) = .85, p <.001), 6z belirleme (r(158) = .91, p < .001), basar1 motivasyonu (r(iss) =

.84, p <.001), kariyer motivasyonu (r(158) = .87, p <.001), ¢cevre sorunlarina yonelik farkindalik

(rass) = .38, p <.001), bilgi (rass) = .31, p < .001), kavrama (rqss) = .25, p < .001), uygulama

(rassy = .32, p < .001), analiz (rass) = .35, p < .001) ve degerlendirme (r(s3= .20, p < .05)
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arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

I¢sel motivasyon ile 6z yeterlik (rass) = .66, p < .001), 6z belirleme (rassy = .71, p <
.001), basar1 motivasyonu (r(ss) = .61, p < .001), kariyer motivasyonu (rass) = .67, p < .001),
cevre sorunlarina yonelik farkindalik (rqssy = .47, p < .001), bilgi (rass) = 41, p < .001),
kavrama (rss) = .35, p < .001), uygulama (rass) = .33, p < .001), analiz (rqss) = .42, p < .001),
sentez (rassy = .22, p < .001) ve degerlendirme (ris58) = .19, p < .05) arasinda pozitif yonde
anlaml1 bir iligki oldugu ortaya konulmustur.

Oz yeterlik ile 6z belirleme (r(ss) = .73, p < .001), basar1 motivasyonu (r(iss) = .65, p <
.001), kariyer motivasyonu (r(s8) = .63, p < .001), cevre sorunlarina yonelik farkindalik (7(1ss)
=.30, p <.001), bilgi (rass) = .27, p < .001), kavrama (rqss) = .18, p < .05), uygulama (rqss8) =
25, p <.001), analiz (rass)y = .24, p < .001), sentez (rass) = .17, p < .05) arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir.

Oz belirleme ile bagar1 motivasyonu (r(ss) = .75, p < .001), kariyer motivasyonu (r(1ss)
=.73, p < .001), ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (rss) = .38, p < .001), bilgi (rss) = .28,
p < .001), kavrama (rqss) = .26, p < .001), uygulama (rass) = .31, p <.001), analiz (rss) = .35,
p <.001) ve degerlendirme (r(ss) = .20, p < .05) arasinda pozitif yonde anlaml1 bir iligki oldugu
goziikmektedir.

Basar1 motivasyonu ile kariyer motivasyonu (rqss) = .64, p < .001), ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik (rass) = .25, p < .001), bilgi (rass) = .18, p < .05), kavrama (r(ss) = .13
uygulama (rass) = .22, p < .001), analiz (rqss) = .28, p < .001) ve degerlendirme (rqss)y=.17, p
< .05) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Kariyer motivasyonu ile ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (rass)y = .27, p < .001),
bilgi (rass) = .24, p < .001), kavrama (rass) = .18, p < .05), uygulama (rqass) = .27, p < .001),
analiz (rass)y = .24, p < .001) ve degerlendirme (rass) = .17, p < .05) arasinda pozitif yonde

anlaml1 bir iliski oldugu soylenebilir.
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Cevre sorunlarina yonelik farkindalik ile bilgi (rass)y = .74, p < .001), kavrama (r(158) =
74, p < .001), uygulama (rqss) = .72, p < .001), analiz (rqss) = .63, p < .001), sentez (r(1s8) =
.67, p <.001) ve degerlendirme (r(1s8) = .54, p < .001) arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir.

Bilgi ile kavrama (r(1s8) = .48, p < .001), uygulama (rss) = .44, p < .001), analiz (r(ss)
=.43, p <.001), sentez (rass) = .39, p < .001) ve degerlendirme (rqs8) = .24, p < .001) arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu sonucundan bahsedebiliriz.

Kavrama ile uygulama (r(s8) = .47, p < .001), analiz (rss) = .38, p < .001), sentez (r(15ss)
= .46, p <.001) ve degerlendirme (rss)=.21, p <.001) arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu goziikmektedir.

Uygulama ile analiz (rass)y = 42, p < .001), sentez (rassy = .33, p < .00I) ve
degerlendirme (r(158) = .30, p < .001) arasinda pozitif yonde anlaml bir iligski oldugu sonucu
elde edilmektedir.

Analiz ile sentez (ri58) = .17, p < .05) ve degerlendirme (rs8) = .23, p < .001) arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Sentez ile degerlendirme (r(158) = .22, p < .001) arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

oldugu tespit edilmistir.
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Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Diizeyinin Demografik Ozelliklere Gore

incelenmesi

Arastirmanin bu boliimiinde Ogrencilerin fen O6grenimine yonelik motivasyon
diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan lise tiirline, okunan boliime ve anne meslegine gore
farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaciyla uygulanan Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonuclar1 ile not ortalamasimna, baba meslegine ve aylik hane gelirine gore farklilasip
farklilagmadiginin incelenmesi amaciyla uygulanan ANOVA sonuglart sunulmustur. Fen
ogrenimine yonelik motivasyonun cinsiyete gore bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonun Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuclari
Boyut Cinsiyet N X SS sd t p

L o . Kadin 109 93.67 17.31 158 2.585 .011
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Erkek 51 8560 2001

icsel Motivasyon Kadin 109 20.28  3.26 158 2.686  .008
Erkek 51 18.69  3.98

Oz yeterlik Kadin 109 18.85 4.15 158 1.425  .156
Erkek 51 17.86  3.98

Oz belirleme Kadin 109 18.42  4.05 158 2.641  .009
Erkek 51 16.49  4.83

Basart Motivasyonu Kadin 109 18.78  3.84 158 2285 .024
Erkek 51 17.18  4.71

Kariyer Motivasyonu Kadin 109 17.33  4.92 158 2.121  .035
Erkek 51 1547  5.67

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin 6z yeterlik (z1ss) = 1.425, p > .05) diizeylerinde
cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadig: fakat fen 6grenimine yonelik motivasyon (#(1ss) =
2.585, p <.05), i¢sel motivasyon (f(158) = 2.686, p < .05),0z belirleme (#(158) = 2.641, p < .05),
basart motivasyonu (f1s8) = 2.285, p < .05) ve kariyer motivasyonu (fass) = 2.121, p <
.05)diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore kadin
ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonu, i¢sel motivasyonu, 6z belirleme, basari
motivasyonu ve kariyer motivasyonu diizeyleri erkek ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Fen

O0grenimine yonelik motivasyonun mezun olunan lise tiirline gore bagimsiz 6rneklem t-Testi
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sonuglart Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonun Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Bagimsiz

Orneklem t-Testi Sonuglart

Boyut Mezun Olunan Lise Tiirii N X ss sd t p
o . . Anadolu Lisesi 60 92.32 1793 158 .629 .530
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Diger Liseler 100 9041 18.93
iesel Motivasyon Apadolg Lisesi 60 19.88 3.53 158 .296 .768
Diger Liseler 100 19.71 3.62
Oz yeterlik Anadolu Lisesi 60 19.23 392 158 1.667 .097
Diger Liseler 100 18.12 4.19
Oz belirleme Anadolu Lisesi 60 18.10 4.21 158 .654 514
Diger Liseler 100 17.63 4.51
Basar Motivasyonu Apadolg Lisesi 60 18.93 395 158 1.561 .121
Diger Liseler 100 17.87 4.30
Kariyer Motivasyonu Anadolu Lisesi 60 16.17 5.20 158 -1.071 .286
Diger Liseler 100 17.08 5.24

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon (#(15s) = .629,
p > .05), icsel motivasyon (#(158) =.296, p > .05), 0z yeterlik (¢t1s58)= 1.667, p >.05), 6z belirleme
(tass) = .654, p > .05), basar1 motivasyonu (#(158) = 1.561, p > .05) ve kariyer motivasyonu (#(15s)
=-1.071, p > .05) diizeylerinde mezun olunan lise tiiriine gére anlamh bir farklilik olmadig:
saptanmistir. Fen 6grenimine yonelik motivasyonun boliime gore bagimsiz 6rneklem t-Testi
sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Fen Ogrenimine Yinelik Motivasyonun Boliime Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonucglari

Boyut Boliim N X Ss sd t p
o . Matematik 59 80.05 18.60 158 -6.480 .000

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon g b e bolimleri 101 97.59 15.19
icsel Motivasvon Matematik 59 18.05 371 158 -5.003 .000

§ y Fen bilimleri bolimleri 101 20.78 3.09
6 veterlik Matematik 59 1649 449 158 -5.188 .000

yete Fen bilimleri bolimleri 101 19.73 3.36
Matematik 59 1520 456 158 -6.412 .000

Oz belirleme Fen bilimleri bolimleri 101 19.33 3.51
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Matematik 59 16.02 4.08 158 -5.684 .000
Fen bilimleri boliimleri 101 19.58 3.68
Matematik 59 1429 5.11 158 -4.841 .000
Fen bilimleri boliimleri 101 18.17 4.76

Basar1 Motivasyonu

Kariyer Motivasyonu

Tablo 13 incelendiginde, ogrencilerin fen dgrenimine yonelik motivasyon (#ss) = -
6.480, p < .05), i¢sel motivasyon (#158) =-5.003, p < .001), 6z yeterlik (t158)=-5.188, p <.05),
0z belirleme (7(158) = -6.412, p < .05), basar1 motivasyonu (#(158) = -5.684, p < .05) ve kariyer
motivasyonu (fss) = -4.841, p < .05) diizeylerinde boliime gore anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Buna gore fen bilimleri alanindaki bolimlerde okuyan Ogrencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyon, igsel motivasyon, 6z yeterlik, 0z belirleme, basar
motivasyonu ve kariyer motivasyonu diizeyleri matematik béliimiinde okuyan Ogrencilere
kiyasla daha yiiksektir. Fen 6grenimine yonelik motivasyonun not ortalamasina gore ANOVA
sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonun Not Ortalamasina Gore ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler S Kareler p Anlamlh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
.o .. ... Gruplar Arasi 3687.182 2 1843.591 5.686 .004 3>1
Fen Ogrenimine Yonelik 5 1. e 50004318 157 324231 352
Motivasyon
Toplam 54591.500 159
Gruplar Arast 115.012 2 57.506 4.710 .010 3>1
I¢sel Motivasyon Gruplar I¢i 1916.888 157 12.209 3>2
Toplam 2031.900 159
Gruplar Arasi 172.948 2 86.474 5.399 .005 3>1
Oz yeterlik Gruplar i¢i 2514.827 157 16.018 3>2
Toplam 2687.775 159
Gruplar Arasi 208.416 2 104.208  5.723 .004 3>1
Oz belirleme Gruplar ici 2858.577 157 18.207 3>2
Toplam 3066.994 159
Gruplar Arasi 114.000 2 57.000 3.342 .038 3>1
Basar1 Motivasyonu Gruplar i¢i 2677.444 157 17.054 3>2
Toplam 2791.444 159
Gruplar Arasi 165.954 2 82.977 3.120 .047 3>1
Kariyer Motivasyonu Gruplar ici 4175.021 157 26.592 3>2
Toplam 4340.975 159

Tablo 14 incelendiginde, dgrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon (F(2.157) =

56



5.686, p < .05), i¢sel motivasyon (F(2.157) = 4.710, p < .05), 0z yeterlik (F.157y = 5.399, p <
.05), 6z belirleme (F.157) = 5.723, p < .05), basar1 motivasyonu (F.157) = 3.342, p < .05) ve
kariyer motivasyonu (F(2.157) = 3.120, p < .05) diizeylerinde not ortalamasina gore anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore not ortalamasi 3.00-4.00 aras1 olan 6grencilerin fen
O0grenimine yonelik motivasyon, igsel motivasyon, 6z yeterlik, 6z belirleme, basar
motivasyonu ve kariyer motivasyonu diizeyleri not ortalamasi 1.00-2.00 ve 2.00-3.00 aras1 olan
ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Fen 6grenimine yonelik motivasyonun anne meslegine gore
bagimsiz orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Fen Ogrenimine Yéonelik Motivasyonun Anne Meslegine Gére Bagimsiz Orneklem t-

Testi Sonuglart

Boyut Anne Meslegi N X Ss sd t p

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon EZ]E:EHHI 14164 g(l)ég 1232 158 129 897

fesel Motivasyon Ev Hanimu 114 19.83 3.86 158 324 746
Caligan 46 19.63  2.78

Oz yeterlik Ev Hanim 114 18.55 4.41 158 .073 942
Caligan 46 18.50 3.31

Oz belirleme Ev Hanim 114 1774  4.54 158 -314 754
Calisan 46 1798 4.03

Basari Motivasyonu Ev Hanimu 114 18.33 4.39 158 306 .760
Calisan 46 18.11  3.68

Kariyer Motivasyonu Ev Hanimu 114 16.79  5.50 158 197 .844
Caligan 46 16.61 4.52

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon (#15s) = .129,
p > .05),icsel motivasyon (t(158) = .324, p > .05), 0z yeterlik (t1s8) = .073, p > .05), 6z belirleme
(tass) =-.314, p > .05), basar1 motivasyonu (#158) = .306, p > .05) ve kariyer motivasyonu (#(15s)
=.197, p > .05) diizeylerinde anne meslegine gore anlaml1 bir farklilik olmadig: goriilmektedir.
Fen 6grenimine yonelik motivasyonun baba meslegine gore ANOVA sonuglar1 Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16

Fen Ogrenimine Yinelik Motivasyonun Baba Meslegine Gore ANOVA Sonuglar

Boyut Varyansin Kareler s Kareler P Anlamlh
Kaynagi Toplami Ortalamas1 Farklilik
. o Gruplar Arast 3342.470 4 835.617 2.527 .043 4>2

Fen Ogrenimine Yonelik 5 1o jei 51249030 155 330639 453
Motivasyon

Toplam 54591.500 159 5>3

Gruplar Arasi 144.502 4 36.126 2.967 .021 4>2
I¢sel Motivasyon Gruplar i¢i 1887.398 155 12.177 4>3

Toplam 2031.900 159 5>3

Gruplar Arast 117.029 4 29.257 1.764 139 -
Oz yeterlik Gruplar ici 2570.746 155 16.585

Toplam 2687.775 159

Gruplar Arasi 246.897 4 61.724 3.393 011 4>2
Oz belirleme Gruplar i¢i 2820.097 155 18.194 4>3

Toplam 3066.994 159 5>3

Gruplar Arasi 109.839 4 27.460 1.587 .180 ---
Basar1 Motivasyonu Gruplar ici 2681.605 155 17.301

Toplam 2791.444 159

Gruplar Arast 159.485 4 39.871 1.478 211 -
Kariyer Motivasyonu Gruplar i¢i 4181.490 155 26.977

Toplam 4340.975 159

Tablo 16 incelendiginde, 6grencilerin 6z yeterlik (Fu.is5 = 1.764, p > .05),basar
motivasyonu (F4.155 = 1.587, p > .05) ve kariyer motivasyonu (Fu.155) = 1.478, p > .05)
diizeylerinde baba meslegine gore anlamli bir farklilik olmadig: fakat fen 6grenimine yonelik
motivasyon (F.155) = 2.527, p < .05), i¢csel motivasyon (F.155 = 2.967, p < .05), 6z belirleme
(F.as5 =3.393, p < .05) baba meslegine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna
gore babasi emekli ve esnaf olan Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyon, igsel
motivasyon ve 0z belirleme diizeyleri babasi is¢i olan 6grencilere kiyasla; babast emekli olan
ogrencilerin fen 0grenimine yonelik motivasyon, i¢sel motivasyon ve 0z belirleme diizeyleri
babas1 0zel sirket calisan1 olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Fen 0grenimine yonelik

motivasyonun aylik hane gelirine gore ANOVA sonuglart Tablo 17°de verilmistir.

58



Tablo 17

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonun Aylik Hane Gelirine Gore ANOVA Sonuglar

Bovut Varyansin Kareler Kareler Anlamlh
ovu Kaynagi Toplam s Ortalamasi P Farklilik
Fen Ozrenimine Yénelik Gruplar Arast 848.536 3 282.845 821 484 ——
en grentmine Tonel Gruplar ici 53742964 156 344.506

Motivasyon

Toplam 54591.500 159

Gruplar Arasi 96.511 3 32.170 2.593 .055 ---
I¢sel Motivasyon Gruplar i¢i 1935.389 156 12.406

Toplam 2031.900 159

Gruplar Arast 25.353 3 8.451 495 .686 -
Oz yeterlik Gruplar ici 2662.422 156 17.067

Toplam 2687.775 159

Gruplar Arasi 12.955 3 4.318 221 .882 -
Oz belirleme Gruplar i¢i 3054.039 156 19.577

Toplam 3066.994 159

Gruplar Arasi 14.827 3 4.942 278 .841 ---
Basar1 Motivasyonu Gruplar ici 2776.617 156 17.799

Toplam 2791.444 159

Gruplar Arast 111.394 3 37.131 1.370 254 -
Kariyer Motivasyonu Gruplar i¢i 4229.581 156 27.113

Toplam 4340.975 159

Tablo 17 incelendiginde, ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon (F3.156) =
821, p > .05), i¢sel motivasyon (F3.156) = 2.593, p > .05), 6z yeterlik (F3.156) = .495, p > .05),
0z belirleme (F3.156) = .221, p > .05), basart motivasyonu (F3.156) = .278, p > .05) ve kariyer
motivasyonu (F3.156) = 1.370, p > .05) diizeylerinde aylik hane gelirine gore anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Cevre Sorunlarmma Yonelik Farkindahk Diizeyinin Demografik Ozelliklere Gore

incelenmesi

Aragtirmanin bu boliimiinde 06grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan lise tiirline, okunan boliime ve anne meslegine gore
farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaciyla uygulanan Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonuclar1 ile not ortalamasimna, baba meslegine ve aylik hane gelirine gore farklilasip
farklilagmadiginin incelenmesi amaciyla uygulanan ANOVA sonuglart sunulmustur. Cevre
sorunlarina yonelik farkindaligin cinsiyete gore bagimsiz o6rneklem t-Testi sonuglart Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuclari
Boyut Cinsiyet N X ss sd t p

e Kadin 109 23.05 7.79 158 -.064 949
Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Erkek 51 2314 966

Bilgi Kadin 109 5.14 2.04 158 .057 955
Erkek 51 5.12 2.14

Kavrama Kadin 109 5.66 1.99 158 .638 525
Erkek 51 5.43 2.38

Uyeulama Kadin 109 2.17 1.78 158 -035 972
Erkek 51 2.18 2.14

Analiz Kadin 109 2.67 1.90 158 -285 776
Erkek 51 2.76 2.10

Sentez Kadin 109 4.81 2.48 158 .820 413
Erkek 51 4.47 2.28

Deserlendi Kadin 109 2.61 1.91 158 -1.673 .096
egeriendime Erkek 51 318 222

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (z1ss) = -
.064, p > .05), bilgi (tass) = .057, p > .05), kavrama (#(158) = .638, p > .05), uygulama (#(158) = -
.035, p > .05), analiz (tass) = -.285, p > .05), sentez (tas8) = .820, p > .05) ve degerlendirme
(tassy = -1.673, p > .05) diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig:
gozitkmektedir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaligin mezun olunan lise tiiriine gore

bagimsiz orneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Bagimsiz

Orneklem t-Testi Sonuglar

Boyut Mezun Olunan Lise Tiirii N X ss sd t p

. Anadolu Lisesi 60 2290 7.92 158 -204 .839
Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Diger Liseler 100 23.18 871

Bilgi Afladoll.l Lisesi 60 525 216 158 .562 .575
Diger Liseler 100 5.06 2.01

Kavrama Anadolu Lisesi 60 578 191 158 .907 .366
Diger Liseler 100 547 2.23

Uyeulama Anadolu Lisesi 60 2,17 1.72 158 -011 .991
Diger Liseler 100 2.17 2.01

. Anadolu Lisesi 60 275 2.06 158 .249 804

Analiz e

Diger Liseler 100 2.67 191

Sentez Anadolu Lisesi 60 475 237 158 202 .840
Diger Liseler 100 4.67 2.46

Degerlendirme Anadolu Lisesi 60 220 1.73 158 -2.911 .004
Diger Liseler 100 3.14 2.11

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin sentez (f(158) = .202, p > .05), cevre sorunlarina
yonelik farkindalik (7as8) = -.204, p > .05), bilgi (¢a1s8) = .562, p > .05), kavrama (t(158) = .907,
p > .05), uygulama (¢1s58)=-.011, p >.05) ve analiz (t1s8) = .249, p > .05) diizeylerinde mezun
olunan lise tiirline gore anlaml bir farklilik olmadig: fakat degerlendirme (#1ss8) = -2.911, p<
.01) diizeylerinde mezun olunan lise tiirline gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Buna gore diger liselerden mezun olan 6grencilerin degerlendirme diizeyleri Anadolu Lisesi
mezunu O6grencilere kiyasla daha yiiksektir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaligin boliime

gore bagimsiz orneklem t-Testi sonuglart Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Boliime Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglari
Boyut Boliim N X ss sd t p
e Matematik 59 20.99 7.55 158 4.333 .000
Gevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik g v od pslimleri 101 26,64 8.63
Bilgi Matematik 59 4.60 2.02 158 4.470 .000
Fen bilimleri bolimleri 101 6.03 1.84
Kavrama Matematik 59 5.03 2.07 158 4.639 .000
Fen bilimleri bolimleri 101 6.54 1.84
Uygulama Matematik 59 246 2.16 158 1.477 .142
Fen bilimleri bélimleri 101 2.00 1.71
Analiz Matematik 59 320 1.88 158 2.523 .013
Fen bilimleri bélimleri 101 241 1.96
Sentez Matematik 59 5.32 237 158 2.529 .012
Fen bilimleri bolimleri 101 434 2.38
- . Matematik 59 3.08 2.10 158 1.425 .156
Degerlendirme

Fen bilimleri bolumleri 101 2.61 1.96

Tablo 20 incelendiginde, Ogrencilerin uygulama (tassy = 1477, p > .05) ve
degerlendirme (z(1s8) = 1.425, p > .05) diizeylerinde boliime gore anlamli bir farklilik olmadigi
fakat ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (¢tass) = 4.333, p < .001), bilgi (tass) = 4.470, p <
.001), kavrama (f(158) = 4.639, p < .001), analiz (¢(158) = 2.523, p < .05) ve sentez (t1ss) = 2.529,
p < .05) diizeylerinde boliime gore anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore diger
fen bilimleri alanindaki boliimlerde okumakta olan &grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik, bilgi, kavrama, analiz ve sentez diizeyleri matematik boliimiinde okumakta olan
ogrencilere kiyasla daha yiiksektir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaligin not ortalamasina

gore ANOVA sonuglart Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Not Ortalamasina Gére ANOVA Sonuglart

Boyut Varyansin Kareler «d Kareler P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamas1 Farklilik
. Gruplar Arast ~ 964.046 2 482.023  7.387 .001 3>1

Gevre Sorunlarma Yonelik . 1o jei 10245054 157 65255 352
Farkindalik

Toplam 11209.100 159

Gruplar Arasi 61.519 2 30.760 7.830 .001 3>1
Bilgi Gruplar I¢i 616.725 157 3.928 3>2

Toplam 678.244 159

Gruplar Arast 31.552 2 15.776 3.647 .028 3>1
Kavrama Gruplar ici 679.223 157 4.326 3>2

Toplam 710.775 159

Gruplar Arasi 33.591 2 16.796 4.894 .009 3>1
Uygulama Gruplar ici 538.852 157 3.432 3>2

Toplam 572.444 159

Gruplar Arasi 10.383 2 5.192 1.356 261 ---
Analiz Gruplar ici 601.217 157 3.829

Toplam 611.600 159

Gruplar Arast 26.305 2 13.153 2.286 105 -
Sentez Gruplar ici 903.295 157 5.753

Toplam 929.600 159

Gruplar Arasi 20.009 2 10.005 2.490 .086 ---
Degerlendirme Gruplar I¢i 630.766 157 4.018

Toplam 650.775 159

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin analiz (F2.157) = 1.356, p > .05), sentez (F(2.157) =
2.286, p > .05) ve degerlendirme (#(158) = 2.490, p > .05) diizeylerinde not ortalamasina gore
anlamli bir farklilik olmadig: fakat cevre sorunlarina yonelik farkindalik (F2.157) = 7.387, p <
.01), bilgi (F.157) = 7.830, p < .05), kavrama (F(2.157) = 3.647, p < .05) ve uygulama (F(2.157) =
4.894, p < .05) diizeylerinde not ortalamasina gore anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir.
Buna gore not ortalamasi 3.00-4.00 arasi olan Ogrencilerin cevre sorunlarina yonelik
farkindalik, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri not ortalamasi 1.00-2.00 ve 2.00-3.00 aras1
olan 6grencilere kiyasla daha yiiksektir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaligin anne meslegine

gore bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuclar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Anne Meslegine Gore Bagimsiz Orneklem t-
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Testi Sonuglart

Boyut Anne Meslegi N X ss sd t p

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik E‘Zlgzglml 14164 ;i;i ;Zg 158 -822 412

Bilgi Ev Hanimu 114 495 198 158 -1.785 .076
Calisan 46 5.59 223

Kavrama Ev Hanimu 114 549 213 158 -906 .366
Calisan 46 5.83 2.09

Uygulama Ev Hanimi 114 2.11 1.81 158  -573 567
Calisan 46 230 212

Analiz Ev Hanimi 114 2.67  2.00 158  -337 736
Calisan 46 278  1.88

Sentez Ev Hanimu 114 482 234 158 953 342
Calisan 46 441  2.60

Degerlendirme Ev Hanimu 114 2.69 187 158 -930 .354
Calisan 46 3.02 237

Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (#(ss) =

822, p > .05), bilgi (tass) = -1.785, p > .05), kavrama ((158) = -.906, p > .05), uygulama (#15s)

=-.573, p > .05), analiz (tuss) = -.337, p > .05), sentez (tass) = .953, p > .05) ve degerlendirme

(tass) = -.930, p > .05) diizeylerinde anne meslegine gore anlamli bir farklilik olmadig: ortaya

cikmistir. Cevre sorunlarma yonelik farkindaligin baba meslegine géore ANOVA sonuglari

Tablo 23’de verilmistir.
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Tablo 23

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Baba Meslegine Gore ANOVA Sonuglari

Boyut VaryansHm Kareler «d Kareler P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamas1 Farklilik
L Gruplar Aras1 1002.759 4 250.690  3.807 .006 4>2

Cevre Sorunlarina Yonelik e 10206.341 155  65.847 4>3
Farkindalik

Toplam 11209.100 159

Gruplar Arasi 70.018 4 17.504 4.461 .002 4>2
Bilgi Gruplar i¢i 608.226 155 3.924 4>3

Toplam 678.244 159

Gruplar Arast 46.458 4 11.615 2.710 .032 4>2
Kavrama Gruplar ici 664.317 155 4.286 4>3

Toplam 710.775 159

Gruplar Arasi 27.333 4 6.833 1.943 .106 ---
Uygulama Gruplar ici 545.111 155 3.517

Toplam 572.444 159

Gruplar Arasi 34.215 4 8.554 2.296 .062 ---
Analiz Gruplar ici 577.385 155 3.725

Toplam 611.600 159

Gruplar Arast 61.352 4 15.338 2.738 .031 4>2
Sentez Gruplar ici 868.248 155 5.602 4>3

Toplam 929.600 159

Gruplar Arasi 5.539 4 1.385 333 .856 -
Degerlendirme Gruplar I¢i 645.236 155 4.163

Toplam 650.775 159

Tablo 23 incelendiginde, 6grencilerin uygulama (F4.155)=1.943, p > .05), analiz (F4.155)
= 2.296, p > .05) ve degerlendirme (7(158) =.333, p > .05) diizeylerinde baba meslegine gore
anlamli bir farklilik olmadig: fakat cevre sorunlarina yonelik farkindalik (F4.155 = 3.807, p <
.05), bilgi (F.155 =4.461, p < .01), kavrama (F4.155) = 2.710, p < .05), sentez (F(4.155) = 2.738,
p < .05) diizeylerinde baba meslegine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna
gore babasi emekli olan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik, bilgi, kavrama ve
sentez diizeyleri babasi isci ve 0zel sirket calisani olan 6grencilere kiyasla daha yiiksektir. Cevre
sorunlarina yonelik farkindaligin aylik hane gelirine gore ANOVA sonuglar1 Tablo 24’te

verilmistir.
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Tablo 24

Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindaligin Aylik Hane Gelirine Gore ANOVA Sonuglart

Boyut Varyansin Kareler S Kareler P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamas1 Farklilik
. Gruplar Arasi 101.711 3 33.904 476 .699 -

Gevre Sorunlarna Yonelik o je; 11107389 156  71.201
Farkindalik

Toplam 11209.100 159

Gruplar Arast 11.272 3 3.757 .879 454 ---
Bilgi Gruplar i¢i 666.972 156 4.275

Toplam 678.244 159

Gruplar Arast 17.419 3 5.806 1.306 274 -
Kavrama Gruplar ici 693.356 156 4.445

Toplam 710.775 159

Gruplar Arast 13.930 3 4.643 1.297 278 -
Uygulama Gruplar ici 558.514 156 3.580

Toplam 572.444 159

Gruplar Arasi 7.986 3 2.662 .688 .561 ---
Analiz Gruplar ici 603.614 156 3.869

Toplam 611.600 159

Gruplar Arast 6.444 3 2.148 .363 7180 -
Sentez Gruplar ici 923.156 156 5.918

Toplam 929.600 159

Gruplar Arast 18.419 3 6.140 1.515 213 -
Degerlendirme Gruplar I¢i 632.356 156 4.054

Toplam 650.775 159

Tablo 24 incelendiginde, dgrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik (F3.156) =
476, p > .05), bilgi (Fz.as6) = .879, p > .05), kavrama (F3.156) = 1.306, p > .05), uygulama
(Fa.ase) = 1.297, p > .05), analiz (F3.156) = .688, p > .05), sentez (F3.156) = .363, p > .05) ve
degerlendirme (#(158) = 1.515, p > .05) diizeylerinde aylik hane gelirine gére anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Arastirma sonucunda kadin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyleri
erkek ogrencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Bu ¢alismay: destekler nitelikte olarak
Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010) tarafindan yapilan arastirmada kiz Ogrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin bilgi, analiz ve degerlendirme boyutunda cevre
sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir. Bu
calismayr destekler nitelikte olarak Dogan (2015) tarafindan sosyal hizmet uzmanlarinin
cevresel farkindalik seviyeleri ile ¢cevreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi iizerine yapilan
calisma sonucunda bireylerin bilgi, analiz ve degerlendirme boyutunda cevre sorunlarina
yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi belirlenmistir.

Arastirma sonucunda diger fen bilimleri alanindaki bdliimlerde okumakta olan
ogrencilerin cevre sorunlarmma yonelik farkindalik, bilgi, kavrama ve analiz diizeyleri
matematik boliimiinde okumakta olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur.
lliskilendirilebilir nitelikte olarak Yapici (2009) tarafindan Ogretmen adaylarinin cevre
sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi diizeylerinin karsilastirilmasi iizerine Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmif, Tiirk Dili ve Edebiyati, Resim-is, Fen Bilgisi, Cografya ve
Fizik Ogretmenligi anabilim dallarinda bulunan son smif 6grencilerine ¢alisma yapmustir.
Calisma sonunda 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve ilgi diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirlemistir. ~ Smif 6gretmenligi Ogrencilerinin ekolojik 1ilgilerinin cografya
ogretmenligi 6grencilerden daha diisiik oldugunu saptamustir.

Ozgel (2015) tarafindan doga kampi destekli egitimin dgrencilerin cevre sorunlarina
yonelik tutum, farkindalik ve davranislarina etkisi iizerine Ankara ilinde faaliyet gdsteren 6zel

bir okulda okuyan 7. simif 6grencileri arasinda yapilan calisma sonucunda doga kampinda
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destekli gezi-gozlem Ogretim yontemi ile e8itim verilen Ogrencilerin, geleneksel 6gretim
yontemi ile egitim verilen Ogrencilere kiyasla cevre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerinde artis gosterdigi belirlenmistir. Cetin (2015) tarafindan ekolojik ayak izi egitiminin
8. siif ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik tutum, farkindalik ve davranis diizeyine
etkisi tizerine Ankara ili Kazan ilcesindeki Kazan Ortaokulu’nun 8. sinif subelerinde okuyan
ogrenciler arasinda yapilan ¢alisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve
uygulama sonrasindaki ayak izleri ortalamalar1 karsilastirildiginda genel olarak ekolojik ayak
izlerinin azaldig1 ve ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik 6lgeginden aldiklar1 puanlarin arttigi
belirlenmistir. Giiven (2011) tarafindan ¢evre egitiminde tahmin-gozlem-agiklama destekli
proje tabanli 6grenme yonteminin farkli degiskenler iizerine etkisi ve yonteme iliskin 6grenci
goriiglerinin incelenmesi iizerine yapilan ¢alisma sonucunda uygulanan 6gretim yonteminin
aragtirmanin amacina hizmet ettigi ve cevre sorunlariyla ilgili hedeflenen kazanimlar

ogrenenlere kazandirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Sonug

Arastirma sonucunda Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerinin
mezun olunan lise tiirline, anne meslegine ve aylik hane gelirine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi fakat cinsiyete, okunan boliime, not ortalamasina ve baba meslegine gore anlaml
bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bulgulara gore kadin Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyon, igsel
motivasyon, 0z belirleme, basar1 motivasyonu ve kariyer motivasyonu diizeyleri erkek
ogrencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur.

Bulgulara gore fen bilimleri alanindaki boliimlerde okuyan 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyon, i¢sel motivasyon, 6z yeterlik, 6z belirleme, basar1 motivasyonu ve kariyer
motivasyonu diizeyleri matematik boliimiinde okuyan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmistir.

68



Bulgulara gore not ortalamasi 3.00-4.00 aras1 olan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyon, icsel motivasyon, 6z yeterlik, 6z belirleme, basar1 motivasyonu ve kariyer
motivasyonu diizeyleri not ortalamasi 1.00-2.00 ve 2.00-3.00 aras1 olan 6grencilere kiyasla
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bulgulara gore babasi emekli ve esnaf olan Ogrencilerin fen Ogrenimine yoOnelik
motivasyon, i¢sel motivasyon ve 6z belirleme diizeyleri babas1 is¢i olan dgrencilere kiyasla;
babas1 emekli olan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon, i¢sel motivasyon ve 0z
belirleme diizeylerinin babasi 6zel sirket calisani olan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek
oldugunu saptanmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerinin
cinsiyete, mezun olunan lise tiirline, anne meslegine ve aylik hane gelirine goére anlamli bir
farklilik gostermedigi fakat okunan boliime, not ortalamasina ve baba meslegine gore anlaml
bir farklilik gosterdigi ortaya konulmustur.

Bulgulara gore diger liselerden mezun olan Ogrencilerin degerlendirme diizeyleri
Anadolu Lisesi mezunu 6grencilere kiyasla daha yiiksek ¢ikmustir.

Bulgulara gore diger fen bilimleri alanindaki boliimlerde okumakta olan 6grencilerin
cevre sorunlarina yonelik farkindalik, bilgi, kavrama ve analiz diizeyleri matematik boliimiinde
okumakta olan dgrencilere kiyasla daha yiiksek belirlenmistir.

Bulgulara gore not ortalamasi 3.00-4.00 aras1 olan Ogrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri not ortalamasi 1.00-2.00 ve 2.00-
3.00 arasi1 olan dgrencilere kiyasla daha yiiksektir.

Bulgulara gore babasi emekli olan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik,
bilgi, kavrama ve sentez diizeyleri babasi isci ve 6zel sirket calisan1 olan 6grencilere kiyasla
daha yiiksek oldugu elde edilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyleri ile
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cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeyleri arasinda anlaml bir iliski oldugu bulunmustur.

Oneriler

Arastirma sonucu fen 6grenimine yonelik motivasyon ile ¢evre sorunlarina yonelik
farkindalik arasinda anlamli fark bulunmustur. Erkek Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarinin kiz 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarindan diisiik oldugu
goriilmiistiir. Erkek ogrencilerin fen motivasyonlarini arttirmak i¢in ders i¢i nitelikler erkek
ogrenciler icin ilgi ¢ekici ve motive edici olmalidir. Fen motivasyonun okunan boliimlere gore
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Fen motivasyonun diisiik oldugu boliimlerde fen motivasyonu
arttiracak derslerin ders programlarina eklenmesi, fen motivasyonu arttiracak derslerin
programda olmasi durumunda ise ders saatlerinin arttirtlmasi onerilmektedir. Not ortalamasi
yiiksek olan 6grencilerin fen motivasyonlarinin yiiksek oldugunu goriilmiistiir. Bu sebepten
dolay1 not ortalamasi diisiik olan 6grencilerin not ortalamalarini yiikseltmeleri gerekmektedir.
Bu dogrultuda ogrenciler derse tam motive olmus bir sekilde girmelidir. Ogretmenler
ogrencilerin derse aktif katilim gostermelerini saglanmalidir. Ogrenciler ders 6ncesi ve ders
sonrast hazirliklar1 basarili bir sekilde gerceklestirmelidir. Babalari emekli olan 6grencilerin
fen motivasyonunun daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Emekli olmus babalarin emekli
olmamis babalara gore cevre ile etkilesiminin daha fazla oldugu ve bunun Ogrencilere
yansidigini bundan dolay1 emekli olmamis 6grenci babalarinin ¢evre ile etkilesimini arttirmast

onerilir.
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Ekler
Ek A Anket Formu

Tezimde kullanmis oldugum “Kimya Motivasyon Olcegi” nin form hali ve yine ayni

Olcegi kullanmak i¢in izin aldigimi gosteren belgeler asagida bulunmaktadir.

Maddeler

HITEIT zaman
Madiren
Bazen
Ceene Ik Te
Har zaman

1 Orendifim kimva vayantimla ilsskilidir

2 | Kimya smaviarmda difier ofgrencilerden daba baganby olmak istedm

3 | Kimya igrenmek ilginghir,

d Kimya dersinden ivi bir nod almak benim icin Gmemlidir.

5 | Kimya ogrenmiek igin velerdi cabayr gisteririm

Kimya demsinde ivi dfpenmemi  saglayacak olan  shategiler
[

kullanzram.
7 | Kimya iggrenmek ivi bir iy bulmamda vardmic nlacakbr

-1 Kimyadan en yiksek notu almam Snemlidir

9 | Kimya smaviarnda baganh olacagsmdan eminim

10 | Kimya bilmek bana bir kariver avantaj saflayacakhr

11 | Kimya dgrenmek igin ook zaman harcarm.

12 | Eimya dgrenmek yaganbimm datha anlamb kalar

13 | Kimyaws anlamak kanyerimde bana yarar saflayacaktr

14 | Kimya laboratovarlan ve projelerinde basanh olacagrmdan eminim

15 | Kimya bilgl ve becerilermde uemanlagabilecegime manrmm.

16 | Kimya ssnavian ve laboratuvarlanma fyi harlamanm.

17 | Kimvadaki kegifler hakkimda merakinamder

18 | Kimva dersinde en viksek notu alabilec=iime inanarm.

1% | Eimya dgrenmickben hoglanmm

2 | Kimyadan alacaim not haklmda dosaniinm

21 | Kimya dersini anlavabilecefimden eminim

2 | Kimya dgrenmek igin ook calpanm.

23 | Karverim kimyay kepsayacakhr

Kimya =navian ve laboratuvarlannda yvok=sk puan almak benim

i¢in camemnlsdar

25 | Eimya problemletini gozme becenlerini karyerimde kullanacagmm
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Ek B Anket Formu

Tezimde kullanmis oldugum “Cevre Sorunlarina Yonelik Farkindalik Olgegi” nin
form hali ve yine ayn1 6l¢egi kullanmak i¢in izin aldigimi gosteren belgeler asagida

bulunmaktadir.

CEVRE SORUNLARINA YONELIK FARKINDALIK OLCEGI

Seveli dfrommen aday arkadaglarm;

Bu olgek sizlerm gewvre sommlannn yinelik fadomdable di=eyinicn  belirlomek
armaciyla kaorlanmistr. Lidfen olgekie bulman her maddeyi okoduktan sonra dofru
weldwpune disindoginigz valnizea ber covala isareidevinie. Oloekis buluman maddelen
cevaplandicdigamz, covaplanmeeds domdst veigten ol dufunuz win tegekkir ederim

ifadeler

Filerim vk

h

Evet

1. Gandemizde hava kirlilidi sera cthisi, kiresel smnma, iklim degisiklikleri ve
oz tehakesmda mcelme gibi cok cidd i kiorese] sonmlam vol apmakiador

L. Qewre sonnlanmm ¢ozilnvi, ¢evre bilinci ve govre egitim min yaygmbasim imase
il eoiimbiradir

¥ Giralel gdreceli bir kavram oldogundan bir kirlilik gesidi olarak adlandrilamar
4. Bivokcotle emerjisi, hudrolek emerji, su ve nizgar enerjiberi yenalenchilir eneni
lcaymaklmdir

K. Cewre sorenlan dinwa var oldufundon ben boluonmaktadire ve ckolojik denge
diofal bir vetenck ile bu spruntan her zaman ¢hzilme kaviesionar

. Atk ve kinmvvasal ilaglar su kirliligine neden olmadan milroorganizmalamcs
prargalanarak yvolk edilir

T. Cewre somanfanm dmlemede yalnaca bir dlkenin kagkesa veterbi de@ilder, tiom
diineya dlEkelem sonanlar dnleree ye yinelik caba pbst ermclid i

E. Hawva kirlillitinin en dmsemili nedeni fosil vakig kollanime ve arabatandan gilom

ez puAandic

e, Sera ethoisi fesil vakstlann vakilmaseyks olusan gaslarm glnegten geben sinlare
verylzine hapscinses ile olugur
10. GiinGimiiede ¢evre sorunlannm bir kst déprem, sel, volkamk patlami gibi

dogal nedenlere bagh olark ortava glkmustr

11. Hava, su ve toprak kendini yvenilevebilen ve tikenmeyven kayvnaklandir

12, Giiritlii kieliligs agaclandume, susturucnlar ve toply tasimacilifn arterilmas
ile dnlenebilir

13. CO; enusyonunu azaltmak sera etkisi ve Kiresel sinmaye bivik dlgide nler
14. Dogal gar kullanmm ve toplu wsoma araclannm tereihi hava kirliliging dnemli

ilciide: aealter

15. Insanlar iistin adaplasyon veleneklenyle Kirlenmis ortamiors da  syak

rabilir ve vagayvabilirler

16. Gintmiiede deellikle bivik sehirlende vasanan cevre sorunlanndan brnsy de
et kirhiliEidr ve pek cok rmhatsiehi#a neden olur

17. Yagmur asilligini Onlemek igin baeik maddeler iceren fosil  yaksilar
tiketilmelidir

18, Kot atiklar toprakta bulunan mikroorganimalarca yok edilir ve kirlilife neden

olmaz

19. Auklann bertaraf edilmesi ve daha [rla antma tesssinin korulmas su

kirliligini drilemede alinacak en Gneml tedbirlerdendir
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2. Ozon tabakasi gines etkinhig sonrasinda orxonun fotokimyasal reaksivonu ile
de mncelic

21. Radvoaktil kirliligin kavnaf nitkleer silahlar ve reakttelerdar

22. Global ¢evre sorunlan tiilenn vok olusunun teme] pedenlenndendie

23, Sordirilebilir kalkinma kaynaklann gelecek nesillere aktanimasadir

. Ginimibsde dinvanin pek cok ftkesinde ¢bllesme, toprak Kicliligs ve vanli
tarmsal fanhivetler besin kitlifing sebebivet vermektedir

25. Cevre sorunlanm dnlemede gevresel etk degeclendirme etkili bir vontemdir

26. Insanlardaki zihnivel, duyarsizhk ve efilimsizlik zamanla ciddi cevre
sorunlaring yol agar

27. Cevre sorunlarn s tanmmaz ve kiireseldir

28. Ozon tabakasindaki incelmenin en biivilk nedens kloroflorokarbon gaelandie

29, Turizm merken olon bilgelerde dogal Grelliklerinden dolave cevre kichlifine
rastlanmilmaz

3. Kiresel sinma insanlann wmma ihtivaglanndan  kavnaklanan sikinbilars
siderecedi igin msanodlunun lelime bir gelismedir

31. Su kirhiligs ticlerm degismesing, bivo esitlibfimin azalmasing ve Ginfikasvona
neden olur

32, Isak karhiligi vapay gdkovionl parlakligi ile gdkbilim armgtrmalanmn vapilmasim
enzeller

33, Cillesme ile kiresel isinma arasinda bir neden sonug iliskist vokiur

A Asit yagnurlan yalneca sanayi kuruluslanmin ve isleimelerin yogun olarak
bulumdugn verlesiun bilselernde gl

35, Recyeling ban drimlenin gen dinggiimle tekrar kneamilmasm ifade eder

36. Topragin Gzelliklerine uygun olamek slenmesi ve arar efimime karse yaplan
setler eroevonla milcadelede etkil sonuclar verir

3. Gimiimiirde kars karspa kaldifimiz gevre sorunlan yasadifime yiceyvilin
sonucunda olusmustur

38, Cevre sormunlan msanlsnn vazama tiketim abskanhklanmn degigimin
serektirmektedir

39, Biviik sehirlerin ve yiksek gikdelenlenin gesitli sekillerde, bol mikiarda
aydimlatilmas: bir pelismishk absterpesidie

40. Sera etkisi dimvamn smmn korunmasi ve diinya Geenndeki vasamsal
fanlivetlerin deva etmesi igin perekli olan dogal bir stireghir

41. Radvoaktil kirlenme dofadaks mdyosktil elementlénn kendilifinden isimi
vapmasivla olusur

42, Kiresel winma, sery etkisy, ikhm de@gsiklign ve owon whakasmdaks incelme
¢evie sorumlanndan bagmmse olan, dinvamn jeclopk zamini e gl dogal
olaylardir

43. Ozon tabakasindaki imcelme bem kurey ve giney yanm kireler hem de
ekvator ve kutup bilgelen aranda frkhlik glisterr

44, Cevre sorunlan hang dlkede mevdona geldiyvse sorunu dnlemek de yine o
dlkenin isidir
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