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Onsoz

Insan dogas1 geregi i¢inde bulundugu ortamda sosyal iliskiler kurarak yasamini devam
ettirmektedir. Kendini gelistirmek, sosyallesmek, karsilastigi sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in
diger bireylerle siirekli etkilesim halinde olma ihtiyaci hisseder. Cocuklarin da ailede baslayan
ilk sosyal etkilesimi, okula baslamasiyla akranlariyla devam eder. Dolayisiyla zamaninin
cogunu okulda akranlartyla geciren ¢ocuklarin sosyal iligkilerinin yani sira akranlarindan da
ogrendigi onem arz etmektedir ve akranindan 6grenme, programlarda vurgulanmaktadir. Bu
dogrultuda bu arastirmada sinif ogretmenlerinin ve 6grencilerin; akran destekli 6grenme
konusunda neler diisiindiikleri, 6grenme-ogretme siirecinde ne kapsamda kullanildigi
arastiritlmistir. Calismadan ortaya ¢ikan sonuglarin akran destekli 6grenmenin 6grenme-
O0gretme siirecinde kullanilmasina iliskin dikkat cekecegi ve ileriki c¢alismalara katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin sekillenmesinde bu siirecte beni engin bilgisiyle ydnlendiren,
anlayisiyla ve durusuyla her zaman yanimda olan ve destekleyen, tavsiyeler veren,
arastirmanin basindan itibaren gostermis oldugu akademik destek ve katkilarinin yani sira
manevi destegini de esirgemeyen degerli hocam ve tez danismanim saym Prof. Dr. Cigdem
SAHIN TASKIN’a sonsuz tesekkiirlerimi borg bilirim.

Bana her zaman yardimci olan, bilgilendiren, yonlendiren ve yiireklendiren ¢ok degerli
hocam Dr. Hanife ESEN AYGUN’ e ¢ok tesekkiir ederim.

Tez izleme Komitesi’nde yer alarak, engin bilgileri ve 6nerileriyle bu calismanin daha
nitelikli hale gelmesine katkida bulunan ¢ok degerli hocalarim Prof. Dr. Cavus SAHIN ve
Dog. Dr. Tlke EVIN GENCEL’e ¢ok tesekkiir ederim.

Canlarim, kendime giivenmemi saglayan, beni her zaman destekleyen canim annem ve

babam hayatlarin1 bize adadiklar1 i¢in minnettarim. Annem Hayriye MALCOK, babam Ismail



MALCOK, kardesim Meral MALCOK’ a ¢ok tesekkiir ediyorum, iyi ki varsiniz canim
ailem...

Dostlarim; Nergiz SEVICI, Selin AKTURK, Meltem EKICI, Tugce KARANFIL,
Fethi KARANFIL iyi ki varsiniz. Desteginiz, anlayisiniz, dostlugunuz, manevi katkilariniz
benim i¢in hep degerli oldu.

Goriismeler sirasinda ictenlik ve samimiyetle goriislerini ifade eden calismaya katkisi

olan 6gretmenlere ve 68rencilere de tesekkiir ediyorum.

Meryem MALCOK
Canakkale, 2019



Ozet

Smif Ogretmenleri ve flkokul Ogrencilerinin Akran Destekli Ogrenmeye iliskin

Algilarinin Incelenmesi

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin ve ilkokul 4.sinif 6grencilerinin 6grenme-6gretme
stirecinde akran destekli O0grenme konusundaki diisiincelerini 6grenmek amacglanmistir.
Arastirmanin amacina yonelik olarak nitel yontem kullanilmistir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim desenine gore gerceklestirilmistir. Arastirmanin odak noktasindaki
olgu, akran destekli 6grenme olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda simif 6gretmenleri ve
ilkokul Ogrencileri olmak Tlizere iki farkli c¢alisma grubu olusturulmustur. Verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Her iki ¢alisma grubu igin
arastirmaci tarafindan, uzman goriisii de alinarak, ogrenci ve Ogretmen goriisme formu

hazirlanmustir.

2016- 2017 bahar yariyilinda, Canakkale ili merkezinde yer alan 9 ilkokul ile Ezine
ilgesi merkezde yer alan 4 ilkokul olmak iizere toplam 13 ilkokuldan; 9 erkek, 27 kadin olmak
iizere 36 smif Ogretmeniyle ve 9 kiz, 8 erkek olmak iizere 4.smiflardan 17 Ogrencinin
katihimiyla goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler tiimevarimsal icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenciler ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen nitel verilerin; 6gretmenlerin - goriislerini

destekleyip desteklemedigini belirlemek amaci ile betimsel analiz kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore sinif ogretmenleri ve Ogrencilerin akran
destekli 6grenmeyi, Ogrencilerin anlamadigr konularda, 06grenilmeyen durumlarda
yardimlasma biciminde gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak Ogretmenlerin daha ¢ok
ogreten- 6grenen seklinde uygulamalar yaptiklara ulasiinmistir. Ogretmenler goriisleriyle

benzer sekilde bazi 6grenciler, akran destekli 6grenme kapsaminda, arkadasina destek olmasi,



yardimci olmasi bakimindan, 6gretmeninin onlar1 yonlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin, birlikte calistiklarinda birbirlerinden daha 1yi, daha kolay anladiklari, bir seyler
ogrendiklerini, birbirleriyle fikirlerini, bilgilerini paylastiklarini; birlikte ¢aligmanin eglenceli
oldugunu ve arkadaslarina yardim ettiginde mutlu olduklarin1 belirtmislerdir. Ayrica her iki
caligma grubunda akran destekli 6grenmeyi en ¢ok Matematik dersinde kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢ogu, akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan
etkinlikleri, calismalar1 dogaglama bir sekilde yiiriittiiklerini belirtmisler ve akran destekli
o0grenmeye dair hizmet i¢i veya online egitimler ve seminerler almak istedikleri ve bu konuda

basariya ulasan ornekleri gorerek bilinglenmek istediklerine ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler; Akran Destekli Ogrenme, Sinif Ogretmeni, Nitel Arastirma,

Olgu Bilim



Abstract

Investigation of Perceptions of Primary School Teachers and Primary Students on Peer

Assisted Learning

In this study, it was aimed to learn the thoughts of classroom teachers and 4th grade
students about peer supported learning in the teaching-learning process. Qualitative method
was used for the purpose of the study. The research was carried out according to the
phenomenological design, one of the qualitative research designs. The focus of the study was
determined as peer assisted learning. To this end, two different working groups were formed,
namely, classroom teachers and elementary school students. Semi-structured interview form
was used to collect data. For both study groups, expert opinions were obtained and student

and teacher interview forms were prepared by the researcher.

In the spring semester of 2016-2017, there were 9 primary schools in Canakkale city
center and 4 primary schools in Ezine district; interviews were conducted with 36 classroom
teachers (9 male, 27 female) and 17 students from 4th grade (9 girls and 8 boys). The data
obtained from the interviews were analyzed using inductive content analysis. The qualitative
data obtained from the interviews with the students; descriptive analysis was used to

determine whether the teachers supported their opinions.

According to the results of the research, it was found out that classroom teachers and
students performed peer assisted learning in the form of mutual aid in the subjects that they
did not understand. However, it has been reached out that the teachers were mostly teachers
and learners. Similar to the opinions of the teachers, some students stated that in the context
of peer-supported learning, the teacher directed them in terms of supporting and helping their
friend. In addition, students, when they work together better than each other, easier to

understand, learn something, share ideas and information with each other; it was fun to work

Vi



together and they were happy to help their friends. In addition, it was found out that both
groups used peer-assisted learning mostly in Mathematics. In addition, most of the teachers
stated that they carried out activities and activities improvised within the scope of peer
assisted learning, and it has been reached out that they wanted to receive in-service or online
trainings and seminars on peer assisted learning and they wanted to be conscious by seeing

the successes in this subject.

Keywords; Peer Assisted Learning, Primary Teacher, Qualitative Research,

Phenomonology
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Boliim I: Giris

Bu béliimde, oncelikle problem durumu ortaya konularak arastirmaya duyulan ihtiyag
aciklanmis ve arastirmanin amaci belirtilmistir. Daha sonra, arastirmanin énemi agiklanarak,
sinirliliklart ve varsayimlari belirtilmis ve arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ele alinmastir.
Problem Durumu

Hizla gelisen siyasi, ekonomik, bilgi ve teknolojideki degismeler egitim
uygulamalarinda da bazi1 degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Tiirkiye bu degisikliklere
ayak uydurabilmek i¢in egitimde, egitim programlarinda yapilandirma siirecine gitmistir. Bu
dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi o6grencilerin, bilgiyi yapilandirmasini, iist biligsel
becerileri kazanmasini, O8renmeyi Ogrenmesini  saglamak amaciyla benimsenen
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim programlarini, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan

itibaren oncelikle ilkokullarda olmak tizere kademeli olarak uygulamaya baglamistir.

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenme-0gretme siirecinde dikkate alinmasiyla birlikte
aktif 6grenme konusundaki caligmalarin artis gosterdigi goriilmektedir. Akran destekli
ogrenme yontemi de aktif 0grenme modeline dayali, sosyal yapilandirmacilik kdkenli bu
yontemlerden biridir. Dolayistyla, yapilandirmact yaklagim kapsaminda bireyin kendi kendine
O0grenmesinin yaninda akranlarindan da 6grendigi vurgulanmaktadir (Fawcet ve Garton,
2005). Akran destekli 6grenme, UNESCO ve Avrupa Ozel Ihtiya¢ Egitimi Gelistirme Ajansi
tarafindan nitelikli egitim saglanmasinda ve kapsayici egitim hedefine ulagsmada kilit

stratejilerden biri olarak onaylanmistir (Topping, 2000).

Akran destekli 6grenme, yliz ylize etkilesimi iceren etkili bir 6gretim modelidir (Tsuet,
2011). Akran destekli 6grenme, ayni yastaki 6grenenlerin birbirine yardim ettigi, birbirleriyle
ve birbirlerinden 6grendikleri, 6grenme-0gretme stratejilerinin kullanilmasi1 anlamina gelir
(Boud, Cohen ve Sampson, 1999). Bu kapsamda, ¢ocuklar birbirlerine kavramlar1 6gretebilir,

yardimlasir, bilgi paylasir, birbirlerinin fikirlerini gelistirir. Bu sebeple, ilkokul programlarina



sistematik akran destekli 6grenme stratejilerini dahil etmek umut verici bir egitim yeniligidir,
ogrencileri etkin bir sekilde 6grenme siirecine dahil eder ve akademik konular, cesitli 6grenci
poptilasyonlar1, sinif diizenlemelerinde kazanimlar saglar (Rohbeck, Ginsburg- Block,

Fantuzzo ve Miller, 2003).

Boylece, akran destekli 0grenmenin, nitelikli 6grenmenin saglanmasinda 6nemli bir yere
sahip oldugu anlasilmaktadir. Alan yazin incelendiginde, akran destekli 6grenme kapsaminda
yapilmis c¢alismalarin ortadgretim diizeyinde yapilmis oldugu (Demirel, 2013; Eryilmaz,
2004; Tokgdz, 2007), ancak ilkokul diizeyinde yapilmis ¢alismalarin smirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan uygulamalarin iilkemizde
cogunlukla saglk, 6zel egitim, fizik alanlarinda ve genellikle basari, tutum ve kalicilifa
etkilerini 6lgcmeye yonelik arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Bu yiizden akran destekli
ogrenmenin ilkokul diizeyinde, 6grenme-68retme siirecinde uygulanmasina iliskin bilginin

olmamasi nitelikli 6grenmenin saglanmasi agisindan eksiklik gostermektedir.

Bu dogrultuda, bu calismada sinif 6gretmenlerinin ve ilkokul 6grencilerinin akran destekli
ogrenmenin uygulamada ne Olclide gergeklestigi ve Ogrenme-Ogretme siirecine katkisi

konularindaki diistincelerine odaklanilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin ve ilkokulda 6grenim goren 4.smif 6grencilerinin,
ogrenme-0gretme silirecinde, akran destekli 6grenme konusundaki diisiincelerini 6grenmeyi
amaglamaktadir. Buna ek olarak akran destekli 6grenmenin 6grenme-6gretme siirecinde ne
Ol¢iide, hangi kapsamda uygulandigina dair sinif O0gretmenleri ve Ogrencilerin goriisleri
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 incelemek amaglanmistir. Bu amaca bagh olarak arastirma

sorular1 asagidaki gibi belirlenmistir:

1.Smif 6gretmenlerinin akran destekli 6grenme konusundaki algilari nelerdir?



2.Smif Ogretmenleri akran destekli 6grenmeyi, Ogrenme-0gretme siirecinde ne Olgiide

uygulamaktadirlar?

3. Smuf 6gretmenleri akran destekli 6grenmeyi nasil planlamaktadir?

4. Tlkokul 4.s1nif 6grencilerinin, akran destekli 9grenme konusundaki algilari nelerdir?

5. Akran destekli 6grenmenin, nitelikli bir sekilde uygulanmasi igin siif 6gretmenlerine ve

ogrencilere nasil katkida bulunulabilir?

Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci yaklagim kapsaminda, o6grencilerin aktif olmasi vurgulandigindan,
aktif 6gretim yontemlerinden akran destekli 6grenme dnem kazanmistir. Clinkii akran destekli
ogrenmede akranlarin destegi; akademik basarinin yani sira is birligi, takim calismasi,
ogrenmeyi Ogrenme, elestirel sorgulama gibi becerileri kazanmasi, ¢ocugun arkadaslik
iliskilerini siirdiirmesi, sosyal gelisiminin artmasi ve benmerkezci davraniglarin azalmasina da
yardime1 olur. Dolayisiyla akran destekli 6grenmenin, 6grenme-0gretme siirecinde ne
kapsamda gergeklestirildigi ve uygulamada yasanan sorunlarin, kullanilmasi durumunda
saglanan faydalarin; sinif 6gretmenleri ve 6grenciler agisindan tanimlanmasinin ve nitelikli

bir sekilde uygulanmasinin etkili 6grenme-6gretme siirecinin saglanmasinda 6nemi biiytktiir.

Alan yazinda iilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde daha ¢ok ortadgretim
diizeyinde yapilmis c¢alismalarin oldugu ve yapilan calismalarin genellikle fen bilimleri
alanlarinda yapildig1 ve daha ¢ok deneysel ¢alismalar yapilarak 6grenciler lizerindeki etkileri
arastirilmistir. Ancak akran destekli 6grenme kapsaminda ilkokul 6grencilerinin goriiglerinin
alindig1 bir calismaya rastlanmamistir. Bu konuda hem oOgretmenler hem &grencilerle
goriismeler yapilmasi akran destekli 6grenme konusunda diisiincelerine iliskin benzerlikler ve
farkliliklar agisindan ayrintili bilgiler saglayacaktir. Bu sebeple egitimcilerin akran destekli

ogrenmenin Onemi konusunda farkinda olmalari, okullarda uygulanmasinin yayginlagmasi



acisindan Onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu dogrultuda simif Ogretmenlerine ve
arastirmacilara  derinlemesine bilgi sunmast bakimindan alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhihiklar

1.Bu arastirma Canakkale Merkez ve Ezine Ilcelerinde bulunan ilkokullar ile sinirlidur.
2. Alan yazinda ulasilan kaynaklarla sinirhdir.
3.0gretmen ve dgrenci goriismelerinde yer alan katilimeilarin gériisleriyle sinirlidir.

Varsayimlar

1.Gorlismeye katilan sinif 6gretmenleri, samimi ve gercek goriislerini ifade etmislerdir.

2. Goriismeye katilan 6grenciler gériigme sirasinda samimi ve diirlist bir sekilde kendilerini

ifade etmislerdir.

Tammlar

Aktif Ogrenme: ¢ Ogrenenin 0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle 6grenenin 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir’ (A¢ikgoz, 2008, s.17).

Akran: Ayni yasta ya da olgunluk diizeyinde olan, benzer degerleri, gegmisi, hayat

tarzini paylasan kisiler (Giilay, 2010).

Akran Destekli Ogrenme: Esit statii veya esli arkadaslar arasinda aktif yardim ve

destek yoluyla bilgi ve beceri kazanma olarak tanimlanir (Topping, 2005).



Alan yazin

Arastirmanin bu boliimiinde, oncelikle arastirmaya konu olan akran destekli 6grenme
kavrami ayrintili olarak agiklanarak; akran destekli 6grenmenin yapilandirmacilik kuramiyla
iliskisi ifade edilmistir. Daha sonra, akran destekli 6grenmenin tiirleri agiklanarak, 6grenme-

ogretme siirecindeki yeri belirtilmis ve bu siiregte 6gretmenin roliine deginilmistir.

Akran Destekli Ogrenme. Akran destekli 6grenme oOgrencilerin dgrenmelerini
gelistirmek, motivasyonlarini arttirmak ve dostluklarin1  giiclendirmek i¢in en etkili
stratejilerden biri olarak gosterilmektedir (Sophanian ve Ye, 2016). Akran destekli 6grenme
glclii bir 6gretim aracidir ve dikkatli uygulama ile 06grencilerin biligsel ve sosyal
kazanimlarin1 arttirabilir, 6z glivenlerini ortaya ¢ikarir (Cooper, 2002). Birgcok arastirmaci
akran destekli 6grenmeyi ayni yas veya statiideki 6grencilerin birlikte ¢calismalarini igermesi
olarak tanimlamaktadir (Giilgek 2015; Hassan, Adimo, Simiyu ve Mamati, 2016; Topping,
2005). Ornegin; Topping (2005) akran destekli dgrenmeyi esit statii veya esli arkadaslar
arasinda aktif yardim ve destek yoluyla bilgi ve beceri edinimi olarak aciklarken; Hassan ve
ark. (2016), benzer sekilde ayni yas ve statiide birlikte ¢alisan 6grencilerin karsilikli isbirligi
becerilerinin gelistirilmesini, ortak sorumluluk almalarim1 ve kendi 6grenme ihtiyaglari
belirlemelerini iceren bir egitim stratejisi olarak ifade etmektedir. Glilgek (2015) ise ayni
yasta, aynt 0grenim diizeyinde olan Ogrencilerin birbirlerine problemleri ¢6zme, 6grenme
yeteneklerini gelistirme konusunda birebir yardim etmesi olarak tanimlamaktadir. Bu
aciklamalar, akran destekli 6grenmenin esit yas veya statiideki 6grencileri kapsadigina dikkat
cekmektedir. Daha genis kapsamli olarak agiklanirsa, akran destekli 6grenme is birlikli
o6grenme alanmin ayri bir alt kiimesi olarak veya isbirlikli 6grenme alani ile iligkili bir alan
olarak agiklanabilir (Topping ve Ehly, 2001).

Bu aciklamalara ek olarak, bazi arastirmacilar akran destekli 6grenmenin farkli yas

gruplarinda da gergeklesebilecegini ifade etmislerdir (Aktay, 2015; Falchikov, 2001; Yavuz,



2014). Ornegin, Yavuz (2014), akran destekli dgrenmeyi aym veya farkli yas ve seviye
grubunda yer alan 6grencilerin bir bagka 6grenciye yardim ettigi, destek sagladigi 6gretim
aract olarak aciklamaktadir. Benzer sekilde, Aktay (2015) akran destekli 6grenmenin hem
ayn1 yas hem de farkli yasta gerceklesebilecegini belirterek; farkli bilgi, beceriye sahip olan
cocuklar1 kapsayan, Ogrencilerden birinin uzman olarak 6greten digerinin acemi olarak
ogrenen oldugu egitsel bir iliski olarak agiklamaktadir. Bu kapsamda, akran destekli 6grenme,
ayn1 ya da farkli yas ve seviye grubundaki dgrencileri kapsayan, yardim etme ve destek verme
faaliyetleri ile bilgi ve beceri kazanilmasi olarak agiklanabilir (Can, 2009). Bu aciklamalara
ek olarak, akran destekli 6grenme dersi ¢ekici kilmak amaciyla Ogrencileri aktif hale
getirmeyi igeren bir strateji olarak tanimlanmaktadir (Crouch, Watkins, Fagen ve Mazur,
2007). Ayrica, alan yazin incelendiginde akran destekli 6grenme kavraminin akran egitimi
(Akay, 2011, Demirel, 2013; Yardim, 2009), akran destekli 6grenme (Topping, 2005;
Sophanian ve Ye, 2016), akran 6gretimi (Kiarie, 2003; Can, 2009; Savas, 2011), akran
isbirligi (Aktay, 2015) gibi farkli kavramlarla ifade edildigi anlagilmaktadir. Bu arastirmada
ise akran destekli 6grenme kavrami kullanilmistir.

Akran destekli ogrenmenin siniflandirilmasi. Alan yazin, akran destekli 6grenmenin
farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandirldigini géstermektedir. Ornegin,
Sophanian ve Ye, 2016 ve Nobel, 2005 akran destekli 6grenmeyi sinifta, farkli yaslarda, ev
temelli, birebir ve kiicliik grup akran destekli O6grenme olmak iizere bes farkli sekilde
uygulandigini belirtmislerdir. Buna gore, sinifta akran destekli 6grenme, 6grenme-ogretme
etkinliklerine tiim &grencilerin katilimini kapsayarak; her 6grencinin iizerine atanan goérevi
basariyla gerceklestirdikten sonra hem Ogretmen hem oOgrenci rollerini birbirleriyle
degistirmeli olarak tecriibe etmesini igermektedir (Sophanian ve Ye, 2016). Farkli yaslarda
akran destekli 6grenme ise ayn1 okulda okuyan o6grencilerden birkac yas biiyiikk siniflarin

kiiciik siniflardaki yetersiz 6grencilere okul disinda yardim etmesi seklinde bireysellestirilmis



ogretim saglayan durumlar1 igermektedir. Bununla beraber, ev temelli akran destekli 6grenme
genellikle 6gretmen olarak, kardesleri ya da ebeveynleri igerir. Birebir akran destekli
ogrenmede egitim gorevi i¢in sadece birkac d6grenci derslere katilmak iizere secilir. Bu model
genellikle bir 6grencinin akademik becerilerini diizeltmek amaciyla kullanilir (Nobel, 2005).
Kiigiik grup akran destekli 6grenme ise iyilestirici ve rotasyon gruplari olmak tizere iki farkl
sekilde uygulanmaktadir ve 1iyilestirici c¢aligmada, bir grup ogrenci ek derse ihtiyag
duydugunda kullanildigindan, bagimsiz c¢alisma saatlerinde Ogrencilere grup ¢alismasi
yoluyla bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in fazladan zaman saglanir, Rotasyon gruplarinda
ise sinif birka¢ gruba ayrilir ve merkezde ders veren bir rotasyon grubu bulunur. Bu grup bir
grupla c¢alisirken diger gruplar birlikte calisirlar, rotasyon grubu tim gruplar merkezi
faaliyetlere katilincaya kadar diger gruplarla etkinliklere katilir ( Nobel, 2005).

Bu siniflamalarin disinda, Falchikov (2001) akran destekli 6grenmeyi temelde ayni yas ve
farkli yaslarda akran destekli 6grenme olmak iizere ikiye aywrmistir. Buna gore aymi yas
grubundaki 6grencilerin statii, seviye ve rollerine gore farkliliklar gosterdigi anlasilmaktadir
(Sekil 1).

Ogrenciler ayn1 sinif veya yas grubunda mi1?

Evet Havir
Capraz Akran Destekli
Ogrenme

Ayni statiilerde mi?

7

Evet Hay1r
Ayni seviye akran destekli 6grenme Ayni seviye akran destekli 6grenme
(Ayni statdler) (Farkl1 statiiler)
Roller sabit mi?
/
Evet Hay1r

Sabit rol ayn1 seviye akran destekli 6grenme Karsilikli akran destekli 6grenme

Sekil 1.Akran Destekli Ogrenme Cesitleri



Sekil 1 incelendiginde; Falchikov (2001) capraz akran destekli 6grenme modelinde
ogrenmenin yasc¢a biiyiik ve akademik agidan daha iistiin ve tecriibeli ayni1 zamanda roliiniin
sabit oldugu Ogretenin kendisinden daha gen¢ ve daha az tecriibeli bireylere 6gretmesiyle
gerceklestigini belirtir. Ogreten ve dgrenenlerin aym sinif grubunda ve benzer yetenekte ve
gelisim diizeyinde olduklarinda ise ayni seviye akran destekli 6grenme olarak adlandirilir.
Ogretenin ve Ogrenenin rolleri sabit olabilir veya degisebilir. Karsilikli akran destekli
ogrenmede, 6grenme-6gretme siireci sirasinda ayni seviyedeki iki 6grenci, dgreten ve 6grenen
rollerini karsilikli rol degisimi seklinde degistirir (Falchikov, 2001). Ayrica karsilikli akran
destekli 6grenme modelinde, 6grenciler ayni seviyede oldugu icin birbirlerine yardim etme ve
yanliglarint diizeltme agisindan da daha verimli olurlar (Giilgek, 2015). Sinif capinda akran
destekli 6grenme ise; smif ici, ayni yas, karsilikli akran Ogretimi formu olup, diger iist
siiflardan veya yiiksek yetenekli Ogrencileri icermeyen sadece ayni siniftaki cocuklarla
caligmak iizere tasarlanmistir ve Ogrenciler rolleri degistirmeli olarak hem 6gretmen hem
ogrenci roliinii Gstlenir (Greenwood, Arreaga-Mayer, Utley, Gavin ve Terry, 2001).

Topping (1996) ise akran destekli Ogrenmeyi farkli yaslarda kiigiik grup egitimi,
kisisellestirilmis 6gretim sistemi, tamamlayict 0gretim, ayn1 yasta sabit rol egitimi, ayni yas
karsilikli akran egitimi, farkli yaslar arasi sabit rol egitimi, ayni yas grup egitimi, akran
yardimiyla yazma, akran destekli uzaktan 6grenme olmak iizere dokuz farkli sekilde
siniflamistir. Buna gore; farkli yaslarda kiiciik grup egitimi yasga biiyiik olan 6grencinin ya da
mezun olanlarin kendisinden daha kiiclik Ogrencilere O6gretmen olarak davrandigi, her
ogretmenin es zamanli olarak kiigiik bir grupla ilgilenmesini igerir. ‘Keller Sistemi’ olarak da
adlandirilan kisisellestirilmis 6gretim sistemi her 6grencinin her adimini iyice 6grenme amaci
ile kendi hizinda ilerledigi programlanmis 6grenme materyali iizerine dayanan bir sistem
olarak tanimlanmaktadir. Tamamlayic1 6gretim ise okuldan ayrilma oraninin iizerinde durur

ve genellikle yiiksek riskli kurslardan ziyade yiiksek riskli 6grencileri hedef alir. Bu tip akran



egitimi; yeni ve zor icerikli derslerde, konusmalarin agirlikli oldugu, etkilesimli 6gretimin
diisiik oranlarda oldugu, degerlendirme ve izlemenin az oldugu yerlerde kullanilir ve bir
liderin farkli yaslardaki birka¢ 6grenci ile ¢aligmasi esas alinir. Ayni yasta sabit rol egitiminde
ise ayn1 Ogretim yili icinde ayni seviyede, derste bir dgrencinin dgretmen roliiniin, dersin
basindan sonuna kadar korudugu, akran ¢iftleri arasindaki egitimin daha yenilik¢i ve organize
etmesinin daha kolay oldugu yontemdir. Akran destekli uzaktan 6grenme herhangi bir akran
grubunun destegi ve geri doniitii sikintilidir. Ayrica, uzun dénemde 6grencinin yalnizligi da
olumsuz yaygin bir olgudur. Uzaktan 6grenmeyi ayni zamanda temelde arastirmak zordur ve
bu siirecte akran desteginin roliindeki kanitlarin niteligi ve miktart sinirlidir.

Bu agiklamalarin disinda, Chiang ve Tu (2015) okulda akran destekli 6grenmenin dort
farkli ¢esidinin kullanildigini sdylemislerdir. Bunlar, ayn1 siniftaki 6grencilerin birbirlerinden
ogrendigi, ayni siniftaki etkin 6grencilerin daha az verimli olanlara yardim etmesi, yasca
biliylik etkin 6grencilerin ayni okuldaki daha kiiciik 6grencilere rehberlik etmesi ve yasga
biliylik 6grencilerin farkli okullardan ve kurumlardan yasi kiigiik olanlara rehberlik etmesi
seklinde agiklamaktadir. Giliven ve Aydin (2007) ise okullarda genellikle iki farkli akran
ogretimi modelinin uygulandigindan bahsetmislerdir. Bunlar yasit ya da farkli yastaki
ogrencilerin kendisinden diisiik becerilere sahip ya da kii¢iik yastaki ¢cocuklara yardim etmesi
ile siniftaki biitlin 6grencileri kapsayan, Ogrencilerin birbirine karsilikli olarak Ogretmesi
seklinde tanimlanmaktadir. Benzer sekilde, Demirel (2013), 6grenme-6gretme siirecinde, ayni
yastaki tiim siifi kapsayan karsilik 6gretim ve farkli yas olmak iizere iki modelin
uygulandigimi belirtmistir. Ulkemizde yapilan arastirmalar, akran destekli &grenmenin
genellikle farkl yaslardaki bireyleri kapsayan ve karsilikli 6gretim yoluyla sinifta gerceklesen
olmak tizere iki sekilde simiflandirildigimi gostermektedir (Can, 2009; Savas, 2011; Giiven ve
Aydin, 2007; Demirel, 2013; Yalgin, 2010; Korkmaz, 2010; Aktay, 2015; Tiirkmenoglu,

2016).
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Akran destekli ogrenmenin onemi. Yukaridaki agiklamalardan hareketle; akran
destekli 6grenme Ogrencilerin birebir akranlarina yardim etmesi, destek olmasi, etkilesim ve
iletisim i¢inde olmalarin1 kapsayarak; 6gretme ve birbirlerinden 6grenmeyi saglamaktadir. Bu
dogrultuda, akran destekli 6grenmede Ogrencilerin aktif olarak birbirleriyle etkilesim icinde
olmalar1 gerekir. Bireyin yetiskinlerle ve kendinden daha deneyimli akranlariyla sosyal
etkilesim i¢inde olmast 6grenmede 6nemlidir (Bas ve Beyhan, 2017). Sosyal bir varlik olan
insan, yasami boyunca cevresiyle etkilesim halindedir ve bu etkilesim ilk olarak ailede
baslamakla birlikte okul ile devam eder (Yilmaz, 2011; Samanci ve Ugan, 2017). ilkokul
caginda 6grencilerin gelisim 6zellikleri geregi sosyal olaylarla ilgilenmeye bagladiklar1 ve bu
dogrultuda cevresine yoneldikleri, i¢inde bulundugu toplum tarafindan kabul gérme ihtiyact
duyduklart ve bir arkadas grubuna dahil olarak ortak etkinlikler yapmaktan hoslandiklari
anlagilmaktadir (Altinkék, 2012). Buna ek olarak, arkadaslik iligkileri ¢ocugun gelisimi
acisindan; kisilik gelisimine etki eder ve sosyallesmede énemli bir yere sahiptir (Ulkii, 1978).
Ayrica, Ogrencilerin gercek ve sosyal durumlarda birbirleriyle etkilesimde bulunmalari
yasami ve diinyayr anlamalarina katkida bulunur (Fer, 2011). Bu dogrultuda, akran destekli
ogrenmenin Ogrencilerin gerek kisilik gerekse sosyal gelisimlerine katkida bulundugu
anlagilmaktadir. Bu aciklamalari destekler bicimde, bir¢ok arastirmaci, akran destekli
ogrenme kapsaminda diizenlenen ortamlarin, gerceklestirilen grup calismalar1 veya
etkinliklerin ¢ocuklarin arkadashk iligkilerini gelistirdigini, sosyal gelisimlerine ve
sosyallesmelerine katki sagladigini, sorumluluk duygularint gelistirdigini ve Ogrenme-
Ogretme siirecinde birbirlerinin yanlislarin1 diizeltebilme ve birbirlerine yardim etme
konusunda destekledigini ifade etmektedir (Aktay, 2015; Can, 2009; Mazlum, 2015; Yalgin,
2010; Yardim, 2009; Yurt ve Aktas, 2016 ). Ogrenciler baskalarina yardim ederek daha
fazlasim1 Ogrenirler (Dringus ve Terrell, 1999). Akyol ve Fer (2010) cocugun etkilesimli

ortamlar sayesinde, diger insanlarla iliski kurarak ve akranlariyla is birligi yaparak
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ogrendigini belirtmislerdir. Yardim (2009) Ogrencilerin arkadas edinmesi, akranlariyla
beraber c¢aligma firsatlarinin yaratilmasi, 6z giiven ve 0z saygilarimin geligsmesi, arkadasca
havanin olusmasi sebebiyle 6grenmenin kolaylastigin1 ifade ederek duyussal becerilerin de
olumlu etkilendigini ifade eder.

Kiarie (2003) akran destekli 6grenmenin akranlar arasinda yapilandirilmis ve olumlu
etkilesimleri icerdigini, 6grenme siirecinde olanlara aktif tepki verme ve performanslariyla
ilgili geri doniit alma firsatlar1 yarattigini vurgulamaktadir. Buna ek olarak, akademik
performansin gelistirilmesinin yan1 sira 6grencilerin 6gretim materyallerine aktif bir sekilde
katilmini sagladigint ve boylelikle dgrencilerin yikict davranislarda bulunma sanslarini en
aza indirdigini ve Ogrenciler arasindaki olumlu iligkilerin gelistirilmesi icin firsatlar
sagladigin1 belirtir. Benzer sekilde, Rohbeck ve ark. (2003) akran destekli 6grenmenin
akademik performansi gelistirdigini belirterek; akranlarla sosyallesme deneyimlerinin bilissel
gelisim ve akademik gorevlere dahil olma ve okulda basarili olmak i¢in gerekli akademik
motivasyonu gelistirmede son derece 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Mazur (1997, akt. Eryilmaz, 2004) akran destekli 6grenme sayesinde &grencilerin
yalniz kendisine sunulan materyalleri 06ziimsemekle kalmayip diisiince becerilerini
kullandiklarini ve kelimelerle kendi diisiincelerini ortaya koyduklarini belirtir. Yardim (2009)
ise akran destekli 6grenme sayesine Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistigini
belirtmektedir. Benzer sekilde, Boud, Cohen ve Sampson (1999) akran destekli 6grenme ile
iligkili olan; iletisim becerileri, 6grenmeyi 6grenme, is birligi, takim ¢alismasi ve 6grenme
gruplariin bir liyesi olma ile ilgili 6grenme c¢iktilarinin gelistirilmesi ve elestirel sorusturma
ve diisiinme gibi bazi yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Bu
aciklamalar akran destekli 6grenmenin Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismesine
olumlu katki sagladigina isaret etmektedir. Nobel (2005) sinifta uygulanan akran destekli

O0grenmenin okuma, yazma, matematik, yabanci dili ve zaman becerilerini 6gretmek icin
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kullanildigina dikkat ¢ekerek; smmif biiylikliigii ne olursa olsun biitiin 6g8rencilere
bireysellestirilmis 6gretim sagladigini, bunun da 6gretim siiresinin etkili kullanimina firsat
verdigini ifade eder. Bu acgiklamalar dogrultusunda, 6gretmenlerin Ogrencilerin aktif bir
sekilde paylasim, etkilesim icinde olabilecekleri bir akran destekli Ogrenme ortami
hazirlayarak birbirleriyle c¢aligsabilecekleri yontem ve teknikler kullanmalarmin nitelikli
ogrenmeye katkida bulundugu anlagilmaktadir.

Boud ve ark. (1999)’a gore akran destekli 6grenme, Ogrencilerin birlikte calismasini ve
isbirligi becerilerini gelistirmesini igerir ¢linkii grup c¢aligmasimi planlama ve uygulama
imkan1 saglar. Boylece, kendi Ogrenme ihtiyaclarimi belirleyen ve bunlarin nasil ele
alinabilecegini planlamak i¢in sorumluluk alan bireyler haline gelirler.

Bu aciklamalar akran destekli Ogrenmenin Ogrencilerin bir arada caligmasi,
birbirlerinden 6grenmesi, bilgilerini, duygu ve diislincelerini rahatca birbirleriyle
paylasabilmeleri ve birbirlerine ifade edebilmelerini destekledigine isaret etmektedir.
Alanyazin incelendiginde, akran destekli O0grenmenin ogrencilerin birbirleriyle iletisim
kurmalarina destek oldugu ve 6z giivenlerinin arttig1 anlasilmaktadir (Yilmaz, 2011; Wentzel
ve Watskin, 2002). Bu durum, Ogrencilerin nitelikli bir bicimde O6grenmeleri agisindan
onemlidir. Bununla ilgili olarak iilkemizde yiiriirlilkkte olan 6gretim programlarinda sosyal
beceriler ad1 altinda; kendisiyle ve toplumuyla uyum i¢inde, baskalarinin duygularini anlama,
grup etkinliklerinde yer alma, yardimseverlik, baskalariyla iletisimde bulunma,
sorumluluklarini bilen ve geregini yerine getirebilen 6z giiven sahibi bireyler yetistirmek
amaglandig1 vurgulanmaktadir (MEB, 2017). Ayrica ilkokul programlarinda yer alan etkinlik
temelli 6gretim kapsaminda Ogrenciler ic¢in birlikte ¢alisma uygulamalarinin yer aldigi
goriilmektedir (Yilmaz, 2011). Ogrenci icin akran etkilesimi dnemli bir bilgi kaynagidir ve
onun i¢in farkli deneyimler kazanmasini saglar (Giilden, 2013). ilkokula baslayan 6grenciler,

toplumun en kii¢iik birimi olan aileden sonra okulda akranlar ile etkilesim igine girerler.
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Ogrenme siirecinde Ogrencilerin bir arada gerceklestirdikleri calismalar yardimlasarak,
sorumluluk alarak, grubun bagarisin1 bireyin bagarisindan onde tutarak, bilgiyi paylasarak
beraberce elde etmeyi ve bdylece iist diizey 6grenmeyi saglamay1 amaglamaktadir (Yasul ve
Samanci, 2015). Bu aciklamalar kapsaminda, yapilandirmaci yaklagimin esas aldig: ilkokul
programlarinin 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde aktif ve birbirleriyle etkilesim i¢inde
oldugu, birbirlerinden ogrenmesini vurgulayan akran destekli O6grenmeyi destekledigi
goriilmektedir. Asagida, akran destekli 6grenmenin yapilandirmaci yaklagimdaki yeri ayrintili
olarak agiklanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda akran destekli 6g8renmenin yeri. Yapilandirmact
yaklasim 0grenmeyi bilgi edinmekten ¢ok aktif bir yapilandirma siireci; 6gretimi ise bilgiyi
iletmekten ¢ok bu yapiy1 destekleme siireci olarak agiklamaktadir (Duffy ve Cunningham,
1996). Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenme bilgiyi sorgulama, yorumlama ve analiz etme
stirecini icermektedir (Marlowe ve Page, 2005). Bu dogrultuda 6grenme; bilgi ve diisiince
stirecini kullanarak kavram ve fikirlerin anlamini1 ve anlayisimizi gelistirmek, olusturmak ve
degistirmek; ayni zamanda verilen konu hakkindaki on bilgilerimizi ve ge¢misteki
deneyimlerimizle mevcut tecriibelerimizi birbirine uydurmak, biitiinlestirmek olarak
aciklanabilir. Bu agiklamalardan hareketle, deneyimin yapilandirmaci yaklagimda 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini anlama ve belirlemede O©nemli bir gosterge oldugu
anlasilmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim kapsaminda Ogrencilerin deneyim kazanmalari
amaciyla aktif bir rol alabilecekleri iyi tasarlanmig etkinlikler tasarlanmali (Bastiirk, 2016) ve
ogrencilere deneyimsel 6grenme ortamlar1 sunulmalidir (Yesilyurt, 2013). Bu yaklagimda her
bireyin sahip oldugu deneyimler, anlatis tarzi, yorumlari, herhangi bir kavram hakkindaki
semas1 birbirinden farkli oldugu icin sorunlar, problemler, konular hakkinda 6grenmeyi,
anlam olusturmay1 her birey kendisi yapar (Marlowe ve Page, 2005). Bu dogrultuda,

yapilandirmacit 0grenme ortamlarinda Ogrenenleri aktif kilacak yasantilar diizenlenmeli,
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o0grenme ortami1 Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini saglayacak sekilde
hazirlanmalidir (Yesilyurt, 2013). Ogrenciler ¢oklu &grenme stilleri, grup etkinlikleri,
yorumlayici tartisma vb. yontemler yoluyla 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar (Yanpar,
2005). Bu durum, yapilandirmaci yaklasimda akran destekli 6grenmenin de desteklendigine
isaret etmektedir.

Ogrencilerin aktif olacag: bir 6grenme siirecinin hazirlanmasinda 6gretmenlere bazi
roller diigmektedir. Her Ogrencinin on bilgileri, bilgiye ulagmasi, yorumlar1 birbirinden
farklidir. Geleneksel yontemleri uygulayan, 6grencilere bilgi yayan, 6gretim programina siki
sikiya bagl kalan, dncelik materyali ders ve calisma kitaplar1 olan dgretmenlerin aksine, bu
yaklasimda Ogretmenden ogrencilere bilgi aktarmaktan ¢ok oOgrencilerin kendi O6grenme
stireclerine aktif olarak dahil etmesi rehberlik yaparak 6grencilere anlayislarini ve dolayisiyla
ogrenmelerini gelistirip degerlendirmelerinde yardimci olmasit beklenmektedir (Bada ve
Olusegun, 2015; Giil¢ek, 2015; Liu ve Chen, 2010).

Yapilandirmaciligin temel amaglarindan biri de &grencilerin  bilgiyi gergek
yasamindaki durumlarina aktarmak oldugundan bu durum, 6grencilerin sosyal cevre ile
etkilesimlerini tesvik eder ve anlam insa etmek sosyal etkilesimlere dayanan bireysel bir
faaliyettir (Bastiirk, 2016; Latchman, 2000; Yurdakul, 2008). Yapilandirmaci yaklasim
isbirligi ve fikir aligverigini vurgulayan bir sinif ortami yaratarak sosyal ve iletisim
becerilerini gelistirir (Bada ve Olusegun, 2015). Bu kapsamda sosyal yapilandirmacilik
anlayis1 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik, sosyal etkilesim yoluyla paylasilan
bilginin gelisimini dikkate alarak; sinifta daha gelismis akranlarin bilgi ve becerilerini
birlestirmeye yonelik yapilandirma faaliyetlerinin 6grenmeyi gelistirecegini vurgulamaktadir
(Latchman, 2000). Sosyal yapilandirmacilikta 6grenme siireci 6grencilerin sosyal ve kiltiirel
bir ortamda deneyimler, inanglar, bilgi, beceri ve zihinsel modeller gibi mevcut temel biligsel

siirecleri kullanmasini igerir (Fer, 2011). Vygotsky tarafindan ortaya atilan Yakinsal Geligim
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Alan1 ¢ocugun Ogrenecegi konuya iliskin kendisinden daha yetenekli veya tecriibeli bir
yetigkin veya bagka bir akrani ile etkilesim i¢ine girerek dgrenmesi olarak tanimlanmaktadir
(Fawcet ve Garton, 2005). Bu durum o6grenmede ciraklik ve akran destekli 6grenme
kavramlarinin 6nem kazanmasina yol a¢gmistir (Pound, 2012). Vygotsky, sosyal etkilesim
sonucunda ileri diizey zihinsel yapilarin olustugunu ve 6grencilerin “Yakinsal Gelisim Alan1”
aracilifiyla yetiskinlerin yaninda daha yetenekli akranlariyla etkilesimde bulunmasi
sonucunda bu stirecin kolaylastirildigini belirtmistir (Latchman, 2000).
Bu aciklamalara dayanarak, akran destekli 6grenmenin yapilandirmaci yaklasimda énemli bir
yere sahip oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda, yapilandirmact yaklasimin iilkemizde
uygulanmaya baglamasiyla akran destekli 6grenmenin daha da 6nem kazandig1 goriilmektedir.
AKkran destekli 6grenme programinin tasarlanmasi. Akran destekli 6grenme
girisimini planlarken; icerik, amag, katilimcilar, materyal gibi dikkat edilmesi gereken bazi
boyutlar bulunmaktadir. Ornegin, baz1 arastirmacilar akran destekli grenmenin nitelikli bir
bicimde uygulanmasi i¢in amacinin belirlenmesi gerektigini ve katilimcilarin 6zelliklerinin
dikkate alinmasi gerektigini ifade etmislerdir (Thurston ve ark. 2007; Topping ve Ehly, 2001).
Buna gore, Thurston ve ark. (2007) akran destekli 6grenmenin tasarlanmasinda akran destekli
ogrenme girisiminin amaglari, akran destekli 6grenmenin uygulanacagi programin igerigi ve
yetistiren akranlarin ve yetistirilenlerin 6zelliklerinin belirlenmesi olmak tizere {i¢ hususun
dikkate alimmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, akran destekli 6grenmenin amacglarini
belirlerken gerceklestirilecek uygulamalarin, projelerin biligsel, sosyal ve duygusal
kazanimlar1 olabilecegini ve bunlarin akademik basari, duyussal ve tutumsal kazanimlar,
sosyal ve duygusal kazanimlar, benlik saygis1 ve benlik kavrami kazanimlar1 veya herhangi
birinin birlesimini icerebilecegini vurgulamistir. Benzer sekilde, Topping (2001a'dan akt,
Topping, 2005) dgretmenlerin akran destekli 6grenmeyi planlarken igerik, konu, program

alani, katilimcilar, yardimer teknikler, akranlar arasindaki iligki, materyal, yetistiren kisiler ve
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yetistirilenler, siireci izleme ve degerlendirme ve geri bildirimde bulunma gibi hususlarin
dikkate alinmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu agiklama ayrintili bir bicimde incelendiginde;
icerigin yerel ortama 6zgii sorunlar ve firsatlari igermesi gerektigi, basariya ulagsmada dikkate
alinmas1 gereken faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini ve katilimcilart kimin ve nasil
yetistireceginin dnemli oldugunu belirtmistir. Goodlad (1999) ise akran destekli
ogrenme programinin gelistirilmesinde yedi kural bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Buna
gore, 0gretmen Oncelikle bir ders programinda kimin, kime, ne amagla ne 6grettigini acik bir
sekilde belirleyerek amaglar1 tanimlamali, Ogrencileri etnik, cinsiyet, arkadas olarak
yakinligin1 da dikkate alarak eslestirip rolleri tanimlamali ve dgrencileri egitmelidir. Ayrica,
akran destekli 0grenmeyi tasarlarken 6zglinliiglinii ve yaraticiliini ortaya koyarak igerigi
yapisallagtirmali, materyaller hazirlayarak 6grencilere destek saglamali, herkes i¢in uygun
ortam ve zaman bulmak konusunda miimkiin oldugu kadar kolaylastirici olarak islemleri basit
hale getirmeli ve programi degerlendirmelidir.

Yardim (2009) ise akran destekli 6grenme programini diizenlemenin katilimeinin rolii,
etkinliklerin konumu ve iistlenilen roller olmak iizere {i¢ kurali oldugunu sdylemektedir. Bu
kapsamda programi planlarken ve yiiriitirken; igerik, hedefler, katilimcilarin se¢imi ve
eslestirme, bilgilendirme, baslama, materyaller, gozlem ve degerlendirme olmak lizere sekiz
unsura dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Yardim (2009)’ a gore her ¢ocuk birbirinden
farklidir ve dolayisiyla okullar da farklilastigindan projeler okulun bulundugu duruma gore
tasarlanmalidir ve olusabilecek problemler géz 6niine alinmalidir. Bu dogrultuda, hedeflerin,
akademik, davranissal ya da her ikisinin de kazanimlarini hedefledigi agikca belirtilmelidir ve
ogrencilerin  ihtiyaglar1 dogrultusunda akran destekli Ogrenmenin hangi ¢esidinin
kullanilacagina ve 6grencilerin kimin 6greten kimin 0grenen konumunda olacagia karar
verilmelidir. Ancak, burada 6grenciler 6greten, yardim eden roliine ve 6grenen, yardim alan

rollerine biiriineceginden etkilesim silirecinden Once bilgi vermek gerekir. Egitim siirecinde
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resmi olmayan ortamlar tercih edilmeli ve etkilesim en az on bes ile otuz dakika arasinda ve
haftada iic- bes kez gerceklesmesi gerekir. Ogrenim materyalleri de dgrencilerin diizeyine
uygun olmalidir. Egitim siirecinde dgretmenin yakin gdzlem yapmasi gerekir. Ogrencileri
dogrudan ve dolayli gozlem yoluyla degerlendirmelidir. Alanyazinda belirtildigi gibi
arastirmacilarin  tamamia yakini1 akran destekli Ogrenmeyi tasarlarken amaglarin
belirlenmesi, katilimcilarin 6zellikleri ve igerigin belirlenmesi hususlarint vurgulamiglardir
(Goodlad, 1999; Thurston ve ark, 2007; Topping, 2005; Yardim, 2009). Bunun yani sira
Topping (2005), Yardim (2009) ve Goodlad (1999) materyal ve degerlendirme konularina
dikkat c¢ekmislerdir. Bu aciklamalar dogrultusunda, akran destekli Ogrenmenin
tasarlanmasinda Oncelikle akran destekli Ogrenme girisiminin amaglar1 belirlenmeli,
programin igerigi agikca ortaya koyulmali, katilimcilarin se¢imi ve katilimceilara diisen roller
belirlenmeli, yetistiren ve yetistiren roliindeki &grencilerin ozelliklerine dikkat edilmeli,
materyal konusunda destek saglanilmali, herkes i¢in uygun zaman ve mekanda
gerceklestirilmeli, varsa yardimer teknikler kullanilabilir, siiregte 6grenciler gdzlemlenmeli,
programlar ve 6grenciler degerlendirilmeli ve geri bildirimlerde bulunulmalidir.

Akran destekli 6grenme siireci. Hassan ve ark. (2016) akran destekli 6grenmenin iki
sekilde gerceklestigini ifade etmektedir. Buna gore, birincisinde 6gretmen, okulda uygulanan
programin igerigine dayali olarak nelerin Ogrenilecegine iligskin rehberlik ve bilginin ana
kaynagidir. Ikincisinde ise Ogrenciler akranlari igin bilgi ve bilginin ana kaynagidir ve
bilginin paylasilmast siireci hem smif i¢inde hem de smif disinda gerceklesir. Boylece,
ogrenciye Ogretmenden c¢ok diger Ogrencilerin ve arkadaslarinin diistinme diizeyini
anlamalarini saglar.

Topping (2005) akran destekli 6grenme yoOntemlerinin dgretim programinin igerigi,
gruplagmadaki iletisim, kurumlar i¢i veya kurumlar arasi, yas, yetenek, rol siirekliligi,

caligmanin yapildigi yil, zaman, mekan, yardim edenin 6zellikleri, yardim edilenin 6zellikleri,
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hedefler, goniillillik veya zorunluluk ve pekistirme olmak iizere on ii¢ boyuta gore
degisebildigini belirtmistir. Buna gore; programin igerigi olarak akran destekli 6grenmenin
kapsami ¢ok genistir, akla gelebilecek her konuda proje, calisma yapilabilir. Gruptaki iletisim
boyutu dikkate alindiginda bazi projeler akran grubu ile calisan bir yardimciyla yapilabilir.
Ancak, bu grubun biiyiikliigii iki ila otuz kisi arasinda veya daha fazla da olabilir. Bazen iki
veya daha fazla yardimci grup bir araya gelebilir. Akran destekli 6grenme calismanin
mekanina gore farkliliklar gosterebilir. Ogrenciler aymi veya farkli yaslarda olabilir, farkl
veya ayni yetenekteki kisiler bir arada ¢alisabilir. Roller degisebilir, 6rnegin karsilikli akran
destekli 6grenmede rollerin kalici olmasi beklenmez. Yardim edilen kisilerin 6zellikleri
bakimindan, basarisiz olma riski tasiyan, basarisiz olan veya etnik, dini, dilsel ve diger
azinliklargibi hedeflenmis bir grup olabilir. Projeler; bilissel kazanimlari, resmi, akademik
basarty1, duyussal ve davranissal kazanimlari, sosyal ve duygusal kazanimlar1 hedefleyebilir
Goniilliillik veya zorunlulukta; bazi projeler katilim gerektirirken, bazilarinda yardimei
olanlar kendileri ¢alisacagi projeyi se¢melidir. Pekistirme bakimindan ise yardimci olanlar
veya yardim edilenler i¢in 6diil, ders kredisi, sertifika formu veya para gibi elle tutulur somut
pekistirme saglanabilir. Bu agiklamalara benzer sekilde, arastirmacilar akran destekli 6grenme
sirasinda 6grenme ve Ogretmeyi etkiledigi diisiiniilen rol model, sorumluluk, cinsiyet, 6z
giiven, yas, yeterlik, motivasyon gibi faktorlerin 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Can,
2009; Bengtsson, 2007). Ornegin, bir dgrenci arkadasina ders konusunda yardimci olurken
ogretmen roliinii takinir, o roliin niteliklerini iistlenir ve bu roller; aktif olarak dinlemek, yeni
bilgiler vermek, sorulara cevap vermek, sorumluluk olusturmak ve diizeltmelerde bulunmak
gibi davraniglar1 igerir (Robinson, Schofield ve Steers-Wentzel, 2005). Ayrica, 6grenci
akranlarina uygun bir sekilde davranmasinin ne kadar 6nemli oldugunu daha iyi anlayabilir ve
ogretmenlerin neler yaptiklariyla ilgili empati kurabilir. Yeterlik dikkate alinarak yapilan

akran ciftlerinde Ogrencilerin yeterlik diizeylerinin diisiik veya yiiksek olmasi, 6grenme
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gelisimlerinde onemli diizeyde farklilik gostermektedir (Aktay, 2015). Degiskenlerden bir
digeri de o6grencilerin sahip oldugu motivasyondur. Yiiksek motivasyona sahip Ogrenciler
ogrenmede daha avantajli olabilirler (Aktay, 2015). Arkadaslarina yardimci olan, ders veren
ogrencilerin sorumluluk duygusunun gelistigi ve bu durumun diger olumlu davraniglar1 da
tetikledigi vurgulanmaktadir (Can, 2009). Ayrica, 6grencilerin 6z glivenlerinin yiiksek veya
diisiik olmasinin akranlarmmi olumlu veya olumsuz etkileyebildigi goriilmektedir (Aktay,
2015).

Bu arastirmada sinif ¢apinda akran destekli 6grenme dikkate alinmistir. Bu sebeple,
akran destekli 6grenme siirecinde Ogretmenin rolii 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmaci
perspektiften bakildiginda; birgok aragtirmaci, Ogretmenin; Ogrenme-0gretme silirecinde
gruplarin kullanacagi materyalleri hazirlama, hem o6gretmen hem Ogrenci olarak nasil
calisacaklarini 6gretme, ¢alisacaklari materyale dayali degerlendirme materyalleri hazirlama
ve Ogrencileri gozlemleyerek degerlendirme yapma, 6grencilere geri bildirimde bulunma gibi
gorevlerinin bulundugunu belirtir (Barley ve ark., 2002; Demirel, 2013) Akran destekli
dgrenmenin basarili bir sekilde uygulanmasinda dgretmen 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmen
dersi tasarlar, bir uzman olarak 6grenen modeli, etkinlikleri organize eder, degerlendirir ve
danigman olarak gorev yapar (Cooper, 2002). Bununla birlikte, bu ¢alismalar disiplin, 6z veri
ve zaman gerektirir. Bu nedenle, yapilandirmaci bir perspektiften bakildiginda, 6gretmenin
oncelikli sorumlulugu, Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmasina izin vermek ve
ogretmenlerin bir kolaylastirict ve rehber olarak; verdikleri ortak bir problem ¢6zme ortami
yaratmak ve siirdiirmektir (Bada ve Olusegun, 2015). Akran destekli 6grenmenin basarili
olmas1 i¢in dgretmen tarafindan siire¢ Oncesi, siras1 ve sonrasinda etkinlikler diizenlenmeli ve

koordine edilmelidir (Zambrano ve Gisbert, 2015).
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Bolim II: Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi, gegerlik, giivenirlik ve etik konularina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma smif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencilerinin akran destekli 6grenmeye
iligkin algillarin1 ortaya koymakta ve akran destekli 6grenmeye iliskin goriislerini
derinlemesine incelemektedir. Bu dogrultuda, arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinin
kullanilmasinin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Alan yazin, nitel arastirmalarin birtakim ortak
ozelliklere sahip oldugunu gdstermektedir. Ornegin, Patton (2014) nitel arastirmanin on iki
temel ilkesini; dogal arastirma, ortaya ¢ikan desenin esnekligi, amaglh 6rneklem, nitel veri,
kisisel deneyim ve yiikiimlii olma, empatik tarafsizlik ve farkindalik, dinamik sistemler,
0zgiin durum yonelimi, timevarimsal analizi ve yaratici sentez, biitiinciil bakis acisi, baglama
duyarli olma, ses, bakis acis1 ve derinlemesine diisiinme olarak agiklamaktadir. Buna gore,
nitel arastirmalar kisisel ve kisiler arasindadir. Ayrintili agiklanacak olursa; arastirmaci
insanlarin yasadigi, calistigi ger¢ek diinyada arastirmasinmi gergeklestirir. Burada olup biteni
degistirmeden, s6z konusu fenomeni dogal haliyle arastirir. Dolayisiyla nitel veriler durumu
derinlemesine agiklar, kisilerin goriislerine, deneyimlerine iliskin dogrudan alintilar igerir
(Patton, 2014). Bununla beraber, arastirmaya katilan bireylerin algilarin1 ve deneyimlerini
ortaya koymak nitel arastirmanin en Onemli amaclardan biri olmakla birlikte; nitel
arastirmalar sayilarla birtakim sonuglara ulagsmak yerine betimsel, ger¢ek¢i bir resim
gelistirmeye calisir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel yontemler nicel yaklasima karsin ¢ok
daha az sayida kisi ve durum lizerinde c¢alisarak daha fazla ve ayrintili bilgi elde edilmesine
imkan saglar, bu kapsamda arastirmaci veri toplama ve yorumlamada temel aragtir.

Alan yazin incelendiginde, nitel arastirmalarda farkli desenlerin kullanildig:

anlasiimaktadir. Ornegin Creswell (2016) nitel arastirmalarin etnografi, fenomenoloji, durum
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caligmasi, kuram olusturma ve anlati arastirmasi desenlerinde tasarlanabilecegini ifade
etmistir. Benzer sekilde, Merriam (2013); olgu bilim, etnografi, gédmiilii teori, dykiisel analiz
ve elestirel nitel aragtirma gibi desenlerin kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada
arastirmanin amacina yonelik olarak, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgu bilimde deneyim Onemlidir, insanlarin
tecriibelerinden ortaya ¢ikan anlamlara dayanir (Saban ve Ersoy, 2016). Insanlarin ilgili
fenomeni nasil tanimladiklari, algiladiklari, bu konuda neler hissettiklerine, neler
konustuklarina, nasil hatirladiklarina odaklanilir (Patton, 2014). Bu arastirmanin odak
noktasindaki olgu, akran destekli 6grenme olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, bu olguyu
smif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencilerinin nasil algiladiklari, bu konuda neler diisiindiikleri
ve 0grenme-Ogretme siirecinde nasil deneyimlediklerini 6grenmek amaglanmistir. Bir olgu
veya kavramla ilgili kisilerin yasanmis deneyimlere sahip olmalari, kendi bakis a¢ilarindan
bunlart agik bir sekilde ifade etmeleri dnemlidir ve dolayistyla olgu bilimsel ¢aligmalarda;
veri toplama siireci genellikle, olguyu deneyimleyen bireylerle gergeklestirilen goriismeleri
icerir (Creswell, 2016). Bu dogrultuda, akran destekli 6grenmenin, bireylerin algisindan
tanimlama ve deneyimleri g¢ercevesinde yiikledikleri anlamlar1 detayli olarak inceleme ve

derinlemesine bilgi etmede olgu bilim deseninin en uygun desen oldugu diistiniilmistiir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmada, akran destekli 6grenme ve akran destekli 6grenmenin Ogrenme-
ogretme siirecinde uygulanmasina iliskin ilkokul 6grencileri ve smif O6gretmenlerinin
goriislerini almak amaclandigindan; simif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencileri olmak tizere iki

farkli ¢alisma grubu olusturulmustur.

Nitel aragtirmalarda amacl 6rnekleme yontemleri kullanilir. Arastirma kapsaminda
sif Ogretmenleri ile gerceklestirilecek olan goriismeler icin c¢alisma grubunun

belirlenmesinde, amagli drnekleme ydntemlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmustir. Olgiit
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ornekleme, onceden belirlenmis Olgiitleri karsilayan durumlarin c¢alisilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Burada 6nemli olan bilgi verme acisindan secilecek olan durumlarin zengin
olmasidir (Patton, 2014). Bu arastirmada o6l¢iit olarak; goriismelere katilacak dgretmenlerin
ogrenme-Ogretme siirecinde geleneksel uygulamalara iligkin de deneyiminin bulunmasinin
daha kapsamli veriler sunacag: diisiiniildiiginden; mesleki deneyimi 10 yilin {lizerinde olan

sinif 6gretmenleri 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Nitel arastirmalarda orneklem; arastirmanin amacimin yaninda kullanishilik, zaman ve
kaynaklar gibi hususlar da dikkate alinarak belirlenir (Patton, 2014). Bu dogrultuda 6rneklem
bliyiikligliniin belirlenmesinde herhangi bir kural bulunmamaktadir. Dolayisiyla, arastirma
kapsaminda Canakkale ili merkezinde yer alan 9 ilkokul ile Ezine il¢esi merkezde yer alan 4
ilkokul olmak {izere toplam 13 ilkokuldan; 9 erkek, 27 kadin olmak iizere 36 smnif
ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttugu

smif ve cinsiyetlerine gore dagilimi asagida verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
I.smif 2.smif 3.smif 4.smif Toplam
Kadin 2 3 11 11 27
Erkek 1 1 2 5 9
Toplam 3 4 13 16 36

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttugu Sinif ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya toplam 27 kadin 9 erkek olmak iizere 36 sinif
ogretmeninin katildigi anlasilmaktadir. 1. sinifi okutan 2 kadin, 1 erkek; 2. sinifi okutan 3

kadin 1 erkek; 3. simifi okutan 11 kadin 2 erkek ve 4. smifi okutan 11 kadin 5 erkek
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aragtirmaya katilmistir. Tablo 2’de goriismelere katilan dgretmenlerin mesleki deneyimleri

yer almaktadir:

Tablo 2

Mesleki Deneyim 10-20 y1l 21-30 y1l 30 yil +

Ogretmen sayis1 8 13 14

Tablo 2: Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri

Tablo 2 de goriildiigii gibi goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 20 yil hatta 30 yil

ve Ustli mesleki deneyime sahiptir.

Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin belirlenmesinde yine amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmistir. Ogrencilerin 9-10 yaslarinda sosyal olaylara
daha fazla ilgi duydugu, sosyal ¢evre edinmede yogunlastigi ve akranlariyla 6zdesim kurarak,
birlikte etkinlik yapmaktan hoslandigi ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri alan yazin
tarafindan belirtilmektedir (Altinkok, 2012; Dogan, 2007). Bu dogrultuda, &grenci
goriigmeleri icin Olgiit olarak 9-10 yas grubunu kapsayan 4.smiflarla goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismelere Canakkale ili merkezinde yer alan 9 kiz, 8 erkek olmak

tizere 4.siniflardan 17 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araclan

Nitel arastirmalarda veriler derinlemesine agik uglu goriismeler, gozlem ve yazili
dokiimanlar aracilifiyla toplanir. Goriisme kisilerin duygularini, diisiincelerini, yasadiklar
deneyimleri, algilariyla ilgili direkt alintilar yapilmasina olanak saglar (Patton, 2014). Bu
aragtirmada veriler simif Ogretmenleri ve ilkokul O&grencileri ile gerceklestirilen yari

yapilandirilmis  gériismeler yoluyla toplanmustir. Insanlarin  duygularini, diisiincelerini,
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niyetlerini, yasantilarindaki olaylara nasil anlam yiiklediklerini gézlemleyemedigimiz i¢in bu
gibi durumlarda insanlarin algilarini ve diigiincelerini 6grenmek amaciyla goriigmeler yapilir
(Patton, 2014). Dolayisiyla bu arastirmada smif oOgretmenlerinin = ve Ogrencilerin
diisiincelerini derinlemesine Ogrenebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gorlismeler
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gorligmeler; goriisme kilavuzunun 6nceden hazirlandigi,
esnek sorulari igeren, goriismenin biiyiik kismimin agikliga kavusturulmasi gereken konu ve
sorulardan olustugu, her katilimcidan spesifik verilerin toplandigi tam yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig goriisme tekniklerinin arasinda olan goriisme tiirli olarak tanimlanmaktadir
(Merriam, 2013). Bu dogrultuda; yar1 yapilandirilmis goriismeler gériismenin akisina gore
goriisgme protokoliinde yer alan sorularin disinda farkli sorulari da sorabilmeye olanak
sagladigindan katilimcilarin goriislerinin ayrintili olarak anlagilmasina yardimei olur.

Yar1 yapilandirilmis goriismede; goriisme sirasinda sorulacak sorularin listelendigi
goriisme formu Onceden hazirlanir. Ancak, sorularin sirasini veya yapisini goriisme sirasinda
arastirmact belirler. Bu durum verinin kapsayiciligini arttirarak stireci daha sistematiklestirir;
bdylece, verilerde ortaya cikabilecek bosluklar onceden ongoriilebilir ve gerekli tedbirler
almabilir (Patton, 2014). Bu dogrultuda, bu arastirmada sinif Ogretmeni ve ilkokul
ogrencilerinin akran destekli 6grenmeye iliskin diislincelerini 6grenmek amaciyla ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen, agik uclu sorulardan olusan, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in

farkli olmak iizere iki yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Ogretmen goriisme formu. Bu arastirmada simif 6gretmenleriyle gerceklestirilecek
goriismeler i¢in gdriisme formunu olusturmak amaciyla dncelikle konuya iliskin yurt i¢i ve
yurt dis1 ¢alismalar taranmistir. Daha sonra, taslak goriisme formu hazirlanmistir. Bu form iki

egitim bilimleri uzmani ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmustur.
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Elde edilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme formu yeniden sekillendirilerek
diizenlenmis; goriisme formuna son hali verilmistir.

Patton (2014) goriisme kapsaminda; deneyim ve davranis sorulari, diisiince ve deger
sorular1, bilgi sorulari, duygu ve his sorulari, duyusal sorular ve ge¢misle ilgili demografik
sorular olmak {izere alt1 tlirde sorular sorulabilecegini belirtmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda;  smif Ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanan goriisme formu ise iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliim katilimcilarin kisisel bilgilerine yonelik; yas, cinsiyet,
mesleki deneyim ve kaginci siniflar okuttuguna dair demografik bilgileri igermektedir. Ikinci
boliim ise arastirmanin amaclarima yonelik derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla
ogretmenlerin akran destekli 6grenmeye iliskin deneyim ve diislincelerini igeren agik uglu

sorulardan olusmaktadir.

Ogrenci goriisme formu. Ogrencilerle gerceklestirilecek goriismeler icin goriisme
formunun hazirlanmasi amaciyla oncelikle taslak goriisme formu olusturulmustur. Sorular
ogretmenler i¢in hazirlanan gdriisme sorulart ile benzerlik gostermektedir. Gorligme sorulari
cocuklar i¢in akademik ve teknik bir dil kullanmadan, kolaylikla anlayabilecekleri bigimde
yazilmis ve yonlendirici sorulardan kagmilmistir. Ornegin, goriisme sorularinda 'akran
destekli 6grenme' kavramini kullanmak yerine; bu kavrami agiklayan yardimlasma, birlikte
caligsma, birlikte etkinlikler yapma, etkilesim vb. kavramlar kullanilmistir. Olusturulan taslak
goriisme formu iki egitim bilimleri uzmanmi ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin
goriislerine sunulmustur. Elde edilen geri bildirimler dogrultusunda goriisme formlar1 yeniden

sekillendirilerek son haline getirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplamaya baglamadan 6nce goriigmelerin, Canakkale il merkezinde gorev yapan
sinif dgretmenleri ve dgrenim gdren dgrenciler ile gerceklestirilmesi i¢in Canakkale 11 Milli
Egitim Miidirliigi’nden gerekli izinler alinmistir (Ek A). Daha sonra, goriismeler aragtirmaci
tarafindan smif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencileriyle yiiz ylize gerceklestirilmistir. Veriler
2016-2017 akademik yili bahar yariyilinda toplanmistir. Goriismeler oncesinde okullara
gidilerek okul yoneticileri ve 6gretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilimin gonilliiliik esas1 dikkate alinarak gerceklestirildigi belirtilerek, istekli 6gretmen ve
ogrenciler i¢in randevu talebinde bulunulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
kendilerinin ve okul idaresinin uygun gordiigii tarih, saat ve yerde gerceklestirilmistir.
Ogrencilerle yapilan gériismeler ise yine dgrencilerin, siif gretmenlerinin ve okul idaresinin
uygun gordiigli yer ve zamanda gergeklestirilmistir. Veri kaybini onlemek amaciyla

goriismeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmastir.

Goriigmelere baglamadan once katilimcilardan ses kaydi yapilmasina yonelik sozli
izin alimmustir. Ses kayit cihazi kullanilmasinda ortaya ¢ikabilecek sinirliliklar i¢in dnlemler
alinmistir.  Ornegin, Ogretmenlerin goriismelerin  kayit altina alinmasindan tedirginlik
duymamasi i¢in goriisme Oncesinde sinif 6gretmenleri ve 6grencilere goriismeler kapsaminda
aliman ses kayitlariin gizli kalacagi ve arastirma sonunda elde edilecek bilgilerin yalniz
bilimsel amacl kullanilacagi belirtilmistir. Ayrica, kisisel bilgilerinin gizli tutulacag: ifade
edilmistir. Goriismeler sirasinda; katilimeilarin diisiincelerini rahat ifade edebilecekleri dogal
iletisim ortami saglanmis ve goOriisme siiresince katilimcilara yonlendirme ve etkileme
yapilmamistir. Arastirmaci tarafindan goriisme siiresince etkin bir dinleyici olarak

davranilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen nitel
veriler ayritilardan kod, kategori, tema adlar1 verilen daha genel bakis agilarina dogru
tiimevarimsal bir bi¢gimde analiz edilmistir. Daha sonra Ogrenciler ile gerceklestirlen
verilerden elde edilen nitel verilerin 6gretmenlerden elde edilen verileri destekleyip

desteklemedigini belirlemek amaci ile timdengelimsel yaklasim ile analiz edilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinin konusu temelde desifre edilmis goriismeler,
gozlem tutanaklari, video kasetleri, genel olarak yazili belgeler vb. her tiirlii kaydedilmis
iletisim olabilir (Mayring, 2000). Benzer sekilde icerik analizi, gbézleme dayali alan
notlarindan ¢ok goriisme, dokiimanlar, giinliikklerden elde edilen metin analizini ifade eder,
daha genel olarak aciklanacak olursa hacimli nitel materyalin ele alinarak temel tutarliliklart
ve anlamlar belirlemeye yonelik bir veri indirgeme ve anlamlandirma girisimlerini ifade eder
(Patton, 2014). Yildinnm ve Simsek (2013) icerik analizinin temel amacini; toplanan verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde bir araya, verilerin i¢inde sakli olabilecek gergekleri
ortaya ¢ikarmak ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamak
olarak agiklamaktadir. Bu dogrultuda, nitel igerik analizi sayim yapmaz ve istatistiksel 6nemi
yoktur, bunun yerine bir toplumsal gerceklik i¢in onemli kaliplari, temalar1 ve kategorileri

ortaya ¢ikarir (Zhang ve Wildemuth, 2005).

Birgok arastirmaci igerik analizini tiimevarimsal olarak tanimlamislardir. Nitel icerik
analizi, ham verileri gegerli c¢ikarim ve yoruma dayali kategorilere veya temalara
doniistiirmek i¢in tasarlanmis bir siire¢ igerir ve bu siire¢ arastirmacilarin dikkatli incelemesi
ve siirekli karsilastirmasi yoluyla veriden temalar ve kategorilerin ¢iktig1 timevarimsal akil
yiriitmeyi kullanir (Zhang ve Wildemuth, 2005). Tiimevarimsal analiz, ham verilerden

orlintiilerin, temalarin ve kategorilerin kesfedilmesini igerir, bir degerlendirici ya da
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aragtirmaci tarafindan yapilan yorumlar, arastirmacinin veriyle etkilesimi yoluyla bulgularin
ortaya ¢iktig1, temel olarak ham verilerin detayli okumalarini kullanan yaklasimlari ifade eder
(Patton, 2014; Thomas, 2006; Yildinm ve Simsek 2013). Yukarnidaki agiklamalar
dogrultusunda, bu aragtirmada dgretmenler ile yapilan goriismelerin analizinde tiimevarimsal

igerik analizi kullanilmistir.

Yildirirm ve Simsek (2013), igerik analizini verileri kodlama, temalar1 bulma, kodlar
ve temalar1 diizenleme ve tanimlanan bulgulari yorumlama olmak f{izere dort asamada
aciklamistir. Bu dogrultuda, oncelikle, goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 bilgisayar
ortamima desifre edilerek aktarilmistir. Desifreler sirasinda katilimcilarin  gizliliginin
saglanmasi i¢in rumuz ve kodlar kullanilmistir. Ornegin; sinif dgretmenleri i¢in SO kisaltmasi
ve ilkokul 6grencileri icin O kisaltmas1 kullanilmistir. Ayrica simif dgretmenlerinin ve
ogrencileri kendi arasinda birbirinden ayirt etmek amaciyla her birini temsil eden bir numara
verilmistir (6rnegin: SO1, SO2,..., O1, 02...017 gibi). Icerik analizinde kodlar ve kategoriler
tiimevarimer bir sekilde arastirmacinin veriyle etkilesimi aracilifiyla verilerden yola ¢ikarak
olusturulur (Patton, 2014; Yildinm ve Simsek, 2013; Zhang ve Wildemuth, 2005). Bu
dogrultuda, goriismelerden elde edilen ham veriler okunarak anlamli boliimlere ayrilmis ve
kodlar belirlenmistir. Kodlarin belirlenmesi sirasinda veri seti tekrar tekrar okunmustur ve
Ogrenci organizasyonu, akran destekli 6grenmenin 6nemi, planlama gibi kodlar olusturulmus
ve bu kodlar, ‘Ogretmenin Rolii’ alt kategorisi altinda toplanmistir. Benzer sekilde ortaya
cikan kodlar arasinda ortak yonler bulunmus ve veriler kategorize edilerek 6rnegin, akran
destekli 6grenmeyi tanimlama, faydalari, sinirliliklart gibi alt kategorileri de anlamli tek cati
altinda toplanarak ‘Ogretmenlerin Akran Destekli Ogrenmeye iliskin Algilar1® kategorisine
ulasilmistir. Dolayisiyla Ogretmenlerin Akran Destekli Ogrenmeye Iliskin Algilar1 ve Akran

Destekli Ogrenmenin Ogretme- Ogrenme Siirecindeki Yeri olmak iizere iki ana temaya
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ulagilmistir. Bu siireci ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore verilerin diizenlenmesi asamast

takip etmistir.

Bu arastirmada; 6grencilerin akran destekli 6grenme {izerine diisiincelerini belirlemek
amaciyla da 6grenciler ile goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda
ortaya ¢ikan nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde veriler,
daha 6nceden belirlenen temalar dikkate alinarak yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler, 6gretmen goriismelerinin analizi
sonucunda olusan “Akran Destekli Ogrenmeye Iliskin Algilar’” ve “Akran Destekli
Ogrenmenin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Yeri” olmak iizere iki kategori altinda

incelenmistir.

Nitel aragtirmalarda bulgular arastirmaci tarafindan belirlenen degerlendirme hedefleri
veya sorularindan etkilense de; dogrudan ham verinin analizinden kaynaklanmaktadir.
Boylece, arastirmacilarin varsayimlari ve deneyimleri ile sekillendirilir (Thomas, 2006).
Benzer sekilde; Patton (2014) nitel raporlastirmanin temelini; betimleme ve alintilamanin
olusturdugunu belirterek, okuyucularin raporu okurken oradaki insanlarin diisiincelerine,
durumlarim1 dahil olmayr saglamak amaciyla direk alintilara yer verilmesi ve yeterli
betimlemelerin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen ve o6grenci
goriigmeleri sonucunda ulasilan bulgular ayrintili bir sekilde dogrudan alintilara yer verilerek

yorumlanmustir.

Arastirmamn Giivenilirligi ve Gegerligi

Gegerlik, arastirmanin sonuglarinin dogruluguyla, giivenilirlik ise sonuclarin tekrar
edilebilirligiyle ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Creswell ve Miller (2000) gecerlik i¢in
nitel arastirmacilarin siklikla kullandigi; uzun siireli katilim ve siirekli gézlem, g¢esitleme,

akran sorgulamasi, iiye kontrolii, olumsuz durum analizi, arasgtirmaci ©On yargilarinin
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aciklanmasi, zengin, yogun betimleme ve dis denetimler olmak {izere sekiz strateji iizerine
odaklanmigslardir. Bunlardan en yaygm kullanilaninin g¢esitleme, iiye kontrolii ve zengin,
yogun betimleme oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada verilerin gegerligini artirmak
amaciyla katilime1 (veri kaynagi) ¢esitlemesi yapilmistir. Boylece, akran destekli 6grenme
tizerine smif 6gretmenlerinin yaninda 6grencilerin de goriisleri alinmistir. Ayrica, yiiz yiize
yapilan goriismeler yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama, nitel arasgtirmanin
gecerligini saglayan onemli Ozelliklerindendir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada
goriismelerin hepsi arastirmaci tarafindan yiliz ylize gerceklestirilerek ayrintili veri elde
edilmistir. Sorular ayni tonda ve sekilde, katilimciyr yonlendirici bir tavir sergilemeden

sorulmustur.

Gegerligin 6nemli Olgiitleri arasinda; verilerin ayrintili raporu ve arastirmacinin
sonuglara nasil ulastigini agiklamasi yer alir, bu kapsamda dis gegerlik sonuclarin benzer
ortam ve durumlara genellenebilirligiyle ilgilidir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013).
Elde edilen sonuglarin farkli bir duruma uyarlanabilirligini arttirmak i¢in kullanilan
stratejilerden en yaygini zengin ve yogun tamimlamadir, bu da ortamin, katilimcilarin,
bulgularin detayli agiklanmasini igerir (Merriam, 2013). Bu arastirmada dis gecerligin
saglanmasi1 amaciyla yontem boliimii, arastirma deseni, veri toplama araglarinin gelistirilmesi,
verilerin toplanmasi ve analizi siirecleri ayrintili olarak agiklanmistir. Ayrica arastirmanin
raporlastirma asamasinda, bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmis ve ayrintili

betimlemeler yapilmistir.

Ic gecerligi saglamadaki strateji ise veri toplama siireglerine uygun ve yeterli
katilimdir, buradaki temel amag, arastirmacinin; verilerin ortaya ¢ikan bulgularin doyum
noktasina geldigini hissetmesi, ayn1 seyleri goriip duymaya baslamasidir (Merriam, 2013). Bu
aragtirmada i¢ gecerligin saglanmasi amaciyla arastirmact bulgular doyum noktasina

ulagincaya kadar analize devam etmistir.
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Giivenirlik arastirma sonucunda elde edilen bulgularin yeniden ortaya c¢ikip
cikmamastyla ilgilidir. Bununla beraber, insan davranislar1 duragan olmadigr i¢in giivenirlik
sosyal bilimlerde sorunlu bir alan olarak tanimlanmaktadir. Nitel ¢alismanin tekrarlanmasi
ayn1 sonuclart vermeyebilir, bu dogrultuda, bulgularin tekrar edilip edilmemesinden ¢ok

ortaya ¢ikan sonuglarin toplanan veriyle tutarli olup olmadig: dikkate alinir (Merriam, 2013).

Ic giivenirligin saglanmasinda arastirmacinin, arastirmaya olan yaklasimini ve
arastirma stlirecinde yapilan kontrolleri agik¢a tanimlamali ve arastirmanin tiim asamalarinda
giivenirlik konusunda alinan Onlemleri acgiklamalidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada i¢ gilivenirligin saglanmasi amaciyla veri ¢éziimlemelerini sunarken bulgularin

tamami dogrudan verilerden elde edilerek okuyucuya sunulmustur.

Dis giivenirligin saglanmasinda, aragtirmanin asamalari, aragtirmanin siireci,
aragtirmacinin rolii ve yaklasimi konularinda ayrintili ve agik bir sekilde bilgi verilmelidir.
Dis gilivenirligi saglamak i¢in, aragtirmanin veri toplama siirecindeki tiim goériismeler veri
kayb1 yasanmamasi adina ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir ve veri toplama stirecinde
elde edilen ham veriler ve kodlamalar, arastirmaci tarafindan saklanmaktadir. Arastirmaci
aragtirmanin tiim asamalarinda nesnel olmaya dikkat etmistir. Arastirma siiresince goriisme
formlarinin  hazirlanmasi, uygulanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve

raporlastirmasi, alan uzmani tarafindan aragtirmanin her asamasinda degerlendirilmistir.

Arastirmada Etik

Arastirma siirecinde veya arastirmaya baslamadan once ve aragtirmacinin sonuglarini
sunarken izlenmesi gereken birtakim oOrtiik kural ve ilkeler vardir. Ayrica, gecerligin ve
giivenirligin énemli 6l¢iide saglanmasi arastirmacinin etik ilkelere, kurallara baghligiyla ve
sahip oldugu deger ve ahlak anlayisiyla ilgilidir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda, aragtirma

siirecinde; Oncelikle arastirmaya katilanlarin oldugu kurumdan yazili izin alinmasi1 gerekir
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(Saban ve Ersoy, 2016). Bu kapsamda oncelikle; Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden

gerekli izinler alinarak mevzuat etigi saglanmistir (Ek A).

Kurumsal izinlerin yani sira deneyimlerini, goriislerini paylagsmak adina katilimcilarin
gontlli olmalart gerekir (Saban ve Ersoy, 2016). Bu arastirma goniillii katilim ilkesine
dayanmaktadir. Bu dogrultuda bilingli onay1 saglamak i¢in arastirmaya baslamadan once,
arastirmanin amaci, goriismenin konusu hakkinda arastirmanin katilimcilarini olusturan siif
ogretmenleri ve ilkokul ogrencilerine ayrintili bilgi verilmistir. Smif Ogretmenleri ve

ogrencilerin kendi rizasiyla ve goniillii olarak goriismeye katilmalar: saglanmistir.

Katilimcilarin  goriismeler sirasinda baski altinda olmamalari ve cevap vermeye
zorlanmamalar1 i¢in azami dikkat gdosterilmistir. Ayrica, istedikleri zaman goriismeden
ayrilma haklar1  bulundugu, goriisme sirasindaki ifadelerinden baska sahislara
bahsedilmeyecegi hakkinda bilgi verilmistir. Gorligmelere baslamadan 6nce katilimcilardan

ses kaydi yapilmasina yonelik sozlii izin alinmastir.

Arastirmada ulusal mevzuat ve uluslararasi sozlesmelerle diizenlenen ¢ocuk haklarina
aykirt herhangi bir durum bulunmamas: i¢in arastirmaci tarafindan gerekli Onlemler

alinmustir.

Arastirma sonuglarinin yayimlanmasinda ses kaydi yoluyla toplanan veriler aragtirma
amagclarina ulagmasi igin bir siire saklanarak daha sonra imha edilecektir. Arastirma raporunda
ve arastirmanin sonucunda katilimeilarin kimligini tespit edilebilecegi higcbir veri ve kisisel
bilgiler yer almamistir. Arastirmaya katilan sinif Ogretmenleri ve Ogrencilerin isimleri
aciklanmamistir, katilimcilart desifre edecek bilgilerden kagmilmistir. Ayrica, verilerin
toplanmasi, goriismelerin desifre edilmesi ve analizinden elde edilen bulgular ile olumlu-

olumsuz her sonug diiriist bir bigimde ve agiklikla rapor edilmistir.
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Bolim III: Bulgular

Bu boéliimde, siif 6gretmenlerinin ve ilkokul 4. sinifta 6grenim géren 6grencilerin 6grenme-
O0gretme silirecinde akran destekli 6grenme konusundaki diislincelerini 6grenmek amaciyla

smif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencileriyle yapilan goriismelerin analizine yer verilmistir.

Siif Ogretmenleriyle Yapilan Goriismelere Iliskin Bulgular

Siif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda; Ogretmenlerin  Akran Destekli
Ogrenmeye Iliskin Algilart ve Akran Destekli Ogrenmenin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki

Yeri olmak tizere iki ana kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler asagida aciklanmistir:

Ogretmenlerin akran destekli 6grenmeye iliskin algilari. Bu kategori altinda;

.0

% Akran Destekli Ogrenmeyi Tanimlama

*

» Faydalar

L)

*
0‘0

Sinirliliklar:

*
0‘0

Etkili Kullammi Igin  Oneriler, olmak {izere dort alt kategoriye ulasilmustir.

OGRETMENLERIN
AKRAN DESTEKLI
OGRENMEYE ILISKIN
ALGILARI

Sekil 2.0gretmenlerin Akran Destekli Ogrenmeye iliskin Algilar1 Kategorisi
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Akran destekli ogrenmeyi tanimlama. Bu alt kategoride 6gretmenlerin, akran destekli
ogrenmeyi nasil tanimladiklarina dair bulgulara ulagilmistir. Bulgular; 6gretmenlerin yariya
yakininin, akran kelimesine dikkat c¢ekerek akran destekli 6grenmeyi ayni yas grubunun
egitimi, ayn1 yas grubundakilerle 6grenme, yasitlariyla birlikte 6grenme olarak agikladiklarini
gostermektedir:

bu kavram 6grencinin kendi yasitlariyla, arkadaslariyla 6grenme etkinligi yapmasi, 6grenmesi

(Ogretmen 6)

Akranlariyla beraber 6grenmeyi ¢agristirtyor, yani ayni akranlarm ayni zamanda ayni yerde

egitim gérmesi (Ogretmen 7)

Birbiriyle es deger olan 6grencilerin ayn1 sinifta topluluk igerisinde ders almalari, 6grenmeleri,

egitim almalar1 (Ogretmen 15)

Akran destekli 6grenme kavrami deyince aklima ne geliyor? Ayni yas grubuna ait olan

ogrencilerin ayn1 ortamda bulunmasi farkl yas gruplarmin degil (Ogretmen 27)

Ee ayn1 yas grubundaki 6grencilerin egitimiyle ilgili 11 etkinlikler geldi aklima (Ogretmen 19)

Akran destekli, yasitlariyla birlikte 6grenme geliyor aklima (Ogretmen 9)

Ayni yastaki ¢ocuklarin egitimi (Ogretmen 12)
Yukaridaki agiklamalardan da anlagildig gibi, 6gretmenler akran destekli 6grenmeyi ayni yas
gruplarindan Ogrencilerin bir araya gelerek, ayni yer ve zamanda Ogrenmeleri olarak
aciklamislardir. Bu bulgulara ek olarak, goriismelere katilan Ogretmenler akran destekli

O6grenmeyi 0grencilerin birbirinden 6grenmesi olarak tanimlamislardir:

Cocuklarm birbirinden 6grenmesi ¢agristirtyor (Ogretmen 20)
Akran destekli 6grenme, 11, arkadaslarindan 6grenme sorarak... (Ogretmen 18)

Cocuklarin birbirinden 6grenmesi aklima geliyor, birbirlerine yardimci olarak kendilerinin

nasil anladiysa o sekilde arkadasina anlatmasi geliyor aklima (Ogretmen 22)

[lk mesela gocuklarin birbirlerinden &grenmesi, ¢ocuklar, mesela, birbirlerinden daha iyi

ogreniyor o geldi benim (Ogretmen14)
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Eeeee 6grencilerin kendi iginde birbirlerine 6gretmesi anlamima geliyor. (Ogretmen?)

Simdi akran destekli 6grenmede 1111 birbirlerine 6gretmeleri geliyor (Ogretmen 5)
Ogretmen 1, 14, 18, 20 ve 22 akran destekli dgrenmeyi Ogrencilerin arkadaslarindan,
birbirlerinden 6grenme olarak aciklamislardir. Benzer sekilde, Ogretmen 2 ve 5 ise,

cocuklarin birbirlerine 6gretmesi olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlerden birkagi ise akran destekli Ogrenmede paylasim, etkilesim
kavramlarina dikkati ¢ekmisler ve akran destekli 6grenmeyi birbirini etkileme, etkilenme,
birlikte paylagsma, yardimlagsma olarak tanimlamiglardir:

Akran destekli deyince, yani arkadaslariyla birlikte paylasim orada bir paylasim

anliyorum. ..(Ogretmen 16)

Yani ¢ocuklarin kendi emsalleriyle birlikte ortak konular1 bir araya gelip paylasarak yapmasi,

yardimlasma (Ogretmen 26)

Akran destekli, smif icerisinde Ogrencilerin 11 birbirleriyle derslerde 111 konularda,
bilemedikleri konularda birbirlerine 1 yardimlasma konusunda birbirlerini olumlu

desteklerde bulunuyorlar...(Ogretmen 29)
Ya dgrencilerin ayni yas grubundaki 6grencilerin birbirine yardimi etmesi gelir (Ogretmen 31)

Yasitlarin birbirinden faydalanmasi, birbirlerine 1 ders konusunda ya da her konuda

etkileyebilmesi demek bence (Ogretmen 32)

I akran destekli 6gretim dedigimiz zaman 6grencilerin ayni akran 11 ayni yastaki 6grencilerin
birbirlerine destek vermesi seklinde ya da onlardan yararlanma seklinde aklima geliyor benim

aklima gelen bu daha dogrusu, ¢ocuklarin birbirinden faydalanmalari seklinde (Ogretmen 35)

Etkilesim geliyor, ¢ocuklarin birbirinden etkilesimi, dolayisiyla ¢ocuklarin nn farkli bilgileri

birbirlerine aktarmasi aklima geliyor...(Ogretmen 30)
Ogrencilerin 6grenmede n birbirleriyle etkilesimi diye diisiiniiyorum (Ogretmen 33)

Akran destekli Ogrenme deyince Ogrencilerin birbirinden etkilenmesi, birbirlerinden
Ogrenmesi ve sinifta sikc¢a kullandigimiz bir yontem 11 iste 6grencilerin daha ¢ok birbirlerinden

ogrenmeleri (Ogretmen 24)
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Ogretmen 16 ve 26'nin agiklamalari akran destekli dgrenmenin bir paylasimi igerdigini
vurguladiklarini gostermektedir. Buna ek olarak, Ogretmen 26 akran destekli 6grenmenin
yardimlasmayi da igerdigini ifade etmistir. Ogretmen 32 ve 35 ise akran destekli 6grenmeyi
ayn1 yastan Ogrencilerin birbirlerinden faydalanmasi ya da birbirini etkileyebilmesi olarak
tammlamistir. Ogretmen 30 ve 33 akran destekli 6grenmenin ogrencilerin birbirleriyle
etkilesimini icerdigini belirtmislerdir. Ogretmen 30 akran destekli 6grenmede dgrencilerin bu
etkilesim sayesinde Ogrencilerin farkli bilgileri birbirlerine aktardigini sdylemistir. Benzer
sekilde, Ogretmen 24 akran destekli 6grenmede 6grencilerin birbirlerinden etkilendigini ve
birbirlerinden 6grendigini belirtmistir. Bu durum alanyazinda karsilikli akran destekli
ogrenme olarak yer almaktadir. Karsilikli akran destekli 6grenme (Reciprocal Peer Assisted
Learning) ayni seviyedeki 0grencilerin karsilikli olarak hem 6gretmen hem 6grenci rollerini

yerine getirmelerini icermektedir (Cheng ve Ku, 2009; Topping, 1996).

Bu agiklamalara ek olarak, bazi 6gretmenlerin ise akran destekli 6grenmeyi agiklarken ¢apraz
akran destekli 6grenmeyi vurguladigr goriilmektedir:
Evet, simdi 6grenmede daha iistiin olan ¢ocuklarin, 6grenmede daha yavas 6grenen, daha

dogrusu daha yavas Ogrenen Ogrencilere yardimci olmalari, onlara destek olmalari,

dgretmeleri, bunu anliyorum (Ogretmen 4)

Akran destekli 6grenme deyince seviyesi biraz daha {ist ya da bireysel gelisimi biraz daha iyi

olan ¢ocuklar1 daha kendinden daha diisiik grenciye yardim etmesi geliyor (Ogretmen 17)

Akran destekli 0grenmede, nn Ogrenmesi yavas olan Ogrencilerin daha hizli 6grenip
kavrayabilen Ogrenciler tarafindan desteklenerek dersi, kazanimi ve konuyu anlamasini

anliyorum (Ogretmen 34)

Bu kelime bana genelde c¢ocuklarin farkli seviyelerde olup sinifta birbirlerine seviyelerini

yakinlagtirma ya da sinif seviyesine getirme aklima geliyor. (Ogretmen11)

Aciklamalardan anlasildigi gibi, Ogretmen 4, 11 17, ve 34 akran destekli 6grenmeyi

ogrencilerin ¢abuk 6grenen ve daha iist diizey 6grenmeye sahip olan 6grencilerin akranlarina
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yardim etmesi, onlara konuyu anlamasi i¢in destek olmasi seklinde aciklamislardir. Bu
aciklamalarin alanyazinda g¢apraz akran destekli 6grenme olarak yer aldigi goriilmektedir.
Capraz akran destekli 6grenme (Cross- Age Peer Assisted Learning); farkli simif ve farkli
seviyelerdeki ~ Ogrencilerin  kendilerinden daha kiicliklere ders vermesi olarak

tanimlanmaktadir (Robinson ve ark, 2005).

Ayrica, Ogretmen 34 akran destekli dgrenmenin proje tabanli dgrenme ve Montessori
etkinliklerini ¢agristirdigini ifade etmistir:
Yani, hani akran destekleme deyince aklima gelen direkt proje tabanli oluyor, 1111 doktora
calismasinda, ¢iinkii, seydi, proje tabanli destekli 6grenmeye, bu Montessori okullarini falan
incelemistik, bunda da gercekten proje tabanli oldugunda, 11 6zellikle Montessori de ¢ok

destekler, biiyiik ¢ocuklarin kiiciik ¢cocuklara modelleyerek bir seyler 6gretmesi, aklima da,

direk bu cagrist1 (Ogretmen 34)
Ogretmen 34'{in agiklamalar1 akran destekli 6grenmeyi proje tabanli 6grenme ve Montesorri
okullar ile iliskilendirdigini gostermektedir. Montesorri okullarinin esas aldigi yaklagim
incelendiginde yaklagimin ¢ocugun dogal 6grenme egilimine dayandig ifade edilmistir ve
Montessori programinda; gercek materyaller, dogaglama etkinlikler, akran 6grenmesi, rekabet
yerine is birliginin olmasi, dogal sosyal gelisim, Ozgiirlik, motivasyon, yetenege bagh
basariyr gelistirmek gibi faktorlerin one ¢iktigi goriilmektedir, 6zgiir ¢caligma ortamlarini
destekler; arastirma, kesfetme, proje odaklidir (Cuma, 2013; Lillard, 2013). Ogrencilerin
ogrenme slirecinde aktif olarak yer aldigi, g¢ocuklarin kendi anlayislarini gelistirerek
ogrendiklerine inanilmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010). Dolayisiyla, akran destekli 6grenme
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasimi desteklediginden, c¢ocuklarin bireysel veya
kiiciik gruplarla kendisi tarafindan yonetilen etkinliklerde yer aldigi, sosyal gelisimi
destekledigi, akran 6grenmesini benimsediginden Ogretmen 34'iin Montesorri okullar1 ile
baglant1 kurdugu soylenebilir. Ogretmen 34 ayrica, akran destekli 6grenmeyi proje tabanl

ogrenme ile iliskilendirmistir. Proje tabanli 6grenme is birligi yapma, iletisim kurma, problem



38

cozme, lst diizey diislinme gibi becerileri gelistirme firsat1 saglar (Acar, 2011). Proje tabanh
ogrenmede ayrica grupla ¢alisma, diger Ogrenciler ile iletisimde olmayr gerektirdiginden
Ogretmen 34' {in akran destekli dgrenme ile Proje Tabanli Ogrenmeyi iliskilendirdigi

distiniilebilir.

Bu aciklamalar dogrultusunda akran destekli 6grenmenin 6gretmenler tarafindan;
yardimlagsma, paylasim, birbirine Ogretme, birbirinden Ogrenme, etkilesim gibi farkhi
kavramlar1 cagristirdigi anlasilmaktadir. Birka¢ 6gretmen akran kelimesinden yola c¢ikarak,
ayni yastaki cocuklarin ayni yerde egitim Ogretim gormesi seklinde agiklamigken, bazilari
Ogrencilerin birbirlerinden karsiliklt bir seyler 6grenme olarak agiklamiglar, bazilar1 ise
seviyeye dikkat ¢ekerek bir 6grencinin baska bir 6grenciye yardim etmesi, destek vermesi
seklinde belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ayni zamanda alan yazindaki
aciklamalar1 destekler sekilde, akran destekli 6§renmenin sinif c¢apinda, karsilikli, ¢apraz

akran destekli 6grenme olmak {izere farkl tiirlerini tanimladiklar1 anlasilmistir.

Faydalari. Bu alt kategoride goriismeye katilan sinif 6gretmenleri, akran destekli
O0grenmenin Ogrenciye ve Ogretmene ne gibi faydalar sagladigini agiklamiglardir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu akran destekli 6grenmeyi 6nemli bulduklarini ve zaman
zaman kullandiklarmi belirtmislerdir. Ornegin, Ogretmen 25 akran destekli grenmeyi
ogrenme-0gretme siirecinde kullanmanin 6grencinin  kisilik gelisimine, kendini ifade

etmesine, dolayisiyla sosyal gelisimine fayda sagladigini vurgulamistir:

Yani ben akran egitimini uygulamaktan dolayr memnunum, bunlar i¢cinde bundan da ¢ok
yararlandim, 6grencilerin yani saglikli kisilik gelisimleri agisindan da ¢ok memnunum, hani
kendilerini her konuda, miizik konusunda, spor konusunda olsun, gorsel sanatlar konusunda
olsun, yetenekleri, ilgileriyle ilgili ¢esitli aktivitelere 6zgiirce girip kendilerini o sekilde de
ifade etme imkan1 buluyorlar, yonelebiliyorlar farkli etkinliklere, kendi ilgilerini, kendilerini
kesfediyorlar yani bu akran egitiminin aslinda devaminda kisilik, saglikli kisilik gelisimi var,
aslinda 6ziinde bu var yani akademik basariyla birlikte diger tarafi etkiliyor yani kisilik

gelisimini de ¢ok olumlu etkiliyor (Ogretmen 25)
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Ogretmen 25, akran destekli 6grenmenin 6grencilere akademik basari saglanmasinin yani sira
kisilik gelisimi i¢in de fayda sagladigim1 belirtmistir. Akran destekli 6grenmeden
yararlandigin1 ve memnun oldugunu, farkli alanlarda ¢ocuklarin kendini ifade edebilmesi,
ilgilerini kesfetmesi ve gelisimi acisindan olumlu oldugunu ifade etmistir. Bunun yam sira,
Ogretmen 1 akran destekli dgrenmenin yetiskinler i¢in dahi énemli oldugunu vurgulamstir:
Genelde olumlu oldugunu disiiniiyorum, birlikte, biz 6gretmenler icin bile ayni sey, bir
seminerimiz oluyor, tek basina orda birisi anlatip, senin sadece senin goriisiinii isterse, iste
dogru mu yazdim acaba, arkadasim ne yaziyor ki diye bizde dyle bir endise oluyor ama iste
ORAR gibi farkli egitimlere katildigimizda bdyle birlikte yapiyorsak, birlikte buluyorsak, bir
arkadas ortamiyla ortaya bir sey ¢ikartyorsak onlar hem daha kalici oluyor hem de yani
zamanin nasil geg¢tigini anlamiyoruz daha verimli oluyor, bir seyler iiretiyoruz ¢linkii. Ama

salt bilgi veren bir 6gretmen olursa ¢ocuklar i¢in de sikici olur. Belli bir noktadan sonra da

biliyoruz dikkat siireleri ne kadar, 6grenme olmaz (Ogretmenl)

Ogretmen 1, akran destekli 6grenme kapsaminda birlikte yapilan etkinliklerin yetiskinlerde
dahi kalic1 6grenmeyi sagladigin1 vurgulamistir. Bununla birlikte, Ogretmen 1 yalmz bilgiyi
aktaran bir 6gretmenin sikici olacagini belirtmis; ilkokul 6grencilerinin dikkat siirelerinin kisa

olduguna dikkati ¢ekerek 6grenmenin gerceklesmeyecegini ifade etmistir.

Bazi oOgretmenler, akran destekli 6grenme sirasinda, Ogrencilerini arkadaslarina destek
olmalar i¢in yonlendirdiginde ve onlara yardimci olmalarini istediginde, zamandan tasarruf
saglama, olumlu smif ortami saglama gibi hususlarda 6grencilerin kendilerine bu konuda
destek olduklarini ifade etmislerdir:

tabii, ogretmene de faydasi var, 6grenci 0gretmene de yardimci oluyor, gosteren Ogrenci,

dgretmenin yiikii hafifliyor, olumlu yonde yarari var diye diisiiniiyorum gretmene (Ogretmen

4)

Farkli seviyede 6grenciler oldugu icin birbirlerini desteklemesinin, kazanimin 6grenilmesinde
kisa siire, 111 miifredatin islenmesinde ¢cok dnemli, is doyumunu miithis destekliyor, haliyle her
Ogrencinizin konuyu anlamasi, kazanimi anlamasi miithis, bir 11 i3 doyumuna sebep oluyor,

memnuniyet oluyor ve her ¢ocugun anladig1 i¢in goniil rahathigiyla diger konuya ve en tist
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seviyedeki kazanimlara gegme durumunuzu anliyorsunuz, ve yeni kazanimlara gegerek, 11
seviye seviye miifredatin islendigini bilmek insana haliyle bir rahatlik veriyor, haliyle egitim

ogretim rahatligini yasattig icin daha giizel oluyor (Ogretmen34)

Sadece iste tabi etkinlik yapmigsak, o etkinligi mesela benim 32 kisiyi tek tek kontrol etmem
zaten ¢ok zor ¢cok zaman alic1 bir sey. Iste daha hizli yapan cocuklar... onlarin dogru olup
olmadigimi kontrol ediyorum, onlar da arkadaslarin1 kontrol edebiliyorlar, iste eksigi varsa
sOyleyebiliyor, 6gretmenim yapmamis, anlatir misin arkadasina... o derslerde de etkinlikler
esnasinda bu yolu kullaniyoruz bazen, zaman zaman, ¢ilinkii kalabalik siniflarda, hem tek
kisinin bunu kontrol etmesi, o bir dersin en azindan gitmesine sebep oluyor, hem ¢ocuk kendi

hatasim buluyor, goriiyor (Ogretmen 1)

Ogretmene faydas1 soyle soyleyeyim, 1. smfta ozellikle var, yani nasil var? Hani
O0grenememis, okuma yazmayi 6grenememis ¢ocuklar mutlaka bir sekilde 6gleden sonraki
bazi derslerde ¢alisma oluyor ya, iki tane 6grenci oldugu zaman bir tanesini arkadasi okutuyor,
digerini de 6gretmen okutmaya calisiyor. Biraz kendisine bir destek olarak goriinebiliyor

(Ogretmen 2)

yani ¢ok daha iyi anlayabilme olasilig1 var, ee 1111 bu da benim isimi kolaylastirir, 6gretmenin
isini kolaylastirir, 6grencinin 11 6grenme anlamindaki isini kolaylastirir, bir de birlikte is

yapma becerisi kazandirir yani dayanisma duygusunu (Ogretmen 6)

Ogrenmeyi daha hizlandirmis oluyoruz, dgrenme siirecini kisaltmis oluyoruz, bdylece daha

kisa zamanda daha ¢ok ileriye dogru adim atmis oluyoruz kullanildiginda (Ogretmen 22)

Ogretmene de faydasi var tabii ki, m anlayan ¢ocuklar: derste cabuk yapanlar cabuk ¢ozen
cocuklar bir siire sonra sikiliyorlar, bu da dersin diizenini bozuyor, e anlamayan ¢ocuklara
ikinciye iiglincliye anlatmak durumundayiz, bilen ¢ocuk bundan ¢ok fazla sikiliyor, hem onlari
o yola kanalize ediyorsunuz, hani gereksiz bir giriiltii, ilgi dagimikligi, bikkinlik yaratmiyor o

acilardan faydal oldugunu diisiiniiyorum hem de iste (Ogretmen 33)

Ogretmenlerin yukaridaki agiklamalar1 yakindan incelendiginde, akran destekli grenmenin
bircok konuda kendilerine destek oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Ornegin,
Ogretmen 4 ve 6 akran destekli 6grenmenin 6gretmenin yiikiinii hafiflettigini belirtmislerdir.
Ayrica, Ogretmen 6 akran destekli 6grenmenin &grencilere birlikte is yapma becerisi yani
dayanisma duygusu kazandirdigimi belirtmistir. Ogretmen 22, akran destekli &grenme

sayesinde 6grenmenin hizlandigin1 ve bunun 6grenme siirecini kisalttigini ifade ederken;
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Ogretmen 34 kazamimlarin kisa siirede 6grenildigini belirtmistir. Ogretmen 34, ayrica, akran
destekli 6grenmede sinifta yer alan farkli seviyedeki 6grencilerin birbirlerini destekledigini;
bdylece her 6grencinin belirlenen kazanimlara ulagtigini ifade etmistir. Bu sayede her 6grenci
konuyu anladig1 i¢in bir sonraki konuya gecebildigini ve Ogrencilerin en ist diizeydeki
kazanimlara ulagabildigini belirterek; Ogretmenin is doyumunun arttigini vurgulamistir
Ogretmen 33 ise derste daha ¢abuk anlayan &grencilerin sikildigimi ve bu sebeple, gereksiz bir
giiriiltii ve ilgi dagiikligr ile karsilasildigini belirterek; akran destekli 6grenmenin bu sorunun
iistesinden gelme konusunda faydali oldugunu vurgulamistir. Ogretmen 1 ve 33'iin
aciklamalari, akran destekli 6grenmenin aslinda sinif yonetimine ve olumlu smif ortami
olusturmaya katkisinin olduguna dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Akran destekli 6grenmenin
olumlu smnif ortami olusturmadaki katkisini vurgulamislardir. Ornegin, Ogretmen 1 kalabalik
smiflarda akran destekli 6grenme sayesinde Ogrencilerin kendi hatalarin1 daha iyi fark
ettiklerini belirtmis, ayrica 6gretmenin tek kisi olarak 6grencinin yaptig1 ¢aligmalar1 kontrol
etmesinin dersin tamaminin harcanmasina sebep oldugunu ifade etmistir. Bu agiklamay1
destekler bicimde, Ogretmenlerle yapilan goriismeler, Ogretmen 1'in disinda birgok
ogretmenin de bu sorunu giderebilmek ve vakit kazanmak amaciyla zaman zaman 6grencileri
birbirlerinin ¢alismalarini kontrol etmeleri igin gérevlendirdiklerini gdstermektedir. Ornegin,
Ogretmen 17 6zellikle okuma yazma calismalarinda, yazdirdiklarmi tek tek kontrol etmesinin
vakit aldigim1 dolayisiyla 6grencilerden arkadaslarinin yazilarim1 kontrol etmesi konusunda
yardim aldigini ifade etmistir:
Olumlu tarafi daha fazla, en azindan gozden kacgirdigimiz yanlisliklar birbirlerinde daha giizel
gorebiliyorlar, bu konuda daha olumlu tarafi var yani daha fazla, valla biz 1. smifta ¢ok
kullantyoruz, ¢linkii okuma yazma g¢aligmalarinda da ¢ok kullandik, ben géremeyebiliyorum
mesela arkadasinin yanlis yonden harfi yaptigini, o goriiyor, dgretmenim iste Eyliil yanlis
yapti, gosterelim diyoruz, gdsteriyoruz dogrusunu, bir daha bdyle yaparsa yine bana sdyle

diizeltene kadar, nn sey anlaminda, yanliglarin1 bulma anlaminda onlardan yardimci yardim

altyoruz, birbirlerinin ddevlerini ben zaman zaman degistiririm, iste sen arkadaslarinin imla
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hatalarin1 bul ya da kelime hatalarini; yeni 6grendigimiz igin bazen okudugu gibi degil de
sOyledigi gibi yazmaya calistyor, o hatalarda mesela 6gretmen yazmiyor da dgretmen yaziyor
o hatalarim birbirlerine degistiklerinde daha giizel gorebiliyorlar ve diizeltmemiz daha kolay
oluyor,yoksa benim tek tek yazdirdigim seyi okumam g¢ok zamanimi aliyor isin gercegi

(Ogretmen 17)

Ogretmen 17, 1l.siifta okuma yazma c¢alismalarinda akran destekli 6grenmeyi c¢ok
kullandigimi vurgulamistir. Ogrencilerin birbirlerinin yanlislarini daha kolay gordiiklerini bu
yiizden 6devlerini birbirlerine degistirmelerini ve yazim hatalarint bulmalarini1 sagladigini ve
bu sekilde hatalarin1 diizeltmenin daha kolay oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde,
Ogretmen 8 ve 4 akran destekli 6grenmenin dzellikle birinci siifta okuma yazma dgrenmede

cok fayda sagladigini soylemislerdir:

1. sinifta Ozellikle birbiriyle akran ¢ocuklarin ayni anda, okuma yazmaya, tabii verdigimiz
zamanlarda bazilar1 6grenebiliyor, bazilar1 6grenemiyor, 111 6grenen, okuma yazmaya ge¢mis
arkadaslar1 diger 6grenemeyen arkadaslarina gorevlendiriyordum, mesela ben, orda ¢ok
etkiliyordu, ne oluyordu, arkadaslarinin yanina oturuyorlar, onlarla birlikte okuma yazma
calismalar1 yapiyorlardi, ve gocuklar dedigim gibi kiigiik oldugu i¢in bu benim arkadasim, bu
beni okutuyor ya da okutmuyor gibi ciimleleri kurmuyorlardi, ¢ok da mutlu oluyorlardi ve
kalic1 6grenme sagliyordu bu, memnundum yani ben bu konuda ¢ok iyiydi, bunu ben ¢ok
kullandim ve bunun ¢ok etkili oldugunu gordiim, bunun sayesinde de ¢ok Ggrenci okuma

yazmaya gegmisti, arkadasi sayesinde (Ogretmen 8)

Simdi ¢cocuklart olumlu yonde etkiledigini diistiniiyorum, simdi mesela 1.sinifi okutuyorum, 1.
siifta okumaya daha c¢abuk gecmis Ogrencilerin, okuma yazmada daha geride kalmis
Ogrencilere mesela yardimci olmasi icin destekliyoruz, mesela orda bir seylik oluyor, iyi bilen
cocuklar bilemeyen Ogrencilere destek oluyor, gdsteriyor, 0gretiyor, o da olumlu yonde
etkiledigini diislinliyorum, ayn1 akran, daha etkili oldugunu diisiiniiyorum, yani olumlu yonde

(Ogretmen 4)

Ogretmen 8 ve Ogretmen 4, okuma yazmaya gegen dgrencilerini 6grenemeyen, geride kalan
arkadaslarina yardimci olmasi i¢in gorevlendirdigini; 6grencilerin arkadaslarina 6grettigini ve
onlar destekledigini vurgulayarak bu yontemin etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica Ogretmen
8, bu yontemle okuma yazmaya gegen Ogrencilerinin oldugunu belirterek, bu sayede kalici

O0grenmeyi sagladigini vurgulamstir.
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Bu agiklamalarin disinda, 6gretmenlerin ¢ogu, ¢ocuk dili terimini vurgulayarak, ¢ocuklarin
birbirinden daha kolay 6grendigini, kullandiklar1 dilin daha basit oldugunu, birbirleri ile
konusurken kullandiklar1 kelimeleri birbirlerinin anlayabilecegi sekilde sectiklerini ve bu

sayede 6grenmenin daha verimli, daha kalic1 olabilecegini belirtmislerdir:

Birbirlerinden hakikaten farkli Ogreniyorlar, bizim belki diislinemedigimiz tarzda
diistintiyorlar cilinkii onlar, bizim sdyleyip fark edemedigimiz bir 6grenme yontemi gosterip,
arkadaslarina Ogretip gosterebiliyorlar, hani bazen sizin anlatamadiginiz yerde onun ona
erisimi ¢ok farkli olabiliyor, diisiinemeyebiliyorsunuz c¢iinkii, ben buna nasil bunu kabul
ettiririm diye ama o ona bir sekilde farkli algiyla, arkadasi daha rahat hani verebiliyor, tabii ki
arkadasinin destegi ¢ok onemli, arkadas i¢inde ¢iinkli cocuklarin su olay vardir ya hani siz ne
anlatirsaniz anlatin onun anladigi kadariyladir olay, hani siz onun ne anladigini anca arkadasi
fark edebilirse fark edebilir, siz bazen yakalayamiyorsunuz...Yol gostericidir yani o,
arkadasina anlatimidir ya, ¢iinkii onun yontemi farkli olabiliyor, onun iste girdigi nokta farkli
olabiliyor, onun diline ulasabiliyor, iste bu konudan ne anladiniz dediginizde; arkadasi onunla
ilgili bir konudan bahsettiginde onun aklinda daha fazla kaliyor, siz belki anlatiyorsunuz ayni
seyi belki ama arkadasimin verdigi 6rnek, arkadagmin verdigi yanit onun aklinda daha kalici

halde kalabiliyor (Ogretmen 5)

Ya bu c¢ok onemli ben bizzat birebir sonuglarini da goriiyorum, yani su an zaman zaman
uyguladigim bir yontem, kisi kendi yasitlarindan kendiyle ayn1 dili kullanan insanlardan ¢ok
daha iyi 0grenir ¢ok daha iyi, ayni dili kullandig1 insanlardan ¢ok daha iyi alir da, bundan
dolay1 cocuk yasit1 olandan ¢ok bazen bizden aldigindan daha iyisini alabiliyor, bundan dolay1
ben uyguluyorum, ¢ok iyi de bakiyorum yani akran egitiminin bizzat sonucunu aldigim igin

dogruluguna inaniyorum yani dyle diyeyim (Ogretmen 6)

Cocuklar mesela birbirlerinden daha iyi 6greniyor, o geldi, benim sinifta mesela Alper diye bir
Ogrencim var iste okumasi geri, seyi de tam sinirda cikti, 6zel egitimi de, hani gitmiyor ama
mesela arkadaslariyla, ben de sey yapiyorum, arkadaslari daha iyi Ogreniyor, daha iyi
Ogretiyorlar birbirlerine ¢iinkii, daha iyi seviyelerine inebiliyorlar, ya kullanilmasi 6nemli tabi,
cocuklar, dedim ya, c¢ocuklar birbirinden daha iyi anlayabilir, daha iyi anlatabilir ya
onemlidir... ya simdi biz ¢ocuklarin seviyesine ne kadar insek, o simdi, birbirleriyle daha iyi

seviyeye inebilirler. (Ogretmen 14)

Bence ¢ok cok onemli, ¢iinkii cocuk kendi diliyle arkadasina bir konu {izerinde anlatim
yaparken onun seviyesinde oldugu i¢in, onun anlatimi ¢ocuk i¢in hem arkadasi olmasi

acisindan hem onun diliyle Ortiistiigii igin, daha etkili oldugunu diisiiniiyorum, miimkiin
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oldugunca akran egitimine yer verilmesi gerektigini disiiniiyorum ...yani ¢ocugun bir
kazanimi elde etmesinde akran egitiminin yani birlikte c¢alismanin arkadasinin diliyle

duymanin oldukga faydas var, kalici bir etkisi var (Ogretmen 25)

onun dili, kendi diliyle anlattig1 i¢in biraz daha boyle seviyeye inme oldugunda daha sey
oluyor ondan sonra benle birlikte tam yapanlar1 dolastirtyorum yapamayan arkadaslariniza
hangi yanliglar1 yaptiklarini tespit etmelerini falan bulmalarimi istiyorum boylece daha kisa
zamanda o etkinligi tamamlamis oluyoruz hem bana yardimci olmus oluyorlar hem de kendi

seylerini de gelistirmis oluyorlar ¢ocuklar (Ogretmen 22)

Yani onun seviyesine uygun oldugu i¢in birbirlerini anlamak, anlatmak, aynm dili konusmak
daha iyi olur diye disiiniiyorum, 11 konusmasi da gii¢lenir ¢ocugun, ifade zorlugu da yasamaz,

11 baska ne diyeyim ben, anlatt1g1 i¢in kendisi de 6grenir, eksigini goriir (Ogretmen 36)
Ogretmen 5 ve 6 dgrencilerin farkli diisiindiigiinii ve ayni dili kullandiklari i¢in birbirlerinden
daha iyi &grendigini diisinmektedir. Ogretmen 5’in agiklamasi yakindan incelendiginde,
O0gretmenlerin bazen ¢ocuklarin anlayabilecegi dille konusamadigini belirttigi anlagilmakadir.
Bu aciklama dgrencilerinin seviyesine inmede zorluk yasadigini gostermektedir. Ogretmen 6,
ise ogrenciler yasit olduklar1 i¢in kendileriyle ayn1 dili kullandig1 arkadaslarindan, 6§retmenin
anlattigindan daha fazla 6grendigini belirtmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 14, 25, 22 ve 36
Ogrencilerin basit dil kullandigin1 ve kendi seviyelerine uygun dil kullandigindan birbirlerini
daha 1iyi anladiklarmi diisiinmektedirler. Bununla beraber, 6gretmenler 06grencilerin
birbirlerinin seviyesine uygun agiklamalarda bulundugundan, bunun avantajin1 6grenme
sirecinde kullandiklarin1  gostermektedir. Cocuklarin birbirlerinin  dilinden daha 1iyi
anladiklarini, seviyesine daha kolay inebildiklerini ve birbirlerinden 6grendiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen 25 ayrica, bir kazanimi elde etmesinde, akran destekli dgrenmenin,
arkadaglariyla birlikte calismanin, arkadasindan duymanin kalict 6grenme sagladigini
belirterek miimkiin oldugu kadar akran destekli O6grenmenin kullanilmasi gerektigini
diisiinmektedir. Yukaridaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, 6grencilerin birbirlerinden
cok sey Ogrendigi, birbirlerinin dilinden daha iyi anladiklari, bu yiizden 6grenmelerin daha

kalic1 oldugu sdylenebilir.
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Asagidaki 6gretmenler ise 6grencilerin bir aradayken kendilerini daha rahat hissettikleri icin

birbirlerinden daha kolay 6grendigini belirtmislerdir:

Bence yararli, 6nemli evet, ¢ocuklar birbirlerinden daha kolay Ogreniyorlar, onlar arkadas
olduklart i¢in ¢ekinmeden birbirlerine anlamadiklart yeri daha kolay sorup daha kolay, boyle
anlama icine girebiliyorlar... kendi dillerince daha iyi anlasip, daha iyi Ogreniyorlar

(Ogretmen 22)

ee Ogrenirken daha kendini kasmadan 6greniyor, yani arkadasindan 6grenmenin avantajini da
yasiyor mesela, daha rahat hissediyor, mesela 6gretmenle olan ya da bdyle daha c¢ok, 111 biraz
daha ice doniik, ice kapanik ¢ocuklarda o daha etkili olabiliyor mesela, daha iyi etkilesim

kurmus oluyor, e bdyle, bu sayede de, 111 5grenme avantajlar1 ortaya cikabiliyor (Ogretmen 30)

Ee simdi anlatan, konuyu bilen 6grenci arkadasina anlatirken, 11 birkag kere de tekrarliyor,
iste kendi takildig1 yerleri kendi kendine ¢ozebiliyor, dinleyen 6grenci de simdi 6gretmen gibi,
111 ne yaparsaniz yapin 6grencinin basinda bir baski oluyorsunuz, dgretmen kadar ciddi bir
baski olmayinca daha rahat oluyor, bilemedigi yerlerde iste 6gretmen acaba kizar m1 korkusu
olmuyor, ya da iste 6gretmenime mahcup olur muyum, korkusu olmadigi i¢in e arkadasina ¢ok
daha kolay sorabiliyor, daha bdyle eglenceli de olabiliyor cogu zaman. Evet iki ¢cocuk kendi
arasinda oldugunda c¢ok daha faydali olabiliyor, e her konuda degil ama baz1 konularda
yapiyoruz biz hani bilinenler bilmeyenlere anlatsinlar deriz ya bu anlamda faydali oluyor

(Ogretmen 33)

Ogretmen 22, cocuklarin arkadaslarma cekinmeden anlamadigi seyleri sorabildigini
dolayisiyla daha rahat, samimi bir ortamda birbirlerinden daha kolay 6grendigini belirtmistir.
Ogretmen 33 ise konuyu bilen 6grencilerin bilmeyenlere anlattiginda faydali oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir. Bu sayede, 6grencilerin 6gretmen ile ¢alistiklar1 kadar baski altinda
hissetmedigini diisiinmektedir. Bu sebeple, 6grenme sirasinda daha rahat davrandiklari i¢in
arkadaslarina daha kolay soru sorduklarini, anlatan 6grencinin de arkadasina anlatirken tekrar
yaptigini, bu sekilde arkadaglik iliskilerinin gelistigini, yardimlagma, hosgoriilii olma gibi
duygulari yasayarak égrendiklerini ifade etmistir. Bu aciklamalardan farkli olarak; Ogretmen

30 ise akran 6grenmenin Ozellikle i¢e kapanik cocuklarda daha etkili oldugunu ifade etmistir.
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Ogretmenlerin ¢ogu akran destekli 6grenmenin &grencilerin sosyal gelisimine destek

sagladigini ifade etmislerdir:

Yani yeri geldikce derslerde kullanilmasinda ¢ocuklarin gelisimi igin faydali, en azindan
sosyallesmeleri icin, karsindaki kisilerle iyi iletisim kurabilmek i¢in, ¢iinkii ¢ocuklar birbiriyle
konusmaya konugmaya konusmay1 unutacaklar nerdeyse, yani siirekli bilgisayar basinda ne
dereceye kadar, hele ki bir de tek ¢ocuk falan olursa ¢cok daha zor, siirekli anne-babayla yani
kendinden biiyiiklerle iletisim halinde, sadece okulda akranlariyla iletisim halinde o yiizden bu
tiir seylere, iyi oluyor, ¢ocuklarin birbiriyle iyi iletisim kurmasi agisindan, sosyallesmeleri

acisindan (Ogretmen 7)

Zaten, akran destekli 6grenme olmasa sosyal gelisim zaten zor olur, diger bireysel egitim,
sosyallesmeyi Onler, akran destekli veya arkadas cevresiyle yapilacak bir egitim-6gretim
sosyallesmeyi de aktiflesmeyi de daha cok getirir, mesela Ogrenciler derslerden sonra
akranlartyla birlikte top oynarlar, bu sosyallesmeyi getirir, piknige giderler, gotiiriir, sen de
gotlriirsiin okul olarak, sinif olarak, daha sonra belli bir yerlere gezmeye giderler, konusurlar,
otururlar, sohbet ederler, bu arada dersleri degerlendirirler, etkilesim ¢ok iyi olur diye
disiiniiyorum. . .karsilikli etkilesim olur akranlarda, yani birbirlerine ilgi duyarlar veya onu
gortirler, ona gore davranirlar, i ¢ogunlugunun arkadaslik iliskileri olumlu yonde ilerliyor

(Ogretmen 9)

Tabii ki sosyallesmesine katki sagliyor ve sosyallesme en biiyiik katkilardan birisi de sinifta
yapilan etkinlikler, sinif i¢i etkinlikler, drama ¢alismalari, dogaglamalar bunlar sosyallesmeye

cok biiyiik etken ¢ocuklarin ve sosyallesiyor (Ogretmen 27)

arkadasimin, ona anlattiginda iliskileri de kuvvetlenebiliyor, o sirada birbirlerini taniyorlar

mesela, arkadaslik iliskileri de kuvvetlenebiliyor (Ogretmen 20)

Ilk basta yardimlasma, kaynasma, sosyal yonden etkileniyorlar birbirlerinden, dedim ya
demin, davramsindan, yazisindan her seyinden etkileniyor, bagka ne olabilir? Is birligi icinde
oluyorlar yine, 6nce kendi bildiklerini yapiyorlar, sonra is birligi iginde devam ediliyor, yine
yardimlagma, sosyallesme agisindan Onemli, hani giiniimiizde komsuluk iligkilerinin bile
olmadigimni diisiiniirsen, ilerideki yasamlarini da etkileyecek, yardim ettikleri siirece yardim da

isteyebilecekler, bunu da gelistiriyor degil mi? (Ogretmen 21)
Ogretmen 7, akran destekli 6grenmenin kullanilmasimin ¢ocugun gelisimine fayda sagladigini,
ozellikle sosyallesmeleri, arkadaslariyla iletisim kurabilmesi acisindan 6zellikle teknolojinin

cocuklart olumsuz etkiledigi cagda bunun faydasi olacagini belirtmistir. Benzer sekilde
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Ogretmen 9 gocuklarin sosyallesmelerini arttirdigini, arkadaslariyla daha iyi etkilesim iginde
olacaklarini, birlikte etkinlikler yapabileceklerini ve dolayisiyla arkadaslik iligkilerinin de
gelisecegini vurgulamistir. Ogretmen 27 ise akran destekli 6grenmenin sosyallesmeye yol
acacagimi belirtmistir. Ogretmen 20 akran destekli 6grenmenin arkadashk iliskilerini
artiracagma dikkat cekmistir. Yukaridaki aciklamalara benzer sekilde, Ogretmen 21
ogrencilerin akran destekli 6grenme kapsaminda sosyallestigini, is birliginde bulundugunu
vurgulamis ve yardim ettikleri siirece yardim da isteyebilme 6zelligini gelistirebilecegini ileri

surmustir.

Benzer sekilde Ogretmen 6, akran destekli 6grenmeyi iyi bir kilit agic1, kullanilmas1 gereken

bir yontem olarak agiklamstir:

Cok iyi de bakiyorum, yani akran egitiminin bizzat sonucunu aldigim igin dogruluguna
inantyorum, yani Oyle diyeyim, en azindan benim goézlemlemem &yle, yani su ana kadar
gorebildigim de dyle, yani ondan, yani kesin bagvurulmasi gereken yontem, yani hani iyi bir
kilit agic, yani dyle tikanildiginda iyi bir agic1 dyle diyeyim, kesinlikle birbiriyle etkilesim, en
onemlisi su, giinlimiizdeki egitim anlayis1 seyin lizerine kurgulanmaya baglandi, yani tamamen
yarts ekseni bir egitim, akran egitimi biraz bunu tiiketebilir, yani dogru olan tarza
doniistlirebilir, 11 ne yapar, birbiriyle yarismak zorunda degil 6grenmek igin, birbiriyle
paylasarak da Ogrenebilir ve dogru olanin da bu oldugunu, yani O0grenmenin, birbirine
Ogrendigini aktarmanin bir sey kaybettirmeyecegini aksine kazandiracagini goriir ¢ocuk,
dayanismay1, 111 bu beraberinde bir siiril insani, o deger anlaminda kaybedilen 6zellikleri de

olumlu anlamda destekleyebilir (Ogretmen 6)

Ogretmen 6, akran destekli 6grenmenin akademik faydanimn yam sira 6grencilerin birbirleriyle
paylasimi ve dayanismay1 gelistirdigini ifade etmistir. Glinlimiizdeki egitim anlayisinin yaris
eksenli egitim iizerine oldugu, akran destekli 6grenme sayesinde ise 0grencilerin birbiriyle
paylasarak 6grenmenin birbirine 6grendigini aktarmanin bir sey kaybettirmeyecegini, aksine
kazandiracagim1 gordiigiinii; ayrica, dayanigma gibi giinlimiizde kaybedilen 0Ozellikleri

destekledigini gorme firsat1 bulduklarini vurgulamaistir.
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Benzer sekilde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini, akran destekli 6grenme
kapsaminda yaptiklar1 etkinlikler sirasinda 6grencilerin yardimlagsma duygularinin arttigini
vurgulamiglardir:
Beceri ve ee yardimlagmayi Ogreniyor c¢ocuklar, bu ¢ok Onemli bir sey, birbirleriyle
yardimlagsmay1 0greniyorlar, y,ardim etmeyi ki bu ¢ok dnemli bir sey, eeee o yastaki cocuklar
genelde biraz daha bencil oluyorlar, daha kendilerine doniik oluyorlar, karsindaki insana
yardim etme, merhamet etme, o duygular1 yasiyorlar diye diistinliyorum, yardimlagsmay1

gelistiriyor, eee Dbirbirleriyle etkilesimi gelistiriyor, sosyal yonlerini arttiriyor diye

diisiiniiyorum yani (Ogretmen 4)

cocuklarla da birbirine yardimi gelisiyordu, mesela iste anlayamadim diyor, bir bakiyorum
yanina gitmis o ona anlatiyor, bak bunu boyle yapacaksin bunlarla sonunda boyle olacaksin
diye, eeeee simnif icerisindeki yardimlasmayi, sohbeti, dayanismay1 ¢ok kuvvetlendiriyor akran
O0grenmesi, iste dedigim gibi gorevler verdim c¢ocuklara eee ¢ocuklar birbirleriyle resmen
calisiyorlar ya teneffiislerde; simdi sdyle yapiyorum, al bak sen burada bu repligi bdyle

soylemelisin, birlikte calistyorlar, bir iiriin ortaya cikartryorlar (Ogretmen 20)

Ogretmenlerin yukaridaki aciklamalarinda da belirtildigi gibi, akran destekli 6grenme
kapsaminda 6grencilerin birlikte yaptiklar1 ¢alismalar sayesinde ¢ocuklarin yardimlagmayi
ogrendiklerini, birine yardim etmenin mutlulugunu yasadiklarim godzlemlediklerini
vurgulamuslardir. Ogretmen 4 ilkokul ¢agindaki dgrencilerin genel olarak bencil olduklarini
belirterek; akran destekli 6grenme sayesinde yardimlasma duygularinin gelistigini ve
etkilesimlerinin arttigini ifade etmistir. Ogretmen 20 ise akran destekli 6grenmenin smif
icindeki yardimlagmayi, iletisimi, dayamismayt kuvvetlendirdigini, Ogrencilere gorevler
verdiginde birbirlerine yardim ettiklerini, birlikte bir seyler ortaya ¢ikardiklarim
vurgulamistir. Bu aciklamalara ek olarak, Ogretmen 20 akran destekli dgrenme sayesinde
Ogrencilerin sorumluluk aldiklarini vurgulamistir:

sorumluluk altyor ve bu sorumlulugu yerine getiriyor, hatta empati de yapabiliyor, clinkii

Ogretmenim mesleginiz ne kadar zormus diyor mesela ¢ocuklar, seni daha iyi anliyorlar, bu

anlamda 1 artilar1 ¢ok fazla tabi, siire¢ acisindan kazangli olabilir, yaparak yasayarak

ogrenmede cocuk dili oldugu i¢in ¢ocuk etkinlikleri olur, ¢ocuk merkezli olur dolayisiyla
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ogretmen aktif degil de ¢ocuklarin aktif oldugu bir sistem ¢ok daha gecerli bir sistem zaten,
ogretmen sadece rehberlik yapar, 1111 her ¢cocugu aktif hale getirdiginde, siniftaki 6grenme
ortami da ¢ok zevkli hale gelir, bu da okulu daha sevilir, daha keyifli hale getirir, ¢ocuklar

daha keyifli halde okulda 6grenmeye 1111 galisirlar (Ogretmen 20)

Ogretmen 20 akran destekli 6grenme kapsaminda sorumluluk aldiklarmi, arkadaslarina
ogretirken empati de yapabildiklerini belirtmistir. Ayrica, 6grenci merkezli, ¢ocuklarin aktif
oldugu etkinliklerin yapildig1 sinifta 6grenme ortaminin daha zevkli hale geldigini

belirtmistir.

Ogretmenlerin birgogu akran destekli 6grenmenin, dgrencilerin 6z giivenini gelistirdigini

ifade etmislerdir:

Hani birinin iyi yapabildigi bir seyi arkadasina anlatmasi. Gozleri parliyor yani ¢ocugun ise
yaradim diye, ben yapayim ben yapayim diye. Cocuk 6grenmeye daha agik oluyor daha istekli

oluyor. Zaten gdziinden de anliyorsunuz bakisindan (Ogretmen])

Kullanilmast konusunda sdyle bir sey sOyleyeyim ben, bazi 6grenciler bu konuda kendine 6z
giiven kazanabiliyor, iste ben bunu Ogrettim, bu arkadasima yardimci oldum, eee ben
okutabiliyorum, o konuda hoslarina gidiyor, biraz da yararli oluyor gibi diislinliyorum

(Ogretmen 2)

yani hep zayifim diye kendini kiiciik gérme yerine kuvvetli oldugu ya da basarili oldugu
derslerde diger arkadasina kilavuzluk ederek, o da kendini ispat etmis, dolayisiyla 6z gliveni

gelismis oluyor (Ogretmen17)

Valla arkadaglikta simdi birbirlerinden bir sey dgrenince gocuklara dgreten ¢ocuk mesela 6z
giiveni geligir, 6z giiveni gelisir ondan sonra ya birinde faydali oldu ve orada ben de bir sey

ogrendim yani olabilir (Ogretmen 14)

Tabi 6z gliven 0z giivenleri artiyor, e toplumda yani bir yer ediniyorlar, kendileri bir sey
anlatabiliyor, onlar anlattiklar1 seylerden basart duygusu ortaya c¢ikiyor, kendileri degerli de
hissediyor ayni zamanda, yani &greniyorlar birlikte ve birlikte 6grendikleri i¢in de bir yer

sahibi oluyorlar, 8grenmek, sikintisi olan arkadast da artik grenebildigini... (Ogretmen 20)

biraz 11 degerlik hissi olur yani o giinkii ¢ocuk sey der, mesela eve gittiginde; ben bugiin ders
anlattim, kendini degerli hisseder, bir sey basaracagim hissi uyanir, ondan sonra yani sdyle

diisiindiigiimde benim gdzlemlerime gore (Ogretmen36)
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Aciklamalarda da goriildiigii gibi Ogretmen 1, 2, 14 ve 17; ¢ocuklarin arkadaslarina yardimci
olduklarinda; ben 6grettim, yardimci oldum gibi kendisinin fayda sagladigini diisiinerek 6z
giivenlerinin arttigim belirtmislerdir. Ayrica Ogretmen 20 ve 36, cocuklarin arkadaslarina bir
seyler dgrettiginde basar1 duygusunun olustugunu ve kendilerini degerli hissettiklerini ifade
etmislerdir.

Bununla iliskili olarak bazi 6gretmenler kendisine yardim edilen 6grencide de 6z giiven
kazanma, arkadasiyla birlikte yaptig1 caligmalarla cesaretinin artmasi gibi faydalart oldugunu

aciklamiglardir:

Tabii ki kendine 6z giivenlerini ilk 6nce, sahneye cikiyor mesela o kadar kisiye kars1 siirini
okuyabiliyor, sarkisin1 sOyleyip, dramasinit yapiyor, bunlar ¢ok biiylik etkenler, basariy1
tetikleyen unsurlardan birisi 6z giliven artmas1 ve bu 6zellikle de kendine glivenmeyen, basari
seviyesi diisiik 6grencilere gorev vermeye ¢alisiyorum, mutlu oluyorlar, kendilerine giivenleri

geliyor, bu sekilde birka¢ grenciyi kazandik yani (Ogretmen 27)

Yani onun bildigi, senin bilmedigin seyler de var, yani birbirlerinin eksigiyle dalga gegmemesi
gerektigini Ogreniyorlar, ¢iinkii birbirlerine anlatinca bunu fark ediyorlar; benim de eksigim
var ve hep 6grencilere ben bunu yapmisimdir zaten, bu hayat bilgisi de aslinda, dersimizde de
var, 111 her dgrencinin basarili oldugu seyi 6n plana ¢ikarmak, mesela resimde kim basarilidir
cocuklar, bu, onda kim bagarilidir, bu, yani eksik 0grenci yoktur, bir konuda ¢ok basarili
Ogrenci vardir, ¢ok iyi 6grenci vardir, bu aslinda hayat bilgisi etkinligimizde de var ama tabii
ki hayat bilgisinde hayat bilgisini ders olarak islersen olmaz, bunu simifta stirekli
vurguluyoruz, yani ¢ocuklar bugiinkii rehberimiz boyle, yani boyle olacak, hayat bilgisinde bu
bize sdyleniyor ama bunu eger uygulayabiliyorsak, hayat bilgisi dersimizi yaptik, ama sana
burada ne diyor? Sen arkadaslarinin eksigiyle dalga gecme, herkesin bir yetenegi vardir, onu
gérmiiyorsan, o zaman sen bu dersi anlamadin yani, bir digerinin eksigi ile dalga gecmemeyi
Ogreniyorlar, olabilir, eksiklik olabilir, ¢iinkii, hani dedigim gibi, bazen ben diyorum ki aaa bu
neydi? olabilir, biiylikler de bilmeyebilir, ¢iinkii 6gretmenle dalga gegmeyecegine gore, 111 aaa

ben biliyorum, aa bak, kendini degerli hissetme seyi vardir biraz, dyle diyeyim ( Ogretmen 36)
Ogretmen 27, 6z giiveni basariyr tetikleyen unsurlardan biri olarak vurgulamistir. Akran
destekli 0grenme kapsaminda Ozellikle basar1 seviyesi ve dolayisiyla 6z giiveni diisiik
Ogrencilere gorev verdiginde mutlu olduklarini, 6z giiven kazandiklarini ifade etmis; birkag
ogrenciyi bu sekilde kazandigini belirtmistir. Ogretmen 36 ise akran destekli 6grenme

sayesinde Ogrencilerinin mutlaka bir konuda basarili oldugunu anladigini ve bunu sinifta
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anlatma firsati buldugunu belirtmistir. Boylece, her 6grencinin basarili oldugu alanit 6ne
cikarmay1 benimsedigini ve dgrencilerine kimseyle dalga gecmemeleri gerektigini, herkesin

mutlaka eksik ve yetenekli oldugu taraflarinin olabilecegini anlattigini ifade etmistir.

Benzer sekilde, asagidaki oOgretmenler akran destekli O0grenmenin &grencilere 6z gliven
kazanma, bir gruba ait olma, ve toplumsallasma gibi hususlarda fayda sagladigini

belirtmislerdir:

yani ben de yaptim seyi, ¢ok 6nemli, yani ben de basardim ya, bir annesine gidip, iste biz bunu
yaptik, ben sunu yaptim veya gidip annesine onu gostermesi, o bile ¢ok etkili aslinda ¢ocuklar
i¢in, yani bir giiven duygusu, yapabilme duygusu... ¢ok, her yoniiyle, eger, bir seyi basardigi
zaman toplum icinde onu gostermesi, orada sergilenmesi dahil, yani ona, benim onun
olduguna aitlik duygusu bile, ¢ok farkli bir sey oldugunu diisiiniiyorum ve toplumda da bu
sekilde yer edinmeye, faydali olduguna diisiiniiyorum, ¢ocuklara deger olarak, once bir
kendine giivenme duygusu kazandiriyor, yani hemen bunu, farkindalik, ben de bu isi
yapabiliyorum, bu duyguyu ve kendisini toplum i¢inde rahatlikla bir seye atilma, yapabilme
becerisi kazandiriyor, kendini toplum i¢inde sosyallesmesi yoniinden daha etkili oldu, oluyor
yani, simdi basarili oldugu zaman, her zaman kendini ortaya koyabilir, ama basarisiz 6grenci
stirekli kendini geri ¢eker, onun i¢in en ufak bir basari dahil, ¢ocuklar i¢in sosyallesmesi

yoniinden ¢ok etkili (Ogretmen 26)

Gruba ait olma hissi ¢ocugu mutlu ediyor, onure oluyor ¢ocuk, kendine olan giivenini
kazaniyor yani bak ben de yaptyorum, bir seyler yapiyorum, yaptim bir katkim oldu, 6grendim
diyerek kendisini iyi hissediyor, mutlu oluyor c¢ocuk, gilidiilenmis oluyor...6grenmeyi
Ogreniyorlar, becerilerini gelistiriyorlar, pek c¢cok becerilerini farkinda olmadan, iste bu
calismalarla gelistirmis oluyorlar ¢ocuklar, yararina da c¢ok inaniyorum, ¢ok inaniyorum,
cocuklar giidiileniyorlar, ee ¢iinkii hepsi farkli gorevleri aliyorlar, farkli sorumluluklar
ustleniyorlar, onu yerine getirdigi zaman da cocuk kendisini iyi hissediyor, higbiri
dislanmamig oluyor, paylasiyorlar, birbirlerini dinlemeyi 6greniyorlar, nezaketi 6greniyorlar,
pek cok acidan ve yapabildike¢e de, ne yapiyor o zaman; basardim, yapabiliyorum diye, tabii ki
kendine olan giiveni de gelismis oluyor, 111 kendisi bunu hissediyor, ¢ocuklar, hani bir s6z
vardir ya atasozii, mutluluklar paylasildikc¢a artar, tizlintiiler paylasildikca azalir, ayni sekil,
burada da 6yle, ¢ocuk ne yapiyor basarisin1 arkadaslariyla birlikte paylasmis oluyor, birlikte
kafa kafaya veriyorlar, yapamadiklar1 bir problemi 6rnegin ugrasarak yapiyorlar, sonucta aaaa

yaptik bir ¢18lik kopuyor mesela bir siradan; ne oluyor diyorum, *“ 6gretmenim yaptik yaptik”,
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diyor mesela o kadar mutlular, birlikte yaptilar ve sonra giiveniyorlar daha istahli bir sekilde

diger soruya yoneliyorlar, bu da ¢ok énemli ¢iinkii gocuklara...(Ogretmen13)

Yani beraber calistiklart icin iletisimleri daha farkli oluyor, grubuyla mesela bir grupla
calismay1 6greniyor, beraber bir seyler yapmanin hazzini duyuyor iyi oluyor yani arada da

olsa... ya bir ise yaradigini hissediyor ¢ocuk (Ogretmen 7)

Ee tabii ki olumlu yonde etkiliyor, ¢iinkii 11 napiyor bu sefer arkadasiyla olan diyalogu daha
cok oluyor, yani 6zellikle bu biraz ice doniik 6grencilerle, seyleri, daha sosyal hale getirmek
icin ¢ok iyi bir uygulama, yani diisiiniin iste ¢ok fazla sey yapamayan, bdyle biraz ¢ekinik olan
Ogrenciler vardir, bu gerek 6gretmen tutumundan kaynaklanan, aile tutumundan kaynakli; ne
yapiyor ama, o grup igerisinde, kendi arkadas grubu igerisinde, kendini ifade edebildigi zaman

git gide bunu iizerinden atabiliyor ya, 6z giivenlerini arttiriyor (Ogretmen 24)

Evet her smifta zaten ister istemez gelisiyor, boyle, hani, daha bir lider ruhlu olan ¢ocuklar
digerlerine yardim etmek i¢in kullanabiliyorlar, 111 bunu dogaclama da olsa, kullanan ¢ocuklar
daha bir lider ruhlu oluyor zaten, devam ettirebiliyor bu konuyu, ne oluyor, hani bir derste
arkadasima yardim ettiyse, bu ¢ocuk arttk o misyonu yiiklenip diger derslerde de sorular
sorabiliyor arkadaslari ona, ya da o drnekler verebiliyor, kendisinin de farkina vardiktan sonra,

ornekler verip ¢ocuk, arkadaslarma daha faydali olabiliyordu (Ogretmen 3)

Yukaridaki 6gretmenlerin tamami akran destekli 6grenmenin Ogrencilerin sosyallesmelerini
olumlu yénde destekledigini vurgulamislardir. Buna ek olarak, Ogretmen 26 akran destekli
O0grenmenin 6grencilerin toplum icinde de yer edinmesini yardimci oldugunu vurgulamstir.
Ogretmenlerden 13, 26 ve 24 akran destekli 6grenmenin Ogrencide giiven duygusunu
gelistirdigini, 6z giivenini artirdigim ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 26 akran destekli
O0grenme sayesinde ¢ocuklarda bagsarma duygusunun arttifini, bdylece 6z giiven kazandigini
belirtmistir. Ogretmen 13 ise grup calismalarinda, gruba ait olma hissinin ¢ocugun 6z
giivenini gelistirdigini, bir seyler yaptiginda, basardiginda mutlu oldugunu, motivasyonun
arttigim1 vurgulamustir. Bu agiklamalara ek olarak; Ogretmen 13 ogrencilerin akran destekli
O0grenme sayesinde bir gruba ait olma hissini edindiklerini belirterek; bu sayede sorumluluk
duygularinin arttigini ifade etmistir. Benzer sekilde Ogretmen 7, grencilerin grupla calismayi

0grendigini, bunun iletisimlerine yansidigini, cocugun ayrica beraber yliriitiilen ¢aligmalarda
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ise yaradigini hissettigini belirtmistir. Ogretmen 3 ise &grencilerin akran destekli dgrenme
sayesinde lider ruhunu kesfettigini, boylece bagka derslerde de bu davraniglarini devam

ettirerek, arkadaslarina yardimei olduklarini belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin bu goriisleri kisilik kuramlarindan, Erikson’un Psiko-
Sosyal Gelisim Kurami ile acgiklanabilir. Buna gore, ilkokul ¢agindaki c¢ocuklar Basariya
Kars1 Asagilik Duygusu donemindedir. Bu donemdeki g¢ocukta is birligi yapma, bir isi
planlama ve isi basarma Onemlidir, akademik 6z gilivenleri gelisir, buna karsin yasadigi
basarisizliklar ¢ocugun yetersizlik duygusu ve olumsuz tutum gelistirdigi goriliir
(Senemoglu, 2000). Cocuk ¢evresi tarafindan takdir edilme, begenilme ihtiyaci hisseder, bu
ylizden c¢ocuklara kendilerini ifade edebilecekleri, basarma duygularini gelistirebilecekleri
sorumluluklar verilmesi ve 6z giivenlerini gelistirebilecekleri etkinlik firsatlar1 saglanmasi
onemlidir (Yesilyaprak, 2014). Bu ac¢iklamalardan akran destekli 6grenmenin Ogrencilerin

psiko-sosyal gelisimlerini destekledigi anlagilmaktadir.

Swtirliliklari. Elde edilen bulgular, her ne kadar akran destekli 6grenmenin ve akran
destekli 0grenme kapsaminda yapilan etkinliklerin 6nemi ile faydalarini agiklamis olsa da;
ogretmenlerin akran destekli 6grenmenin bazi sinirliliklarina degindigini gostermektedir.

Asagida akran destekli 6grenmenin sinirliliklari ile ilgili bulgulara yer verilmistir:

Ogretmenlerin yariya yakini, akran destekli O6grenme sirasinda yanlis &grenmelerin
gerceklesebilecegini ifade etmislerdir:
ama ne kadar dogru 6greniyorlar asil kaygi verici bu olabiliyor ya ¢ocuk yanlig 6grendiyse

yanlig bildigini de arkadaslarina Ogretebiliyor ama ¢ocuk, olumsuz olarak da yanls

ogrenmelere sebep olabilir (Ogretmen 20)

Birbirinden yanlis da 6greniyor, bir de soyle, 6grendigi zaman, zaten yanlis da dogru da olsa

onu kafasindan kolay kolay silemiyorsun (Ogretmen 2)
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Olumsuz anlamda sdyle bir sey olabilir, yani riski su olabilir; kontrol disina ¢ikarsa ¢ocugun
aktarmak istedigi olumsuz seyleri de aktarabilir akran 6grenme, yanlisi da 6grenebilir o da bir

ihtimal(Ogretmen 6)

Tabi bazen yanlis yonlendirme de oluyor bilgi aktariminda yanlis da bu akran da o bilgiyi
nerden 0grendigini bilmiyorsun, giivenilir kaynaktan m1 6grendi, kendince mi sakladi, duydu
mu, gordii mil 111 kaynagi belli olmayabiliyor, yanlis 6grenmeler de gerceklesebiliyor. Ciinkii
yas grubu olarak kaynagi belli degildir o &grendiklerini, bildiklerini aktarilmasini kaynak
gosteremezler, duyum {izerine konusurlar, onun duyduklarinin dogru olup olmadigini

arastiramazlar. Yaslarina uygun degil bence (Ogretmen10)

Yukaridaki agiklamalardan anlasildigr gibi, Ogretmenler c¢ocuklarin birbirlerini yanlig
bilgilendirebileceklerini belirtmistir. Ogretmen 10, ¢ocuklarin dgrendikleri bilginin kaynagini
arastirmadan, dogru veya yanlis oldugunu diisiinmeden arkadaslarina aktardigini belirterek;
akran destekli 6grenmenin ilkokul 6grencilerinin yasina uygun olmadigini diisiindiiglinii ifade
etmistir. Ogretmen 10’un agiklamasim destekler bicimde; Ogretmen 20 ve 2 ve 6 dgrencilerin
birbirlerinden yanlis bilgileri de 06grenebileceklerini sOylemislerdir. Bununla beraber,
O0gretmenlerin ¢ogu, yanlis O0grenmelerin Oniine gecebilmek icin akran destekli 6grenme
kapsaminda yapilan calismalarin kontrollii olmas1 gerektigini mutlaka kendileri tarafindan
gdzetimi, takibinin yapilmasini gerektigini belirtmislerdir:

Ogretmen gozetiminde olmasi gerekiyor ya, tamamen Ogrencilere birakilmamasi gerekiyor,

yani yanlis yonlendirmeler olabilir, yanlis yone ¢ekilebilir (Ogretmen 14)

... hani ¢ocuklar bazen olumsuz yonde de, belki bir konuda birbirini ¢ok etkiliyor olabilir yine

de denetim, gbzetim altinda olmas1 faydali olacaktir diye diisiiniiyorum... (Ogretmen 32)

E tabii ki, tabii ki kontrollii olmas1 gerekiyor, nasil ki 6grenci yanlis davranislar1 da 6grendigi

gibi, tabii ki kontrollii olmas1 gerek (Ogretmen 24)

Kesinlikle, rol model oluyor iste ama olumsuz bilgi ve tavir, davranislar olumsuz rol model
ornek olusturmus oluyor ama olumlu yanlar, olumlu yanlari, yonlerin ¢ogalmasina galisiyoruz,
orda iste yine biz devredeyiz, yani bu kontrolsiiz bir etkilesimden ziyade oOgretmen

kontroliinde gelisen bir siire¢ olmali (Ogretmen 30)
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Baslarken kontrollii olmas1 gerekir deme gerekgem oydu zaten, yani 6gretmen akran egitimine
basvuruyorsa mutlaka sey yapmali, yani doniitii alma, 1111 sonucunu takip etmeli, yani takip
edip c¢ocuktaki etkisini, olumlu olumsuz etkisini gézlemlemeli, varsa olumsuz bir durum onu
gidermek i¢in de miidahalede aninda bulunmali, 1111 egitici pozisyona soktugu akrana da, bu
sefer egitim uygulamasi gerektigini farkina varmali, yani bdyle bir bir olasilik da var tabi, yani

oyle (Ogretmen 6)

Cocugun ne anlattigini gérmeniz lazim, miidahale yapma, simdi anlatir ama bir de yanlis bir
sekilde, bir seye gider o da sikinti olur ama siif genelinde bunu, hani diger genel olarak
kullandigimizda sizin, kontrol sizin elinizde oluyor, yanlis bir bilgi oldugunda miidahale etme
sansiniz olabiliyor, tiim derslerde yayarak yapiyoruz esasinda, hani ama 6zel olarak onu alip
da bunu arkadasina anlat dedigimiz bir dersimiz 6yle ¢ok fazla olmuyor, bizim zaten, bizim
programda ¢ok zor imkanimiz o sekilde, ancak kullanamiyoruz, derslerin i¢inde yayarak
kullaniyoruz. pek hani diyorum ya sistemi de kendi elinizde kontrol etmek gerekiyor, e diger
tirlii hani bir 6grencinin diger 6grenciye destegi belki daha ufak smiflarda uygulanabilir hani
daha boyle 10-15 kisilik siniflarda, hani daha sizin kontroliiniiziin oldugu siniflarda uygulanir,
clinkli 0grencinin ne anlattigini, neyi arkadasma neyi nasil 6grettigini de kontrol etmek
gerekiyor. Ciinkil bir kelimesi yanlig bir kelimesi bir daha onu geri doniilemez bir asamaya
getirisiniz, farki siz de yakalayamayabilirsiniz o ¢ocuk da &biir tiirlii cocuk da ona gore o tiir

ogrenmis olabilir (Ogretmen 5)
Ogretmenlerin yukaridaki alintilari, akran destekli 6grenmede 6gretmenin gdzetiminin ve
kontroliiniin énemine dikkati ¢ekmektedir. Ogretmenler, aksi takdirde, dgrencilerin istenilen
kazanimlara ulasamayacaklari, yanlhis bilgiler edineceklerini vurgulamiglardir. Bu
aciklamalara ek olarak, Ogretmen 5 c¢ocuklarin birbirlerine neyi nasil anlattiginin kontrol
edilmesi gerektigini ifade ederek; sinifin mevcudunun kalabalik oldugu durumlarda akran
destekli 6grenmenin uygulanamayacagini ifade etmistir.
Benzer sekilde, asagidaki 6gretmenler akran destekli 6grenme sirasinda, 6grenme siirecini
mutlaka takip ettiklerini, herhangi bir yanlis 6grenme veya olumsuz davranislar yasandiginda
miidahale ettiklerini vurgulamiglardir:

Ogretmen destekli olmali, kontrollii olmali, siirekli yani, aynen dyle, evet kontrol ediyordum,

mesela ben birebir Ogrenciyi ¢alistirirken yanimda, 1 diger Ggrencileri ise

gorevlendiriyordum, tabii bu arada gidiyordum, kontrol ediyordum, nasil okumasi? Nasil
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gidiyor? Arkadasin giizel okuyabiliyor mu? Sen nasilsin? Arkadagini {izmiiyorsun degil mi?

gibi arada ciimleler kuruyordum (Ogretmen 8)

Burada 0gretmenin sey yapmasi, farkinda olmasi ¢ok 6nemli, dgretmenin, yani rehberligi,
takibi ¢cok Onemli, kontrolii ¢ok onemlie eger burada akran egitimi derken, orada bir hatali
bilgi veya farkli bir bilgi varsa, yani diizeltilmesi gereken bilgi varsa, onu 6gretmenin fark
ederek gerektiginde kiiglik miidahaleler yapmasi lazim, yanlis 6grenme seklinde olabilir,
yanlig bilgi seklinde olabilir, 6gretmenin farkinda olmasi lazim, yani bu akran egitimi,
cocuklar, iste agin surada bes tane problem var, yapin bunlari, ondan sonra teneffiise ¢ikarim,
bu dogru degil, bu doniisii tekrar yapmak gerekiyor, geri doniit almak gerekiyor, gerek
tahtada, ben agiklayabiliyorum zaman zaman, ben onlar1 kontrol edebiliyorum zaman zaman,
onlar nasil yaptiklarini tahtada gosteriyorlar, o sekilde onun, yani dogrulugunu teyit ediyoruz,

etmemiz gerekir zaten (Ogretmen 25)

Yanlis 6grenmeler ortaya cikiyor tabii ki ama yani bu sadece akrandan degil, normal olarak,
yasam i¢inde, giinliik ¢evreden de zaten yanlis bilgiyi ediniyor ¢ocuk, 11 bu anlamda onu da
engelleyemeyiz, onemli olan ¢ocugun hangi bilgiyi veya neyi konusmasi gerektigini
O6grenmesi, zaten onun i¢in ugrasiyoruz, 6gretmen tarafindan uyarilmis olur en azindan, ¢ocuk
dogrunun yanlisin farkindaligina ulasir bu sayede, bu da yine olumsuz olan 6rnek olumlu yone
evrilebilir, ¢evrilebilir, tabii mutlaka 6gretmen gozlemlemeden dogru bir yontem olmayabilir,
yani mutlaka 6gretmenin gozetiminde olmali o aktarim da, hani, ¢linkii bu istenmeyen
paylasimlar1 bahgede de yapabilir, smifa geliyor bu, e smifta bunun konusulmamasi
gerektigini, dogru olmadigini, onu ¢ocuga empoze ediyoruz, anlatiyoruz, dogru davranisa

dogru yéneltmeye ¢alistyoruz (Ogretmen 30)
Yukaridaki 6gretmenlerin tamami akran destekli 6grenmede &gretmenin takibinin 6nemini
vurgulanmuglardir. Ornegin, Ogretmen 8 akran destekli 6grenme kapsaminda uyguladig
etkinliklerde c¢aligmalari kontrol ettigini, Ogrencilerin ¢aligmanin nasil gittigine dair
doniitlerde bulundugunu belirtmistir. Ayrica, 6gretmen 8’in agiklamalarindan, bir 6grenci ile
birebir ¢alismasi gerektigi zaman, yani digerlerine vakit ayiramadiginda, 6grencilerine akran
destekli 6grenme uygulamalart gergeklestirildigi anlasilmaktadir. Bu durum, her ne kadar,
Ogretmenin takibi olmadiginda akran destekli 6grenmenin amacina ulagamadigi goriilse de,
akran destekli 6grenmenin, 6gretmen bir d6grenci ile ilgilenirken, sinif disiplinini saglamada

kullanildigina isaret etmektedir. Ogretmen 25 ise akran destekli dgrenme kapsaminda yapilan



57

uygulamalara dair geri bildirimlerde bulunmasi gerektigini yanhis Ogrenmeleri, hatali
bilgilerin diizeltilmesi i¢in 6gretmenin rehberliginin, takibinin olmasi1 gerektigini ve aninda
miidahalelerin yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu agiklamalara ek Ogretmen 30, yanlis
ogrenmelerin sadece akranindan degil, normal giinliik hayatta ¢evresinden de edinebilecegini
ve bunun engellenebilecek bir durum olmadigimi belirtmistir. Bu sebeple, olumsuz
etkilesimleri, paylagimlari engellemek i¢in ve ¢ocuklarin arkadaslariyla neyi konusup

konusmamasi gerektigini 6grenmesi i¢in ugrastigini aciklamistir.

Baz1 6gretmenler ise akran destekli 6grenme kapsaminda birlikte yapilan etkinlikler veya
ogrencileri arkadasina yardim etmesi i¢in gorevlendirdiklerinde ¢ocuklarin birbirini ezme,
alay etme, kiicimseme, incitme, sert davranma gibi olumsuz davranislart ile

karsilagtirdiklarini dile getirmislerdir:

ha bazen alaylara falan konu oluyor, yaa sen de higbir sey bilmiyorsun, bunda da sey
yaptyorum, siz bir biitlinsiiniiz, bir ailesiniz, sinifin basarisi ya da basarisizligr hepimize mal
olur, 6grenmek zorundasiniz, ailede is boliimii varsa burada da is boliimii var, birbirimize
destek olacagiz eksikliklerimizi tamamlayacagiz diye o zaman sorun ¢ikmiyor, olumsuz tarafi
iste, cok acimasiz oluyorlar bu yasta ¢cocuklar, birbirleriyle alay cok oluyor, iste ben de bilim
adamlarini falan 6rnek veriyorum, bakin diyorum, iste buna bdyle denmisti, ama adam bulus
yapmis, bir sekilde zekasi ¢ikiyor, nereden biliyorsun ileride arkadasinin bdyle biri

olmayacagini, bir Edison olmayacagini, diisiiniiyor o zaman (Ogretmen 21)

cok fazla yiiksek sesle bagiran ¢agiran, hani, veyahut da birilerine sesini yiikseltme, veyahut
da birilerini rencide edecek kelimeler kullanma, a sen anlamiyorsun, bazen soyliiyor, ya niye
anlamadin falan, hayir dyle degil ben de sana anlattigimda, bunu kag kere anlattim, farz et ki
Ogretmensin, 111 ona dikkat ederim, o konuda, yani kontroliimde olur, ondan sonra bir grubun

diger gruba miidahale etmesini, 111 kontrol ederim, izin vermem yani dyle seye (Ogretmen 36)

Egolar1 da ¢ok yiiksek tabii, iste 0, o da var yani, egolar ¢ok yiiksek ama bu biraz da tabi
ailelerin yetistirme sekliyle, biraz artik dyle, o 6z giiven derken, 6z giliveninin seyi de ¢ok
fazla, 6z giliven oldugunda da, bu sefer egolar giiglenmeye basliyor, bunu fark edemiyorlar
iste, bu egolarin giiclenmesi de bireyselligi getiriyor, toplumsal hayatta yani, bu yonden
memnun degilim ama biraz da bu iste, aile egitiminde yani 6zgilir davranma iste, tamamen iste

serbest davranma, orada Ol¢iliyli koyamama, kurallarin ¢ergevesini ¢izememe sonucu bu defa
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asir1 0z giiven, asir1 0z giivenin de getirdigi bazi davranis bozukluklar1 da ¢ikiyor ortaya, bu
bozukluklar da ileride bireysel hayat, yani diyelim ki kendi avantaji i¢in kisisel kazanimi igin

baz1 degerleri gerekirse hige sayma gibi duruma gelebiliyor, gegebiliyor (Ogretmen 25)

Cocuk stirekli arkadasindan yardim almasi nedeniyle, kendisini siirekli geriye itebilir, yani
burada liderlik vasfi olan kisiler 6ne ¢iktiginda, diger 6grenciler pasif durumda kaldigi siirece,
yani kendinde bir eziklik duygusu, kendisi, geriye itilmis duygular da 6ne ¢ikabilir ama bazi,
eger olumlu olarak, yani tamamen arkadaslarina birakmak yerine kendisi de bir seylerin
yerinden tutarsa, bunun faydali olacagini diisiinliyorum, 6zellikle becerili olan ¢ocuklar, daha
iyi olan etkin olan ¢ocuklar, digerlerine sen yapamadin, bu tiir olumsuz duygular da
yansiyabiliyor, ama bunlar1 tolere etmeye ¢alisiyoruz, iste arkadasina bak, sunu yapti, bunu
yapti, haydi onlarla birlikte bak, buna da, yani onlar1 en azindan olumsuz diisiincelerini
olumlu, onlarin da bir sey yaptigina, ya o az olan seyi gormelerini saglamak giizel bir sey

(Ogretmen 26)

Ogretmenlerin yukaridaki agiklamalari, akran destekli &grenme sirasinda Ogrencilerin
olumsuz davraniglarda bulunacagm ifade ettkilerini gostermektedir. Ornegin, Ogretmen 21
ve 36 ilkokul cagindaki cocuklarin diger Ogrenciler ile alay ederek, onlar1 rencide
edebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen 21, bu olumsuzluklar1 engellemek icin dgrencilere is
birliginin O6nemi, sinifta birbirlerine destek olmalar1 gerektigi gibi hususlarin iizerinde
durdugunu ve boylelikle sorunlarin éniine gectigini ifade etmistir. Ogretmen 36 ise bunun gibi
benzer olaylara sinifta aninda miidahale ederek boyle durumlara izin vermedigi vurgulamistir.
Ogretmen 25 ise, ¢ocuklarin 6z giivenlerinin yiiksek olmasindan dolay giiclii bir egoya sahip
oldugunu bu dogrultuda bireyselligin 6n plana c¢iktigini ifade etmistir. Bu durumun
ogrencilerin sosyal hayatini ve akranlariyla iletisimini olumsuz etkiledigini belirtmis ve
ailenin ¢ocugu yetistirme tarzinin O6grencilerin davranislarindaki 6nemini vurgulamistir.
Benzer sekilde Ogretmen 26, akran destekli Ogrenme sirasinda, oOzellikle yetenekli
ogrencilerin diger arkadaglarina, yapamiyorsun gibi olumsuz tepkilerde bulunduklarini
sOylemis ve bdyle durumlarda Ogrencilere miidahale ettigini biitiin 6grencileri 6grenme
siirecinde aktif hale getirmeye calistigim ifade etmistir. Ogretmen 26, ayrica, siirekli

arkadasindan yardim alan 6grencilerde eziklik duygusunun ortaya cikabilecegini, liderlik
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vasfi yliksek olan 6grenci 6ne ¢iktiginda, bu 6grencilerin kendisini geriye itebilecegini ifade
etmistir. Bu agiklamaya benzer sekilde, asagidaki Ogretmenler akran destekli 6grenme
kapsaminda, kendisine yardim edilen c¢ocuklarda 6z giiven eksikligi yasadiklarim

aciklamiglardir:

olumsuz tarafi, iste, o geri kalmis 6grencinin ayni seviyedeki 6grencilerle, boyle karsilastirdigi
zaman kendisini, ne oluyor iste? Ben bunu becerememisim gibi, iste onu, o eksikligini, ¢ocuk
biraz daha bdyle kendi akran grubunda, ben niye yapamadim der gibi, 6z gliven diistikligii,

ara sira oluyor (Ogretmen 2)

ya da birbirlerine onlarin tabiriyle hava yapma denir ya, iste ben anladim sen niye anlamadin,
bu sekilde goriisler de oluyor, veya konugmalar da oluyor, bu sefer anlamayan ¢ocuk iiziiliiyor
onu ¢ok kullanmiyorum agikcasi, genelde kendim her seferinde, anlamadiginiz var mu
cocuklar diye sinifa sorarak, 11 anlatmaya 6zen gosteriyorum agikgasi, bireysel anlamda ¢ok,
1 ben de ¢ok yardim istemiyorum onlardan, dedigim gibi, bu sefer arkadagini asagilamaya
kadar gidebiliyor bu, yani niye anlamiyorsun seklinde, digeri de alinganlik gdsteriyor, o

yiizden dedigim gibi genelde kendim anlatryorum, yani birebir anlatiyorum (Ogretmen19)

Iste en basta sdyledigim gibi, eger siirekli aym kisiler aym kisilere kilavuzluk ya da akran
Ogretiminde yardimci olursa, o zaman, digerinin egosu ¢ok gelisirken, digerinde de asagilik
kompleksi olusabiliyor, bunlari zaman zaman degistirip, buna dikkat edersek, bu zarar1 da en

aza indirgemis oluyoruz diye diisiinityorum (Ogretmen 17)

Ya onemli ama ¢ocuklar bazen bunun dozunu ayarlayamiyorlar, yani bir sey 6grenirken, sen
cocuga sert bile davransan, herhangi bir sey sdylesen bile, cocuk onu, kizmiyor darilmiyor,
ama arkadasi yapsa, direk alay etti konusuna doniiyorlar, her zaman kullanilmayabilir

(Ogretmen 18)

simdi silirekli oldugunda sakincalari var, ya mesela bilen ¢ocuk, diger cocuga iistiinliik
kurmaya calistyor gibi sakincalar1 var bence, yani ¢cok fazla degil ama siirekli kullanmiyorum,
ama sirekli kullanildiginda olabilecegini diisiinliyorum, ¢iinkii bu sefer bu ¢ocuk hep ben
biliyorum, iste ben sana anlatiyorum, ya da iste anlattyorum anlatiyorum anlamiyorsun gibi,
arkadasina tepki verebilir diye diisliniiyorum, iste olumsuz tarafinda da dedigim gibi, anlatan
Ogrenci daha ¢ok baski kurmaya calisiyor, iste ben ustiiniim diye diislinliyor, onu vermeye
calistyor, olumsuz yonii bu, ve silirekli kullanilmasi taraftar1 degilim ben, higbir teknigin

strekli kullanilmas1 taraftar1 degilim, hani ders i¢inde farkli, yil iginde farkli teknikler



60
oneririm, ayn1 teknik, ben inanmiyorum ben, hep ayn1 sekilde égrenmiyor cocuklar (Ogretmen

33)
Yukaridaki 6gretmenlerin tamami akran destekli 6grenmenin en 6nemli sinirliliklarindan
birinin, konuyu bilen 6grencinin digeri lizerinde Ustiinliikk saglamasi ve bu durumun diger
ogrencide 6z giiven diisiikliigiine yol agmas1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen 19 bireysel
anlamda Ogrencilerden yardim almadigini, konunun anlagilmadigi durumlarda anlamayan
ogrenciye kendisinin birebir anlattigmi vurgulamistir. Ogretmen 17 ise siirekli aym
ogrencilerin ayni1 6grencilere kilavuzluk yapmasinin bu soruna yol agtigini sdylemistir. Bu
dogrultuda, ayn1 6grencilerin siirekli ayn1 6grenciler ile calismasinin uygun olmadigini ifade
etmistir. Ogretmen 18 ve 33 ise yukarida belirtilen sebeplerden dolayr akran destekli

ogrenmenin her zaman kullanilamayacagini belirtmislerdir.

Baz1 6gretmenler ¢ocuklarin okulda, sinifta siirekli birlikte, etkilesim iginde olduklar1 i¢in
birbirinden ¢ok etkilendigini, arkadaslarini rol model aldiklar1 i¢in kotii davranislart da
ogrenebilecegini belirtmistir:
Su bir gercek ki, 6rnegin, iste birbirleriyle iliskileri esnasinda olumsuz bir davranis, kiifiir
diyelim, ¢cok ¢abuk 6greniliyor, ¢iinkil yasaga kars1 bizim, bir 6zenti var, bir 6zenme var, bir

istek vardir, hani, yasak her zaman i¢in merak uyandirdigindan, onlar1 daha cabuk

ogreniyorlar (Ogretmen 35)

Iste kiifreden de oluyor, attyorum, hani davramslari bozuk olan da oluyor, diizeltemedigimiz
seyler oluyor, ailenin de ¢ok iizerinde durmadigi seylerde, tabi arkadasinin etkisiyle de

bozulan gocuklar oluyordur (Ogretmen 32)

Ogretmen 32 ve 35, dgrencielrin akran destekli 6grenme sirasinda arkadaslarindan kiifiir etme
gibi olumsuz davranislart da benimsediklerini belirtmislerdir.Baz1 6gretmenler ise akran
destekli 6grenme kapsaminda yapilan ¢alismalar sirasinda ortaya ¢ikabilen olumsuzluklardan

asagidaki gibi bahsetmislerdir:
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Siireyi yetistiremiyorum, siire sikintisi yasiyoruz, miifredatlarimiz da belli, siirelere gore
kazanimlar paylasildigi i¢in, 11 bu bir siire¢ gerektiriyor, ve buna ayri bir zaman ayirmam
gerekiyor, bu sefer de dersin miifredata gore olan siiresini agmis oluyorum, bu da benim igin

bir siire sikintisina sebebiyet oluyor, benim i¢in en biiyiik olumsuz yani bu (Ogretmen 34)

Bunun disinda pek, ha zaman ¢ok aliyor, zaman olarak, zaman kaybimiz ¢ok oluyor, ¢iinkii
caligmalar, birlikte yapilan calismalar genellikle uzuyor, yani ona zaman ayarlamasi, tam
olarak bazi gruplar ¢ok erken bitirdigi anda, bazi gruplar ¢ok geg¢ bitiriyor, bu sekilde

sorunlarimiz, yastyoruz yani (Ogretmen 26)

Tabii her grupta bu ¢alismay1 bozan, iste daha dalgaci daha eglenmeye doniik ¢ocuklar var,
mutlaka hani onlar1 da sey yapabilirsen, diger arkadaslariyla ¢alismaya alistirabilirsen, ya da
en azindan onlarin g¢alismasini bozmamasini, izlemesini saglayabilirsen, cok giizel seyler
ortaya cikiyor, tabii zaman zaman 6gretmenim su bize yardim etmedi, hi¢ katki sunmadi, iste

yaptigimizi da bozdu bakin kétii oldu, dedikleri seyler oluyor, durumlar (Ogretmen1)

Yani oluyor tabii, un mesela yaramaz cocuklar gruptaki seye uymayabiliyor, sadece
yaramazlik diistinebiliyor, pek katilmadiklar1 oluyor, gruba pek bir katkilar1 olmayan ¢ocuklar
da oluyor, tabii ki yani konumuza uygun olarak bir sey iiretmeyenler de var, o zaman onlarin
diistiigii gruplar daha zayif kaliyor, daha basarisiz olabiliyorlar, o durumda ne yapiyoruz? It
artik bir kisi yliziinden de olsa, grubu daha esit yapmaya calistyorum, bir dahaki seferlerde,
ama hani bir araya getirmemeye calistyorum, dolayistyla, tabii ki ¢ikan malzeme ortada, onlari
uyartyoruz daha dikkat etmeleri konusunda, dyle yardimci olmaya ¢alisiyoruz, yonlendirmeye

calistyoruz, ama smifimizda yaramaz da ¢ok, yani her gruba diiser bir iki tane (Ogretmen 32)

Pek grup calismasit yapamiyoruz smifta, clinkii sinifimiz kiiclik, 6grenci sayimiz fazla,
yerlesim diizenimiz de uymuyor, o yiizden pek bunu kullanamiyoruz, ancak 6devlerde ve dis

etkinliklerde kullanabiliyoruz (Ogretmen 22)

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, O6gretmenlerin akran destekli 6grenme sirasinda
zaman sikintisi, yaramaz ¢ocuklarin ¢alismay1 olumsuz etkilemesi, sinifin fiziksel 6zellikleri,
bakimindan sikintilar ile karsilastiklarmni ifade ettikleri goriilmektedir. Ornegin, Ogretmen 26
ve Ogretmen 34, akran destekli grenme kapsaminda hazirlanan etkinliklerin zaman aldigini
ve bu durumun programi yetistirme konusunda sikinti olusturdugunu ifade etmistir.
Ogretmen 1 ve 32 smiftaki yaramaz 6grencilerin calismalara katilmadigini ve gruba katki

saglamadigini vurgulamislardir. Ogretmen 22 ise sinifin kiigiikliigii, mevcudun fazla olmast,
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yerlesim diizeninin uygunsuzlugundan dolay1 grup calismasi yapamadigini ifade etmistir.

Ogretmen 19 akran destekli grenme sirasinda dgrencileri bireysel olarak degerlendirmede

olumsuzluklarin ortaya ¢iktigini belirtmistir:
Diyelim ki bir ¢ocuga konuyla ilgili bir soru sordum veya bir soru ¢6zme ¢alismasi yapiyoruz,
o glin konuyu anlattim, arkasindan soru ¢dzecegiz, ben diyorum ki ¢ocuklar liitfen bu sorular
bireysel yanitlaymiz, 11 ama ne oluyor yanindaki arkadasi fisildadig1 anda benim onu birebir
6lgme sansim azalmis oluyor, bdyle bir dezavantaji var, yani tek, sadece kendi bilgisiyle soru
¢Ozmesi gerektigi i¢in, boyle bir dezavantaji oluyor veya baska sekilde anlattim konuyu
arkasindan bir ¢alisma kagidi dagittim, ¢ocuklar haydi bakalim, herkes bunu kendisi yanitlasin
ben kim nereyi anladi, nereyi anlamadi yanitlara bakarak karar vereyim diyorum ama onlar
kendi aralarinda yine yardimlasama yoluna gittikleri igin, fisildadiklar1 igin, konuyu

anlamayan c¢ocuk bile arkadasina bakarak dogruyu isaretleyebiliyor veya dogruyu yazabiliyor,

bdyle bir dezavantajimi da yasiyorum agikcast (Ogretmen 19)

Ogretmen 19, bireysel c¢alisma yapmasi gerektiginde veya Ogrencileri bireysel olarak
degerlendirmek istediginde, yine kendi aralarinda yardimlastiklart i¢in ¢ocugun kendi
bilgileriyle degil arkadasinin bilgisiyle sorulart yanitladigini ve 6l¢me sansinin azaldigini
ifade etmistir. Ancak Ogretmen 19’un agiklamalarindan klasik dlgme degerlendirme yontem
ve teknikleri kullandig1 anlasilmaktadir. Oysa ki 6grencilerin aktif oldugu etkinlikler boyunca
gelisimini  gormeye, dilizeltmeye, gelistirmeye dayali siire¢ odakli portfolyo, 0z
degerlendirme, kavram haritalari, poster, yapilandirilmis grid, akran degerlendirme gibi
alternatif &lgme degerlendirme yontemleri bulunmaktadir (Ozdemir, 2010; Duban ve
Kiiciikyilmaz, 2008). Ogrencinin aktif oldugu smiflarda allternatif yontemlerin dikkate
alinmasi yapilacak 6lgme degerlendirmenin niteligini olumlu etkiler. Ogretmen bu konuda

hala geleneksel yaklasimi siirdiiriiyor olabilir.

Bu agiklamalarin disinda, asagidaki 6gretmenler akran destekli 6grenmenin uygulanmasinda

veli kaynakli bazi sorunlarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir:
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Veli ile ¢ikiyor, evet bazen, iste arkadasi yardim ettiginde, alay ettiginde ¢ikiyor, bazilari
anlayisli oluyor, bir problem olmuyor, ben anlatiyorum zaten ve birbirlerine ¢ok etkili
anlatiyorlar, giizel anlatiyorlar, onun i¢in boyle bir seye gerek duyduk, ya da yetisemedim,
yetisemiyorum; daha sonra ben agiklamasini yapiryorum dedigimde problem olmuyor, yani

problem yasamadim ben bu konuda (Ogretmen21)

cocuklar agisindan bence ¢ok olumlu bir sey ama veliyi isin i¢ine katmazsan, miidahale
ettirmezsen, ama 6grenci ve 6gretmen igin olumlu bir sey, ya o ¢ocuk ¢ok mutlu oluyor, digeri
de bir sey ogretti diye mutlu oluyor, arkadasina, hani, veli iiglincii kisi olarak, veliyi sokarsak
eger, veli bunu, 11 haberdar olur veya onu bir sekilde haber verilirse, veli benim gocugum
neden o geri Ogrencinin yaninda duruyor, onunla oturmasin ya boyle miidahalelerle de

karsilastim (Ogretmen16)

Ogretmen 21, &grencilerin yardimlasmalar1 sirasinda ortaya cikan alay etme gibi
olumsuzluklarin aileye yansidiginda sorun olusturabildigini ve gerekli aciklamalar1 velilere
yaptigin1 ifade etmistir. Ogretmen 16, yetenekleri ve Ogrenme seviyeleri farkli olan
ogrencilerin birbirlerini rol model almalar1 ve yardimei olmalart i¢in yan yana oturttugunda,
velinin, benim g¢ocugum neden o geri &grencinin yaninda duruyor, onunla oturmasin

tepkisiyle karsilagtigini soylemistir.

Yukarida acgiklamalardan anlasildigi gibi, akran destekli 6grenmenin G6grencilerin kisilik
Ozellikleri, 6grencilerin birbirleriyle iletisimi, arkadaslik iliskileri, davranis bozukluklari, veli
kaynakli sorunlar, miifredat yetistirme gibi konularda sorunlarin yasandigin1 6gretmenler

goriislerinde ifade etmislerdir.

Etkili kullanimu igin oneriler. Bu alt kategoride, goriigmelere katilan 6gretmenlerin

akran destekli 6grenmenin etkili bir bicimde kullanilmasi i¢in Onerilerine yer verilmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu akran destekli 6grenme konusunda seminer veya hizmet igi egitimlerin
verilmesi gerektigini, akran destekli 6grenmenin tanitilmasin1 ve dgretmenlerin bu konuda

bilinglendirilerek daha etkili calismalar yapabileceklerini belirtmislerdir:



64

Bu konuda 6gretmenlerin bir sekildeegitilmesi gerektigini diisiiniiyorum, sinif i¢erisinde bunu
daha ¢ok kullanmak i¢in, dogaglama degil de, bilingli bir sekilde kullanabilmesi igin, Hani
ogretmenlere seminerler verilebilir bu konuda, iste ya da bir sekilde online egitilebilirler diye
disiiniiyorum, bilingli olarak kullanilirsa ¢ok daha faydali olacagini diisiinliyorum, su andaki

kullanilan yontemlere gore (Ogretmen 3)

Evet bunun seminerini alip da, egitimini alip da, bu isi yapmak daha farkli olur diye
diistiniiyorum, bununla ilgili 6gretmenlere bir uygulama, bir seminer falan yok, simdiye kadar
bir tek sen geldin bu konuyla ilgili karsimiza, Eee biitiin ilkokul Ogretmenlerinin bunu
uyguladigini disiiniiyorum yani, ¢iinkli 6gretmenler bu konuda dogaclama hareket ediyor, ece
bunun egitimini almak lazim, yani daha bilingli yapmak lazim bence bu isi, dnemli bir konu
diye diisiiniiyorum, 6gretmenlerin bilgilendirilmelerinin saglanmasi gerektigini diistinliyorum

(Ogretmen 4)

Valla ben yaptigimi dislinliyorum agikcasi, yani su andaki arkadaslarimin iginde de,
yapiyorlardir diye diisiiniiyorum, arkadaslarimin da, ben kullaniyorum eger ki kullanilmayan
bir sistemse, 0 zaman da bunun anlatilmasi gerekir, uzman kisiler tarafindan, boyle bir seyin
iyi oldugunu, faydali olabilecegi anlatilmali bence yapilan kutup seylerle, seminerlerle
yapilabilir yani eger ki etkin bir sekilde kullanilmiyorsa, hakikaten goz ardi edilmeyecek bir

sistem bence dyle (Ogretmen 35)

Ya bence egitim verilmeli diye diisiiniiyorum ben, 1111 yani biz bu konuda eksik egitilmisiz,
yani hani sonradan &gretmenlige baslayinca, farkli siniflarla karsilasinca farkli &grenci
gruplartyla, programlar degisti, karsilasinca bunu daha ¢ok hissediyorsun, akran destekli
derken, cocuklarda, iste, 6zel bazi seyler yapmaya calistyoruz, ama c¢ok da, yani basarili
oldugumuzu diistinmiiyorum, bence bu alanda daha bdyle bilingli bir seyler yaptirilmali bize,
0zel bazi seyler yapmaya c¢alisiyoruz ama yeterli olmuyor diye diisiiniiyorum ben, yani aslinda
¢ok onemli, yani bu konu, bence siniflarin biitiinliigii a¢isindan daha ayrintili incelenmesi

gerekiyor diye diisiiniiyorum (Ogretmen 11)

Yukaridaki 6gretmenler akran estekli 6grenmenin etkili bir bi¢imde kullanilmasi i¢in egitim
almalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ornegin; Ogretmen 3 ve 4, akran destekli 6grenmenin
bilingli ve planh bir sekilde kullanildiginda daha faydali olacagini vurgulamislardir. Benzer
sekilde Ogretmen 35, akran destekli 6grenmeyi kendisinin ve meslektaslarinin kullandigini
belirtmis; akran destekli 6grenmenin O6nemli oldugunu etkin bir sekilde kullanilmasi igin

uzman kisiler tarafindan, akran destekli 0grenmenin O0grenme-6gretme siirecinde ne gibi
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faydalarmin olabilecegine dair egitim verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen 11 ise
akran destekli 6grenmeyi siifinda uygulama konusunda yetersiz oldugunu; bu konuda egitim

almadigini belirtmis ve uygulamalarin bilingli olarak yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
Ogretmen 20 ve 32 akran destekli 6grenmenin programlardaki eksikligini vurgulamigtir:

I gocuklarin dayanigmasini kuvvetlendirmek igin, 6grenmeyi 6grenmeyi daha keyifli hale
getirmek icin, e tabi bu programlarda, bize daha net bir sekilde mesela, ders programlarinda
akran 0grenmesi diye bir sey ac¢ilip, bunu bu sekilde akran 6grenmesi de yapabilirsiniz diye,
farkli alternatifler sunulabilir, yani bunu bir drama yoluyla, 1111 bir de kilavuz kitaplarimizda,

mesela daha yogun konulabilir bu akran 6grenme (Ogretmen 20)

Evet, haaa, Oyle akran destekli, su yapisina, grupca bir araya gelsin, akran kelimesini ben
sadece Olgiitlerde falan goriiyorum degil mi? Akran bir bdyle bir sey, derecelendirmelerde
vardi, o, o evet akran degerlendirme, bir tek orda akran kelimesini duydum ben, sen eger grup
calismasi yapiniz, buna uygun diyor mu kitaplar? Diyorsan 0yle mi? Onu mu sdyleyeyim?
Akranlariyla caligsinlar falan, o kelimeye c¢ok rastlamiyorum, programlarda olursa ben
faydalanmayi isterim, hani ¢iinkii 6gretmen merkezli 6gretimden biraz uzaklasmis oluruz,
belki ¢ocuga, hani her zaman derler ya iste, 111 hazir balik vermektense balik tutmayi 6gret
diye, her 6gretmen her seyi Ogreten degildir, yol gostericidir diye, dgretmen kapiy1 acar
kendisi igeri girer diye, belki daha faydali olabilir, daha ¢ok yer verilebilir bu tiir seylere bence
(Ogretmen 32)

Ogretmen 20 akran destekli O6grenmenin kilavuz kitaplarda daha yogun bir sekilde
vurgulanabilecegini, akran destekli Ogrenmenin uygulanmasi i¢n Ogretmenlere farkl
alternatifler sunulabilecegini ifade etmistir. Ogretmen 32 ise akran kelimesini &lgme
degerlendirmede, akran degerlendirme olarak duydugunu programlarda yer alirsa sinifinda
kullanacagini belirtmis ve bdylece 6gretmen merkezli 6gretimden biraz uzaklasilabilecegini

dile getirmistir.

Benzer sekilde, Ogretmen 31 ¢ogu simif 6gretmeninin akran destekli 6grenme konusunda

egitim almadigin belirtmistir.
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Yani aslinda Onerim var tabii, 111 %80 siif 6gretmeni bu akran destegini bilmiyordur, daha
dogrusu, biz onu yapariz da, adinin bu oldugunu bilmiyoruzdur, bilmiyorum bu saatten sonra,
ille de gerekiyorsa, bana gore ¢ok da degil ama bir belki okullarda minik seminerler olabilir,
belli bir yilin istiindeki 6gretmenlere, hani siz gengler bilerek geliyorsunuz, iste belki de on
yilliklar bilerek geliyorlar, biz bakma kendi iste cabamizla ne 6grenirsek, ¢linkii her yenilikte

biz yetistirilmiyoruz, biz bunun egitimini almadik, biz eskiler (Ogretmen 31)
Ogretmen 31, meslege yeni baslayan veya on yillik deneyimi olan dgretmenlerin akran
destekli O0grenmeyi bildigini ama meslege daha Once baslamis Ogretmenlerin Ogretim
programlarinda yapilan yeniliklere uyum saglayabilmek amaciyla etkili bir bicimde
yetistirilmediklerini belirtmistir. Bu dogrultuda, mesleki deneyimi on yilin iizerinde olan
ogretmenlere kiiciik seminerler verilebilecegini ifade etmistir. Bu aciklamalara ek olarak;
asagidaki Ogretmenler Ogretmenlerin akran destekli 6grenmenin Onemini anlamasi igin
caligmalar yapilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Yapilabilir tabi ama dncesinde programa koymadan once, dgretmenlerin boyle bir egitimden,

ee 1 nitelikli bir egitimden ge¢mesi gerekir, bunun énemini anlamis, bununla ilgili farkli

etkinlikler yapmis insanlar tarafindan, iste basariya ulasmis bakin su sinif boyle bdyle yapmus,

hep ¢ocuklar birbirlerinden 6grenmisler, iste soyle bir basar1 elde edilmis, iste giiven dugular

artmisg, Ozgiivenleri artmis gibi bir sonuca varilmis seyler 6gretmenlerle paylasilabilir, daha

¢ok kullanmalarma sebep olabilir bu da (Ogretmen 1)

Ya Oneri su yani bu sey olarak hani giindemlestirilebilinir, 111 hani bu mesela bizim su an
uyguladigimiz tarz sadece sey, bir tarz, yani biz onun dogruluguna inandigimiz igin, zaman
zaman uyguladigimiz bir sey, bu dilin, bunun, bu yontemin, mesela egitim calismalarinda,
mesela hizmet ici egimlerde falan, bdyle bir yontemin ¢ok verimli, olumlu sonug
alabileceginin, 6ne ¢ikarilacak tarzda ¢aligmalarin yapilmasi, bunla ilgili calismalar yapilabilir,
Ogretmen biling yaratilabilinir, yani Oncelikle hani O0gretmen buna inanmasi gerekiyor

(Ogretmen 6)

Ogretmen 1, programa konmadan &nce, akran destekli &grenmenin O6nemini anlamis
innsanlar tarafindan dgretmenlerin egitim almasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmen 6 ise
bu yontemin faydalarinin vurgulanarak, égretmenlerde biling olusturulmasi gerektigini ifade

etmistir.
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Asagidaki Ogretmenler akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan etkinliklerin ders

kitaplarinda eksik ve yetersiz oldugunu belirtmistir:

Tabii tabii kitaplarimiz zaten, eee mevcut kitaplarimiz, ders kitaplarimiz, bununla ilgili hi¢
boyle bir seyimiz yok, her etkinliklerimiz, zaten ¢ok sey degil yani, daha farkli kaynaklardan
etkinlikler bulmaya ¢alistyoruz, ders kitaplarimiz boyle ¢ok bu konuyla donanimli degil yani

(Ogretmen 4)

Ya bence verilmeli diye diisliniiyorum ben, en azindan kitaplara konulabilir, kitaplar da bu
konuda eksik, ya bir seyler yapilmaya c¢alisilmis, mesela bizim kilavuz kitaplarimiz var,
kilavuz kitaplarimizda yonlendirmeler yapiliyor, bir seyler yapilmaya calisilmis ama, bence
cok yeterli degil, yani kitaplar da bu konuda yeterli degil, hem ekstra bir seyler konulabilir ya
da bir kaynak 6nerilebilir, bir seyler yapilabilir (Ogretmen 11)

Ya sey, o etkinlikleri yapmak i¢in, bir kere ders kitaplar1 ¢ok eksik, yok 11 ben zorluk
yasamadim okulumuzda bizim kaynaklarimiz konusunda, okulumuzda, yani kaynak kitaplar
konusunda, eger almazsa olmuyor, miimkiin degil yani, olmasi gerekiyor yani, bu okul
miifredat ya miifredatla, smav sistemiyle, kaynak kitaplar olmasa yavan kalir, 6yle diyeyim

(Ogretmen 36)

Hig yok kitaplarda, 11 yani hi¢ yok demeyeyim de, sey var, hep ailen-sen gibi etkinlikler var,
yani simdi arkadasinla otur, u sunu yap etkinligi yok, az gelir, bir¢ok, ha mesela bir grafik
konusunda ¢ok destekli gelir, bu konuda, iste arkadasin 111 elmay1 m1 sever portakali mi1 sever,

bir arada ¢ocuklar birbirlerine 11 (Ogretmen 31)

Kitaplarda zaman zaman oluyor, iste ben sunu yapiyorum, arkadagim sunu yapiyor diye, bdyle
iki ayr1 kutucuk oluyor, kendi yaptigimizi, arkadasininki, ona da sormasi gereken durumlar

oluyor ama ¢ok siiper bir sekilde kitaplarda sadece akraniyla 6grenme yok (Ogretmen1)
Ogretmenler akran destekli dgrenme ile uygulamalarin ders kitaplarinda yeteri kadar
vurgulanmadigmi, oOgretmenleri akran destekli Ogrenme ile ilgili uygulamalar

gerceklestirmeleri konusunda yonlendirmedigini belirtmislerdir.

Bu agiklamaklara ek olarak; Ogretmen 1, akran destekli 6grenmenin de yer aldigi, dgrenci
merkezli etkinlikleri nitelikli bir bicimde gereklestirmek icin asagdaki Onerilerde

bulunmustur:
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Yani soyle, ben genel olarak soyle diisiinliyorum, iste giinde sekiz saat derse giren bir
Ogretmen, iste zaten burada ugrasmis, oradan da eve gidecek, evde de biitiin giin, ertesi giin
yani, her zaman bunu yapabiliyoruz desek, yalan sOylemis oluruz, ama iste benim hayalim
sOyle, iste bir ilk 4 saat ¢ok iyi hazirlanilmis bir Hayat Bilgisi dersi, bir Matematik dersi, iki
saat Tiirk¢e dersi, ondan sonrasinda da diger ziimre arkadaslarimla bir, odamizda ertesi giin
yapacagimiz derslere hazirlik, ne yapacagiz, ne hazirlayacagiz, hangi oyunu kullanacagiz, iste
ne sekilde akranindan 6grenecek, hangi yontem daha uygun bu seye, dyle bir hazirlik siireci
olsa bunun, bunda da okulda bulunsak, iste atiyorum, iki saat ii¢ saat de bu sekilde vakit
gecirsek en giizeli ama zaten sekiz saat her glin derse giriyorsun, ne zaman bunu
hazirlayacaksin, ne yapacaksin? Yani onun i¢in ders saati daha az olup, 6gretmenler hazirlikla
gecirirlerse o 40 dakikay1 en verimli sekilde gecirirlerse onun egitim-6gretim siirecine daha

olumlu yanstyacagini diisiiniiyorum yani. (Ogretmen 1)

Ogretmen 1 derslerini okulda ziimre dgretmenleri ile birlikte planlamanin bu uygulamalari
gerceklestirmeye yardimci olacagini sOylemistir. Ancak, buna vakit bulamadigini dile
getirmistir. Ayrica, yukarida akran destekli 6grenmenin sinirliliklarinda da belirtildigi gibi,
ogretmenlerin ¢ogu akran destekli 6grenmenin daha etkili kullanilmasi ig¢in 6grenciler
arasindaki olumsuz iletisime, birbirlerine karsi tutumlarina, arkadaslik boyutuna dikkat
cekmisler ve bu sorunlarin iletisim dilinden, teknoloji bagimliligindan ve aile egitiminin

eksikliginden kaynaklandigini ifade ederek tavsiyelerde bulunmuslardir:

Hem teknoloji, hem insanlarda da var yani bir bozulma var, giivensizlik var, bu giivensizlik
yiiziinden bdyle, toplu calismalar, bugiin, yani grup calismalar1 biraz zayiflamis durumda,
ancak okulda yapilabiliyor, aslinda eskisi gibi disarida olsa tabi iyi olur, yani tabii ¢cocuklarin
birbirleriyle iyi olur, ¢iinkii seyden uzaklasirlar ¢gocuklar, simdi buradan ¢ikti mi1, hemen tablet

basinda, bilgisayar basinda, yani biraz sosyal yasam kopmus durumda (Ogretmen 12)

Birbirlerine karst ¢ok fazla saygisizlar, ¢ok asiri, canlarini acitacak ¢ok gilizel noktalar
biliyorlar, hani sizin akliniza gelmeyecek derecede, Oyle kelimeler bulup arkadasini
incitebiliyor ki, ama o farkinda degil incittiginin, tabii yani o hosgoriistizliikkleri ¢cok fazla,
birbirlerine karsi, yani bu donemde, iste miimkiin oldugunca onu islemeye ¢alisiyoruz, onlarin
derslerinde, benim en biliylik gozlemlerim konularda onlar arkadaglartyla 6zellikle
iletisimlerinde, sabirlar1 yok ... Ogretmen ee miimkiin oldugunca ben hep onu sdyliiyorum,
yani Ozellikle 1.smifta, 11 diyorum ben, ilk, temel siifta ¢ok fazla biz egitime ya 6gretime

Onem veriyoruz, ama biraz egitim, ¢ok Onemli, esas egitim ayagini kacirtyoruz herhalde
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cocuklarin birbirleriyle iletisimi, birbirlerine davraniglari, birbirlerine saygilarini, sevilerini
kagirtyoruz, o o ayagi biraz toparlamamiz gerekiyor, iste ya onu birazcik hani diizene
oturtturmamiz gerekiyor bizim, onda biraz sikintimiz oluyor e ben hep onu diyorum hani
birinci smifta ¢ok fazla mesela ilk sene matematik 6grenmeyiversinler, yani 1.smifta li¢ ayda
okuma yazmay1 6grenmesinler, bir yilda dgrensinler ya da iki yilda 6grensinler, ama énemli
olan hani birbirleriyle iletisim kurabilmeyi 6grenmeleri gerekiyor, iletisim dilleri ¢cok kot
birbirleriyle ¢ocuklarin ¢iinkii, hep bdyle bir kavga, doviis, hep birbirleriyle bir miicadele
halinde iletisim dilleri, iste o hosgoriiyii de, anca boyle sinifta devamli isleyiste, ama iste aile
de cok onemli, sizin etkiniz 6 saat, geriye kalan hep aile, ailede de o hosgoriyii islemek

gerekiyor, kokeninde ailenin egitilmesi gerekiyor (Ogretmen 5)

Zorluklar su sekilde oldu, iste Ggrenciler arasinda, 11 birtakim, 111 boyle kargasa veya
birbirlerine karst 1 siddet, veya iste boyle anlasamadiklari zaman da, birtakim olumsuz
taraflar1 oluyor, birbirleriyle mesela iyi iletisim kuramadiklar1 zaman 111 veya iste teknolojiyi
kullanirken birtakim, 111 diger oyunlara daha ¢ok yoneldikleri zaman da olumsuz davranislar
oluyor, engellenmesi igin iste bunlari, aile 111 de olsun, un birtakim, yani ¢ocugun zamanini,
bilhassa biraz daha akilli davranmasi, akili bir sekilde kullanmasi tizerinde, ¢ocuklar1 111 rehber
Ogretmenler ve ogretmenlerle veli is birligi yaparak da bunlar Onlenebilir yani, biraz daha
cocuklara cesitli, 111 faydali bir internet siteleri un tavsiye edilerek, onlar iizerinde arastirma
yapilarak veya yine oyunlari oynarken daha egitici oyunlarin oynanmasi yoniinde bilgiler
verilerek, biraz daha, boyle ¢ocuklarin daha m faydali olacagi seyler diizenlenebilir yani

(Ogretmen 29)

Ogretmen 12 ve 29 akran destekli 6grenme sirasinda Ogrencilerin teknoloji yiiziinden
ogrencilerin sosyallesemedigin belirtmis; bu dogrultuda grup ¢alismalarin1 ve akran destekli
O0grenme uygulamalarim1  gergeklestiremediklerini  vurgulamislardir. Bununla birlikte,
ogretmen 12 dgrencilerin daha ¢ok disarida olmalar1 halinde; Ogretmen 29 ise velilerinin
Ogretmenler ile isbilirgi yapmalar1 durumunda bu sikintilarin giderilecbilecegini belirtmistir.
Ogretmen 33 ise, bilgisayarlarm, tabletlerin ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigini, teknolojinin
etkisiyle birbirlerine sabirsiz, hosgoriisiiz davrandiklarint belirtmistir. Siif 6gretmenlerinin
temel egitim amacinin yani sira davranis degisikligi olusturmak oldugunu ve 6zellikle birinci

smifta 6gretim yerine egitime daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini ifade etmistir.
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Akran destekli 6grenmenin 6grenme-ogretme siirecindeki yeri. Bu kategoride
akran destekli 6grenmede Ogretmenin ve Ogrencinin rolii ile akran destekli dgrenmenin ne

kapsamda kullanildig1 boyutlarinda 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

o,

% Ogretmenin Rolii
+ Ne Kapsamda Kullanildig

< Ogrencinin Rolii

AKRAN DESTEKLI
OGRENMENIN OGRENME-
OGRETME SURECINDEKI

YERI

Sekil 3. Akran Destekli Ogrenmenin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Yeri Kategorisi

Ogretmenin rolii. Ogretmenlerin tamamima yakini akran destekli grenmenin
kullanilmasina iliskin planlama yapmadigini, akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan
etkinliklerin, ¢aligmalarin dogaglama, o sirada veya ihtiya¢ oldugunu hissettiginde birden

gelistigini sdylemislerdir:

Hi¢ planlamadim su ana kadar, dogrusu hep anlik yani, hani, o an ihtiyag duydugumu
hissettigim an devreye sokuyorum, baktim hani, artik konu bitmesi gerekiyor, bu artik,
kazanim ylizde doksan bes, diyelim ki kazandi, yiizde bes, bir iki 6grencide bu eksik kaldi,
artik o iki, o bitmesi gerekiyor, yani, artik konuyu ben gegmem gerekiyor, ama onlarin da
kazanmasi1 gerekiyor, en azindan bir 6l¢iide, o zaman yani, 0yle bir spontane, dogaclama, evet
hani, sey yapmiyorum dogrusu, Oyle Oonden bir planlama yapmadim su ana kadar hani

(Ogretmen 6)
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O anda gelisiyor yani planlama degil o anda gelisen bir durum oluyor. Hi¢ ben planlayarak
yapmadim mesela...(Ogretmen 8)

O anda o anda dersin isleyisine gore akisina gore o anda gelisiyor, zaten o bizim kafamiza yer

etmis durumda (Ogretmen 27)

Yani genellikle o an da ortaya ¢ikiyor yani ihtiyagtan, kimin ne sekilde ihtiyaci var, ne sekil
neyi yapip yapamadigini o an da goérdiigiimiiz i¢in o sekilde miidahale ederek onlarin birbirine

desteklemesini sagliyoruz (Ogretmen 26)

Daha ¢ok dogaglama oluyor, dogaglama 6grenmeler oluyor ¢linkii o sirada smifin ihtiyacini
dogaglama Ogrenmelerle yapiyorsunuz, bakiyorsunuz sinifta mesela yeni bir konu
anlatmigsiniz; bir grup 6gretmenim ben anlamadim diyor, bir grup ¢ok iyi anladim diyor 111 her
cocugu kaldirmak ve aktif olmak istiyorsunuz, tamam sen sunu sunla birlikte ol, sen ona
yeniden anlat, sen bu arkadasina yeniden sonra bir soru daha soruyorum ve yeniden
bakiyorum sonra da ¢ocuklara bir anlayanlar halen anlamayanlara birebir yeniden anlattyorum
ama ne oluyor bu ¢ocuklar bana da yardime1 oluyor, kendileri de 6biir arkadaslarina da giizel

yardim ediyorlar, giizel oluyor yani ( Ogretmen 20)

Dogaclama gelisiyor. Planlayip da uygularsan uygulayamayabilirsin. Dogaglama olursa zaten
akran destekli 6grenme daha uygun olur diye diisiiniiyorum ben. Vakit ve zaman, geldigi

zaman hemen uygulayacaksin (Ogretmen 9)
Yukaridaki agiklamalardan da anlagildigi gibi; 6§retmenlerin tamami1 akran destekli 6grenme
kapsaminda yapilan ¢alismalarin dogaglama oldugunu ve birden gelistigini ifade etmislerdir.
Ayrica, Ogretmen 6, kazanimin tiim 6grenciler tarafindan kazanilmasi, konunun anlasilmasi
icin eksigi olan Ogrenciler oldugunda akran destekli 6grenmeyi uyguladigini ifade etmistir.
Benzer sekilde, Ogretmen 26 ve Ogretmen 20 sinifta eksik 6grenmeleri gidermek igin ihtiyaci
olan &grenciler oldugunda kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmen 26 ise diger dgretmenler
gibi akran destekli Ogrenme kapsaminda yaptigt caligsmalarin Ogrencilerin eksiklerini
gordiigiinde, kullanma ihtiyaci hissettiginde uyguladigini vurgulamistir. Ayrica, dgrencilerin
Ogrenip Ogrenmedigini, yapabildiklerini, yapamadiklarini ders sirasinda, etkinlik, ¢alisma
sirasinda  gordiigiinii  belirterek; bu durumda miidahale edip Ogrencilerin birbirlerini

desteklemelerini sagladigini ifade etmistir.
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Benzer sekilde, asagidaki 6gretmenler akran destekli 6grenmeyi planlamadiklarini, 6grencinin
eksiklerine, ihtiyacina gore ortaya ¢iktigini belirtmis ve smif 6gretmeninin beceri ve roliine

deginmislerdir:

Hay1r 11 Gyle titizlikle her seyi planlayip da hani 1 olmuyor, neden? Ciinkii sen 6gretmensin,
karsinda 6grenci kitlesi var, olaylarin gidisine gore ve 0gretmen gergekten yaratict olmali,
biraz 6gretmenin karakteriyle ilgili bir sey, 0gretmen yaratict olmali, uyanik olmali, dikkatli
olmali, iyi gdzlemci olmali, 6gretmenin becerileri zaten ¢ok gelisirse, dogaclama, her seyi
yerinde hani aninda en uygun yontemleri uygulayip gelistirecektir, bu ¢ok 6nemli, 6gretmenin
yaraticiligin1 ¢ok dnemsiyorum, yaratici olmali 6gretmen, becerilerinin de kesinlikle gelismis

olmasi gerekiyor pek ¢ok beceri (Ogretmen 13)

I 6grencinin istegine gore, o, seyine, 11 istek ve hmm eksigine gore, ona gore, yani 6nceden
aa bu hafta onu yapayim, zaten 11 ilkokul 6gretmenligi dyle bir sey degildir, planlarsin tamam
kafanda vardir, boyle yaparim falan diye ama planin ¢ok degisir, yani baska bir seyle ilgili
hazirlarken, bir bakarsin ki aaa bunlar bunu bilmemisler, yani bunu bilmiyorlar, 111 diin mesela
bir konu vardi, hani 11 orintiiler vardi, Oriintiilerde say1 Oriintiilerini verince tokezlediler
hemen, digerlerini biraktim, bir konu vardi, onu verdim hemen &6nce onu yaptim, yani

dgrencinin o andaki ihtiyacina gére degisiyor (Ogretmen 36)

Yani ben onu bir 6gretim yontemi olarak programlamiyorum ama, gozlemledigim kadariyla
kendiliginden olusmus bir akran destekli 6grenme ortamlar1 olusabiliyor, zaman iginde, belirli
zamanlarda olusabiliyor, ama benim programladigim, ya da birbirinizden sunu 6grenin,

bilemediklerinizi bu arkadasiniza sorun gibi bir yéntem olarak kullanmiyorum (Ogretmen 10)

Akran destekli 6grenmeyi planlamazsiniz zaten bizim bir planimiz var ¢erceve planimiz var,
11 ve o programa gore hareket ediyoruz, o daha ¢ok smif igerisinde 1111, o anda o anda degil
yani, bir tiniteyi verirken, o anda gelmez, bir {initeyi verirken, evet sOyle bir ¢aligma yaparsak
daha iyi olur deyip dyle, en basit Fen Bilgisinden 11 linitede iste bir bakiyorsun ii¢ dort tane
deney var, bunlar1 ¢ocuklara dagittigin zaman onu dnceden planlanmis oluyorsunuz (Ogretmen

24)

O anda gelisiyor, hi¢ planlarimda aksamdan da soyle yapayim, bir giin 6nceden de aaa bu
konuya bu uygundur dedigim olmadi agikgasi, evde hazirlarim, ne yapacaksam 0z, kisa,
attyorum kavram haritasi, sema, sekil bunlari kullanirim, hani 6gretmen merkezliyim ama
boyle iyice de, anlat da, ¢iz de, yaz bakalim, hadi bu ders yazalim degilimdir, kendim aklimda
bir yere uydururum ona gore kisa, 6z, sekillerle, kavram haritalariyla veririm, defterinde de

bulundururum, canim fazladan da, bir ciimle de kurmam, ajandalarim vardir, her giin not alip,
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hazirlanip gelirim, ne yapabilecegimi ama artik otuz bir yillik tecriibeyle de, bdyle sizin
dediginiz yontemlere de, basvuruyorum ders i¢inde, hemen aninda ¢ikiyor daha onceki sinifta
yapmadigim, ama bu simifta yaptigim seyler de oluyor, yaraticilik, o anda aklimiza geliyor

(Ogretmen 32)

Haa simdi kontrollii olan da var o anda gelisen olay da var yani ¢ilinkii biz bunu yapicaz diye
girmiyoruz ki sinifa tamam belli bir plan program dogrultusunda giriyorsun ama gocugun
bakiyorsun ki o anda matematige ihtiyact yok, miizige ihtiyaci var, ne yapiyorsun, miizik
yapiyorsun, matematigi bir kenara koyuyorsun, yapmaya caligsan da yapamazsin ki, olmuyor,

alacak kitle karsinda ¢ok hani dyle (Ogretmen 35)

Ogretmen 13 ve Ogretmen 36 dersleri planlasalar bile bu planin degisebilecegini belirterek;
Ogrencinin ihtiyacina, anlayamama durumuna gore hareket edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Bununla birlikte Ogretmen 13 &gretmenin yaraticiligimin 6nemli oldugunu ve uygun
yontemlerin kullanilmasinda énemli bir yere sahip oldugunu sdylemistir. Ogretmen 32 ise
her giin ne yapabilecegine dair hazirlanip geldigini sdylemistir. Bununla beraber, otuz bir
yillik mesleki deneyimi sayesinde artik ders sirasinda, o anda aklina geldiginde de
uyguladigmi belirtmistir. Ogretmen 32, Ogretmen 13 gibi, yaraticihgin uygun ydntemin
kullanilmas1 konusunda roliinii vurgulamakadir. Ogretmen 24 ise akran destekli grenmenin
planlanamayacagini ifade etmistir. Ogretmen 24 plan yapmadigini belirterek, programa gére
hareket ettigini, zaten bunun planimin yapilmayacagini, bir {initenin basinda, konuyu
vermeden Once yapilabilecek c¢alismalart gozden gecirdigini ifade etmistir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin akran destekli 6grenmeyi uygulamak amaci ile bir planlama yapmadigi,
Ogrencilerin dersteki durumuna, eksiklerine gore Ogretmenlerin birlikte, ikili ¢aligmalar
yaptigi, bu noktada O6grencileri yonlendirdikleri veya Ogretmenlerin kullanma ihtiyact

hissettiginde uyguladigi sdylenebilir..

Gortismelere katilan 6gretmenler, derslerde akran destekli 6grenme siirecinde simnif icinde

Ogrencilerin oturma diizenini degistirdiklerini belirtmislerdir:
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Ornegin oturma planinda bile bazen degisiklik oldu, iste okuma yazma bilmeyen 6grenciyi,
okuma yazmayi iyi 6grenmis ya da kendini iyi hisseden kendini bu konuda yapabilecek
Ogrencinin yanina bazen oturtturuyoruz, o ona yardimci oluyor ya da sdyle oluyor, yazma
konusunda diyelim ki bir 6grenci biraz daha geri, onun yanina iyi yazabilen bir dgrenciyi
oturtturuyorsun, oturtturuyorum, iste o ona baka baka ya da o bir yazmasini bitirdikten sonra
obiirkiine miidahale ediyor iste bak burayi yanlis yaptin burayr diizelt gibi falan bu tiir
degisikler, seyler oluyor. (Ogretmen 2)

Yerini degistiriyorum ¢ocugun etkilensin diye, mesela giizel yazamayan bir ¢cocugu giizel
yazanin yanina ge¢irdiginizde o onu etkiliyor. Oturma plani diginda dikkat ettigim, dedim ya
demin hani iyi 6grenci biraz daha ge¢ kavrayan dgrenci birbirlerine destek oluyorlar yan yana

geldiklerinde (Ogretmen 21)

Evet degistiriyorum mesela 1111 aynen genellikle zaten 1111 basarili ¢ocuklari biraz daha seviyesi
diisiik ¢ocuklarla oturtmaya dikkat ediyorum ki birbirlerine olumlu etkilensinler diye bu da
yine ¢ok basarili oluyor yani kesinlikle ama diyelim ki aym1 seviyede iki ¢ocugu yan yana
oturttugumda ikisinin seviyesinde de cok fazla ilerleme olmayabiliyor ya da ¢ok fazla
birbirlerine destek olmayabiliyorlar ya da ¢ok kétii bir 6grenciyi diger kotii bir 6grenciyle
oturttugumda daha da koétiiye gidebiliyorlar, o yiizden mutlaka bu dengede olmali, iyi bir
Ogrenciyle seviyesi biraz daha altta olan Ogrenciyi yan yana oturtmak gerekiyor oturma
planlarinda 6zellikle, yine az konusanla ¢ok konusani yine mesela 11 bazen kizlar kizlarla
daha c¢ok konusuyor, erkekler erkeklerle daha ¢ok konusuyor, buna dikkat etmek gerekiyor ve
karigik oturtmak gerekiyor, bir kiz bir erkek oturtturursaniz ona da dikkat etmek gerekiyor, o

zaman daha etkili oluyor (Ogretmen 8)

Evet arkadaslarindan, yani simdi, bir de ben sinifta bdyle cocuklar1 oturturken, sey olarak da
oturtmaya ¢alistyorum, mesela iyi ¢ocukla iyi ¢cocugu, kotii gocukla kotii gocugu degil de, hep
boyle gezdiriyorum ki, aralarinda sey olmasin, birbirlerinden iyi yonlerini de alsinlar

(Ogretmen 23)

Yok yani ben Ogrenciyi oturttururken iste bir ¢ok geveze Ogrenciyle bir uslu Ogrenciyi
diisiiniirken bir de art1 ek dersi iyi olanla biraz daha kendini kontrol edemeyen ya da hata
yapabilecegine inandigim oOgrencileri oturtmaya calisiyorum, o zaman biitiin seyler 1
diizelmis oluyor yani akran 6gretimine hemen gecebiliyorsun, ¢iinkii yer degistirdiginde biraz
problem oluyor, Yani 6nemli bir olay ¢ilinkii 1 soyle sdyleyeyim siniflarimiz kalabalik, otuz
kisiyi aym anda kontrol etmeniz imkani1 yok dolayisiyla bu nedenle biz ne yapiyoruz 11 iste
genelde kiime galigmasi seklinde oturtmuyorum ama yana yanina oturttugum arkadasi mutlaka

kendinden biraz daha ama yazi olarak ama Matematik olarak ama Tiirkge olarak daha iyidir,
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dolayisiyla birbirlerini kontrol etmelerini, yanliglarini, hatalarin1 ya da calisma esnasinda

birbirlerini desteklemelerini sagliyor bu sekilde yapryoruz (Ogretmen 17)

Oturma 11 yani neye dikkat ediyorum, ¢ocuk, bakiyorum ¢ocuk yapamiyor, geliyor ve ben iste
sey yapiyorum iste bak diyorum iste sunu bir daha diisiin veya iste surada ¢ok kiiciik bir hatan
var, ¢ocuk bir daha geliyor yapamiyor ondan sonra iste arka 11 yer degistiriyorum veya o
¢ocugu yanina getiriyorum, anlatir misin ben 1 tabii ben de anlattim da yani dnce tabii ki
ben anlatmaya, kavratmaya g¢alisiyorum, konu anlatimindan, kavratilmasindan sonra yani o
asama gectikten sonra yani is ¢calismaya dokiildiigii zaman ben akran ¢alismasina yoneliyorum

(Ogretmen 16)

Ogretmenler akran destekli Ogrenme sirasinda  ogrencilerin  oturma  diizenlerini
degistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen 2 ve Ogretmen 21, sinifta akran destekli 6grenmeyi
gerceklestirecek Ogrencileri bir araya getirmek amaciyla yerlerini degistirdiklerini
soylemislerdir. Benzer sekilde, Ogretmen 8 ve Ogretmen 23 farkli seviyelerdeki dgrencileri
birbirlerine destek olmalar1 ve birbirlerinin 1yi yonlerini kazanmalar1 i¢in yer degisikligi
yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmen 17 ise genellikle uslu-yaramaz veya basari bakimindan
farkl1 seviyedeki 6grencileri bir arada oturtarak akran destekli 6grenme ortamini saglandigini
belirtmistir. Ogretmen 17, ayrica, kalabalik smif mevcuduna sahip oldugu igin simifta
ogrencileri kiime seklinde oturtamadigini, sadece akran destekli Ogrenme sirasinda
oturtabildigini belirtmistir. Asagidaki Ogretmenler Ogretmen 34 ve 19 akran destekli
ogrenmede materyal kullanimimin 6nemli olduguna deginmislerdir:
Tabii materyal, araglar1 da kullaniyoruz, hem djijital araglardan tutun, hani bilgisayardan tutun,
projeksiyona kadar, ya da 11 gorsel, kendileri yaptig1 araglart da kullaniyoruz, bu sekilde dersi
destekleyip, daha iyiye gidiyor yani modelleyerek, akran desteklemesini materyaller {izerinden
gotiriiyorum mecburen, ¢iinkii elleri isledik¢e, model olarak goziiyle goriiyor ve arkadasinin

da eksik kalan tarafin1 desteklemeye calisiyor, yani o sekilde oluyor, yani dokunma ve gorsel

materyal dediginiz gibi araglarla olmazsa olmaz akran desteklemesi (Ogretmen34)

Tabii tabii kesinlikle materyal ¢ok énemli benim i¢in, ¢iinkii ne kadar ¢ok materyal kullanirsak
cocuklarmm 1 aklinda kalmasi o kadar iyi olur, daha giizel yerlesir ¢ocuklarin hafizasina

(Ogretmen 19)
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Ogretmen 34, materyal kullaniminin 6zellikle gorsel ve dokunabilecegi materyallerin akran
destekli 6grenmede Onemine deginmis ve bu kapsamda hem dijital araglari, gorsel
materyalleri, Ogrencilerin kendilerinin yaptig1 li¢ boyutlu materyalleri kullandigini
belirtmigtir. Ogretmen 34 materyaller sayesinde oOgrencilerin modelleri gérdiiklerini,
yasayarak Ogrendiklerini ve bu sekilde birbirlerini daha kolay desteklediklerini belirtmistir.
Ogretmen 19 ise ¢ocuklar igin dgrenme-dgretme siirecinde materyal kullanilmi ne kadar fazla
olursa o kadar kalict 6grenmeler gergeklestigini vurgulamistir. Agiklamalar: destekler
sekilde, gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi, 6grenmenin kalici olmasini saglamasi
bakimindan 6nemli goriilmektedir (Demirel, 2008). Bu kapsamda, ayrica Ogretmenlerin
aciklamalar1 6gretim ilkelerinden acgiklik ilkesine ve Dale ‘nin yasanti konisine vurgu
yaptigin1 gostermektedir. Agiklik ilkesine goére Ogrenme-6gretme siirecinde diizenlenen
etkinlikler ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse; 6grenmede o kadar kalic1 olur (Demirel,
2008). Sekil 4’ de sematize edilen Dale'in yasanti konisine gore, 6grencilerin %83l gdrme,
%11°1 igitme, %3.5’1 koklama, %1.5” i dokunma ve %1°’i tatma duyulariyla edinilen yasantilar

yoluyla 6grenir (Acar, 2011).
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Bu aciklamalara ek olarak; oOgretmenler akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan
caligmalar sirasinda Ogrencilere yoOnlendirmeler ve gorevlendirmelerde bulunduklarini,
desteklediklerini ifade etmislerdir:

Planlara sey yapmasak da, Ogrencileri bu konuda uyarityoruz, destekliyoruz birbirinize

yardimet olun seklinde (Ogretmen 29)

diyelim ki 1.sinifta kag tane 6grencim var? 15 tane 6grencim var. Bunlardan iki tanesi mutlaka
geri kaliyor, devamsizliktan kaliyor falan, Ogrencileri biraz yonlendirdigin zaman, iste
teneffiislerde ya da, eeee bazi derslerde gorevlendirdigin zaman o dgrenciler bunlara yardime1

olabiliyor, bdyle bir ¢alismamiz oluyor (Ogretmen 2)

Matematikten diyelim ki bir {iggen ¢izecegiz, karelerin i¢ine nasil yerlestirecegiz, ben bunu
tahtada izah ediyorum, ondan sonra ¢izin diyorum, cocuklara bakiyorum hangileri tam
anlamiyla yerine oturtmuslarsa, onlar1 ¢izemeyenlere gorevlendiriyorum, nasil ¢izdin git
arkadasina da anlat diyorum gidiyor, arkadasina iste kac kare biraktigini nasil ¢izdigini cetveli
nasil kullandigimi falan gosteriyor, ayni sekilde bakiyorsun digeri de yapmis o sekilde boyle
hizlandirmis da oluyor bize (Ogretmen 22)

Ogretmen 29, ogrencileri birbirlerine yardimci olmasi icin ydnlendirdigini belirtmistir.
Ogretmen 2, benzer sekilde, sinifinda konularda veya dgrenmede genellikle iki dgrencisinin
mutlaka geri kaldigini ileri siirmiis ve diger Ogrencileri arkadaslarina yardimci olmasi
konusunda yonlendirdigini belirtmistir. Ogretmen 22, 6grencilerin  grenemedigi,
anlayamadigi noktalar oldugunda derslerde veya teneffiislerde yetenekli, basarili olan
ogrenciyi yardimci olmasi i¢in gorevlendirdigini ve bu durumun siireci hizlandirdigini ifade
etmistir. Ogretmen 25 ise akran destekli 6grenmede etkinliklere dgrenciyi nasil katacagini,
nasil kendisini ifade edebilecegi konularina dikkat ettigini ifade etmistir:
burada ben yani sadece sinif ortaminda dediginiz gibi akran egitimine Oncelik taniyarak yani
kendimden ¢ok fazla kendime c¢ok pay ¢ikarmiyorum yani 6grencini kendi; yeri geldiginde
kiiciik dokunuslar yaparak o sinif ortamini hazirlamakla ilgili sonug ¢ikarabildim yoksa inanin
hep kendi birbirlerini etkiliyorlar yani ¢ok iste bir seyi hazir ben yapayim sunu, tahtaya su

kadar metin yazdim haydi defterinize gecirin asla boyle bir sey yapmam,; etkinlik agirlikli, cok

farkli etkinlikleri Ogrencilerin devreye girmesiyle gergeklestiriyorum, egitim- Ogretim



78

siirecimiz bdyledir yani. Yani benim ders isleyisim bu sekilde zaten ben yillar iginde
sekillenmis benim yani iste bu derste akran egitimi yapayim. Diger ders baska bir sey degil
ben her derste 6grenciyi nasil katarim, 6grenci nasil kendini ifade eder, ben en fazla buna

dikkat ediyorum, (Ogretmen 25)

Ogretmen 25, akran destekli 6grenmeyi zaten benimsedigini, derslerde buna 6ncelik tanidigimni
belirtmis ve siif ortamint hazirlamak ve 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemek konusuna
dikkat c¢ektigini ifade etmistir. Sinifta, her derste siirekli 6grencilerin aktif olmasini, etkilesim

i¢inde olmalarmi sagladigin1 vurgulamistir.

Asagidaki 6gretmenler birlikte yapilan calisma, uygulama, etkinliklerde siirenin ne kadar

olmasi gerektigi konusuna deginmiglerdir:

Siire ¢ok uzun zaman veremiyorsun derste olursa, ders disinda teneffiislerini almak
istemiyorlar teneffiiste gorevlendirdigim oluyor Gorevlendiriyorum eger ¢cocuk yapmamigsa
kisa siire de olsa gorevlendiriyorum. Yani bir ders boyu degil de kisa siirede evet ¢iinkii

kaynasmaya ¢ok miisaitle ¢ok uzun siire birakamiyorsunuz...(Ogretmen 21)

Ozellikle siire, siireyi fazla uzatmamaya calisiyoruz ¢iinkii siire cok uzadigi zaman dersin
isleyisi kayboluyor, dikkatleri dagiliyor, isi oyunlastirmaya isi oyunlastirmaya yoneltiyorlar,

siireyi fazla uzatmamaya calisiyoruz bu sekilde yani (Ogretmen 27)

Tabi 11 mesela siire cocugun 6grenmeyi arkadasiyla yapabilecegi en fazla on beser dakikalar
cok uzun tutmuyorsun c¢iinkii ¢ocugun da dikkati dagilabiliyor arkadasi da yorulabiliyor
bunlar1 anlatirken ¢iinkii o benim gorevim onlar sadece bunu bir sorumluluk almak adina
yapip bir seyler 6gretmeye calisiyorlar, gene on beser dakikay1 gecmiyoruz iste dedigim gibi
ya bir teneffiis bir teneffiis olacaksa bir teneffiis, 10 dakika 15 dakikay1 gegmiyor (Ogretmen
20)

Ogretmen 21 ve 27, dgrencilerin kaynasmaya, dagilmaya ¢ok uygun olduklarini, dikkatlerinin
cabuk dagildiklarin1 belirterek kisa siireligine birbirlerine yardimci olmasi konusunda
gorevlendirdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Ogretmen 20 &grencilerin birlikte ¢aligmalar
yapabilecegi silireyi 10-15 dakika civarinda tuttugunu, ancak yine de dikkatlerinin

dagilabilecegini ifade etmistir.
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Bu agiklamalar dogrultusunda dgretmenlerin akran destekli 6grenme kapsaminda yaptiklar
uygulamalar sirasinda  Ogrenci organizasyonunu saglamak, oturma diizenini saglamak
materyal kullanimi, siireye dikkat etmeleri, gerekli yonlendirme ve rehberligi saglamak,
ogrencileri birlikte caligmaya, birbirlerine yardimecr olmaya yonlendirme, gorevlendirme,
olumsuzluklara kars1 6nlem alma veya gerektiginde ve miidahale etme gibi hususlarda 6nemli

roller Uistlendigi anlagilmaktadir.

Ne kapsamda kullanmildigr. Bu alt kategori altinda, akran destekli 6grenmenin hangi
kapsamda, hangi derslerde, hangi yontem, teknik ve etkinliklerle birlikte kullanildigina iliskin

Ogretmen goriisleri incelenmistir.

Bazi 6gretmenler, akran destekli 6grenmeyi ¢ocuklarin karsilikli birbirine destek olmasi
amaciyla kullandigina dikkat cekerken; bazilar1 bir O6grencinin bagka bir Ogrenciye
anlayamadig1 konularda yardim etmesi, birebir anlatmasi seklinde kullandiklarii ifade

etmislerdir.

Birdenbire, haydi sen de iste su arkadasina yardimci olur musun? Iste ya da haydi birbirinize
destek olur musunuz? Genelde o ona yardimci olur musun degil de, birbirinize destek olur

musunuz tarzinda (Ogretmen 8)

O sekilde yonlendiriyoruz ama bdyle ¢cok 6zel bir program yapip da, 6grencilere, iste, sen sunu
vereceksin, ben bunu vereceksem, bu zamana kadar boyle pek bir sey yapmadik, sadece sinif

igerisinde yardimlasma adi altinda boyle bir ¢alisma yaptik (Ogretmen 2)

Bagvuruyoruz, yani teneffiis aralarinda bir ¢ocugu bir ¢ocuga emanet edip de, 111 geri kaldigi
bir konuda mesela, calistirabilmeyi biliyor, iste, bu ¢ocuk senin olsun, bu ¢ocuk, sen yapsin
falan diye, derslerde kullantyorum ben bazen, yani 6grenemedigi seyde bdlmede zorlaniyor,
cok aligtirma yapmasi gerekiyor, vakit olmuyor, tamam, bu sana emanet diyorum iyi bir
¢ocuga, Oyle faydalaniyorum, teneffiislerde ondan yol gostericilik istiyoruz zaten, 4.smiflar,
hatirlamalar1 da kolay oluyor, biraz unutmus olabiliyorlar, alistirma yapiyorlar, o konuya, ¢ok
Ogretim asamast degil ama, tekrar asamasinda, degerlendirme yapmak icin ya da iste
degerlendirme sonucuna gore bir tekrarda falan da yer veriyorum da, ¢ok bdyle kendi

kendilerine anlayabilecekleri seyde birakmiyorum canim (Ogretmen 32)
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Birbirinize anlatin bakalim, bazen o yontemi de kullaniyorum iste sen arkadasina anlat,
arkadasin da sana anlatsin bakalim eksik kalan bir sey var mi, birbirinizi tamamlayin diyorum
o daha etkili yani dersi daha iyi olan ¢ocugun zayif ¢ocuga anlattigini onlara hissettirmeden

olacak bir uygulama daha basarili olur. (Ogretmen 1)

Akran destekli 6gretim, ben daha ¢ok iki sekilde uyguluyorum, simifimda bir tanesi sinifta,
tahtada, etkilesimli akilli tahta {izerinde yaptigimiz g¢aligmalarda Ogrencileri etkinliklere
katiyorum, bu etkinliklerde 6grenci kendi ¢alismalarimi sergiliyor, sergileme sirasinda ortaya
¢ikan hatalari, olumsuzluklari, diger akranlari tarafindan fark edilmesini bekliyorum, onlarin
fark etmesini, yine onlar tarafindan diizeltilmesini sagliyorum, bir digerinde, sinifta sirasinda
otururken birlikte ¢alisma seklinde mesela, iste diyelim ki zorlayici bir problemi ¢ézerken sira
arkadasiyla, oniindeki arkasindaki arkadasiyla birlikte ¢6zmesini, kii¢iik gruplar olusturarak, o
gruplarin bunu basarip basarmadigini, benim kontroliim dahilinde takip ediyorum, bu sekilde,
birbirlerine agiklama seklinde, akran egitimini bu sekilde sira ortaminda veya tahta oniinde

karsilikli olarak sagliyoruz yani (Ogretmen 25)

baz1 ¢ocuklar ge¢ 6greniyor ¢abuk unutuyor onlar igin dzellikle 1111 goniillii arkadaslarindan
yardim istiyorum teneffiislerde ya da iste digerinin isi bittigi zaman hani Oniindeki dersini
bitirdigi zaman yan yana gegip onu galistirtyor mesela, ¢gabuk 6grenen bir 6grenci faydasi da
oluyor. Goniilliiyle yapiyorum yani zorunlu zorlatmryorum ¢iinkii bazen teneffiislerde
calistiniyorlar gonillityse. I ¢ocugun karakteriyle alakali bir sey yani bazi cocuklar
istemiyor calistirmay1 genelde hep ayni kisiler goniillii ¢ikiyor, ben ¢alistiririm 6gretmenim
diyor; boyle yardim etmeyi seven daha ¢ok yardimlagsmayi seven c¢ocuklar galigtirtyor

(Ogretmen 28)

Ogretmen 8, 6grencileri yonlendirirken sen arkadasina yardimer olur musun; ifadesinden gok
birbirinize destek olur musunuz diyerek akran destekli 6grenmeyi kullandigini sdylemistir.
Ogretmen 2 ve 32, benzer sekilde, akran destekli 6grenmeyi smif icinde yardimlasma ve
birbirlerinin eksiklerini tamamlama seklinde kullandigini belirtmislerdir. Ancak, Ogretmen 2,
bunun i¢in bir planlama yapmadigini ifade etmistir. Ogretmen 32, bu aciklamalar1 destekler
bicimde, Ogrencilerin geri kaldigi bir konu oldugunda arkadaslart yardimci olmast igin
gorevlendirdigini, teneffiislerde bu sekilde bazi 6grencilerden yol gostericilik ve destek
istedigini vurgulamis; bununla beraber konunun 6gretim asamasinda degil de; tekrar, alistirma

gibi durumlarda kullandigini ifade etmistir. Yukaridaki 6gretmenlerin agiklamalarindan farkli
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olarak, Ogretmen 25 akran destekli 6grenmeyi her giin, her derste kullandigini, hatta
kendisinin genel ders isleme anlayist olarak benimsedigini belirterek; sinifinda iki sekilde
uyguladigini sdylemistir. Birincisi, akran destekli 6grenmeyi 6grencilerin etkilesimli akilli
tahtada birebir yaptig1 etkinliklerde ¢ikabilecek hatalar1 akranlarmin fark edip diizeltmesi
durumunda, ikincisi ise kendi rehberliginde ikili veya kiigiik gruplar olusturarak etkinlik

yaparak, bilgiler verme veya problem ¢6zme gibi durumlarda sagladigini belirtmistir.
Ogretmenleri ¢ogu, akran destekli 6grenmeyi farkli derslerde kullandiklarini belirtmistir:

E tabii gerekli, olmazsa olmazi, egitim Ogretimin bir pargasi, 111 bunun i¢in de zaten
uyguluyoruz smifta, grup ¢alismasi, kiime ¢alismasi seklinde, gerek fen bilgisi derslerinde,
gerek sosyal bilgiler derslerinde, zaman zaman, Tiirk¢e derslerinde yani sik¢a uyguladigimiz

bir yontem (Ogretmen 24)

Ozellikle benim bu alanda uyguladigim alanlar okuma- yazma konusunda, rnegin okuma
yazmayl Ogrenemeyen Ogrencilere, Ogrenen O&grenciler onlara Ogretebiliyor, yardimci
olabiliyor. Okuma konusunda, hecelerin tekrarinda ya da iste boyle hafiften yeni okumaya
gecebilecek seylerde o okumalarda yardimci oluyor, bu konuda destek olabiliyor. Yani ben
sunu sdylemek istiyorum biitiin derslerde hemen hemen kendiliginden dogaglama oluyor. Ben

en ¢ok kullandigim okuma yazma konusunda bunu kullantyorum (Ogretmen 2)

Mesela son derslerde test cozme ¢alismasi yapariz, herkes kitaplarini getirir ve orada korkung
paylasim ve destek vardir, hepsi birbirlerine giderler. Eee her giin olmasa da yaparim haftada
en az iki ders ben bu etkinligi yaparim, test kitaplari dolaplarindadir, kendileri zaten bunu
isterler, cok severler un hatta arttk 6yle bir aliskanlik haline geldi ki, bana gelmeden

birbirlerine giderler (Ogretmen 13)

Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri iste Miizik, Gorsel Sanatlar bir de Oyun ve
Fiziki Etkinlikler dersimiz var, bu dersleri diisiindii§iin zaman e hepsinde kullanabiliriz,
kullanabiliyoruz yani. Carpim tablosu en kiigiik 6rnegi iste 111 saytyoruz, anlatiyoruz, ritmik
saymayla yapiyoruz, e sirasinda iki arkadas birbirlerine sorular sorarak da 1 ¢alisiyor iste bu
da bir 6grenmedir, Matematik dersine iste bakin kullanabiliyoruz. Oyun ve fiziki etkinlikler
dersinde bir oyun esnasinda kurallart unutabiliyorsunuz, bunu yaparak yasayarak
Ogreniyorsunuz yine Fen Bilimleri dersinde u iste diyelim arastirma yaparak birbirlerine
anlatabiliyorlar kendileri, o arastirtyor ve sunuyor kendi dilinden daha da etkin oluyor. Sunum

sunarak yani bu da ne oluyor, 6grenciye anlatiyor onun etkisiyle 6grenme oluyor, pekistiriyor
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ya da, Tirk¢e’de 11 diyaloglar yapabiliyorsunuz okumay1 gelistirmek icin mesela farkli bir

diizende (Ogretmen 35)

Yani, her giin, her ders kullaniyoruz yani agik¢asi, benim i¢in ¢ok 6nemli, yani bu, en ¢ok
Matematik’te kullaniyoruz mesela bir problem ¢oziimiinde, bir iste, islem becerisinde bunu
kullantyoruz, ama bunun disinda Tiirk¢cede kullaniyoruz, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgilerde
kullaniyoruz ama en agirlikli Matematikte kullaniyoruz, daha ¢ok problem ¢ézmede, problem
¢Oozmede, ¢linkii, her 6grencimizin Matematik islem becerisi ya da matematik zekasi, sayisal
zekast ayni seviyede olmayabiliyor; 6grencilerimiz bu etkinlikleri, iste ikili veya tahtada,
ozellikle, yaparken, akilli tahtaya c¢iktiginda, kendine gore, akilli tahtada uyguluyoruz yani,
(Ogretmen 25)

Ogretmen 24 akran destekli 6grenmeyi Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde
kullandigii ve egitim-6gretimin bir parcasi olarak diisiindiiglinii, biitiin derslerde grup veya
kiime calismas1 seklinde sik¢a uyguladigini belirtmistir. Ogretmen 2 ise hemen hemen tiim
derslerde dogaclama ortaya cikabildigini belirterek Ozellikle en cok ilkokuma yazma
ogretiminde kullandigini vurgulamistir. Ogrencilerin, arkadaslarinin okumasinda, hecelerin
tekrarinda arkadaslarina destek olduklarini, yardimci olduklarini belirtmistir. Bunun yani sira
Ogretmen 13 giiniin son derslerinde, haftada en az iki kez smnifga test ¢dzme etkinligi
yaptiklarin1 ve bu sirada birbirlerine bilemedikleri sorularda destek olduklarini, bilgilerini
paylastiklarin1 belirtmistir. Ogretmen 35, tiim derslerde kullandigim belirterek yaptiklari
etkinliklerden 6rnek vermeye calismistir, Matematik dersinde ¢arpim tablosunda kullandigini,
Tirkce dersinde okumayr gelistirmek icin diyaloglar yaptigini, Fen Bilimleri’nde
arastirdiklar1 konular1 sunum yaparak ¢ocuklarin kendi anlattiklarindan daha etkin 6grenme
oldugunu, konuyu pekistirdiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Ogretmen 25 Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde kullandigim1 ifade etmis ve en ¢ok Matematik
dersinde problem ¢ozmede, islem becerilerinde kullandigin1 vurgulayarak, her 6grencinin
sayisal zekasinin ayni seviyede olmadigi i¢in akilli tahtada yaptiklar1 ¢aligmalarda, 6grencinin

hatas1 oldugunda akranlarinin yardimi ile konuyu anlamalar1 i¢in kullandigini agiklamistir.
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Ogretmen 25’in goriisleriyle benzer sekilde Ogretmen 33, 17, 6, 21 ve 22 ise en ¢ok

Matematik derslerinde kullandiklarini ifade etmislerdir:

Daha c¢ok iste Matematik problemleri ¢oziimiinde olabiliyor, Tiirkce derslerinde dikte
caligmalarinda, yazim yanliglarim1 bulmada mesela ben dikte ettiriyorum onlara sonra
defterlerinizi degistirin, birbirinize verin, haydi bakalim birbirinizin hatasin1 bulun bu sekilde
herkes bir digerinin hatasini daha bir dikkatle inceliyor. Iste senin bu yanlis olmus birbirinize
gosterin diyorum hatast nerede, anlatin neden Oyle oldugunu, genelde o derslerde

kullaniyorum (Ogretmen 33)

Matematikten mesela yaptigimiz problemlerde birbirlerinin islemlerini kontrol edebiliyorlar;
iste 0gretmenim art1 yerine eksi koymus ya da toplama yapacagina ¢ikarma yapmis gibi
birbirlerine. Iste verilen istenenli problemde &zellikle verileni neresi isteneni neresi seklinde
ayirt edebiliyorlar o sekilde, Hayat Bilgisi’nde zaten etkinliklerde stirekli beraber yapiyorlar,
biri digerine kilavuzluk yanlis yaptiginda kontrol gorevi gorebiliyor (Ogretmen 17)

Yani ¢ogunlukla muhtemelen Matematik’tir, evet yani sey yaptigimiz 1 ihtiya¢ duydugumuz;
diyelim kesirlerde, iste, cocuk sey yapmamisti, yani Ogrencinin biri, nn payr paydayi
kavramlar1 kavramakta giicliik ¢ekmisti, onda giicliik ¢ektiyse, ileri de gidemiyor, tikaniyor
orada kaliyor, temel seyler kaliyor, 1 o durumlarda, hani teneffiiste bende bulunan
materyallerden kullandirttyorum, o akranda egitim verecek dgrenciye, bunlar1 kullan diyorum
ben o, o ders icin nasil bir hazirlik yapmissam, ya da o iste kesirlerle ilgili nasil bir hazirlik
yapmissam, benim elimde bulunan seyleri, materyalleri veriyorum ona, o etkinlikleri
veriyorum, sen kullanabilirsin diyorum arkadasinla, onlar kullaniyor ve ¢ok iyi sonuca variyor

yani (Ogretmen 6)

Matematik, Tirk¢e en c¢ok kullandigimiz, ya hepsinde kullaniyorsun, ya en c¢ok iste

matematikte cocuklar zorlaniyorlar, bunda gériiyorum yardim ettiklerini (Ogretmen 21)

En ¢ok matematikte kullaniyorum, Matematikten diyelim ki bir iicgen c¢izecegiz, karelerin
icine nasil yerlestirecegiz ben bunu tahtada izah ediyorum ondan sonra ¢izin diyorum
cocuklara bakiyorum hangileri tam anlamiyla yerine oturtmuslarsa onlar1 ¢izemeyenlere
gorevlendiriyorum, nasil ¢izdin git arkadasina da anlat diyorum gidiyor, arkadasina iste kag
kare biraktigini nasil ¢izdigini cetveli nasil kullandigini falan gosteriyor, ayni sekilde

bakiyorsun digeri de yapmus o sekilde bdyle hizlandirmis da oluyor bize (Ogretmen 22)

Ogretmen 33 ve 17 matematikte problem ¢oziimiinde kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen 17, ¢dzdiikleri problemlerde 6grencilerinin birbirlerinin islemlerini kontrol
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ettiklerini, problemlerin verilen istenen birlikte daha iyi ayirt ettiklerini belirtmistir, ayrica
Hayat Bilgisi dersinde etkinlikleri birlikte yaptiklarini 6grencilerin birbirine kilavuzluk
yaptigin1 ifade etmistir. Ogretmen 6, en ¢ok Matematik dersinde kullanmaya ihtiyag
duydugunu belirtmis ve bir 6grenci konuyu anlamadiginda, teneffiiste baska bir 6grencisini
konuyu anlatmasi i¢in yonlendirdigini ve bu sirada kendisinin derste kulandigi, etkinlikleri,
materyalleri kullandirdigini agiklamustir. Ogretmen 21, ¢ocuklarin en cok Matematik dersinde
zorlandiklarini ve dolayisiyla en ¢ok bu derste birbirlerine yardim ettiklerini gordiiglinti ifade
etmistir. Benzer sekilde Ogretmen 22, en ¢cok Matematik dersinde kullandigimi belirtmis ve
anlagilmayan noktalarda Ogrencileri birbirlerine yardimei olmasi i¢in gorevlendirdigini ve

boylelikle 6grenme siirecini de hizlandirdigini agiklamistir.

Bu agiklamalara ek olarak Ogretmen 1, akran destekli &grenme kapsaminda ‘En lyi

Ogretmenim Arkadasim’ isimli proje ¢alismas yaptigimni agiklamastir:

“ En iyi 6gretmenim arkadagim” diye proje baslatmistik sinifta, o proje kapsaminda, dnce,
gorev almak isteyenler, kim konuyu almak ister, 6gretmen olmak ister arkadaslarina
dedigimizde, goniillii olan birka¢ 6grenci oldu, daha dikkatli dinledi gocuklar ilk defa yapilan
bir ¢aligma oldugu igin, evet, kendim buldum evet... cocuklarin hosuna gitti, oyunlar falan
hazirlamiglardi, aileler de destek olmustu, iste o proje kapsaminda, o giin, konu neyse mesela,
cocuklara bir giin 6nceden sdyliiyordum, ii¢ gcocuga soylityordum, tek bir ¢ocuk anlatmiyordu,
onlar hazirlamyorlardi, iste tahtaya ¢ikiyorlardi, iste onunla ilgili arkadaslarina bilgi
veriyorlardi, sorular hazirliyorlardi ee konunun kavranmasin saglayici kiiciik oyunlar, kartlar

hazirlamiglard: (Ogretmen 1)

Ogretmen 1, her hafta bir giin dnceden, {ic 6grenciye ayn1 konuyu hazirlanmalari igin
verdigini, Ogrencilerin de bu kapsamda oyunlar hazirladigini, arastirma yapip bilgi
verdiklerini, sorular hazirladiklarin1 ve bunu smifta arkadaslarina sunduklarini séylemistir.
Cocuklarin anlatabilecegi konularin se¢cimine dikkat ettigini ve belli bir siire sonra konuyu

kendisinin toparladigini belirtmistir.



85

Bulgular, akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan c¢alismalarin genellikle grup calismasi

seklinde oldugunu gostermektedir:

Grup calismalar1 yaptyoruz evet, genelde, eee, her derste kullantyorum, kiime yaptigim zaman
biitlin giin boyunca biitlin derslerde kullaniyoruz, kiime, mesela bir etkinlik verdigimde,
kiimece yapabilirsiniz diyorum, yani amag¢ orada dogru yapmalari, sey yapmalar1 degil;

birbirlerinden etkileserek, birbirlerinden sorarak, dgrenerek (Ogretmen 4)

Eger uygun bir konu, uygun bir 11 ¢alisma ortam1 yakalandig1 anda, her derste yapabiliyoruz
yani, onda sikint1 yok, gerci biraz, grup calismasi daha zor oluyor, 1 ders sey yonden,
cocuklarm hareketliligi yoniinden mesela, o gruptan kalkiyor ¢ocuk, diger gruba arkadasinin
nasil yaptigin1 gérmeye gidiyor veya malzemesi olmuyor, malzeme almaya gidiyor, sinif biraz
daha hareketleniyor, eee, ama tabii ki bu da ¢cocugun kendini ifade etmesi icin gerekli bir
calisma oldugu icin, smif ici disiplini bozamayacak sekilde buna da géz yumuyoruz yani

(Ogretmen19)

Grup ¢alismalar1 yaptirtyorum, grup ¢alismalarini ¢ok 6nemserim, ritim ¢aligmalari o zaman

da gocuklar kendilerini gok iyi hissediyorlar (Ogretmen13)

Tabii, genelde, o sekilde birbirlerine paylasarak, grup calismalar yaparak da birbirlerini
destekliyorlar bu konuda, evet evet veriyoruz onlarda grup caligmalarinda, 111 mesela seyde
olsun, m Fen Bilimlerinde olsun, onlarda 11 birtakim desteklemeler, grup caligmalar
yapiyoruz, onlarda iyi oluyor bu konuda yardimci oluyorlar birbirlerine? Iste gegenlerde
mesela, biz iste 1 sey yaptik mesela, 111 bu elektrik devrelerinde falan olsun, birbirlerine bu
konuda yardimci oldular yani, elektrik devrelerinde aileden destek sey yaptilar, smif
ortaminda yine birbirleriyle grup caligmalar1 yaparak bu konuda destek oldular birbirlerine

(Ogretmen 29)

Tabii ki 6nemli biz grup calismalarinda bunu ¢ok giizel yapiyoruz. Mesela grup calismalar
yaptigimizda, ¢ocuklarm birbirleriyle dengeli bir sekilde o gruplar yapiyoruz ve o gruplarda
cocuklarin birbirlerinden 6grenmelerine yardimci olmalarini sagliyoruz, grup ¢aligmalarinda
cocuklara mesela etkinlikleri veriyorum, o etkinliklerde su konu size ait diyorum birlikte
calistyorlar sonra gruplarda bunlari birbirlerine sorular soruyorlar, diger gruplara sorular
soruyorlar, diger gruplara onlar anlatiyorlar onlar o anlatinca onlar cevapliyorlar, birbirlerine
konuyu 6greniyorlar e dolayisiyla sinav sorulari hazirliyorlar mesela birbirine soru hazirlyor,

sorular1 okuyorlar ¢ok hoslarma gidiyor boyle ¢ocuklarin boyle sorular (Ogretmen 20)
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Yukarida aciklamalarda goriildiigli lizere Ogretmenler akran destekli Ogrenmenin
kullanilmasinda grup calismasi yaptirdiklarini ifade etmislerdir.  Ogretmenlerin agiklamalar
incelendiginde, akran destekli Ogrenmeyi bircok derste grup calismasi seklinde

gerceklestirdiklerini diistindiikleri anlasilmaktadir.

Ogrencinin Rolii. Bu alt kategori altinda akran destekli 6grenme kapsaminda yapilan
caligmalar, etkinlikler sirasinda ogrencilerin ne yaptiklari, hangi rolde olduklarmma dair
bulgulara ulasgilmistir. Ogretmenlerin cogu, ilkokul c¢agindaki Ogrencilerin yardimlasma
duygularinin fazla oldugunu, birbirlerine kars1 yardimec1 olmaya, arkadaslarina destek olmaya
istekli olduklarini belirtmislerdir:

Yardimci olmaya istekliler, oluyorlar yani, bir de, simdi, kii¢iikk sinif oldugu i¢in belki, hani

blytik siniflarda belki biraz daha sey olabilir, sey olabilir, eee orada cocuklar daha

farklilastyorlar, daha bencil, daha kendine doniik oluyorlar, ama bu 1.smifta daha farklilar,
yardimlagsma duygular1 daha fazla, birbirine yardimci olmaya istekliler, istekli olan 6grenciler,

bilingli olan 6grenciler, yani onun farkinda olan &grenciler, ben 6gretebilirim seyinde olan

ogrenciler istekli, (Ogretmen 4)

Evet yardim etmeyi seviyorlar genelde, yardimci olmayi, o yiizden, hani su arkadasina anlat

sen, dedigimde anlatacak olan gocuk ¢ok istekli bir sekilde geliyor anlatmaya (Ogretmen]1)

Tabii ki, 6gretmen eger bu sekilde onlar1 yonetiyorsa 1.smiftan itibaren, birbirlerine destek
oluyorlar, tamamliyorlar, yardime1 oluyorlar veya anlatiyorlar, o ¢ok giizel mesela (Ogretmen

15)

Siifta, hatta diin akran destekli bir 6grenme olay1 yasandi sinifta, ben hicbir sekilde uyarida
bulunmadigim halde c¢ocuklar kesirlerle toplama, c¢ikarma ogrenirlerken arkadasin birine
yardimc1 olmaya caligmislar, yani ¢ocuklar bu sekilde birbirlerine yardimcet oluyorlar, yani ben

kendim uyarmadan bile 6gretmeye ¢alistyorlar (Ogretmen 18)

Yukaridaki Ogretmenler, akran destekli 6grenme kapsaminda oOgrencilerin birbirlerine
yardimer olma konusunda c¢ok istekli olduklarini ifade etmislerdir. Ornegin; Ogretmen 4,
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin yardimlasma duygularinin fazla oldugunu 6zellikle birinci sinifta

okuma yazmada arkadaslarina yardim etme konusunda istekli oldugunu belirtmistir. Benzer
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sekilde, Ogretmen 1 grencilerin yardimlasmay: sevdiklerini, arkadasina sen anlat dediginde
yardimci olmaya istekli oldugunu, yardim ettigini ve basarili olduklarimi ifade etmistir.
Ogretmen 15 ise 6gretmen sinif yonetiminde etkin oldugu takdirde birinci siniftan itibaren
ogrencilerin birbirlerine destek oldugunu belirtmistir. Ogretmen 18 sinifta kendisi
yonlendirmese de c¢ocuklarin birbirlerine yardimci olmaya galistigini, bir seyler 6gretmeye

calistigini ve siifinda bunu gézlemledigini ifade etmistir.

Bazi Ogretmenler Ogrencilerin birbirlerini, etkinliklerde, calismalarda yo6nlendirdigini,
arkadaslarina uyarilarda bulundugunu ifade etmistir:
Yine beden egitimi derslerinde de, dyle yani, iste diyelim ki bir mendil kapmaca oynuyorsun,
bir 6grencin ¢ok iyi degil ama iyi olan 6grenci ona taktik vermeye calisiyor, iste bak, alirken

karsidakini ¢ok iyi kontrol edeceksin, onun el hareketlerine bakacaksin gibi, boyle 6gretmeye

calistyor.(Ogretmen 2)

Mesela el becerisi daha diisiik olan bir 6grenci ¢ok ge¢ yapabiliyor verdigimiz ¢izimi mesela
ama digeri daha becerikli olan daha c¢ok kisa siirede kendi etkinligini yapip, yapamayanlara
nasil yapmasi gerektigini nasil bunu daha cok ¢izmesi gerektigini, iizerindeki seyleri nasil

yerlestirdigini ona gosteriyor. (Ogretmen 22)
Ormegin Ogretmen 2, Beden Egitimi dersinde, dgrencinin arkadasma oyunla ilgili taktikler
vererek akran destekli 6grenmeyi gerceklestiridigi belirtmistir. Ogretmen 22 ise Gorsel
Sanatlar dersinde ¢aligmasini ¢abuk bitiren 6grencilerin el becerisi diisiik olan &grencilere

¢izimde yardimci oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerle Yapilan Goriismelere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; 6gretmenler ile yapilan goriismelerden elde edilen iki kategoriye
iligkin Ogrencilerin goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda; Ogrenci goriismeleri, Akran
Destekli Ogrenmeye Iliskin Algilari ve Akran Destekli Ogrenmenin Ogrenme-Ogretme

Siirecindeki Yeri olmak iizere iki kategoride incelenmistir. Akran Destekli Ogrenmeye Iliskin
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Algilart kategorisi akran destekli 6grenmeyi tanimlama ve faydalari olmak iizere iki alt

kategoride incelenmistir.

% Akran Destekli Ogrenmeyi Tanimlama

°,

+» Faydalar

OGRENCILERIN
AKRAN DESTEKLI
OGRENMEYE ILISKIN
ALGILARI

Sekil 5: Ogrencilerin Akran Destekli Ogrenmeye Iliskin Algilar1 Kategorisi

Akran destekli ogrenmeyi tanimlama. Bu alt kategori kapsaminda bulgular
incelendiginde, akran destekli 6grenmeyi, 6grencilerin genellikle yardimlagsma, yardim etme,
yardim isteme ve birlikte Odevlerini yapma ve grup, proje c¢alismalar1 yaparak
gerceklestirdikleri ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler anlamadig konular oldugunda arkadaslaridan

yardim istediklerini belirtmislerdir:

Yardim isterim, onlar da bilmezse, gretmenimden isterim (Ogrenci 1)

Tabii ki, biz hepimiz birbirimize yardim ediyoruz, o ylizden, yani hepimiz birbirimizin

yaninda oluyoruz, onlar benden istiyor, mesela... (Ogrenci 2)

Genelde evet yardim ediyorlar, ben de onlara yardim ediyorum, yani karsilikli

yardimlasiyoruz birbirimizle, (Ogrenci 8)

Mesela anlamadig1 konularda ona yardim ederim, paylasirim, ondan sonra, bir ihtiyaci eksikse

ona veririm (Ogrenci 6)
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Agiklamalardan anlasildig: gibi akran destekli 6grenme kapsaminda 6grenciler, birbirleriyle
yardimlastiklarii belirtmislerdir. Ogrenci 1, arkadaslarindan yardim istedigini sdylemis;
arkadaslar1 yardim etmediginde 6gretmeninden yardim istedigini belirtmistir. Ogrenci 2 ve 8
arkadaslariyla yardimlastiklarini belirtmistir. Ogrenci 6, arkadasinin anlamadig: bir konuda ya

da bir ihtiyaci oldugunda ona yardim ettigini ve bilgisini paylastigini belirtmistir.
Asagidaki 6grenciler de benzer agiklamalarda bulunmuslardir:

Genellikle yardim istediklerinde ben de yaparim diyorum, anlamadigim konuyu soruyorum
(Ogrenci 5)
Evet bazen takildigim bir sey oluyor o neydi diye sorabiliyorum (Ogrenci 17)

Benzer sekilde Ogrenci 5 ve 17 akran destekli 6grenme kapsaminda, anlamadig bir konu

oldugunda arkadaslarina sordugunu séylemistir.

Bu aciklamalara ek olarak, bazi Ogrenciler anlasilmayan herhangi bir konuda sira
arkadasindan yardim istedigini; bazilar1 ise smifta kendisine duygusal agidan en yakin

gordiigii arkadasindan veya herhangi bir arkadagindan yardim istedigini belirtmistir:

Sinifta yakin goérdiigiim bir arkadasima (Ogrenci 1)
Kendime en yakin gordiigiim arkadasimdan (Ogrenci 8)

Herhangi bir arkadasimdan yardim istiyorum, yanimdaki arkadasim bilmeyince herhangi bir

arkadasimdan (Ogrenci 6)

Mesela sira arkadagimdan isterim sira arkadasim da bilemiyorsa bu sefer bilebilecek

arkadaslarima sorarim (Ogrenci 7)

Sira arkadagimdan veya arka yondeki sira arkadasimdan yardim istiyorum. Bazen yardim

etmiyor yanimdaki arkadasim yardim etmiyorsa dniimdeki arkadasima soruyorum (Ogrenci 3)

Tabii ki ben de onlara yardim ediyorum onlar da bana yardim ediyor, bazen sira arkadasima
bazen de 6niimde arkamda ya da baska nerde olurlarsa olsun, arkadaslarimdan istiyorum her
zaman, hangi arkadasimdan istedigimden degisiyor, ya hangisi bu konuda daha tecriibeli

bilgiliyse ondan yardim istiyorum (Ogrenci 2)
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Ogrenci 1 ve Ogrenci 8 sinifta kendisine duygusal agidan yakin buldugu arkadasindan yardim
istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci 6 ve Ogrenci 7 ise sira arkadasindan yardim
istediklerini; onlar yardimci olamazsa siniftaki herhangi bir arkadagindan yardim istediklerini
belirtmistir. Benzer sekilde, Ogrenci 3 sira arkadasindan veya arkasinda oturan arkadasindan
yardim istedigini, e8er onlar yardim etmezse On sirada oturan arkadasma yoneldigini
belirtmistir. Yine, benzer sekilde, Ogrenci 2 sira arkadasi ile 6niinde veya arkasinda oturan
arkadasi fark etmeksizin bu konuda daha bilgili oldugunu diisiindiigii arkadasindan yardim
istedigini vurgulamistir. Dolayisiyla, 0grenciler dgretmenlerin goriisleriyle benzer olarak,
konuyu bilmediginde veya anlamadigi yerde arkadaglarindan yardim aldiklarini

belirtmislerdir.

Faydalari. Bu alt kategori kapsaminda elde edilen bulgular, 6grencilerin arkadaslarina
yardim ettiginde mutlu olduklarini, arkadaslarindan eksiklerini 6grendiklerini, daha kolay

anladiklarini belirtmislerdir:

Bdyle ona yardim etmis ona yardim ettigim icin mutlu oluyorum (Ogrenci 1)
Mutlu oluyorum, yani birine yardim etmenin mutlulugu oluyor ben de (Ogrenci 8)
Mutluluk hissediyorum, kendime azicik da olsa 6z giiven geliyor (Ogrenci 11)

Mutluluk hissediyorum, yardimsever olmaktan hoslaniyorum, arkadasimla iyi geciniyoruz,

konuyu daha iyi anliyoruz (Ogrenci 10)

Ogrenciler de ogretmenlerin goriisleriyle benzer sekilde, birbirlerine yardim ettiklerinde
mutlu olduklarmi belirtmislerdir. Ogrenci 1, 8 ve 11 arkadaslarinda yardim ettigi i¢in mutlu
oldugunu belirtmistir. Ogrenci 11, ayrica 6z giiveninin arttigin1 belirtmistir. Ogrenci 10
yardim edince mutlu oldugunu ve arkadaglik iliskilerinin gelistigini ve ayrica konular1 bu
sekilde daha iyi anladigimi ifade etmistir. Bu acgiklamalar dogrultusunda akran destekli

o0grenme Ogrencilerin birbirleriyle iletisimlerini gelistirdigi diisiiniilebilir. Bu bulgular
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ogretmenlerin; akran destekli 6grenmenin 6grencilerin arkadaslik iliskilerini, iletisimlerini

gelistirdigi, gorilisliyle benzerlik gostermektedir.

Bu agiklamalarin yaninda, Ogrenciler akran destekli Ogrenme kapsaminda, birlikte
calistiklarinda daha iyi anladiklarini, birbirlerinden 6grendiklerini belirtmislerdir:
Arkadasimin fikirlerini de aliyorum, belki onunki dogru olabilir diye onu dinliyorum, dyle,
ben de yeni seyler dgreniyorum, arkadasim da yeni seyler 6greniyor (Ogrenci 1)

Daha eglenceli oluyor arkadasimla yaptigim icin, ondan, birlikte ¢alisiyoruz, arkadaslarimdan

bilmediklerimi de dgreniyorum (Ogrenci 4)

Arkadaslarimdan bir sey 6grendigimde kendimi daha emniyetli hissediyorum, bdyle, artik sey
hissediyorum, boyle bilmedigim sorularin azaldigini hissediyorum, daha da, hani kendimi

hazir hissediyorum (Ogrenci 8)

Ikimiz veya grupsak hepimiz birbirimizden bir seyler 6greniyoruz, unuttugumuz bir sey olursa

tekrar etmis oluyoruz (Ogrenci 17)

Ogrenci 1 arkadasiin fikrini almanin faydali olabilecegini ve ondan yeni bilgiler
dgrenebilecegini belirtmistir. Ogrenci 4 ise arkadaslarindan bilmediklerini 6grendigini ve
birlikte calismanin eglenceli oldugunu belirtmistir. Bununla beraber, Ogrenci 8
arkadaglarindan bir seyler 6grendiginde eksiklerini tamamladigimi ve 6zgiiveninin arttigini
belirtmistir. Bu durum, akran destekli 6grenmenin sadece 6grenmeyi saglamakla kalmadigini,
ogrencilerin 6zgiivenlerini de olumlu bi¢cimde etkiledigine isaret etmektedir. Bunun yani1 sira
Ogrenci 17, ikili veya grup halinde ¢alismada herkesin birbirinden bir seyler 6grendigini ve

tekrar yaptiklarini belirtmistir.

Benzer sekilde asagidaki Ogrenciler de arkadaslariyla calistiklarint ve birbirlerinden

ogrendiklerini belirtmislerdir:

Bazen okul c¢ikisi arkadaslarimla birlikte birilerinin evine gidip 6dev yapiyoruz, herkes

yapiyor, bir o okuyor bir o okuyor, daha ¢ok sinavlara hazirlaniyoruz, birlikte daha ¢ok
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basarili oluyoruz, bir de bir ben degil arkadaglarim da basarili oluyor birlikte ¢alistigimiz icin,

arkadaslarimla daha iyi oluyor (Ogrenci 12)

Arkadaglarimdan benim bilmedigim konularda tecriibeli olduklar1 zaman bana anlatiyorlar ve
ben de artik onu bilmis oluyorum ve arkadagim anlattigi i¢in daha bir kalict oluyor o yiizden

bayag1 greniyorum ¢ok isime de yariyor (Ogrenci 2)

Arkadaglarimdan yeni bir seyler 6greniyorum o benim i¢in daha iyi bir sey, yanlisimi
O0grenmis oluyorum bir daha yapmamis oluyorum, Ornegin alti yanlisim ¢ikacagma dort
yanlisim ¢ikiyor, bu beni mutlu ediyor yani. Bazen ders konusunda oluyor bazen de bu
oyunlarda bir seyler oluyor, bilmedigim oyunlar, bunlar1 6grendigimi diisiiniiyorum (Ogrenci
10)

Konular1 pekistiriyoruz, eger anlamadigim konu varsa onu hem bilgisayardan
aragtirabiliyorum hem arkadasima sorup yapabiliyorum daha ¢ok pekistiriyorum o sekilde

(Ogrenci 11)

Ogrenci 12, okul cikisinda birbirlerinin evlerine giderek 6devleri bitlikte yaptiklarini, birlikte
sinavlara hazirlandiklarin1 ve birlikte 6grenince daha ¢ok basarili olduklarin1 vurgulamis ve
arkadaslarinin da basarili olmasinin onu mutlu ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Ogrenci 2
arkadasi konuyu anlattiginda daha kalici dgrenme gergeklestigini belirtmistir. Ogrenci 10,
arkadaglarindan yeni bir seyler 6grendigini, nerede hata yaptigim1 arkadaslar1 sayesinde
gordiiglinii ve diizelttigini ayrica konu 6grenmenin yani sira arkadaslarindan yeni oyunlar da
ogrendigini ifade etmistir. Ogrenci 11 konulari, arkadaslarma sordugunda pekistirdigini
belirtmistir.

Bu agiklamalara ek olarak ogrenciler, birlikte yaptiklari etkinliklerin, grup calismalarinin
faydali ve daha eglenceli oldugunu sdylemislerdir:

Evet ¢ok eglenceli oluyor, gorev dagilimi yapiyorsun ve iistiine bir sorumluluk aliyorsun,

sorumluluk almak senin biiyiidiigiiniin bir gostergesi oluyor (Ogrenci 2)

Grup calismasi, pek ¢ok yapmiyoruz, ama yine de yapti§imiz zamanlar oluyor, ama grup
calismasi olunca, daha bir eglenceli oluyor, arkadaslarimizla yapinca daha eglenceli oluyor

(Ogrenci 3)

Boyle, arkadaslarimdan hangi yonlerinin daha becerikli oldugunu 6greniyorum (Ogrenci 1)



93
Grupga yapilan etkinliklerde, arkadaslarimdan yardimlagsmayi Ogreniyorum, dayanigmayi
ogreniyorum (Ogrenci 6)

Arkadaslarimla uyum i¢inde ¢alismay1 seviyorum, boyle tek bagina ¢calismaktansa grup i¢inde
calismak daha eglenceli geliyor bana, grup arkadaslarimdan, is birligi yapma, ondan sonra, is

béliimii yapma, dayanismay1 6greniyoruz (Ogrenci 8)
Ogrenciler akran destekli Ogrenme kapsaminda yaptiklart grup calismalarinin  olumlu
yonlerine deginmislerdir. Ornegin, Ogrenci 2 grup ¢alismasmin eglenceli oldugunu ve bu
sayede sorumluluk aldigini belirtmis, Ogrenci 3 grup calismalarmi nadiren yapsalar da
arkadaslariyla calismanin eglenceli oldugunu sdylemistir. Ogrenci 1 ise grup calismalari
sirasinda arkadaslarinin  yeteneklerini gdrme sansimnin oldugunu ifade etmistir. Bu
aciklamalara ek olarak, Ogrenci 6 grup calismalar1 sayesinde arkadaslarindan yardimlasmayi,
dayanismay1 6grendigini ifade ederken; Ogrenci 8 grup ¢alismasi sirasinda is boliimii yapma
ve dayanismay1 6grendigi belirtmis; tek basina ¢alismaktan ¢ok arkadaslariyla uyum iginde

yardimlasarak, paylasarak, ¢caligmay1 vurgulamistir.

Akran destekli 6grenmenin 6grenme-6gretme siirecindeki yeri. Bu kategori
kapsaminda, Ogrencilerin akran destekli 6grenme kapsaminda yasadiklar1 deneyimler
incelenmistir. Baz1 0grenciler, Ogretmenleri tarafindan arkadasina yardimci olmasi igin
gorevlendirildigini belirtmistir:

Yok &gretmen beni kiigiik yardimcisi yapiyor, bdyle ingilizce dersinde onunla yardim,

Ogretmenimize yardim ediyorum. Konu anlatiminda yardim ediyorum bir seyleri tutmasinda

ayarlamasina yardim ediyorum (Ogrenci 1)
Tiirkce dersinde onun okumasi biraz kotilydii, onu okutmami istemisti (Ogrenci 6)

Gontlli seciyor iste, ben de parmak kaldirtyorum beni aliyor, konuyu yavas yavas

defterlerden kitaplara gétiiriiyoruz (Ogrenci 5)

Ben bazen sey yapiyorum, ev Odevlerini arkadaglarima sey yapiyorum anlatiyorum, etiitte
anlatiyorum, 6gretmen de yardim et diye soyliiyor ilk once bitirenleri bdyle iyi yapanlari

(Ogrenci 8)
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Matematik dersinde bdyle sorular oluyor onlar1 yapin diyor arkadaginizla beraber onlari
yapiyoruz. Konu da anlattim, 6gretmen bazen benim yerime siz anlatin diyor bazen derslerde

(Ogrenci 16)

Ogrenci 1, Ingilizce dersinde &gretmeninin onu yardimcist yaptigini, arkadaslarma konu
anlatimmda veya Ogretmene herhangi bir konuda yardim ettigini belirtmistir. Ogrenci 6
arkadasim okutmasi icin dgretmenini kendisini gdrevlendirdigini ifade etmistir. Ogrenci 5 ise
ogretmeninin arkadaslarina yardimci olmasi i¢in goniillii 6grenciler segtigini ve kendisinin bu
dogrultuda arkadaslarma yardimci oldugunu belirtmistir. Ogrenci 8 ise etiitte ddevlerinin
bitirdikten sonra 6gretmeninin arkadaslarina yardimer olmasi igin yonlendirdigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Ogrenci 16 6gretmeninin, derslerde konuyu anlatmalarin1 bazen de sorular

arkadaslariyla birlikte ¢ozmelerini istedigini ifade etmistir. Bu agiklamalar, 6§retmenlerin

yukaridaki agiklamalari ile ortiismektedir.

Benzer sekilde, Ogrenci 2, 14 ve 12 asagida, arkadaslarina sinifta yardimei oldugunu

belirtmistir:

Evet evet acilart ilk Ogrendigimiz zaman acilari anlamadilar agi olgerle ac¢min nasil
Olciilecegini anlamamislardi onu anlatmakla ugrastim orda ki biitiin konu detay1 anlattim ¢ok
zor oldu gerci bazilar1 yine tekrar anlamadi tekrar tekrar etmek zorunda kaldim, bazilar1 benim
sOyledigimden tekrar tekrar anlattigim halde anlamadigi i¢in 6gretmene sordu, tabi ben de
konu anlatttm ama c¢ogunlukla konular1 Ogretmene soruyorlar bazen bana geliyorlar
anlamayinca 6gretmen de bazen o da mesgul oluyor, ee ailelerimizi bilgilendiriyor bu yiizden

gelip bana soruyorlar, bu konuda bilgiliysem gelip bana soruyorlar (Ogrenci 2)

Yanimda biraz sorunlari olan bir arkadasim var, ona ben daha c¢ok yardimci olmaya
calistyorum, Ingilizce dersinde falan bugiin mesela 11 dgretmen anlatt1 ve bize fotokopi verdi
fotokopide onun hatirlamasina yardimei olmaya ¢alistim ve ilk mesela 1 ilk harfini séyledim
mesela kelimenin o da belki gerisini getirir diye ise yariyordu, yani evet getirebildi hatta

soyledi (Ogrenci 14)

Sira arkadasim var yanimda Ogretmen onu ben ona yardim edeyim diye beni oturttu,
anlamadig1 konularda yardim ediyorum bir de alistirma veriyor dgretmen o yapiyor ben de

kontrol ediyorum (Ogrenci 12)
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Ogrenci 2, arkadaslarmin anlamadig1 bir konuyu detaylica ve hatta tekrar tekrar anlattigini,
bazilarinin anladigini baz1 arkadaslariin tekrarlamasina ragmen anlamadigini ve 6gretmenine
sorduklarin1 ve 6gretmenin de yogun oldugunu ve arkadaslarinin bir konuda bilgili oldugunu
diisiindiikleri zaman kendisine yoneldigini ifade etmistir. Ogrenci 14 ise, sira arkadasina
yardimci olmaya ¢alistigini ve yardim etmek i¢in elinden geleni yaptigini belirtmistir. Benzer
sekilde Ogrenci 12 de dgretmeninin, sira arkadasina yardimer olmast igin yanma oturttugunu

belirtmis ve yaptig1 alistirmalar1 kontrol ettigini belirtmistir.

Bu agiklamalara ek olarak, hemen hemen biitiin 6grenciler, 6gretmenlerin goriisleriyle benzer
bir sekilde arkadaslarindan en ¢ok Matematik dersinde, akranlarindan yardim ve destek
istediklerini belirtmistir:

Mesela problemi anlamiyorum, problemin nasil yapilacagini soruyorum, bu islemi yaparken

mesela bolme islemini yaparken bazen takiliyorum, onda birazcik yardim aliyorum, bu sekilde

(Ogrenci 11)

Daha ¢ok matematikte birbirimize yardim ediyoruz; ¢iinkli bazen islem hatasi yapilabiliyor,
problemlerde sikintilar ¢ikabiliyor ama biz yine de beraber yapabiliyoruz bunlari, ¢ogunlukla
dikkatsizlikten oluyor bdyle seyler, dikkat etmesini sOyliiyoruz. Mesela bana yardim eder

misin diyor, bakiyorum iste biraz daha dikkatli ol falan diyorum (Ogrenci 14)

Arkadasim genellikle matematikte yardim istiyor ya da fen oluyor. Mesela dort islemde
sikintilar1 oluyor, yapamiyor, yardim ediyorum, fenden de kiitle 6l¢meleri, fen problemlerini
yapamiyor ondan da istiyor; aslinda utanga¢ oldugu icin, ben ona yardim istiyor musun
diyorum, o da istiyorum diyor Oyle. Evet anliyor, tekrar ediyoruz zaten konular1 birlikte dyle

(Ogrenci 12)
Yukaridaki 6grenciler, en ¢ok matematik dersinde arkadaglarina bir seyler sorduklarini,
onlardan yardim istediklerini belirtmislerdir. Ornegin, Ogrenci 11, problemi anlamadiginda
yapilisin1 veya islem yaparken takildigi yerleri sordugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Ogrenci 14 problem ¢dzerken dikkatsizlikten islem hatalarmn ortaya ¢iktigini ve birbirlerine

yardime1 olduklarini belirtmistir. Yine benzer sekilde Ogrenci 12 de arkadasina, Matematikte
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dort islemde sikintilar oldugunda veya Fen Bilimler dersinde kiitle problemleriyle ilgili
arkadasina yardim ettigini ve bu sekilde konular1 da tekrar ettiklerini belirtmistir. Ayrica
arkadasinin utanga¢ oldugunu soyleyerek, kendisinin ona yardim etme istediginde

bulundugunu ifade etmistir.
Bunun yani sira bazi 6grenciler akranlariyla birlikte caligmalar yaptiklarini belirtmislerdir:

Birlikte yaptigimiz resim dersinde, 1111 yilbasiydi, o zaman, resim dgretmenimiz, 11 bir tane sey
¢izmisti, agac ¢izmisti, onu arkadaslarinizla, 6gretmen bir kisi, bir, dort kisi toplamisti o agaci,
boyadi, sonra herkes siisledi, iistiine yapistirdik, evet grup c¢aligmasi yaptik, Fen bilimlerinde
Ogretmenimiz bizden malzeme istiyor, ben ve baska arkadaslarim falan malzeme getiriyoruz

hep birlikte yapiyoruz, evet deneyi sinifta hep birlikte yapiyoruz (Ogrenci 3)
Birlikte ¢alistigimiz grup calismalari, genellikle resim oluyor (Ogrenci 4)

Siralart birlestiriyor gruplar kuruyor bir kere li¢ gruba ayirmusti sinifi, her gruba testler
vermisti, is birligi falan yapiyoruz, Ogretmenimiz bizleri gézlemliyor nasil is bolimii

yaptiginmizi falan inceliyor ona gére (Ogrenci 13)

Aslinda biitiin derslerimizde grup calismasi yapiyoruz yani zaman olduk¢a g¢ogunlukla
Tiirk¢ede sey yapiyoruz mesela siirler yaziyoruz kartonlara 11 resim dersinde de bazi boyle
resimler yapabiliyoruz toplu olarak. Fen bilimlerinde deneyler yapiyoruz birlikte derken
hepimiz beraber yapiyoruz tabii ki matematikte iste yine sey boyle etkinliklerimiz luyor
mesela kartonlar1 kesiyoruz katliyoruz falan kesirler konusunda dyle bize yardime1 oluyordu
simdi bizim kartonlarimiz vardi ve onlar1 katliyorduk bdyle kesiyorduk mesela 111 altida bir
mesela o sekilde yapiyorduk bir de bu sahay1 dlgmiistiik bir kere bdyle bu sekilde, cok giizel
oluyor kartonlara katlayinca gorsel olarak da aklimiza giriyordu iyi oluyordu yani (Ogrenci

14)
Ogrenci 3 Fen Bilgisi dersinde deneyleri smifta akranlariyla birlikte yaptiklarini sdylemis ve
resim dersinde de grup calismasi yaptiklarmi vurgulamistir. Benzer sekilde Ogrenci 4 resim
dersinde genellikle grup calismasi yaptiklarini belirtmistir. Ogrenci 13 de dgretmeninin smnifi
gruplara ayirarak kendilerini gézlemledigini ve bu sirada is birligi yapriklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Ogrenci 14, biitiin derslerde grup calismalar1 yaptiklarini belirtmis ve Tiirkge,

Matematik, Fen Bilimlerinde yaptiklari etkinliklerden 6rnekler vermistir.
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Bunun yani sira, Ogrenci 3 ve Ogrenci 5 birlikte yaptiklar1 calismalar sirasinda oturma
diizenlerinin degistigini ifade etmislerdir:
Mesela birlikte ¢alisirken 6gretmenimiz mesela bize diyor ki siz yle yapmigsiniz o zaman siz
oraya gecin su arkadaglariniz oraya gegsin falan diye yerlerimizi degistiriyor bu en ¢ok hem

oyun zamanlarinda hem de bdyle fen bilimlerinden bir 11 deneylerde 6gretmenimiz yerlerimizi

degistiriyor deneyde birlikte ¢alistyoruz (Ogrenci 3)

Bazen oluyor genellikle Omer ya da Onur yardim ister bir de Hiiseyin hemen onun yanina
gecerim 0gretmenden izin alip birlikte yapmaya calisiriz bir soru o bir soru ben sonra tiim sinif
o fotokopiyi 6gretmen verdigi i¢in sirayla bir siradan itibaren kontrol etmeye baslariz herkes

bir soru yapar (Ogrenci 5)
Ogrenci 3, dgretmenlerinin oyun oynarken ve Fen Bilimlerinde deneyleri yaparken oturma

diizenlerini degistirdigini belirtmistir. Ogrenci 5 ise sinifta kendisinden yardim isteyen

arkadaslar1 oldugunda 6gretmeninden izin alip yanlarina gittigini belirtmistir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular yorumlanarak tartigiimistir.

Daha sonra sonuglar ortaya konarak; bu kapsamda oneriler sunulmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Birinci arastirma sorusu kapsaminda smif 6gretmenlerinin akran destekli 6grenmeyi
nasil algiladiklar1 konusunda goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin oncelikle akran destekli
ogrenmeyi etraflica tanimlayamamakla beraber; alan yazinda yer alan bazi kavramlarla akran
destekli 6grenmenin sinif c¢apinda, karsilikli, capraz akran destekli 6grenme olmak {izere
farkl tiirlerini agiklamaya calistiklart ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, bazi 6gretmenlerin
akran destekli 6grenmeyi yasitindan 6grenme, ayn1 yastaki ¢ocuklarin egitimi, 6gretimi olarak
acikladiklart; bazilarinin farkli diizeye sahip bir 6grencinin, bagka bir 6grenciye eksik oldugu
konularda yardim etmesi, destek vermesi olarak tanimladiklari; bazilarinin ise akran destekli
ogrenmeyi birbirlerinden karsilikli bir seyler 6grenme, arkadasina yardim etme, birbirine
ogretme, paylasimda bulunma, birlikte etkinlikler yapma gibi kavramlarla agikladiklar ortaya
cikmistir. Yukarida da belirtildigi gibi, alan yazin akran destekli 6grenmeyi genel olarak ayni
yas ve statiiye sahip Ogrencilerin birlikte yaptiklari ¢alismalar sirasinda birbirlerinden
karsilikl bilgi, beceri edinimi olarak tanimlamaktadir (Topping, 2005, Hassan ve ark. 2016).
Bunun yani sira, bazi arastirmacilar ayni veya farkli yas ve seviye grubunda yer alan
ogrencilerin bir bagka ogrenciye yardim ettigi, destek sagladigi Ogretim araci olarak
(Falchikov, 2001; Yavuz, 2014), bazilar1 ise 0gretmenin akademik becerilerin veya konunun
ogrenilmesini tesvik etmek i¢in iki 6grenciyi, bir 0greten-0grenen seklinde eslestirdigi bir
ogretim diizenlemesi (Kiarie, 2003) seklinde agiklamaktadir. Ancak, iilkemizde bu konu
kapsaminda gergeklestirilen arastirmalarin ¢ogunda; akran destekli 6grenme bir 6grencinin
diger 6grenciye; ders vermesi (Can, 2009), konu anlatmasi (Yalgin, 2010), sunum yapmasi

(Korkmaz, 2010), kurs vermesi (Yurt ve Aktas, 2016) gibi Ogreten- 6grenen seklinde ele
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alindig1 goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin;
akran destekli 6grenmeden, 6grencilerin dgretmen roliinde arkadasina bir seyler 6gretmesini
anladiklart ve bu dogrultuda; akran destekli Ogrenmeyi Ogreten-6grenen seklinde
uyguladiklar1 anlagilmistir. Bununla beraber; bazi 6gretmenlerin etkilesim, paylasma,
karsilikli  6grenmeye vurgu yaptiklari = gorilmiistiir. Elde edilen bulgular; smif
ogretmenlerinin akran destekli 6grenmeyi bazi bakimlardan ele alarak, sinirli bir bigimde

tanimladiklarina isaret etmektedir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, dgretmenlerin dgrenme-dgretme siirecinde akran
destekli 6grenmeyi ne kapsamda kullandiklarina dair bulgulara ulagilmistir. Alan yazin
incelendiginde, akran sosyal etkilesimi ve biligsel gelisim arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar genellikle Vygotsky Yakinsal Gelisim Alan1 teorisine dayanmaktadir.
Vygotsky'nin kuramini esas alan caligsmalar, biligsel gelisimin aktif ve sosyal etkilesime
dayandig1 goriisiinii desteklemistir, Vygotsky bir ¢ocugun bilgi olusturma ve bilgilerini
gelistirmek icin diger c¢ocuklarla etkilesiminin gerekli oldugunu savunmustur; akran
etkilesimli durumlarda ¢ocuklarin birbirlerinin 6grenmelerini etkileyebilecegini ileri siirerek
cocugun egitiminde en verimli deneyimin kendisinden daha yetenekli akranlariyla yaptig1 is
birliginin oldugunu iddia etmistir (Fawcet ve Garton, 2005; Zambrano ve Gisbert, 2015). Bu
dogrultuda, ayni yasta, yakin seviyelere sahip, farkli gelisim asamalarinda akranlar, kendi
aralarinda etkilesime girerek 6grenme deneyimlerinden yeni anlam ve biligsel yapilari birlikte
insa etmelerini saglar, fikirleri bir araya getirir, birlestirirler (Demirel, 2008; Fawcet ve
Garton, 2005; Thurston ve ark, 2007). Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde;
yukarida da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin ¢cogunun akran destekli 6grenmeyi bir 6grencinin
baska bir 6grenciye anlayamadigi konularda yardim etmesi, birebir anlatmasi, bir 6grencinin
arkadasin1  egitmesi seklinde kullandiklarin1 = belirttigi  goriilmektedir. Ayrica, bazi

ogretmenlerin 6grenciler arasindaki seviye farkina dikkat cektikleri ve farkli diizeydeki
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ogrencileri bir araya getirdikleri anlagilmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin bu goriisleri, akran
destekli 6grenmenin Vygotskynin belirttigi daha yetenekli akraniyla is birligi, etkilesimli
ogrenme seklinde degil de; seviyesi iyi olan 6grencilerin digerlerine Ogretmesi seklinde
kullanildigina igaret etmektedir. Buna karsilik, 6gretmenlerin ¢ok azinin Vygotsky' nin

acikladigi sekilde akran destekli 6grenmeyi kullandiklar1 anlagilmistir.

Ogretmenler akran destekli 6grenmeyi farkli derslerde kullandiklarimi belirtmislerdir. Bununla
beraber bulgular, 6gretmenlerin; 6grencilerin en ¢cok sorunla matematik dersinde karsilastigini
diistindiikleri, bu dogrultuda akran destekli 6grenmeyi ¢ogunlukla Matematik dersinde
kullandiklarin1 gostermektedir. Alan yazinda ise lilkemizde yapilan calismalarin ¢ogunlukla
lisede fizik (Ozcan, 2017; Eryilmaz, 2004; Yayla, 2017) ortaokulda fen bilimleri (Tokgoz,
2007; Gtlgek, 2015) alanlarinda yapildigi anlagilmistir. Benzer sekilde Matematik alaninda da
ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan ¢calismalar (Akay, 2011; Yardim, 2009; Demirel, 2013)
mevcuttur ancak matematik dersinde akran destekli O6grenmenin kullanilmasiyla ilgili
iilkemizde ilkokul diizeyinde herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Yurt disindaki
caligmalar incelendiginde, bu bulgular1 destekler bicimde, alan yazinda akran destekli
O0grenmenin matematik basarisina katki sagladigi c¢alismalar mevcuttur. Topping, Smith,
Douglas ve Cambell (2003), 7-11 yas Ogrencilerinde ¢apraz akran destekli 6grenme
kullandiklar1 ¢alismasinda, matematik dersinde akran destekli 6grenmenin 6grencilerin
basarili olmasinda dnemli bir yere sahip oldugunu; 6zellikle risk altinda diisiik basar1 gosteren
cocuklarda matematik, benlik kavrami, sosyal etkilesimlere yonelik kazanimlarin
edinilmesine yardimci oldugunu vurgulamistir. Robinson, Schofield ve Wentzel (2005) ise
siif ¢apinda ve capraz akran destekli 6grenmenin ilk ve ortaokul cagindaki cocuklarin
matematikte akademik basarilarinin arttigim1  belirtmistir. Bu agiklamalara ek olarak,
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde, Ogretmenlerin akran destekli 6grenmeyi ilkokuma

yazma dgretiminde kullandiklari anlasilmistir. Ogretmenler; dgrencilerin, harflerin yaziminda
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birbirine yardim ettiklerini, birbirlerini okuttuklarini, yanlislarin1  diizelttiklerini
gozlemlemislerdir. Bu dogrultuda, akran destekli Ogrenmenin faydasini gordiiklerini,
kendisine de zaman konusunda avantaj sagladigini belirtmislerdir. Bu kapsamda alan yazin
incelendiginde bulgular1 destekler bicimde, Aktay’in (2015) ¢alismasinda, 1. sinif 6grencileri
arasinda ilkokuma yazma dersinde akran 0gretimine dayali etkilesimler gerceklesmistir ve
ogrencilerde akran is birliginin en ¢ok yardimlasma seklinde ortaya ¢iktigini, bu sayede
aralarindaki iletisimin arttigin1 vurgulamistir. Mathes, Howard, Allen ve Fuchs (1998) ise
akran destekli 6grenme stratejisi kapsaminda, okuma programina katilan 1.sinif 6grencileriyle
yaptig1 ¢alismada, akran destekli 6grenme stratejisinin 1. sinif diizeyindeki okuma siniflarinda
farkli akademik diizeyler i¢in kullanilabilen yararli bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur.
Benzer sekilde, Tiirkmenoglu ve Bastug’un (2017) ilkokul 4.simif 6grencileriyle akran
ogretimi araciligiyla okuma giicliigiiniin giderilmesi amaciyla yaptiklari ¢aligmada da okuma
giicliigii olan 6grencilerde akran 6gretimi uygulamast sonucunda akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugu anlasilmistir. Ayn1 zamanda &greten

akran 6grencilerin de okumalarinin ilerledigi gorilmiistiir.

Bulgular 6gretmenlerin; akran destekli 6grenmeyi kullanmanin énemli oldugunu, 68renciye
O0grenme-O0gretme siirecine faydalar sagladigini  dislindiiklerini = gostermektedir. Bu
aciklamalar, Vygotsky'nin akran is birliginin ve sozel iletisimin, 6grencilerin aktif katilim
icinde olmasina yardimci olarak; farkli bakis acilarin1 gormesini saglayacagi; dolayisiyla
biligsel gelisimini destekleyecegi goriisiinii desteklemektedir (Giilay, 2008). Akran destekli
ogrenme, Ogrencileri birbirleriyle iletisim kurmaya tesvik ettigi ve bu sayede, temel dil
becerilerini gelistirdigi i¢in d8rencilerin 6z giivenlerinin artmasini desteklemektedir (Yurt ve
Aktas, 2016). Benzer sekilde, Ogretmenlerin ¢ogu ilkokul ogrencilerinin yardimlasma
duygularinin fazla oldugunu, birbirlerine kars1 yardimci olmaya, arkadaslarina destek olmaya

istekli olduklarim1 vurgulamiglardir. Ayrica, akran destekli 6grenmenin; 6grencilerin sosyal



102

gelisimine destek sagladigini, sosyallestiklerini, arkadasliklarinin gelistigini, 6grencilerin 6z
giivenini de gelistirdigini, 0grencilerin birlikte yaptiklari ¢aligmalar sayesinde g¢ocuklarin
yardimlasmay1 6grendiklerini, birine yardim etmenin mutlulugunu yasadiklarin1 ve bunlar

gozlemlediklerini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin cogu, cocuk dili terimini vurgulayarak, ¢ocuklarm birbirinden daha kolay
ogrendigini, kullandiklar1 dilin daha basit oldugunu ve birbirleri ile konusurken kullandiklar
kelimeleri birbirlerinin anlayabilecegi sekilde sectiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, bu
sayede 6grenmenin daha verimli, daha kalic1 olabilecegini ifade etmislerdir. Benzer sekilde,
alan yazin arkadaslarinin anlamadig1 konularda akranlarinin bilingli davrandigini; anlamayan
ogrencinin dikkatini sorunun ilgili 6zelliklerine odaklamada yardimci oldugunu ve onlara,
kolayca anlasilabilecek sekilde agiklamalar yapabildigini vurgulamaktadir (Webb ve Farivar,

1994).

Bulgular, dgretmenlerin akran destekli 6grenmenin ve bu kapsamda yapilan etkinliklerin
onemi ile faydalarini agikladiklarini ortaya ¢ikarsa da; akran destekli 6grenmenin bazi
siirliliklarina dikkat cektigini gostermektedir. Ogretmenler, dgrencilerin 6zellikle ilkokulda,
birbirlerine yanlis bilgi aktarabilecegine ve bu sebeple, yanlis &grenmelerin
gerceklesebilecegine dikkati ¢ekmislerdir. Ayrica, akran destekli 6grenmenin en Onemli
sinirhiliklarindan birinin konuyu bilen 6grencinin digeri iizerinde istiinlik sagladigi ve
cocuklarin birbirini ezme, alay etme, kiiciimseme, incitme, sert davranma gibi olumsuz
davraniglar ile karsilastirdiklarini ve bu durumun diger 6grencide 6zgiiven diistikliigline yol
actigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda duruma miidahale ettiklerini, akran destekli 6grenme
kapsaminda yapilan ¢aligmalarin kontrollii olmasi gerektigini ve mutlaka 6gretmen tarafindan
gbzetimi ve takibinin yapilmasimni gerektigini belirtmisglerdir. Ayrica, akran destekli
ogrenmede doniit-diizeltme ile Ogretmenin rehberliginin 6nemi iizerinde durduklari

anlasilmaktadir.
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Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda Ogretmenlerin  akran destekli 6grenmeyi
uygularken planlama yapmadiklari, dogaglama hareket ettikleri anlagilmaktadir. Bu kapsamda
yapilan etkinliklerin ders sirasinda ortaya ¢iktigi, Ogretmenlerin G6grencilerin ihtiyact
oldugunu hissettiklerinde ve eksiklerini gordiiklerinde uyguladiklart belirlenmistir. Bu
dogrultuda, ogretmenlerin akran destekli 6grenmeyi, 6grenci merkezli yaklagimi dikkate
alarak planlaylp, kullanmaktan ¢ok Ogrencilerin eksiklikleri olduklarinda, ihtiyag
hissettiklerinde uyguladiklar1 anlagilmaktadir. Bunun yam sira, ¢aligmalarin dogaglama
gelistigini belirttikleri anlagilmaktadir. Alan yazinda bu kapsamda akran destekli 6grenme
girisimini planlarken arastirmacilarin; icerik ve amagclarin tanimlanmasi, katilimcilarin
belirlenmesi, katilimcilarin rollerinin tanimlanmasi, uygun zaman ve mekan seg¢ilmesi,
materyallerle destek saglanmasi, siireci gozlemleme ve degerlendirme gibi boyutlara dikkat
cektikleri anlasilmaktadir (Goodlad, 1999, Thurston ve ark., 2007; Yardim, 2009). Topping,
(2000) de bu konuda akran destekli 6grenmenin etkili olmasi i¢in iyi yapilandirilmis
olmasmin ve siirecin de dikkatlice gozlenmesi gerektigini agiklamistir. Alan yazinda bu
kapsamda ilkokul diizeyinde esli (ciftler halinde) okuma programi gelistiren calismalara
(Topping, 1996; Blanch, Duran, Flores ve Valdebento, 2013; Zambrano ve Gisbert, 2015)
rastlanmistir. Zambrano ve Gisbert (2015)’ in ¢alismasinda program; okuma, anlama ve
akiciligin arttirilmasinda etkili olmustur. Benzer sekilde Blanch ve ark. (2012) calismalarinda,
ilkokul o6grencilerinde akran destekli Ogrenmenin, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmedeki etkinligini ortaya koymak igin katilan tiim 6grenciler bu konuda yeteneklerini
gelistirmislerdir.

Thurston ve ark. (2007) akran destekli 6grenmenin etkililigini etkileyen faktorleri;
cocuklarin yas1 ve yetenegi, sinif ortaminin ydnetimi, yiiriitilen programin tiri, grup
bliyiikligli ve sayis1 olarak belirtmiglerdir. Benzer sekilde Giiven ve Aydin (2007) etkili bir

sekilde akran O0grenme yapilabilmesi i¢in yardimin asamalarinin programlanmis olmasi ve
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hepsinin izlenmesi gerektigini sdylemis ve akran destekli Ogrenmenin hazirlanmasi,
yuriitiilmesi ve izlenmesi ile 6grencilerin se¢iminde dgretmenin sorumlulugunun oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmanin bulgularinda ise Ogretmenlerin akran destekli O6grenme
kapsaminda yaptiklar1 uygulamalar sirasinda; Ogrenci organizasyonu saglama, sinif
yOnetimini saglama, oturma diizenini saglamak, materyal kullanimi, siireye dikkat etmeleri,
gerekli yonlendirme ve rehberligi saglamak, Ogrencileri birlikte caligmaya, birbirlerine
yardimc1 olmaya ydnlendirme, gorevlendirme, 6grencilerin birbirlerine karsi tutumlarina
olumsuzluklara kars1 6nlem alma veya gerektiginde ve miidahale etme gibi hususlara dikkat
ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber, planlama ve akran destekli 6grenme siirecini
degerlendirme konusunda herhangi bir ¢aligma yapmadiklar1 goriilmektedir.

Dordiincii  arastirma sorusu kapsaminda &grencilerin  akran destekli grenme
konusundaki diistinceleri 6grenilmistir. Akranlarin model olma, rehber olma, bilgi kaynag:
olma, paylasma ve esitlik gibi islevleri bulunmaktadir (Giilay, 2008). Ogrencilerin bu
kapsamda arkadaslarina yardim ettikleri ve bilemedikleri noktalarda birbirlerinden yardim
istedikleri ortaya ¢ikmistir. Birka¢ 6grenci, akran destekli 6grenme kapsaminda, arkadasina
destek olma bakimindan Ogretmeninin onlart ydnlendirdigini belirtmistir. Bazi 0grenciler
duygusal acidan da arkadaglarinin kendisine destek oldugunu belirtmislerdir. Bu agiklamalar
dogrultusunda, d6gretmenlerin goriisleriyle benzer sekilde 6grencilerin goriislerinde genellikle
yardimlasma, yardim etme, yardim isteme ve birlikte 6devlerini yapmanin yani sira grup,
proje calismalar1, kiime calismasi yaparak birlikte calistiklari ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler,
birlikte c¢alistiklarinda birbirlerinden daha iyi anladiklarimi, bir seyler Ogrendiklerini,
birbirleriyle fikirlerini, bilgilerini paylasarak birlikte daha iyi seyler iirettiklerini belirterek;
birlikte ¢calismanin eglenceli oldugunu ve arkadaslarina yardim ettiginde mutlu olduklarin1 ve
arkadaslarindan daha kolay anladiklarini ifade etmislerdir.. Ogrencilerin bu agiklamalarini

destekler bigimde, alan yazin akranlarla pozitif iligkilerin algilanmasi, 6grencinin duygusal
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refah ve sosyal iligski hissini destekleyecegini ve olumlu benlik baglilik duygusu ve smnif
etkinlerine aktif katilimi destekleyecegini vurgulamaktadir (Wentzel ve Watkins, 2002).
Ornegin, Fawcett ve Garton (2005) is birligine dayali 6grenmenin ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. 2.siiflarla yapilan deneysel ¢aligmanin
sonuclarina gore isbirligine dayali toplu olarak calisan c¢ocuklarin, bireysel olarak calisan
cocuklardan c¢ok daha fazla sayida dogru elde ettiklerini bulmustur. Yilmaz (2001),
ogrencilerin birlikte c¢alismayr ders calisma ve birlikte oyunlar oynama seklinde
algiladiklarini; bununla birlikte, etkinliklerin degerlendirme siirecini adaletsiz bulduklarini
belirtmistir. Ayrica, arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogu Ogretmenlerin agiklamalarina
benzer sekilde akran destekli 6grenmeyi en ¢ok Matematik dersinde kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Buna ek olarak, dgrenciler akran destekli 6grenme kapsaminda birlikte yaptiklar
caligmalarin genellikle Resim, Oyun ve Fiziki Etkinlikler gibi derslerde, serbest ¢aligmalarda,
oyunlarda oldugunu veya fen bilimleri dersinde de deneyleri sinifca yaparak gerceklestigini
belirtmislerdir.

Besinci aragtirma sorusu kapsaminda 0gretmenlerin akran destekli 6grenmenin daha
etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in hangi tavsiyelerde bulundugu incelenmistir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin ¢ogunun akran destekli 6grenmeye dair hizmet i¢i veya online egitimler ve
seminerler almak istedikleri anlasilmaktadir. Ayrica, akran destekli 6grenmede basariya
ulagan oOrnekleri géormek ve bilinglenmek istedikleri ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira,
ogretmenlerin ¢ogu dogaglama bir sekilde akran destekli 6grenme kapsaminda etkinlikler,
caligmalar yiiriittiikklerini belirtmisler ve bunun planli programli bir sekilde yapilmasi
gerektigine dikkati ¢ekmislerdir. Ayrica, 6gretmenler akran destekli 6grenmenin programda
yer almadigmi belirtmislerdir. Ancak, 2005-2006 akademik yilindan itibaren o6gretim
programlarinda yapilandirmaci kurama gegilmesi ile birlikte 6grenci merkezli yontemlerin

kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu kapsamda, Piaget'nin biligsel yapilandirmaci
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kuraminin yaninda 6grencilerin sosyal olarak aktif bir sekilde 6grendigini vurgulayan ve
akran destekli 6grenmenin 6nemine dikkati ceken Vygotsky'nin sosyal yapilandirmact kurami
dikkate alinmigtir. Ancak, bu aciklamalar 6gretmenlerin akran destekli 6grenmeyi ve nasil
uygulanmas1  gerektigi  konusunda eksiklikleri oldugunu gostermektedir. Ayrica,
ogretmenlerin agiklamalart ilkokul programlarini tanima ve uygulama konusunda bir takim
sorunlarin olduguna isaret etmektedir.

Bunun yanmi sira 6gretmenlerin ¢ogu, genel olarak cocuklarin birbirlerine karst acimasiz
davrandiklarini, olumsuz davraniglarinin  birbirlerine kars1 iletisimlerinin  teknoloji
bagimliligindan ve aile egitiminin eksikliginden kaynaklandigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
ogrencilerin sosyallesemedigini, bu olumsuzluktan dolay: akran destekli 6grenme kapsaminda
yapilan uygulamalar1 gerceklestiremediklerini sdylemislerdir ve bu olumsuzluklarin

engellenmesi konusunda bir seyler yapilmasina dair vurgu yaptiklari ortaya ¢ikmistir.

Oneriler

Yukarida da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin akran destekli 6grenmeyi daha ¢ok
ogrencilerin, 6gretmen roliinde arkadaslarina bir seyler 6gretmesi veya yardimlasma seklinde
uyguladiklart goriilmektedir. Akran destekli 6grenmenin daha etkin uygulanmasi igin,
ogrencilerin birbirleriyle calismalari, paylagsmalari, etkilesim i¢cinde olmalart desteklenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun mesleki deneyimlerinin yirmi yilin {izerinde
oldugu dikkate alindiginda; Ogretmenlerin akran destekli Ogrenme konusundaki
eksikliklerinin geleneksel ogretimi benimsemeleriyle iligkisi olabilir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin bu konuda bilinglenmeleri amaciyla akran destekli 6grenme konusunda sinif
ogretmenlerine hizmet i¢i egitim verilerek; etkili bir bigimde uygulamalarina destek

olunabilir.

Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmen ve 0grenciler akran destekli 6grenmeyi en ¢ok

matematik dersinde kullandiklarini belirtmislerdir. Matematik dersinin 6grencilerin en ¢ok
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zorlandig1 ders oldugu i¢in yardimlagmalarin, yonlendirmelerin en ¢ok bu derste ortaya
ciktigini ifade etmislerdir. Ancak ortaya ¢ikan yardimlagmalarin genellikle problem ¢ozmede,
dort islemde birbirlerinin hatalarin1 diizeltmek amaciyla dogaclama ortaya c¢iktigini
belirtmislerdir. Oysaki akran destekli 6grenme kapsaminda, Matematik dersinde akran
destekli 6grenmenin uygulandigi mevcut calismalar incelenerek, bu kapsamda c¢ocuklarin
birbirinden yaparak yasayarak, paylasarak 6grenebilecegi etkinlik 6rnekleri 6grenme- 6gretme
stirecinde kullanilabilir. Ayrica Matematik dersinde, akran destekli 6grenme kapsaminda
uygulamalar, etkinlikler planlanarak o6grenme-6gretme siirecinde daha etkili kullanimi

saglanabilir.

Ogretmen ve dgrencilerden elde edilen bulgular, akran destekli 6grenmenin Matematik
dersinin yaninda Gorsel Sanatlar, Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Oyun ve fiziki etkinlikler gibi
derslerde kullandiklarin1 géstermektedir. Bununla beraber, 6gretmenlerin yukarida belirtildigi
gibi, akran destekli 6grenmeyi kullanmada eksiklerinin oldugu dikkate alindiginda; akran
destekli 6grenmenin farkli derslerde nasil uygulandigina iliskin 6rnekler gormeleri ve egitim
almalari; onlarin bu konudaki eksiklerinin giderilmesine yardimci olacaktir. Ayrica, akran
destekli Ogrenmenin etkili bir bigimde uygulanmasimni saglamak amaciyla, egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren 0gretmen adaylarinin akran destekli 6grenme konusundaki bilgi

ve diisiincelerinin 6grenilmesinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler Ogrencilerin birbirleriyle iletisimi, yanlis bilgi
aktarimi, veli kaynakli sorunlar, Ogretim programlarinin zamaninda tamamlanmasi gibi
konularda sorunlarin yasandigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, 6zellikle akran destekli
ogrenmenin hazirlik asamasmi dikkate alarak; uygulama Oncesinde planlama ve hazirlik
yapmalari, uygulama sirasinda uygun dontitler vererek rehberlik yapmalari, uygulamalar ve
etkinlikler i¢cin silireye dikkat etmeleri, akran destekli 6grenmenin nitelikli bir bi¢cimde

uygulanmasina katkida bulunacaktir. Veli kaynakli sorunlari onlemek adina bu kapsamda
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yapilan uygulamalar, sinif ici yer degisiklikleri konusunda velileri bilgilendirmek ve is birligi
saglamak bu konuda etkili olabilir. Ayrica akran destekli 6grenmeden verim alinabilmesi i¢in
okulda bu kapsamda calismalarin yapilabilecegi uygun simif ortamlar1 hazirlanabilir. Bunun
yani sira 6gretmenler kitaplarin akran destekli 6grenme kapsaminda yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu kapsamda ders kitaplari, kaynak kitaplar hazirlanirken akran destekli
ogrenmeyi  kapsayan farkli uygulamalar, etkinlik Ornekleri, yonlendirmelerden
faydalanilabilir.

Ayrica, smif Ogretmenlerinin  bu konudaki uygulamalarinin  gézlemlenmesi
ogretmenlerin bu konuya iligkin diislinceleri ile akran destekli uygulamalar1 arasindaki
benzerlik ve farkliliklart ortaya koyarak, sinif i¢indeki uygulamalarini etraflica anlamamiza

yardimci olacaktir.
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Ek-B. Ogretmen Goriisme Formu

EK-2

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirmanin Amaci: Ogrenme- dgretme siirecinde, akran destekli drenmenin énemi ve ne
kapsamda kullamldigi konusunda simif dgretmenlerinin diigiincelerini dgrenmek.

SORULAR:
1. Akran destekli grenme kavrami sizde neyi ¢agristinyor? Agiklar misiniz?

2.0grenme- dretme siireci igerisinde akran destekli 6grenmenin kullamimasi konusunda ne
diigiiniiyorsunuz?

Sondaj 1: Ogrencilerinizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz? Ornek verir misiniz?

3.0grenme- dgretme siirecinde akran destekli dgrenmeyi ne Slgiide kullantyorsunuz? Eger
kullanmiyorsaniz gerekgeleriniz nelerdir”? Agiklar misiniz?

Eger kullamyorsaniz;

4.0grenme- dgretme siirecinde akran destekli 6grenmeyi planlarken dikkate aldiginiz hususlar
nelerdir?

5.0grenme-dgretme siireci igerisinde akran destekli Sgrenmeyi hangi derslerde daha ¢ok
kullandigimiz1 diigiiniiyorsunuz?

Sondaj 1:Kesinlikle kullanmadigimz dersler var m? Varsa bunlar hangileridir? Nigin?

6.Akran destekli 8grenmenin dgrenme- dgretme siireci iginde etkili bigimde kullanilmasina
iligkin dnerileriniz var mi?
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Ek-C. Ogrenci Goriisme Formu

EK-1
OGRENCi GORUSME FORMU

Arastirmanin Amaci: Ogrenme- dgretme siirecinde, akran destekli dgrenmenin onemi ve ne
kapsamda kullamldig konusunda ilkokul 4.simif dgrencilerinin digiincelerini dgrenmek.

SORULAR:

1.Derste iglenen konunun daha iyi anlagilmass igin arkadaglanimzla  irbirinize yardim ediyor
musunuz? Agiklar misiniz?

Eger yardim ediyorsaniz;
Sondaj 1: Hangi konularda yardim ediyorsunuz?
Sondaj2: Ne gibi etkinliklerle oluyor?

2. Ders sirasinda veya okul diginda anlamadiginiz konularda arkadaglarinizdan yardim istiyor
musunuz?

Sondaj 1: Arkadaglarimizdan yardim istediginizde tepkileri ne oluyor?

Sondaj 2: Arkadaglarinizdan en ¢ok hangi derslerde yardim aliyorsunuz?

3. Arkadaglariniz anlamadiklari konularda sizden yardim istiyor mu?

Sondaj 1:Arkadaglariniz sizden yardim istediginde ne hissediyorsunuz?

4.Derste yapilan etkinlikler arkadaglarinizla bir arada galisma yapmaniza firsat sagliyor mu?

5.Ders sirasinda arkadaglarinizla bir arada yaptiginiz etkinliklerin derslerinize ne 6lgiide
faydali oldugunu disiiniiyorsunuz?



