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Özet 

Okul Öncesi Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itimine Yönelik Görü�leri 

Ara�tırmanın genel amacı, okul öncesi e�itimde ya�anan sorunları belirlemektir. 

Ara�tırmada ö�retmen görü�lerine yer verilmi�tir. Ara�tırmanın çalı�ma grubunu Adana �li 

Merkez ilçelerindeki okullarda görev yapan ö�retmenler arasından basit seçkisiz örnekleme 

ile seçilmi� 20 okul öncesi ö�retmeni olu�turmaktadır. Ara�tırmada nitel ara�tırma yöntemi 

kullanılmı�tır. Veri toplama yöntemi olarak yarı yapılandırılmı� görü�me formu 

kullanılmı�tır. Ara�tırmada “içerik analizi” yapılmı�tır. Ara�tırma bulguları, ö�retmenlerin 

sınıfın fiziksel �artları, çocukların aileleri, okul idaresinin okul öncesi e�itime yakla�ımı, 

denetimin i�leyi�i, kayna�tırma ö�rencisiyle çalı�ırken birtakım sorunlar ya�andı�ını 

göstermektedir. Ara�tırmanın sonuçları genel olarak incelendi�inde ö�retmenlerin 

görü�lerinin çe�itlilik gösterdi�i görülmü�tür. Ara�tırma bulguları do�rultusunda öneriler 

sunulmu�tur. 

 

Anahtar Kelimeler: Okul öncesi e�itim, okul öncesi e�itimin sorunları, okul öncesi 

e�itimin önemi. 
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Abstract 

Pre-school Teachers’ Views On Pre-school Education 

 The general aim of the research is to determine the problems experienced in pre-

school education. Teachers' opinions were included in the research. 20 preschool teachers 

working in schools in central districts of Adana and selected by simple random sampling are 

in this research. Qualitative research method is used in the research. Semi-structured 

interview form was used as data collection method. In the research, “content analysis” was 

performed. The research findings show that teachers have some problems with physical 

conditions of the class, families of children, the approach of the school administration to pre-

school education, the functioning of the supervision, inclusion student. When the results of 

the study were examined in general, their views were varied. Suggestions are presented in  

accordance with the findings of the research. 

 

 Key Words: Pre-school education, pre-school education problems, the importance 

of pre-school education. 
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Önsöz 

Okul öncesi dönem, çocukların e�itimleri için çok önemli bir yere sahiptir. Bu dönem 

çocukların ailelerin sonra sosyalle�meye ba�ladıkları, dünyayı ke�fetmeye ba�ladıkları, 

çevresiyle etkile�ime girmeye istekli oldu�u bir dönemdir. Bu dönemin olumlu olarak 

geçirilmesi daha sonra ki dönemlerde ba�arılı olmalarını sa�layacaktır. 

Okul öncesi e�itimde ya�anan sorunlar süreci olumsuz etkilemektedir. �htiyaçlar göz 

önünde bulundurularak iyile�tirmeye gidilmelidir. Ö�retmenlere hizmet-içi e�itim verilerek 

ö�retmenler desteklenmeli ve ö�retmenlerde katılım sa�lamalıdır. Okul-aile i� birli�i 

sa�lanarak e�itimin verimi yükseltilmelidir. 

Ara�tırmamın ba�langıcından sonuna kadar bana destek olan ve yönlendiren de�erli 

tez danı�manım Sayın Prof. Dr. Havise GÜLEÇ’e; sürece ba�larken beni destekleyen ve süreç 

içerisinde destek olan de�erli hocam Sayın Prof. Dr. Çavu� �AH�N’e; Jürim olan ve bana 

destek olan de�erli hocam Sayın Doç. Dr. Serkan T�MUR’a ve  de�erli hocam Sayın Dr. Ö�r. 

Üyesi Kazım B�BER’e, ara�tırmamın ba�langıcından bitimine kadar bana destek olan annem 

Belma ÇULLU’ya te�ekkür ediyorum. 
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Bölüm I 

Giri� 

Bu bölümde, ara�tırmanın problem durumu ve alt problemleri, ara�tırmanın amacı, 

ara�tırmanın önemi, ara�tırmanın sınırlılıkları, ara�tırmanın varsayımlarına ve tanımlarına yer 

verilmektedir. 

Ara�tırmanın amacı, Türkiye’deki okul öncesi ö�retmenlerinin, “program, fiziksel 

çevre, okul yöneticisi, denetim, okul öncesi ö�retmeni yeterlili�i, aile e�itimi, aile katılımı ve 

kayna�tırma e�itimi” sorunlarına ili�kin görü�lerini almak ve mevcut durumu ortaya koyarak, 

öneriler olu�turmaktır. 

Problem Durumu 

Okul öncesi dönem fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal geli�im ve öz bakım becerileri 

edinme yönünden kritik dönemdir ve bu yönden önem te�kil etmektedir (Uluyurt, 2012). Bu 

dönemde kazanılan davranı�ların büyük ço�unlu�u yeti�kinlik yıllarında, bireyin ki�ili�ini, 

dü�üncelerini ve tutumlarını �ekillendirir. Bu yüzden, okul öncesi e�itim, çocu�un bütün 

hayatını etkileyen çok etkili bir dönemdir. Okul öncesi e�itimin dünyada ve ülkemizde her 

geçen gün önemi daha çok anla�ılan bir konu olmu�tur. Bu konu ile ilgili yapılan ara�tırmalar 

gün geçtikçe artmaktadır. 

Çocu�un çok yönlü geli�iminde ilk yıllar çok önemlidir ve insan hayatının di�er 

dönemlerine de temel olu�turur. Okul öncesi e�itim, çocu�un e�itim hayatının ba�langıcını 

olu�turmaktadır. Akademik hayatının ba�langıcını olu�turdu�undan dolayı önemli bir 

konumda yer almaktadır. Bu süreçte verilen e�itimin niteli�i, e�itimin ba�langıcını 

olu�turdu�undan dolayı çocu�un geli�imine ve gelecekte ki e�itim hayatına etki etmektedir. 

Okul öncesi e�itim kurumları, çocukların bir program do�rultusunda bütün geli�imlerine 

katkıda bulunmak, geli�tirmek, ilkokula hazırlamak için olu�turulmu� e�itim ortamlarıdır. 
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E�itim sürecinde bireyin, kendi bireyselli�i korunurken toplumla birlikte ve toplumun 

geli�mesinde fayda sa�layan bireyler olabilmeleri için okul yıllarına kadar bireye verilen 

e�itimde eksiklikler oldu�u bilimsel bulgular do�rultusunda ortaya çıkarılmı�tır. Bu durumun 

düzeltilmesi sadece temel ö�renmelerin, yeteneklerin olu�turuldu�u okul öncesi dönemden 

ba�lanarak çocukların ö�renmelerinin verimini yükseltebilecek özenli gayretlerle sa�lanabilir. 

Bundan dolayı, okul öncesi dönemden ba�layarak çocukların büyüme, geli�me ve ö�renme 

ortamlarını kaliteli bir �ekilde düzenlemek gerekmektedir (Koçyi�it, 2007). 

Okul öncesi dönem, çocu�un e�itim hayatının ba�langıcı oldu�u için kritik bir 

dönemdir. Bu dönemde verilen e�itimin kalitesi, çocukların geli�imlerine, bütün hayatlarına 

yansımaktadır. Okul öncesi dönemde ki etkili e�itim, çocu�un ö�renmeye olan ilgisini, 

isteklili�ini arttırarak bütün hayatı boyunca ba�arılı olmasını sa�lar (Aktan Kerem ve Cömert, 

2004). 

Okul öncesi dönem, bütün geli�im alanları için kritik bir dönemdir bundan dolayı 

çocuk geli�im özelliklerine ve bireysel farklılıklarına göre gözlemlenerek de�erlendirilmeli ve 

kar�ıla�ılan sorunlar çözülmelidir. Çocukların geli�imini ve e�itimini belirleyen okul öncesi 

dönem, çocuklara daha ba�arılı bir gelecek hazırlamak için kaliteli ortamlarda olmalıdır. Bu 

nedenle okul öncesi e�itim, çocu�un deneyimler ya�amasını sa�layarak, bedensel, zihinsel, 

sosyal geli�imine katkı sa�lar ayrıca temel alı�kanlıkları kazandırır (Yumu�, 2013). Ya�amın 

ilk yılları insanın geli�iminin her yönden büyük oranda tamamlandı�ı dönemdir. Bu yüzden 

bu yılların olumlu geçmesi insanın bütün hayatını etkilemektedir. 

Okul öncesi kurumuna gelen çocukların genel geli�im özellikleri dı�ında bireysel 

farklılıklara sahip oldukları ve her birinin farklı sosyo-kültürel çevreden geldikleri için farklı 

yapıda özellikler kazanarak geldikleri göz ardı edilmemelidir. Çocukların kendilerine ait bu 

davranı�ları bazen ba�ka insanlarla ileti�imde olumsuz durumlara yol açabilir. Fakat bir 

grubun içinde olmak, yeti�kinlerle ve akranlarıyla kaliteli ili�kiler içinde bulunmak amacıyla 
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toplumsal olarak uyumlu davranı�lara sahip olmak büyük önem ta�ımaktadır. Bu 

davranı�ların edinilmesinde aile, çevre gibi faktörlerden farklı olarak önemli bir etkende 

ö�retmenlerdir (Yumu�, 2013). Ö�retmenler çocu�un geldi�i aileyi, çevreyi iyi tanımalı ve 

aile ile sürekli ileti�im içerisinde olmalıdır. Bu �ekilde verilen e�itimin kalitesi artacaktır. 

E�itimin kaliteli olması; e�itim sisteminde ki kusursuzlu�a, sistemin be�enilmesine, 

e�itim alan bireylerin güncel bilgilere sahip olmalarına ve kendilerini yenileyebilmelerine 

olanak sa�lıyor olmasıyla orantılıdır (�entürk ve Türkmen, 2009, s. 132). 

E�itimde kalite �u de�i�kenlerden etkilenir; ö�retmenlerin nitelikli ö�retim 

yetene�ine, sınıf yönetimine hakim olabilmesine, olumsuz davranı�ları önleyebilme ve ortaya 

çıkan olumsuz davranı�lara müdahale edebilme yetene�ine sahip olması önemlidir (Yumu�, 

2013). Okul öncesi ö�retmenlerinin e�itimi kaliteli bir �ekilde gerçekle�tirmesi için, programı 

anlık de�i�en durumlara uyarlama, çocukların ilgi ve ihtiyaçlarına göre ortamı düzenleme, 

geli�im özelliklerine göre süreci yönetme, sabırlı olma gibi yeterliliklere sahip olması 

gerekmektedir. 

Okul öncesi e�itimin ba�arılı bir �ekilde yapılabilmesi, programın, fiziksel çevrenin ve 

personelin iyi bir �ekilde seçilmesine, gerekli yönetim deste�inin, denetimin, hizmet-içi 

e�itimin ve aile katılımının yapılmasına ba�lıdır. Çocukların geli�im durumlarını ö�renmek, 

bu durumlar çerçevesinde ihtiyaçlarını belirleyerek uygun bir e�itim ortamı düzenlemek 

gereklidir. 

Türkiye’de okul öncesi e�itim sorunları, birçok ortamda görü�ülmekte; çözümler 

üretilmeye çalı�ılmaktadır (Aktan Kerem ve Cömert, 2004). 

Ya�anan sorunlar kaliteli e�itim imkanının önüne geçmektedir. Bu sorunların 

belirlenerek çözüm yolları bulunması ve bunu etkili bir biçimde uygulamak kaliteyi 

arttıracaktır. Okul öncesi e�itim veren kurumların günümüzdeki durumunun ara�tırılması, bu 
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kurumların istenilen düzeye ula�ması için neler yapılabilece�inin belirlenmesi, okul öncesi 

e�itim için yol gösterici olacaktır. 

Türkiye’de okul öncesi e�itimin sorunları ara�tırılmalı; çözülebilmesi için ara�tırmalar 

incelenmelidir. Ara�tırmanın amacı, okul öncesi ö�retmenlerinin, “program, fiziksel çevre, 

okul yöneticisi, denetim, okul öncesi ö�retmeni yeterlili�i, aile e�itimi, aile katılımı ve 

kayna�tırma e�itimi” sorunlarına ili�kin görü�lerini almak ve mevcut durumu ortaya koyarak, 

öneriler olu�turmaktır. 

Problem Cümlesi 

            Okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimine yönelik görü�leri nelerdir? 

Alt Problemler 

1. Okul Öncesi E�itimi nasıl tanımlarsınız? 

2. Okul Öncesi E�itimin önemi sizce nedir? 

3. Meslek hayatınız boyunca sınıfınızda fiziksel ko�ullarla ilgili gözlemledi�iniz 

sorunlar nelerdir? 

4. Sınıfınızda bulunan kayna�tırma ö�renciniz ile ya�adı�ınız sorunlar nelerdir? 

5. Meslek hayatınız boyunca ö�rencilerin aileleri ile ilgili gözlemledi�iniz sorunlar 

nelerdir? 

6. Okul Öncesi E�itimde aile e�itiminin faydası sizce nedir? 

7. Okul Öncesi E�itimde aile katılımı ne düzeyde gerçekle�iyor? 

8. Kullanılmakta olan Okul Öncesi E�itim Programının size göre en iyi yanları 

nelerdir? 

9. Okul yöneticisinin Okul Öncesi E�itime yakla�ımı hakkında neler 

dü�ünüyorsunuz? 

10. Okul Öncesi E�itimde denetimin i�leyi�i sizce nasıl? 

11. Katıldı�ınız hizmet-içi e�itimlerin faydaları nelerdir? 
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12. Okul Öncesi E�itimi ö�retmeninde olması gereken özellikler sizce nelerdir? 

Ara�tırmanın Amacı 

Okul öncesi e�itim çocu�un bütün hayatını �ekillendiren bir dönemdir. Bu yüzden 

okul öncesi e�itimde ya�anan sorunlar ara�tırılmalı ve gerekli önlemler alınmalıdır. 

Ara�tırmanın genel amacı, okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimine yönelik 

görü�lerini almaktır. Verilen amaç çerçevesinde a�a�ıda bulunan sorulara cevap aranmaktadır. 

1) Okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimin sorunlarını belirlemek için 

yöneltilen sorulara verdikleri cevaplar do�rultusunda görü�leri nelerdir? 

2) Okul öncesi ö�retmenlerinin, “program, fiziksel çevre, okul yöneticisi, denetim, 

okul öncesi ö�retmeni yeterlili�i, aile e�itimi, aile katılımı ve kayna�tırma e�itimi” 

hakkındaki görü�leri nelerdir? 

Ara�tırmanın Önemi 

Okul öncesi e�itim dönemi, ya�amın temellerinin atıldı�ı dönemdir. �nsanlarda 

zekanın, ki�ili�in ve sosyal davranı�ların, ba�ka bir ifadeyle zihinsel geli�imin en hızlı oldu�u 

dönem erken çocukluk dönemidir. Çocu�un geli�iminde özellikle ilk yıllarında önemli bir 

yere sahip olan ailenin bu dönemde çocu�a sa�lık ve beslenme yanında sa�ladı�ı duygusal 

destek de olması gereklidir. Çocu�un genlerle olu�turdu�u bili�sel gücün ne derece 

ilerleyece�i, çocu�un içinde ya�adı�ı çevrenin özelliklerine, ya�adı�ı deneyimlere ve daha 

pek çok de�i�kene göre belirlenir. Yapılan çalı�malar ve ça�da� e�itimde ki uygulamalar; arzu 

edilen niteliklerde olan çocuklar yeti�tirmek amacıyla e�itime erken dönemde ba�lamanın 

ihtiyacını kanıtlamaktadır. 

Okul öncesi dönemde her çocu�a e�it e�itim fırsatı ve sosyalle�me imkanı 

verilmelidir. �nsanlık de�erlerinin aktarılması çocuklarla gerçekle�ir. Okul öncesi e�itimin 

tüm çocuklara sa�ladı�ı e�it fırsatlar e�itsizliklerin kaldırılmasını sa�lar. Çocukların 



6 

 
 

becerilerini en üst seviyeye ula�tırmak için okul öncesi e�itime ihtiyaç vardır (Ba�turan, 

2018). 

Do�umdan sonra ki ilk yıllarda çocuk, örnek olarak ebeveynlerinden ö�renebilece�ini 

ö�renmekte ve çocu�a verilen imkanlar do�rultusunda belirli bir psikososyal olgunlu�a 

eri�mekte fakat bu geli�im yeterli olmamaktadır. Ebeveynler evde çocuklarının geli�imi için 

ihtiyacı olan e�itsel ortamı, malzemeleri olu�tursalar dahi çocukların sosyalle�meleri, ya� 

gruplarıyla ileti�ime girerek bazı kazanımlar edinebilmeleri için bilinçli, düzenli ve sistemli 

olarak planlanmı� ortamların gereklili�ini fark etmektedirler. Ayrıca bazı aileler gerekli 

imkanlara sahip olmadı�ı için evde çocuklarına kaliteli çevre olu�turamayabilirler. Çocuklar 

okul öncesi e�itim kurumlarına giderek bu engeller ortadan kalkar.  

Çocukların okul öncesi dönemde merak ve ke�fetme duyguları oldukça fazladır. 

Aileler bu merak ve ke�fetme duygusunu giderecek �ekilde kapsamlı bir ortam sunması 

mümkün de�ildir. Okul öncesi e�itim kurumları çocukların geli�im düzeylerine uygun ve 

ke�federek ö�renebilecekleri ortamlar sunarak onların geli�imlerine katkı sa�lar (Ye�ilyurt, 

2011). Okul öncesi dönem, e�itimin çok kritik dönemi olarak görülmektedir. 

Okul öncesi e�itimin kaliteli bir �ekilde gerçekle�mesi istenilen nitelikte bir e�itim 

ortamına ba�lı oldu�undan, okul öncesi e�itimde ya�anan sorunların çözülmesi 

gerekmektedir. Sorunların belirlenebilmesi için okul öncesi ö�retmenlerinin e�itimin verimli 

olması için yeterli olmaları ve e�itim ortamını iyi gözlemlemeleri gereklidir. Çocukların 

geli�imlerini iyi takip etmeli ve ilgi ve ihtiyaçlarına uygun bir ortam planlamalıdır. Bundan 

dolayı okul öncesi e�itimin sorunları okul öncesi e�itimi ö�retmenlerinin görü�leri alınarak 

ara�tırılmalıdır. Bu çalı�ma okul öncesi e�itimin sorunlarını belirlemek için yeni çalı�malara 

da yön verebilecektir. Ayrıca, bu sorunları giderebilmek için önerilere yer vermi�tir. 
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Ara�tırmanın Sınırlılıkları 

1. Yapılan çalı�ma Adana merkez ilçelerinde görev yapan ö�retmenlerin görü�leri 

ile sınırlıdır. 

2. Ara�tırma yalnızca 2017-2018 ö�renim yılı ile sınırlıdır. 

3. Yapılan çalı�ma Görü�me Formu kullanılarak yapılan de�erlendirmeden 

edinilen veriler ile sınırlıdır. 

Ara�tırmanın Varsayımları 

Ara�tırmanın dayandı�ı varsayımlar �öyledir: 

1. Ara�tırmada kullanılan veri toplama aracı, amaca uygun verilerin 

toplanmasında etkili olmu�tur. 

2. Katılım sa�layan ö�retmenlerin veri toplama aracında bulunan sorulara 

verdikleri cevapların gerçe�i yansıttı�ı dü�ünülmektedir. 

Tanımlar 

Okul Öncesi E�itim: 0-6 ya� aralı�ında çocu�un tüm geli�im alanlarını destekleyen, 

hayat boyunca devam eden ö�renme temellerinin planlı ve bilinçli bir �ekilde gerçekle�ti�i 

e�itim sürecidir �eklinde tanımlanmaktadır (Feyman, 2006, s.1). 

Okul Öncesi E�itimi Ö�retmeni: Okul öncesi e�itim kurumlarında çalı�makta olan 

ö�retmenlerdir (Yücel, 2009). 

Aile katılımı: Ebeveynlerin ve çevrenin, çocukların e�itimine ve geli�imlerine destek 

olmak amacıyla okul öncesi e�itimi programına dahil oldukları a�amadır (Morrison, 2003’ ten 

akt. Çamlıbel Çakmak, 2010). 

           Kayna�tırma E�itimi: Bireysel e�itim programı kapsamında geli�imleri uygun özel 

gereksinimli çocukların, normal ve özel e�itim personelinin sorumlulu�unda, e�itimsel/sosyal 

ve zaman bakımından normal akranlarıyla bir arada olmasıdır (Dilaver, 2018, s. 100). 
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Bölüm II 

Kavramsal Çerçeve 

Çalı�manın bu kısmında, ara�tırmanın konusu detaylı biçimde anlatılmakta ve konuyla 

alakalı çalı�malara yer verilmektedir. 

Okul Öncesi E�itim ve Önemi 

Hayatın ilk yılları geli�imin çok büyük bir kısmının tamamlandı�ı dönemdir. 

Çocukların bütün geli�im alanlarının önemli ölçüde geli�ti�i ve ki�iliklerinin büyük oranda 

tamamlandı�ı dönemdir. 

Çocu�un geli�im gereksinimlerinin kar�ılanması, temel alı�kanlıkları edinmesi, 

bunların sonucunda hayata iyi bir �ekilde hazırlanabilmesi için nitelikli bir okul öncesi e�itimi 

verilmesi önem ta�ımaktadır (Canbeldek, 2015). Çocuklara verilen e�itimde bu kadar önemli 

bir dönem olması ve gelece�i büyük ölçüde etkilemesi ve �ekillendirmesi nedeniyle kritik bir 

önem arz etmektedir. 

Erken çocukluk döneminde çocuk geli�iminin çok büyük bir kısmını tamamlar. Çocuk 

kendini ve çevreyi ke�federek ö�renir. Çocuk kendini tanıyarak neler yapabilece�ini fark 

eder. Ama bunu fark etti�inde ke�federken de olumlu bir çevre imkanının olması 

gerekmektedir ve destek olunmalıdır. Bu anlamda çocu�un ilk sosyal ortamı olan ailesine 

önemli bir görev dü�mektedir. �lerleyen yıllarda bu deste�e okulda katılır. Bu �ekilde okul-

aile-çocuk olarak verimli bir i� birli�i ve ileti�im sa�lanırsa, çocu�un geli�imindeki çevresel 

faktörler olumlu etki yaratır. 

Okul öncesi dönem çocu�un temel alı�kanlıklar edindi�i, bireysel olarak geli�ti�i aynı 

zamanda topluma uyumu sa�ladı�ı, hayata hazırlık yaptı�ı dönemdir. Erken ya�ta zengin 

çevre deneyimi ya�amanın ve ö�renme deneyimi edinmenin çocu�un geli�im alanlarına 

e�itsel katkı yapması; dünyada okul öncesi e�itimin öneminin farkına varılmasına ve bu 

sayede yaygınla�masına etkide bulunmu�tur (Feyman, 2006). Çocuk ilk yıllarda ba�ımsız 
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olmaya ba�lar. Artık kendi kendine bir �eyler ba�armaya ba�lar. Bunun için de geli�imini 

olumlu bir �ekilde tamamlamalı ve kaliteli bir e�itim almalıdır. Ayrıca çocu�a e�itim 

verilirken aynı ya� grubundaki çocukların ortak geli�im özelliklerine sahip oldu�u fakat 

bireysel olarak da farklılıklarının oldu�u göz ardı edilmemelidir. 

Okul öncesi yılları çocukların çok hızlı geli�ti�i dönemdir. Bu dönemde çocuklar 

ilgilerinin, ihtiyaçlarının farkında olamayabilirler. Kendilerini tam olarak ifade edemezler. Bu 

dönemde yakın çevrelerinde ki yeti�kinler ve okul kendilerini tanımalarını, çevrelerini 

tanımalarını, yeteneklerinin farkına varmalarını sa�larlar. Ba�arılı olabilmek için bu 

davranı�ların evde ebeveynler ve okulda ö�retmen tarafından bilinmesi ve peki�tirilmesi 

gerekir. Okul öncesi e�itimden yararlanmayan çocuklarda geli�im daha geç görülmektedir. 

Çocuklarda olu�an olumsuz durumlar ya�am boyu sürmektedir (Sürmen, 2011). Ara�tırmada 

da belirtildi�i gibi çocu�un okul öncesi e�itimi alması ile geli�iminin olumlu yönde ilerlemesi 

gerçekle�ecek ve gelecekteki hayatında da geli�imi olumlu bir �ekilde tamamlanmı� olacaktır. 

Çocu�un geli�mesinin yanı sıra sosyalle�mesine de büyük katkı sa�lamaktadır. 

Okul öncesi e�itimin önemi her geçen gün daha da fazla anla�ılmaktadır. Okul öncesi 

e�itim önemi beraberinde e�itim kalitesi kavramını da getirmektedir. E�itimde kalite 

kavramını yordayabilmek içinde program, ö�retmen yeterlilikleri, okul yöneticisi, denetim, 

aile ve fiziksel ortam gibi birçok özelli�i detaylı olarak incelemek gerekmektedir (Güçhan 

Özgül, 2011). 

Çocuklar çevrelerini, insanlarla ileti�imde olarak, ya�antılarını kullanarak 

ö�renmektedirler. Kaliteli ve geli�imsel yönden uygun bir anaokulunda ya da kre�te, çocuklar 

resim yaparak, oyun oynayarak, kitapları inceleyerek, açık alanda oyun oynayarak, bitkilerle, 

hayvanlarla ilgilenerek, taklit oyunları vb. çe�itli etkinlikler ile hayatı ke�federler (Nielsen, 

2006’ dan akt. Ebabil, 2015). Okul öncesi kurumları çocuklarının bütün geli�im alanlarında 
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ilerleyebilmesi açısından oldukça önemli bir konuma sahiptir. Çocuklar özgürce dü�ünerek, 

yaparak ya�ayarak, sosyalle�erek e�itim alma imkanına sahip olurlar. 

Okul öncesi e�itim, çocu�un geli�imini, çocu�un aile, akran ve toplum ya�amını 

etkileyerek onun bütün ya�amını etkilemi� olur. Bundan dolayı bireyin sa�lıklı, verimli ve 

kaliteli bir ya�am sürdürmesi için çok önemli bir konumdadır. 

Son yıllarda okul öncesi e�itimin öneminin farkına varıldı�ı ve her geçen gün bu 

farkındalı�ında arttı�ı görülmektedir. 

Okul Öncesi E�itimin Sorunları 

E�itim sürekli geli�tirilmelidir. Çünkü her geçen gün yeni bilgiler ke�fedilmektedir. 

E�itimde ke�fedilen bilgileri uygulamak gerekmektedir. Geli�im için o alanda ya�anan 

sorunları belirlemek vazgeçilmez bir unsurdur. Sorunlar belirlendi�inde geli�imi engelleyen 

faktörler ortaya çıkacaktır. Ya�anan sorunlar belirlenerek çözüm önerileri getirilerek bu 

engeller ortadan kaldırılabilir. 

Okul öncesi e�itim kurumları çocukların ilk sosyalle�tikleri alanlardır. Çocuklar belki 

ailelerinden de fazla bir �ekilde akranları ile zaman geçirirler. Kar�ılıklı olarak olumlu ya da 

olumsuz �ekilde etkile�ime girerler (Uluyurt, 2012). Çocuklar ö�renirken model alma ve taklit 

yolunu çok kullanırlar. Bu durum çevrelerindeki insanların onlara olumlu katkı 

sa�layabilmesi için etkili bir yoldur. Çevrelerinde de akranları ile etkile�imleri fazla oldu�u 

için birbirleri ile kaliteli payla�ımlar yapmaları, do�ru model olmaları geli�imlerini olumlu 

yönde etkiler. 

Okul öncesi dönem çocu�un okula attı�ı ilk adımı olu�turur. Bu dönemde verilen 

e�itimin nitelikli olması çocu�un geli�imine ve gelecekteki hayatına olumlu katkı 

sa�layacaktır (Ardıç Ünüvar, 2011). Verilen e�itimin kalitesi ile birlikte bulunulan ortamında 

kalitesi çok önemlidir. Ortamın ısısı, güvenli�i, kullanılan malzemelerin kalitesi, çocu�un 

geli�imine uygunlu�u, binanın konumu gibi faktörler önem arz etmektedir. 
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Ö�retmenlerin ya�adıkları öncelikli sorun sınıf yönetimidir. Uygulamada sınıfı etkili 

bir �ekilde yönetmek kaliteyi arttıracak ve çocu�un motivasyonunu yükseltecektir (Ye�ilay 

Da�ıran, 2013). Ö�retmen ve yönetici görü�leri do�rultusunda ortaya çıkan ara�tırma 

sonucuna göre bütçe eksikli�i, yardımcı personel ihtiyacı ve okul öncesi e�itim kurumlarının 

ba�ımsız ve müstakil olması sonuçları ortaya çıkmı�tır (Demircan Aydın, 2017). Okul öncesi 

e�itimde çe�itli sorunlar ya�anmaktadır. Ya�anan sorunlar tespit edilerek kalıcı çözüm yolları 

üretilmelidir. 

Okul Öncesi E�itim Programı 

Okul öncesi e�itim kurumlarına gitmekte olan çocukların çe�itli ö�renme tecrübeleri 

ile sa�lıklı büyümelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bili�sel geli�im alanlarında 

geli�imlerinin en yüksek seviyeye ula�masını, öz bakım becerilerini edinmelerini ve ilkokula 

hazır olmalarını sa�lamak için olu�turulmu�tur (MEB, 2013, s. 14). 

Programı etkin bir �ekilde uygulamakta son derece önemlidir. Bu �ekilde çocukların 

geli�imleri istenilen düzeye ula�mı� olur. 

Çocu�un geli�iminin olumlu yönde ilerleyebilmesi için çocukların ailelerini de 

bilgilendirerek e�itim sürecine dahil etmek gerekmektedir (MEB, 2013). Dünyada sürekli bir 

de�i�me ve geli�me olmaktadır. �nsanların bu duruma uyum sa�laması için e�itimin ya�am 

boyu sürmesinin önemi görülmektedir. Bunun içinde e�itimin ilk basama�ı olan okul öncesi 

e�itimde temellerin iyi atılması gerekmektedir. Bundan dolayı çocu�un ilgi ve ihtiyaçlarına 

uygun e�itim programı hazırlamak, hazırlanan programı iyi anlamak ve etkili bir �ekilde 

uygulamak çocu�un hayata olumlu bir adım atmasını sa�lar (Düzgün, 2014). 

Çocuklar sürekli de�i�im içerisindedirler. Programın bu de�i�im sürecine uygun olarak 

planlanması gerekmektedir. Program duruma göre uygulama imkanı sa�layacak �ekilde esnek 

olmalıdır. Ö�retmene anlık de�i�en durumlara göre uyarlamalar yapma imkanı sunmalıdır. 

Ayrıca çocukların geli�imlerinin olumlu yönde ilerlemesini sa�lamalıdır. 
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Okul öncesi dönem çocu�un gelecekteki akademik ba�arısı ve geli�imi için çok 

önemlidir. Programında nitelikli olarak planlanması ve uygulanması gerekmektedir (��, 2017). 

Okul Öncesi E�itim Programının kaliteli ve uygulanabilir olması e�itimin verimini arttırarak 

gelecek e�itim hayatına olumlu etki sa�lar. Bu �ekilde istenilen verim alınmı� olur. 

Programı etkili bir �ekilde uygulamak için önce iyi bir �ekilde anlamak gereklidir. 

Sonra program çerçevesinde hareket edilerek nitelikli bir uygulama gerçekle�tirilmelidir. 

Programın amaçları kesindir. Programın amaçları kesin bir �ekilde açıklanır ve alakalı ki�iler 

tarafından anlamlandırılabilir olmalıdır (Göle, 2014, s. 40). Burada ö�retmenlere önemli bir 

görev dü�mektedir. Onların programı etkili bir �ekilde uygulaması programın etkilili�ini 

tamamlamaktadır. 

Etkili bir okul öncesi e�itim programı öncelikle kültürel olarak uygun olmalıdır. En 

önemli hedeflerden biri, sosyalle�meleri ve problemleri çözmeyi ö�renmeleridir (Kitta ve 

Silverius Kapinga, 2015). Çocu�un ailesinden sonra okul öncesi e�itim kurumuna giderek 

birçok akranıyla ve yeti�kinle etkile�ime girerek sosyalle�ir. Çocuk kendini ifade etmeyi, 

problemlerini kendi ba�ına çözebilmeyi, çözebilmek içinde etkili dü�ünmeyi, yaratıcı olmayı 

ö�renir. Bunların programa etkili bir �ekilde yansıtılması gerekmektedir. 

Düzgün’e göre okul öncesi ça� çocuklarının ilgi, gereksinim ve geli�im faktörlerine 

göre geli�tirilmi� e�itim programlarının tutarlı uygulamalarıyla çocukların sa�lıklı ve mutlu 

bir dönem geçirerek ya�ama güzel bir ba�langıç yapmaları sa�lanır (Düzgün, 2014). Program 

hazırlanırken mutlaka çocukların ihtiyaçlarına ve geli�imlerine dikkat edilmeli, etkili bir 

�ekilde uygulama yapılmalıdır. 
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Programın Temel Özellikleri: 

Söz konusu Okul Öncesi E�itim Programı’nın temel özelliklerini �u �ekilde 

inceleyelim: 

Çocuk Merkezlidir 

MEB (2013) yayınında �öyle bahsedilmi�tir; Ö�retmenlerin, çocukların süreçte 

planlamalarına, uygulamaya geçirmelerine, düzenlemelerine, sorgulayıcı olmalarına, 

ara�tırma yapmalarına, tartı�malarına, ürün ortaya çıkarmalarına oldukça fazla fırsat vermeleri 

sa�lanmalıdır (MEB, 2013, s.14). Ö�rencilerin sürece katılmaları, sürekli ileti�im halinde 

olmaları gerekmektedir. Çocuklar aktif olduklarında daha iyi ö�renirler ve sürece daha çok 

katılırlar. Çocukların ilgi ve gereksinimleri dikkate alınmalıdır. 

Esnektir 

MEB (2013) yayınında programın esnekli�ine �öyle de�inilmi�tir; Program; çocu�un 

ve çevresinin farklıla�an özelliklerine uygun olarak uyarlanmaya ve bireyselle�tirilmeye 

olanak tanır (MEB, 2013, s. 15). Ö�retmen uygulama yaparken anlık de�i�en bir durum 

olursa e�itim sürecinde de�i�iklikler yapabilmektedir. Ö�retmen uygulama yaparken 

etkinli�ini çe�itlendirerek duruma göre �ekillendirebilir. Bu da sürecin verimini 

arttırmaktadır. 

Sarmaldır 

MEB (2013) yayınında �öyle bahsedilmi�tir; Sarmal bir program kazanım ile 

göstergelerin süreç içerisinde, gerek oldu�u �artlarda çe�itli etkinlikler vasıtasıyla yeniden ele 

alınmasını gerektirmektedir (MEB, 2013, s. 15). Bu �ekilde anla�ılmayan kısımlar yeniden 

tekrarlanarak ö�renilir, ö�renilen kısımlarda tekrar edildi�inde kalıcı hale gelir. Okul Öncesi 

E�itim Programında da sarmal yakla�ım kullanılmı�tır. Böylelikle bilgi daha iyi kazanılmı�, 

hatırlanmı� ve kalıcı olmu� olur. 
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Eklektiktir 

Program hazırlanırken farklı yakla�ımlar incelenmeli ve bunlara göre 

�ekillendirilmelidir. Programda 21. yüzyılın ihtiyacı olan insanı yeti�tirmek, ulusal özellik ve 

ihtiyaçları kar�ılamak için de�i�ik ö�renme kuram ve modellerindeki çocuk odaklı 

uygulamalardan faydalanılarak senteze varılmı�tır (MEB, 2013, s. 15). Her çocu�un ortak 

geli�im özellikleri yanında bireysel farklılıklara ve ö�renme hızına sahip oldu�u 

bilinmektedir. Bu açıdan farklı ö�renme yöntemlerinin bir arada kullanılması e�itim süreci 

için çe�itlilik arz ederek çocukların ö�renmelerine olumlu katkı sa�lamaktadır. Böylelikle 

süreç daha etkili hale gelmektedir. 

 Dengelidir 

Program çocukların geli�imine birçok yönden destek olmayı hedefledi�inden dolayı 

tüm geli�im alanları ile alakalı kazanım ve göstergelerin e�itim planlarında orantılı biçimde 

kullanılması gerekli görülmektedir (MEB, 2013, s. 15). Uygulanacak olan her etkinlik, 

geçirilecek süre, kullanılacak alan dengeli bir �ekilde planlanmalıdır. Bu �ekilde verimli bir 

sonuç ortaya çıkarılabilir. 

Oyun Temellidir 

MEB (2013) yayınında �öyle vurgulanmı�tır; Çocuk oyun vasıtasıyla ö�renir, kendisi 

ile içinde ya�amakta oldu�u çevreyi oyun yoluyla ö�renir, kendisini en güzel oyun anında 

anlatır, kritik dü�ünme becerilerini oyun içerisinde edinir (MEB, 2013, s. 15). Okul öncesi 

dönemde çocuk oyun oynarken hem ö�renir hem dü�üncelerini anlatır. Çocuk oyun oynarken 

anlatmak istediklerini, hissettiklerini sergiler. Bu dönemde oyun bir yöntem olarak uygulanır. 

Çocuk oyun oynarken sosyalle�ir, girdi�i rolü ö�renir, empati yetene�i geli�ir. Bireysel olarak 

da kendini tanıma, geli�tirme fırsatı bulur. 
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Ke�federek Ö�renme Önceliklidir 

Program çocu�un etrafında olanların farkında olmasını, merak duydu�u konularla 

ilgili sorular yöneltmesini, ara�tırma yapmasını,  ke�fetmesini, oynayarak ö�renmesini 

özendirmektedir (MEB, 2013, s. 16). Okul öncesi dönemde çocuk çok meraklıdır ve sürekli 

bir arayı� içerisindedir. E�er çocu�a yaparak ya�ayarak ö�renme fırsatı verilirse çocukta 

kalıcı ö�renme gerçekle�ir. 

Yaratıcılı�ın Geli�tirilmesi Ön Plandadır 

Çocuklara yaratıcı dü�ünebilmeleri için fırsat verilmeli ve ö�retmenlerinde yaratıcı 

dü�ünebilmesi gerekmektedir. Çocukların ö�renme gereksinimleri ve ö�renme kriterlerine 

elveri�li ortamlarda kendilerini çe�itli yollarla ve kendilerine özgü �ekilde belirtmeleri 

amacıyla gereken imkanlar sunulmalıdır (MEB, 2013, s. 16). Çocuklar ortak geli�im 

özelliklerine sahip olmanın yanında bireysel olarak da farklı özelliklere sahiptirler. Çocuklara 

farklı dü�ünebilecekleri, ke�federek ö�renebilecekleri, ortak geli�im özellikleri yanında 

bireysel özelliklerine de uygun olarak tasarlanmı� ortamlar olu�turulmalıdır. Ayrıca farklı 

materyaller sunulmalı, farklı metotlar kullanılmalıdır. Bunun içinde ailelerin ve ö�retmenlerin 

deste�i çok önemlidir. 

Günlük Ya�am Deneyimlerinin ve Yakın Çevre Olanaklarının E�itim Amaçlı 

Kullanılmasını Te�vik Eder 

MEB (2013) yayınında �öyle vurgulanmı�tır; Programda günlük ya�am 

deneyimlerinden faydalanılması e�itim sürecini çe�itlendirir ve kolayla�tırır (MEB, 2013, s. 

16). Çocuklar ilk olarak ailesi ile sosyalle�mektedir. Daha sonra bunu yakın çevre ve okul 

takip etmektedir. Okul ve aile ileti�imi e�itimde çok önemli bir konuma sahiptir. E�itimin 

etkili olabilmesi için i� birli�i içerisinde olunmalıdır. Ö�retmene burada önemli bir görev 

dü�mektedir. Çocu�un ailesini ve yakın çevresini yakından tanımalı ve ileti�im içerisinde 

olarak destek vermelidir. 
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Temalar/Konular Amaç De�il Araçtır 

Okul öncesi e�itimde, kazanım ve göstergelerin kazandırılmasında konu ya da tema 

odaklı e�itim olmamaktadır fakat e�itim süreci planlanırken farklı konulardan 

faydalanılabilir. Amaç konuların ö�retilmesi de�il konular aracılı�ıyla belirlenmi� olan 

kazanım, göstergelerin bireye kazandırılmasıdır (MEB, 2013, s. 16).  

Ö�renme Merkezleri Önemlidir 

Ö�renme merkezleri çocukların kendi ihtiyaçlarını gidermek için çe�itli ayırma 

materyalleriyle ayrılmı�, küçük gruplar �eklinde etkile�imde olacakları, dikkatlerini yo�un 

olarak vererek oynayabilecekleri ö�renme ortamlarıdır (MEB, 2013, s. 16). Çocuklar yaparak 

ya�ayarak, i� birli�i içerisinde bulunarak hem ö�renir hem de sosyalle�irler. Çocuklar özgürce 

hareket edip, ke�federek geli�imlerini ve ö�renmelerini en verimli �ekilde gerçekle�tirirler. 

Kültürel ve Evrensel De�erleri Dikkate Alır 

MEB (2013) yayınına göre; Çocukların ya�adıkları toplumun de�erlerini tanımaları, 

kültürel ve evrensel de�erleri benimsemeleri onların sorumluluk bilincine sahip bireyler 

olarak yeti�meleri açısından önemlidir (MEB, 2013, s. 17). Okul öncesi dönem geli�imin 

önemli bir dönemi oldu�u için de�erler etkili bir �ekilde çocuklara kazandırılmalıdır. Çocuk 

bu dönemde geli�imini ve ki�ili�ini büyük ölçüde tamamlar. Böylesine önemli bir dönemde 

çocuklara kültürel ve evrensel de�erler erken ya�ta verilerek de�erlerin özümsenmesi sa�lanır. 

Aile E�itimi ve Katılımı Önemlidir 

Aile e�itimi ve katılımı, ev ile okul arasında olan süreklili�e destek olarak edinilen 

bilgi, beceri ve tutumları kalıcı hale getirir (MEB, 2013, s. 17). Okul ve aile i� birli�i çocu�un 

e�itiminin etkili olabilmesi ve düzenli bir �ekilde i�leyebilmesi açısından son derece 

önemlidir. Ailelerin bilgilendirilmesi, katılım sa�lamaları desteklenmelidir. 
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Çocu�un e�itiminde, aile ve okul birlikte sorumluluk almalıdırlar. Ailenin çocu�un 

e�itimine erken ba�laması çocu�un geli�imine olumlu katkı sa�layacaktır. Çocu�un ba�arılı 

olabilmesi için aile deste�i son derece önem te�kil eder (MEB, 2013). 

De�erlendirme Süreci Çok Yönlüdür 

Çocu�un, programın ve ö�retmenin kendini de�erlendirme a�aması iç içe oldu�u için, 

birinden edinilen bulgular di�erlerinin de�erlendirilmesinde de kullanılmaktadır (MEB, 2013, 

s. 17). Elde edilen sonuçlar yapılacak ba�ka uygulamalarda düzenlenmesi gereken noktaların 

belirlenmesinde yol gösterici olur. 

Özel Gereksinimli Çocuklar �çin Uyarlamalara Yer Vermektedir 

Okul öncesi e�itimi, özel gereksinimli çocukların ihtiyaçlarını da göz önünde 

bulundurarak, tüm çocuklara ö�renme ve ilkokula hazırlık konusunda aynı olana�ı vermeyi 

amaçlar (MEB, 2013, s. 17). Özel gereksinimli ö�rencisi olan ö�retmene önemli bir görev 

dü�mektedir. Özel gereksinimli çocuk ile normal geli�imli çocukların, ayrıca ailelerinin 

uyumlu olmalarını sa�lamalıdır.  

Rehberlik Hizmetlerine Önem Vermektedir 

Rehberlik hizmeti çocu�un geli�imi için önemli bir noktadır. MEB (2013) yayınında 

bu konuya �u �ekilde de�inilmi�tir; Ö�retmenlerin, rehber ö�retmenler ile i� birli�i içerisinde 

çalı�ması, çocukların geli�imlerine destek olmada ve grup çalı�masının verimli biçimde 

ilerlemesinde önemli olmaktadır (MEB, 2013, s. 17). Rehber ö�retmenin ve ö�retmenin 

birlikte hareket etmesi aile e�itimine de olumlu katkı sa�layabilir. 

Okul Öncesi E�itimde Okul Yöneticisi 

Belirli birtakım amaçlara ula�mak için öncelikle insan, parasal kaynaklar, araç gereç, 

ham madde ve zaman faktörünün birbiriyle uyumlu ve etkili kullanmaya olanak veren, karar 

alma ve uygulama süreçlerinin toplamına yönetim denir. Yönetimin sorumlulukları çoktur. 
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Kurumdaki çalı�anlarla etkili bir ileti�im ve i� birli�i içinde olarak i�leyi�in etkili bir �ekilde 

devam etmesini sa�larlar. 

Yöneticiler okulun amaçlarına uygun bir �ekilde planlama yapmalıdırlar. Bu planları 

uygulayacak olan ö�retmenler ve di�er personellerle birlikte i� birli�i içerisinde 

çalı�malıdırlar. Plan etkili bir �ekilde de�erlendirilmelidir. De�erlendirme amaca ula�mada 

önemli bir role sahiptir. Süreçler birbirleri ile ili�kili oldu�u için herhangi birinde ya�anacak 

sorun di�er süreçleri de negatif etkiler. Sorunlar ortaya çıkarılarak çözüm yolları üretilmeli ve 

sorunlar çözüme kavu�turulmalıdır (Büte ve Balcı, 2010). �� birli�i içerisinde çalı�arak çözüm 

odaklı hareket etmek e�itimde verimi arttırıcı faktördür. 

Okul yönetimine önemli görevler dü�mektedir. Okul yönetimi toplumun büyük 

ço�unlu�unu ilgilendiren bir alandır. Okuldaki e�itim, ö�retim uygulamalarının kapsamlı 

olarak gayesi bir ülkenin gelece�i olan çocukların sa�lıklı olarak en iyi biçimde yeti�meleridir 

(Özdemir Topalo�lu, 2009).  

��leyi�in olumlu ilerlemesi için iyi bir yöneticiye sahip olmak gerekmektedir. Okul 

yöneticisinin ö�retmen ve ö�rencilerin ihtiyaçlarına uygun bir ortam sunması için nitelikli bir 

ileti�im gücüne sahip olması gerekmektedir (Sert, 2018). Çocukların kendilerini mutlu, ait 

hissedebilecekleri bir ortam olu�turulmalıdır. 

Yöneticilerin genel olarak i� birli�i yapma ve problem çözme becerileri yüksektir 

(Köse, 2015). Yöneticide olması gereken özelliklerden önemli bir kısmı da bunlardır. 

Yaman’a göre okul yöneticilerinin, ebeveynlerden okulun etkinliklerine katılmalarına, 

çocuklarıyla ilgilenmelerine, görevlerini yerine getirerek okula destek olmalarına yönelik 

beklentileri bulunmaktadır (Yaman, 2016). Okul-aile i� birli�i sa�landı�ında e�itimden 

istenen verim alınabilir. 
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Okul Öncesi E�itimde Denetim 

Kurumlarda denetim olması gereken bir unsurdur. ��leyi�in nasıl ilerledi�inin kontrolü 

sa�lanır. Geli�me ve de�i�me için neler yapılabilece�i belirlenir. Bunların gerçekle�ebilmesi 

için okul öncesi e�itimde de denetim vazgeçilmez bir unsurdur. 

Erener’in çalı�masında savundu�u dü�ünceye göre, e�itimde kalitenin devam etmesi 

ve daha üst seviyeye çıkarılması için çalı�maların ne �ekilde ilerleyece�i, e�itimcilerin hep 

gündeminde olmu� ve e�itimde kalite sorununa farklı yönlerden bakılmı�tır. E�itim 

sisteminde olan denetmenler de, ö�renme-ö�retme sürecini geli�tirerek, e�itim sisteminin 

kaliteli çıktılar ortaya çıkarmasını sa�layan ana gruplardan biridir. Bu anlayı�tan esinlenerek 

ça�da� e�itim denetiminin gayesi, ö�renmeyi, ö�retmeyi ilgilendiren bütün faktörleri bir 

arada ele alarak, süreci de�erlendirmek, daha verimli olması için gereken tedbirleri almak 

�eklinde tanımlanmı�tır. Denetimsel roller, denetimin bu amacını gerçekle�tirici bir �ekilde 

düzenlenir ve e�itim denetmenlerinden denetimsel rolleri etkili bir �ekilde yerine getirmeleri 

beklenir (Erener, 2013). 

Ovalı’ya göre “bir kurum ya da kurulu�un sorunlarını belirlemek ve çözmek, amaçları 

do�rultusunda ne durumda bulunduklarını belirlemek için bir kontrol mekanizmasının olması 

�art olmu�tur” (Ovalı, 2010). Denetimi yapan ki�ilerin alanında uzman, yeni geli�me ve 

de�i�meleri takip eden insanlar olması gerekmektedir. Kurumun gayesi do�rultusunda ve 

geli�melerin takibi ile yapılan denetim ortamın verimlili�ini arttırmaktadır. 

Denetim uygulamalarının okul öncesi e�itime uygun olmaması ya�anan 

sorunlardandır. Denetimden beklenen amaçları yerine getirebilecek yeni bir sistem 

geli�tirilmelidir (Türkdemir, 2013). Denetim uygulaması yapılırken okul öncesi e�itimin 

özellikleri dikkate alınmalı ve denetim yapanın okul öncesi e�itim alanında uzman olması 

gerekmektedir. 
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Önceden okul öncesi e�itimde e�itsel ya�antılar ilkö�retim müfetti�leri tarafından 

denetleniyordu. Denetim sürecinde bazı sorunlar ya�anıyordu. Ya�anmı� olan ve olabilecek 

sorunları engellemek için Milli E�itim Bakanlı�ı (MEB) yeni bir yönerge yayınladı denetleme 

görevini ilkö�retim müfetti�lerinin elinden alarak bu görevi okul müdürlerine vermi�tir 

(Temiz, 2017, s. 350). Denetimi okul öncesi e�itime hakim ki�ilerin yapması daha uygun 

olmaktadır. 

Okul Öncesi E�itimde Ö�retmen Yeterlilikleri 

E�itimde ö�retmen çok önemli bir yere sahiptir. Okul öncesi e�itim ö�retmenleri, 

e�itimin çok kritik yerlerindedir. Okul öncesi ö�retmeni çocu�un gelecek hayatını da 

�ekillendirir. Okul öncesi ö�retmeni erken çocukluk döneminin genel geli�im alanına hakim 

olmalı ayrıca her çocu�unda bireysel geli�iminin farklı hız ve özellikte olabilece�ini 

unutmamalıdır. Okul öncesi ö�retmeni dünyayı çocu�un gözü ile görebilmeli, onlara yaparak 

ya�ayarak, ke�federek ö�renebilecekleri yaratıcı, güvenli ortamlar sunabilmelidir. Çocuklara 

rehberlik etmeli ve destek olmalıdırlar. 

Okul öncesi ö�retmenleri ö�rencilerin tüm geli�im alanlarını destekleyecek ve bu 

geli�im alanlarının en yüksek düzeyde olmasını sa�layabilecek yeterlili�e sahip olmalıdır 

(MEB, 2017). 

Okul öncesi e�itim ö�retmeni yalnız ö�renciye de�il ailesine de e�itim konusunda 

yardımcı olur. E�itim sadece okul ile sınırlı de�ildir. Ö�retmen aileye çocu�un geli�imine 

olumlu destek sa�laması için yardımcı olabilir ve i� birli�i yapabilir. �leti�im insan 

ili�kilerinde vazgeçilmez bir unsurdur. Bu yüzden ö�retmen ve aile ileti�imi kuvvetli ve 

verimli olmalıdır. 

Okul Öncesi E�itimde Fiziksel Çevre 

Fiziksel çevre çocu�u etkileyen bir faktördür ve önemli bir yere sahiptir. Okul öncesi 

e�itimde çocukların tehlikeli olmayan, çe�itli materyallere sahip, dikkat çekici gibi özelliklere 
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sahip bir fiziksel çevrede bulunmaları olumlu katkı sa�lar. Fiziksel çevre çocukların 

geli�imlerine uygun olarak tasarlanmalıdır. Ayrıca fiziksel çevre tasarlanırken çocukların 

bireysel farklılıklara sahip oldukları da göz ardı edilmemesi gereken önemli bir unsurdur. 

Çocukların ilk yıllarının geli�imleri için kritik oldu�u artık evrensel bir dü�üncedir ve 

geli�en dünyada okul öncesi e�itimde sadece ailenin verece�i e�itimin yetersiz oldu�u 

görülmektedir. Çocukların geli�imlerine uygun olarak tasarlanmı� e�itim ortamında verimli 

e�itmenlerle verilen e�itim sa�lıklı bir ba�langıçtır (Güle� ve Eri�en, 2013). E�itim ortamı 

düzenlenirken çocu�un ilgi ve ihtiyaçları göz önünde bulundurulmalıdır. E�itim ortamı ısı, 

çocuk geli�imi gibi faktörler göz önünde tutularak uygun bir �ekilde planlanmalıdır. 

Maslow’un Temel �htiyaçlar Hiyerar�isi’nde, olumlu ki�ilik olu�masında gereken 

ihtiyaçlar piramit hiyerar�isi �eklinde gösterilmi�tir. Alt düzeydeki ihtiyaçlar kar�ılandıktan 

sonra üst düzey ihtiyaçlara geçilir. Bu ihtiyaçlar hiyerar�isi e�itim ortamına uygulandı�ında 

ilk olarak aç, susuz, uykusuzluk, ortamın çok sıcak, çok so�uk, havasız, karanlık olması gibi 

temel fizyolojik ihtiyaçlar doyurulmalıdır. Daha sonra di�er ihtiyaçlarda kar�ılandıktan sonra 

son olarak birey kendini gerçekle�tirme çabasına girer (Budunç, 2007). Çocuk en son 

belirlenen ihtiyaç olan kendini gerçekle�tirme için özgür bir ortam içerisinde olmalıdır. 

Fiziksel çevrenin çocuk geli�imine potansiyel etkisi zamanla anla�ılarak, çocuk 

geli�imi ile fiziksel çevre etmenleri arasında ba�lantılar ara�tırılmaya ba�lanmı�tır. 

Proshansky ve Fabian’a göre merak duygusu çok olan ve hareketli olan bebekler ve motor 

becerilerde geli�meye çalı�an okul öncesi çocukları için, içinde bulunulan ortam ö�renmek 

için temel nedendir. Daha fazlası ho�lanılan nesnelerle ve ortamlarla ili�ki, çocu�un duygusal 

hayatının temelidir. Ya�la beraber, ö�renme soyutla�maya ba�lar, yerle�imler daha önemsiz 

hale gelir ve çocuklu�un mekansal deneyimleri etkili olmaya devam eder. Çocu�un fiziksel 

çevre ke�fi, onların genetik, bedensel, sosyal, kültürel ihtiyaçlarını gideren, gideremeyen 

materyaller, ortamlar, konumlardan meydana gelir (Proshansky ve Fabian, 1987). 
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Seçilen mobilyalar çocuklar için uygun boyutta olmalı ve de�i�en sınıf 

gereksinimlerini kar�ılamak için yeniden düzenlenmesi kolay olmalıdır. En esnek mobilyalar 

arasında tekerlekler üzerinde masa ve sandalyeler ve raflar bulunur (Brewer, 2004, s. 75). 

Fiziksel çevre içerisindeki materyalinde kullanılabilir olması gerekmektedir. 

�lgili bir ara�tırma incelendi�inde okul öncesi ö�retmenlerinin çevre sorunlarına 

yönelik tutumları olumlu ve çevre sorunları konusundaki farkındalıkları genelde yüksek 

görülmektedir. �lgili ara�tırmalar incelendi�inde okul öncesi ö�rencilerinin çevreye kar�ı 

tutumları genelde yüksek oldu�u, çevre ile ilgili farkındalıkları hakkında genel bir görü� 

belirlemek zordur (Buldur ve Ömero�lu, 2018). 

Olu�turulan fiziksel çevrenin uygunlu�u e�itimin verimli bir �ekilde gerçekle�mesi 

için önemli bir durumdur. 

Okul Öncesi E�itimde Aile Katılımı 

Çocu�un ilk tanı�tı�ı ortam ailedir ve ba�layacak olan e�itim hayatında da aile önemli 

bir yere sahiptir. Okul ve aile ileti�im ve i� birli�i içerisinde oldu�unda çocu�un e�itimi 

verimli bir �ekilde desteklenir. Aile e�itim sürecine katılım gösterirse hem bilgilenmi� hem de 

çocu�una destek olmu� olur. 

Ailenin, çocu�un çok de�erli referans çerçevesi oldu�u dü�ünülmektedir. Aileler 

farklılık gösterebilirler fakat e�it yakla�ılmalıdır (Kova� Šebart ve Kuhar, 2017). Çocukların 

aileleri hakkında bilgi sahibi olunmalı ve hepsi ile aynı i� birli�i içerisinde bulunulmalıdır. 

Zayimo�lu Öztürk, Kaya ve Durmaz (2014) çalı�malarında ö�retmenlerin ço�unun 

velilerle sorun ya�adıklarını belirtmi�lerdir. Okul öncesi e�itimi bakıcılık olarak görmeleri, 

bilgisizlik ve ilgisizlik gibi nedenler belirtilmi�tir. 

Yapılan çalı�malardaki önemli bulgular, e�itim sektöründe aile katılımının geni� bir 

çe�itlili�inin oldu�unu gösterir. Aile katılımı için genel olarak kar�ıla�ılan engellerin 

üstesinden gelme ihtiyacına yönelik konular ele alınmalıdır. Özellikle, erken çocukluk e�itimi 
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merkezleri ve okulları için etkili aile katılımı olu�turmak için kapsamlı bir model üzerinde 

durulmalıdır (Hornby, 2012). 

Çocuk okula gelirken aileden aldı�ı e�itimden izler ta�ır. Aile ortamı okulun e�itim 

anlayı�ı ile uyumlu da olabilir uyumsuz da olabilir. Bu yüzden çocu�un geldi�i aile ortamı 

ö�renilmeli ve buna göre bir ortam düzenlenmelidir. Okul e�itiminde aile e�itiminin çok 

önemli bir yeri vardır. Bu yüzden okul ile aile arasında sıkı bir i� birli�i olmalı ve aile katılımı 

sa�lanmalıdır. Bu �ekilde çocu�a verilen e�itimin kalitesi artacaktır (Köksal E�mez, 2008). 

Etkili bir okul-aile ileti�imi ve i� birli�i e�itimde kaliteyi arttırıcı nitelik ta�ımaktadır. 

Aile katılımı okul e�itimi ile aile e�itiminin birlikte ilerlemesidir. Çocuk günün büyük 

kısmını ailesi ile geçirir ve bulundu�u sosyal çevrenin önemli bir kısmını olu�turdu�u için 

ailenin e�itim programlarına katılması son derece önemlidir (Parlayıcı, 2010). Aile e�itime 

katılarak çocu�un geli�imini yakından takip edip okul ile birlikte ilerlemeye devam eder. 

Okul öncesi e�itim kurumu ile aile arasında sosyal bir ortaklık organize edilerek i� 

birli�i yapılır (Latipov, Bykova ve Zhigalova, 2016). Aile ve okulun etkili olarak ileti�im ve 

i� birli�i içerisinde olması çocu�un geli�imine olumlu katkı yapmaktadır. 

Epstein’e göre okul-aile i� birli�inin gereklili�ini ortaya koyan birçok sebep vardır. Bu 

sebepler �unlardır: 

• Okuldaki e�itim programını geli�tirmek. 

• Ebeveynin liderli�ini fazlala�tırarak, becerilerini geli�tirmek. 

• Ebeveynin okulla i� birli�ini desteklemek. 

• Çocukların �imdi ve ileride ba�arılı insanlar olabilmelerine yardımcı olmak. 

• Ebeveynlerle ileti�im halinde olmak ve ö�retmenleri çalı�malarında 

desteklemektir (Epstein, 2001). 

Ebeveynlerin, çocuklarının ö�retmeni ile öncelikli olarak payla�maları gereken 

unsurlar �u �ekilde sıralanabilir (Crenson, 1989, s. 19): 
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• Çocukların ilgi duydu�u alanlar ve kendine has yetenekleri, 

• Çocukların özel, duygusal ve fiziksel ihtiyaçları, 

• Alerjiler, kronik hastalıklar ve sakatlıklar gibi okulda dikkat edilmesi gereken 

fiziksel problemler, 

• Çocu�un ö�renmesini etkileyebilecek stres yaratıcı durumlar, 

• Ailenin düzenli olarak takip etti�i özel günler ve gelenekler. 

Atakan’a göre okul öncesi e�itim kurumlarında aile katılımı; bilgilendirme toplantıları, 

ebeveynlerin etkinliklere katılımı, ev ziyareti, veli toplantısı, evde ö�renme, ebeveynin 

programa katılması, ebeveynlerin karar vermede sürece dahil olması �eklindeki ba�lıklar 

altında sıralanabilir (Atakan, 2010). 

Aile çocu�unun geli�imi hakkında bilgi sahibi olarak evde nasıl destekleyece�ini bilir. 

Çocu�a okul ile aynı do�rultuda destek verir. Bu �ekilde olu�an okul-aile i� birli�i e�itimde 

verimlili�i arttırır. 

Aile ile i� birli�i okulun ilk günü ba�lar ve aile katılımı programları �ekillenmeye 

ba�lar. Aile katılımı ev ve okul arasındaki süreklili�i sa�layarak çocukta e�itimin süreklili�ini 

fark edeceklerdir. Bu �ekilde ev ve okul paralel bir �ekilde ilerleyerek e�itimin verimli bir 

�ekilde gerçekle�mesi ve devamlılı�ı sa�lanacaktır (Atakan, 2010). 

Waldorf, Montessori ve Reggio Emilia yakla�ımlarının Slovenya devlet okul öncesi 

kurumlarında okul öncesi e�itimin uygulanmasını nasıl etkiledi�i incelenmi�tir. Yakla�ımların 

ebeveynlerle i� birli�i konusuna bakıldı�ında farklılıklar görülmektedir (Ber�nik ve Devjak, 

2017). Her yakla�ım aile ile i� birli�inde farklılık gösterebilir fakat ortak olan nokta bunun 

öneminin bilinmesidir. 

E�itim çocuk, aile ve okul üçlüsünün etkile�iminin olumlu olması ile etkilili�ini arttırır 

ve bu vazgeçilmez bir unsurdur. 
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Okul Öncesi E�itimde Kayna�tırma 

Kayna�tırma e�itimi e�itimde önemli bir yere sahiptir. Geli�imi normal olan birey ile 

özel gereksinimi olan birey birlikte bir ortamda ö�renim görmelidir. Bu �ekilde normal 

geli�im gösteren çocuk empati kurmayı geli�tirecek, özel gereksinimli çocuk ise topluma daha 

kolay uyum sa�lamaya ba�layacaktır. 

Kayna�tırma programları temel olarak özel gereksinimli bireylerin “topluma 

kazandırılması” dü�üncesinden hareketle ortaya çıkan bir uygulamadır. Ayrı�tırılmı� 

programlarla e�itim alan özel gereksinimli bireylerin topluma uyumlarında ya�anan güçlükler, 

ara�tırmacıların yeni arayı�lar içine girmelerine neden olmu� ve özel gereksinimli çocukların 

normal geli�im gösteren çocuklar ile beraber aynı ortamlarda e�itim almaları dü�üncesi ortaya 

atılmı�tır. Ahlaki, ekonomik, sosyal ve e�itimsel boyutlarıyla uzun süre tartı�ılan 

“kayna�tırma” dü�üncesi, yapılan uygulamalardan elde edilen olumlu sonuçlarla daha geni� 

çevrelerce kabul görmü�tür (Metin, 2012, s. 373). Kayna�tırma e�itimi i� birli�i içerisinde 

uygun ortamlar olu�turularak verilmelidir. 

Geçmi� zamanlarda kayna�tırma e�itimi kısıtlayıcı ortamlarda yapılıyordu. En az 

kısıtlayıcı ortamın gereklili�i anla�ıldıktan sonra özel ihtiyaçları olan okul öncesi ö�rencileri 

için desteklenen bir geçi� planı hazırlanmı�tır. Ebeveynler de bilgi sahibi olmaktadır (Howell, 

1994). Kayna�tırma e�itiminin öneminin farkına varılmı�tır ve bu do�rultuda çalı�malar 

yapılmaktadır. 

Kayna�tırma e�itimi tüm çocuklara, özel gereksinimleri gözetilmeksizin uygun ya�taki 

akranlarıyla aynı ortamda ö�renme fırsatını vermektir (Olson, Murphy ve Olson, 1999, s. 19- 

22). 

Okul Öncesi E�itim Programında özel gereksinimli çocuklar ile ilgili mesela; öz 

bakım becerisi kazandırmak için; görme yetersizli�i olan çocuklara okulda verilen e�itimin 

aile tarafından model alınarak evde uygulanmasının olumlu katkı yaptı�ı, otizm spektrum 
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bozuklu�u olan çocuklar için ba�arılı olmaları durumunda desteklemek ve peki�tireç vermek 

gerekti�i belirtilmi�tir (MEB, 2013). 

Genel ve özel e�itim ö�retmenleri i� birli�i içerisinde olmalıdır. Ö�retmenler uyum 

içinde çalı�malı ve çocu�un ihtiyaçlarını en iyi �ekilde kar�ılamak için fikir payla�ımında 

bulunmalıdırlar. Verimli bir i� birli�i için verimli bir ileti�im sa�lanması gerekmektedir. �� 

birli�i için olumlu bir tutum geli�tirmeleri gerekmektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2016). 

Kayna�tırmanın ba�arısında sınıf ö�retmeni, engelli olmayan çocuklar ve onların 

aileleri kadar tüm okul/kurum çalı�anlarının deste�i, kabulü ve davranı�ları da önemlidir. 

Ba�ta okul/kurum yöneticileri olmak üzere tüm çalı�anlar farklı gereksinimleri olan 

çocuklara ili�kin genel bir bakı� açısına sahip olmalıdır (Kargın, 2008, s. 158). 

E�itim çocu�un geli�iminde olumlu de�i�ikliklere yol açabilmesi için erken ya�ta 

ba�lamalıdır. Çocu�un sosyalle�mesini sa�layan e�itim ortamı özel gereksinimli çocuklar için 

en az kısıtlayıcı ortam olan kayna�tırma ortamıdır (Gök, 2009). Çocu�un normal geli�im 

gösteren akranlarıyla birlikte olması onun geli�imi için son derece önemlidir. Normal geli�im 

gösteren çocuklarda empati kurmayı, özel gereksinimli akranını kabullenmeyi ö�renir. Bu da 

iki taraf için olumlu bir geli�medir. 

Kayna�tırma e�itimi ilk olarak özel gereksinimli çocuk olmak üzere, normal geli�im 

gösteren çocu�a, sınıf ö�retmenine, özel gereksinimli çocu�un ailesine yarar sa�lar. Sınıf 

ö�retmenlerinin deneyimi artar, aileler ise çocu�unun e�itimine daha çok önem verir. Özel 

gereksinimli çocuk topluma uyum sa�lar (Gök, 2009). Kayna�tırma e�itimi aynı zamanda 

normal geli�im gösteren çocu�un ailesinin de empati kurarak durumu kabullenmesini ve 

normalle�tirmesini sa�lar. 

Kayna�tırma e�itimi ile normal geli�imde ki akranları özel gereksinimli akranlarını 

kabullenerek onlara do�ru bir �ekilde model olurlar. Özel gereksinimli çocuklar ise normal 
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geli�imde ki akranları ile ortak alanda, onları model alarak, potansiyelleri dahilinde en iyi 

�ekilde geli�irler. 

Okul Öncesi E�itimde Hizmet-içi E�itim 

�nsan sürekli geli�mek ve ö�renmek durumundadır. Bu geli�im ve ö�renmenin 

gerçekle�mesi için verilen e�itim görev yapmaktayken verildi�inde buna hizmet-içi e�itim 

denir. Her gün yeni bir bilgi ke�fedilmektedir. Bundan dolayı geli�imin olabilmesi için bu 

bilgilere ula�ılacak hizmet-içi e�itimin alınması zorunluluk olarak görülmelidir.   

Bir insanın hizmet öncesi e�itimini bitirdikten sonra göreve ba�laması e�itiminin sona 

erdi�ini göstermez. Görev sürecinde alınan e�itime hizmet-içi e�itim denilmektedir. Hizmet-

içi e�itim, insanlar bölümleri dı�ında göreve ba�ladıklarında, bu görevde yeterli olmaları için, 

hizmet öncesinde alınan bilgilerin görevleri için yetersiz kalması, farklıla�ması veya 

yeniliklerin ortaya çıkması halinde olması gereken e�itimdir. E�itim insanların görev 

yaptıkları kurum tarafından verilmekte veya sa�lanmaktadır (Dilaver, 2017). 

�nsan ne kadar bilgi sahibi olursa olsun geli�en dünyaya uyum sa�layarak kendini 

geli�tirme çabası içinde olmalıdır. Her an yeni ya da de�i�en bir bilgi olabilmektedir. Bu 

yüzden de�i�en bu sürecin içinde yer alarak sürekli geli�ime ve e�itime açık olunmalıdır. 

Hizmet-içi e�itim, sınırlı bir çe�itlilik gerçekle�tirme �ekilleri ortaya koymaktadır. 

Hizmet-içi e�itim, belirli ön ko�ullar sa�landıktan sonra, ö�retimde olumlu bir katkı 

sa�layaca�ı görülmektedir (Sakkoulis, Asimaki ve Vergidis, 2018). 

Nitelikli bireylerin yeti�tirilmesi son derece önemlidir. Nitelikli birey yeti�tirilmesi 

için ö�retmen niteli�inin de sürekli artması gerekmektedir (Ba�, 2015, s. 14). 

Hizmet-içi e�itim e�itimde ve e�itimin içinde okul öncesi e�itimde de vazgeçilmez bir 

unsurdur. De�i�iklikleri ve geli�meleri takip etmek için zorunlu bir gerekliliktir. 
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�lgili Ara�tırmalar 

Yurt �çinde Yapılan Ara�tırmalar 

Aktan Kerem, Cömert (2004) “Türkiye’de Okul Öncesi E�itimin Sorunları ve Çözüm 

Önerileri” çalı�malarında ö�retmenlerin ilk olarak katılmak istedikleri hizmet-içi e�itim 

Çocu�u Tanıma Teknikleri iken, katılmayı en az istedikleri hizmet-içi e�itim Okuma 

Yazmaya Hazırlık Çalı�malarıdır. 

Çetinkaya (2010) “Türkiye’de Okul Öncesi E�itim ve Sorunlar (Bahçelievler �lçesi 

Örne�i)” çalı�masını okul öncesi e�itim kurumlarının fiziki yapılarının e�itim ve ö�retime 

uygunlu�unun incelenmesi amacıyla hazırlamı�tır. Çalı�manın örneklemini, �stanbul ili 

Bahçelievler ilçesinde bulunan resmi ilkö�retim okulları bünyesinde görev yapmakta olan 

okul öncesi ö�retmenleri olu�turmaktadır. Sonuç olarak e�itimin verildi�i ortamın uygunlu�u, 

donanımı e�itimin kalitesini etkiledi�ine ula�mı�tır. 

Kök, Küçüko�lu, Tu�luk ve Koçyi�it (2007) “Okul Öncesi E�itiminin Sorunlarına 

�li�kin Ö�retmen Görü�leri (Erzurum �li Örne�i)” çalı�malarında okul öncesi e�itimin ana 

sorunları, bu kurumlarda görev yapmakta olan ö�retmenlerin görü�leri alınarak incelenmi�tir. 

Ö�retmenlerden edinilen görü�ler sonucunda ya�anan sorunlar ortaya çıkarılıp farklı öneriler 

getirilmi�tir.  

Zayimo�lu Öztürk, Kaya ve Durmaz (2014) “Okul Öncesi Ö�retmenlerinin Görev 

Sürecinde Ya�adıkları E�itimsel Sorunlar Ve Çözüm Önerileri” çalı�malarında Türkiye 

genelinde MEB'e ba�lı okullarda görev yapan okul öncesi ö�retmenlerinin görev yaparken 

okul yöneticileri, zümre ö�retmenleri, bran� ö�retmenleri ile ya�adıkları sorunlar, bu 

sorunlara göre belirledikleri öneriler incelenmi�tir. 

Koçyi�it (2007) “Farklı Ülkelerde Okul Öncesi E�itim Kurumlarının Geli�imi” 

çalı�masının sonuçlarında okul öncesi e�itimde tarihsel geli�imleri incelenen Amerika, 

Almanya, Fransa, �ngiltere, �talya gibi okulla�ma bakımından üst sıralarda olan ülkelerde dahi 
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nitelik sorunu, fırsat e�itli�i, program, personel ve personelin niteli�i gibi sorunların belli 

ölçülerde devam etti�i söylenebilir. Ayrıca, Türkiye’de okul öncesi e�itim daha çok devletin 

imkânları ve velilerin katkılarıyla gerçekle�mektedir. Okul öncesi e�itim sorunlarının daha 

kısa sürede çözülebilmesi için, halka önemini kavratma da kitle ileti�im araçları ve sivil 

toplum kurulu�ları,  kaynak temin etme de i� dünyası, nitelikli eleman yeti�tirme de 

üniversiteler etkilerini artırarak sürdürmelidirler. 

Gürel (2008) “Fransa ve Türkiye’de Okul Öncesi E�itimin Kar�ıla�tırması” 

çalı�masında Fransa’nın ve Türkiye’nin e�itim sistemlerinin kısa bir tarihsel geli�imi ve 

bunun içinde yer alan okul öncesi e�itimi sitemleri, uygulama durumları ülkelerin milli e�itim 

bakanlıklarına ba�lı olan, okul öncesi e�itimi kapsayan verilerden ve ula�ılabilen 

kaynaklardan yararlanılmı�tır. Sonuçlarda ülkemizde okul öncesi e�itimin geli�tirilmesi ve 

yaygınla�tırılmasını, özellikle son basama�ı olan 6 ya� hazırlık sınıflarının zorunlu e�itim 

kapsamına dâhil edilmesi, okul öncesi e�itime yerel yönetimlerin katkılarının 

yaygınla�tırılması, Türkiye’de okullarda sınıfların fiziki özelliklerinin; büyüklü�ü, 

malzemelerin düzenlenmesi ve ili�kin temel standartların geli�tirilmesi, okul öncesi e�itimle 

ilkö�retim arasında geçi�lili�i sa�layan ara sınıfların bulunması, ülkemizde bütçeden e�itime 

ayrılan payın, okul öncesi e�itimin Milli E�itim Bakanlı�ındaki payının arttırılması, okul 

öncesi e�itiminde aile katılım çalı�malarına önem verilerek ailelerin programa dâhil edilmesi, 

özel e�itim ö�retmeni ve yardımcı personel vb. elemanların olması, hizmet-içi e�itimlerin 

kısa süreli ve yetersiz olması �eklinde bulgulara varılmı�tır. 

Yurt Dı�ında Yapılan Ara�tırmalar 

Niikko ve Havu-Nuutinen (2009) “In Search of Quality in Finnish Pre-School 

Education” çalı�maları 2002- 2003 e�itim-ö�retim yılında Do�u Finlandiya'da bir belediyede 

gerçekle�tirildi. Okul öncesi e�itimde, ana-baba, ö�retmen ve çocuk bakı� açılarından kalite 

faktörlerini de�erlendirmeye odaklanmaktadır. Çalı�maya göre, ebeveynler, okul öncesi 
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ö�retmenleri ve çocuklar okul öncesi e�itimden genel olarak memnundurlar. Sonuçlar, okul 

öncesi e�itimin, i� birli�i alanındaki iyile�tirme ihtiyaçlarını, modern toplumun beklentilerini 

ve ulusal müfredatın amaçlarını kar�ılayacak �ekilde gözden geçirilmesi gerekti�ini açıkça 

göstermektedir. 

Monkevi�ien� ve Stankevi�ien� (2011) “Changes in Lithuanian Pre-school and Pre-

primary Education Quality Over the Last Decade” çalı�malarında okul öncesi ve ilkokul 

öncesi çocuk e�itimindeki de�i�iklikleri, yani hizmet sa�layıcıların gözlemledi�i 

de�i�iklikleri ortaya koymayı amaçlamaktadır. Sonuçlara göre okul öncesi e�itimcilerin 

yarısından fazlası, programın geli�tirilmesine yönelik çalı�maların çocukların kendi e�itimleri 

için modern bir yakla�ımın daha iyi oldu�unu belirtti; e�itim, çocukların ihtiyaçlarına ve 

ö�renme stillerine daha fazla uyarlanmı�tır; e�itimcilerin be�te ikisi e�itimin daha çe�itli hale 

geldi�ini, e�itim organizasyonunun yeni biçim ve tekniklerinin ortaya çıktı�ını belirtti. Okul 

öncesi e�itim programına göre çalı�an okul öncesi e�itimciler, hemen hemen aynı pozitif 

de�i�iklikleri ve okul için geli�tirilmi� bir çocuk olgunlu�unu belirtti. 

Sheridan ve Samuelsson (2001) “Children’s Conceptions of Participation and 

Influence in Pre-school: a perspective on pedagogical quality” çalı�malarında �sveç'teki küçük 

bir toplulukta yaptıkları bir ara�tırmada, okul öncesi çe�itli okul ortamlarının kalitesi hem dı� 

de�erlendirici hem de kendi de�erlendirmeleriyle de�erlendirilmi�tir. Birle�mi� Milletler 

Sözle�mesi ve �sveç okul müfredatı, çocukların görü�lerini kendileri ile ilgili tüm konularda 

ifade etme hakkını açıkça belirtmektedir. Bu nedenle erken çocukluk e�itiminin kalitesinin 

de�erlendirilmesinin çocukların sesi içermesi zorunludur. Sonuçlar, karar vermeye çocukların 

katılmasının hayati oldu�unu gösteriyor. 

Krnjaja (2015) “The Quality Of Early Childhood Education Curriculum Framework In 

The Republic Of Serbia” çalı�masında okul öncesi e�itim kalitesinin boyutlarından biri 

olarak, Sırp okul öncesi e�itim programı müfredat çerçevesini incelemi�tir. Analizde, dünya 
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çapında okul öncesi e�itim kalitesinin göstergeleri olarak tanımlanan kriterler kullanılmı�tır. 

Sonuçlar, Sırbistan'daki okul öncesi e�itim müfredat çerçevesi ile yüksek kaliteli ça�da� okul 

öncesi e�itim programlarının özellikleri arasındaki uyumsuzlu�u göstermektedir. 

Akinrotimi ve Olowe (2016) “Challenges in Implementation of Early Childhood 

Education in Nigeria: The Way Forward” çalı�malarında Erken Çocukluk E�itimi (EÇE), 

bütünsel geli�im, akademik ba�arı ve çocukların gelecekteki ba�arıları için kritik öneme sahip 

olan önemli programları ve etkinlikleri içermektedir. EÇE Nijerya federal hükümeti 

tarafından Nijeryalı çocukların ya�aması gereken temel bir program olarak kabul 

edilmektedir. Bu nedenle hükümet, politika belgelerinin olu�turulmasını ve farklı sektörler 

arasındaki ili�kiler a�ını içeren çe�itli müdahaleler yoluyla buna büyük önem vermi�tir. Ne 

yazık ki, çe�itli zorluklar Nijerya'da EÇE'nin uygulanması ile kar�ı kar�ıya. Bu çalı�ma, okul 

öncesi okullarında bu önemli erken e�itime kar�ı mücadele eden zorlukları incelemektedir. 

Sonuçlar, EÇE programının ba�arılı bir �ekilde uygulanması için seminerler verilmeli, 

müfredat yayınlanmalı ve izlenmelidir. 

Ljubetic, Ercegovac ve Koludrovic (2016) “Quality Partnership as a Contextual 

Prerequisite of Successful Learning of Young and Preschool-Aged Children” çalı�malarında 

kalite ortaklı�ının erken ve okul öncesi e�itim kurumlarının i�leyi�i ve çocu�un genel geli�imi 

ve ö�renimi için bir ön ko�ul olarak tartı�maktadırlar. Sonuçlar, tüm ilgili faktörler ile ortaklık 

yapılması gerekti�ini ve kaliteli bir �ekilde düzenlenmesi gerekti�ini göstermektedir. 

Malovi� ve Malovi� (2017) “Parents’ Perspective on the Quality of Kindergarten” 

çalı�malarında ana baba e�itim kalitesine dair ebeveynlerin bakı� açısının anla�ılması 

üzerinde durulmaktadır. Çünkü ebeveynlerin bakı� açısının anla�ılmasının okul öncesi e�itim 

sorumlulu�unu tahsis etme sürecinin ilk adımı oldu�unu ve ebeveynlerin çocukların e�itim 

haklarının tüm yönlerine katılma haklarına saygı duydu�unu dü�ünmektedirler. Bu süreçler 

okul öncesi e�itim uygulamalarının kalitesini olu�turmak ve geli�tirmek için temeldir. 
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He (2015) “Investigation on the Development of Preschool Education 

Informationization of Ethnic Region in Gansu, China” çalı�masında amacı, okul öncesi 

e�itimin bilgi yolunu ara�tıran ve Gansu etnik bölgelerinde ilgili okul öncesi e�itimin geli�imi 

için bir bütün olarak etkili bir karar deste�i sa�layan erken çocukluk e�itimini daha pratik ve 

yapıcı çözümler aramaktır. 
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Bölüm III 

Yöntem 

Bu bölümde ara�tırmanın modeli, evren ve örneklem/çalı�ma grubu, veri toplama 

araçları, verilerin toplanması, verilerin analizi ve yorumlanması konularında bilgi 

verilmektedir. 

Ara�tırma Modeli 

Bu ara�tırma yöntem bakımından nitel bir ara�tırmadır. Nitel ara�tırma; gözlem, 

görü�me formu gibi veri toplama yöntemlerinin kullanılmı� oldu�u ara�tırma türüdür. Aynı 

zamanda verilerin do�al ortamda elde edilmesi ve gerçekçi veriler ortaya koyulmasına yönelik 

süreçlerin yer aldı�ı ara�tırma türüdür (Akman, 2014, s. 14). Ara�tırmada nitel ara�tırma 

yöntemlerinden görü�me formu kullanılmı�tır. 

Evren ve Örneklem/Çalı�ma Grubu 

Farklı özellikleri bulunan ö�elerin bir arada yer aldı�ı bütün, evrendir (Tashakkori & 

Teddlie, 2010 akt. Baltacı, 2018, s. 234). Örneklem ise o evrenin tamamını temsil edecek 

�ekilde seçilmi� olan gruptur  (Neuman, 2014; Kothari, 2004 akt. Baltacı, 2018, s. 235). 

Ara�tırmada evren Adana ilinin merkez ilçelerinde bulunan okul öncesi e�itim 

kurumlarında görev yapan tüm ö�retmenler seçilmi�, çalı�ma grubu ise bunlar içerisinde basit 

seçkisiz örnekleme ile seçilmi� olan 20 ö�retmenden meydana gelmektedir. 

Bu bölümde çalı�ma grubuna ait demografik özellikler Tablo 1’de verilmi�tir. 
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Çalı�ma Grubunun Demografik Özellikleri 

Tablo 1 

Çalı�ma Grubunun Demografik Özellikleri 

 Cinsiyete Göre Frekans (f) ve Yüzde (%)                         

                                 f                   %              Geçerli Yüzde          Toplam 
Yüzde 

 
 

 

Kadın                      19                 95,0                    95,0                          95,0   
 

  

Erkek                       1                   5,0                      5,0                          100,0   
   
Toplam                   20                100,0                  100,0             
                     

  

E�itim Durumuna Göre f ve %   

Ön Lisans                2                   10,0                   10,0                          10,0 

Lisans                     16                  80,0                   80,0                          90,0 

Lisansüstü               2                    10,0                  10,0                         100,0 

  
 
 
 
 
 

Toplam                   20                 100,0                 100,0   

Hizmet Yılına Göre f ve %   

1-10 yıl arası           12                  60,0                  60,0                          60,0 

10-20 yıl arası         3                    15,0                  15,0                          75,0 

20-30 yıl arası         2                    10,0                  10,0                          85,0 

30 yıl ve üzeri         3                    15,0                  15,0                         100,0 

  

Toplam                   20                 100,0                 100,0   

Ö�retmenlerin Ba�lı Oldukları Kurumlara Göre f ve %   

Ba�ımsız Anaokulu   4                 20,0                   20,0                         20,0 

Anasınıfı (�lkokul)     5                 25,0                   25,0                         45,0 

Anasınıfı (Ortaokul)  3                  15,0                  15,0                          60,0 

Özel Anaokulu          8                   40,0                  40,0                        100,0 

  
 
 
 
 
 

Toplam                    20                  100,0                100,0   
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Tablo 1’e göre çalı�ma grubunun cinsiyete göre frekans ve yüzde da�ılımı 

incelendi�inde çalı�ma grubunun %95’lik kısmını kadın ö�retmenler olu�tururken %5’lik 

kısmını ise erkek ö�retmenler olu�turmaktadır. Çalı�ma grubunun e�itim durumunun frekans 

ve yüzde da�ılımı incelendi�inde %80’lik kısmı lisans mezunu ö�retmenler olu�turmakta, 

%10’luk kısmı lisansüstü mezunu ö�retmenler olu�turmakta ve %10’luk kısmı da ön lisans 

mezunu ö�retmenler olu�turmaktadır. Çalı�ma grubunun hizmet yılının frekans ve yüzde 

da�ılımı incelendi�inde ö�retmenlerin %60’lık kısmı 1-10 yıl arası hizmet yılında, %15’lik 

kısmı 10-20 yıl arası hizmet yılında, %10’luk kısmı 20-30 yıl arası hizmet yılında ve %15’lik 

kısmında 30 yıl ve üzeri hizmet yılında bulundukları görülmektedir. Çalı�ma grubunun ba�lı 

oldukları kurumların frekans ve yüzde da�ılımı incelendi�inde ö�retmenlerin %20’lik kısmı 

ba�ımsız anaokulunda, %25’lik kısmı anasınıfında (ilkokul), %15’lik kısmı anasınıfında 

(ortaokul) ve %40’lık kısmında özel anaokulunda görev yaptıkları görülmektedir. 

Veri Toplama Araçları 

Ara�tırmada okul öncesi e�itimde ya�anan sorunları belirlemek için görü�me formu 

kullanılması öngörülmü�tür. 

Yarı Yapılandırılmı� Görü�me Formu 

Kullanılan yarı yapılandırılmı� görü�me formu alan yazın taranarak ve ara�tırma 

soruları dikkate alınarak olu�turulmu�tur. Görü�me form soruları hazırlanırken soruların 

anla�ılır olmasına, tek boyutlu olmasına dikkat edilmi�tir (Bogdan ve Biklen, 1992’den akt. 

Yılmaz ve Altınkurt, 2011). Taslak olarak hazırlanmı� olan görü�me formu amacına 

uygunlu�u, anla�ılabilir ve uygulanabilirli�inin kontrol edilmesi için alanında uzman ki�ilere 

sunulmu�tur. Uzman görü�leri do�rultusunda görü�me formu son halini almı� ve ardından bir 

okul öncesi ö�retmeni ile ön uygulama yapılmı�, herhangi bir sorun ya�anmadı�ı 

görülmü�tür. Görü�me formunun de�i�tirilmi� ve uygulanmı� �ekli 12 sorudan olu�maktadır 

(Bkz. Ek B).  
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Ara�tırmada uzman incelemesi, katılımcı onayı ve ö�retmenler ile yapılan 

görü�melerin süreleri uzun tutularak da uzun süreli etkile�im yolu ile iç geçerlik 

(inandırıcılı�ını) sa�lanmaya çalı�ılmı�tır. Ayrıca, toplanan verilerden edinilen bulguların 

tutarlılı�ı kontrol edilmi�tir. Bu amaçla bulguların, görü�me formunun geli�tirilmesinde 

kullanılan kavramsal çerçeveyle uyumu devamlı kontrol edilmi�tir. Ayrıca, görü�me yapılan 

ö�retmenlerden direk olarak alıntılar yapılarak ara�tırmanın inandırıcılı�ı arttırılmaya 

çalı�ılmı�tır. Ara�tırmanın dı� geçerli�ini (aktarılabilirli�ini) artırmak amacıyla ara�tırma 

süreci ve bu süreçte yapılan i�lemler detaylı biçimde betimlenmi�tir. Bu do�rultuda, 

ara�tırmanın modeli, çalı�ma grubu, veri toplama aracı, veri toplama süreci, verilerin 

çözümlenmesi ve yorumlanması, bulguların nasıl düzenlendi�i detaylı bir �ekilde 

aktarılmı�tır. 

Ara�tırmanın iç güvenirli�ini (tutarlı�ını) yükseltmek amacıyla bulguların tamamı 

yorum yapılmadan do�rudan aktarılmı�tır. Ara�tırmanın dı� güvenirli�ini (teyit 

edilebilirli�ini) yükseltmek amacıyla ara�tırmada veri kayna�ı olan katılımcılar, edinilen 

verilerin analizinde kullanılan kavramsal çerçeve, analiz yöntemleri ile ilgili detaylı 

açıklamalara yer verilmi�tir. 

Görü�me formunda yer alan sorularda okul öncesi e�itiminin tanımına, okul öncesi 

e�itimin önemi hakkındaki dü�üncelere, sınıflardaki fiziksel ko�ullara, kayna�tırma e�itimine, 

çocukların aileleri ile ilgili ya�anan sorunlara, aile e�itiminin faydalarına, aile katılımına, 

Okul Öncesi E�itim Programının iyi yanlarına, okul yöneticisinin okul öncesi e�itimine 

yakla�ımına dair dü�üncelere, okul öncesi e�itimde denetimin i�leyi�ine, hizmet-içi e�itime, 

okul öncesi ö�retmeni özelliklerine yer verilmi�tir. 

Yapılan ara�tırmada kullanılan görü�me formunun geçerli�ini sa�lamak açısından veri 

toplama kısmı ile analiz kısmı ayrıntılı olarak verilmi� ve bu kısımda olu�an a�amalarda 

nesnel olmaya özen gösterilmi�tir. Ara�tırılan konunun tarafsız ve do�rudan gözlenmesi nitel 
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ara�tırmanın geçerli�ini göstermektedir (Kirk ve Miller, 1987’den akt. Yıldırım ve �im�ek, 

2013).  Bu do�rultuda ara�tırmanın örneklemindeki katılımcılardan direk alıntı alınmı�tır. 

Ara�tırmanın sonucunda edinilen bulgular ara�tırmacı tarafından genellenebilme özelli�i 

göstermi� ve bu özelli�e sahip oldu�undan dolayı geçerli�i kabul edilmi�tir. 

Güvenirlik tespiti için ise;  

Güvenirlik : Görü� Birli�i / (Görü� Birli�i + Görü� Ayrılı�ı) x 100  

güvenirlik formülü (Miles ve Huberman, 1994) kullanılmı�tır. Analiz tutarlık oranı %85 

olarak tespit edilmi� ve veri toplama aracının güvenilir oldu�u sonucuna varılmı�tır. 

Verilerin Toplanması 

Verilerin toplanması için ilk olarak Adana �l Milli E�itim Müdürlü�ü’nden yazılı 

olarak izin alınmı�tır (Bkz. Ek A). �zin alındıktan sonra görü�me yapılacak olan kurumlara 

gidilerek önce okul yöneticisine sonra görü�me yapılacak ö�retmenlere gereken bilgiler 

verilmi�tir. 

 2017-2018 e�itim-ö�retim yılında gerçekle�tirilen bu çalı�mada verilerin toplanması 

yarı yapılandırılmı� görü�me formu kullanılarak gerçekle�tirilmi�tir. Yarı yapılandırılmı� 

görü�me formunu uygulamak için Adana merkez ilçelerinde bulunan okul öncesi e�itim 

kurumlarında görev yapan ve katılımda gönüllülük gösteren 20 ö�retmen ile görü�me 

yapılmı�tır. Görü�me ba�lamadan önce katılımcı ö�retmenlere detaylı bir �ekilde bilgi 

verilmi� sonrasında görü�me yapılarak uygulama gerçekle�tirilmi�tir. Görü�mede 

ö�retmenlere toplamda 12 soru sorulmu�tur. Görü�me ba�lamadan önce ö�retmenlere yapılan 

bilgilendirme konu�masında; isimlerinin payla�ılmayaca�ı, sorulara verilen cevapların sadece 

bilimsel ara�tırma için kullanılaca�ı, ba�ka bir kurum veya birimler ile asla payla�ılmayaca�ı 

vurgulandı�ı için ö�retmenlerin sorulara cevap verirken samimi ve içten oldukları 

gözlemlenmi�tir. Görü�me süresi ortalama olarak 25-35 dakika arasında gerçekle�mi�tir. 

Görü�melerde ses kayıt cihazı kullanılmamı�, verilen cevaplar not edilmi�tir. 
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Verilerin Analizi 

Bu ara�tırmada verilerin analizi için ‘içerik analizi’ gerçekle�tirilmi�tir. Analiz dört 

a�amada gerçekle�tirilmi�tir. Sırasıyla; verilerin kodlanması, kodlanan verilerin temalarının 

belirlenmesi, kodların ve temaların düzenlenmesi son olarak ise bulguların tanımlanması ve 

yorumlanması (Yıldırım ve �im�ek, 2008, s. 228). Analiz süresi boyunca ilk olarak, görü�me 

ile ilgili yazılı formlar açı�a çıkarılıp çözümlenmi�tir. 

�çerik analizinde gruplandırma benzer ifadelerin gruplandırılmasıyla yapılmı�tır. 

Çözümlemelerde katılımcı ö�retmenlere kod numaraları verilmi� olup (Ö1,Ö2…) açıklamalar 

bu do�rultuda yapılmı�tır. Sayısalla�tırılan veriler frekans ve yüzde olarak ifade edilmi�, 

ifadelerde bulunan benzer ö�eler gruplandırılarak gruba uygun �ekilde temalandırılmı�tır. 
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Bölüm IV 

Bulgular ve Yorum 

Bu bölümde okul öncesi e�itimi ö�retmenlerinden veri toplama araçları ile elde 

edilmi� bulgular ve yorumlar yer almaktadır. Bulgular ara�tırmanın alt amaçları 

do�rultusunda açıklanmı�tır. Yorumlamada içerik analizi sonucu elde edilen kategoriler 

kullanılmı�, gerekli görülen yerlerde ö�retmenlerin görü�lerinde de�i�iklik yapılmadan örnek 

ifadeler yer almı�tır. 

Birinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

 Ara�tırmanın ilk sorusu ‘‘Okul Öncesi E�itimi nasıl tanımlarsınız?’’ �eklinde ifade 

edilmi� ve soruya verilen cevaplar do�rultusunda analiz yapılmı�tır. Ö�retmenlerin Okul 

Öncesi E�itim tanımlamalarının, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 2’de yer almaktadır. 

Tablo 2 

 Okul Öncesi E�itimin Tanımı 

Tanımlar  f  % 
Tüm geli�im alanlarını ve beceri düzeylerini geli�tiren e�itimdir 
 

15 45,4 

Do�umdan ilkokula uzanan süreçte verilen e�itimdir 
 

11 33,3 

�lkokula hazırlayan süreçtir 
 

4 12,1 

36-66 ay arasında verilen e�itimdir 
 

2 6,06 

Çocukların topluma uygun birey olarak yeti�tirilmesini sa�layan e�itimdir 1 3,03 
Toplam  33 100 
 

 Ö�retmenlerin kodlanmı� 5 okul öncesi e�itimi tanımı görülmektedir. Ö�retmenlerin 

%45,4’ü tüm geli�im alanlarını ve beceri düzeylerini geli�tiren e�itimdir, %33,3’ü do�umdan 

ilkokula uzanan süreçte verilen e�itimdir ve %12,1’i ilkokula hazırlayan süreçtir �eklinde 

tanımlamalar yapmı�lardır. Ayrıca %6,06’sı 36-66 ay arasında verilen e�itimdir ve %3,03’ü 

çocukların topluma uygun birey olarak yeti�tirilmesini sa�layan e�itimdir tanımlamalarını 



40 

 
 

ifade etmi�lerdir. Ö�retmenlerin özellikle tanımlamalarında tüm geli�im alanlarını ve beceri 

düzeylerini geli�tiren e�itimdir ifadesi görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden 3’ü �öyledir: 

“36-66 aylık çocukları kapsayan, çocu�un her türlü geli�imini destekleyen ve yardımcı olan 

bütün e�itim ve aktiviteleri kapsayan sistemin adı (Ö3).” 

“Tüm geli�im alanlarının desteklenerek çocu�un yeteneklerini ortaya çıkarılmasına yardımcı 

olmak yaratıcılı�ını destekleyerek çocu�u ilkokula hazırlayan bir süreçtir (Ö18).” 

“Do�umla ba�layıp ilkokul 1. sınıfa kadar devam eden e�itim süreci (Ö14).” 

�kinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ara�tırmanın ikinci sorusunda ‘‘Okul Öncesi E�itimin önemi sizce nedir?’’ ifadesine 

cevap aranmı�tır. Ö�retmenlerin okul öncesi e�itimin önemine dair dü�üncelerinin, frekans ve 

yüzde da�ılımları Tablo 3’te yer almaktadır. 

Tablo 3 

 Okul Öncesi E�itimin Önemi 

Önem  f  % 
Geli�im alanlarının desteklenmesi 
 

11 57,8 

Hayata hazırlama 
 

7 36,8 

Öz bakım becerisi kazandırma 1 5,2 
Toplam 19 100 
 

 Ö�retmenlerin kodlanmı� 3 adet farklı okul öncesi e�itimin önemi görülmektedir. 

Ö�retmenlerin %57,8’i geli�im alanlarının desteklenmesi, %36,8’i hayata hazırlama ve 

%5,2’si öz bakım becerisi kazandırma �eklinde görü�lerle okul öncesi e�itimin önemini 

belirtmi�lerdir. Ö�retmenler tarafından özellikle okul öncesi e�itimin önemi hakkında geli�im 

alanlarının desteklenmesi ifadesinde bulundukları görülmektedir. 
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 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinin bir kaçı a�a�ıdaki gibidir: 

“Psikomotor, sosyal, dil, bili�sel, duygusal ve öz bakım becerisi kazandırmaktır (Ö1).” 

“Çocu�u hayata hazırlamak, ya�ına uygun olarak geli�imlerini destekleyerek en üst düzeye 

çıkarılması (Ö5).” 

“Okul öncesi e�itim önemli ve her çocuk için gereklidir. Çünkü tüm geli�im alanlarının 

desteklenmesi, sa�lıklı ve istenilen davranı�lara sahip çocuklar yeti�tirmek, e�itimin sa�lam 

temeller üzerine atılmasını sa�lamak ve çocukların ahlaki de�erler e�itimine katkı sa�lamak 

amacıyla bu dönemdeki alınan e�itim vazgeçilmezdir (Ö19).” 

Üçüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ara�tırmanın üçüncü sorusu “Meslek hayatınız boyunca sınıfınızda fiziksel ko�ullarla 

ilgili gözlemledi�iniz sorunlar nelerdir?” �eklinde ifade edilmi�tir. Ö�retmenlerin sınıflarında 

ya�adıkları fiziksel sorunlara dair görü�lerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 4’te yer 

almaktadır. 

Tablo 4 

 Sınıfta Kar�ıla�ılan Fiziksel Sorunlar 

Sorunlar  f  % 
Sınıf alanının küçük olması 
 

10 45,4 

Materyal eksikli�i 
 

6 27,2 

Isınma sorunu 
 

4 18,1 

Hijyen sorunu 2 9,09 
Toplam 22 100 
 

 Ö�retmenlerin sınıfta kar�ıla�tıkları sorunlar incelendi�inde kodlanmı� 4 adet farklı 

konu ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %45,4’ü sınıf alanının küçük olması, %27,2’si 

materyal eksikli�i ve %18,1’i ısınma sorunu �eklinde sınıflarında ya�adıkları fiziksel sorunları 
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ifade etmi�lerdir. Ayrıca %9,09’u hijyen sorunu �eklinde cevaplamı�lardır. Ö�retmenlerin 

özellikle sınıf alanlarının küçük olması ile ilgili fiziksel sorun ya�adıkları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları �unlardır: 

“Ya�murlu havalarda bahçeye ve parka çıkılamaması, sınıfların dar olması, yemekhanenin 

olmaması, materyal yetersizli�i, hijyen sorunları vb. (Ö3).” 

“Materyal eksikli�i, sınıfların alanlarının küçük olması, ısınma yetersizli�i, ula�ım 

problemleri, yardımcı personel eksikli�i vs. (Ö16).” 

Dördüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ba�ka bir soru “Sınıfınızda bulunan kayna�tırma ö�renciniz ile ya�adı�ınız sorunlar 

nelerdir?” �eklinde ifade edilmi�tir. Ö�retmenlerin sınıflarında bulunan kayna�tırma 

ö�rencilerine dair ya�adıkları sorunlara yönelik görü�lerinin, yüzde ve frekans da�ılımları 

Tablo 5’te gösterilmektedir. 

Tablo 5 

 Kayna�tırma Ö�rencinizle Ya�adı�ınız Problem 

Problemler f % 
Kayna�tırma ö�rencim yok 
 

3 30 

Sınıf düzenini bozuyor 
 

2 20 

Di�er çocuklarla ileti�im kurmada zorlanıyor, tanıması zaman alıyor 
 

1 10 

Di�er veliler kayna�tırma ö�rencisini istemiyor 
 

1 10 

Çocuk sayısına göre fazla kayna�tırma ö�rencisinin olması 
 

1 10 

Di�er çocukların dikkati da�ılıyor 
 

1 10 

Kayna�tırma ö�rencisi kendini ifade edemiyor 1 10 
Toplam 10 100 
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 Ö�retmenlerin kayna�tırma ö�rencileri ile ilgili ya�adıkları problemlere dair görü�leri 

incelendi�inde kodlanmı� 7 adet farklı görü� ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin kayna�tırma 

ö�rencileri ile ilgili ya�adıkları sorunlara verdikleri cevaplara bakacak olursak, %30’u 

kayna�tırma ö�rencim yok ve %20’si sınıf düzenini bozuyor �eklinde ifadelerde 

bulunmu�lardır. Ayrıca di�er ö�retmenlerin %10’u di�er çocuklarla ileti�im kurmada 

zorlanıyor, tanıması zaman alıyor, %10’u di�er veliler kayna�tırma ö�rencisini istemiyor, 

%10’u çocuk sayısına göre fazla kayna�tırma ö�rencisinin olması, %10’u di�er çocukların 

dikkati da�ılıyor ve %10’u kayna�tırma ö�rencisi kendini ifade edemiyor �eklinde ifadelerde 

bulunmu�lardır. Ö�retmenlerin özellikle kayna�tırma ö�rencisi olmadı�ı görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki 

gibidir: 

“�uan yok. Daha önce oldu. Ba�larda sınıf düzenini bozuyordu. Kurallara uymuyordu ve 

kendini ifade edemiyordu (Ö1).” 

 “En büyük problem çocuk sayısına göre kayna�tırma ö�rencisinin alınmaması (Ö5).” 

“Kayna�tırma ö�rencim yok (Ö2).” 

“Sınıfımda hafif düzeyde zeka gerili�i ve konu�ma bozuklu�u olan bir kayna�tırma ö�rencim 

var. Okulun açıldı�ı ilk haftalarda sorunlar ya�anıyor. Çocukların alı�ması, tanıması, 

algılaması zaman alabiliyor. Ö�rencimde vurma, ısırma gibi davranı�lar vardı. Bu konuda 

çocuklar ve velilerinden �ikayetler alıyorduk. Ancak zamanla herkes onun da e�itimin ve 

sınıfımızın bir parçası oldu�unu ö�rendi (Ö19).” 

Be�inci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

“Meslek hayatınız boyunca ö�rencilerin aileleri ile ilgili gözlemledi�iniz sorunlar 

nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar do�rultusunda analiz yapılmı�tır. Ö�retmenlerin 
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ö�rencilerin aileleri ile ilgili gözlemledikleri sorunlara dair, frekans ve yüzde da�ılımları 

Tablo 6’da yer almaktadır. 

Tablo 6 

 Aile �le �lgili Sorunlar 

Sorunlar f   % 
Okul öncesi e�itimin öneminin farkında olamama 
 

9 31,03 

Çocu�a gösterilen fazla ilgi 
 

7 24,1 

Çocu�a gösterilen yetersiz ilgi 
 

6 20,6 

Ailenin kendini e�itim alanında uzman olarak görmesi 
 

3 10,3 

Ebeveynlerin ortak tutum sergileyememesi 
 

2  6,8 

Ailenin kararsız olması 
 

1  3,4 

Çocuk üzerindeki beklentiyi yüksek tutma 1  3,4 
Toplam 29 100 
 

Ö�retmenlerin aile ile ilgili sorunları incelendi�inde kodlanmı� 7 adet farklı konu 

ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %31,03’ü okul öncesi e�itimin öneminin farkında 

olamama, %24,1’i çocu�a gösterilen fazla ilgi ve %20,6’sı çocu�a gösterilen yetersiz ilgi 

�eklinde çocukların aileleri ile ilgili gözlemledikleri sorunları ifade etmi�lerdir. %10,3’ü 

ailenin kendini e�itim alanında uzman olarak görmesi ve %6,8’i ebeveynlerin ortak tutum 

sergileyememesi �eklinde ifadeler belirtmi�lerdir. Ayrıca %3,4’ü ailenin kararsız olması ve 

yine %3,4’ü çocuk üzerindeki beklentiyi yüksek tutma �eklinde sorunlar gözlemlediklerini 

belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin çocukların aileleri ile ilgili ya�adıkları sorunlar, okul öncesi 

e�itimin öneminin farkında olamama, çocu�a gösterilen fazla ilgi ve yetersiz ilgi �eklinde 

olarak görülmektedir. Özellikle okul öncesi e�itimin öneminin farkında olamama sorunu 

görülmektedir. 
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Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları a�a�ıdaki 

gibidir: 

“Çocukları ba�ından savmak için okula gönderen veli çok, ilgisizler (Ö7).” 

“Ailelerin sosyal, kültürel hatta ekonomik özellikleri çocukların e�itimine olan ilgi ve 

katkılarını etkiliyor, maalesef. Günümüzde hala okul öncesi e�itimin önemini kavrayamamı� 

ve kurumun oyun, e�lence ve vakit geçirme yeri olarak gören velilerle zaman zaman 

kar�ıla�ıyoruz (Ö19).” 

“Aileler için her zaman çocukları mükemmeldir. Kesinlikle yapmaz, aaa! O mu söyledi? Evde 

böyle davranmıyor… vb. Kararsızlık ve tutarsızlık (Ö12).”  

Altıncı Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Bir ba�ka soru “Okul Öncesi E�itimde aile e�itiminin faydası sizce nedir?” �eklinde 

yöneltilmi�tir. Ö�retmenlerin okul öncesi e�itimde aile e�itiminin faydalarına yönelik 

görü�lerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 7’de yer almaktadır. 

Tablo 7 

 Aile E�itiminin Faydası Nedir? 

Faydalar f % 
Ö�retmen-aile i� birli�ini sa�lar 
 

6 60 

Ailenin çocu�a verdi�i destek artar 
 

2 20 

E�itimde verimlili�i arttırır 
 

1 10 

Aile okul öncesi e�itimin önemini kavrar 1 10 
Toplam 10 100 
  

Ö�retmenlerin aile e�itiminin faydasına dair görü�leri incelendi�inde kodlanmı� 4 adet ayrı 

görü� ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %60’ı ö�retmen-aile i� birli�ini sa�lar olarak okul 

öncesi e�itimde aile e�itiminin faydalarını belirtmi�lerdir. Buna ek olarak %20’si ailenin 
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çocu�a verdi�i destek artar, %10’u e�itimde verimlili�i arttırır ve %10’u aile okul öncesi 

e�itimin önemini kavrar �eklinde ifadelerde bulunmu�lardır. Ö�retmenler tarafından özellikle 

aile e�itiminin faydası ile ilgili ö�retmen-aile i� birli�ini sa�lar ifadesinde bulundukları 

görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bir kaçı �u �ekildedir: 

 “Aile çok önemlidir. Okul öncesi e�itimcileri ve aile i� birli�i olmadan sonuca ula�mak çok 

zor ve kısa süreli olmaktadır (Ö5).” 

“Aile e�itimiyle çocuklara verilen e�itim önce aileye verilir. Böylelikle i� birli�i kurmak 

kolayla�ır (Ö14).” 

“Okul ile aile i� birli�i içerisinde olursa e�itimden verim alınır (Ö8). 

“Okul öncesi dönemde aile e�itimi oldukça önemlidir. Okul öncesi dönemin önemini 

kavrayabilmeleri ve çocuklarını bu e�itimden mahrum bırakmamaları gerekti�ini anlatmak 

gerekir (Ö13).” 

Yedinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

“Okul Öncesi E�itimde aile katılımı ne düzeyde gerçekle�iyor?” �eklinde yöneltilen 

soruya verilen cevaplar do�rultusunda analiz yapılmı�tır. Ö�retmenlerin okul öncesi e�itimde 

aile katılım düzeyi konusunda verdikleri cevapların, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 8’de 

yer almaktadır. 
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Tablo 8 

  Aile Katılımı Ne Düzeyde? 

Düzey  f % 
Yetersiz 
 

12 60 

Yeterli 
 

6 30 

Orta düzeyde 2 10 
Toplam 20 100 
 

 Ö�retmenlerin aile katılım düzeyi ile ilgili görü�leri incelendi�inde kodlanmı� 3 adet 

farklı görü� oldu�u görülmektedir. Ö�retmenlerin %60’ı yetersiz, %30’u yeterli ve %10’u 

orta düzeyde aile katılımı gerçekle�ti�ini belirtmi�lerdir. Ö�retmenler tarafından özellikle aile 

katılımı ile ilgili yetersiz düzeyde ifadesinde bulundukları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden 3’ü a�a�ıdaki gibidir: 

“Yeteri kadar gerçekle�miyor. Bazı aileler yeteri kadar önem vermiyor, bu tür etkinliklere 

katılmıyor (Ö10).” 

“�stenilen düzeyde olmasa da ço�unlukla düzenlenen etkinlik veya projelerle ailenin e�itimin 

içine katılması sa�lanıyor. Benim sınıfımda uyguladı�ım bir proje sayesinde haftada bir veli 

sınıfımıza gelerek çocuklara etkinlikler yaptırıyor ve ailesi gelen ö�rencinin mutlulu�u gözle 

görülebiliyor (Ö19).” 

“Gerçekle�miyor. Uygun zaman olmaması, çalı�an veliler vb. sebeplerden ötürü (Ö11).” 

Sekizinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

“Kullanılmakta olan Okul Öncesi E�itim Programının size göre en iyi yanları 

nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar do�rultusunda analiz yapılmı�tır. Ö�retmenlerin Okul 

Öncesi E�itim Programının en iyi yanlarına dair görü�lerinin, frekans ve yüzde da�ılımları 

Tablo 9’da yer almaktadır. 
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Tablo 9 

 Okul Öncesi E�itim Programının �yi Yanları 

�yi yanlar f % 
Esnek olması 
 

8 32 

Uygulanabilir olması 
 

5 20 

Tüm geli�im alanlarını desteklemesi 
 

4 16 

Çocuk merkezli olması 
 

3 12 

Yaratıcılı�ı ön plana çıkarması 
 

2 8 

Bütünle�tirilmi� etkinliklere fırsat vermesi 
 

1 4 

De�erlendirme süreci 
 

1 4 

Bireysel etkinliklere a�ırlık vermesi 1 4 
Toplam 25 100 
 

 Ö�retmenlerin okul öncesi e�itim programının iyi yanları ile ilgili görü�leri 

incelendi�inde kodlanmı� 8 adet farklı konu ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %32’si esnek 

olması, %20’si uygulanabilir olması ve %16’sı tüm geli�im alanlarını desteklemesi olarak 

okul öncesi e�itim programının iyi yanlarını belirtmi�lerdir. %12’si çocuk merkezli olması ve 

%8’i yaratıcılı�ı ön plana çıkarması �eklinde cevaplar vermi�lerdir. Ayrıca %4’ü 

bütünle�tirilmi� etkinliklere fırsat vermesi, %4’ü de�erlendirme süreci ve %4’ü bireysel 

etkinliklere a�ırlık vermesi �eklinde görü�lerini belirtmi�lerdir. Ö�retmenler tarafından 

özellikle esnek olması okul öncesi e�itim programlarının iyi yanı olarak görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları �u �ekildedir: 

“Programın olumlu yanları çocukları aktif kılması, programın esnek olması, bireysel 

özelliklere uygunlu�u, aile katılımına te�vik etmesi, tüm geli�im alanlarını destekleyici olması 

(Ö19).” 

“Bireysel etkinliklere a�ırlık vermesi ve yaratıcılı�ın ön planda olması iyi yanlarıdır (Ö10).” 
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Dokuzuncu Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ara�tırmadaki bir di�er soru “Okul yöneticisinin Okul Öncesi E�itime yakla�ımı 

hakkında neler dü�ünüyorsunuz?” �eklinde ifade edilmi�tir. Ö�retmenlerin okul yöneticisinin 

okul öncesi e�itime yakla�ımına dair dü�üncelerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 

10’da yer almaktadır. 

Tablo 10 

 Okul �daresinin Okul Öncesi E�itime Yakla�ım Tarzı 

Yakla�ım tarzı f % 
Olumlu 
 

8 32 

�lgisiz 
 

7 28 

Okul öncesi e�itimin öneminin farkında de�il 
 

5 20 

Bilinçli 
 

4 16 

Ö�renciyi maddi kaynak olarak görme 1 4 
Toplam 25 100 
 

 Ö�retmenlerin okul idaresinin okul öncesi e�itime yakla�ımı ile ilgili görü�leri 

incelendi�inde 5 adet farklı konu ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %32’si olumlu, %28’i 

ilgisiz ve %20’si okul öncesi e�itimin öneminin farkında de�il �eklinde okul idaresinin okul 

öncesi e�itime yakla�ımı ile ilgili görü�lerini belirtmi�lerdir. Ayrıca %16’sı bilinçli ve %4’ü 

ö�renciyi maddi kaynak olarak görme �eklinde ifadelerde bulunmu�lardır. Ö�retmenlerin 

özellikle okul idaresinin okul öncesi e�itime yakla�ım tarzı için olumlu ifadesinde 

bulundukları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bir kaçı �u �ekildedir: 

“Okul öncesi kurumları ilkokulların bünyesinde ise ilkokul müdürlerine okul öncesi dönemin 

önemini anlatmak biraz zor olabiliyor (Ö13).” 
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“Okul yöneticileri genellikle ö�renciyi maddi bir getiri unsuru olarak görmekte bu sebeple ne 

kadar çok ö�renci sayısı varsa o kadar onlar için iyidir (Ö16).”  

Onuncu Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ö�retmenlere onuncu soru “Okul Öncesi E�itimde denetimin i�leyi�i sizce nasıl?” 

�eklinde yöneltilmi�tir. Ö�retmenlerin okul öncesi e�itimde denetimin i�leyi�ine dair 

dü�üncelerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 11’de yer almaktadır. 

Tablo 11 

 Denetimin ��leyi�i Sizce Nasıl? 

Denetimin i�leyi�i  f   % 
Yetersiz 
 

15 78,9 

Normal 
 

3 15,7 

Denetim yok 1 1,9 
Toplam 19 100 
 

 Ö�retmenlerin denetimin i�leyi�i ile ilgili görü�leri incelendi�inde 3 adet farklı görü� 

ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %78,9’u yetersiz �eklinde okul öncesi e�itimde denetimin 

i�leyi�i hakkında dü�üncelerini ifade etmi�lerdir. %15,7’si normal ve %1,9’u denetim yok 

�eklinde görü� belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin özellikle denetimin i�leyi�i ile ilgili yetersiz 

ifadesinde bulundukları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları �unlardır: 

“Okul yönetimi tarafından denetim normal i�leniyor (Ö2).” 

“Denetimler kesinlikle çok yetersiz (Ö12).” 

“�imdiye kadar bir denetim görmedim (Ö7).” 
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On Birinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Ö�retmenlere yöneltilen “Katıldı�ınız hizmet-içi e�itimlerin faydaları nelerdir?” 

sorusuna verilen cevaplar do�rultusunda analiz yapılmı�tır. Ö�retmenlerin katıldıkları hizmet-

içi e�itimlerin faydalarına yönelik görü�lerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 12’de yer 

almaktadır. 

Tablo 12 

 Katıldı�ınız Hizmet-içi E�itimlerin Faydaları 

Faydalar F % 
Ö�retmenlerin kendilerini yenilemesine olanak sa�lar 
 

7 43,7 

E�itimin içeri�i do�rultusunda bilgi sahibi olunuyor 
 

6 37,5 

Faydası yok 3 18,7 
Toplam 16 100 
 

 Ö�retmenlerin katıldıkları hizmet-içi e�itimlerin faydalarına dair görü�leri 

incelendi�inde kodlanmı� 3 farklı görü� ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin hizmet-içi 

e�itimlerin faydasına yönelik görü�leri incelendi�inde %43,7’si ö�retmenlerin kendilerini 

yenilemesine olanak sa�lar �eklinde ifadede bulundukları görülmü�tür. %37,5’i e�itimin 

içeri�i do�rultusunda bilgi sahibi olunuyor ve %18,7’si faydası yok �eklinde ifadelerde 

bulunmu�lardır. Ö�retmenler tarafından özellikle katıldıkları hizmet-içi e�itimlerin faydaları 

ile ilgili ö�retmenlerin kendilerini yenilemesine olanak sa�lar ve e�itimin içeri�i 

do�rultusunda bilgi sahibi olunuyor ifadelerinde bulundukları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden 3’ü �u �ekildedir: 

“Konu hakkında daha geni� bilgiye sahip olmamız bu bir artı olarak yansıyor (Ö12).” 

“Aday ö�retmenlik dönemimde resen çıkan hizmet-içi e�itimlere katıldım. Ço�u 

üniversitedeki derslerimi tekrar alıyormu� gibi hissettirdi (Ö18).” 
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“Bilgilerimi tazelememi ve alandaki yeniliklerden haberdar olmamı sa�ladı (Ö15).” 

On �kinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

 Bir ba�ka soru “Okul Öncesi E�itimi ö�retmeninde olması gereken özellikler sizce 

nelerdir?” �eklinde yöneltilmi�tir. Ö�retmenlerin okul öncesi e�itimi ö�retmeninde olması 

gereken özelliklere dair görü�lerinin, frekans ve yüzde da�ılımları Tablo 13’de 

gösterilmektedir. 

Tablo 13 

 Okul Öncesi Ö�retmeninde Olması Gereken Özellikler 

Özellikler  F  % 
Sabırlı 
 

15 23,4 

Çocukları seven 
 

13 20,3 

Yaratıcı 
 

6 9,3 

Güler yüzlü 
 

6 9,3 

Yenili�e açık 
 

4 6,2 

Alan bilgisine hakim 
 

4 6,2 

Empati kurabilme 
 

3 4,6 

Dü�ünme becerilerine sahip 
 

2 3,1 

Sorumluluk sahibi 
 

2 3,1 

Enerjik 
 

2 3,1 

Vicdanlı 
 

2 3,1 

Sınıf yönetiminde bilgi sahibi 
 

1 1,5 

Türkçeyi iyi ve güzel konu�ma 
 

1 1,5 

Tutarlı 
 

1 1,5 

Güçlü ileti�im becerisi 
 

1 1,5 

Mesle�ini sevme 1 1,5 
Toplam 64 100 
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Ö�retmenlerin okul öncesi ö�retmeninde olması gereken özelliklere dair görü�leri 

incelendi�inde kodlanmı� 16 adet farklı görü� ortaya çıkmaktadır. Ö�retmenlerin %23,4’ü 

sabırlı, %20,3’ü çocukları seven, %9,3’ü yaratıcı, %9,3’ü güler yüzlü, %6,2’si yenili�e açık 

ve %6,2’si alan bilgisine hakim �eklinde okul öncesi ö�retmeninde olması gereken özellikleri 

belirtmi�lerdir. %4,6’sı empati kurabilme, %3,1’i dü�ünme becerilerine sahip, %3,1’i 

sorumluluk sahibi, %3,1’i enerjik ve %3,1’i vicdanlı �eklinde ifade etmi�lerdir. Ayrıca %1,5’i 

sınıf yönetiminde bilgi sahibi, %1,5’i Türkçe’yi iyi ve güzel konu�ma, %1,5’i tutarlı, %1,5’i 

güçlü ileti�im becerisi ve %1,5’i mesle�ini sevme �eklinde ifadelerde bulunmu�lardır. 

Ö�retmenlerin özellikle okul öncesi ö�retmeninde olması gereken özelliklere sabırlı ve 

çocukları seven ifadelerinde bulundukları görülmektedir. 

 Kodlanmı� ifadeleri destekleyen ö�retmenlerin görü�lerinden bazıları �u �ekildedir: 

“Güler yüzlü, sabırlı, cana yakın, e�itimli ve en önemlisi çocukları sevmeli ve korumalı 

(Ö2).” 

“Yaratıcı, aktif, problem çözme ve akıl yürütme yetene�ine sahip, duygusal zekası yüksek 

olmalıdır (Ö6).” 

“Bu ya� çocuklarının gözlem ve taklit etmesini dü�ünürsek okul öncesi ö�retmeni kesinlikle 

iyi bir rol model olmalı. Sabırlı ve sevgi dolu olmasını söylemeye bile gerek yok (Ö18).” 

“Okul Öncesi E�itim Programları konusunda bilgili olmak, Türkçe’yi iyi ve güzel konu�mak, 

sabırlı ve sorumluluk sahibi olmak, yaratıcı olmak, yeniliklere uyum sa�layabilmek, 

çocukların ihtiyaçlarına duyarlı olmak, çocuk ve aileleri hakkında yeterli bilgiye sahip olmak, 

hareketli, ne�eli, canlı, çocukların ilgisini uyandırma becerisine sahip olmak (Ö9).” 
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Bölüm V 

Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

Tartı�ma 

Ara�tırmanın genel amacı okul öncesi ö�retmenlerinin görü�leri ile okul öncesi 

e�itimde ya�anan sorunları belirlemektir. Bu genel amaç kapsamında ara�tırmanın alt 

amaçları bulunmaktadır. Amaçlar do�rultusunda edinilen bulgular ve ilgili ara�tırmalar göz 

önünde bulundurularak tartı�ılacaktır. 

Yapılan ara�tırmada öncelikle okul öncesi e�itimin tanımı hakkında ö�retmen 

görü�leri alınmı�tır. Ö�retmenlerin ço�unlu�u okul öncesi e�itimin tanımını tüm geli�im 

alanlarını ve beceri düzeylerini geli�tiren e�itimdir �eklinde tanımlamı�lardır. Kunuk (2015)’a 

göre, okul öncesi e�itim çocu�un etkile�im içerisinde oldu�u çevre, ya�amının ilk evresinde 

yalnız ailesiyken sonraki evrelerde oyun alanları ve okul öncesi kurumlarla beraber büyür ve 

çe�itlenir. Yapılan ara�tırmada ve di�er ara�tırmada okul öncesi e�itimin farklı �ekillerde 

tanımlandı�ı görülmektedir. Bu sonucun okul öncesi e�itimin geni� bir anlam içerdi�i için 

ortaya çıktı�ı dü�ünülebilir. 

Yapılan ara�tırmada ikinci olarak ö�retmenlerin okul öncesi e�itimin önemi 

hakkındaki dü�üncelerini ö�renmek amaçlanmı�tır. Ö�retmenlerin büyük bir ço�unlu�u okul 

öncesi e�itimin önemini geli�im alanlarının desteklenmesi �eklinde ifade etmi�lerdir. �� 

(2017) tarafından yapılan çalı�maya göre, okul öncesi e�itimden faydalanmı� ö�rencilerin 

faydalanmamı� ö�rencilere oranla bütün geli�im alanlarında daha iyi durumda oldukları 

sonucu görülmektedir. Bu sonuç çalı�mayı destekler niteliktedir. 

Yapılan çalı�maya göre ö�retmenler en çok sınıfta sınıf alanının küçük olması ile ilgili 

fiziksel sorun ya�amaktadırlar. Demir, Arcagök, �ahin ve Durukan (2017) yaptıkları 

çalı�manın sonucuna göre, 140 ö�retmen adayı 40 çözüm önerisinden son derece önemli 5 

çözüm önerisini �u �ekilde sıralamı�tır: “okul öncesi binaları ve sınıf ko�ullarını çocukların 
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geli�im özelliklerine göre düzenleme”, “sınıf boyutunu azaltma”. “okul öncesi e�itimin 

ebeveynlere olan önemini açıklamak ve onlarla i� birli�i ve ileti�imi geli�tirmek”, “sınıf 

alanını geni�letmek” ve “kayna�tırma e�itimini yaygınla�tırmak”. 

Aslan (2017)’ın fiziksel çevreyi de içine alan çalı�masına göre, çocuk, geli�im 

sürecinin farklı dönemlerinde, bedensel, bili�sel, duygusal ve sosyal alanlarda farklı beceriler 

kazanır. Do�ru zamanda, do�ru ilgi, uyarılma ve destekle büyümesi, yeteneklerini 

geli�tirebilmesi için çok önemlidir. Bu noktada çocu�un fizyolojik ve psikolojik 

gereksinimleri kar�ılayabilen, hareket becerilerini destekleyen ve geli�ebilmesine olanak 

veren güvenli mekanlar tasarlanması çok önemlidir. Olu�turulan fiziksel çevre çe�itli 

uyarıcılarla donatılmalı ve çocukların ya� gruplarına uygun olmalıdır. Yapılan çalı�ma ve 

ilgili çalı�malar incelendi�inde yapılan çalı�mayı destekleyici ve farklı açılardan da ele alan 

sonuçlar görülmektedir. 

Ö�retmenlerin büyük bir bölümü kayna�tırma ö�rencisi olmadı�ını belirtmi�tir. Bir 

bölümü ise kayna�tırma ö�rencisinin sınıf düzenini bozdu�unu belirtmi�tir. Çerezci (2015) 

tarafından yapılan çalı�manın bazı bulgularına göre, ö�retmenlerin kayna�tırma e�itimiyle 

alakalı yeterli e�itim almadıkları, kayna�tırma e�itimi uygularken de farklı sorunlarla 

kar�ıla�tıkları görülmü�tür. Pamuk (2016) tarafından yapılan çalı�manın bazı bulgularına 

göre, kayna�tırma konusunda e�itim alan ö�retmenlerin almayanlara göre daha olumlu görü� 

belirttikleri belirlenmi�tir. Bu durum alınan e�itimin ö�retmenlere uygulamada yol 

gösterdi�ini dü�ündürmektedir. Yapılan çalı�ma ve ilgili ara�tırmalar birlikte incelendi�inde 

sorunların giderilmesi için kayna�tırma e�itiminin alınması gerekti�i görülmektedir. 

Ö�retmenler çocu�un ailesi ile ilgili en çok okul öncesi e�itimin öneminin farkında 

olamama �eklinde sorun ya�adıklarını belirtmi�lerdir. Latunde (2017) tarafından yapılan aile 

katılımı ile ilgili çalı�mada, e�itimin yeri ile ebeveyn katılımı arasında anlamlı bir ili�ki 

oldu�unu gösteren bulguları, okul tarafından sa�lanan e�itime ebeveyn katılımının arttırılması 
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için bir sonuç sunmaktadır. Günay Bilalo�lu (2014) tarafından yapılan çalı�manın 

sonuçlarından birinde, ebeveynlerin en çok tercih ettikleri aile katılımı etkinliklerinin aile 

ileti�im etkinlikleri ve çocu�un e�itimine katılım etkinlikleri oldu�u, ebeveynlerin e�itim 

etkinliklerine katılım konusunda ö�retmenin destek ve rehberli�ine ihtiyaç duydukları 

belirlenmi�tir. Yapılan çalı�ma ve ilgili çalı�malar aile e�itiminin önemini farklı yorumlarla 

fakat aynı noktada birle�ecek �ekilde ortaya koymaktadır. 

Ö�retmenler aile e�itiminin faydasına büyük bir ço�unlukla ö�retmen-aile i� birli�ini 

sa�lar cevabını vermi�lerdir. Slovenya’da yapılan bir ara�tırmada yoksul, zor durumda ki 

ailelerin durumları incelenmi�tir. Aile ve kurumun i� birli�i içerisinde olması gerekti�i 

görülmü�tür (Turnšek, Poljšak Škraban, Razpotnik ve  Rapuš Pavel, 2016). Yapılan çalı�ma 

ve ilgili çalı�ma birbirini desteklemektedir. 

Ö�retmenler aile katılımını genel olarak yetersiz bulmaktadırlar. Üstübal (2015) 

tarafından yapılan çalı�manın sonucunda annelere uygulanan “Anne Katılım Programı” nın 

annelerin uygun oldukları gün ve saatte, ilgi ve ihtiyaçları dikkate alınarak hazırlandı�ı 

zaman, anne katılımının maksimum düzeyde gerçekle�ti�i görülmektedir. “Anne Katılım 

Programı” içeri�inde yer alan veli toplantısı, grup toplantısı, bireysel görü�me, e�itim panosu, 

haber mektupları, bro�ür, foto�raf, internet, yılsonu sergisi çalı�malarının anne ile ö�retmen 

arasındaki ili�kiyi güçlendirdi�i, anne-ö�retmen arasındaki ileti�im ve i� birli�ini olumlu 

yönde etkiledi�i saptanmı�tır. Herhangi bir program uygulanmayan kontrol grubunda ise 

anne- ö�retmen ileti�im ve i� birli�inde bir de�i�iklik olmadı�ı belirlenmi�tir. Ayrıca anne 

ya�, ö�renim durumu ve çalı�ma durumunun anneler ile ö�retmen arasındaki ileti�im ve i� 

birli�inde etkili olmadı�ı saptanmı�tır. Yapılan çalı�mada genel olarak aile katılımı yetersiz 

bulunmu�tur. �lgili ara�tırma incelendi�inde aile katılımının çocu�a olumlu katkısı oldu�u 

görülmektedir. Yapılan ara�tırma ve ilgili ara�tırma tutarlılık göstermektedir. 
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Ö�retmenler okul öncesi e�itimi programının en iyi yanlarına en çok esnek olması 

�eklinde cevap vermi�lerdir. Karahan (2016) tarafından yapılan çalı�manın sonuçlarından 

birinde, okul öncesi e�itim kurumlarında uygulanan programın e�itimin temelini olu�turdu�u, 

bu ba�lamda programın yaratıcılık esas alınarak geli�tirilmesi ve uygulamaya geçilmesi 

gerekti�i görülmü�tür. Fakat yapılan çalı�manın bulgularından birinde okul öncesi e�itim 

programının iyi yanlarından biri yaratıcılı�ı ön plana çıkarmasıdır. Yapılan çalı�ma ve ilgili 

çalı�ma yaratıcılık konusunda farklı sonuçlara ula�mı�tır. 

Ö�retmenler okul idaresinin okul öncesi e�itime yakla�ım tarzı ile ilgili en çok olumlu 

görü�ünde bulunmu�lardır. Ardıç Ünüvar (2011) tarafından yapılan çalı�manın sonuçlarından 

biri, idareciler mutlaka çocuk geli�imi mezunu olmalı ve okul öncesi e�itim ile ilgili 

geli�meleri takip etmelidir �eklindedir. �lgili ara�tırmanın sonucu yapılan çalı�manın 

bulgularından olan, okul idaresi okul öncesi e�itimin öneminin farkında de�il sonucunu 

destekler niteliktedir. 

Ö�retmenler denetimin i�leyi�ini genel olarak yetersiz bulmaktadırlar. Türkdemir 

(2013) tarafından yapılan çalı�maya göre, ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin büyük ço�unlu�u 

alanlarında gerçekle�en denetim uygulamalarının kendilerine bir katkısı olmadı�ını öne 

sürmü�tür. Yapılan çalı�ma ve ilgili ara�tırma birbiri ile tutarlılık göstermektedir. 

Ö�retmenler katıldıkları hizmet-içi e�itimin faydalarına ço�unluk olarak 

ö�retmenlerin kendilerini yenilemesine olanak sa�lar cevabını vermi�lerdir. Nemli (2017) 

tarafından yapılan çalı�manın bulgularından birinde katılımcılar, “hizmet-içi e�itim, e�itim 

alanındaki yenilik ve geli�melerin gerektirdi�i bilgi, beceri ve davranı�ları kazandırır” 

maddesini oldukça katılıyorum �eklinde ço�unluk olarak cevaplamı�lardır. Yapılan çalı�ma 

ve ilgili çalı�ma birbiriyle tutarlılık göstermektedir. 

Ö�retmenler okul öncesi ö�retmeninde olması gereken özelliklere öncelikle sabırlı 

daha sonra çocukları seven �eklinde cevapları ile en çok katılımı göstermi�lerdir. 
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Sonuç 

Bu bölümde, okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimin sorunlarına dair 

görü�lerini belirlemek için yapılan çalı�madan edinilen bulgulardan yola çıkılarak ula�ılan 

sonuçlar belirtilmi�tir. 

Ara�tırmanın alt amaçları do�rultusunda edinilen bulgulardan elde edilen sonuçlar �u 

�ekildedir; 

1. Okul öncesi ö�retmenlerinin görü�leri do�rultusunda okul öncesi e�itim, tüm 

geli�im alanlarını ve beceri düzeylerini geli�tiren e�itimdir, do�umdan ilkokula 

uzanan süreçte verilen e�itimdir, ilkokula hazırlayan süreçtir, 36-66 ay arasında 

verilen e�itimdir ve çocukların topluma uygun birey olarak yeti�tirilmesini 

sa�layan e�itimdir �eklinde tanımlanmı�tır. 

2. Okul öncesi ö�retmenleri tarafından okul öncesi e�itimin önemi, geli�im 

alanlarının desteklenmesi, hayata hazırlama ve öz bakım becerisi kazandırma 

�eklinde belirtilmi�tir. 

3. Okul öncesi ö�retmenleri sınıfta kar�ıla�tıkları fiziksel sorunları, sınıf alanının 

küçük olması, materyal eksikli�i, ısınma sorunu ve hijyen sorunu olarak ifade 

etmi�lerdir. 

4. Okul öncesi ö�retmenleri aileleri ile ilgili ya�adıkları sorunları, okul öncesi 

e�itimin öneminin farkında olamama, çocu�a gösterilen fazla ilgi, çocu�a 

gösterilen yetersiz ilgi, ailenin kendini e�itim alanında uzman olarak görmesi, 

ebeveynlerin ortak tutum sergileyememesi, ailenin kararsız olması ve çocuk 

üzerindeki beklentiyi yüksek tutma �eklinde ifade etmi�lerdir. 

5. Okul öncesi ö�retmenleri okul öncesi e�itim programlarının en iyi yanlarını, esnek 

olması, uygulanabilir olması, tüm geli�im alanlarını desteklemesi, çocuk merkezli 

olması, yaratıcılı�ı ön plana çıkarması, bütünle�tirilmi� etkinliklere fırsat vermesi, 
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de�erlendirme süreci ve bireysel etkinliklere a�ırlık vermesi olarak ifade 

etmi�lerdir. 

6. Okul öncesi ö�retmenleri okul idaresinin okul öncesi e�itime yakla�ım tarzını, 

olumlu, ilgisiz, okul öncesi e�itimin öneminin farkında de�il, bilinçli ve ö�renciyi 

maddi kaynak olarak görme �eklinde ifade etmi�lerdir. 

7. Okul öncesi ö�retmenleri denetimin i�leyi�i hakkında yetersiz, normal ve denetim 

yok cevaplarını vermi�lerdir. 

8. Okul öncesi ö�retmenleri okul öncesi ö�retmeninde bulunması gereken özellikleri, 

sabırlı, çocukları seven, yaratıcı, güler yüzlü, yenili�e açık, alan bilgisine hakim, 

empati kurabilme, dü�ünme becerilerine sahip, sorumluluk sahibi, enerjik, 

vicdanlı, sınıf yönetiminde bilgi sahibi, Türkçe’yi iyi ve güzel konu�ma, tutarlı, 

güçlü ileti�im becerisi ve mesle�ini seven �eklinde ifade etmi�lerdir. 

9. Okul öncesi ö�retmenleri aile e�itiminin faydası ile ilgili, ö�retmen-aile i� birli�ini 

sa�lar, ailenin çocu�a verdi�i destek artar, e�itimde verimlili�i arttırır ve aile okul 

öncesi e�itimin önemini kavrar �eklinde cevaplar vermi�lerdir. 

10. Okul öncesi ö�retmenleri aile katılım düzeyini, yetersiz, yeterli ve orta düzeyde 

�eklinde ifade etmi�lerdir. 

11. Okul öncesi ö�retmenleri kayna�tırma ö�rencisi ile ya�adı�ı problemlere, 

kayna�tırma ö�rencim yok, sınıf düzenini bozuyor, di�er çocuklarla ileti�im 

kurmada zorlanıyor, tanıması zaman alıyor, di�er veliler kayna�tırma ö�rencisini 

istemiyor, çocuk sayısına göre fazla kayna�tırma ö�rencisinin olması, di�er 

çocukların dikkati da�ılıyor ve kayna�tırma ö�rencisi kendini ifade edemiyor 

�eklinde cevaplar vermi�lerdir. 

12. Okul öncesi ö�retmenleri katıldıkları hizmet-içi e�itimlerin faydaları ile ilgili, 

ö�retmenlerin kendilerini yenilemesine olanak sa�lar, e�itimin içeri�i 
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do�rultusunda bilgi sahibi olunuyor ve faydası yok �eklinde ifadelerde 

bulunmu�lardır. 

13. Okul öncesi ö�retmenleri karma ya� grubuyla ve kalabalık sınıfla çalı�ırken 

ya�adıkları zorlukları, geli�im alanlarının farklı düzeyde ilerleme göstermesi, 

e�itim kalitesinin dü�mesi, sınıf yönetiminin zorla�ması, sınıf alanının yetersiz 

kalması ve çocukların birbirine alı�ma süresinin artması �eklinde ifade etmi�lerdir. 

Öneriler 

Ara�tırma sonucunda bulgular ele alınıp de�erlendirildikten sonra ortaya çıkan 

sonuçlar do�rultusunda a�a�ıda bulunan öneriler geli�tirilmi�tir. 

1. Sınıfların fiziksel ko�ulları ile ilgili ya�anan sorunlarda sınıf alanlarının dar 

olması, materyal eksikli�i, ısınma ve hijyen sorunu dikkat çekmektedir. 

Fiziksel ortamın çocu�un geli�imi ve e�itimi için ne kadar önemli oldu�u 

unutulmamalıdır. Sınıfın gerekli ölçüde büyük, kullanı�lı olması, çe�itli 

materyaller olması, ısınmada ve hijyende problem olmaması önem 

ta�ımaktadır. Fiziksel ortam uygun �ekilde düzenlenerek iyile�tirmeye 

gidilmelidir. 

2. Okul öncesi e�itime hakim okul idarecisinin olması ve okul öncesi e�itime 

hakim ki�ilerin denetimi yeterli �ekilde gerçekle�tirmesi önem ta�ımaktadır. 

3. E�itim programlarını yürütürken aile e�itiminin çok büyük bir önemi vardır. 

Çocuklar ilk olarak ailede sosyalle�meye ba�lar ve daha sonra bu okulda 

devam eder. Fakat okulda devam ederken okul-aile i� birli�inin de olması 

gerekmektedir. Aileler bilgilendirilmeli ve desteklenmelidir. 

4. Aile e�itimi çalı�malarını ö�retmen planlamalı ve yürütmelidir. Ö�retmenler 

aile e�itimi konusunda kendilerini yeterli hissetmelidirler. Lisans 
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programlarında aile e�itimi, aile katılımı çalı�malarına yer verilmesi olumlu 

sonuç verecektir. 

5. Ayrıca aileler de istekli olmalıdırlar. Etkili bir i� birli�i gerekmektedir. Ailelere 

e�itim verilirken ihtiyaçları göz önünde bulundurulmalıdır. 

6. Ö�retmenlerin kayna�tırma e�itimi konusunda bilgilendirilmesi, desteklenmesi 

ve ö�retmenlerin kendini yeterli hissetmesi sa�lanmalıdır. 

7. Ö�retmenlere yeniliklerle, ihtiyaç duydukları konularla ilgili hizmet-içi e�itim 

düzenlenmelidir. Ö�retmenlerde bu çalı�maları takip ederek kendilerini 

geli�tirmelidirler. 

8. Bu ara�tırmada, örneklemi yalnızca Adana ili merkez ilçelerinde görev yapan 

okul öncesi ö�retmenleri olu�turmaktadır. Bu sebeple okul öncesi e�itimi 

sorunlarının belirlenmesi için ileride uygulanacak ba�ka ara�tırmalarda, 

örneklem geni�letilerek ba�ka illerdeki ö�retmenlerin görü�leri ara�tırılabilir. 
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