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Onsoz

Mesafelerin hizla azaldigi giiniimiizde insanlar yabanci dil 6grenimine ihtiyag
duyarlar. Ulkemizin i¢inde bulundugu sosyo-politik, kiiltiirel ve ekonomik gelismeler; iilkeler
aras1 ve iilke i¢i savaslar sebebiyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenmek isteyen insanlarin
sayist giinden giine artmaktadir. Bu artis yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi calismalarina hiz
kazandirmistir. Bu alanda gelistirilen program, kullanmilan kitap ve yetistirilen 6gretmen
egitimi gibi bircok alanda diizenlemelere gidilmesi gereksinim olarak goriilmektedir.

Bu calismada, yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan
ogretmenlerin yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak gelistirilen Yabanci Diller Tiirkge Al
Seviyesi Kurs Programi’nin uygulanma siireci tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sonuglarin
ve Onerilerin program gelistirici ve uygulayicilara, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina
fayda saglamasi beklenmektedir.

Arastirma siirecimde manevi ve akademik desteklerini esirgemeyen, tiim sorularima
sabirla cevap veren degerli hocam Dr. Ogretim Uyesi Yasemin Uzun’a ve yardimin
esirgemeyip bana rehberlik eden danmigman hocam Dr. Ogretim Uyesi Fatih Kana’ya tiim
desteklerinden dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Tiim hayatim boyunca yanimda olan
ve ellerini her zaman omzumda hissettiren anneme ve babama, egitim hayatim boyunca
emekleri iizerimde olan ve 6gretmenlik meslegimde katkisi olan tiim hocalarima tesekkiirii bir
borg¢ bilirim.

Bu calismayr anne, babama ve varliklarityla bana her zaman huzur veren dort ayakl

dostlarim Misa, Mandal ve diger tiim sokak canlilarina ithaf ediyorum.

Canakkale, 2019

Dilan ERDOGAN
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Ozet
Yaygmn Egitim Kurumlarinda Yabancilara Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin “Yabanci
Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi”’m Uygulama Siireci

Bu arastirmada, yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi yapan
ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Yabanci Diller
Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’n1 uygulama siireci incelenmistir. Calisma sonucunda var
olan aksakliklar belirlenerek programin uygulanabilirligini artirma amaglanmis, tespit edilen
aksakliklarin giderilmesi konusunda neriler sunulmustur.

Arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilarak elde
edilmis, verilerin toplanmasi siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve
demografik verilerin elde edilebilmesi icin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Caligma grubunu
olusturabilmek adina Istanbul ve Gaziantep sehirlerinde bulunan yaygin egitim kurumlarinm
halk egitimi merkezleri ve biiyiik sehir belediyelerine bagli sanat ve meslek edindirme
kurslarinda gorev yapan 10 68retmen secilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir.

Verilerin analizi sonucunda yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogreten 6gretmenlerin Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi’ni iyi tanimadiklari
ve uygulama siirecinde genel olarak kurs programin takip etmedikleri sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin  kurs programindaki yontem ve teknikleri bilmedikleri, yontem teknik
kavramlariyla ilgili kavram yamilgilari oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin dort temel dil
becerisini gelistirmek icin kullandiklar1 6lcme degerlendirme araglart kurs programinda
yapilmast istenilen 6lcme degerlendirmeyi tam karsilamasa da genel hatlariyla programa
uygun bulunmustur. Ogretmenlerin dil bilgisi odakli egitim vermelerinin yani sira ihtiyaca

yonelik dil 6gretimi yaptiklar1 da goriilmiistiir.

il



Yapilan literatiir ¢alismasinin sonucunda alanda yeteri kadar arastirma yapilmadigi
goriilmiis, bu calismayla Tiirkgenin yabancilara daha etkili bir sekilde ogretimine katkida

bulunmak amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Al seviyesi kurs programi, GASMEK, ISMEK, halk egitimi merkezleri,

iletisimsel dil, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, yaygin egitim.
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Abstract
The Application Process of the 'Foreign Language Turkish A1 Level Course Program'
of the Teachers Who Teach Turkish to Foreigners in Non-formal Education Institutions

In this study, the process of implementing the Turkish Al level course program of
foreign languages prepared by the General Directorate of Lifelong Learning of teachers
teaching Turkish as a foreign language in the common educational institutions has been
examined. As a result of the work, it is aimed to increase the applicability of the program by
determining the current defects and suggestions on eliminating the identified defects. As a
result of the literature study, not enough research has been done in this field. In this study, it is
aimed to contribute to the teaching of Turkish to foreigners more effectively.

The data of the research was obtained using case studies from qualitative research
methods, and the personal information form was developed to obtain the semi-structured
interview form and demographic data in the process of gathering data. In order to create the
Working group, 10 teachers were elected in the arts and vocational training courses of the
public education centres and major city municipalities of the common educational institutions
located in Istanbul and Gaziantep cities. The data obtained was analyzed by analyzing the
analysis and analysis of the content.

As a result of the analysis of the data, teachers who teach Turkish as a foreign
language in the common educational institutions are not familiar with the Turkish A1l level
course program in foreign languages and generally do not follow the course program in the
process Concluded. The methods and techniques of the teachers in the course program were
not familiar with the concept of concepts related to method-technical concepts. The
measurement-evaluation tools that teachers use to improve the four basic language skills have

not fully met the measurement-assessment required for the course program but have been



found to be in line with the program. Teachers are taught grammar-oriented education as well
as the need for language training.
Keywords: Al level course program, communicative language, GASMEK, ISMEK, public

education centres, teaching of Turkish as a foreign language, widespread education.
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Boliim I: Giris

Icinde bulundugumuz yiizyillda degisen ve gelisen teknoloji sayesinde mesafeler
kisalmis, diinya adeta kiiclilmiistiir. Cesitli sebeplerden dolay1 farkl kiiltiirleri ve farkli diller
ogrenmek neredeyse insanlar i¢in zaruri hale gelmistir. Giiniimiizde gog, egitim, evlilik,
kisisel merak, ticaret gibi sebeplerle toplumlar arasi iliskiler artmis ve yabanci dil 6grenme
ihtiyacit dogmustur.

Gerek niifusun etkisi gerekse ticari ve sosyal faaliyetler, Tiirk¢cenin genis bir
cografyaya yayilmasin saglamistir. Tiirkiye, jeopolitik konumu ve gelisen bir iilke olmasi
sebebiyle go¢ almaktadir. Bu da giinden giine Tiirkce 6gretimine duyulan ihtiyacin artmasini
saglamaktadir. Bu baglamda Tiirkceye olan ilgi gittikce artmis ve insanlarda yabanci dil
olarak Tiirk¢eyi 6grenme ihtiyac1 dogmustur.

Tiirkce, diinyada en ¢ok konusani olan dillerden biridir. Tiirk¢e sadece Tiirkiye’de
degil diinyanin bircok yerinde de konusulmaktadir. Tiirk¢enin konusurlarinin fazla olmasinin
sebeplerinin basinda Tiirkgenin eski ve koklii bir dil olmasi gelir.

Ikinci dil olarak Tiirkgenin 6grenilmesinin sebebi; iilkeler arasindaki politika, savaslar,
ekonomik faaliyetler, liniversiteler arasi1 temaslar ve 6grenci degisim programlar1 ve turizmin
etkisiyle Tiirkiye’ye olan merak, ilgi, sevgi ve Tiirkiye'nin dis basin tarafindan sik¢a konu
edilmesi gosterilebilir (Durukan ve Maden, 2013, s. 511).

Tiirk¢enin yabancilara yonelik yapilan 6gretimi ise XI. yiizyilda kaleme alinan Tiirk
diinyas1 hakkinda ¢ok O©nemli bilgilere yer veren Divan-ii Lugati’t-Tiirk adli esere
dayanmaktadir. Bu eser, Kasgarli Mahmut tarafindan Araplara Tiirkceyi Ogretmek hatta
Tiirkceyi yabancilara 6gretmek amaciyla kaleme alinmis ilk eserdir. Tiirk¢enin bilinen ilk
sozligli olmasinin yani sira dil 6gretimi ve dil bilgisi olusturmada da bu eser ¢cok dnemlidir

(Cakmak, 2014, s. 169). Bu eserde deyim ve atasozlerine yer verilmis, cok sayida drnek



verilerek kurala ulagsma yolu izlenmis, Tiirkler hakkinda 6nemli bilgilere yer verilmistir. Bir
yabanci dil dgretilirken kiiltiiriin de goz ard1 edilmemesi gerekliligi gosterilmistir.

Farkli bir dil 6grenmek, farkli bir kiiltiirii de o dille birlikte 6grenmek demektir. Her
cografya, her toplum, her dil diinyaya farkli bir acidan bakar. Bunun icindir ki bir dili
ogretmenin ilk sart1, o dili konusan toplumun kiiltiiriine ve diisiince yapisim1 6gretmektir. Dil
ogretmek demek, bir nevi Kkiiltiir ogretmek, kiiltiir aktarimi yapmak demektir ciinkii
toplumlarin yasam tarzlarini, 6rf ve adetlerini yine toplumlarin dilleri olusturur. Her toplum
farkli sekilde sasirir, sevinir, onay verir. Toplumlarin diisiince yapilar1 birbirinden farkl
oldugu i¢in toplumlarin yasam bicimlerini 6grenmek hedef dili 6grenmede ¢ok onemli bir
basamaktir. Bu sebeple Tiirk¢e 6gretmek, Tiirk kiiltiiriinii 6gretmek olmalidir.

Tiirkce Ogretirken en ©Onemli materyallerden biri de Kkitaplardir. Tiirkce Ogreten
kitaplarin, Tirk kiiltiirtinii dogru ve etkili bir bicimde vermesi ¢ok onemlidir. Hazirlanan
kitaplar, temalar, metin se¢imleri her yasa hitap etmeli ve Tirk kiiltiirliyle yakindan ilintili
olmalidir. Ozellikle metin secimlerine 6zen gosterilmeli, metinler giinliik hayatla iliskili
olmali, gergeklikten kopuk olmamali temaya ve Tiirk kiiltiiriine bagh kalarak, toplumun farkl
yonlerini yansitarak her yasa ve yabanci dil 6grenmek isteyen kisinin amacina hizmet
etmelidir.

Divan-ii Lugati’t-Tiirk’tin kaleme alinmasindan sonra bir¢ok kisi eserleriyle Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretimine katkida bulunmustur. 1950’lerden itibaren Tiirk¢enin
yabancilara yonelik yapilan dil Ogretimi iiniversiteler sayesinde sistemlestirilmeye
baslanmigtir. 1984 senesinde yabancilara Tiirkce 6gretmeyi ogretmek Ankara Universitesi
biinyesinde Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), 1994 yilinda
Gazi Universitesi biinyesinde TOMER faaliyete ge¢mistir. Boylece Tiirkgenin yabanci dil

olarak 6gretimi lilkemizde sistemli sekilde yayginlasmaya baslamistir.



Giiniimiize yaklastikca Yunus Emre Enstitiisii ve cesitli iiniversitelerin ¢atist altinda
TOMER’ler agilmis ve yabancilara Tiirkce Ogretimi sertifika programlari olusturulmustur.
Yaygin egitim kurumlarinda Tiirk¢enin 6gretimi yabanci dil olarak yapilmaya baslanmistir.
Universiteler lisansiistii egitimle 6gretici yetistirmeye devam etmektedir. Fakat yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde ortak bir program ve kitap olmamasi, bu alandaki en Onemli
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Hayat boyu Ogrenme merkezlerinde uygulanmasi i¢in hazirlanan Yabanci Diller
Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’nin merkezlerde uygulanabilir olmasi gelecekte yapilacak
olan program c¢alismalar1 i¢in oldukca onemlidir.

Ogretmen, egitim ve 6gretim alaninda en 6nemli ayag: olusturur. Tiirkgeyi ikinci dil
olarak dgretecek ogretmenlerin alanla ilgili 6zel bir egitim almalari, bilgilerinin yeterli olmas1
ve Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanabiliyor olmalari olduk¢a ©nemlidir. Ogretim
alaninda gorev yapacak uzman yetistirme lisans programinin eksikligi de géze ¢arpmaktadir.
Universitelerde lisans diizeyinde bu boliimlerin acilmasi artik gereklilik olmustur.

Alanda yapilan arastirmalarin artmasi, daha cok calisma yapilmasi ve tiim sorunlarin
coziime kavusturulmasiyla Tiirk¢enin diinyadaki gelisimi ve ilerleyisi olumlu yonde
etkilenecektir.

Problem Durumu

Bu caligmada yaygin egitim kurumlarinda Tiirkceyi yabanci dil olarak ogreten
ogretmenlerin “Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi”ndan haberdar olma
dereceleri ve kurs programini uygulayabilme diizeyleri incelenmistir.

Bu alanda yapilan caligmalar incelendiginde genellikle dort temel dil becerisi, yabanci
dil olarak Tiirkcenin Ogretiminde kullanilan ders kitaplari, ogretim yapilirken kiiltiir
aktariminin 6nemi, yontem, teknik ve materyaller iizerine siklikla arastirmalar yapildig:

goriilmiistiir. Bu aragtirmalarin  yogunlukla yabanci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen bireye



yonelik oldugu tespit edilmis, kisinin dort temel dil becerisini 6grenirken yasadigi kaygi ve
zorluklarla ilgili aragtirmalara rastlanmastir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde siklikla yapilan calismalardan biri de
Tiirkceyi 6greten ve Ogretecek olan bireylerin yeterlilik algisi iizerine oldugu goriilmiistiir.
Alandaki calismalarda ikici dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde karsilagilan sorunlara da siklikla
deginilmistir.

Yapilan calismalarda yabanci dil olarak Tiirkcenin Ogretimi yapan merkezlere
deginilmis fakat yaygin egitim kurumlar1 6zelinde yapilan c¢alismalara pek rastlanmamistir.
Ozdemir (2016)’in yapmis oldugu calisma iilkemiz disindaki yaygin egitim kurumlari
kapsaminda yapilan aragtirmalar i¢inde yer almaktadir.

Literatiir incelendiginde karsilasilan sorunlardan birinin ortak bir yabanci programin
var olmamasi olarak goriilmistiir. Milli Egitim Bakanlhigi yurt disinda yasayan Tirk
cocuklarinin egitimi i¢in 1986 ve 2000 yillarinda iki tane program yayimlamistir. Sen (2016),
yaptig1 calismayla bu alandaki programlarin gézden kagtigina, arastirmacilar tarafindan ihmal
edildigine deginmistir. Milli Egitim Bakanliginin yayinladigi bu iki program haricinde iilke
icinde uygulanmasi icin yayimlanmis ortak bir yabanci dil olarak Tiirk¢ce dersi 6gretim
programi bulunmamaktadir.

2017 yilinda bir de Milli Egitim Bakanhg (MEB) Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii  tarafindan seviyelere uygun “Yabanct Diller Tiirkce Kurs Programi”
yayimlanmistir fakat bu program yaygin egitim kurumlari i¢in olusturulmus, diger kurumlar
icin ancak tavsiye niteliginde bir program olarak kabul edilebilir.

Dil 06gretiminde Ogretim programinin varligi ve uygulanabilir olmast 6nem
tasimaktadir. Bu alanda ortak bir programin varligi 6nemli ve zaruridir. Bu kapsamda yaygin

egitim kurumlari icin MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan



yabanci diller Tiirkgce kurs programlarinin varli§i program hazirlayici ve uygulayicilara yol
gostermesi acisindan 6nemli ve bu yolda atilmis goz ardi edilemeyecek bir adimdir.

Problem ciimlesi. Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan
ogretmenlerin “Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi”ndan haberdar olma
dereceleri ve kurs programini uygulayabilme diizeyleri nedir?

Alt problemler. Bu arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap verilecektir:

1. Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6greten ogretmenlerin dort temel
dil becerisini gelistirmeye yonelik kullandig1r 6gretim, yontem ve tekniklerin kurs
programina uygunlugu nasildir?

2. Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin ders islerken
temele aldig1 program hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6greten ogretmenlerin dort temel
dil becerisini 0l¢gme ve degerlendirmede kullandigi araclarin kurs programiyla
uygunlugu nasildir?

4. Yaygmn egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6greten 6gretmenlerin iletisimsel
dil yeterliliklerinin farkinda olma diizeyleri nedir?

5. Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce Ogreten Ogretmenler okuma ve
dinleme metinlerinin seciminde nelere dikkat etmektedirler?

Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile yaygin egitim kurumlarinda HBOGM tarafindan yayimlanan Yabanci
Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’nin uygulanabilirligini saptama ve yaygin egitim
kurumlarinda yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan 6gretmenlere kurs programimi etkili
kullanabilmeleri adina ¢6ziim onerileri sunma amaglanmastir.

Ik olarak yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkgenin 6gretimini yapan

ogretmenlerin kurs programindan haberdar olma ve kurs programini kullanabilme



diizeylerinin saptanmasi, Ogretmenlerin ders islerken temel aldigi program hakkindaki
goriislerinin  belirlenmesi, uygulanan Ogretim hizmetinin kurs programiyla ne derece
ortiistiigiiniin ortaya konmast; yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan
ogretmenlerin dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik derste kullandiklar1 yontem
tekniklerin neler oldugu ve bu yontem tekniklerin programa uygunlugunun saptanmasi;
yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenlerin iletisimsel dil
yeterliliklerinin belirlenmesi; yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirk¢ge 6gretimi yapan
ogretmenlerin dort temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin neler oldugu ve bu yontem tekniklerin programa uygunlugunun saptanmasi;
yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenlerin iletisimsel dil
yeterliklerinin belirlenmesi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan ogretmenlerin dort temel dil
becerisinin degerlendirilmesine yonelik kullandiklar1 6lgme araglarinin kurs programina
uygunlugunun saptanmasi amag¢lanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Bu calismanin, s6z konusu olan “Yabanci Diller Tiitkce Al Seviyesi Kurs
Programi”nin yaygin egitim kurumlarindaki uygulanabilirliginin saptanmasina ve ¢alismada
sunulan ¢6ziim ve Onerilerin yaygin egitimin amaclarim1 daha yiiksek diizeyde
gerceklestirmesine 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Literatiir tarandiginda yaygin egitim kurumlarinda uygulanan kurs programiyla ilgili
caligsmalara rastlanmamistir. Halk egitimle ilgili bir¢cok calisma yapilmis ancak bu ¢alismalar
genel olarak halk egitim merkezlerindeki memnuniyet durumu, yonetim sekli, egitimdeki
onemi ve halkla iligkiler calismasindaki yerine iliskin bilgilere yer verilmistir. Yapilan
calismalar genel olarak yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan merkezleri c¢evresinde
yogunlasmis ve bu merkezlerde ortak bir program ve kitabin takip edilmedigi ve ilgili birimler

arasinda bir koordinasyon olusmadigini ortaya c¢ikarmistir. Yapilan ¢alismalarda yabancilara



Tiirkce oOgretim kitaplari, Tiirkge Ogrenimi goren Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretmenlerin sorunlari ve yeterlilikleri tizerine daha cok
aragtirma yapilmis; kurs programinin incelenmesi ve uygulanabilirligine iizerine yeterince
odaklanilmadigr tespit edilmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen verilerin “Yaygin Egitim Kurumlar1 Yabanci Diller Tiirkge
Al Seviyesi Kurs Programi”nin amaglarina hizmet edecegi, yaygin egitim kurumlarinda
gorev alan Ogretmenlere amagclart dogrultusunda yol gosterecegi ve ileride bu alanda
yapilacak programlara 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Smirhhiklar:

e Arastirma 2018-2019 egitim-dgretim yili Istanbul ili ISMEK, Gaziantep ili GASMEK;
Istanbul ve Gaziantep illerinde bulunan Halk Egitimi Merkezlerinde yabancilara
Tiirkce 0gretimi alaninda gorev yapan 10 6gretmenle sinirlidir.

e Arastirma bahsi gecen yaygin egitim kurumlarinda yabancilara A1l seviyesinde Tiirkge
ogretimi veren Ogretmenlerin  “Yabanct Diller Tiirkce A1l Seviyesi Kurs
Programi”ndan haberdar olma ve kurs programini uygulayabilme yeterliligiyle
sinirlidir.

e Arastirma nitel veri toplama yOntemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme ile
sinirlidir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 “Goriisme Formu” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile
sinirlidir.

e Arastirma kavramsal cerceve acisindan ulasilabilen alan yazinla sinirhidir.

Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan ortaya konulan

varsayimlar asagida siralanmistir:



e Arastirmaya katilan yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkceyi
ogreten Ogreticiler veri toplama araclarindan biri olan kisisel bilgi formuna
verdikleri cevaplarin dogru oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkceyi
Ogreten Ogreticilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formunu dogru, icten ve objektif
cevapladiklar varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkceyi
ogreten Ogreticiler evren grubunu yeterli seviyede temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkceyi
Ogreten Ogreticilerin yar1 yapilandirilmig goriisme formunu cevaplandirirken dig
etkenlerden etkilenmedikleri varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil olarak Tiirkceyi
ogreten Ogreticilerin yart yapilandirilmis goriisme formu ve kisisel bilgi formu
sonuclarinin 6greticilerin gercek durumlarini yansitmakta oldugu varsayilmaktadir.

Tammlar

Ogretim: Ogretim; egitimin planl, programli, belirli bir mekéan ve zaman araliginda yapildig
boliimiine denir. Ogretimle ilgili farkli uygulamalara bagh olarak degisik 6gretim faaliyetleri
s0z konusu olmaktadir. Bunlarin basinda orgiin ve yaygin egitim uygulamalar1 gelmektedir.
Giiniimiizde ise 0gretim, “0grenmeyi 6gretmek” seklinde tanimlanabilmektedir (Kincal, 2006,
s. 3-4).

Ogretim programn: Belirli bir dersle ilgili Ogretme ve Ogrenme ortaminin nasil
diizenlenecegini anlatan, dgreticiye yol gosteren bir kilavuz, bir proje planidir (Ozcelik, 2014,
s. 4).

Yaygin egitim: Ihtiyac duyan kisilere ihtiyaclar1 dogrultusundaki bilgi, beceri ve davranislari

kazandirmak i¢in Orgiin egitime ek olarak bireylerin merak, istek ve becerileri yoniinde



sosyokiiltiirel ve ekonomik ilerlemelerini saglayict farkli siire ve kademelerde yasam boyu
yapilan egitim ve dgretim ¢alismalarinin tamamina denir (Kincal, 2006, s. 6). Yaygin egitim,
toplumun, bireylerin ihtiyag, ilgi ve isteklerini farkli yonlerden devimsel hale getirmek i¢in
belli programlar 1s18inda verilen egitim etkinlikleridir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi,
2013, s. 11).

Halk egitimi: Halk egitimi, “yetiskin egitimi”, “yaygin egitim”, “toplum egitimi” gibi farkl
isimlerle de gerceklestirilebilen bir egitimdir. Yetiskin bireylere ve orgiin egitim disindakilere
yonelmis diizenli, sistemli bir egitim ¢abasidir (Geray, 2002).

Iletisimsel dil yaklasimi: Bu yaklasim, kelime yaklasimi ve kiiltiir yaklasimina iletisim
iceriginin ilave edilmesiyle olusmustur. Iletisimsel yaklasimda dil bir iletisim aracidir.
Iletisim bu yaklasimin en énemli ve temel unsurudur (Giines, 2011, s. 134).

Yabanar dil olarak Tiirkcenin 6gretimi (YDTO): Yabancilara Tiirkce ogretimi son
zamanlarda ozellikle de Suriye i¢ savasi sebebiyle iilkemizin savas magduru miiltecilere
kapilarim1 agmasiyla birlikte iizerinde titizlikle durulan bir mesele haline doniismektedir.
Bir¢gok iiniversite biinyesinde ders olarak okutulmaya ve lisansiistii egitimi verilmeye
baslanmstir.

Dil seviyeleri: Dil seviyeleri i¢cinde Al -A2 baslangic, B1- B2 orta diizey ve CI1-C2 ileri
diizey seviyesini ifade etmektedir.

A1 seviyesi (Baslangi¢/ giris ya da kesif diizeyi): Dil kullaniminin en temel ve yabanci bir
dili ogrenen Kkisiler i¢in en basit asamasidir. Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs
Programi’na gore, bu seviye belirli ihtiyaclarin giderilmesini amaclar. Al seviyesini
tamamlamis bir kisi basit ifade ve giinliik ciimleleri anlar ve kullanabilir. Kendini tanitabilir
ve insanlar1 birbiriyle tanistirabilir. Bagkalarina basit diizeyde sorular yoneltebilir ve bu tarz
sorular1 yanitlayabilir. Karsisindaki kisilerle basit bir sekilde anlasabilir (MEB Hayat Boyu

Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2017) .
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GASMEK: Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Hayat Boyu Ogrenme Merkezi (GASMEK),
yaygin egitimin ilkeleriyle gerceklestirilen bir yetiskin egitimi programidir. GASMEK
hizmetlerini Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Saglik ve Sosyal Hizmetler Daire Baskanlig1
Meslek Edindirme ve Egitim Sube Midiirliigiine bagh siirdiirmektedir. Gazianteplilerin
kisisel birikimlerini ve istihdam edilebilirliklerini arttirmak, mesleklerine dair bilgilerini
genisletmek ve sanata dair diislincelerini genisletmek, kent kiiltiirii ve biiyiik sehirde yasam
sirdirme hakkindaki goriislerini yenilemek, gelir saglamalarina imkan yaratmak vb.
amaglarla kurulmus kisilerin egitimini bir yaygin egitimdir (Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi
Sanat ve Meslek Egitim Kurslar, 2019)

ISMEK: istanbul Biiyiikk Sehir Belediyesi Sanat ve Meslek Egitimi Kurslari (ISMEK);
Istanbullularin kisisel birikimlerini, mesleki ve sanata dair bilgilerini gelistirmek ve siirekli
caga ait kalmasina yardimci olmak, kent kiiltiirii ve metropolde yasama konusunda uyum
saglamlarina yardimci olmak ve bu alandaki yeteneklerini gelistirmek, gelir saglamalarina
katkida bulunmak, yeni is alanlarinda c¢alisabilmelerini saglama vb. amagclarla kurulmusg

kisilerin egitimini tamamlayici bir yaygin egitimdir.
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Alanyazin Taramasi
Dil Ogretiminde Temel Kavramlar

Dil. Insanlarin hislerini, fikir ve miisahedelerini sozciik veya isaretlerle paylastiklart
bir sistemler biitiiniidiir. Insanlar dili kullanarak hem 6grenirler hem de 6grendik¢e kendilerini
gelistirirler. Dil ve 6grenme birbirilerini etkilemektedir; dil olmadan 6grenme ve gelisme
olamaz (Giines, 2014, s. 21-22).

Dil nitelendirir, belirsiz diisiinceye bi¢im ve 6z kazandirir. Dil ve diisiinsel yapi
arasinda dinamik iliski buradan kaynaklanir. Dil, salt anlama arac1 degildir; diislince, algilama
ve duygulanimlarin disavurum, “dilek” getirilis olanagi olusundan dolay1 basli basina amagtir
(Kula akt. Benhiir, 2002, s. 2).

Dil, ilk bakista kelimelerden ibaret gibi goriinse de kelimelerden ibaret degil; kelime
gruplarindan ve ciimlelerden olusmaktadir. iletisim icindeyken dil, ciimleler halindedir.
Bireyler duygu, diisiincelerini ve isteklerini ciimleler sayesinde dile getirirler. Dil, bir diisiince
dizisidir, diisiince orgiisiidiir. Dile milli karakteri veren sey de bu orgiiniin hususiyetidir
(Ergin, 1977, s. 6).

Giines’e (2014) gore dil, 6grenme, iletisim, sosyal gelisim ve zihni gelistirme aracidir.
Dil olmadan, insanin cagi yakalamasi ve diinyayr anlamasi ve diinyaya anlam vermesi
miimkiin degildir. Dil araciligiyla, yasadiklarimizi adlandirir ve i¢inde yasadigimiz gevreyi
diizenleriz.

Bu tanmimlamalardan da anlasilabilecegi gibi dil, kisinin farkinda olmadan edindigi,
icinde yasadigi toplum tarafindan sekillenen, kendini ve diinyay1 algilamasini saglayan,
anlagmaya imkan veren insanin en onemli yetenegidir. Dil, insanlarin birbiriyle anlasabilmesi
icin en temel aractir. Bireysel ve toplumsal gelisimde 6nemli bir yere sahiptir.

Dil yetisi. Insan dogustan dil edinme donanimiyla dogar ve bu 6n donanim sayesinde
insanin herhangi bir dili 6grenmesi miimkiin olur. Iste bu donanim dil yetisini olusturur

(Demir, 2014, s. 44).
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Dil yetisinin hem bireysel hem toplumsal bir yani1 vardir. Dil yetisi gelisen, biiyiiyen
bir olgu olmasiyla birlikte bir yandan da ge¢misin izlerini tasir. Ses, diisiincenin aracidir ve dil
yetisinin de 6nemli bir pargasidir. Dolayisiyla dil yetisi topluma, sese, diisiinceye baghdir.

Ana dil. Ana dil terimindeki ‘“ana” sozciigii temel, kaynak, esas anlamlarina
gelmektedir. Dolayisiyla ana dil, icerisinde baska dilleri de barindiran, bagka diller tiiretmis
olan eski dil demektir.

“Ana dil” kaynagi cok eskilere dayanan, bagka diller veya lehgeler iiretmis olan,
akraba diller tiireten bir sistemdir.

Bu kavrama ait tamimlarn farkli kaynaklardaki anlamlarimi Kkarsilastirildiginda
birbirlerine yakin anlamlar tasidiklar1 sdylenebilir. Bu tanimlardan yola cikarak kaynak dil
oldugu icin birden fazla dil barindirabilir; koklii bir dil oldugu i¢in de bazi dillerin
kendisinden tiireyip 6ldiigii bir dil olabilir (Orug, 2016, s. 314).

Ana dili. Insan icinde yasadigi toplumu olusturan bir parcadir. Bir c¢ocuk igine
dogdugu ve yasadigi cevrede konusulan dile sahip olur. Bu dile, “ana dili” denir. Ana dili,
genellikle yakin aile cevresinden Ogrenilir, sonrasindaysa yasadigi cevrede iliski kurdugu
insanlardan 6grendikleriyle gelistirilir (Barin, 2004, s. 20).

Bir bagka tanima gore ana dili, kisinin evinde konusulan ve kisinin kendi kendine ilk
edindigi dildir. Bireyin ana dilini 6grenmedigi edindigi ya da kazandigi soylenmektedir.
Ciinkii birey ana dili olan toplumun icinde dogmaktadir. Bazi dil bilimciler ana dili i¢in
anneden Ogrenilen dil oldugu i¢in “ana dili” dendigini, baz1 dil bilimciler de annesiz babasiz
biiyliyen bir cocugun da i¢ine dogdugu toplumun konustugu ortak dili edinmesinden dolay1
“ana dil” teriminin “anneden Ogrenilen dil” ile sinirlanamayacagini belirtmislerdir ve “ana”

kelimesi konusunda bir belirsizlik ortaya ¢cikmustir.
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Dil 6grenme siireci. Dil Ogrenme siirecinde bazi kritik donemler vardir. Bu
donemlerde cocuk fazlaca uyaranla karsilagtirilmali; aile, okul, ¢evre dil anlaminda ¢ocugu
yeterli diizeyde beslemelidir.

Bebek, anne karninda dille ilgili bazi bilgileri bilerek dogmaktadir. Anne karninda
annenin girdigi ortamlardaki sesleri duymaktadir. Bebegin dogustan getirdigi dil yetisi ve
dogumdan sonra gosterdigi cabalari sayesinde dili 6grenmektedir.

Her cocugu dili 6grenme bi¢imi ve hizi farklidir. Dil 6grenme siireci asamalardan
olusur ama her ¢ocuk bu asamalardan gegecek denemez. Her birey farkli ve 6zeldir. Bireysel
farkliliklar dil 6grenme siirecini de etkilemektedir.

Cocuk 12-15 ay araliginda ilk kelimesini soOyler, buradaki iletisim tekrarlar,
mirtldanmalar seklindedir. Cocuk, bu donemde yaklasik 50 kelimeyi anlayabilir ve
seslendirebilir. Cocuk 24 aya ulastiginda kelime hazinesinde yaklasik 200-300 sozciik
bulunur. Kendine gore bir anlam bi¢imi vardir. 3 yasindaki ¢ocuklar kelimelerle oynayabilir,
basit diizeyde sifat ve zamirleri kullanabilirler. 900-100’e yakin kelime hazinesine
ulagabilirler. Cocugun dil 6grenmeye en acik oldugu yas araliginin 3-4 yas oldugu soylenir.
4 yasina ulasan cocuklar, asag1 yukar1 1500-2000 sozciik kapasitesiyle ¢okga soru sorar ve
dolayli ctimleleri anlarlar. 5-6 yas aralifindaki cocuklar ise duygularim1 2-3 bin sozciikle
ifade etmeye baslar ve 20-24 bin sozciik dagarcigiyla da insanlar1 anlama kapasitesine
ulasirlar.

Dil 6grenme ilkeleri. Giines (2014) dili 6grenmenin diger 6grenmeler gibi kisinin
kendi sorumlulugunda oldugunu ifade etmektedir. Ogrenen, dil 6greniminde dikkat edilmesi
gereken ilkeleri gbz Oniinde bulundurarak 6grendigi dili yapilandirarak ve uygun baglamda
kullanarak ilerletmelidir. Ogretmen ise 6grencinin bu dil 6grenme siirecinin kolaylasmasi icin

yardim eder.
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Dil 6grenmek icin yeterli olgunlagma seviyesine ulasmak gerekmektedir. Hem ana dili
hem yabanci dil 6grenmede kritik donemler, 6nemli yas araliklar1 vardir. Bu donemlerde
ogrencinin fazla uyaranla karsilagsmasi, dil 6grenme ilkelerine uygun hareket etmesi dil
ogrenmeyi kolaylastiracaktir.

iki dillilik ve cok dillilik. Bir insanin cesitli faktorler sayesinde iki dil bilmesi,
yasadig1 toplumda iki dili de kullanmasina iki dillilik denir. Cok dillilik ise kisinin ikiden
fazla dil bilip bildigi dilleri yasadig1 toplumda kullanmasidir.

Yeni dogan bir bebegin yakin cevresinden ana dilini 6grenmesi zihinsel ve biligsel
gelisimiyle ilgilidir. Ikinci dil 6gretimi acisindan da bebegin dil edinimindeki bu siire¢c &nem
arz etmektedir (Akt. Demir, 2014, s. 145).

Iki dillilik ve ¢ok dilliligin sebepleri cesitli olabilir. Gog, azinlik olma durumu,
cocugun ailesinin yabanci iilkeye yerlesmesi, ticaret, egitim, turizm alanlarindaki iliskiler
ornek olarak gosterilebilir. Giinlimiizde arastirmalar sonucu ana dili 6grenimi ve yabanci dil
egitimi arasindaki benzerlik ve bu disiplinlerin birbirlerini etkiledikleri fark edildiginden
tilkeler ¢ok dilli programlar olusturmaya baslamislardir.

Dil 6gretim becerileri. Ogretim; 6grenimin kolaylastirilmasi, belirlenen o6zel
hedeflere ulagsmak icin planlanmas1 ve uygulanmasidir.

Dil 6gretiminin ogeleri arasinda dil becerileri bas sirada gelir. Dil becerileri, bir¢ok
programda temel dil becerileri adi altinda anlama becerileri (okuma, dinleme), anlatma
becerileri (yazma, konusma)olarak alt bagliklara ayrilmistir.  Avrupa Birligi
Dil Portfolyosu olgiitlerine gore de dil dgretimi programlarinda dort temel beceri iginde yer
alan “konusma” becerisi, “sozlii anlatim” ve “karsilikli konusma” olarak iki baslik seklinde
verilmistir.

Dinleme; ses, giiriiltii, miizik gibi sesli uyaricilart isitmek, zihinde yapilandirmaktir.

Dinleme 6gretimi ise baskalarinin yabanci dilde soyledigi seyleri anlama becerisidir. Konugan
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kisinin aksanini, iletmek istedigi mesaji, dil bilgisini anlamay1 gerektirir. Dinleme becerisi, en
zor gelisen beceridir. Dinlemede dinleyicinin pasif degil, aktif olmas1 gereklidir. Dinlemede
asil onemli olan dinleyen kisinin zihninde olusan anlamdir.

Okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarma, metindeki bilgilerle 6grenende var olan
on bilgilerin harmanlandig1 ve 68renen tarafindan yeniden anlamlandirildigi bir siirectir.
Okuma 6gretimiyle 6grencinin yabanci dilde kendi yas ve tarzina uygun kitaplari, dergileri,
yazilar1 vb. okumasi ve anlamlandirmasi hedeflenir. Ogretmenin yapmasi gerekenlerden
biri 6grenenin uygun hizda okuma yetenegini gelistirmektir. Okuma becerisinde Onemli
olan verilmek isteneni anlamak, parcada gecen bilinmeyen bazi kelimelerin anlamini metnin
baglamindan tahmin etmektir.

Yabanc1 dil  ogretiminde iizerinde en c¢ok durulan beceri  konusma
becerisidir. Konugma, duygu ve diislincelerin sozlii olarak aktarilmasidir. Konusma
ogretiminde amac, 6grencilerin 6grendikleri yabanci dili anlasilabilir sekilde konusmalarini
saglamak, 6grendigi dille giinliik hayattaki konusmalara katilmak, ihtiyaclarimi ifade etmek
ve sosyal, bilimsel, teknik, kiiltiirel vb. bilgileri tartisabilmektir.

Yazma ise belirli kurallar ¢ercevesinde bellegimizdeki istek, duygu, diisiincelerin ve
olaylarin belirli simgelerle ifade edilmesidir. Bu becerinin 6gretiminde 6grenilen yabanci dilin
dil bilgisi, imla vb. kurallarina yonelik hatalar1 tespit etme ve dogrusunu &gretme
amaglanmaktadir. Ancak dil 6gretiminde yazma becerisine yonelik sinif ici etkinlikler genelde
g6z ard1 edilip bu etkinlikler siif disinda 6dev olarak verilmektedir. Yazma ogretimi, dil
becerileri icerisinde en ¢ok ihmal edilen beceridir.

Anlama ve anlatma becerileri asla birbirinden ayr1 diisiiniilemez, iki beceri alam1 da
birbirini tamamlayan beceri alanlaridir. Dil 6gretim yontemlerine bakildiginda bu yontemlerin

dort temel beceri alanina gore siniflandirildigr goriilmektedir
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Dil 6gretimi ve 6gretim programi. Bir insanin diger insanlarla olan iletisimi dil
araciligiyla meydana gelmektedir. Ana dilini dogru kullanabilen bireyler yetistirmek devletin
sorumlulugundadir. Bireyin iletisim kurabilmesi, kendini ifade edebilmesi, sosyallesmesi
kisisel gelisimini tamamlayabilmesi basarili olabilmesi iyi bir derecede aldig1 ana dili egitimi
ve 0gretimine dayanmaktadir (Akt. Sinan, 2006, s. 5).

Dil ogretimi, bir cesit kiiltiir ogretimidir. Insanlar igine dogduklari kiiltiire ait
kelimelerle dili 6grenir ve konusurlar. Bir dili 6gretmek i¢in o dilin sahip oldugu Kkiiltiirii de
beraberinde aktarmak gerekmektedir. Bir dil 6gretiminde dil 6gretim ilkelerinin yani sira o
dilin ait oldugu kiiltiir yapisina da goz Oniinde bulundurmak gerekir. Dil 6gretiminde
hazirlanacak ve kullanilacak materyallerde, O6gretim programlarinin hazirlanmasinda bu
noktalara dikkat etmek gerekmektedir (Barin, 1992’dan akt. Kara, 2011, s. 139).

Ogretim programi, bir tek dersle ilgili 6gretme ve ogrenme etkinlikleri esnasinda
ogretmene neyin nicin ve nasil yapilacagim gosteren bir yol haritasidir. Ogrencilere
kazandirilacak davraniglar belirtilir ve davranislarin  kazandirilmasinda kullanilacak
etkinliklerin yaninda 6l¢cme degerlendirme durumlarina da yer verilir. Bir dersin 6gretim
programinda, dgrencilere kazandirilacak davraniglar belirtildikten sonra hangilerinin birlikte
hangilerinin benzer etkinliklerle Ogretilebilecegi de ele alinir. Benzer etkinlikler icinde
ogretilebilecek davranislar gruplanir ve etkinlikler belirlenir. Belirlenen gruplarin her biri bir
iinite olusturmus olur. Ogretim programlarinda daha sonra davramislarin nasil kazandirilacag,
o0gretme ve sinama durumlari da belirtilir (Ozgelik, 2014, s. 4).

Dil ogretiminde o©ncelikle dort temel becerinin biitiinsel olarak Ogretilmesi
amaglanmaktadir. Bunun i¢in iyi bir planlama yapmak gerekmektedir. Bu planlamay1
yaparken ogretilecek konularin giinliik yasamla iliskilendirilmesine, somuttan soyuta, basitten

karmasiga, yakindan uzaga olmasina dikkat edilmeli; bir seferde tek bir yapiyr sunmaya,
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gorsel isitsel araclar kullanmaya, hedef dili olabildigince cok kullanmaya ©zen
gosterilmelidir.

Egitim programinin i¢inde agirhk tasiyan Ogretim  programi, amagclari
gerceklestirmeye yonelik okulda ya da okul disinda kisiye kazandirilmasi planlanan
yasantilarin biitiiniidiir. Okul i¢i ya da okul disinda yapilabilir. Ogretim programui bir tek
dersle ilgili oldugu i¢in o dersin bireye kazandirmayi planladigi hedef ve davranislar
barindirir. Ogrencilere kazandirilmasi beklenen yasantilarin hepsini kapsar.

Iyi bir ogretim programi, dinamik ve ihtiyaca doniik olmalidir. Programin
dinamikliginden kasit toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaglarina gore degistirilebilir;
gelistirilebilir olmasidir. Ogretim programimin en 6nemli unsurlari ise ulasilmasi beklenen
hedef ve davranislardir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi programlarin gelistirilme
siirecinde insan yasaminin yasam boyu siirdiigii ilkesi benimsenmistir.

Tiirkce dersi Ogretim programlari hazirlanirken bireylerin ihtiyacina gore farkli
becerilerini gelistirebilecegi calismalar yapilmalidir. Bireyin yasantisindan uzak bir dgretim
programi olmamalidir. Amag herkese her seyi 6gretmek olmamali. Kisinin ilgi, yetenek ve
ihtiyaglarina gore ogretim yapilmalidir (Baskan, 2006’dan akt. Demir, 2014).

Tiirkce dersi Ogretim programi, Ogretmenler agisindan diisiiniildiigiinde de
ogretmenlere yeni rollerin ve gorevlerin kapisini agmali, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine
gore Ogretmenlerin programi farkli bicimde uygulayabilmesine ve 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmesine firsat tanimalidir.

Yenilenen Tiirkge dersi Ogretim programinin, yalnizca bilgi veren bir program
olmaktan ¢ok bireysel ozellikleri goz oniinde bulunduran, beceri ve yetkinlik odakli, sarmal
yaklagimla hazirlanmis bir yapida oldugu goriilmektedir. Tiirkce dersi Ogretim programi,
ogrenenlerin yasam boyu kullanabilecekleri becerileri kazanmalarini, bu beceriler yardimiyla

kendilerini gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini, okuma ve yazma aligkanlhigin1 Tiirkce
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sevgisiyle edinmelerini saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Dil becerileri ve yeterliliklerinin
gelistirilmesini diger alanlardaki becerileri edinmede bir basamak olarak gortir.
Yabanci Dil Ogrenimi, Ogretimi ve Yabanci Dil Ogretiminde Temel Kavramlar

Yabancar dil 6grenimi. Insanlarm yillar boyu farkli amaglar icin yabanci dil
ogrendikleri bilinmektedir. Kisinin dili farkli olan bagka bir iilkede yasamak zorunda
kalmasi, toplumlarin kiiltiiriinii, deger yargilarini, orf ve geleneklerini 6grenmek istemesi veya
kendi kiiltiiriine ait degerleri diger toplumlara anlatmak istemesi, baska iilkelerle ticaret
yapma, iilkeler arasi politik meseleler, askerlik, bilim, turizm, egitim alanlarinda cesitli
iliskiler kurabilmeleri i¢in kendi dillerinden bagka dilleri de 6grenme ihtiyaci hissetmislerdir
(Demircan, 2002’den akt. Dogan, 2011).

Dil 6grenimi karmasik siirectir. Geleneksel dil 6gretimi alan 6grencilerin dili etkin
kullanamadiklar1 ve konusma yeteneklerini ilerletemedikleri, iletisimde zorluk cektikleri fark
edilmistir. Yabanci dil 6gretiminde 6nemli unsurlardan biri giidiilenmedir. Giidiilenmislikle
basar1 arasinda olumlu bir korelasyon vardir. Ozgiiven de giidiilenmede olumlu bir etkiye
sahiptir. Yabanc1 dil 6grenen Kkisi, yeni kiiltiirlere aciktir ve bu durum da kisinin kendine olan
giivenini arttirir. Yurt dis1 gezilerine rahatga, kimseye ihtiyag¢ duymadan gidebilir. Kendi
ilkesi disindaki gelismeleri de takip edebilir. Yabanci dil 6grenimi kisinin kendi dilinin
ozelliklerini de fark etmesini saglar.

Ekmekg¢i (1983)’ye gore Ogrenci, farkli bir dili 6grenirken yetenek ve yasantilarina
dayanarak cikarim yapar. Her 6grencinin yabanci dil 6grenirken dort temel dil becerisini
kullanabilme yetenegi farkli diizeydedir. Bunu i¢in dil 6grenim siireleri degisir ve uygulanan
her yontem her 6grenciye uygun olmayabilir. Yabanci dil 6grenimi etkileyen faktorle vardir.
Ogrenciden kaynaklanan bu faktorlerin bazilarini soyle siralamak miimkiindiir: Ogrencinin
ogretmene, 6grenmekte oldugu dile ve o dili konusuldugu topluma karsi takindigi tavir;

Ogrencinin yabanci dili 6grenme amaci, kisiligi (ice ya da disa doniik olusu), yasi, ana dili ile
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ogrendigi yabanci dillin aymi yapisal grupta olusu, egitim diizeyi, ailesinin yabanci dil
O0grenimine ve dgrenilen yabanci dile kars1 tutumu.

Ana dili ediniminde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de kritik donemler vardir. 2-
13 yas araliginda cocuklarin biligsel yapilar1 sayesinde dil Ogrenmeyi daha kolay
gerceklestirdikleri sdylenmektedir. Bu yastan 6grenme olusabilir ama kiside dil 6grenimi
sirasinda zorluklar yasanabilir. Ana dili ve yabanci dil 6grenimi siirecini konu alan bazi
varsayimlar ortaya atilmistir. Demirezen (2003)’in yaptig1 calismaya gore bu varsayimlardan
bazilar1 agagidaki gibi acgiklanabilir:

e Dogustanlik Varsayimi: Bu varsayima gore her ¢ocuk beyninde bir dil
ogrenme aygitiyla dogar. N. Chomsky tarafindan ortaya konulan bu varsayimin
temelinde her cocugun ana dilini 6grenmeye yatkin ve hazir dogdugu vardir.

e Genetik Varsayim: Insanin dil 6grenme becerileri kalitimsal olarak bulunur,
insanlar konugma genine sahiptir. Dislerin ¢ikip biiytimesi gibi bir cocugun dili
Ogrenip gelistirmesi i¢in o dilin konusuldugu ¢evrede bulunmasi yeterlidir.

e Konuslanma Varsayimi: Temel goriis anadil becerilerinin beynin sol
yarimkiiresinde konuslandigini sdylemektedir. Bu varsayima gore ergenlikten
sonra ikinci dil 6grenmeye baslayanlarda ise odaklanma olayr beynin sag
yarimkiiresinde konuslandigi iizerinde durulmaktadir.

e Birinci Dil=Ikinci Dil Varsayum: Bu varsayim yabanci dil dgrenirken dilin
sOylenme biciminin kusursuz olmasi i¢in en uygun yasin alti yas oldugunu
soyler. Yetiskinlerin dil 6grenme aygitint anadil ve yabanci dilin dilbilgisinin
ogrenilmesinde ayn1 bicimde kullanabileceklerini kabul eder.

e Jkinci Dil=Birinci Dil Varsayim: Yetiskinler de ikinci dili cocuklarin ikinci dil

ogrendigi seviyede ogrenebileceklerini kabul eden varsayimdir.
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Yabanci dil 6gretiminde de ana dil 6gretiminde oldugu gibi kritik donemler bulundugu
bilimsel gercektir. Yukarida adi gecen varsayimlarin {izerinde halen arastirilmalar
stirdiiriilmektedir. Yabanci dil 6grenimi iizerine yapilan caligmalar, onermeler giinden giine
literatiirli beslemektedir.

Yabana dil 6gretimi ve temel ilkeleri. Yabanci dil 68retimi insanlik tarihinde ¢ok
uzun yillardir yapilmaktadir. Toplumlar cesitli sebeplerle (askeri, ticari, siyasi, egitim, turizm,
bilimsel, sosyal, kiiltiirel vb.) baska dilleri de 6grenme ihtiyact duymuslardir.

Akadlarin yaziy1 ilk kullanan Siimerlerin yurdunu ele gecirmesiyle uygarlik anlaminda
kendilerinden {istiin olan Siimerler, kendi dillerini Akadlara Ogretmeye calismislardir.
Stimerlerden sonra tarihsel siralamaya bakildiginda Hintlilerin dini amacla yabanci dil
ogretimi yaptiklart goriilmiistiir. Grekler ise metinlerin dogru sesletimi amaciyla yabanci dil
Ogretimini, dilbilgisi agirlikli yapmislardir. Orta caga gelindiginde ise Latince, Avrupa’da
konusulan onemli bir dil olmustur. Bu donemde okullarda Latince ve Grekge Ogretiliyordu.
XX. yiizyilda Ikinci Diinya Savasi dncesinde yabanci dil 6gretimi, meslek olarak yapilmaya
baslanmistir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra yasanan askeri ve siyasi olaylar sunucu hemen
hemen her alanda yabanci dil dgretimine duyulan ihtiya¢ artmistir. Ozellikle ticari ve askeri
alanda hazirlanan metinlerin ¢evrilmesinde yasanan sikintilar, iilkelerin yabanci dil 6gretimi
ve 6grenime farkli bir acidan bakip 6nem vermislerdir.

Bir yabanci dil sadece farkli bir dil 6grenmek icin 6grenilmez. Giiniimiizde artik
yabanci dil bir ihtiyag, ¢agin onemli bir araci ve iilkelerin sosyo-ekonomik iligkilerinde
onemli bir etkendir. Bunun icindir ki yabanci dil 6gretimi yapilirken daha ¢ok Ogrenen
ihtiyaglar1 ve bireysel farkliliklar1 goz Oniinde bulundurulmakta, en pratik ve daha bilingli
sekliyle yapilmaya devem edilmektedir.

Dil, karmasik olgular biitiinii oldugu i¢in yabanci dil 6gretiminde insanlik birtakim

sorunlar yasamistir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenenin ihtiyaclar1 géz oniinde bulundurulup
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Ogretim ona gore diizenlenmelidir ayrica ogretimin gergeklestigi ortamin da kosullarinin iyi
saptanmast gerekir. Yabanci dil 6gretimi 6grenimin gergeklestigi ¢evrenin kiiltiirel, sosyal,
ekonomik yapisindan ayr1 tutuldugunda 6gretimde sorunlar yaganmaya baglar. Dogal ortamda
Ogrenilen yeni dil, ana dili niteligine daha yaklasir. Hedef kitlenin giinliik dili kullanma, kisa
diyaloglara girebilme, tabelalar ve ilanlar gibi yazili ve sozli mesajlarin bulundugu her
zamanda yabanci dili kullanabilmeleri amag¢lanmaktadir.

Yabanci dil dgretiminin bilimsel temellere dayali olarak yapilmasi gerekmektedir.
Ihtiyac analizlerinin yapilmasi, hedeflerin saptanmasi, icerigin taniminin yapilmasi ve ne
Ogretileceginin belirlenmesiyle birlikte kisiye, ogretme bi¢imine ve Ogretmenin ne kadar
siirede sonlanacagi sorularinin cevabina gore dil 6gretim programlar1 hazirlanmalidir. Yapilan
planlamanin basartya ulasmasinda ve etkili bir Ogretimin gerceklesmesinde yabanci dil
ogretim ilkeleri cok onemlidir. Asagida Demirel (2004)’in ¢alismasinda yer verdigi yabanci
dil 6gretim ilkelerine deginilmistir.

Dort temel beceriyi gelistirme. Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
timii 0grenen icin ayr1 onem tasimaktadir. Bunun i¢in dort beceri alanina yonelik 6gretim
yapilmali, dort beceriyi de islevsel olarak Ogretebilecek kitaplara, yontemlere, etkinliklere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dort temel beceri arasinda 6nem siras1 olmamakla beraber 6grenme
siras1 vardir. Ornegin yabanci dili 6grenen bireyin ilk once hedef dili dinlemesi ve sozel
olarak ifade etmesi yabanci dil 6grenimini kolaylastiracaktir.

Ogretim etkinliklerini énceden planlama. Hem 6gretmen hem de 6grenci icin ders ici
etkinliklerin ©nceden planlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dil seviyeleri, psikolojik
durumlari, ihtiyaclari, istekleri goz Oniinde bulundurularak planlama yapilmali; plana
uyulmali ve 6gretim siirecinin yapisini bozmayacak yeniliklere planda yer vermelidir.

Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru égretme. Dil 6gretiminde kiiciik adimlarla

ilerlemeyi ve asamaliligi dile getiren ilkedir. Konularin asamali 6gretilmesi anlamayi
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kolaylastirir. Konular zorluk derecesine, bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga gore ve
somutluk soyutluk ozellikleri dikkate alinarak siraya konulmalidir. Ogreniciler kolay ve
somut konular1 karmasik ve soyut konulara gore daha kolay 6grenebilmektedir.

Gorsel ve isitsel araglart kullanma. Ders icinde 6gretmen bircok duyu organina hitap
etmeli, kalici1 6grenme ortami olusturmalidir. Cagimizda akilli telefonlar, tablet bilgisayarlar,
akilli tahtalar ve bunlara benzer bircok teknolojik yenilik egitim Ogretimde aktif olarak
kullanilabilir durumdadir. Ogretmenlerin gorsel isitsel araglari verimli kullanmasi herkes
tarafindan beklenir. Insanlar gordiiklerini daha kolay hatirlarlar bunun icin dersler gorsel
gereclerle desteklenmeli, isitsel materyaller de eklenerek Ogrenci pasiflikten kurtarilmalidir.
Bunlar1 kullanmak 6gretimde ilgi ve motivasyonu artiracak, ogretici ve O0grencilere de hem
kolaylik hem de zenginlik saglayacaktir.

Ana dili gerekli durumlarda kullanma. {1k zamanlarda dgrenciler hedef dile hakim
olmadiklart icin kendi lisanlarim1 gerektiginde kullanabilmeli ancak hedef dilde iletisime
gecmeleri desteklenmelidir. Boylece Ogrencinin ozgiiveni ve derse karsi ilgisi artacaktir.
Ogrencilerin ana dili kullanmasi yasak olmamali ama anadilde sdyledikleri her ciimleyi
sonradan yabanci dilde sdylemeleri istenebilir.

Bir seferde tek bir yapiyr sunma: Ogretmen derste bir konuyu, kurali, yapiy
kavratmadan digerine gecmemelidir. Ogrenci birden fazla bilgiyi bir anda almaya calisirsa
ogrencinin hataya diisme ihtimali artar. Sinif i¢i etkinliklerde once temel bilgiler verilmelidir.
Tam Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in bir seferde sadece bir yapr sunma dersi karmasikliga
siiriiklememe onemlidir.

Verilen bilgilerin giinliik hataya aktarumasint saglama. Ogrencilerin yabanci dildeki
kazanimlarini giinliikk hayata aktarmalar1 6grenmeyi kolaylastirir ve 6grendiklerini kalici hale
getirir. Kazanimlarin nerede ve nasil kullanilacagi 6gretmen tarafindan anlatilmali, konular

giinliik yasamla iligkilendirilmeli ve 6gretmen dgrencilere rehberlik etmelidir.
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Etkin katilimi saglama. Her 6grenciye esit soz hakki verilmeli, tiim 6grenciler sinif ici
etkinliklere katilmalidir. Alistirmalar once sinifa ardindan gruba, ardinda da bireye yonelik
yapilmalidir. Hedef dil, boylece sinif icerisinde de olsa pratikte kullanilabilir, 6grenen kisinin
yaparak yasayarak gerceklestirdigi bu durum dgrenilenlerin kaliciligini arttiracaktir.

Bireysel farkliliklar dikkate alma. Ogrencilerin zeka tiirleri, yaslari, bireysel hizlari,
deger yargilari, psiko-sosyal durumlari, ilgi ve istekleri, ihtiyaclari, ama¢ ve hedefleri
farklidir. Sinif i¢i uygulamalarda, verilecek ddevlerde ve dersin planlanmasinda bu farkliliklar
gz Oniinde bulundurulmalidir. Her 6grencinin dikkatini ¢ekecek uygulamalar yapilmali,
O0grenme ortami zenginlestirilmelidir.

Giidiileme ve cesaretlendirme. Ogrencileri derse kars1 giidiileme ve cesaretlendirme,
gerekli yerlerde pekistire¢ ve ipucu vererek Ogrenciyi 6grenmeye hazirlamak Ogretmenin
gorevidir. Derste anlatacagi konunun Ogrencilerin hayatta nerelerde islerine yaracagini
sOylemesi 6grencileri konuya karsi giidiileyecektir. Derse kars1 giidiilenmis bir 6grenci igin
ders kolay anlasilir olacaktir. Kaliteli ve olumlu 6grenme ortami saglandiktan sonra 6grenciler
etkinliklere kars1 da cesaretlenecek ve etkinliklerin daha iyi anlasilmasi saglanacaktir.

Barin (2004) ise bu ilkelere sunlar1 ilave etmistir:

e Herkese esit s6z hakki taninmasi,

e Bireyin kendini yazili ve sozlii olarak anlatabilmesi,

e Bireysel ve toplu caligmalara gereken 6l¢iide yer verilmesi,
e Ogretim asamasinda kullanilacak yontemin belirlenmesi.

Yabanci dil 6gretimindeki genel ilkelere sunlar da eklenebilir:

e Dil 6gretenlerin meslek ve alan bilgilerinin yeterli olmast,
e Dil 6gretenlerin tecriibeli olmasi,
e Oprencilerin dil 6grenmeye hazir durumda olmast,

e Ogrencilerin dil 6grenmeye karsi motive edilmesi,
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e Yabanc dildeki kurallar 6gretilirken uygun ipuglarindan yararlanilmasi,

e Ogrenilenlerin tekrar edilerek pekistirilmesi,

e Oprenci ve 6gretmenin etkilesim icinde olmasi ve birbirlerine giivenmesi,

e Ogreticinin giincel yayin ve teknolojilere hakim olmasi ve bu teknolojilerin
tiim imkanlarindan yararlanilmasz.

Bu ilkelerin hepsinin bir arada kullanilmasiyla yabanci dil 6gretimi basaril bir sekilde
gerceklesmis olacaktir.

Yabanca dil ogretiminde kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler. Dil
ogretiminde en cok kullanilan terimlerin basinda yontem ve yaklasim gelmektedir. Birbiri
yerine kullanilan ve siklikla karistirilan bu iki terimi 1963 senesinde ilk tanimlayan Anthony
olmustur. Anthony’e gore yaklasim; teorik bilgilerden olusurken yontem bu teorik bilgilere
bagli 6gretmenin dersinde kullanacagi materyallerin i¢cinde bulundugu plandir. Yaklagim
ilkeleri biinyesinde barindirirken yontemde 68renme ve Ogretme siireci agir basar. Anthony
teknik terimi yonteme paralel sekilde uygulana gelen smif ici etkinliklerin genel adidir.
Yaklasim daha genis bir kavram oldugu i¢in bazen icerisinden birden ¢ok yontem ¢ikarabilir
(Bekleyen, 2015).

Egitim yaklasimlari; hedef, kural ve kullanilan benzer yontemlerin birlikte ele
alinmasi, diizenli bir sekilde uygulamaya konulmasidir (Giines, 2014, s. 41). Yaklasim, ana
dil ya da ikinci dil 6gretiminde uygulamanin temeli olan teorileri anlatmak i¢in kullanilan
kavramdir.

Dil ogretim yaklagimlari, dilin dogasinda bulunan kuramlari i¢inde barindirir. Dilin
nasil 6gretildigi ve 6grenildigi sorularini yanitlamaya calisir. Yontem ise merkezinde segilen
yaklagimi barindirir. Kendi i¢inde bir plani olan, dersin islenisini diizene sokan ve dgreticiye

kullanacagi teknikler ve uygulayacag sinif i¢i etkinlikler agisindan da 151k olan genel bir yol
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haritasidir. Teknik, belirlenen yonteme dayali olarak sinif ici etkinliklerin diizenlenmesinde
ve sunulmasinda kullanilan 6gretme yoludur (Yildiz ve Tepeli, 2015, s.268).

Dil 6gretim yaklagimlarini siniflandirmak ve sistemli hale getirmek icin Anthony
(1963)’den sonra calismalar yapilmistir ancak birbirinden farkli siniflandirmalar yapilmasi
alanda karisikliklara neden olmaktadir.

Bailly 1988’de yaklasim konusuna yeni bir bakis acist getirmis, ilk kural ve alanda
yapilan uygulamalara gore “davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci” olmak iizere ii¢ baslhikta
toplayarak alana yeni bir siniflamaya getirmistir. “Davranigsal” yaklasim baglig1 altinda eski
dil 6gretim yaklasimlari toplanmis; Chomsky ve Krashen’in goriigleri “Bilissel” dil 6gretimi
yaklagimi altinda kendine yer bulmustur; Piaget, Vygotsky ve Bruner’in yapmis oldugu
calismalar ise “Yapilandirmaci” dil 6gretim yaklasimi olarak adlandirilmistir (Giines, 2007,
s.44). Bailly, dil 6gretim yaklasimlarin1 asagida belirtildigi gibi siniflandirmistir:

e Davramisci (Geleneksel) Yaklasim: Pekistirme ve tekrar yoluyla davranis
degistirmenin gerceklestigini kabul eden yaklasimdir. Bu yaklasimda 6grenci aktif
olmalidir, 6grenci yaptigtyla 6grenir. Uyaric ile davranis arasinda bag kurulur.

Dil bilgisi yaklagumi: Dil kurallardan biitiintidiir, kurallar1 iyi bilen kisi dili
O0grenmeye hazirdir.

Kelime yaklaguimi: Dil bilgisi yerine kelime Ogretimine agirlik verilmelidir.
Ogretilecek kelimeler yakindan uzaga ilkesi esas aliarak belirlenmistir.

Kiiltiir yaklagmmi: Dil ve Kkiiltiir arasindaki iliski lizerinde durur. Bir dili
ogretebilmek icin o dilin kiiltiirii, mantig1, dili konusan insanlarin diisiince tarzi da
ogretilmelidir, diisiincesiyle hareket edilmistir.

e Biligsel Yaklasim: Beynimizde bircok bellek bulunur, bilgiler duyu organlariyla
belleklere gelir, burada islenir. Beynimizin bilgileri alma ve isleme ve 6grenme siireci

bilgisayarin calisma prensibine benzetilmistir. Daha Onceki yaklagimlarin yararlarini
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ozelliklerini tekrar kesfederek ceviriye yeniden dondii. Cevirinin 6grenmeyi daha
anlaml1 kildig1 diisiincesi biligsel yaklasimla kendine destek buldu.

Iletisimsel yaklagim: Davranis¢1 yaklagimlara iletisim boyutunun eklenmesiyle
olusmustur (Puren 2004’ ten akt. Giines, 2011, s. 134). Esas olan dilin kullanimidir ve
dil bir iletisim aracidir.

Kavramsal Islevsel yaklasimlar: Ogrenciyi merkeze alarak dil dgretiminde

anlam iizerinde durulmustur. Dil 68retiminde igerik secimi, kelimeler, model, 6gretim
ilkeleri oldukca 6nemlidir.
Yapilandirmaci Yaklasum: Bu yaklasimda amag diisiinen, anlayan, arastiran, zihinsel
becerilerini gelistiren, bilgi iireten ve kendini gelistiren bireyler yetistirmektir. Birey
cevresiyle ve baskalariyla etkilesime girerek dili 6grenir. Yapilandirmaci yaklasima
gore dil edinilmez, 6grenilir. Birey dili 6grenirken aktiftir.

Beceri yaklasimi: Ogrencilerin her tiirlii becerilerini gelistirmeyi odak noktasi
yapmistir. Ogrenen bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal becerini gelisimi 6nemlidir.
Bu becerilerin gelisimi i¢in kisinin ¢abasi ve uygulamalar yapma imkéani bulmasi
onemlidir (Boutin 2004’ten akt. Giines, 2011, s.138). Bu yaklasimda amac bireyi bir
isi yapabilecek beceri diizeyine ulagtirmaktir. Beceriler (zihinsel, sosyal bireysel
becerileri ve zihinsel bagimsizlik becerileri), hayat boyu yavas yavas gelismeye devam
eder ve bir¢ok gelismis iilke de bu becerileri egitim programina yerlestirmistir.
Etkinlik yaklasimi: Bu yaklasim, dil Ogretimini etkinliklerle yapar. Dili 0grenen
bireylerin etkinlik yapmasina, cesitli gorevler iistlenmelerine, Ogrenmelerine ve
zihinsel becerilerini gelistirmelerine yardimci olur goriisiinii savunur. Dili, sosyal
etkilesim araci olarak goriir. Bu etkinlik gorevlerinde birey, kendi 6zel yeteneklerini
kullanarak dili cesitli alanlarda kullanir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde

bu yaklagim yer bulmus ve yeni bir sosyal amag olarak ele alinmstir.
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Dil ogretimi belli yontemler kullanilarak yapilmalidir. lyi bir dil 6gretim siireci
gecirmek i¢in dogru bir yontem se¢cmek gereklidir. Dil 6gretim yontemleri, dil alanina 6zgii
ana ve ikinci dil ogretiminde kullanilan yontemlerdir. Ogrenen kisinin gereksinimleri ve
amaca gore kullanilacak yontemler degisiklik gosterir.

Yontemi belirlemede goz oniinde bulundurulmasi gereken hususlar:

e Yapilacak dil 6gretimin amaci nedir?

e Secilecek yontem dilin 6zelliklerinden etkilenir mi, nasil etkilenir?

e Secilmek istenen yontemin kurallari, ilkeleri nelerdir?

e lyi bir 6grenmenin gerceklesmesi icin dil 6gretim siirecinin planlanmasi ve diizene
konulmasi nasil olmalidir?

e Yabanci dil 6gretim siirecinde bireyin ana dilinin etkisi nedir?

e Dil 6gretimi yapilirken nasil bir siire¢ izlenmeli, birbiriyle kullanilacak yontemler
hangileri olmal1?

e Dil dgretim siirecinde karsilasilan hangi durumda hangi etkinlik ve teknikler beraber
kullanilabilir? (Richards and Rodgers 1986" akt. Erdem, Giin, Sever, 2015, s. 555).

Ikinci dil dgretiminde bireylerin nigin yabanci bir dili 6grenmek istediklerine dikkat
edilerek once hangi becerilerin kazandirilmasina karar verildikten sonra amaca uygun yontem
secilmelidir.

Dil bilimci olan Katerinov, modern dil 6gretimini agirlikli olarak uygulanan yabanci
dil 6gretim yontemlerine gore gruplandirmistir (Katerinov 1984 ten akt. Cakir, 2015, s.13).

Yabanci bir dilin 6gretiminde kullanilan yeni yontemler eski yontemlerin yetmedigi ve
amaca ulastirmada eksik kaldigi zamanlarda alternatif olarak ortaya c¢ikmistir. Avrupa
Konseyi Modern Diller Boliimiince kabul edilen ve kullanilan yabanci dil 6gretim yontemler

strastyla sunlardir: (Demirel, 2010, s. 36)
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Dilbilgisi ceviri yontemi. Bu yontem aciklamali dilbilgisi kurallar1 ve hedef dile
yapilan c¢evirilerin sonucunda ortaya cikmistir. YOntemin amaci, ceviri yapilirken dilin
kurallarina gore ceviri yapildigi icin kurallarmin 6grenilmesi gerektigidir. Ogrencilere siirekli
olarak ceviri yaptirilir. Burada da amag kurallarin ve kelimelerin hedef dildeki karsiliklarinin
iyi Ogrenilip 6grenilmedigini 6l¢cmektir. Yabanci dilde yeteri konusma becerisi vermekten
uzak olan bu yontem yerini giincel ihtiyaclara cevap veren ve ana dili kullanimin1 ya tamamen
ya da biiyiik oranda kaldiran yontemlere birakmastir.

Hengirmen (1994, s.18)’e gore bu dzellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Dil bilgisi kurallar kullanilarak yabanci dil 6gretilmeye calisilir.

2. Ogretim sirasinda ana dili ve hedef dil beraber islenir. Kelimelerin anlamlar1 liste

seklinde verilir ve diller karsilastirilir, hedef dile ceviriler yapilir.

3. Temel soz varligina dikkat edilmez, sozciik se¢ciminde kullanilan metinler goz

oniinde bulundurulur.

4. Ogretimin temelinde ciimle vardir. Yapilacak tiim calismalarda ciimle ¢ikis noktasi

kabul edilir.

5. Ogrencilerin gevirilerde iist diizeye gelmeleri beklenir ve ¢eviride dogruluk ile

kesinlik en ¢ok aranan 6zelliklerdir.

6. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim uygulanir.

7. Ogrencilerin iki dil arasinda yapacag karsilastirmalarda ana dili kullanilir.

Dil bilgisi ceviri yontemi bireysel bir 6grenme yontemidir. Dil bilgisi kitaba, iki dilli
sozliikler ve okuma metinleri yardimiyla dilbilgisi kurallar1 ¢eviri alistirmalariyla yapilir.
Okuma metinleri bireyin bu yontem i¢in ¢ok onemlidir ciinkii metinler hedef dilden bireyin
ana diline cevrilerek oOgretilir. Ogretim dili 6grencilerin ana dilidir, bu durum baslangic
seviyesinde ogrencilerin kendilerine giivenmesini saglar. Bu yontem dilbilgisine Oncelik

tanidig1 icin ileri diizey hedef dilin dilbilgisini 6gretmenin yaninda iletisim becerilerinin
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gelismesinde cok faydali degildir. Konusma ve dinleme becerisine pek zaman ayirmaz
onemli olan okuma ve yazma becerileridir.

Bu yontemde Ogretmen otoriter oldugu ve soyleyis konusu {iizerinde yeterince
durulmadig icin sozlii iletisimde (anlama ve konusma) yetersizliklere sebep olur. Bu yontem
ogrenciyi merkeze alan anlayisla bagdagsmamaktadir (Erdem ve Memis, 2013, s.300).

Diizvarum yiontemi/Direkt yontem/Dolaysiz yontem. Ogrencinin elden geldigince
dogal bir ortamda yabanci dille kars1 karsiya birakilmasini savunan bu yontem cagrisim,
deneme yanilma ve Gestalt goriislerine dayanmaktadir (Sebiiktekin 1973, akt. Gomleksiz,
1993, 5.46).

Yabanci dil ogretiminde ana dili kullanimin1 tamamen reddeder. Bu yontemin
dilbilgisi ¢eviri yontemine kars1 ortaya c¢iktigi ifade edilmektedir. Diizvarim yontemine gore
insan kendini ifade ederken icinde bulundugu ortamla bag kurar ve dilbilgisi kurallarina
ihtiyact yoktur. Yabanci dil 6grenen kisi hedef dille dogrudan karsi karsiya getirilir ve
Ogrenilen dille yasam arasinda bag kurulur. En belirgin 6zellik olarak ders siirecinde
ogrenenin ana dilini kullanmasina izin verilmez.

Dort temel dil beceri iizerinde duran ilk yontemdir. Dort beceri icinden konusma
becerisini 6n plana cikarilmistir. Bu yontemde soyleyisin dogru yapilmast ve dil bilgisi
olduk¢a 6nemlidir ve dil bilgisi tiimevarimla temel becerilerin i¢inde yapilir, ayr1 bir beceri
olarak ogretilmez (Erdem, Giin, Sever, 2015, s. 557).

Diizvarim yonteminin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Ogretmen otoritedir, 6gretimin merkezinde 6gretmen vardir. Ogretmen hedef dile

iyi bir sekilde hakim olmalidir.

2. Dersler genel olarak kisa bir diyalog, fikra, oykii; sozciiklerin dgretimi gorsel

araglarla ya da pandomim ile baslatilir.

3. Ogretmen merkezli olmasina ragmen dgrencilerin derse etkin katilimi 6nemlidir.
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Hedef dilin etkili sekilde kullanilmasina firsat taniyan bir yontemdir.

Okuma metinleri hedef dilin Kkiiltiiriine aittir. Metinler dil bilgisel ag¢idan
incelenmez, okuma 6gretimi daha ¢ok 6grenen bireyin zevk almasi i¢in yapilir.
Taklit ve tekrar onemlidir.

Dil bilgisi kurallar1 timevarim yontemiyle dgretilir ve sinif i¢inde etkinliklerde ana

dili kullanimina yer verilmez, ceviri yapilmaz.

Dogal Yontem. Dilbilgisi ceviri yontemine karst olarak ortaya ¢ikmistir. Sadece hedef

dilde iletisime dayanan bir yontemdir. Yabanci dilin ana dile benzer bir sekilde dgretilmesi

gerektigini savunurlar ve derslerde ana dilin kullanilmasina izin verilmez.

Dili s6z varligindan olusan bir sistem olarak kabul ettigi i¢cin Ogretimde kelime

bilgisini 6nemser ve dilbilgisini de sadece climleler iiretmek i¢in s6z varligini kullanim aract

olarak goriir (Dogan, 2012, s. 87). Konusma becerilerini gelistirmek icin diyaloglar

ezberletilir. Dogal yontemin 6zellikleri agagida verildigi gibi siralanabilir:

1.

2.

Ogretmen konusandur, aktiftir, 6grenci dinleyen konumda ve pasiftir.

Ogretmen tarafindan ogrenenlere siklikla agiklama yapilir. Aciklama yapilirken
jest ve mimikler kullanilir, mimiklerin ise yaramadigi durumlarda ise ana dilde
aciklamalar yapilabilir.

Ogrenciye hedef dilde siklikla kelimeler 6gretilmelidir.

Ogrencinin duyduklarini tekrar etmesi onemlidir. Sesletim direkt taklit etmeye
dayanir.

Cok zor ya da ¢ok kolay olmayan sozciikler ogretilir. Boylece 0grenci anlama
olgunluguna kendiliginden ulasir. Okuma esnasinda ana dile basvurmaz ve metni

kendisini anlamlandirabilir (Demirel, 2010, s. 48).

Bu yontemde ogrenciler iki dili de kullanabilir ancak ogretmen sadece hedef dili

kullanmalidir. Ogretmence kullanilan doniitlerle dgrenci yanlislart aminda diizeltilir. Dil
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bilgisine 6nem verilmez, kurallar metinler i¢inde incelendikten sonra Ogretilebilir goriisii
savunulur.

Kulak Dil aligkanhg yontemi/Isitsel Dilsel yontem. Bu yontemde oncelik dinledigini
anlamlandirma ve konusmadir. Diyaloglarla, alistirmalarla davranig¢1 kuramlara benzer bir
siralamayla yabanci dili 6gretmeyi amaclar (Demircan 1990’dan akt. Apaydin, 2007, s. 57).

Bu yontemle 6grencilere dnceden belirlenen sorular sorulur ve 6grencilerin bu sorulara
belirli cevaplar1 verebilme aliskanlig1 kazandirilmasi saglanir. Bunu saglama yontemi olarak
ogrencilere belirli konusma pargalar1 6gretilir ve pargalardaki ciimleler siirekli tekrarlatilir.
Bu yontemin temelinde hedef dili ana dili gibi gelistirmek, 6grenciye miikemmel bir dinleme
ve konusma aliskanlig1 kazandirmak amacglanmistir. Okuma ve yazma becerisi daha sonraki
donemlere birakilir. Derslerde ana dili kullanimi en alt seviyede tutulmaya calisilmistir.
Taklit, tekrar ve pekistirmelere yer verilmektedir.

Bu yontemin uygulamaya yansiyan ilkleri su sekilde 6zetlenebilir:

1. Dil konusmadir, yazma degildir. Ana dili O6grenimi nasil belirli bir sirada
ilerliyorsa bu dil 6gretiminde de o sira izlenir. Insan ilk &nce dinlemeyi sonra
konusmay1 6grendigi i¢in dinledigini anlamlandirma, konusma okuma ve yazma
strast izlenmelidir.

2. Dil, timevarim yontemiyle 6gretilmelidir.

3. Insan yasadigi toplumun dilini aliskanliklar edinerek 6grenir. Bunun icin yabanci
dil 6gretiminde aliskanlik kazandiracak etkinlikler uygulanmalidir.

4. Ogretim yapilirken hedef dilin yapilar1 konusunda aciklamalar degil, toplumun
konustugu giincel dil 6gretilmelidir.

5. Yeni kelimeler diyaloglar yardimiyla ve tekrarla 6gretilmelidir.

Bilissel yontem. Bu yonteme dil O0gretimini insanin kazandigi aliskanliklar olarak

gormez, zihinsel bir siire¢ olarak bilin¢li bir sekilde kazanildigin1 savunur. Bu zihinsel siire¢
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biitiinliik iginde yonetilmelidir. Chomsky’nin “liretimsel doniisiimlii dil bilim” kurami
1s181nda kulak dil yontemine karsi ortaya ¢ikmistir.

Chomsky’ye gore kisinin yeni bir dil 6grenmek icin hedef dilin ciimle yapisini
incelemek yeterli olmayacaktir, hedef dile ait yeni climleler kurabilecek yapiy1 algilamasi
gerekir (Demirel 1990’dan akt. Karapirinler, 2006, s. 34).

Bilissel yontemin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Onemli olan anlaml 6grenmeyi gerceklestirebilmektir. Ezber geri planda kalir.

2. Dil ogretimi aliskanliklar edinerek yapilmamali; bilingli sekilde dil yapilarin,

kurallar1 6gretilmelidir.

3. Dilin kurallar1 hem tiimevarim hem de tiimden gelim yoluyla 6gretilebilir.

4. Ana dili kullanilmal1 ve ceviriler yapilmalidir.

5. Hem grup calismasi hem de bireysel de egitim 6nemlidir.

6. Konusma, yazma, okuma ve dinlemeye esit derece 6nem verilmelidir.

7. Ogretmen otorite degildir, 6grenenin 6grenmesini kolaylastiran kisidir.

8. Ogrencide var olan bilgilerle yeni 6gretilen bilgiler harmanlanmali ve biitiinliik

icinde 0grenciye verilmelidir.

9. Egitimle ilgili her olanaktan ve isitsel gorsel araclardan yararlanilmalidir.

Iletisimci /lletisimsel dil yontemi. Bu yontemin amaci, 6grencilere iletisim becerileri
kazandirmaktir. Bunu yaparken de izlenen yolda ogrencilere ihtiyaclart dogrultusunda
sozciikler ve dil bilgisel kurallar1 6gretilir.

Dilin iletisimsel 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

- Dil, anlami ifade etmek i¢in olusturulmus bir sistemdir.

- Dilin en 6nemli gorevi, etkilesimi ve iletisimi saglamaktir.

- Dilin yapisi islevsel ve iletisimsel kullanimlara yansimaktadir.
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- Dilin en 6nemli birimleri yalnizca dil bilgisel ve yapisal ozellikleri olmayip
islevsel ve iletisimsel anlamidir (Richards ve Rodgers 1986’den akt. Apaydin,
2007, s. 67).

lletisimsel dil yontemi, ¢okga dil bilgisel kurallarin verilmesinden ziyade 6grenenin
konusmada kullanabilecegi kavramlart ogretmeye dayanir. Bunun icin arasinda diyalog
tamamlama, climle ya da metin diizenleme, ayn1 gérevde kullanilabilecek ciimleleri bulma
gibi etkinlikler yaptirilir (Demirel, 1999’dan akt. Demir, 2014).

Bu yaklagimin gelismesinde toplumbilimciler ve filozoflar etkili olmustur. Yaklasimin
en Onemli ilkelerinden biri, dilin toplumsal boyutu vardir ve dil iletisim araci olarak
goriilmelidir.  Iletisimsel dil yonteminde dilin kurallari degil, dilin kullanimi esastir.
Ogrenciye ihtiyacina yonelik dil becerileri kazandirmak esastir. Dort becerinin hepsi iletisim
kurma amaciyla ve hepsine agirlik verilerek dogal baglamlarinda 6gretilir. Ogretim, 6grenci
merkezli yapildigindan ders materyalleri 6grenci odakli secilir. Dilin kurallarin1 vermek i¢in
ekstra bir 6gretim yapilmaz, kurallar etkinlik ve konusmalarin icinde sezdirilir. Iletisimsel dil
yontemi dilin iglevsel ve yapisal 6zellikleri arasinda ayrim yapmadan ikisi tizerinde de durur.
Ogretmen hem ana dilde hem de hedef dilde yeterlidir.

Bu yaklasima gore hazirlanan kitaplarin konu basliklar “Yasadigim Yer ve Cevrem”,
“Seyahatte”, “Glinliilk Yasamda”, “Davette”, “Sokakta”, “Aligveriste”, “Lokantada” gibi
secilmektedir.

Secmeli yontem. Kullanilan yontemlerin en basarili yanlarini secerek en iyi sonucu
alacak sekilde birbiriyle birlestiren yontemdir (Demircan, 1990’dan akt. Cakir s.24). Sinif i¢i
etkinliklerde sadece bir yonteme bagli kalmak yerine 6grenci ihtiyaglarini, sinifin durumu gibi
degiskenleri g6z Oniinde bulundurup her duruma uygun olan bir yOntemin Ogretmen

tarafindan secilip kullanilmasi yani yontemler karmasidir.
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Bu yontem ogretmenlere farkli strateji, yontem ve teknikleri tanimasina; iyi ve koti

arasinda secim yapabilmelerine imkan saglar. Bu yontemin basarili olabilmesi i¢in yabanci dil

ogretim ilkelerini, tutumlarin1 ve arastirma sonuclarin1 O0gretmenlerin iyi bilmesi gerekir.

Se¢meli yontem, bir yontemden ziyade ogretmenin egilimini aciklar. Ogrenme bircok

degiskene baglidir, bu yontem de Ogretim esnasinda yapilan etkinliklerin daha verimli

olmasina ve ogretimin etkililiginin artmasina firsat tanir; hangi teknigin kullanilacagi kararini

ogretmene birakir. Yaygin olarak kullanilan bir yabanci dil 6gretim yontemidir.

Secmeli yonteme ait 6zellikler asagidaki gibidir:

L,

2.

Yapilan 6gretim hayatla iliskili olmalidir.

Okuma, konusma, yazma ve dinlemeye esit onem verilir.

Hedef dilde 6gretim yapilir ancak gerektigi zaman ana dil de kullanilabilir.
Ogrencinin giidiilenmesiyle 6grenmesi arasinda pozitif bir iliski oldugu igin
siiftaki bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Dil 6gretimi biitiin oldugu icin dort temel dil becerilerinin hepsine esit énem
verilmelidir.

Dinleme ve konusma oncelikli goriilen becerilerdir ancak okuma ve yazmanin da
gelistirilmesine hemen baglanmalidir.

Ezber ve tekrar yerine anlamli ve Ogrencinin yapilandirdigi, iletisime doniik
etkinlikler yapilmalidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve dgrencilerde 6grenme istegi

uyandirilmalidr.

Bahsedilen bu yontemlerin haricinde yabanci dil 6gretiminde kullanilan ancak ¢ok da

yaygin olmayan alternatif yontemlerde su sekilde siralanabilir:

Telkin yontemi (Suggestopedia). Bu yontemde bireyde Ogrenmenin en yiiksekte

oldugu bir seviye vardir. Ogrenme aninda bu seviyeye ulasilabilirse bilgiler uzun siire bellekte
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kalacaktir goriisii benimsenir. Ogrenme seviyesinin en yiiksek oldugu noktay1 tespit etmek
icin diger yontemlerden farkli olarak bir cihaz kullanilmaktadir.

Sinifin kalabalik olmamasi yontemin daha etkili olmasini saglar. Sinif ici etkilesimin
rahat bir ortamda gerceklestirilmesini Ongdrmektedir. Hayal giicii 6grencilerde harekete
gecirilirse bu durum Ogrenmelerinde etkili olacaktir, goriisii vardir. Miizik, ders araclari
icerinde en etkili arac olarak goriiliir. Her 6grenciye dersten once yeni kod ad ve rol telkin
edilir, bu yontemle Ogrencinin cesaret ve motivasyonunun artmasi saglanir. Ezber ve
tekrarlara ¢okga yer verilir.

Telkin yonteminde diyalog ogretimi onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin
hayatlarinda kullanabilecekleri diyaloglar verilir. Ogrencilerin dikkati iletisim siirecinde
olursa daha iyi 6grenirler. Bunun icin diyalog metinlerinde dil yapisi iizerinde degil, iletisim
siireci iizerinde durulur. Ogretmen dil bilgisini anlatir fakat tamamen onunla ilgilenmez. Ik
asamada metin gerekli aciklamalar yapilarak okunur ve 6grenciler ellerindeki metinden takip
eder. Ikinci asamada metin miizik esliginde herhangi bir aciklama yapmadan okunur gerekli
durumlarda metin 6grencilerin ana diline ¢evrilebilir. En son agsamada ise diyalog 6grencilere
miizik esliginde ve gozleri kapatilarak dinletilir, metni hatirda tutmalart istenir.

Danismanl  (Grupla) dil ogretim yontemi (Community Language Lerning).
Yontemin damisman/danisan iligkisinden tiiredigi sdylenebilir. Bu yontemin merkezinde
ogrenci vardir. Ogrencinin yabanci dil 6gretiminde cevresiyle etkilesim halinde olmasi
demektir.

Yabanci dil 6grenilirken hata yapma korkusundan kaynakli yasanan kaygi yiiziinden
ogrenenler kendilerini ifade edememektedirler. Bu korkuyu yenmek icin sadece 6gretmenin
degil 6greneninde sorumluluk almasi gerektigini savunur (Demirel, 2010, s. 60).

Geleneksel sinif ortami disina cikilmistir. Ogretim sirasinda kullanilan miifredat ve

ders kitab1 yoktur. Ceviri, gézlem ve ses kayit cihazi yardimiyla konusmalar kaydedilir. Diller
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arasi ceviri yapilmasina izin verildiginden ana dili kullanimi1 6gretimin 6nemli bir parcasi
halindedir. Ogretmen sozciikleri ana dilinden hedef dile ¢evirerek 6grencilere bu sozciikleri
ezberlemeleri i¢in yardimct olmaktadir.

Bu yontemde bir grup 6grenci yuvarlak olusturur ve 6gretmen bu yuvarlagin disinda
yerini alir. Gruplar kendi aralarinda istedikleri bir konuyu tartismak i¢in danigman, 6grenci
secimi yaparlar. Tartisma ana dilde yapilir ve 6gretmence hedef dile cevrilir. Ogrenci hedef
dildeki mesaji kayit cihazina kaydeder ve 6gretmen yardimiyla siire¢ tekrarlanir (Demirel,
1990’den akt. Gomleksiz, 1993 s. 53).

Danismanli grupla 6gretimin dil bilgisi 6gretiminde eksik yanlar1 bulunur. Ogrenciler
degerlendirilirken zorluklarla karsilasilir. Ogretmen her iki dilde de yeterli olgunluga erismis
olmalidir, bu yilizden de uygun Ogretmen bulmakta zorlanilir. Tek basina bu yontemi
kullanmak dil 6gretimi icin yeterli degildir ve belli bir miifredat olmadan da Ogretimi
siirdiirmek her durumda miimkiin olmayacaktir (Erdem, Giin, Sever, 2015, s. 562).

Sessizlik yontemi (The silent way). Yontemin Onceki yontemlerden en 6nemli farki
Ogretme isinin 6grenmeye gore ikinci sirada gelmesidir. Ders esnasinda hem 6grenciler hem
de ogretmenler sessizdir. Ogrenenler dort dil becerisiyle ilgili birtakim seyler iiretmekle ve
kendi baslarina dili kesfetmekle mesguldiirler.

Bu yontem biligsel yaklasimdan cikmamasina ragmen onun ilk uygulamasi
sayilabilmektedir. Bulus yoluyla 6grenmeye dayalidir ancak belirgin bir dil 6gretim goriisii de
olmadig1 icin Ogrenmeyi Ogrenmek temel amactir. Anlamli 6grenme gerceklestirilmek
istenmektedir.
izlemesi, sOylenenleri algilayip dinlediklerine anlam vermesidir. Ders sirasinda etkinliklerde
ogretmenin gorevi renkli cubuklar kullanmaktir. Her renk tek sesi sembolize eder. Ogretmen

derse cubuklari tanitmakla baglar. Cubuklar yardimiyla verilen komutanlarin 6grenciler
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tarafindan sessiz bir sekilde anlasilmasi beklenir ve yogun kelime Ogretimine baslanir.
Ogrenciler 6grendikleri bu kelimeler ciimle kurmaya baslarlar. Bu yontem baslangi¢ diizeyini
asamaz ¢iinkii tiimce temelli oldugu i¢in karmasik tiimce yapilarinit 6grencinin anlayabilmesi
zordur.

Tiim fiziksel tepki yontemi (Total physical response). Bir yabanci dili davranislarla
ogrenme demektir. Dil 6grenimi i¢in dogal, biyolojik bir yol vardir ve yabanci dil 6gretimi de
bu yolla yapilabilir hipotezine dayanmaktadir. Cocuklarin ana dillerini 6grenme ili ilgili
gozlemlerden yola cikilmistir. Dil becerileri icinde ilk Once dinleme becerisinin gelistigi
diisiincesinden hareketle yetiskinlerin de yabanci dil ©Ogrenmesi cocugun ana dilini
o0grenmesiyle ayn1 olur diisiincesini savunmaktadir. Bu sebeple dil 6gretimi emir ciimleleriyle
baslar. Baslangi¢ seviyesinde dinleme ve konusma becerisini gelistirmeyi amagclar.

Bu yontemle yabanci dil 6gretimi beynin sag yarim kiiresinin islevine yoneliktir.
Ogrenci 6gretmen tarafindan verilen emirlere (gel, otur, al vs.) fiziksel tepki yoluyla cevap
verir. Baski ve stresin varligiyla 6grenme ters orantilidir.

Yontemin ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir:

- Ana dili kullanimini en alt diizeyde tutulmalidir.

- Bi¢imden ¢ok anlama 6nem verilmelidir.

- Tiumevarimsal dil bilgisi ogretimi yapilmalidir. Sozciikler kullamim sikligi ve

sinifta kullanilabilirligine gore secilmelidir.

- Tekrar ¢cok onemlidir.

- Konugma 6gretimi diyaloglar yardimiyla calismalarin sonunda yapilir.

- Ogretmenin sesi, jest, mimik, hareket ve pandomimleri simif i¢i etkinlikleri

olusturur. ileri asamada resim, pano, slayt gibi arac gerecler kullanilabilir.

- Ogretmen aktif role sahiptir.
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Isitsel Garsel yontem (Audiovisual method). Hedef dil becerileri, ana dil
kullanilmadan gelistirilmeye ¢alisilir. Amac pratik iletisim becerileri gelistirmektir. Etkili ve
basit alistirmalarla, sesli ve goriintiili materyallerle yabanci dil 6gretimi gerceklestirilir.
Dinleme ve konusma becerisi, yazma ve okuma becerisinden once gelistirilmek istenmistir.

Glines (2011)’e gore isitsel gorsel yontemde dort basamakta yabanci dil 6gretimi

uygulanir:

1. Sunum: Film ve gorsellerle desteklenen diyaloglar 6grencilere dinletilir, genel

anlama ulagilir.

2. Aciklama: Ogrencilere sunumda verilenlerle ilgili aciklamalar yapildiktan sonra

ogrenenlerin sunumda verilenleri anlamlandirmasi saglanir.

3. Tekrarlama: Konusma ve dil bilgisi alistirmalar: tekrarlanir.

4. Aktarma: Ogrencilerin d6grendikleri yeni kosullara uygulanarak anlamli ve kalict

ogrenmeler saglanir.

Gorev temelli yontem (Task-based method). Bu yontem temel dil becerilerinin
gelistirilmesini esas alirken derslerde giinliik hayatta karsilagilabilen durumlar ele alinir ve
gercekci bir etkilesim olugmasina firsat tanir.

Gorev temelli 6grenme, yabanci dil 6gretiminde 6grenenlerin belirli gorevleri yerine
getirebilmek icin gercege uygun dil kullaniminda karsilikli sekilde kaynastirmay1 amag edinir.
Ogrenenlerin hem kendi dil bilgilerini kullanmalarim1 hem de yeni ogrenecekleri dilin
bilgilerini kazanmalarin1 bekler (Demir, 2008’den akt. Goger, 2017, s. 317).

Ogretim siirecinde dgrencilere verilebilen gorevler iice ayrilir:

1. Gorev Oncesi Islemler: Konuya giris niteligindedir. Konu bashgi ve verilecek

gorevler tanitilir. Gorevle ilgili gorevin nasil ve ne kadar siirede yapilacagina dair

aciklamalarda bulunulur.
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2. Gorev Dongiisii Islemleri: Ogrenciler tarafindan gorevin yapildigi kisimdir,

o0gretmen yonlendiricidir.

3. Dile Odaklanma Islemleri: Bir 6nceki asamada ortaya ¢ikan dil kullaniminin belirli

ozelliklerinin incelendigi kisimdir. Gorev analizi yapilir, dile odaklanma isinin
ogrenci tarafindan kazanilmasi beklenir (Erdem ve Memis, 2013, s.315).

Ogretim siirecine odaklanan bir yontemdir. Gorevler egitsel ve oOgrencilerin
hayatta karsilarina ¢ikabilecek iceriktedir. Baglangi¢ seviyesindeki 6grenenler i¢in
uygun yontem oldugu diistiniilmez.

Icerik merkezli yontem (Content-based method). Icerik temelli 6gretim, yabanci dilin
diger disiplinlerle ve belirli icerikler etrafinda 6gretilmesidir. Klasik yontemlerin savundugu
gibi yalnizca dilbilgisi odakli olmayip, igerige gore dil 6gretimini temel alir. Bu model, icerigi
ve Ogrenilecek dilin bilgisini farkli seviyelerde ama ayni1 anda 6gretmeyi amag edinir (Yalcin,
2013, 5.107).

Cocugun ana dilini Ogrenirken motivasyonu iletisimdir, cevresini anlamak,
anlamlandirmaktir. Bu yontemle de hedeflenen ortam ¢ocugun ana dil edinimindeki ortama
benzer olmasidir. Ogretilecek dilin kullanilabilir olmasi hedeflenir, 6gretim programi
hazirlanir. Igerige, amaca odaklanir. Dil bilgisi konularla es zamanl verilir.

Heniiz sistemlesmemis bir yontem olarak goriiliir. Farkli tilkelerde farkli uygulamalar
seklinde ortaya c¢iktigi i¢in elestirilmektedir.

TOMER yiontemi. TOMER de yabancilara Tiirkge ogretirken izlenen yontemdir.
Durukan (1999)’a gére TOMER yontemi uzun yillar uygulandiktan sonra temel ilkelerine
ulagsmis, yabanci dil 6gretimdeki basarisi sayesinde kendini iilkemizde ve yurt diginda kabul
ettirmistir. TOMER yonteminin temel ilkelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Biitiin derslerin 6gretimi ayni derecede 6nemlidir ve tiim derslerin 6gretimine ayni

anda baslamak gerekir.
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2. Dil 6gretimini bir biitiin olarak olusturan dort temel dil becerisidir.

3. Dil becerilerinin tiimii ayn1 derecede Onemlidir. Dort dil becerisinin

kazandirilabilmesi i¢in dikte ve dil bilgisi calismalar1 6nemli goriiliir.

4. Insan beyni bir biitiindiir. Bu nedenle tiimevarim ve tiimdengelim bir arada

kullanilmaktadir.

5. Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek en iyi yontem Ogrenenin diisiince

yapisina uyan yontemdir.

6. Dil 6gretiminde bireyin dogasinda da bulunan ezber, diisiinme, analiz, sentez,

taklit gibi yeteneklerin hepsinden yararlanilmalidir.

Yabana dil 6gretim programi. Ogretmene yol gosteren, egitim ogretim siirecinin
ana girdilerinden biri programdir. Programda hedefler, icerik, egitim ogretim yasantilar1 ve
degerlendirme asamalar1 bulunur.  Giiniimiizde diinya niifusunun asagi yukan yiizde
altmisinin cok dilli oldugu diisiiniilityor. Giiniimiizde ikinci bir dil bilmek neredeyse (egitim,
ticaret, din, yonetim, seyahat vs. alanlarda) zaruri bir ihtiya¢ olmaktadir. Bir dil 6gretmek o
dilin konusuldugu milletin kiiltiiriinii, kimligini 6gretmekle es degerdir. Bu sebeplerden otiirii
tarih boyunca yabanci dil 6gretimi iilkeler ve 6grenen bireyler icin olduk¢a 6nemli olmustur.

Tiirkiye’de yabanci dil programlart gelistirmeye 1968’de orta kademedeki okullarda
yabanci dil ogretiminin gelistirilmesi ¢alismalarina 1972 yilinda MEB Talim ve Terbiye
Dairesince 11.02.1972 giin ve 639 sayili Bakanlik onayi ile “Yabanci Diller Ogretimini
Gelistirme Merkezinin kurulmasiyla baslanmistir. (Cayiroglu Isgoren, 2005, s. 30). 1985
yilinda yayinlanan yabanci dil egitim ve O0gretim yonetmeligiyle her derece ve tiirdeki ders
programlarinin  bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, ihtiyaclara gore siirekli
gelistirilmesi hiikkmii ile yabanci dilde program gelistirme calismalar1 devletce de

desteklenmistir.
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Ulkemizdeki yabanci dil egitimi ve 6gretimi yonetmeligine gore madde 6’da belirtilen
“yabanci dil programlarinin hazirlanip uygulanmasinda; Tiirk Milli Egitimin genel amaglari,
Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ile Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyetciligi temel olarak
alinir. Her kademe ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim ara¢ gerecleri, ilmi ve teknolojik
esaslara, yeniliklere, cevre ve iilke gereksinimlerine gore siirekli olarak gelistirilir.” Yabanci
dil 6gretim programi, ortak bir programin ihtiyact olarak ortaya cikmaktadir. Avrupa Diller
Portfolyosu, Avrupa Birligi Egitim Kurulu tarafindan yasam boyu Ogrenmenin pargasi ve
O0lcme degerlendirme araci olarak giindeme getirilmistir. Demirel (2010)’e gore ortak bir
program hazirlayabilmek igin ilk ©nce ihtiyac analizinin yapilmasi gereklidir. Ihtiyag
analizinin yapilip ihtiyaclarin belirlenmesinin ne kadar zor oldugu bilinmektedir. Ihtiyac
analizinin yapilmasinda c¢ikis noktasi evrensel ol¢iitlere gore hazirlanmis yabanci dil 6gretim
programlardir. Giintimiizde Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, kriterleri kullanilabilecek evrensel
Olciitler olarak kabul edilebilir.

lletisimsel dil ogretimi cercevesinde hazirlanan &grencinin seviyesini, dil dgrenim
gecmisini barindiran Avrupa Dil Portfolyosu ve Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni,
Avrupa Birligi’ne bagh {iilkeleri i¢in ana dayanaktir. Bu cergeve program Avrupa iilkelerinde
dil 6gretimi icin ortak Olciitler sunmay1 amacglamaktadir. Aym1 zamanda dil 6grenenlerin
gerceklestirdigi ilerlemeleri ve dil yeterlilik seviyelerini de agiklamaktadir. Avrupa Konseyi
tarafindan 2001 yilinda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1 projeleri uygulanmaya baslamistir. Dil Gelisim Dosyas1 ii¢ boliimden olusur. Bu
boliimler dil pasaportu, dil 6grenim gecmisi ve dil dosyasidir. Dil pasaportu 6grenenin bildigi
yabanci dil seviyelerini Ortak Dil Kriterleri Cerceve Programi’ndaki yeterli olma durumlari
ile aciklar. Dil ogrenim gecmisi ise Ogrenenin 0z gecmisi niteligindedir; dil 6grenme
yasantilarinin 6znel bir sekilde diizenlendigi, dili 6grenen kisinin kendisi tarafindan siirecin

tanimlandigi, amaclarin belirlendigi ve kontrol listeleri bulunan boliimdiir. Dil dosyast hedef
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dildeki yapilan her tiirlii ¢calismanin bulundugu dosyadir; bireyin dil 6grenim siireclerini
gosterir.
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde amag¢ sadece kelimeleri 68retmek degil,
Tiirk kiiltiiriinii de kazandirmaktir. Dil 6gretimi bir bakima yasant1 kazandirma siireci oldugu
icin Tiirk¢enin Ogretiminde de amag Tiirk kiiltliriinii iyi yansitan metinler araciligiyla Tiirk
yasantisindan orneklerle hedef kitleye yasantilar kazandirmak yoluyla Tiirk¢e 6gretmektir.

Bir dilin 6gretiminin kolay yapilmasi dilin 6grenilir olmasiyla ilintilidir. Tiirk¢enin
kolay okunabilirligi, sOylendigi gibi yazilmasi, matematikselligi gibi ozellikler, Tiirk¢enin
kendi 6zgii ozellikleridir ve dilin Ogretilmesi, 0grenilmesine yonelik yapilan calismalarda
kolaylik saglamaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde bilisim teknolojilerinin
kullanim1 hedefe ulasmada olduk¢a 6nemlidir. Bilisim teknolojilerinin yabanci dil 6gretimine
sagladig1 katkiyr goz ardi etmek dogru olmayacaktir. Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde de bu katkinin egitimcilerce kullanilmasi1 ihtiya¢c olarak goriilmektedir.
Ulkemizde yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretimindeki uygulamalara baktigimizda yontem
sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkgenin yabancilara 6gretimi ya yabanci dil boliimlerinden
mezun egitimcilerle ya da Tiirk dili ve edebiyat1 mezunu egitimcilerle yapilmaktadir. Oysa
diger iilkelere baktigimizda durum c¢ok da boyle degildir. Ingilizcenin, Fransizcanin
yabancilara ogretilmesiyle ilgili boliimler mevcuttur. Yabancilara Tiirk dilinin 6gretiminde
verimlilige ulagsmak icin tiniversiteler biinyesinde egitimci yetistirilmesi bu disipline daha ¢ok
katk1 saglayacaktir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi
Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminin tarihi alanda 11. yiizyila kadar dayanirken

diizenli bir sekilde ogretiminin yapilmasi 20. yiizyilin sonlarina denk gelmektedir. 11. yiizyil
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oncesinde de Tiirk¢enin sistemli bir sekilde yabancilar tarafindan Ogrenildigine ya da
yabancilara ogretildigine dair kesin belge ve izlere rastlanmamaktadir.

Goktiirk oncesi ve Goktiirk doneminde yabancilara Tiirkge O6gretimi daha ¢ok o
donemde en fazla iliskide bulundugumuz Cinlilere kars1 gerceklesmistir. Cincenin Tiirkce
iizerinde ve Tiirkcenin Cince lizerinde etkili oldugunu Cin kaynaklar1 gostermektedir.
Milattan sonra 522-600 yillarinda Budizm’e dogru bir egilim oldugu goriilmektedir. Bu
egilimde Budist rahiplerin rolii biiyiiktiir. Budizm’i Tiirk halkina 6gretmek isteyen bu Budist
rahiplerin faaliyetlerini gerceklestirmek icin Tiirkceyi ©Ogrendigini halktaki bu egilim
gostermektedir. Orhun yazitlarinda da Tiirkcenin yabancilar tarafindan ozellikle en ¢ok
etkilesimde bulunulan Cinliler tarafindan 6grenildigine dair izlere rastlanmaktadir.

Uygur doneminde yabancilara Tiirkce 6gretimi Uygur kaganinin Maniheizm dinini
kabul etmesi ve Mani rahiplerini baskente getirmesiyle rahipler halka Maniheizim’i yaymak
icin faaliyetlerde bulunmuslardir. Halk arasinda Maniheizim dinini benimseyen insanlarin
artmasi rahiplerin dinlerini anlatmak icin halkin konustugu dil olan Tiirk¢eyi 6grenmek
durumunda kaldiklarim1 gostermektedir.

Karahanlilar doneminde ise Yusuf Has Hacib tarafinda kaleme alinan Kutadgu Bilig
bu donemin O©nemli gelismelerinden biridir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirklerin
Islamiyet’i kabuliiyle beraber, Tiirk¢enin Arapcadan daha asagida bir dil olmadigim insanlara
aciklama amaci tasiyan Divan-1 Liigat’t-Tirk’le ilk sistemli ifadesini bulmustur. Divan-1
Liigat’t-Tirk Kasgarli Mahmut’un 1077 yilinda Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla yazdigi
ansiklopedik bir sozliiktiir. Divan-1 Liigat’t-Tiirk’iin onemi yabancilara Tiirk¢e 6gretmek igin
yazilan ilk eser olmasinin yami sira bu amacla yazilmis ve giinlimiize ulasan ilk eser
olmasindan da kaynaklanmaktadir.

Divan-1 Liigat’t Tiirk’ten sonra Codeks Comanicus, Kipcak doneminde yabancilara

Tiirkcenin dgretimindeki ikinci eser olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Misyonerlerce Kipcaklar
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arasinda Hristiyanli§1 yayma ve onlara Tiirk¢e 6gretme amaciyla Latin harflerle yazilmis bir
eserdir.

Kipcak doneminde Memliik devletinin yoneticilerinin ve ordusunun Tiirklerden
meydana gelmesi, orduda hem Tiirklerin hem Araplarin birlikte gorev almasi Tiirk¢enin
yabancilar arasinda Ogrenilmesinin yayginlasmasina ve bu donemde yabancilara Tiirkce
ogretmek amaciyla bircok eser yazilmasina katki saglamistir. Bu dénemde yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda biiyiik ilerlemeler kat edilmistir. Cok sayida sozliik ve dil bilgisi kitaplart
yazilmistir. Bu dil bilgisi kitaplarinin ve sozliiklerin biiyiik ¢cogunlugu Araplara Tiirkgeyi
ogretmek amaciyla yazildigi i¢in Arapcanin dil bilgisi kurallarina gére hazirlanmistir.

Selcuklu doneminde Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretmeyi amaclayan eserlere
rastlanmamaktadir. Bunun sebebi olarak Tiirkceye ihtiya¢ duyulamadigi sdylenebilir clinkii
Selguklularda Arapga bilim dili olarak kullanilirken Fars¢a ise resmi ve edebi dildi.

Bu donemde Tiirkceye verdikleri 6nemle Karamanoglu Mehmet Bey ve Asik Pasa
karstmiza ¢ikmaktadir. Karamanoglu Mehmet Bey’in “Bugiinden sonra divanda, dergahta,
bargahta, mecliste, meydanda Tiirk¢ceden baska dil konusulmaya” emri aslinda Tiirk¢eye ne
kadar onem verildigini ve Tiirk¢enin korunmak istendigini gostermektedir. Asik Pasa biitiin
diller iizerine diisiinen ilk dilcilerimizdendir, bu donemde Tiirk¢ceye onem vermesiyle, Tiirkce
sevgisiyle ve Tiirk-i Basit akimini olusturmasiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Asik Pasa Tiirkgenin
hor goriilmesi ve cok kullanilmamasi iizerine Garib-name adli eserini kaleme almis ve bazi
eserlerini Tiirk¢e yazmustir.

Cagatay Tiirkcesi sahasina bakildigindaysa Tiirk¢e 6gretmek icin yazilmis bircok eser
karsimiza cikmaktadir. Bunlardan farkli olarak Farscanin Tiirkceden {istiin olmadigini
kanitlamak amaciyla yazilan Ali Sir Nevai’nin Muhakemetii’l-Lugateyn’i gosterilebilir. Bu

eserde Tiirkce ve Farsca olmak iizere iki dilin karsilastirmasi yapilmistir.
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Osmanli doneminde Tiirkgenin ii¢ kitaya yayildigim1 gérmekteyiz. Osmanli devletini
resmi dili Tiirkce olmasi sebebiyle siyasi iliskiler kurabilmek i¢in azinliklarin ve diger devlet
elgilerinin Tiirkce Ogrenmek durumunda kaldigr diisiiniilmektedir. Boylece Osmanli ile
iliskilerde bulunan devletlerde Tiirk¢e Ogrenen kisi sayis1 artmistir. Ancak Tiirk¢e zorunlu
egitim dili olmadig1 icin ve devletin de dil politikas1 olmadigindan Tiirk¢cenin 6gretimi
noktasinda calismalara pek rastlanmamaktadir.

Tanzimat devrinden sonra Tiirkcenin yabancilara Ogretilmesi onem kazanmistir.
Ancak bu doneme ait arastirmalar incelendiginde bilimsel ve siyasi amacla yazilan
yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili yerli ve yabanci calismalara az rastlanmaktadir.

Cumbhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunuyla birlikte tiim iilke capindaki
egitim uygulamalar1 tek bir yerde toplanmistir. Tiirk¢enin yabancilara ogretiminin 6nemi
artmistir. Giiniimiizde ise Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ¢aligmalarinin iiniversiteler
biinyesinde yapildig1 goriilmektedir. Bu uygulamalara onciiliik eden arastirmacilar Bogazigi
Universitesinden Hikmet Sebiiktekin ve Ankara Universitesinden Kenan Akyiiz’diir. 1984
senesinde Ankara TOMER’in varhigiyla birlikte bu caligmalar kurumsal bir yiiz kazanmistir
(Bayraktar, 2003’ten akt. Maden ve 1§can 2015, s. 26).

Giiniimiizde iilkemizde bulunan iiniversiteler biinyesinde acilan Tiirk¢e Ogretim
merkezleri ve ana bilim dallar1 yine {niversitelerce verilen alandaki lisansiistii egitimle
birlikte caligmalar yiiriitiilmektedir. Giiniimiizde yapilan Tiirkge dil 6gretimi ¢aligmalarinin
tarihteki bu calismalar sayesinde ilerledigi goriilmektedir.

Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi

HBOGM’ne bagh egitim kurumlarinda yabanci diller alam altinda 2017 yilinda
“Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi”n1 yayimlamustir. iletisimsel yontem esas
alinarak hazirlanmis bu program HBOGM’ne bagl egitim kurumlarinda uygulanmak iizere

yayimlanmistir. Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Kurs Programi’nda kazanimlar ve konu
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ogrenciyi merkeze alan bir yaklasima gore tertip edilmis, Ogrencilerin is birligiyle
sorumlulugu pay ederek calisabilecekleri diizende olusturulmustur.

Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’nin vizyonu su sekilde 6zetlemek
miimkiindiir:

Insanlarin hem saglikli bir sekilde iletisim kurmalarimi saglayan hem de mesleki

alandaki geligsmeleri yakalayabilmeleri amaciyla yabanci dil 6grenmeyi arag¢ haline
doniistiirmesi,

- Program mesleklerle ilgili yeterliklerin bilgilere, yeteneklere ve tutumlara uygun

olmasini,

- Dort temel dil becerisinin 6grenenin ihtiyacim1 fark edebilecegi sekilde ve

ogrenenleri aktif kilarak planlanmast,

- Bu kurs programi yardimiyla uluslararasi standartlara uygun, yetiskinlere yonelik

egitim ve 6gretim imkani1 sunma hedeflenmistir.

Programda uluslararas1 diizeyde standartlara uygun, yetiskin bireylere egitim ve
ogretim olanagi sunma hedeflenmistir. Programin gelismelere bagli olarak esnek ve siirekli
giincellenmeye uygun bir yapida hazirlandig1 goriilmektedir.

Yabanci Diller Al Seviyesi Tiirkce Kurs Programi’nda belirtilen genel amaglar su
sekildedir:

1. Ogrencilerin en basit diizeyde (kendini tanitma, oturdugu yer gibi) sorular sorabilme
ve bu tarz sorulara cevap verebilmeleri,

2. Temel ihtiyaclar sz konusu oldugunda basit diizeyde ifadeler kullanabilmeleri ve
kendilerine yoneltilen sorulari yanitlayabilmeleri,

3. Kendilerini ve diger insanlar1 baskalarina tanitabilmeleri, kisisel bilgileri sorabilme ve

cevaplayabilmeleri,
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4. Kendisiyle yavas ve acgikca iletisime gecebilen insanlarla basit diizeyde

konusabilmeleri,

5. Basit metin okuyabilmeleri,

6. Doldurulmasi istenen formlara kisisel bilgiler yazabilmeleri,

7. Sayi, zaman dilimi, miktar gibi seylerle bas edebilmeleri,

8. Kolay olan nezaket ifadelerini kullanabilmeleri,

9. Basitce yapilmis olan yol tariflerini anlayabilmeleri amaglanmaktadir.

Programin hazirlanmasinda Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Cercevesinden
yararlamilmistir. Avrupa ortak dil kriterlerine gore kazandirilmasi beklenen dort temel dil
becerisi programda su sekilde yer almistir: Dinleme, Okuma, Konusma (karsilikly konusma ve
sozel tiretim) Yazma.

Programin siiresi 120 ders saattir ve her temanin islenebilmesi i¢in 24 saat verilmistir.
Buna ek olarak 6grenciler yeni bir alfabe sistemiyle karsilasacaklar1 icin 16 saat ilave siire
verilecektir ama bu egitiminin nasil Ogretilecegine Ogretmen karar verecek ve not ile
degerlendirmeyecektir. Alfabe egitiminin verilen siireye eklenmesiyle birlikte program 136
saat olarak uygulanmaktadir. Programa giris kosullarinda aranan tek sart 17 yasim
tamamlamis olmaktir.

Programda egitimcilerin niteligine de deginilmis ilk olarak yaygin egitim veren
kurumlara atanmis, Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyati, yabanci dil 6gretmeni ve sinif 6gretmenleri
secilmektedir ifadesi kullanilmistir. Kriterlere uygun 6gretmen bulunmadigi durumda MEB’e
atanmis Tiirkge, Tiirk dili ve edebiyati, yabanci dil O6gretmeni ve sinif Ogretmenleri
gorevlendirilmektedir. Yine de uygun ogretmen bulunamadigi durumlarda ise Milli Egitim
Bakanlig1 disindan 6gretmenler gorevlendirilecektir. Bunlar Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati ve ¢cagdas Tiirk lehceleri ve edebiyatlar1 boliimii, Tiirk

halk bilimi mezunlari, yabanci dil boliimii ve simif 6gretmenligi mezunu olan Kkisilerden
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formasyon belgesine sahip olanlardan; formasyon belgesine sahip olmayanlar i¢in Tiirk¢enin
yabanc1  dil olarak Ogretimi  sertifikasina sahip oldugunu belgelendirenlerden
gorevlendirilecektir.

Programin uygulanmasina yonelik agiklamalar asagidaki alt basliklar cercevesinde
aciklanmustir:

1. Temalarin uygulanmasi
2. Dil 6gretiminde dort temel beceriyi gelistirme
3. Dil 6gretiminde etkinliklerin planlanmasi
» Kisisel, egitsel, mesleki alan ve kamu alani
4. Gorsel ve isitsel araclardan faydalanma
5. Dil bilgisi odakli egitim yerine iletisimsel dil egitimi

Programda o©nce basit ciimle kaliplartyla daha sonra karmasik climle yapilarina
gecilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bilinen climle yapilarimi kullanarak anlami bilinmeyen
kelimeleri 6grenmek, anlami bilinen kelimelerle de bilinmeyen ciimle yapilarini 6gretmek asil
olandir, goriisii tizerinde durulmustur.

Program dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi gerektigini vurgular. Programda
Ogretimin amacina uygun olarak dort temel dil becerisine verilecek agirligin ayni
olamayacagina deginilmistir. Programda dort dil becerisinin birbirine entegre olarak
Ogretilmesini amacladig1 icin temalardaki kazanimlarin biitiinliigiiniin bozulmasina yol
acmadan Ogretmenin algisal degerlendirmesine birakilmistir. Kazanimlar temalarin alt
basliklari igerisinde verilmistir.

Yaygin Egitim Kurumlar1 Kurs Programi’nda dil bilgisi kazanimlar1 ayr1 bir bashk
altinda verilmemis, dil bilgisinin; 6gretimindeki yeri ve etkisi goz Oniinde bulundurularak
temel becerilerinin gelistirilmesine yardimci olacak sekilde kullanilmas1 gerektigi

vurgulanmistir. Programda iletisimde etkilesim tamamen gergeklestirdigi siirece, dil bilgisinin
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ayrintili bir sekilde 6gretilmesine gerek goriilmemekte, dilin isleyisini kavrayacak kadar ve
benzer dil bilgisi yapilarindan 6gretmence istenilenin 6gretilmesi yeterli olacaktir, goriisiiyle
dil bilgisi 6gretiminin cercevesini ¢izerek dil bilgisi 6gretimini esnek bir yapiya biiriindiirmiis,
Ogretmenlerin inisiyatifine birakmustir.

Programa herkese uygulanabilecek tek bir yontem yoktur, bunun i¢in kullanilacak
yontemler yere, zamana ve Ogrenenin Ozelliklerine gore degisebilir; Ogretmenler yeni
yontemleri kullanmaya acik olmali ve 6gretim siirecine en uygun yontemi se¢ebilmeli, goriisii
hakimdir. Yine programda dili 6grenenlerin yararlandiklart stratejiler de kisaca agiklanmuis,
iletisimsel dil yeterliligi lizerine vurgu yapilmis ve iletisimsel dil yeterliligini olusturan
bilesenler programda agiklanmistir. Programda kitap ve materyallerin se¢imi ise kurumlara
birakilmistir.

Programda 6l¢cme degerlendirme tema sonu degerlendirmeyle yapilir ve kursiyerin
gelisimini izler. Bireyin dort becerinin gelisiminin nasil Olgiilecegine dair maddeler
stralanmis, 6lgme ve degerlendirme yaparken olusabilecek sinirliliklar programda verilmistir.
Dort dil becerisinin agirlikli dagilimi esit verilmis olup (25 puan) kursiyer ihtiyacina ya da
icerige gore ders Ogretmeninin puan dagilimini degistirebilecegi belirtilmistir. Her temanin
sonunda dinleme, yazma ve okuma becerilerinden sinav yapilmalidir. Ogretmenin temanin
kazanimlarina uygun belirledigi metinlerle 6l¢cme yapilmalidir. Konusma becerisi de
ogretmence ders sirasinda, temay1 islerken ogrencileri izleyerek olcitilmelidir.

Ogretmen hatalar1 goriip gerekli gordiigii yerleri tekrar anlatmak ve konuyu
pekistirmekle gorevlidir. Kursun bitiminde alinan basar1 puani, 6gretmence her tema sonunda
yapilmasi gereken 6lgme degerlendirme sonuclarinin aritmetik ortalamasi alinarak hesaplanir.
Programda ayrica Al seviyesi i¢in seviye tespit sinavina gerek olmadigi belirtilmistir. Her

tema sonunda Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmeleri ve dil portfolyosu
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olusturabilmeleri icin  Ogrenilmesi  gereken kazanimlara ulasip  ulagsmadiklarini
belirleyebilmeleri icin programda cizelgelere yer verilmistir.
Hayat Boyu Ogrenme (HBO)

Siirekli gelisen ve degisen diinyada insanlarin sahip oldugu bilgiler hizla eskimektedir,
caga ayak uydurabilmek, bireylerin degisken is giicli sahasinda yerlerini koruyabilmeler ve
istihdam edilebilmeleri icin iilkeler egitim sistemlerinde yeni diizenlemelere gitmistir. Yasam
boyu 6grenme de bu diizenlemelerin bir sonucu olarak ortaya ¢cikmustir.

Hayat boyu 6grenme, insanin yasami boyunca 6grenmeyi gerceklestirebilecegini ve
O0grenmenin hayatin her alaninda oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bilgiyi giinliik hayatta
problem c¢ozmede kullanabilecek, teknolojik araglari bilgiye ulasmada birer ara¢ olarak
kullanabilecegini bilen, bilgiyi etkin ve verimli kullanabilen bireyler yetistirmek yasam boyu
o0grenmenin amaclarindan bazilaridir. Hayat boyu 6grenmenin temelinde insanlara 6grenmeyi
ogretmek yatmaktadir.

Yasam boyu Ogrenme, formal 6grenme ve algin ogrenmeyi (aileden, komsulardan,
isten, Kitle iletisim araclarindan, oyunda, cevreden vs. 6grenme) icerir. Orgiin egitimde olan
yas, mekan gibi sinirlara bagh kalmadan egitim yoluyla kazanilan her tiirlii bilgi, beceri, ilgi,
yeterlilikleri gelistirebilmek icin kisinin yasami siiresince katildigi; orgiin, yaygin, serbest her
tiirlii 6grenme etkinliklerini kapsar.

Yasam boyu Ogrenme iilkemizde de onem verilen bir alandir. 2009 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Bagkanligi tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim
Bakanhigr Stratejik Plam1 ile uyumlu olan c¢alismalar Projeler Koordinasyon Merkezi
tarafindan yiriitilmiis; ozellikle Tiirk Mesleki Egitim Sistemine yeni agilimlar getiren,
Tiirkiye'de Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi (MEGEP)
kapsaminda sosyal ortaklarla birlikte gerceklestirilerek 2009-2013 dénemi Hayat Boyu

Ogrenme Strateji Belgesiyle hayat boyu dgrenme sistemi olusturulmustur. Zaman ve mekani
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asan bagimsiz okul egitimini ve okul dis1 egitimi kapsayan egitsel faaliyetleri kapsar. HBO
kavrami bireyi merkeze alir. Bireyin icinde yasadigi ¢evre, kiiltiir, ekonomik ve politik hatta
kiiltiirel degerlerle iliskilendirilmektedir. Birey icin cok amaglh 6grenme ortamlar1 hazirlamak
hedeflenmistir.

“Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi”nin hazirlanmasinin temel sebebi toplumun
gereksinim ve beklentilerini karsilayabilecek hayat boyu 6grenme sistemi olusturabilmek ve
bu sistemi siirdiirebilmek (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 5).

2014-2018 Donemi Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nde;

e Toplumun yasam boyu 6grenme kiiltiirii edinmesi,

e Yasam boyu 6grenme imkanlarinin arttirilmast,

e Yasam boyu 6grenme imkanlarinin ulasilabilirliginin arttirilmast,

e Onceki ogrenmelerin tanitilirak sistemin ilerletilmesi,

e Yasam boyu 6grenme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesine deginilmistir.

MEB (2014)’e gore HBO’de yapilan calisamalar iilkemizde “6grenme Kiiltiirii”niin
zayif oldugunu ve Kkisilerin 6grenmenin akabinde kazandiklar1 faydalar1 yeteri kadar fark
etmediklerini gostermistir. HBO konusunda farkindaligs diisiik olmas1 yapilacak etkinliklere
de yeteri kadar talep olmayacagini gosterir. Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi
(2014-2018)’'nde HBO’niin gii¢lendirilmesi acisindan farkindalik olusturulmasi belgenin ana
amagclarindan biridir.

Yaygin egitim kurumlari. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi (2013)’na gore yaygin
egitim; toplumun gereksinimlerini, bireyin ilgi ve isteklerini hizmet anlayislarina gore onlar
farkli yonlerden aktiflestirmek icin belirli programlar cercevesinde verilen egitim
uygulamalaridir. Gliniimiizde yaygin egitim faaliyetleri iilkelerin benimsedikleri egitim

felsefesine ve egitim beklentilerine gore planlanir ve uygulanir.
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Yaygin egitim ya da “yetigkinler egitimi” yetiskinlere okuma yazma, biraz matematik
ogretmek ve temel yurttaghik bilgileri kazandirmak icin yapilan egitim faaliyetleridir. Bazi
tanimlamalara goreyse yaygin egitim kadinlara bigki, dikis, nakis, el sanatlar1 vb. beceriler
kazandirmak i¢in diizenlenen kurslar, baz1 tanimlara gore de kitle iletisim araglart yoluyla
vatandaslar1 farkli farkli konularda bilgilendirmek i¢in diizenlenen programlardir (Biilbiil,
1987, s.5).

Yaygin egitim, orgiin egitimle birlikte ya da orgiin egitim disindaki tiim egitim
etkinliklerini icinde barindirir. UNESCO’nun tanimina gore ise yaygin egitim, 6grencilerin
yazilmasi veya alinmasi gibi islemleri gerektirmeyen, egitim eksikliklerini gidermek isteyen
biteylerin goniillii katilimiyla meydana gelen bir egitim programidir.

Yaygin egitimin ¢ikis noktasi toplumun beklenti ve gereksinimleridir. Bunun icindir ki
hedef kitlesi ozellikleri (yasi, cinsiyeti, egitim seviyesi vb.) birbirinden ¢ok farkli olan
insanlardir. Yaygin egitim bireylerin toplumsal gelisme ve degismelerine uyum siirecinde
bireylere yardimci olmakta, bireylerin orgiin egitimlerini eksikliklerini tamamlamaktadir. Ek
olarak yaygin egitim farkli sebeplerden otiirli 6rgiin egitimlerine devam edemeyen bireylere
de faaliyetleriyle egitim ve beceri eksikliklerinin giderilmesini saglamaktadir (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, 2013, s. 12).

Yaygin egitiminin 6zel amaci, milli egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine
bagh kalarak orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir kademesinde bulunan ya da
bu kademeden c¢ikmis yurttaslara Orgiin egitimin yaninda veya disinda; okuma yazma
ogretmek, eksik egitimlerini tamamlamalar1 i¢in firsat tanimak, meslek edinmelerine yardimci
olanaklar hazirlamak, bos vakitlerini degerlendirme faydali sekilde kullanabilme aliskanligi
edindirmek, beslenme ve saglikli yasam tarzini benimsetmek gibi amaclar yiiriitiilmektedir.
Ulkemizdeki yaygin egitim faaliyetlerine bakildiginda faaliyetler kamu kurumlari ya da

goniillii kuruluslar sayesinde gerceklestirilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 yetiskin bireylere
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yonelik okuma yazma kurslari, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ve ¢esitli meslek kurslarini halk
egitimi merkezleri araciligiyla yurttaglara sunmaktadir.

Yaygin egitim hizmetlerinin ilkelerini milli egitimin genel ama¢ ve ilkeleri
dogrultusunda su sekilde siralamak miimkiindiir:

a) Herkese aciklik

b) Ihtiyaca uygunluk

¢) Siireklilik

d) Bilimsellik

e) Planlilik

f) Yenilik ve gelismeye aciklik

g) Her yerde egitim

h) Is birligi ve es giidiim

1) Goniilliliik

j) Bitlinliik

k) Mali destek

Yaygin egitimle 6grenme sonucunda birey bir sertifika kazanmayabilir ancak genel
egitim Ogretim sistemi igcinde yapilir. Yaygin egitim sivil toplum orgiitlerinin ve gruplarin
faaliyetleri araciligiyla verilebilir. Ayrica orgiin egitimi tamamlayict sanat, miizik ve spor
dersleri veya sinav hazirligina yonelik 6zel kurslar seklinde de verilebilir (Giileg, Celik,
Demirhan, 2012, s. 43).

MEB’e bagli kurum ve kuruluslar haricinde bir¢ok kurum ve kurulus da yaygin egitim
faaliyetleri vermektedir. Universiteler, belediyeler, sendikalar, konfederasyon, vakif ve
dernekler bu kurum ve kuruluslar icerisindedir. MEB igerisinde Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii yaygin egitim calismalarim1 Halk Egitimi Merkezleri, Mesleki Egitim Merkezleri,

Truzim Egitim Merkezleri, Olgunlasma Enstitiisii, Yetigkinler Teknik Egitim Merkezi, Kur’an
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Motorlu Tasit Siiriicii Kurslar: eliyle yapmaktadir. 22/08/2012 tarih ve

B.08.0.HBO.0.01.00.00-020/3808 sayili Bakanlik makam onayiyla pratik kiz sanat okullari

halk egitim merkezine doniistiirilmiistiir.

Yaygin egitim amaclarindan bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Okuma yazma 6gretmek, siirekli egitim firsat1 tanimak,

Degerlerimizi koruyucu, gelistirici, tanitici nitelikte egitim vermek,

GoO¢ eden bireylerin yeni gittikleri yerlere uyum saglamalart i¢in calismalar
yaptirmak,

Calisanlara mesleklerinde gelismeleri igin gerekli bilgi, beceri ve tutum
kazandirmak,

Toplumsal yasama, dayanisma, yardimlasma, birlikte is yapabilme aliskanliklari
kazandirmak,

Ekonomik gelisim dogrultusunda ve istihdam politikasina uygun meslek
edinmelerini saglayict imkanlar hazirlama,

Bos zamanlarim yararli sekilde degerlendirme aliskanliklar1 kazandirmak,
Bilimsel, teknolojik, ekonomik ve sosyokiiltiirel gelismelere uyumlarini
kolaylastirict egitim firsatlart sunmak (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2013,

s. 10).

Yaygin egitim kurumlarinda farkli gereksinimlere ve yas araliklarina gore kademe

kademe yabanci dil kurslar agilabilir. Bu kurslar birbirini tamamlayan programlar seklinde

olabilecegi gibi 06zel amaca hizmet eden kurslar tarzinda da olabilir ve programda belirtilen

ders saatlerinden az yapilamaz. Yaygin egitim kurumlarinda bakanlik¢a onaylanan programlar

ve ders kitaplar kullanilir. Ozellikle ders kitabr belirtilmemis, 6gretmenin tercihine birakilmis

yabanci dil 6gretim programlari da vardir. Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi
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o programlardan biridir. Kurs programinda kitap ve materyallerin se¢imi kurumlara
birakilmistir.

Halk egitimi merkezleri (HEM). Halk egitimi; kisileri ve toplumu insancil ve milli
degerlere sahip olarak sosyal ve ekonomik anlamda dinamik hale getirmek i¢in insanlara belli
programlar kapsaminda sunulan egitimlerdir (Selguk, 2017, s. 11).

Halk egitimi yetigkin bireylerin egitiminde gerekli programlarinin, ara¢ gereclerinin,
yontemlerinin gelistirilmesini konu edinen bir egitim bilimidir (Basaran, 1996, s. 134). Halk
egitimi; yetiskin egitimi, yaygin egitim, toplum egitimi ile es anlamli kullanilmaktadir ancak
ortaya ¢ikis1 yetigkinlerin egitimi olsa da ozellikle giiniimiizde halk egitimi her yasa hitap
eden egitim ve ogretim ¢alismalaridir. “Yetiskinler egitimi” adindan yola ¢ikarak halk egitimi
merkezlerinden sadece yetiskinlerin yararlandigin1 sdylemek dogru olmaz. Milli Egitim
Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan 1. seviye, 2. seviye,
3. seviye Yabanci Diller Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kurs Programlari (6-12 ve 13-17 yas)
bunu desteklemektedir.

HEM’ler okul disinda egitim almak isteyen bireylere diizenli ve sistemli bir egitim
imkan1 sunmaktadir. HEM’lerde okuma yazma ve meslek kurslari, sosyal-kiiltiirel kurslar
verilmektedir. Bireylere ilgi ve istekleri dogrultusunda bilgi ve beceri kazandirmak, yasam
kalitelerini yiikseltmek, yeteneklerini gelistirme amaciyla oOrgiin egitimi destekleyen veya
orgiin egitim haricinde bireyleri degisen zamana, teknolojiye vs. uyumlarin1 saglamayi
kolaylastiran ve sosyal hayati destekleyen egitim Ogretim ¢alismalaridir. Halk egitimin hedef
kitlesi heterojen bir yapiya sahiptir. Kursiyerlerin yasi, cinsiyeti, egitim durumlari, meslekleri,
egitimden beklentileri ve motivasyonlar1 farklidir.

HEM'’lerde yiiriitiilen faaliyetlerin baginda okuma yazma kurslar1 gelmektedir (Kincal,
2006). Herhangi bir sebeple zorunlu ilkogretimden yararlanma sansini bulamamis yetiskinlere

okuma yazma becerisini kazandirmak yaygin egitimin temel gorevidir. HEM’lerde yiiriitiilen
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sosyo-Kkiiltiirel kurslarin amaci ise kiiltiirimiiziin korunmasi, yayginlastirilmasi, tanitilmasi
gibi cesitli konularda ihtiya¢ duyulan bilgilerin vatandaglara verilmesidir. Milli kiiltiirimiizii
tanimak ve tanitmak; edebiyat, sanat, spor yarismalar1 diizenlemek; isitsel gorsel araglar
yardimiyla vatandaslar1 yerinde egitmek amaciyla toplanti, spor, film, kitap okuma gibi
calismalar yapmak ve diger kurslarda elde edilen iiriinleri sergileyip tanitmak, gelismesine ve
pazarlanmasina yardimei olmak amaciyla sosyal ve kiiltiirel caligsmalara yer verilmektedir.

Halk egitimin amaglar1 arasinda okur yazarlik oranini arttirmak, egitimde firsat esitligi
saglanmasina katkida bulunmak, kisilere bilgi, beceri kazandirmak, bireylerin yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmak, bireysel gelisimi giiclendirmek gibi faaliyetler vardir.

HEM’lerin kurumsal olarak ilk olusumu 1950°li yillara Halk Egitimi Odalari’na
dayanmaktadir. Ulkemiz Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren halk egitimine 6nem vermis
ancak halk egitiminin sistemlesip iilke genelinde yayginlagsmasi 9. kalkinma planiyla icinde
ele alinan Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi (2009-2013) ile Halk egitimi merkezleri
izerinde onemle durulmasiyla gerceklesmistir. HEM’ler iilkemizde hayat boyu 6grenmeye
katilim oraninda énemli bir yere sahiptir. Ulkemizdeki yaygin egitim uygulamalarinin 6nemli
bir kism1 halk egitimi merkezlerinde gerceklestirilmektedir.
GASMEK ve iISMEK

GASMEK, egitim ile basar1 elde etmeyi hedefleyerek 2015 yilinda Gaziantep
Biiyiiksehir Belediyesi biinyesinde faaliyete baslamistir. GASMEK misyonunu, toplumsal
refah1 arttirabilmek icin halkin hayat kalitesini arttirmak, her yastaki ve her egitim
seviyesindeki bireylere hayat boyu 6grenimin hedeflerince problem ¢ézme becerisi kazanda,
bilimsel ve akilci diisiinme, yeteneklerini ortaya cikararak yeni is ve yasam becerili
kazandirmak olarak ag¢iklanmaktadir.

2018- 2019 egitim yilinda 29 kurs merkezi, 30 alan 375 brans ile “Gaziantep’in halk

tiniversitesi” sloganiyla kursiyerlerine iicretsiz eg@itimler sunmaktadir. 6 kurs merkezinde
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Yabancilar Icin Tiirkge A1 Seviyesi egitimi toplamda ise 20 kurs merkezinde Yabancilar Icin
Tiirkce bransindan ¢esitli egitimler verilmektedir.

ISMEK, 1996 yilinda Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi biinyesinde kurulmus 2018-
2019 egitim doneminde 39 ilgede 242 merkezde 752 program ve 370 bransla orgiin egitimin
yaninda bir yaygin egitim olarak hizmet vermektedir.

ISMEK Haber Biilteni (2018)'ne gore 2018-2019 egitim déneminde ISMEK lerde
yapilan bir calismaya gore ISMEK’e en fazla iiniversite 6grencilerinin kayit yaptirdigi, “En
Fazla Tercih Edilen 20 Brans” arasinda Yabancilar Icin Tiirkce bransinin da yer aldig
goriilmektedir. ISMEK egitimlerinden en fazla yararlanan iilkeler iginde ilk ii¢c sirada 2887
kursiyerle Suriye Arap Cumhuriyeti, 605 kursiyerle Iran islam Cumhuriyeti ve 472 kursiyerle
Afganistan Islam Cumhuriyet, gelmektedir. Siralamada 464 kursiyerle Cin Halk Cumhuriyeti
ve 369 kursiyerle Rusya Federasyonu yer almaktadir.

2017-2018 egitim doneminde toplanan verilere gore ISMEK egitimlerinden 116 iilke
vatandagmin faydalandigi tespit edilmistir. Bu durum iizerinde Istanbul sehrinin bir diinya
sehri olmasi ve kozmopolitik yapisimin da etkili oldugu sdylenmektedir. Istanbullulara
licretsiz sanat ve mesleki egitim veren ISMEK’i en fazla iiniversite mezunlar1 tercih
etmektedir.

ISMEK misyonunu; Istanbullulara ¢agdas, kaliteli, sosyal algi gelisimine Kkatki
saglayan, ahilik iliskisinin Ogretilerini hayat boyu egitim anlayis1 ile cagdas egitimin ilke ve
kurallarinca sunma olarak ac¢iklamaktadir.

GASMEK biinyesinde “Yabancilar icin Tiirk¢e” bransinda toplam 20 kurs merkezi
egitim vermekte ve Yabancilar Icin Tiirkce brans: cesitliligi bakimindan ISMEK’te 83 kurs
merkezinde bulunan bransa gore daha fazla secenek sunmaktadir. Bunlar, Yabancilar igin
Tiirkce Al Seviyesi, Yabancilar Icin Tiirkce A2 Seviyesi, Yabancilar i¢in Tiirkce B1

Seviyesi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi (13- 17 Yas) Birinci Seviye, Yabancilar I¢in Tiirkge
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Konusma Egzersizleri, Yabancilar Icin Tiirkge Al Seviyesi Harmanlanmis Model dir.
GASMEK’teki branslarin ihtiyaglara gore agildigi goz Oniinde bulundurularak Suriye ic
savasindan kacip Tiirkiye’ye siginan miiltecilerin sayisinin Gaziantep’te daha ¢ok olmasini bu
durumun sebebi olarak sOylemek miimkiindiir. Her iki ilde bulunan yaygin egitim
kurumlarinda verilen Yabancilar i¢in Tiirkce A1 Seviyesi brang1 136 saat siirmektedir. Her iki
kurumun da olusumundaki temel degerleri aymidir. Bunlar; model olma, ulasilabilirlik ve
erisilebilirlik, yasam boyu egitim, yaygin egitimde kalite, sosyal algi gelisimine katki, arti

deger kazandirmak seklinde siralanabilir.
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Boliim II: Yontem
Arastirmanin bu boliimiinde, calismada izlenen yol, arastirmada kullanilan model,
aragtirmanin calisma grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analiziyle ilgili
bilgiler verilecektir.
Arastirma Modeli

Bu calismada, yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi yapan
ogretmenler tarafindan Al seviyesi kurs programinin uygulanabilirligini saptama ve siirecin
nasil islediginin tespit edilmesi, programi kullanan 6gretmenlerin derslerinde en ¢ok hangi
yayinlar1 kullanmay1 tercih ettiklerini, metin se¢iminde nelere dikkat ettiklerini belirleme
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda literatiir taranmis ve arastirma konusu goz Oniine
alinarak arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasinin kullanilmasina karar
verilmistir.

Nitel arastirmalarda; olaylarin, davramislarin gerceklestigi dogal ortamda calisilir,
sosyal olaylara dair bilgiler verir, verilere kaynagindan ulasilarak psikolojik oOlc¢timler
yapmaya imkan tanir, betimlemeler detayli sekilde yapilir, olgularin ve olaylarin ger¢eklesme
sebebi iizerinde durulur, siirece yonelir, katilimcilarin anlamasina ve anlamlandirilmasina
odaklanilir. Nitel arastirmalarda tiimevarim ilkesi hakimdir. Etnografik arastirma, tarihi
arastirma, eylem aragtirmasi, kuram olusturma calismalari, durum caligmasi, anlati arastirmasi
nitel arastirma tiirleri arasindadir.

Durum caligmalari, bir olay1 olusturan faktorlerin tanimini yapma, olaya dair olasi baska
aciklamalar yapma ve olay1 degerlendirme amaciyla kullanilir. Durum c¢alismasi; olay ya da
olaylarin, belirli bir grubun, durumun vs. ele alindig1 bir yontemdir. (Biiyiikoztiirk, Akgiin,

Demirel, Kili¢ Cakmak, ve Karadeniz, 2015, s. 21).
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Durum calismasinin diger yontemlerden farki, egitimin farkli farkli konularina
yonelmede ve bilhassa “ne, nasil ve ni¢in” sorularina cevap arandiginda kullanilan yontem
olmasidir (Cepni 2012°den akt. Yilmaz, 2014, s. 264).

Durum calismast asamalar1 Yildirim ve Simsek (2008)’ e gore asagidaki bagliklar
altinda ele alinnustir:

1. Problemlerinin gelistirilmesi

2. Alt problemlerinin gelistirilmesi

3. Analizi yapilacak birimin saptanmast

4. Uzerinde calisilacak durumun belirlenmesi

5. Arastirma yapilacak bireylerin se¢ilmesi

6. Verilerin toplanmasi ve aragtirmanin alt problemlerle iliskilendirilmesi

7. Verilerin analizi ve yorumlanmasi

8. Calismanin raporlastirilmasi

Karmasik bir durum hakkinda bilgi edinmek i¢in kullanilan durum calismasi
derinlemesine bilgi verdigi icin katilimci sayisinin az olmasinmi gerektirir. Durum calismast;
ornek olay, olay inceleme, 6zel durum ¢alismasi, vaka calismasi gibi adlarla da bilinir.

Durum c¢alismalar disipline, amaca ve duruma sayisina gore siniflandirilabilir. Yin
calismasinda (Yin’den akt. Subasi ve Okumus, 2017) durum caligmalari i¢in 4 desenden soz
eder.

Biitiinciil tek durum deseni. Sadece bir analiz birimi vardir, kendine 6zgii durumlar
caligilir.

Ic ice gecmis tek durum deseni. Bir durum icin birden fazla alt tabaka bulunur.
Biitiinciil ¢oklu durum deseni. Birden fazla durum vardir ve bu durumlar kendi

icerinse ele alinir, karsilastirilir.
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Ic ice gecmis coklu durum deseni. Birden fazla durum vardir ancak bu durumlarin
alt birimlerinin de bulundugu desendir.

Durum calismalarinin avantaj ve dezavantajlart vardir. Bunlar Biiyiikoztiirk ve
digerlerine (2015) gore su sekilde ifade edilebilir:

Avantajlar

e Belli bir kesite iliskin detayli bilgi saglar.

e Arastirmaci Onceden belirlenmis olan veri toplama yontemlerine, sorulara bagh
kalmayabilir.

e Katilimcinin i¢inde bulundugu durumla sunulan durumu karsilastirmaya
yapmasina firsat saglar.

Dezavantajlart

e Sonuglarin genellenebilir olma durumlar diisiiktiir.

e Arastirmaya katilanlarin kimliklerini gizlemek zordur.

e Raporlastirmada bulgularin iyi yorumlanmasi ve anlasilir olmasi i¢in dil
becerilerinin gelismis olmasi1 gerekir.

Bu durum calismasinda “Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi”nin
uygulanma siirecinden yola ¢ikilarak programin 6gretmenler tarafindan uygulanabilirliginin
degerlendirilmesi yapilacagi icin tek katilimcr grubu oldugundan “tek durum deseni”
kullanilmistir. Tek durum desenlerinde sadece bir tane analiz birimi vardir. Tek durum
desenleri varsa bir kuramin teyidi ya da ciiriitiilmesi, aykir1 veya orijinal durumlar iizerinde
calisilmas1 ve onceden kimsenin caligmadigl veya ulagsmadigi durumlar iizerinde arastirma
yapilmast durumlarinda kullanilir. Bu arastirmada kendine 6zgii bir durum ¢alisildigr icin tek
durum deseni i¢inde yer alan “biitiinciil tek durum deseni” kullanilmigtir. Biitiinciil tek durum

deseninde bir kurum, bir program, bir okul gibi tek bir analiz birimi iizerinde ¢aligilir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin 6znelerine ulasmada amagh Ornekleme yontemleri arasinda olan 0lgiit
ornekleme kullanilmistir. Amacgh Ornekleme caligmanin amacimi goéz ardi etmeden bilgi
acisindan zengin durumlarin seciminde ve belirli Olgiitler tasiyan durumlarin se¢ilmek
istenilmesinde bu durumlar derin bir inceleme yapilmasina imkan saglar (Biiyiikoztiirk, vd.,
2015, s. 90). Olgiit 6rneklemede 6nceden belirlenmis olgiitler vardir ve bu 6lgiitleri karsilayan
durumlar {izerinde c¢alisilir. Bu anlamda olgu ve olaylarin {izerinde derinlemesine
calisilmasinda ve aciklanmasinda fayda saglar. Bu calismada olciit olarak (1) derinlemesine
aragtirma yapma imkani verecegi diisiiniildiigii i¢in Suriyeli miiltecilerin ¢ogunlukta oldugu
Gaziantep ili yaygin egitim kurumlarinda ve kozmopolit olmasi sebebiyle Istanbul ilinde
bulunan yaygin egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin se¢ilmesi , (2) arastirmacinin
uygulama yapacagi grubun yaygin egitim kurumlarindan olan ISMEK, GASMEK ve halk
egitimi merkezlerinde yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan Ogretmenlerden olugmasi, (3)
aragtirmanin nitel arastirma olmasindan otiirli calisma grubundaki 6gretmenlerin sayisinin az
olmasinin uygun olacagi kanisina varildigindan yaygin egitim kurumlarinda yabancilara
Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenler icerisinden Al diizeyine ders veren ogretmenlerin olmasi
kabul edilmistir.

Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim ogretim yili i¢inde Gaziantep ve
Istanbul ili 11 Milli Egitim Miidiirliikklerine bagli Halk Egitimi Merkezlerinde ve ISMEK,
GASMEK ’lerde gorev alan Al seviyesinde yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 10 6gretmen

olusturmaktadir. Katilimcilara ait cinsiyet bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

f %
Kadin 6 60.0
Erkek 4 40.0
Toplam 10 100.0

Tablo 1 incelendiginde calisma grubundaki yabanci dil olarak Tiirkce Ogreticisi
ogretmenlerin 4’ iiniin (%40) erkek, 6’sinin (%60) kadin oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin katilimci grubuna ait yas bilgileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Dagilimlar

f %
25 ve alt1 2 20.0
26-30 6 60.0
31-35 1 10.0
46 ve iizeri 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticisi
ogretmenlerin ikisinin (%20) 25 yas ve altinda, altisinin (%60) 26-30 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. 31-35 yas araligi ve 46 yas lizerinde ise birer katilimci (%10) oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin hicbiri 36-40 ve 41-45 yas araliginda olmadigindan bu yanitlar
katilimcilar tarafindan isaretlenmemistir.

Arastirmanin katilimci1 grubunun medeni hale gére dagilimi Tablo 3’te verilmistir.



64

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetleri

f %
Evli 4 40.0
Bekar 6 60.0
Toplam 10 100.0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten
ogretmenlerin altisinin (%60) medeni durumunun bekar, dort katilimcinin da (%40) evli
oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin katilimci grubunun egitim durumlarina ait bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumlar

f %
Lisans 8 80.0
Yiiksek Lisans 2 20.0
Toplam 10 100.0

Tablo 4 incelendiginde arastirmada bulunan katilimcilarin sekizinin (%80) lisans,
ikisinin (%20) yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin hicbiri doktora
diizeyinde 68renimini tamamlamadigi i¢cin bu yanit katilimcilarca isaretlenmemistir.

Arastirmanin katilimer grubunun en son mezun olduklan fakiilte ve enstitiiler Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlart

f %

Egitim Fakiiltesi 1 10.0
Fen Edebiyat Fakiiltesi 7 70.0
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Tablo 5’in devami

f %
Sosyal Bilimler Enstitiisii
. 1 10.0
(YDTO Yiiksek Lisans)
Iktisadi Idari Bilimler Enstitiisii . 10.0
(Yiiksek Lisans Finans Boliimii) .
Toplam 10 100.0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katki saglayan 6gretmenlerin birinin (%10) egitim
fakiiltesinden, yedi katilimcinin (70) fen edebiyat fakiiltesinden, bir katilimcinin (%10) sosyal
bilimler enstitiisii ve bir katilimcinin da (%10) iktisadi idari bilimler enstitiisii mezunu oldugu
goriilmektedir. Katilimcr grubunda bulunan 6gretmenler arasindan egitim enstitiisii mezunu
ogretmen olmadigi i¢in bu yanit hic isaretlenmemistir.

Arastirmanin katilimc1 grubunun mezun oldugu boliimlerin dagilimi Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Béliim Dagilim

f %
Ingilizce Ogretmenligi 1 10.0
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati 1 10.0
Tiirk Dili ve Edebiyati 6 60.0
Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi 1 10.0
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katki saglayan Tiirkce dgreticilerinin altisinin (%60) Tiirk
dili ve edebiyati boliimiinden, geri kalan Ogretmenlerden her birinin farkli béliimlerden
mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimeilardan birinin (%10) Ingilizce Ogretmenligi, bir

katilimcinin (%10) Cagdas Tiirk Lehcgeleri ve Edebiyati, katilimcilardan birinin (%10)
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Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi, diger bir katitlmcinin (%10) ise Tiirk Dili ve
Edebiyati1 Ogretmenligi boliimlerini tamamladiklar1 goriilmektedir.
Arastirmanin katilimci grubunun ait oldugu meslek gruplari Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslekleri

f %
Ogretmen 2 20.0
Egitim Enstitiisit Mezunu Emekli Bankaci 1 10.0
Usta Ogretici 2 20.0
Tiirkce Ogretmeni 3 30.0
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni 2 20.0
Toplam 10 100.0

Tablo 7 incelendiginde arastirmanin katilimcr grubunu olusturan bireylerin ikisinin
Ogretmen, birinin egitim enstitiisii mezunu emekli bankaci, ikisinin usta Ogretici, i¢iiniin
Tiirk¢e 6gretment, iki katilimcinin da Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni oldugu goriilmektedir.
Katilimcilara sorulan “Mesleginiz?” sorusuna Ingilizce gretmenligi mezunu olan katilimer,
ogretmenlik meslegine bankalarda calistiktan sonra halk egitimi merkezlerinde bagsladigini
soyledigi i¢in “bankadan emekli 6gretmen” cevabini vermistir.

Arastirmanin katilimer grubunun 6gretmenlik meslegine hizmet ettikleri yillar Tablo
8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegindeki Hizmet Yillart

f %

0-5 yil 8 80.0

6-10 yil 1 10.0
11-15 y1l 1 10.0

Toplam 10 100.0
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Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan bireylerin sekizinin (%80) 0-5 yil, birinin
(%10) 6-10 yil ve bir katilimcinin da (%10) 11-15 yil mesleki kidem sahibi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hicbiri 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri hizmet yilina sahip olmadig1
icin katilimcilarin bu yanitlar1 bog biraktiklar goriilmektedir.

Arastirmanin katilimci1 grubunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanina hizmet
ettikleri yillar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Alanindaki

Hizmet Yillar

f %
0-5 yil 9 90.0
11-15 y1l 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 9 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan dgretmenlerin dokuzunun (%90) 0-
5 yil, birinin (%10) 11-15 yil aras1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kideme sahip oldugu
goriilmektedir. Katilimcr grubundan higbir 6gretmen 6-10 yil, 16-20 yil, 21 yil ve tiizeri
hizmet yilina sahip olmadigi icin bu yanitlarin bos birakildig1 goriilmektedir. Hizmet yillari
icinde dogretmenler en ¢ok sahip oldugu hizmet y1l1 0-5 yil aras1 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin katilimci grubunun gorev yaptigi kurumlardaki unvanlari Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kurumlarindaki Unvanlar

f %
Usta Ogretici 8 80.0
Kadrolu Usta Ogretici 1 10.0
Ogretmen 1 10.0

Toplam 10 100.0
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Tablo 10 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin sekizinin (%80)
kurumlarinda usta ogretici, bir katilimcinin (%10) kadrolu usta 6gretici, bir katilimcinin da
ogretmen unvamyla gorev yaptigi goriilmektedir. Ogretmenlerin higbirinin kurumlarinda
ticretli uzman 6gretici unvaniyla ¢alismadig goriilmektedir.

Arastirmanin katilime1 grubunun yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili hizmet
ici egitim alma durumlar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yabanct Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi ile Ilgili Hizmet

Ici Egitim Alma Durumlar

f %
Hayir 4 40.0
Evet 6 60.0
Toplam 10 100.0

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin *“Yabancilara Tiirk¢e ogretimi ile ilgili kurs/
hizmet ici egitim aldimiz m1?” sorusuna 4’iiniin “Hayir”, 6’sinin “Evet” yamiti verdigi
goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ile ilgili kurs ya da hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerden 3’1 sadece “QUDRA Projesi Egitici Egitimi”, 1’1 “QUDRA Projesi Egitici
Egitimi ve drama egitimi”, 1 6gretmen ise “QUDRA Projesi Egitici Egitimi ve Yunus Emre
Enstitiisic YDTO Egitimi”, katilimcilardan 1’i de “ISMEK hizmet i¢i egitimi” aldigim
sOylemistir.

Veri Toplama Araclar:

Bu boliimde ¢alismanin verilerini toplanma yontemi, veri toplama araci ve teknigi,
toplanan verilerin analizi ve diger veri siiregleri ile ilgili bilgiler sunulacaktir.

Arastirmada nitel veri toplama araglarindan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriigme
teknigi arastirmayla ilgili kisilerle Onceden belirlenen amag¢ dogrultusunda konusma

yapmadir. Arastirma problemiyle ilgili yiizeysel bilgi edinmeden ziyade bireylerin
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yasanmishiklariyla ve kisisel goriis, diisiinceleriyle ilgili bilgi almak icin kullanilir. Bu
teknikte temel amac az sayida bireyle detayli bir sekilde calisarak sonuclarin yine ayni ya da
benzer 6zellikler gosteren kisileri anlamada kullanilmasidir.

Gortisme teknigiyle tizerinde calisilan konuyla ilgili goriisiilen kisilerin tutum, tecriibe,
goriis, tepki ve algilar1 gibi gozlenmesi miimkiin olmayan bilgilere ulasilmasi saglanir. Farkli
goriisme teknikleri vardir bunlardan bazilari: yapilandirilmig, yart yapilandirilmis,
yapilandirilmamis ve odak grup goriismesi (Yildirim ve Simsek, 2008, s.128).

Kiimbetoglu (2005), goriisme tekniginde az kisiyle derinlemesine goriisme vardir.
Amaci, kisinin soylemek istedigi her seyi rahatlikla soyleyebilecegi bir ortam olusturmaktir.
Goriisme esnasinda aragtirmacinin gorevi goriisiilen kisiyi sorular yardimiyla goriisme
konusuna yonlendirmektir. Arastirmaci onceden goriismenin planini olusturur ve goriigme
sirasinda cevaplar1 dinler ve bu plan dogrultusunda gidilip gidilmedigini kontrol eder ama
yonergeye bagli kalmak zorunda degildir, ekstra sorular da yoneltebilir. Kisi konudan
uzaklasirsa goriismeci kisinin konusma hevesini kirmadan goriismeyi plana uygun konuya
cekmelidir.

Goriisme tekniginin kullanildigi egitim bilim c¢alismalarinda temel olarak dort
basamaktan soz edilebilir: arastirmanin deseni, verilerin toplanmasi, verilerin analizi,
bulgularin ozetlenmesi. Her bir basamak birbirini etkileyen bir siirec i¢indedir. Basamaklarin

karsilikl1 etkilesimi sekil 1°de sunulmustur.
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1. Arastirma
deseni
a. Verilerin
azaltilmasi
3. Verilerin
analizi
c. Sonug ¢lkarma b. Verilerin
/ ve dogrulama Sunumu \
4. Bulgularin 2. Verilerin
ozetlenmesi toplanmasi

Sekil 1. Nitel arastirmalarda verilerin analizi icin etkilesim modeli. (Tirniikli, 2000, s. 554)

Calismada goriisme tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriigme formunda goriismeci Onceden hazirlanan sorulara sadik
kalmakla birlikte detayli bilgi almak icin sorulari degistirebilir gerekirse soru ekleyebilir.
Goriismeci goriigme sirasinda rahattir, sorularin sirasi ve tiimce yapisim1 degistirebilir,
ayrintilara girebilir. Sohbet seklinde bir goriisme tarziyla devam edebilir (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 121).

Arastirmada yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce Ogretimi yapan
ogretmenlere uygulanmak iizere yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmanin temel veri
toplama teknigi olarak belirlenmistir. Bunun yani sira katilimcilarin demografik 6zelliklerini
analiz edebilmek, katilimcilar1 daha iyi tanmimak amaciyla arastirmacinin kendisince
hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Goriisme sorularini saptayabilmek amaciyla alanyazin taranmis ve Yabanci Diller
Tiirkce A1l Seviyesi Kurs Programi’nin detayli analizi sonucunda arastirmaci tarafindan 20
temel goriisme sorusu belirlenmistir. Nihai goriisme sorularmin belirlenmesi igin Istanbul Ili
yaygin egitim kurumlarinda gorev yapan 1 halk egitimi merkezi, 2 ISMEK 6gretmeni olmak
lizere 3 Ogretmenle On goriismeler yapilmis ve bu goriismeler 1s18inda Ogretmenlerin

aragtirmayla ilgili hangi deneyimlere sahip olduklarina yonelik 13 soruluk yar1 yapilandirilmis
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goriisme formu olusturulmustur. Ayrica sorularin dilsel gegerliligini saglamada goriisme
formu 2 Tiirkce Ogretmeni tarafindan daha incelenmis, goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Goriisme tekniginde amag derinlemesine bilgi almak oldugu i¢in
olciit drnekleme yontemiyle segilen yaygin egitim kurumlarinin Gaziantep ve Istanbul 1li halk
egitimi merkezleri, ISMEK ve GASMEK ’lerde gérev yapan Al seviyesi Tiirk¢e ogreticileri
secilmistir. Arastirmadaki katilimcilara bir kod isim verilmis, yar1 yapilandirilmis
goriismelerden yapilan dogrudan alintilarda verilerin analiz ve raporlastirma siirecinde
katilimcilarin kod isimleri kullanilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerle ilgili demografik
bilgiler caligma grubu bdliimiiniin i¢inde de verilmistir ancak demografik bilgilerin ayrica
verilmesinin daha uygun olacagi diisiintildiigiinden bilgiler tablo 12’te sunulmustur.

Tablo 12

Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katilime1 Kodu Cinsiyet Medeni Durum Yas Gorev Yeri
K1 Erkek Bekar 26-30 Gaziantep
K2 Kadin Bekar 25 ve alti Gaziantep
K3 Kadin Bekar 25 ve alt1 Gaziantep
K4 Erkek Bekar 26-30 Gaziantep
K5 Erkek Evli 26-30 Gaziantep
K6 Kadin Evli 46 ve iizeri Istanbul
K7 Kadin Evli 26-30 Istanbul
K8 Kadin Bekar 26-30 Istanbul
K9 Erkek Bekar 26-30 Gaziantep

K10 Kadin Evli 31-35 Gaziantep

Goriisme formundaki sorular 6gretmenlere yoneltilerek verilen cevaplar katilimcilarin
izinleri dogrultusunda kaydedilmistir. S6zel olmayan ifadeler icin not alma yoluna gidilmistir.
Katilimcilarla ortalama 15 dakikalik goriismeler yapilmis ve goriismelerin sonucunda 75
dakikalik ses kaydi ve ses kaydi kabul etmeyen kurumlar icin arastirmaci tarafindan goriisme

sirasinda alinan notlar analiz edilmek icin hazir olarak bulunmustur.
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Verilerin toplanmasinda uygun katilimcilara ulasabilmek icin gerekli izin islemlerine
23/10/2018 tarihinde baslanmis ve izinlerin sonuncusu 03/05/2019 tarihinde ¢ikmis ve veri
toplamaya uygun grubun sec¢ilmesi islemi tamamlanmis, veri analizi siireci baglamistir.
Istanbul 1li igin izinlerin hepsinin 16/11/2018 tarihinde c¢ikmasindan sonra Istanbul igin
verilerin toplanmasina baglanmistir. 03/05/2019 tarihinde Gaziantep ili i¢in de izinler
cikmasindan sonra Gaziantep’teki egiticilerden alinacak veriler toplanmaya baslanmustir.
Egitim 6gretim doneminin ara tatile girmesi sebebiyle veri toplanacak merkezlerden verilerin
toplanmasi islemi 30/05/2019 tarihinde tamamlanmis ve 10 adet veri toplanmistir. Her iki il
icinde hem biiyiiksehir belediyelerine bagl sanat ve meslek egitim kurslarindaki hem de milli
egitim miidirliiklerine bagli halk egitimi merkezlerindeki Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogreticileriyle birebir goriisiilmiis, veriler ses kayit cihazi ve arastirmaci tarafindan alinan
notlarla kaydedilmistir.

Veri Analizi

Arastirma verilerini analiz etmede icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi eldeki
verilerin ayrintili incelenmesi ve bu verileri agiklayan anlam ve temalara ulasilmada kullanilir
(Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 89).

Icerik analizi, kodlamalar sayesinde metnin bazi kelimelerinin daha kiiciik icerik
birimleriyle 6zetlendigi teknik olarak tanimlamaktadirlar. Arastirmaci kavramlarin varligini,
anlamim1 ve kavramlar arasindaki iliskileri belirler ve analiz eder. Boylece metindeki
mesajlarla ilgili ¢ikarimlar yapar (Biiytikoztiirk vd., 2015, s. 246). Arastirmada dgretmenlerin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilmis; veriler iizerinden igerik benzerlikleri dikkate
alinarak temalar, kavramlar olusturulmustur. Elde edilen bulgular tablo ve yorumlar halinde
verilmistir. Arastirmada c¢alisma grubunda bunulanan yaygin egitim kurumlarinda Al

seviyesinde Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenler K1, K2, K3, ... seklinde kodlanmistir.
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Gecerlik ve Giivenilirlik

Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla verilerin aragtirmaci tarafindan tarafsiz,
yiiz yiize goriismelerle, dogal ortam igerisinde ve gerektiginde ek sorularla toplanmasina 6zen
gosterilmistir. Katilimcilara arastirmaci tarafindan kodlar verilmis ve Yabanci Diller Al
Seviyesi Kurs Programi temele alinarak temalar yine aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.
Arastirmaci tarafindan konunun katilimcilara iyi acgiklanmasi saglanmustir. Elde edilen
bulgularin benzer ortamlarda ayn1 sekilde elde edilip edilmeyecegini genellenebilir dlciitlerle
dogrulanmaya calisilmistir. Katilimcilarla yapilan her goriisme sonucunda arastirmaci

tarafindan yapilanan 6zetler katilimcilarla paylasilmis ve katilimei teyidi alinmistir.
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Boliim III: Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma boyunca kullanilan veri toplama araciyla
ulagilan verilerden yola cikilarak yaygin egitim kurumlarinda gorev yapan yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreticilerinin yaygin egitim kurs programini kullanma siireci ile ilgili bulgular
paylasilacaktir. Bu kapsamda katilimcilara ilk olarak “Derslerde hangi yayinlari takip
ediyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin yanitlari tablo 13’te verilmistir.
Tablo 13

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Derslerinde Kullanmay: Tercih Ettigi Yaynlar

f %

MEB Yayinlari pdf formatlar 1 10.0

Istanbul ve Yedi iklim Tiirkce Seti 4 40.0

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi 3 30.0

Istanbul, Alfa Yayinlar1 ve Feyza Hepgilingirler . 10.0
kitaplari

Istanbul ve Hitit Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi 1 10.0

Toplam 10 100.0

Tablo 13 incelendiginde katilimci grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan 6gretmenlerden 1’1 (%10) MEB Yayinlarinin pdf formatlarini kullandigini
soylerken 4’ii (%40) Istanbul ve Yedi Iklim Tiirkce setlerini kullandiklarini belirtti.
Ogretmenlerden 3’ii (%30) Istanbul Yabancilar icin Tiirke Ders Kitabi'm, 1'i (%10)
Istanbul, Alfa Yayinlar1 ve Feyza Hepcilingirler kitaplarini, 1 6gretmen de (%10) istanbul ve
Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1’ni derslerinde kullanmay: tercih ettiklerini belirttiler.
Arastirmaya katilan Tiirk¢ce 6greticilerden birinin goriisleri su sekildedir:

“Biz kurumdaki ogretmenler olarak Istanbul kitabini kullaniyoruz. Bunun yaminda

farkli kaynaklar da kullantyoruz tabi ki.” (K3, Istanbul ve Yedi Iklim Tiirkce Seti)
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“Derslerimde yayin konusunda sikintt ¢ekmiyorum. Hem elimde yakin ¢evremden
edindigim MEB yaywnlart var hem de Arapcal sekilleri de var bunun i¢in sorun olmuyor.”
(K10, MEB Yayinlar1 pdf formatlar)

Arastirmaya katilan katilimcilarin geneli derslerde kullanmay1 tercih ettigi yayin
olarak Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi'm soylemistir. Bunun yani sira
katihmcilarin Istanbul kitabina ek olarak kullanmay: tercih ettikleri yaymnlar farklilik
gostermektedir.

“Kendimi bu alanda gelistirmek ve sinifta daha etkili ders anlatabilmek adina kisisel
gelisimim icin Feyza Hepcilingirler’in kitaplarmmi okurum. Derslere okudugum kitaplarin
biiyiik yararimun oldugunu  diigiiniiyorum.” (K6, Istanbul, Alfa Yaymlar1 ve Feyza
Hepcilingirler kitaplar1)

1 katilmci Istanbul yaymina ek olarak kisisel gelisim ve dilbilim (etimoloji)
kitaplarini tercih ederken diger katilimcilarin Istanbul yayin1 yaninda diger yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi kitaplarindan yararlanmakta olduklar1 goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de “Derslerde en
cok hangi yontemleri kullaniyorsunuz?” seklindedir. Arastirmaya katilan katilimcilarin 3’1
(%30) en cok kullandig1 yontem olarak drama soylerken geri kalan 6gretmenlerin her biri bu
soruya farkli yanitlar vermistir. Katilimc1 Ogretmenlere sorulan bu soru 6gretmenlerin
yontemler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini 6grenmeyi amaglamaktadir.

Katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Derslerinde Kullandigi Yontemler

f %
Drama 3 30.0
Drama, Diiz anlatim, Soru cevap, Beyin firtinasi 1 10.0
Drama, Diiz anlatim 1 10.0
Hikaye tamamlama, Doga¢lama 1 10.0
Projeksiyon 1 10.0
Sunug-bulus yontemi, Soru cevap 2 20.0
Drama, Projeksiyon, Dikte 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 14 incelendiginde katilimci grubunu olusturan Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimini yapan Ogretmenlerin kullandiklar1 “yontem” sorusuna genellikle kullandiklar
“tekniklerden” bahsettikleri, 1 Ogretmenin de “yontem” kavramimi ‘“‘ara¢” kavramiyla
kanistirdign goriilmiistiir.  Ogretmenlerin derslerinde en ¢ok kullanmayi tercih ettigi yontem
olarak drama cevabimi verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin 4’ii dramay:1 derslerde
kullanirken bu 4 6gretmende 3’ii drama yaninda farkli yontemler de kullandiklarini dile
getirmektedir. Diger tekrarlanan cevabi ise 6gretmenlerin 2’sinin kullandig1 sunus ve bulus
yontemini olusturmaktadir. Katilimeilardan 2’si de sunus bulus yontemine ek olarak soru
cevap yontemini kullandigim ifade etmektedir. Ogretmenlerden 2’si derslerde en ¢ok hangi
yontemleri kullantyorsunuz sorusuna projeksiyon cevabini verirken bir dgretmen bu cevaba
ek olarak drama ve dikte cevabimi da eklemistir. 1 Ogretmen ise hikdye tamamlama,
dogaclamay1 en ¢ok kullandig1 yontem olarak soylemektedir. Katilime1 6gretmenlerden 2’si
diiz anlatim yontemini de tercih ettiklerini soylemektedirler. Katilimc1 6gretmenler bazi
yontemleri herhangi bir sebepten otiirli kullanmakta zorlanip zorlanmadiklarina ise su sekilde

aciklik getirmislerdir:
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“Drama kullantyorum ciinkii materyallerimiz yetersiz oldugu icin uygulamada zorluk
vastyoruz.” (K1, drama)

“Sunus ve bulus yoluyla ogretiyorum. Yontemleri uygularken dgrenci sayisi vs. sikinti
yasamiyorum. Soru cevap yoluyla da ogretim uyguluyorum. Sadece video vs. izlerken ses
sisteminden dolay: sikinti yasryorum.” (K3, sunus-bulus yontemi, soru cevap)

“Sunus bulus yontemi ve soru cevap yontemi kullaniyorum ancak dil farklilig
nedeniyle zorlantyorum.” (K5, sunus bulus yontemi, soru cevap)

“Beden dili en cok kullandigim. Yontemleri kullanirken zorlanmiyorum ciinkii bir
ogrenci bile olsa dersi aynt sekilde anlatryorum.” (K6, drama, diiz anlatim, soru cevap, beyin
firtinasi)

“Oyun ve oyuncaklarla konusturma yapryorum. Bazen tiyatral bir seyler yapmak
istedigimde ogrenciler cok cekingen kalabiliyor. Bazen swiniflar kalabalik oluyor ve istedigim
yontemleri kullanmakta zorlantyorum.” (K7, drama)

“Ornek veriyorum ve sik sik pratik yapryorum. Modiile bagl dogaclama yéntemi
kullandigim oluyor, kursiyerleri kitaba bogup sikmiyorum. Bazen zorlaniyorum ciinkii sinif
mevcudu 20°nin iizerinde oluyor ve herkesi konusturamiyorum.” (K9, hikdye tamamlama,
dogaclama)

“Projeksiyonda gorseller ve pdf’lerimi kullaniyorum. Zorlanmiyorum ciinkii Arapcam
da var sorun olmuyor.” (K10, projeksiyon)

Katilimcilarin geneli sectikleri yontemleri kullanmakta &8renci sayisi, imkanlar vb.
nedenlerden dolay1 zorlandiklarini ifade ederken 2 katilimci zorlanmadiklarinmi ifade etmistir.
Zorlanmadiklarini ifade eden katilimcilardan birinin yontemleri uygularken zorlanmama
sebebi sinifta kag¢ kisi olursa olsun dersi ayni sekilde islemesiyken bir digerinin zorlanmama
sebebi kursiyerlerinin ana dili olan Arapcayr bilmesi ve onlarla Arapga iletisim kurmasi

olarak goriilmektedir.
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Arastirma kapsaminda katilimci1 68retmenlere sorulan sorulardan biri de “Temalarin
Ogretimini verilen sirada m1 yapiyorsunuz?” seklindedir. Katilimeilarin 6’s1 bu soruya evet,
4’11 ise bazen yanitini vermistir.

Tablo 15

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Temalarin Ogretimini Programda Verilen Sirada Yapma

Durumlart
f %
Evet 6 60.0
Bazen 4 40.0
Toplam 10 100.0

Ogretmenlere sorulan bu soru, 6gretmenlerin Yabanci Diller Tiirkce A1 Seviyesi Kurs
Programi’m1 ne kadar tamidiklarimi anlamayi amaclamaktadir. Tablo 15 incelendiginde
katilimec1 grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi yapan Ogretmenlerden 4’ii
(%40) bazen, 6’s1 ise (%60) evet yamtim verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin geneli
ellerinde bulunan kaynak kitaplardaki tema sirasinmi takip etmeye calistiklarini sdylemistir.
Ogretmenler soruya verdikleri yanitlarin yani sira su goriisleri ifade etmislerdir:

“Kitaptaki sirayt takip ediyoruz.” (K1, evet)

“Istanbul kitabi diizgiin ve uygun bir sekilde ilerlemis, ben de bozmadan devam
ediyorum.” (K3, evet)

“Onem derecesine gore degisebiliyor. O sirada énemli gordiigiimiiz baska bir tema
varsa gecebiliyorum. Temalarin dgretimini programda verilen siraya gore yapmiyorum bazen
clinkii bir sey daha onemli olabiliyor onlar icin. Programda verilen tema sirast yabanct dil
ogretmek icin Tiirkiye icin durum bazen farkli olabiliyor.” (K4, bazen)

“Bazen degistirebiliyorum ciinkii ogrenciler sikilabiliyor.” (K6, bazen)

“Evet, ama bazen bir sey cok onemli olunca degistirebiliyorum. Ozellikle Istanbul icin

aligverig, toplu tagima vs. kursiyerler icin daha onemli konular olabiliyor.” (K7, bazen)
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“Kitab1 takip ediyorum, bazen dil bilgisini bolmemek adina baska temadaki dil
bilgisini de veriyorum.” (K8, evet)

“Modiilii ve programi takip ediyorum ama bazen dersi zenginlestirmek adina modiiliin
icinde degisiklikler yapiyorum. Bazen sinifin ihtiyacina ve atmosferine gore tema sirasini da
degistirebiliyorum.” (K9, bazen)

“Konu neyse pdf’lerim de ona gore ilerliyor.” (K10, evet)

Katilimc1 grubunu olusturan dgretmenlerin 3’iintin (%30) bu soruya sadece “evet”
yanitini verdigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de “Dil bilgisi

odakli m1 egitim yapiyorsunuz? Dil bilgisini nasil 6gretiyorsunuz?” seklindedir.

Tablo 16
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dil Bilgisi Odakli Egitim Verme Durumlart
f %
Dil bilgisi odakli degil. 2 20.0
Dil bilgisi odakl. 4 40.0
Bazen dil bilgisi odakli. 3 30.0
Dil bilgisi ve konugma odakli. 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 16 incelendiginde bu soruya katilimeilarin 2’si (%20) dil bilgisi odakli degil,
4’1 (%40) dil bilgisi odakli, 3’1 (%30) bazen dil bilgisi odakli, 1 (%10) katilimci da dil bilgisi
ve konusma odakli egitim yaptiklarini ifade etmektedir. Ogretmenlerin soru icin bildirdikleri
goriisler su sekildedir:

“Dil bilgisi odakli egitim yapmiyorum, dil bilgisini metinlerde hissettirerek
veriyorum.” (K1, dil bilgisi odakl1 degil)

“Dil bilgisi egitimi yapryorum. Temaya gore ve dil bilgisi sirasina gore dil bilgisini
anlatiyorum. Tahtada anlattyorum. Ogrencilerden érnekler istiyorum ve égrencilere

bilgisayardan ornekler dinletiyorum.” (K2, dil bilgisi odaklr)
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“Dil bilgisini ogrencileri konusturup bunun ne icin kullanilan bir dil bilgisi oldugunu
soyliiyorum ve aligtirmalar yapiyorum.” (K3, dil bilgisi ve konusma odaklr)

“Basitten karmagsiga gidecek sekilde dersi isliyorum.” (K4, dil bilgisi odakl1)

“Temada verilen dil bilgisi kuralina gore egitim yapryorum ve diiz anlatum yontemiyle
tahtada anlatryorum.” (KS, dil bilgisi odaklr)

“Ogrenciler dil bilgisi kurallarim 6grenmek istiyor. Benim icin de énemli dil bilgisi.
Hepsini ayni anda vermeyi deniyorum. En ince ayrintisina kadar tahtaya tek tek yazip
anlatiyorum.” (K6, dil bilgisi odaklr)

“Dilbilgisini ogrenciler ¢ok istiyor ama dilbilgisi ¢ok onemli olmasina ragmen
ogrenciyi dilbilgisine bogmamak da ¢ok énemli. Ogrenciye gore veriyorum dil bilgisini.
Bazen hepsini ogretiyorum bazen de parca parca dil bilgisi ogretimi yapryorum.” (K7, bazen
dil bilgisi odakl1)

“Dil bilgisi cok onemli, ogrenci de dil bilgisini ogrenmek istiyor ve burada ogrencinin
memnun kalmast c¢ok onemli. Almalart gereken dil bilgisi kurallarimi tahtaya yazip
anlatiyorum.” (K8, dil bilgisi odaklr)

“Ben daha ¢ok sosyal ogrenme yapryorum. Dil bilgisi de var ama TOMER kadar
yogun degil. Sosyal yasama yonelik dil bilgisi kurallarint veriyorum, amaca hizmet etmeye
calistyorum. Ciinkii kursiyerler buraya giinliik hayatta kendilerini ifade etmek icin geliyorlar.
Universite endeksli dil bilgisi kurallart isteyenlere ise basvurabilecekleri yerler igin yol
gosteriyorum, TOMER lerden bahsediyorum. Dil bilgisi ogretimini yaparken de seviyeye
uygun kelimeler verdikten sonra ornekler veriyorum. Dil bilgisi kurallarint da biraz vermek
gerekiyor, dil bilgisi akil, mantiktir; kurallari vermeden dersi anlatamazsin.” (K9, dil bilgisi

odakl1 degil)
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“Dil bilgisi kurallarini en ince ayrintisina kadar anlatryorum. Ileri seviyeler icin se
kodlamalar yaparak dil bilgisi kurallarint veriyorum. k, t, ¢, p ; f, s, t, k, ¢, §, h, p; v, §, S, n
seklinde kodlamalarla dil bilgisi 6gretiyorum.” (K10, dil bilgisi odakl1)

Katilimc1 6gretmenlere sorulan sorulardan bir digeri “Her tema sonunda Ol¢me
degerlendirme yapiyor musunuz?”’ seklinde olmustur.

Tablo 17

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tema Sonu Olgme Degerlendirme Yapma Durumlar

f %
Yapiyorum. 7 70.0
Yapmiyorum. 3 30.0
Toplam 10 100.0

Tablo 17 incelendiginde katilimci grubunu olusturan 6gretmenlerden 7’si (%70) her
tema sonunda 6lgme degerlendirme yaptigini sdylerken katilimci 6gretmenlerden 3’t (%30)
her tema sonunda 6lgme degerlendirme yapmadigini belirtmektedir. Soruya agiklama getiren
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Tema sonu sinavlarinda uyguladigim puan dagilim: yazma %25, okuma %25,
konusma %25 ve dinleme %25’tir.” (K2, yaptyorum)

“Biitiinciil degerlendirme yapiyorum. Derslerin icinde doniit ve diizeltmeler
yapryorum. Yaptiguim degerlendirme sonugsal olmuyor, puanlama yapmiyorum. Derslerimi
erken bitirip tekrar, alistirmalar, dramalar yapiyorum.” (K9, yapmiyorum)

“Her tema sonunda degil, her ders sonunda ol¢me degerlendirme yapiyorum.” (K10,
yapmiyorum)

Arastirma kapsaminda katilimc1 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de “Tema sonu
O0lcme degerlendirme sorularimi programda belirtilen kriterlere gore kendiniz mi
hazirliyorsunuz yoksa yayinevi veya baska merkezler tarafindan hazirlanmis 6lgme ve

degerlendirme sorularin1 mi kullantyorsunuz?” seklinde olmustur. Bu sorunun amaci katilimci
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grubun “Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi”mi taniyip tanimadiklarini
Olcmektir. Katilimcilardan 2’si (%20) kendim hazirlarim, 7’si bazen kendim hazirlarim bazen
de baska kaynaklardan yararlanirim seklinde yanit verirken 1 katilimec1 da sorulart kendinin
hazirladigini ifade etmektedir.

Tablo 18

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Olcme Degerlendirme Sorularini Kendileri Hazirlama

Durumlart
f %
Kendim hazirliyorum. 2 20.0
Kendim hazirlamiyorum. 1 10.0
Bazen kendim hazirlarim bazen hazirlamam. 7 70.0
Toplam 10 100.0

Tablo 18 incelendiginde katilimc1i grubunu olusturan G6gretmenlerin  6lcme
degerlendirme sorularin1 hazirlama yollar1 hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Genellikle kendim hazirlarim ancak bazen ders kitabinda begendigim metinleri
uyarlayip kullanabiliyorum.” (K7, bazen kendim hazirlarim bazen hazirlamam)

“Tema sonu ol¢me degerlendirme yapmiyorum ancak sene sonu bitirme sinavi
kurumlarimizda ortak yapiltyor ve ben soru hazirlamiyorum.” (K8, kendim hazirlamiyorum)

“Kendim hazirlamay: tercih ediyorum ama faydalanabilecegim bir sey olursa
uyarlayp kullanmaktan ¢cekinmem.” (K 9, kendim hazirliyorum)

“Yari yariya diyebiliriz. llkokula giden bir cocugum var onun ¢ozdiigii sorularda,
kullandigi Morpa Kampiis, Vitamin gibi platformlardan yararlantyorum.” (K10, bazen
kendim hazirlarim bazen hazirlamam)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin genelinde Ol¢cme degerlendirme sorularimi
hazirlarken kendi hazirladiklar1 sorulari haricinde farkli kaynaklardan da yararlandiklar

goriilmektedir.
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Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de “Kendinizi
toplum dil bilgisel agidan yeterli goriiyor musunuz?” seklinde olmustur. Bu soruya verilen
yanitlar tablo 19’da gosterilmektedir. Bu soru katilimci grubunun dil kullanmanin sosyal ve
kiiltiirel sartlarini, nezaket kurallarini; kusaklar, cinsiyetler, siniflar ve sosyal gruplar
arasindaki iliski normlarini; toresel aligkanliklarin dil bilgisel acidan kodlanmasinin farkinda
olup olmadiklarini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Tablo 19

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kendilerini Toplum Dil Bilgisi Acisindan Yeterli Gorme

Durumlart
f %
Yeterli goriiyorum 9 90.0
Tam yeterli gormiiyorum 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 19 incelendiginde katilimci grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan o0gretmenlerden 9’u (%90) kendini toplum dilbilgisi acisindan yeterli goriirken
sadece 1 (%10) katilimci kendini toplum dilbilgisi agisindan tam yeterli gormemektedir.
Higbir katilimcei ise kendini toplum dilbilgisi agisindan yetersiz gormemektedir.

“Universitede aldigim egitim bilgisi ve dilin yapisi bakimindan yeterli goriiyorum.”
(K2, yeterli goriiyorum)

Bir katilimci toplum dil bilgisinin ne demek olduguna dair detayli acgiklama
yapilmasini istedikten sonra su yanmiti vermistir: “Bu konulari ¢cok arastirtyorum.” (K6, yeterli
goriiyorum)

“Toplum dil bilgisi ne demek cok anlayamadim ancak sanirim nezaket kurallart gibi
kurallarin kullamimuini soruyorsunuz. Bu toplumda dogup biiyiidiigiim icin bu konulara

hakimim.” (K7, yeterli gbriiyorum)
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“O ne ola ki?” yanitindan sonra toplum dil bilgisiyle ne demek istendigi arastirmaci
tarafindan detaylandirilmistir. “Diksiyon dersleri de verdigim icin kendimi bu konuda yeterli
goriiyorum.” (K8, yeterli goriiyorum)

“Egitim bir biitiindiir, bunlardan biri eksik olursa egitim eksik olur. Bir egitimcinin
bunlari bilmesi lazim.” (K9, yeterli goriiyorum)

“Tabi ki. Ben zaten diksiyon ogretmeniyim. Onemli olan da Istanbul Tiirkcesidir
ancak burada bazen agizlara yonelik de egitim yapabiliyoruz.” (K10, yeterli gbriiyorum)

“Kendinizi toplum dil bilgisel agidan yeterli gériiyor musunuz?” sorusuna 2 katilimci
ayn1 zamanda diksiyon Ogretmeni de oldugunu ve bu sebeple toplum dil bilgisel acidan
yetersiz olamayacaklarin1 ifade etmektedirler. Bu cevaplar gostermektedir ki katilimcilar
toplum dil bilgisinin ne ifade ettigini tam bilmemektedir ve diksiyonu sadece sozii
kullanmadan ibaret saniyor olduklar1 s6ylenebilir.

Arastirma kapsaminda katilimc1 dgretmenlere sorulan sorulardan biri de “letisimsel
islevsel dil egitimini kullaniyor musunuz? En ¢ok hangi ihtiyaclarina yonelik dil egitimi
yapiyorsunuz?” seklindedir. Bu soruya verilen yanitlar tablo 20 ve 21’de sunulmustur.
“Iletisimsel islevsel dil egitimini kullaniyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlar tablo 20’de
sunulmustur. 2 katilmci hari¢ diger katilimcilara “iletisimsel islevsel dil”in ne oldugu
aciklanmustir.

Tablo 20

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Iletisimsel Islevsel Dil Egitimi Kullanma Egilimleri

f %

Kullaniyorum 10 100.0

Tablo 20 incelendiginde katilimci grubunu olusturan oOgretmenlerin hepsinin
iletisimsel islevsel dil kullandiklar1 goriilmektedir. Kullanmiyorum yaniti ise iletisimsel

islevsel dil egitimi kullanma egilimleri sorusunda cevap olarak verilmemistir. “En ¢ok hangi
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ihtiyaclarina yonelik dil egitimi yapiyorsunuz?” sorusuna verilen katilimci yanitlar1 tablo
21’de gosterilmektedir.

Tablo 21

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenci Ihtiyaglarina Yonelik Iletigimsel Islevsel Dili

Kullanma Durumlari

f %
Giinliik hayat 2 20.0
Giinliik hayat, aligveris 1 10.0
Aligveris, cocuklarin egitimine destek 1 10.0
Hastane 1 10.0
Hastane, toplu tagima, aligveris, restoran 1 10.0
Giinliik hayat, hastane, aligveris 2 20.0
Aligveris, hastane, belediye 1 10.0
Aligveris, hastane, yemek pisirme 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 21 incelendiginde katilimci grubunu olusturan 6gretmenlerden “En ¢ok hangi
ihtiyaglarina yonelik dil egitimi yapiyorsunuz?” sorusuna verilen katilimci goriisleri su
sekildedir:

“Dilin alicty1 harekete gecirme islevini ve gostergesel islevi kullaniyorum. Giinliik
hayatta kullanabilecekleri, ihtiyaglarina gore dil egitimi yapryorum.” (K2, giinliik hayat)

“Ogrenci isteklerini goz Oniinde bulunduruyorum ve onlardan gelen talep iizerine
hastane ve hastalik ile ilgili dil egitimi yapiyorum. Bizim kullandiginmiz program maalesef
Tiirkce ogrenmek isteyen yabancilar icin hazirlanmis ozel bir program degil. Avrupa Dil
Egitimine gore hazirlanmus bir program.” (K3, giinliik hayat)

Katilimcilardan biri iletisimsel islevsel dil egitiminin ne demek oldugunu bilmedigini
ifade ettikten sonra sorunun detayl1 bir sekilde agiklamasinin yapilmasinin ardindan su yaniti
vermistir: “Konular geldiginde veriyorum.” (K6, aligveris, hastane, yemek pisirme)

“Zorda kalirsaniz beni arayin diyorum.” (K8, aligveris, hastane, belediye)
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““Evet, pragmatik dil ogretimi yapiyorum. Bizim kursiyerlerimizin hepsini Suriyeli
miilteciler olusturmaktadir. Ulkelerine déniip donemeyecekleri belli olmadigi icin iletigimsel
islevsel dile cok ihtiya¢c duymaktalar. Ozellikle ¢ocuklarimn egitiminde onlara yardimci
olmak i¢in dili ogrenmek istiyorlar. Cocugu okuldan gelip de dersleri hakkinda bir soru
sordugunda cevap verememekten cekiniyorlar.” (K9, Alisveris, ¢ocuklarin egitimine destek)

“Zaman zaman sosyal dil egitimi veriyorum. Diyaloglar hem video hem pdf’ler
halinde mevcut, onlarla veriyorum.” (K10, giinliik hayat, hastane, aligveris)

Katilimcilardan alinan verilere dayanarak Tiirkce 6grenmek isteyen yabanci uyruklu
kursiyerlerin en ¢ok ‘“aligveris” alaninda Tiirkce bilmeye ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir.
Ardindan kursiyerlerin Tiirkceye ihtiya¢c duydugu alanlarin sirasiyla: hastane ve giinliik hayat
oldugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de
“Kursiyerlerin kendi kendilerini degerlendirmesine imkéin sagliyor musunuz? Sagliyorsaniz
degerlendirmelerinde en ¢ok hangi yanlisliklari tespit ediyorlar?” seklindedir.

Tablo 22
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kursiyerin Kendilerini Degerlendirmelerine Firsat

Verme Durumlart

f %
Imkan saglarim. 9 90.0
Imkan saglamam. 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 22 incelendiginde katilimeci grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan Ogretmenlerden 9’u (%90) bu soruya “imkan saglarim yanitin1 verirken
katilimcilardan 1’1 (%10) “imkan saglamam” yanitint verdigi goriilmektedir.

“Genelde telaffuz hatalari goriiliiyor.” (K1, evet)
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“Arada test yapiyoruz, puanlama yaptirtyorum. En cok yazmada alfabedeki iinlii
harflerde problem yasadiklarin tespit ediyorlar.” (K2, evet)

“Telaffuz hatalarmm fark edip diizeltiyorlar.” (K3, evet)

“Yanlislarimi biz gosteriyoruz, tespit edemiyorlar.” (K4, evet)

“Telaffuz hatalarin tespit ediyoruz.” (K5, evet)

“Dinledigini anlama, giinliik hayata wyarlama, okudugunu anlama seklinde
degerlendirmeler yaptirtyorum. Kullandigumiz  kitapta da  kursiyerlerin  kendilerini
degerlendirebilecekleri boliimler var.” (K6, evet)

“Tespit edilen yanligliklar dil bilgisi yanligliklart ya da wyum ekiyle ilgili yanlisliklar
oluyor. Bazen de Tiirkceye gecmis yabanci kelimelerle ilgili yanlisliklar yapiyorlar.” (K7,
evet)

“Kendilerini degerlendirebilecek seviyede olmuyorlar ama benim onlarda gordiigiim
hatalar arasinda hal eki kullanimi var.” (K8, hayir)

“Tabi ki, en cok buna imkan taniyorum. Kursiyerlerin kendini dokmesi, bilip
bilmediklerini gostermesi agisindan kendilerini degerlendirmelerini ¢ok onemsiyorum. Dil
bilgisi kurallarint nerede kullanabileceklerini tespit edemiyorlar. Dil bilgisini ¢ok
kullanamiyorlar. ‘Ben geliyorum.’ diyecegine ‘Ben gel.’ diyorlar. Dil bilgisini biliyor aslinda
ama o sirada kullanmaya cesaret edemiyorlar.” (K9, evet)

“Telaffuz hatalar: tespit ediliyor. I ve & sesi cok karisiyor.” (K10, evet)

Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreticilerinin geneli kursiyerlerinin
kendilerini degerlendirmelerine imkan tanimaktadir. Ogretmelerin kursiyerlerin kendilerini
degerlendirirken en ¢ok “telaffuz’” hatalarini tespit ettiklerini ifade etmektedirler.

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere sorulan sorulardan biri de “Okuma
becerisini 0l¢gmek icin hangi soru tiplerini tercih ediyorsunuz? Metin seciminde nelere dikkat

ediyorsunuz?” seklindedir.
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Tablo 23

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuma Becerisini Olcmede Kullandiklar: Soru Tipleri

f %
Acik uclu 8 80.0
Acik uclu, Bosluk doldurma 1 10.0
Acik uclu, Coktan se¢cmeli 1 10.0
Toplam 10 100.0

Tablo 23 incelendiginde katilimci grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan Ogretmenlerden 8’inin (%80) okuma becerisini 6lcmede agik ucglu, 1’inin
(%10) acik uclu ve bosluk doldurma 1 (%10) 6gretmenin de agik uclu ve ¢oktan secmeli soru
tiplerini tercih ettigi goriilmektedir.

Katilimcir grubunun “Metin seciminde nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna verdigi
yanitlar ise su sekildedir:

“Metin seciminde seviyeye ve dil bilgisi kurallarina ¢ok dikkat ederim. Verdigim dil
bilgisi kurallarini iceren metinler secerim.” (K1, agik uglu)

“Anlattigim dil bilgisini yapisina ve dOgrencilerin seviyesine gore metin se¢imi
yapryorum.” (K2, ac¢ik uc¢lu)

“Metin secimlerimde sinifin  seviyesi ve anlatilan konulari goz Oniinde
bulunduruyorum.” (K3, acgik uc¢lu)

“Kolay metinler olmasina dikkat ediyorum. Ogrencileri zorlamayacak metinler
seciyorum.” (K4, acik uclu)

“Basitten zora olacak sekilde aciklayict metinler se¢meye dikkat ediyorum.” (KS, acik
uclu)

“Okuduklarint anlayabilecekleri, derslerde ogrettigim konu ve kelimelere dayal

olmasina dikkat ediyorum.” (K6, acik uclu, bosluk doldurma)
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“Temaya uygun ya da iiniteyi islerken bahsettigimiz seylere uygun metinler
seciyorum.” (K7, acik uclu)

“Kendi hazirladigim sinavlarla okuma becerisini ol¢miiyorum. Tema sonlarinda sinav
yapmiyorum, ara simavlar yapiyorum bazen. Onlarda da basit metinler tercih ediyorum. Sene
sonu yapilan sinavda okuma beceresine yonelik sorular bulunuyor.” (K8, acik uclu)

“Okuma metinlerini kendim temanin dil bilgisine uygun hazirlamaya caligtyorum. Al
seviyesinde metin hazirlamak ¢ok kolaydir. Ornegin, hal eklerini verdikten sonra ‘Eve gel,
bahgede oyna.’ gibi hal eklerinin bolca yer aldigi metinler yazmaya ¢alistyorum.” (K9, agik
uclu)

“Milli egitim yaywmlarumn pdf’sinden alabiliyorum; bir fikra, metin buluyorum ya da
ben soyliiyorum onlar yaziyor.” (K10, agik uc¢lu, coktan se¢meli)

Aragtirmaya katilan katilimc1 68retmenlerin hepsi okuma becerisini 6l¢gmek ic¢in acik
uclu soru tiplerini kullanmaktadir. A¢ik uclu sorularin yaninda 2 6gretmen farkli soru tiplerini
kullanmay1 da tercih etmektedirler. Katilime1 grubundaki Ogretmenlerin genelinin metin
seciminde dikkat ettigi nokta 6grenci seviyesine ve derslerde islenen dil bilgisi konusuna
uygun kelimeler igceren metinler se¢mektir. 1 katilimci ise sinav yapmadigini belirterek okuma
becerisini bu sebeple 6l¢cmedigini kurumun sene sonunda ortak yaptigi sinavlarda acik uglu
sorularla okuma becerisinin 6l¢iildiigiinii ifade ettigi goriilmektedir.

Katilimc1 grubuna sorulan bir diger soru “Dinleme becerisini 6l¢gmek i¢in nasil bir
isitsel ortamdan yararlaniyorsunuz? Dinleme metinlerini nasil se¢iyorsunuz, siireleri ortalama
ne kadar oluyor?” seklindedir. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 24’te

gosterilmistir.
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Tablo 24

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Dinleme Becerisini Olcmede Tercih Ettikleri Isitsel

Ortam

f %

Ses sistemlerinden yararlanirim. 3 30.0
Ses sistemlerinden yararlanirim ya da
3 30.0
kendim okurum.

Metinleri kendim okurum. 2 20.0
Dinleme becerisini hi¢ 6l¢medim. 2 20.0
Toplam 10 1000

Tablo 24 incelendiginde katilimec1 grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan Ogretmenlerden 3’ii (%30) dinleme becerisini 6l¢gmek icin ses sistemlerinden
yararlanirken diger 3 katilimer (%30) ses sistemlerinin yanin da metinleri kendi de okumay1
tercih ettiklerini belirtmektedirler. Katilimcilardan 2’si (%20) dinleme becerisini 6l¢gmek i¢in
metinleri kendi okumay1 tercih edip ara¢c gerecten yararlanmazken diger 2 katilimci ise
dinleme becerisi hi¢ 6lcmediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Katilimc1  grubunda bulunan 6gretmenlerden agiklama yapanlarin  “Dinleme
metinlerini nasil se¢iyorsunuz, siireleri ortalama ne kadar oluyor?” sorusuna verdikleri
cevaplar su sekildedir:

“2-3 dakikalik kisa metinler tercih ediyorum Al seviyesi ogrencileri icin.” (K1, ses
sistemlerinden yararlanirim ya da kendim okurum)

“Siirelerine dikkat etmiyorum ama 3-4 dakikadan fazla degildir.” (K2, ses
sistemlerinden yararlanirim ya da kendim okurum)

“Dinleme metinlerini secerken kolay ve anlasilir olmasint tercih ediyorum.” (K3, ses
sistemlerinden yararlanirim)

“Dinleme metinlerinin giincel hayattan olmasina dikkat ederim.” (K4, ses

sistemlerinden yararlanirim ya da kendim okurum)
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“Kolay metinler olmasina dikkat ediyorum.” (K35, ses sistemlerinden yararlanirim)

“Siirelerine ozellikle dikkat etmiyorum ama ortalama 2-3 dakika siiriiyor dinleme
metinleri.” (K6, metinleri kendim okurum)

“Swinavlarda dinleme becerisini olgmem, piyasada dinleme becerisini ol¢mek icin
metin bulmak ¢ok zor. Ders esnasinda yaptigumz etkinliklerde kitapla gelen CD’leri
kullantyorum onlar da 2- 3 dakikalik metinler oluyor.” (K7, Dinleme becerisini hic
O0lcmedim)

“Diksiyon dersi de verdigim icin dinleme metinlerini ben okuyorum, ogrenciler de
bunu tercih ediyor. Kitapla gelen CD’lerdeki dinleme metinleri sesleri onlara mekanik
geliyor.” (K8, metinleri kendim okurum)

“Kitaplarin arkasinda dinleme metinleri var onlart kullanabiliyorum ama Al seviyesi
icin kendim okumay: tercih ediyorum. Internette, youtube gibi sitelerden acmay: tercih
etmiyorum ¢tinkii onlar iist diizey dinleme metinleri oluyor.” (K9, metinleri kendim okurum)

“Hi¢c yapmadim.” (K10, dinleme becerisini hi¢ 6l¢gmedim)

Katilimc1 grubundan genelinin segtikleri dinleme metinlerinin siireleri ortalama 2-3
dakika oldugu goriilmektedir. Katilime1 grubunda dinleme becerisini 6lcen dgretmenlerin ses
sistemlerini kullanmaktan ¢ekinmedigi gerekirse metinleri kendilerinin de okuyabildikleri
gorilmiistiir.

Arastirma kapsaminda katilimeci grubu sorulan bir bagka soru “Yazma becerisini
Olcmek icin tema dis1 bir konu belirler misiniz, temaya mi1 bagh kalirsiniz?”” sorusudur. Bu

soruya katilimcilarin verdikleri yanitlar tablo 25°te sunulmustur.
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Tablo 25
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazma Becerisini Ol¢mek Icin Kullandiklart Metinlerin

Temaya Bagli Olma Durumlari

f %
Temaya baglh kalirim. 7 70.0
Bazen temaya baglh kalirim bazen kalmam. 3 30.0
Toplam 10 100.0

Tablo 25 incelendiginde katilimci grubunu olusturan Ogretmenlerden 7’°si (%70)
yazma becerisini 6lgmede temaya bagh kalirken 3’i (%30) temaya bazen bagl kaldigini
bazen de kalmadigini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilara sorulan “Yazma becerisini
Olcmek i¢in tema dist bir konu belirler misiniz, temaya mi bagli kalirsiniz?” sorusuna hicbir
katilimcinin “temaya baglh kalmam” yanitin1 vermedigi goriilmektedir.

Katilimcilara “Yazma becerisini gelistirmek i¢in daha ¢ok hangi yontemleri
kullantyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soru kapsaminda belirttigi goriisler
su sekildedir:

“Yazma becerisini gelistirmek icin gorseller kullantyorum. Ogrencinin gorselin adin
yazmaswni isterim veya kelimeyi okuyup yazmasini isterim.” (K1, temaya bagli kalirim)

“Dikte yaptirmayi tercih ediyorum.” (K2, temaya bagli kalirim)

“Dikte caligmast yaptirtyorum.” (K3, temaya bagl kalirim)

“Yazdirma yapiyoruz.” (K4, temaya bagh kalirim)

“Karsilikli sohbet seklinde olabiliyor, orf, adet konularini secebiliyoruz. Dikte
uygulamasi yaptirtyorum.” (KS, temaya bagli kalirim)

“Yazmayi odev olarak eve veriyorum. Kompozisyon dedigimiz tarzda ama Al seviyesi
yonelik. Kendini tanit, aileni tanit, tatilini anlat vs. gibi.” (K6, bazen temaya bagli kalirrm
bazen kalmam)

“Yaratict yazma yaptirtyorum.” (K7, temaya bagli kalirim)
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“Herhangi bir okuma kitabini evde aynen saatlerce yazdirtyorum. Kelimelerin dogru
yvazilislarimi ogrensinler diye. Yanlis yazimlart ise whatsapp telefon uygulamast iizerinden
kontrol ediyorum.” (K8, bazen temaya bagli kalirrm bazen kalmam)

“Bazen tema sonunda ‘Siz de kendi ciimlelerinizi yazin.” Tarzinda alistirmalar
yapiyorum. Bazen de kendilerinin serbest metinler yazmasint isterim. Benim kursiyerlerimin
hepsi Suriyeli miiltecilerden olustugu icin onlarin psikolojisini ¢ok merak ederim. ‘En ¢ok
neyi ozlersiniz?’ tarzinda sorularla onlart yazmaya tesvik ederim. Dille psikolojinin bir biitiin
olduguna inanityorum. Yazma becerisini gelistirmek icin yaptigim bir diger caliyma da
tahtaya ornekler yaziyorum ve fotografinmi cekmelerini istiyorum. Swnifta tahtada olanlar
yazdirmiyorum. Swinifta bakswin, diisiinsiin evde fotograftan yararlanarak yazsin istiyorum.
Hem tekrar olmus oluyor hem de derste zaman kaybt olmuyor, ders esnasinda bircok ornekle
karsilagms oluyorlar.” (K9, temaya bagl kalirim)

“Bazen soyliiyorum onlar yaziyor sonrasinda hatalarint kirnmizi kalemle gosteriyorum
ve metnin dogrusunun tahtaya yazip terciimeleriyle birlikte okutuyorum.” (K10, bazen temaya
bagl kalirnm bazen kalmam)

Katilimcilara sorulan ek soruyla bir¢cok katilimcinin yazma becerisini dlgerken dikte
calismas1 yaptirdig1 goriilmektedir. Katilimcilardan 2’Si yazma becerisini gelistirmek i¢in
yazma konusunu eve ddev olarak vermeyi tercih ettikleri goriilmektedir. Bu soruyla 6gretmen
ve kursiyerlerin teknolojiden rahatlikla yararlandiklarini sdylemek miimkiin olacaktir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara sorulan son soru da konusma becerisini 6lgme
tizerine olmustur. “Konusma becerisini 6l¢mek i¢in ders ici basartya m1 bakarsiniz yoksa ders
dist 6lgme degerlendirme uygular misiniz, konusma becerisini nasil degerlendiriyorsunuz?”

seklinde olan soruya katilimecilarin verdikleri yanitlar tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Konusma Becerisini Olgme Degerlendirme Durumlari

f %
Ders i¢i basariya bakarim. 4 40.0
Ders dis1 6lgme degerlendirme yaparim. 2 20.0
Hem ders i¢i hem ders dis1 bagariya bakarim. 4 40.0
Toplam 10 1000

Tablo 26 incelendiginde katilimeci grubunu olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi yapan Ogretmenlerden 4’iiniin konusma becerisini 6l¢gmek igin ders i¢i basariya
baktigini, 2’sinin ders dist 6lgme degerlendirme yaptigint ve 4 katilimci da hem ders i¢i hem
ders dis1 basariya bakarak olgme degerlendirme yaptiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Soru kapsaminda goriis bildiren katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Beraber yemek yemeye veya cay icmeye gideriz orada konustuklarina da dikkat
ederim.” (K1, hem ders ici hem ders dis1 basariya bakarim)

“Derste ogrencilere bir giin ne yaptiklarini sozlii olarak ifade etmelerini istiyorum.
Aralarinda Tiirkce sohbet etmelerini sagliyorum.” (K2, ders i¢i basariya bakarim)

“Ders i¢ci performansimin yaninda yapilan sinavlarda konugsma becerisi olgmede
kullanilan ol¢me sorulart da degerlendirmemde etkili oluyor.” (K3, hem ders i¢i hem ders
dis1 basartya bakarim)

“Ders ici de ders dist da uygulamalar yapiyoruz. Degerlendirmelerimde ikisi de etkili
oluyor.” (K4, hem ders i¢i hem ders dis1 basariya bakarim)

“Sinif icerinde drama yaptirmaya calistyorum ve konusma becerisi icin bunlara da
dikkat ederim.” (KS, hem ders i¢i hem ders dis1 basariya bakarim)

“Teneffiiste, dogal ortamlarda kendilerini rahat ettikleri anlarda onlart izliyorum.
Sadece ders ici etkinliklere bakiyorum. Sinavlarimda konusma becerisini élgmiiyorum.” (K6,

ders ici basariya bakarim)
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“Konusma ve dinleme beceresini ders icinde olciiyorum. Ders ici basariya baktiguimda
daha rahat oluyorlar. Tema sonu sinavlarda konusma becerisi icin ders ici performansa
bakarken kurs bitirme sinavinda sene sonu konusma becerisini kesinlikle olciiyorum.” (K7,
ders i¢i basariya bakarim)

“Ders icinde daha dikkatli konustuklarint gozlemledigim icin ders haricinde ol¢me
yapmiyorum.” (K8, ders i¢i basartya bakarim)

“Ders disi olcme yapmak icin ¢ok zamanumiz kalmiyor ve bunun icin de sosyal
aktiviteler acisindan wygun imkanlar yok. Ders icinde siirekli sorular sorarim, devamsizliga
bakarum degerlendirme yaparken. Devamsizliktan bile bircok sey anlasilir. Kurs bitirme
sinavinda dort beceriye yonelik ol¢meleri mutlaka yaparim.” (K9, ders i¢i basartya bakarim)
K9 kodlu katilimciya sorulan ekstra “Kurs bitirme sinavinda en ¢ok hangi beceriye yonelik
sorular vardir?” sorusuna verdigi yanit ise su sekilde olmustur: “Dil bilgisi ve konusma
becerisine yonelik sorular daha ¢ok bulunuyor. Konusma becerisini de yazarak
cevaplamalarini isteriz. Dinleme becerisi bazen sinavlarda olmuyor.”

“Swnif ici kanaat notum vardir ve degerlendirmeyi de ona gore yapryorum. Ama kurs
bitiminde bir sinav uyguluyorum fakat bazen sinavda konusma becerisini olcen sorular
olmuyor.” (K10, ders i¢i basariya bakarim)

Katilimcilara sorulan “Konusma becerisini 6lgmek i¢in ders i¢i basariya mi bakarsiniz
yoksa ders dis1 Olgme degerlendirme uygular misimiz, konusma becerisini nasil
degerlendiriyorsunuz?” bu soru kapsaminda ders i¢i basariya bakan 6gretmenlerin ¢cogunun
gerek¢esinin dgrencilerin ders esnasinda daha rahat olduklarini, kendilerini rahat hissettikleri
ortamlarda daha iyi konustuklarin1 ve bu sebeple ders dis1 6l¢gme yapmamay tercih ettiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Konugma becerisini sinavla dlgen katilimcilarinda bu beceriyi

Olcmek i¢in tema sonu sinavlarini degil, kurs bitirme sinavlarini tercih ettikleri goriilmektedir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce dgreten
ogretmenlerin yabanci diller Tiirkce Al seviyesi kurs programini uygulama siirecine ait
bulgulara yer verilecek ve elde edilen sonuclar bu bulgular 1s18inda tartisilacaktir.
Arastirmanin son kisminda ileride yapilacak olan ¢aligsmalara 151k tutmasi agisindan 6nerilerde
bulunulacaktir.
Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma boyunca elde edilen bulgular 1s1g1nda sonuclar
sunulacak olup bu sonuglar alanyazinda var olan ¢alismalar incelenerek arastirmanin alt
problemleriyle birlikte tartisilacaktir.
Arastirmanin birinci alt problemine ait tartisma ve sonu¢. Arastirmanin birinci alt
problemi “Yaygin egitim kurumlarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretimini yapan
ogretmenlerin dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik kullandigr 6gretim yontem ve
tekniklerin kurs programina uygunlugu nasildir?” seklindedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin programa uygunlugunu
saptayabilmek adina katilimci gruba “Derslerde en ¢ok hangi yontemleri kullaniyorsunuz?”
sorusu sorulmus ve katilimci goriisleri analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda yaygin
egitim kurumlarinda Tiirk¢eyi ikinci dil olarak Ogreten Ogretmenlerin yontem teknik
kavramlarina ait algilarinin dogru olmadigi, kavramlart birbirine karistirdiklar1 ama
kullandiklar1 tekniklerin programa uygunlugunun var oldugu saptanmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenler “Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi”nda belirtilen
yontemlerden hicbirini kullandiklar1 yontemler igerisinde sdylememislerdir. Ogretmenlerin
yontem sorusuna daha cok teknik soyleyerek cevap verdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin
yontem kavraminin ne demek oldugunu bilmedikleri, bu konuda kavram kargasasi yasadiklari

soylenebilir. ifade edilen teknikler i¢inde drama, soru cevap, beyin firtinas1 kurs programinda
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ad1 gecen teknikler arasindadir. Kurs programinda “teknikler” bashgi “grupla &gretim,
bireysel 6gretim ve simif disi ogretim teknikleri” olmak lizere 3 alt baslikta ele alinirken
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kullandiklarini ifade ettikleri teknikler sadece ‘“‘grupla
ogretim teknikleri’nden olusmaktadir. Yagmur (2009)’un calismasinda ifade ettigi gibi
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimini yapan Ogretmenler de diger dil Ogretmenlerinin
yetistirildigi gibi yabanci dil 6gretmeni olarak yetistirilmelidir ¢iinkii ana dil 6gretimi ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem teknikler birbirinden farklilik gostermektedir.
Yabanci dil ogretiminde kullanilacak yontemler hedef dilin ozelliklerine ve hedef
kitleye uygun olmalidir. Memis ve Erdem (2013)’in calismasinda ifade olundugu iizere
yabanci bir dili 6gretmek icin kullanilan yontemler ve amaca gore, ortaya ¢iktiklari donemin
ozeliklerine, hedef kitlenin 6zeliklerine, sosyoekonomik durumlarina gore farklilik
gostermistir. Bu yontemlerinin hemen hemen tamami bati dillerini 6grenme ve Ogretme
amactyla ortaya cikarilmistir. Program da bahsedilen Ogretim yontem ve teknikleri bu
calismada soz edilen bat1 dillerini 6gretmek i¢in kullanilan yontemlerdir. Aragtirmaya katilan
katilmcilarin - hicbirinin  kullandiklarin1  soyledikleri yontemler kurs programinda yer
almamaktadir. Bu da gostermektedir ki yontem ve teknik konusunda katilimei grubundaki
ogretmenler Yabanci Diller Tiirk¢e Al seviyesi Kurs Programi’na hikim degillerdir.
Arastirmamn ikinci alt problemine ait tartisma ve sonu¢. Arastirmanin ikinci alt
problemi “Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin ders
islerken temel aldig1 program hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Yaygin
egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 6greten Ogretmenlerin yol haritasi olan ‘Yabanci
Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’mi tanimasi son derece onemlidir. Arastirmaya
katilan 10 Ogretmenden alinan verilere gore oOgretmenlerin kurs programini yeterince

tanimadig1 tespit edilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Dil bilgisi odakli m1 egitim yapiyorsunuz?”’, “Her
tema sonunda 6lgme degerlendirme yapiyor musunuz?” sorularina verdikleri cevaplar goz
oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin kurs programi hakkinda yeterince fikir sahibi
olmadig1 sonucuna varilabilir. Bu durumun arastirmaci tarafindan beklenen bir sonug¢ oldugu
da soylenebilir. Kurs programi dil bilgisi odakli dil egitimi yerine iletisimsel islevsel dili
temele alan bir programdir ancak arastirmaya katilan ogretmenlerin higbiri “iletisimsel
islevsel dil odakli egitim yapiyorum” cevabin1 vermemis hatta vermek bir yana iki 6gretmen
hari¢ geri kalan 6gretmenler “dil bilgisi odakl1” egitim yaptiklarini sdylemislerdir.

Programda her tema sonunda 6lgme degerlendirme yapilmasi gerekliligi belirtilmis
ancak katilimci grubundaki 6gretmenlerin 3’li tema sonu 6lgme degerlendirme yapmadiklarini
ifade etmislerdir. Dort temel becerinin bir araya gelmesiyle dil olusur. Dilin ne kadar
ogrenildigini belirlemek pek kolay degildir. Dil Ogretiminin her asamasinda ve uygun
zamanda Ol¢gme degerlendirme caligmalarinin etkin bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu
bakimdan, 6lcme degerlendirme calismalar1 0grenme Ogretme siirecinde mutlaka olmasi
gereken etkenlerden biridir (Gocer, 2007, s. 32). Hedef kitlenin gelisimini gérmek, dilin
hangi diizeyde 6grenildigini saptamak, kazanimlarin kazanilip kazanilmadigini belirlemek ve
gelecek dersleri ona gore planlamak acisindan tema sonu dlgme degerlendirme yapmak c¢ok
onemlidir. Arastirma grubunda bulunan Ogretmenlerinden bazilarinin tema sonu olgme
degerlendirme yapmamasi programda zorunluluk olarak verilen bu durumu 6gretmenlerin iyi
bilmedigini gostermektedir. Ikiz (2010)’in ¢aligmasinda belirttigine gore giiniimiizde yaygin
egitim kurumlarinda ders veren oOgretmenlerin sadece Ogretmenlik meslegiyle mesgul
olmamalar1 ekonomik sebeplerden otiirli 6gretmenligi ikinci hatta iiciincii is olarak gormeleri
sebebiyle ogretmenlik mesleginin gerekliliklerini yerine getirememektedirler. Bu durumun

ogretmenlerin kurs programini yeterince tanimamasini da beraberinde getirdigi soylenebilir.
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Arastirma sonucunda katilimeir grubunun verdigi yamtlar karsilastirilmis ve dil
ogretiminin dil bilgisi Ogretiminden ibaret olmadigin1 savunan bu programin Tiirk¢eyi
yabancilara 6gretmek icin yetersiz kaldigini, ¢erceve program olmasi sebebiyle temalarin
Tiirkiye’de yasayan ve Tiirkce 6grenmek isteyen yabanci uyruklu vatandaslarin ihtiyaclarini
karsilamadig1 goriisiinde olduklar: goriilmiistiir.

Literatiirde Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretilmesi alaninda yaygin egitim
kurumlarinda gorev alan 6gretmenler ve dgretmenlerinin kullandiklar1 program hakkinda bir
calisma bulunmamaktadir. Bu yiizden halk egitimi merkezi ve yaygin egitim programlari ve
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesi alanindaki programlar iizerine yapilmis olan
calismalar tartisilacaktir. Katilimcr grubunun program hakkindaki goriisleri Karababa
(2009)’'nin ¢alismasinda ulastigi Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin farkliliklarina,
ihtiyaglarina, seviyelerine uygun ogretim programi bulunmamaktir, 6grenenlerin diizeylerine,
cesitliligine uygun Ogretim programi hazirlanmasi gerekmektedir sonucuyla ortiismektedir.
Tiirkoglu (2011), halk egitimi kapsamindaki program iceriklerinin kisilerin hayat boyu
egitimini saglayamadigi ve egitimin donem donem siiren kurslar halinde ilerledigini
belirtmistir. Selguk (2017)’un yapmis oldugu calismada halk egitimi merkezleri kurs
programlarinin idareci goriisleri sonucunda modiil iceriklerinin ¢ogunda kursiyerlerin
seviyesine yeterince inilmemekte ve kurs yapilan yorenin sartlar diisiiniilmemekte oldugunu,
teorik bilgilerin kurs programlarinda fazla yer tuttugunu ifade etmistir.

Calisma sonucunda ulasilan yabanci dil olarak Tiirkge 0greten 6gretmenlerin Yaygin
Egitim Kurumlar1 Yabanci Diller A1 Seviyesi Kurs Programi hakkindaki goriisleri daha dnce
yaygin egitim kurumlart kurs programlar1 ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim programlari
hakkinda yapilan calismalarla tutarlilik gostermektedir.

“Iletisimsel islevsel dil egitimini kullaniyor musunuz?” ve “iletisimsel islevsel dilin

yeterliklerinden biri olan “toplum dil bilgisi” alamyla ilgili sorulara verilen yanitlar
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karsilastirilarak “toplum dil bilgisi’nin ne oldugunun taniminin ¢cogu kez yapilmak zorunda
kalinmasindan yola c¢ikilarak 6gretmenlerin programa yeterince hakim olmadigi sonucuna
varilabilir. Ciinkii iletisimsel dil ve iletisimsel dil yeterlilikleri yaygin egitim kurumlar1 kurs
programinda detayl olarak verilmistir.

Arastirmamn iiciincii alt problemine ait tartisma ve sonu¢. Arastirmanin iiclincii
alt problemi “Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce Ogreten 6gretmenlerin dort
temel dil becerisini O0lcme ve degerlendirmede kullandig1r araglarin kurs programiyla
uygunlugu nasildir?” seklindedir. Bu alt problemi belirlemek amaciyla katilimer grubundaki
ogretmenlere “Her tema sonunda 6lgme degerlendirme yapiyor musunuz? Tema sonu dl¢gme
degerlendirme sorularim1 programda belirtilen kriterlere gore kendiniz mi hazirlarsiniz bagka
merkezler tarafindan hazirlanmis O6lgme ve degerlendirme sorularimi mu  kullanirsiniz?
Dinleme becerisini 6l¢gmek i¢in nasil bir isitsel ortamdan yararlaniyorsunuz? Yazma becerisini
O0lcmek icin tema dis1 bir konu belirler misiniz, temaya m1 bagh kalirsiniz? Konusma
becerisini 6lgmek icin ders i¢i basartya m1 bakarsiniz yoksa ders dis1 dlgme degerlendirme
uygular misimiz?  Kursiyerlerin kendi kendilerini degerlendirmesine imkan sagliyor
musunuz?” sorular1 sorulmustur.

Kurs programinda her tema sonunda kursiyerlerin gelisimi takip edebilmek adina
O0lcme degerlendirme yapilmast ve sorularin Ogretmenlerce hazirlanmas1  gerektigi
belirtilmistir. Kurs bitiminde alinacak olan basar1 puaninin her temanin bitiminde yapilacak
sinavlardan alinan puanlarin aritmetik ortalamasiyla bulunacagi programda yer almaktadir.
Katilimc1 grupta bulunan 6gretmenlerin geneli tema sonu dlgme degerlendirme yaparken 3
Ogretmen tema sonlarinda 6l¢cme degerlendirme yapmadiklarini, 1 68retmen de kurs bitirme
sorularinin kurum tarafindan ortak yapildigin1 ve sorularin hazir geldigini ifade etmistir. Bu
ifadeden yola c¢ikilarak ogretmenlerin ya da kurumlarin kurs programim iyi tanimadiklar

sOylenebilir.
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Tema bitiminde 6l¢cme degerlendirme yapan 6gretmenlere sorulan “Tema sonu dlgme
degerlendirme sorularim1 programda belirtilen kriterlere gore kendiniz mi hazirlarsiniz bagka
merkezler tarafindan hazirlanmis 6lgme ve degerlendirme sorularint m1 kullanirsiniz?” soruya
ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar kurs programinda yapilmasi istenen uygulanmayla
celismektedir. Olgme degerlendirme sorulariin programda verilen sinirliliklara uygun sekilde
ders 6gretmeni tarafindan hazirlanmasi gerektigi programda yer alirken katilimci gruptaki
ogretmenlerin 1 Ogretmen sorulart kendisinin hazirlamadigimi 7 6gretmenin ise bazen
kendilerini hazirladiginm1 bazen de baska kaynaklardan yararlandiklarin1 sadece 2’si sorulari
kendisinin hazirladigin1 ifade etmistir. Katilimci Ogretmenlerden sadece 17 Olgme
degerlendirme sirasinda dort becerinin her birine 25 puan vererek -kurs programinda
belirtildigi gibi- Olctiigiinii ifade etmistir. Katilimci grubunun verdikleri bu cevaplar
programda yapilmasi istenen uygulamayla ortiismemektedir. Goger (2007)’in calismasinda
belirttigi gibi 6lcme degerlendirme yapma calismalarin amaca uygun ydiriitiilmesini saglar,
hedef kitlenin belirlenmis olan kazanimlar1 edinme durumunu saptar ve sonra yapilacak olan
plana yol gosterir. Arastirmada ulasilan sonu¢ ise bu ifadeyle Ortiigmemektedir.
Ogretmenlerin dort temel beceriyi 6lgmede kullandiklari soru tipleriyse programda verilen
soru tipleriyle ortiismektedir.

Programda tema sonu 6l¢me degerlendirme yaparken ii¢ dil becerisini dlgen bir sinav
yapilmasi, konusma becerisinin 6gretmen tarafindan kursiyerleri gozlemleyerek ol¢iilmesi
gerektigi belirtilmistir. Katilimci grubunu olusturan 6gretmen cevaplarinin analizi sonucunda
ulagilan 6gretmenlerin geneli konusma becerisini 6lgmek ic¢in kursiyerleri gdzlemlemektedir
sonucu programda uyulmasi istenen uygulamayr desteklemektedir. Keser (2018),
calismasinda konugma firsatlarina erisim sorunlarindan bahsetmektedir. Bu calismaya gore
konusma imkanlarina ulasim sorunlarim1 siif i¢inde konugsma imkanlarindan yararlanamama

ve okul disinda konusma imkanlarin1 degerlendirmeye dair giicliikler olarak ifade edilmistir.
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Katilimc1 grubumuzda bulunan o6gretmenlerin konusma becerisini Olgmede goz Oniinde
bulundurduklar1 smif i¢i ve simif dis1 kursiyer gozlemleme durumlari sozii edilen ¢alisma
sonucuyla ortiismektedir.

Dinleme becerisini 6lgmek icin kurs programinda “muhakkak isitsel bir ortamdan
(bilgisayar, teyp, cd, dvd, TV, radyo, web {lizerinden dinleti) yararlanilmalidir” ifadesi
bulunmaktadir. “Dinleme becerisini 6l¢gmek i¢in nasil bir isitsel ortamdan yararlaniyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve Ogretmenlerin genelinin ses sistemi gibi
programda belirtilen isitsel ortamlardan yararlandiklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonug
Demirel (1999)’in de ifade ettigi iizere yabanci dil 6gretimi sirasinda sinif i¢inde kullanilacak
isitsel araglar gercek ortamlara yakin bir ortam sunmasiyla yeni dili 6gretmede &greticiye
yardimel olmaktadir. Bu durum dili 6grenmek isteyen kisi icin de ilgi ¢ekici olmaktadir.
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak isitsel araglar yardimiyla sunulacak
faaliyetler Ogretilmek istenen kelimeler ile kavramlarin daha kolay Ogretilmesi ve
Ogrenilmesine yardimci olacaktir, goriisiiyle paraleldir. Ancak 2 katilimcinin dinleme
becerisini hi¢ Ol¢medikleri ve 2 katilimcinin da metinleri kendilerinin okuduklarini
sOylemeleri programdaki ifadeyle de hi¢ ortiigmemektedir.

Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Kurs Programi’nda yazma becerilerini 6l¢gmek i¢in
“temanin kazanimlarma uygun konu belirlenir” ifadesi yer almaktadir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplarin karsilastirilmasi sonucunda Ogretmenlerin geneli yazma becerisini
O0lcmede temaya baglh kalirken 3 katilimecinin bazen tema dist konular sectigi goriilmiistiir. Bu
sonucun programdaki ifadeyle ortiistiigii sOylenebilir. Kilin¢ ve Tok (2012)’un ¢aligmasinda
belirttigi iizere Tirkcede yazmayi1 gelistirmek yabanci Ogrenciler igin zor bir siirectir.
Ogrencilerin farkli dil ailelerinden geliyor olusu da bu siireci zorlastiran etkenlerden biridir.
Yabanci dil oOgretiminde Ogrenenlerin genellikle son kazandigi beceri yazmadir.

Ogretmenlerin bu beceriyi 6lgmede programa uygun hareket etmeleri, her tema sonunda hangi
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kazanimlar1 kazandiklarinin bilinmesi ve Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeleri
acisindan son derece miithimdir.

“Kursiyerlerin kendi kendilerini degerlendirmesine imkan sagliyor musunuz?”
sorusuna Ogretmenler tarafindan verilen cevaplarin analizi sonucunda katilimeci1 grubunun
%90’ 1m1in kursiyerlerinin kendilerini degerlendirmelerine imkan sagladiklar1 goriilmiistiir.
Kurs programinda kendilerini degerlendirmek isteyen kursiyerlerin bu degerlendirmeyi
yapabilecekleri ifade edilmistir. 1 katilimcinin kursiyerlerin kendilerini degerlendirebilecek
seviyede olmadiklart i¢in bu imkini tanimadigim ifade etmesi kurs programini iyi
tammadigim  gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun kursiyerlere kendilerini
degerlendirme icin firsat tanimasi programda belirtilen ifadeyle ortiismektedir.

Katilimcilara sorulan “Saglhiyorsaniz degerlendirmelerinde en ¢ok hangi yanlishiklart
tespit ediyorlar?” sorusuyla kursiyerlerde goriilen dort temel beceriye ait hatalarin 6gretmen
tarafindan taninmasi siireci tespit edilmeye calisilmistir. Dil 6gretimini olusturan dort temel
becerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi siirecinde 6grenenin bazi hatali durumlara diisebilecegi
bilinir. Onemli olan bu hatalarin zamaninda ve uygun yontemlerle diizeltilmesidir. Zamaninda
diizeltilmeyen hatalar kisinin diline yerlesir ve zamanla diizeltilmeye daha direngli hale
gelebilir. (Kalfa, 2015, s. 250) Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cevaplarinin analizi
sonucunda “telaffuz hatasi” en ¢ok tespit edilen hata olarak ifade edilmistir. Bu durum da
gostermektedir ki arastirmanin bu sunucu Kalfa (2015)’nin caligmasinda ifade ettigi goriisle
ortiismektedir.

Arastirmanmin dordiincii alt problemine ait tartisma ve sonuc¢. Arastirmanin
dordiincii  alt problemi “Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkce 0Ogreten
ogretmenlerin iletisimsel dil yeterliklerinin farkinda olma diizeyleri nedir?” seklindedir.
Problemin incelenmesi i¢in katilimcr grubuna “Kendinizi toplum dil bilgisel acidan yeterli

goriiyor musunuz?” ve “Iletisimsel islevsel dil egitimini kullaniyor musunuz? En ¢ok hangi
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ihtiyaclarina yonelik dil egitimi yapiyorsunuz?”’ sorulart sorulmustur. Sorulan sorulara
katilimcilarin verdikleri yanitlar karsilastirildiginda 6gretmenlerin genelinin kurs programinda
aciklamalar1 yapilmis olan “toplum dil bilgisi’nin ve “iletisimsel islevsel dil”in ne oldugunu
bilmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden sadece biri “Iletisimsel islevsel dil egitimini
kullaniyor musunuz?” sorusuna “Evet, pragmatik dil ogretimi yapryorum.” seklinde cevap
verdigi goriilmiistiir. Keser (2018)’in calismasinda ulasilan sonucta konusma becerisinin
ogrenenler tarafindan en cok (%54,7) énemsenen beceri oldugu belirtilmistir. Konusma,
Tiirkiye’deki yabancilar icin 6grenilmesi ve gelistirilmesi miithim bir dil becerisidir c¢iinkii
sosyal hayatta en ¢cok konusmaya ihtiyac¢ duyarlar.

Bu sonuclar arastirmanin ikinci alt problemindeki “O6gretmenlerin Yabanci Diller
Tiirkce A1 Seviyesi Kurs Programi’n1 yeterince tanimamaktadir” sonucunu desteklemektedir
clinkii 6gretmenlere kurs programinda agiklanmis olan iletisimsel dilin ne oldugunun
aciklanmasinin ardindan hepsinin bu soruya verdikleri cevapla kendilerini iletisimsel dili -
toplum dil bilgisi- kullanmada yeterli bulduklar1 gormektedir. 1 katilimci haricinde tiim
ogretmenler kendileri yeterli goriirken 1 katilimci tam yeterli gormedigini ifade etmistir. “En
cok hangi ihtiyaglarina yonelik dil egitimi yapiyorsunuz?” sorusuyla da 6gretmenlerin aslinda
pragmatik dil egitimi yaptigr da belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu Asar ve Mete
(2014)’nin calismasinda da belirtildigi iizere iletisimsel yeterlik, bir dili kurallarina gore
kullanmayla birlikte dili kullanacagin kisiye, duruma ve baglama uygun kullanmanin farkinda
olmay1 gerektirmektedir. Tiirk¢eyi ikinci dil olarak o6greten 0gretmenlerin farkli kiiltiirlerle
iletisime ge¢mesinden otiirli bu 6gretmenlerin iletisim becerilerinin iist diizeyde olmast
gerekmektedir, goriisiinii desteklemektedir.

Keser (2018)’in calismasinda s6z ettigi Tiirkgceyi 0grenmek isteyen yabancilarin dili
ogrenirken yasadiklar1 sorunlarin basinda iletisimsel yeti ve Tiirkceyi konusma firsati

bulamama gelmektedir. iletisimsel yeti sorunlari ise dilsel yeti sorunlari, toplum dil bilimsel
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yeti sorunlar1 ve sOylem yetisi sorunlari olmak iizere ii¢ tanedir. So6zii edilen calismada
ulagilan bir baska sonucu gore Arap, Afrikali ve Orta Dogulu Ogrenciler Avrupal
ogrencilerden daha cok iletisimsel yeti sorunlariyla karsilasirlar. Ozellikle Gaziantep ilinde
gorev yapan katilimcilarin kendilerini iletisimsel islevsel dil yeterlilikleri acisindan yeterli
goriiyor olmalar1 tamami Suriyeli olan kursiyerlerine iletisimsel yeti ag¢isindan daha faydali
olabileceklerdir yorumu yapilabilir. Temizoz (2008) ise caligmasinda derslerinde iletisimsel
yeti yaklagimini kullanan 6gretmenlerin 6grencilerinin dil bilgisi ¢eviri yontemini kullanan
ogretmenin Ogrencilerinden akademik anlamda daha basarili olduklar1 sonucuna varmustir.
Iletisimsel yaklagimda mesajin iletilme bigimi olarak niteleyebilecegimiz kanal ne kadar
zenginlestirilir ise mesajin alic1 tarafindan anlasilma olasiligi da o derece yiiksek olacaktir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tanimlar1 bilmeseler dahi 6grenci ihtiyaglarina yonelik dil
ogretimi yaptiklarini diisiinmekteyiz. Ogretmenlerin ¢ogunun “En ¢ok hangi ihtiyaclarina
yonelik dil egitimi yapiyorsunuz?”’ sorusuna hemen hemen ayni ihtiyaclara yonelik dil
Ogretimi yaptigini1 soylemesi de bu yorumu desteklemektedir.

Arastirmamn besinci alt problemine ait tartisma ve sonu¢. Arastirmanin besinci alt
problemi “Yaygin egitim kurumlarinda yabancilara Tiirkge Ogretimi yapan Ogretmenler
okuma ve dinleme metinlerinin se¢iminde nelere dikkat etmektedirler?” seklindedir.
Problemin incelenebilmesi i¢in katilimer grubuna “Okuma becerisini 6l¢gmek metin se¢iminde
nelere dikkat ediyorsunuz? Dinleme metinlerini nasil se¢iyorsunuz, siireleri ortalama ne kadar
oluyor?” sorular1 sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan ulasilan sonuca gore
ogretmelerin okuma metinleri secimi ile ilgili ortak bir paydada olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin bircogunun okuma metinleri seciminde hedef kitlenin seviyesini, temaya
uygunlugunu ve islenen dil bilgisi yapisim1 goz oniinde bulundurmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin genelinin sectikleri dinleme metinlerinin siirelerinin 2-3 dakika oldugu
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goriilmektedir. Bunun yam sira dinleme metinleri se¢ciminde seviyeye uygunluk, kolay ve
anlasilir olmasi ve giincel hayatla ilgili olmasi katilimcilarla dikkat edilen diger kriterlerdir.

Katilimc1 grubunda bulunan 2 6gretmen dinleme becerisini hi¢ 6lgmediklerini ifade
etmiglerdir ancak bu Ogretmenlerden 1 tanesi ders esnasinda dinleme beceresine yonelik
calismalar yaptiginm1 ifade ederken diger Ogretmen boyle bir durumdan sdz etmemistir.
Dinleme becerisinin dl¢iilmiiyor olusu bir yana ders i¢i etkinliklerde dahi kullanilmiyor olusu
Giirsoy ve Mete (2013)’nin dil Ogretimi dort beceriyi kapsadigi icin tiim becerilerin
gelistirilmesi bu becerilerin sik sik kullanilmasina bagl ve siklikla kullanilan beceriler daha
fazla gelisir, goriisiine ters diismektedir.

Dil 6gretimi i¢in kullanilacak her tiirlii metin iilkenin kiiltiiriinii yansitir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin higbiri Tiirk toplumunu, kiiltiiriinii yansitan metinler secerim tarzinda
ifadelerde bulunmamislardir. Bu durum, Avci (2002) nin ¢alismasinda ifade ettigi dil kiiltiir
iliskisi yabanci dil 6gretiminin aslinda bir kiiltiir 6gretimi oldugudur. Insanlarin kullandig1
dilde ic¢inde yasadiklar1 toplum ve kiiltiiriin izleri vardir. Metin secerken metinlerin
ogretilecek dilin toplum yapis1 ve kiiltiirel 6zelliklerini barindiran metinler olmasina dikkat
edilmelidir, goriisiiyle uyusmamaktadir.

Arastirma sirasinda dgretim programu ile ilgili sorunlar da goze carpan bir diger konu
olarak tespit edilmistir. Mili Egitim Bakanligi bu disiplin alaninda 2016 yilindan once
birincisi 1986 ikincisi 2000 yilinda olmak iizere iki program yayimlamistir. Ankara
Universitesi TOMER tarafindan 2015 yilinda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi
hazirlamistir. Ancak bu programlarin Tiirkiye disinda yasayan Tiirk isci cocuklarina hitap
etmesi, ihmal edilmesi, yeterince tanitilamamasi, iilke geneline yayilamamasi gibi
sebeplerden dolayr Tiirk¢e Ogretim merkezlerinde ortak program ihtiyact devam etmis,
yabanci dil olarak Tiirk¢eyi ogreten kurumlar birlikte adimlarin1 atamamis, 6gretim cesitliligi

yasanmugtir. 2016 senesine gelindiginde MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
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tarafindan 2016 yilinda 6-12 yas ve 13-17 yas araligindaki cocuklar i¢in 1. seviye, 2. seviye,
3. Seviye Yabanci Diller Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kurs Programlari yayimlanmistir.
Yetigkinlere yonelik ise yine ayni miidiirliikk tarafindan 2017 yilinda Yabanci Diller Tiirkce
Al Seviyesi Kurs Programi ve Yabanci Diller Tiirkce B1 Seviyesi Kurs Programi
yayimlanmistir. Bu sonu¢ Koger (2013)’in calismasinda ulastig1 Tiirk¢genin yabanci dil olarak
ogretiminde Ogretenlerin, 6grencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve tutumlarina cevap veren, hedef
kitlenin gelistirmek istedikleri becerine uygun, sosyal ihtiyaclarinin dnceden belirlenmesiyle
olusturulacak icerik temelli bir program hazirlanmasi gerekir sonucuyla ortiismektedir.
Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore kurumsal olarak Tiirk¢genin yabanci dil
olarak ogretiminde iyiye giden gidisat goriilse de bazi konularda sorunlar ve eksiklikler
stirmektedir.

Bu programin ¢erceve program olmasi sebebiyle 6gretmenlerin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenmek isteyen kisilere uyarlamakta zorlanmaktadirlar. Bu sebeple yine Avrupa Dil
Portfolyosu kriterlerine sadik kalinarak daha ayrintili ve yabanci dil 6grenmek isteyen
insanlardan ziyade Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen kisilere uygulanabilecek bir
program hazirlanabilir ¢iinkii dil egitim programlari hedef dilin yapisina ve hedef kitlenin
ozelliklerine gore diizenlenmelidir.

HBOGM ' nin yaygin egitim kurumlarinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmek isteyen
yabanci kursiyerlerine ve Ogretmenlerine yapacaklari anketler 1s1ginda Tirkiye’de farkl
sebeplerle bulunan yabancilar ve Tiirkceyi farkli sebeplerle 6grenmek isteyen yabancilar igin
bolgelere gore farkli programlar hazirlayabilir. Miiltecilerin yogun oldugu bolge olan
Gilineydogu Anadolu’da farkli daha ¢ok kozmopolittik olan Marmara Bolgesi’'nde farkli,

bolgesel programlar uygulanabilir. Hazirlanacak yeni programlar teorik bilgiden ziyade
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etkinliklerle zenginlestirilebilir ve iletisimsel yaklasimi esas alan etkinlikler programa
yerlestirilebilir.

Yabanci Diller Tiirkge A1 Seviyesi Kurs Programi kitap se¢iminde 6gretmenleri zgiir
birakmistir ancak bazi Ogretmenlerin yayin konusunda zorlandiklar1 soylenebilir. Bazi
ogretmenlerin yabancilar icin Tiirkce kitaplariyla degil Tiirkce dil bilgisi kitaplariyla
derslerini siirdiirmekte olduklar1 goriilmiistiir. Programda bu konuyu karmasadan kurtarmak
icin kitap isimleri Onerilebilir ya da genel miidiirliigiin biinyesinde iizerinde calisilarak yaygin
egitim kurumlarinin ihtiyaglarina gore kitaplar ¢ikartilabilir.

Yaygin egitim kurumlarinda gorev yapan yabanc dil olarak Tiirk¢e ogreticileri iginse
sunulabilecek Oneriler arasinda sinifta ve sinif disinda 6grencileriyle sadece hedef dil olan
Tiirk¢enin konusulmasi gerektigi olabilir. Bir yabanci dil 6grenmek i¢in en iyi yontem o dili
konusan iilkede -ana dilini kullanmadan- o iilkedeki insanlar gibi diisiinerek Ogrenmektir.
Tiirkceyi yabanci dil olarak dgreten ogretmenlerin Ingilizce, Tiirk dili edebiyati, Almanca
ogretmenligi gibi farkli boliimlerden geldikleri dikkate alindiginda ve YDTO yiiksek lisansi
ya da sertifika programindan mezun olmamis Ogretmenlerin bu alanda en azindan bir
iniversite biinyesinde diizenlenen sertifika programina katilmalar1 6nerilebilir.

Arastirmaci tarafindan ‘yabancilar icin Tiirkce harmanlanmis model’ derslerine giren
ogretmenlerce yapilan sohbetler sonucunda harmanlanmis modelin daha iyi isledigini, daha
diizenli ve cok fazla duyu organina hitap ettigi tespit edilmistir. Yabanci diller Tiirkce
harmanlanmis kurs modeli iilke genelinde arttirilabilir ve daha ¢ok sayida Tiirkce 6grenmek
isteyen yabanci kursiyer bireysel ve sosyal 6grenmelerini gerceklestirebilecek yiiz yiize ve
sanal ortamlara ulasabilir.

Yaygin egitim kurumlart iicretsiz halka agik kurslar olduklar icin iicretli kurslardan
cok daha fazla kursiyere sahiptirler ve buradaki 6gretmenlerin alan mezunu olmasi Tiirk¢enin

gelisimi, ilerlemesi, dogru Ogretilmesi ve diinyada Tiirkce konusan kisi saymnin artmasi



109

bakimindan da son derece ©nemlidir. Halihazirda yaygin egitim kurumlarinda gorevde
bulunan Tiirk¢e Ogreticilerine siklikla hizmet ici egitimler verilebilir, seminerler
diizenlenebilir. Yaptiklar1 isin son derece Onemli oldugu o6gretmenlere hatirlatilmalidir.
Ogretmenler ders saatlerini doldurmak igin yaygin egitim kurumlarinda her dersi vermek
zorunda kalmamalilar, branglarina uygun dersleri vermelilerdir. Kurumlar branslara uygun
diplomalar1 bulunan egitimcilere gorev vermelilerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde daha fazla verimlilige ulagsmak igin
iniversiteler biinyesinde egitimci yetistirilmesinin gereklilik oldugu soylenebilir. Diger dil
ogretmenlikleri boliimleri ve Tiirk¢e 6gretmenliginden mezun kisilerin farkli egitimler aldigi
ve farkli yeterlilikte mezun olduklar1 gbz 6niinde bulundurularak yabanci dil olarak Tiirkce
ogreten Kkisilerin de farkli yeterlilikler kazanarak mezun olmalar1 gerekmektedir.
Universitelerde yiiksek lisans boliimii haricinde lisans diizeyinde egitim veren ve ihtiyaci
karsilayacak oranda Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogretecek ogreticiler yetistiren boliimler
acilabilir. Universitelerde bu boliimlerden mezun Kisilerin yaygin egitim kurumlarinda gorev
yapmasi son derece onemlidir.

Bu caligmada yaygin egitim kurumlarinda Tiirkceyi yabanci dil olarak ogreten
ogretmenlerin Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi Kurs Programi’ni tanima ve uygulama
siirecine deginilmistir. Bu calisma sonucunda ulasilan bulgular ileride yapilacak olan
calismalara temel olusturabilir ve konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in ¢alisma Tiirkiye
genelinde yapilabilir, yabancilar icin Tiirkce harmanlanmis model kurs programi iizerinde
calisilabilir ve sonraki ¢alismalarda yaygin egitim kurumlarinda goérev alan 6gretmenlerin

kurumlarina baglilik ve memnuniyet diizeylerini arastiran ¢alismalar da yapilabilir.
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Ek B: iISMEK izin Onay1

Universiteniz 1529140001 numarali dgrencisi Dilan E‘.RDO@i
inda Yabancilara Tiirkge Ogretimi Yapan Ogretmenlerin Yab

Yoo

i Kurs Programi’m Uygulama Siresi-istanbul Ornegi™ bash
nda Baskanhigimiz Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii Istanbul Sanat ve

| Curslarina (ISMEK) katillan katilincilara anket/dlgek uygulamasi vapmak
- ile bildirilmektedir.
s So6z konusu talebiniz uygun gorillmiis olup asagida belirtilen is
erkeziyle telefonla irtibat kurulmas: hususunda bilgilerinizi arz ederim.
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Ek C: Gaziantep Halk Egitimi Merkezleri izin Onay:

-605 O1-E.8748688
Arastirma izin Talebi
( Dilan ERDOGAN)

VALILIK MAKAMINA

flgi: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ogrenci isleri Daire Bagkanhigmin
tarihli ve 1900058089 sayili yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Turkc;e
Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yabanci Dil Olarak Tirkgenin Ogretimi Y
Programi Ogrencxsl Dilan ERDOGAN'In* Yaygin Egitim Kurumlarinda Yabanc
Ogreten Ogretmenlerin Yabanci Diller Turkge Al Seviyesi Kurs Programinin U
Siiresi ” konulu arastirma ¢alisma istegi  kapsaminda, {limiz tiim ilgelerde bu
Egitim Merkezleri ve Gasmek Kurslarinda yabanci dil olarak Tiirkge ogreten ogre
y6nelik arastirma galigma istegi, ilgi yazida belirtilmektedir.

Bu kapsamda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Er
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali yabane1 Dil Olarak Tiirk¢enin Og
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Dilan ERDOGAN'In anket ¢alisma istegi, B:
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidurliigiiniin 22.08.2017 tarihli ve
(2017/25) sayili genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup; arastirmacinin, arasti
bitiminden itibaren 15 giin igerisinde aragtirma sonuglarin1 2 kopya halinde CD i
Miudirligumiize bildirmesi sartiyla, ilimiz tiim ilgelerde bulunan halk egiti
gasmek kurslarinda yabanci dil olarak tiirkge Ogreten 6gretmenlere anket
egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde gonitlliiliik esasina gére uygulanmasy, |
Ar-Ge biirosu biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu doﬁrul
miitalaa edilmektedir.

Makammizca da uygun gorilldiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.
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Ek D: istanbul Halk Egitimi Merkezleri izin Onay

a) 06.09.2018 tarih ve 1800123844 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminin 23.10.2018 tarih ve 20014150 sayili oluru.
Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Dilan ER
"Yaygin Egitim Kurumlarinda Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Yapan Ogretme ¢
Yabanci Diller Tiirk¢e Al Seviyesi Kurs Programina Uygulama Siiresi (istanbu
Ornegi)" konulu arastirma calismasi hakkindaki ilgi (a) yaziniz ilgi (b) valilik onay1
uygun goriilmiistiir. X
Bilgilerinizi ve arastirmacinin s6z konusu talebi: bilimsel amag¢ disinda kullanm
uygulama sirasinda bir érnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve
veri toplama araclarimin  kurumlarimiza arastirmacr  tarafindan ulastir
uygulanilmasi, katilimeilarin géniilliiliik esasina gore secilmesi, arastirma sonug rapo
midiirliigtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla, gerekli du y
aragtirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gdzetim ve sorumlulu Z
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmas: ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonugtan Miidiirligimiiz Strateji  Gelis
Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.




Ek D: Veri Toplama Araci

KiSISEL BiLGi FORMU
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1 Cinsiyetiniz? () Kadin ( ) Erkek
2 Yasimz? ()25 ve | ()26-30 () 31-35 | ()36-40 ()41-45 () 46 ve
alt1 tizeri
3 Medeni () Evli ( ) Bekar
Durumunuz?
4 Ogrenim ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora
Durumunuz?
5 En Son Mezun () Egitim | ( ) Egitim Enstitiisii () Fen- | *Diger:
Oldugunuz Fakiiltesi Edebiyat
Fakiilte? Fakiiltesi
6 Mezun Oldugunuz
Boliim?
7 Mesleginiz?
8 Mesleginizdeki ()0-5Y1 | ()6-10 Y1l | () 11-15Y1l | () 16-20 Y1l ()21 Y1l Ve
Kideminiz? Uzeri
9 Yabancilara Tiirkce | () 0-5Y1l | ()6-10 Y1l | () 11-15 Y1l | () 16-20 Y1l ()21 Yil Ve
Ogretimi Uzeri
Alanindaki
Kidemizin?
10 | Gorev Yaptigimz ( ) Usta | ( ) Ucretli Uzman | () Kadrolu Usta | () Ogretmen
Kurumdaki Ogretici Ogretici Ogretici
Konumunuz?
11 Yabancilara Tiirkce | ( ) Evet () Hayrr
Ogretimi ile flgili *Hangi Egitimler:
Kurs/Hizmet ici
Egitim Aldimiz Mi?

Goriisme Formu

1. Derslerde hangi yayinlari takip ediyorsunuz?

2. Derslerde en ¢ok hangi yontemleri kullantyorsunuz?

3. Temalarin 6gretimini verilen sirada mi1 yaptyorsunuz?

4. Gramer odakli mi1 egitim yapryorsunuz? Grameri-dil bilgisini- nasil 6gretiyorsunuz?

5. Her tema sonunda oOl¢cme degerlendirme yapiyor musunuz? Dort temel dil becerisine

verdiginiz puan dagilimi nasildir? *Programdaki dagilimi m1 kullanirsimiz?

6. Tema sonu olgme degerlendirme sorularin1 programda belirtilen kriterlere gore kendiniz mi

hazirliyorsunuz yoksa yayimnevi veya baska merkezler tarafindan hazirlanmis Slgme ve

degerlendirme sorularini m1 kullaniyorsunuz?
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7. Kendinizi toplum dil bilgisel a¢idan yeterli goriiyor musunuz? (¥*Toplum Dil Bilgisi, dil
kullaniminin sosyokiiltiirel sartlarini igerir. Nezaket kurallari, kusaklar, cinsiyetler, siniflar ve
sosyal gruplar arasindaki iliski normlar1 gibi bir toplumun yasamindaki bazi temel toresel
aliskanliklarin dil bilgisel acidan kodlanmasi iletigsim alanini 6grenen; farkinda olsa da olmasa
da etkiler.

8.  lletisimsel islevsel dil egitimini kullaniyor musunuz? En ¢ok hangi ihtiyaclarina yonelik dil
egitimi yapiyorsunuz?

9. Kursiyerlerin kendi kendilerini degerlendirmesine imkan sagliyor musunuz? Sagliyorsaniz
degerlendirmelerinde en ¢ok hangi yanlisliklar tespit ediyorlar?

10. Okuma becerisini 6lgmek metin seciminde nelere dikkat ediyorsunuz?

11. Dinleme becerisini 6l¢cmek i¢in nasil bir isitsel ortamdan yararlantyorsunuz?

*Dinleme metinlerini nasil se¢iyorsunuz, siireleri ortalama ne kadar oluyor?

12. Yazma becerisini 6l¢gmek i¢in tema dis1 bir konu belirler misiniz, temaya m1 baglt kalirsiniz?

13.  Konusma becerisini 6lcmek i¢in ders ici basartya mi bakarsiniz yoksa ders dist 6lgme

degerlendirme uygular misimiz? Kendilerini yazili veya sozlii olarak daha ¢ok nasil ifade

ediyorlar?
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