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Özet 

Erken Çocukluk Döneminde Sı�ınmacı ve Türk Asıllı Çocukların Okula Uyum 

Sürecinin Analizi (ÇABAÇAM Örne�i) 

 Son yıllarda kitleler halinde ve uzun süreli ya�anan göçlerden biri de 15 Mart 2011’de 

ba�layan Suriye’deki iç sava�tır. Sava�ın uzaması ve memleketini terk edip gelen sı�ınmacıların 

ülkelerine geri dönememelerinden dolayı birçok çocuk ülkelerinden uzakta farklı bir ülkede 

farklı kademelerde okula gitmeye ba�lamı�tır. Sı�ınmacı çocukların acil olarak kar�ılanması 

gereken birçok ihtiyacı vardır. Bu ihtiyaçların en ba�ında da e�itim ihtiyacı gelmektedir. Bu 

ara�tırma, erken çocukluk döneminde okul öncesi e�itimi alan, sı�ınmacı ve Türk asıllı 

çocukların okula uyum sorunlarını belirlemek amacıyla yürütülmü�tür. Çocukların dil engeli 

ve ya�adıkları travmanın okula uyumlarına etkisinin incelendi�i bu çalı�mada çocuk 

gözlemleri, ebeveyn ve e�itmen görü�leri alınmak suretiyle nitel ara�tırma modellerinden 

Durum Ara�tırması uygulanmı�tır. 

 Ara�tırmanın çalı�ma grubunu, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi ÇABA Çok 

Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezi’nde (ÇABAÇAM) Ekim 2017- Mayıs 2018 tarihleri 

arasında en az bir dönem e�itim alan sı�ınmacı çocuklar ve özellikle geli�imsel olarak 

dezavantajlı ailelerden gelen Türk asıllı çocuklar olu�turmu�tur. Çalı�ma grubunda 8 çocuk, 8 

ebeveyn ve 11 e�itmen olmak üzere 27 katılımcı bulunmaktadır. Katılımcılar amaçlı örnekleme 

yöntemlerinden Ölçüt Örneklemesi olarak nitelendirilen örneklem türü kullanılarak 

belirlenmi�tir. Verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmı�; açık uçlu sorular 

çerçevesinde yapılan görü�meler e�itmen ve ebeveyn ismi verilmeden kodlanarak, do�rudan 

orijinal görü�ler verilerek de�erlendirilmi�tir. Ortalama 30 hafta gözlenen çocukların gözlem 

sonuçları Statistical Package for the Social Sciences (SPSS. v22) programında analiz edilmi�tir. 

Ara�tırmanın sonucunda e�itmenlere yönelik olarak �u çözüm önerileri sunulmu�tur; 

okul öncesi e�itimin e�lenceli kılınması, okula uyumu kolayla�tıracak müfredatların 



�

v 
 

hazırlaması, kültür payla�ım günlerinin düzenlenmesi, sınıflarda farklı kültürleri anlatan 

etkinlikler yapılması, ebeveyn ve ö�retmenlerin çocuklar da ön yargı olu�turabilecek 

konu�malardan kaçınması, grup çalı�maları ve ev ziyaretleri önerilmektedir.  

Politika belirleyicilere yönelik öneriler, belediyeler, gönüllüler, devlet kurumları ve 

STK'ların Türkçe kursları açması, babaların aile katılımlarına dahil edilmesi, ebeveynlere 

kültürel uyum, hijyen vb. konularda e�itimler verilmesi, kız çocuklarının e�itimlerinin devamı 

için Türk e�itim mevzuatı, çocuk hakları ve kültürel farklılıklar konusunda e�itici seminerler 

düzenlenmesi, ö�retmenlere çok kültürlü sınıflarda ö�retmenlik yapabilmek için e�itimler 

verilmesidir. 

Gelecekteki ara�tırmacılara ise, benzer çalı�maların okul öncesi, ilk, orta ö�retim ve 

devlet okullarında da yapılması, “okula uyum modeli” geli�tirilmesi, daha geni� bir çalı�ma 

grubu ile nitel ve nicel yöntemlerin birlikte kullanıldı�ı çalı�malar yapılması, devlet okullarında 

belli süre görev yapmı� ö�retmenlere de uygulanması önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Okula uyum, sı�ınmacı çocuklar, erken çocukluk e�itimi, ÇABAÇAM 
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Abstract 

Analysis of the School Adaptation Process of Asylum Seekers and Turkish Children in 

Early Childhood Period (ÇABAÇAM Case) 

    One of the largest emigration in recent years is due to the civil war in Syria that began 

in 2011. Because of the prolongation of the war, the asylum seekers who left their country could 

not return to their homes. Therefore, many children began to attend school at different grade 

levels away from their country. These asylum-seekers have many urgent needs and education 

is the most important necessity. The focus was to study their adaptation to school, the effect of 

the children's language barrier and past emotional trauma. The case study was conducted as a 

Qualitative Research Model based on the observations of the children and parents, as well as 

the educator's opinions. 

 The study group consisted of asylum-seeking children and developmentally 

disadvantaged families of Turkish children who attended school for at least one term between 

October 2017- May 2018 at ÇABA Multi-Purpose Early Childhood Education Center 

(ÇABAÇAM), Çanakkale Onsekiz Mart University. The group consisted of 27 participants: 8 

children, 8 parents, and 11 educators. Participants were determined using the sampling type 

which is defined as Criterion Sampling. The Descriptive Analysis method was used for data 

analysis, the interviews for this research was conducted within the framework of open-ended 

questions. The participant's names were left anonymous. The parent's and the educator's original 

opinions were evaluated directly. The children were observed for an average of 30 weeks and 

the results were analyzed using the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS. v22) 

program. 

 The following recommendations were presented to the educators as a solution. Making 

preschool education fun, preparing curriculum to facilitate adaptation to the school 
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environment, organizing culture sharing days, organizing activities that explain different 

cultures in classrooms, avoiding speech that may create prejudices for children and parents, 

arranging group work and home visits. 

 Recommendations for policy-makers; rendering Turkish classes in municipalities, 

volunteers, government agencies, and NGOs. Encouraging the fathers to participate in family 

events, offering cultural adaptation classes for parents, educating children about hygiene and 

providing training on topics such as Turkish. Adding legislation for the continuation of girls' 

education, conducting academic seminars on children's rights as well as cultural differences. 

Finally, training teachers to teach in multicultural classes. 

 Recommendations for the future researchers; similar studies should be carried out in 

pre-schools, primary, secondary and public schools. A special "school adaptation model" 

should be developed, those studies ought to use a wider working group of qualitative and 

quantitative methods. 

Keywords: School adaptation, asylum seekers, early childhood education, ÇABAÇAM 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



�

viii 
 

�çindekiler 

Onay ............................................................................................................................................ i 

Önsöz ......................................................................................................................................... iii 

Abstract ..................................................................................................................................... vi 

�çindekiler ................................................................................................................................ viii 

Tablolar Listesi .......................................................................................................................... xi 

�ekiller Listesi ......................................................................................................................... xiv 

Kısaltmalar ............................................................................................................................... xv 

Bölüm I: Giri� ............................................................................................................................. 1 

Problem Durumu ........................................................................................................................ 1 

Problem cümlesi ............................................................................................................... 4 

Alt problemler ................................................................................................................... 4 

Ara�tırmanın Amacı ................................................................................................................... 4 

Ara�tırmanın Önemi ................................................................................................................... 5 

Ara�tırmanın Sınırlılıkları .......................................................................................................... 5 

Varsayımlar ................................................................................................................................ 6 

Tanımlar ..................................................................................................................................... 6 

Bölüm II: Kavramsal Çerçeve .................................................................................................... 8 

Göç Kavramı .............................................................................................................................. 8 

Uluslar Arası Koruma Kavramı Kapsamına Giren Ki�ilerin Tanımı ......................................... 8 

Uluslararası koruma çe�itleri ............................................................................................ 9 

Mülteci ............................................................................................................................ 9 

�artlı mülteci .................................................................................................................. 9 

Geçici koruma ................................................................................................................ 9 

Göçün Nedenleri ...................................................................................................................... 10 



�

ix 
 

Türkiye’de Sı�ınmacı Sorununun Ba�lama Sebepleri ve Da�ılımı ......................................... 11 

Ara�tırmanın Yapıldı�ı �l Olan Çanakkale'nin Konumu .......................................................... 12 

Türkiye'nin Göç Politikası ........................................................................................................ 14 

Göç ve Aile ............................................................................................................................... 15 

Göç ve Çocuk ........................................................................................................................... 16 

Türkiye’deki sı�ınmacı çocukların mevcut durumu ....................................................... 17 

Sı�ınmacı çocukların e�itime dahil edilmesi hak ve e�itim ihtiyaçları .......................... 18 

Göç, Sosyal Hizmet ve Sivil Toplum Kurulu�ları.................................................................... 22 

Erken Çocukluk E�itimi Kavramı ............................................................................................ 23 

Okula Uyum ............................................................................................................................. 25 

Akran �li�kileri ......................................................................................................................... 28 

Bölüm III: Yöntem ................................................................................................................... 30 

Ara�tırmanın Modeli ................................................................................................................ 30 

Çalı�ma Grubu .......................................................................................................................... 31 

Çalı�ma grubundaki ebeveynlere ait demografik bilgiler ............................................... 32 

Çalı�ma grubundaki e�itmelere ait demografik bilgiler ................................................. 34 

Çalı�ma grubundaki çocuklara ait demografik bilgiler ................................................... 34 

Veri Toplama Araçları ............................................................................................................. 35 

Ebeveyn ve görü�me formu ............................................................................................ 35 

E�itmen görü�me formu ................................................................................................. 36 

Çocuk gözlem formu ...................................................................................................... 37 

Veri Toplama Süreci ................................................................................................................ 39 

Verilerin Analizi ....................................................................................................................... 39 

Bölüm IV: Bulgular ve Yorum ................................................................................................. 41 

Ebeveynler ile Yapılan Görü�melerin Çözümlenmesi ............................................................. 41 



�

x 
 

A) Ön görü�me ................................................................................................................ 41 

B) Son görü�me .............................................................................................................. 45 

E�itmenler ile Yapılan Görü�melerin  Çözümlenmesi ............................................................ 48 

Çocuk Gözlemlerinin Çözümlenmesi ...................................................................................... 56 

Bölüm V: Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler .................................................................................. 104 

Tartı�ma .................................................................................................................................. 104 

Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili ebeveyn görü�lerine 

ili�kin tartı�ma ........................................................................................................................ 105 

Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili e�itmen görü�lerine 

ili�kin tartı�ma ........................................................................................................................ 108 

Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili çocuk gözlemlerine 

ili�kin tartı�ma ........................................................................................................................ 111 

Sonuçlar .................................................................................................................................. 114 

Ebeveyn görü�lerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar ...................................... 114 

E�itmen görü�lerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar ...................................... 115 

Çocuk gözlemlerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar ...................................... 116 

Sınıf içi ileti�im bölümünde en sık kar�ıla�ılan sonuçlar ........................................... 116 

Sosyal beceriler bölümünde kar�ıla�ılan sonuçlar .................................................... 116 

Akademik beceriler bölümünde kar�ıla�ılan sonuçlar ............................................... 117 

Öneriler ................................................................................................................................... 117 

E�itmenlere yönelik öneriler ........................................................................................ 118 

Politika belirleyicilere yönelik öneriler ........................................................................ 118 

Gelecekteki ara�tırmalara yönelik öneriler ................................................................... 119 

Kaynakça ................................................................................................................................ 121 

Ekler ....................................................................................................................................... 132 



�

xi 
 

 

Tablolar Listesi 

Tablo 

Numarası                         Ba�lık      Sayfa 

1                   Göçün Çe�itleri .................................................................................................... 10�

2                   Geçici Koruma Kapsamındaki Suriyelilerin Bazı �llere Göre Da�ılımı………..11�

3      2016 Yılında Türkiye’de �kamet �zni ile Bulunan Yabancılar (�lk 10 

Ülke)………………………………………………………………………..…………………12�

4                    Sı�ınmacıların Ya�lara Göre Da�ılımı ............................................................... 17�

5                    Sı�ınmacı Çocukların Kar�ı Kar�ıya Oldukları Risklerin Oranı ........................ 18�

6                    Katılımcı Eleyenlerin Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı .......................... 33�

7                    Katılımcı E�itmenlerin Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı ........................ 34�

8                    Katılımcı Çocukların Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı ........................... 35�

9                    Ö1  Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ........ 56�

10                  Ö1 Kodlu Çocu�un 'Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı .......................... 57�

11                  Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................... 58�

12                  Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................... 59�

13                  Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı ...................... 60�

14                  Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ......... 62�

15                  Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ......................... 63�

16                  Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................... 64�

17                  Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................... 65�

18                  Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı ...................... 66�

19                  Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ......... 68�

20                 Ö3 Kodlu çocu�un ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ........................... 69�



�

xii 
 

21                 Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı .................... 70�

22                 Ö3 Kodlu Çocu�un‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ..................... 71�

23                 Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal de�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı........................ 72�

24                 Ö4 Kodlu Çocu�un‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ........... 74�

25                 Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ....................... 75�

26                 Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 76�

27                 Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 77�

28                 Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı ................... 78�

29                 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ...... 80�

30                 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ....................... 81�

31                 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 82�

32                 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 83�

33                 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı ................... 84�

34                 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ...... 86�

35                 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ....................... 87�

36                 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 88�

37                 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 89�

38                 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı ................... 90�

39                 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ...... 92�

40                 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ....................... 93�

41                 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 94�

42                 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................. 95�

43                 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı .................. 96�

44                 Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ...... 98�

45                Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ........................ 99�



�

xiii 
 

46                Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı ................ 100�

47                Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı ................ 101�

48                Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal de�i�im’  Tutumlarının Da�ılımı .................. 102�

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



�

xiv 
 

�ekiller Listesi 

�ekil 

Numarası                         Ba�lık      Sayfa 

1.                                     Çanakkale’nin Suriye’ye Olan Uzaklı�ı .......................................... 13�

2.                                     Çanakkale'nin Yunan Adalarına Yakınlı�ı ....................................... 13�

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



�

xv 
 

Kısaltmalar 

ASAM  : SGDD Sı�ınmacılar ve Göçmenlerle Dayanı�ma Derne�i 

BM  : Birle�mi� Milletler 

ÇABAÇAM :Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi ÇABA Çok Amaçlı Erken Çocukluk                               

                E�itimi Merkezi 

ÇHS  :  Çocuk Hakları Sözle�mesi 

GKY  : Geçici Koruma Yönetmeli�i  

ILO  : International labour  Organization 

MEB  : Milli E�itim Bakanlı�ı 

PICTES : Suriyeli Çocukların Türk E�itim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi 

TDK  : Türk Dil Kurumu 

UNICEF : United Nations Children's Fund BM Çocuklara Yardım Fonu 

UNHCR : The UN Refugee Agency BM Sı�ınmacılar Yüksek Komiserli�i  

YÖB�S : Yabancı Ö�renciler Bilgi Sistemi 

YUKK : Yabancılar ve Uluslar arası Koruma Kanunu 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



1 

 

Bölüm I 

Giri� 

Problem Durumu  

 Son yıllarda kitleler hâlinde ve uzun süreli ya�anan göçlerden biri de 15 Mart 2011’de 

ba�layan Suriye’deki iç sava�tır. Can güvenli�i sebebi ile ülkelerini terk etmek ve kabul 

edildikleri ülkelere göç etmek zorunda kalan sı�ınmacılara, Türkiye izledi�i "Açık Kapı" 

politikası ile sınır kapılarını sonuna kadar açmı�tır. Bu sebepten dolayı birçok çocuk 

ülkelerinden uzakta farklı bir ülkede farklı kademelerde okula gitmeye ba�lamı�tır. Önceleri 

sı�ınmacı çocuklara dil e�itimi verilmemi� ülkelerinde ki kaosun bitip kısa sürede geri 

dönecekleri dü�ünüldü�ü için uygulanan e�itim çocukların kayıt altına alınması ve bir diploma 

verilmesini temel alan misafir ö�renci uygulaması �eklinde olmu�tur. Ardından, e�itim sorunu 

geçici bir sorun olmaktan uzakla�mı� sı�ınmacılar için kamplarda okullar açılmı�tır. Bir süre 

sonra evlerine dönecekleri dü�ünülen sı�ınmacılar çatı�maların giderek �iddetini arttırması ve 

sava�ın uzun süre devam etmesi sebebi ile ülkelerine dönememi�lerdir. Böylece büyüyen e�itim 

sorununa çocukların devlet okullarına kaydıyla çözüm bulunmaya çalı�ılmı�tır (Ergun, 2018).   

 Göç eden aileler sa�lık, barınma, güvenlik, yabancıla�ma, hayatlarını kazanabilme gibi 

birçok zor durumla mücadele etmek zorunda kalabilirler. Bütün bu durumlar en çok da henüz 

hiçbir �eyden haberi olmayan masum çocukları etkiler. Bula�ıcı hastalıklar, beslenme, çocu�un 

ruh sa�lı�ı, istismar, çocuk i�çili�i, suça meyil, olumsuz çevre ko�ulları ve dil engeli 

kar�ılacılacak sorundan bazılarıdır. Ülkemizdeki okulların e�itim hedefleri, uygulanan e�itim 

sistemi, okullarda kullanılan dilin ve alfabenin farklı olması e�itim sisteminde birçok sorunu 

beraberinde getirmektedir (Öztürk, 2015). Bu ba�lamda hem sı�ınmacı çocukların hem de Türk 

çocukların sı�ınmacı çocuklara uyum sa�lanmalarında dikkat edilmesi gereken en önemli 

unsurlardan biri e�itimdir. 
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 Erken çocukluk döneminde olan sı�ınmacı çocuklar maruz kaldıkları psikolojik 

travmanın yanında, kar�ıla�tıkları ayrımcılık, toplumdan dı�lanma, çocuk ya�ta evlilik, cinsel 

sömürü, ekonomik sıkıntılar, evsizlik de olmak üzere daha birçok riske kar�ı ciddi biçimde 

savunmasızdırlar. Böyle bir durumdayken henüz dilini bile bilmedikleri bir ülkede çocukların 

ya�adıkları bir ba�ka sorun da okula uyum sürecidir. Okula ba�lamak her çocuk için yepyeni 

bir dünyaya adım atmak sayılırken ve misafir oldukları ülkede ana dilinde okula ba�layan 

çocuklar bile sorun ya�ayabilirken, ya�adıkları bunca olumsuz durumla birlikte acaba sı�ınmacı 

çocuklar okula nasıl uyum sa�lar?  

Okula uyum çocukların kar�ıla�tıkları yeni ortamdan hem sosyal hem de akademik 

anlamda yararlanmaları ve çocu�un okuluna, ö�retmenlerine ve arkada�larına kar�ı pozitif bir 

tutum gösterme süreci olarak açıklanabilir (Kaya, 2014). Okul öncesi dönemde okula uyumun 

sa�lıklı olması, ilkö�retim dönemine ba�arılı bir ba�langıç yapılması anlamına gelmektedir. 

Okula uyum sa�layan çocuk akademik, sosyal-duygusal ve davranı�sal olarak olumlu geli�im 

gösterir. Okul öncesi e�itim alırken uyum problemi olmayan çocukların hayatları boyunca daha 

ba�arılı ve çevresi ile daha sosyal ili�kiler kurdu�u tespit edilmi�tir (Önder ve Gülay, 2010). 

Çocuklar okula uyum konusunda ne kadar ba�arılı olurlarsa, pozitif olan sosyal davranı�larının 

arttı�ı, akran �iddetinin, saldırganlı�ın, dı�lanmanın, kaygılı ve korkulu olmanın, aynı zamanda 

çok hareketlili�in de azaldı�ı görülmü�tür (Gülay, 2011). Okul öncesi e�itim alan çocukların 

ilkö�retim kurumlarına uyumlarının, okul öncesi e�itim almamı�lara göre daha yüksek oldu�u 

Ye�il (2018) ve Tangüner (2017) tarafından ortaya konmu�tur.  

Okula uyum konusu sı�ınmacılar söz konusu oldu�unda daha da önemli bir hâl 

almaktadır, çünkü okula uyumda sadece okul de�il ebeveyn ve ö�retmen faktörleri de büyük 

önem ta�ımaktadır. Kiuru vd. (2016) yaptıkları bir ara�tırmada, ö�retmeniyle olan ili�kisinde 

pozitif bir ba� olu�turan çocukların uyum problemi ya�amadıklarını, ayrıca anne-çocuk 

arasındaki sevgi ile olu�an ba�ın uyum sorunlarını çözmede etkili oldu�unu saptamı�tır. 
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Yapılan ara�tırmalar incelendi�inde ülkemizde okula uyum ile ilgili Akı� (2018), Kurt 

(2017), Topçu (2017), Tangüner (2017), Yalçın (2016) ve Zorbaz'ın (2016) çe�itli çalı�malar 

yaptı�ı görülmektedir. Bu ara�tırmalar da genellikle 1. sınıf çocukların okula uyumu, 

ebeveynlerin okula uyuma olan etkileri, okul öncesi e�itim almı� olmanın ilk ö�retime katkısı, 

okul uyumuna ili�kin e�itimci görü�leri ve uyumu etkileyen etmenler ele alınmı�tır. 2017 

yılında sı�ınmacı çocuklar ile ilgili bir çalı�manın gerekli�ine karar verip bu ara�tırmaya 

ba�landı�ında, sı�ınmacı çocukların okula uyum sürecini kapsayan, çocuk gözlemlerine, 

ebeveyn ve e�itimcilerin görü�lerine birlikte yer verilen bir çalı�maya da rastlanmamı�tır. 

Oysaki sı�ınmacıların okula uyum sürecini incelemek konusu oldukça önemlidir, çünkü 

çocukların hem dile hem ortama alı�maları, ebeveynlerinden gördükleri, kültürleri, olumlu ya 

da olumsuz davranı�ları kendilerinin dı�ında Türk asıllı çocuklarında akademik ba�arısını 

etkilemektedir.  

Erken çocukluk döneminde çocu�un ailesinden sonra hayatında en önemli rolü oynayan 

ki�i hiç �üphesiz okul öncesi ö�retmenidir. Ö�retmenin sınıfı yönetebilme becerisi, çocukla 

olan ili�kisi, mesleki anlamdaki yeterlili�i çocukların hem geli�imlerini hem de okula 

uyumlarını olumlu ya da olumsuz etkileyebilir (Polat, 2010). Göz ardı edilmemesi gereken bir 

di�er faktör de ebeveynlerdir, çünkü çocu�un ebeveyni ile olan ili�kisi onun okula uyumunda 

etkili rol oynar. Çocuklarına sevgi dolu bir yakla�ım ile ba�lanan, onlara hayatı ke�fetmek için 

yardımcı olan, problemleri kendi çözmek yerine onlara problem çözme becerisi kazandırabilen, 

güven duygusu veren ebeveynler çocuklarında uyum problemi gözlemlemezler. Sı�ınmacı 

çocukların okula uyum sürecinde, ebeveyn ve e�itimcilerin görü�lerini almak da bu açıdan 

önemlidir. Bu çalı�mada sı�ınmacı ve Türk çocukların okula uyum sürecini gözlemlemeye, 

ebeveynlerin ve e�itmenin bu sürece ili�kin görü�lerini belirlemeye ve grup üzerinde çalı�ma 

yapılmasına ihtiyaç duyulmu�tur.  
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Problem cümlesi. Erken çocukluk döneminde sı�ınmacı ve Türk asıllı çocuklar okula 

uyum sürecinde neler ya�amaktadır ve bu sürece dair e�itimcilerin ve ebeveynlerin görü�leri 

nelerdir? 

Alt problemler. Bu ara�tırmada a�a�ıdaki alt amaçlara ula�ılması hedeflenmektedir. 

1. Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum sürecine dair ebeveyn görü�leri 

nelerdir? 

2. Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum sürecine dair e�itmen görü�leri 

nelerdir? 

3. Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocuklar okula uyum sürecinde neler ya�amaktadır?  

Ara�tırmanın Amacı 

 Erken çocukluk dönemi; çocukların karakterlerinin, ki�iliklerinin belirgin çizgilerinin, 

e�er varsa yeteneklerinin ve e�ilimlerinin belirginle�ti�i, çocukların ö�renme potansiyellerinin 

en yüksek oldu�u bir zaman dilimidir. Aynı zamanda göz ardı edilmemesi gereken okul öncesi 

e�itimin en temel amaçları "�artları elveri�siz çevrelerden ve ailelerden gelen çocuklar için 

ortak bir yeti�tirme ortamı yaratmak ve çocukların Türkçeyi do�ru ve güzel konu�malarını 

sa�lamaktır" (MEB, 2013, s.10). Bütün bu bilgiler ı�ı�ında, okul öncesi e�itim alan sı�ınmacı 

çocukların maruz kaldıkları bir çok sorunun yanında ya�adıkları psikolojik travma, toplumdan 

dı�lanma, çocuk ya�ta evlilik, cinsel sömürü, ekonomik sıkıntılar, evsizlik de olmak üzere daha 

birçok riske kar�ı ciddi biçimde savunmasız durumdayken dilini bile bilmedikleri bir ülkede 

okula uyum süreci önemlidir. Bu nedenle ebeveyn ve e�itmenlerin görü�lerini belirlemeye 

ayrıca bu sürecin gözlemlenmesine ihtiyaç duyulmu�tur. 

 Sı�ınmacı çocukların hangi sebeplerle, kimlerin refakatinde ve ne zaman geldi�i göz 

önünde bulundurulmadan acil olarak kar�ılanması gereken birçok ihtiyaçları vardır. Bu ihtiyaç 

sıralamasının en ba�ında da e�itim hakkı vardır. Bu çalı�manın temel amacı, sı�ınmacı ve Türk 
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asıllı çocukların okula uyum süreçlerini gözlemlemek, sürece ili�kin ebeveyn ve e�itmen 

görü�lerini almaktır. 

Ara�tırmanın Önemi 

Türkiye’nin de katılımcısı oldu�u Birle�mi� Milletler Çocuk Hakları Sözle�mesi’nin 28. 

maddesine göre sözle�meye katılan devletler, çocu�un her türlü e�itim hakkını kabul etmi� 

sayılırlar ve bu hakları fırsat e�itli�i temeli üzerinden kademeli bir �ekilde gerçekle�tirmek 

üzere gerekli tedbirleri almayı beyan ederler (Aydın, 2017). Çocukların e�itim imkanlarına 

eri�iminin gereklili�inin yanı sıra okula erken ba�lamaları da oldukça önemlidir. Henüz 

ilkokula ba�lama ya�ı gelmemi� sı�ınmacı çocukların, bulundukları ülkenin dilini 

ö�renebilmeleri, içinde bulundukları toplumun kültürüne uyum sa�layabilmeleri ve ilkokula 

hazırlanabilmeleri için, okul öncesi e�itimlerine özen gösterilmelidir (Odman, 2008). 

Ülkemizde ki her çocu�un e�itim fırsatlarından e�it �ekilde yararlanabilmesi, dil geli�imleri, 

sosyalle�meleri, bili�sel ve fiziksel anlamda geli�ebilmeleri için uygun ortamlar sa�lanmalıdır. 

Her çocuk gibi sı�ınmacı çocuklarda e�itim sisteminin içine alınmalı, gelece�e hazırlanmaları 

için ihtiyaçları kar�ılanmalıdır (Roxas, 2010). Sı�ınmacı çocukların, ebeveynlerinin ve 

e�itimcilerin kar�ıla�tıkları sorunların tespit edilmesi, aynı zamanda ara�tırmada elde edilen 

verilerin e�itim sistemi ile ilgili ki�i ve kurumlar için yararlı bir çalı�ma olması beklenmektedir. 

Tespit edilen sorunların çözümüne ili�kin öneriler sa�laması, ortaya çıkan sorunlar konusunda 

ara�tırmacıların ve yetkililerin dikkatinin çekilmesi, sı�ınmacı ve Türk çocukların e�itiminde 

duyarlılık yaratılması dü�ünülmektedir. 

Ara�tırmanın Sınırlılıkları 

Bu ara�tırma, Çanakkale il merkezinde ikamet eden ve 2017-2018 e�itim-ö�retim 

yılında Çanakkale ili, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi ÇABA Çok Amaçlı Erken 

Çocukluk E�itimi Merkezinde (ÇABAÇAM) okula devam eden 4 sı�ınmacı-4 Türk asıllı 

çocuk, ebeveynleri ve orada görev yapan 11 e�itmen ile sınırlıdır. Ara�tırma 2017-2018 e�itim-
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ö�retim yılında e�itim alan çocuklarla yapılmı� olmasından dolayı zaman ile algıların 

de�i�ece�i göz önünde bulundurulmu� ve sonuçlar o dönem ile sınırlandırılmı�tır. 

Varsayımlar 

Ara�tırmada kullanılan 11 e�itmen ve 8 ebeveyn için hazırlanan görü�me sorularına 

samimi ve do�ru cevaplar verildi�i varsayılmı�tır. 

Tanımlar 

E�itmen: Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi'nin enstitüleri, fakülte ve yüksek 

okullarında ö�renim gören yüksek lisans, lisans ve ön lisans ö�rencileri arasından Aday 

E�itmen sürecini tamamlamı� ki�idir (ÇOMÜ, 2016). 

Erken Çocukluk Dönemi: “Do�umdan 8 ya�ına kadar olan çocuklu�un ilk yıllarını 

kapsamaktadır” (Schweinhart, 2017, s.2). 

Göç: “Bireyin kendi bölgesini terk etme hakkı” (Richard, vd., 2013, s.21). 

Göçmen: “Uluslararası düzeyde kabul edilmi� bir tanımı olmamakla beraber, göçmen 

kelimesi, ki�inin �ahsi rahatı için herhangi bir zorlamaya maruz kalmadan, kendi iradesi ile 

karar verdi�i bir olgudur. Ki�inin sosyal durumlarını geli�tirmek, kendisinin ya da ailesinin 

gelecek beklentileri, maddi olanaklar için ba�ka bir yere göç eden ki�i ve aileyi kapsamaktadır” 

(Richard, vd., 2013, s.37).  

Koruma: “�lgili hukuk dallarına (�nsan Hakları Hukuku, Uluslararası �nsancıl Hukuku, 

Göç Hukuku ve Mülteci Hukuku) uygun olarak ki�ilerin bireysel haklarına saygı gösterilmesini 

sa�lamak için gerçekle�tirilen faaliyetlerin bütünüdür” (Richard, vd., 2013, s.49).  

Mülteci: “Bir ba�ka ülkeye sı�ınan Birle�mi� Milletler korumasından yararlanmaya hak 

kazanan ki�idir” (Richard, vd., 2013, s.52).  

Okul Öncesi E�itim: “Çocu�un do�umundan ilkokula ba�layıncaya kadar süren 

döneme 'okul öncesi dönem', bu dönemdeki e�itsel etkinliklerin tümüne de okul öncesi e�itim 

denir” (Oktay, 2013 s.151).  
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Okula Uyum: Sadece okul ve ö�retmenlerin de�il, çocu�un ailenin ve okulun birlikte 

hareket etti�i, devamlılık gösteren, farklı farklı kademelerde ortaya çıkan bir süreçtir (MEB, 

2018). 

Sı�ınmacı: “Eziyet veya çe�itli zararlardan korunmak amacıyla, güvenli�ini ba�ka bir 

ülkede sa�lamaya çalı�an ve ulusal ya da uluslararası belgeleri ile mültecilik statüsü verilmesi 

için yaptı�ı ba�vurunun sonucunu bekleyen ki�i” (Richard, vd., 2013, s.8).  

2013 yılında yürürlü�e giren kanunda ifade edildi�i gibi, 6458 sayılı Yabancılar ve 

Uluslararası Koruma Kanunu’nun 62. Maddesinde �artlı mülteci kavramı detaylı olarak 

açıklanması ile birlikte sı�ınmacı ile mülteci kelimelerinin arasındaki anlam farkı ortadan 

kalkmı�tır (Zayimo�lu, 2018). Bütün tanımların ardından, bu çalı�manın genelinde sı�ınmacı 

kelimesi, Türkiye’de ya�ayan ve geçici koruma altındaki ki�ileri ifade etmek için kullanılmı�tır. 

Sınır/hudut:“Bir devletin karada ya da denizde olan sınırlarını di�er devletlerinkinden 

ayıran çizgidir” (Richard, vd., 2013, s.10). 
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Bölüm II 

Kavramsal Çerçeve 

 Bu bölümde ara�tırma konusu çerçevesinde ilgili literatür genelden özele bir sıra ile 

verilmi�, ardından alanla ilgili yurtiçi ve yurt dı�ında yapılan çalı�malara de�inildikten sonra 

ara�tırmanın amacı ve önemi açıklanmı�tır.  

Göç Kavramı  

 Göç, tarih öncesi dönemlerden bu yana insanların hayatları ile iç içedir. �lk insanlardan 

bu yana beslenme ve güvenlik ihtiyacı, köylerden kentlere ve daha birçok �ekilde günümüze 

kadar gelmeyi ba�armı�tır. Göç, genel olarak insanların kendi ülkelerinden ba�ka bir yere kalıcı 

olarak yerle�meleri için kullanılan bir terimdir (Senker, 2008).  Türk Dil Kurumu Türkçe 

sözlü�ündeki ifadeye göre göç, siyasal, toplumsal ya da ekonomik sebeplerden dolayı 

toplulukların ya da ki�ilerin kendi ülkelerinden farklı bir ülkeye ya da ya�adıkları yerle�im 

yerinden ba�ka bir yere gitmeleri, hicret etmek ya da ta�ınma anlamına gelmektedir (TDK, 

2018). Bir ba�ka tanımda göç kavramı “Bir ki�inin ya da ki�ilerin bir devlet içinde veya 

uluslararası bir sınırı geçmek suretiyle süresi, yapısı ve nedeni ne olursa olsun yer de�i�tirdi�i 

nüfus hareketlerini tanımlar” (Çiçekli, 2013, s.35). Yakın ya da uzak yerlere, kısa veya uzun 

zamanlı, mevsimlik, yıllık, zoraki birçok sebepten, insanların hayatlarında büyük izler bırakan 

göç aslında hükümetler içinde son derece endi�e vericidir ve kaygıları göz ardı edilemez. 

Uluslararası toplu göçler zaman zaman terörist saldırılarını, kaçak göçmen ya da suç örgütlerini 

de beraberinde getirebilir ve ülkelerin her daim do�ru ve gerekli adım atmaları kolay 

olmayabilir (Kneebone, 2009).  

Uluslararası Koruma Kavramı Kapsamına Giren Ki�ilerin Tanımı 

Bu bölümde son yıllarda sıkça duymaya ba�ladı�ımız dilimize yeni giren ve ço�u zaman 

yanlı� kullanılan kavramların tanımları verilmi�tir. Uluslararası koruma, devletlerin kendi 

vatanda�larını koruyamadıkları durumlarda, di�er ülkelere sı�ınma talebinde bulunan ki�ilerin 
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güvenliklerini sa�lama, tehlikeden uzakla�tırmak ve genel olarak insan haklarından yararlanma 

anlamına gelir (UNHCR, 2019). Uluslararası koruma kalıcı bir çözüm de�il, geçici bir 

çözümdür.  

Uluslararası koruma çe�itleri. Uluslararası koruma çe�itleri a�a�ıdaki gibidir. 

Mülteci. “Eziyet, çatı�ma, saldırı veya toplum huzurunu ciddi �ekilde bozan 

durumlarda, geldikleri ülkelerin dı�ında bulunan ve bunun sonucu olarak da ‘uluslararası 

koruma’ talebinde bulunan ki�ilerdir” (McConnel, 2016).  

�artlı mülteci. �artlı mülteci; Avrupa sınırları dı�ında ya�anan olaylar sebebi ile, 

mülteci tanımında ki �artlara uygun oldu�unu savunarak üçüncü bir ülkeye sı�ınma talep 

etmek için Türkiye'den uluslararası koruma iste�inde bulunan ki�idir (SGDD-ASAM, 2017). 

�artlı mülteci olabilmek için Avrupa ülkeleri dı�ında bir ülkeden müracaat etmek gereklidir.  

Ki�i; soyu, kabul etti�i dini, mensup oldu�u bir grup ya da siyasi görü�ünden dolayı 

zulüm görece�inden korktu�u için ülkesinde güvende olamayaca�ını dü�ünmesi sebebi ile daha 

önce ya�adı�ı veya mensubu oldu�u ülkenin dı�ında bir ülkede kalmayı talep edebilir.  Bütün 

bu sebeplerden dolayı vatansız kalan ki�iye üçüncü bir ülkeye yerle�inceye kadar �artlı mülteci 

sayılan ki�inin Türkiye’de ya�amasına izin verilir.  

Geçici koruma. Ülkesinden ba�ka bir ülkeye gitmesi için zorlanmı�, önceden ya�adı�ı 

ülkeye geri dönemeyen, yı�ınlar halinde sınırlara kadar gelen veya bulundukları sınırları 

geçen ve kendilerine bireysel olarak koruma statüsü verilemedi�i için acil bir �ekilde geçicide 

olsa sı�ınmacılara verilen korumayı ifade eder (Richard, vd., 2013, s. 64).  

Geçici koruma genellikle kitleler halinde yapılan göç durumlarında uygulanır. Böyle 

durumlarda göç eden ki�ilerin acil bir �ekilde kendilerini kabul edecek ülkeler bulup sı�ınmaları 

gerekir ve gidilen ülkelerin bütün evrakları bir anda tamamlaması, herkese aynı anda gerekli 

statüyü vermesi bir anda mümkün de�ildir. Böyle durumlarda "Geçici koruma" göçmenlerin 

ya�amını ve bazı hakları güvence altına alır.  
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Göçün Nedenleri 

Son yıllarda televizyonlarda ve haberlerde sık sık duymaya ba�ladı�ımız mülteci, 

sı�ınmacı, göç ve zorla göçmenler hakkındaki tarihi ve akademik ara�tırmalar 1980’li yıllardan 

oldukça önce ba�lamı�tır (Skran ve Daughtry, 2007). Örne�in, ilk insanların bütün dünyaya 

Afrika'dan yayıldı�ının kabul edilmesi, Memlukluların, Hun ve Osmanlı imparatorluklarının da 

çe�itli kitlesel göçler gerçekle�tirmesi gibi. Hıristiyanlı�ın ilk çıkı�ında Hıristiyanların evlerini 

terk ederek ma�aralarda ya�amak zorunda kalmaları, Yahudilerin Mısır'a sürülmeleri ve 

Müslümanların Medine'ye Hicreti gibi insanlık tarihinde büyük önem ta�ıyan göçler bunlara 

birer örnektir. Tablo 1'de göçün çe�itleri verilmi�tir: 

Tablo 1 
Göçün Çe�itleri 
Nedenlerine 
Göre Göç 

Olayın 
Gerçekle�ti�i 
Yere Göre Göç 

Süreye Göre  
Göç 

Büyüklü�üne 
Göre Göç 

Zamana Göre 
Göç 

Gönüllü 
 

Dı� Devamlı Bireysel Kısa Süreli 

Zorunlu 
 

�ç Geçici Aile Uzun Süreli 

   Toplu  
  

Tablo 1'de göçün nedenleri, olayın gerçekle�ti�i yere göre göç çe�itleri, göç süresi, 

göçün büyüklü�ü ve göçün yayıldı�ı zaman gösterilmektedir (Castles ve Miller, 2003). 

 Deprem bölgesi olan bir yerde ya�amak, heyelan, kuraklık ya da bir volkanın her an 

patlama dü�üncesi göçe sebep olabilir. Bunların dı�ında sosyal nedenlerde göçü tetikleyebilir, 

hayali kurulan bir okula kabul edilmek, emeklilik için tercih edilen bir sahil kasabası, inançlar, 

kabul edilen dinin ya da sa�lık ko�ullarının ki�iyi mecbur tuttu�u bir co�rafya da göç kararına 

etki edebilir. 

 Siyasal nedenler sebebi ile göç etmek ise biraz daha korkutucu gelebilir kula�a, çünkü 

bu kelimenin ardından sava�, terör, etnik baskılar ya da iltica gelir. Ekonomik nedenler ise 

göçün yarataca�ı olumsuz duyguları biraz daha hafifletebilir, daha iyi ya�am ko�ulları ve daha 
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çok fazla kazanmak gibi. Do�al kaynaklara yakın olmak, çe�itli i� olanakları ya da ula�ımın 

hayatı kolayla�tırması gibi sebeplerden göç tercih edilebilir. Göç dü�ünülenin tersine çok uzak 

diyarlara gitmek yerine yakın yerlere ve kısa zamanlı ya da mevsimlik de olabilir.  

Türkiye’de Sı�ınmacı Sorununun Ba�lama Sebepleri ve Da�ılımı 

 2010 yılı Aralık ayında Muhammed Bouazizi isimli gencin Tunusta kendini yakmak 

istemesi ile ba�layan olaylar çok kısa ve hızlı bir biçimde Arap dünyasını sarmalayarak, Mısır, 

Libya, Suriye, Cezayir, Ürdün, Bahreyn ve Yemen gibi Arap ülkelerini de etkisi altına almı�tır. 

Mart 2011'de ba�layan karı�ıklıklar yüzünden çatı�ma ortamından kaçan Suriyeliler, ilk defa 

2011 yılında Nisan ayının 29'unda, 260 ki�ilik bir grup olarak Hatay’da bulunan Yaylada�ı 

ilçesinden Türkiye’ye girmi�lerdir (AFAD, 2017). Bu süreçte Türkiye, açık kapı politikası 

uygulamı� ve Suriye ile arasındaki sınır kapısını sı�ınmacılar için açmı�tır. Sürecin uzaması ve 

bu arada uluslararası kamuoyunun da uzun vadeli bir çözüm bulma a�amasında sessiz kalması 

nedeniyle Suriye’de çatı�malar gün geçtikçe artmı� ve göç akımı da durması beklenirken 

ço�alarak devam etmi�tir (Emin, 2016). Tablo 2'de geçici koruma kapsamındaki Suriyelilerin 

bazı illere göre da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 2 
Geçici Koruma Kapsamındaki Suriyelilerin Bazı �llere Göre Da�ılımı 
�l En yüksek (%) En Dü�ük (%) 
Kilis  89,74   
Hatay 27,98   
�anlıurfa 23,08   
Giresun  0,03  
Artvin  0,03  
Bayburt  0,04  
 
Çanakkale Nüfus 530,417 Suriyeli sı�ınmacı 4,368 nüfusa oranı: 0,82 

 

Tablo 2 incelendi�inde, geçici koruma kapsamındaki Suriyelilerin, en çok %89,74 oranı 

ile Kilis ilini tercih ettikleri, en az tercih edilen ilin ise %0,04 oranı ile Bayburt oldu�u 

gözlemlenmektedir (Özdemir 2019). Çanakkale ilinin nüfusunun 530,417 oldu�u ve 4,368 
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sı�ınmacıya ev sahipli�i yaptı�ı görülmektedir. Tablo 3'te 2016 yılında Türkiye'de ikamet izni 

ile bulunan yabancıların ilk on ülkeye göre da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 3 
2016 Yılında Türkiye’de �kamet �zni ile Bulunan Yabancılar (�lk 10 Ülke) 
Uyruk Adı Toplam 
Irak 55,983 
Suriye 48.738 
Azerbaycan 39.184 
Türkmenistan 24.253 
Rusya federasyonu 21.006 
Afganistan 20.148 
Gürcistan 18.511 
Özbekistan 18.270 
�ran 16.000 
Ukrayna 14.031 
Di�er 185.093 

  

Tablo 3 incelendi�inde 2016 yılında ülkemizde ikamet izni olan yabacıların ilk 10 ülke 

arasında da�ılımında 55,983 ki�i ile Irak’ın birinci sırada oldu�u gözlemlenmektedir. Suriye 

48,738 ki�i ile ikici sırada yer alırken, Azerbaycan 39,184 ki�i ile üçüncü sıradadır. T.C. �çi�leri 

Bakanlı�ı Göç �daresi Genel Müdürlü�ünün verilerine göre Ukrayna 14,031 ki�i ile ilk on ülke 

sıralamasında sonuncu sırada yer almaktadır (Türkiye Göç Raporu, 2016, s.40).  

Ara�tırmanın Yapıldı�ı �l Olan Çanakkale'nin Konumu 

Çanakkale, Anadolu yarımadasının kuzeybatısında bulunmaktadır. 9.933 km² alana 

sahip olan �ehrin oldukça büyük bir kısmı Güney Marmara bölümünde, Edremit körfezi 

kıyısında bulunan küçük bir kısmı da Ege Bölgesi’nin hudutlarında bulunmaktadır 

Çanakkale'nin Suriye'ye olan uzaklı�ı 1627 kmdir ve yakla�ık 20 saat uzaklıktadır (Orta Atlas 

2013). Gaziantep, Malatya, Osmaniye, Hatay, Kahramanmara�, Kilis, Adana yada �anlıurfa, 

gibi geçici barınma merkezleri kurulmu� olan illerin dı�ında ve binlerce kilometre uzaklıkta 

olmasına ra�men, T.C �çi�leri Bakanlı�ı Göç �daresi Genel müdürlü�ünün 22.11.2018 tarihinde 

bildirdi�i sayı 4.368 dir. Geçici Koruma Kapsamındaki Suriyelilerin �llere Göre Da�ılımı 
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grafi�inde bazı iller gibi 100 binli rakamlara henüz ula�ılmamı� olsada, Çanakkalede bulunan 

sı�ınmacı sayısı gün geçtikçe ço�almaktadır. 

 

�ekil 1. Çanakkale’nin Suriye’ye olan uzaklı�ı                                             Orta Atlas (2013) 

Özellikle Çanakkale'nin Yunanistan adalarına yakın olması sebebi ile kaçak yollarla  

gelen göçmenler, Çanakkale'ye iki saat uzaklıkta olan  Balıkesir'in Ayvalık ilçesinden  Yunan                  

adalarına geçmeye çalı�maktadırlar.  

 

�ekil 2. Çanakkale'nin Yunan Adalarına yakınlı�ı                                    Orta Atlas (2013) 
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Balıkesir'in Ayvalık ilçesinden Yunanista'nın Midilli adasına �i�me bot ile geçmek 

isteyen sı�ınmacıların haberlerlerini gazetelerde hergün okumak mümkündür. Çanakkale ve 

kıyıları sı�ınmacılar tarafından Yunan adalarına ve Avrupaya açılan bir kapı olarak 

görülmektesir ve sık sık kayıtlı ya da kayıtsız sı�ınmacı tarafından tercih edildi�i için 

Çanakkalede kaçak göç ve sı�ınma faaliyetleri artmaktadır. 

Türkiye'nin Göç Politikası 

Türkiye'nin Avrupa ve Asya kıtalarına yakınlı�ı, tarihsel olarak göçmenler için, geçi� 

yeri olmu�tur. Son dönemde ya�anan politik bölgesel sorunlar ve krizler, giderek artan 

çatı�malar, sava�, yoksulluk ve felaketler Türkiye'nin daha fazla geçi� ülkesi haline gelmesine 

sebep olmu�tur. Bütün bunların yanında Suriye de çıkan sava�ın ba�laması ve çok uzun sürmesi 

10 milyon insanın ülkelerini terk etmek zorunda olması, 5 milyondan fazla ki�inin ise yakın 

ülkelere sı�ınmak zorundan kalması ile artık bu sadece Suriye'yi ilgilendiren bir sorun de�il, 

ülkemizin de büyük bir sorunu haline gelmi�tir. �statistikler Türkiye'nin izlemi� oldu�u “açık 

kapı” politikası sebebi ile sı�ınmacıların çok büyük bir ço�unlu�unun Türkiye'de ya�adı�ını 

göstermektedir. Suriye ile arasındaki sınır kapısının açılması ile önceleri "misafir" olarak kabul 

edilen ve misafirliklerinin geçici oldu�u dü�ünülen göçmenlerin, sava�ın uzaması ve ülkelerine 

dönememelerinden dolayı kitleler halinde ve uzun süreli olan bu göç Türkiye'yi de göç 

politikası ile ilgili yeni planlamalar yapmaya zorlamı�tır (T.C. Kamu Denetçili�i Kurumu 

2018). 

�çi�leri Bakanlı�ı’nca 1994 Yönetmeli�i’nin 10. maddesi gere�i; ülkemize gelen 

Suriyeliler, geçici koruma statüsü altındadır. Ayrıca Türkiye’ye toplu halde gelen Suriye 

Vatanda�larının Kabulüne ve Barındırılmalarına �li�kin Yönerge ile Geçici Koruma altında 

oldukları kabul edilmi�tir (Oytun ve ark., 2014). 2011 yılı itibari ile, Türkiye sınırına gelen 

Suriyelilerin pasaportuyla gelmese dahi giri�lerine onay verilmi� ve geçici barınma 

merkezlerine yerle�tirilmi�lerdir.  
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Göç ve Aile 

Suriye'den kaçan mülteci nüfusunun ço�unun en savunmasız olanlarını koruyucuları 

olan e�lerini ve babalarını kaybeden kadınlar ve çocuklar olu�turmaktadır.  Sı�ınmacılar 

memleketlerini bırakıp dilini, kültürünü bilmedi�i ba�ka bir ülkeye ta�ınmak zorunda kalmakta 

ve tüm bu olumsuz �artlar içerisinde yeni bir çevreye adapte olmakta oldukça zorlanmakta ve 

göçün ardından daha iyi ya�am �artları uman aileler e�er umduklarını bulamazlarsa uyum 

bozuklukları, depresyon ve psikolojik sıkıntılar ya�ayabilmektedirler. Böyle bir ortamda 

ya�ayan çocuklar ise çevresi ile ileti�im kurmakta zorlanırlar ve okul ba�arıları ciddi oranda 

dü�ebilir. 

Bir yerden bir yere göç etmek ço�u zaman psikososyal strese, sosyal ba�ların 

azalmasına, ailelerin parçalanmasına sebep olmakla birlikte bu durum her türlü ruhsal sa�lık 

sorunlarının temelini de olu�turabilir (Hovey ve Magana, 2002).  Ba�ka bir ülkeye uyum 

sa�lama süreci kaygı ve depresyonu da tetikleyebilir ve e�itim engeli, dil sorunu, ekonomik 

sorunlar ise bütün bu etmenlerle birlikte etkisini daha da arttırabilir (Hiott ve Grzywacz, 2008).  

Ayrıca sı�ınmacı ailelerin en büyük sorunlarından biride hiç �üphesiz dı�lanmaktır. 

Okullarda ebeveynler ya da ö�retmenler, hastanelerde muayene olmak için sıra bekleyen 

hastalar, resmî kurumlarda ya da i�yerlerinde insanlar memnuniyetsizliklerini ister istemez belli 

ederler. Kiraların artı�ı, i�çi ücretlerinin azalması, hastanelerde kuyrukların artması, i� 

olanaklarının azalması, hırsızlık, gürültü ve dilencili�in artması gibi pek çok sebepten dolayı 

sı�ınmacılar hor görülmektedir (Ba� ve Molu, 2017). Bu tür tavır ve davranı�lar sı�ınmacıların 

geldikleri yeni ülkelere entegrasyonunu zorla�tırmaktadır. Sı�ınmacı aileleri bekleyen 

güçlükler bunlarla da sınırlı de�ildir. Zulüm ve çatı�malardan kaçarlarken aileler birbirinden 

ayrılabilmekte, birbirini kaybedebilmekte ya da farklı farklı ülkelerde kalmak gibi yıkıcı 

sonuçlar do�uran zor kararlar vermek zorunda kalabilmektedirler. 
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Göç ve Çocuk 

Göç, sebepleri ne olursa olsun bir yerden bir yere uzun ya da kısa zamanlı yer 

de�i�tirmenin yanı sıra beraberinde çok ciddi sorunlar getirmektedir. Bunlardan en önemlisi 

2000’li yıllardan bu yana göç tartı�malarının içine giren çocuklardır. Göç konusu ele alınırken 

çocukların korunmaya muhtaç oldukları göz önünde bulundurulmalı ve konu ciddiyetle ele 

alınmalıdır. Düzensiz göç süreci içinde ya�ayan çocuklar sa�lık ve e�itim hizmetlerinden 

mahrum olmakla birlikte çocuklu�unun en temel hakkı olan oyundan da uzak bir hayat sürmek 

zorunda kalmaktadırlar. 

Bazı durumlarda çocuklar aileleri ile birlikte göç etme �ansını yakalasalar da her 

çocu�un böyle bir �ansı olmayabilir. Ailesini sava�ta kaybetmi�, ya da bazı akrabalarını geride 

bırakmak zorunda kalan çocukların psikolojileri de göz önünde bulundurulmalıdır. Bütün bu 

sebeplerden dolayı, göçmen çocukların, suça daha meyilli oldukları, �iddet, kaygı, depresyon, 

kötü arkada� ili�kileri, okul ba�arısızlı�ı, gibi durumlara akranlarından daha sık dü�tükleri 

görülmektedir. Ekonomik sıkıntı içinde bulunan, bamba�ka bir ülkede var olmaya çalı�an 

ebeveynler çocuklarını evini, yurdunu, odasını, e�yalarını, arkada�larını, okulunu ve tüm 

sevdiklerini bırakıp gitmeye zorlayabilmekte ve dolayısı ile büyümeye, birey olmaya, kimlik 

kazanmaya çalı�tıkları bu dönemde çocukların ya�adıkları bütün bu travmalar onların sadece 

sosyal ya�amlarını de�il her türlü geli�imlerini sekteye u�ratabilmektedir. 

Çocuklu�un ilk altı yılı bireyin geli�imindeki temel ta�ları olu�turur. Temel bilgi ve 

beceri bu erken ya�larda kazanılır ve küçük bir çocuk için oldukça önemli bir zaman dilimidir. 

�lk 72 ayda çocu�un ki�ili�inin olu�ması açısından, bu dönemde kendisine uyarıcı bir çevre 

sunan, sevgi veren ve sa�lıklı geli�imini sa�layan bir anne ve babaya oldukça fazla ihtiyaç 

duyar (Elibol, 2018). Bir birey olma ve kimliklerini kazanmaya çalı�tıkları çocukların hayatında 

büyük önem ta�ıyan bu dönemde, sava�ın ve �iddetin travmasını ya�ayan sı�ınmacı çocuklar 

göç sırasında cinayet, askere alınma, tecavüz, kaçırılma, insan tacirlerinin eline dü�me, 
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susuzluk, beslenememe, göç ederken bo�ulma gibi tehlikelerle kar�ı kar�ıya gelmektedir. Göç 

ettikleri yerde ise yabancı dü�manlı�ına ve ayrımcılı�a maruz kalmaktadırlar (UNICEF, 2016). 

Göçmen çocukların yasadıkları bir di�er sıkıntı ise, ailelerin yeni geldikleri ülkenin lisanını 

çocukları kadar çabuk ö�renememelerinden dolayı, çocukların çalı�mak zorunda kalmasıdır. 

Uluslararası Çalı�ma Örgütü (International Labour Organization, ILO), çocuk i�çili�ini �u 

�ekilde tanımlamı�tır. “Çocukları çocukluklarını ya�amaktan alıkoyan, potansiyellerini ve 

saygınlıklarını eksilten, fiziksel ve zihinsel geli�imleri açısından zararlı i�ler olarak tanımlanır” 

(ILO, 2015). Geçmi�te çocuk i�çili�i sadece yoksul kesimi etkileyen bir sorunken son yıllarda 

göçmen çocukları da içine alan bir sorun olarak karsımıza çıkmaktadır. 

Türkiye’deki sı�ınmacı çocukların mevcut durumu.  �çi�leri Bakanlı�ı Göç �daresi 

Genel Müdürlü�ü tarafından 16 mayıs 2019 tarihinde açıklanan ülkemizde geçici koruma 

altındaki sı�ınmacıların çe�itli de�i�kenlere göre demografik özelliklerine bakıldı�ında, çocuk 

ya�ta olan sı�ınmacıların oranlarının çok yüksek oldu�u görülmektedir. Tablo 4'te Türkiye'de 

ya�ayan sı�ınmacıların ya�lara göre da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 4 
Sı�ınmacıların Ya�lara Göre Da�ılımı 
Ya� Aralı�ı Erkek Kadın Toplam 

0-4 277.609 259.211 536.820 
5-9 255.156 240.190 495.346 
10-14 199.897 185.248 385.145 
15-18 149.959 123.269 273.228 
19-24 318.151 229.553 547.684 
25-29 205.428 146.589 352.017 
30-34 
Toplam 

169.589 
1.953.126 

124.533 
1.653.611 

294.122 
3.606.737 

 
Tablo 4'te Türkiye'de ya�ayan sı�ınmacıların ya�lara göre da�ılımı incelendi�inde, 10 

ya�ın altındaki Suriyeli sayısı 1 milyon 32 bin 166 ki�idir ve bu rakam Suriyelilerin 

%28,36’sının 10 ya�ın altında oldu�unu göstermektedir (Özdemir, 2019). Veriler, çocuk 

oranının küçümsenmeyecek kadar yüksek oldu�unu göstermektedir ve bundan dolayı 
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çocukların e�itimi ve okul ihtiyacının devlet ve sivil toplum kurulu�ları tarafından öncelikle ele 

alınması gerekmektedir. Sı�ınmacı çocukların kar�ı kar�ıya oldukları risklerin oranını Tablo 

5'te verilmi�tir: 

Tablo 5 
Sı�ınmacı Çocukların Kar�ı Kar�ıya Oldukları Risklerin Oranı 
Do�um Kayıt                                                                                               Yüzde  (%) 
Çocuk Evlili�i   1 
Evsiz   2 
Refakatsiz Çocuk   1 
Çocuk istismarı   2 
Aile �çi �iddet   3 
Çocuk ��çili�i   11 
Psikolojik Endi�e    1 
E�itim Bırakma   25 

Tablo 5'te sı�ınmacı çocukların kar�ı kar�ıya kaldıkları riskler arasında en büyük 

sorunun %25 oranında e�itimi bırakma ve %11 oranıyla da çocuk i�çili�i oldu�u görülmektedir 

(Haruno�ulları, 2016). Sı�ınmacı alan ülkelerin e�itimde fırsat e�itli�i ilkesine önem vermeleri, 

özellikle erken çocukluk e�itimine destek vermesi çocukların e�itimlerini yarıda bırakmamaları 

ve küçük ya�ta çalı�mak zorunda kalmamaları açısından oldukça önemlidir. 

Sı�ınmacı çocukların e�itime dahil edilmesi hak ve e�itim ihtiyaçları. 1989 

tarihinde Birle�mi� Milletler (BM) Çocuk Hakları Sözle�mesi (ÇHS), oybirli�i ile kabul 

edilmi�tir. Sözle�me 54 maddeden olu�maktadır her bir hakkı ayrı ayrı özetlemi�tir. Bu haklar 

katılma hakkı, geli�me hakkı, korunma hakkı ve hayatta kalmak olmak üzere 4 gruba ayrılmı�tır 

(UNICEF, 2007). 

Yabancılar ve Uluslararası Koruma Kanunu'nun (YUKK) “Geçici Koruma” ba�lıklı 91. 

maddesine göre hazırlanması gereken bir yasal düzenleme olan Geçici Koruma Yönetmeli�i 

(GKY) 22 Ekim 2014 tarihinde Resmî Gazete’de yayımlanmı� ve yürürlü�e girmi�tir. Bu 

yönetmelik sı�ınmacılar için oldukça önemlidir ve bu sayede yasal olarak statü kazanmalarını 

sa�lamı�tır. Daha önceleri sadece misafir statüsünde olan sı�ınmacılar yasal düzenleme ile 

geçici korumadan yararlanabilecek duruma gelmi�lerdir. (Bozbeyo�lu, 2015).  
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Göç sırasında en savunmasız olan grup çocuklardır. Pek çok insan korkunç sahneler ve 

a�ır �iddete maruz kalmı�tır ve böyle korkunç bir travma ya�ayan çocukların hayatlarını 

normale döndürmenin en güzel yolu okuldur. Okula giden çocuklar kendilerini bütün 

olumsuzluklardan soyutlayıp normal bir çocuk olma hissi kazanırlar, kendilerini güvende 

hissederler ve aldıkları hasarları iyile�tirme sürecine girerler (Charles ve Denman, 2013). 

Çocukların gelecekteki akademik, fiziksel ve ruhsal anlamda ba�arılı olmaları açısından okul 

bütün çocuklar için son derece önemlidir. 

Arap Baharı esnasında, Türkiye'nin izlemi� oldu�u “açık kapı” politikası nedeniyle, 

Suriye'den gelen sı�ınmacılar ülkemizdeki e�itim sistemini de etkilemi�tir. Dolayısı ile çok 

kültürlü e�itimin en önemli yapı ta�ları olan, e�itimde fırsat e�itli�i, e�itimde farklı fikirleri 

analiz etme, kültürel farklılıkları ho� kar�ılama, kültürel çe�itlili�in oldu�u e�itim ortamları 

yaratma gibi konulara a�ırlık vermeye ihtiyaç do�mu�tur (Cırık, 2008). Çok kültürlü e�itim 

ortamları sı�ınmacı çocukların e�itim sürecine dahil edilmesiyle her geçen gün etkisini biraz 

daha arttırarak çocukların, e�itimcilerin ve ebeveynlerin hayatlarında yerini almaya ba�lamı�tır. 

Türkiye'de bulunan sı�ınmacıların tespit edilen sayının oldukça üzerinde oldu�u 

dü�ünülmektedir ve toplumda birçok ekonomik ve toplumsal sorunun "günah keçisi" olarak 

nitelendirilmektedirler. Bir çok insanın ucuz i�çilik yaptıkları için i�imizi çaldı diye 

de�erlendirdi�i, toplumun bir kısmının da ‘hırsızlık ve taciz’ olaylarına karı�ıyorlar diyerek 

yargıladı�ı, içinde hep bir negatiflik barındıran göç olayı nasıl olacak da sı�ınmacı çocukları 

e�itime sorunsuz bir �ekilde dahil edebilecek? 

Türkiye 1951 Cenevre Komisyonunun 22. maddesinde mültecilerin e�itim hakkı 

düzenlenmi�tir. Bu maddeye göre taraf devletler mültecilere temel e�itim konusunda, kendi 

vatanda�larına yaptıklarına uygulamaların aynısını uygulamak zorundadır. 

 Sı�ınmacı çocuklar devlet okullarına gitme hakkına sahip olsalar da akranlarına 

yeti�mek için çok büyük çaba göstermek zorundalar ya da okullara bir alt sınıftan ba�lamaları 
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gerekmektedir. Çocukların bundan sonraki hayatlarında kar�ıla�acakları müfredat bugüne kadar 

kullandıklarından elbette farklı olacak ve kar�ılarına çıkan dil sorunu ile yepyeni müfredat bir 

araya geldi�inde sı�ınmacı çocuklar için büyük engeller olu�turacaktır. Bu durum çocukların 

okula gitmek istememesine ve ço�u zamanda okulu bırakmalarına sebep olmaktadır. 

Ebeveynlerinin bulundukları ülkelerde hemen istihdam edilememeleri ya da ailenin ba�ında 

baba gibi eve para getirecek, ailesine bakacak bir figürün olmayı�ından dolayı çocuklar okula 

gitmek yerine ailelerine destek olabilmek için çalı�mak zorunda kalmaktadırlar. Sı�ınmacı kız 

çocuklarının okuma oranının dü�ük olmasının bir ba�ka nedeni ise, kendi ülkelerinde daha 

muhafazakâr bir �ekilde ya�adıklarından dolayı ilk ve orta okullarda kız ve erkek çocuklarının 

ayrı e�itim almasıdır. Bu nedenle, ço�u muhafazakâr sı�ınmacı aile, özellikle babalar, 

kızlarının karma okullara gitmelerine kar�ı çıkmaktadır (Charles ve Denman, 2013).  

 New York'ta yayınlanan �nsani Geli�im Rapor'unda, Be�erî Sermaye Teorisi e�itimin 

ekonomik yararını yalnızca ki�iye de�il topluma da yarar sa�layan bir yatırım olarak 

de�erlendirir ve öyle inceler. E�itimin çalı�anların verimlili�ini arttırdı�ı ve bu sebepten dolayı 

daha geli�mi� bir toplum ve iyi vatanda�lar yeti�tirdi�i kabul edilmektedir. Teoriye göre, bir 

ki�i ne kadar e�itim alırsa, o kadar çok kazanır (UNDP, 2010). Dolayısı ile, sı�ınmacılar için 

e�itim kaybı bireyin gelecekteki üretkenli�i, hayatını kazanması ve ya�am kalitesini olumsuz 

etkileyecek ve bu etki kız çocukları üzerinde ki farkını fazlası ile hissettirecektir. 

Sı�ınmacıların kısa sürede en hızlı kar�ılanması gereken ihtiyaçları, yeme, barınma ve 

korunma ihtiyaçları iken orta ve uzun dönemde en büyük yararı sa�layacak olan e�itim ihtiyacı 

da göz ardı edilmemelidir. Dünyada okula gitme oranının en dü�ük oldu�u ikinci ülke olan 

Pakistan da ya�ayan ve bir e�itim savunucusu olan Malala Yousafzai, 9 Ekim 2012'de 

arkada�ları ile okuldan eve dönerken Taliban tarafından, e�itim hakkını savundu�u için 

vurulmu�tur ve ciddi �ekilde yaralanmı�tır. Bu saldırıdan hayata kalmayı ba�aran Malala 10 

Aralık 2014'te Nobel barı� Ödülü almı�tır. Malala Irak’ın kuzeyindeki Hasansam kampında 
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mülteci çocuklara ait bir okul ziyaretinde UNHCR nin her zaman sı�ınmacıların yanında 

oldu�unu güvenlik, barınma ve çocukların okul ihtiyaçlarını desteklediklerini söylüyor ve 

sözlerine �u �ekilde devam ediyor, “Dünya liderlerini mülteci çocukların e�itimini ihmal 

etmenin uzun vadeli sonuçlarını ciddiye almaya ça�ırıyorum. Sürdürülebilir barı�, refah ve 

istikrar onlarsız yapılamaz” (Yar, 2017). 

 PICTES Projesi. Sı�ınmacı çocukların e�itim ihtiyaçları belirli kanunlarla 

korunmaya ve bir �ekilde kar�ılanmaya çalı�ılmı�tır. Kamplara kurulan okullardan devlet 

okullarına, gönüllü ö�retmenlerden sı�ınmacı çocukların diline hâkim ö�retmenlere kadar 

birçok yol denenmi� ve geçici politikaların sı�ınmacı çocukların e�itim ihtiyacını 

çözemeyece�inin anla�ılmasının ardından Suriyeli Çocukların Türk E�itim Sistemine 

Entegrasyonunun Desteklenmesi isimli PICTES projesi 03.10.2016 tarihinde hayata geçirilmi� 

ve süresi ise iki yıl ile sınırlandırılmı�tır. Projenin süresinin dolmasının ardından 20.12.2018 

tarihinde PICTES 2 sözle�mesi imzalanmı� ve 3 yıl daha eklenerek 2021 yılına kadar 

uzatılmı�tır. Çocukların e�itime ula�malarına ve topluma entegrasyonlarına katkı sa�lamak 

amacı ile projeye 400 Milyon Avroluk i� birli�i sözle�mesi imzalanmı�tır. Böylece sı�ınmacı 

çocukların okullarını bırakmaya gerek kalmadan, sokaklarda çalı�madan özellikle meslek 

okullarına giderek aile bütçelerine katkıda bulanabilecek ya da en azından ailenin yükü 

hafifleyecek ve çocuklar bütün ihtiyaçları kar�ılanarak e�itime dahil edileceklerdir (MEB, 

2019). 

Yabancı ö�renciler bilgi sistemi. Yabancı Ö�renciler Bilgi Sistemi (YÖB�S) 2014 

yılında Millî E�itim Bakanlı�ı tarafından hayata geçirilmi� olan proje sayesinde Türkiye'de 

okula giden geçici koruma kapsamındaki Suriyeli sı�ınmacılar ve di�er yabancı uyruklu 

ö�rencilerin, okul kayıtları, ne kadar ba�arılı oldukları, okula devam edip etmedikleri e- okul 

sistemine benzer bir sistem ile takip edilebilmektedir. Bu sistem sayesinde okulunu tamamlayan 

çocuklar mezun olduklarına dair diploma almaya hak kazanacaklardır (YÖB�S, 2018). 
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Göç, Sosyal Hizmet ve Sivil Toplum Kurulu�ları  

T.C �çi�leri Bakanlı�ı Sivil Toplumla �li�kiler Genel Müdürlü�ünün verilerine göre tüm 

Türkiye de 2019 itibarı ile 116.192 Çanakkale de ise 986 adet faal dernek vardır (STK, 2019). 

Sava�tan ve zulümden kurtulmak amaçlı ülkelerinden kaçan sı�ınmacıları kabul ederek 

milyonlarca insanın can güvenli�ini sa�lamaya çalı�arak ülkemiz, çok önemli bir görevi 

üstlenmi�tir. Bununla birlikte gelen sı�ınmacıların sayısının fazla olması ve akın halinde 

gelmeleri sebebi ile yardım hizmet bo�lu�unu dolduracak ulusal ve uluslararası Sivil Toplum 

Kurulu�larına (STK), gönüllülere ve belediyelere büyük görevler dü�mektedir.  

Afad, Sı�ınmacılar ve Göçmenlerle Dayanı�ma Derne�i (SGDD- ASAM), Kızılay, 

Mazlum-der, Türk Tabipler Birli�i, Unicef, Yeryüzü Doktorları gibi destek veren STK’lardan 

bazıları sı�ınmacılara destekte öne çıkmaktadır. Bu STK’lar sadece yurt içinde de�il hâlâ 

Suriye’de olan Suriyelilere de yardımlar göndermektedir. 

Çanakkale'de ise Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi bünyesinde kurulan ÇABA Çok 

Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezi (ÇABAÇAM) sı�ınmacı ve geli�imsel olarak 

dezavantajlı ailelerden gelen çocuklar, ebeveynleri ve çocu�a dokunan tüm bireyler için hizmet 

vermektedir. 

ÇABA Çok Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezi (ÇABAÇAM) 

Son yıllarda erken çocukluk e�itimi oldukça yaygınla�mı�tır ve dezavantajlı grupların 

faydalanabilmesi için yalnızca devlet kurumları de�il, dernek ve vakıflarda çocukların yararı 

için birbirinden farklı çalı�malar yapmaktadırlar. Bunlardan bir tanesi de Çanakkale Onsekiz 

Mart Üniversitesi ÇABA Çok Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezidir (ÇABAÇAM) ve 

ilk sınıfını 2008 yılında ÇOMÜ E�itim Fakültesi bünyesinde açmı�tır. Sabancı Vakfı tarafından 

2016 yılında 'Fark Yaratan' olarak seçilen ÇABAÇAM, Çanakkale ve ilçelerinde herhangi bir 

sebepten dolayı okul öncesi e�itim alamayan çocuklara (4-5 ya�) sosyal ve zihinsel 

geli�imlerini desteklemek amacı ile erken müdahale programlarından yardım alarak e�itim 
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vermektir. Bu sürece Anne- Baba E�itimi Seminerleri ile ebeveynleri de katarak ailelere de 

destek vermektedir.                              

Bunun yanı sıra ÇABAÇAM, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi’nin yüksek okul, 

fakülte ve enstitülerinde ö�renim gören ö�retmen adaylarının, pratik ve teoriyi birlikte 

kullanabilmeleri, yaparak-ya�ayarak ö�renebilmeleri, farklı bakı� açıları kazanabilmeleri ve 

ara�tırmacı yönlerini geli�tirebilmeleri için destek vermektedir. Böylece, e�itmen adayları, 

Aday E�itmen olarak teorik bilgileri uygulamaya dönü�türme, mesleklerinde tecrübe kazanma, 

alanında çalı�ma yapan ki�ilerle i� birli�i yapma, yenilikleri takip edebilme fırsatını 

bulmaktadırlar ve Aday E�itmen sürecini tamamlayanlar ise bu merkezde E�itmen olarak görev 

yapma imkanına sahip olabilmektedirler. 

Proje kapsamında ÇABAÇAM, SGDD-ASAM i� birli�i ile Çanakkale de ya�ayan 

çocukların dı�ında Irak, Afganistan ve Suriye olmak üzere birçok ülkeden gelen çocuklara da 

erken çocukluk e�itimi vermektedir. Prof. Dr. Ebru Aktan Acar'ın erken çocukluk e�itimindeki 

toplumsal e�itsizli�in giderilmesi hayalinden yola çıkarak do�an ÇABAÇAM, okul öncesi 

çocukları, ö�retmen adayları ve ebeveynleri de bünyesine dahil eden alternatif bir model olarak 

insanların hayatlarına dokunmaktadır. Türk ve sı�ınmacı çocukların yanı sıra düzenlenen e�itici 

seminerlere ailelerde dahil olmaktadır. ÇABAÇAM proje kapsamında bugüne kadar 4-6 ya� 

arasında toplam 177 çocuk, ebeveyn ve 350’ye yakın hizmet öncesi ö�retmen adayına e�itim 

sa�lanmı�tır (ÇOMÜ ÇABA, 2016). 

Erken Çocukluk E�itimi Kavramı 

 “Erken çocukluk” kavramı çe�itli ülkelerde farklı ya�ları temsil etmesine ra�men 

Türkiye'de genel olarak okul öncesi kavramı ile e� anlamlı olarak kullanılmaktadır. 0-6 ya� 

çocukların geli�imlerini sa�lamak amacı ile sitemli, planlı ve organize bir �ekilde verilen her 

türlü e�itime genel olarak okul öncesi e�itim denilmi� ve alı�ılagelmi� bu kavramın yerini son 

yıllarda erken çocukluk e�itimi kavramı almı�tır (Ural ve Ramazan, 2017). Bu tanım yerini 
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çocu�un do�umundan 8 ya�ına kadar olan zaman dilimine bırakmı�tır. Erken çocukluk e�itimi 

ise bu zaman diliminde uzmanlar tarafından çocuklara sa�lanan çocuk bakım hizmeti ve e�itim 

olarak tanımlanmı�tır (Katrancı, 2018).  Ülkemizde erken çocukluk döneminin tarihi Osmanlı 

�mparatorlu�una kadar dayanır. II. me�rutiyetten önce erken çocukluk dönemine ili�kin ba�arılı 

çalı�malar yapılmı�tır. �stanbul da Satı Bey zamanında kurulan çocuk yuvası tarihte bir dönüm 

noktasıdır (Güven ve Azkeskin, 2010). �lk defa 1914 yılında �stanbul’da on okulun yapılması 

planlanmı� ve E�itim Bakanlı�ı Erken Çocukluk E�itimi için para ayırmı�tır (Sakin, 2010). 

Çe�itli yasalar ile erken çocukluk e�itimi desteklenmi� olsa da her defasında farklı problemler 

ile kar�ıla�ılmı�tır. 

 Ya�amın ilk yılları, insan geli�imi için çok önemlidir. Çocukların beyni yakla�ık dört 

ya�ına kadar, akran ili�kileri, sosyal beceri, duygusal kontrol, sayı ve semboller, anlama, dil, 

hazır cevaplık, görme ve i�itmenin temelini �ekillendiren deneyimlere en duyarlı oldu�u 

zamandır (Wyslowska, 2017). E�itim, insan hayatının olmazsa olmazlarından biridir ve 

insanların bütün ya�amların da süreklili�i olan ve olması da gereken çok önemli bir kavramdır. 

E�itim formal ve informal olarak ikiye ayrılmı�tır. Formal e�itim deyince önceden planlanmı� 

hedeflere ula�abilmek için programlı ve planlı bir �ekilde konunun uzmanları tarafından verilen 

e�itim akla gelir. �nformal e�itimde ise ki�i her �eyi çevresinde ö�renir ve plan ve programa 

ihtiyaç duymaz. Okul öncesi e�itim ise e�itimi planlı olarak yapılandırır ve belirli bir program 

dahilinde düzenler ve oldukça önemlidir (Çalı�andemir, 2018). Erken çocukluk döneminde hem 

formal hem de informal e�itime ihtiyaç duyulmaktadır. 

 Çocuklar ilkö�retime ba�lamadan önce yani 0-6 ya�ları arasında karakterini, ki�ili�inin 

belirgin çizgilerini, e�er varsa yeteneklerini ve e�ilimlerini yava� yava� bu yıllarda göstermeye 

ba�larlar. Erken çocukluk e�itimi 1800'lü yıllardan itibaren anaokullarının ke�fedilmesi ile 

ba�layan ve asırlardır e�itimcilerin ilgilendi�i bir konudur. Sadece dünyada de�il ülkemizde de 

büyük ilerlemeler kaydetmi� ve toplumun öncelikle ilgi gösterdi�i bir konu olmayı ba�armı�tır 
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(Kerem ve Kamaraj, 2010). Birçok ara�tırmacı için bu dönemde çocuk oldukça yüksek ö�renme 

potansiyeline sahiptir ve gerekli fiziksel çevre ve ihtiyaçları sa�landı�ında çocukların bu 

dönemde en yüksek verime ula�maları mümkün olacaktır. Erken çocukluk döneminde okul 

öncesi ö�retmenleri, çocu�a bakan ki�iler ve ebeveynlerin olumlu davranı�ları çocu�un 

gelece�ini �ekillendirebilmek açısından oldukça önemlidir. 

Türk milli e�itimin genel amaçları okul öncesi e�itimine de rehberlik yapmaktadır. Okul 

öncesi e�itimin genel amaçları Türk Milli E�itim’in temel ilkelerine ve genel amaçlarına uygun 

olmak �artı ile, çocukların duygu, beden ve zihin geli�imlerini ve güzel alı�kanlıklar 

edinmelerini sa�lamak, �artları elveri�li olmayan ailelerden ve çevrelerden gelen çocuklara e�it 

bir yeti�me ortamı sa�lamak, çocukları ilkö�retime hazırlamak ve onların Türkçeyi güzel ve en 

do�ru �ekilde konu�malarını sa�lamaktır (Akduman ve ark., 2011). Böylece sı�ınmacı çocuklar 

da dahil olmak üzere, çocukların her türlü geli�imleri e�it bir e�itim ortamında ve Türkçeyi en 

do�ru �ekilde konu�maları sa�lanarak ilkö�retime hazırlanacaktır. 

Okula Uyum 

 Son yıllarda geli�en ülkelerde kadınlar i� ya�amında daha aktif roller almaya ba�ladılar. 

Eskiden annelerin çalı�madı�ı, ço�unlukla büyükanneler ve büyükbabaların da ya�adı�ı ve 

çocuklara baktı�ı evler yerini �imdi küçük evlere ve çekirdek ailelere bıraktı. Bo�anmaların 

artması, maddi olanaksızlıklar, zorunlu e�itim ya da okul öncesinin çocuklara getirilerinin 

farkına varılması gibi sebeplerden dolayı çocukların okul öncesi e�itime katılmalarında eskiye 

göre gözle görülebilir bir artı� vardır. Millî E�itim Bakanlı�ının açıkladı�ı verilerine göre 

okulla�ma oranı 2001-2002 e�itim-ö�retim yılında yüzde 11'den 2016-2017 e�itim-ö�retim 

yılında 5 ya� grubunda yüzde 67,17'ye ula�mı�tır (MEB,2016). 

 Yeni bir dünyaya açılan bir kapı olan okul, küçük bir çocuk için; ailesinden ayrılmak 

zorunda kaldı�ı ve ailesinin dı�ındaki bireylerden farklı bir ortama ilk defa girdi�i, hiç bilmedi�i 

bir mekânda tanımadı�ı insanlar ve çok sayıda çocuk ile bir sürü kuralın ve ba�arılması 
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beklenen birçok görevin oldu�u bir yerdir. Ba�ka bir deyi�le okul, çocu�un ev ortamından sonra 

tecrübe kazandı�ı bir üst sosyal çevredir (Cairns, 2013). Çocu�un gözünde ise okul; hiç 

bilmedi�i bir mekânda, tanımadı�ı insanlar ve çok sayıda çocuk ile bir sürü kuralın ve 

ba�arılması beklenen birçok görevin oldu�u bir yerdir. 

 Okulun ilk günleri her çocuk için aynı olmayabilir, bazı çocuklar korkabilir, 

kaygılanabilir bazıları ise duygularını a�layarak dile getirirken bazıları içinse okula ba�lama bir 

mutluluk ve heyecan sembolüdür. Bu süreçte çocukların arkada�ları ve ö�retmeni ile sa�lıklı 

ili�kiler kurabilmesi e�itim hayatının devamı ve akademik ba�arı için son derece önemlidir ve 

bu da okula uyum ile mümkündür. Okula uyum süreci, ileriki dönemlerde ya�anacak okul 

ba�arısı için “hassas dönem” olarak adlandırılmakta ve geli�imin temeli olarak dü�ünülmektedir 

(Rimm-Kaufman ve Pianta, 2000). Sonuç olarak okula uyum, sadece çocu�un okula ilk günkü 

ba�langıcı olarak de�erlendirilmemeli, bütün okul hayatı boyunca etki edecek bir olgu olarak 

ele alınmalıdır.  

Hamilelik sürecinden ba�layarak çocukların okula ba�lamasına kadar aileler birbirinden 

farklı süreçler ya�arlar. Yeni bebe�e uyum sa�lama, di� çıkarma, yürüme, konu�ma ve yepyeni 

bir uyku süreci. Çocuklar dünyaya ve ailelerine, aileler ise bu yeni ya�am �artlarına uyum 

sa�lamaya çalı�ır. Çocu�un okula ba�laması ise yepyeni bir uyum sürecini de beraberinde 

getirmektedir ve çocukların okula uyum süreci ile tanı�tıkları ilk ortam, okul öncesi e�itim 

kurumlarıdır. Okula ba�lamak sadece çocuklar için bir zorluk de�ildir, aileler ve ö�retmenlerini 

de etkileyecek bazen uzun bazen de kısa sürebilecek bir süreçtir. Okula uyum, çocukların 

okullarına, ö�retmenlerine ve arkada�larına kar�ı pozitif bir tutum sergileme aynı zamanda 

akademik ve sosyal yönden geli�im gösterme sürecidir (Kaya, 2014). Bu süreçte çocu�un 

annesinden üzülmeden ayrılması, kurallara uyması, öz bakım ve akademik beceriler ve güzel 

arkada�lık ili�kileri kurması beklenir. 
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Çocukların hayatlarında önemli ba�langıçlardan birisi olan okul, onların sadece 

ö�retmenleri ile olan ili�kilerini de�il aynı zamanda arkada�lık ili�kilerini de etkileyecek bir 

a�amadır. Kısacası ö�retmen, ebeveyn ve çocukları bekleyen stresli bir süreçtir. Babasını i�e 

gönderdikten sonra neredeyse bütün gününü annesiyle geçiren bir çocuk için evden ve anneden 

ayrılmak çok zor olabilir. Özellikle anne çok koruyucu ve çocu�una a�ırı dü�kün bir tutum 

sergiliyorsa, okula uyum hem aile hem ö�retmen hem de çocuk için tam bir kabusa dönü�ebilir. 

Bazı çocuklar evde karde�lerini bıraksalar bile anneleri de i�e gitti�i için durum biraz daha 

farklı olabilir ama annesini, karde�ini, evdeki oyuncaklarını, odasını, en sevdiklerini bırakıp 

okula gitmek küçük bir çocuk için büyük bir ıstıraba dönü�ebilir. 

Bu açıdan de�erlendirildi�inde bazı çocukların okula uyum sa�lamaları zor ve bitmek 

bilmeyen bir süreç haline dönebilir ve bu durum çocuktan çocu�a de�i�iklik gösterebilir. Bazı 

durumlarda ise çocuklar uyum sa�lamı� gibi gözükse de zamanla sorunlar ya�amaya ba�lar. 

Okula uyum sa�layan çocu�un hastalanması, okulun uzun bir tatile girmesi, sevdi�i birinin 

vefat etmesi, karde� gelmesi, ö�retmenin de�i�mesi ve göç de okula uyum sa�lanmı� bile olsa 

çocuklar üzerinde olumsuz etkilerini gösterebilir. 

Hiç �üphesiz okula ba�lama sadece çocuk için de�il ailenin de hayatlarında iz bırakacak 

önemli bir süreçtir. Çocuk kendisine ailesinden birini model alarak sosyal bir birey olmayı 

ö�renmektedir. Çocu�un ya�adı�ı çevre, ailenin kültürü, ya�am biçimi, davranı�ları, çocuk 

yeti�tirme tarzları ve ailenin tutumu çocu�un okula uyum sürecinde etkili olmaktadır. Her anne 

ve baba çocuk yeti�tirme konusunda farklı bir anlayı�a sahip olurken, iki karde�e uyguladıkları 

tutumlarda bile farklılıklar gösterebilir. Çocuk ailesinden ö�rendi�i davranı�ları okuluna, 

sınıfına, ö�retmen ve arkada�larına yansıtabilir. Sonuç olarak ise, annenin çocuk yeti�tirme 

tutumu ile çocu�un okula uyum sa�laması arasında yakın bir ili�ki vardır. Ratelle, vd., (2017) 

yaptıkları ara�tırmada aile yapısının ve ebeveyn deste�inin çocukların duygusal ve akademik 

uyumlarında etkili oldu�u sonucuna ula�mı�lardır.  
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Çocu�un okula uyumunu etkileyen en önemli faktörlerden biri de ö�retmendir. 

Ö�retmenin çocuklar içi hazırladı�ı sınıf ortamı, onlara sevgi dolu yakla�ımı çocu�un farklı bir 

ortama ve orada bulunan bireylere uyumunu kolayla�tırmaktadır. Ö�retmen çocu�un ailesinden 

sonra hayatında en önemli rol oynayan ki�idir ve çocuklarla olan ili�kisi, sınıf yönetimi, mesleki 

yeterlilikleri, çocu�un hem geli�imini hem de okula uyumunu etkileyebilmektedir (Polat, 

2010). Ö�retmen çocu�un okulu sevmesinde ya da nefret etmesinde en büyük rolü oynayan 

ki�idir.  

Bir sınıfta okula uyum sorunu olan bir çocu�un olması hem kendisini hem de sınıf 

arkada�larını olumsuz yönde etkiler, dolayısı ile sınıf ö�retmeni de kendisini yetersiz ve mutsuz 

hissedebilir. Okula uyum sa�layan çocuk ileriki hayatında hem sosyal hem de akademik açıdan 

ba�arı gösterirken, okula uyum sa�layamayan çocuk da ise bu sorun okulu terk etmeye kadar 

gidebilir ki bu da çocu�un bütün hayatına etki eder. Gülay (2010) yaptı�ı ara�tırmada okula 

uyum sa�layamamı� çocukların akademik ba�arılarının dü�ük oldu�unu ve okulu bırakma 

e�iliminde olduklarını tespit etmi�tir. Bu nedenle ö�retmenlerin okula uyumu etkileyen 

faktörlerin farkında olması ve çocukları anlayarak yol göstermesi gerekmektedir. 

Akran �li�kileri 

Ailelerin küçülmesi, okul öncesinin bir tercih de�il ihtiyaç oldu�unun bilincine 

varılması, çocukları çok erken ya�ta akranlarıyla da etkile�imde bulunmaya zorlar. Bu 

nedenlerden dolayı çocukların akran ili�kilerinin önemi de gündeme gelen konulardan biridir. 

“Akran ili�kileri, aynı ya�ta ya da geli�im ve olgunluk düzeyinde olan; benzer geçmi�, de�er, 

ya�antı, ya�am tarzı ve sosyal ba�lamı payla�an ki�iler arasında kar�ılıklı ve devamlılık 

gösteren etkile�imlerin bütünüdür” (Gülay, 2011, s. 83). Hiç �üphesiz erken çocukluk 

döneminin en etkili konularından biride akran ili�kileridir. 

 Akran ili�kileri çocukların bili�sel, duygusal ve sosyal anlamda geli�meyi arttırması, 

çocukların bilgi alı�veri�ine girip bilgilerini sınamalarına olanak tanıması, çocukta güven 



29 

 
 

duygusunun olu�ması açısından önemlidir (Erwin, 2000). Sanıldı�ının aksine, arkada�lık ve 

akran ili�kileri birbirlerini etkiler ama genel olarak aynı kavram olarak dü�ünülse de aslında 

birbirlerinden farklı olduklarını görülmektedir. Akran ili�kileri, çocu�un akranları ile olan farklı 

ili�ki türlerini içerir. Arkada�lık ise çocu�un bir ya da birkaç akranı ile kurdu�u duygusal ba�ı 

içermektedir. Akran  ili�kilerinde düzenli bir �ekilde etkinlikler yapılır, arkada�lıkta durum 

biraz daha farklıdır, oyun arkada�ı olarak seçilen çocuk ile akran etkinliklerinin dı�ında da 

zaman geçirilebilir (Doll, Murphy ve Song, 2003). 

 Sonuç olarak, akran ili�kisi hiç olmayan ya da bu konu da ba�arılı olamayan çocuklar 

sosyal becerileri ö�renmede geri kalırlar ve bu ö�retmen ve aileler için göz ardı edilmemesi 

gereken önemli bir konudur. Ba�arısız akran ili�kisi sadece sosyalle�me açısından çocukların 

ileriki hayatlarında ili�kilerini etkilemekle kalmaz mesleki alanlarda da ba�arısız olmalarına 

sebep olabilir.  
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Bölüm III 

Yöntem 

 Bu bölümde sırasıyla ara�tırmanın modeline, çalı�ma grubunun özelliklerine, verilerin 

toplanması ve verilerin analizine yönelik bilgiler ba�lıklar halinde sunulmu�tur. Bu ara�tırma 

erken çocukluk dönemindeki sı�ınmacı çocukların okula uyum sorunlarını belirlemek 

amacıyla, sı�ınmacı çocuk gözlemleri, ebeveyn görü�leri ve bu çocuklara e�itim veren e�itmen 

görü�leri alınmak suretiyle yapılmı�tır. 

Ara�tırmanın Modeli 

  Bu ara�tırma nitel ara�tırma modellerinden biri olan Durum Ara�tırması uygulanarak 

yapılmı�tır. Nitel durum ara�tırması, bir ya da birkaç durumun derinlemesine ara�tırılmasıdır. 

Durum ara�tırması, incelenen güncel bir durum hakkında nasıl ya da neden soruları ile ba�layan 

sorulara cevap arar, dolayısı ile ara�tırmacıya derinlemesine ve zengin veri toplamak için 

olanak sa�lar. Ayrıca, verilerin ya�antılar ve deneyimler yolu ile elde edildi�i bir ara�tırma 

türüdür (Akar, 2017). Hangi konuda ara�tırma yapılıyor olursa olsun, durum çalı�ması aslında 

karma�ık bir toplumsal olayı anlama iste�inden kaynaklanmaktadır. Verilerin özenle ele 

alınması, adil bir biçimde okuyucuya sunulması en önemli unsurudur ve durum çalı�malarının 

sonuçları evrene genelle�tirilemez sadece bilgi ve öneriler verilebilir. 

 Durum çalı�ması yıllar geçtikçe tanımsal olarak de�i�iklik gösterse de aslında genel 

olarak herhangi bir olay ve ba�lam arasındaki sınır çizgisi belirgin olmadı�ı durumlarda, olayı 

gerçek ya�am alanında yani otantik ortamında incelemektir (Yin, 2014). Bir durum ya da örnek 

olayı sadece bir birey, bir kurum ya da bir topluluk olu�turabilir. Örne�in, bir okul, ya da okulun 

bir bölümü, bir aile, sosyal bir sınıf ya da bir �irket. Bunun yanında grup yani bir sınıftaki 

ö�renciler, �ehirdeki okullar, okullardaki yöneticiler, ö�retmenler olarak da ele alınabilir. Bu 

ara�tırma yakla�ımın en belirgin özelli�i çe�itleme yapmaktır, çünkü aranan sonuca ula�mak 

için tek bir veri kayna�ı yeterli olmamaktadır (Akar, 2017). 
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 Hitchock ve Hughes'e (1995) göre, durum çalı�masının takip etmesi gereken özellikler 

�u �ekildedir. Olaylar canlı ve zengin �ekilde tanımlanırken, bu ya�anan olayların kronolojik 

olarak hikâyelendirilmesi, olaylar anlatılması ve analizi yapılırken içsel bir tartı�ma yapılması, 

katılımcıların ve durumun belirgin özellikleri üzerine odaklanılması, ara�tırmacının aktif 

katılımı, ara�tırmadaki özel durumun zengin biçimde anlatılmasıdır. 

Çalı�ma Grubu 

 Son yıllarda kitleler halinde ve uzun süreli ya�anan göçlerden biri de 15 Mart 2011’de 

ba�layan Suriye’deki iç sava�ın ba�lamasıyla ülkelerini terk etmek ve kabul edildikleri ülkelere 

göç etmek zorunda kalan sı�ınmacılara Türkiye, izledi�i açık kapı politikası ile kapılarını 

açmı�tır ve dolayısı ile binlerce çocuk birbirinden farklı kademelerde okullara gitmeye 

ba�lamı�tır. Sonuç olarak, erken çocukluk döneminde olan sı�ınmacı sayısının 

azımsanmayacak derecede olması, bu grup üzerinde çalı�ma yapılması gereklili�ini ortaya 

çıkarmı�tır. 

 Erken Çocukluk Döneminde Sı�ınmacı ve Türk Asıllı Çocukların Okula Uyum 

Sürecinin Analizi (ÇABAÇAM Örne�i) isimli ara�tırmanın Çalı�ma Grubunu; Çanakkale 

Onsekiz Mart Üniversitesi ÇABA Çok Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezinde 

(ÇABAÇAM) e�itim alan 4 sı�ınmacı çocuk, 4 Türk asıllı çocuk ve onların ebeveynleri ve 11 

e�itmen olmak üzere toplam 27 katılımcı olu�turmaktadır.  Ara�tırmaya katılan e�itmen, çocuk 

ve ebeveynler amaçlı örnekleme yöntemlerinden Ölçüt Örneklemesi olarak nitelendirilen 

örneklem türü yardımı ile belirlenmi�tir. Ölçüt örnekleme yönteminde en önemli kısım daha 

önce hazırlanmı� bir grup ölçütü kar�ılamakta olan bir örneklem ile çalı�ılmasıdır. Ölçüt 

örneklemede, örneklem problem ile alakalı olarak belirlenmi� niteliklere sahip nesneler, 

olaylar, ki�iler ya da durumlardan olu�ur (Büyüköztürk, vd., 2012). Ara�tırmanın uygulama 

yapılaca�ı kurumun seçimi, ara�tırmacı tarafından belirlenen temel ölçüt Çanakkale ilinde, 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi ÇABA Çok Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezi 
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(ÇABAÇAM) da en az bir dönem e�itim alan sı�ınmacı çocuklar ve özellikle geli�imsel olarak 

risk altında olan dezavantajlı Türk ailelerin çocuklarının okula uyum süreci kapsamında 

kar�ıla�tırılmasıdır. Bu kriterler ve kurum seçimi ile çocukların seviyeleri birbirlerine e�it 

tutulmaya çalı�ılmı�tır. Ara�tırma bulgularının okuyucuya aktarılmasında katılımcıların 

korunması ve kimliklerinin ortaya çıkmaması amacıyla her bir katılımcıya rumuzlar verilmi�tir. 

Çalı�ma grubundaki ebeveynlere ait demografik bilgiler. A�a�ıda çalı�ma 

grubunda yer alan katılımcıların özellikleri tablo halinde sunulmu�tur. Tablo 6'da katılımcı 

ebeveynlerin demografik özelliklerine göre da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 6 
Katılımcı Ebeveynlerin Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı         
                                                                                                            Frekans (f)    Yüzde (%) 
    
Katılımcı Anne 

Baba 
Dede 
Babaanne 

5 
1 
1 
1 

62,5 
12,5 
12,5 
12,5 

 
Uyru�u 
 

Afgan 
Irak 
Suriye 
Türk 

1 
1 
2 
4 
 

12,5 
12,5 
25,0 
50,0 

 
Ya�ı 29 

33 
35 
41 
42 
51 
52 

1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
 

12,5 
25,0 
12,5 
12,5 
12,5 
12,5 
12,5 

 
Meslek �oför 

��çi 
Ev hanımı 
Çalı�mıyor 
 

1 
1 
5 
1 

12,5 
12,5 
62,5 
12,5 

 
E�itim Durumu Okuryazar 

Ilkokul 
Ortaokul 
Lise 
Önlisans 

2 
1 
3 
1 
1 
 

25,0 
12,5 

    37,5 
12,5 
12,5  

 
Çocukların Sayısı    
 
 

1 
2 
4 

2 
4 
2 
 

25,0 
50,0 
25,0 

Okula giden çocuk sayısı  
 
 
 

1 
2 
4 
 

5 
2 
1 
 

62,5 
25,0 
12,5 

Okul öncesi e�itimi aldı 
mı? 
 
 
 

Evet 
Hayır 

1 
7 

12,5 
87,5 
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Tablo 6 incelendi�inde çalı�ma grubunda yer alan ebeveynlerden 4’ünün Türk (%50,0), 

1’inin Afgan (%12,5), 1'inin Iraklı (%12,5), 2'sinin ise Suriyeli (%25,0) oldukları 

görülmektedir. Ara�tırmaya 5 anne (%62,5), 1 baba (%12,5), 1 Dede (%12,5), 1 Babaanne 

(%12,5) olarak toplamda sekiz ki�i katılmı�tır.  Sı�ınmacı çocukların bir tanesinin annesinin ve 

babasının geçimlerini sa�lamak için çalı�ması gerekti�inden çocu�un her �eyi ile dedesi 

ilgilenmektedir. Çocukların okula uyum süreçlerinde fark ya�ayabilecekleri ihtimali 

dü�ünülerek Türk ebeveynlerden yine anne ve babası çalı�an ve çocu�a babaannesinin baktı�ı 

bir ö�renci seçilmi�tir. 

Çalı�ma grubundaki e�itmelere ait demografik bilgiler. Ara�tırmaya katılan 

e�itmenlere ait demografik bilgiler Tablo 7’de verilmi�tir: 

Tablo 7 
Katılımcı E�itmenlerin Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı 
Cinsiyet Kadın 

Erkek 
Toplam  

10 
1 

11 

90,9 
9,1 
100 

Ya� 
 

21 
22 
23 
24 
28 

2 
4 
3 
1 
1 

18,2 
36,4 
27,3 
9,1 

     9,1 

E�itim durumu 
 
Bran� 

Üniversite 
 
Okul Öncesi E�itimi 
Fen Bilgisi 
�ngilizce 

11 
 

7 
1 
3 

100 
 

63,6 
9,1 

27,3 

 

Tablo 7 incelendi�inde üç farklı mesleki bran�ı temsil eden e�itmenlerden 10'unun 

kadın (%90,9), 1 tanesinin ise Erkek (%90,1) oldu�u görülmektedir. 

Çalı�ma grubundaki çocuklara ait demografik bilgiler. Tablo 8 katılımcı 

çocukların demografik özelliklere göre da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 8 
Katılımcı Çocukların Demografik Özelliklere Göre Da�ılımı 
Sıra 
No 

�sim Cinsiyet Ya� Uyru�u Karde� 
Sayısı 

Sava� Gördü 
mü? 

1 Ö3 Kız 6 Afganistan 1 Evet 
2 Ö8 Kız 5 Türk 1 Hayır 
3 Ö1 Kız 5 Irak 1 Evet 
4 Ö5 Kız 5 Türk 0 Hayır 
5 Ö2 Erkek 4 Suriye 3 Evet 
6 Ö4 Erkek 4 Türk 0 Hayır 
7 Ö6 Erkek 5 Suriye 3 Evet 
8 Ö7 Erkek 6 Türk 1 Hayır 

  

 Tablo 8’e bakıldı�ında çalı�ma grubunda 4-6 ya� arası 8 çocuktan 4 tanesinin Türk asıllı, 

1 tanesinin Afgan, 1'inin Irak, 2'sinin Suriye ve 4 kız, 4 erkek çocuktan olu�tu�u görülmektedir. 

Veri Toplama Araçları 

 Ara�tırmanın verileri ara�tırmacı tarafından geli�tirilen yarı yapılandırılmı� görü�me ve 

gözlem formları ile toplanmı�tır. Bu ara�tırma için hem gözlem hem de görü�meler de 

kullanmak üzere Ebeveyn Görü�me Formu, E�itmen Görü�me Formu ve Çocuk Gözlem Formu 

olmak üzere 3 farklı form hazırlanmı�tır. 

Ebeveyn  görü�me formu. Bu çalı�mada gözlem formları ile birlikte veri toplama 

yöntemi olarak nitel ara�tırmalardaki temel veri toplama araçlarından Yarı Yapılandırılmı� 

Görü�me Tekni�i kullanılmı�tır. Bu yöntem aslında ne tam yapılandırılmı� görü�meler kadar 

katıdır ne de yapılandırılmamı� görü�meler kadar esnektir, ikisi arasında bulunmaktadır 

(Karasar, 2016). Ara�tırmacıya sa�ladı�ı bu yarar sebebi ile yarı yapılandırılmı� görü�me 

tekni�i kullanılmı�tır. Yarı yapılandırılmı� görü�me tekni�i katılımcılardan özgül veriler 

toplanmasına yardımcı olur ve katılımcıların sözlerine göre çe�itli ve detaylı sorular sorabilme 

imkânı verir aynı zamanda soruları esnek olabilir (Merriam, 2013). Görü�me yönteminden 

yararlanılmasının nedeni ise yapısal geçerlili�i sa�layabilmek için yöntemsel çe�itleme 

yapabilmektir. Ayrıca, bu teknik sayesinde ebeveynlerin okula uyum haftasında, çocuklarla ve 
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aileleri ile ilgili ya�antılarını anlatmalarına imkân tanımak duygu ve dü�üncelerini 

derinlemesine incelemektir.  

 Çocu�u daha yakından tanıyabilece�imiz ve ebeveynlerin endi�elerini 

anlayabilece�imiz sorulardan olu�an formlar 15 sorudan olu�maktadır (Ek. 1). Ebeveynlere 

yöneltilecek sorular çocuklar okula ba�ladıklarında yani dönemin basında ve yıl sonunda e�itim 

ö�retim dönemini tamamladıkları zaman tekrar görü�me yapmaya olanak sa�layacak �ekilde 

hazırlanmı�tır. Ebeveynlerin beklentilerini, kaygılarını ve dü�üncelerini derinlemesine 

ö�renmek için tercih edilen görü�me yönteminde veri kayıplarını önlemek amacıyla ses kayıt 

cihazı ve not alma tekni�i birlikte kullanılmı�tır. Kayıt cihazının görü�meleri ve ebeveyn 

tutumlarını etkilememeleri, sorulara içtenlikle cevap vermekten kaçınmamaları için kayıtların 

kendileri tarafından tekrar dinlenebilece�i ve istedikleri takdirde bazı kısımların 

çıkarılabilece�i belirtilmi�tir. Görü�meler bireysel olarak ÇABAÇAM’da yapılmı� ve Türk 

asıllı ebeveynlerle yapılan görü�meler yakla�ık 20 ile 30 dakika arası sürmü�tür. Sı�ınmacı 

ebeveynler ile ise SGGD-ASAM’da bulu�ulmu� ve tercüman e�li�inde görü�ülmü�tür. 

Tercümanın soruları uygun dile çevirmesi ve bazı ebeveynlerin tedirginliklerinden dolayı 35-

45 dakika arası sürmü�tür. 

E�itmen görü�me formu. Çalı�mada e�itmenler için sı�ınmacı ve Türk asıllı 

çocuklarla ilgili 18 sorudan olu�an bir görü�me formu hazırlanmı�tır, güvenilirli�i arttırmak 

amacı ile bran�lar arası farklılıklardan yararlanılmı�tır (Ek.2). Bu bölümde de ebeveyn görü�me 

formlarında oldu�u gibi, veri toplama yöntemi olarak nitel ara�tırmalardaki temel veri toplama 

araçlarından Yarı Yapılandırılmı� Görü�me Tekni�i kullanılmı�tır. Görü�me yönteminden 

yararlanılmasının sebebi ise e�itmenlerin okula uyum haftasında, sınıflarında bulunan 

çocuklarla ilgili dü�üncelerini anlatmalarına imkân vermek ve bu süreci derinlemesine 

inceleyebilmektir. E�itmenlerin kaygılarını, beklentilerini, ö�rencileri hakkındaki 
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dü�üncelerini ö�renmek için görü�me yöntemi tercih edilmi� ve veri kayıplarını önlemek için 

ses kayıt cihazı ve not alma tekni�i aynı anda kullanılmı�tır.  

Ebeveynlerle görü�mede oldu�u gibi kayıt cihazının görü�meleri ve e�itmen tutumlarını 

etkilememeleri, sorulara içtenlikle cevap vermekten kaçınmamaları için kayıtların kendileri 

tarafından tekrar dinlenebilece�i istedikleri takdirde bazı kısımların çıkarılabilece�i 

belirtilmi�tir. Görü�meler bireysel olarak ÇABAÇAM’da bulu�ularak gerçekle�tirilmi�tir. 

Çocuk gözlem formu. Hazırlanan gözlem formlarında gözlem yapacak ki�inin bilgileri 

tarih, zaman ve gözlem yapılacak çocu�a ait bilgiler bulunmaktadır. Çocu�un sınıf içinde 

sergileyebilece�i davranı�lardan olu�an gözlem formu 16 soruyu kapsamaktadır (Ek. 3). 

Sorular sınıf �çi �leti�im (4 Soru), Sosyal Beceriler (10 soru), Akademik Beceriler (4 soru), Öz 

bakım becerileri (4 Soru) ve Duygusal Geli�im (16) adı altında be� bölümden olu�maktadır.  

 Gözlem çalı�malarında, gözlemci ve gözlenenin bulundu�u iki taraf vardır. Bu 

tekni�inin en önemli özelli�i ve avantajı, ara�tırmacının gözlenecek olan canlının kendisini 

do�al ortamında gözlemleme �ansı bulmasıdır. Bu sebepten dolayı gözlenmek istenen davranı� 

objektif olarak en iyi bu �ekilde incelenebilir. Herhangi bir canlıdan özelliklede insanlardan 

veri toplamak ço�u zaman ki�ilerin aslında oldukları gibi de�il toplumun ya da onların 

görünmek istedi�i gibi davranma çabalarına sebep olabilir. Bunun yanında heyecanlanma ve 

istenen bilginin unutulması gibi faktörlerde etkisini gösterebilir. Hayatta kar�ıla�tı�ımız bazı 

durumlarda bize gerekli olan bilgileri ancak gözlem yaparak elde edebiliriz. Örne�in, ku�ların 

yumurtadan çıkması, vah�i hayvanların kurdukları ya�am düzeni, gözleri görmeyen bir çocu�un 

herhangi bir güçlük kar�ısında gösterdi�i davranı�lar gibi (Karasar, 2005). Bütün bu 

sebeplerden dolayı bu bölümde çocuklara müdahale etmeden, tamamen do�al ortamda 

Yapılandırılmı� Alan Çalı�ması (ara�tırmacının dı�arıda kaldı�ı) kullanılmı�tır. Ara�tırmacı 4 

sı�ınmacı ve 4 Türk çocuktan olu�an ara�tırma grubunu sınıf ortamlarında, gözlem camlarından 
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daha önce ara�tırma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararası alan yazın taraması yapılarak 

geli�tirilmi� formlar e�li�inde gözlemlemi�tir.  

 Ö�retmenin bir konuyu ö�rencilerine etkili bir �ekilde ö�retebilmesi için onlarla sa�lıklı 

bir ileti�im kurması önemli ve gereklidir, aynı zamanda çocu�un akranları ile arkada�lık 

kurabilmesi, onlara da kedisini rahatça ifade edebilmesi gereklili�inden yola çıkarak sı�ınmacı 

çocukların Türkçeyi çok iyi konu�amama ihtimalide dikkate alınarak bu bölüm hazırlanmı�tır.  

 Hazırlama a�amasında formlardaki (Ebeveyn, E�itimci, Gözlem) soruların 

geçerlili�inin arttırılması için ara�tırma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararası alan yazın 

taraması yapılmı�tır ve formlarda yer alması dü�ünülen maddeler belirlenmi�tir. Olu�turulan 

gözlem formları Millî E�itim Bakanlı�ı’na ba�lı, Çanakkale �l Milli E�itim Müdürlü�ü’nden 

izin alınarak (Ek. 4) Devlet Anaokulları olan Ali A�ao�lu Anaokulu, Atatürk Anaokulu, 

Hüseyin Akif Terzio�lu Anaokulu, Zübeyde Hanım Anaokulunda görev yapan okul öncesi 

ö�retmenleri tarafından incelenmi�tir. Son olarak Bilkent Üniversitesi’nden bir ö�retim 

üyesinin, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi’nden iki ö�retim üyesi ve bir ara�tırma 

görevlisinin formları incelemelerinin, görü�lerinin alınması ve formlarda ki soruların 

geçerlili�inin sınanmasının ardından gözlem formları son hâlini almı�tır. 

Son olarak hazırlanan formların sunuma uygun olup olmadıkları bir çocuk psikolo�u 

tarafından de�erlendirilmi�tir (Ek.5). Psikolog onayının ardından görü�me formları için pilot 

görü�meler yapıldıktan sonra eksiklikleri giderilerek görü�me formlarına son �ekli verilmi� ve 

veri toplama sürecine geçilmi�tir. Veri toplama sürecinde ilk olarak görü�meler öncesi 

ebeveynler ve e�itimcilere ara�tırma hakkında genel bilgi verilmi� ve ara�tırmaya katılmak 

isteyen ki�ilerle görü�me yeri ve zamanı belirtilmi�tir. Her bir katılımcı ile ortalama 20 dakika 

süren görü�meler yabancı ebeveynlerle tercüman kullanıldı�ı için 35-45 dakika vakit almı�tır. 

Görü�meler bireysel olarak yapılmı� ve ses kayıt cihazı ile kayıt altına alındıktan sonra 

kayıtların yazılı dökümleri çıkarılmı�tır. 
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Veri Toplama Süreci 

 Ara�tırma öncesinde Çanakkale �l Milli E�itim Müdürlü�ü’nden gerekli ara�tırma 

izinleri alınmı� ve veri toplama süreci üç a�amada gerçekle�tirilmi�tir. Çocuk gözlemleri, Eylül 

2017- Mayıs 2018 tarihleri arasında Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi’nde bulunan ÇABA 

Çok Amaçlı Erken Çocukluk E�itimi Merkezinde (ÇABAÇAM) yapılmı�tır. Ekim ayı içinde 

ve �ubat tatilinin hemen ardından çocukların okula uyum süreci ile ilgili sıkıntılar 

ya�ayacakları dü�ünülerek gözlemler sıkla�tırılmı�tır. Geri kalan zamanda haftada 2-3 gözlem 

olmak üzere iki dönem boyunca çocukların okula uyum süreçleri gözlemlenmi�tir. Açık uçlu 

sorular ile hazırlanmı� Ebeveyn Görü�me Formları dönemin ba�ında ve sonunda iki oturumda 

gerçekle�tirilmi�tir. E�itmenler için hazırlanan görü�me formları ise tek oturumda okullar 

açıldı�ında tamamlanmı�tır.   

Verilerin Analizi 

 Verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmı�tır. Betimsel analiz yönteminde, 

veriler okuyucuya aktarılırken bilgilerin alındı�ı ki�iden alıntılara yer verilir, de�i�tirme 

yapmadan elde edildi�i gibi sunulur (Yıldırım ve �im�ek, 2016). Gözlemler ya da görü�lerin 

çarpıcı olması açısından do�rudan alıntılara sık sık yer verilebilir.  

Bu çalı�mada analiz süreci üç a�amada gerçekle�tirilmi�tir. Öncelikle ara�tırmacı 

ara�tırma sorularından yola çıkarak verilerini hangi temalar ile düzenleyip sunaca�ını 

belirlemek için bir �ema olu�turmu�tur. Birinci a�amada açık uçlu sorular ile e�itmenler ile 

yapılan görü�meler E1, E2 E3......E11 �eklinde kodlanarak gerekli yerlerde do�rudan alıntılara 

yer vermi�tir. �kinci a�amada açık uçlu sorular çerçevesinde ebeveynler ile gerçekle�tirilen 

görü�meler V1, V2, V3, V4…V8 olarak kodlanmı� ve do�rudan alıntılara yer verilmi�tir. 

Üçüncü a�amada çocukların gözlem sonuçları Ö1, Ö2, Ö3.......Ö8 olarak de�erlendirilmi�tir ve 

ortalama 30 hafta gözlenen çocukların gözlem sonuçlarının verileri de bilgisayar ortamına 

aktarılmı� ve analizinde SPSS.22 programı kullanılarak frekans ve yüzdelikleri hesaplanmı�tır. 
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Son olarak ise ara�tırmacı tanımlamı� oldu�u bulguları açıklamı�, ili�kilendirmi� ve 

anlamlandırmı�tır. Bulgular tema ba�lıklarında betimsel bir anlatım ile sunulmu� ve 

katılımcılardan do�rudan alıntılar yapılarak yorumlanmı�tır. 
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Bölüm IV 

Bulgular ve Yorum 

Bu bölümde erken çocukluk döneminde sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum 

sürecinin incelenmesi için cevaplanan ebeveyn ve e�itimci görü�me formları ile birlikte çocuk 

gözlem formları sonuçlarından elde edilen bulgulara yer verilmi�tir.  

Ebeveynler ile Yapılan Görü�melerin Çözümlenmesi 

Ara�tırmanın amacına uygun olarak cevabı aranan sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların 

okula uyum sürecine dair ebeveynlerin görü�leri nelerdir? sorusuna dair bulgular a�a�ıda 

verilmi�tir. Gizlilik esasına dayanılarak katılımcıların isimleri verilmeden kodlanarak 

aktarılmı�tır. Bu ara�tırmada katılımcıları 2 Suriyeli, 1 Afgan,1 Iraklı sı�ınmacı çocuk ve 4 

Türk asıllı çocu�un ebeveyni olmak üzere toplam 8 ebeveyn olu�turmu�tur. Gizlilik esasına 

dayanılarak katılımcıların isimleri verilmeden kodlanarak aktarılmı�tır ve ebeveynler için V1, 

V2,.......,V8 kodları kullanılmı�tır. V1,...,V4 kodları sı�ınmacı ebeveynleri temsil etmektedir. 

Ara�tırmanın amacına uygun olarak ebeveynlere yöneltilen 15 soru ve ebeveynlerin bu 

sorulara verdikleri cevaplar; ön görü�me ve son görü�me �eklinde a�a�ıda sıralanmı�tır. 

A) Ön görü�me. Ön görü�me bulguları �unlardır. 

1. Çocu�unuz daha önce hiç okula gitti mi? 

Ara�tırma kapsamında verilen cevaplar çerçevesinde 8 çocuktan sadece bir tanesi çok 

kısa bir süre okul öncesi e�itimi almı�tır.  

2. Çocu�unuzun anaokuluna gitmesi ona ne gibi katkılar sa�layacak?  

Sekiz ebeveynden çocuklarının anaokuluna gitmesi açısından en çok katkının 

çocuklarının sosyalle�mesi (5 adet) Türkçe dil e�itimi (4 adet) ve ileti�im (4 adet), uyum (2 

adet) ilk ö�retime hazırlık (2 adet), çocu�un özgüveninin geli�mesi (2 adet), evde 

ö�renemeyece�i �eyleri ö�renmesi (1adet), payla�ım (1 adet), uyum ve el becericilerinin 

geli�mesi (1 adet) olarak belirtilmi�tir. 
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Bulgular, ara�tırma kapsamında verilen cevaplar genel olarak çocukların okul becerileri, 

sosyalle�me ve özgüven geli�imi olmasına ra�men, sı�ınmacı ebeveynlerin tamamı 

anaokulunun çocuklarına Türkçe dil geli�imi konusunda katkı sa�lamasını temenni etmektedir. 

3. Çocu�unuzun alaca�ı e�itime ili�kin okuldan beklentileriniz nelerdir? Açıklayabilir 

misiniz?  

Cevaplarda öncelikli olarak Türkçe dil e�itimi (3 adet), ileti�im (3 adet), sosyalle�me (3 

adet), okuma yazmayı ö�renme (1 adet), davranı� e�itimi (1 adet), çocu�a iyi davranılması (1 

adet), çocu�a e�it davranılması (1 adet), el becerileri kazanması (1 adet), özgüven (1 adet), 

payla�ım (1 adet), saygı sevgi (1 adet), öz bakım becerileri kazanması (1 adet), iyi e�itim (1 

adet), müzik aleti çalabilmesi (1 adet) ve  çocu�unun kıskançlı�ı bırakması (1 adet) gibi okulla 

alakalı beklentilerini ifade etmi�lerdir. 

Arap'tır Türk'tür herkese aynı seviyede yakla�ılmasını  istiyorum. E�it davranılmasını 
 istiyorum. �stedi�imiz, Türkçeyi do�ru bir �ekilde ö�renmesi. Televizyon dil ö�reniminde 
 pek bir �ey ifade etmez dilini ö�renece�i insanlarla karı�mak daha etkili olur. (V4)  

 
Bulgular, verilen cevaplar sorunun "e�itime" ili�kin olmasına ra�men sı�ınmacı 

ebeveynlerin öncelikli olarak Türkçe dil e�itimi ve çocuklarına ayrımcılık yapılmaması 

cevabını öne çıkmı�tır. 

4. Çocu�unuz okula uyum sürecinde ne gibi zorluklar ya�ayabilir? Neden?  

Anneden ayrılınca a�lama (4 adet), dil bilmeme sorunu (3 adet), para konusunda sıkıntı 

olması (1 adet), akran zorbalı�ı (1 adet), tuvalet ihtiyacını kar�ılayamaması (1 adet), çocu�un 

yemek yiyememesi (1 adet), ortamın yabancı olması (1 adet), e�itmen ve arkada�larına 

alı�amaması (1 adet) cevapları verilmi�tir.  

Bulgular, sı�ınmacı ebeveynlerin daha çok maddi kaygılar, dil ve akran zorbalı�ı 

konusunda endi�elendi�ini göstermektedir. Türk ebeveynlerin ise daha çok öz bakım ve güvenli 

ba�lanma endi�eleri ta�ıdıkları görülmektedir. 
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5. Çocu�unuzun okula uyum sürecinde e�itmenlerden bilgi edinmek istedi�iniz konular 

nelerdir?  

Öncelikle çocu�un zekasını bir test edip daha sonrasında çocu�un daha  çok neye meyli varsa, 
 ilgisi neyse ona yönelik e�itim verilmesini isterim. Çünkü sevmedi�i bir �ey zorla 
 yapıldı�ı zaman onu ister istemez düzgün bir �ekilde yapmayacaktır. O yüzden kendi 
 istedi�i bir �eyi yaparsa daha güzel ve düzgün yapacaktır. (V1) 

 
Soramam ben öyle �ey. Benden rahatsız olmalarını istemem benden  sıkılmasınlar diye 

 soramam. (V2) 
 
Bulgular, bu soru sadece bir ebeveynin çocu�unun yeteneklerini bilmek istedi�ini 

göstermi�tir. Di�er katılımcılar bilgi istemediklerini belirtirken bir ebeveyn ise e�itmenin 

rahatsız olaca�ını dü�ünmesinden dolayı bilgi almak istemedi�ini söylemi�tir. Sorulan bu 

soruda ebeveynlerin genel olarak çekingen bir tutum sergilendikleri gözlemlenmi�tir. 

6. Çocu�unuzun okulda Türkçeyi (�ngilizceyi) ö�renece�ini dü�ünüyor musunuz? 

Bulgular, verilen cevaplar ebeveynlerin çocuklarının Türkçeyi ve �ngilizceyi en iyi 

okulda ö�renece�i konusunda aynı fikirde olduklarını göstermektedir. 

7. Okulun düzenledi�i aile katılım etkinlikleri konusunda dü�ünceleriniz nelerdir? Size 

nasıl katkı sa�lar? 

Bulgular, ara�tırma kapsamında sorulan bu soruda bir ebeveyn kültürlerinde kadının 

evden fazla çıkmaması gerekti�i için, aynı zamanda engelli bir çocu�u ve hamile olması sebebi 

ile katılamayaca�ını belirtmi�tir. 1 ebeveyn ise çocuklarının okula alı�masının ailesinden 

birilerini okulda görmesi ile daha zor olaca�ını dü�ündüklerinden dolayı bu soruya hayır 

cevabını verirken 6 ebeveynin cevabı ise olumlu olmu�tur. 

8. Çocukların e�itmenleri ile olan ileti�iminde zorluk çekece�inizi dü�ünüyor musunuz?  

Bulgular, bu soruda sı�ınmacı ve Türk asıllı ebeveynlerin fikir ayrılı�ına dü�tükleri 

tespit edilmi�tir. 5 ebeveyn çocuklarının e�itmenleri ile olan ileti�imlerinde zorluk 

çekmeyece�ini, 3 ebeveyn ise çocuklarının ileti�im kurarken zorluk çekeceklerini belirtmi�tir. 
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9.  Çocukların arasında çatı�ma ya�anaca�ını dü�ünüyor musunuz? 

Bulgular, ebeveynler yarı yarıya fikir ayrılı�ı gösterse de çocukların aralarında çatı�ma 

ya�ayabileceklerini dü�ünenler kültür farklılı�ı sebebi ile bir çatı�ma beklemediklerini ama 

çocukça problemler olabilece�ini ifade etmi�lerdir. 

10.  Çocukların okula devam edece�ini dü�ünüyor musunuz? 

Bulgular, bir ebeveyn hariç katılımcıların hepsi çocuklarının okula devam edecekleri 

konusunda olumlu beyanda bulunmu�lardır. 

11.  Çocuklar arasında adil olunaca�ını dü�ünüyor musunuz? 

Aslında ASAM vesile oldu burayı bulmamıza önce toplantıya  ça�ırmı�lardı ÇABAÇAM'da 
 ben korkularımdan dolayı gitmedim. Sonra daha okul  açılmamı�tı onlar aradılar, gel okulu 
 gez dediler ve gördüm ki endi�elenecek bir �ey yok. Adil olacaklarına bizden daha çok 
 ilgileneceklerine �üphem kalmadı. (V4)  

 
Bulgular, sı�ınmacı ya da Türk asıllı ebeveynlerin çocuklarına adil davranılaca�ı 

konusunda endi�eleri olmadı�ını göstermektedir. 

12. Çocuklar arasında grupla�ma ya�anaca�ını çocu�unuzun dı�lanaca�ını dü�ünüyor   

musunuz? Neden? 

Bulgular, çocuklar arasında grupla�ma ya�anaca�ını dü�ünen sadece iki ebeveyn 

oldu�unu göstermektedir. Di�er katılımcılarda ise böyle bir endi�elerinin olmadı�ı tespit 

edilmi�tir.  

13. Aile katılımının çocu�unuza yarar sa�layaca�ını dü�ünüyor musunuz?  

Bulgular, katılımcıların büyük ço�unlu�unun aile katılımının çocuklarına yarar 

sa�layaca�ı konusunda hem fikir olduklarını göstermektedir. Hayır cevabını veren V1 kodlu 

ebeveynin evde biri özürlü olmak üzere iki çocu�u daha olmakla birlikte annede hamiledir. V4 

kodlu ebeveyn ise çocu�un ailesinden birini her gördü�ünde kendi ayakları üzerinde durmayı 

ba�aramayaca�ından ve okula uyum sa�layamayaca�ından korkmasından dolayı katılım 

göstermeyi tercih etmemi�tir. 
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14. Çocu�a verilen e�itimin onun gereksinimlerine uygun olaca�ını dü�ünüyor musunuz?   

Okulun içerisinde açıkçası ne verilece�ini tam olarak bilmiyorum. Bilmem de mümkün  de�il. 
 Çalı�ma saatlerim sebebi ile ilgilenemeyece�imden dolayı net bir cevabım yok.  E�itimin 
 Türkçe olup bazı �eylerin Arapça açıklanmasını isterdim. Mesela i�te bu masa bunun Arapça 
 açıklanmasını isterdim ama Arapça bilen ö�retmen ya da tercüman  olması Türkçeyi 
 ö�renmesini geciktirece�inden dolayı istemezdim. (V1) 

 
 Bulgular, bir ebeveynin endi�elerinin olması dı�ında katılımcıların hepsi sorulan bu 

soruda çocu�a verilecek olan e�itimin onun gereksinimlerine uygun olaca�ını ifade etmi�lerdir.  

15.  Çocu�un sınıf kurallarını benimseyece�ini dü�ünüyor musunuz? 

Bulgular, bir ebeveyn dı�ında katılımcıların hepsi çocuklarının sınıf kurallarını 

benimseyece�ini belirtmi�tir. 

B) Son görü�me. Ara�tırma kapsamında e�itim ö�retim yılı sonunda yapılan son 

görü�melerde katılımcılara yöneltilen 15 soruda ebeveynlerin verdi�i cevaplar a�a�ıda 

sıralanmı�tır. 

1. Çocu�um iyi ki okula gitmi� diyebilir misiniz? 

Bulgular, bu soru bütün ebeveynlerin çocuklarının ÇABAÇAM’a gitmelerinden 

memnun olduklarını gösterirken, bir ebeveyn ise aynı zamanda çocu�unun psikolojisinin de 

düzeldi�ini belirtmi�tir. 

2. Çocu�unuzun okul öncesi e�itim alması ona ne gibi katkılar sa�ladı? 

Cevaplar öncelikli olarak dil geli�imi (4 adet) sosyalle�me (8 adet), ailede verilemeyen 

kazanımların verilmesi (5 adet), özgüven (4 adet) olarak belirtilmi�tir. 

Bulgular, ara�tırma kapsamında sorulan bu soruda verilen cevapların çocukların okul 

öncesi e�itimi almasının çe�itli kazanımlar sa�ladı�ını göstermektedir. 

3. Çocu�unuzun aldı�ı e�itim beklentilerinizi ne düzeyde kar�ıladı?  

 Bulgular, ebeveynlilerden genel olarak olumlu cevaplar alınmı�, bir ebeveyn çocu�unun 

karde� kıskançlı�ını yenememesi sebebi ile beklentilerinin kar�ılanmadı�ı tespit edilmi�tir.  
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4.  Çocu�unuz okula uyum sürecinde hangi problemleri ya�adı?  

Verilen cevaplarda korku (4 adet), okula gitmek istememe (4 adet), a�lama (4 adet), 

uyanamama (1 adet), di�er çocukların oynamak istememesi (1adet), gibi problemler 

belirtilmi�tir. 

 Bulgular, okula uyum sürecinde üç ebeveyn problem ya�amadıklarını belirtirken, be� 

ebeveynin ise çe�itli sıkıntılar ya�adı�ı gözlemlenmi�tir. 

5. Uyum sürecinde bilgi edinmek istedi�iniz konularda cevap bulabiliniz mi? Yararlı oldu 

mu?  

V1, .........., V8 kodlu katılımcıların cevabı bu soru için evet olmu�tur. 

Bulgular, okula uyum sürecinde bütün ebeveynlerin bu soruya olumlu cevap verdikleri 

bilgi edinmek istedikleri konularda yardım aldıkları görülmü�tür. 

6. Çocu�unuz Türkçeyi (�ngilizceyi) ö�renebildi mi? 

Bulgular, bütün ebeveynlerin cevaplarının evet oldu�u, sı�ınmacı çocukların Türkçeyi 

ö�rendikleri, Türk asıllı çocukların ise �ngilizce konusunda ba�arı gösterdikleri tespit edilmi�tir. 

7. Okul-aile i� birli�i konusunda neler dü�ünüyorsunuz? Size hangi anlamda katkısı oldu? 

Bulgular, bu soruda üç ebeveyn yapılan etkinliklere katılmadı�ını dile getirirken be� 

ebeveyn ise çok fayda gördüklerini belirtmi�tir. Dönem ba�ında yapılan görü�melerde okul aile 

i� birli�i konusunda destek vermek istediklerini belirten V2, V3 kodlu katılımcıların yapılan 

programlara katılım gösteremedikleri tespit edilmi�tir. 

8. Çocu�unuz e�itmen ve arkada�ları ile ileti�imde zorluk çekti mi? 

Arkada�ları ile ileti�im kurarken bazı çocuklardan korktu�u oldu.  (V1) 
Yabancı oldu�u için istenmedi�i zamanlar oldu. (V3) 
 
Bulgular, sorulan bu soruda da Türk ve sı�ınmacı ebeveynlerin fikir ayrılı�ına 

dü�tükleri tespit edilmi�tir. Genel olarak sı�ınmacı çocuklar için evet cevabının verildi�i, Türk 

çocuklar için ise hayır cevabının tercih edildi�i gözlemlenmi�tir. 
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9.  Çocukların arasında çatı�ma ya�andı mı? 

V1, V3 kodlu katılımcılar çatı�ma de�il de bazen yabancı oldukları için oynamak 
 istemeyen oldu cevabını vermi�tir. 

 
Bizim çocu�umuz onlara duygusal davrandı, ötelemekten ziyade daha  duygusal davrandı. 

 Dil konusunda sıkıntı oldu ama ilk ba�larda oldu. Söyleneni anlamadı�ı  için sorun oluyordu, 
 benimde deste�im ile onu da atlattı ben ona bazı çocukların bizim dilimizi konu�amadı�ını, 
 yardıma ihtiyaçları oldu�unu anlattım. (V8) 

 
Bulgular, dil ve ileti�im kurulamamasından dolayı zaman zaman çatı�malar ya�andı�ı 

gözlemlenmektedir. 

10.  Çocu�unuz okula düzenli olarak devam etti mi?  

Bulgular, iki sı�ınmacı ve bir Türk çocu�un hastalık ve çe�itli sebeplerden dolayı 

devamsızlık yaptı�ını göstermektedir. 

11.  Çocuklar arasında adil olundu�unu dü�ünüyor musunuz? 

V1, V2, V3, V5, V6 evet cevabını vermi�tir. 

Adilinde üstünde. (V4)  
Evet ama gözümle görmedim. ( V7) �eklinde tedirgin bir cevap vermi�tir. 
Adil olundu�unu dü�ünmüyorum açıkçası. (V8) 
 
Bulgular, ebeveynlerin bir tanesi hariç, çocuklara adil davranıldı�ını dü�ündükleri 

görülmektedir. 

12. Çocuklar arasında grupla�ma ya�andı mı çocu�unuz dı�landı mı?  

V1, .........., V8 kodlu katılımcıların cevabı bu soru için hayır olmu�tur. 

Bulgular, bütün katılımcıların çocuklar arasında grupla�ma ya�anmadı�ı cevabını 

verdiklerini göstermektedir.  

13. Aile katılımının faydalarını gördünüz mü? katılımda bulundunuz mu? 

Bulgular, iki ebeveyn hariç bütün ebeveynlerin aile katılımında bulunduklarını 

göstermektedir. 

14. Verilen e�itim çocu�unuzun gereksinimlerini kar�ıladı mı?  

V1, .........., V8 kodlu katılımcıların cevabı bu soru için evet olmu�tur. 
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 Bulgular, sorulan bu soruda bütün ebeveynler çocuklarına verilen e�itimin 

gereksinimlerini kar�ıladı�ı konusunda fikir birli�indedirler.  

15. Çocu�unuz sınıf kurallarını benimseme de zorluk çekti mi? 

Bulgular, üç sı�ınmacı ve bir Türk asıllı ö�rencinin okul kurallarını benimseme de 

zorlandı�ı, üç Türk asıllı ve bir sı�ınmacı çocu�un ise zorluk çekmedi�i tespit edilmi�tir. 

E�itmenler ile Yapılan Görü�melerin Çözümlenmesi 

Ara�tırmanın amacına uygun olarak cevabı aranan sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların 

okula uyum sürecine dair e�itmen görü�leri nelerdir? sorularına dair bulgular a�a�ıda 

verilmi�tir. Gizlilik esasına dayanılarak katılımcıların isimleri verilmeden kodlanarak 

aktarılmı�tır. E�itmenlerin sınıf mevcudu 18'dir ve ara�tırmaya 2 Suriyeli, 1 Afgan, 1 Iraklı 

sı�ınmacı ve 4 Türk asıllı çocuk olmak üzere toplamda 8 çocuk katılmı�tır. 

Ara�tırmanın amacına uygun olarak yöneltilen 19 soru ve e�itmenlerin bu sorulara 

verdikleri cevaplar a�a�ıda sıralanmı�tır. 

 1. Sınıfınızda kaç çocuk var? 

  Ara�tırma kapsamın da sorulan bu soru için e�itmenlerin cevabı 18 olmu�tur. 

2. Sınıfınızda ki çocukların kaçı sı�ınmacı? 

  2 Suriyeli, 1 Afgan,1 Iraklı sı�ınmacı çocuk olmak üzere toplam 4  

3. Sı�ınmacı çocuklara e�itmenlik yapabilmek için özel bir e�itim aldınız mı?Açıklayınız?   

Bu soruya E1, ......., E11 kodlu e�itmenlerin cevabı "Hayır" olmu�tur. 

Bulgular, ara�tırmaya katılan e�itimcilerin hiçbiri çok kültürlü bir sınıfa ya da sı�ınmacı 

çocuklara e�itmenlik yapabilmek için özel bir e�itim almamı�lardır. 

 4. Çocuklara sorunsuz bir e�itim verebilece�inizi dü�ünüyor musunuz? Ne açıdan 

zorlanaca�ınız dü�ünüyorsunuz?  

Bu soruya verilen cevapların farklılık arz etti�i görülmektedir.  
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E1 kodlu e�itmen, çocukların ya�ları bir de kendisinin bran�ının �ngilizce olması gere�i 

sorun ya�anmayaca�ını belirtmi�tir. Sı�ınmacı çocuklar olmasa da yabancı dil ö�retti�ini ve bu 

konuda çok sıkıntı ya�amayaca�ını di�er e�itimcilere göre i�inin daha kolay olaca�ını sözlerine 

eklemi�tir. 

E10, E11, kodlu e�itmenler sorunların mutlaka olaca�ını ama zorlanaca�ını 

dü�ünmedi�ini belirtirken, E2, E4, E3, E8 kodlu e�itmenlerin cevabı bu soru için kısmen 

olmu�tur ve ya�anabilecek sorunların genel olarak ileti�im ile alakalı olabilece�i 

belirtilmi�lerdir. E5 kodlu e�itimci için, çocuklarla daha fazla zaman geçirmek önemli iken, 

E6, E7 kodlu e�itmenler sı�ınmacı çocukların derslerine girmek için özel bir e�itim almanın 

sorunsuz bir yıl geçirmeye yardımcı olaca�ını belirtmi�tir. 

E9 kodlu e�itmen çocukların geldi�i yere göre bu durumun de�i�ece�ini, ören�in, çocuk 

Suriye'den geliyorsa sava� ortamından gelebilece�ini ve çocu�un  psikolojik sorunları 

olabilece�inden, ba�ka ülkelerden geliyorsa yabancı bir çocukta olsa dil sorunu dı�ında 

sorunsuz bir yıl geçirece�ini ifade etmi�tir. 

Bulgular, ara�tırma kapsamında e�itmenlere sorulan bu soruda dil farkı, çocuklarla daha 

fazla zaman geçirmek, özel bir e�itim almak gibi etkileyici unsurlar bulunsa da e�itmenlerin 

sı�ınmacı çocuklara sorunsuz bir e�itim verebileceklerini dü�ündüklerini göstermektedir. 

Genel olarak dil sorununun olabilece�i ama ya�anabilecek sorunların çabuk çözüme 

ula�abilece�ini belirtilmi�lerdir. Verilen cevaplara göre dil sorununun yanı sıra, çocu�un sava� 

ortamı görmü� olması ve ya�adı�ı psikolojik sıkıntıların sorunsuz bir e�itim verme konusunda 

etkili olaca�ı yönünde olmu�tur. 

5. Çocuklarla ileti�imde zorluk çekece�inizi dü�ünüyor musunuz? Neden?  

Bu soruya verilen cevaplar benzerlik göstermektedir. 
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E2, E3, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11 kodlu e�itmenler dil konusunda zorluk 

çekeceklerini belirtmi�lerdir. E1 ve E4 kodlu e�itmenler ise dil konusunda arkada�ları ile hem 

fikir olmakla birlikte i�aretler ve vücut diliyle bu sorunu çözebileceklerini ifade etmi�lerdir. 

Bulgular, bu soruda verilen cevaplar e�itimcilerin hepsinin en büyük kaygılarının dil 

konusunda oldu�unu göstermektedir. 

6. Çocukların yeterli sürede Türkçeyi (�ngilizceyi) ö�reneceklerine inanıyor musunuz?   

Bu soruya verilen cevaplarda benzerlik göstermektedir. 

E�itmenlerden E1, E2..., E11 kodlu olanlar bu soruya Evet çocuklar yeterli sürede 
 Türkçeyi ö�renebilir. cevabını vermi�lerdir.  

 
Bulgular, sı�ınmacı çocukların okul öncesi e�itim alıyor olmaları ve ya�larının küçük 

olmasını göz önünde bulundurarak verdikleri cevaplar da katılımcıların sı�ınmacı çocukların 

çabuk ve yeterli sürede Türkçeyi ö�renecekleri do�rultusunda olmu�tur. 

7. Çok gerekli olursa bir çevirmen bulabilir misiniz?  

E1, E2, E3, E4, E5, E7, E8, E9, E11 kodlu e�itmenler bu soruya evet cevabını verirken, 

E6 kodlu e�itmenler bir bilgisi olmadı�ını, E10 kodlu e�itmen ise bir sözlük bulabilece�ini 

belirtmi�tir. 

 Bulgular, verilen cevaplar bir ki�i hariç e�itmenlerin ihtiyaç olundu�unda çevirmen ya 

da çözüm bulabileceklerini göstermektedir.  

8. Çocukların Türkçeyi (�ngilizceyi) do�ru ve güzel konu�malarına yeterli deste�i 

verebilecek misiniz? Nasıl?  

Bu soruya verilen cevaplar e�itmenlerin dil sorununu çözebilmek için hazırlıklı 

olduklarını göstermektedir. 

 E1, E2, E3, E4, E5, E7, E8, E9, E10, E11 koldu e�itmenler çocukların Türkçeyi güzel 

ve do�ru konu�malarına resimler, �arkılar, hikayeler, drama, i�aret dili, oyunlar  ve daha 

birçok �ekilde destek verebileceklerini belirtmi�lerdir. E6 kodlu e�itmen ise sınıflarda Türkçeyi 
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düzgün kullanmaya çalı�tıklarını, dili düzgün ve anla�ılabilir kullanmanın da öneminden 

bahsederek etkinliklerle dili peki�tirebilece�ini savunmu�tur. 

 Bulgular, e�itmenlerin sı�ınmacı çocukların Türkçeyi do�ru ve güzel konu�malarına 

yeterli deste�i verebilece�ini göstermektedir. 

9. Kullandı�ınız müfredat sı�ınmacı ve Türk çocukların ihtiyaçları için yeterli olacak mı? 

Nasıl? 

E1, E3, E4, E5, E7, E8, E9, E10, E11 kodlu e�itmenler müfredatı hem yabancı hem de 

Türk asıllı çocuklar için en iyi �ekilde uygulamaya çalı�acaklarını ifade etmi�lerdir.  

Sı�ınmacı çocuklar dil bilmedikleri için görseller yardımıyla, i�aret  diliyle daha iyi 
 anlıyor bende müfredatımı bunu da göz önünde bulundurarak hazırlarsam her  iki tarafta 
 anlamı� olur. (E2) 

 
E6 kodlu e�itmen ise bu konuda hiçbir fikri olmadı�ını belirtmi�tir. 
 
Bulgular, e�itmenlerin sı�ınmacı ve Türk çocuklar için aynı müfredatı kullanmalarının 

çocukların yararına göre müfredatı uyarlayabilmeleri açısından önemli oldu�unu 

göstermektedir. 

10. Sı�ınmacı ve Türk çocukların aralarında çatı�ma ya�ayaca�ını dü�ünüyor musunuz? 

Neden?  

Sorulan bu soruda verilen cevaplar da yine dil sorunu kar�ımıza çıkıyor. 

Dü�ünmüyorum. Çünkü onların dünyası çok farklı kendi aralarında konu�masalar bile 
 anla�abiliyorlar. Engelli grupların engelsiz gruplarla birlikte oldu�u bir ortamda çalı�an bir 
 ö�retmeni de dinledim. Bence hiç problem olaca�ını sanmıyorum. Onların çok farklı dünyaları 
 var. �eklinde olmu�tur. (E1) 

 
Dü�ünmüyorum çünkü çocuklar zaten genelde okul öncesi çocukları  genelde oyun ça�ında 

 belli bir ileti�im de�il de belli bir oyun o yüzden sıkıntı olmaz diye dü�ünüyorum.  (E8) 
 
Açıkçası hayır, çünkü çocuklar bu tür duygular beslemiyorlar diye dü�ünüyorum. Tabi  kavga 

 olabilir aralarında ama bu sı�ınmacı ya da Türk olaca�ı için olmaz, (E10) �eklinde 
 duygularını ifade etmi�tir.  

E2. E3, E4, E6, E9, E11 kodlu e�itmenler çatı�ma ya�anmayaca�ını ifade ederken, E5 

ve E7 kodlu e�itmenler dil problemi yüzünden zaman zaman anla�amayacakları için sıkıntı 

ya�anabilece�ini belirtmi�lerdir. 
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 Bulgular, verilen cevaplar çıkabilecek sorunların yine dil konusunda olabilece�ini, 

zaman zaman birbirlerini anlamada güçlük çekseler de genel olarak çocukların aralarında 

çatı�ma ya�amayacaklarını göstermektedir. 

11. Çocukların okula devamı için ö�renmeyi e�lenceli kılabilir misiniz? Nasıl? 

E1, E2, E3, E6, E7, E8, E9, E10, E11 kodlu e�itmenler �arkılar, oyunlar, e�lenceler, 

do�um günleri, açık hava etkinlikleri ve çe�itli aktivitelerin ö�renmeyi e�lenceli kılmaya 

yetece�ini belirtmi�tir.   

Çocuklar kostümleri çok seviyorlar, kostüm partisi yaptı�ımızda çok e�lenirler. (E4)  
 
Etkinlikleri biraz daha canlandırabiliriz ya da kostüm filan kullanabiliriz dikkat çekici  �eyler 

 yaparız. Onları da yapamazsam çocukların ilgisini çeken konulara yo�unla�ırım  bir süre o 
 konular üzerinden gitmeye gayret gösteririm. (E5) 

 
Bulgular, e�itmenlerin çocukların okula devamını sa�layabilmek ve ö�renmeyi çe�itli 

yollarla e�lenceli kılmak için çok çe�itli fikirleri oldu�unu göstermektedir. 

12. Sı�ınmacı ve Türk çocukların arasında adil olabilece�inizi dü�ünüyor musunuz? 

E1, E2, E3, E8, E10, E11 e�itmenlerin cevabı bu soruya evet olmu�tur. 

Adil olurum herkes e�it. Asla sevgi birine daha az di�erine daha çok  olmuyor. Di�er 
 çocuklar beni daha iyi anlayabildikleri için ileti�imimiz daha kuvvetli olabilir  tabii ki.  
 cevabını vermi�tir. (E4)  

 
Adil olabilir miyim?... Olurum ya olmaya çalı�ırım. Olmam gerekti�ini  dü�ünüyorum çünkü. 

 Ayrım yapmamam gerek. O beni anlamadı�ında mesela onu bir kenara  çekip di�er gruba 
 anlattı�ımda onunla özel olarak ilgilenirim. En fazla o �ekilde  sa�layabilirim. Dı�lamam. 
 (E5)  

 
Evet. Sınıfta zaten hiçbir �ekilde birbirinden ayıramayız çocukları hepsine  aynı  davranmak 

 zorundayız. (E6) 
 
Evet onlarda çocuk sonuçta ayrımcılık yapmak do�ru de�il belki pozitif  ayrımcılık olabilir 

 onlar kendilerini anlatamadı�ı için bazı konularda. (E7) 
Evet, zor olaca�ını zannetmiyorum. Dedi�im gibi çocukta ayrımcılık  yapılacaksa ö�retmen 

 olmamak gerekti�ini dü�ünüyorum. (E9)  
 
Bulgular, sebebi ne olursa olsun e�itmelerin bu soruya verdikleri cevapların olumlu 

oldukları görülmü�tür. Türk ve yabancı asıllı çocuklar arasında adil olacaklarını dile 

getirmi�lerdir.  
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13. Sınıfınızda çocuklar arasında ayrımcılık ve grupla�ma ya�anaca�ını dü�ünüyor 

musunuz?  

E1, E2 kodlu e�itmenler ayrımcılık olaca�ını dü�ünmediklerini dile getirmi�lerdir. 

E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9 kodlu e�itmenler ise aynı dili konu�an çocukların daha çabuk 

kayna�abilece�ini dü�ünmektedir. 

�imdi ayrımcılık olarak olaca�ını dü�ünmüyorum ama çocuklar kendilerini daha yakın 
 hissedebilirler, yani kendi kültüründen milletin de yeti�mi� olan ki�i ile,  aradaki buzları daha 
 çabuk eritir diye dü�ünüyorum. ( E10) 

 
Çocuklar o ya�ta ayrımcılı�ı bilmiyorlar. Aslında hepsini birbirlerine katıp ortak �eyler 

 yapabilecekleri ortam hazırlarsak hepsi birlikte kayna�ırlar. Bireysel y ada ikili çalı�malar 
 de�il de herkesin bir arada yapaca�ı çalı�malar yaptırabilirim. Oyunlarla onları 
 kayna�tırabilirim, yakınla�tırabilirim. (E11) 

 
Bulgular, e�itmenler çocukların aralarında grupla�ma olabilece�ini ama birbirlerini 

dı�lama ya da olumsuz bir manada bir grupla�maktan çok, aynı dili konu�maları açısından bir 

yakınla�ma olabilece�ini dü�ündüklerini ifade etmi�lerdir. 

14. Sınıfınızda grupla�ma ve ayrımcılık ya�anmasına hazırlıklı mısınız?  

E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E10 kodlu e�itmenler grupla�ma ve ayrımcılı�ın 

olabilece�ini ama hazırlıklı olduklarını ve a�ılamayacak bir sorun olmadı�ını belirtmi�lerdir. 

Daha çok dil gerektirmeyen oyun etkinli�i, resim belki de oyuncaklarla oynama, sınıfta 
 birlikte vakit geçirmelerini sa�ladı�ımda çocuklar o e�itli�i görebilir. (E9) 

 
Evet olur bence çünkü ailede de ba�lıyor bazı �eyler bence buradan çıkınca eve gidiyorlar 

 sonuç olarak aileyi de katmamız gerekiyor. (E11)  �eklinde duygularını ifade ederken 
 konuya bamba�ka ama çok da önemli bir yerden bakı� açısını belirtmi�tir. 

 
Bulgular, bir önceki soruda “Sınıfınızda çocuklar arasında ayrımcılık ve grupla�ma 

ya�anaca�ını dü�ünüyor musunuz?” sorusunda yedi e�itmen hayır cevabı vermi�ken, 

grupla�ma ve ayrımcılık ya�anmasına hazır mısınız sorusunda katılımcıların hepsinin cevabının 

evet oldu�u görülmü�tür.  

15. Sı�ınmacı ve Türk çocukları kayna�tırabilecek fikirleriniz var mı? 

Hepsine e�it davranıldı�ı bir ortam zaten onların kayna�ması için bir ba�langıç, hepsine e�it 
 söz hakkı verirsem yine bence kayna�ırlar çünkü birbirlerinden farklı olmadıklarını 
 anlayacaklardır. Diyelim ki ülkelerden bahsedece�im o zaman orda bu ülkelerin farklılık 
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 oldu�unu de�il de zenginlik. Bak farklı insanlar ne kadar güzel rengarengiz demek. Yani 
 ö�retmene ba�lı. Böyle bir �eyle kar�ıla�tı�ında da ö�retmenin müdahalesi önemli. Nasıl 
 müdahale etti�i çok önemli Türk olan ö�renciye de kızıp ba�ırmamalı. Bu sefer oda kendini 
 dı�lamı� hissedecek. Daha yumu�ak bir dille ö�renmeli. (E1 ) 

 
E2, E3, E4, E5, E6, E8, E9, E10, E11 kodlu e�itmenler, özel bir plan yapmasalar da 

grup çalı�malarında, drama ve orff gibi çalı�malarla çocukları kayna�tırabileceklerini 

dü�ündüklerini ifade etmi�lerdir.  

E7 kodlu e�itmen, �u anda bir planının olmadı�ını belirtmi�tir. 

Bulgular, katılımcılardan ço�unun sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukları kayna�tırabilecek 

fikirlerinin oldu�u sadece bir katılımcının herhangi bir planının olmadı�ını göstermektedir. 

16. Ebeveynlerin etkin katılımını sa�layabilece�inizi dü�ünüyor musunuz? 

E1, E2, E3, E4, E6, E7, E9, E10, E11 kodlu e�itmenler ebeveyn katılımının mutlaka 

olması gerekti�ini dü�ündüklerini ifade ederken, dil konusunda da endi�elerini belirtmi�lerdir. 

Onlarla ileti�ime geçebilir miyim, ileti�ime geçebilirsem de  ne kadar sa�lıklı olur bunları 
 ya�amadan �imdi bilemiyorum. Yapmaya çalı�ırım ne kadar elimden gelirse. (E5) 

 
Tabii çevirmen olması gerekiyor bence çünkü bizde yeterli düzeyde ne Arapça nede �ngilizce 

 var açıkçası, çevirmen oldu�u sürece daha rahat anla�aca�ımızı dü�ünüyorum. (E8) 
 
Bulgular, katılımcıların ço�unun kaygıları da olsa ebeveyn katılımının önemli oldu�unu 

dü�ündüklerini göstermektedir. 

17. Çocukların sınıf kurallarınıza uyacaklarını dü�ünüyor musunuz? Neden? 

E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E11 kodlu e�itmenler görseller vücut dili, 

uygulamalı gösterme ve daha birçok yol kullanılarak çocukların kurallara uymalarını 

sa�layacaklarını ifade etmi�lerdir. 

Benimseyece�ini dü�ünüyorum tabi ki sonuçta yani nereli oldu�u fark etmiyor bu kuralları 
 bizim verip veremememiz uygulatabilmemiz önemli olan. Sonuçta mesela i�te diyelim ki orda 
 bir bardak var o barda�a dokunmaması gerekiyor bunu mimiklerle gösterebiliriz vücut dilini 
 kullanarak. (E10) 

 
Bulgular, bu soru e�itmenlerin çe�itli yollarla deneyerek çocukların sınıf kurallarına 

uymalarını sa�layacaklarını göstermektedir.  
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18. Çocukların öz denetim ve öz bakım becerilerini geli�tirebilece�inizi dü�ünüyor 

musunuz? Nasıl? 

E1, E2, E3, E5, E6, E7, E8, E10 kodlu e�itmenler öz denetim ve öz bakım becerilerin 

de zorlanılsa da kazanılabilir cevabını vermi�lerdir.     

Öz bakım çok rahat ancak öz denetim daha zor, yapma deseniz de dinlemeyebilirler. (E4) 
 
Kazandırabilirim. Bilemiyorum nasıl ama girdi�i ortamda mesela kahvaltı yapıyoruz gidip 

 herkes ellerini yıkayıp o bizden gördü�ü zaman alı�ır. Alı�amadı�ı zaman da biraz özel ilgiyle 
 göstererek mikropları filan anlatarak. (E5) 

 
Olayın ben dil sorunun çözülesiye kadar oldu�unu dü�ünüyorum açıkçası. Bu noktada da ne 

 olur belki ilk ba�larda tercüman mesela 3-4 günde bir tercüman deste�i alırsam, yaptı�ı 
 hareketleri davranı�ları gözlemleyip do�ru yanlı� tercümana aktarıp do�rulu�unu ve 
 yanlı�lı�ını iletmesini isterim.(E9) 

 
Olabilir e�er bir davranı� görürsem bende onlara örnek olarak mesela, hap�ururken a�zımı 

 kapatırım ellerimi yıkarken onlara örnek olabilirim, bu �ekilde onlara yardımcı olabilirim. 
 (E11) 

 
Bulgular, katılımcıların çocuklara öz bakım ve öz denetim kazandırma konusunda 

olumlu oldu�unu göstermektedir. Bir e�itmen ise öz denetimin zor olabilece�ini ama öz bakım 

konusunda sıkıntı ya�anmayaca�ını belirtmi�tir. 

19. Ebeveynlerin çocuk yeti�tirme tutumunun sizi etkileyece�ini dü�ünüyor musunuz? 

Neden? 

 Kesinlikle, çünkü kültürel bir de�i�iklik var söz konusu olan. Sı�ınmacı ebeveynlerde daha 
 çok olabilece�ini dü�ünüyorum. Onların ailelerinin ya�adı�ı ortam ile bizim ailelerimizin 
 ya�adı�ı ortam farklı ve kabul etti�i normlar farklı oldu�u için. Evde böyle yeti�tirildi�i için 
 bize geldiklerinde �a�ırabilirler bu normal bir �ey. (E1) 

 
Etkilemez diye dü�ünüyorum. Okulda çocuk farklı olur, o okulun kuralı ve çocukta okulda 

 uyar. ( E7)  
 
Ebeveynler bazen çocu�a çok fazla de�er veriyorlar. Bütün ailelerin yeti�tirme tarzı çok farklı. 

 Sı�ınmacı ailelerin çocukları Türkçeyi anlamadıkları için direk anne ile ya da baba ile 
 konu�mak isteyeceklerdir bir sıkıntı olacaktır muhakkak. Daha sonra yava� yava� olacak bir 
 süreç a�layan burada durmak istemeyen çocuklar olacaktır. �ki ailede de yabancı ya da Türk 
 fark etmez yeti�tirme tarzı bizi etkiler. (E8) 

 
Evet kesinlikle. �� kaygısı olanın çocu�a enerjisi kalmıyor ve çocuklar gerçek anlamda anne 

 babalarına hasret kalıyorlar. O ilgiyi de göremeyince bu sefer i�te az önceki sınıf kurallarına 
 dönüyor olay, ne kadar sınıf kurallarını da bilse ebeveynden sevgi ve ilgi hissedemedi�i için 
 bir �ekilde dikkat çekmek istiyor. (E9) 
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Evet aileye göre çocukların davranı�ları ve dü�ünceleri de�i�ik olabiliyor bizi de etkiler tabi ki 
 bu durum. Sınıfa girince ebeveynlerinden gördü�ü �eyleri de sınıfta yapabilir. (E11) 

 
E2, E3, E4, E5, E6, E10 e�itmenler, ebeveynlerin çocuk yeti�tirme tutumunun 

e�itmenleri etkileyece�ini dü�ündüklerini ifade etmi�lerdir 
 

 Bulgular, ara�tırma kapsamında sorulan bu soruya bir e�itmen hariç ebeveynin çocuk 

yeti�tirme tutumunun sınıf içi etkile�imde önemli rol oynayaca�ı sonucuna varılmı�tır. Bir 

e�itmen ise ne olursa olsun çocukların okulda kurallara uyaca�ını dü�ünmektedir. 

Çocuk Gözlemlerinin Çözümlenmesi 

 Bu bölümde, Ö1 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Ö1 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı Tablo 9’da 

gösterilmektedir: 

Tablo 9 
Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 
 
 
 
 
Sınıf �çi �leti�im Becerileri 

 

 
 
Cevap 
Da�ılımı 

 
Frekans Yüzde

 
 

 
         (f) 

 
(%)

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalı�ıyor 

Evet 30 83

Hayır 6 17

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 32 89

Hayır 4 11

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 31 86

Hayır 5 14

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 14 39

Hayır 22 61

  

Tablo 9’da Ö1 kodlu çocu�un Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; Ö1, %83 oranında sınıf içinde kendini ifade edebilirken, %17 oranında 
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zorlandı�ı görülmü�tür. %89 oranında akranlarıyla ileti�imde dil sorunu ya�arken, %11 

oranında sorun ya�amadı�ı, e�itmenleri ile olan ili�kilerinde %86 oranında dil sorunu ya�arken, 

%14 oranında dil problemi olmadı�ı gözlemlenmektedir. Çocu�un aynı dili konu�tu�u 

arkada�larıyla %39 oranında ileti�im kurdu�u, aynı dili konu�madı�ı arkada�larını %61 

oranında tercih etti�i tespit edilmi�tir. Ö1'in Türkçe bilmedi�i için ileti�im sorunu ya�amasına 

ra�men, okula uyumda akranlarına oranla, aynı dili konu�an arkada�larıyla daha yüksek oranda 

ileti�im kurdu�u ve her �eye ra�men kendini ifade etmeye çalı�tı�ı anla�ılmaktadır. Tablo 10 

Ö1 kodlu çocu�un sosyal beceriler tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 

Tablo 10 
Ö1 Kodlu Çocu�un 'Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

  Frekans Yüzde

 
   (f) (%)

  1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 28 78

Hayır 8 22

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 35 97

Hayır 1 3

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 6 17

Hayır 30 83

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 34 94

Hayır 2 6

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 9 25

Hayır 27 75

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 5 14

Hayır 31 86

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 35 97

Hayır 1 3

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs) 

Evet 36 100

Hayır 0 0
 
    9.Herhangi bir duruma sessizce 
odaklanabiliyor 

Evet 36 100

Hayır 0 0
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 26 72

Hayır 10 28
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 Tablo 10’da Ö1 kodlu çocu�un Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; çocu�un %78 oranında i�birlikçi katılım gösterdi�i fakat %22 oranında aksi bir 

tutum sergiledi�i gözlemlenmi�tir. %97 oranında sınıf kurallarına uyarken %3 oranında uyum 

gösterememi�tir. %17 oranında bir olay ya da durumla ilgili duygularını açıklamaya çalı�ırken 

%83 oranında duygularını ifade etmekten kaçınmı�tır. %94 oranında sorumluluklarını yerine 

getirirken %6 oranında sorumluklarını yerine getirmeyi ba�aramadı�ı görülmü�tür. Çocu�un 

%25 oranında sorunlarını çözdü�ü fakat %75 oranında çözemedi�i, %14 oranında kendine 

güvenirken %86 oranında güvenmedi�i, %97 oranında payla�mayı tercih ederken %3 oranında 

payla�mak istemedi�i gözlemlenmektedir. Dürtülerini kontrol etmek ve bir duruma sessizce 

odaklanabilmek konusunda %100 ba�arı göstermi�tir. Ebeveynden %72 oranında rahatlıkla 

ayrılabilirken sadece %28 oranında ayrılamamı�tır. Ö1'in Sosyal Beceriler Bölümünde en çok, 

bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir �ekilde açıklayabilmekte, sorumlulu�unu yerine 

getirmekte, sorunlarını çözmekte, kendine güvenme konularında zorluk ya�adı�ı tespit 

edilmi�tir. Ö1 kodlu çocu�un akademik becerilerinin da�ılımı Tablo 11’de verilmi�tir: 

Tablo 11 
Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

   Frekans Yüzde

 
 
  (f)               (%)

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet      22 61

Hayır      14 39

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet      23 64

Hayır      13 36

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet      17 47

Hayır      19 53

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet      36 100

Hayır       0 0
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 Tablo 11’de, Ö1 kodlu çocu�un Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %61 oranında etkinliklere katıldı�ı %39 oranında katılmak istemedi�i, 

%64 oranında ba�ımsız çalı�abilirken %36 oranında çalı�amadı�ı, %47 oranında ihtiyaç 

duydu�unda e�itmeni ve arkada�larından yardım isterken %53 oranında ileti�im kurmaktan 

kaçındı�ı fakat e�itmenin verdi�i yönergelere %100 oranında uydu�u tespit edilmi�tir. Ö1 

kodlu ö�rencinin okulun ilk haftalarında Akademik beceriler konusunda sıkıntı ya�adı�ı ama 

çaba gösterdi�i gözlemlenmi�tir. Tablo 12 Ö1 kodlu çocu�un öz bakım becerileri ile ilgili 

tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 

Tablo 12 
Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

Frekans Yüzde

 
 
 

 
(f)        (%)

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet           36 100

Hayır           0 0

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet           36 100

Hayır           0 0

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet           36 100

Hayır           0 0

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir. 

Evet           36 100

Hayır           0 0

 

 Tablo 12’de, Ö1 kodlu çocu�un Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, tuvalet gereksinimini 

kendisinin kar�ıladı�ı, dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız çıkarabildi�i, ellerini kendisinin 

ve yardımsız yıkayabildi�i gözlenmektedir. Ö1 öz bakım becerileri konusunda ilk haftalardan 

itibaren tutarlı bir �ekilde ba�arı göstermi�tir. Tablo 13'te Ö1 kodlu çocu�un duygusal geli�im 

tutumlarının da�ılımı gözlemlenmektedir: 
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Tablo 13 
Ö1 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     
Frekans 

           
              Yüzde 

 
 
 

(f)

     (%)
   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 11 31

Hayır 25 69
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 10 28

Hayır 26 72

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 13 36

Hayır 23 64

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0

Hayır 36 100

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 6 17

Hayır 30 83
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Tablo 13’te, Ö1 kodlu çocu�un Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, Çocuk %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylemedi�i, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmedi�i ve e�itmenin etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullendi�i gözlemlenmi�tir. %31 oranında ayrılık kaygısı ya�ayıp 

ebeveynden ayrılmazken, %69 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılmı�tır. %28 oranında 

ebeveynden ayrılıktan sonra a�lamı� %72 oranında ise ebeveynden a�lamadan ayrılmı�tır. %36 

oranında yalnız oynamayı tercih etmi� %64 oranında ise arkada�ları ile oynamı�tır. Ö1 %100 

oranında sınıf kurallarına uymu�, asi davranı�lar sergilememi�, arkada�larına vurma, ba�ırma 

ve ısırma e�ilimi göstermemi�, aynı zamanda kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine 

ba�ırmamı�, her kapı açılı�ında "annem mi geldi?", her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı 

diye ve sürekli annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sormamı�tır. %17 oranında kapıyı ve 

pencereyi gözlerken %83 oranında kapı ve pencereden ebeveyn beklentisi kalmamı�tır. Ö1 

kodlu ö�rencinin okulun ilk haftalarında ayrılık kaygısı ya�adı�ı, ebeveynden ayrılmakta zorluk 

çekti�i, ebeveyninden ayrıldıktan sonra bir süre a�lamaya devam etti�i, gözlemlenmi�tir. Ö1 

genel olarak yalnız oynamak yerine daha çok arkada�ları ile oynamayı tercih etmi�tir.  

 Bu bölümde; Ö2 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 14 Ö2 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarını göstermektedir: 
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Tablo 14 
 Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı           

      Frekans Yüzde

 
 
 

      (f)             (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 22 96

Hayır 1 4

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 4 17

Hayır 19 83

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 1 4

Hayır 22 96

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 7     30

Hayır 16 70

 

Tablo 14’te, Ö2 kodlu çocu�un Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde; Ö2, %96 oranında sınıf içinde kendini ifade etmeyi ba�armı�tır ve 

sadece %4 oranında ifade sorunu ya�amı�tır.  %17 oranında akranlarıyla ileti�imde dil sorunu 

ya�arken, %83 oranında bu sorunla kar�ıla�mamı�tır. %4 oranında e�itmenleriyle ileti�im 

kurarken dil sorunu ya�amı�, %96 oranında dil sorun olmamı�tır. %30 oranında çocu�un aynı 

dili konu�tu�u arkada�larıyla ileti�im kurdu�u gözlemlenirken, %70 oranında di�er 

arkada�larını da tercih etti�i görülmektedir. Ö2 kodlu ö�renci dil sorunları ya�amı� fakat hem 

akranları hem de e�itmenleri ile ileti�im kurmaya çalı�mı�tır. Tablo 15 Ö2 kodlu çocu�un 

sosyal beceriler tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 15 
Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

        Frekans Yüzde

 
 
 

 
 

       (f)        (%)
   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 22 96

Hayır 1 4

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 4 17

Hayır 19 83

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 20 87

Hayır 3 13

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 23 100

Hayır 0 0

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 19 83

Hayır 4 17

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 21 91

Hayır 2 9

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 21 91

Hayır 2 9

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs) 

Evet 23 100

Hayır 0 0
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor 

Evet 23 100

Hayır 0 0
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 22 96

Hayır 1 4

 

Tablo 15’te, Ö2 kodlu çocu�un Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; Ö2 %96 oranında i� birlikçi katılım gösterirken %4 oranında i� birli�i yapmak 

istememi�tir. %17 oranında sınıf kurallarına uyarken %83 oranında sınıf kurallarına uymada 

zorlandı�ı görülmektedir. %87 oranında bir olay ya da durumla ilgili duygularını açıklamaya 

çalı�ırken %13 oranında duygularını ifade edememi�tir fakat sorumluluklarını %100 oranında 

yerine getirmeyi ba�armı�tır. Çocu�un %83 oranında sorunlarını çözerken %17 oranında 
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çözemedi�i, %91 oranında kendine güvenirken %9 oranında güvensizlik gösterdi�i, %91 

oranında payla�mayı tercih ederken %9 oranında payla�mak istemedi�i gözlemlenmektedir. 

%100 oranında dürtülerini kontrol edebilmi� ve bir duruma sessizce odaklanabilmi�tir. %96 

oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılabildi�i gözlemlenirken %4 oranında ayrılamamı�tır. Ö2 

kodlu ö�rencinin en çok sınıf kurallarına uymakta zorluk çekti�i tespit edilmi�tir. Tablo 16 Ö2 

kodlu çocu�un akademik beceriler tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 

Tablo 16 
Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

Frekans Yüzde

 
 
 

 
 

(f)        (%)
   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 22 96

Hayır 1 4

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 22 96

Hayır 1 4

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmenden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 20 87

Hayır 3 13

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 23 100

Hayır 0 0

 

Tablo 16’da Ö2 kodlu çocu�un Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %96 oranında etkinliklere katıldı�ı %4 oranında katılmadı�ı, %96 

oranında ba�ımsız çalı�abilirken %4 oranında çalı�amadı�ı, %87 oranında ihtiyaç duydu�unda 

e�itmeni ve arkada�larından yardım istedi�i %13 oranında yardım almadı�ı gözlemlenmi�tir. 

E�itmenin verdi�i yönergelere ise %100 oranında uyum göstermi�tir. Ö2 kodlu ö�renci okulun 

ilk haftalarında akademik becerilerde az da olsa sorun ya�adı�ı ama çabuk uyum sa�ladı�ı tespit 

edilmi�tir. Tablo 17 Ö2 kodlu çocu�un öz bakım becerileri tutumlarının da�ılımını 

göstermektedir: 
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Tablo 17 
Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

Frekans Yüzde

 
 
 

 
 

(f)        (%)
   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 22 96

Hayır 1 4

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir. 

Evet 23 100

Hayır 0 0

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 22 96

Hayır 1 4

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 23 100

Hayır 0 0

 

 Tablo 17’de, Ö2 kodlu çocu�un Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %96 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, %4 oranında yiyemedi�i fakat 

%100 oranında tuvalet gereksinimini kendisinin kar�ıladı�ı gözlemlenmi�tir. %96 oranında 

dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız çıkarabilmi� %4 oranında yardım istemi�tir, çocu�un 

%100 oranında ellerini kendisinin ve yardımsız yıkayabildi�i görülmü�tür. Ö2 kodlu çocuk 

okulun ilk haftalarında, kendisi yemek yerken ve giysilerini giyip çıkarırken yardıma ihtiyaç 

duymu� fakat çabuk uyum sa�lamayı ba�armı�tır. Tablo 18 Ö2 kodlu çocu�un duygusal 

de�i�im tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 18 
Ö2 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı   Frekans   Yüzde 

 
 
 

    (f) 

 
 
        (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu söylüyor Evet 2 9 

Hayır 21 91 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 2 9 

Hayır 21 91 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir süre 
daha devam ediyor 

Evet 2 9 

Hayır 21 91 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk çekiyor, 
asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 2 9 

Hayır 21 91 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi geldi?" 
diye soruyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

     15. Çocuk sürekli annesinin gelmesine 
ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 1 4 

Hayır 22 96 
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 Tablo 18’de, Ö2 kodlu çocu�un Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %9 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu söylerken %91 oranında 

hastalık bahanesi olmamı�tır, %4 oranında okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını söylemi� %96 

oranında böyle bir sorunla kar�ıla�ılmamı�tır, %4 oranında istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 

geçirmi� %96 oranında öfke problemi gözlemlenmemi�tir. %4 oranında e�itmenin etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullenmedi�i fakat %96 oranında kar�ı koymadı�ı tespit 

edilmi�tir. %9 oranında ayrılık kaygısı ya�amı� ve ebeveynden ayrılmamı�, %91 oranında böyle 

bir kaygısı olmamı�tır. %9 oranında ebeveyninden ayrıldıktan sonra a�laması devam etmesine 

ra�men %91 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılmayı ba�arabilmi�tir. Sadece %4 oranında 

yalnız oynamı� %96 oranında ise arkada�ları ile oynamayı tercih etmi�tir. Çocu�un %4 

oranında sınıf kurallarına uymakta zorluk çekti�i %96 oranında ise kurallara uydu�u 

gözlemlenmi�tir. %4 oranında asi davranı�lar sergilerken %96 oranında uyumlu davranı�lar 

göstermi�tir. %9 oranında istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına vurdu�u %91 oranında 

vurma davranı�ı olmamı�tır. %4 oranında arkada�larını ısırdı�ı %96 oranında bu davranı�ı 

tekrar etmedi�i gözlemlenmi�tir. %4 oranında kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına 

ba�ırmı� vurmu� ve %96 oranında arkada�ları ile iyi geçinmi�tir. Çocu�un %4 oranında kendisi 

ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırdı�ı %96 oranında ba�ırmadı�ı gözlenmektedir. 

%4 oranında her kapı açılı�ında "annem mi geldi?" diye sordu�u %96 oranında böyle bir sorun 

ya�amadı�ı, %4 oranında her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı diye sordu�u %96 

oranında bu durumun ya�anmadı�ı, %4 oranında annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını 

sordu�u %96 oranında sormadı�ı gözlenmektedir. %4 oranında çocu�un gözünün ya kapıda ya 

pencere de oldu�u %96 oranında ise böyle bir sorun ya�amadı�ı görülmü�tür. Ö2 kodlu 

çocu�un okulun ilk haftalarında duygusal geli�im becerileri farklılık göstermi� olsa da genel 

anlamda ba�arılı oldu�u tespit edilmi�tir. 
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 Bu bölümde; Ö3 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süre 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 19 Ö3 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımını 

göstermektedir: 

Tablo 19 
Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

Frekans Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
       (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 2 7 

Hayır 26 93 

 

Tablo 19’da Ö3 kodlu çocu�un Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde; Ö3'ün, %100 oranında sınıf içinde kendini ifade edebildi�i, akranlarıyla 

ve e�itmenleri ile ileti�imde dil sorunu ya�amadı�ı gözlemlenmektedir. Aynı dili konu�tu�u 

arkada�larıyla %7 oranında ileti�im kurarken, %93 oranında ba�kaları ile de ileti�im de 

bulundu�u görülmektedir. Ö3 kodlu ö�rencinin genel olarak sınıf içi ileti�im becerilerinin 

ba�arılı oldu�u tespit edilmi�tir. Tablo 20 Ö3 kodlu çocu�un sosyal beceriler tutumlarının 

da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 20 
Ö3 Kodlu çocu�un ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

   Frekans   Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
       (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 26 93 

Hayır 2 7 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 27 96 

Hayır 1 4 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 27 96 

Hayır 1 4 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 27 96 

Hayır 1 4 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 27 96 

Hayır 1 4 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs.) 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor 

Evet 27 96 

Hayır 1 4 
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 25 89 

Hayır 3 11 

 

 Tablo 20’de, Ö3 kodlu çocu�un Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; %93 oranında i� birlikçi katılım göstermi�tir ve %7 oranında i� birli�i 

yapmamı�tır. %96 oranında sınıf kurallarına uymu� %4 oranında uymamı�tır. %100 oranında 

bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir �ekilde açıklamaya çalı�mı�tır. %96 oranında 

sorumlulu�unu yerine getirmi� sadece %4 oranında sorumluluk almamı�tır. Çocu�un %96 

oranında sorunlarını çözdü�ü ve yine aynı oranda kendine güvendi�i %4 oranında sorunlarını 
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çözemedi�i ve kendine güvenmedi�i gözlemlenmektedir. Çocuk %100 oranında payla�mayı ve 

dürtülerini kontrol etmeyi tercih etmi�tir. %96 oranında bir duruma sessizce odaklanabilmi� %4 

oranında ise odaklanamadı�ı görülmü�tür. %89 oranında ebeveyninden rahatlıkla ayrılabildi�i 

gözlemlenirken %11 oranında ayrılamamı�tır. Ö3 kodlu ö�renci okulun ilk haftalarında en çok 

ebeveyninden ayrılmakta güçlük çekmesine ra�men genel olarak sosyal beceriler konusunda 

ba�arı göstermi�tir. Tablo 21'de Ö3 kodlu çocu�un akademik becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir: 

Tablo 21 
Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

    Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 25 89 

Hayır 3 11 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 27 96 

Hayır 1 4 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 26 93 

Hayır 2 7 

 

 Tablo 21’de, Ö3 kodlu çocu�un Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %89 oranında etkinliklere katıldı�ı %11 oranında çekimser kaldı�ı 

tespit edilmi�tir. %100 oranında ba�ımsız çalı�abilmi� ve %96 oranında ihtiyaç duydu�unda 

e�itmeni ve arkada�larından yardım istemi� %4 oranında yardım istemekten çekindi�i 

görülmü�tür. %93 oranında e�itmenin verdi�i yönergelere uydu�u %7 oranında uyum sorunu 

ya�adı�ı gözlemlenmi�tir. Elde edilen sonuçlara göre Ö3 kodlu ö�rencinin akademik beceriler 

konusunda genel olarak zorlanmadı�ı tespit edilmi�tir. Tablo 22 Ö3 kodlu çocu�un öz bakım 

becerileri tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 22 
Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

    Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 28 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 28 100 

Hayır 0 0 

  

 Tablo 22’de, Ö3 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, tuvalet gereksinimini 

kendisinin kar�ıladı�ı, dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız çıkarabildi�i, ellerini kendisinin 

ve yardımsız yıkayabildi�i gözlenmektedir. Elde edilen sonuçlara göre Ö3 kodlu çocuk öz 

bakım becerileri konusunda okulun ilk gününden itibaren ba�arı göstermi�tir. Tablo 23 Ö3 

kodlu çocu�un duygusal de�i�im tutumlarının da�ılımını göstermektedir: 
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Tablo 23 
Ö3 Kodlu Çocu�un ‘Duygusal de�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal Geli�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
       (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 1 4 

Hayır 27 96 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 3 11 

Hayır 25 89 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 2 7 

Hayır 26 93 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 2 7 

Hayır 26 93 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 28 100 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 2 7 

Hayır 26 93 
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 Tablo 23’te, Ö3 kodlu çocu�un Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okulda kendisini hasta hissetmedi�i, okula geldi�inde 

karnının a�rıdı�ını söylemedi�i, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmedi�i gözlemlenmi�tir. 

%4 oranında e�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını kabullenmedi�i kar�ı koydu�u %96 

oranında ise kabullendi�i gözlemlenmektedir. %11 oranında ayrılık kaygısı ya�ayıp 

ebeveynden ayrılmazken, %89 oranında rahatlıkla ayrıldı�ı gözlemlenmektedir. Çocuk %7 

oranında ebeveynden ayrıldıktan sonra a�lamaya bir süre daha devam etmi�tir ve %93 oranında 

ebeveynden rahatlıkla ayrılmı�tır. %7 oranında yalnız oynamayı tercih ederken %93 oranında 

arkada�ları ile oynamayı tercih etmi�tir. %100 oranında sınıf kurallarına uymakta zorluk 

çekmedi�i, asi davranı�lar sergilememi�, istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına vurmamı�, 

arkada�larını ısırmamı�, kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına ba�ırmamı� ya da 

vurmamı�, kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırmamı�, her kapı açılı�ında 

"annem mi geldi?", her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı diye ve sürekli annesinin 

gelmesine ne kadar kaldı�ını sormamı�tır. %7 oranında çocu�un gözünün kapıda ya da pencere 

de oldu�u %93 oranında ise böyle bir davranı� sergilemedi�i görülmü�tür. Ö3 kodlu ö�renci 

okulun ilk haftalarında dü�ük oranda etkinlik geçi�lerindeki komutlarını kabullenmemi�, ayrılık 

kaygısı ya�amı�, ebeveynden ayrıldıktan sonra bir süre daha a�lamı�, yalnız oynamayı tercih 

etmi� olsa da kısa zamanda uyum sa�lamayı ba�armı�tır. 

Bu bölümde; Ö4 kodlu çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç boyunca, 

de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, öz bakım 

becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde edilmi�tir. Ö4 

kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı Tablo 24'te verilmi�tir: 
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Tablo 24 
Ö4 Kodlu Çocu�un ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 9 43 

Hayır 12 57 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 21 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 20 95 

Hayır 1 5 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 1 5 

Hayır 20 95 

 

Tablo 24’te, Ö4 kodlu ö�rencinin Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde; Ö4'ün, %43 oranında sınıf içinde kendini ifade edebilirken, %57 

oranında kendini ifade edemedi�i görülmü�tür. %100 oranında akranlarıyla, %95 oranında ise 

e�itmenleriyle ileti�im kurarken dil sorunu ya�adı�ı görülmektedir. Çocuk %5 oranında aynı 

dili konu�tu�u arkada�larıyla sık ileti�im kurarken, %95 oranında da di�er arkada�ları ile de 

ileti�im kurmaya çalı�mı�tır. Ö4 kodlu çocuk kendini ifade etmekte zorlanmı�, akranları ve 

arkada�ları ile ileti�im kurarken büyük sorunlar ya�amı�tır. Çocuk her ne kadar sınıf içinde 

kendini ifade etmeye, kendi dilinden farklı bir dil konu�an arkada�ları ile ileti�im kurmaya 

çalı�sa da çok büyük oranda dil sorunu ya�adı�ı tespit edilmi�tir. Ö4 kodlu çocu�un sosyal 

beceriler tutumlarının da�ılımı Tablo 25'te verilmi�tir: 
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Tablo 25 
Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
        (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 1 5 

Hayır 20 95 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 6 29 

Hayır 15 71 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 2 10 

Hayır 19 90 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 5 24 

Hayır 16 76 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 3 14 

Hayır 18 86 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 19 90 

Hayır 2 10 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 4 19 

Hayır 17 81 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs.) 

Evet 8 38 

Hayır 13 62 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce 
odaklanabiliyor 

Evet 2 10 

Hayır 19 90 
 
     10. Ebeveyninden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 1 5 

Hayır 20 95 

 

Tablo 25’te, Ö4 kodlu ö�rencinin Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; Sadece %5 oranında i�birlikçi katılım gösterdi�i tespit edilmi�tir. %29 oranında 

sınıf kurallarına uyarken %71 oranında uymadı�ı görülmektedir. %10 oranında bir olay ya da 

durumla ilgili duygularını bir �ekilde açıklamaya çalı�ırken %90 oranında duygularını ifade 

edememektedir. %24 oranında sorumlulu�unu yerine getirirken %76 oranında sorumlulu�unu 

yerine getiremedi�i gözlemlenmektedir. Çocu�un %14 oranında sorunlarını çözdü�ü %86 
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oranında çözemedi�i gözlemlenmektedir. %90 oranında kendine güvenirken %10 oranında 

güven sorunu ya�amı�tır. %19 oranında payla�ımcı davranı�lar sergilerken %81 oranında 

payla�mak istemedi�i gözlemlenmektedir. %38 oranında dürtülerini kontrol edebilirken %62 

oranında zorlandı�ı gözlemlenmi�tir. %10 oranında bir duruma sessizce odaklanabiliyorken 

%90 oranında odak sorunu ya�amı�tır. %5 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılabildi�i 

gözlemlenirken %95 oranında ebeveynden ayrılmamı�tır. Ö4 kodlu ö�rencinin sosyal beceriler 

konusunda genel anlamda zorluk çekti�i gözlemlenmi�tir. Ö4 kodlu çocu�un akademik 

beceriler tutumlarının da�ılımı Tablo 26'da verilmi�tir: 

Tablo 26 
Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans      Yüzde 

 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 2 10 

Hayır 19 90 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 11 52 

Hayır 10 48 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 6 29 

Hayır 15 71 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 7 33 

Hayır 14 67 

 

 Tablo 26’da Ö4 kodlu ö�rencinin Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %10 oranında etkinliklere katılırken %90 oranında katılmadı�ı 

gözlemlenmektedir. %52 oranında ba�ımsız çalı�abilirken %48 oranında çalı�amamaktadır. 

%29 oranında ihtiyaç duydu�unda e�itmeni ve arkada�larından yardım isterken %71 oranında 

kimseden yardım istemedi�i gözlenmektedir. %33 oranında e�itmenin verdi�i yönergelere 

uydu�u %60 oranında bu konuda sorun ya�adı�ı gözlemlenmi�tir. Ö4 kodlu ö�rencinin 
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akademik ba�arılar konusunda yüksek oranlarda sıkıntı ya�adı�ı tespit edilmi�tir. Ö4 kodlu 

çocu�un öz bakım becerilerinin da�ılımı Tablo 27'de verilmi�tir: 

Tablo 27 
Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 21 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 21 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 10 48 

Hayır 11 52 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 21 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 27’de, Ö4 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, tuvalet gereksinimini 

kendisinin kar�ıladı�ı gözlemlenmektedir. %48 oranında dü�mesiz ve ba�sız giysileri 

yardımsız çıkarabildi�i %52 oranında yardıma ihtiyaç duydu�u gözlemlenmektedir. Çocu�un 

%100 oranında, ellerini kendisinin ve yardımsız yıkayabildi�i gözlemlenmi�tir. Ö4 kodlu 

ö�rencinin öz bakım becerileri konusunda da yüksek oranlarda eksikleri oldu�u tespit 

edilmi�tir. Ö4 kodlu çocu�un duygusal de�i�im tutumlarının da�ılımı Tablo 28'de verilmi�tir: 
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Tablo 28 
Ö4 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans     Yüzde 

 
 

 
          (f) 

 
        (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 21 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 21 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 7 33 

Hayır 14 67 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 15 71 

Hayır 6 29 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 6 29 

Hayır 15 71 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 5 24 

Hayır 16 76 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 16 76 

Hayır 5 24 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 14 67 

Hayır 7 33 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 16 76 

Hayır 5 24 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 1 5 

Hayır 20 95 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 13 62 

Hayır 8 38 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 10 48 

Hayır 11 52 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 21 100 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 21 100 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 21 100 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 6 29 

Hayır 15 71 
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 Tablo 28’de, Ö4 kodlu ö�rencinin Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylemedi�i gözlemlenmektedir. %33 oranında istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 

geçirdi�i ve %67 oranında herhangi bir sorun ya�amadı�ı görülmektedir. %71 oranında 

e�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını kabullenmedi�i %29 oranında sorun çıkarmadı�ı, 

%29 oranında ayrılık kaygısı ya�ayıp ebeveynden ayrılmazken, %71 oranında ebeveynden 

rahatlıkla ayrıldı�ı görülmektedir. %24 oranında ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir süre 

daha devam etmi�, %76 oranında ayrılıklarda a�lamamı�tır. %76 oranında yalnız oynamayı 

tercih etmi�, %24 oranında arkada�ları ile de oynamaya çalı�mı�tır. Çocu�un %67 oranında 

sınıf kurallarına uymakta zorluk çekti�i asi davranı�lar sergiledi�i, %33 oranında ise 

zorlanmadı�ı görülmektedir. %76 oranında istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına 

vurdu�u %24 oranında böyle bir sorun ya�amadı�ı, %5 oranında arkada�larını ısırdı�ı %95 

oranında bu davranı�lardan uzak kaldı�ı tespit edilmi�tir. %62 oranında kendisi ile oynamak 

isteyen arkada�larına ba�ırmı�, vurmu� %38 oranında bu davranı�ları sergilemedi�i 

görülmektedir. %48 oranında kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırmı� %52 

oranında sakin kalmı�tır. %100 oranında her kapı açılı�ında "annem mi geldi?", her etkinlik 

geçi�inde eve gitme zamanımı ve sürekli annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sormadı�ı 

gözlemlenmi�tir. %29 oranında çocu�un gözünün ya kapıda ya pencere de oldu�u %71 

oranında ise böyle bir davranı� sergilemedi�i görülmektedir. Ö4 kodlu ö�rencinin duygusal 

geli�im becerileri konusunda da uyum sorunu ya�adı�ı tespit edilmi�tir. 

 Bu bölümde; Ö5 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 29'da Ö5 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir: 
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Tablo 29 
 Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

 

Tablo 29’da Ö5 kodlu Türk asıllı ö�rencinin sınıf içi �leti�im Becerilerinin da�ılımı 

verilmi�tir. Veriler incelendi�inde; Ö1, %100 oranında sınıf içinde kendini ifade etmeye 

çalı�tı�ı, akranları ve e�itmeni ile ileti�im kurarken dil sorunu ya�amadı�ı, çocu�un aynı dili 

konu�tu�u arkada�larıyla sık ileti�im kurmaya çalı�madı�ı görülmektedir. Ö5 kodlu ö�rencinin 

sınıf içi ileti�im becerilerinde okula uyumu etkileyecek bir faktör bulunamamı�tır. Tablo 30’da 

Ö5 kodlu çocu�un sosyal beceriler tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 30 
Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 17 100 

Hayır 0 0 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (vurma vs.) 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 16 94 

Hayır 1 6 

 

 Tablo 30’da Ö5 kodlu ö�rencinin Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; %100 oranında i�birlikçi katılım gösterdi�i, sınıf kurallarına uydu�u, bir olay 

ya da durumla ilgili duygularını bir �ekilde açıklamaya çalı�tı�ı, sorumlulu�unu yerine 

getirdi�i, sorunlarını çözdü�ü, kendine güvendi�i, payla�mayı tercih etti�i, dürtülerini kontrol 

edebildi�i ve bir duruma sessizce odaklanabildi�i görülmektedir. %94 oranında ebeveynden 

rahatlıkla ayrılabildi�i gözlemlenirken sadece %6 oranında ayrılamadı�ı görülmektedir. Ö5 
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kodlu ö�rencinin sosyal becerilerinde okula uyumu etkileyecek bir bulguya rastlanmamı�tır. 

Tablo 31’de Ö5 kodlu çocu�un akademik beceriler tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 31 
Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans      Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 31’de, Ö5 kodlu ö�rencinin Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %100 oranında etkinliklere katıldı�ı, gerekti�inde ba�ımsız 

çalı�abildi�i, ihtiyaç duydu�unda e�itmeni ve arkada�larından yardım istedi�i, e�itmenin 

verdi�i yönergelere uydu�u gözlemlenmi�tir. Ö5 kodlu ö�rencinin akademik beceriler 

konusunda da oldukça ba�arılı oldu�u tespit edilmi�tir. Tablo 32'de Ö5 kodlu çocu�un öz bakım 

becerileri tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 32 
Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

   Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
        (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 17 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 32’de, Ö5 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, tuvalet gereksinimini 

kendisinin kar�ıladı�ı, dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız çıkarabildi�i, ellerini kendisinin 

ve yardımsız yıkayabildi�i gözlenmektedir. Ö5 kodlu ö�rencinin öz bakım becerileri 

konusunda da zorluk çekmedi�i tespit edilmi�tir. Tablo 33’te Ö5 kodlu çocu�un duygusal 

de�i�im tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 33 
Ö5 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
        (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor. 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 0 0 

Hayır 17 100 



85 

 
 

 Tablo 33’te, Ö5 kodlu ö�rencinin Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylemedi�i, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmedi�i, e�itmenin etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullendi�i, ebeveynden rahatlıkla ayrıldı�ı ve ayrılırken 

a�lamadı�ı, arkada�ları ile oynamayı tercih etti�i, sınıf kurallarına uymakta zorluk çekmedi�i, 

asi davranı�lar sergilemedi�i gözlemlenmi�tir. %100 oranında istedi�i olmadı�ı durumlarda 

arkada�larına vurmadı�ı, arkada�larını ısırmadı�ı, kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına 

ba�ırmadı�ı, vurmadı�ı, kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırmadı�ı, her kapı 

açılı�ında "annem mi geldi?" diye sormadı�ı, her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı diye 

sormadı�ı, sürekli annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sormadı�ı, çocu�un gözünün ya 

kapıda ya pencere de olmadı�ı görülmektedir. Ö5 kodlu ö�rencinin duygusal geli�im becerileri 

incelendi�inde okula uyumu etkileyecek bulguya rastlanmamı�tır. 

Bu bölümde; Ö6 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 34’te Ö6 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir. 
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Tablo 34 
 Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 
 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 28 97 

Hayır 1 3 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

  

 Tablo 34’te, Ö6 kodlu ö�rencinin Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde; Ö6, %97 oranında sınıf içinde kendini ifade edebilirken, %3 oranında 

kendini ifade edemedi�i görülmü�tür. %100 oranında akranlarıyla ve e�itmenleri ile ileti�imde 

dil sorunu ya�amamı�tır, aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla daha sık ileti�im kurdu�u 

gözlemlenmi�tir. Ö6 kodlu ö�rencinin genel olarak sınıf içi ileti�im konusunda ba�arılı oldu�u 

gözlemlenmi�tir. Tablo 35’te Ö6 kodlu çocu�un sosyal becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir: 
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 Tablo 35 

Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 
  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
        (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 29 100 

Hayır 0 0 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 29 100 

Hayır 0 0 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 28 97 

Hayır 1 3 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 28 97 

Hayır 1 3 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 26 90 

Hayır 3 10 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 25 86 

Hayır 4 14 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs.) 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor 

Evet 28 97 

Hayır 1 3 
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 19 66 

Hayır 10 34 

 

Tablo 35’te, Ö6 kodlu ö�rencinin Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; Ö6'nın %100 oranında i�birlikçi katılım gösterdi�i ve sınıf kurallarına uydu�u 

gözlemlenmi�tir. %97 oranında bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir �ekilde açıklamaya 

çalı�ırken, %3 oranında duygularını ifade edememektedir, %97 oranında sorumluluklarını 

yerine getirirken, %3 oranında sorumsuz davranı�lar sergilemi�tir. Çocu�un %90 oranında 

sorunlarını çözerken %10 oranında çözemedi�i görülmektedir. %86 oranında kendine 
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güvenirken %14 oranında güvensizlik göstermi�tir. %100 oranında payla�mayı tercih etti�i ve 

dürtülerini kontrol edebildi�i görülmü�, %97 oranında bir duruma sessizce odaklanabilmi�, %3 

oranında odaklanma sa�layamamı�tır. %66 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılabildi�i 

gözlemlenirken %34 oranında ayrılamadı�ı görülmü�tür. Ö6 kodlu ö�rencinin en büyük sorunu 

ebeveynden ayrılırken ya�adı�ı tespit edilmi�tir. Tablo 36’da Ö6 kodlu çocu�un akademik 

beceriler tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 36 
Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 28 97 

Hayır 1 3 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 27 93 

Hayır 2 7 

 

 Tablo 36’da Ö6 kodlu ö�rencinin Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %97 oranında etkinliklere katılırken %3 oranında katılmadı�ı 

görülmektedir. %100 oranında ba�ımsız çalı�mı�, ihtiyaç duydu�unda e�itmeni ve 

arkada�larından yardım isteyebilmi�tir. %93 oranında e�itmenin verdi�i yönergelere uymu� %7 

oranında uyum sa�layamamı�tır. Ö6 kodlu ö�rencinin akademik beceriler bölümünde genel 

olarak ba�arı gösterdi�i tespit edilmi�tir. Tablo 37’de Ö6 kodlu çocu�un öz bakım becerileri 

tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 37 
Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 29 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 22 76 

Hayır 7 24 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 29 100 

Hayır 0 0 

 

Tablo 37’de, Ö6 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebilmi�, ellerini kendisi ve yardımsız 

yıkayabilmi�, tuvalet gereksinimini kar�ılayabilmi�, %76 oranında dü�mesiz ve ba�sız giysileri 

yardımsız çıkarabilmi�, %24 oranında ba�arı gösterememi�tir. Ö6 kodlu ö�rencinin en çok 

dü�mesiz ve ba�sız giysileri giyip çıkarırken yardıma ihtiyaç duydu�u tespit edilmi�tir. Tablo 

38’de Ö6 kodlu duygusal de�i�im tutumlarının da�ılımı verilmi�tir. 
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Tablo 38 
Ö6 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 1 3 

Hayır 28 97 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 1 3 

Hayır 28 97 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 9 31 

Hayır 20 69 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 9 31 

Hayır 20 69 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 1 3 

Hayır 28 97 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 2 7 

Hayır 27 93 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 29 100 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 8 28 

Hayır 21 72 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 8 28 

Hayır 21 72 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 7 24 

Hayır 22 76 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 9 31 

Hayır 20 69 
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Tablo 38’de, Ö6 kodlu ö�rencinin Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylemedi�i görülmektedir. %3 oranında istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmi� 

%97 oranında öfke sorunu ya�amamı�tır. %3 oranında e�itmenin etkinlik geçi�lerindeki 

komutlarını kabullenmemi� %97 oranında uyum göstermi�tir. %31 oranında ayrılık kaygısı 

ya�ayıp ebeveynden ayrılmamı�, %69 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılmı�tır. %31 

oranında ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir süre daha devam etmi� %69 oranında 

ebeveynden ayrılırken a�lamamı�tır. %3 oranında arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 

oynamı� %97 oranında arkada�ları ile oynamayı tercih etmi�tir. %100 oranında sınıf kurallarına 

uymu�, asi davranı�lar sergilememi�tir. %7oranında istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına 

vurmu� %83 oranında kimseye vurmamı�tır. %100 oranında arkada�larını ısırmamı�, kendisi 

ile oynamak isteyen arkada�larına ba�ırmamı� ya da vurmamı�, kendisi ile ileti�im kurmak 

isteyen e�itmenine ba�ırmamı�tır. %28 oranında her kapı açılı�ında "annem mi geldi?" diye 

sormu� %72 oranında böyle bir beklentisi olmamı�tır. %28 oranında her etkinlik geçi�inde eve 

gitme zamanımı diye sormu� %72 oranında sormamı�, %24 oranında sürekli annesinin 

gelmesine ne kadar kaldı�ını sormu� %76 oranında sormamı�tır. %31 oranında çocu�un 

gözünün ya kapıda ya pencere de oldu�u %69 oranında ise olmadı�ı gözlemlenmi�tir. Ö6 kodlu 

ö�rencinin, ayrılık kaygısı ya�adı�ı, ebeveynden ayrılmakta zorlandı�ı, ayrıldı�ında ise bir süre 

a�ladı�ı, anneyle ilgili kaygıları oldu�u tespit edilmi�tir. 

Bu bölümde; Ö7 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 39’da Ö7 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir: 
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Tablo 39 
 Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans      Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor. 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 7 44 

Hayır 9 56 

 

Tablo 39’da Ö7 kodlu ö�rencinin Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, Ö7 %100 oranında sınıf içinde kendini ifade edemeye çalı�mı�, 

akranları ve e�itmenleri ile ileti�im kurarken dil sorunu ya�amamı�tır. %44 oranında aynı dili 

konu�tu�u arkada�larıyla daha sık ileti�im kurmu�, %56 oranında di�er arkada�larını da tercih 

etmi�tir. Ö7 kodlu ö�rencinin sınıf içi ileti�imde ba�arılı oldu�u fakat aynı dili konu�tu�u 

arkada�larıyla daha sık ileti�im kurmak istedi�i tespit edilmi�tir. Tablo 40’ta Ö7 kodlu çocu�un 

sosyal beceriler tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 40 
Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans      Yüzde 

 
 
 

 
 

 (f) 

 
 
         (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 14 88 

Hayır 2 12 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 16 100 

Hayır 0 0 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir      
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 14 88 

Hayır 2 12 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 16 100 

Hayır 0 0 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 13 81 

Hayır 3 19 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 15 94 

Hayır 1 6 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs) 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 15 94 

Hayır 1 6 

 

 Tablo 40’ta, Ö7 kodlu ö�rencinin Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; %88 oranında i�birlikçi katılım gösterirken %13 oranında i�birlikçi katılım 

gösteremedi�i görülmektedir. %100 oranında sınıf kurallarına uymu�, kendine güvenmi� ve 

sorumluluklarını yerine getirmi�tir. %88 oranında bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 

�ekilde açıklamaya çalı�mı�, %13 oranında duygularını ifade edememi�tir. %81 oranında 

sorunlarını çözerken %19 oranında sorun ya�amı�tır. %94 oranında payla�mayı tercih ederken 
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%6 oranında payla�mak istemedi�i görülmektedir. %100 oranında dürtülerini kontrol edebilmi� 

ve bir duruma sessizce odaklanabilmi�, %94 oranında ebeveynden rahatlıkla ayrılabilmi� %6 

oranında ayrılamamı�tır. Ö7 kodlu ö�rencinin okulun ilk haftaları hariç sosyal beceriler 

konusunda genel olarak ba�arı gösterdi�i tespit edilmi�tir. Tablo 41'de Ö7 kodlu çocu�un 

akademik beceriler tutumlarının da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 41 
Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

  (f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 15 94 

Hayır 1 6 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 15 94 

Hayır 1 6 

 

 Tablo 41’de, Ö7 kodlu ö�rencinin Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde çocu�un %94 oranında etkinliklere katılmı� %6 oranında katılmak istememi�tir. 

%100 oranında ba�ımsız çalı�abilmi�, ihtiyaç duydu�unda e�itmeni ve arkada�larından yardım 

istemi�tir. %96 oranında e�itmenin verdi�i yönergelere uymu� %6 oranında uyum 

gösterememi�tir. Ö7 kodlu ö�rencinin akademik beceriler konusunda da genel olarak uyumlu 

oldu�u tespit edilmi�tir. Tablo 42’de Ö7 kodlu çocu�un öz bakım becerileri tutumlarının 

da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 42 
Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 16 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 15 94 

Hayır 1 6 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 16 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 42’de, Ö7 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebilmi�, ellerini kendisi ve yardımsız 

yıkayabilmi� ve tuvalet gereksinimini kar�ılayabilmi�tir. %94 oranında dü�mesiz ve ba�sız 

giysileri yardımsız çıkarabilmi� %6 oranında yardıma ihtiyaç duymu�tur. Ö7 kodlu ö�rencinin 

öz bakım becerileri konusunda büyük oranlarda sıkıntı ya�amadı�ı tespit edilmi�tir. Tablo 

43’de Ö7 kodlu çocu�un duygusal de�i�im tutumlarının da�ılımı verilmi�tir. 
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Tablo 43 
Ö7 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
        (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor. 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 1 6 

Hayır 15 94 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor. 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor. 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 0 0 

Hayır 16 100 
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 Tablo 43’de, Ö7 kodlu ö�rencinin Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylememi�, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmemi�, e�itmenin etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullenmi�tir. %100 oranında ayrılık kaygısı ya�amamı� 

ebeveynden ayrıldıktan sonra a�lamamı�, yalnız oynamak yerine arkada�ları ile oynamayı 

tercih etmi�, sınıf kurallarına uymu� ve asi davranı�lar sergilememi�tir. %6 oranında istedi�i 

olmadı�ı durumlarda arkada�larına vurdu�u %94 oranında vurmadı�ı gözlenmi�tir. %100 

oranında arkada�larını ısırmamı�, kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına ba�ırmamı� ya da 

vurmamı�, kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırmamı�, her kapı açılı�ında 

"annem mi geldi?" diye sormamı�, her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı diye sormamı�, 

sürekli annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sormamı�, gözü ya kapıda ya pencere de 

olmamı�tır. Ö7 kodlu ö�rencinin duygusal geli�im becerileri konusunda genel olarak ba�arılı 

oldu�u tespit edilmi�tir. 

 Bu bölümde; Ö8 kodlu sı�ınmacı çocu�un, ÇABAÇAM’da e�itim gördü�ü süreç 

boyunca, de�i�en ve geli�en sınıf içi ileti�im becerileri, sosyal becerileri, akademik becerileri, 

öz bakım becerileri ve duygusal geli�im parametreleri izlenerek a�a�ıdaki bulgular elde 

edilmi�tir. Tablo 44’de Ö8 kodlu çocu�un sınıf içi ileti�im becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir: 
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Tablo 44 
 Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Sınıf �çi �leti�im Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sınıf �çi �leti�im 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye 
çalıyor 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

    3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil 
sorunu ya�ıyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

   4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla 
daha sık ileti�im kuruyor 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

 

Tablo 44’de, Ö8 kodlu ö�rencinin Sınıf �çi �leti�im Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, Ö8 %100 oranında sınıf içinde kendini ifade etmeye çalı�mı�, akranları 

ile ileti�im kurarken dil sorunu ya�amamı�, e�itmeni ile ileti�im kurarken dil sorunu 

ya�amamı�, aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla sık ileti�im kurmaya çalı�mı�tır. Ö8 kodlu 

ö�renci sınıf içi ileti�im konusunda zorluk çekmese de daha çok aynı dili konu�tu�u arkada�ları 

tercih etmi�tir. Tablo 45’de Ö8 kodlu çocu�un sosyal becerileri tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir. 
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Tablo 45 
Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Sosyal Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Sosyal Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

     Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

  (f) 

 
 
         (%) 

   1. ��birlikçi katılım gösteriyor Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   2. Sınıf kurallarına uyuyor Evet 14 100 

Hayır 0 0 

    3. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 
�ekilde açıklayabiliyor 

Evet 12 86 

Hayır 2 14 

   4. Sorumlulu�unu yerine getiriyor Evet 14 100 

Hayır 0 0 

 
    5. Sorunlarını çözebiliyor 

Evet 9 64 

Hayır 5 36 

 
    6. Çocuk kendine güveniyor 

Evet 11 79 

Hayır 3 21 

 
    7. Çocuk payla�mayı tercih ediyor 

Evet 12 86 

Hayır 2 14 

 
   8. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs) 

Evet 13 93 

Hayır 1 7 
 
    9. Herhangi bir duruma sessizce    
odaklanabiliyor. 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 
 
     10. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor  

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 45’de, Ö8 kodlu ö�rencinin Sosyal Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde; %100 oranında i�birlikçi katılım gösterdi�i, sınıf kurallarına uydu�u ve 

sorumluluklarını yerine getirdi�i gözlemlenmi�tir. %86 oranında bir olay ya da durumla ilgili 

duygularını bir �ekilde açıklamaya çalı�mı� %14 oranında duygularını ifade edememi�tir. %64 

oranında sorunlarını çözmü� %36 oranında çözememi�tir. %79 oranında kendine güvenmi� 

%21 oranında güvensizlik göstermi�tir. %86 oranında payla�mayı tercih ederken %14 oranında 
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payla�mak istememi�tir. %93 oranında dürtülerini kontrol edebilmi� %7 oranında sorun 

ya�amı�tır. %100 oranında bir duruma sessizce odaklanabilmi� ve ebeveynden rahatlıkla 

ayrılabilmi�tir. Ö8 kodlu çocu�un sorunlarını çözmede, kendine güvenmekte ve payla�makta 

zorluk çekti�i görülmektedir. Tablo 46’da Ö8 kodlu çocu�un akademik becerileri tutumlarının 

da�ılımı verilmi�tir: 

Tablo 46 
Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Akademik Beceriler’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Akademik Beceriler 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans    Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
       (%) 

   1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak 
çalı�abiliyor 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

    3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 
arkada�larından yardım istiyor 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere 
uyuyor 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 46’da, Ö8 kodlu ö�rencinin Akademik Becerilerinin da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında etkinliklere aktif olarak katıldı�ı, gerekti�inde ba�ımsız olarak 

çalı�tı�ı, ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve arkada�larından yardım istedi�i, e�itmeninin 

verdi�i yönergelere uydu�u gözlemlenmi�tir. Ö8 kodlu ö�renci akademik beceriler konusunda 

%100 ba�arı göstermi�tir. Tablo 47’de Ö8 kodlu çocu�un öz bakım becerileri tutumlarının 

da�ılımı verilmi�tir: 
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Tablo 47 
Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Öz bakım Becerileri’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 
 

Öz Bakım Becerileri 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans     Yüzde 

 
 
 

 
 

(f) 

 
 
         (%) 

   1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

    3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

   4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

Evet 14 100 

Hayır 0 0 

 

 Tablo 47’de, Ö8 kodlu ö�rencinin Öz Bakım Becerileri da�ılımı verilmi�tir. Veriler 

incelendi�inde %100 oranında kendi kendine yemek yiyebildi�i, tuvalet gereksinimini 

kar�ılayabildi�i, dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız çıkarabildi�i, ellerini kendisinin ve 

yardımsız yıkayabildi�i görülmektedir. Ö8 kodlu ö�renci öz bakım becerileri konusunda %100 

ba�arı göstermi�tir. Tablo 48'de Ö8 kodlu çocu�un duygusal de�i�im tutumlarının da�ılımı 

verilmi�tir. 
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Tablo 48 
Ö8 Kodlu Ö�rencinin ‘Duygusal De�i�im’ Tutumlarının Da�ılımı 

  
 

Duygusal De�i�im 

Cevap 
Da�ılımı 

      Frekans    Yüzde 

 
  

(f) 
 
       (%) 

   1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

   2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını 
söylüyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

    3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti 
geçiriyor. 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

   4. E�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

   5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
    6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir 
süre daha devam ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

 
    7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

 
   8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk 
çekiyor, asi davranı�lar sergileyebiliyor. 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
    9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda 
arkada�larına vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
     10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

     11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen 
arkada�larına ba�ırıyor ya da vuruyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
     12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
e�itmenine ba�ırıyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
      13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi 
geldi?" diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
 
     14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme 
zamanımı diye soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

     15. Çocuk sürekli annesinin 
gelmesine ne kadar kaldı�ını soruyor 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 

 
    16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede 

Evet 0 0 

Hayır 14 100 
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 Tablo 48’de, Ö8 kodlu ö�rencinin Duygusal Geli�im Becerileri da�ılımı verilmi�tir. 

Veriler incelendi�inde, %100 oranında okula geldi�inde hasta oldu�unu ya da karnının 

a�rıdı�ını söylemedi�i, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirmedi�i, e�itmenin etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullendi�i, ebeveynden rahatlıkla ayrıldı�ı ve ayrılırken 

a�lamadı�ı, arkada�ları ile oynamayı tercih etti�i, sınıf kurallarına uymakta zorluk çekmedi�i, 

asi davranı�lar sergilemedi�i görülmektedir. %100 oranında istedi�i olmadı�ı durumlarda 

arkada�larına vurmadı�ı, arkada�larını ısırmadı�ı, kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına 

ba�ırmadı�ı ve vurmadı�ı, kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine ba�ırmadı�ı, her kapı 

açılı�ında "annem mi geldi?" diye sormadı�ı, her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı diye 

sormadı�ı, sürekli annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sormadı�ı, gözünün ya kapıda ya 

pencere de olmadı�ı görülmektedir. Ö8 kodlu ö�rencinin duygusal geli�im becerileri 

konusunda okula uyumunu etkileyecek bir bulguya rastlanmamı�tır. 
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Bölüm V 

Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

 Bu ara�tırmada sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri derinlemesine 

incelenmi� dolayısı ile ara�tırmada nitel ara�tırma yöntemleri kullanılmı� ve nitel bulgulara 

eri�ilmi�tir. Bu bölümde ebeveyn görü�leri, e�itmen görü�leri ve çocuk gözlemlerinden elde 

edilen sonuçların tartı�masına, sonuçlarına ve ara�tırmanın sonuçlarına göre geli�tirilmi� 

önerilere yer verilmi�tir. 

Tartı�ma   

 Son yıllarda kitleler halinde ve uzun süreli ya�anan göçlerden biride, 15 Mart 2011’de 

ba�layan Suriye’deki iç sava�tır. Can güvenli�i sebebi ile ülkelerini terk etmek ve kabul 

edildikleri ülkelere göç etmek zorunda kalan sı�ınmacılara izledi�i "Açık Kapı" politikası ile 

Türkiye sınır kapılarını sonuna kadar açmı�tır. Sava�ın uzaması ve memleketini terk edip gelen 

sı�ınmacıların ülkelerine geri dönememelerinden dolayı binlerce çocuk birbirinden farklı 

kademelerde okula gitmeye ba�lamı�tır. Sı�ınmacı çocukların kimlerin refakatinde ve ne zaman 

geldi�i konularından ba�ımsız olarak kar�ılanması gereken önemli ihtiyaçları bulunmaktadır. 

Bu ihtiyaçların ba�ında da e�itim ihtiyacı gelmektedir. Bu çalı�manın temel amacı, sı�ınmacı 

ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçlerini gözlemlemek, sürece ili�kin ebeveyn ve 

e�itmen görü�lerini almaktır. 

Dünyanın çe�itli co�rafyalarında sava� ortamı maalesef ki ya�anmaktadır. Bu durum 

sadece sava�ta cephede çatı�anları de�il belki de en çok sivilleri etkilemektedir. Sivillerin içinde 

ise �üphesiz çocuklar bu çatı�ma ve �iddet ortamından en acı �ekilde payını alan kesimdir. 

Sava�a direk olarak maruz kalmayan çocuklar bile bazen medya aracılı�ı, bazen kabul 

gördükleri ülkelerdeki nefret dolu tutumlar sebebi ile bir �ekilde sava�a maruz 

bırakılmaktadırlar. Çocuk ölümlerinin nedenlerine bakıldı�ında sava�ın do�rudan etkisinin 

yanı sıra dolaylı etkilerinden de kaynaklandı�ı görülmektedir.  
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Ara�tırma grubuna katılan 4 sı�ınmacı çocu�un ise do�rudan silaha maruz kalmasalar 

ve cephede sava�masalar da dolaylı olarak sava� korkusunu ve ailelerinin kaygılarını 

hissedebilecekleri, beslenme, öz bakım, ekonomik zorlukların, barınma ve sa�lık sorunlarının 

sava�ın dolaylı etkilerinden olabilece�i ve çocukların okula uyum süreçlerini etkileyebilece�i 

göz önünde bulundurulmu�tur. 

 Erken çocukluk döneminde sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum sürecini 

gözlemlemek, e�itmen ve ebeveyn görü�lerini tespit etmek amacıyla yürütülen bu ara�tırmada 

ula�ılan sonuçlar a�a�ıda tartı�ılarak sunulmu�tur. Ara�tırma sonuçlarına öneriler, sırasıyla 

ebeveynler, e�itmenler ve gözlemler �eklinde ortaya konmu�tur.  

Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili ebeveyn 

görü�lerine ili�kin tartı�ma. Ebeveynler ile yapılan görü�melerde okula uyumu etkileyen 

birinci ve en önemli faktör çocukların Türkçeyi bilmemesi yani "Dil Sorunu” dur. �lgili 

literatürde benzer bulgulara rastlanmı�tır.  Beter (2005) yaptı�ı ara�tırmanın sonucunda, 

sı�ınmacı çocukların ülkelerinden çıkı�, Türkiye'ye giri� ve Türkiye'de kalı� a�amalarında 

birçok sorunla kar�ıla�tıklarını ortaya koymu� ve özellikle de Türkiye'de kalı� a�amasında en 

çok ya�anan problemin dil sorunu oldu�unu tespit etmi�tir. Erol Emiro�lu (2018) ise 

ara�tırmasında iki okulu kar�ıla�tırmı� her iki�okulda da ortak görünen sorunlar arasında dil 

sorununu da tespit etmi�tir� Ercan (2018), 16 sekizinci sınıf ö�rencisi, 14 ö�retmen ve çocukları 

okula devam eden 16 ailenin katıldı�ı ara�tırmada sı�ınmacı çocukların e�itim süreçlerinde 

kar�ıla�tıkları en önemli sorununun dil problemi oldu�unu ortaya koymu�tur. Yi�it (2015) ise 

2014-2015 e�itim ö�retim yılında Kır�ehir ve Nev�ehir illerinde 27 sı�ınmacı ö�renci ve bu 

okullarda görev yapan 28 ö�retmen ve 9 okul yöneticisiyle yaptı�ı ara�tırmada tespit edilen 

birçok sonun yanında dil sorunu da yer almaktadır.  

Korkut (2018) ise 7-18 ya� aralı�ındaki 409 sı�ınmacı çocukla gerçekle�tirdi�i 

ara�tırmada çocukların kar�ıla�tıkları sorunların ba�ında dil sorununu tespit etmi�tir. Bu 
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ara�tırma kapsamında yapılan görü�melerde ise ebeveynlerin en büyük endi�elerinden biri 

çocuklarının Türkçeyi bilmemeleri, dolayısı ile temel ihtiyaçlarını e�itmenlerine aktaramama 

ve arkada�ları ile ili�ki kuramama endi�eleridir. 

 Ara�tırmanın ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan ikinci bulgusu ise, 

e�itmenin adil olması ve çocukları Türk ya da sı�ınmacı olarak ayırmamasının okula uyumu 

olumlu yönde etkiledi�idir. �eker ve Aslan (2015), Mercan-Uzun ve Bütün (2016) yaptıkları 

ara�tırmalarda sı�ınmacı çocukların e�itiminde kar�ıla�ılan sorunları ele almı� ve ö�rencilerin 

önyargı ve ayrımcılı�ın olmadı�ı sınıflar ve e�itmenler ile ö�renmeye daha açık olduklarını 

tespit etmi�tir. Çocukların okula uyumlarını etkileyen en önemli faktörlerden biri olarak 

ö�retmenlerin ö�rencilere adil davranması kar�ımıza çıkmı�tır. 

  Bu ara�tırma sonucunda ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan üçüncü bulgu 

ise, sı�ınmacı çocukların anaokuluna gitmelerinin onların ilk ö�retime uyumunu 

kolayla�tıraca�ıdır. Ara�tırma da Ekim ayında ebeveynler ile yapılan ön görü�melerde çok 

çe�itli endi�eler tespit edilse de ara�tırma sonunda Mayıs ayında ki son görü�melerde, 

çocukların okul öncesi e�itim almalarının onlara sosyalle�me, dil geli�imi, özgüven 

kazandıkları gözlemlenmi�tir. Dolayısı ile en büyük mücadeleyi henüz çok daha küçükken okul 

öncesi e�itim alırken veren çocukların ilk ö�retime ba�ladıklarında birçok sorunu geride 

bırakacakları tespit edilmi�tir. Uzun (2015) tarafından yapılan ara�tırmada, okul öncesi e�itimi 

alan 60-69 aylık çocukların okula hazır bulunu�luk düzeylerinin arttırılması ve okula 

uyumlarının geli�tirilmesi için "Okula Hazırız" isimli e�itim programının etkisinin incelenmesi 

amaçlanmı�. Uygulanan programın deney grubunda yer alan çocukların ilkokula hazır 

bulunu�luk ve okula uyum düzeylerinde etkili oldu�u tespit edilmi�tir. Okul öncesi e�itim 

sadece çocukları de�il aynı zamanda aileyi de okul ve ö�retmenle nasıl ileti�ime geçece�i 

konusunda ve ilk ö�retim için hazırlar. Ye�il’in (2008) 1. sınıf ö�retmenleri ile yaptı�ı 

ara�tırmada okul öncesi e�itim alan ö�rencilerin okula uyumları incelendi�inde, okul öncesi 
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e�itim almamı� olan ö�rencilere göre daha ba�arılı oldukları tespit edilmi�tir. Ayrıca, Sarıta� 

ve arkada�ları (2016) yaptıkları ara�tırmada sı�ınmacı çocuklara ana sınıfı e�itimi verilmesinin 

önemine vurgu yapmı�tır.  

 Ara�tırma sonucunda ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan okula uyumu 

etkileyen dördüncü bulguda maddi güçlüklerdir. Çocu�un e�itim haklarından yararlanabilmesi 

ve hakkı olan e�itimi alabilmesi ko�ullarından biride ekonomik açıdan eri�ebilirliliktir. Maddi 

sorunlar ya�ayan aileler çocuklarının e�itim süreci ile ilgilenememekte, i� bulamamakta, az 

ücret alma, okul ihtiyacı kar�ılanması gereken çok çocuk olması gibi sorunlar okula uyumu 

etkilemektedir. Human Right Watch (2015) sı�ınmacı çocukların okula gitmelerinin önünde 

saptanmı� en önemli engellerden birini ekonomik nedenler olarak açıklamı�tır. Çünkü maddi 

olanaksızlıklar yüzünden aileler okul gereçleri, kayıt ücretleri, ula�ım vb. giderleri 

kar�ılayamamakta ve birçok aile geçinebilmek için çocuklarını okula göndermek yerine onların 

getirdi�i gelir ile geçinmek zorundadır. 

 Bu ara�tırmada ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan okula uyumu etkileyen 

be�inci bulgu ise akran tutumudur. Çocuk akranları tarafından dı�lanabilir, �iddet görebilir, 

oyunlara kabul edilmeyebilir. Etkinliklere katılamayan, arkada�ları ile mutlu zaman geçirip 

oynayamayan çocuklar ise okula uyum konusunda sorun ya�ayabilir. Henricsson ve Rydell 

(2006), Powers ve Bierman (2013) tarafından yapılan ara�tırmalarda benzer sonuçlara ula�ılmı� 

ve akran ili�kilerinin önemi ortaya konmu�tur.  Human Right Watch (2015) yaptı�ı ara�tırmada 

bazı sı�ınmacı ailelerin çocuklarının okullarda akran zorbalı�ına u�ramasından, sınıf 

arkada�ları ile sorunlar ya�amalarından endi�e etmeleri sebebi ile çocuklarını okullara 

göndermediklerini tespit etmi�tir. 

 Bu ara�tırmada ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan altıncı bulgu ise öz 

bakım becerilerinin okula uyuma etkisidir. Sı�ınmacı çocukların gerek maddi olanaksızlıklar, 

evsizlik, ya da temizlik alı�kanlıklarından dolayı dı�lanabilece�i ve öz bakım becerileri 
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geli�memi� çocukların annelerinden ayrılma ve okula uyum konusunda zorluk ya�adıkları tespit 

edilmi�tir. Mercan-Uzun ve Bütün (2016) yaptıkları ara�tırmada benzer bir sonuç elde etmi� ve 

sı�ınmacı çocukların temizlik ve hijyen açısından dı�lanabilece�i bulgusuna ula�mı�tır.   

 Bu ara�tırmada ebeveyn görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan yedinci bulgu ise 

çocukların okula devamsızlık yapmaları olmu�tur. Ailelerin uzun saatler çalı�ması, ula�ım, 

hastalıklar ve bu ara�tırmada yer alan bir ö�rencinin babasının köyde i� bulması sonucu ailenin 

ta�ınması ile okulun son aylarında devamsızlık yapmak zorunda kalmı�tır. Annesi hamile olan 

bir ö�renci evde karde�lerinin olması annesinin hamileli�i sebebi ile sık sık devamsızlık yapmı� 

dolayısı ile okula uyum sürecinde zorluklar ya�amı�tır. Sarıta� vd., (2016) ö�rencilerin ba�ka 

sıkıntılarının yanında devamsızlık gibi sorunlarında oldu�unu tespit etmi�tir.  

Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili e�itmen 

görü�lerine ili�kin tartı�ma. Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan 

bulgulardan birincisi e�itmenlerin sı�ınmacı çocuklara ders verebilmek için özel bir e�itim 

almamı� olmalarıdır. E�itmenler ana dili Türkçe olmayan birine ders ve nasıl e�itim 

vereceklerini bilmediklerini dile getirmi�lerdir. Yi�it (2015) yaptı�ı ara�tırmada, ö�retmenlerin 

sı�ınmacı çocuklara e�itim vermek için destek almadıklarından, ö�rencilerle olan dil 

farklılı�ından ve çok kültürlü sınıflara yönelik tecrübelerinin olmamasından dolayı zorluklarla 

kar�ıla�tıkları tespit edilmi�tir. 

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya konan bulgulardan ikincisi 

sı�ınmacı çocukların okula uyumunu etkileyen en önemli faktörün dil sorunu oldu�u tespit 

edilmi�tir. E�itmen ve çocukların sa�lıklı bir �ekilde ileti�im kurabilmeleri çocukların 

etkinlikleri anlayabilmeleri, onların hem dersleri hem de okulu sevmelerini aynı zamanda okula 

uyumu etkileyece�i vurgulanmı�tır. Erol-Emiro�lu (2018) Suriyeli sı�ınmacı çocuklara farklı 

e�itim veren iki okulda yaptı�ı ara�tırmada farklı bulgulara rastlasa da her iki okulda da ortak 

olarak tespit edilen sorunlardan birisi ise dil sorunu olmu�tur.  
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 Bu ara�tırma da e�itmen görü�lerinden yola çıkarak elde edilen bulgulardan üçüncüsü 

erken çocukluk döneminde çocukların Türkçeyi daha çabuk ö�renebilecekleri yönünde 

olmu�tur. Kirmayer ve arkada�arı (2011) göçmen ve mültecilerin ortak ruh sa�lı�ı sorunlarını 

inceledikleri ara�tırmada en büyük zorluk olarak dil ve kültürel farklılıklar nedeni ile ileti�im 

zorlukları oldu�unu tespit etmi�tir. Mülteci çocukların ya�adıkları en büyük stres kayna�ı hiç 

bilmedikleri bir dilde e�itim almak zorunda olmalarıdır. Dil ö�renme konusunda çocuklar 

yeti�kinlere oranla daha ba�arılıdır, dolayısı ile ya� ne kadar küçülürse çocu�un üzerindeki stres 

o kadar az olacaktır.  

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan bulgulardan 

dördüncüsü tercüman kullanılmasıdır. Bütün bir ders tercüman kullanılmasa bile en azından 

ödevlerin ya da anlatılacak dersin özeti, ö�renciden istenecek materyalin vb. çocu�un diline 

çevrilmesinin, ailenin de bilgilenmesine, çocu�una destek verebilmesine ve okula uyumu 

kolayla�tıraca�ı sonucuna ula�ılmı�tır. Abohalaka (2018) yaptı�ı ara�tırmada tercümana 

ula�abilece�ini bilmeyen sı�ınmacıların ailelerin akrabalarından birini ya da çocuklarını 

tercüman olarak kullanmayı tercih etti�ini belirtmi�tir ve ula�tı�ı bulgular ara�tırmayı destekler 

niteliktedir. 

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan bulgulardan be�incisi 

sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların aynı müfredatı kullanmasının okula uyumu ve ö�renmeyi 

kolayla�tıraca�ıdır. Sı�ınmacı çocukların kendi dillerinde ve kendi müfredatlarını 

kullanmalarının hem dil ö�renimini hem de okula ve arkada�larına uyum sürece�ini uzataca�ı 

sonucuna ula�ılmı�tır. Yi�it (2015) ise yaptı�ı ara�tırmada bu ara�tırmada çıkan bulguların 

aksine sı�ınmacı ö�rencilere yönelik ayrı bir müfredat ve e�itim uygulaması olması hatta ayrı 

bir okulda e�itim almaları gerekti�i saptamı�tır.  

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan bulgulardan altıncısı 

sı�ınmacı çocukların derse katılımını arttırmak ve okulu sevdirmek açısından ö�renmeyi 
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e�lenceli kılmanın, grup ve kayna�tırıcı etkinliklerin okula uyumu arttıraca�ı belirlenmi�tir. 

Yazılı metne daha az dayalı, etkile�imli dersler, dokunarak hissederek ö�renme, oyun temelli 

ö�renme ve görsel materyaller ö�renmeyi etkili ve e�lenceli kılacaktır. Kazina (2019) yaptı�ı 

ara�tırmada derslerin e�lendirici ve ödüllendirici olması gerekti�i ve di�er stratejilerin yanında 

grup çalı�malarının da önemini vurgulayarak, ara�tırmamızı destekler nitelikte bulgulara 

ula�mı�tır. 

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan bulgulardan yedincisi 

sı�ınmacı ailelerin etkin katılımını sa�lamanın çocukların okula uyumunu kolayla�tıraca�ıdır. 

Elbette ebeveynler çocukların ilk ö�retmenleridir ve çocukları okula ba�ladıklarında artık bu 

görevi ö�retmenlere devretmek yerine, okul aile i� birli�i içinde çocuklarını büyütmeye devam 

etmelidirler. Ö�retmenler ba�arılı bir e�itim planlamak istiyorlarsa sadece annenin katılımı 

de�il babanın da etkin katılımını sa�lamalıdır. Hekmat, vd. (2019) yaptıkları ara�tırmada okul 

liderlerinin, ebeveynlerin aile katılımını ve özelliklede aile gönüllü�ünün zorunlu olması için 

çalı�malar yapmaları gerekti�ini tespit etmi�tir. Tezel-�ahin ve Özbey’e (2009) göre, aile 

katılımı denilince öncelikle anne-baba yada aile kavramının kullanıldı�ını, fakat ülkemizde aile 

katılımının anne katılımı anlamına geldi�ini tespit etmi�tir. Ula�ılan bulgular yapılan bu 

ara�tırmayı destekler niteliktedir.  

 Bu ara�tırmada e�itmen görü�lerinden yola çıkarak ortaya çıkan bulgulardan sekizincisi 

ebeveynlerin çocuk yeti�tirme tutumunun çocu�un okula uyumunu etkileyece�i yönündedir. 

Grusec ve Davidov (2007), yaptıkları ara�tırmanın sonucunda bir annenin e�er isterse 

gazetelerden, dergilerden, kitaplardan, aile büyüklerinden, uzman ki�ilerden, arkada�larından 

çe�itli bilgiler edinebilece�i, do�ru bir �ekilde edinilen bilginin ise ailenin tutumlarını olumlu 

yönde etkileyece�ini ifade etmi�tir. Özellikle sı�ınmacı ailelerin e�itime ve çocu�a bakı� açısı, 

annelerin e�itim durumu çocuklarının hem akademik ba�arısında hem de okula uyumlarında 

etkilidir.  
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Sı�ınmacı ve Türk asıllı çocukların okula uyum süreçleri ile ilgili çocuk 

gözlemlerine ili�kin tartı�ma. Ara�tırma sonucunda çocuk gözlemlerinden yola çıkarak Sınıf 

�çi �leti�im bölümünde ortaya çıkan bulgulardan en önemlisinin dil sorunu oldu�u 

gözlemlenmi�tir. Sı�ınmacı çocukların genel olarak sınıf içerisinde bir �ekilde kendilerini ifade 

etmeye çalı�tıkları sadece Ö4 kodlu ö�rencinin kendisini ifade etmede uzun süre zorlandı�ı 

tespit edilmi�tir. Akranları ve e�itmeni ile ileti�im kurarken Ö1 ve Ö4 kodlu ö�rencinin 

arkada�larına göre daha fazla dil sorunu ya�adı�ı ve Ö1 ve Ö2 kodlu ö�rencinin aynı dili 

konu�an arkada�larıyla daha sık ileti�im kurdu�u tespit edilmi�tir. Çocukların sınıf içi ileti�im 

becerileri da�ılımına bakıldı�ında %25 ve üstü de�erler baz alınarak bu sonuçlara ula�ılmı�tır.  

 Sosyal Beceriler tutumlarının da�ılımı incelendi�inde, genel olarak çocukların i�birlikçi 

katılım gösterdikleri ve kendilerine güvendikleri ortaya çıkmı�tır. Ö4 kodlu ö�rencinin 

i�birlikçi katılım göstermede, sınıf kurallarına uymada, bir olay ya da durumla ilgili duygularını 

bir �ekilde açıklamada, sorumluluklarını yerine getirmekte, sorunlarını çözebilmekte, payla�ım, 

dürtülerini kontrol etme ve herhangi bir duruma sessizce odaklanma konusunda zorlandı�ı 

gözlemlenmi�tir. Ö6 kodlu ö�renci ebeveynden ayrılmada zorlanırken, Ö8 kodlu ö�rencinin 

sorunlarını kendi ba�ına uzun bir süre çözemedi�i görülmektedir. Çocukların sosyal becerileri 

da�ılımına bakıldı�ında %25 ve üstü de�erler baz alınarak bu sonuçlara ula�ılmı�tır. 

 Akademik Beceriler tutumlarının da�ılımı incelendi�inde, genel olarak bütün çocukların 

ba�arı gösterdikleri tespit edilirken, Ö1 kodlu ö�rencinin etkinliklere aktif olarak katılmakta, 

gerekti�inde ba�ımsız olarak çalı�makta, ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve arkada�larından 

yardım istemede zorluklar ya�adı�ı tespit edilmi�tir. Ö4 kodlu ö�rencinin ise ihtiyaç 

duydu�unda e�itmeninden ve arkada�larından yardım istemede ve e�itmeninin verdi�i 

yönergelere uymakta genel olarak zorlandı�ı gözlemlenmi�tir. Çocukların akademik becerileri 

da�ılımına bakıldı�ında %25 ve üstü de�erler baz alınarak bu sonuçlara ula�ılmı�tır. 
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 Öz Bakım Becerileri tutumlarının da�ılımı incelendi�inde, Ö1, Ö5, Ö8 kodlu çocukların 

%100 ba�arı gösterdikleri tespit edilirken, di�er çocuklarında ba�arılarının bu bölümde yüksek 

oldu�u gözlemlenmi�tir. Ö4 ve Ö6 kodlu ö�renciler sadece dü�mesiz ve ba�sız giysileri 

yardımsız giyip çıkarma konusunda zorluk ya�amı�tır. Çocukların öz bakım da�ılımına 

bakıldı�ında %25 ve üstü de�erler baz alınarak bu sonuçlara ula�ılmı�tır. 

 Duygusal Geli�im tutumlarının da�ılımı incelendi�inde, Ö1 ve Ö4 kodlu çocukların 

ebeveynlerinden ayrılırken ayrılık kaygısı ya�adı�ı, ebeveyni ayrıldıktan bir süre sonra daha 

a�lamasının devam etti�i, arkada�ları ile oynamak yerine yalnız oynamayı tercih etti�i 

gözlemlenmi�tir. Ö4 kodlu ö�rencinin, istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirdi�i, etkinlik 

geçi�lerindeki komutlarını kabullenmedi�i, sınıf kurallarına uymakta zorluk çekti�i ve asi 

davranı�lar sergiledi�i, istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına vurdu�u, kendisi ile 

oynamak isteyen arkada�larına ba�ırdı�ı, kendisi ile ileti�im kurmak isteyen e�itmenine 

ba�ırdı�ı, gözünün ya kapıda ya pencerede oldu�u gözlemlenmi�tir. Ö6 kodlu ö�rencinin ise, 

her kapı açılı�ında “Annem mi geldi?”, her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı, sürekli 

annesinin gelmesine ne kadar kaldı�ını sordu�u, gözünün ya kapıda ya pencerede oldu�u 

gözlemlenmi�tir. Çocukların duygusal geli�im tutumlarının da�ılımına bakıldı�ında %25 ve 

üstü de�erler baz alınarak bu sonuçlara ula�ılmı�tır. 

 Çocuklar okul öncesi e�itimine ba�ladı�ı zaman anne ve babasına kar�ı hissetti�i 

ba�lılık aynı �ekilde devam etti�i için kendilerini güvende ve mutlu hissettikleri ev ortamından 

ayrılıp daha önce hiç bilmedikleri bir ortam ve ki�ilerin arasında sorunlar ya�ayabilmektedir. 

Böyle bir durumda alı�ma sürecinde ya�anacak olan uyum sorunları zamanla azalıp yerini bir 

ahenge bırakması gerekmektedir. Ayrılık kaygısı beklenenden uzun sürer, içinde �iddet 

barındırır ve geli�imsel olarak etkisini gösteriyor ya da sınıf ortamında düzeni bozuyorsa bir 

ruhsal bozukluktan endi�e etmek gerekti�i kabul edilmektedir (Akı�, 2108). Sı�ınmacı 

çocukların ya�adıkları en büyük sorunun dil sorunu olarak tespit edilmi�tir. Ara�tırmamıza 
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katılan 4 sı�ınmacı ve 4 Türk asıllı çocu�un genel olarak okula uyum süreçlerinde büyük bir 

fark görülmemi�tir. “Mülteci çocukların ki�isel beklentileri de di�er çocukların beklentilerine 

benzer ve genel olarak evrensel ihtiyaçlardır.” (Pinson ve Arnot, 2010). Çalı�mada elde edilen 

bulgular ile alanyazında tespit edilen sonuçların uyumlu oldu�u görülmü�tür. 

  Ailelerin çocuklarını yeti�tirme tarzlarının onların okula uyum süreçlerini etkiledi�i 

görülmektedir. Okullarda verilen e�itim ne kadar iyi hazırlanmı� olursa olsun, aileler verilen 

bu e�itimi desteklemedi�i sürece çocuk üzerinde hiçbir etkisi olmayacaktır (�lhan-Ildız, 2018). 

Ara�tırmada ruhsal olarak sa�lıklı olan ebeveynlerin sa�lıklı çocuklar yeti�tirme de daha 

ba�arılı oldukları tespit edilmi�tir. Sadece bir çocu�un çok uzun süreli ve birçok konuda sıkıntı 

ya�adı�ı gözlemlenmi�tir. Uyum sorunu ya�ayan çocu�un sı�ınmacı oldukları, 3 karde� 

oldukları, annenin hamile oldu�u, babanın uzun saatler çalı�tı�ı, annenin kültürleri gere�i 

dı�arıda sosyalle�emedi�i ve çocuklara uyguladı�ı disiplin konusunda vurmayı tercih etti�i 

görülmü�tür. Dolayısı ile çocu�un ailenin çocuk yeti�tirme tarzından kaynaklanan sorunlar 

ya�adı�ı, okula ve arkada�larına uyum sürecinde etkisini gösterdi�i gözlemlenmektedir. Kazdin 

(2015)'e göre çocuklar arkada�larını ailelerinin kendilerini disipline ettikleri �ekilde disipline 

etmeye çalı�ıyor. Örne�in, ailesinin ba�ırarak bir �eyler ö�retmeye çalı�tı�ı çocuk arkada�ları 

ile ileti�im kurarken ba�ırmayı tercih ederken, yaptıkları yanlı� davranı�lar kar�ısında kendisine 

vurulan çocuklar ise arkada�larının davranı�larını de�i�tirmek için vurmayı tercih ediyor.  

 Ara�tırmanın sonucuna göre okula uyumu etkileyen önemli faktörlerden bir tanesinin 

de anneden ayrılma kaygısı oldu�u tespit edilmi�tir. Durak (2011)’a göre çocuk sınıfa uyum 

sa�lamaya çalı�ırken be� a�amadan geçer. �lk olarak, tanı�ma a�amasından geçen çocuk, ikinci 

a�amada annesi ile birlikteyken sınıf ortamını gözlemler. Üçüncü a�ama ise anneden ayrılma 

a�amasıdır ve her çocuk için farklılık gösterir. Bu ara�tırma kapsamında da sıklıkla kar�ımıza 

çıkan üçüncü a�amada bazı çocuklar anneden çabucak ayrılır ve okula uyumları çok kolay olur. 

Bazıları ise anneden çabuk ayrılamaz ya da ayrılsa da bu durum onlar için büyük bir ıstıraba 
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dönü�ebilir. Dördüncü a�ama uyum a�aması ve be�inci a�ama ise dahil olma a�amasıdır. 

Yapılan bu ara�tırmada hem sı�ınmacı hem de Türk asıllı çocuklarda aynı kaygının az ya da 

çok ama sıklıkla ya�andı�ı gözlemlenmi�tir. 

Sonuçlar 

 Bu kısımda ara�tırmada elde edilen bulgulara ili�kin sonuçlar sunulmu�tur. Sırasıyla 

ebeveynler, e�itmenler ve gözlemlerden elde edilen bulgular tartı�ılmı�tır. 

Ebeveyn görü�lerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar. Sonuçlar �unlardır: 

• Ebeveynlerin gözünde sı�ınmacı çocukların okula uyumunu etkileyen en önemli 

faktörün dil sorunu yani çocukların Türkçeyi bilmemeleri olmu�tur ve ebeveynler 

çocuklarının Türkçeyi en iyi okulda ö�renece�i konusunda hemfikirlerdir. Çocu�un 

anaokuluna giderek dili ö�renmesi ile ileti�im, sosyalle�me, ilk ö�retime hazırlık gibi 

konularda tecrübe kazanılaca�ı belirlenmi�tir. 

• Ebeveynler ile yapılan görü�melerde e�itmenlerin sı�ınmacı çocuklar ile Türk çocuklar 

arasında ayrımcılık yapmasının yani adil olunmamasının okula uyumu olumsuz yönde 

etkileyebilece�i sonucuna ula�ılmı�tır. Ebeveynler ile yapılan görü�meler sonucunda 

çocu�a iyi davranılması ve Arap'tır- Türk'tür �eklinde ayrım yapılmamasının okula 

uyumunu kolayla�tıraca�ı tespit edilmi�tir.  

• Çocu�un okul öncesi e�itim almı� olmasının onun ilk ö�retime uyumunu 

kolayla�tıraca�ı belirlenmi�tir. Ebeveynler ile yapılan son görü�meler sonucu 

çocukların yıl sonunda sosyalle�tiklerini, ailede verilemeyen kazanımların sa�landı�ını, 

okul becerileri kazandıkları, dil geli�imi gösterdikleri, özgüven gibi konularda ba�arı 

sa�landı�ı görülmü�tür.  

• Ebeveynlerin gözünde sı�ınmacı çocukların okula uyumunu etkileyen önemli 

faktörlerden birinin de maddi güçlükler oldu�u tespit edilmi�tir. Yabancı olmalarından 

kaynaklı i� bulamama, ya da az ücret kar�ılı�ı çalıyor olma, ailede birden fazla çocuk 
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olması sebebi ile ebeveynlerin çocuklarını okutma kaygısının onların okula uyumunu 

olumsuz etkiledi�i belirlenmi�tir. 

• Ebeveynlerin gözünde sı�ınmacı çocukların okula uyumunu etkileyen bir di�er faktörün 

ise akran tutumu oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. Verilen cevaplar arasında çocu�unun 

akranları tarafından �iddet görmesi ya da herhangi bir sebepten dolayı dı�lanmasının 

çocukların okula uyumunu olumsuz etkileyece�i tespit edilmi�tir. 

• Öz bakım becerilerinin yetersiz olmasının çocukların anneden ayrılmalarında 

zorlanacakları ve okula uyum sürecini olumsuz etkileyece�i belirlenmi�tir.  

• Ebeveynler ile yapılan görü�meler sonucunda, devamsızlık yapan çocukların okula 

uyum konusunda zorluk ya�adıkları tespit edilmi�tir.  

E�itmen görü�lerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar. Sonuçlar �unlardır: 

• Sı�ınmacı çocuklara e�itim verebilmek için özel bir e�itim almanın gereklili�i 

vurgulanmı�tır. 

• E�itmen görü�lerinden yola çıkarak sı�ınmacı ö�rencilerin okula uyumunu etkileyen en 

önemli faktörün dil sorunu oldu�u belirlenmi�tir. Sa�lıklı bir �ekilde ileti�im kurmanın 

ve yapılan etkinlikleri anlamanın okula uyumu etkileyece�i tespit edilmi�tir.  

• Erken çocukluk döneminde olunmasının çocukların Türkçeyi daha çabuk ö�renecekleri 

ve ilk ö�retime ba�arılı bir adım atacakları sonucuna ula�ılmı�tır.  

• Tercümanın olması en azından ödevlerin ya da istenenlerin çocu�un diline 

çevrilmesinin, ailenin de bilgilenmesine ve çocu�una destek verebilmesine ve okula 

uyumu kolayla�tıraca�ı sonucuna ula�ılmı�tır. 

• Sı�ınmacı ve Türk çocukların aynı müfredatı kullanmasının okula uyumu ve ö�renmeyi 

kolayla�tıraca�ı tespit edilmi�tir. Sı�ınmacı çocukların kendi dillerinde ve kendi 

müfredatlarını kullanmalarının hem dil ö�renimini hem de okula ve arkada�larına uyum 

sürece�ini uzataca�ı sonucuna ula�ılmı�tır. 
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•  Sı�ınmacı çocukların derse katılımını arttırmak ve okulu sevdirmek açısından 

ö�renmeyi e�lenceli kılmanın okula uyumu arttıraca�ı belirlenmi�tir.  

• Sı�ınmacı ebeveynlerin etkin katılımını sa�lamanın çocukların okula uyumunu 

kolayla�tıraca�ı tespit edilmi�tir. 

• Ailenin çocuk yeti�tirme tutumunun çocu�un okula uyumunu etkileyece�i sonucuna 

varılmı�tır. 

Çocuk gözlemlerinden elde edilen bulgulara dayalı sonuçlar. Sonuçlar �unlardır: 

Sınıf içi ileti�im bölümünde en sık kar�ıla�ılan sonuçlar. Bu bölümde çocukların Sınıf 

�çi �leti�im kısmında gözlenen davranı�larına yer verilmi�tir. 

 Sınıf içi ileti�im bölümünde yakla�ık otuz hafta boyunca gözlenen sı�ınmacı çocukların 

en çok kendilerini ifade etmekte zorlandıkları, akranları ve e�itmenleri ile ileti�im kurarken dil 

sorunu ya�adıkları ve hem sı�ınmacı hem de Türk çocukların aynı dili konu�an arkada�ları ile 

daha sık ileti�im kurdukları gözlemlenmi�tir.  

Sosyal beceriler bölümünde kar�ıla�ılan sonuçlar. Bu bölümde çocukların sosyal 

beceriler kısmında gözlenen davranı�larına yer verilmi�tir.  

Sosyal beceriler bölümünde yakla�ık otuz hafta boyunca gözlenen sı�ınmacı çocukların 

i�birlikçi katılım gösterme, sınıf kurallarına uyma, bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir 

�ekilde açıklama, sorumluluklarını yerine getirme, payla�ma, kendisine güvenme, dürtülerini 

kontrol etme, bir duruma sessizce odaklanama konularında zorluklar ya�adıkları görülmü�tür. 

Sosyal beceriler bölümünde hem sı�ınmacı hem de Türk çocukların sorunlarını çözemedikleri 

ve ebeveynden ayrılmada zorluk ya�adıkları tespit edilmi�tir. 
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Akademik beceriler bölümünde kar�ıla�ılan sonuçlar. Bu bölümde çocukların 

akademik becerilerine ili�kin gözlenen davranı�larına yer verilmi�tir. Sı�ınmacı çocukların 

etkinlilere aktif olarak katılmadıkları, ba�ımsız olarak çalı�amadıkları, ihtiyaç duydu�unda 

e�itmen ve arkada�larından yardım isteyemedikleri, e�itmenin verdi�i yönergelere uymadıkları 

gözlemlenmi�tir. 

 Öz bakım becerilerinde kar�ıla�ılan sonuçlar. Bu bölümde çocukların öz bakım 

becerilerine ili�kin gözlenen davranı�larına yer verilmi�tir. Hem sı�ınmacı hem de Türk 

çocukların genel olarak ba�arı sa�ladı�ı kısım öz bakım becerileri olmu�tur. Burada hem Türk, 

hem sı�ınmacı çocukların ba�arısız oldu�u tek konu dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 

giyip çıkarmak olmu�tur. 

 Duygusal geli�im bölümünde kar�ıla�ılan sonuçlar. Bu bölümde çocukların duygusal 

becerilerine ili�kin gözlenen davranı�larına yer verilmi�tir. Sı�ınmacı çocukların genel olarak, 

istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçirdi�i, e�itmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 

kabullenmedi�i kar�ı koydu�u, arkada�ları ile oynamak yerine yalnız oynamayı tercih etti�i, 

sınıf kurallarına uymakta zorluk çekti�i ve asi davranı�lar sergiledi�i, istedi�i olmadı�ı 

durumlarda arkada�larına vurdu�u, kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına ve ileti�im 

kurmak isteyen e�itmenlerine ba�ırdı�ı gözlemlenmi�tir. Hem Türk hem sı�ınmacı çocuklar 

ise, ebeveynden ayrılırken ayrılık kaygısı ya�amı�, ebeveynden ayrıldıktan sonra bir süre daha 

a�lamı�, her kapı çaldı�ında “Annem mi geldi?” sorusunu ve annesinin gelmesine ne kadar 

kaldı�ını sormu�, her etkinlik geçi�ini eve gitme zamanı sanmı�, annesini görmek umudu ile 

kapı ya da pencereyi sık sık kontrol ettikleri tespit edilmi�tir. 

Öneriler 

 Bu bölümde ara�tırmada ortaya çıkan sonuçlara dayalı olarak getirilebilecek öneriler 

sunulmu�tur. Sırasıyla e�itmenlere yönelik öneriler, politika belirleyicilere yönelik öneriler  ve 

gelecekteki ara�tırmacılara yönelik öneriler verilmeye çalı�ılmı�tır. 
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E�itmenlere yönelik öneriler. Öneriler �unlardır: 

• Sı�ınmacı ö�rencilerin okula devamını, e�itimlerini hayatlarının her a�amasında 

sürdürebilmeleri için özellikle okul öncesi e�itimin e�lenceli kılınması henüz ilk 

ö�retime geçmeden çocukların dil sorununu ve uyum sürecini a�malarını sa�layacak 

müfredatlar hazırlanabilir. 

• Türk ve sı�ınmacı çocukların kendi ülkelerine özgü yemeklerini, kıyafetlerini, 

kültürlerini arkada�ları ve ö�retmenleri ile payla�abilecekleri belirli günler tertip 

edilebilir. 

• Farklı kültürleri anlatan kitaplar okumak, de�i�ik kültürlerden çocukların posterlerini 

sınıfa ve okula asmak, farklı kültürlerden çocukların resimlerini sulu yada pastel 

boyalarla boyama etkinlikleri yapılabilir. Farklılıklar yerine aynı olan özelliklere 

odaklanmak ve çocukların kültürlerine ait bir bayramı birlikte kutlamak yada ülkelerine 

özgü bir yeme�i hep birlikte yemek gibi kayna�tırıcı teknikler uygulanabilir. 

• Özellikle anne, baba ve ö�retmenlerin çocukların yanlarında konu�urken dikkatli 

olmaları gereklidir. Bu tarz konu�maların çocukların sınıf arkada�larına bakı� açılarını 

de�i�tirdi�i ve sı�ınmacı çocuklara kar�ı ön yargılı davranabilecekleri unutulmamalıdır. 

• Sı�ınmacı çocukların Türk çocuklar ile yapacakları grup çalı�malarına katılımlarının 

te�vik edilmesi, kendi aralarında grupla�mamalarına özen gösterilmesinin gereklili�i 

belirtilebilir. 

• Ö�retmenlerin ev ziyaretlerine katılmaları hem sı�ınmacı ebeveynlerin durumunu 

görme, çocu�un ihtiyaçlarını tespit etme ve empati kurma açısından oldukça önemlidir.  

Aileyi tanıma açısından ev ziyaretlerinin gereklili�i belirtilebilir. 

Politika belirleyicilere yönelik öneriler. Öneriler �unlardır: 

• Belediyeler ve STK'lar arasında i� birli�i yapılarak Türkçe kursları açılabilir.  
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• Ara�tırmanın çalı�ma grubunda ço�unlukla anneler yer almı� ve ara�tırmaya sadece bir 

baba katılmı�tır. Ö�retmenlere yönelik, aile katılımını sa�lama ve babaları da dahil etme 

konusunda e�itim programları hazırlanabilir. 

• Ebeveynlere yönelik e�itimlerin verilmesinin önemi belirtilebilir. Dil e�itiminden 

ba�layarak, sa�lık, hijyen, psikolojik destek, kültürel uyum ve daha bir çok konu ilave 

edilebilir. 

• Sı�ınmacı çocuklar ve ebeveynlere gönüllüler ya da devlet kurumları tarafından, Türkçe 

kurslarının verilmesi önerilebilir. 

• Sı�ınmacı kız çocuklarının karma e�itim verilen okullara gitmelerinin aileleri tarafından 

engellenmek istenmesi, çocuk i�çili�i gibi ve kültürel farklılıklardan kaynaklı sorunların 

ya�andı�ı gözlemlenmektedir. Bu nedenle Suriyeli ailelere, Türk e�itim mevzuatı ve 

çocuk hakları ve kültürel farklılıklar konusunda e�itici seminerler düzenlenebilir. 

• Ö�retmenlerin sı�ınmacı ö�rencilere bakı� açıcının önemli oldu�u unutulmamalı, 

onların çabalarının bir ö�renciyi soka�a itebilece�i yada okuluna ve ülkemize uyumunu 

kolayla�tıraca�ı göz önünde bulundurulmalıdır. Dolayısı ile ö�retmenlere çok kültürlü 

sınıflarda ö�retmenlik yapabilmek için ö�retmen e�itimleri hazırlanabilir. Ö�retmen 

adayları sı�ınmacı çocukların e�itimine yönelik olarak hizmet öncesinde e�itilebilir. 

Gelecekteki ara�tırmalara yönelik öneriler. Öneriler �unlardır: 

• Ara�tırma kapsamında ÇABACAM’da en az bir dönem okul öncesi e�itimi almı� 

sı�ınmacı ve Türk çocukların okula uyumları gözlem formları e�li�inde tespit edilmi�, 

ara�tırmaya ebeveyn ve e�itmen görü�leri de ilave edilmi�tir. Benzer çalı�maların okul 

öncesi, ilk ve orta ö�retiminde katılması aynı zamanda devlet anaokullarında da 

yapılmasının alana katkı sa�layaca�ı dü�ünülmektedir.  
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• Sı�ınmacı çocukların okula uyumunu sa�lamaya yönelik bir model önerisine ihtiyaç 

oldu�u görülmektedir. Bu kapsamda sı�ınmacı çocukların okula uyumlarını 

kolayla�tıracak bir “okula uyum modeli” geli�tirilebilir. 

• Elde edilen sonuçları genelle�tirmek amacı ile daha geni� bir çalı�ma grubu ile nicel ya 

da nitel ve nicel yöntemlerin birlikte kullanıldı�ı çalı�malar yapılabilir.   

• Benzer çalı�malar devlet okullarında belli bir süre görev yapmı� ö�retmenler ile de 

yapılabilir. 
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Ekler 

Ek 1. Ebeveyn Görü�me Formu 
 
1 Ba�ta Çocu�unuz daha önce hiç okula gitti mi?  
1 Sonda Çocu�um iyi ki okula gitmi� diye bilir misiniz? 

Neden? 
 

2 ba�ta Çocu�unuzun okul öncesi e�itim alması ona 
ne gibi katkılar sa�layacak? 

 

2 Sonda Çocu�unuzun okul öncesi e�itim alması ona ne 
gibi katkılar sa�ladı? 

 

3 Ba�ta Çocu�unuzun alaca�ı e�itime ili�kin 
okuldan beklentileriniz nelerdir? 
Açıklayabilir misiniz? 

 

3 Sonda Çocu�unuzun aldı�ı e�itim beklentilerinizi ne 
düzeyde kar�ıladı? 

 

4 Ba�ta Çocu�unuz okula uyum sürecinde ne gibi 
zorluklar ya�ayabilir? Neden?  
 

 

4 sonda Çocu�unuz okula uyum sürecinde hangi 
problemleri ya�adı? 

 

5 Ba�ta Çocu�unuzun okula uyum sürecinde 
e�itmenlerden bilgi edinmek istedi�iniz 
konular nelerdir? 

 

5 sonda Uyum sürecinde bilgi edinmek istedi�iniz 
konularda cevap bulabiliniz mi? Yararlı oldu 
mu? 
 

 

6 Ba�ta Çocu�unuzun okulda Türkçeyi (�ngilizceyi) 
ö�renece�ini dü�ünüyor musunuz? 

 

6 sonda Çocu�unuz Türkçeyi (�ngilizceyi) ö�renebildi 
mi? 

 

7 Ba�ta Okulun düzenledi�i aile katılım etkinlikleri 
konusunda dü�ünceleriniz nelerdir? Size 
nasıl katkı sa�lar?  

 

7 sonda Okul-aile i� birli�i konusunda neler 
dü�ünüyorsunuz? Size hangi anlamda katkısı 
oldu?  

 

8 Ba�ta Çocukların e�itmenleri ile olan ileti�iminde 
zorluk çekece�inizi dü�ünüyor musunuz? 

 

8 sonda Çocu�unuz e�itmen ve arkada�ları ile 
ileti�imde zorluk çekti mi? 

 

9 ba�ta Çocukların arasında çatı�ma ya�ayaca�ını 
dü�ünüyor musunuz? 

 

9 Sonda Çocuklar arasında çatı�ma ya�andı mı?  
10 ba�ta Çocukların okula devam edece�ini 

dü�ünüyor musunuz? 
 

10 Sonda Çocu�unuz okula düzenli olarak devam etti 
mi? 
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11 ba�ta Çocuklar arasında adil olunaca�ını 
dü�ünüyor musunuz? 

 

11 Sonda Çocuklar arasında adil olundu�unu dü�ünüyor 
musunuz? 

 

12 Ba�ta Çocuklar arasında grupla�ma ya�anaca�ını 
çocu�unuzun dı�lanaca�ını dü�ünüyor   
musunuz? Neden? 

 

12 Sonda Çocuklar arasında grupla�ma ya�andı mı 
çocu�unuz dı�landı mı? 

 

13Ba�ta Aile katılımını çocu�unuza yarar 
sa�layabilece�ini dü�ünüyor musunuz? 

 

13 Sonda  Aile katılımının faydalarını gördünüz mü? 
katılımda bulundunuz mu? 

 

14 Ba�ta Çocu�a verilen e�itimin onun 
gereksinimlerine uygun olaca�ını dü�ünüyor 
musunuz? 

 

14 Sonda Verilen e�itim çocu�unuzun gereksinimlerini 
kar�ıladı mı? 

 

15 Ba�ta Çocu�unuzun sınıf kurallarına 
benimseyece�ini dü�ünüyor musunuz? 

 

15 Sonda Çocu�unuz sınıf kurallarını benimseme de 
zorluk çekti mi? 
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Ek 2. E�itmen Görü�me Formu 

   
1 Sınıfınızda kaç çocuk var? 

 
 

2 Sınıfınızda ki çocukların kaçı sı�ınmacı? 
 

 

3 Sı�ınmacı çocuklara e�itmenlik yapabilmek için özel bir e�itim aldınız mı? 
Açıklayınız. 
 

 

4 Çocuklara sorunsuz bir e�itim verebilece�inizi dü�ünüyor musunuz? Ne 
açıdan zorlanaca�ınız dü�ünüyorsunuz?  

 

5 Çocuklarla ileti�imde zorluk çekece�inizi dü�ünüyor musunuz? Neden? 
 

 

6 Çocukların yeterli sürede Türkçeyi (�ngilizceyi) ö�reneceklerine inanıyor 
musunuz?  
 

 

7 Çok gerekli olursa bir çevirmen bulabilir misiniz? 
 

 

8 Çocukların Türkçeyi (�ngilizceyi) do�ru ve güzel konu�malarına yeterli 
deste�i verebilecek misiniz? Nasıl? 
 

 

9 Kullandı�ınız müfredat sı�ınmacı ve Türk çocukların ihtiyaçları için yeterli 
olacak mı? Nasıl? 

 

10 Sı�ınmacı ve Türk çocukların aralarında çatı�ma ya�ayaca�ını dü�ünüyor 
musunuz? Neden? 
 

 

11 Çocukların okula devamı için ö�renmeyi e�lenceli kılabilir misiniz? Nasıl? 
 

 

12 Sı�ınmacı ve Türk çocukların arasında adil olabilece�iniz dü�ünüyor 
musunuz? 

 

13 Sınıfınızda çocuklar arasında ayrımcılık ve grupla�ma ya�anaca�ını dü�ünüyor 
musunuz? 

 

14 Sınıfınızda grupla�ma ve ayrımcılık ya�anmasına hazırlıklı mısınız?  
15 Sı�ınmacı ve Türk çocukları kayna�tırabilecek fikirleriniz var mı?  
16 Ebeveynlerin etkin katılımını sa�layabilece�inizi dü�ünüyor musunuz?  
17 Çocukların sınıf kurallarınızı benimseyeceklerini dü�ünüyor musunuz? 

Neden? 
 

18 Çocukların öz denetim ve öz bakım becerilerini geli�tirebilece�inizi 
dü�ünüyor musunuz? Nasıl? 

 

19 Ebeveynlerin çocuk yeti�tirme tutumunun sizi etkileyece�ini dü�ünüyor 
musunuz? Neden? 
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Ek 3. Çocuk Gözlem Formu 

 

Sınıf �çi �leti�im 

  

Evet 

 

Hayır 

 

�lave Etmek 
�stedi�im 

1. Çocuk sınıf içinde kendini ifade etmeye çalıyor 

(herhangi bir �ekilde, dokunma, parmakla gösterme 

vb.) 

   

2. Çocuk akranlarıyla ileti�im kurarken dil sorunu 

ya�ıyor. 

   

3. Çocuk e�itmeniyle ileti�im kurarken dil sorunu 

ya�ıyor. 

   

4. Çocuk aynı dili konu�tu�u arkada�larıyla daha sık 

ileti�im kuruyor.  

   

Sosyal Beceriler 

 

Evet Hayır Eklemek 
�stediklerim 

5. ��birlikçi katılım gösteriyor     

6. Sınıf kurallarına uyuyor     

7. Bir olay ya da durumla ilgili duygularını bir �ekilde 

açıklayabiliyor  

   

8. Sorumlulu�unu yerine getiriyor     

9. Sorunlarını çözebiliyor     

10. Çocuk kendine güveniyor     

11. Çocuk payla�mayı tercih ediyor    

12. Dürtülerini kontrol edebiliyor (Vurma vs.)    
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13.  Herhangi bir duruma sessizce odaklanabiliyor 

(oyun. Okuma, etkinlik, vs.) 

   

14. Ebeveynden rahatlıkla ayrılıyor    

 

 

     Akademik Beceriler  

 

Evet 

 

Hayır 

 

Eklemek 
�stediklerim 

1. Çocuk etkinliklere aktif olarak katılıyor    

2. Çocuk gerekti�inde ba�ımsız olarak çalı�abiliyor     

3. Çocuk ihtiyaç duydu�unda e�itmeninden ve 

arkada�larından yardım istiyor  

   

4. Çocuk e�itmeninin verdi�i yönergelere uyuyor     

 

 
Öz bakım Becerileri  
 

 
Evet  

 
Hayır 

 
Eklemek 
istediklerim 

1. Çocuk kendi kendine yemek yiyebilir 
 

   

2. Çocuk tuvalet gereksinimini kendisi 
kar�ılayabilir 

 

   

3. Dü�mesiz ve ba�sız giysileri yardımsız 
çıkarabilir 

   

4. Çocuk ellerini kendisi ve yardımsız 
yıkayabilir 

   

Duygusal De�i�im Evet Hayır  Eklemek 
�stediklerim 
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1. Çocuk okula geldi�inde hasta oldu�unu söylüyor    

2. Çocuk okula geldi�inde karnının a�rıdı�ını söylüyor    

3. Çocu�un istedi�i olmadı�ında öfke nöbeti geçiriyor.    

4. Ö�retmenin etkinlik geçi�lerindeki komutlarını 
kabullenmiyor, kar�ı koyuyor 

   

5. Çocuk ayrılık kaygısı ya�ıyor ebeveynden 
ayrılmıyor 

   

6. Ebeveynden ayrılan çocu�un a�laması bir süre daha 
devam ediyor 

   

7. Çocuk arkada�ları ile oynamak yerine yalnız 
oynamayı tercih ediyor 

   

8. Çocuk sınıf kurallarına uymakta zorluk çekiyor, asi 
davranı�lar sergileyebiliyor (kendini yere atma, 
duvara çarpma, ba�ırma vb.) 

   

9. Çocuk istedi�i olmadı�ı durumlarda arkada�larına 
vuruyor 

   

10. Çocuk sık sık arkada�larını ısırıyor    

11. Çocuk kendisi ile oynamak isteyen arkada�larına 
ba�ırıyor ya da vuruyor 

   

12. Çocuk kendisi ile ileti�im kurmak isteyen 
ö�retmenine ba�ırıyor 

   

13. Çocuk her kapı açılı�ında "annem mi geldi?" diye 
soruyor. 

   

14. Çocuk her etkinlik geçi�inde eve gitme zamanımı 
diye soruyor 

   

15. Çocuk sürekli annesinin gelmesine ne kadar 
kaldı�ını soruyor. 

   

16. Çocu�un gözü ya kapıda ya pencerede     
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Ek 4: Anket �zin Formu 
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Ek 5: Çocuk Psikolog Onayı 
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141 

 
 



142 

 
 



143 

 
 

 

 



144 

 
 

Özgeçmi� 

K���SEL GENEL 

Adı Soyadı  : �enay Türker-Üçüncü 

Do�um Yeri  : Çanakkale/Çan 

Do�um Tarihi : 10/09/1977 

 

E��T�M DURUMU 

Lisans Ö�renimi : Florida State College at Jacksonville (FSCJ) Early Childhood  

                                      Education 

Yüksek Lisans Ö�r. : Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi E�itim Bilimleri Enstitüsü  

                                      Temel E�itim Anabilim Dalı Okul Öncesi E�itimi Bilim Dalı 

Yabancı Diller : �ngilizce 

 

�LET���M ADRES� 

scrubbird@live.com 

 

 


