T.C.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dah

Simif Egitimi Bilim Dah

Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin
Okul Yasam Kalitesi Algilar:

Giilsiim DUMAN
(Yiiksek Lisans Tezi)

Damsman
Prof. Dr. Cavus SAHIN

Canakkale
Temmuz, 2019



Taahhiitname

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Azerbaycan’daki Tirk Okullarinda Bulunan
Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilar” adli ¢alismanin, tarafimdan,
bilimsel ahlak ve degerlere aykirt diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigini ve
yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atf yaparak

yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

25/ 0712619

Giilsim DUMAN



Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Onay

Giilsim DUMAN tarafindan hazirlanan g¢alisma, 25.07.2019 tarihinde yapilan tez

savunma sinavi sonucunda jiiri tarafindan basarili bulunmus ve Yiiksek Lisans tezi olarak

kabul edilmistir.

Akademik Unvan

Prof. Dr.
Dog. Dr.

Dr. Ogr. Uyesi

Tez Referans No: 10274390

Adi1 SOYADI Imza

Cavus SAHIN “—/4':_\ ............... i ...... Danisman
[brahim COSKUN .. A Aye
Berfu KIZILASLAN TUNCER ......! 297 Uye




Onsoz

Egitim, bireyin var olma seriiveninin baslangicindan itibaren devam eden bir siirectir.
Bu siire¢ tarih Oncesi donemlerden bugiine kadar degisip geliserek gilinlimiize kadar
ilerlemektedir. Giiniimiizde de egitim bilimciler yeni egitim programlari ve teknoloji
destegiyle daha kaliteli bir egitim verebilmenin yollarin1 arastirmaktadirlar. Diinyanin biiyiik
bir boliimiinde egitim okullarda yiiriitilmektedir. Son zamanlarda yapilan arastirmalar
gosteriyor ki, okullar yasamin kopyasi degil birebir kendisi olmalidir. Bireyin
sosyallesmesini saglayan, ilgi ve yeteneklerini kesfedip gelistiren, bireye Ozgiiven asilayan,
gercek yasam problemleriyle basa ¢ikabilme becerisi kazandiran okullara toplum tarafindan

her gecen giin daha fazla deger verilmektedir.

Egitimin 6nemli unsurlarindan biri olan okullar siirekli gelisim gosterme cabasi
icerisindedirler. Bu caba bazi kavramlarin dogmasina zemin hazirlamistir. Bu kavramlardan
birisi de “Okul Yasam Kalitesi”’dir. Bireyin kisisel gelisimine ev sahipligi yapan okullarda
ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okulun kendilerini gelistirdigine dair inanglari,
okulda harcadiklart vaktin kalitesi, gordiikleri deger okul yasam kalitesi algilarini olumluya
ceviren en etkili unsurlardir. Bir okulun degeri o kurumda var olan dgrencilerin ve o kurum

ile ilgili algilartyla dogru orantilidir.

Calismami tamamlarken destegini eksik etmeyen cok degerli tez danismanim Prof.
Dr. Cavus SAHIN basta olmak iizere, anketleri uyguladigim okullarin miidiirlerine, anketleri
ictenlikle cevaplayan 6gretmen ve 6grencilere, kiymetli meslektasim Hiilya TEMIZEL’e bu
zorlu siirecte her zaman yanimda oldugunu hissettiren sevgili esim Onur DUMAN’a, canim

kizlarim Yagmur ve Deniz’e, ¢cok kiymetli anne ve babalarima tesekkiirlerimi sunuyorum.
Canakkale, 2019

Giilsim DUMAN
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Ozet

Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin
Okul Yasam Kalitesi Algilar:
Bu arastirmanin amaci, Azerbaycan’da bulunan Tiirk okullarindaki ogrenciler ile
ogretmenlerin okullarina yonelik yasam kalite algilarin1 analiz etmek ve farklilagsma

durumunu ortaya koymaktir.

Arastirmanin yontemi genel tarama modelidir. Bu modelde, 6rnekleme araciligiyla
evren hakkinda fikir yiriitiiliir ve genellemelere ulasilmaya calisilir. Arastirmanin evrenini
2018-2019 egitim-0gretim yilinda Azerbaycan’in baskenti Bakii’deki Tiirk okullarinda ¢alisan
ogretmenler ve 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemin evreni daha iyi temsil
etmesi i¢in oranli eleman 6rnekleme tiirii kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiiriiyle belirlenen 300

ogrenci ve 100 6gretmen orneklemi olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak Sari’min (2007) gelistirdigi “Ogrenci ve Ogretmen Okul

~ 9

Yasam Kalitesi Olgegi” kullanilmustir.

Arastirmaya baslamak icin On hazirliklar tamamlandiktan sonra okul miidiirleriyle
gorlisiilerek gerekli izinler alinmistir. Kisisel bilgi formlar ile oOlgekler, Ogretmen ve
ogrenciler i¢cin gerekli sayida cogaltilarak okul miidiirleriyle birlikte belirlenen uygun
vakitlerde uygulanip arastirmaci tarafindan toplanmistir. Veriler “SPSS for Windows 22.0”

programinda ¢oziimlenip arastirmanin amacina uygun olarak tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirmada, Azerbaycan vatandasi O6gretmen ve Ogrencilerin okullardaki yasam
kalitesini algilayislarinin, Tiirk vatandasi 6gretmen ve Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. Yas biiylidikkce okul yasam kalitesi algisinin diistiigli goriilmiistiir.
Vakif okullarinda egitim goren dgrencilerin devlet okulundaki 6grencilere gore okul kalitesini

algilay1s puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda,

il



ogrencilerde okullarina yonelik yasam kalite algilarinda manidar bir iliski bulunmamistir.
Bununla birlikte, kadin oOgretmenlerin erkek Ogretmenlerden daha olumlu algiya sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kalite, okul yasam kalitesi, algi.
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Abstract

School Life Quality Perceptions of

Teachers and Students in Turkish Schools in Azerbaijan

This study aims to analyse school life quality perceptions of students and teachers in
Turkish schools in Azerbaijan and to put forward the differentiation situation of the

perceptions.

The research method was general survey model. In this model, the about the
population is conducted through sampling and generalizations are tried to be reached. The
population of this research were the teachers who work in Turkish schools and the students
who attend these schools in the capital city of Azerbaijan, Baku between 2018-2019. In order
to represent the sampling population better, stratified sampling method was used. 300 students

and 100 teachers were sampled according to stratified sampling method.

As a data collection tool, “Student and Teacher School Life Quality Scale”, which
were developed by Sar1 (2007), were used.

After the preliminary preparations for the research were completed, necessary
permissions were obtained by contacting the school principals. The personal information
forms and scales were copied in there quired number for the teachers and the students. Then,
they were conducted at the appropriate time determined by the school principals and were
collected by the researcher. The data were analyzed in “SPSS for Windows 22.0” programme
and the findings were given in tables in accordance with the purpose of the research.

In this research, it was concluded that the perceptions of Azerbaijanion citizens and
students were higher in their school life quality. As the age increases, the perception of school

quality of life was decreased. School quality of life scores were higher in students in



foundation schools than students in public schools. In terms of gender, there was no
significant relation between students’s perception of quality of life for their schools. However,
it was found that female teachers' perceptions of school quality of life were more positive than

male teachers.

Key Words: Quality, school life quality, perception.
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Boliim I: Giris
Problem Durumu

Insanoglu hayatinin her asamasinda ilerleme kaydetmek ister ve onun gerceklestirdigi
biitiin davranmiglarin kendince anlamli bir agiklamasi soz konusudur. Koydugu hedefler
oraninda hayatina anlam katmaktadir. Bu hedeflere ulasabilmesini saglayacak biitiin yollar da

egitim sayesinde miimkiin olabilmektedir.

Siirekli gelisim halinde olan teknoloji sayesinde toplumlar ilerlemenin ancak egitimle
olabilecegi gercegini kabul etmislerdir. Tiim iilkelerin 1srarla bu konu iizerinde durduklarini
ve konuyla ilgili pek ¢ok yatirim yaptiklarimi kabul edersek; iilkelerin kalkinma, gelisme,
modernlesme siirecinin yaninda diger iilkeler arasinda prestij sahibi olabilmesi ic¢in egitimde
ileri seviyede olmalar1 sarttir. Ayrica toplumlarda gerceklesen degisikliklerin etkisinde
kalarak bu degisimde sorumluluk sahibi olan egitim oOrgiitlerinin, mevcut yapilar1 dahilinde
yer aldiklar1 ¢evredeki ogrenci, veli ve Ogretmenlerin beklentilerini karsilayacak sekilde
gerekli farklilagmalarla birlikte uygulamalar da yapmalar1 6nemlidir (Ozdemir ve Cemaloglu,

1999).

Insanlarin bitmek tiikkenmek bilmeyen ihtiyaglari, egitimdeki degisim ve gelisimi de
her zaman canli tutmaktadir. Bu nedenle egitime ait ihtiyaglar her gecen giin artarak devam
etmektedir. Egitimin en 6nemli yap1 taslar1 olan 6gretmenler ve asil sermaye dgretmenlerin
yetistirdikleri 6grencilerdir. Bu iki unsur arasinda koprii vazifesi goren idarecilerle birlikte
okullar sayesinde iilkeler; modern, refah, yiiksek hayat standartlarina sahip bir yer halini
alacaktir. Bu noktada da Erdem (2007), gerek iilkenin benimsedigi gerekse tiim diinya
tarafindan kabul edilen degerlere saygili, karsilastigi sorunlart ¢ozebilen, milli egitim

tarafindan belirlenen amaclar1 davranislara doniistiirebilen, kendi kendine 6grenebilen



bireyleri ihtiyaclart 1s1ginda yetistirilmesine rehberlik etme gorevinin Ogretmenlere ait

oldugunu belirtmistir.

Kiiltiir, toplumlar1 ayn1 paydada birlestiren esas unsurdur. Ortak paydada bir araya
gelen bireylerde, okullarda gecirdikleri kaliteli zaman ve bu paylasimin niteligi, bireylerin
kisisel gelisimlerinde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ozellikle okullarda olusturulan kiiltiirel
yap1, o kurumda var olan tiim unsurlarin kendilerini ve digerlerini algilayislar ile ilgilidir.

Algilanan kaliteli kiiltiirel yap1, basariy1 her yonden etkilenmektedir.

Bireyler dogduklarinda topluma ait kurallar1 ve kiiltiirel yapiyr bilmezken
etrafindakilerle sosyalleserek bu kurallar1 ve Kkiiltiirli zamanla tanimaktadirlar. Bu siirecte
kisinin kabul edilmesi, bulundugu ortama uyum saglamasi agisindan dnemlidir. Bireylerin
bulunduklar1 topluma uyum saglamalarinda etkili olan temel beceriler, sosyal beceriler olarak
adlandirilmaktadir (Karabag, 2012). Bireylerin toplumla uyumlu olmalarini, biitiinlesmelerini,
etrafindaki kisilerle iligki kurmalarini saglayan bu beceriler, akademik bagsarinin hem
destekleyen faktorii hem de bu basariyr arttiran ana etkendir. Okullar iletisim gerektiren,
sosyallesmenin Onemli oldugu egitim kurumlar1 olduklar ic¢in, Oncelikli amacglar1 bireyi
durmadan degisen diinyaya ayak uydurup bu degisime uyum saglayabilecek sekilde hayata
hazirlamaktir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010; Demirel, 2010). Bulundugu ortamda yiiksek
algiya sahip birey, problemleri ¢c6zme becerisi sayesinde ¢evresindeki sorunlarla bas edebilme
ve birey olabilme konusunda basarili olmaktadir. Bu dogrultuda diisiinen, iireten, merakla

etrafini inceleyen bireyler yetistirmek yliksek okul yasam kalitesine sahip okullarin gorevidir.

Toplumlardaki gelisme ve ilerleme, toplumu olusturan fertlerdeki yaraticilikla
yakindan iligkilidir. Yaraticilik sayesinde buluslar gerceklesir, buluslar teknolojiyi gelistirir,
bu gelisim de iiretime doniisiir. Sonug olarak yaraticiligini kullanma becerisi gosteremeyen,

liretim yapamayan veya yapmayan bireylerin ¢ogunlukta oldugu toplumlar ilerleme



kaydedemezler. Bireyler agisindan toplumsal hayata bir hazirlik olan egitim kurumlari,
yaraticiligl degerlendirerek ve gelistirerek toplumun ilerlemesine katki saglamalidir (Sahin,
2003). Bireyler saglikli iletisim kurduklar1 oranda problemlerle bas etmede sorun
yasamamaktadirlar. Fakat iletisimde sorun yasadiklar1 zaman etraflart tarafindan
anlagilmadiklarini, ihtiyaclarinin karsilanmadigini  bununla birlikte kendilerini yalniz
hissettikleri fikrini tasimaktadirlar (Korkut, 1996). Bu nedenle iletisimi, bireylerin ailesi ve
cevresinde bulunan kisiler tarafindan verilen informal egitimden ve okullarda gerceklestirilen

formal egitimden ayri diisiinemeyiz (Cengelci, 2011).

Koray ve Azar'a (2008) gore, cevresini merakli gozlerle inceleyip arastirilmasini
saglayan, kesfedip, liretim yapan, sorunlarini degisik yonlerden irdeleyebilen, akil yolundan
ayrilmadan korkulari, kaygilar1 ve duygulart kontrol edebilen, bireysel olarak kararlar
alabilen, sanatla ilgilenen, etrafinda olup bitene elestirel gozlerle bakabilen ve kuskuyla
yaklasan, ozetle olaylar1 oldugu gibi kabul etmeyip diisiinebilen bireyler yetistirmek egitimin
amacidir. Bir toplumun gelisip ilerleme kaydetmesi, saglikli bireylerin kaliteli ortamlarda
egitimin belirtilen amacina uygun olarak alinmasiyla miimkiindiir. Kaliteli olarak algilanan
okullardaki ogrencilerin, kendilerini giivende hissettikleri ve mutlu olduklart okullarda
akademik basarilarinin artacagi, diger taraftan da saglikli karakterlere sahip vatandaslar olarak

yetisecekleri diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde, Tiirkiye” de okul yasam kalitesi algisinin 6grencilerin sosyal,
bireysel ve akademik basarilarina 6nemli etkisi oldugunu gosteren arastirmalara rastlanmustir.
Ancak yurt disinda faaliyet gosteren okullarimizla ilgili arastirmalara rastlanmamuistir.
Yapilan arastirmada, Azerbaycan’in baskenti Bakii’de egitim 6gretim hizmeti veren Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin bir okulu ve yasal vakiflara ait iki Tiirk okulundaki
ogretmen ve Ogrencilerinin okul yasam Kkalitesi algilarindaki faklilagma belirlenmeye

calisiimistir. Bu okullarda, Tiirk ve Azerbaycanl 6gretmenler gorev yapmakta ayrica Tiirk ve



Azerbaycanli 6grenciler ayni siiflarda egitim almaktadir. Okul yasam kalitesi algisini

belirlemeye yonelik yapilan diger arastirmalardan farkli olarak bu arastirmada milliyet ve

okul yapis1 gibi degiskenlerin okul yasam kalitesi algisina etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin yapilmasindaki amacg, Bakii’de faaliyet gosteren Tiirk okullarinda

calismakta olan ogretmenler ile bu okullarda egitim alan Ogrencilerdeki yasam kalite

algilarindaki farklilig: tespit etmektir. Bu amaca yonelik asagidaki sorulara cevap aranmugtir.

Bakii’de bulunan Tiirk okullarindaki ogretmenlerin ve Ogrencilerin, yasam Kkalitesi
algilar1 ne diizeydedir?

Bakii’de bulunan Tiirk okullarindaki 6gretmenlerin ve ogrencilerin, okullarindaki
yasam kalite algilarinda milliyete gore farklilik var midir?

Bakii’deki Tiirk okullarindaki O6gretmenlerin ve 0Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
okullarina yonelik yasam kalite algilarinda farklilik var midir?

Ogrencilerin okul yasam Kkalitesi algisi, okullarmn tiirii (devlet- vakif) ve diizeyi
(ilkokul- ortaokul- lise) acisindan manidar bir degisiklik ifade etmekte midir?

Vakif ve devlet okulu degiskenlerine gore, Ogretmenlerdeki okula yonelik yasam
kalitesi algisinda farklilik var midir?

Okullardaki yasam kalite algisi, 6gretmenlerin gorev yaptig1 okul diizeyine (ilkokul-
ortaokul-lise) gore degisiklik gostermekte midir?

Okullardaki yasam kalite algisi, 0gretmenlerin mesleki kidemi ile calistiklar1 okullarda

bulunma siiresine gore farklilik gostermekte midir?



Arastirmanin Onemi

Okullar, ogrencilerin akademik basarilarin1 saglamanin yaninda, sosyal gelisimlerini
de destekleyen kurumlardir. Bu nedenle 6grenciler i¢in olusturulabilecek egitim ortamlarinda
onlarin gerek akademik gerekse sosyal gelisimlerini ilerletmesi beklenir. Okulun kalitesinin,
ogrencilerin i¢inde yer aldiklar diger ortamlarla karsilastirildiginda, onlarin basarilarinda

daha fazla etkiye sahip oldugu yapilan arastirmalarla da desteklenmistir.

Okul yasam kalitesi algis1 sadece Ogrenciler acisindan degil egitim ve Ogretimde
rehber ve rol model olma goérevini iistlenen Ogretmenler acisindan da biiyiik Onem
tasimaktadir. Ogrenme ortamim diizenleyen ogretmenlerin, Ogrencilerine her yonden
gelisimlerini saglayabilecekleri firsatlar yaratmaya odaklanabilmeleri ic¢in, okuldaki yasam

kalitesi algilarinin yiiksek olmas1 gerekmektedir

Tasidig1 oneme ragmen okul yasam kalitesi algisi, Tiirkiye’deki egitim ¢alismalarinin

icinde Doganay ve Sar’nin 2004 yilinda yaptig1 arastirmalarla yer bulabilmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti devleti, cesitli sebeplerden dolayr yurt disinda yasayan
vatandaglarinin egitim ve 6gretimini onemsemekte, Milli Egitim Bakanlig1r ve diger yasal
vakiflar araciligiyla onlarin Tiirk egitim sisteminden yararlanmalar i¢in imkan saglamaktadir.
Bu okullarda, bulundugu iilkenin vatandaslarina da egitim verilerek Tiirk kiiltiiriiniin
yayillmasi ve iilkemizin tanitilmasi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda arastirma, elde edilen
bulgularin mevcut okullarin hedeflerine ulasabilme yolunda fikirler vermesi, okul
yoneticilerine ve 6gretmenlere okul yasam kalitesini gelistirmede yardimci olmast acgisindan
onemlidir. Azerbaycan’in bagkenti Bakii’de, okul yasam kalitesi alg1 diizeyini belirlemek i¢in
yapilan bu aragtirma, akraba topluluklardaki ilk ¢alisma olma 6zelliginden dolay1 da 6nem arz

etmektedir.



Arastirmanin Smirhhiklar:
Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Azerbaycan’in baskenti Bakii’de, Milli Egitim
Bakanligina bagli bir devlet ve 6zel statiilii iki vakif okulunda yapilmustir.

e Arastirmanin orneklemi 100 ilkokul, 100 ortaokul, 100 lise 68rencisi olmak iizere
toplam 300 o6grenci ve 30 ilkokul, 35 ortaokul, 35 lise olmak iizere toplam 100
Ogretmen ile sinirhdir.

e Arastirmada kullamlan 6lgme araclar1 olan Okul Yasam Kalitesi Ogretmen Olcegi,
Okul Yasam Kalitesi Ogrenci Olcegi, Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Ogrenci

Kisisel Bilgi Formu ile sinirhidir.
Varsayimlar

e Secilen orneklemin evreni temsil ettigi,
e Ogrenci ve Ogretmenlerin bilgi formlarim1 ve olcekleri uygun ortamlarda ve

samimiyetle cevapladiklar varsayilmaktadir.
Tanimmlar

Algi: Bir seye dikkati yonelterek onun bilincine varmadir. Duyusal bilginin alinmasi,

yorumlanmasi, secilmesi ve diizenlenmesidir (TDK, 2018).

Yasam Kalitesi: Kiiltiir ve degerler sisteminde kisilerin kendi hayatlarim1 algilama seklidir.
Bireyin yasadig1 sosyo-Kkiiltiirel cevrede amaclari, ilgileri, hayattan beklentileri ve standartlari
ile baglantil olarak kisinin yasamdaki konumunu algilayis sekli olarak tanimlanir. Kisilerin
inan¢larindan, sosyo-kiiltiirel cevrelerinden, fiziksel sagliklarindan ve  psikolojik

durumlarindan etkilenen kapsamli bir kavramdir (DSO, 2019).



Okul Yasam Kalitesi: Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimleri iizerinde etkisi
olan; dgrenci, 6gretmen, kurum yoneticileri ve gorevli personelin bulunduklar1 okullarda
hissettikleri giiven ve mutluluk seviyelerini agiklayan kavramdir (Mok ve Flynn, 2002, Akt:

Sar1, 2007).

Ortiik Program: Formal programin icinde ifade edilen amag ve aktivitelerden farkli olarak,
yazilt olmayan, acgik bir sekilde programa dahil edilmemis ancak dgrencilerin ulagsmalarinin
beklendigi, ogretim siirecinde kazanilmasi istenen davraniglart kapsayan tasaridir (Snyder,

1971, Martin, 1976, Gordon, 1982. Akt. Yiiksel, 2002) .



Kavramsal Cerceve

Okul Kavrami

Ozkan’a (2011) gore okul sozciigii, Fransizca “ecole” kelimesine benzetilerek dilimize
kazandirilmistir. Banguoglu (1987) da “ecole” kelimesinin haricinde “schola” kelimesinin de

bu kelimenin olusturulmasina katki sagladigini ifade etmistir.

“Okul” teriminin sozliik anlami; sanat, spor, bilim gibi pek ¢ok farkli dalda egitimin
ve Ogretimin toplu halde gerceklestirildigi yer, mektep; okulda bulunan 6grencilerle birlikte
gorev yapanlarin tamami; ekol olarak aciklanmaktadir (TDK, 2018). “Okul” kavrami
kimilerine gore bir insan toplulugu, kimileri i¢in sicak bir yuva, kimileri i¢in bir ortam,
kimileri i¢in de dahil olmak zorunda olduklar1 bir kurum bi¢iminde ifade edilmektedir

(Acikalin, Sisman ve Turan, 2007).

Okullar, tim 6grencilerin 0grenmelerini gerceklestirme, onlarin bilgili, kabiliyetli ve
giiven duygusuna sahip bireyler olarak yetismelerine destek olma, ayni zamanda onlarin
sosyal hayata adapte olmalarina firsat yaratma gorevlerini {istlenirler. Bunun yaninda
sosyallesme faaliyetleriyle birlikte bireysel ilerleme kaydederek, ogrencilerin ¢ok boyutlu

gelisme gostermeleri acisindan da biiyiik 6nem tagirlar.

Okullar, bir egitim ve Ogretim kurumu olmanin haricinde Oncelikle bir yasam
ortamidir (Erden ve Erdem, 2013). Ogrenci velileri, yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve
okul calisanlar1 arasindaki kaliteli iletisim, okul kiiltiiriiniin olugsmasinda ve gelismesinde

onemli bir role sahiptir.

Hammaddesini toplumdan alip, ¢iktisin1 topluma gonderen, insan odakli orgiitler olan

okullarin basarisi, iletisim becerilerini etkili ve saglikli olarak kullanabilmelerine baglidir.



Okullarin gorevi, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini gbz 6niinde bulundurup, bunlarin
15181nda, kabiliyetlerinin farkina varmalarini saglayarak bu yonde kendilerini gelistirmelerine
firsat yaratmaktir (Saglam, 2010). Aym1 zamanda okullarin, bulundugu toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda bireyler yetistirme gorevleri de vardir. Okullarin bireylere sagladigi; toplumda
kendisi i¢in saygin bir yer edinme, refah seviyesi yiiksek bir hayata sahip olabilmek i¢in iyi
bir is imkdm1 sunma, kendilerini gerceklestirebilme olanagi yaratma gibi faydalari,
ogrencilerin okul ile ilgili pozitif yonde motive olmalarin1 saglar. Bu gibi sebeplerle okullar,
egitim-0gretim faaliyetleriyle birlikte O0grenme alanlarin1 da bireylerin ilgi, yetenek ve

ihtiyaglarina uygun olacak sekilde organize etmelidirler (Erden, 1998).

Okullarda kazanilan tecriibelerdeki kalite, Ogrencilerdeki diisiince ve davranisi
etkilemektedir. Gilin igerisinde gerceklestirdikleri etkinlikler ve Ogretmenleri ile ilgili
edindikleri pozitif izlenimler ve onlarin rol model niteligindeki davranislari, 6grencilerin

duyussal gelisimleri acisindan ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir (Johnson ve Johnson, 1993).

Okul Kiiltiirii ve iklimi

Okul kiiltiirli, o kurumda yer alan 6gretmen ve yoneticilerin birbirine karsi tutumlarini
etkileyen, yonlendiren degerlerin tamamidir. Okulun degerleri, kurallari, teamiilleri ile okulda
yasanan olaylar da okul kiiltiiriiniin sekillenmesine katki saglamaktadir. Koklii kiiltiire sahip
olan okullar ayni zamanda biiyiik etkiler de yaratir. Biitiin okullar olusturduklart kiiltiirle

toplumsal yagsami daha anlamh kilar (Celik, 2002).

Okullardaki kiiltiirel gelisimin, akademik anlamda da devam etmesi i¢in o okulun
geleneklerinin, aligkanliklarinin, normlarinin ve degerlerinin anlasilmasi; herkes tarafindan
kabul edilmesi, ayrica kurallarina uyulmasi gerekmektedir (Adams, 1992). Kisaca o kurumda
sosyal bir iklim olusturulmalidir. Calisanlarin iliskileri, 6grenci-0gretmen iletisimi, akran

paylasimlari, ogretmenlerin inang, davranis ve iletisimdeki tutumlari, simif yonetimindeki



10

anlayislart ve grup siire¢ takipleri, 6grenme ortaminin sosyal iklimini etkileyen faktorler
olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6z yeterlik, benlik, giiven, hedefler, katilim, is birligi,
rekabet, demokrasi ve hiyerarsi 6grenme ortaminin sosyal yapisindaki diger kavramlardir

(Allodi, 2010).

Balc1 (2011), kurumlarin iklimini ortamda bulunuldugu zaman algilanan atmosfer
seklinde ifade etmektedir. Ogretmenleri motive eden en etkili yontem bir kurumun giiclii okul
kiiltiiriine ve iklimine sahip olmasidir. Eger bir okulda pozitif bir anlayis hakimse, o kurumda
ogrencilerin ve gorevlilerin gelisiminde hizli bir ilerleme meydana gelir. Bu durumun aksine
negatif bir anlayisin hakim oldugu kurumlarda, profesyonel 6grenme gerceklesmedigi gibi

yenilenmeye kars1 diren¢ de meydana gelir (Fullan, 2001°den akt. Terzi, 2005).

Bireylerin egitimlerini kaliteli ortamlarda gerceklestirmeleri icin okullarin etkin ve saglikli
iklime sahip olmalar1 gerekmektedir. Olumlu bir iklime sahip etkin okullar, 6grencilerin
O0grenme ve Ogretme ortaminda aktif olabilecekleri kosullarin saglanmasiyla miimkiin

olabilmektedir.
Yasam Kalitesi

Kalite, var olan mevcut durum ile olmasi talep edilen arasindaki uygunluk olarak ele
alinip incelenmektedir. Daha derin anlamda ifade edilecek olursa; sadece “liikks” kelimesiyle
sinirlandirilamayacak derecede ¢ok boyutlu ayrica, gelismeye ve degismeye de acgik olan bir
kavramdir (Kantarci, 1992). Kalite kelimesi kisiden kisiye farkli yorumlandigindan bireylerin
algilayiglart ile yakin iliski icerisindedir. Bu dogrultuda sosyo-kiiltiirel ©zellikler

barindirmaktadir (Ersoy, 2005).

Yasam kalitesi kavrami ilk olarak yetiskinlerin cevre ile ilgili arastirmalarinda
giindeme gelmistir. Bu kavram, geneli kapsayan ve siirekliligi olan iyi hissetme durumu

olarak incelenmekte; degerlendirmesi de cogunlukla mutlu olma, begenilme ve doyum
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saglayan olumlu yasantilarla, bunlarin aksini anlatan olumsuz yasantilar ve duygularin
izerinde durularak yapilmaktadir. Bireyler tarafindan anlamli ve onemli olan ailesi, okulu,
arkadas cevresi, meslegi ve bos zamanlar1 kapsayacak bicimde degerlendirmeye alinmaktadir
(Linnakyla ve Brunell, 1996). Bu bilgilerden de anlasilabilecegi gibi 6grenci ve
ogretmenlerin vakitlerinin biiyiik boliimiinii gecirdikleri, yasam deneyimleri elde ettikleri
okullar, genel yasam kalitesi kavraminin baglantili oldugu en belirgin unsurlardan birisi

olarak ele alinip incelenmektedir.
Okul Yasam Kalitesi

Kavramin  temeli, bilyilk bir c¢ercevede incelendiginde daha fazla
anlamlandirilabilecek olan yasam kalite kavramiyla iligkilidir. Okullardaki yasam kalite
kavrami ilk kez Epstein ve Mc Portland (1976) tarafindan ifade edilmistir. “Okul Yasam
Kalite” olcegi gelistirme asamasinda genel yasam Kkalitesinin alt boyutlar1 {izerinde

calisilmistir.

Ogrencilerin genel ve siirekli iyi olma durumunun isaretlerinden goriilen okuldaki
yasam kalite algisi, okulun sosyal ¢evresinde etkin rol almalar1 ve bu ortama kendilerini ait
hissetmelerinden kaynakli mutlu olma durumu seklinde ifade edilebilir (Karatzias, Papadioti-
Athanasiou, Power ve Swanson, 2001). Okullara ait yasam kalitelerindeki iyilestirmeler,
ogrencilerin gelecek zamanlardaki toplumsal yasantilarina hazirlanmalarindaki 6nemli

unsurlardir ( Mok ve Flyyn, 2002).

Yasam kalitesi kavramina benzer olarak okullarin yasam kalitesi de ¢ok boyutludur.
Bu nedenle sadece bir disipline baglayarak aciklamak miimkiin degildir. Ciinkii okul yasam
kalitesi, genellikle bireylerin okul topluluguyla aralarindaki etkilesimlere gore sekillenir.

Okullarin yasam kaliteleri yalnizca bireysel ozelliklerden ya da bireylerin deneyimlerinden
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etkilenmekle kalmaz, aym1 zamanda 6grencilerin ogretmenleri ve okul kiiltiiriiyle kurduklar

iliskilerin de etkisi altindadir (Malin ve Linnakyla, 2001).

Ogrenciler, smif ve okul ortamlarindan etkilenmektedirler. Ogrencilerin okul
yasaminin kalitesini algilayislarinda, akademik basarilarini siirdiirmelerinde, okulla ilgili
memnuniyetlerinde ve onlarin 6grenme siireclerine katilimlarini arttirmada yiiksek kaliteye

sahip 6grenme ortamlarinin pozitif yonde etkisi vardir ( Leonard, 2002).

Egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi okullarda, kalite yonetimi calismalarina
oncelik verilmesi egitimin genel basarisini arttiracagr belirtilmistir. Buna neden olan okulun
insani yonlerinin merkezde olmasi, onu diger kurumlardan farkli kilan bir 6zellik olmasidir

(Cafoglu, 1996).

Weston (1998) arastirmasinda akademik performansin sadece iyi bir okul tanimlamasi
icin yeterli olmayacagin1 ortaya koymustur. Bu gostergenin yani sira hem iyi bir okulda
ogrencilerin yaratici yonlerinin ortaya c¢ikarilabilecegi ve gelistirilebilecegi, hem de uygun
fiziksel ve duygusal ortama ihtiyac olduguna isaret etmekte, ayn1 zamanda sosyal iyi olma

durumunun da 6nemine vurgu yapmaktadir.
Zigarelli (1996) etkili okullarin asagida verilen yonlerine dikkat ¢cekmistir:

e Donanimli 6gretmenlerin yer almast,

° Ogretmenlerin bulunduklar1 ortamda mutlu olmasi,
e Kaliteli uygulamalar yapan yoneticilerin olmasi,

e Okul kiiltiiriiniin akademik basariya odakli olmast,
e Ust yonetimle pozitif iliskiler,

e Okul-veli iletisiminin saglikli olmasi1 ve velinin siirece dahil olmasi.
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Kaliteli okullar, 6grenci ve 6gretmenler agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Bu okullar, okul
yasam kalitesi algisini yiikselten, velileri siirece dahil eden, 6gretmenlerin calisma sevkini
arttiran, ogrencilerinin her giin okula severek gelmelerini saglayan ve oray1 kendi yuvalari

gibi gormelerine etki eden yerlerdir (Leonard, 2002).

Glasser (1999) , kaliteli okullara dair 6gretmenlerin goriislerini su sekilde siralamistir:

Kimsenin baskisina maruz kalmadigim i¢in ben de kimseye baski yapmak durumunda

kalmiyorum; dost¢a ortami olan okullarda ¢alismaktan mutluyum.

e Ders programint 6grencilerimin seviyesine uygun sekilde planlamam ig¢in
yiireklendiriliyorum. Bu okulda gercek anlamda profesyonel oldugumu hissediyorum.

e Yeni degerlendirme yontemlerinden memnunum.

e Simifimda disiplin sorunu olmadigi i¢in bu sorunlar1 diisiinmeme gerek kalmadi.
Okul Yasam Kalitesinin Boyutlari

Okullarin yasam kalitesi, 6grencilerin sosyallesmeleri ile ilgili tecriibelerinden,
akranlarla ve yoneticilerle olan iletisimlerinden, kisaca okulun yapisinda yer alan biitiin
boyutlardan etkilenen bir kavramdir. Bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarda yasam kalite
algisim1 kapsayan farkli degiskenler goz 6niinde bulundurularak inceleme yapilmistir. Epstein
ve Mc Portland’in (1976) , olusturduklart 6lcekte okullardaki yasam kalitesine etki eden ii¢
faktorii su sekilde belirtmislerdir: Okul ortamindan alinan doyum, sinifa bagli olma,
ogretmenlerin tutumlarina kars1 verilen tepkiler. Ogrencilerin akranlariyla olan iliskileri ve
davranislar1 ile 6gretmenlerin okullarla ilgili algilari, okuldaki yasam kalitesinin boyutlarina
sonradan eklenmistir. Williams ve Batten (1981) ise olumlu ve olumsuz duygular, basari,

kimlik, statii, firsatlar, 6gretmenler bi¢iminde siniflandirmislardir (Akt. Sar1, 2007).
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Okula yonelik duygular. Ogrencilerin okula dair algilar ve hissettikleri, okulla ilgili tiim
duygu ve diisiinceler bu alt boyutun basliginda ele alinmaktadir. Ogrencilerin okullari ile ilgili
algilar1, i¢ diinyalarinda yasadiklar1 olaylara ve i¢inde bulunduklari mekanin kendilerinde

uyandirdig1 duygulara bagl olarak degisebilir (Aksoy ve Baran, 2010).

Ogrenciler yasamlarinin bilyilk bir boliimiinii okulda gecirdikleri icin, okul
yasantilarina iliskin degerlendirme yaptiklarinda, pozitif diisiinen 6grenciler olumlu duygular
hissetmeye daha egilimlidirler. Ogrenciler toplum tarafindan onaylanacak davranislar

sergilemeye ve akranlarina yardimda bulunmaya olduk¢a yatkindirlar (Schmidt, 1992).

Sar1 (2007) elde ettigi bulgulara gore; 6grencinin okul ortaminda 6gretmenlerle, akran
grubuyla ve idarecilerle olan iletisimi kotiiyse, kendisini okulunda degersiz hissediyorsa veya
gelecegini planlamaya yonelik okulunun kendisine akademik bagar1 ve sosyallesme anlaminda
herhangi bir firsat saglayabilecegini hissetmiyorsa, okulundaki sosyal faaliyetler ilgi alanina
girmiyorsa, bu oOgrencilerin, okulun yasam kalitesiyle ilgili algilarinin da olumlu yapilar

gostermeyecegi dogrultusunda ¢ikarimda bulunmustur.

Mok ve Flynn (2002) egitim ortamlarinin sahip oldugu kalite, Ogrencilerle
gerceklestirilen egitim-ogretim siirecleri sonucunda elde edilen kazanimlarin sadece %20'sine
aciklik getirdigini ifade etmistir. Bu sonuc¢ bize saglikhi iletisim ve giiglii iliskilerin,
ogrencilerin okullarina baglanmalarinda daha c¢ok etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Akt.

Sar1, 2007).

Statii. Statii, 6grencilerin okulda kendilerini ne derece 6zel hissettikleri ile ilgili bir boyuttur.
Sevilmeye ve saygi duyulmaya ihtiya¢ duyan insan, aym1 zamanda kendini dnemli hissetmek
ister. Bununla birlikte insanlarla giivenli bir bicimde iliski kurmaya dikkat eder. (Stipek,
1996’dan akt. Arastaman, 2006). Cenkseven ve Sari’nin (2008) isaret ettigi gibi ogrenciler,

kendilerini ©nemli hissettikleri zaman giiven duygular1 pekisir ve boyle hissettiklerinde
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etrafindaki insanlarla olan iligkileri de olumlu etkilenir. Statii olarak doyuma ulasan 6grenciler
okul ortaminda daha samimi iligkiler kurabilirler. Bu durum kendilerine olan giivenlerini

arttirarak onlarin, daha yiiksek seviyede okul yasam kalitesi algisina ulasmalarini saglar.

Statii olarak doyuma ulastiklarin1 hisseden 6gretmen ve Ogrencilerin, okul yasam
kalitesini {ist seviyelerde algilayabilme ihtimalleri olduk¢a fazladir. Olumlu iletisim, olumlu
bakis acis1 ve basari, 0grenci ve Ogretmenlerin her ortamda oldugu gibi okullarda da
kendilerini algilama bi¢imlerine etki eden unsurlardir. Bireyleri en iyi motive eden unsur, ait
olduklart gruba olumlu katki sagladiklarini hissetmeleridir (Voke, 2002’den akt. Tung, E.,

Besalt1, M. 2014).

Ogrencilere basar1 gosterdiklerinde ©nemli olduklari duygusu hissettirilmelidir.
Ogrenciler, dogru davranislarindan dolay1 yeterli, basarili ve akilli olduklarini gosteren onay

ve odiiller ile cesaretlendirilmelidir (Ozyiirek, 2001).

Ogrenciler kendilerine saygi duyuldugunu hissettiklerinde, onlara esit davramldiginda,
kurallar agikca ifade edildiginde, planlama yapilirken ve uygulanirken soz sahibi olduklarini
gordiiklerinde, okullarda daha mutlu olmakta ve okullarina baghliklar1 artmaktadir

(Hernandez ve Seem, 2004’den akt. Camur, 2006).

Ogretmen. Okuldaki 6grenci-6gretmen iliskileri, 6gretmen boyutu icinde ele alinmaktadir.
(Mok ve Flynn, 2002). Ogretmenlerin islerine verdigi ¢nem ve 6grencilerin sorunlariyla
ilgilenme seviyeleri 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinda degisime neden olan en
onemli faktordiir (Javall, 2007). Olumlu yo6ndeki davramiglarini arttiran Ogrenciler,
ogretmenleriyle iyi iletisim kurarak, bekledigi mesajlart ve geri bildirimleri alabilmektedir

(Hosgoriir, 2002).

Ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerinin arttirilmasinda, onlara sosyal degerlerin

ve Kkiiltiirel 6gelerin aktarilmasinda ©nemli rol iistlenen kisiler 6gretmenlerdir. Ogrenci



16

performansin1 ve okul yasam kalitesini arttiran, problemleri konusunda 6grencilere yardim
etmeye goniil vermis, onlara 6vgiide bulunan ve 6diil dagitan, 6grencilerden beklentileri ile

birlikte onlarin giiven duygularin1 desteklemeye ¢alisanlar 6gretmenlerdir (Leonard, 2002).

Etkili ogretmenlerin iyi bir iletisimci olmanin yaninda empati kurma becerisinin
olmas1 gereklidir. Ogretmenler bu becerilerini hem problem ¢ézmede hem de ¢atismalarin

¢Oziimiinde kullanmalidirlar (Cakir, 2016).

Ogrenci-ogretmen iliskileri kapsamma; egitimin hedeflerinin ogrenciler tarafindan
kabullenilmesi, okul kurallarim1 6grencilerin nasil algiladigi, 6grencilerin okul ici ve digindaki

otoriteye kars1 bagimli ve bagimsiz davranislar1 dahil edilmektedir (Yilmaz, 2005).

Ogretmenlerin, o6grencilerin yasamlarina yon verme cabalari ve yasamlariin
sekillenmesi asamasindaki oynadiklar1 roller kiiciimsenmeyecek derecede etkilidir ve onem

arz etmektedir.

Is doyumu. Is doyumu, calisanlarin isleriyle ilgili hissettikleri memnun olma ya da
memnuniyetsizlik durumudur (Vural, 2004). Is doyumu, cogunlukla ¢alisanin is ortamindaki
tecriibelerinin onun iizerinde biraktig1 olumlu tesir, islerine kars1 hissettikleri olumlu duygu, is
gorenin calisma ortamini degerlendirmesi sonucunda hissettigi olumlu tutum, is ortamini
degerlendirdikten sonra kendinde var oldugunu fark ettigi seving hissi ya da ulastigi duygu
tatmini olarak tanimlanmaktadir (Ak¢camete, Kaner ve Sucuoglu, 2001). Baska bir tanim is
doyumunu, yapilan islerden elde kalan maddi faydalarin yaninda, calisanlarin is
arkadaslariyla birlikte giizel isler ortaya koyarak farkli iiriinler ortaya ¢ikarmaktan duyduklar
haz olarak ifade etmektedir (Akinci, 2002). Is doyumu yiiksek olan bireyler genellikle isi
hakkinda pozitif algiya sahiptir; is tatmin seviyesi diisiik olan bireylerin ise isi hakkinda

negatif duygulara sahip oldugu diisiiniilmektedir. Calisanlarin islerinden duyduklar1 hosnutluk
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veya hosnutsuzluk olarak kabul goren is doyumu kavrami, ¢aligmanin nitelikleri ile is gorenin

talep ve arzularinin karsilanmasi sonucu ortaya ¢ikar (Miner, 1992).

Yiiksek is doyumuna sahip calisanlar daha mutlu ve saglikli olma durumlarini
hayatlarimin farkli alanlarma da tasimaktadirlar. Is tatmininin diisik olmasi ise, ise
yabancilagsmaya, isin anlamsiz hale gelmesine, saldirgan tepkilere, degisime dirence ve daha

bircok olumsuz sonuca neden olabilmektedir (Altinkurt ve Yilmaz, 2014).

Ogrenci. Ogrenci, 6nemli oldugunu diisiiniip saglikli bir benlik algisina sahip oldugu

takdirde, icinde bulundugu okulda basariya ulasma sansini rahatca yakalayacaktir.

Ogrencilerin zorunlu ogrenim siirelerini tamamladiktan sonra okula devam edip
etmemeleri, iyi ve akademik yonden basarili bir okul deneyimine sahip olup olmadiklar ile
ilgilidir. Bu durumun onlarin okul yasam Xkalitesi algilarin1 pozitif bir bakis agisiyla

etkiledigine vurgu yapilmaktadir (Bourke ve Smith, 1989’dan akt. Sar1, 2007).

Bireyler arasindaki pozitif yonlii iletisim, ogrencilere okullarda topluluk
olusturabilme duygusunun yaninda mevcut grubun onemli bir par¢asi oldugunu da hissettirir.
Diger bireylerin saygisin1 kazanan Ogrencilerde, bulunduklart okul ortaminda mutluluk
hissetme, yasantilarinin sonucunda doyuma ulagsma ve hedeflediklerini gergeklestirebilmek

icin iistiin performans sergileme davranislar gézlemlenmektedir (Smith ve Sandhu, 2004).

Ogrencilerin sosyallesmesi asamasinda dnemli bir gorevi olan akran etkilesimi, onlar
acisindan kiymetli bir kaynaktir. Ogrenciler, yetiskinler arasinda konusulmasindan kaginilan
konularin akran grubunda kolaylikla tartisma konusu yapilmasi imkanina sahip olmaktadirlar.
Siirekli olarak ebeveynleri tarafindan elestirilen birey, akran grubunda kendini daha rahat

hisseder ve eglenceli akran ortaminda bulunmaktan keyif alir.
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Akranlan igerisinde birey, ailesinden bagimsiz hareket edebilme, otorite figiirlerine
sayg1 gosterme, degisik cevrelerdeki diisiince bi¢imlerini gelistirme, cinsiyetine uygun hareket
etme, is birligi i¢cinde olma gibi deneyimler kazanir. Akran grubunun sagladig: baska bir fayda
da, cocugun gelecege farkli agilardan bakmasina, farkli deneyimler kazanmasina yardimci
olmasidir. Akran gruplar1 normlara uymay1 ve bu normlara baglh kalmay1 ¢ocuga kazandirma

potansiyeline sahiptir (Bursalioglu, 2010).

Booker (2004), 6gretmen ve arkadaslariyla yapict ve cesaretlendirici paylasimlar

yasayan 6grencilerin, okula daha iist seviyede baglandiklarini belirtmektedir.

Olumlu arkadas destegi okul doyumunu arttiracagindan, ogrencilerin okul dist
olumsuz ortamlara girerek kotii aligkanliklar edinmelerinin Oniine gecer. Arkadaslar
tarafindan onaylanan 6grencilerin, okul ve sinif ortamlarindan daha ¢ok keyif almaya meyilli

olduklar tespit edilmistir (Osterman, 2000).

Okul yonetimi. Okullarda verimli ve etkin bir egitim ve 6gretimin gerceklestirilmesinin 6n
kosulu; disiplinli, diizenli ve giivenli bir okul ve sinif ortaminin olusturulmasidir (Giiven ve
Donmez, 2002). Yiiksek giiven diizeyine sahip bir okul; degisime, gelisime, yenilige daha

hizli adapte olabilmektedir (Gokduman, 2012).

Kotii okulu iyi okuldan farkli kilan etken, kurumun yapisindan daha ¢ok, iginde
bulundugu ortamla iliskilidir. Bu ortami1 gelistirip 1iyilestirecek olan da kurumun
yoneticileridir. Okul yoneticilerinin hem sahsi hem de mesleki anlamda sahip oldugu
ozellikler, okulun ne tiir niteliklere sahip bir kurum olacagim belirlemektedir (Sar1, 2007).
Sar1 ve Cenkseven (2008), okulun atmosferi ve basarisinin birden cok etmenden etkilendigini

fakat okulun yoneticisinin bu etmenlerin i¢cinde en 6nemlisi oldugunu savunmaktadirlar.
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Camur (2006), okul liderinin saglikli bir okul atmosferi olusturmak icin yapmasi

gereken davranislart su sekilde siralamaktadir:

° Ogrenme ortaminin olusturulmast,

e Oprencilerin 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesi,

e Uygun 6gretim programinin olusturulmast,

e Personelin gelisimi i¢in ¢alisiimast,

e Ogrenme ortaminin yaratilabilmesi icin sosyal cevredeki kaynaklarin kullanilmasi,

e Fiziki ortamin yonetimi,

e Sermaye yonetimi.

Bu maddelere ek olarak, okul yonetiminin Ogrencilerin ilgi ve isteklerine yonelik
sosyal faaliyetlere imkan saglamasi, Ogrencilerin derslere katilimini ve okullara yonelik

ilgilerini arttirmaktadir.
Okul Yasam Kalitesini Olumlu Etkileyen Etmenler

Leonard’a (2002) gore okullardaki yasam kalite algisi, okuldaki yasantinin bazi
noktalarinda deneyim edilen iyi ve kotii tecriibelerin duygularla karistmidir. Bu alginin
seviyesinin ana belirleyicileri de bu tecriibelerle aldkali hissedilen gerilim ve doyumdur. Pang
(1999) okul iklimiyle birlikte atmosferdeki kalitenin 6grenci algilarinda etkisi oldugunu tespit
etmistir. Ayn1 zamanda okuldaki alginin kurumun her yerinde yasanan resmi ve gayri resmi

boyutlarinin etkisiyle sekillendigini vurgulamaktadir.

Okuldaki yasam kalitesi Ogrenciler i¢in, okula ve kendilerine ne derece Onem
verdiklerine, kisisel bir sahsiyet olma duygusunu hangi seviyede tasidiklarina,
ogretmenleriyle birlikte diger akranlari arasindaki iletisimdeki kaliteye, okul ortaminda

edindikleri bilginin gelecek yasamlarinda ayricalikli imkanlar sunduguna yonelik kanaatlerine
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ve okulda gosterebildikleri basarillara ait algilariyla iligkilidir. Bunlarin neticesinde
ogrencilerin hissettikleri cesitli duygu, diisiince ve izlenimler alginin diizeyini belirlemektedir

(Sar1, 2007).

Okul Yasam Kalitesini Olumsuz Etkileyen Etmenler

Yasamlarinin  O6nemli bir bolimiinti  gecirdikleri okul ortaminda zorbaligin
uygulanmasi, sadece zorbaliga ugrayan kisi iizerinde olumsuz etkiye sahip degildir. Zorbalik
yapan, zorbaliga ugrayan ve olaya sahit olan herkes iizerinde olumsuz etkiler yaratmaktadir.
Okulda zorbalik, genellikle kurbanlarin okula devam etmemelerine, okuldaki c¢alismalara
istekli olmamalarina, okulu mutsuz ve giivensiz bir yer olarak ifade etmelerine sebep
olmaktadir. Bu nedenle bulunduklar1 okullarda zorbalik sergileyen ya da bu zorbaliga maruz
kalan dgrencilerin olumsuz yonde kisisel degerlendirmelerinin olabilecegi ve yasam kalitesi

algilarinin negatif yonde etkilenebilecegi ifade edilmektedir (Olweus, 2005).

Karatzias, Power ve Swanson’a (2001) gore de zorbaliga maruz kalan 6grenciler, okul
yasam kalitesini en alt diizeyde algilamaktadir. Bu 6grenciler acisindan bakildiginda okuldan
kaynakli stres daha iist diizeyde olmaktadir. Bu bulgularin tamami zorbalik ile okulda edinilen

yasanti arasinda dogru orantili bir iligski oldugunu gostermektedir.

Okullarmm fiziki durumlarindaki eksiklikler, calisanlarin ve ogrencilerin iliskilerindeki
aksakliklar, smiflarda bulunan 6grenci sayilarinin fazla olmasi, esnek olmayan kurallarin
varligi, disiplinin yogun olmasi, program seceneginin azligi, adil olmayan uygulamalarin
olmasi, 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissetmemeleri ile okullarda goriilen siddet icerikli

olaylar arasinda iist diizey baglanti tespit edilmistir (Miller, 1994).
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Yiiksek Okul Yasam Kalitesi Algisinin Ogrenciler Uzerindeki Olumlu Etkileri

Ogrencilerin akademik basarisinda, egitimin farkli boyutlarinda okul yasam
kalitesinin onemli katkilar1 bulunmaktadir. Okul yasam kalitesi yiiksek olan Ogrencilerin,
sayisal ve sozel basarilarinin pozitif yonde bir etkilesimde oldugu, performanslarini

gelistirdigi ve akademik sistemi daha olumlu degerlendirdikleri belirlenmistir.

Akademik performanst ve sosyallesme siirecini olumlu yonde etkileyen yiiksek
diizeydeki okul yasam Kkalitesi algisi, aynt zamanda c¢ocugun okulu terk etme oranini
azaltrken edindigi tecriibelerle olumlu fikirlerin olugsmasina imkan saglamaktadir (Karatzias

ve ark., 2001).

Leonard (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, okullarini huzursuz ortamlar
biciminde tamimlayan Ogrencilerin, okullarindaki yasantilarinin tamaminm1 negatif olarak
algilama egiliminde oldugu tespit edilmistir. Okullardaki devamsizlik oranlari ile okul yasam
kalitesi algi puanlarinin arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Okullarda akademik
basarisizlikla karsilasan ogrenciler de dahil olmak iizere, tiim olumsuzluklara karsin
ogrencilerin okulu giizel bir ortam olarak algilamalari, okul yasam kalitesi algisin1 yiiksek

diizeye getirerek saglanabilmektedir.

Ogrenciler, okula ait olumlu diisiincelerde olduklar1 zaman disiplin problemi
yasamamaktadir. Booker (2004), o6grencilerin Ogretmenleri ve arkadaslariyla pozitif,
destekleyici ve gelistirici etkilesimlerde bulunduklarinda, kurumlarina daha yiiksek seviyede
baglandiklarin1 ifade etmistir. Akran grubu iletisimindeki seviyeyi, arkadaslardan alinan
destek veya arkadaslara yoneltilmis rencide edici kotii tavirlar, 6grencilerde okullarina karsi
gelisen sahiplenme duygusu ile alikalidir. Ogrencilerde siddete yonelik davranislar gosterme
egilimini azaltmak icin, okullardaki atmosferin pozitif yonde bir ivmeyle iyilestirilmesi

gerekmektedir (Perdue, Manzeske ve Estell, 2009). Diger taraftan 6grenciler, bulunduklari
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okullardaki diger kisiler a¢isindan 6nemli olduklarini hissettikleri zaman veya okulun gercek
liyesi gibi kendilerini algiladiklarinda; zararli maddelerin kullanimina erken yaslarda
baslamaya, cinsel konulara yonelmeye, zorbalik iceren olaylarin i¢cinde yer almaya daha az

egilim gosterirler.

Bir okulu bireyler agisindan daha cekici kilmak i¢in, okulun kalite algisini yiikseltmek
gerekmektedir. Kalite algis1 yiikselen okullar, diger kurumlara gére hem 6grencilerde tatmin

duygusunu gelistirir hem de basarilarini akademik yonden arttirmaktadir.
Diisiik Okul Yasam Kalitesi Algisinin Ogrenciler Uzerinde Olumsuz Etkileri

Diisiik okul yasam kalitesi algisina sahip dgrenciler, okullardaki pek ¢cok durumla ilgili
olumsuz fikirlere de sahiptir. Olumsuz algiya sahip 6grenciler; 6gretmenleri, yasitlari, okulun
giivenligi, okulda uygulanan adalet, okulda karar alma asamasimna katilma, okulun

geleceklerine etkililigi ile ilgili olumsuz fikirler tiretmektedirler.

Yapilan arastirmalar ¢ocugun asosyal davranislar sergilemesinde, gelecegine dair
hayallerinde veya basarisizliginda okulu ile ilgili gelistirdigi olumsuz tutumun etkili oldugunu
gostermistir (Bilgi¢, 2009). Kendini okula ait hissetmeyen ve okul ortaminda yeteri kadar
doyuma ulagmayan dgrencilerin birtakim davranigsal problemler ve basarisizliklar yasadigi ve

bu anlamdaki iliskinin okula yabancilagsma gibi bir sonu¢ dogurdugu goriilmektedir.
Ortiik Ogrenme ve Okul Yasam Kalitesi iliskisi

Okullarda yer alan mevcut miifredat programinin haricinde var olan bir diger 6gretim
programi; oOrtiik program, gizli program, sakli program ya da yazili olmayan program seklinde
isimlendirilmektedir. Miifredat programdan farkli olarak kazanimlar agik¢a ve anlagilir bir
sekilde ifade edilmese de sistem icinde var olan Ogrencilere; deger, duygu ve davranisla

birlikte aliskanlik edindirmede, mevcut miifredat programdan etkin bir rol iistlenmektedir
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(Yiiksel, 2004). Ortiik programi, Ogretmen ve idarecilerin davranmislari, ifade ettikleri,
ogrencilere kars1 tutumlari, egitimin destekleyici veya rekabet¢i olusu, okul ortaminin niteligi,
Ogretimin arastirmaci veya ezbere dayali olmasi, vurguladigi degerler, okulun olusturdugu
O0grenme ortamlari, yani okulda Ogrencilerin gozlemledigi ve akranlariyla girdikleri
etkilesimleri sonucu edindikleri davramislar seklinde ifade etmek dogru bir yaklagimdir.
Tezcan’a (2003) gore okullarin i¢cinde barindirdiklar1 sosyo-Kkiiltiirel yapiy1 i¢ine alan pek ¢ok
unsuru Ortiikk program kapsamaktadir. Sari’nin da (2007) ifade ettigi gibi okul atmosferine etki
eden tiim agik ve ortiikk unsurlarin hem 6gretmen hem de Ogrenciler tizerindeki etkilerinin

tespit edilebilmesi yoniinden ortiik program oldukg¢a kiymetli bir kavramdir.

Mok ve Flynn’a (2002) gore 6grencilerin kendini mutlu, giivende ve degerli gordiikleri
ortamda okul yasam kalitesi, 0grencileri gelecek hayatlarindaki olumlu sosyal yasamlarina
hazirlamaktadir. Ogrencilerde okul bagarilarinin yaninda bireysel gelisim diizeylerine
azimsanmayacak etkisi olan okullardaki yasam kalite algisinin yiiksekliginin yaninda, ortiik
programin da kaliteli olmasma onem verilmelidir. Okulda bulunan bireylerde var olan inang,
tutum, beklenti, deger vb. okulun miifredat programi disinda kalan kismin1 olusturur. Sari’nin
da (2007) belirttigi iizere iyi yurttaslarin yetistirilme sorumluluklarini iistlenmis olan
okullarin, gorevlerini yalnizca miifredat programi ile belirlenmis olan sartlarda

gerceklestirmeye calismalari oldukg¢a zor goriinmektedir.

Jackson, 1968’de yayimladig1 “Life in Classroom” adli eserinde ilk kez ortiik program
kavramindan bahsetmistir. Ortiik program, smifta ogrencilerin gercek hayata uyum
saglamalarin1 kolaylastiran, sosyal yonden gelismelerine firsat tantyan miifredat programidir.
Ortiik program, ogrencilere kim oldugunu gosteren, bireyin diinyadaki 6nemini ve yerini
algilamasina yardimci olan, 6grenildiginde akildan ¢ikmayan, fakat ogrenilmesinin zaman

aldig1, kurumlarin yapisindaki kurallari, uygulamalar ve yasam seriivenidir (Bloom, 1995).
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Ortiik program igerigini; siniflarin atmosferi, okulun-cevrenin etkilesimi, kurumlarin
yapisinda olusturulan orgiitsel ve yonetimsel yapilanmalarla tamamlamaktadir. Ogrencilerin
Ogretim programi haricinde ifade edilen kaynaklardan da veri almalar1 saglanmaktadir
(Yiiksel, 2004). Koridor, sinif, okulun bahgesi, 6grencilerin okuldaki biitiin bireylerle
iligkilerini belirleyen kurallarin tiimii, ortiik program kavramina dahildir. Ortiik program
ogrencilerin davraniglarinda biiyiilk bir etkiye sahiptir. Bu program, okuldaki degerler
egitiminin yasatilmasi, olusturulmast ve siirdiirilmesinde biiyiikk rol tstlenmektedir

(Tokdemir, 2007).
Tiirk Diinyasi ve Egitim Is Birligi

Tiirkler bin yil1 asan bir zaman dilimi i¢inde tarihin sekillenmesinde gorev alan en
koklii topluluktur. Cok cesitli cografi bolgelerde varlik gostererek kendileri icin en uygun
yurtlara ulasmak amaciyla ii¢ biiyiik kitaya yayilmiglardir (Kafesoglu, 2000). Tiirk Diinyasi
kavrami, 20. ylizyilin sonlarini ve 21. ylizyili kapsayarak; var olan biitiin bu halklarin yasadigi
cografya ve Kkiiltiirii icinde barindirmaktadir. Kimilerine gore Tiirk Diinyas: kimilerine gore
Tiirk Kiiltiir Cografyalart ve kimilerine gore de Tiirkler Diinyas1 seklindeki ifade edilen bu
cografya, su anda bagimsiz olan Tiirk Cumhuriyetlerini; Tiirkiye, KKTC, Tiirkmenistan,
Azerbaycan, Ozbekistan, Kirgizistan ve Kazakistan’1 ifade etmektedir. Bagimsiz olmayip
ozerk veya otonom statiide yer alan Tataristan, Dogu Tiirkistan, Baskurdistan, Cuvas, Saha-
Yakutistan, Karacay, Altay, Balkar ve diger bolgelerdeki biitiin Tiirk halklarin1 da ayni
zamanda kapsayan bir kavramdir. Farkli arastirmalarda ise sadece Orta Asya’y1 kapsayan bir
kavram olarak kullanilir. “Tiirkeli” kavrami ise 20. ylizy1l sonlarinda kullanilmaya baslanan
Tiirk Diinyas1 kavraminin yerine 6nceden kullanilan bir kavram olarak islerligini yitirmistir.
Bu kavram ozellikle Tiirklerin yogun oldugu bolgelerde kullanilmaktadir. Kisaca Tiirk
halklarinin ve Tiirk devletlerinin varlik gosterdikleri Orta Asya, Anadolu, Kafkasya, Rusya-

Sibirya, Balkanlar ve Iran cografyas1 Tiirk Diinyas1 olarak tanimlanmaktadir (Dok, 2016).
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Tiirkistan ifadesi ile Tiirk Diinyas1 kavraminin ayni anlamda kullanildigi da
goriilmektedir. Fakat Orta Asya ve Tiirkistan kavramlar1 Tiirk Diinyas1 kavramindan daha dar
bir anlami ifade eder. Tiirk Diinyas1 sadece Orta Asya'y1 degil ayrica Tiirkiye, Kafkasya, Cin,
Avrupa ve Rusya Federasyonu icgindeki Tiirk bolgeleri ile Tiirk diasporasini da igine

almaktadir.

Diinyanin her tarafina bilim ve medeniyet gotiirmiis olan Tiirkler, diinya iizerinde pek
cok kitada ve bolgede devlet kurmuslar ve buralarda varlik gostermislerdir. Cok koklii bir
gecmise sahip olan Tiirkler, benimsedikleri kiiltiir ve yasam sekli nedeniyle Tiirkistan’dan
basladiklar1 tarihi yolculuklarini sinirlar1 asan ¢ok genis cografyaya tasimistir. Bugiinkii
Mogolistan ve Cin’den Balkanlar’a kadar uzanan ¢ok genis bir alanda yasama firsat1 bulan
Tiirk topluluklari, tarihin pek ¢ok safhasinda var olmuslar ve ortak bir kiiltiir olusturarak
biiyiik idealler ugruna miicadele etmislerdir. Tiirk topluluklar1 bu miicadelelerin yam sira

kiiltiirel ve idari is birligine verilen 6nem neticesinde giiclii ve biiyiik devletler kurmuslardir.

1991 yilinin Aralik ayinda SSCB’nin kendini feshetmesi ile birlikte meydana gelen
degisiklikler Tiirkiye’nin politikalarini tekrardan gozden gecirmesine sebep olmustur. Tiirkiye
Orta Asya ile ilgili yeni politikalar izlemeye baslamistir. Izlenecek bu politikalara yon veren
bir diger olay da; Tiirkiye, 1987 yilinda tam tiiyelik i¢cin Avrupa Birligi’ne bagvurmus fakat bu
basvuru 1989 yilinda reddedilmistir. Bunun ardindan, uluslararast alanda AB’ye alternatif
ayni soy ve dine mensup olan halklarin olusturdugu Tiirk cografyasina yonelmistir. Bu durum
Tiirk Diinyast kavrami i¢in 6nemli bir adim olmustur. Tiirk Diinyasim1 olusturan iilkeleri
kapsayan ve is birligine dayali orgiitlerin kurulma fikriyle birlikte bir takim projeler
hazirlanmis ve bu projeler sayesinde calismalar devam ettirilmistir  (Laciner, 2006;

Mammadov, 2013).
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Tiirkiye uzun yillardir irtibatinin kesildigi Tiirk halklariyla yeniden kucaklasabilmenin
verdigi heyecanla bolgeye yonelmistir. Bu amagla haberlesme, egitim, ulasim konular1 gibi
alanlarda iliskiler gelistirilmistir. Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri’nde 6zellikle egitim odakl
bir politika izlenmis, 6zel sektor ve Tiirkiye Diyanet Vakfi’nin faaliyetlerine devlet destek

vermistir.

Basta Milli Egitim Bakanligi (MEB) olmak iizere, Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK),
Tiirk isbirligi ve Kalkinma Ajansi Baskanhig: (TIKA), Diyanet Isleri Bagkanhigi (DIB) ve
Tiirkiye’deki iiniversitelerin yan kuruluglarinin bolgede agmis oldugu okullar ve egitim
faaliyetleri seklinde Tiirk Cumbhuriyetleri’nde ¢alismalar yapilmaktadir. Egitimde is birligi
amactyla Subat 1992’de Orta Asya iilkelerinin egitim bakanliklariyla Milli Egitim Bakanlig1
arasinda egitim alaninda is birliginin esaslarini belirleyen protokoller imzalanmistir. MEB
1992 yilindan bu yana her y1l Tiirkgeyi, Tiirk kiiltiiriinii ve egitim sistemini tanitic1 seminerler
diizenlemektedir. Bu faaliyetlerin haricinde Orta Asya iilkelerine okul kitaplari ile egitim arac
ve gerecleri gondermektedir. MEB 1990’larin basinda Orta Asya’da 15 adet okul agmistir. Bu
okullarin yaninda Diyanet Isleri Baskanligina bagh Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) tarafindan
da Orta Asya iilkelerinin dini egitim ihtiyaclarini gidermek i¢in Kirgizistan’da, Kazakistan’da
ve Azerbaycan’da olmak iizere Ilahiyat Fakiiltesi egitim faaliyetlerine baslamistir. Bunlara ek
olarak Azerbaycan’da TDV biinyesinde Tiirk Kkiiltiirii ve Azerbaycan Kkiiltiirii derslerinin

yaninda dini egitim de veren bir lise acilmustir.

Tiirk 0zel girisimciler tarafindan kurulan diger okullar ise Tiirk Diinyas1 Arastirmalari
Vakfina (TDAV) bagl egitim kurumlaridir. Bu vakfa bagh egitim kurumlary; kiiltiir
merkezleri, liseler ve yliksekogretim kurumu olarak ii¢ kategoride ele alinabilir. Bu okullar

tamamuyla Tiirkge egitim vererek, Tiirkce ile ilgili hassasiyeti on plana ¢ikarmaktadir.
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Tiirkiye acisindan bakildiginda bu okullar; Tiirkiye haricinde bir iilkede Tiirk
bayraginin dalgalanmasini, cesitli milletlerden, inanclardan gelen insanlarin Tiirk dilini,
kiiltiiriinii, Mustafa Kemal Atatiirk’ii ve onun ilkelerini 6grenmesini saglamaktadir. Ayni
zamanda Tiirkiye’nin bu yolla kendini diinyaya ve Orta Asya Tiirk halklarina tanitmasinin ve

Tiirk milli kiiltiiriiniin yay1lmasinin vasitasi olarak kabul edilebilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti Milli Egitim Bakanligi araciligiyla Tiirk kiltiirtini
yaymak, Tiirk birligini giiclendirmek, is geregi yurt disinda yasayan vatandaslarimizin
cocuklarinin Tiirk egitim sistemine gore yetismesini saglamak amaciyla sadece Tiirk
Cumbhuriyetlerinde degil, Tiirklerin yasadiklar diger iilkelerde de okullar agmistir. Asagida bu

okullar liste halinde verilmistir.

MEB Yurt Dis1 Okullar

Azerbaycan:
-Bakii Tiirk Anadolu Lisesi
-Bakii Tiirk Ilkokulu
-Bakii Tiirk Ortaokulu
S.Arabistan:
-Dammam Uluslararas: Tiirk Ilkokulu
-Mekke Uluslararasi Tiirk Tlkokulu
-Tebiik Uluslararas: Tiirk Lisesi
-Abha Uluslararas Tiirk Ilkokulu
-Medine Uluslararas: Tiirk ilkokulu
-Riyad Uluslararas1 Tiirk Ortaokulu
-Riyad Uluslararas1 Tiirk Lisesi

-Cidde Uluslararasi Tiirk Ilkokulu



-Abha Uluslararas1 Tiirk Lisesi

-Riyad Uluslararas1 Tiirk Ilkokulu

-Taif Uluslaras: Tiirk Ilkokulu
Afganistan: -Habibe Kadiri Kiz Lisesi
Belgika: -ibn-i Sina Anadolu imam Hatip Lisesi

Giircistan: -Batum Tiirk Cok Programli Anadolu Lisesi

Katar:
-Katar Tiirk Ilkokulu
-Katar Tiirk Ortaokulu
Kirgizistan:

-Cumhuriyet Yetenekli Cocuklar Kirgiz Tiirk Anadolu Lisesi
-Kirgizistan Biskek Tiirk ilkokulu
-Kirgiz Tiirk Anadolu Kiz Meslek Lisesi
Kuveyt: - Kuveyt Tiirk Lisesi
Libya: - Libya Tiirk Ortaokulu
Moldova: -Kongaz Siilleyman Demirel Tiirk Moldova Lisesi
Ozbekistan:
- Tagkent Tiirk Ortaokulu
- Taskent Cok Programli Anadolu Lisesi
- Taskent Tiirk ilkokulu
Tiirkmenistan:
-Asgabat Tiirk Anadolu Lisesi
-Asgabat Mesleki Yaygin Egitim Merkezi
-Asgabat Tiirk Ilkokulu

-Asgabat Tiirkiye Tiirkce Egitim Ogretim Merkezi
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-Asgabat Tiirk Ortaokulu

Iran: Tahran Tiirk flkokulu ( MEB, 2019).
Tiirk Milliyetciligi ve Azerbaycan

Bir milletin sahip oldugu Kkiiltiir, ge¢misten bugiine getirilen maddi ve manevi
degerlerin biitiiniinii ifade eder. Bu kiiltiir o toplumun kendine ait yasayis bicimi ve diigiinme
tarzindan beslenmektedir. Milletlerin cogu farkli kiiltiirlere sahiptir. Bunlar i¢inde Tiirk
milletinin kendisine 6zgii, kadim ve zengin olan milli kiiltiirii biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
kiiltiir, Tiirkliigiin dogusuyla baslamis zaman i¢inde gelismis, binlerce yil Tiirk topluluklarini

millet olarak birbirine baglamis, onlara Tiirkliik kimligini kazandirmastir.

Gecmis tarihlerde Azerbaycan topraklari; Hunlar, Goktiirkler, Hazarlar gibi giicli
Tiirk devletlerinin kontroliinde kalmigsa da Miisliman Oguzlar bu yoreye Selcuklu
Devleti’nin kurulusundan sonra gelmeye baslamislardir. Azerbaycan’in Tiirklesme tarihini
devirlere ayiracak olursak Selcuklu, Mogol, Mogol devrinden sonraki devir olarak
siralayabiliriz. Sonuncu devir Karakoyunlular, Akkoyunlular ve Safevilerin tarihini kapsar.
Birincisi, Azerbaycan'da Tiirklesmenin baslamasi asamasidir, ikincisi Tiirklesmenin
gelismesi, lclinclisii ise tamamlanmast asamasini olusturur (Siimer, 1957). Azerbaycan'da
Selcuklular, Tiirkliigiin temel unsur oldugu, Islamiyet’in ise birlestirici bir rol iistlendigi
donemde, milli bir kimligin olusturulmasi yolunda biiyiikk bir ilerleme gostermislerdir.
Kurulan bu birlikteligin pekistirilmesi, Mogol saldirilarindan sonra, 1230 yilinda ilhanlilar

donemine denk gelir (Siinbiil, 1990).

Azerbaycan halkini Mehmet Emin Resulzade su sekilde tanimlamaktadir:
Azerbaycanlilar, milliyet olarak Tiirk, din bakimindan Miisliiman, medeniyet bakimindan

doguludurlar. Azerbaycan Tiirkleri, Anadolu’da konusulan Tiirk¢eye yakin bir sive ile
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konugmaktadirlar. Yasam siirdiikleri yerlere gore farkli isimler tasimakla birlikte Tiirk agacina

bagl bir koldurlar (Resulzade, 1990).

Giintimiizde Tirkiye ve Tiirkiye disinda bulunan Tiirkler, Anadolu Tiirk'ii, Kirgiz,
Azeri, Kazak, Tiirkmen, Tatar vb. gibi isimlerle adlandirilmaktadirlar. Lakin tiim bu Tiirk
topluluklar1 Tiirk milletinin ayrilmaz parcalarindandir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk: “Azerbaycan’in sevinci sevincimiz, kederi kederimizdir.” diye
belirtmis; ayni sekilde Azerbaycan milli lideri Haydar Aliyev: “Biz iki devlet, bir milletiz.”

diyerek Azerbaycan-Tiirkiye arasindaki akrabaligi, birlikteligi ve dostlugu ifade etmislerdir.

Tiirk Cumhuriyetleriyle biitiin konular1 kapsayan ortak bir kiiltiir gelistirebilmek icin
Tiirk Diinyasint olusturan biitiin Tiirkler, birlikte hareket ederek; dilde, kiiltiirde ve tarihte
birliktelik olusturmali ve kiiltiirel degerleri tanimak i¢in caba sarf etmelidir. Gelecek yillarda
pek cok alanda gelisimin devam etmesini saglayabilmek ve yeni kusaklara bu degerler
yoluyla aktarabilmek icin Tiirk Diinyasinin ekonomik, kiiltiirel, siyasal ve stratejik éneminin

tizerinde durulmali ve bu konuya vurgu yapilmalidir (Kydyrali, 2013).

Azerbaycan'daki Tiirk okullari, Tiirk egitim ve Kkiiltiir dis politikast agisindan,
Tiirkiye’nin tamitimi, Tirkcenin Ogretilip yayginlastirilmasi gibi yararlar1 goz Oniinde
bulunduruldugunda, dis politikanin yardimci unsurlar1 ¢ergevesinde siyasi gerilimlerden uzak

tutulmalidir.

Azerbaycan’daki Tiirk Okullar

20. yiizy1l boyunca Rus egitim sisteminin etkisinde kalan Azerbaycan milleti,
bagimsizligin1 kazandiktan sonra 6z diliyle egitime Onem vermistir. Egitim sistemlerini
gelistirebilmek icin Tiirkiye ile is birligine gitmislerdir. Bu kapsamda izlenen 6nemli
uygulamalardan biri Tiirkiye’ye 6grenci gondererek iiniversite personeli yetistirmek olmustur.

Bu gelismeler dogrultusunda Azerbaycan hiikiimetinin onayiyla Tiirk egitim sisteminde
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egitim veren okullar da iilkede faaliyete baslamislardir. Asagida Azerbaycan’da egitim

faaliyetlerini siirdiiren okullar anlatilmaktadir.

Bakii Tiirk Anadolu Lisesi. Bakii Tiirk Anadolu Lisesi, Bakanligimiz ile Azerbaycan Tahsil
Nazirligr arasinda 28.02.1992 tarihinde Bakii'de imzalanan mutabakat zapti cercevesinde
hazirlanan anlagmaya dayanilarak 24.01.1994 tarihinde egitim Ogretime baslamistir.
Azerbaycan tarafindan saglanan 174 Nolu Orta Mektep'te acilan Bakii Tiirk Anadolu Lisesi,

Tiirk Cumhuriyet’i Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onarilarak arag¢ gereclerle donatilmistir.

Okulun amaci yonetmeliginde de belirtildigi gibi 6grencilerin ilgi, istek, kabiliyet ve
basarilart dogrultusunda iist ogretim programlarina hazirlanmalarin1 saglamak, bunun yani
sira Tiirkce ve Ingilizceyi diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilecek
seviyede 0grenmelerine olanak sunmaktir. Okulda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan atamasi
yapilan Ogretmenler, alanlari ile ilgili derslerin yaninda, okuldaki ihtiyaca gore okul
yonetiminin uygun buldugu dersleri de Ogretmekle gorevlidirler. Azerbaycan vatandasi
ogretmenlerin okuldaki ders gorevi, okul miidiirliigiiniin Onerisi ve Azerbaycan Egitim
Bakanliginin onay: ile belirlenir. Azerbaycan vatandasi Ogretmenlere, ihtiya¢ olmasi

durumunda nobet ve buna benzer gorevler de verilebilir.

Giiniimiizde aym1 kampiiste ilkokul, ortaokul ve lise olarak egitim-Ogretime devam
eden Azerbaycan’da Bakii Tiirk Anadolu Lisesi olarak adlandirilan okul, tek miidiirliikk catisi
altinda yonetilmektedir. Agirlikli olarak Tiirk vatandasi Ogrencilerin yaninda imkéanlar
dahilinde Azerbaycan vatandasi 6grenciler de okula alinmaktadir. Azerbaycanli 6grencilerin
okuldan yararlanabilmeleri iki iilke arasindaki kardesligi gelecek zamanlarda daha da

giiclendirecektir.

Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi Okulu. “Turan” fikrini ilke edinen Prof. Dr. Turan

Yazgan, 1980 tarihinde Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Vakfi’'m1 (TDAV) kurmustur. Bu vakif o
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giinden bugiine kamu yararina hizmet eden bir vakif olarak varligini siirdiirmiistiir. TDAV,
yurt disinda, 6zellikle Tiirk iilkelerinde her diizeyde egitim veren egitim ogretim kurumlari ile
cesitli kiiltir merkezlerine sahiptir. Tamamen iicretsiz ve Tiirkiye Tiirkcesi ile egitim yapan

bu okullar ve kiiltiir merkezleri, vakfin bu iilkelerdeki temsilcisi durumundadir.

Vakfin amaci, Kirnmhi aydin Ismail Gaspirali’nin idealine ulasmak, yani Tiirkiye ile
Tiirk tilkeleri arasinda “dilde, fikirde, iste birligi” olusturmaktir. Turanci bir séylem kullanan
Tiirk Diinyast Arastirmalar1 Vakfi (TDAV), “Dis Tiirkler” lehine her tiirlii soyleme giren bir

kiiltiir ve egitim vakfidir (Giiglii, 1993).

Tiirk Diyanet Vakfi Okulu. Diyanet Isleri Baskanligi (DIB), oncelikle 1985-1992 yillari
arasinda Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan ve Rusya’da (Tataristan ve
Dagistan) cesitli temaslarda bulunmustur. DIB s6z konusu iilkelerin resmi miiftiiliikleri veya

din isleri kurumlariyla ortaklasa calisma imkanina sahiptir (Gtiler, 1994).

Tiirkiye Diyanet Vakfi, Orta Asya iilkelerine yapilan yardimlarin asil amaci olarak,
Tiirk Cumbhuriyetleri’'ndeki genclere Tiirkiye’de egitim-6gretim firsatlar1 sunmay1 ilke
edinmistir. Din ve soy birligi icinde oldugumuz Ogrencilere vakif tarafindan burs
verilmektedir. Boylelikle Tiirk Cumhuriyetleri ve Tiirkiye arasindaki iliskinin daha da
giiclendirilmesi amaclanmaktadir. Vakif, Tiirkiye’deki 6grencilerin biiyiik bir kisminin

ogrenim masraflarin1 6demektedir (Tiirkiye Diyanet Vakfi, 2019).

DIB okullarmndan mezun olanlardan bazilar1 Tiirkiye Tiirkcesi ile kendi iilkelerinin
siyasal, ekonomik ve kiiltiire] durumu hakkinda makaleler yazarak Orta Asya’nin klasik dini
edebiyatimi da Tiirk¢eye kazandirmiglardir. Bunlar DIB’in Orta Asya’ya yonelik egitim

faaliyetlerinin ilk somut sonuglaridir.

Vakif halen Azerbaycan’in bagkenti Bakii’de egitim-Ogretim faaliyetlerine ortaokul ve

lise kademeleriyle ayn1 kampiiste devam etmektedir.
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Yurtdisinda Ogretmenlik

Egitim hic siiphesiz ki insanligin temel dayanagi ve en Onemli giiciidiir. Egitim ile
hayat anlam kazanmaktadir. Diinya iizerindeki giiclii devletlerin etki alanlarinda yaptiklar
bariscil faaliyetlerin en basinda, egitim alanindaki is birlikleri gelmektedir. Kiiltiirel aktarimi

arttirmak ve destek olmak amaciyla egitim personeli gorevlendirilmesine gidilmistir.

Yurt disindaki egitim faaliyetlerinin gergeklestirilmesi amaciyla mevcut insan
kaynaginin nasil ve nerede kullanilacagina dair diizenleme 03.01.2003 tarih ve 25157 Sayili
Resmi Gazetede yayimlanan 5/6/2003 tarih ve 2003/5753 Sayili Bakanlar Kurulu Karar1” ile

yapilmistir.
Okul Yasam Kalitesi ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Literatiir taramast sonucu okul yasam kalitesi hakkinda Onceden yapilmis olan
calismalar gozden gegirilerek, aragtirmalarin degerlendirilmesi bu bolim kapsaminda

gerceklestirilmistir.

Bazi nicelikleri 6l¢ebilmek ve degerlendirebilmek icin konuyu detayli irdelemek ve
anlamak gerekir. Arastirilan konuyu derinlemesine algilamadan bu konunun gelisimine katki
saglanamamaktadir. Buradan hareketle arastirmanin temelini olusturan okul yasam kalitesi
kavramina oOncelik vermek, bu kavram hakkindaki arastirmalar1 incelemek calismaya katki
saglayacaktir. Okullardaki yasam kalite algis1 hakkinda Oncelikle baska iilkelerde yapilan
calismalara rastlanmakta, sonrasinda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar goze carpmaktadir. Bu

calismalarin bazilarina bakildiginda;

Akyliz, Yasartirk, Aydin, Zorba ve Tiirkmen (2017) Bartin Universitesi Beden

Egitimi ve Spor Yiiksekokulundaki Ogrencilerin katilimi ile gerceklestirdikleri ¢alismada
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yasam Kkalitesi ile mutluluk kavramlarinin birbirleriyle iligkili oldugunu ve katilimcilarin

yasam kalite diizeyleri arttikga mutluluk diizeylerinin de arttigin tespit etmislerdir.

Tiirkyllmaz ve Kus (2010) “Ogretmenlerin Okul Kalitesini Algilamalarindaki
Farkliliklar” adli arastirmalarinda 6gretmenlerin bulunduklar1 okula gore kalite kavraminin
algilanisint degistirdiklerini belirtmislerdir. Ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin okul
yasam Kkalitesi algilarindaki ortalama degerin, ilkdgretimde calisan Ogretmenlerden daha

diisiik oldugunu tespit etmislerdir.

Gokiis (2007), devlete ait bir okuldaki ilkdgretim O6gretmenlerinin ve yoneticilerinin
kalite algis1 ile ilgili yaptigi arastirmada, Ogretmen ve yoneticilerde okul kalitesinin

algilanmasinda anlamli bir fark bulmamustir.

Tirkmen (2006), benzer bir arastirmay1 Diyarbakir ili Ornekleminde yapmustir.
Toplam kalite yonetimi uygulamalarinin ilkogretim okullari, yoneticiler ve ogretmenler
acisindan algilanmasinin incelendigi arastirmada, kidem ve cinsiyet degiskenlerine gore
toplam kalite yonetimi algis1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak yoneticilerin
toplam kalite yoOnetimi algilarinin 6gretmenlerle karsilagtirlldiginda daha yiiksek oranda

oldugu tespit edilmistir.

Perry (2000) yaptig1 arastirmada, dgrencilerin yasam doyumlarina etki eden etmenleri
19 lisede 1500 6grenci iizerinde incelemistir. Arastirmalar sonucunda yasam memnuniyeti ile
en yliksek iliskili degiskenin ailelerdeki isleyis kavrami oldugu tespit edilmistir. Okul yasam

kalitesi ise bundan sonra gelen madde olarak belirlenmistir (Akt. Sar1, 2007).

Schmidt’in (1992) Illinois’de bes bolgedeki lise ve ilkogretim okullarinda uyguladigi
arastirmada 12 okuldaki 5.000 6grencinin ve 250 &gretmenin goriislerine basvurulmustur.

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin hiimanist Ogrenci kontrol yaklagimlari ile



35

aragtirmada goriis bildiren ogrencilerde okul yasam kalitesi algilarinin arasinda ters bir oranti

vardir.

Sar1 vd., (2007) tarafindan Adana’da betimsel bir ¢alisma yapilmistir. Bu arastirmada,
lisedeki 6grencilerin okullarindaki yasam kalite algilarinin ortaya konmasi hedeflemistir.
Arastirmanin rneklemini Adana Ili merkez ilcelerindeki 6 liseden 478 dgrenci olusturmustur.
Verileri toplamada, arastirmacilarin  gelistirdigi Liselerde Yasam Kalitesi Olgegi
kullanilmistir. Analizlerin sonunda, Ogrencilerdeki yasam kalite algilarimin cok diisiik
olmamakla birlikte orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Erkek ve kiz Ogrenciler
karsilastirildiginda okullardaki yasam kalite algilarinda manidar bir farklilik tespit
edilmemistir. Okul yasam kalitesinin, gelir seviyesi daha fazla olan liselerde egitim alan
ogrencilerde yiiksek seviyede algilandigi ve yukan siniflara ¢ikildik¢a ogrencilerdeki kalite

algisinin alt siniflardakine gore pozitif oldugu goriilmiistiir.

Sar’nin (2007) nitel ve nicel arastirma desenlerini birlikte kullandig1 arastirmasinda
ilkogretimde 428 ogretmen ve 2254 6grencinin goriislerine bagvurulmustur. OYKO ile elde
edilen bulgularin analizinden, bu arastirmada okullardaki yasam kalite algilarina ait toplamda
elde edilen puanlarin ve diger boyutlarin degeri, ortalamanin iistiinde bulunmustur. Yapilan
arastirmada, farkli unsurlarin gozden gecirilmesinin ardindan, egitim Ogretim siirecinde
ogrenciler tarafindan kazanilan deneyimler, okullardaki kalite algisina etki eden ilk siradaki
faktor olarak tespit edilmis ve arastirmanin sonuglar1 arasinda yer almistir. Bunun yaninda;
egitimsel politikalar, akademik durum, 6grencilerden yiiksek beklentiler, ev calismalari, okul
ortamindaki iletisim, baskici ortam uygulamalari, kaynaklardan yararlanma orani ve bu
kaynaklarin ulasilabilirligi okul yasam kalitesine etki eden diger etmenler olarak ifade
edilmistir. Aileler tarafindan verilen egitim agisindan degerlendirildiginde, 6grencilerde
okullarina yonelik kalite algisinda, biiyiik farkliliklar bulunmamstir. Ogrenciler arasindaki

esitlik bakimindan degerlendirildiginde olumlu algilanmasi gereken bir durumdur. Ulasilan bu
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sonuca gore, ebeveynlerin egitim seviyesi, 0grencilerin okul yasamindan zevk almalarina
engel teskil etmemektedir. Arastirmalardan elde edilen bulgularin sonuglart acisindan
bakildiginda, okul yasam kalitesinin yiiksekligi, genel imtihanlarda elde edilecek olan okul

basarisinin bir gostergesidir (Mok ve Flynn, 2002).

Leonard (2002), ilkogretimdeki Ogrenci ve &gretmenlerin okullarindaki yasam
kalitesini algilayislarin1 incelemistir. Ogrencilerin okuldaki devamsizliklari ile okullarinin
yasam kalitesini algilayislar1 arasindaki bagi inceledigi bu arastirma esnasinda okul yasam
kalitesini etkileyen pek cok degiskeni goz oniinde bulundurmustur. Ogrencilerin aile yapilari,
kisisel oOzellikleri, okulun iklimi, 6gretmenin Ozellikleri gibi farkli degiskenler kontrol
edilmistir. 5. ve 6. sinifta egitimine devam eden 448 ilkdgretim Ogrencisi ve 16 6gretmenin
katilmiyla yapilan arastirmanin sonunda, okul yasam kalitesi algilar1 ile okullar1 mutsuz
yerler olarak degerlendiren Ogrenciler arasinda dogru orantili bir bagin oldugu ortaya
konmustur. Devamsizlik oranlart daha yiiksek olan ve akademik basar1 diizeyleri daha diisiik
olan Ogrencilerin okul kalitesine dair goriislerinin negatif yonde oldugu goriilmiistiir.
Okuldaki stresi azaldiginda gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler i¢in okullar, bulunmak
istedikleri ve zevkle vakit gecirdikleri yerler haline gelmekte, bu durumun okul yasam kalitesi

algisim yiikselttigi de gozlemlenmistir.

Wolf, Chandler ve Spies (2001), 4. sinif 6grencileriyle okul yilinin basinda ve sonunda
gerceklestirdigi arastirmada ogrencilerin okulun yasam kalitesini algilayislar ile ilgili olarak
okulda doyuma ulagsma diizeylerini, Ogretmenlerine karst tutumlarimi ve smnif 6devlerine
baghiliklarini, 6grencilerin basart ya da basarisizliklarinda iistlendikleri sorumluluklarina olan
inan¢larin1  degerlendirmistir. Basarinin veya basarisizligin mesuliyetini kendi {izerine
almalart ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglarda, okula karsi beslenen olumlu duygularin okul
performanslarindaki sorumlulugu {istlenmelerini sagladigi goriilmiistiir. Okulun sosyal

atmosferinin kabul edilmesi ve Ogrenciler tarafindan okulda edinilen deneyimlerle ilgili
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olumlu duygular, 6grencilerin egitim 6gretim asamasinda bireysel sorumluluk iistlenmelerini
saglamaktadir. Benzer sonuglar 6gretmen tarafindan olusturulan siniftaki egitim Ogretim
ortami ile ilgili gelistirilen tavir ve okul basarisi icin mesuliyet listlenmeyle ilgili de
goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluklarin1 almalarini olumlu yonde

etkileyen en onemli faktor, siirecleri kendilerinin olusturmalarina firsat vermektir.

Karatzias, Power ve Swanson’in (2001) Isko¢ gengleri iizerinde yaptig1 arastirmanin
oncelikli amaci alkoliin, sigaranin ve uyusturucunun kullaniminin gengler arasinda yayilmasi
ve frekans oranlarinin  bulunmasidir. Arasgtirmanin  sonunda elde edilen bulgular
incelendiginde, alkol ya da sigara deneme asamasinda en belirleyici faktoriin okul stresi,
uyusturucuyu tecriilbe etme asamasinda en belirleyici faktoriin ise akran 6zsaygisi oldugu
ortaya ¢ikmistir. Okul yasam kalitesinin sigara icmeye baslama asamasinda degil ancak sigara

icmenin devam ettirilmesinde belirleyici unsur oldugu bulunmustur.

Karatzias, Papadioti-Athanasiou, Power ve Swanson (2001) birbirinin benzeri
olmayan yasam ve Kiiltiir tarzlara sahip Isko¢ ve Yunan cocuklarda, okullara ait yasam
kalite algilayislarini karsilastirmak icin bir arastirma yapmislardir. Okulun negatif etkileri ve
okul stresiyle, okul yasam kalitesinin algilanisinda negatif bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda okulun, pozitif etki, bireyin kendini olumlu algilamas1 ve kendine
kars1 gelistirdigi 6zsaygisi ile de olumlu iligkiye sahip oldugu belirlenmistir. Orneklemi 4., 5.
ve 6. smiflardaki 359 6grenci olusturmaktadir. Bulgularda Iskogyali 6grencilerin Yunanistanlh
ogrencilerden daha fazla okullarina yonelik olumlu yasam kalite algis1 tasidiklari tespit
edilmistir. Karsilastirlldiginda Yunan 6grencilerin, okul stresi ve okulun olumsuz etkileri;
Iskog cocuklarinin ise olumlu tutum ve kendilerine yonelik 6zsaygi agisindan fazla puan
aldiklar1 tespit edilmistir. Her iki grupta da, okullardaki yasam kalite algilar1 ile okullarin

yaratti§i olumlu etkiler arasinda, anlamli bir baglanti oldugu belirlenmistir. Okullardaki
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olumsuz etkiler ile okulda yasanan stresin, yasam kalite algisina yaptigir etki acisindan

bakildiginda ise olumsuz yonde bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Weston (1998), velilerin ve 6grencilerin, egitimden beklentilerini ve okulun egitim
kalitesini algilayislarinin {izerinde calistigi arastirmasinda ebeveynlerin okul ile ilgili en
onemli beklentilerinin; 6gretmenlerin tavir ve yetenekleri, okulda yasanan siddet olaylari,
alkol ve uyusturucu kullaniminin kontroliiniin saglanmasi oldugunu tespit etmistir. Bu
beklentilere ek olarak akademik miifredata ve Ogretime ilgi, okulun egitim-Ogretime
yaklasimi, Ogrencilerin gelisimiyle ilgili 6grenci velilerine bilgi verilmesi, rehberlik ve
danigmanlik hizmetleri, idareciler ve okuldaki disiplin sorunlarinin kontrol altina alinmas1 gibi
maddeler takip etmistir. Ebeveynlerin okul tatminini belirleyen baska faktorler
incelendiginde, siiflarin genisligi, okuldaki bireylerin birbiri ile iletisimi, sportif aktivite
imkanlari, miizik ve sanat imkanlari, ebeveynlerin okulun isleyisindeki planlamaya katkisi,
ogrencilerin oyun oynadig: alanlarin biiyiikliigii, okulun kamp ve gezi imkénlari, 6grencilere
okulun olanaklarindan faydalanmada saglanan kolayliklar, 6grencilerin etnik ve kiiltiir olarak
karma bir yap1 olusturmalari, 6grencilerin kendi kiiltiirleri ve gecmislerini 6grenmelerine
yonelik faaliyetler gibi unsurlar oldugu goriilmiistiir. Aileler ve Ogrencilere okulu
degerlendirmeleri i¢cin uygulanan o6lgcekten, 6grencilerin de ebeveynlerinin diisiincelerine
benzer bi¢imde, okula dair tatminlerinin; siddet olaylarinin Onlenmesine, alkoliin ve
uyusturucunun kullaniminin kontroliine, okulda egitim-0gretimin genel basarisina, 1yi
Ogretmenlerin bulunmasina ve Ogretmenlerin ilgi, tavir, tutum ve bilgilerine bagli olarak

degistigini bulmuslardir.

Marks’in  (1998) arastirmasinda, Ogrencilerin okuldaki yasama iliskin tutumlari
incelenmistir. S6z konusu tutumlar, Ogrencilerde akademik basariyla ve farkli egitim
ciktillantyla ilgili fikir verebilmektedir. Bu c¢iktilar egitimsel ac¢idan Olciit olabilmektedir.

Arastirmada Avustralya Gencligi Projesinin verileri kullanilmistir. Raporda okul hayatindaki
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ogrenci tutumlari; zaman igerisinde olasi degisimler, 6grenci tutumlarini etkileyen bireylerle
birlikte farkli faktorlerin yarattigi davranis degisikliginin sebep oldugu akademik durum ve bu
sirecin okulu terk etmeler iizerine etkisi olmak iizere ii¢c yonden incelenmistir. Ayni zamanda
okula yonelik olan davramslarin diger boyutlar1 da incelenmistir. Bu boyutlar: Ogrencilerin
okuldaki doyuma ulagsma durumu, 6grencilerin 6gretmenlere karsi olan davraniglari, okullarin
ogrencilere sagladigi imkanlar ile ilgili diislinceleri ve basariy1 algilamalaridir. Bu bulgular
ozetlendiginde; okuldaki yasamla ilgili davramislarin varyasyonunun oldukca kiiciik bir
boliimiine okullarin arasindaki farkliliklar sebep olmaktadir. Okulda 6grencilerin
ogretmenlerine karst olan davramislari, okullar arasindaki farkliliklarin en belirleyici olan
unsurudur. Ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldik¢ce 6grencilerin de okullarinda mutlu olma
durumlarinin olumlu yoénde etkilendigi goriilmiistiir. Okul yasaminda kiz Ogrencilerin
ortalama doyum saglama seviyeleri, erkeklere gore yiiksek bulunmustur. Ayni sekilde kiz
ogrenciler ogretmenleri ile ilgili olarak olumlu diisiinmektedirler ve okulda gosterdikleri

basarilarindan daha ¢ok tatmin olmaktadirlar.

Mok ve Flynn’in (1997) hem nicel hem de nitel veriler toplanarak, okulun
biiyiikliigliniin 6grencilerin okul yasaminin kalite algis1 iizerinde etkisi olup olmadigina dair
yaptig1 arastirmanin bulgularindan soyle sonuclar elde edilmistir: Her iki veri tipinin
analizinden okulun yasam kalite algis1 okulun biiytikliigii acisindan degerlendirildiginde,
manidar bir baglanti olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, ebeveynlerin aldiklart egitimin
diizeyinin, 0grenci cinsiyetinin ve okulun karma sistemle egitim verip vermedigi okulun
yasam kalitesinde belirleyici faktorler olarak ortaya konmustur. Mok ve Flynn, okulda var
olan dgrenci-6grenci paylasimlar: ve 6grenci-0gretmen iletisimini kapsayan ortamin okuldaki
yasamin kalitesinde onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Mok ve Flynn’i bu
sonuca ulastiran sebepler; Ogretmenlerin yardimsever ve dostca yaklasimlari, anlayish

tavirlarla 6grencilere karst hassas olmalart ve her kosulda onlar1 can kulagi ile dinlemeleri;
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ogrencilerin birbirlerini yar1 yolda birakmamalari, birbirlerine kars1 dost¢a ve yardimsever
olmalari, kendilerini cesaretlendirici davramiglarda bulunmalari; okullarda iyi idarecilerin
bulunmasi, mutlu ve giivende hissetmeleri, ortamda hosg¢a vakit gecirmeleri, isbirligine dayali,
cesaretlendirici bir ortamin var olmasidir. Bu sebepleri iyi okulu tanimlamak ig¢in
kullanmiglardir. Okulun biiyiikliigii ile okul yasam kalitesi arasindaki iliskinin varligini1 tam
olarak ifade etmeseler de yasam kalitesi en yiiksek olan iyi okula ait ozelliklerin orta

biiyiikliikte olan okullarda olabilecegini belirtmislerdir.

Linnakyla ve Brunell (1996) tarafindan yapilan “Finlandiya’da Fince ve Isvec¢ Dili
Konusulan Okullardaki Okul Yasam Kalitesi” adli arastirmasinda amaglanan akademik
anlamda ciddi bir basariya sahip olan Fince konusulan ¢ogunluk okullar1 ve yine ayn1 sekilde
basarili olan Isvecce konusulan azinlik okullarindan olusan iki okul sisteminde okul yasam
kalitesinin nasil algilandigini ortaya koymaktir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul yasam
kalitesi degerlendirmelerinin analizlerine gore Fince ve Isvecce konusulan okullarin
yapilarinda pek ¢ok benzerligin yaninda bazi farkliliklar da belirlenmistir. Her iki okul icin de
okul yasam kalitesi kavrami aym sekilde yaraticiligi giidiileyici ya da sikici seklinde ifade
edilmistir. Okula karst gelistirilen negatif etki, genel okul doyumu boyutuna gore daha
zayiftir. Ogrenciler okulda ya da sosyal hayatlarinda nasil basarili olacaklari, basariy1 elde
etmek icin nasil ¢calismalar1 gerektigi ile ilgili fikre sahiplerdir. Bununla birlikte sosyal hayatta
edinecekleri rollerde ve kimliklerde okulun 6nemli bir rol iistlendiginin farkindadirlar. Okul
yasam kalitesi algis1 Isve¢ dili konusulan okullarda, Fince konusulan okullardakinden daha
olumludur. Isvegce konusan dgrencilerin ailelerinin egitim ve sosyo-ekonomik diizeyi, Fince
konusan Ogrencilerin ebeveynlerine gore daha iyi durumdadir. Bu 6grencilerin okula karsi
giidiilenmislik diizeyi ve sinif ortamindaki statiileri okul yasam kalite algilar1 {izerinde olumlu
etkilere sahiptir. Fince’nin konusuldugu okullarda okula kars1 doyumsuzluk yiiksek diizeyde

bulunmustur. Ogrenme siireclerinin eglenceli olarak degerlendirilmesi ve okulun 6grencilerin
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basarilarinda katki saglamasi, Ogrencilerin okulu ve okul faaliyetlerini sevmelerine

yetmemektedir.

Okul yasam kalitesi ile ilgili olarak yurt disinda farkli boyutlar géz oniine alinarak da
calismalar yapilmistir. Freely (2007) yaptig1 arastirmada okul yasam kalite algis1 ile mevcut
yerden tasinma, yeni bir mahalleye yerlesme arasinda bir iliskinin var olup olmadigini tespit
etmektedir. Bu aragtirma Amerika’nin besinci biiyiik sehri olan Philadelphia’da yapilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 gostermistir ki okul kalite algilamas1 dogrudan taginma karar1 almakta
etkili degildir. Komsuluk iliskilerinde yer alan memnuniyet 6l¢iisii bu kararin alinmasina etki
eden unsur olarak ifade edilmistir. Miisteri memnuniyetinin okul kalitesinin gostergesi olarak
ele alindig1 diger bir arastirmayi1 Davies ve Ellison (1995) yiirlitmiistiir. Bu arastirmacilar
ogrenci velilerine, okulun 6gretmen ve Ogrencilerine anketler uygulamis ve elde edilen
sonuclar dogrultusunda okulun yasam kalitesinin iyilestirilmesi i¢in gerekli adimlar atilmasini
saglamislardir. Bu girisimler sayesinde Ogrenci velilerinin, Ogrencilerin ve &gretmenlerin

memnuniyet duymadiklari durumlara son verilmistir.

Yukaridaki ilgili arastirmalarda da goriildiigli gibi, bugiine kadar okul yasam kalitesi
algisi, birden fazla ¢alismada farkli degiskenler goz oniinde bulundurularak incelenmistir. Bu
arastirmalar sonuglar1 okul yasam kalitesi algisina farkli bakis acilari ile yaklasilmasini
saglamistir. Yukarida bahsi gecen sonuclar bu calismanin bulgularinin yorumlanmasina katki

saglamasi acisindan onem tagimaktadir.
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Boliim II: Yontem

Bu boliimde, arastirmada yararlanilan model, ele alinan evren ve orneklem, verilerin
toplanmasinda kullanilan 6l¢gme araclariyla elde edilmis olan veriler ve verileri analiz etmede
faydalanilan istatistiki tekniklere ait bilgi ve aciklamalar yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Genel tarama modelleri, icerik ve kapsam olarak genis bir evrende ve bu evrenle ilgili
kapsaml1 bir sonuca ulagmak icin ele alinan evrenin tiimii veya segilen bir grup, 6érneklem ya
da ornek dahilinde gerceklestirilen uygulamalarda kullanilmaktadir (Karasar, 2010).

Tarama modeli, bu arastirmayi betimleyebilmek icin kullanilan yaklasim olarak
secilmistir. Bu dogrultuda cesitli okul kademelerinde 6grenim goren dgrencilerin ve okullarda
calisan Ogretmenlerin okul yasam kalitelerine iliskin algilar1 tespit edilmeye calisilmistir.
Genel tarama modeline gore arasgtirma yapilmistir. Ge¢mis zamanlarda yasanmis ya da
giiniimiizde siirlip giden durumlar1 gergek bicimleri ile a¢iklamay1 hedefleyen tarama modeli
yaklasimi, arastirmanin konusuna ve amacina uygun oldugundan tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismada evreni, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Azerbaycan’in baskenti
Bakii’deki Tiirk okullarinda ¢alisan dgretmenler ve 6grenim goren 6grenciler olusturmustur.
Orneklemin evreni daha iyi temsil etmesi icin oranl eleman 6rnekleme tiirii kullanilmistir. Bu
ornekleme tiiriiyle belirlenen 300 6grenci ve 100 ogretmen 6rneklemi olusturmaktadir. Buna
gore dgrencilerin 100’1 ilkokul, 100’# ortaokul, 100’# lise 6grencisidir. Ayrica 150’si devlet
okulunda, 150’si vakif okullarinda egitim gérmektedir. Ogretmenlerin 30’u siif &gretmeni,
35’1 ortaokul 6gretmeni, 35°1 lise Ogretmenidir. 52 6gretmen vakif okullarinda, 48 ogretmen
devlet okulunda gorev yapmaktadir.

. Aragtirmanin Ornekleminde yer alan Ogrencilere ait olan bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir.
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Tablo 1

Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar A %
Milliyeti Tiirk Vatandasi 112 37,3
Azerbaycan Vatandasi 188 62,7
Cinsiyet Kiz 149 49,7
Erkek 151 50,3
Okul Tiiri Devlet Okulu 150 50,0
Vakif Okul 150 50,0
Okul Kademesi Ilkokul 100 33,3
Ortaokul 100 33,3
Lise 100 33,3

Tablol arastirmadaki Orneklem grubunu meydana getiren Ogrencilerin demografik
bilgilerini vermektedir. Bu ¢alismadaki 300 6grencinin 112’°si (%37,3) Tiirk vatandasi, 188’1
(%62,7) Azerbaycan vatandasidir. 149°u (%49,7) kiz, 151’1 (%50,3) erkektir. 150°si (%50,0)
devlet okulunda, 150’si (%50,0) vakif okulunda okumaktadir. 100’ (%33,3) ilkokul, 100’#
(%33,3) ortaokul vel00’ii (%33,3) lise 6grencisidir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Demografik Bilgilerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar S %
Milliyeti Tiirk Vatandasi 54 54,0
Azerbaycan Vatandasi 46 46,0
Cinsiyet Kadin 55 55,0
Erkek 45 45,0
Okul Tiira Devlet Okulu 52 52,0
Vakaf Okul 48 48,0
Brans Sinif Ogretmeni 30 30,0
Brans Ogretmeni 70 70,0
Kidem 1-10 yal 28 28,0
11-20 y1l 49 49,0
21 yil ve iizeri 23 23,0
Okuldaki Calisma Siiresi 1-2 y1il 24 24,0
3-4 yil 41 41,0

5 yil ve iizeri 35 35,0
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Tablo 2 incelendiginde, orneklem grubunda yer alan 100 dgretmenin 54’1 (%37,3)
Tiirk vatandasi, 46°s1 (%46,70) Azerbaycan vatandasidir. 55’1 (%55,0) kadin, 45’1 (%45,0)
erkektir. 52’si (%52,0) devlet okulunda, 48’1 (%48,0) vakif okulunda calismaktadir. 30’u
(%30,0) ilkokul dgretmeni, 70’i (%70,0) alan dersi 6gretmenidir. Ogretmenlerin 28’1 (%28,0)
1-10 y1l, 49°u (%49,0) 11-20 y1l, 23’ii (% 23,0) 21 yil veya 21 yildan daha fazla kidem yilina
sahiplerdir. 24’1 (% 24,0) 1-2 y1l, 41’1 (%41,0) 3-4 yil ve 35’1 (% 35,0) 5 veya 5 yildan daha
fazla zamandan beri bulundugu okulda hizmet etmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Verilerin elde edilmesi amaciyla Kisisel Bilgi Formlari ile Ogrenci ve Ogretmen Okul
Yasam Kalitesi Olcekleri’nden yararlanilmustir.

Sar’nin (2007) gelistirdigi Ogrenci Yasam Kalitesi Olcegi (OYKO), 5°1i Likert
tipinde hazirlanmis; 6grenciler, 6gretmenler, okul yonetimi okula yonelik duygular ve statii
alt boyutlarindan meydana gelen toplamda 35 madde ile olusturulmus aractir. Toplamdaki
varyansin %46.92’sini ifade eden toplam bes boyuta ait Cronbach Alpha sonuclarindaki ic
tutarliliga iliskin katsayilar sirasiyla .80, .83, .69, .77 ve .82°dir. Modelin verilere iyi uyum
gosterdigi, dogrulayici faktor analizleri sonunda degerlendirilen uyum belirtecleri bakimindan
da memnun edici sonuglar elde edildigi goriilmiistiir (Sar;, 2007). OYKO’ niin bu
arastirmanin Orneklemine iliskin Croanbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarina bakildiginda,
katsayilar; “Ogrenciler” alt boyutuna ait .83, “Ogretmenler” alt boyutuna ait .83, “statii” alt
boyutuna ait .79, “okul yonetimi” alt boyutuna ait .83, “okula yonelik duygular” alt boyutuna

ait .81 ve “toplam 6lcek” puanina iligkin ise .89 olarak bulunmustur.

Sari’nin (2007) gelistirmis oldugu (OYKO) &gretmenlere ait formdaki alt boyutlar

detayl bir bicimde asagida anlatilmstir.
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Boyut 1- Okul Yonetimi: Okulda yoneticilerin gosterdikleri 6zen, Ogrenci ve
ogretmenlerle kurmus olduklar iletisim seviyesi, 6gretimin kaliteli sekilde devam etmesine

yonelik hassasiyet derecelerini inceleyen ifadelerin bulundugu 12 madde yer almaktadir.

Boyut 2- Ogretmenler: Ogretmenlerin kendilerini nasil algiladiklari, mesleki acidan
gelisim diizeyleri, ogrencilerle iletisimlerinin igerigi, kalitesi ve seviyesi, okul ortamina ait

diisiinceleri gibi ifadelerin yer aldig1 12 madde bulunmaktadir.

Boyut 3- Okul ile Ilgili Duygular: Okula karsi negatif ve pozitif tavirlarin, okula

yonelik bakis acisinin ifade edildigi 10 madde yer almaktadir.

Boyut 4- Ogrenciler Aras1 Iletisim: Okuldaki o6grencilerin birbirleriyle olan

iletisimlerini sorgulayan yargilari barindiran toplamda 7 maddeden olusan boyuttur.

Boyut 5- Statii: Okullarda ¢alisan 6gretmenlerin bireysel yonden kendilerini hangi
seviyede degerli ve onemli gordiiklerini, bununla birlikte kendileri hakkindaki algilarinm tespit

etmeye yonelik olan 5 madde bu boyutla ilisgkilidir.

Boyut 6- Ogretim Programi: Ogretmenlerin 6gretim programma dair fikirlerini ifade

eden toplam 4 madde yer almaktadir.

Her maddeye ait bes secenekli Likert tipinde bir derecelendirme (1- Kesinlikle
Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Biraz Katiliyorum, 4- Katiliyorum, 5- Kesinlikle
Katiliyorum) yapilan toplamda 50 maddeden olusturulan 6lgegin maddelerinin 33 tanesi (1.,
2.,3.,4.,5.,6.,8.,10,11., 14., 16., 17., 18, 21., 22., 23, 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 33.,
36., 38., 39., 41., 42., 43., 44., 46. ve 47.) pozitif, 17 tanesi ise (7., 9., 12., 13., 15., 19., 20,
24., 32., 34., 35, 37., 40., 45., 48., 49. ve 50.) negatif ifadeler icermektedir. Olgegin analizi

neticesinde toplanabilecek en fazla puan 250, en az elde edilebilecek puan ise 50’dir. Olcegin
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toplam varyansinin % 53.21’ini ifade eden toplam alt1 alt boyuta ait 6lcegin tamamina iliskin

Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .94 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

2018-2019 Egitim- Ogretim yilinin baslangicinda arastirmanin yiiriitiilmesi icin &n
hazirliklar tamamlanmistir.  Okul miidiirleriyle goriisiilerek arastirmayla ilgili bilgilendirme
yapilmis ve gerekli izinler alinmistir. Anketler, devlet ve vakif okullarinda okuyan 6grenciler
ile bu okullarda gorevli olan Ogretmenlere uygulanmak amaciyla katilimci sayist kadar
cogaltilarak okul idarelerinin uygun gordiigii zamanlarda 6gretmen ve 6grencilere dagitilmis,
cevaplandiktan sonra da arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Demografik degiskenler gruplandirildiktan sonra 6gretmen ve dgrencilere uygulanan
“Ogrenci ve Ogretmen Okul Yasam Kalitesi Olgekleri” puanlanmistir. Elde edilen puanlarin
ardindan veriler bilgisayar ortamina girilmis ve istatistiksel ¢oziimlemeler yapilmistir. Bu
safhada calisma grubunda bulunan Ogrenci ve Ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin

(milliyeti, cinsiyeti, okul tiirii vb.) aciklayici yiizde ile frekans dagilimlar belirlendikten sonra

Olcege ait toplam puanlar icin X , ss degerleri tespit edilmistir. Diger taraftan, ulasilan
verilerin analizlerini karsilagtirabilmek amaciyla uygun seviyede dagilim olmayan
degiskenlerle ise anlamli birlestirmeler yapilarak gruplart bir araya getirme caligsmalari
yapilmustir.

Katilimc1 grubunu olusturan Ogrenci ve Ogretmenlere uygulanan oOlcegin alt
boyutlarindan alinan puanlarda normal dagilim oldugunda, ikili degiskenlerde anlamli bir
farklilagmanin var olup olmadigini belirleme adina “Bagimsiz grup t testi”, ikiden fazla
degiskende “Anova testi” yapilmis, normal dagilimin olusmadigi, 6gretmen 6rneklemi igin

kidem ve okul calisma siiresi degiskenleri icin “Kruskal Wallis h testi” kullanilarak analizler
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gerceklestirilmistir. Manidar sonuglara ulasildigi durumlarda “Mann Whitney U testi” ile
gruplar arasindaki farkliliklar karsilagtirilmistir.

Olgek sonucunda ulasilan bilgiler bilgisayar ortaminda “SPSS for Windows 22.0”
uygulamasinda ¢oziimlenerek anlamlilik en az p<.05 diizeyinde test edilmis, diger anlamlilik
seviyeleri ayrica tespit edilerek bulgular, arastirmanin amacina uyum saglayacak sekilde
tablolastirilarak sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Sar1 (2007) 1479 6grenciden veri toplayarak faktor analizlerini yaptiktan sonra toplam
6 boyutu kapsayan 30 maddeden olusan 6lgme aracim olusturmustur. Olcegi gelistirme
calismalarinda Ogrencilerde yas diizeyi (11- 14) goz oniinde bulundurularak 185 maddeyi
kapsayan toplam on iki alt boyuttan olusan denemelik formlar ii¢ oturum halinde 6grencilere
uygulanmistir.  Yapilan analiz ¢alismalarindan sonra 122 maddeden olusan form 384
ogrenciyle smanmistir. Analiz sonuglarina gore: Ogretmenler, dgrenciler, okula yonelik
duygular, statii, okul yonetimi ve sosyal etkinlikler olmak {iizere alti1 boyutu kapsayan 30
maddeden olusan Olcme araci olusturulmustur. Alt1 alt boyutun Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayilari: .76, .65, .85, .61, .78, .53 olarak tespit edilmistir. Bu degerler toplam varyansin %
51.67’sini agiklamaktadir.

Sart’nin (2007) gelistirmis oldugu 6lgek haricinde 6grenciler acisindan sosyal, kisisel
ve akademik gelisimlerine etki eden okullardaki yasam kalite algisii 6lcmek igin
kullanabilecek baska bir ara¢ tespit edilememistir. Bu nedenle Olcegin gecerlik ve
giivenirligini tekrar kontrol etmek amaciyla Adana ilinde Seyhan ve Yiiregir ilcelerinde 578
ogrenciyle bir arastirma yapilmustir. Olgegin yap:1 gecerliliginin belirlenmesi amaciyla
aciklayict ve dogrulayici faktor analiz calismast yapilip, giivenirligi icin de maddelerde i¢
tutarlik katsayilar1 kontrol edilmistir. Analiz ¢alismalarinin ardindan: Ogretmenler, 6grenciler,

okula yonelik duygular, statii, okul yonetimi olmak iizere bes alt boyutu kapsayan toplam 35
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maddeden olusan ara¢ gelistirilmistir. Onceki 6lcekte yer alan “Sosyal etkinlikler” boyutuna
bu olcekte yer verilmemistir. Toplam varyansin %46.92’sini ifade eden bes alt boyutun i¢
tutarlik katsayilari sirasi ile .83, .80, .82, .69, .77 dir. Faktor analiz sonuglarina gore incelenen
uyum belirtecleri de modeldeki verilerle uyum saglamasi acisindan tatmin edici

sonu¢lanmistir ( Sari, 2012).
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Boliim ITI: Bulgular

Calismanin bu kisminda, arastirmada elde edilen verilerin farklilagsma analizleri verilmistir.
Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilar

Tablo 3’te 0grencilerde yasam kalitesi algilama diizeyleri verilmistir.
Tablo 3
Ogrenci Okul Yasam Kalitesi Olgegi Toplam Puanlar ve Tiim Alt Boyutlarin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Boyut N X Ss

Ogretmenler 300 37,12 6,596
Ogrenciler 300 30,87 7,815
Duygular 300 33,89 6,584
Okul Yonetimi 300 20,29 5,781
Statii 300 12,08 2.416
Toplam Olgek 300 134,24 21,345

Tablo 3’te goriildiigi gibi, 68renciler okul yasam kalitesi l¢ceginde, “Ogretmenler” alt
boyutundaki puanlar ()_( =37,12, $s=6,596), “6grenciler” alt boyutunda puanlar ()_(=30,87,
ss=7,815), “duygular” alt boyutunda puanlar ()_(=33,89, $5s=6,584), “okul yonetimi” alt
boyutunda puanlar ()_( =20,29, ss=5,781), “statii” alt boyutundaki puanlar ()_( =12,08,

$s=2,416) oldugu, “toplam 0lcek” puanlarinin ()_(=134,24, ss=21,345) oldugu goriilmiistiir.

Aritmetik ortalamalara gore degerlendirme yapildiginda ogrencilerin "6gretmenler” alt

boyutunda ( X =37,12) en yiiksek diizeyde, “statii” alt boyutunda ()_(=12,08) en diisiik

diizeyde algiya sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Milliyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

cre s — t Testi
Puan Milliyeti N X SS Sh ¢ «d p

Tiirk 112 34,69 6,702 ,633 - 298 0,000
Ogretmenler Vatandas1 5,128

Azerbaycan 188 38,56 6,103 ,445

Vatandas1

Tiirk 112 27,69 7,231 ,683 - 298 0,000
Ogrenciler Vatandas1 5,720

Azerbaycan 188 32,76 7,547 ,550

Vatandas1

Tiirk 112 31,81 7,425 702 - 298 0,000
Duygular Vatandas1 4,342

Azerbaycan 188 35,13 5,698 ,416

Vatandast

Tiirk 112 1848 4,986 ,471 - 298 0,000
Okul Vatandas1 4,293
Y Onetimi Azerbaycan 188 21,36 5,964 ,435

Vatandas1

Tiirk 112 11,62 2,425 229 - 298 0,009
Statii Vatandas1 2,611

Azerbaycan 188 12,36 2,373 173

Vatandas1

Tiirk 112 12429 19,440 1,837 - 298 0,000
Toplam Vatandas1 6,676
Olgek Azerbaycan 188 140,18 20,233 1,476

Vatandasi

Yukaridaki Tablo 4’e bakildiginda 6grenci grubunun okul yasam kalitesi Olgek
puanlarinda, milliyet degiskeni bakimindan manidar farkin varligini tespit etmek maksadiyla
bagimsiz grup t testi yapilmistir. Testle ulasilan sonuglara gore, Tiirk vatandasi 6grenciler ile
Azerbaycan vatandasi 6grenciler arasinda “Ogretmenler” (t= -5,128; p<.01), “6grenciler” (t= -
5,720; p<.01), “duygular” (t= -4,342; p<.01), “okul yonetimi” (t= -4,293; p<.01), “statii” (t= -
2,611; p<.01) alt boyutlarinda Azerbaycanli O6grenciler lehine manidar fark bulunmustur.

“Toplam 06lgek™ goz oniinde bulunduruldugunda da (t= -6,676; p<.01) Azerbaycan vatandasi
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olan Ogrenciler adina manidar fark tespit edilmistir. Tiirk vatandasi olan &grencilerin

okullarina iligkin daha diisiik yasam kalitesi algilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tablo 5

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi Sonuglar

Puan Cinsiyet N ¥ ss  sh tTest
t sd p
Oreumenter K12 129 3693 6,603 541 -0479 298 0.632
Erkek 151 3730 6605 537
omenciler K1 1499 3075 7.829 641 -0253 298 0,801
Erkek 151 3098 7.825 .637
Duyeular Kz 149 3340 6681 547 -1292 298 0,197
Erkek 151 3438 6472 527
Okul Kz 149 2002 5706 467 -0793 298 0,429
Yonetimi Erkek 151 2055 5861 477
St Kz 149 1199 2528 207 -0,689 298 0,492
Erkek 151 12,18 2304 187
Toplam Gleck K2 149 13309 20300 1,663 -0932 298 0352
Erkek 151 13538 22337 1818

Hazirlanan Tablo 5’te, cinsiyet degiskeni acisindan manidar bir farkin varligini ya da

yoklugunu belirlemek amaciyla, bagimsiz grup t testi uygulanmistir. Yapilan test dikkate

alindiginda “6gretmenler” (t= -0,479; p>.05), “6grenciler” (t=-0,253; p>.05), “duygular” (t= -

1,292; p>.05), “okul yonetimi” (t= -0,793; p>.05), “statii” (t= -0,689; p>.05) alt boyutlarinda

ogrenciler arasinda cinsiyete gore manidar bir fark gozlenmemektedir. “Toplam olcek”

bulgularina bakildiginda da (t= -0,932; p>.05) manidar bir fark yoktur;

ogrencilerin benzer algiya sahip oldugu bulunmustur.

kiz ve erkek
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Tablo 6

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

Okul - t Testi
Puan Tiirii n X Ss Sh T od p
Devlet 150 3497 6,785 0,554  -5,943 298 0,000
Ogretmenler Okulu
Vakif 150 39,26 5,657 0,462
Okul
Devlet 150 27,75 7,130 0,582  -7,532 298 0,000
Ogrenciler Okulu
Vakif 150 33,99 7,219 0,589
Okul
Devlet 150 31,95 7,071 0,577 -5,323 298 0,000
Duygular Okulu
Vakif 150 35,83 5425 0,443
Okul

Devlet 150 18,74 5,085 0,415 -4,802 298 0,000
Okul Okulu

Yonetimi Vakif 150 2183 6033 0493
Okul
Deviet 150 1177 2349 0192 2237 298 0.026
Statii Okulu
Vakif 150 1239 2449 0200
Okul
Deviet 150 12519 19269 1573 -8.105 298 0.000
" Okulu
Toplam Olgek ¢ v ¢ 150 14330 19437 1.587
Okul

Tablo 6’da orneklemi meydana getiren Ogrencilerin okullarin yasam kalite olcek
puanlari, okullarin tiirleri degiskeni ile ilgili olarak bagimsiz grup t testi uygulanmistir.
“Ogretmenler” (t= -5,943; p<.01), “Ogrenciler” (t= -7,532; p<.01), “duygular” (t= -5,323;
p<.01), “okul yonetimi” (t= -4,802; p<.01), “statii” (t= -2,237; p<.05) alt boyutlarinda vakif
okulunda okuyan ogrenciler lehine manidar fark bulunmustur. “Toplam Olcek agisindan
bakildiginda da (t= -8,105; p<.01) vakif okulunda 6grenim goren 6grenciler lehine manidar
degisiklik tespit edilmistir. Vakif okulunda okuyan Ogrencilerdeki algi, devlet

okullarindakilerle karsilastirildiginda daha yiiksektir.
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Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Okul Diizeyi Degiskenine Gére Anova Testi

Sonucglari
f 5 Xve ss Degerleri ANOVA Sonuclari
Puan Okul % s VanK. KT Sd KO F P
Diizeyi

Tlkokul 100 39,48 5,575 G.Arasi 1556,007 2 778,003 20,179 0,000
Ogretmenler O.rtaokul 100 37,83 5956 G.ici 11450,910 297 38,555

Lise 100 34,04 7,008 Toplam  13006,917 299

Toplam 300 37,12 6,596

Tlkokul 100 30,86 7,846 G.Arasl 468,187 2 234,093 3,908 0,021
o . Ortaokul 100 29,34 8,457 G.ici 17792,480 297 59,907
Ogrenciler .

Lise 100 32,40 6,830 Toplam 18260,667 299

Toplam 300 30,87 7,815

Tlkokul 100 36,01 4,783 G.Arasi 1581,540 2 790,770 20,638 0,000
Duygular O.rtaokul 100 34,96 5,898 G.ici 11379,830 297 38,316

Lise 100 30,70 7,569 Toplam  12961,370 299

Toplam 300 33,89 6,584

Tlkokul 100 19,45 5,665 G.Arasi 106,447 2 53,223 1,599 0,204
Okul Ortaokul 100 20,79 5,405 G.ici 9886,900 297 33,289
YOnetimi Lise 100 20,62 6,210 Toplam 9993,347 299

Toplam 300 20,29 5,781

Tlkokul 100 12,09 2,712 G.Arasi ,087 2 ,043 0,007 0,993
Statii O.rtaokul 100 12,10 2,410 G.ici 1744,830 297 5,875

Lise 100 12,06 2,112 Toplam 1744917 299

Toplam 300 12,08 2,416

Tlkokul 100 137,89 17,563 G.Arasi 3346,727 2 1673,363 3,740 0,025
Toplam Ortaokul 100 135,02 20,533 G.ici 132878,510 297 447,402
Olgek Lise 100 129,82 24,741 Toplam 136225,237 299

Toplam 300 134,24 21,345

Tablo 7°ye bakildiginda 6rneklemi meydana getiren Ogrencilerin okullardaki yasam

kalite olcek puanlarinda, okul diizeyi degiskeni agcisindan manidar bagin var oldugunu ya da

olmadigint belirlemek icin Anova testi uygulanmustir.

Testte ulasilan sonuclarda,

“ogretmenler” (F= 20,179; p<.01), “0grenciler” (F= 3,908; p<.01), “duygular” (F= 20,638;

p<.01) alt boyutlarinda manidar bir fark bulunurken, “okul yonetimi” (F= 1,599; p>.05),

“statii” (F= 0,007; p>.05) alt boyutlarinda manidar bir fark bulunmamistir. Tamamlayici

Scheffe testi farkin olusmasina sebep olan gruplart belirlemek icin yapilmistir ve testin

sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Olgek Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuglari

Okul Diizeyi  Okul Diizeyi

Puan (i) G) BT Shy b

lkokul Qrtaokul 1 ,650* 0,878 0,173

Lise 5,440 0,878 0,000

o Ilkokul -1,650 0,878 0,173
Ogretmenler Ortaokul Lise 3.790" 0.878 0.000
Lise [lkokul —5,4401 0,878 0,000

Ortaokul -3,790 0,878 0,000

lkokul Qrtaokul 1,520 1,095 0,382

Lise -1,540 1,095 0,373

s . Ilkokul -1,520 1,095 0,382
Ogrenciler Ortaokul Lise 3.060" 1.095 0.021
Lise [lkokul 1,540* 1,095 0,373

Ortaokul 3,060 1,095 0,021

lkokul Qrtaokul 1 ,050* 0,875 0,488

Lise 5,310 0,875 0,000

Ilkokul -1,050 0,875 0,488

Duygular Ortaokul Lise 4,260° 0875 0,000
Lise [lkokul -5,3 10: 0,875 0,000

Ortaokul -4,260 0,875 0,000

ilkokul Oﬁaokul 2,870* 2,991 0,632

Lise 8,070 2,991 0,027

Toplam Ortaokul [lkokul -2,870 2,991 0,632
Olgek Lise 5,200 2,991 0,222
Lise [lkokul -8,070" 2,991 0,027

Ortaokul -5,200 2,991 0,222

Ogrencilerin farkli okul diizeyi degiskenine gore verileri ile ilgili olarak Tablo 8
hazirlanmis, okullardaki yasam kalite 6l¢ek puanlarindaki farkliligi tespit etmek amaciyla
Scheffe testi uygulanmistir. Yapilan bu testle farklilik, lise 6grencileriyle ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin arasinda bulunmustur. Lisede okuyan 6grencilerin en diisiik diizeyde okul
yasam kalitesi algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Toplam ol¢ek ve geri kalan alt
boyutlar icin ilkokulda okuyan Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 ortaokul ve lisede

okuyan 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.
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Ogretmenlerin Okul Yasam Kalitesi Algilar
Tablo 9
Ogretmenlerin Okul Yasam Kalitesi Olcegi Toplam Puanlar ve Tiim Alt Boyutlarin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Boyut N X Ss

Okul Yonetimi 100 43,24 6,947
Duygular 100 42,74 4,160
Ogretmenler 100 4351 6,140
Ogrenciler 100 29,11 5,558
Statii 100 25,28 2,470
Ogretim Programi 100 14,39 2,748

Tablo 9°da hazirlanan veriler incelendiginde, 6gretmenlerin okul yasam kalite algisi

Olcegindeki aritmetik ortalamalarina gore “Ggretmenler” alt boyutu ()_(=43,51; $s=6,140) en

yiiksek olarak tespit edilmistir. Ogretmenler bu boyuta “kesinlikle katilryyorum” seviyesinde
cevap vermislerdir. “Okul yonetimi” alt boyutu puanlari ()_( =43,24; ss=6,947), “duygular” alt
boyutunun puanlar1 ( X =42,74; ss=4,160), “Ogrenciler” alt boyutu puanlar1 ( X =29.11;
$s=5,558) olarak, statii alt boyutunun puanlari ()_(=25,28; $s=2,470) seklinde hesaplanmistir.

“Ogretim programlar1” alt boyutu aritmetik ortalama puanlari en diisiik seviyede ()_( =14,39;
$s=2,748) olarak belirlenmistir. Ogretmenler “Ogretim programi” boyutuna “kesinlikle

katilmryorum” seviyesinde cevap vermislerdir.
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Tablo 10

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarinin Milliyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

e e — t Testi
Puan Milliyeti N X Ss Sh T od p

Tiirk 54 39,65 6,791 0,924 - 98 0,000
Okul Vatandasi 6,744
Y Onetimi Azerbaycan 46 47,46 4,267 0,629

Vatandasi

Tiirk 54 41,13 4,066 0,553 - 98 0,000
Duygular Vatandasi 4,602

Azerbaycan 46 44,63 3,441 0,507

Vatandasi

Tiirk 53 41,30 6,480 0,890 - 97 0,000
Ogretmenler Vatandas 4,135

Azerbaycan 46 46,04 4,614 0,680

Vatandasi

Tiirk 54 26,69 5477 0,745 - 98 0,000
Ogrenciler Vatandasi 5,345

Azerbaycan 46 31,96 4,158 0,613

Vatandasi

Tiirk 54 2496 2,503 0,341 - 98 0,166
Statii Vatandasi 1,397

Azerbaycan 46 25,65 2,406 0,355

Vatandasi

Tiirk 54 13,57 2,918 0,397 - 98 0,001
Ogretim Vatandasi 3,382
Programi Azerbaycan 46 15,35 2,203 0,325

Vatandasi

Tiirk 53 187,15 20,420 2,804 - 97 0,000
Toplam Vatandasi 6,533
Olcek Azerbaycan 46 211,08 15,188 2,239

Vatandasi

Milliyet degiskenine gore hazirlanan Tablo 10 incelendiginde orneklemi meydana
getiren Ogretmenlerin okul yasam kalitesi 6lcek puanlari gdz Oniinde bulunduruldugunda,
milliyet degiskeni acisindan anlam iceren bir degisiklik gosterip gostermedigini tespit etmek
amactyla bagimsiz grup t testi uygulanmistir. Bunun sonucunda, “okul yonetimi” (t= -6,744;
p<.01), “duygular” (t= -4,602; p<.01), “Ogretmenler” (t= -4,135; p<.01), “Ogrenciler” (t=
5,345; p<.01) ve “Ogretim programi” (t= -3,382; p<.01) alt boyutlarinda Azerbaycan

vatandas1 Ogretmenler lehine manidar bir fark bulunmustur. “Toplam 6lcek™ degerleri goz
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oniinde bulunduruldugunda da (t= -6,533; p<.01) Azerbaycan vatandasi Ogretmenler
acisindan anlaml bir fark tespit edilmistir. “Statii” alt boyutunda (t= -1,397; p>.05) manidar
bir fark belirlenmemistir. Azerbaycan vatandasi olan Ogretmenlerin; “okul yonetimi”,
“duygular”, “Ogretmenler”, “Ogrenciler ve” Ogretim programi” alt boyutunda daha yiiksek
okul yasam kalitesi algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Tiirk vatandasi olan dgretmenlerin
okullarina iligkin daha diisiik yasam kalitesi algisina sahip olduklart bulunmustur.

Tablo 11

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi Sonuglar

.. _ t Testi
Puan Cinsiyet N X Ss Sh ¢ od p
Okul Kadin 55 45,15 6,308 0,851 3,168 98 0,002
Y Onetimi Erkek 45 4091 7,048 1,051

Kadmn 55 4282 4,655 0,628 0,207 98 0,837

Duygular Erkek 45 42,64 3511 0,523
Ogretmenter K20 55 4436 6228 0840 1567 97 0,120
Erkek 44 4243 5924 0,893
Ogrenciler Kadin 55 3022 5711 0,770 2249 98 0,027
Erkek 45 27776 5,104 0,761
Stati Kadin 55 2535 2489 0336 0292 98 0,771
Erkek 45 2520 2473 0,369
Ogretim Kadin 55 1509 2,598 0350 2,925 98 0,004
Programi Erkek 45 13,53 2,710 0,404
. Kadin 55 202,98 22,760 3,069 2476 97 0,015
Toplam Olg¢ek

Erkek 44 192,38 18,957 2,858

Tablo 11 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin okullardaki yasam kalitesi
algilar1 6lgek puanlarinin cinsiyet de8iskeni agisindan manidar bir degisiklige sahip olup
olmadigini tespit etmek maksadiyla uygulanan “Bagimsiz grup t testi” sonucunda, “okul
yonetimi” (t= 3,168; p<.01), “Ogrenciler” (t= 2,249; p<.05), “Ogretim program1” (t= 2,925;
p<.01) alt boyutlarinda manidar bir fark goriilmiistiir. “Ogretim programi” alt boyutu diger
boyutlarla karsilastirildiginda erkek ogretmenlerde ()_( =13,53; ss=2,710), en diisiik aritmetik

ortalama degerine sahiptir. Bu boyuta erkek oOgretmenler “kesinlikle katilmiyorum”

seviyesinde fikir belirtmislerdir. “Okul yonetimi” alt boyutu cinsiyet degiskenine gore
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degerlendirildiginde aritmetik ortalama puani kadin 6gretmenlerde ()_( =45,15; $s=6,308), en
yiiksek olarak tespit edilmistir. Kadin 6gretmenler “ kesinlikle katiliyorum™ seviyesinde bu alt
boyutu ifade etmislerdir. “Duygular” (t= 0,207; p>.05), “Ogretmenler” (t= 1,567; p>.05) ve
“statl” (t= 0,292; p>.05) alt boyutlarinda ise manidar bir farklilasmaya rastlanmamuistir.
Anlamli farkliligin kadin 6gretmenler lehine oldugu, kadin 6gretmenlerde okullarina yonelik

yasam kalite algisinin erkek 6gretmenlere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Tablo 12

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

. - t Testi

Puan OKkul tiirii n X SS Sh T o p

Devlet 52 40,44 7,239 1,004  -4,598 98 0,000
Okul Okulu
Y Onetimi Vakiaf 48 46,27 5,173 0,747

Okul

Devlet 52 41,73 3,881 0,538 -2,597 98 0,011
Duygular Okulu

Vakiaf 48 43,83 4,214 0,608

Okul

Devlet 52 41,65 6,645 0,930 -3,251 97 0,002
Ogretmenler Okulu

Vakiaf 48 45,48 4,890 0,706

Okul

Devlet 52 26,46 5,504 0,763  -5,693 98 0,000
Ogrenciler Okulu

Vakiaf 48 31,98 4,003 0,578

Okul

Devlet 52 25,15 2,516 0,349 -0,530 98 0,598
Statii Okulu

Vakiaf 48 25,42 2,439 0,352

Okul

Devlet 52 13,33 2,763 0,383  -4,380 98 0,000
Ogretim Okulu
Programi Vakif 48 15,54 2,240 0,323

Okul

Devlet 52 188,6275 21,33444 298742 -5,107 97 0,000
Toplam Okulu
Olgek Vakiaf 48 208,5208 17,02937 2,45798

Okul
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Tablo 12°deki bulgular incelendiginde okullarda gorev yapan Ogretmenlerin okul
yasam kalitesi 0lcek puanlarinin okul tiirii degiskeni bakimindan manidar bir farka isaret edip
etmedigini tespit etmek ic¢in kullanilan “Bagimsiz grup t testi” sonuglarina gore; “statii” (t= -
0,530; p>.05) boyutu hari¢ geri kalan biitiin boyutlar ve “toplam 0l¢ek™ puanlar1 arasinda
vakif okullar1 lehine manidar bir fark tespit edilmistir. “Okul yonetimi” (t= -4,598; p<.01),
“duygular” (t= -2,597; p<.05), “Ogretmenler” (t= -3,251; p<.01), “Ggrenciler” (t= -5,693;
p<.01) ve “Ogretim programi” (t= -4,380; p<.01) alt boyutlarina dair vakif okullarindaki

ogretmenlerin algilarinda manidar bir iligki vardir. Aritmetik ortalamalar g6z Oniinde

bulunduruldugunda “okul yonetimi” ()_( =46,27; ss=5,173) alt boyutunda vakif okulundaki

ogretmenler kesinlikle katilryorum seviyesindedir. En diisiik aritmetik ortalama devlet

okulundaki Tiirk Ogretmenlerde “Ogretim programi” (7_( =13,33; ss=2,763) alt boyutunda
kesinlikle katilmiyorum seviyesindedir. Farkliligin vakif okullarinda ¢alisanlarin lehine
oldugu, bu okullarda calisan Ogretmenlerde yasam kalite algilar1 devlet okullarindakilere

kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 13

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Okul Diizeyi Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

Okul - t Testi
Puan Diizey N X SS Sh T od p

Smif 30 40,60 6,871 1,255 -2,556 98 0,012

e Ogretmeni

Okul Yonetimi 1o 70 4437 6714 802

Ogretmeni

Siif 30 42,40 4,561 ,833 -0,533 98 0,595
Duygular Ogretmeni

Alan 70 42,80 4,002 478

Ogretmeni

Siif 29 43,79 6,315 1,173 0,299 97 0,766
Ogretmenler Ogretmen

Alan 70 43,39 6,108 ,730

Ogretmeni

Siif 30 30,70 4,808 ,878 1,897 98 0,061
Ogrenciler Ogretment

Alan 70 28,43 5,747 687

Ogretmeni

Smif 30 26,07 2,377 434 2,121 98 0,036
Statii Ogretmeni

Alan 70 2494 2449 293

Ogretmeni

Smif 30 1493 2,449 447 1,299 98 0,197
Ogretim Ogretmeni
Program Alan 70 14,16 2,852 ,341

Ogretmeni

Smif 29 198,517 19,985 3,711 0,072 97 0,943

- Ogretmeni

Toplam Oleek 1 70 198,17 22,518 2,691

Ogretmeni

Tablo 13 incelendiginde orneklem grubunda bulunan Ogretmenlerin okul yasam
kalitesi Ol¢cek puanlarinin alan degiskeni bakimindan manidar bir farklihia isaret edip
etmedigini tespit etmek amaciyla “Bagimsiz grup t testi” uygulanmistir. “Okul yonetimi” (t= -

2,556; p<.05) alt boyutunda alan ogretmenleri lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Aritmetik ortalamalar a¢isindan degerlendirildiginde “okul yonetimi” ()_( =44,37; ss=6,714)
alt boyutu brans ogretmenleri tarafindan kesinlikle katiliyorum seviyesindedir. “Statii” (t=

2,121; p<.05), alt boyutunda simif Ogretmenleri lehine manidar bir fark tespit edilmistir.



61

“Duygular” (t= -0,533; p>.05), “Ogretmenler” (t= 0,299; p>.05), “Ogrenciler” (t= 1,897;
p>.05) ve “Ogretim programi” (t= 1,299; p>.05) alt boyutlarinda manidar bir iligki
bulunamamistir. Aritmetik ortalamalar goz Oniinde bulunduruldugunda “6gretim programi”
alt boyutunda 6gretmen algilart en diisiik degerdedir; birbirine c¢ok yakin ve kesinlikle
katilmiyorum seviyesindedir. Anlamli farkliligin simif &gretmenleri lehine oldugu ve bu

ogretmenlerin okul yasam kalitesi algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 14

Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Kidem Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi

Sonuclari

Puan Kidem N Xiira X 2 p
1-10 yil 28 58,68

Okul Yonetimi ;53 e o jg:gj 3,127 0,209
1-10 y1l 28 57,29

Y
1-10 y1l 28 53,23

Ogretmenler ;}53 zleluzeri ‘2‘2 gj:% 1,766 0,414
1-10 y1l 28 67,34

Ogrenciler ;53 zleluzeri ‘2‘2 ﬁ:gg 13,187 0,001
1-10 y1l 28 55,71

St Nylvewer 23 ao1 V%4 0
1-10 y1l 28 63,18

Ogretim Programi é}?ﬁ z;l izeri gg jg:g% 8,224 0,016
1-10 y1l 28 60,77

Toplam Olgek H-20yil 48 44a6 509, 0,055

21 yil ve iizeri 23 48,46
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Tablo 14’e baktifimizdan Orneklem grubunda yer alan Ogretmenlerin puanlarinin
kidem degiskeni bakimindan ifade ettigini belirlemek adina uygulanan Kruskal Wallis H testi
verilerine gore, “okul yonetimi” (y2 =3,127; p>.05) “duygular” (¥2 =2,537; p>.05),
“ogretmenler” (¥2 =1,766; p>.05) ve “stati” (y2 =1,294; p>.05) alt boyutlarinda ve “toplam
Olcek” degerlerinde ogretmenlerin kidem degiskenine gére manidar bir fark bulunmamistir.

Ogretmenlerde okul yasam Kkalitesi algis1 aritmetik ortalamalara gore kidem degiskeni
acisindan degerlendirildiginde “okul yonetimi” alt boyutunda (7_( =58,68) ile, “duygular” alt
boyutunda ” (i = 57,29) ile, “Ogretmenler” alt boyutunda (i =53,23) ile, “Ogrenciler” alt

boyutunda ” ()_( =67,34) ile, “statii” ()_( =55,71) ile, “0gretim programi” alt boyutunda ()_(
=63,18) ile 1-10 yil arasinda kideme sahip ogretmenlerde en yiiksektir. “Ogrenciler” ” (2
=13,187; p<.01) alt boyutunda ve “Ogretim programi” (y2 =8,224; p<.05) alt boyutlarinda
okul yasam kalitesi algisinda Ogretmenlerde kidem degiskenine gore manidar fark
belirlenmistir. Manidar farkin hangi gruplardan kaynaklandigin tespit etmek amaciyla “Mann

Whitney U testi” yapilmistir.
Tablo 15

Osrenciler Alt Boyutu Icin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Puan Kidem N X Z sira U Z p
1-10 y1l 28 50,27  1407,50

Ogrenciler  11-20 y1l 49 32,56  1595,50 370,500 -3,352 0,001
Toplam 77
1-10 y1l 28 31,57 884,00

Ogrenciler 21 yil ve iizeri 23 19,22 442,00 166,000 -2,970 0,003
Toplam 51
11-20 y1l 49 36,33  1780,00

Ogrenciler 21 yil ve iizeri 23 36,87 848,00 555,000 -,103 0,918
Toplam 72
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Veri analizleri yapilarak olusturulan érneklem grubunda bulunan 6gretmenlerin kidem
degiskeni bakimindan 6grenciler alt boyutunda /-70 yil ile 11-20 yil kidem sahibi olanlar (z=-
3,352; p<.01) ve 1-10 yu ile 21 yu ve iizeri yil kidem sahibi (z=-2,970; p<.01) olanlarin
arasinda manidar bir fark tespit edilmistir. /-70 yil kidem sahibi olanlarin okul yasam kalitesi
puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Diger gruplarin arasinda manidar bir farkliliga

rastlanmanustir.
Tablo 16

Ogretim Programi Alt Boyutu Icin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Puan Kidem N X Z sira U Z p
Oretim 1-10 y1l 28 48,04  1345,00
£ 11-20 y1l 49 33,84 1658,00 433,000 -2,694 0,007
Programi
Toplam 77
Oretim 1-10 y1l 28 29,64 830,00
& 21 y1l ve tizeri 23 21,57 496,00 220,000 -1,953 0,051
Programi
Toplam 51
Oereti 11-20 y1l 49 34,79 1704,50
gretim 21 yil ve iizeri 23 40,15 923,50 479,500 -1,021 0,307
Programi
Toplam 72

Tablo 16’da orneklem grubunda bulunan Ogretmenlerin okul yasam kalitesi dlcegi
puanlarinin kidem degiskeni bakimindan “6gretim programi’” alt boyutunda /-10 yil ile 11-20
yiul aras1 kidem sahibi olanlar (z=-2,694; p<.01) arasinda manidar bir iliski oldugu tespit
edilmistir. 7-10 yul ile 21 yil ve iizeri kidem sahibi olanlar (z=-1,953; p>.05) ve 11-20 yil ile
21 yil ve tizeri kidem sahibi olanlar (z=-1,021; p>.05) arasinda manidar bir iliski

bulunamamastir.
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Tablo 17
Okul Yasam Kalitesi Olgegi Puanlarimin Okuldaki Calisma Siiresi Degiskenine Gére Kruskal

Wallis H Testi Sonuclart

Okuldaki N Xra 2
Puan Calisma Siiresi X P
1-2 yil 24 41,50
e 3-4 yil 41 46,17
Okul YOnetimi 5 yil ve iizeri 35 61.74 8,520 0,014
Toplam 100
1-2 yil 24 45,00
3-4 yil 41 48,87
Duygular 5 yil ve iizeri 35 5619 2% 0,307
Toplam 100
1-2 yil 24 41,29
o 3-4 yil 40 48,15
Ogretmenler 5 yil ve iizeri 35 58.00 5,168 0,075
Toplam 99
1-2 yil 24 45,77
. . 3-4 yil 41 47,22
Ogrenciler 5 yil ve iizeri 35 57.59 3,271 0,195
Toplam 100
1-2 yil 24 49,75
y 3-4 yil 41 50,57
Statii 5 yil ve iizeri 35 5093 002 0,988
Toplam 100
1-2 y1l 24 43,19
al 3-4 yil 41 52,01
Ogretim Programi 5 yil ve iizeri 35 53.74 2,100 0,350
Toplam 100
1-2 y1l 24 41,52
" 3-4 yil 40 46,95
Toplam Olg¢ek 5 yil ve iizeri 35 59.30 6,216 0,045
Toplam 99

Tablo 17°’ye bakildiginda Orneklem grubunda bulunan 6gretmenlerin okul yasam
kalitesi Olcek puanlarinda ayni okulda calisma siiresi degiskeni a¢isindan manidar bir farkin
varligini belirlemek icin uygulanan “Kruskal Wallis H testi” sonuglarina gore “okul yonetimi”
(%2 =8,520; p<.05) alt boyutunda ve “toplam 6l¢cek (}2 =6,216; p<.05) sonuglarinda anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin okulda calisma siireleri degiskeni acisindan

“duygular” (¥2 =2,360; p>.05) , “Ogretmenler” (x2 =5,168; p>.05), “Ogrenciler” (y2 =3,271;
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p>.05), “statii” (y2 =0,024; p>.05) ve “Ogretim program1” (¥2 =2,100; p>.05) alt boyutlarinda

manidar bir farkliliga rastlanmamustir.

Anlamh farkin hangi gruplarin arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla “Mann

Whitney U testi” yapilmistir.
Tablo 18

Okul Yonetimi Alt Boyutu Icin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Okuldaki
Puan calisma N X Z sira U Z p
Siiresi
Okul 1-2 yil 24 31,33 752,00
... 3-4 yil 41 33,98 1393,00 452,000 -545 0,586
Y Onetimi
Toplam 65
Okul 1-2 y1l 24 22.67 544,00
... 5 yil ve tizeri 35 35,03 1226,00 244,000 -2,726 0,006
YoOnetimi
Toplam 59
Okul 3-4 yil 41 33,20 1361,00
“u L. 5 yil ve tizeri 35 4471  1565,00 500,000 -2,273 0,023
YoOnetimi
Toplam 76

Tablo 18 de goriildiigii gibi 6rneklem grubunda bulunan 6gretmenlerin okul yasam
kalitesi olcek puanlart okuldaki calisma siiresi degiskeni bakimindan “okul yonetimi” alt
boyutunda /-2 yil ile 5 yil ve iizeri ¢alisanlar (z=-2,726; p<.01) ve 3-4 yul ile 5 yil ve iizeri
calisanlar (y2 =2,273; p<.05) arasinda anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir. 5 yil ve iizeri
calisanlarin okul yasam kalitesi puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Okul y&netimi
alt boyutunda okullarinda daha uzun siire calisanlarin okul yasam kalitesi algilarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. /-2 yil ile 3-4 yil calisanlar (y2 =-,545; p>.05) arasinda

manidar bir iliski bulunamamustir.



Tablo 19

Toplam Olgek Icin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Puan Ya§ N xsira Z sira U < p
Tonlam 1-2 y1l 24 30,42 730,00
+OP 3-4 y1l 40 33,75 1350,00 430,000 -,694 0,488
Ol¢gek

Toplam 64

1-2 yil 24 23,60 566,50
Toplam ?yll. ve 35 34,39  1203,50 266,500 -2.370 0.018
Ol¢gek tizeri

Toplam 59

3-4 y1l 40 33,70 1348,00
Toplam ?yll. ve 35 42,91 1502,00 528.000 -1.827 0,068
Ol¢gek tizeri

Toplam 75

Tablo 19 incelendiginde ayni okulda gecen calisma siiresi degiskeni acisindan

orneklemde yer alan Ogretmenlerin sahip oldugu yasam Kkalitesi toplam o©l¢ek puanlari
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bakimindan, /-2 yil ile 5 yil ve iizeri ¢alisanlar (y2 =2,370; p<.05) arasinda manidar bir iligki

belirlenmistir. /-2 yil ile 5 yil ve iizeri ¢alisanlar (}2 =0,488; p>.05) ve 3- 4 yil ile 5 yul ve

iizeri calisanlar (y2 =1,827; p>.05) arasinda anlaml bir iligki tespit edilememistir. Okulda

uzun siire ¢alisanlarin okullara yonelik yasam kalite algilar1 daha az ¢alisanlara gore yiiksek

oldugu tespit edilmistir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Yasam
Kalitesi Algilan ile ilgili yapilan ¢calismada, arastirmanin alt problemlerinin tiimiinde 6nemli

sonuglar elde edilmistir.

Bakii’de bulunan Tiirk okullarindaki 6gretmenlerin ve bu okullardaki Ogrencilerin,
okul yasami kalite algis1 milliyetlerine gore degerlendirildiginde Azerbaycan vatandasi olan
ogrencilerin Tiirk vatandasi olan 6grencilerden daha yiiksek okul yasam kalitesi algisina sahip
oldugu goriilmiistiir. Azerbaycan vatandasi olan 6gretmenlerin de Tiirk vatandasi olan
ogretmenlerden daha yiiksek okul yasam kalitesi algisina sahip oldugu tespit edilmistir.
Akraba topluluklar icinde birbirine benzer iki millet olmalarina ragmen hem 6gretmen hem de
ogrenciler icin ayni sonuglarin elde edilmesi iki devlet arasindaki kiiltiir ve yasam tarzi
farkliligindan kaynaklanmaktadir. Her iki milliyetten katilimcilar iilkelerindeki diger okullarla

bulunduklar1 okullarin yasam kalitesini kiyaslayarak bir karara varmaktadirlar..

Karatzias ve ark. (2001) tarafindan, isko¢ ve Yunan ogrencilerde okul yasami kalite
algisin1 karsilastirma amaciyla yapilan arastirmayla; kiiltiir ve yasam tarzlari bakimindan
degisiklik gosteren milliyet degiskeni ele alinmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, Yunan
cocuklarda Iskog¢ ¢ocuklardan genel anlamda diisiik bir alginin hakim oldugu tespit edilmistir.
Her iki grupta da okulun olumlu etkileri ve okullarindaki yasam kalite algilarinin birbiriyle
olan iliskileri incelendiginde, yiiksek bir baglant1 oldugu saptanmaktadir. Buna karsilik iskog
cocuklar, genel mutluluk haliyle kendini saygin hissetme algisinda yiiksek puanlar alirken;
Yunan c¢ocuklar, okullarin negatif etkileriyle okullardaki stres acisindan daha yiiksek puan
almiglardir. Sonug olarak her iki grup i¢in de okullardaki kalite algisiyla okullarin olumlu

olarak nitelendirilen ve insan yasamina ¢ok yonlii etki eden olaylarla baglantili oldugu, fakat
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okullardaki olumsuz algiy1 yaratan olaylar ve okulda olusan stres arasinda negatif bir
baglantinin varlig1 ifade edilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak yapilan
aragtirmada da milliyet kavraminin okul yasam kalitesi algisinda etkili bir degisken oldugu

goriilmektedir.

Linnakyla ve Brunell’e (1996) goére Fince ve Isvegce konusulan okullarin profilinde
pek cok ortak ve farkli unsurlarin oldugu sonucuna, Fin ve Isve¢ dilinin konusuldugu
okullarda yapilan arastirmayla ulasilmaktadir. Kalite algis1 bu iki dilin konusuldugu okullarin
sistemindeki 0grenciler tarafindan, aynm1 oranda cesaretlendirici ya da bogucu kavramlariyla
tanimlanmaktadir. Her iki okul sisteminde, okula kars1 genel doyumun diger boyutlardan daha
giiclii oldugu tespit edilmektedir. Bu bulgularin yani sira 6grencilerin geleceklerine etki
edecek olan okul i¢i ve okul disindaki yasamlarinda nasil basarili olacaklart konusunda bilgi
sahibi olduklar1 ve 6grencilerin okullarinin kendi sosyal kimliklerinin gelisimi tizerindeki
etkinin farkina vardiklar1 goriilmektedir. Okul yasam kalitesi algis1 Fince konusulan okullarda
Isvec dili konusulan okullardaki yasam kalitesi algisindan daha olumsuzdur. Fince ve Isvecce
konusan 6grencilerin ebeveynlerinin sosyo-ekonomik ve egitim durumlar karsilastirildiginda
Isvecce konusan dgrencilerin ebeveynlerinin durumlariin daha iyi oldugu tespit edilmektedir.
Her iki kategoride de durumlar iyi olan Isvecli ebeveynlerin cocuklarinin okul yasam kalite
algilarinin Fince konusan Ogrencilerin okul yasam kalite algilarindan daha olumlu oldugu

goriilmektedir.

Yapilan arastirma ve bu arastirmanin sonuglar1 arasinda benzerlikler bulunmaktadir.
Vakif okullarinda Tiirk dilinin yaninda Azerbaycan dili 6gretimine de agirlik verilirken bu
oran devlet okulunda daha azdir. Finlandiya’da yapilan arastirmada da iki farkli dilde egitim
s0z konusudur. Yine ayni sekilde ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarindaki fark da
yasam kalitesi algisini etkilemistir. Bu acidan iki arastirmanin sonuglari arasinda benzerlikler

goriilmektedir.
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Bu arastirmada okulun genel atmosferinin 6grenci algisim1 cinsiyet olarak ayni
diizeyde etki ettigi belirlenmistir. Kiz ve erkek oOgrencilerin benzer diisiinceleri paylastig

goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde anlamli farklilik ifade eden verilerin
kadin 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Erkek ogretmenlerin okul yasam kalitesi
algistin ise kadinlara gore daha az oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul yasam kalite

algilarinda ise manidar bir fark bulunmamistir. Cinsiyet algiya etki etmemektedir.

Bu arastirmaya benzer, Sar1 (2007) tarafindan Adana’da liselerdeki okullarin yasam
kalite algilarma yonelik yapilan arastirmadaki veriler 1s1ginda, 6grencilerin okullara ait
alginin ne c¢ok yiiksek ne de cok alcak olacak sekilde orta seviyede oldugu tespit edilmis, her

iki cinsiyetteki 6grenci grubunda da dikkat cekici bir farklilik gbzlenmemistir.

Inal’m (2009) Adana’da yatili okullarda yapti§1 arastirmada, 6gretmen ve dgrencilerin
cinsiyetlerine gore elde edilen bulgular sonunda okullarindaki yasam kalite algisinin, kiz
ogrencilerle kadin 6gretmenlerde, erkek oOgretmenlerdeki olumlu algi seviyelerinden ileri
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrenciler acisindan sonuclar degerlendirildiginde yapilan
aragtirma ile farklilik gosterirken, 6gretmenlerin yasam kalitesi algilar1 bakimindan benzerlik
tasimaktadir. Her iki arastirmada da kadin 6gretmenlerin okul yasam kalitesi algilart erkek

ogretmenlerden yiiksek bulunmustur.

Kirsehir’de 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Tiirky1lmaz ve Kus (2010) tarafindan,
ogretmenlerdeki okul yasam kalite algilarindaki farkliligin tespit edilmesi ile ilgili yapilan
arastirmada kaliteli okul kavraminin 6gretmenler tarafindan nasil algilandig1 incelenmektedir.
Ogretmenlerin kidemlerinin ve cinsiyetlerinin okul kalite algisina herhangi bir etkisinin
olmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Ancak, Ogretim programi ve degerlendirme

algilamalarinda kadin oOgretmenlerin lehine olacak sekilde anlam ifade eden fakliliklar
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belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin okul yasam kalitesi algisindaki yiikseklik acisindan

yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin okul yasam Kkalitesi algilarinda okul tiirii (devlet- vakif) ve diizeyine
(ilkokul- ortaokul- lise) gore anlamli bir farklilik olup olmadig ile ilgili 68renci gruplarinda
inceleme yapildiginda biitiin alt boyutlarda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Vakif
okulunda okuyan 6grencilerin okul yasam kalitesi puanlarinin, devlet okulundakilerden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Okul diizeyine gore “Ogretmenler”, “Ggrenciler” ve
“duygular” alt boyutlarinda manidar farklar tespit edilirken, “okul yonetimi” ve “statii” alt
boyutlarinda fark goézlenmemektedir. Farkliliga hangi gruplarin sebep oldugunu tespit etmek
icin yapilan tamamlayici test sonuclarina gore farkin lise ile ilkokul ve ortaokul dgrencileri
arasinda oldugu, lisede okuyan Ogrencilerin en diisiik diizeyde okul yasam kalitesi olgegi

puanlarina sahip oldugu belirlenmektedir. Ilkokulda okuyan 6grencilerde okullara yonelik

yasam kalite algisinin digerlerine gore daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmektedir.

Sar1 (2007) sosyo-ekonomik diizeyleri iyi olan liselerin iist siniflarinda 6grenim géren
ogrencilerde okullarin kalite algisinin her gecen yil daha da olumlu olacak sekilde arttigi, simif
seviyesi arttikca Ogrencilerdeki algilamanin da pozitif yonde ilerledigi sonucunu ortaya
cikarmistir. Bir yOniiyle yapilan arastirma ile benzerlik gosterirken bir diger yoniiyle de
farklilik tasimaktadir. Vakif okullarinda ve devlet okulunda okuyan Ogrencilerin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel acilardan tasidiklan farkliliklarin, okul yasam kalitesi algisina etkisi
bakimindan iki arastirma benzerdir. Ancak, sinif diizeyi arttikga okul yagam kalitesi algisinin
yiiksek c¢ikmasi iki arastirma arasindaki farki gostermektedir. Yapilan arastirmada sinif

seviyesi yiikseldikc¢e okul yasam kalitesi algis1 diismektedir.

Devlet okulunda egitim goren Ogrencilerdeki yasam kalitesi algis1 diisiikliigiiniin;

okulun biiyiikliigiinden, siniflarin kalabalik olmasindan, zorunlu sebeplerden kaynakl ikili
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ogretimin etkisinden oldugu diisiiniilmektedir. Vakif okullarinda egitim goren Ogrencilerin
yasam kalitesi algi1 yliksekligi, Tiirk okullarinda egitim gormeyi akranlarina gore ayricalik
olarak hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Vakif okullarinda egitim goren Ogrencilerin
tamamina yakim1 Azerbaycan vatandaslarindan olusmaktadir. Bu Ogrenciler Azerbaycan
okullarina gore egitim aldiklar1 okullarin kosullarimi tatmin edici bulmaktadirlar. Ciinkii bu
okullar onlara Tiirkiye’de iiniversite egitimi alma firsati sunmaktadir. Bunlara ek olarak
devlet okulu Tiirk vatandasi olan her 6grenciyi biinyesine kabul ederek onlara her tiirlii
egitim-0gretim imkanin1 saglamaktayken, vakif okullart sinavla 6grenci kabul etmektedirler.

Bu sebepten vakif okullar1 akademik basarist yiiksek olan 6grencilerden olugmaktadir.

Smith ve Sandhu (2004), bireylerin olumsuz anti sosyal davramislarinin daha az
gozlemlenmesi bireyin yer aldigi ortamda kabul gordiigiinii ve desteklendigini hissetmesine
bagli oldugunu ifade etmektedir. Bu bireylerin okullarda daha 1iyi performans
sergileyeceklerini, daha mutlu ve kendilerini daha iyi hissedeceklerini belirtmektedir. Ayni
sekilde Verkuyten ve Thijs’in (2002) arastirmalarinda da siniflardaki iletisimin kalitesi ile
ogretim siirecindeki basarinin, okullara karsi hissedilen memnuniyetin seviyesinde pozitif

yonlii etkisi oldugu sonucuna varilmaktadir.

Mok ve Flynn’in (1997) uyguladig1 arastirmada Ogrenci goriisleri iizerinde okul
biiyiikliigiiniin  etkili olup olmadigt belirlenmek istenmistir. Elde edilen verilerin
incelenmesinin ardindan, okullarin biiyiikliikleri ve okullardaki kalite algis1 ile arada manidar
iliskinin olmadigr sonucuna ulagilmaktadir. Ulasilan bu sonuca ragmen okul yasam
kalitesinde; cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyleri ve karma egitim sistemi belirleyici
unsurlar olarak tespit edilmektedir. Okul yasam kalitesinde yer alan Ogretmenlerin
ogrencileriyle ve Ogrencilerin akranlartyla olan iligkilerini olusturan yapi, okullarin
kalitelerinde de ©nemli bir yer almaktadir. Arastirmalarinda; ogrenciler, 6gretmenlerinin

arkadas canlisi, yardim etmeyi seven, onlara karsi anlayisla yaklasan, duyarlilik ve
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hassasiyetle dertlerini dinleyen, onlara kulak veren; akranlarinin da arkadaslik cercevesindeki
olumlu yaklasimlarini; olumlu okul kiiltiiriinii olusturmay1 basaran yoneticilerin bulundugu;
mutlu ve kendilerini giivende hissettikleri, eglenceli, is birliginin hakim oldugu olumlu bir
atmosferin var oldugu okulu iyi okul olarak tanimlamaktadirlar. Tiim bu 6zelliklerin ancak
orta biiyiikliikteki bir okulda miimkiin olabilecegini belirtmektedirler. Fakat yine de kesin
ifade etmemekle birlikte biiyliklik ve okullardaki kalite algisinda baglantiy1
vurgulamaktadirlar. Boyle bir sonug vakif okullar1 ve devlet okullar1 arasindaki yasam kalitesi
alg1 farklihgini destekler niteliktedir. Ciinkii devlet okulu 2000 civarinda 6grenciyle ikili
ogretimin yapildig1 Bakii’deki en kalabalik Tiirk okuludur. Vakif okullar1 300-500 arasi

ogrenci sayilari ile orta biiyiikliikteki okullardir.

Ogretmenlerin okul yasam kalitesi algilarinda, okullarmin tiiriine (devlet- vakif) gore
“statli” alt boyutu disinda diger biitiin alt boyutlarla anlamlhi farklilik tespit edilmistir. Bu
farkliligin vakif okullarinda calisanlarin lehine oldugu goriilmektedir. Vakif okullarinda
gorevli Ogretmenlerin iilkelerindeki pek ¢ok Ogretmene gore ekonomik acidan daha iyi
sartlarda calismasi, vakif okullarindaki 6grenci mevcudunun devlet okullarina gore daha
diisiik olmasi, vakif okullarindaki 6gretmenlerin yiiksek okul yasam kalitesi algisina sahip
olmasinda etkili olmustur. Devlet okulunda gorev yapan ogretmenler Tiirkiye’de calistiklari
okullarla kiyaslama yaptiklarindan okul yasam kalitesini diisiik algilamaktadirlar. Bylsma
(2008) yapilan diger arastirmalardan farkli olarak okullardaki algiyr okullarin biiyiik ya da
kiiciik olmasinin etkilemedigini ifade etmistir. Ancak okullarin yer aldig1 sosyal ¢evreden bu

algiy1 olumsuz nitelendirilebilecek etkilerin oldugunu belirtmistir.

Okul yasam kalitesi algisinda ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullardaki sinif diizeylerine
(ilkokul-ortaokul-lise) gore anlamli farklilik olup olmadigiyla ilgili “Okula yonelik duygular”,

“Ogretmenler”, “Ogrenciler”, “Ogretim programi” gibi alt boyutlarda manidar degisiklikler

bulunmamisken, “okul yonetimi” ve “statii” gibi alt boyutlarda manidar fark bulunmustur.
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Anlamli farkliligin sinif 6gretmenleri lehine oldugu, sinif 6gretmenlerinin okul yasam kalitesi

Olcegi puanlarinin alan 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tirkyilmaz ve Kus (2010) arastirmalarinda, okullardaki kalite algisinin
tanimlanmasinda Ogretmenlerin calistiklari kuruma bagli olarak farkli algilara sahip
olduklarini ortaya koymaktadirlar. Ilkogretimde gorev yapan 6gretmenlerin okul kalitesini
algilamalarindaki ortalama, yiiksek c¢ikmistir. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin okul kalite algilamalarinin ise diisiik oldugu goriilmiistiir. Burada ilkdgretimde
gorev yapan Ogretmenlerin lehine pozitif bir sonu¢ bulunmustur. Ortadgretimde gorev yapan
ogretmenlerin okul kalite algilarimi etkileyen unsurlar arasinda bu seviyedeki 6grencilerin
ergenlik caginda olmalari, ortadgretimde okul denetimlerinin daha az olmasi, ailelerin okul
isleyisine katilim oraninin azhigi, kurum ici iletisimin ve is birliginin istenilir diizeyde
gerceklesmemesi bulunmaktadir. Benzer sonuclar Bylsma’nin (2008) yaptig1 arastirma ile de
ortaya konulmaktadir. Ortadgretimde gorevli Ogretmenlerdeki okullarina yonelik kalite
algilamalarinin, ilkogretimde gorevli 6gretmenlerinkinden diisiik diizeyde gerceklestigini

belirtmektedir.

Karakaya-Cicek, H. ve Coruk, A. (2017) arastirmalarinda ogretmenlerdeki is doyum
seviyeleri, calisilan okullarin tiirii degiskeni acgisindan incelendiginde; 6gretmenlerin is
doyumunu algilama seviyelerinin, calisilan okul tiirii degiskeni acisindan anlamli sekilde
farklilagtigini  bulmuslardir. Ortalamalar dikkate alindiginda ilkokul kisminda calisan
ogretmenlerde is doyumu algilama seviyelerini, ortaokulda gorevli 6gretmenlerce algilanan
tatmin diizeylerinden fazla olarak tespit etmektedirler. Kili¢ (2011), Celik (2011) ve Yildiz
(2013) tarafindan yapilan arastirmalarda da bu arastirmanin bulgularint destekler nitelikte
sonuclara ulasilmaktadir. {lgili arastirmalarda ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin is doyumlarinin
ortaokulda c¢alisan Ogretmenlerin is doyumlarindan daha yiiksek oldugu sonucu ortaya

cikmaktadir.
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Okul yasam kalitesi algisinin 6gretmenlerin mesleki kidemi ve bulunduklar1 okuldaki
gorev siirelerine gore degisip degismedigi ile ilgili, “Ogrenciler” ve “Ogretim programi” alt
boyutlarinda anlamli farktan sz edilebilirken, 6l¢egin tamaminda ve diger boyutlarinda
anlam ifade eden fark goriilmemektedir. Orneklemi meydana getiren Ogretmenlerde,
kidemdeki degisiklik dikkate alindiginda elde edilen bulgulara gore, farkliligin “6grenciler”
alt boyutunda 1-10 y1l ile 11-20 arasi1 ¢alisanlar ve 1-10 y1l ile 21y1l ¢alisanlar arasinda oldugu

tespit edilmistir. 1-10 y1l ¢calisanlarin okullardaki yasam algilar1 yiiksek bulunmustur.

Yapilan arastirmada 1-10 yil arasinda calisan O6gretmenlerin okul yasam kalitesi
algisinin yiiksek olmasit meslekte yipranma siiresinin azligina ve meslege kars1 bakisinin

pozitif yonde olmasina bagli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin okul yasam Xkalitesi Olcek puanlart
calistiklar1 okullarda gecirdikleri siireye gore incelendiginde, “okul yonetimi” boyutunda ve
“toplam Olgek’te aritmetik ortalamalar géz Oniinde bulunduruldugunda manidar bir fark
goriilmektedir. Ancak geri kalan boyutlar incelendiginde herhangi bir fark tespit
okullarda calistiklar siire degiskenince “okul yonetimi” alt boyutunda 1-2 yil calisanlar ile
3-4 y1l ¢alisanlarda 3-4 yil ¢alisanlarin okul yasam kalitesi puanlarinin daha yiiksek oldugu, 3-
4 yil calisanlar ile 5 yil ve iizeri ¢alisanlar arasinda 5 yil ve {izeri ¢alisanlarin okul yasam

kalitesi puanlar1 fazla bulunmustur.

Ayni kurumda gorev yapma siiresi uzayan Ogretmenlerde, calistiklar1 kuruma karsi
algilarinin pozitif yonde olmasi, ¢alistiklart yerle goniil bagi kurmalarina ve orayr daha fazla
sahiplenmelerine baglanabilir. Arastirmadan elde edilen sonuclarin aksine Tiirkyillmaz ve Kus
(2010) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin hizmet yili siireleri ile okul kalitesini

algilayislarinda iligki bulunmamistir. Korkmaz’in (2009) yaptig1 arastirmaya gore 20 yil veya
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istli calisan Ogretmenlerin goriisleri ve farkli hizmet siirelerinde calisan 6gretmenlerin
fikirleri arasinda 20 yil veya istii ¢alisan 0gretmenlerce sahip olunan fikirler lehine manidar

bir iligki oldugu bulunmustur.

Karakaya-Cicek, H. ve Coruk, A. (2017) arastirmalarinin kidem degiskeni acisindan
sonuclarina bakildiginda, is doyumuna yonelik 6gretmenlerin goriislerinin 21 yil veya tizeri
hizmet siiresi calisan 6gretmen goriislerinin lehine farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Bazi arastirmalarda kidem degiskeni yerine yas degiskeni kullanilmistir. Yas ve kidemin
benzerlik gosterdigi gbz Oniine alinarak diger arastirmalar incelendiginde; Demirkiran (2004),
Bilir (2007) ve Yildiz’'in (2013) yaptiklar1 arastirma sonuclari bu arastirmanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Yaptiklart arastirmalarda 41 yasinda ve {istii yaslardaki
ogretmenlerle, farkli yaslardaki 6gretmenler kiyaslandiginda, 41 yasinda ve iistii yaslardaki
ogretmenlerin daha yiiksek is doyumu yasadiklart sonucuna ulagmislardir. Yapilan
calismalarin birgcogunda ¢alisma yili ile isten duyulan tatminin baglantisinda dogru bir oranti
bulundugu ifade edilmistir (Giiner, 2007). Bu durumda 6gretmenlerin kidemleri arttik¢a is
doyumlarinin artmasinin sebebi olarak; yasla birlikte artan gelir, mesleki sayginlik ve yasi

geng Ogretmenlere oranla mesleki beklentilerinin azalmasi diisiiniilebilir.

Tirkmen (2006), ilkogretim okulunda calisan Ogretmenler ve yOneticilerin toplam
kalite uygulamalarin1 algilayisim1  arastirmaktadir. Bu arastirmada miidiirlerin  ve
ogretmenlerin toplam kaliteyi algilayislarinda cinsiyet ve kidem degiskeni arasinda anlamlilik
tespit edilmemektedir. Okulda calisan Ogretmenlerin  kurumun kalite algilamasini
farklilastirdig1 goriilmektedir. Okul kalitesinin algilanisinda ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerde ortalamalarin daha diisiik oldugu ortaya konulmaktadir. Anlamliligin

ilkogretimde gorev yapan ogretmenler lehine oldugu goriilmektedir.
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Sonug
“Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Yasam

Kalitesi Algis1” adli arastirmada bulunan sonuglar asagida listelenmistir.

e Azerbaycan vatandast O0grencilerin Tiirk vatandasi olan 6grencilerden daha yiiksek
okul yasam kalitesi algisina sahip oldugu tespit edilmistir. Her iki milliyetten
katilimcilar iilkelerindeki diger okullarla bulunduklar1 okullarin yasam kalitesini
kiyaslamaktadirlar.

e Okul yasam Kkalitesi algisi ile ilgili kiz ve erkek 6grenciler benzer algilara sahiptir.
Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.

e Vakif okulunda okuyan 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 devlet okulundakilere
gore daha yiiksektir. Vakif okullarinda egitim gdren Ogrencilerin tamamina yakini
Azerbaycan vatandaglarindan olusmaktadir. Bu 6grenciler Azerbaycan okullaria
gore egitim aldiklart okullarin kosullarini tatmin edici bulmaktadirlar.

e ilkokulda okuyan ogrencilerin okul yasam kalitesi 6l¢egi puanlarinin daha yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmektedir. Bu durum ilkokul &grencilerinin daha olumlu
okul yasama kalitesi algisina sahip olduklarin1 gostermektedir. Yas biiyiidiikce okul
yasam kalitesi algist diigmektedir.

e Azerbaycan vatandasi Ogretmenlerin Tiirk vatandasi olan Ogretmenlerden daha
yiiksek okul yasam kalitesi algisina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Okullarda
gorev yapan Ogretmenler iilkelerinde bulunan diger okullarla gorev yaptiklari
okullarin yasam kalitesini kiyaslamaktadirlar. Azerbaycan’da calisan Tiirk vatandasi
ogretmenler Tiirkiye’deki okul ortamlarin1 daha olumlu algilamaktadirlar.

e Okul yasam kalitesi algist Ogretmenler acisindan degerlendirildiginde farklilik

kadinlar lehinedir. Kadin 6gretmenlerin okul yasam kalitesi 6l¢egi puanlari erkeklere
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gore daha yiiksektir. Kadin 6gretmenlerin okullardaki yasam kalitesi algilar1 daha
olumludur.

Okul tiirline gore 6gretmenlerin yasam kalitesi algis1 vakif okullarinda calisanlarin
lehinedir. Vakif okullarindaki 6gretmenler devlet okullarinda caligsanlara kiyasla daha
yiiksek algiya sahiptir. Vakif okullarinda gorevli Ogretmenlerin biiyiik bolimii
Azerbaycan  vatandaslarindan  olusmaktadir. Ulke sartlar1  gdz  Oniinde
bulunduruldugunda ¢alistiklar1 okullar1 her yonden avantajli bulmaktadirlar.

Smif 6gretmenlerinin okul yasam kalitesi algis1 ortaokul ve lise dgretmenlerinden
daha yiiksektir. Kiiciik yas grubu 6grencilerle ayni ortamda bulunmak 6gretmenler
acisindan daha tatmin edicidir. Kiigiik yas grubu 6grencilerin algilar1 da benzer olarak
yiiksek ¢cikmaktadir.

Ogretmenlerde kidem yili dikkate alindiginda 1-10 yil arasinda kidem yilina sahip
ogretmenlerde okullarindaki yasam kalite algis1 en yiiksektir.

Bulunduklar1 okulda 1-2 yil ile 3-4 yil arasinda calisanlar karsilastirdiginda, 3-4 yil
calisanlarin okul yasam kalitesi algilar1 daha yiiksek; 3-4 yil ile 5 yil ve iizeri
calisanlar karsilastirildiginda da 5 yil ve iizeri ¢alisanlarin okul yasam kalitesi algilart
daha yiiksektir. Ayn1 okulda daha uzun siire gorev yapan Ogretmenlerin calistiklari

kuruma kars1 algilan pozitif yondedir.
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Oneriler

Yapilan aragtirmada, toplanan verilerden yola ¢ikilarak ulasilan bulgular 15181inda asagida yer

alan Onerilerde bulunulabilir.

e Okul yasam Kkalitesi algisinin Azerbaycan ve Tiirkiye Tiirklerince ayni olmadigi
calismanin sonuclarindandir. Bu nedenle Azerbaycan’da yasayan Tiirk 6gretmenlerin
calisma sartlarinin iyilestirilmesi ile ilgili goriigmeler yapilip Ogretmenlerin bu
konuyla ilgili sorunlart dinlenerek problem tespit edilmelidir. Bu noktada Tiirkiye
Cumbhuriyeti Biiyiikelciligi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Miisavirligi arasinda is
birligi yapilarak ogretmenlerin okul yasam kalitesi algilarindaki olumsuz yonlerin
giderilmesi ile ilgili tedbirler alinmalidir.

e Okul yasam kalitesinin diisiik algilanmasina sebep olan sosyal, ekonomik ve politik
nedenler irdelenerek bu konuya dair ¢o6ziim Onerileri ortaya konmalidir.

e Etkin 6gretmen- Ogrenci iletisiminin saglandig1 ve Ogrencinin basartya odaklandigi
kaliteli 6gretim ortamlarinin olusturulmasina yonelik calismalar hayata gegirilmelidir.

e  Okullarin 6grencilerin ders dis1 vakitlerini de gegirebilecekleri sosyal yasam
alanlarina doniistiiriilmesi icin gerekli diizenlemeler gerceklestirilmelidir.

e Okullardaki yasam kalite algilarinda simif ogretmenleri ile ortadgretim 6gretmenleri
arasinda farklar tespit edilmistir. Bu farklarin ortadgretim o6gretmenleri lehine
iyilestirilmesi i¢in, hedefler iizerinde odaklanilarak, okul yasam kalite algisini
yiikseltecek yeniliklerle birlikte ¢alismalar yapilmalidir.

e Okullarda 6grenci ve 6gretmenler icin saghkli bir egitim-6gretim ortaminin varligi
ancak etkin 6grenme teknolojileri, giincel bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi
ve siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasiyla miimkiin olabilecektir. Bu da okulun

yasam kalitesini arttiracaktir.
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Bu arastirmada Azerbaycan’daki Tiirk okullarinda yasam kalitesi algisin1 6gretmen ve
ogrencilerin goriislerine dayali olarak tespit edilmeye calisilmistir. Bundan sonra
yapilacak ¢alismalarda yoneticiler ve veliler de arastirma grubu igerisine katilabilir.

Yapilan arastirmada kullanilan okul yasam kalitesinin algilanmasina dair
degiskenlerin yan1 sira, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri degiskeni kullanilarak

okul yasam kalitesi kavrami incelenebilir.
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Ek A

Ogrenci Kisisel Rilgi Formu

Bu arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii
Tksgretim  Bolimin  Siif  Ogretmenligi  Anabilim  Dalinda yiiriitiilmekte olan
“Azerbayean’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Yasam
Kalitesi Algilarimin Olgiilmesi ”  konulu yiiksek lisans tezi ig¢in yapilmaktadir. Kimlik
bilgileriniz ile verdiginiz kisisel bilgilerin hi¢bir sekilde baska bir amagla kullanilmayacag: ve
liglincii gahislara verilmeyece@i teminatimiz altindadir. Sizden ricammz anket sorulanm
eksiksiz ve goriislerinize uygun olarak doldurup teslim etmenizdir. Katkilarimiz igin tesekkiir
ederiz.

Gilstim Duman Prof. Dr. Cavus SAHIN

3 Yiiksek Lisans Ogrencisi Damigman

Milliyetiniz:

Turk Vatandas: ( ) Azerbaycan Valandas: ()

Cinsiyetiniz:

Erkek ( ) Kiz{ )

Ogrenim Gordiigiiniiz Okul:

Devlet Okulu () Vakif Okulu ()

Okulunuzun Tiirii:

flkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise( )



Ek B

OKUL YASAM KALITESI OLCEGI (OYKO)

cesitli boyutlariyla ilgilidir ve bu boyutlar hakkindaki goriisleriniz
arastirlmaktadir. Olgek sonuglari, yalnizca bu konudaki goriiglerinizi
belirlemek icin kullanilacak, bagka hicbir amacg i¢in bu sonuclardan
yararlamlmayacakbir. Liitfen ifadeleri dikkatle okuduktan sonra, (1)
Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Biraz Katiliyorum, (4)
Katiliyorum ve (5) Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinden size en

uygun olam X ile isaretleyiniz. Liitfen hicbir maddeyi bog birakmayiniz.

Degerli 6grenciler, asagidaki ifadeler, okulunuzdaki yagamin

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Biraz Katiliyorum

4. Katiliyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

1 | Okulamu diger okullardan daha ¢ok begeniyorum.
5 Midiliriimiiziin okulumuzu gelistirmek/giizellestirmek i¢in ¢ok ¢aba
gosterdigine inantyorum.
3 Bu okulda dgretmenlerin cogu, dgrencilerin gértislerine deger
vermez,
4 | Ogrencilerin ¢opu birbirine kirici davranmaktadir.
5 |Okuldaki arkadaglarim-arasinda énemli bir yerim vardur.
6 Mudiir, okulumuzla ilgili kararlar verirken Sgrencilerin de fikrini
sorar.
- Okulumdaki 6gretmenlerin gogu, en ufak bir seyde bile kizip
bagirmaya baglhyor.
8 |Okulumda, bagkalarin siirekli sikdyet eden bir¢ok 6grenci vardir,
9 | Okuldaki bir¢ok kisinin bana giivendigini diisiintiyorum.
10 Okulumda 6grencileri asagilayan, hakaret eden birgok 0gretmen
vardir.
11 | Bu okulun 6grencisi oldugum igin, kendimi sansh hissediyorum.
12 Midiriimiiziin 6grencilerin okulda yasadigi sorunlart ¢bzmek igin
yeterince ugrastigim diistiniiyorum.
13 Ogretmenimin (6gretmenlerimin), bircok konuda ogrencilere esit
davrandigmna inanryorum.
14 |Okuldaki bircok 6grenci kiifiirlii konusmaktadir, ‘
15 Okuldaki arkadaslarimin, beni kabul edip onavladiklarini : |
diigtinliyorum.
16 |Olanagim olsa bagka bir okula nakil yaptirirdim. \ ‘
| =8
17 Okulla ilgili bir sorunum oldugunda, miidiriin odasina gidip : ;
rahatlkla konusabilirim. | }
18 | |

Ogrencilerin ¢ogu birbirini kiskanmaktadir. |
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Liitfen ifadeleri dikkatle okuyarak yamitlamaya devam ediniz,

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katnlmiyorum

3. Biraz Katiliyorum

4. Katihhyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

19 | Ailem beni baska bir okula géndermek istese ¢ok tiziilirtim.
20 |Okul miidiirii, sik stk smiflar ziyaret ederek ihtiyaclarim belirler.
31 égretmenlerimin, bize daha iyi ders anlatabilmek icin, kendilerini
{ stirekli gelistirdigine inaryorum.
122 |Ogrenciler teneffiislerde oynarken, sik sik kavga etmektedirler.
123 | Bu cevredeki en berbat okul, benim B R P N T St
21 Okul miidiirtimiiz, teneffiislerde bahgede dolasarak &grencilerle
ilgilenir.
25 Ogretmen ders anlatirken, Sgrencilerin ¢ogu baska seylerle
ilgilenmektedirler.
% Ogretmenlerimiz, dersleri daha zevkli hale getirmek icin ellerinden
geleni yapmaktadir.
27 | Bagka bir okulda okuyor olsaydim, daha bagarili olurdum.
28 Ogrencilerin bagarili olmas: igin, Ggretmenlerin yeterince gaba
gosterdiklerine inantyorum.
29 Okulumuzda bir¢ok 6grencinin kiiglik diigiiriicii bir takma ad:
vardir.
30 |Insanlarin okulum hakkinda kitii sozler soylemesi beni rahatsiz eder.
31 [Okulumdaki 6gretmenlerin ¢ogunu cok ge_\:(yorum‘ B
32 | Okulumdaki insanlarin gogu baskalarm kiigiimsemektedir.
33 |Bu okulun &grencisi olmak beni gururlandiriyor.
Bu okulda dgrencilerin yeni, yaratici fikirleri 6gretmenlerin ¢ogu
34 : ‘
[ tarafindan desteklenmektedir.
{. 35 Okulumdaki insanlarin ¢ogu, bagkalarinin kusurlariyla (kekemelik,

sagilik, girkinlik vb.) alay etmektedir.
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Ek C

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Bu arastirma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fgitim Bilimleri  Enstitisi
ilkogretim  Bolimi  Smuf  Ofretmenligi  Anabilim  Dalinda yiirtitiilmekte  olan
“Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin Okul Yasam
Kalitesi Algilanmin Oliilmesi ”  konulu vitksek lisans tezi igin yapiimaktadir. Kimlik
bilgileriniz ile verdiginiz kisisel bilgilerin hicbir sekilde bagka bir amagla kullanilmayacag ve
tiglincti sahislara verilmeyecegi teminatimiz altindadir, Sizden ricamiz. anket sorularim
eksiksiz ve goriiglerinize uygun olarak doldurup teslim ctmenizdir, Katkilarmiz igin tegekkir

ederiz.

Gulsiim DUMAN Prof, Dr. Cavus SAHIN
Yiiksek Lisans Ogrencisi Danisman
Milliyetiniz: Tirk Vatanda;n () Azerbaycan Vatandast ()
Cinsiyetiniz:  Kadin( ) Erkek: ()

Cahstigimz Okul:  Devlet Okulu( ) Vakif Okulu ()
ATANNIER G 5o s vl s i A o S R A A Al R AR AT

Meslekteki Yilimiz:
1-5Y4d () 6-10Y1l ( ) 1-153Y1 ( ) 16-20 Yal ()

2135Yal 1 ) 25 Yl ve lizeri ()

Okuldaki Giirev Siireniz:

M ) 3=4Wale )y S38Yal¢ ) TEYI( o S1Yd( ) 1Y Yi Velizen( )



Ek D

OKUL YASAM KALITESI OGRETMEN OLCEGI (OYK()

Sevgili Ogretmenim, asagidaki ifadeler galisugimz okulun ortamiyla ilgilidir ve her
ifade hakkindaki diistinceniz araguinlmaktadir. Oleek sonuglari, yalnizea bu konudaki
goriislerinizi belirlemek igin kullanilacak. baska hi¢c bir amag icin bu sonuglardan
vararlanilmayacakur.  Oleekte, vanitlanmasi vaklagik 30 dakika siiren 50 madde
bulunmaktadir, Liitfen ifadeleri dikkatle okuduktan sonra,

(5) Kesinlikle Katiliyorum,

(4) Katiliyorum,

(3) Biraz Katiliyorum,

(2) Katilmiyorum,

(1) Kesinlikle Katilmiyorum,

Segeneklerinden size en uygun olani (X) ile isaretleyiniz.

Vereceginiz icten, dogru yamtlar ve yanmitsiz madde birakmamakta gostereceginiz
Ozen, arastirma igin biiyiik Snem tagimaktadir. Yardim ve katkilarimiz icin tegekkiir ederim,

5. Kesinlikle Katiliyorum

4, Katihiyorum

3. Biraz Katihyorum

2. Katilmiyvorum

1. Kesinlikle Katilmiyorum
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Bu okulun 6gretmeni oldugum igin kendimi sansli hissediyorum.

Okul miidiir sik sik 6gretmenlerle goriiserek ihtiyaglarim belirler,

Ogretmenlerin  ¢ogu, derslerin etkililigini  arttirmak igin  siirekli  kendilerini
gelistirmektedirler.

Bu okulda dgretmenlik yapmaktan mutluink-auyu_yoru m.

LI S B S T B 4

Okuldaki birgok kisinin bana giivendigini diisiiniiyorum,

Bu okuldaki 6gretmenlerin ¢ogu, Ggrencilerini iyi tanimaktadir.

Olanagim olsa bagka bir okula hemen tayin yaptirirdim.

Okulumu diger okullardan daha gok begeniyorum.

wleel — | e

Programda yer alan derslerin ¢ogunu gereksiz buluyorum.

Midiirimtiziin, 6grencilerin okulda yasadii sorunlar ¢ézmek igin yeterince
ugragtigint diigtiniiyorum.

Okulumdaki Ggretmenlerin gogunun dgrencilerin gériislerine deger verdiklerine
inantyorum.

12 | Bagka bir okulda ¢alisivor olsaydim. daha basarili olurdum.

I3 | Okuldaki birgok bgrenei kiiftrli konugmaktadir.

14 | Okuldaki 6gretmenlerin ¢ogunun, beni kabul edip onayladiklarini diistinityorum.

15 | Bazi derslerin haftalik ders saatinin gok fazla oldugunu diisiintiyorum.

16 | Okul mitdiirii 6gretimin etkili bir sekilde yiiriimesi igin her tiirlii Snlemi almakradir.

Ogretmenlerin gogu, dersleri daha zevkli hale getirmek igin ellerinden geleni
yapmakfadirlar,

Ogretmenler genellikle oarencilerin  arastirma  yapmalanm  gerektiren  ddevler

18 vermektedirler.

19 | Bu okulda goreve basladigim giine pismanim.

20 | Ogrencilerin ¢ogu birbirine ¢cok kirer davranmaktadirlar.

Ogrencilerin basanili olmasi igin. Ggretmenlerin yeterince ¢aba gosterdiklerine
inamyorum.

21

Miidiirimiiziin okulumuzu gelistirmek/giizellestirmek igin ¢ok caba gosterdigine
inaniyorunt.




LUTFEN IFADELERI DIKKATLE OKUYUP
YANITLAMAYA DEVAM EDINIZ.

5. Kesinlikle Katihyorum

4. Kathyorum

3. Biraz Katlliyorum

‘2. Katilmiyorum

' 1. Kesinlikle Katilmiyorum

23 | Ogretmenlerin gogu ders diginda da dgrencilerine zaman ayirmaya ¢alismaktadirlar, 1

24 | Baska okullarda ¢alisan 6gretmenlere imreniyorum,

25 Okulun isleyisi ile ilgili kararlar verilirken, okuldaki gretmenlerin goriisleri dikkate
alinir.

26 | Ogretmenlerin ¢ogu, dgrencilerle iyi bir iletisime sahiptir,

27 | Okuldaki arkadaslarim arasida 6nemli bir yerim vardir.

28 | Bu okuldaki yéneticiler, genellikle veniliklere agiktirlar.

2 Bu okulda dgrencilerin yeni. yaratier fikirleri 6gretmenler tarafindan
desteklenmektedir. !

10 Bu okulda ¢alistyor olmak. G@retmenlik kariyerim agisindan bana biiyvilk avantaj
saglayacak.

3 Okulumun idarecileri, hizmet i¢i efitime katilarak kendilerini gelistirmeleri icin !
dpretmenleri her zaman cesaretlendirmekiedirler. ‘

32 | Ogrencilerin gogu stirekli birbirini gikdyet etmektedirler,

33 | Okulumdaki 8gretmenlerin ¢ogu, darencilere esit davranmaktadirlar.

34 | Basarih olup olmamak, okulumdaki 8grencilerin ¢ogunun umurunda bile degildir.

35 | Ailelerin okulumun yénetiminden hig memnun olmadiklarim diigliniiyorum.,

36 | Velilerimin ¢ogunun, bir 6gretmen olarak beni begendiklerini dilsiiniyorum.

37 | Ders kitaplarinin gogunun, 6grenciler i¢in uygun olmadigin diistiniiyorum.

38 | Miidiir, okulumuzla ilgili kararlari verirken 6grencilerin de fikrini sorar.

39 Opretmenler derslerde ders kitabmin yani swa farkl kaynaklardan da sik sik
yararlanir. -

40 | Ogretmenlerin gogunun okulumu sevmediklerini difgiiniiyorum.

41 | Siifta karsilastizim problemleri okulumun idarecileriyle rahathkla paylagirim.

4 |Okuldaki Sgretmenterin gogu mesleki, bilimsel ve teknolojik venilikleri yakindan .
izlemektedir.

43 | Disanida daima ckulumu savunurum.

44 | Okul midiiriimiiz, teneffislerde bahgede dolasarak dgrencilerle ilgilenir,

45 | Okulumdaki birgok §@renci, sinavlarda kopya gekmekitedir,

46 | Bu okulda basarih &gretmenler her zaman desteklenir/ddiillendirilir. 1

47 | Ogrenciler birbirleri hakkinda genellikle kétii konusmazlar.

48 | Okuldaki en dnemsiz kisilerden biri benim.

49 | Ogretmen ders anlatirken, 8grencilerin cogu baska seylerle ilgilenmektedirler.

50 | Derslerde islenen konularim gogunu sevmiyorum/sikici buluyorum.
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EKE

ubitin TC.
R 4 “ BAKU BUYUKELCILIGH
‘\ ./ Bakil Tark {lkokulu Modarlga
Sayr :91739820-900-E. 15295495 03.09.2018
Konu :Anket
ILGILI MAKAMA

Glstm DUMAN tarafindan "Azerbaycan'daki Tork okullannda Bulunan Ogretmen
ve Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algiarnin Olgtilmesi® isimli tez ile ilgili anket
formlanmin  okulumuzdaki Ofretmen ve Ofrencilere uygulanmasi kurumumuzea uygun

. bulunmaktadur.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Nuru Cl
Okul Miidiirii
EKI:
= 1. Dilekge
2. Ogrenci Belgesi
3. Anket
Adres: Nesimi Rayonu, Alibey HUSEY [ZADE Kigesd No:77 Biligl igin: Hakln AKAR
Baki/Azerbaycan
Elcktronik Ag: batio.meb k| 200 Tel: 00012 596 36 94
oopasan WRS2 S immeb. k| 2.0 Faks; 04002y 595 34 04

Bu cveak gavenki iz e i Rty ek g, meh, gov. b 7718-a3ba-3a73-2930- 1769 [T ——r——



EkF

16.12.2018 : Posta - glilsiim duman - Outlook

Ynt: Olcek Kullanma izin istegi

gllstm duman
Cum 6.07.2018, 17:40
Kime: Mediha Sari <msari@cu.edu.tr>

Cok tesekkiir ediyorum hocam. lyi calismalar diliyorum.

Gonderen: Mediha Sari <msari@cu.edu.tr>
Gonderildi: 6 Temmuz 2018 Cuma 09:14
Kime: glilsim duman

Konu: Re: Olgek Kullanma izin istegi

Giilstim Hocam merhaba,
Olgekleri ekte gonderiyorum.
Basarilar diliyorum.

Mediha SARI

From: glilsim duman <gulsumduman@hotmail.com>
To: "msari@cu.edu.tr" <msari@cu.edu.tr>

Date: Thu, 5 Jul 2018 05:45:23 +0000

Subject: Olgek Kullanma izin istegi *

Mediha Hanim Merhaba,
Ben Giilsim DUMAN. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesinde Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Tez agamasindayim. Gérevim MEB'da sinif 6gretmenligi. Su an
esimin yurt digi 68retmenlik gérevinden dolayi Azerbaycan/Bakii'de yasamaktayim. Tezimi burada

Eger izniniz olursa sizin gelistirip tez ve makalenizde kullanmis oldugunuz "Okul Yagam Kalitesi
Ogrenci ve Ogretmen Olgeklerini" kullanmak istiyorum. Bu &lgekleri Bakii'deki Tirk okullarinda
uygulamak istiyorum. Baki'de su an 6gretmenleri MEB tarafindan gérevlendirilen bir, Diyanet

Sizden olumlu bir déniit alirsam gok sevinecegim. Gériismek dilegiyle, iyi calismalar.

Dog. Dr. Mediha SARI
Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali

https://outiook.live.com/mail/id/AQMKADAWATYOMDABLTIhOTKALTA3YTYtMDACLTAWCGBGAAADGQjacUHLAKE4H0U3%2FwxoVgcAtasVeDA. ..

tamamlamayi planliyorum. Yurt disinda bulunmam miinasebetiyle telefonla size ulasmam zor oldu.

Vakfina ait bir ve Tiirk Diinyasi Aragtirmalari Vakfina ait bir, toplam (i¢ okul faaliyet géstermektedir. -

n
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Ek G
TURK DUNYASI - RATE Adres: AZ1D10 Nesimi Rayonu 28 May Kigesi No:70
BAKU [= '\1 BAKI/ AZERBAYCAN
ATATURK LisSESI i* % j' E-Posta: idbukumtoturk @turmn org
VOEN: 1502213571 \&h, @,ﬂﬁﬁ Tel: +904124980232 Cep: +994508740654
‘\J_!_,_.m_ Briepefiw w bk wataturk lisesd org
Konu: anket Tarih: 03.09.2018
ILGILI MAKAMA
Gilsim DUMAN tarafindan “Azerbaycan'daki Turk okullarinda Bulunan Ogretmen  ve
i Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilanimin Olgillmesi™ isimli tez ile ilgili anket formlannin

okulumuzdaki dgretmen ve grencilere uygulanmasi kurumumuzea uvgun bulunmakiadir,
Geregini bilgilerinize rica ederim.

EKIL:

. Dilekge

. Ogrenci belgesi
3. Anket

]
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EkH

‘ AZBRBAYCAN RESPUBLIKASI TOHSIL NAZIRLIYi
G TURKIY® DOYANST VOQFI Cx
BAKI TURK LiSEYi MUDURLOYU

| Unvan: AZ 1022, Azerbaycan, Baki gah., Nasimi r-nu, Basti Bagirova kiigasi (Zabitler parkinin yani). Tel.: (+994 12) 597 31 95, Faks: (+994 12) 597 31 93 I

Say: _Joo 1304 Baki_ 0% | {0 1201&

ILGILI MAKAMA

Giilsim DUMAN tarafindan © Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda bulunan Ogretmen ve

¢

Ogrencilerin Okul Yasam Kalitesi Algilarinin Olgiilmesi ©* isimli tezi ile ilgili anket formlarmin
okulumuzdaki 6gretmen ve 6grencilere uygulanmasi kurumumuzea uygun goriilmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

A

‘;A

EKI :

1. Dilekee
2. Ogrenci Belgesi
3. Anket



101

Ek |

16.12.2018 ; Posta - glilsim duman - Outlook

Re: Okul Yasam Kalitesi Ogretmen Olcegi Degisiklik istegi

Mediha Sari <msari@cu.edu.tr>

Paz 9.09.2018, 11:26

Kime: glilsim duman <gulsumduman@hotmail.com>
Gilstim Hocam merhaba,

Kusura bakmayin, yurt disindaydim, bu nedenle yanitim gecikti.
Belirttiginiz maddelerde 6nerilen degisiklikleri yapmanizda sakinca yok elbette.
Basarilar dilerim.

Mediha

From: glilsiim duman <gulsumduman@hotmail.com>

To: "msari@cu.edu.tr" <msari@cu.edu.tr>

Date: Tue, 4 Sep 2018 14:49:18 +0000

Subject: Okul Yasam Kalitesi Ogretmen Olcedi Degisiklik Istedi

Sayin Hocam selamlar,

Ben Gilsim DUMAN. Temmuz ayinda 6lgeklerin kullanimiyla ilgili sizin onayinizi almistik. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesindeki tez danismanim Prof. Dr. Cavus SAHIN de sizin onayiniz oldugu icin
tez konusunu ve élgegi onaylad. Olgekleri Bakii'deki Tiirk okullarinda uygulayacagim. Tez

basligini “Azerbaycan’daki Tiirk Okullarinda Bulunan Ogretmen ve Ogrencilerin Okul
Yasam Kalitesi Algilarimin Olgiilmesi ” olarak belirledik. Anketleri uygulayabilmek i¢in Egitim
Miisavirligine basvuruda bulunduk. Birka¢ maddede degisiklik yapilirsa daha iyi olabilecegi
onerisinde bulundular. Ogretmen Glgegi madde 4 ve madde 19'daki ciimlelerde izniniz olursa kiiciik
degisiklikler yapmak istiyorum.

Madde 4: "Bu okulda &gretmenlik yapmak bana haz veriyor." yerine "Bu okulda 6gretmenlik
yapmaktan mutluluk duyuyorum."

Madde 19: "Bu okula atandigim giine lanet ediyorum." yerine "Bu okulda géreve basladigim giine
pigsmanim." seklinde iki maddede degisiklik yapmamiz miimkiin miidiir?

lyi galigmalar, iyi giinler diliyorum.

£

Dog. Dr. Mediha SARI
Gukurova Universitesi Egitim Fakdiltesi _
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali -

https://outlook.live.com/mail/inbox/id/AQMKADAWATYOMDABLTIhOTKALTA3YTYtMDACLTAWCgBGAAADGQjacUHLAk64HOU3%2FwxoVgcAtas...  1/1
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OZGECMIS
KIiSISEL BIiLGILER
Ad1 Soyadr: Giilsim DUMAN
Dogum Yeri: Gonen
Dogum Tarihi: 02.03.184
EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi: Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce
IS DENEYIMI:

Calistig1 Kurumlar ve Yil:

Can Ilce Milli Egitim Miidiirliigii | 2016-
( Ogretmen)

Can Halk Egitim Miidiirligu 2014-2016
(Miidiir Yardimcisi)

Bayrami¢ Menderes Tlkokulu 2012-2014
( Ogretmen)

Yenice Akcakoyun YIiBO 2007-2011
( Ogretmen)
Bayrami¢ Yesilkoy Ilkokulu 2006-2007

(Miidiir Yetkili Ogretmen)

[LETISIM:

E-posta Adresi: gulsumduman @hotmail.com



