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Onsoz
Milletlerin bugiinii ve gelecegi, tiim diinyaya sOyleyecegi sozleri egitim icerisinde
ifadesini bulur. Egitimin 6ziinde insan vardir. Bir iilkenin temeli, yarinlari, umudu ¢ocuklardir.
Iginden ¢iktig1 toplumun renklerini yansitan egitim, aym1 zamanda ¢ocugu ve toplumu
sekillendiren en Onemli aktordiir. 21. yiizyillda ¢agdas egitim yaklasimlari dogrultusunda
ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢caligmalari egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Bu
arastirma ile O0grenci kuliibii ve toplum hizmeti c¢aligmalari, 6gretmenlerin bakis agisiyla

incelenmis ve bu 6nemli alana bir katki sunmak amaclanmistir.

Bu aragtirma icin beni cesaretlendiren, degerli bilgisini ve ilgisini esirgemeyen,
aragtirmanin her asamasinda sabirla ve hassasiyetle yaklasan, destegini ve giivenini hep
yanimda hissettigim ve 6grencisi olmaktan onur duydugum degerli hocam Dog. Dr. Biilent

GUVEN’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma verilerinin toplanmasinda yardimci olan yoneticilere ve arastirmama
ictenlikle goniillii olarak katilan, goriislerine basvurdugum Canakkale il merkezi ve ilgelerinde

gorev yapan degerli meslektaslarima can1 goniilden tesekkiir ederim.

Arastirma siirecim boyunca maddi, manevi her tiirlii destegi sunan, hayatim boyunca
karsilagtigim tiim zorluklar1 kolay eden, sikinti, umut ve heyecanlarimi paylastigim canim

kardesime tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda benden sevgilerini, glivenlerini ve desteklerini esirgemeyen,
varliklariyla bana gii¢ veren, beni ben yapan hayat 15181im annem ve sevgili babama sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Canakkale, 2019

Cigdem AVCI
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Ozet
Ilkokullarda Gergeklestirilen Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalarina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Bu aragtirmada, simif 6gretmenlerinin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalarina
iligkin goriislerini belirlemek amaclanmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan durum c¢alismasi deseninden yararlanilmistir. Calisma grubunu 2018-2019 Egitim-
Ogretim yilinda Canakkale il ve ilgelerinde gérev yapan 105 smif dgretmeni olusturmaktadir.
Arastirma verileri yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla toplanmigtir. Nitel verilerin
cozlimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Ulasilan bulgular yiizde ve frekanslari
ile tablolar halinde gosterilmistir. Ulasilan sonuglara gore 6gretmenler, genel olarak 6grenci
kuliibii ve toplum hizmeti caligmalarinin idealde 6nemli oldugunu, fakat planlama ve uygulama
asamalarinda cesitli sorunlar bulundugunu belirtmistir. Yapilan ¢aligmalarin 6grencilere kisisel
ve sosyal beceri kazandirma, sorumluluk, farkindalik, toplumsal biling gelistirme, milli ve
manevi degerleri yasatma olanagi sunmasi agisindan Onemli goriildiigii anlagilmaktadir.
Ancak, calismalara iliskin ders saatinin olmayisi, zaman yetersizligi, fiziki imkanlarin
yetersizligi, evrak islerinin fazlalig1 gibi giicliiklerin ¢aligmalarin uygulanmasina yonelik
dezavantaj oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismalarin daha etkili uygulanmasina iligskin olarak
ogretmenler; planlama-uygulama arasindaki uyumsuzlugun giderilmesi, programda c¢aligsmalar
icin ders saati ayrilmasi, maddi ve fiziki kosullarin iyilestirilmesi, veli ve paydaslarin siirece

dahil edilmesi gibi 6neriler sunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, 6grenci kuliibii, toplum hizmeti
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Abstract

Teachers' Views on Student Club and Community Service Activities in Primary Schools

In this study, it was aimed to investigate the views of primary school teachers about
student club and community service activities. Case study, one of the qualitative research
designs, was used in the study. The sample of the study consists of 105 primary teachers
working in Canakkale province and districts in 2018-2019 academic year. Research data were
collected through a structured interview form developed by the researcher. Content analysis
method was used in the analysis of qualitative data. The findings are presented in tables with
percentages and frequencies. According to the results, teachers stated that, in general, student
club and community service activities are ideally important but there are various problems
regarding planning and implementation stages. Primary school teachers suggested that these
activities are important in terms of providing students with personal and social skills,
responsibility, awareness, development of social awareness, and the opportunity to sustain
national and spiritual values. However, it was concluded that difficulties such as lack of lecture
hours, lack of time, lack of physical facilities, excess paperwork were disadvantageous for the
implementation of the student club and community service activities. Regarding the more
effective implementation of the activities, teachers; They offered suggestions such as
eliminating the inconsistency between planning and implementation, allocating hours for
student club and community service activities in the curriculum, improving the pecuniary and

physical conditions, and involving parents and stakeholders in the process.

Keywords: Primary school, student club, community service
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Boliim I: Giris
Calismanin bu boliimiinde, problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,

arastirmanin sinirhiliklari, varsayimlari, tanimlar ile ilgili alan yazina deginilmistir.

Problem Durumu

Ogrencilerin sosyallestigi ilk kurum olarak okullar, sadece akademik bilgilerin
aktarildigi degil, ayn1 zamanda ders dis1 etkinliklerle 6grencilerin yetenek ve ilgi alanlarinin
gelistirildigi, sosyallestikleri, olumlu davranis kazandirilmasinin beklendigi kurumlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda okullar, akademik 6gretimin yani sira sosyal etkinlikler ve
ders dis1 etkinlikleri planlayip gerceklestirme siirecinde de sorumluluk tasimaktadirlar. Diger
bir deyisle okullarin 6gretim islevini dersler, egitim islevini sosyal etkinlikler ile biitiinlestirerek
yiiriittiikleri sdylenebilir. Sosyal etkinliklere katilim 6grencilere, yeteneklerini gelistirebilme ve
beceri kazanma firsati sunmaktadir. Sosyal etkinlikler, toplum yasantisinda olduk¢a 6nemli yer
tutan kisisel ve sosyal becerilerin gelistirilmesine aracilik etmekte, 6z saygi, 6z kontrol,
farkindalik gibi psiko-sosyal yonlerden 6grenci gelisimine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla,
okullarda sosyal, sanatsal, bilimsel, sportif faaliyetlere yer verilmesi ve bunlarin etkili olarak

yiiriitiilmesi 6nemli goriilmektedir.

Ogretimin ilk ve temel basamag: olan ilkokul, toplumsallasma siirecindeki ¢ocuk igin
yeni bir sosyal c¢evreyi ifade etmektedir (Yavuzer, 2004). Toplumsallastirma siireci bir nevi
bireyi topluma uydurma siireci, diger bir deyisle bireyin sosyallesmesini saglama siireci olarak
nitelendirilebilir. Dolayisiyla, bu siire¢ igerisindeki bireyin, yasadigi topluma uyum
saglayabilmesi i¢in, o toplumun sosyo-kiiltiirel degerlerini benimsemesi gerekmektedir
(Atilgan ve Ordekci, 2014). Sosyallesme siireci bireyin yasantisinda aile ile baslayan ve hayat
boyu siiren bir 6grenme siirecidir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji kaynakli toplumsal degisim
ve mevcut kiiltiirel birikimin artmasi gibi farkli nedenlerden dolayi, giiniimiizde ¢ocugun

topluma uyum siirecinde yalnizca ailenin yeterli olmas1 miimkiin degildir. Dolayisiyla okullar,
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aileden sonra ¢ocuga gerekli toplumsal normlar1 ve kaliplar1 6gretme, etkilesimler sayesinde
cocugu topluma uyumlu bir hale getirme islevlerini yerine getirmektedir (Dogan, 2010;
Hosgoriir ve Tastan, 2008). Ilkokul kademesinde verilen egitimin asil islevi ¢ocugu hayata
hazirlamak oldugundan, c¢ocuklarin toplumla biitiinlesmelerini ve kendi yasantilarini
diizenlemelerini saglayan tiim bilgi ve becerilerin bu kademede kazandirilmasi onemlidir
(Okutan, 2003). Dolayisiyla, okullarda, 6grencilerin akademik basarilar1 kadar, bireysel ve
sosyal becerilerini gelistirmeleri i¢in gerekli ortamlar1 saglamasi agisindan, sosyal etkinlik
caligmalari, amaca uygun olarak etkili bir sekilde geceklestirilmelidir (Akar ve Nayir, 2015).
Bu anlamda, ilkokullar, sosyal becerilerin gelistirilmesinde ve Ogrencilerin hayata

hazirlanmasinda 6nemli bir islevi yerine getirmekle sorumludur.

Ilkokullarda sosyal etkinlikler, “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlar1 Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi” ile iligkili yiiriitilen etkinlikleri kapsamaktadir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2017). 2017 yilinda yiiriirliige giren yonetmelikte belirtilen amag;

(...) her tiir ve seviyedeki resmi ve 0zel 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda; 6gretim
programlarinin yaninda &grenci ve kursiyerlerde Ozgiiven ve sorumluluk duygusu
gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olusturmaya, milli, manevi, ahlaki, insani ve kiiltiirel
degerleri kazandirmaya yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda
ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti kapsamindaki sosyal etkinliklerin usul ve esaslarin

diizenlemektir. (MEB, 2017, s. 1)

flgili yonetmelik kapsaminda ilkokullarda sosyal etkinlikler, sinif dgretmenlerinin
rehberliginde; Ogrenci kuliipleri kurarak ve toplum hizmeti c¢alismalar1 gerceklestirerek
yiritilmektedir. Sosyal etkinlikler kapsaminda gercgeklestirilecek etkinlikleri planlamak ve

koordine etmek amaci ile okullarda sosyal etkinlik kurulunun olusturulmasi gerekmektedir.

-----
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hizmetlerinin, yaptig1 ¢aligmalarin ve bunlara iligkin verilen belgelerin, e-Okul sisteminde yer

alan Sosyal Etkinlik Modiiliine islenmesi gerekmektedir.

Yiiriirliikte olan yonetmelige adin1 veren sosyal etkinlikler, 6grenci kuliibii etkinlikleri
ile toplum hizmeti etkinlikleri cercevesinde yiiriitilmektedir. Bu dogrultuda egitim
kurumlarinda kurulan 6grenci kuliipleri; her tiirlii bilim, sanat, spor ve kiiltiir alanlarinda
caligma yiirtitilen 6grenci gruplarini, toplum hizmeti ise; 0grencilerin seviyelerine uygun
olarak toplumsal sorunlarin ¢oziimiine katki saglamak amaciyla afet ve acil durum, cevre,
egitim, spor, kiiltiir ve turizm, saglik ve sosyal hizmetler alanlarinda gergeklestirecekleri
calismalar1 ifade etmektedir (MEB, 2017). llgili yonetmelige gore, iginde; bilim-fen ve
teknoloji, bilingli tiiketici, ¢cocuk haklari, degerler, kiiltiir ve edebiyat, tiyatro, halk oyunlari,
satrang, yesili koruma, izcilik, spor, meslek tanitma gibi bir¢ok konunun yer aldig1 toplam 44
ogrenci kuliibii kurulmasi onerilmektedir (MEB, 2017). Ayn1 zamanda okulun ihtiyacina gore
baz1 kuliipler cikarilabilmekte, konular1 yakin olan kuliipler birlestirilerek yeni kuliipler
kurulabilmekte ve Onerilen kullipler disinda farkli konularda da Ogrenci kuliipleri
olusturulabilmektedir. Toplum hizmeti kapsaminda yapilacak ¢aligmalar, ilgili paydaslarin da
goriisleri alinarak sosyal etkinlikler kurulu tarafindan belirlenmekte ve goniilliiliik esasina bagl

olarak yiiriitilmektedir.

Incelendiginde resmi yonetmelik ile yazili olarak, okullarda yiiriitiilecek sosyal
etkinliklerin amag, siireg, isleyis, gorev dagilimi ve sonuglarin degerlendirilmesi anlamindaki
usul ve esaslar1 igeren, uygulamaya yonelik bir ¢erceve sunuldugu goriilmektedir. Ancak
ogrenci, okul gevresi ve toplum agisindan 6nem tasiyan bir egitim faaliyeti sayilabilecek bu
caligmalarin, yazili metinlerdeki gibi isleyemedigi ve uygulamada ¢esitli sorunlar yasandigi

yoniinde goriis ve bulgular karsimiza ¢ikmaktadir.
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Yukarida yer verilen agiklamalar kapsaminda bu calismada, ilkokullardaki 6grenci

kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalariyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine bagvurmak, mevcut

durumu saptamak, karsilasilan sorunlar1 ve ¢éziim onerilerini ortaya koymak amaclanmistir.

Calisma sonucunda ortaya konacak bulgularin 6grencilere, egitimcilere ve alan yazina olumlu

yonde katkilar saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan arastirmanin esas amaci, “Ilkokullarda gerceklestirilen dgrenci kuliibii ve

toplum hizmeti ¢alismalarina iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusunun yanitini

aramaktir. Arastirmanin esas amacina paralel olarak su sorulara cevap aranmaktadir:

9.

Ogretmenlerin;

Ogrenci kuliiplerine iliskin genel goriisleri nelerdir?

Toplum hizmeti ¢aligmalarina iliskin genel goriisleri nelerdir?

Ogrenci kuliibii kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlere iliskin goriisleri nelerdir?
Toplum hizmeti ¢aligmalar1 kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlere iliskin goriisleri
nelerdir?

Ogrenci kuliibii ¢aligmalarmin énem ve gerekliligine iliskin goriisleri nelerdir?
Toplum hizmeti ¢aligmalarinin 6nem ve gerekliligine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogrenci kuliibii kapsaminda gergeklestirilen ¢alismalara dgrencilerin katilim diizeyine
iligkin gortisleri nelerdir?

Toplum hizmeti kapsaminda gerceklestirilen ¢calismalara 6grencilerin katilim diizeyine
iligkin gortsleri nelerdir?

Ogrenci kuliibii calismalarmin daha etkili gerceklestirilmesine iliskin onerileri nelerdir?

10. Toplum hizmeti ¢aligmalarinin daha etkili ger¢eklestirilmesine iligkin 6nerileri nelerdir?

11. Ogrenci kuliip faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri nelerdir?



12. Toplum hizmeti faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

13. Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarinda aile destegine iliskin goriisleri
nelerdir?

14. Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti galismalarmin 6grenci, 6gretmen ve yakin cevre
acisindan etkilerine iliskin goriisleri nelerdir?

15. Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalari sirasinda karsilastiklar giigliiklere iliskin

goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Arastirma konusu olan 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalar1 kavramlari tizerine
uluslararasi alanda pek ¢ok bilimsel ¢alismanin yapildigi, bunun yaninda 6zellikle son yillarda
ulusal alanda da konuya yonelik calismalarda artis oldugu goriilmektedir. Yapilan bilimsel
arastirmalarda mevcut iki kavram ayr1 ayr1 ve farkli degiskenlerle iliskilendirilerek ele alinmais,
farkl1 gruplar ile calisiimistir. Ozellikle temel egitim basamaginda toplum hizmeti kavramina
ait kisith sayida ¢aligmaya rastlanmakta, bu da ilgili kavrama dair daha fazla caligma yapilmasi

geregini ortaya koymaktadir.

Toplum hizmeti kavramina ait ilgili literatiir incelendiginde temel egitim diizeyinde
yapilan caligmalarin bir kisminin toplum hizmeti c¢aligmalarinin yapilist ve belirlenen
niteliklerin kazanimina yonelik oldugu; bir kisminin ise bu uygulamalarin bagka degiskenlerle
iliskilerine odaklanan ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Yiiksekdgretim diizeyinde ise konuyla
ilgili yapilan caligmalar farklilik icerse de genellikle, uygulanan dersin islenisi, siireci ve
kazandirdig1 niteliklere yonelik siklikla 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymaya
odaklanilmaktadir. Ancak s6z konusu uygulamalara okullarda rehberlik eden 6gretmenlerdir.
Bu anlamda uygulamalara 6gretmenlerin nasil yaklastigi, etkinliklerin okullarda uygulanmasi
asamasinda nasil bir siirecin isledigi, bu uygulamalar1 6gretmenlerin nasil degerlendirdigi diger

bir ifadeyle toplum hizmeti uygulamalarina yonelik Ogretmenlerin genel goriislerinin
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belirlenmesi, s6z konusu etkinliklerin planlanmas1 ve gelistirilmesi baglaminda Onem

tasimaktadir.

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalari kapsaminda amaclanan niteliklerin
kazandirilmasi, etkinliklerin hazirlanmasi ve etkili olarak yiiriitiilmesinde 6gretmenlere 6nemli
roller diismektedir. Bu anlamda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin etkililigi,
amaglarina ulasma diizeyi, yoOnetmelikte belirtilen amaglara okuldaki pratiklerin uyup
uymadigi, olas1 avantajlar, yasanan sorunlar ve ¢6zlim Onerileri konusunda 6gretmen gortisleri

Onem tasimaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde Tiirkiye’de ilkokullarda &grenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalarinin etkili bir sekilde yiiriitiilemedigi goriilmektedir (Eroglu, 2008; Kopriibasi, 2014;
Onay, 2012; Sahin, 2015; Yigit, 2008). Gergeklestirilen arastirmanin, 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti ¢alismalarinin amaglarima ulasmasi ve gelistirilmesi kapsaminda bu caligmalarda
karsilasilan sorunlar1 tanitarak, sorun ¢6zme bilincini olusturmada, ¢Ozlim Onerilerini
paylasarak, ¢O6ziim yoOntemlerini ¢esitlendirmede, Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalarinin yararlar1 ve gerekliligini gostererek, bu c¢alismalarin Gnemsenmesi ve

desteklenmesinde yonetici, 6gretmen ve dgrencilere katki sunacagi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin okulda ve okul disinda gergeklestirilen her tiir sosyal etkinlik ve proje
calismalarina ne diizeyde katildiklarim1 belirlemek, katilim kayitlarimi  tutmak ve
degerlendirilmesini saglamak amaciyla MEB tarafindan “Sosyal Etkinlik Modiili” uygulamaya
koyulmustur. Bu modiil araciligiyla 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 kapsaminda
gerceklestirilen etkinlikler belirlenen 131 kategori tizerinden takip edilip degerlendirilmektedir.
Calismalardaki 6grenci katilimini modiil araciligiyla belirleyecek, takip ve degerlendirme
calismalarma hizmet edecek bir yapr olusturulmustur. Ogrencilerin sosyal etkinliklere

katilimlarina iliskin “Sosyal Etkinlik Modiili” ile kaydedilen veriler, “2023 Egitim
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Vizyonunda” belirtilen “e-Portfolyo” uygulamasi icin alt yap1 olusturacagindan bu kapsamda

yiriitiilen 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 6nem tagimaktadir (MEB, 2019).

Ilkokullarda sosyal etkinlik calismalari, Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Kurumlari
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ ne bagh olarak, 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢caligmalari
kapsaminda yiiriitiilmektedir (MEB, 2017). Ancak ilgili yonetmelikten de anlasildig tlizere
birlikte sosyal etkinliklerin kapsamini olusturan bu iki uygulamanin birlikte degerlendirildigi
calismalar olduk¢a az sayidadir. Bu anlamda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti uygulamalarini
birlikte ele alan bu c¢alismanin literatiirde ilk Orneklerden biri olacag diisiiniilmektedir.
Gergeklestirilen bu arastirmadan sonra bu iki konuyu birlikte ele alarak yapilacak bilimsel

arastirmalarda arastirmacilar i¢in yol gosterici olacagi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Sinirhihklar:
e Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda toplanan verilerle sinirlidir.
e Arastirma Canakkale merkez ve ilgelerinde gorev yapan dgretmenlerin goriisleri ile
sinirhdir.
e Arastirma Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilarak yapilan degerlendirmelerden

edinilen veriler ile sinirhidir.

Varsayimlar
e Arastirmanin dayandig varsayimlar sunlardir:
e Arastirmaya katilan 6gretmenler gergek goriis ve Onerilerini belirtmislerdir.
e Arastirmada kullanilan veri toplama araci, amaca uygun verilerin toplanmasinda

yeterlidir.



Tammlar
Sosyal Etkinlik: Ogrenci kuliibii calismalari ile toplum hizmeti ¢alismalarini ve bu calismalar

haricindeki ders dis1 etkinlikleri,

Ogrenci Kuliibii: Egitim siiresince sosyal, bilim, sanat, kiiltiir ve spor igerikli her tiirlii

caligmay1 egitim kurumu i¢inde veya disinda gerceklestiren 6grenci gruplarini,

Toplum Hizmeti: Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak toplumsal sorunlarin ¢ziimiine katki
saglamak amaciyla afet ve acil durum, ¢evre, egitim, spor, kiiltiir ve turizm, saglik ve sosyal

hizmetler alanlarinda gergeklestirecekleri ¢alismalar ifade etmektedir (MEB, 2017).



Tlgili Alanyazin
Calismanin bu boliimiinde 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti hakkinda ulusal ve

uluslararasi diizeyde yapilmis olan gegmis bilimsel calismalar paylagiimistir.

Ogrenci kuliibii ile ilgili alanyazin. Karsli (2006), ilkégretim okullarmin birinci ve
ikinci kademelerinde yapilan sosyal kuliip calismalarinin 6grencilerin yoneticilik niteliklerinin
gelismesine katkisini incelemeye yonelik 140 Ogretmen ve yoneticiyle gerceklestirdigi
arastirma sonucunda, sosyal kullip calismalarinin 6grencilerin yoneticilik niteliklerini

gelistirmede orta derecede katki sagladigini tespit etmistir.

Hoffmann, Sussman, Unger ve Valente (2006), yaptiklar1 aragtirmada kiz (n=4.495) ve
erkek (n=5.398) ergenlerde ders dis1 etkinliklere katilimin alkol kullanimi {izerindeki etkilerini
cinsiyet ve okul degiskenlerine gdre incelemistir. Arastirma sonucunda daha az ergenin
bulundugu kiiciik okullarda sportif olmayan etkinlikler ile alkol kullanim1 arasindaki negatif
iliskinin erkekler arasinda daha giiclii oldugu tespit edilmistir. Ders dis1 faaliyetlere katilim ile
alkol kullanimi arasindaki pozitif iliskinin sosyo-ekonomik durumu diisiik olan okullardaki
kizlar ile sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan okullardaki erkeklerde daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Ozkaptan (2007), okullarda sosyal kuliip etkinliklerinin rekreasyonel agidan
degerlendirilmesine yonelik 13-18 yas arast 500 ortadgretim Ogrencisi ile gerceklestirdigi
calismada, sosyal kuliip calismalarinin devlet okullarinda hedeflerine ulasmadigi, o6zel
okullarda ise, ¢aligmalarin biiyiikk c¢ogunlukla sosyal kuliipler yonetmeligi kapsamindaki
hedeflere ulastigi sonucuna varmistir. Arastirma sonucunda, bos zamanlar1 degerlendirme
konusunda 6zel ve devlet okullar1 karsilastirmasinda manidar diizeyde farklar bulundugu

sonucuna ulagilmistir.



10

Koginali (2008) tarafindan 6grencilerin egitsel kuliiplere bakisini belirlemeye yonelik

343 lise Ogrencisi ile gergeklestirilen c¢alismanin sonucunda, kuliipleri olumlu bulan
ogrencilerin olumsuz bulan 6grencilerden daha baskin oldugu tespit edilmistir. Ancak,
arastirma sonucunda kuliipleri 6nemsiz bulan 6grenci sayisinin da oldukga fazla oldugu ortaya

cikmustir.

Eroglu (2008), ilkogretim okullarinda ytiriitiilen sosyal kuliip ¢alismalar1 sirasinda
karsilagilan sorunlar1 belirleme ve bu sorunlara iliskin ¢dziim Onerilerini ortaya koymaya
yonelik aragtirmasini 87 kuliip rehber 6gretmeni, 46 kuliip yoneticisi olan 6grenci ve 21 okul
yoneticisi olmak tlizere toplam 154 kisi ile gerceklestirmistir. Yapilan arastirmada katilimcilar
ve ailelerin kuliiplere iligskin bilgi eksikligi oldugu, kuliiplerin ¢ok fazla 6nemsenmedigi ve
gerceklestirilen etkinlilerin ¢ogu zaman evrak iizerinde kaldiklari tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, okullarda sosyal kuliip ¢calismalarmin etkili bir sekilde yapilmadig: ve bu konuda

birgok ¢c6zlim Onerisinin sunuldugu paylasilmigtir.

Kiligarslan (2009), ogretmenlerin egitici kullip caligmalarina iliskin tutumlarini
belirlemeye yonelik olarak 315 6gretmenin bazi degiskenlere gore goriislerinin farklilasip
farklilasmadigini incelemistir. Arastirma sonucunda kuliip caligmalarina yonelik 6gretmen

tutumlarinin cinsiyet ve brans degiskenine gore degismedigi sonucuna ulagilmistir.

Peguero (2010) tarafindan 6grencilerin okul temelli ders disi etkinliklere katilim
diizeylerini bazi degiskenlere gore belirlemeye yonelik 10. siniftaki 1.628 Latin 6grenci ile
gercgeklestirilen ¢aligma sonucunda, Latin 6grencilerin ders dis1 etkinliklere katiliminin yiiksek
oldugu bilgisi raporlanmistir. Arastirma sonucunda, cografik karakter 6zelligi tasiyan ve
ozellikle go¢ alan bolgelerde yasayan 6grencilerin Ingilizce 6grenmek igin de okul temelli ders

dis1 etkinliklere katildiklar1 bilgisi paylasilmistir.
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Ulucan, Yaprak ve Kirnik (2010), arastirmalarini 6grencilerin kuliip ¢alismalarina
iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak 312 ilkdgretim 6grencisi lizerinde yiiriitmiistiir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin; Ogrenci kuliiplerinde kendini gelistirme firsatina sahip
olduklar, etkinlikler sayesinde ilgi ve yetenek alanlarina dair ¢alisma yapma isteklerinin arttig1,
yeni calismalar gergeklestirmeye istekli olduklar1 fakat okul ve velilerden gereken yardimi

goremedikleri rapor edilmistir.

Yaman (2011), meslek liselerinde 6grenim goren 6 kiz, 6 erkek toplam 12 6grenci ile
sosyal kuliiplerin islevselligini 6grenci goriisleri dogrultusunda belirlemeye yonelik yaptigi
caligmada oOgrencilerin derslerin zorunlu atmosferinden uzaklasarak eglenme ve kendini

gelistirme amaciyla sosyal kuliiplere katildig1 sonucuna varmaistir.

Gokyer ve Zincirli (2011), kuliip kapsamindaki etkinliklerin uygulanmasi1 hakkinda
kuliip rehber 6gretmeni ve Ogrencilerin algilarini belirlemeye yonelik toplam 395 kisi ile
gerceklestirdikleri ¢alismada bazi kuliiplerin bazi okullarda hi¢ kurulmadigini, baz1 kuliiplerin
ise kuruldugu halde 6grenci temsilcisinin bulunmadigini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda,
kuliip caligmalarinin etkili ve verimli gegmedigi, danisman 6gretmenlerin 6grencileri dahi

tanimadig1 rapor edilmistir.

Bloomfield ve Barber (2011), “Ders Dis1 Etkinlikler Siirecinde Gelisimsel Deneyimler
ve Avustralya Ergenlerinin Benlik Kavrami: Ozellikle Dezavantajli Okullardaki Ergenler I¢in”
adli calismalarinda ders dis1 etkinliklere katilim stirecinin ergenler i¢in bir dizi pozitif kisilik ve
kisileraras1 gelisimsel deneyimler sagladigini ortaya koymuslardir. Arastirma, Avustralyal
genglerde daha olumlu bir benlik kavrami gelistirmeye yonelik olarak ders dis1 aktiviteler
sirasinda gelisimsel deneyimlerin meydana gelip gelmedigini ve bu gelisimlerin dezavantajli
okullardaki gencler i¢in 6zellikle belirgin olup olmadigini incelemeye yonelik olarak 26 farkli

liseden 1.504 ergen iizerinde yiiriitilmistiir. Arastirma sonucunda ders dis1 etkinliklere katilan
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diisiik sosyo-ekonomik statiideki okullarda 6grenim goren ergenlerin sosyal benlik kavrami
gelisiminin herhangi bir ders dis1 etkinlige katilmayan benzer sosyo-ekonomik statiideki
okullardan ergenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayni zamanda ders dis1
etkinliklere katilim stireci ile 6z-deger, sosyal ve akademik benlik kavramlar1 arasindaki olumlu
iliskinin diisiik sosyo-ekonomik statiide olan 6grenciler bakimindan pozitif yonde daha belirgin
oldugu bilgisi paylasilmistir. Calisma sonunda, ders disi etkinlikler tarafindan saglanan

gelisimsel deneyimlerin ergen gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Onay (2012) arastirmasini ilkokullardaki 6grenci kuliibii ¢alismalariin etkililigine
yonelik olarak 27 6gretmen, 941 6grenci, 408 veli ve 8 yonetici olmak {izere toplamda 1.384
kisi ilizerinde yliriitmiistiir. Arastirma sonucunda, ilkégretim okullarindaki egitsel kuliip

uygulamalariin etkin olarak faaliyet gésteremedigi belirlenmistir.

Karakaya (2012) arastirmasini ilkogretim okullarindaki egitici kol c¢alismalarinin
amaclarina ulagmalarindaki yeterlilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak 131 6gretmen
lizerinde ylriitmiistiir. Arastirma sonucunda sosyal kuliiplerin Ogrencilerin ¢evreye
uyumlarinda ve kisisel yeteneklerini gelistirmede etkili oldugu goriisiiniin aragtirmaya katilan

ogretmenlerce agirlikli olarak ifade edildigi paylagilmistir.

Hancock, Hyjer Dyk ve Jones (2012), ders dis1 etkinliklere katilimin ergenlerin liderlik
becerileri tizerindeki etkilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemeye yonelik 720 6grenci ile
gerceklestirdikleri ¢alisma sonucunda etkinliklere katilim gosteren kiz ve erkek 6grencilerin
daha olumlu liderlik becerilerine sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Aragtirma bulgularina
gore, genglerin ders dis1 etkinliklere katilim rolleri ile ebeveyn ve diger yetiskinlerin desteginin

liderlik becerileri tizerinde olumlu etkilere sahip olduklart paylasilmistir.

Dos ve Kir (2013), sosyal etkinliklerin 6nemine dikkat ¢ekmek, daha islevsel

caligmalarin yapilmasina ve idare edilmesine yonelik 0gretmenlerin goriislerini belirlemek
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amactyla gergeklestirdikleri ¢aligmalarini 23 6gretmen iizerinde yiirlitmiislerdir. Arastirma
bulgularia gore, sosyal etkinlik ¢alismalarinin 6ncelikli olarak dgrencilerde kisisel ve sosyal
becerileri destekledigi, sorumluluk alma konusunda olumlu yonde etkisi bulundugu
belirtilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin etkinliklere yeterli katiliminin saglanmasi ve s6z
konusu etkinliklerin cocuklarin yasina uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

Saglam ve Yayla (2014) tarafindan ilkogretim okullarinda gergeklestirilen 6grenci
kuliiplerinin islevlerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla 412 6gretmen ile
gerceklestirilen calismada, 6grenci kuliiplerinin islevselligine dair 6gretmenlerin orta diizeyde
olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin bu
gorlislerinde cinsiyet, uzmanlik alani, ¢alisma yili, mezun olunan okul, gerceklestirilen
etkinliklerde yer alma ve bir topluma hizmet ¢alismasina katilma degiskenleri agisindan
manidar diizeyde farklilasma bulunmakta iken, 6grenim durumu agisindan manidar bir fark

bulunmadigi rapor edilmistir.

Akar ve Nayir (2015) tarafindan ilkogretim okullar ve liselerde uygulanan sosyal kuliip
caligmalarinin etkililigine iliskin var olan durumu 6grenci goriislerine dayali olarak ortaya
cikarmaya yonelik 1574 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada, sosyal kuliip caligsmalari lise
ogrencilerince etkisiz bulunurken, ilkogretim o6grencilerince etkili bulunmustur. Arastirma
sonucunda 6grenci goriigleri arasinda 6gretim kademesi ve sinif diizeyine gore anlamli fark

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yaman ve Ersal (2015), ortadgretimdeki dgrencilerin kuliiplerin isleyisinde yasadigi
sorunlart belirlemeye yonelik 305 lise 6grencisi ile gerceklestirdikleri ¢alisma sonucunda
egitsel kuliiplerin planlanmasi, yiiriitiillmesi, yonlendirme, maddi kaynaklarin ve imkanlarin

yetersizligi gibi konularda sorunlar yasandigini rapor etmistir.
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Birtiirk (2015), sosyal kuliiplerin ilkokullardaki islevselligini ortaya koymaya yonelik
273 ogrenci ile gergeklestirdigi aragtirmada cinsiyet, istenen sosyal kuliiplerin agilma durumu,
okulun kuliip ¢aligmalarinin diizenli devam edip etmedigi, uygun mekan degiskenlerine gore
ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarda manidar diizeyde farklilik oldugu sonucuna
ulagsmistir. Sonuglara gore sosyal kuliiplere olumlu tutum baglaminda, anlamli diizeyde
farkliliklarin istedigi kuliip acilan 6grenciler ile istedigi kullip agilmayan &grenciler arasinda
istedigi kuliip agilan 6grenciler lehine oldugu paylasilmaktadir. Benzer sekilde kuliiplere kars1
olumlu tutum baglaminda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farkliligin oldugu, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore sosyal kuliip calismalarina kars1 daha ilgili ve olumlu bir

tutum igerisinde olduklar1 bilgisi paylasiimistir.

Gogebakan (2016), liselerdeki sosyal kuliiplerin yapisimi ve etkililigini belirlemeye
yonelik olarak 560 6grencinin bazi degiskenlere gore goriislerinin farklilasip farklilasmadigini
incelemistir. Arastirma sonucunda sosyal kuliiplerin yapisini ve etkililigini degerlendirmeye
yonelik Ogrencilerin orta diizeyde olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Sosyal kuliip
caligmalarinin 6grenciler tarafindan ¢ok olumlu bulunmadigr gibi ¢ok olumsuz da goriilmedigi

sonucuna ulasilmistir.

Polat (2017), ortaokullardaki sosyal kulliip caligmalarinin etkililigine yonelik
yoneticilerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin gorislerini kuramsal ve deneysel bir bigimde
incelemeye yonelik arastirmasini 4 yonetici, 72 6gretmen ve 389 sekizinci siif 6grencisi olmak
lizere toplam 465 kisi lizerinde yliriitmistiir. Arastirma sonucunda sosyal kuliiplerin serbest
zamanlarin degerlendirilmesine etkisi degiskenine gore yoneticiler sosyal kuliiplerin ¢ok etkili
oldugu yoniinde goriis bildirirken 6gretmen ve 6grencilerin ise orta diizeyde etkili oldugu
yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Benzer sekilde sosyal kuliip calismalarinin
ogrencilerin sosyal gelisimlerine katki saglamasi yoniinden yoneticiler ¢ok etkili oldugu,

ogretmen ve Ogrenciler ise orta diizeyde etkili oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Arastirma
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sonucunda incelenen yas, cinsiyet, mesleki kidem, fakiilte tiirli, sosyal kuliip ¢alistirma yili,
farkli sosyal kuliip calistirma sayis1 ve okuldaki gérev yili degiskenlerine gore istatistiksel

acidan anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmadigi rapor edilmistir.

Vural (2018), okullardaki yonetici ve 6gretmenlerin sosyal kuliip ¢alismalarina yonelik
tutumlarin1 belirlemek i¢in gerceklestirdigi karma arastirmada, arastirma Orneklemini nicel
veriler i¢in basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 600, nitel veriler i¢cinse 208 6gretmen
olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel verileri incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
23’liniin sosyal kuliiplerin etkinliklerine 6grenci katilimini yeterli bulduklari, 185 6gretmenin
ise yetersiz buldugu bilgisi raporlanmistir. Sosyal kuliiplerin etkinliklerini yeterli bulan
ogretmenler, sosyal kuliip faaliyetlerinin 6grencilere bireysel, sosyal ve akademik alanlarda
katki sagladigini belirterek bu ¢alismalarin amacina ulastigi goriisiinii belirtmislerdir. Yetersiz
goren 6gretmenler ise 6gretmen, 6grenci ve imkan kaynakli alanlarda olumsuzluklar oldugu,
miifredat yiikiiniin fazlaligi, okul ydnetimlerinin yetersiz destegi, tanitim ve ydnlendirme
eksikligi gibi sebeplerle sosyal kuliiplere katilimin yetersiz oldugu yoniinde goriislerini

belirtmislerdir.

Toplum hizmeti ile ilgili alanyazin. Simons ve Clearly (2006) tarafindan Topluma
Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersinin 6grencilerin bireysel ve toplumsal gelisimleri ve
ogrenmeleri lizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik 142 lisans 6grencisi ile gergeklestirilen
arastirmada Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin 6grencilerin akademik 6grenmelerine,
sosyal ve kisisel gelisimlerine biiyiik katkilar sagladig: tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogu, bu dersin toplumla ilgili kisisel bilgilerini arttirdig1 ve algilarini degistirdigi
yoniinde goriis bildirmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin topluma kars1 olan algilarinin
degistigi, farkhi kiiltiirlerden gelen bireylerle sosyal iletisime gecmeyi Ogrendikleri, kiiltiirel

farkliliklara kars1 daha fazla hosgoriilii davrandiklar: sonucuna ulasiimistir.
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Reinders ve Youniss (2006), okul temelli Topluma Hizmet Uygulamalarinin
ogrencilerin gelecekte goniillii olarak katilmak istedikleri sivil etkinliklere yonelik etkilerini
belirlemek amaciyla 603 6grenci ile gerceklestirdikleri calisma sonucunda Topluma Hizmet
Uygulamalarmin 6grencilerin toplumsal etkinliklere katilimina katki sagladigi ve 6grencilerin
yararli davranis sergileme egilimlerini arttirdig1r sonucuna ulagmislardir. Calisma sonucunda,
Topluma Hizmet Uygulamalarinin sadece hayirseverlik temelinde diisiiniilmemesi, toplumsal

esitsizligi gidermeye yonelik olarak da katk: saglamasi gerektigi rapor edilmistir.

Tomkovick, Lester, Flunker ve Wells (2008) tarafindan {iniversitenin egitim
programinda daha 6nce yer almis olan Topluma Hizmet Uygulamalari programinin gelecekteki
Topluma Hizmet Uygulamalar1 programina olan etkilerini belirlemeye yonelik 131 mezun
Ogrenci ile gercgeklestirilen arastirma sonucunda ge¢miste topluma hizmet baglaminda
kazanilan goniilliik davranislarinin, gelecekteki goniilliiliik davranislarini dogrudan etkiledigi

rapor edilmistir.

Kiictikoglu ve Kaya (2009), THU dersinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
sosyal ve duygusal oOzellikleri iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik c¢alismalarini 49
Ogretmen aday1 lizerinde ylirlitmiistiir. Yapilan incelemede, ders sonunda 6gretmen adaylarinin
yardimseverlik, iletisim becerileri, hosgoriilii ve anlayish olma, ¢evreye karsi duyarli olma ve

sabir gibi duyussal 6zelliklerinde olumlu yonde artis oldugu sonucuna varilmistir.

Kenary (2009), Topluma Hizmet Uygulamalar1 deneyimi gegiren lisans dgrencilerinin
liderlik davraniglarina iliskin algilarini belirlemeye yonelik 25 6grenci ile gerceklestirdigi
arastirma sonucunda Topluma Hizmet Uygulamalar1 deneyimlerinin &grencilerin liderlik

davraniglarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Gallant, Smale ve Arai (2010), lise 6grenimleri sirasinda zorunlu Topluma Hizmet

Uygulamalarma katilan lisans ogrencilerinin sosyal sorumluluk ve goniillik ile ilgili
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tutumlarini belirlemeye yonelik ¢aligmalarini 865 lisans Ogrencisi ilizerinde yiiriitmiislerdir.
Calisma sonucunda, ge¢cmiste Topluma Hizmet Uygulamalar1 baglaminda nitelikli deneyimler
geciren Ogrencilerin sosyal sorumluluk ve sivil katilim ile ilgili tutumlarinda anlamli farkliliklar
olustugu tespit edilmistir. Sonuglara gore, Topluma Hizmet Uygulamalari® na lisans
ogrenimlerinde katilip cesitli deneyimler gegiren dgrencilerin, lisans dgrenimlerinde deneyim

gecirmeyen dgrencilere gore oldukca verimli kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir.

Mercer (2010), toplumsal yasamdan kaynaklanan sikintilara karsi lisans 6grencilerinin
dayanma diizeyini Topluma Hizmet Uygulamalar1 yoluyla belirlemeye yonelik yar1 deneysel
arastirmasint 210 6grenci lizerinde ylriitmiistiir. Arastirma sonucunda, Topluma Hizmet
Uygulamalar1 kursuna katilan ve deney grubunu olusturan lisans 6grencilerin dayaniklilik
diizeyi ile Topluma Hizmet Uygulamalar1 kursuna katilmayan ve kontrol grubunu olusturan

lisans 6grencileri arasinda manidar diizeyde farklilik bulunmadigi rapor edilmistir.

Elma vd. (2010), THU dersine iliskin 6grenci algilarin1 belirlemek amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmalarint THU dersini alan 415 6gretmen adayi {izerinde yiirtitmiistiir.
Arastirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde katilimcilarin THU dersine yonelik olumlu bir
algiya sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan incelemede, cinsiyet degiskeni agisindan
sosyallesme alt boyutu ile ilgili olarak katilimci algilarinda manidar diizeyde fark bulundugu
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda kadin katilimcilarin sosyallesme alt boyutu ile ilgili

algilarinin, erkek katilimcilara nazaran olumlu oldugu rapor edilmistir.

Kiiciikoglu, Kaya, Bay, Tasgin ve Ozan (2010) tarafindan hizmet ederek 6grenme
deneyimine katilan Ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 (THU) siirecinde
kazanilmasi beklenen temel nitelikler agisindan algilarini belirlemeye yonelik gerceklestirilen
calisma 123 O6gretmen adayi iizerinde ylriitilmiistiir. Yapilan incelemede, THU dersinin

planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerinde ¢o6ziim bekleyen sorunlar
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bulundugu rapor edilmistir. Calisma sonucunda, THU dersinin var olan islenis siireci ile hizmet
ederek 0grenme anlayisina uygun yiiriitiilmedigi, bu nedenle uygulamadan beklenen sosyal,
akademik, duyussal ve mesleki kazanimlarin tam anlamiyla gergeklesmedigi sonucuna

ulagilmustir.

Yilmaz (2011) tarafindan egitim fakiiltelerinde verilen THU dersinin
degerlendirilmesine yonelik gerceklestirilen ¢calisma 20 6gretim elemant ve 39 6gretmen adayi
olmak iizere toplam 59 kisi iizerinde yiiriitilmistiir. Calismada ulasilan bulgulara gore;
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun THU dersini amag¢ yoniinden faydali olarak gdrdiikleri,
diger yandan uygulama ve planlama siireglerinde problemlerin oldugu bilgisi paylasiimistir.
Ayn1 zamanda bu dersin daha verimli yiiriitiilebilmesi i¢in bu dersi alan 6grencilerin ilgileri

yoniinde THU calismalarinda yer almalar1 gerektigi goriisii de paylasilan bir diger bilgidir.

ARGE (2011) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim okullarindaki 6grenci kuliibii
ve toplum hizmeti ¢alismalarinin uygulanma diizeylerini belirlemek amaciyla 100 6gretmene
goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda danisman Ogretmenlerin neredeyse
tamaminin ¢alismalara yonelik herhangi bir degerlendirme yapmadiklar1 ve okul yonetimlerine
de herhangi bir rapor teslim etmedikleri, velilerin biiylik cogunlugunun ise ¢alismalara destek
vermedigi, kullip temsilcilerinin ise yapilan calismalarda aktif olmadiklar1 ve danigsman

ogretmenlerin %75’ inin bu ¢alismalar1 kendilerinin yaptiklari tespit edilmistir.

Coskun (2012) tarafindan THU dersinin deger kazanimina etkisini incelemeye yonelik
gercgeklestirilen caligma 62 6gretmen aday1 lizerinde yiiriitiilmiistiir. Yapilan incelemede, THU
projelerinin 6grencilere deger kazandirdigi rapor edilmistir. Caligma sonucunda, THU projeleri
yoluyla 6grencilerin kisisel ve toplumsal bir¢ok degerlerinde belirgin bir artis oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Art vd. (2015) tarafindan yapilan arastirma, ortaokullarda gergeklestirilen toplum
hizmeti ¢aligmalariyla ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla ortaokulda gorev yapan
ve proje kapsaminda yapilan etkinliklere katilan 21 brans 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, toplum hizmeti ¢aligmalarinin 6grencilerde ortak bir
davranis bigimi sergilemeyi kolaylastirdigi, bu tarz ¢alismalarin 6grenciler i¢in faydali oldugu
ve Ogrencilerde biling ve farkindalik artis1 sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayni
zamanda Ogretmenler, arastirma kapsaminda gergeklestirilen c¢alismalara yonelik aile
katiliminin saglanmasi, etkinliklerin farkli yerlerde ve farkli malzemelerle yapimi gibi

onerilerde bulunmuslardir.

Gomleksiz ve Kiling (2015) tarafindan ortaokul Ogretmenlerinin Ogrenci kuliibii
caligmalar1 biinyesinde yiiriitiilen toplum hizmeti etkinliklerine dair goriislerini belirlemeye
yonelik 25 ogretmen ile gerceklestirilen arastirma sonucunda, kuliipp kapsaminda
gerceklestirilen bu calismalarin 6zellikle ¢ocuklarin sosyallesmesinde ve ¢evreyle isbirligine
yonlendirilmesinde etkili olmalar1 nedeniyle arastirmaya katilan 6gretmenlerce 6nemli ve

gerekli goriildiikleri belirtilmistir.

Cetinkaya (2018) yaptig1 arastirmada, THU faaliyetlerinin, 6grencilerde sosyal beceri
gelisimi ve 6z yeterlilik algilar1 agisindan olusturdugu etkiyi incelemistir. Orneklemini 135
ogretmen adayimnin olusturdugu arastirma, karma aragtirma deseni kapsaminda yiiriitiilmustiir.
Calismanin nicel verileri incelendiginde, THU’ ya katilan 6grencilerin 6z yeterlilik inanglari ile
sosyal becerileri agisindan olumlu yonde gelisme gosterdikleri bilgisi raporlanmistir. Ancak,
caligmanin nitel verileri incelendiginde bu olumlu gelisimin yalnizca THU’dan kaynakhi
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, THU dersi kapsaminda sosyal beceri ve 6z
yeterlilik gelistirmek i¢in Oncelikli olarak bu dersin planlamasinin etkili sekilde yapilmasi

gerektigi bilgisi rapor edilmistir.
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Ulusal diizeyde ilgili alanyazin incelendiginde; toplum hizmeti kapsaminda yapilan
caligmalarin daha ¢ok lisans diizeyinde, THU kapsaminda daha ¢ok egitim fakiiltesindeki
ogretmen adayr Ogrencilerle ve Ogretim elemanlariyla gergeklestirilen caligmalar oldugu
goriilmektedir. Universitelerde verilen THU’ nun degerlendirilmesini, cesitli degiskenlere gore

etkisini ve ne derece etkili yiiriitiildiiglinii konu edinen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Ozdemir ve Tokcan (2010) tarafindan &gretmen adaylarmin katilimi ile yapilan
arastirmada Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin degerlendirilmesi yapilmistir. Benzer
sekilde Arcagok (2011) ve Eksi (2012) ogretim elemanlari, 68retmen adaylari, sivil toplum
kuruluslar1 ve kamu kurumlar1 yoneticilerinin katilimi ile yaptigi arastirmada Topluma Hizmet
Uygulamalar1’” nin degerlendirilmesini konu edinmistir. Ercin (2011) ¢alismasinda, THU
kapsaminda 6gretmen aday1 d6grenciler ve 6gretim elemanlarinin bilgi, beceri ve deneyimlerini
incelemistir. Kartal’ in (2015) calismasinda 6grencilerin THU’ ya yonelik algilar incelenmis,
Berberoglu (2017) tarafindan, egitim fakiiltelerindeki THU dersinin islenisine 6grencilerin

katilimin1 konu edinen bir aragtirma yiiriitiilmiistiir.

Topluma Hizmet Uygulamalar1 kapsaminda yapilan ¢alismalar incelendiginde, biiytik
cogunlugunun Topluma hizmet dersini konu edindigi ve egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylar1 lizerinde yiiriitildiigi goriilmektedir. Ancak ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde
uygulanan toplum hizmeti ¢alismalarin1 konu edinen ve 6gretmenler iizerinde yiiriitiilen sinirl

sayida ¢alisma bulunmaktadir.
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Boliim II: Kavramsal Cerceve
Arastirmanin bu béliimiinde kavramsal ¢erceveyi olusturan “Ogrenci Kuliibii” ve

“Toplum Hizmeti” kavramlar1 ele alinmistir.

Ikogretimin Yapisi ve islevleri

Temel egitim, ¢ocuklarin igerisinde yasadigi toplumsal yapiya ayak uydurmalart ve
hayatlarin1 toplumla uyumlu olarak stirdiirebilmeleri icin ihtiya¢ duyduklar1 temel bilgi ve
becerilerin kazandirildig1 6nemli bir egitim basamagidir. Birinci kademede verilen bu egitimle
cocuklara, okuma-yazma, okudugunu kavrama, dort islem, toplumsal yap1 ve doga olaylarina
iliskin genel bilgiler kazandirilmaktadir. Temel egitim basamaginda edinilen bu bilgiler sonraki
ogrenmeler i¢in 6n kosul niteligindedir. Bu anlamda, temel egitimin diger adiyla ilkdgretimin

nihai amaci ¢ocugu hayata hazirlamaktir (Okutan, 2003).

[Ikogretim devletlerin ulusal, kiiltiirel, sosyal, siyasal ve ekonomik gelisimleri agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ilkdgretim, dgrencilerin yurttaslik bilgisine sahip, topluma ve ¢agin
gereklerine ayak uydurabilen, kendini gelistirebilen ve ayni zaman da iilkesinin de ekonomik
ve sosyal bakimdan kalkinmasina katki saglayabilen bireyler olarak yetistirilmesinde énemli

bir yer teskil etmektedir (Saribag ve Babadag, 2015).

[Ikdgretim, devlet tarafindan tiim vatandaslara parasiz, zorunlu ve kesintisiz olarak
saglanan egitim hizmetidir. ilkdgretim, 6grencileri toplumun etkin birer iiyesi haline getirmede
ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutumlari kazandirir. Ayn1 zamanda toplumsal amaglar1 ve
degerleri kazandirmak suretiyle 0grencilerin toplumsal degerleri igsellestirmesini sagladigi

asikardir (Yesilyaprak, 2004).

Tiirkiye’de “1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu” nda (METK) yer aldig1 sekliyle
ilkdgretim ¢agi; 6 - 14 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin egitimini kapsayan devlet okullarinda

parasiz olarak verilen, tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu bir 6gretim basamagidir. Mecburi ilkdgretim
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¢ag1 cocugun 6 yasini bitirmesini takip eden yeni egitim yili ile birlikte baslar, 14 yasina girmesi
ile birlikte takip eden 6gretim yil1 bitiminde sona erer (Milli Egitim Temel Kanunu [METK],

1973).

[Ikogretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler

olusturulur. (METK, 1973, md. 25)
Temel egitimin yani bu ¢alismada kast edilen ilkogretimin amag ve gorevleri;

Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak; Her Tiirk ¢ocuguna iyi
bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri, davramis ve aliskanliklar
kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek ve her Tiirk gocugunu
ilgi ve yetenekleri yoniinden yetistirerek hayat ve iist 6grenime hazirlamaktir. (METK,

1973, md. 23)

[Ikdgretim kademesi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. METK” da belirtildigi
gibi ilkdgretimde amagclar ve gorevler belirlenirken Milli Egitim’in genel amaglari ile temel
ilkelerine uygunluk esas alinir. Bu nedenle Milli Egitiminin genel amaglarini incelemek faydali

olacaktir. 1739 Sayili Mili Egitim Temel Kanunu’na gore;
Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,

milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin
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baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis
haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarimi saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu

artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1

desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici,

seckin bir ortag1 yapmaktir. (METK, 1973, md. 2)

METK’ da belirtilen genel amaglardan ilki incelendiginde Tiirk egitim sistemi i¢indeki
bireylerin oncelikli olarak kendi milli varligin1 ve degerlerini bilmesi, tanimas1 ve bu degerleri
icsellestirerek sahip c¢ikmasinin amaglandigr goriilmektedir. Milletlerin devlet olarak
varliklarmi siirdiirmesinde sahip olduklar1 milli bilinci ve kiiltlirel degerleri muhafaza ederek
gelecek nesillere aktarmasi temel bir 6ge olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk egitim sistemi ile
milli bilince sahip, birey-devlet iliskisini kavramis, tarihsel siireglerin birikimiyle giiniimiize
aktarilan degerlerin farkinda olan, bireyler yetistirmenin amaglandigi ongoriilmektedir.
Devletinin tarihsel siirecinden haberdar olan, 6ziinii tantyan, nasil bir diinyada yasadigini bilen
bireyler kendilerini devletlerine daha yararli hale getirebilmek i¢in ¢caba gosterirler. Devletine

iligkin tlim gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan ve bu bilinci davraniglarina yansitan
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bireyler gostermis olduklar1 ¢abayla bir yandan kendi refahlarin1 saglarken, diger yandan
devletlerinin de cagdas ve uygar devletler seviyesine ulasmasini ve maddi- manevi sahip olunan

her tiirlti birikimin gelecek kusaklara aktarilmasini saglar.

Tirk egitim sisteminin degerler cercevesinde etkinlestirildigi goriilmektedir. Bu
baglamda milli ve manevi degerlerini gbzeten, sahip ¢ikan ve gelistirilmesi i¢in ¢aba sarf eden
aynt zamanda ailesini, yurdunu ve milletini seven bireyler yetistirmenin amaglandig
cikarilmaktadir. Tiirk egitim sisteminde, 6gretim programlarinin yaninda s6z konusu amaglari
gerceklestirmeye hizmet eden g¢alismalar olarak sosyal etkinlikler karsimiza g¢ikmaktadir.
Ogrenci kuliipleri ve toplum hizmeti biinyesinde gergeklestirilen etkinlikler, bireylere

kazandirdigr milli ve manevi degerler bakimindan biiyiik 6nem teskil etmektedir.

Her devlet sahip oldugu mevcut siyasal sistemi koruyarak, varligini siirdiirme amaci
igerisindedir. Devletlerin bu amaci1 gergeklestirilebilmesi i¢in sahip oldugu siyasal rejimin
ilkelerini vatandaslarina benimsetmesi ve bir deger olarak igsellestirilmesini saglamasi gerekir.
Bu siiregte 6ne c¢ikan en Onemli ara¢ ise egitimdir. Devletler, toplumsal diizeni kurup
siirdiirmede egitimin islevlerinin bilincinde olarak egitimin amaglar1 ve icerigi lizerinde etkili
olmakta, egitim sistemlerini istenilen hedeflere ulastiracak sekilde diizenlemektedirler (Eraslan

ve Babadag, 2015).

Bireylerin devletle olan vatandaslik bagi milli devletlerin temel esaslarindan biridir.
Vatandaslik, birey ve devlet arasindaki bu bagin bilgi boyutunu ifade ederken, vatan sevgisi ise
duygusal boyutunu ifade etmektedir. Tiirk egitim sistemi ile bireye yalnizca bilgi vermek degil
ayn1 zamanda bireyin iradesini milletin iradesiyle birlestirmek suretiyle vatanina ve milletine

sevgi duyan bireyler olarak yetistirmek hedeflenmistir (Elban, 2015).

Okullarda gergeklestirilen egitim ve Ogretim etkinlikleriyle bilgi, beceri ve

aliskanliklarin kazandirilmasinin 6tesinde asil amaglanan 6grencilerin kisiliklerinin tam olarak
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olusmasidir. Bu amaci gerceklestirmede okulda verilen dersler kismen yeterli olacagindan,
bunu saglayacak baska etkinliklere de ihtiyag¢ duyulmaktadir. Okul &grencilerin
toplumsallagma, sosyallesme ve yasama hazirlanma siirecinde her ne kadar etkin olsa da
Ogretim programlar1 yasamda karsilasilacak durumlara 6grencileri hazirlamak konusunda
yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin yasanti kazanmalari, hayatta karsilasacaklart durumlara
uyum saglamalar1 ve karsilarina ¢ikan sorunlarla bas edebilmeleri i¢in benzer durumlari okulda
yasamalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenciler toplum yasaminin gerektirdigi birtakim bilgi,
beceri ve aligkanliklart yasayarak kazanmak icin ders disi1 etkinliklere katilmalidirlar

(Binbasioglu, 2000).

Okullar bireylere serbest zamanlar1 degerlendirme olanaklarii sagladigi olgiide
bireylerin toplumsallasmasina katkida bulunduklar diistiniilmektedir (Tezcan, 1994). Cagdas
bir okul programinin, zorunlu derslerin yaninda bedensel ve ruhsal saglik i¢in sunulan rehberlik
caligmalari ile 6grencilerin her tiirlii gelisimlerine destek veren sosyal ve kiiltiirel etkinlikleri
de icermesi gerektigi asikardir (Gtiltekin, 2007). 2005-2006 egitim 6gretim yilindan baslanarak
uygulamaya koyulan 6gretim programiyla okullarda uygulanan dersler ve ders dist etkinlikler
daha da 6nemli bir hale gelmistir. Ozellikle ilkokullarda en ¢ok yer verilen ders dis1 etkinlikler

kuliip ¢aligmalaridir (Karakoyun, 2011).

Ogrencilerin serbest zamanlarmi verimli bir sekilde gegirmelerine olanak saglayan
kuliip ¢alismalari, ayn1 zamanda yurttaslik ve yardimseverlik duygularini gelistirme, toplumsal
ve demokratik yasamin kurallarina uyum saglamay1 kolaylastirma ve insanlarla isbirligi
yapmaya yonlendirerek beraber yasamanin gerektirdigi davranislar1 kazandirma amaclarina da

hizmet etmektedir (Kirdar, 2002).

Tirk egitim sisteminin amaclarindan biri de devletimizin sosyal kalkinmasini

saglayacak gorev ve sorumlulukta bireyler yetistirmektir (Celikkaya, 1997). Egitim
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programinin 6nemli bir parcasi olan sosyal kuliip ¢aligmalar1 da bu amaca hizmet etmektedir.
Ogrenciler sosyal kuliip calismalar1 araciliiyla kiiltiirel degerleri benimsemekte, kendi sosyal
kuliipleriyle ilgili yeni degerler gelistirebilmekte ve kendilerini yonetme aliskanliklar

kazanarak demokratik yasama hazirlanmaktadirlar (Basaran, 2000).

Sosyal kuliipler demokratik bir yapiya sahiptir. Bagkan, yonetim kurulu ve tiyelerin
secimle belirlendigi kuliip ¢aligmalari, 68rencilere demokratik davranislar sergileme, toplum
icinde kendi goriislerini 6zgiirce ifade etme ve farkli goriislere saygi gostermeyi 6grenme
olanaklar1 sunarak, demokratik yonetim ilkelerini yasayarak ogrenme firsati saglamaktadir

(Cilga, 2004).

Devletine kars1 ¢esitli gorev ve sorumluluklar1 olan bireyin ayn1 zamanda kendisine ve
topluma kars1 da sorumluluklar1 vardir. METK’ da belirtilen Tiirk egitim sistemin genel
amaclarindan ikincisine bakildiginda bireyin ahlak, ruh ve duygu bakimindan da tam donanimli
olarak yetistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Bireyden yasamsal becerileri
kazanmasinin yani sira kendine yonelik olumlu tutum ve davranislar edinmesi, 0zgiir ve

bilimsel diisiincenin 15181nda, akilci ve 6zgiin bir bakis acisina sahip olmas1 beklenmektedir.

Kendini gelistirmeye agik, girisimci, insan haklar1 ve demokrasiye saygili, topluma
duyarli; olumlu ve tiretken kisiler olarak yetistirilen bireyler sahip olduklar1 bu insani degerlerin
aktarimin1 da basarili bir sekilde yaparlar. Bireyde topluma yonelik sorumluluk ve deger
yargilarinin yerlesmesi toplum bilincinin ‘biz olma’ bilincinin yerlesmesini saglar. Devletine,
topragina, milletine bagl, kiiltiirel ve ahlaksal yonden donanimli, insani degerleri yasaminin
merkezine almis, kendini bilen bireyler yetistirildiginde hem birey hem toplum hem de egitim

sisteminin ihtiyag¢larina cevap vermis oluruz.

Egitim, bireyleri toplum iiyeligine hazirlamada 6nemli bir unsurdur. Kendisine yeni

katilan kusagi toplum iiyeligine hazirlamak her toplumun goérevidir. Bireyleri topluma
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hazirlama isi rastlantiya birakilamayacak kadar 6nemli oldugundan ¢agdas toplumlar tarafindan
bu gereksinimi karsilamak amaciyla egitim sistemleri olusturulmustur (Aydin, 2014). Egitim

sistemlerinin temel amaci yeni kusaklara milli ve ahlaki degerleri 6gretmektir (Karagézoglu,

2003).

Egitim sistemleri, topluma ait kiiltiirii ve toplumsal agidan bireyin edinmesi istenilen
davranislar1 ileriki nesillere aktaracak sekilde diizenlenmektedir. Egitim sistemleri ile yeni
durumlara uyum saglayabilecek ve kendini gelistirebilecek, c¢agi yakalayabilecek, yeni
buluslar1 yapabilecek ve toplumsal degismeyi baslatabilecek, bilim, teknoloji ve sanattaki yeni
gelismelere ayak uydurabilecek, yeniliklere acik, arastirmaci, sorgulayici ve hosgoriilii bireyler
yetistirmek amaclanmaktadir (Aydin, 2014; Eraslan ve Babadag, 2015). Bu amaglar

gerceklestirmeye yonelik egitim 6gretim etkinliklerinin uygulandigi yer okullardir.

Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 topluma uyum saglamalarina yardim etmek ve onlari
cagin kosullarina uygun olarak yetistirmek egitimin temel islevidir. Okullarda uygulanan klasik
egitim programlar1 6grencileri toplumsallasma ve sosyallesme siirecgleri agisindan istenilen

yonde gelistirme konusunda yetersiz kalabilir.

Cagdas bir okul programi; dersler disinda, bireyin ruh ve beden sagligina yonelik, cok
yonlii gelisimine fayda saglayacak bir takim sosyal etkinlikleri de igcermelidir. Egitimin,
dolayistyla okulun temel islevini yerine getirmesi, zorunlu derslerin yaninda sosyal etkinliklere

de yer verilmesi ile miimkiin olacaktir (Karsli, 2006).

Okullarda gerceklestirilen egitim ve 0gretim faaliyetleri ile 6grencileri tiim yonleriyle
gelecege hazirlamak amaglanmaktadir. Bu amagla 6grencilere kazandirilmak istenen ancak
dersler araciligiyla kazandirilamayan bilgi, beceri, bireysel gelisim ve 6zgliven gibi 6zellikleri

kazandirmak i¢in sosyal etkinlik calismalar1 yapilmaktadir (Tetik, 2008).
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Yetismekte olan kusagin egitimi, toplumlar i¢in hem bir gereklilik hem de bir gorevdir.

Bu siire¢ bireye topluma uyum konusunda hizmet ederken, topluma da kiiltiirii gelistirme ve
stirdiirme konusunda hizmet etmektedir. Cocugun dogumuyla birlikte ailede baglayan egitim,
okulun sundugu egitim ve 6gretim etkinlikleriyle hayat boyu siirmektedir (Yavuzer, 2004).
Dolayisiyla okul, 6grenci i¢in yepyeni bir sosyal cevreyi ifade etmektedir. Bu yeni sosyal
cevrenin ¢ocugun gelisimini olumlu yonde etkileyebilmesi i¢in uygun bir 6grenme ortaminin

diizenlenmesi gerekmektedir.

Cocugun sosyal yonii ve toplumsal bilinci gelismis, insanliga yararli bir birey olarak
kisilik yoniinden biitlinliiklii, bedensel yonden saglikli, duygusal yonden ise mutlu ve basarili
bir bigimde gelisimini siirdiirebilmesi, okulda gerekli dnlemlerin alinmasina ve uygun egitsel
faaliyetlerin dilizenlenmesine baghdir (Yavuzer, 2009). Bu baglamda 6grencilere sosyal
becerileri kazandirmakta onemli bir araci islev goren sosyal kuliip ve toplum hizmeti

caligmalar1 6nem arz etmektedir.

METK" da belirtilen Tiirk egitim sistemin genel amaglarindan iigiinciisiinde vurgulanan
bireylerin kendi mutluluklarin1 saglayacak dolayisiyla toplumsal mutluluga da katki sunacak
birer meslek sahibi olmalar1 amacina ulasirken, bireylerin mevcut ilgi, istek ve yeteneklerinin
g6z Oniinde bulundurularak gelistirilecegi, ayn1 zamanda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve
davraniglar ile is birligi yapma aliskanliginin kazandirilarak bireylerin yagama hazirlanacagi

anlasilmaktadir.

Okul programlarindaki dersler ve Ogretim programlari, Ggrencilerin beklenti ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmis olsa da, amacglanan hedeflere ulasmada yetersiz kalabilir.
Bu yetersizlikleri gidermede, 6zellikle mesleki kisilik gelisimine yardimci olan bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kazandirmada sosyal etkinlikler, dolayisiyla 6grenci kuliipleri dnemli bir isleve

sahiptir (Binbasioglu, 2000).
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Koginali’ ya (2008) gore Tiirk egitim sistemin genel amaglarindan olan is birligi i¢inde
caligma, bilgi, beceri ve davranis kazandirma, yasama hazirlayarak meslek sahibi olmay1
saglama caligmalarinin tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi icin derslerle birlikte egitsel
faaliyetlere de yer verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ogrencilerin sosyal kuliip

caligmalarinda edindigi tecriibelerle meslek sahibi olduklarina ¢ok defa tanik olunmustur.

Ik6gretimin i1k Asamasi: ilkokul
Tiirkiye’de ilkdgretim, ilk dort yillik siireyi kapsayan ve zorunlu olan ilkokullar ile
ikinci dort yillik siireyi kapsayan ve zorunlu olan ortaokullarda 6 - 14 yas grubundaki ¢ocuklara

uygulanan egitim ve 6gretim silirecini kapsamaktadir (METK, 1973).

[lkdgretim kurumlar;; Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 bir iist
O0grenime ve hayata hazirlamayi, 6grencileri gorev, sorumluluk ve haklarini bilen aym
zamanda bagkalariin haklarina saygi duyan, milli ve evrensel kiiltiir degerlerine saygili,
kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evrelerine kars1 sorumluluk duyan, olumlu katkilar
saglayan, tiretken, verimli, iilkenin kalkinmasina katkida bulunan, kisisel sagliginin yani
sira ailesinin ve toplumun sagligini korumak ic¢in gerekli biling ve donanima sahip,
bireysel ve toplumsal sorunlar1 ¢dzebilen, kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen,
girisimci, ¢agdas teknolojileri etkili bicimde kullanabilen, planli ¢alisma aliskanligina
sahip, kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklar1 ve zamanlarini verimli kullanabilen,
isbirligi i¢inde caligabilen, paylagimci, hosgorilii, diirist ve erdemli bireyler olarak
yetistirmeyi, 6grencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini birlestirerek ¢ok yonlii
gelismelerini saglamayi, Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve egitsel olarak kendilerini
gelistirmelerini, milli kiiltiiriimiizii benimseyip yaymalarini, ilgi alanlarinin ve kisilik
ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglamayi, meslekleri tanitmay1 ve segece8i meslege
uygun okul ve kurumlara yoneltmeyi, 6grencilere, bilgi yiiklemek yerine onlara bilgiye

ulagmanin yontem ve tekniklerini 6greterek, bilimsel diisiinme, ¢alisma ve arastirma
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aligkanligt kazandirmayr ve Ogrencilerde yaratici diisiinceyi ortaya c¢ikarmayu,
ogrencilerin sevgi ve iletisimin destekledigi gercek 6grenme ortamlarinda diisiinsel
becerilerini kazanmalarina yardimei olmayi, 6grencilere okuma zevk ve aligkanligi, doga

sevgisi ve dogay1 koruma bilincini kazandirmay1 amaglamaktadir. (MEB, 2003, s. 5)

Okullarda bu amaglar1 gerceklestirmeye yonelik planlamalar Milli Egitim Bakanligi’nin
yayinladig1 ¢ergeve programa bagli kalinarak yapilir. Hazirlanan yillik planlar dogrultusunda

caligmalar yiirtitiliir.

METK’ da belirtildigi gibi ilkégretim, ilkokul ve ortaokul basamaklarindan
olusmaktadir. 6287 sayili kanunda ilkokul egitiminin cocugun bes yasini doldurdugu yilin eyliil
ayindan itibaren basladig1 ve dort yil siireli oldugu belirtilmektedir. Anlasilacag lizere ilkokul

basamaginda egitim siiresi dort yildir.

2012’ de yayimlanan 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasmna Dair Kanun™ ile 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanan 8 yillik zorunlu egitimden 12 yillik zorunlu kademeli egitime geg¢ilmis ve zorunlu
egitim sitiresi 8 yildan 12 yila arttirlmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan kanundaki degisiklikler ile egitim sistemi 4+4+4 biciminde ayr1 olarak
iic kademeye boliinmiis, birinci 4 yillik siire ilkokulu, ikinci 4 yillik siire ortaokulu, ticlincii 4

yillik siire ise liseyi kapsayacak sekilde diizenlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, egitim sisteminde yeni bir yapiya ihtiya¢ duyuldugu
belirtilerek, toplum tarafindan 4+4+4 olarak bilinen kanun uygulamaya koyulmustur. Bu kanun
degisikligin iki temel amacinin bulundugu; bu amaclardan ilkinin toplumun genel egitim
stiresini arttirmak oldugu, ikincisinin ise egitim sistemini bireylerin ilgi alanlar1 ve becerileri
bakimindan ihtiya¢ duyduklari yonlendirmeyi saglayacak bicimde diizenlemek oldugu

belirtilmistir (“Ilkdgretim ve Egitim Kanunu", 2012).
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MEB tarafindan egitim sisteminde devam eden uygulama olan sekiz yillik kesintisiz

egitim uygulamasindan kaynakli eksikliklerin oldugu, bu yeni uygulama ile beklentilerin
karsilanacagi belirtilmistir. Zorunlu kilinan egitimin 8 den 12 yila ¢ikarilmasi ile toplumun
genel egitim siiresinin arttirilmasi ve bolgesel okullasma farkliliklarinin azaltilmasi, egitim
sisteminde demokratiklesme ve esneklesme saglanmasi, her kademede verilen se¢meli derslerle
ogrencilerin ilgi ve beklentilerinin karsilanmasi, sportif ve sanatsal alanlarda yetenekli
ogrencilere kendilerini gelistirme firsati sunulmasi ve 6grencilerin egitim hayatina bir y1l daha

erken baglamasinin saglanmasi hedeflenmistir (“Ilkdgretim ve Egitim Kanunu”, 2012).

4+4+4 egitim sisteminin birinci kademesi olan, 4 yil siireli ilkokul egitiminde siniflara

gore ders saatleri su sekildedir (MEB, 2018b):

a) 1. Simifta; 10 saat Tiirkge, 5 saat Matematik, 4 saat Hayat Bilgisi, 1 saat Gorsel

Sanatlar, 1 saat Miizik, 5 saat Beden Egitimi ve Oyun, 4 saat Serbest Etkinlikler,

b) 2. Sinifta; 10 saat Tiirkce, 5 saat Matematik, 4 saat Hayat Bilgisi, 2 saat Yabanci Dil,
1 saat Gorsel Sanatlar, 1 saat Miizik, 5 saat Beden Egitimi ve Oyun, 2 saat Serbest

Etkinlikler,

c) 3. Sinifta; 8 saat Tiirk¢e, 5 saat Matematik, 3 saat Hayat Bilgisi, 3 saat Fen Bilimleri,
2 saat Yabanci Dil, 1 saat Gorsel Sanatlar, 1 saat Miizik, 5 saat Beden Egitimi ve Oyun,

2 saat Serbest Etkinlikler,

d) 4. Sinifta; 8 saat Tiirkge, 5 saat Matematik, 3 saat Fen Bilimleri, 3 saat Sosyal
Bilgiler, 2 saat Yabanci Dil, 2 saat Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi, 1 saat Gorsel Sanatlar,
1 saat Miizik, 2 saat Beden Egitimi ve Oyun, 1 saat Trafik Giivenligi, 2 saat Insan Haklar,

Yurttaslik ve Demokrasi.
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Ilkokul, toplumsallasma siirecindeki ¢ocuk i¢in yeni bir sosyal ¢cevredir. Cocugun icinde
bulundugu topluma uyum saglamasina yardim etmek okulun temel islevlerinden biridir.
Cocugu toplum fliyeligine hazirlama asamasinda ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri gelistiren

ogrenme kosullarini saglama isi ilkokul basamagi ile baslar (Yavuzer, 2004).

Ilkokul basamaginda verilen ilk temel egitimde uygulanmasi gereken kazanimlar icin
gerekli olan tinitelendirilmis yillik planlar, giinlilk ders planlari, programlar ve planlama
caligmalar1 Milli Egitim Bakanliginin Agustos 2003 tarih ve 2551 sayili Tebligler Dergisinde
yer alan “Milli Egitim Bakanhig Egitim ve Ogretim Calismalarinm Yiiriitiilmesine iliskin
Yonerge” de belirtildigi  sekilde hazirlanmaktadir. ilkokul ¢alismalari, hazirlanan
initelendirilmis yillik planlarda belirtilen kazanimlar ve etkinlikler dogrultusunda

yiiriitiilmektedir.

Ilkokullarda egitim halen vyiiriirliikte olan “MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yoénetmeligi” nde (2014) belirtilen hiikiimlere gore gerceklestirilmektedir.
Gergeklestirilen egitim ve 6gretim faaliyetleri; 6grenci hazir bulunusluk diizeyi, ¢evre sartlari

ve programda yer alan ilkeler gozetilerek diizenlenmekte ve uygulanmaktadir.

Ilkokullarda Ogretim Siireci

Egitim programi; milli egitimin ve egitim kurumunun amaglarini gerceklestirmeye
yonelik diizenlenen, 6gretim, ders dist kuliip faaliyetleri, rehberlik, saglik, kisa kurslar, 6zel
giinler, geziler gibi bir¢ok faaliyeti kapsamaktadir. Egitim programinin amaglar1 dogrultusunda
diizenlenen 6gretim programlart ile bilgi, beceri ve davraniglarin ders diizeyinde, planlt bir
bicimde 6grenciye kazandirilmasi amaglanmaktadir (Varis, 1996). Egitim sistemi ile amaglanan
sadece akademik basar1 gosteren bireyler yetistirmek degil toplumsal degerleri i¢sellestirmis,
yetkinliklerde biitiinlesmis karakterde bireyler yetistirmektir. Egitim sistemi bu amacini egitim

programlar1 sayesinde gerceklestirmektedir. Dolayisiyla, egitim programlari hazirlanirken,
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ogretim programlari, mevzuat, 6grenme Ogretme ortamlari, egitim ara¢ gerecleri, ders dist

etkinlikler gibi egitim sisteminin tiim unsurlar1 g6z 6niinde bulundurulmaktadir (MEB, 2018c).

Okullarda egitim ogretim etkinlikleri egitim programlarinin ve okulun amaclar
dogrultusunda diizenlenen dgretim programlari ile gerceklestirilir. Ogretim programlarindaki
dersler daha ¢ok akademik bilgi edinmeyi saglar. Ancak, program dis1 etkinlikler olan sosyal,
kiiltiirel, sportif vb. her tiirlii etkinlik de yine egitim programinin kapsaminda yer almaktadir.
Cagin gereklerine uygun, basarili bir okul programi 6grencileri akademik yonden oldugu kadar
sosyal ve kiiltiirel becerileri igeren alanlar da dahil olmak tizere tiim yonlerden gelistirebilecek
nitelikte olmalidir. lyi gelistirilmis bir program hazirlanabilmesi igin okulun paydaslar1 olan
aileler /veliler, 6grenciler, 6gretmenler ve sivil kuruluglara okul programinin gelistirilme ve

uygulama asamalarinda yer verilmesi gerekmektedir (Hern, 2008).

Egitim programlarina bakildiginda okulun tiim paydaslarinin planli bir sekilde
siireglerde yer aldig1 ders disi1 etkinliklerin dgrenci kuliipleri oldugu goriilmektedir. Ogrenci
kuliipleri egitim ve 6gretimin genel amaglarin1 gerceklestirmede bir arag niteligindedir. Ogrenci
kuliipleri araciligiyla gergeklestirilen ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin farkli ihtiyaclarim
giderme, ilgilerini gelistirme, dersleri esnasinda kazanamadiklarmi onlara kazandirma ve
ileride bagaril1 birer vatandas olmalarina yardim edecek ¢evre ve sartlar iginde yasamalarini ve

caligmalarini saglamada etkin bir role sahiptir (Aytuna 1963).

Okullarda 6grenme Ogretme siirecleriyle kazandirilmaya c¢alisilan bilgi, beceri ve
davranislar giincellik icinde dgretim programi kapsaminda verilir. Ogretim programlari temel
gelisim ilkelerini ve insanin ¢ok yonlii gelisimsel Ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimla
hazirlanmaktadir. Dolayisiyla gelisimin siireklilik gdsterdigi ve yasam boyu siirdiigii ilkesi ile
hazirlanan 6gretim programlarinda, her yas donemine ozgii gelisim Ozelliklerine gore

destekleyici dnlemlerin goz dniinde bulundurulmasi kaginilmaz bir gerekliliktir (MEB, 2018c).
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Ogretim programlarinin tamamlayicist niteliginde olan dgrenci kuliipleri bir yandan sosyal
deneyimler yoluyla yasam becerileri kazandirmay:r amag edinirken diger yandan o6gretim

programlarinin bedensel ve duygusal gelisim yoniinden giiclenmesine katki saglamaktadir.

Erden ve Akman’ a (2012) gore 6gretim programlar1 gelistirme siirecinde gelisim
donemlerinin 6zelliklerini bilmek ve cocuklarda gelisimin dogasini tanimak, hazirlanan
programlarin ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine uygunlugu agisindan &nemlidir. Ogretim
programlari insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesinden hareketle yapilandirilmaktadir. Dil
gelisimi, diisiince gelisimi gibi farkli gelisim alanlarindaki 6zellikler birbiri ile siirekli etkilesim
halinde bulunmaktadir. Diislince gelisimi dil gelisimini etkilerken, dil gelisiminden de
etkilenmektedir. Dolayisiyla edinilen bir kazanim, gelisimde bagka bir alan1 da
etkileyeceginden ogrenciler etkilesime girdigi olgiide gelisim gostereceklerdir (MEB, 2018a).
Bu konuda dgrenci kuliipleri igerik ve isleyis bakimindan &nemli bir isleve sahiptir. Ogrenci
kuliipleri kapsam dahilinde ger¢eklestirilen tiim siireg¢lerde 6grencilerin aktif olarak rol almasini
saglamak suretiyle, 6grencilere cesitli yagantilar yoluyla kendilerini ¢ok yonlii gelistirme firsati

sunmaktadir.

Aral ve Baran (2011) Her bireyin kendine 6zgii bir gelisim 6zelligi tasidigini ifade
etmistir. Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yonelmelerinde bireysel farkhiliklar etkin rol
oynamaktadir. Bu nedenle 6gretim programlari gelistirme siirecinde kalitimin etkisinden, ¢evre
ve kiiltiirelden, bireysel farkliliklardan kaynaklanan ihtiyaglar dikkate alinmaktadir. Bireysel
farklilik, kisiler aras1 ve bireyin kendindeki farkliliklar1 da kapsayan bir kavram oldugundan
hem bireyin baskalarindan gosterdigi farkliligi, hem de kendi i¢indeki farkli 6zellikleri ifade
etmektedir. Ornegin gii¢lii soyut diisiinme yetenegi ile diger bireylerden ayrilan bir birey diger
yandan zayif resim yetenegi ile kendi 6zellikleri iginde farklilik gosterebilmektedir (MEB,
2018a; 2018c). Bu baglamda 6grenci kuliipleri bireylere kendi ilgi, istek ve ihtiyaglar

dogrultusunda se¢im yapma, yeteneklerini sergileme, diisiindiiklerini deneme, ilgi alanlarini
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genisletme firsatini veren, farkliliklara kars1 saygi ve hosgorii gelistirerek isbirligi icinde takim

halinde ¢alisma olanag1 saglayan olusumlardir.

MEB (2018a; 2018c) ogretim programlarinda temel amacimizin bilgi, beceri ve
davraniglar yoniinden degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bireyler yetistirmek oldugu
ifade edilmistir. Degerlerimiz ve yetkinlikler, 6gretim programlariyla kazandirilmasi
amaglanan bilgi, beceri, davranislar arasinda bag kurmada ve biitlinliigii saglamada 6nemli
islevlere sahip unsurlardir. Ge¢misimizden yarinlarimiza aktaracagimiz mirasimiz olan
degerlerimiz ve bu mirasin hayata katilmasini saglayan eylemsel biitiinliiklerimiz olan
yetkinlikler, birbirinden ayrilmaz bir sekilde giincel 6grenme 68retme siireclerinde teori-pratik

biitlinliigiiniin asli parcalarini olusturmaktadir.

Giincel 6gretim programlarinin perspektifine bakildiginda yalnizca akademik basariya
degil, aym1 zamanda insani ve Kkiiltiirel degerler ile yetkinliklerin yasam tarzi olarak
benimsenmesine, fiziksel ve duygusal ihtiyaclarin st diizeyde karsilanmasina 6énem verildigi
goriilmektedir (MEB, 2018a). Ogretim programlarinda yer alan bilissel alan ile ilgili
kazanimlarin yan1 sira duyussal ve devinissel alan ile ilgili kazanimlarin gerceklestirilmesini
saglamada 6grenci kuliipleri nemli bir isleve sahiptir. METK (1973) e gore Tiirk Milli Egitim
sisteminin amaglar1 arasinda yer alan bedensel ve zihinsel yonden saglikli, 6zgiir bilimsel
diistinme giicline sahip bireyler yetistirmede spor kuliibii, satran¢ kuliibii, felsefe kuliibli gibi
fiziksel ve diisiinsel igerikli kuliipler 6nemli bir yere sahiptir. Gorsel sanatlar, miizik, sosyal
yardimlasma ve kizilay gibi sanatsal ve sosyal icerikli kuliipler ise Tiirk egitim sisteminin bir
diger genel amac1 olan ruh ve duygu bakimindan dengeli, topluma kars1 sorumluluk duyan,
estetik duygusu gelismis bireyler yetistirmeye yonelik onemli diizeyde katki saglamaktadir.
Fotografe¢ilik kuliibii, tiyatro kuliibii, bilisim kuliibii, meslek tanitma kuliibii gibi daha bir¢ok
kuliip de 6grencilerin ilgilerini fark ederek yeteneklerini gelistirmeleri konusunda etkili

olmakta, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bireysel mutluluklarini saglayacak ve
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toplumsal gelisime ve mutluluga destek olacak bir meslek edinmeleri amacini gergeklestirmede

onemli rol oynamaktadir.

Bircok kisinin sectigi meslekte, daha ilkokulda iken calistig1 bir 6grenci kuliibiiniin az
cok etkisi oldugu diisiintilmektedir. Resim veya fotograf¢ilik kuliibiinde ¢alisan bir 6grencinin
sanatla ilgili hayallerinin olusmasina, saglik ve temizlik kuliibiinde calisan bir 6grencinin
doktorluk, hemsirelik gibi bir meslek ilgisinin gelismesine yaygin olarak rastlanabilir. Kisinin
kendine en uygun meslegi segebilmesi tiim yasamindaki huzur ve mutlulugu etkileyen 6nemli
faktorlerden biridir. Kuliip calismalar1 araciligiyla gelisme ¢aginda kazanilan bu ilk yasantilar,
ogrencilere yonlendirici nitelikte olumlu etkiler saglar. Kuliip caligmalar1 basit mesleki
deneyimler saglayarak egitimin genel amaglarindan 6nemli bir kismini gelistirmede kullanilan

etkin bir aragtir (Binbasioglu, 2000).

Ogretim programlarina bakildiginda, grenci kuliipleri kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin, programlarin amaglarima ulasmalarini saglama konusunda da oldukga etkili
olduklar1 gériilmektedir. “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” nda yer alan milli ve kiiltiirel
degerleri tanima, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, kisisel bakim, dengeli beslenme,
dogay1 koruma, kaynaklarin kullanimi, saghigin1 koruma, kendini tanima ve kariyer bilinci
gelistirme gibi becerilerin dogrudan 6grenci kuliiplerinin islevleriyle ilintili oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018a). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan cevre
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi gibi becerileri kazandirmada ise
ogrenci kuliipleri tamamlayici birer unsur niteligindedir (MEB, 2018c). Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan sozlii iletisim, okuma, yazma Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
gibi beceriler ise 0grencilerin tiim siireclerde aktif rol aldigir 6grenci kuliipleri kapsaminda
yasayarak deneyimlenmekte, ayn1 zamanda kuliip diizeyinde de karsilik bulmaktadir (MEB,
2018d). Hayat Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji gibi ders 0Ogretim

programlarinin tiimiinde ortak olarak yer alan gozlem, karar verme, iletisim, girisimcilik, is
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birligi, 6z denetim ve sosyal katilim gibi temel yasam becerilerinin hepsi 6grenci kuliiplerinin
yapisint olusturan temel unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018a; 2018c; 2018d).
Ogretim programlar1 kapsaminda kazandirilmasi amaglanan ¢ogu becerinin grenci kuliibii
kapsaminda birebir karsilig1 niteliginde Degerler, Gorsel Sanatlar, Kiiltiir ve Edebiyat, Bilim-
Fen ve Teknoloji, Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttashik Kuliibii gibi bir¢ok kuliip

bulunmaktadir.

Ogrenci kuliipleri dgretim programlarinda yer alan kazanimlarm gerceklestirilmesi
siirecinde etkin rol oynamaktadir. Gergek sosyal deneyimler yoluyla sosyal kazanimlarin
aktarimini saglayan 6grenci kuliipleri, kazandirdig bireysel ve toplumsal yagam becerileri ile
ogrencilerin toplumsal hayata uyumunu saglamada 6gretim programlarinin tamamlayicisi
niteligindedir. Ogretim programlar1 kazanimlar boyutunda incelendiginde, ders kapsaminda

ogrenilecek bir¢ok kazanimin 6grenci kuliiplerinin kapsama ile birebir ortiistiigii goriilmektedir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanmimlar ile biitiinliik i¢inde oldugu gézlemlenen
ogrenci kuliibii etkinliklerinin ¢esitli dersler boyutunda bir¢ok kazanimla dogrudan veya dolayh
olarak ilintili oldugu goriilmektedir. Kuliiplerin kapsam ve islev yoniinden ders boyutunda

kazanimlarla olan iliskisi su sekilde 6rneklendirilebilir (MEB, 2018a; 2018c¢):

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” nda bulunan Saghikli Hayat iinitesinin tiim

kazanimlar1 Saglik, Temizlik ve Beslenme Kuliibii ile ilintilidir.

“HB.1.3.1. Kisisel bakimint diizenli olarak yapar. HB.1.3.2. Saglhgini korumak icin
almast gereken onlemleri fark eder. HB.1.3.3. Saghg icin yararl yiyecek ve icecekleri
secer. HB.1.3.4. Giin i¢erisinde o6giinlere uygun ve dengeli beslenir. HB.1.3.5. Temizlik
kurallarina dikkat ederek kendisi i¢in yiyecek hazirlar. HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii

kurallarina uyar. (MEB, 2018a, s. 32)
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“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program” 1 Ulkemizde Hayat {initesinde bulunan
“HB.1.5.2. Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.” kazanimi Gezi,

Tanitma ve Turizm Kuliibu ile ilintilidir.

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program1” Dogada Hayat iinitesinde bulunan “HB.1.6.4.
Dogayt ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarli olur.” kazanim1 Cevre Koruma Kuliibii ile
ilintilidir.

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” Okulumuzda Hayat iinitesinde bulunan
“HB.3.1.10. Ilgi duydugu meslekleri ve ézelliklerini arastirir.” kazanimi Meslek Tanitma
Kuliibii ile ilintilidir.

“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” Saglikli Hayat {initesinde bulunan “HB.3.3.2.
Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli tiiketici davranislar: gosterir.” kazanimi Bilingli
Tiiketici Kuliibii ile ilintilidir.

“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi” Insanlar, Yerler ve Cevreler iinitesinde
bulunan “SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.” kazanimi Sivil Savunma
Kuliibii ile ilintilidir.

“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi” Etkin Vatandaslik {initesinde bulunan
“SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara ornekler verir.” kazanimi1 Cocuk Haklari
Kuliibii ile ilintilidir.

Ders boyutunda 6gretim programlarina dair orneklenen kazanimlardan hari¢, daha
birgok kazanim 6grenci kuliipleri kapsaminda yer almaktadir. Ayrica, Bilim-Fen ve Teknoloji,
Demokrasi, insan Haklar1 ve Yurttaslik, Felsefe, Gorsel Sanatlar, Kiiltiir ve Edebiyat, Spor,

Trafik Giivenligi ve Ilkyardim Kuliibii gibi birebir ders isimleri ile ortiisen kuliipler de

mevcuttur.
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Ders Dis1 Sosyal Etkinlikler
Egitim politikalar1 dogrultusunda sekillendirilen egitim sistemlerinin temel amact
bireylere istenen davranislar1 kazandirmaktir. Bilim, teknoloji ve egitim alanlarinda yaganan
yenilik ve gelismelerle birlikte bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 da degigsmektedir. Yasanan bu
degisim bireylerden beklenen nitelik dokusunu da dogrudan etkilemektedir. Bu dogrultuda
bilgiyi iiretebilen ve hayatinda iglevsel olarak kullanabilen, i¢inde yasadig: topluma ve kiiltiire
katki saglayabilen, girisimci, arastirmaci niteliklerdeki bireyi yetistirebilmek i¢in egitim
yatirimlarina 6nem verilmektedir. Egitim sistemi ile amaclanan 6grencileri akademik bakimdan
basarili kilmanin yaninda, sosyal ayn1 zamanda kiiltiirel olarak da yetkinliklerle tam donanimli
yetistirmektir. Egitim sistemi bu amag ¢ergcevesindeki iglevini, 6gretim programlarinin yani sira

ders dis1 etkinlikleri de kapsayan egitim programiyla yerine getirir (MEB, 2018a; Varis, 1996).

Egitimin hedeflerine ulasma, 6grencilerin gerekli egitimi alarak toplumsallagsmasini
saglama siirecinde dersler etkin birer unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu dogrultuda
gerceklestirilen siirecte, dersler kadar ders dis1 etkinlikler de nem arz etmektedir. Ogrenme
ortami, 6grenme etkinlikleri, 6gretmen, 6grenci, aile ve ¢evre kaynakli bir¢ok etkenin yer aldig
bu siiregte karsimiza ¢ikan bir diger 6nemli unsurun da 6grenci kuliibii etkinlikleri oldugu

goriilmektedir (Cetin, 1998).

Ders dis1 sosyal faaliyetleri, egitim faaliyetlerinden ayr1 diistinmenin miimkiin
olmadigini belirten Kdse (2013) bu siirecte oncelikli kosulun bu etkinlikleri planli, programli
ve kontrollii sekilde gergeklestirmek oldugunu belirtmektedir. Cocugun gelisim siirecinde ders
ici faaliyetler kadar etkili olan ders dis1 etkinlikler, bir taraftan 6grencilere formal 6gretim stireci
icerisinde Ogrendiklerini pekistirme firsat1 sunarken, diger taraftan kuramsal 6grenmelerin
uygulamaya konulmasini saglayarak, 6grenmelerin yasamla olan iliskilerini Ogrencilere
gostermede aracilik etmektedir. Bradley (2004)’ e gore sinifla ger¢ek hayat arasinda koprii

islevi goren ders dis1 etkinlikler, 6grencilere yeni beceriler kazanacaklar1 giivenli ortamlar
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sunmaktadir. Ders dis1 etkinlikler, denetlenen etkinlikler olmalarinin yam sira, diizenleme ve
katilim agisindan Ogrencilerin sorumlulugu altinda oldugundan kigisel gelisim agisindan
ogrencilere biiyiik katki saglamakla birlikte egitim-6gretimin basarisini da arttirmaktadir. Bu
dogrultuda, 6grenmenin sadece siif i¢inde degil yasam boyu ve hayatin biitiin yonlerinde
gerceklestiginin bilincinde olarak dgrencileri ikna etme ve onlar1 bu etkinliklere yonlendirme
gorevi de egitimcilere diismektedir. Karakiiclik (2008) ders dis1 etkinlikler araciligi ile
ogretmenlerinden resim sevgisi, kendini ifade etme, konusma sanati, sarki sdyleme, enstriiman
calma, sportif etkinliklere katilma, gezi, tilkesini ve diinyay1 tanima, koleksiyonculuk gibi daha
birgok ugrasiyr 68renen 6grencilerin yasantilarini zenginlestirerek hayatlarini renklendirmede

etkin olacaklarini belirtmektedir.

Ders disindaki faaliyetler, okulda ve ¢ogu zaman okul disinda, okul idarelerinin
yonetiminde ve danisman Ogretmen goézetiminde gerceklestirilen etkinlikleri kapsamaktadir.
Okul saatleri disinda gegirilen zaman g6z Oniinde bulunduruldugunda, ¢ocugun bos zaman
ugraslarinin biiyilk ¢cogunlugunu ailesinin gozetiminde gerceklestirdigi goriilmektedir. Bu
nedenle, ¢ocuga istenen tutum ve davraniglart kavratma, bos zamanlarmi uygun sekilde
degerlendirme biling ve aliskanligi kazandirma, siirecinde gerekli olan sistemli cabayi

gostermek okulun oldugu kadar ailenin de gorevidir (Tezcan, 2012).

21. yiizy1l kosullar1 kontrolsiiz ders dis1 zamanlarda ¢cocuklarin olumsuz davranislara
yonelmelerini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda okullarda gergeklestirilen ders dis1 etkinlikler,
cocuklarin ders dis1 zamanlarini kontrollii olarak, kendilerine fayda saglayabilecekleri sekilde
gecirmelerini saglayan Onemli unsurlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cocuklari bu tiir
etkinliklere yonlendirecek Ozendirici Onlemleri alma gorevi, anne-baba, Ogretmenler gibi
yetiskinlere aittir (Kose, 2013). Ders dis1 etkinliklere ait planlama, uygulama ve degerlendirme
stireglerini  ylirlitme gorevi ise okulun sorumlulugundadir. Okul, ders dis1 etkinlikleri

gerceklestirme silirecinde gerekli organizasyon ve isbirligini saglamalidir. Ancak, ders disi
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etkinliklerin dogas1 geregi, okulun sundugu katkinin yaninda, baska kaynaklardan desteklere
de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle okul ve ailenin yaninda, okulun i¢inde bulundugu ¢evre

ve toplum da, bu tiir etkinliklere dahil edilmelidir (Kose, 2004).

Bu baglamda okullarda; okul-aile-cevre-toplum arasindaki iletisimi arttirma, iligkileri
gelistirme ve giliclendirme, okul-6grenci-veli arasindaki bagi gii¢lii kilmak adina her 6gretim

yilinda ¢esitli sosyal etkinlikler diizenlenmektedir. Okullarda (Karakoyun, 2011);

a) Okul dergisi ¢ikartma,

b) Halk oyunlar ekipleri kurma,

¢) Mezuniyet toreni diizenleme,

d) Panel - tartisma ve bilgi yarigmalar1 hazirlama,

e) Okul i¢i - okul dis1 turnuvalar diizenleme,

f) Tiyatro ve gosteri faaliyetleri sunma,

g) Yilsonu sergisi diizenleme,

h) Acilis-kapanis, kutlama ve anma torenleri gerceklestirme gibi etkinliklere yer

verilmektedir.

Okullarda gerceklestirilen ders dis1 etkinliklerde, okulun olanaklari, okul yonetiminin
tutumu, 6gretmenlerin nitelik ve nicelik olarak yeterliligi, ailelerin ve ¢evrenin tutumu ve
destegi, 0grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina bagl olarak cesitli farkliliklar goriilebilir. Diger bir
deyisle, okullarda ders dis1 faaliyetler, okul imkanlar1 ve ¢evrenin destegi Olgiisiinde
degiskenlik gostermektedir (Kdse, 2013). Bu bakimdan, 6zellikle Amerika ve Avrupa tlkeleri
gibi gelismis iilkelerde ders dis1 etkinliklere verilen deger ve Onemin giderek arttig1

goriilmektedir (Kirkpinar, 2004).

Ders dis1 etkinliklere dnem veren gelismis iilkelerde, egitim-0gretim faaliyetlerinin

sadece sinifta yapilamayacaginin bilincinde olarak dgrencilerin okuldaki ve diger zamanlarini
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da takip etmek i¢in ¢esitli etkinlikler diizenlenmektedir. Ders dis1 etkinliklerle ilgili olarak
okullarin fiziksel ve personel olanaklart arttirilmakta, egitim stireclerine olumlu agidan destek

olacak her tiirlii ¢aligma ve arastirmaya yer verilmektedir (Demirtas, 1988).

Tiirk egitim sistemi i¢inde yer alan ders dis1 etkinlikleri, Hesapgioglu (2010) 6grencinin
tamamen kendi istegi ile etkin bir sekilde yer aldig1 etkinlikler olarak tanimlarken, ders disi

faaliyetlerin islevlerini de su sekilde siralamistir (Hesapgioglu, 2010):

1. Ogrencinin, sosyal, ahlaki, zihnen, bedenen ve psikolojik yénden gelisimini biitiinciil

sekilde saglamak,
2. Ilgi alanlarina gore 6grencilerin yeteneklerini gelistirmesini saglamak,

3. Toplum ve kiiltiirle alakal1 bilgi, beceri ve aliskanliklar1 6grencilere kazandirmak ve

boylelikle onlarin 1y1 birer vatandas olmalarini saglamak,

4. Ogrencilerde degerli eglence ilgileri uyandirarak, bos zamanlarmni verimli

gecirmelerini saglamak,
5. Yasami oldugu gibi yasama olanagini ¢ocuga sunmak,

6. Ogrencinin demokratik siireglerde aktif olarak yer almasini ve bdylelikle demokratik

yasama aligmasini saglamak,

7. Kendi etkinliklerini ve ozgiirliiklerini kullanma konusunda 6grencileri etkin kilarak

yaratici diigiinme aliskanliklar gelistirmelerini saglamak,

8. Ogrencilere meslek se¢melerinde yardimer olmak ve bu segimleriyle ilgili deneyim

kazanmalarini saglamak,

9. Liderlik ve yoneticilik yetenekleri bakimindan &grencilerin  kendilerini

geligtirmelerini saglamak,
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10. Okul kiiltiirii olgusunu, etkili ve verimli bir sekilde 6grencilere kazandirmak,

11. Ogrencilerin sorumluluk, calisma, isbirligi, yarisma, basarma, hosgorii, sevme,

sevilme gibi evrensel degerleri kazanmalarini saglamak,

12. Derslerin eksiklerini gidermek ya da derslerde akademik olarak kazandirilan

davranislarin pekistirilmesini saglamaktir.

Tiirkiye’de ders dis1 sosyal etkinlikler, MEB Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi® ne bagl

olarak yiiriitiilmektedir. 2017 yilinda yiiriirlii§e giren yonetmeligin amaci;

Her tiir ve seviyedeki resmi ve 6zel orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda; 6gretim
programlarinin yaninda 6grenci ve kursiyerlerde 6zgiiven ve sorumluluk duygusu
gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olusturmaya, milli, manevi, ahlaki, insani ve kiiltiirel
degerleri kazandirmaya yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda
ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti kapsamindaki sosyal etkinliklerin usul ve esaslarini

diizenlemektir. (MEB, 2017, s. 1)

Sosyal etkinlikler bu yonetmelik kapsaminda okullarda, danigsman 6gretmenlerin
rehberliginde; o6grenci kuliipleri kurarak ve toplum hizmeti c¢alismalar1 gergeklestirerek
yiiriitiilmekle birlikte bu etkinlikleri koordine etmek amaci ile sosyal etkinlik komitelerinin
kurulmasi da gerekli goriilmiistiir. Yonetmelige adin1 veren, ayn1 zamanda igerik olusturan
sosyal etkinlik kavraminin yonetmelikte, 6grenci kuliibli ve toplum hizmeti caligmalar
kapsaminda her tiirlii gezi, yarisma, yayin, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger

caligmalari ifade ettigi goriilmektedir (MEB, 2017).

Okul ders programlarinda yer alan sosyal etkinlik calismalari genellikle sosyal

etkinlikler kurulu tarafindan belirlenen zamanlarda yiiriitilmektedir. Okul biinyesinde
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kuliiplere secilen Ogrenciler belirlenen giiniin ders disi bir zamaninda rehber Ogretmen

gbzetiminde faaliyetlerini gergeklestirmektedir (Dos ve Kir, 2013).

Sosyal etkinlikler kapsamindaki ders dis1 etkinlikler yonetmelikte (MEB, 2017);

a) Geziler,

b) Yarigmalar,

¢) Beden egitimi, izcilik, miizik ve halk oyunlar1 ¢alismalari,

d) Yaynlar,

e) Gosteriler,

f) Tiyatro ¢alismalari,

g) Defile, sergi ve kermes gibi ¢alismalarla cesitli etkinlikler olarak belirtilmektedir.

Belirli giin ve haftalar. Belirli giin ve haftalarla ilgili etkinlikler, MEB Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi (MEB, 2017) kapsaminda gergeklestirilmektedir. Anilacak ya da
kutlanacak belirli giin ve haftalar, sene bas1 6gretmenler kurulunda, ilgili yonetmelik EK-8’ de
yer alan belirli giin ve haftalar arasindan egitim kurumunun tiirii ve ozelligine gore
belirlenmektedir. Yapilan bu belirlemede, deginildigi gibi egitim kurumunun tiirii ve 6zelliginin
yani sira, egitim kurumunda uygulanan 6gretim programlari, belirli giin ve haftalarin okutulan

derslerle olan dogrudan veya dolayli baglantisi ile ziimrelerin talepleri de dikkate alinmaktadir.

Okullarda gerceklestirilen sene basi 0gretmenler kurulunda belirlenen belirli glin ve
haftalarin; smif i¢i, siniflar arasi, egitim kurumu diizeyinde ya da egitim kurumu disinda
gerceklestirilmesine yonelik planlanmasi ile 6grenci kuliiplerine dagilimi sosyal etkinlikler
kurulu tarafindan yapilmaktadir. Bu dogrultuda belirli giin ve hafta kapsaminda gerceklestirilen

anma/kutlama faaliyetleri, sorumlu kuliip 6grencileri tarafindan yapilabilecegi gibi sorumlu
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kuliibiin rehberliginde ayn1 veya farkli smif veya kuliiplere iiye Ogrencilerce de
yapilabilmektedir. Ayrica daha kapsamli yapilmasi istenen etkinliklerin planlanmasi, egitim
bolgeleri koordinatér miidiirleri ile il/ilge milli egitim miidirliiklerince yapilmaktadir (MEB,

2017).

Ogrenci Kuliiplerinin Tarihgesi

Ogrenci kuliip ¢alismalari okullardaki ders dis1 etkinliklerin biiyiik ve dSnemli bir kismini
olusturmaktadir. Sosyal kuliip, ders saatlerinin disinda, egitimin amaclarindan bir boliimiini
gerceklestirmek i¢in, ilgi ve istek duyulan bir konuda sosyal etkinlikler diizenleyen ve yiiriiten

ogrencilerden olusan bir 6grenci grubudur (Basaran, 2008).

Ogrenci kuliipleri calisma alanlar1 ve konu igerikleri bakimindan degiskenlik
gostermekle birlikte birgok iilkenin egitim sisteminde uzun zamandir 6nemli bir yer teskil
etmektedir. Avrupa llkelerinde 1930’ lu yillardan itibaren, Japonya’da II. Diinya Savasindan
sonraki siirecte ve Amerika’da 1990’ larin basindan itibaren 6nem verilen 6grenci kuliipleri

ders dis1 etkinliklerin basinda yer almistir (Berk, 1992).

Tiirkiye’de ise sosyal etkinlikler 2005 yilina kadar okullarda egitsel kollar seklinde
stirdiiriilmiistiir. Egitici Kollar, ders saatleri disinda egitim etkinliklerinin belli bir bolimiinii
gerceklestirmek icin rehber 6gretmen gozetimi altinda ortak ilgilere sahip istekli 6grencilerin
katildigt ve dogrudan dogruya Ogrenciler tarafindan yiiriitiilen egitici kuruluslar olarak
tanimlanmaktadir (Ilkdgretim Lise ve Dengi, 1983). Milli Egitim Bakanlig1’ nin Eyliil 2005’ te
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligini yaymlamasiyla birlikte kapsam bakimindan dar olan egitsel
kol kavrami yerini daha genis kapsamli olan 6grenci kuliibi kavramina birakmistir (MEB,

2005).

Bu yonetmelikle beraber “Egitsel Kollar” adi altinda yiiriitiilen sosyal etkinlikler yerini

“Ogrenci Kuliipleri” uygulamasma birakmaktadir. Ilgili yonetmelikte “Ogrenci kuliibii,
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ogrencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltlirel, sanatsal ve sportif alanlarda okul
ici ve okul dis1 etkinliklerde bulunmalarin1 saglamak amaciyla olusturulan gruplar” olarak
tammlanmistir (MEB, 2005, s. 1). Ogrenci kuliiplerinin genel amaglart ise; dgrencilerde 6z
giiven, sorumluluk bilinci, ilgi ve beceri gelistirmeye yonelik ¢aligmalar gergeklestirme olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte 6grenci kuliiplerinin soysal etkinlikler yoluyla toplum hizmeti
yapmasi amaglanmaktadir. “Toplum hizmeti, 6grencilerin yas ve bilgi seviyesine uygun olarak
her tiirlii toplum ve cevre sorunlarinin ¢oziimiine katki saglamak amaciyla yapacaklar

caligmalar olarak™ nitelendirilmistir (MEB, 2005, s. 1).

2005 yilindaki yonetmeligin bazi hiikiimlerinde, 25/06/2012 tarih ile 69 sayili ve
28/05/2013 tarih ve 22 sayili Talim Terbiye Kurulu kararlar1 ile degisiklik yapilmistir. Bu
kararlar ilkogretim kurumlar1 haftalik ders saatlerinde koklii degisiklik getirmis ve “Rehberlik/

Sosyal Etkinlikler” ders saati ad1 altindaki uygulamay kaldirmistir (MEB, 2013).

4+4+4 egitim sistemine gecilmesi ile 2012-2013 egitim ve 6gretim yilindan baslayarak
1. ve 5. smiflarda; 2013-2014 egitim-6gretim yilinda da 1. 2. 5. ve 6. smiflarda olmak {izere

sosyal kuliip ¢alismalar1 kaldirilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 Haziran 2017’ de yaymladigi Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi ile
yiiriirliikten kaldirilan 2005 ydnetmeligine gore kapsamini daha da genisletmistir. Ilgili
yonetmelikte “Ogrenci kuliibii, 6grencilerin 6grenimleri boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal ve sportif alanlarda egitim kurumu i¢i ve dis1 etkinliklerde bulunmalarin1 saglamak
amactyla olusturulan gruplar” olarak tanimlanmistir (MEB, 2017, s. 1). Ogrenci kuliiplerinin
genel amaglart ise; Ogrencileri ilgi alanlari ile birlikte sorumluluk bilinci ve &zgiiven
gelistirmeye, ayni zamanda da milli ve manevi degerleri kazanmaya yonlendirme olarak
belirlenmistir. “Toplum hizmeti, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak toplumsal sorunlarin

¢coziimiine katki saglamak amaciyla afet ve acil durum, g¢evre, egitim, spor, kiiltiir ve turizm,
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saglik ve sosyal hizmetler alanlarinda gerceklestirecekleri ¢alismalar” olarak nitelendirilmistir

(MEB, 2017, s. 1).

Ogrenci Kuliipleri

Ogrenci kuliipleri asagidaki sekilde siralanabilir (MEB, 2017):
Bilim-Fen ve Teknoloji Kuliibii

Bilingli Tiiketici Kuliibii

Bilisim ve Internet Kuliibii

Cevre Koruma Kuliibii

Cocuk Haklar1 Kuliibii

Degerler Kuliibli

Demokrasi, Insan Haklar1 ve Yurttaslik Kuliibii
Denizcilik Kuliibii

Engellilerle Dayanigma Kuliibii

e Twinning Kuliibii

Felsefe veya Diistince Egitimi Kuliibii
Fotografcilik Kuliibii

Geleneksel Sanatlar Kuliibii

Gezi, Tanitma ve Turizm Kuliibi

Gorsel Sanatlar Kuliibii

Halk Oyunlar1 Kuliibii



Havacilik Kuliibii

Hayvanlar1 Sevme ve Koruma Kuliibii

Hos Sada Musiki Kuliibii

Izcilik Kuliibii

Kizilay ve Kan Bagis1 Kuliibii
Kooperatif¢ilik Kuliibii

Kiiltiir ve Edebiyat Kuliibii

Kiiltiir ve Tabiat Varliklarint Koruma ve Okul Miizesi Kuliibii
Kiitiiphanecilik Kuliibii

Meslek Tanitma Kuliibii

Mesleki Tatbikat Kuliibii

Miinazara Kuliibii

Ormek ve Oncii Sahsiyetler Tanitim Kuliibii
Pulculuk Kuliibii

Saglik, Temizlik ve Beslenme Kuliibii
Satran¢ Kuliibii

Sehir ve Medeniyet Kuliibii

Siir ve Tefekkiir Kuliibii

Sivil Savunma Kuliibii

Sosyal Dayanigma ve Yardimlagsma, Cocuk Esirgeme, Kizilay ve Benzeri Kuliipler
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Sosyal Medya Kuliibii

Spor Kuliibii

Tiyatro Kuliibii

Trafik Giivenligi ve Ilkyardim Kuliibii
Yabanci Diller Kuliibii

Yayin ve Iletisim Kuliibii

Yesilay Kuliibii

Yesili Koruma Kuliibii

Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginin EK-4 maddesi ile “Ogrenci Kuliipleri Cizelgesi”
yayinlanmistir. Bu ¢izelgenin altina da ¢izelgede bulunan 6grenci kuliipleri disinda farkl
kuliiplerin olusturulabilecegi, ¢alisma alanlar1 ve icerikleri yakin olan kuliiplerin birlestirilip

yeni kuliiplerin kurulabilecegi agiklanmistir (MEB, 2017).

Ogrenci kuliiplerinin amaclari. MEB Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde, dgrenci

kuliiplerinin genel amaglari su sekilde siralanmistir (MEB, 2017):
« Ogrencide sorumluluk bilinci ve 6zgiiven gelistirme,
» Farkli ilgi alanlar1 ve beceriler olusturma,

 Milli ve manevi degerleri kazandirma, yayginlastirma ve bu degerlerin yeni nesillere

aktarimini saglama,
* Bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda ¢aligmalar yapma,

* Toplum hizmeti ¢alismalarinin yiirtitiilmesi,
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Belirtilen genel amaclar dogrultusunda, METK’ da (1973) bulunan Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amag¢ ve temel ilkelerine bagl olarak; sosyal etkinliklerin amaci1 (MEB,

2017);
» Ogrencileri siddet ve zararli aliskanliklardan korumak,
» Ogrencilere yeni ilgi alanlar1 ve beceriler kazandirmak,
« Ogrencilerin yeteneklerini sergilemesine imkan vermek,
» Milli, manevi ve kiiltiirel degerleri yasatmak,
« Ogrencilerde goniillii calismayi tesvik etmek,

* Yasl, engelli gibi dezavantajli gruplar ile insan haklar1 ve toplumsal cinsiyet esitligi

alanlarinda duyarlilik olusturmak, yoniinde tutum, davranig ve becerilerin kazandirilmasidir.

Ogrenci Kuliiplerinin yapisi. Sosyal etkinlikler, okulda ya da okulun disinda,
belirlenen hedeflere yonelik, 6grencilerin becerileri ve ilgi alanlarini da kapsayacak sekilde,
kisiliklerini gelistirmek amaciyla idarecilerin yonetimi ve rehber 6gretmen gozetiminde plan
dahilinde yiiriitiilen ¢aligmalari ifade etmektedir. Ogrenci kuliiplerinin, sosyal etkinlikler
yoluyla amaglarina ulagmasini saglamada ilk asama bu faaliyetleri egitim ve 6gretim faaliyetleri
ile biitiinlesik sekilde planlamaktir. Bu planlamay1 yapmak, isleyisini kontrol etmek ve
denetlemek okul yonetiminin gorevidir. Etkinlikleri planlamak ve yiirlitmek ise rehber

ogretmen ve katilan 6grencilerin gorevidir (Kose, 2004).

Ogrenci kuliipleri demokratik bir yapiya sahiptirler. Kuliibe iiye olmayr secen
ogrenciler, kuliip ¢aligmalarini planlar ve yiiriitiir. Kuliip baskani ve yonetim kurulu tiyeler
tarafindan secilir. Kuliip etkinlikleri ile ilgili bu siireclerde yer alan 6grenciler, kendi kendilerini
yonetme ve demokratik davraniglar sergileme aligkanliklar1 kazanirlar. Kuliipler 6grencilere,

demokratik yonetim ilkelerini yasayarak 6grenme firsati tanimaktadir. Ogrenciler etkinlikler
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yoluyla toplum icinde kendi goriislerini 6zgiirce ifade etme aliskanligi kazanirlar. Bununla

birlikte farkli goriislere sayg1 gostermeyi de 6grenirler (Cilga, 2004).

Ogrenci kuliipleri 6grencilerin medeni cesaret kazanmasina ve aidiyet duygusu
gelistirmesine katki saglar. Etkilesim yolu ile 6grencilerin toplum igerisinde karar alma, segme
ve secilme gibi temel demokratik haklar1 kavramalar1 saglanir (Cinar, 2012). Her kuliibiin
kendine ait bir i¢ tiiziigii vardir. Buna bagli olarak kuliip iiyelerinin her birinin kuliiple ilgili bir
sorumlulugu bulunmaktadir. Ogrenciler kuliip i¢indeki sorumluluklarini yerine getirirken ayni

zamanda demokrasi siirecinin isleyisi hakkinda da bilgi edinirler (Duruhan ve Demir, 2005).

Ogrenci Kkuliiplerinin islevi. Ogrenci kuliipleri araciligiyla uygulanan, belli bir amag
dogrultusunda gergeklestirilen, belirtilen Ozellikleri tasiyan ve istenen davranislarin
kazandirilmasinda etkili olan tiim etkinlikler egitimin tamamlayicisi olarak nitelendirilir.
Ogrenci kuliipleri bu etkinliklerin planli ve diizenli bir sekilde yiiriitiilmesini sagladig: icin
egitimde dnemli bir yere sahiptir. Ogrenci kuliipleri etkinlikler yoluyla, 6grencilere kendi
kimliklerini olusturma firsati sunar. Calisma sistemi i¢inde bir gruba ait olma duygusu

gelistirerek, 6grencilerin sosyal iliskiler kurmalarina olanak saglar (Kilbas, 2010).

Kuliip calismalari, 6grencilerin kendileri ve c¢evreleriyle olumlu iliskiler kurmalari,
demokrasi kiiltlirlinii kazanmalari, yetenek ve ilgilerine yonelik birlikte is birligi icerisinde
caligmalari, digerlerine saygi duymayr ve duyarli olmayr &grenmelerine imkan taniyan
faaliyetler olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin, hayatta ve okulda gdsterecekleri basar1 sahip
olduklar1 sosyal becerilere baghdir. Ozellikle dgrencilerin kimlik ve kisilik gelisimlerinde temel
teskil etmesi nedeniyle, etkili sosyal ve kisilerarast becerileri kazanmalar1 biiyilk onem
tasimaktadir. Bu anlamda kuliip ¢alismalarina katilim siireci, 6grencilere sosyal becerilerini
gelistirebilecegi ortamlar saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir (Awbrey, Longo, Lynd

ve Payne, 2008).
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Dolayisiyla, okullarda dgrencilerin ilgi duydugu sosyal kuliiplere katilimi son derece

onemlidir. Kuliipler araciligiyla erken yasta egitsel faaliyetlerle tanisan 6grenci kesfedecegi ilgi

ve yetenegini ilerleyen siiregclerde gelistirme firsati bulur (Koginali, 2008). Bu nedenle

kuliiplerin yerine getirmesi gereken 6nemli islevler vardir. Sosyal kuliiplerin islevleri su sekilde

siralanabilir (Cinar, 2012):

8.

. Ogrencilere kendi sorunlarini kendilerinin ¢zebilecegi bir ortam sunmak,

. Okul yagamini1 diizenlemek,

. Ogrencilere érgiitlenme becerilerini kazandirmak,

. Hayat1 okulla biitiinlestirmek,

. Ogrencilerin okul iginde ve disinda etkin kisiler olmasini saglamak,

. Demokratik becerileri ve Yurttaglik gérevlerini yasayarak 6grenmelerini saglamak,

. Ogrencilerin ders dis1 zamanlar1 degerlendirmelerine yardime1 olmak,

Ogrencilerde demokrasi bilinci olusturarak, onlarin gelecekteki yetiskin rollerine

hazirlanmalarini saglamak,

9.

Okul ders programinin zenginlesmesini saglamak,

10. Ogrencilerdeki girisimcilik ruhunu desteklerken ayni zamanda sorumluluk

almalarin1 saglamak

11. Ogrencilere birlikte ¢alisma ve ekip olarak is yapma becerileri kazandirmak,

12. Ogrenci ile danisman 6gretmen arasindaki sosyal iliskileri desteklemek,

13. Ogrencilerin okula karsi olumlu tutum beslemesini saglamak,

14. Ogrencilerin is ve yasam deneyimi kazanmalarini saglamak,
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15. Ogrencilerin meslek segimine yardime1 olmak,

16. Ogrencilerin serbest zamanlarini yararli bicimde kullanmalarina firsat sunmak,
17. Ogrencilerin ilgi alanlarim hayata gegirmeleri icin firsat sunmak,

18. Ogrencilere organizasyon becerilerini gelistirme firsati sunma,

19. Ogrencilerin gelir gider kayd: tutma, dosyalama, resmi belgeleri diizenleme ve

koruma gibi beceriler kazanmalarini saglamak,
20. Ogrencilerde gevre bilincini gelistirmek.

Sosyal etkinlikler, ogrencilerin fiziksel, biligssel, sosyal ve akademik olarak
gelismelerinde énemli bir rol oynar (Fujita, 2010). Ogrenci kuliip calismalar1 gerektigi sekilde
gerceklestirilirse, kendini taniyan, yeteneklerini gelistirerek toplum yararina kullanabilen,
kendine giivenen, planl ve diizenli ¢alisma aliskanligi olan, sorumluluk bilincine sahip, bos
zamanlarim1 nasil degerlendirecegini bilen, daha az sorun c¢ikaran, girisimci, paylasimei,
cevresiyle uyumlu, saygili ve hosgoriilii bireylerin yetismesi saglanir (Duruhan ve Demir,

2005).

Ogrenci kuliiplerine iliskin uygulamalar. Ogrenci kuliibii ve topluma hizmet
caligmalariyla ilgili amag, kapsam, ilkeler, tanimlar ve uygulamaya iligkin esaslar, 2017 yilinda
yayinlanmig olan “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlart Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi”

ile belirtilmistir (MEB, 2017).

Sene basi ogretmenler kurulunda ilgili ydnetmelikte yer alan Ogrenci Kuliipleri
Cizelgesindeki (EK-4) 6grenci kuliipleri igerisinden gerekli goriilen kuliiplerin kurulmasina
karar verilmektedir. Egitim kurumunun tiirli, seviyesi, imkan ve sartlari; ¢evrenin toplumsal,
fiziki, kiltiirel ozellikleri ve Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart goz onilinde bulundurularak

ogretmenler kurulu karartyla farkli kuliipler de kurulabilmektedir. Calisma alanlar1 ve igerikleri
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benzer nitelikte olan kuliipler ¢alismalarini birbirinden bagimsiz sekilde yiiriitebilecegi gibi
istenmesi halinde benzer kuliipler tek cati altinda toplanarak ¢alismalar yeni bir kuliip olarak

da devam ettirilebilmektedir. (MEB, 2017).

Sosyal etkinliklerin ilgili mevzuata uygun olarak eyliil ayinda planlanmasindan ve
verimli olarak egitim ve gretim yili icinde yiiriitiilmesinden miidiir sorumludur. Ogrenci
kuliibiiyle ilgili sosyal etkinliklerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi ise, danigman 6gretmenin
gozetim ve sorumlulugunda 6grencilerce gergeklestirilmektedir. Kuliiplere rehberlik edecek
ogretmenlerin kimler olacagi, ilgi ve istekleri dogrultusunda sene basi 6gretmenler kurulunda

belirlenmektedir (MEB, 2017).

Her bir kuliip ya da toplum hizmeti ¢alismasi i¢in bir 6gretmen danigsman olarak gorev
almaktadir. Ancak ihtiyaglar dogrultusunda birden fazla danisman 6gretmen ayni kuliip ya da
topluma hizmet projesinde de gorev alabilmektedir. Egitim ve 6gretim yil1 icerisinde degisen
ve gelisen sartlara, olusan istek ve ihtiyaglara gore sosyal etkinliklerle ilgili yeni planlamalar
yapilmasi ve kararlar alinmas1 miimkiindiir. Her yeni 6gretim yilinda, kurulacak kuliiplerde
danismanlik yapacak 6gretmenlere gorev verme konusunda egitim kurumu miidiiri sorumludur

(MEB, 2017).

Danigsman 6gretmen, 6gretmenler kurulunca belirlenen 6grenci kuliiplerinin amaglari ve
caligmalar1 hakkinda Ogrencileri bilgilendirmektedir. Hangi kuliibe {iye olacaklarina karar
vermeden Once, 0grencilere okulda kurulan kuliipler hakkinda bilgi verme isi ise sinif rehber

ogretmenleri tarafindan gerceklestirilir (MEB, 2017).

Sosyal etkinlik calismalar1 kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlerde Genglik ve Spor
Bakanligina bagl genglik merkezleri kullanilabilmektedir. Sosyal etkinliklerin planlanmasi

asamasinda bolgede gencler i¢in ¢alismakta olan kamu ve sivil toplum kuruluslar ile birlikte
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caligmalar yapilabilmektedir. Bu ¢alismalardaki ekonomik ihtiyac¢larin karsilanmasini ise okul

aile birlikleri saglamaktadir (MEB, 2017).

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi,
ogretmen, 6grenci ve ailelerin birlikte calismasinin saglanmasi i¢in okullarda Sosyal Etkinlikler
Kurulu kurulmaktadir. Bu kurul, okul midiriiniin baskanliginda, kuliip danisman
ogretmenlerinden lic 6§retmen, 6grenci kuliibii temsilcisi 6grencilerden iki 6grenci ve okul aile
birliginin belirledigi bir veliden olugsmaktadir. Birlestirilmis sinif uygulamasi yapilan egitim
kurumlarinda, bu etkinlikler mevcut 6gretmen/6gretmenlerle egitim kurumunun imkanlari

dahilinde yiirtitiilmektedir (MEB, 2017).

Sosyal etkinlikler kurulu, egitim kurumunda bir egitim ve Ogretim yil1 igerisinde
yapilacak sosyal etkinliklerle ilgili is ve islemleri eyliil ayinda planlamakta, ekim ayindan
itibaren ylriitmeye baslamaktadir. Kurul, eyliil ayinda yapilmis olan planlamaya ek olarak
egitim ve 0gretim yili icerisinde degisen ve gelisen sartlara, olusan istek ve ihtiyaglara gore
sosyal etkinliklerle ilgili yeni planlamalar yapabilmekte ve kararlar alabilmektedir (MEB,

2017).

Sosyal etkinlikler kurulunun etkinliklerle ilgili planlama ve kararlari, egitim kurumu
miidiiriiniin onayindan sonra yiiriirliige girmektedir. Kurul, sene bast 6gretmenler kurulunda
belirlenen anilacak ya da kutlanacak belirli giin ve haftalarin 6grenci kuliiplerine dagilimini,
hangilerinin sinif i¢i, smiflar arasi, egitim kurumu diizeyinde ya da egitim kurumu disinda
gerceklestirilecegine yonelik planlanmayr yapmakta ve egitim kurumu miidiiriiniin onayina

sunmaktadir (MEB, 2017).

Sosyal etkinlikler kurulu, 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin etkili sekilde
yiriitiilmesi i¢in 6gretmen, 6grenci ve veliler ile koordineli sekilde ¢alismaktadir. Kurulun

sekretarya igleri egitim kurumu miidiirliigiince yiiriitilmektedir. Kurul tarafindan yapilan is ve
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islemler, 6gretmenler kurulu toplantilarinda degerlendirilmektedir. Sosyal etkinlik basari
belgesi verilecek 0grencileri kurul belirlemekte, buna iliskin listeyi egitim kurumu miidiiriiniin

onayina sunmaktadir (MEB, 2017).

Ogrenci kuliiplerinin isleyisi. Ogrenciler ilgi duyduklari herhangi bir kuliibe iiye
olmanin yaninda baska 6grenci kuliiplerinin ¢aligmalarina da aktif olarak katilabilmektedirler.
Bunun i¢in 6grencilerin katilmak istedikleri ¢alismay1 yiiriiten kuliip danisman 6gretmeni ile

ya da kendi sinif rehber 6gretment ile iletisime ge¢mesi gerekmektedir (MEB, 2017).

Ogrenci kuliiplerine ait 6grenci listeleri sene basinda siif rehber ogretmenleri
tarafindan belirlenmekte ve bir niishasi ilgili kuliiblin danisman 6gretmenine, diger bir niishasi
ise okul yonetimine teslim edilmektedir. Danisman 6gretmen ise eline ulasan listeyi sosyal

etkinlikler kuruluna bildirerek calismalarin1 planlamaktadir (MEB, 2017).

Tiim 6grenciler, en az bir sportif ya da sanatsal alanda yeteneklerini gelistirecek sekilde
bir 6grenci kuliibii ile iliskilendirilmekte ve kuliip ¢alismalarma katilmaktadir. Ogrenci
kuliibiiyle ilgili ¢alismalarin planlanmasi ve yiiriitiilmesi, danigman dgretmenin gozetiminde
ders saatleri diginda dgrenciler tarafindan gerceklestirilmektedir. Ogrenci kuliipleri yaptiklar:
toplantilarda kendi i¢ tliziiklerini olusturmaktadirlar. Kuliip iiyeleri arasindan bagkan, yonetim
ve denetim i¢in asil, yedek iiyeler gibi i¢ tiizlige gore Ogrenci secimleri yapilmaktadir.
Danisman 6gretmen; kuliip calismalarinda Ogrencileri, yeni fikirler iiretme konusunda
cesaretlendirmekte, faaliyetlerin genel takibini saglamakta, faaliyetlerin yerine getirilip
getirilmedigini kontrol ederek sonucu, sosyal etkinlikler kurulu ile paylasmakta ve kuliip
faaliyetlerine ait tiim evrak islerinin takibini saglamaktadir. Ayrica, danisman 6gretmen,
yurlittigl tim ¢alismalardan okul miidiiriine karst sorumludur. Sosyal etkinlik ¢aligmalarinin
yonetmelige uygun sekilde ylriitiliip yiiriitilmedigini takip ve kontrol etmek ise okul

miidiiriiniin sorumlulugundadir (MEB, 2017).
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Toplum Hizmeti Calismalarinin Tarih¢esi
Tiirkiye’ nin de imza koydugu “Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi” ne (1949) gore, her bireyin kisiliginin tam ve Ozgiirce gelismesine olanak
saglayan tek ortam i¢inde bulundugu topluluktur ve bu anlamda bireyin de topluluga kars1
gorevleri bulunmaktadir. Dolayisiyla ncelikli olarak, toplum kisiyi her yonden nitelikli bir
birey olarak yetistirmelidir. Bu yetistirme siirecine bakildiginda ise karsimiza ¢ikan ana aracin
egitim programlari oldugu goriilmektedir. Bireyin toplum iginde yasarken kars1 karsiya kaldigi
her tiirlii zorlugun tistesinden gelebilecek temel becerileri kazandirma gorevi ise okula aittir.
Bu nedenle egitim programlarinda topluma uyumu saglayacak temel becerilerin kazandirilmasi
esas almmalidir. Bununla birlikte 21. yiizyilda cagdas egitim programlart ile toplumsal
problemlere karsi duyarli ve bu problemlere ¢oziim iiretmek i¢in ¢aba sarf eden, ¢aligmalar
planlayip yiirlitebilen bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle de yeni egitim
programlarinda Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi yer almaktadir (Cuhadar, 2008). Ayrica,

cikarilan yonetmeliklerde toplum hizmeti ¢alisma ve esaslarina yer verildigi goriillmektedir.

Gegmisten gilinlimiize birgok kez egitimin amacinin topluma hizmet etmek oldugu
sOylense de, topluma hizmet uygulamalar1 egitim programlarina resmi olarak yeni girmistir.
Incelendiginde THU egitiminin en yakin temellerinin ilerlemeci Egitim (Progressive
Education) ve bu anlamda akimin 6énemli ismi John Dewey’e dayandig fark edilmektedir. THU
egitiminin teorik temelleri Dewey’in goriisleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Bu baglamda
topluma hizmet uygulamalari egitimini, Dewey’in goriisleri dogrultusunda sekillenmis bir tiir
flerlemeci Egitim olarak nitelendirmek miimkiindiir. Kuram yerine, uygulamay1 ve yaparak,
yasayarak Ogrenme felsefesini one ¢ikaran Dewey, egitimin ihmal edilen sosyal yoniinii
belirginlestirerek, goriisleri dogrultusunda THU egitiminin sekillendirilmesini saglamistir
(Kiigtikoglu ve Coskun, 2012). Ayrica egitim siirecinde iglevsel 6neme sahip unsurlar olan

okullarin, ¢ocugu sosyal yasama hazirlayabilecek bir ¢evre olarak diizenlenmesi gerektigini
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belirten Dewey, ¢ocuklara birlikte is yapabilme olanagi taninmasi yolu ile iiretken ve barisgil

bir toplumun saglikli bireylerinin okullardan yetisebilecegi yoniinde goriis ortaya koymustur.

Bu anlamda okullarda gergeklestirilen THU egitiminde 6grencilerin ¢éziim iiretmesini
gerektiren gergek toplumsal problemler ele alinmakta ve siifta 6grenilenlerin bir uygulamasi
niteliginde 6grencilerden bu problemlere ¢oziim iiretmeleri beklenmektedir (Kii¢iikoglu ve

Coskun, 2012).

21. ylizyildaki anlamiyla THU (service-learning) kavraminmi 1967 yilinda ilk kez
kullanan Robert Sigmon ve William Ramsey olmustur. Baslangigta “Universite - Is Egitim
Programlar1” kapsaminda iiniversiteler, ogrenciler aracilifiyla ve iiniversite-hiikiimet-sivil
toplum kuruluslari ortak ¢calismalar1 sayesinde kendini gosteren topluma hizmet uygulamalarini
daha kapsamli bir sekilde koordine etmek amaciyla 1969° da ilk THU konferans1 Atlanta’da
diizenlenmistir. Konferansa katilanlarin 6ne siirdiigii ortak oneriler (Atlanta Service-Learning

Conference Report, 1970);

1) Universiteler, dgrencilerini topluma hizmet calismalarma yéneltmeli ve THU

egitimini akademik programa dahil etmeli,

2) Federal veya bolgesel her tiir hiikiimet, {iniversiteler ve 6zel kurulumlar ¢aligmalara

goniillii katilimi arttirmak icin aralarinda igbirligi gerceklestirmeli ve gereken fonlar1 ayirmali,

3) THU siirecinde yer alan biitiin kisi ve kurumlar ayn sekilde karar siirecinde de aktif

yer alarak ortak sekilde hareket etmeli seklinde siralanabilir.

Egitimin demokrasiyi destekleyici sekilde planlanmasi ve topluma liderlerinin
yetistirilebilmesi i¢in toplumsal alana daha erken yaglardan itibaren katilim saglanmasi

gerektigi diigiincesiyle, 1989 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’ nde THU egitimi konusunda



59
bir araya gelinen Wingspread Konferansi’nda egitim ve topluma hizmet kavramlarini birbirine

perc¢inlemek icin kimi uygulama ilkeleri belirlenmistir (Wingspread Report, 2005).

1990 yilinda ABD’ de ¢ikarilan Ulusal ve Toplumsal Hizmet Kanunu ile okullar ve
yiiksekogretim kurumlar1 icin hizmet etmeyi ve Ogrenmeyi destekler sekilde hibelerin
yasalastirildig goriilmektedir. 1993 yilinda ise yiliksekogretim tarafindan benimsenen toplum
hizmeti ve sivil topluma katilim yaklagimi ile belirlenen vizyonun, okul ve toplum
birlikteliginin saglanmasinda iiniversitelerin liderlik rolii iistlendigi olusum ve yapilar1 insa
etmek oldugu goriilmektedir. 21. ylizy1lda 6grencilerin sosyal ¢cevreye duyarlilik gelistirmesinin
yaninda Ozgiiven, girisimcilik, yaraticilik ve takim ruhu gibi farkli becerileri de bir arada
basarmanin beklendigi bu tarz uygulamalar ABD, Birlesik Krallik, Danimarka, Almanya gibi
gelismis iilkelerin egitim programlarinda biiylik 6l¢lide yer bulmaktadir. Bu anlamda THU
egitimine verilen degerin de her gegen giin artarak devam ettigi goriilmektedir (Ugurlu ve Kiral,

2012).

Topluma Hizmet Uygulamalarmin Tiirkiye’deki gelisimine bakildiginda, Tiirk
kiiltliriiniin ge¢cmisten bugiine yardimlasma, dayanisma ve birlikte ¢alisma anlayis1 gibi
aligkanlik ve degerleri geleneksel olarak zaten i¢inde barindirdigi goriilmektedir. Bu
uygulamalar islevsellik agisindan incelediginde ise topluma hizmet uygulamalarinin ardinda
yatan oldukca kapsamli bir egitim alan yazini oldugu goriilmektedir (Ugurlu ve Kiral, 2012).
Ayni1 zamanda, incelenen Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari arasinda, bireyin topluma karsi

sorumluluklarinin 6nemli bir degere sahip oldugu anlasilmaktadir.

METK’ da (1973) bulunan Tirk Milli Egitimi’nin genel amac¢ ve temel ilkeleri
incelendiginde, Ogrencilerin topluma karst olan sorumluluklarina yapilan vurgu ve bu

sorumluluklari kazandirmaya verilen biiyiik 6nem dikkat ¢cekmektedir. Bu anlamda, 6grencilere
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topluma kars1 olan sorumluluklari konusunda farkindalik gelistirmeleri adina sayisiz deneyim

sunan toplum hizmeti ¢aligmalar: biiylik 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye’ de Toplum Hizmeti Uygulamalari, MEB tarafindan 2005 yilinda yiirtirliige
konan Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi ile ilk kez resmi olarak egitim programlari igerisinde yer

almistir. {lgili yonetmelikte amag su sekilde belirtilmistir:

Resmi, 6zel ilkogretim ve orta 6gretimde ders programlarinin yaninda 6grencide kendine
giiven ve sorumluluk duygusu gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 ve beceriler olusturmaya
yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda 6grenci kuliibii ile toplum

hizmeti ¢alismalariyla ilgili is ve islemleri diizenlemektir. (MEB, 2005, s. 1)

Bu baglamda, sosyal etkinlikler kapsamindaki Toplum Hizmeti Calismalari, 6grenme
deneyiminin 6nemli bir uzantis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilgili yonetmeligin yiiriirliige
girmesiyle, ilkogretim ve ortadgretim okullarinda ders dis1 etkinlik olarak “toplum hizmeti”

baslig altinda ¢aligmalarin yapilmaya baslandig1 goriilmektedir.

Kuzucu ve Kamer (2009), toplum hizmeti ¢alismalarini; egitim siirecinde teorik ve
pratik calismalar1 biitiinlestirecek nitelikte, sinif ortamindan farkli olarak toplumla i¢ ige
gerceklestirilen, bireyde toplumsal duyarlilik, farkindalik, etkili iletisim, dayanigma ve isbirligi,
0z giiven ve toplumsal sorumluluk bilinci olusturmay:r hedefleyen uygulamalar olarak
nitelendirmistir. MEB Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’ nde (2005) Toplum Hizmeti
Caligmalari, 6grencilerin yast ve gelisim donemleri itibart ile sahip olduklari bilgi diizeylerine
uygun olacak sekilde diizenlenmis, toplumsal ve ¢evresel sorunlara iliskin ¢oziimler iliretmeyi
amag edinen ¢alismalar olarak yer almistir. Tlgili yonetmelikte, dgrencilerin; kisisel, ailevi ve
toplumsal anlamda farkindaliga sahip, sorun ¢ézme ve ¢ozliim iiretmede goniillli, okul ve
paydaslarla biitlinliik icinde ¢aligma yiirlitme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi

amactyla toplum hizmeti faaliyetlerine 6nem verildigi belirtilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
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ilkdgretim kurumlarinda 3. Sinif sonuna kadar senede 5 saat; 4. siniftan itibaren senede 10 saat;
9. Siniftan itibaren ise senede 15 saat olacak sekilde toplum hizmeti ¢aligmalarina katilmalar
esas olarak diizenlenmistir ( MEB, 2005, md. 13). Daha sonra yayinlanan MEB (2017) Sosyal
Etkinlikler Y&netmeligi ile bu calisma esaslar1 yeniden diizenlenmistir. Ilgili madde
yonetmelikten kaldirilarak, 6grencilerin katilacaklar1 Toplum Hizmeti Caligmalar1 goniilliiliik

esasina dayandirilmigtir.

Goriildigi  tizere, oOrglin egitim igerisindeki her kademede Toplum Hizmeti
Calismalarina yer verilmistir. Topluma Hizmet Calismalarini geleneksel Ogrenme
yontemlerinden farkli kilan 6zlinde bulundurdugu gonitlliliik, duyarlilik, farkindalik,
sorumluluk, hizmet etme ve yardimlasma gibi dinamiklerdir. Toplum Hizmeti Calismalarini
zorunlu uygulama olmaktan c¢ikaran diizenleme ile 6gretme-6grenme siirecinin merkezine
ogrenciyi alan bu yéntem, 6ziine daha da uygun bir islevsellik kazanmstir. Ogrenciler goniillii
olarak topluma hizmet ederken bu calismalarla amaglanan duyarlilik, farkindalik, sorumluluk
gibi cesitli egitsel kazanimlar1 da kendi yasantilar1 yoluyla istemli bir sekilde gerceklestirmis
olurlar. Yapilan goniillii calismalar neticesinde ulasilan toplumsal faydanin yaninda, 6grenci
tutum, davranis ve becerilerine dair istenen degisim ve gelisimin kendiliginden saglanacagi

ongoriilmektedir.

Tirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda “Toplum Hizmeti Caligmalar1”
adiyla MEB Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi kapsaminda yiiriitiilen ¢alismalar, bu kurumlara
Ogretmen yetistiren, Yiksekogretim kurumlarinda ise, THU dersi adi altinda yiirtitiilmektedir.
THU dersi ile hedeflenenin, Egitim Fakiiltesi 6grencisi 6gretmen adaylarmin toplumsal
sorumluluk bilincine ve duyarliliga sahip; birlikte calisabilen, etkili iletisim ve 0z
degerlendirme becerilerini kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi oldugu belirtilmektedir

(“Eskisehir Osmangazi Universitesi”, t.y.).
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Tiirkiye’ de THU dersinin temelleri 2006 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’nde “Egitim Bilimleri Bakis A¢istyla Egitim Fakiilteleri ve Topluma Hizmet Islevi”
adi ile yapilan calistayda atilmistir. Katilimc1 grubu olarak cesitli iiniversitelerin yonetici ve
ogretim elemanlar1 ile ACEV, UNICEF, TEMA ve TEV gibi kurumlarin temsilcileri, ¢esitli
sivil toplum kuruluslarinin temsilcileri ile MEB temsilcilerinin yer aldig1 bu ¢alistayin sonug
bildirgesinde “Topluma Hizmet Uygulamalar’” baglaminda egitim fakiiltesi O6gretmen
yetistirme programlarinda yapilmasi gereken degisiklikler gerekcelendirilmis, sonrasinda
2006-2007 egitim ve Ogretim yilinda THU egitimi, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
adaylarinin derslerine dahil edilmistir. Glinlimiizde egitim fakiiltelerindeki tiim anabilim
dallarinin  programinda yer alan Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin yiriitilme
yontemlerinin ortak kurallara baglanmasi amaciyla THU yonergeleri olusturulmustur.
Stirtimler halinde hazirlanan yonergelerin dordiincii siiriimii Tezbasaran ve digerleri (2009)
tarafindan hazirlanarak kullanima sunulmugstur. Daha sonra 2010 yilinda Mersin
Universitesi’nde diizenlenen ulusal THU ¢alistayinda derse dair uygulama esaslar1 ve asamalari
oturtularak, “Topluma Hizmet Uygulamalar1 Yonergesi” olusturulmustur. Yapilan tim
calismalarin  sonunda, Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi tarafindan &nerilen
17.02.2011 tarihli Yiiksekogretim Kurulu (YOK) toplantisinda uygun gériilen THU Y 6nergesi
YOK kanaliyla biitiin egitim fakiiltelerine gonderilmistir. Bylelikle dersin yiiriitiilmesine dair

temel ilkelerin standarda baglanmasi saglanmstir.

Toplum Hizmeti Calismalari

Toplum Hizmeti Calismalari, toplumsal ihtiyaclari akademik olarak egitim programlari
ile birlestiren belli standartlara sahip bir 6gretim yontemi olarak ifade edilmektedir (Ugurlu ve
Kiral, 2012). Bu ¢alismalar bir 6gretim yontemi olmakla birlikte, genel ¢er¢ceveden bakildiginda
bir egitim felsefesi olarak da degerlendirilebilir. Toplum Hizmeti Caligmalar1 geleneksel

ogrenme yontemlerinden farkli olarak okul ile gercek yasam arasinda bag kurma ve kurami
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uygulamaya dontistiirme iglevine sahiptir. Bu yoniiyle alisilagelmis okul 6grenme siireclerinden

farklilagan bir 6grenme yontemi olarak 6ne ¢ikmaktadir. (Elma vd., 2010).

Toplum Hizmeti Calismalari; bireylerin toplumla kaynasmasi, toplum sorunlarini
tanima ve sorunlara ¢Oziim yollar1 iiretme kapasitelerini artirma, toplumsal kalkinma,
gontlliliik, 6zglivenin desteklenmesi, grup calismalarinda aktif olma, c¢esitli kurum ve
kuruluglar1 tanima, kurum ve kuruluslarla isbirligi yapabilme, projeler liretme yeterliliklerini

gelistirme amaciyla yapilan ¢alismalardir (Giirol ve Ozercan, 2010).

MEB 2017 yilinda vyirirlige koydugu “Egitim Kurumlart Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi” ile 2005’ te yaymlanan Sosyal Etkinlikler Yonetmeligini yiirtirliikten
kaldirmistir. Yapilan degisiklikle Toplum Hizmeti Calisma Esaslar1 yeniden diizenlenmistir.
Toplum Hizmeti Caligmalariyla ilgili amag, kapsam, ilkeler, tanimlar ve uygulamaya iliskin

esaslar, MEB “Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi” nde (2017) belirtilmektedir.

Toplum Hizmeti Calismalarinin odak noktasi, bireyin ihtiyaglarini karsilamak, bireyin
potansiyel ve kaynagini gelistirmektir. Yapilan calismalar bireylerde toplumsal duyarlilik,
sorumluluk bilinci, farkindalik olusturmakla birlikte toplumsal olaylara dair proje iiretme

ihtiyacini da beraberinde getirmektedir (S6nmez, 2010).

Toplum Hizmeti Calismalart amag yoniinden oldukc¢a kapsamlidir. Ancak bu amaglarin
temelinde 6grencilere toplumsal problemleri belirleme ve ¢oziimlere yonelik proje hazirlama
becerilerini kazandirmak vardir (Ugurlu ve Kiral, 2012). Bu kapsamda &grenciler, bilimsel
etkinliklere katilmanin yani1 sira sosyal sorumluluk gerektiren projelerde goniillii olarak gorev

almakta ve toplumun bireylerine hizmet etmektedirler (Giirol ve Ozercan, 2010).

Toplum Hizmeti Calismalar1 proje tabanli olarak gerceklestirilmektedir (Giirol ve
Ozercan, 2010; Tosun 2014). Proje tabanli 6grenmede, dgrenme siirecinin merkezinde

ogrencinin kendisi vardir. Bu yaklasim, 6grencilerin ger¢ek yasam kosullarini gozlemleyerek,
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deneyimleyerek sorun ¢dzme becerilerinin gelismesine firsat tantyan, merkezinde dgrencinin
oldugu bir yaklagimdir (Demirel, 2005). Ogrencilere yaparak, uygulayarak, deneyerek 6grenme
firsatt veren bu yaklasim, odaginda Ogrencinin oldugu ve Ogretmenin kolaylastirici rol

iistlendigi etkin bir 6grenme seklidir (Bell, 2010).

Toplum hizmeti ¢alismalari, her 6grencinin kendi yas grubuna ve bilgi seviyesine uygun
olan dgrenci kuliibii faaliyetleri kapsaminda, yalniz olarak ya da grupca hazirlanacak calisma

planlaria ve uygulanacak projelere gore gerceklestirilmektedir (MEB, 2017).

Toplum hizmeti caligmalari, goniilliilik esasina bagli olarak Sosyal Etkinlikler
Kurulunda alinan kararlar uyarinca danisman Ogretmenin goézetim ve sorumlulugunda
planlanmaktadir. Bu caligmalar 6grenci kuliipleri, goniillii 6grenci gruplari, 6gretmenler, veli
ve ilgili diger kisi, kurum ve kuruluslarin katilimiyla yapilmaktadir. Yapilacak toplum hizmeti
caligmalari, ilgili paydaslarin goriisleri alinarak Sosyal Etkinlikler Kurulu tarafindan
belirlenmektedir. Toplum hizmeti ¢alismalariyla ilgili giderler, okul-aile birligi, goniillii kisi,
kurum veya kuruluslarca yapilan ayni ve nakdi bagis yoluyla karsilanabilmektedir. Toplum
hizmeti ¢aligmalarina katilan 6grenciler ve aldiklar1 belgeler e-Okul sisteminde yer alan Sosyal

Etkinlik Modiiliine islenmektedir (MEB, 2017).

MEB’in e-Okul sistemi “Sosyal Etkinlikler” bolimiinde yer alan “Sosyal Etkinlik
Modiilii Uygulama Kilavuzu” nda Toplum Hizmeti Caligmalar1 kapsaminda yer verilen

kategoriler su sekilde siralanmaktadir:

Toplumsal Refah ve Esitligi Saglamaya Yonelik Caligmalar

e Milli ve Manevi Degerleri Koruma ve Yasatmaya Yonelik Calismalar

e Toplumsal Bilinci Gelistirmeye Yo6nelik Caligmalar

e Velilerin ve Diger Paydaglarin Okula Katkilarin1 Artirmaya Yo6nelik Caligmalar

e Tarihi ve Dogal Cevrenin Korunmasi ve Gelistirilmesine Yonelik Calismalar
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e Dezavantajli Bireylerin Toplumsal Entegrasyonuna Yo6nelik Calismalar
e Spor ve Saglik Kiiltiirtiniin Gelistirilmesine Yonelik Calismalar
e Sivil Toplum Kuruluslari ile Sosyal Hizmetlere Y 6nelik Caligsmalar

e Sanat, Kiiltir ve Bilim Imkanlarinin ve Kiiltiiriiniin Gelistirilmesine Y®nelik

Caligmalar. (MEB, 2019)

Topluma Hizmet Caligsmalar1 ya da sosyal sorumluluk projeleri kapsaminda okullarda
bircok farkli faaliyet gergeklestirilmektedir. Bu kapsamdaki faaliyetlere dair projelerde
oncelikli olarak yaghlar, engelliler gibi dezavantaji bireylere yer verilmektedir. Egitim
kurumlar1 tarafindan uygulanan projeler icerisinde, engellilere destek ve yaslilara yardim ile
cevresel ve kiiltlirel icerikli calismalara dayanan projeler hayata gecirilmektedir. Sosyal
sorumluluk projeleri ve toplum hizmeti ¢alismalar1 kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlerin
yiriitiildigi kurum ve kuruluslar ise; sivil toplum kuruluslari, huzur evleri, belediyelerin
genglik merkezleri, okullar, hastaneler ve rehabilitasyon merkezleri ve mahalli yonetimlerin yer

aldig1 muhtarliklar olarak siralanabilir (Kus, 2009).

flkokullarda Toplum Hizmeti Calismalar1 asagidaki etkinlikleri kapsamaktadir (MEB,

2005):

e Okul-veli is birliginin saglanmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi,

e Okul ve gevresinin diizenlenmesi, tadilat islerinin yaptirilmasina yonelik ¢aligmalarin
diizenlenmesi,

e Ogrencilerin, kendi okullarinin veya yeterli kaynak olusturamayan diger okullarin kitap
ve malzeme temini gibi ihtiyaglarini gidermek i¢in kampanyalar diizenlemeleri,

e Oprencilerin ders, 6dev ve proje calismalari gibi konularda, alt ve diger siniflardaki

arkadaglarina yardimci olmalari,
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e Tiirk¢e' nin dogru, kullanilmasina ve kitap okuma aligkanliginin olusturulmasina
yonelik ¢alismalar yapilmasi,

e Tarihi ve kiiltiirel degerlerimizi korumak ve yasatmak, yasadigi cevreyi korumak,
giizellestirmek ve parklar olusturmak i¢in ¢aligsmalar yapilmasi,

e Ogrencilere ve halka, toplum kurallarina uyulmasi konusunda bilinglendirme
caligmalar1 yapilmasi,

e Ogrencilerin ve halkin, trafik kurallarina uymalarini saglamaya yonelik bilinglendirme
caligmalar1 yapilmasi,

e (Cevreyi, okul bahgesini, risk altindaki corak alanlar1 agaglandirmak ve var olan dogal
cevreyi korumaya yonelik ¢aligmalar yapilmasi,

e (Cevrede bulunan muhtag insanlara yardimci olmaya yonelik ¢aligmalar yapilmasi,

e Ogrencilerin, cevrelerindeki yaslilara, ihtiyac sahiplerine gerekli yardimi gotiirmesini
saglama,

e Ogrencilerin, engelli bireylere yardimci olmalari,

e Ogrencilerin, topluma hizmet veren sivil toplum ¢alismalar1 i¢in géniillii olarak destek

saglamalaridir.

Sosyal Etkinlik Calismalarimin Degerlendirilmesi

Okullarda sosyal etkinlik calismalari semsiyesi altinda toplum hizmeti ve 6grenci
kuliibii calismalar yiiriitiilmektedir. Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarina aktif
katilim gostermis olan dgrencilere Katilim Belgesi, iistiin ¢aba gdsteren 6grencilere Basari
Belgesi, caligmalara katki saglamis Ogretmen, veli ve diger kisi ve kurumlara ise okul
yoneticileri tarafindan Tesekkiir Belgesi verilmektedir. Bagar1 Belgesi almaya hak kazanan
ogrenciler ayrica kurum imkanlar1 dahilinde de 6diillendirilebilir. Ogrencinin dahil oldugu
kuliip bilgisi, katildig1 etkinlikler ve belgeleri Sosyal Etkinlik Modiiliine islenir. Sosyal etkinlik

caligmalarinda gorev alacaklardan sertifika sahibi olanlara 6ncelik verilir. (MEB, 2017).
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Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ile ilgili drnek etkinlik calismalari; okul ydnetiminin
sorumlulugunda okul pano, gazete, dergilerinde, ilgili birimlerin web sitelerinde ve il/ilge milli

egitim midiirliigliniin uygun buldugu yerlerde sergilenebilir (MEB, 2017).

Sosyal etkinlikler kapsaminda yiiriitiillen 6grenci calismalarinin 6grenci tarafindan
gerceklestirilip  gergeklestirilmedigi,  karnelerinin ~ Sosyal  Etkinlik  boliimiinde
"TAMAMLADI", "TAMAMLAMADI" olarak belirtilir. Sosyal etkinlikler hakkindaki karne
boliimii simif 6gretmeni tarafindan degerlendirilir. Yapilan degerlendirmenin sonucu 6grencinin

dosyasindaki ilgili boliime islenir (MEB, 2005).

Ogretmen Yetistirmede Sosyal Etkinlikler

Devlet tarafindan uyulmasi ve uygulanmasi amaciyla yiiriirliige koyulan, milli egitim
sisteminin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda belirlenen, milli egitim politikalar
Ogretmenler tarafindan hayata gecirilmektedir (Milli Egitim Vakfi, 2017). Bu dogrultuda
Ogretmen, egitimin tiim siireclerinde isleyise etki eden ve verilen egitimin kalitesini yansitan en
onemli unsurdur. Dolayisiyla, Ogretmenin niteligi, egitimin niteligini belirleyeceginden

ogretmen yetistirme, hayati bir 5nem tasimaktadir (Ilyas, Coskun ve Toklucu, 2017).

Ogretmenlik, topluma karsi sorumluga sahip dnemli meslek alanlarmdan biridir.
Ogretmenlerin toplumun sekillenmesinde bireylere &nciiliik etme gibi onemli gérev ve
sorumluluklart bulunmasindan dolay1, 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nceki egitim
siireglerinde bahsedilen toplumsal rollere iliskin becerilerini gelistirmesi olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin mezun olduklarinda hizmet verecekleri
kurumlarda toplumsal faktdrlerden veya olaylardan kaynakli problemlere ¢oziim liretmede
etkili olabilmeleri i¢in toplumsal yapiy1 ¢cok yonlii olarak tanimalar1 gerekmektedir. Yasadigi
toplumun dinamiklerine yabanci olan, toplumun ihtiya¢ ve 6zelliklerini tanimayan, toplumsal

problemlere kars1 farkindaligi zayif bir 6gretmen adaymin mesleki ¢calismalarinda da beklenen
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diizeyde sonuglara ulasmas1 miimkiin degildir. Ciinkii islevsel olarak 6gretme, 6ncelikle toplum
yapisindaki Ogelerle birlikte var olan gelisen, dinamik toplumsal degisimlerden dogrudan

etkilenen bir yapiya sahiptir (“Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi”, 2011).

Bu dogrultuda Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan 2006 yilinda gerceklestirilen
Ogretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi ¢caligmalar1 kapsaminda egitim fakiiltelerinin
ogretim programlarma “Topluma Hizmet Uygulamalar1” adinda yeni bir dersin konulmasi
kararlastirilmistir. Bu dersin konulmasindaki amag, 6gretmen adaylarinin toplumun giincel
problemlerinin farkinda olmalarini ve ¢6ziim iiretmeye yonelik projeleri hayata gegirmelerini
saglamaktir. Belirtilen amag¢ kapsaminda O0gretmen adaylarina topluma hizmet g¢alismalari
sirasinda ihtiyag duyacaklari birgok bilgi, beceri ve tutumun kazandirilmasi da planlanmastir.
Bu baglamda, Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan THU dersi; “Ogretmen adaylarma toplumsal
sorumluluk bilincini kuramsal ve uygulamali olarak kazandirma ve uygulama sirasinda
isbirligi, dayanisma, etkili iletisim, 6z degerlendirme gibi cesitli becerilerini gelistirmeyi

amaclayan bir ders” olarak tanimlanmistir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2011).

Egitim fakiiltelerinin 68retim programlarinda yer alan THU dersi teori ve uygulama
caligmalarinin bir arada bulundugu zorunlu bir ders olarak uygulamaya konulmustur. Dersin
hangi dénemde okutulacag fakiilte boliimlerine veya anabilim dallarina goére degismekle
birlikte tiim oOgretmen adaylar1 bir donem boyunca bu derse iliskin uygulamalar
gerceklestirmektedirler. Bu ders, {lkdgretim Simif Ogretmenligi Anabilim dalinda 3. siif VI

yariyilda okutulmaktadir (Ozdemir ve Tokcan, 2010; YOK, 2011).

Bu ders kapsaminda, dersi veren Ogretim elamaniyla birlikte teorik ve pratik
caligmalarin birlikte gercgeklestirildigi, Ogrencilerin aktif olarak planlama ve uygulama
stireglerine katildigi; 6gretim elemanlarinin daha ¢ok calismalar i¢in yol gostericilik yaptigi

etkinlikler gerceklestirilmektedir. Bu etkinlikler kapsaminda okul ortami yerine dogrudan
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toplumun igerisinde gergeklestirilen THU dersi ile, 6zellikle 6grencilerin ilgi alanlarina hitap
eden, Ogrencide Ogrenme ve harekete gecme meraki uyandiran, olumlu gelismelerin
gbzlenebilecegdi calisma alanlarinda konular se¢ip ¢alisilmasina oldukga elverislidir. Dersin
islenis siirecinde 6gretmen adaylar1 toplumun sorunlari ile ilgilenmekte, sorunlara ¢6ziim yolar1
onermekte, projeler gelistirmekte ve en Onemlisi gelistirilen bu projeleri uygulamaya
gecirmektedir. Ayrica, bu ders kapsaminda proje olusturma ve uygulamanin yaninda §gretmen
adaylarinin ¢esitli bilimsel faaliyetlere, toplant1 ve calistaylara katilimci, konugsmact ya da
diizenleyici olarak katilmalarmma da olanak saglanmaktadir. (Kiigiikoglu ve Coskun, 2012;

Ugurlu ve Kiral, 2012; Yilmaz, 2011).

Egitim fakiiltelerinde THU dersi kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlerin
yiiriitiilebilecegi ¢esitli kurum ve kuruluslar; Ulusal yardim kuruluslari, 6zel egitim ve
uygulama okullari, yatili okullar ve koy okullari, hastaneler, miizeler ve kiitiiphaneler,
belediyelerin genglik-kiiltiir merkezleri, tiniversiteler, topluma yonelik calisan dernek ve
vakiflar, tutuk evleri, muhtarliklar, okul-aile birlikleri vb. seklinde siralanmaktadir (YOK,

2011).

THU dersinin amaglar1 oldukca genis olmakla birlikte bu amaclar; 6§retmen adayinin
meslek hayatina baslamadan once toplumsal biling kazanmasi, toplumsal sorumluluk almasi,
topluma ve Ogrencilere uygun bir rol model olmasini saglama agisindan oldukc¢a 6nemlidir
(Coskun, 2009). Amaglar dogrultusunda proje tabanli olarak gerceklestirilen dersin islenis
stireci; hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarini icermektedir. Dersle ilgili ¢aligmalarin
planlanmas1 ve uygulanmasi stireglerinde proje ekiplerine danisman olarak bir 6gretim gorevlisi
atanmakta ve siire¢ yonergede yer alan ilke ve kurallar cergevesinde dgretmen adaylariyla

birlikte yiiriitiilmektedir (YOK, 2011).
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Bu egitim siirecinde, danisman esligindeki proje ekiplerinin 6grencisi olarak yer alan
ogretmen adaylari, goreve basladiklarinda okullarindaki 6grencilere projenin danigman
ogretmeni olarak rehberlik edeceklerdir. Bu anlamda, 6gretmen adaylarina verilen Topluma
Hizmet Uygulamalar1 egitimine iliskin 6nemli gerekcelerden bir digeri de ilkokul ve
ortaokullardaki sosyal etkinlik calismalarinin ydnetmelikle belirlenmis olmasidir. ilkokullarda
sosyal etkinlikler kapsaminda gergeklestirilen “Ogrenci Kuliibii” ile “Toplum Hizmeti”
caligmalarina danisman olarak sinif 6gretmenleri rehberlik etmektedir. Dolayisiyla, siif
ogretmenlerine verilen Topluma Hizmet Uygulamalar1 egitimi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle, Egitim Fakiiltelerinde Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersine zorunlu dersler arasinda
yer verilmektedir. Baz1 Egitim Fakiilteleri de kurduklari ¢esitli 6grenci kuliipleri araciligiyla
ogrencilerin mezun olmadan dnce mutlaka bir projede yer almalarin1 saglamakta ve bu sekilde

toplumsal, bilimsel, sanatsal, kiiltiirel gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
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Boliim III: Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci ile verilerin analizi

basliklar1 yer almaktadir.

Arastirma Modeli
Bu ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin, ilkokullardaki 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden

durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.

Nitel aragtirmalar kisi veya gruplarla goriisme, gozlemleme, yazili dokiimanlar
inceleme gibi veri toplama yontemleri kullanilarak, algilarin ve olaylarin oldugu gibi ve
kapsamli bir sekilde aciga ¢ikarilmasi icin nitel bir siirecin takip edildigi arastirmalardir.
(Yildirim ve Simsek, 2011). Durum ¢alismasi ise, bir durumun dogal ortaminda derinlemesine
aragtirilarak kapsamli bir sekilde betimlenmesini, olaylar ve davranislar hakkinda zengin ve
onemli bakis acilarina ulasilmasini saglayan nitel bir ¢calisma desenidir (Subast ve Okumus,
2017). Durum ¢alismasi derinlemesine bilgi elde edilmesini saglamasi agisindan 6zellikle
egitim alanindaki uygulamalar1 degerlendirme arastirmalarinda kullanima uygun bir modeldir

(Aytacli, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Canakkale il merkezinde ve 11 ilgesinde bulunan 20
ilkokulda gorev yapmakta olan ve calismaya goniillii olarak katilan 105 sinif &gretmeni
olusturmaktadir. Caligma grubu seciminde, ulasilabilirlik ve maliyet a¢isindan mevcut yakin
cevreden yeterli sayida goniillii katilimciya ulagsmak esas alinmistir. Mevcut goriislerdeki
cesitliligi ortaya koyma ve goriis zenginligi saglama agisindan il merkezi ve tiim ilgelerdeki

okullardan katilimcilar seg¢ilmistir.
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Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Bu kisimda ¢alisma grubunun daha iyi taninmasi ve sahip oldugu Ozelliklerin
arastirmada olas1 etki olusturma durumunun belirlenmesi amaciyla; cinsiyet, yas, egitim
durumu, mesleki deneyim, gérev yapilan yerlesim yerine iligkin katilimcilarin kisisel bilgilerine
yer verilmistir. Calisma grubu katilimcilarina ait demografik o6zelliklere iliskin betimleyici
istatistikler kategorik degisken diizeyinde Tablo 1’ de sunulmustur.
Tablo 1

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kategorik degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 68 64.8
Erkek 37 35,2
Yas Araligi
28-38 arasi 27 25,7
39-49 arasi1 50 47,6
50-60 arasi1 24 22.9
61 ve lizeri 4 3.8

Egitim Durumu

Ogretmen Lisesi 1 1
On Lisans 13 12,4
Lisans 81 77,1
Yiksek Lisans 10 9.5

Mesleki Deneyim

1-10 y1l 6 5,7
11-20 y1l 38 36,2
21-30 y1l 47 448
31 yil ve tizeri 14 13,3
Gorev Yapilan Yerlesim Yeri
Ilce merkezi 95 90,5
1l merkezi 10 9.5

TOPLAM 105 100
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Tablo 1 incelendiginde, ¢aligma grubunda, cinsiyet bazinda kadin 6gretmenlerin kismen

daha fazla sayida oldugu; en fazla sayida katilimecinin 39-49 yas araliginda ve 21-30 y1l mesleki
deneyim diizeylerinde dagildigi; 6gretmenlerin egitim durumlarinin agirlikli olarak lisans,

gorev yaptiklar: yerlesim yerlerinin ise ilge merkezleri oldugu gézlenmektedir.

Veri Toplama Araclan

Gorilisme nitel arastirmalarda en sik kullanilan tekniklerden biridir. Goriisme formu,
onceden hazirlanmis sorularin belli bir siralama gozetilerek goriistilenlere sorulmasi yoluyla
arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini saglamak i¢in kullanilan
bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2011). Gorligmeler uygulanma bicimine gore
yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak {izere {i¢ grupta

toplanmaktadir (Karasar, 2015; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak yonteme uygunlugu agisindan yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Gérlisme formu diizenlenirken arastirmanin konusuyla alakali
benzer ¢alismalar incelenmistir. Veri toplama araci iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda
yer alan sorular aragtirmaya katilan 6gretmenlerin temel 6zelliklerini belirlemeye yoneliktir;

cinsiyet, yas, egitim durumu, meslekteki calisma yillari, gorev yapilan yerlesim yeri.

Ikinci kisimda ise ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarina iliskin siif
ogretmenlerinin goriisleri hakkinda agik uglu olarak hazirlanmis 15 soruyu yanitlamalar
istenmistir. Bu sorular; 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti kapsaminda gerceklestirilen
caligmalarin neler oldugu, calismalarin 6nem ve gerekliligi, 6grencilerin ¢alismalara katilim
diizeyleri, ¢aligmalarin degerlendirilmesi, ¢alismalardaki aile destegi diizeyi, ¢aligmalarin etkisi
ve karsilasilan giiclilkler hakkindaki Ogretmen goriislerini almaya yonelik hazirlanmig

sorulardir.
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Arastirmact tarafindan hazirlanan taslak goriisme formu, kullanilan ifadelerin
dogrulugunun belirlenmesi amaciyla Tiirk Dili ve Edebiyati Uzmam Secil YUKSEL’ e dil
acisindan, Sinif Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dog. Dr. Sibel Giiven ve Egitim
Yonetimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dr. Cetin TERZI’ ye ise kapsam gegerligi agisindan
degerlendirmeleri i¢in verilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra formda kiiglik
degisikliklere gidilmis ve ardindan taslak goriisme formu ©On uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Caligma grubu ile uygulamaya gecilmeden once, sorularin anlasilirligina iliskin
fikir edinmek i¢in taslak form ¢alisma grubuna dahil edilmeyen 6 sinif 6gretmenine verilmistir.
Pilot uygulamada alinan doniitler sonucunda, taslak form son kez arastirmaci tarafindan kontrol
edilerek 15 soruluk goriisme formu ¢aligma grubuna uygulanmaya hazir hale getirilmistir (Bkz.

Ek B).

Nitel veri analizinde son basamak bulgularin dogrulanmas: icin giivenirligin
belirlenmesidir. Verilerin giivenirligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’ in (1994, s. 64)
onerdigi Gilivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligr) * 100 formiili
kullanilarak aragtirmanin kodlama giivenirligi %87 bulunmustur. Bu degerin %70’den yukari

olmasi arastirma verilerinin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Verilerin Toplanmasi

2018-2019 egitim-0gretim yilinda yapilan arastirmada, verilerin toplanmasi
yapilandirilmig goriisme formu ile gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasina gecilmeden dnce
ogretmenlere uygulanacak goriisme formu da eklenerek arastirma hakkinda bilgi veren tez
onerisi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigii’ ne,
Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden arastirma izni alinmas1 i¢in basvurulmustur.

Arastirma 6nerisi ve yapilandirilmis goriisme formunun Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii
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tarafindan degerlendirilmesi sonucunda hazirlanan resmi izin yazisi arastirma kapsaminda

belirlenen ilgili okullara gonderilmistir (Bkz. Ek A).

Calisma grubuna dahil edilen okullarda gorev yapan smif 6gretmenleri ile goriisme
yapmadan once okul midiirliikleri aranarak bilgilendirilmistir. Calisma grubunda bulunan
ilkokullarda gorev yapan 105 smif 6gretmeni ile kendi okullarinda goriisme gergeklestirilerek
hazirlanan goriisme formlari uygulanmigtir. Formlarin yanitlanmasi ortalama olarak 25-35
dakika arasinda gerceklesmistir. Gorlisme formlari uygulanirken arastirmaci, katilimcilarla

ayn1 ortamda bulunarak formlarla ilgili gerekli agiklamalarda bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
teknigi sirastyla kullanilmistir. Betimsel analiz, veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
onceden belirlenmis olan temalara gore 6zetlenerek yorumlanmasi yoluyla gerceklestirilir. Bu
tiir analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini carpict bir bigimde aktarmak

amactyla dogrudan alintilara siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Betimsel analiz sirasinda, aragtirma sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir
cergeve olusturulmustur. Arastirmanin alt amaglarina paralel olarak verilerin hangi temalar
altinda diizenlenip sunulacagi belirlenmistir. Ardindan igerik analizi asamasina gegilerek
betimsel analiz sonucu kesfedilemeyen kavram ve temalar icerik analizi yoluyla kesfedilmeye

calisilmistir.

fcerik analizinde sirasiyla; verilerin kodlanmasi, kodlanan verilerin temalarla
iligkilendirilmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi seklinde gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yapilan analizlerde,

her bir soruya verilen cevaplar dikkatlice okunmus, okumalar sonucunda belirlenen benzer
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ifadeler kodlar altinda gruplandirilmistir. Olusturulan kodlarin tizerinde tekrar tekrar calisilarak
kavramsal netligi arttirilmaya calisilmigtir. Ortaya ¢ikan kodlarin sikligi belirlenerek ilgili tema
altinda smiflandirilmistir. Frekans ve yiizdeleri belirlenen kodlar tablolar halinde bulgular
boliimiinde sunulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler ka¢ nolu katilimer olduklart ve
cinsiyetleri (O1K, O2E...) seklinde kod numaralari ile gdsterilmistir. Sunulan tablolarin altina

aciklamalar yapilarak sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrudan alintilar yoluyla paylasilmistir.



77

Boliim 1V: Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemi ve alt problemlerine ait bulgular analiz edilerek

tablolar ile sunulmustur.

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliiplerine iliskin Genel Goriisleri

Tablo 2’ de 6gretmenlerin 6grenci kuliiplerine iliskin goriislerinin frekans ve yiizdeleri

kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 2

Osretmenlerin Ogrenci Kuliiplerine Iliskin Genel Goriisleri

Kodlar f %
Islevsiz 25 23.8
Ilgi alan1 ve yetenek gelistirme 23 21,9
Sosyal beceri gelistirme 22 21
Etkinlik grubu 16 15,2
Bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif faaliyetler 14 13,3
Belirli giin ve hafta etkinlikleri 5 4,8
Toplam 105 100

Tablo 2 incelendiginde siif 0gretmenlerinin 25° inin goriislerinde 6grenci kuliibii
caligmalarinin kagit iizerinde kaldigi, etkin sekilde yapilamadigi yoniinde ifadelere yer
vermesine bagli olarak “Islevsiz” kodu olusturulmustur. Islevsiz koduna yonelik olarak O3K,
04K, 017K, 028K, 029K, 042K, 086K, O97E kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida

yer verilmistir.

“Cok fazla zaman ayrilmayan, yapilmis olmak icin raporlarla idareye evraklar: teslim edilen

calismalar.” (O3K)
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“Onceki yillarda her hafta 1 saat o kuliibiin 6grencilerini 6gretmenler toplar ve ¢alismalar
planlanir ve yapilirdi. Simdi ise sadece kagit iizerinde planlanan ve uygulamalarin yapilmadig

bir sistem olarak devam ediyor.” (O4K)
“Hicbir sey yapilmayan, evrak kirliligi.” (O17K)

“Okullarda sene baslarinda kurulan ve ders saati verilmedigi icin kagit iizerinde gostermelik

yapilan ¢alismalar.” (028K)

“Hig¢bir etkinligin yapilmadig kuliipler geliyor. Sadece siniflarda kuliiplere 6grenci segiliyor.
Hicbir faaliyet yapilmiyor. Her sey kagit iizerinde kaliyor. Bence ayri bir ders saati olarak

faaliyet yapilmali. Ogrenciler birbirleriyle kaynasip bir seyleri paylasmahdir.” (029K)

“Ogrenciye hi¢ bir yarart olmayan, kagit iizerinde var, ama uygulamada olmayan bir ¢alisma

geliyor.” (042K)

“Ders dis1 ogrenci faaliyetleri, ogretmenler icin ekstra is yiikii ve evrak isi. Ciinkii cogu faaliyet

mekan-materyal uygunsuzlugu veya imkdnsizligr nedeniyle kagit iistiinde.” (O86K)
“Bosa evrak isi ve zaman kaybi diye diisiiniiyorum.” (O97E)

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinden 23’ {inlin 6grenci kuliiplerine dair
goriislerini paylasirken daha ¢ok 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistiren ¢calismalar olarak
ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda Tablo 2’ de goriilmekte olan “lgi alan1 ve yetenek
gelistirme” kodu olusturulmustur. Koda yonelik O2K, O25E, O34E, O39E, O50K, 062K,

067K, 072K kodlu katilimeilarin yazili goriisleri asagida drnek olarak sunulmustur.

“Ogrencilerin ilgi alanlarina gore faaliyetlere yoneltilmesi.” (02K)
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“Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelismesi geliyor. Ciinkii simf ortaminda

ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda pek bir ¢calisma yapamiyorum.” (O25E)

“Ogrencilerin ilgi duyduklar alanlarda etkinlik yapmalaridir. Ciinkii derslerde bireysel

anlamda yeteneklerini gelistirici ¢calisma yapilamamaktadir.” (O34E)

“Ogrencilerin ilgilerine ve yeteneklerine gore toplanmalari gereken yapilara 6grenci kuliipleri

denir. Ogrenci kuliipleri denince aklima ilgi kiimeleri geliyor.” (O39E)

“Ogrencinin ilgi ve istegine gore sectigi, bulunmaktan hosnut oldugu yerlerdir.” (O50K)

“Ogrencilerin ilgilerini, hobilerini yapabilecegi, hi¢c bilmedigi konularda bir seyler

ogrenebilecegi etkinlik saati.” (062K)

“Ogrencilerin yetenek ve ilgileri dogrultusunda faaliyet gosterebilecekleri gruplar.” (O67K)

)

“Ogrencileri hayata hazirlayan, yetenek ve ilgilerini yansitabilecekleri faaliyetler biitiniidiir.’

(072K)

Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 22’ sinin verdigi cevaplar ile “Sosyal
beceri gelistirme” kodunun olugmasina katki sagladiklari Tablo 2’ de goriilmektedir. Sosyal
beceri gelistirme koduna iliskin olarak O1K, O7K, O11K, O24E, O48E, O61E, O78K kodlu

katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

y

“Sosyallesme, iletisim becerisi, paylagsma becerilerini pekistirme ortami i¢inde bulunmalari.’

(O1K)

“Ogrencilerde istenilen toplum kurallarinin, sosyal aliskanliklarin kazandirilmasi, onlarin ilgi

ihtiyag ve isteklerinin gelisiminin saglanmasi icin okulda yapilan calismalardir.” (O7K)

“Gergek anlamda uygulanirsa sosyal beceri anlaminda biiyiik ilerleme, kisisel egitim.” (O11K)
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“Okullarimizda sosyallesmeyi arttirabilmek, etkilesim icerisinde yeni ve faydali davranislar

kazanabilmek icin olusturulan gruplar ilk aklima gelen. Yillarin deneyimi bu diigiincemin

gerekgesidir.” (024E)
“Toplumsal birliktelikler, sosyallesme, sosyal roller.” (O48E)

“Toplum yararina ve ogrencinin sosyal gelisimine katki saglayacak bir faaliyet aklima geliyor.
Ctinkii kuliiplerde gorev alan ogrenciler kendilerini degerli hissedip aldiklar: gérevi yerine

getirdiklerinde ézgiivenleri artar.” (O61E)

“Cocuklarin kendilerini rahat¢a ifade edebildikleri, ders disinda farkli etkinlikler yaptiklari,
oz giivenlerini gelistirdikleri, sosyallestikleri, paylasimda bulunduklar: ortamlar geliyor.

Ancak gerektigi sekilde yapamiyoruz.” (O78K)

Tablo 2 incelendiginde diger bir kodun, katilimci 16 6gretmenden gelen benzer
yanitlarla olusturulmus olan “Etkinlik grubu” kodu oldugu goriilmektedir. Etkinlik grubu kodu
olusturulurken “caligmalar yiiriiten gruplar”, “ortak amagc i¢in bir araya gelen topluluk™ gibi

yamitlar ayn1 kod altinda degerlendirilmistir. Etkinlik grubu koduna iliskin olarak 023K, O55K,

064K, O73E, 094K, O105E kodlu katilimeilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Belli amaglar icin bir araya gelen, kisisel gelisimlerini amaglar dogrultusunda gelistiren

ogrenci gruplari geliyor.” (023K)

“Ogrencilerin diger siniflardaki arkadaglariyla ortak bir amag icin bir araya gelmesi geliyor.

Ancak su anda bu uygulama yapilmiyor.” (055K)

“Belirlenen bir amag¢ dogrultusunda toplanilmasi, yasitlariyla goriismeler yaparak ortak

calisilmast aklimiza geliyor. Bizim okulumuzda bu uygulanmiyor”. (064K)
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“Ortak amag ve paydada kisisel ve toplumsal gelisimleri gelistirmek igin bir araya gelen

bireylerin olusturdugu topluluklardir.” (O73E)

“Farkli yaslardaki 6grencilerin bir arada oldugu grup ¢alismalart.” (094K)

“Ogrencilerin toplu olarak bir ¢calisma yapmas, grup ¢alismasi geliyor aklima.” (O105E)

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden 14” i 6grenci kuliibii ¢aligsmalara dair
goriislerini bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyetlerden en az birinin
gerceklestirilmesi seklinde ifade ettikleri i¢in Tablo 2’ de goriilen “Bilimsel, sosyal, kiiltiirel,
sanatsal, sportif faaliyetler” kodu olusturulmustur. Koda yonelik OSE, 06K, OSE, 096K

kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida 6rnek olarak sunulmustur.

“Ogrencilerin bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal etkinliklerini gerceklestirmek

amactyla kurulan topluluklardir.” (O5E)

“Ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisimlerini destekleyen, sosyallesmelerini saglayan

etkinliklerdir.” (O6K)

“Sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda égrencinin kendini gelistirmesidir.” (OSE)

“Ogrencinin bilimsel, sosyal yonden kendini gelistirmesine yardimci etkinliklerdir. Zeka

oyunlari, drama, halk oyunlar, kiitiiphanecilik.” (O96K)

Tablo 2 incelendiginde olusturulan son kodun “Belirli giin ve hafta etkinlikleri” kodu
oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden 5° 1 6grenci kuliibii ¢aligmalarina
yonelik olarak daha ¢ok belirli giin ve hafta anma/kutlama tarz1 etkinliklere yer verildigini ifade
etmislerdir. “Belirli giin ve hafta etkinlikleri” koduna iliskin olarak O38E ve 098K kodlu

katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.
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“Sene basinda siniflardan égrenci segilen, sadece belirli giin ve haftalarda 6grencilere gorev

verilen etkinlikler geliyor.” (O38E)

“Belirli giin ve haftalarla ilgili pano ve dosya calismalari. Cocuklara giinlerin anlam ve

onemiyle ilgili daha dikkat ¢ekici sekilde aktarip kalici bilgi saglamak.” (O98K)

(")gretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarina Iliskin Genel Goriisleri

Tablo 3’ de 6gretmenlerin toplum hizmeti ¢calismalarina iliskin goriislerinin frekans ve

yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 3

Osretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarina Iliskin Genel Géoriigleri

Kodlar f %
Topluma faydali olma 31 29,5
Topluma duyarli olma 27 25,7
Milli ve manevi degerlerin yasatilmasi 23 21,9
Islevsiz 12 11,4
Veli katilimi1 7 6,7
Cevreye duyarli olma 5 4,8
Toplam 105 100

Tablo 3 incelendiginde sinif dgretmenlerinin 31° inin gorlislerinde toplum hizmeti
caligmalar1 hakkinda toplum yararina ¢aligma yapma, topluma faydali olma yoniinde ifadelerde
bulunduklar1 ve bu baglamda “Topluma faydali olma” kodunun olusturuldugu goriilmektedir.
Topluma faydali olma koduna yénelik olarak 6gretmenlerin O2K, 023K, 036K, 040K, O45E,

O56E, O89E yazil goriislerine asagida yer verilmistir.

“Topluma faydali olacak calismalar.” (02K)
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“Kuliibiin toplum yararina ya da sorunlari giderici, fayda saglayici bir ¢alisma olmasi ile

ogrencilerde yardimlasmay, sorumlulugu, ozgiiveni gelistirecegini diisiiniiyorum.” (023K)
“Toplumun yararina, toplum icin yapilacak ¢alismalar aklima geliyor.” (O36K)

“Bagis kampanyalar: (kitap, giysi, oyuncak), ¢cevre temizligi, yash ziyareti... Toplum yararina

olacak olan ¢alismalar olmasi nedeniyle.” (O40K)

“Topluma, insanlara, ihtiyact olanlara yardim edilebilecek topluma faydali faaliyet.” (O45E)

“Topluma yararli olan, toplu olarak yapilan ve érnek olan ¢alismalar geliyor. Yapilan

calismalar topluma hizmet ettigi icin.” (O56E)

“Topluma yararll birer birey olmak i¢in bu yaslarda iizerlerine diisiine gérevi en iyi sekilde

yapma.” (O89E)

Katilimeilarin 277 sinin  verdigi cevaplar incelendiginde ise toplum hizmeti
uygulamalarina iliskin ‘Topluma duyarli olma’> kodunun olusturuldugu Tablo 3° de
goriilmektedir. Toplumsal biling, duyarlilik, farkindalik, sorumluluk, topluma karst saygili
olma gibi igeriklere sahip 6gretmen gériisleri bu kod altinda toplanmistir. Koda yénelik O1K,
03K, O7K, 025E, O102K kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida ornek olarak

sunulmustur.

“Toplumsal bilincin olusturulmasi. Birey olarak topluma karsi sorumlu, duyarli olmasi

gerektiginin farkina varma.” (O1K)

“Ogrencilerin seviyesine, yas grubuna uygun, kendilerine, ailelerine, ¢evrelerine ve topluma

duyarl: birey haline gelmeleri icin yapilan ¢alismalar.” (O3K)
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“Kisilere sorumluluk duygusunu vermek, cevresine karsi duyarli olmak, ozgiivenlerini

gelistirmek amaciyla yiiriitiilen ¢calismalardir.” (O7K)

“Ogrencilerin toplumsal yasam becerisinin gelismesi gerekiyor. MEB’in sosyal etkinlikler
vonetmeliginde yaymmladigi alanlarda ¢alisma yapmak 6grenciyi toplumsal yasayisa hazirlar.

Dayamsma, yardimlasma, toplumsal kurallara uyma aliskanhig kazandirir.” (O25E)

“Toplum hizmeti ogrencilerin toplumun ihtiyaglarina duyarhiliklarini arttirict ¢alismalardwr.”

(0102K)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 23’ iiniin verdigi cevaplarda toplum hizmeti
uygulamalarina iliskin olarak toplumsal degerlerin kazandirilmasi, dayanigsma, yardimlagma,
paylasim gibi goriislere yer vermelerinden hareketle Tablo 3° de goriilmekte olan “Milli ve
manevi degerlerin yasatilmasi” kodu olusturulmustur. Milli ve manevi degerlerin yasatilmasi
koduna iliskin olarak O11K, O13K, O59E, 067K, 096K kodlu katilimeilarin gériislerine

asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin kisi olarak kazanmasi gereken niteliklere kavusmasi, saygi, sevgi vs. degerlere

sahip olmasi.” (O11K)

“Cocugun sosyallesmesi, baskalarinin iyiligini gozeterek onlara yardimci olma istegini ve bu
sekilde kendi i¢indeki iyiligi, giizel duygulari, paylasmay, yardimlasmay: daha iyi anlamasi ve

hissetmesinde ¢ok onemli calismalar.” (O13K)

“Toplumda unutulmaya yiiz tutmug davraniglari tekrar kazandirmak. Toplumu bulundugu ¢aga

uygun hale getirmek.” (O59E)

“Ogrencilerde vicdan, merhamet gibi manevi yonleri kuvvetlendirecek calismalar.” (O67K)
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“Toplumun yararina yapilacak ¢alismalar. Toplumun manevi duygularini, orf ve adetlerini
uygulamaya yonelik yaslilara ziyaret, yardima ihtiyaci olan insanlara yardim kampanyasi

diizenlemek. Dogay: ve ¢evreyi korumaya yénelik etkinlikler yapilmasi.” (O96K)

Tablo 3 incelendiginde bir diger kodun “Islevsiz” kodu oldugu goriilmektedir. Simf
ogretmenlerinden 12’ sinin ilkokullarda yiiriitiilen toplum hizmeti uygulamalarina dair
goriislerinde ¢aligmalarin kagit iizerinde kaldigi, etkin sekilde yapilamadig1 yoniinde ifadelere
yer vermesine bagli olarak “Islevsiz” kodunun olusturuldugu anlasilmaktadir. Islevsiz koduna
iliskin olarak 028K, O86K, O90E, O97E kodlu katilimcilarin goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Toplum hizmetleri de kagit iizerinde ve gostermelik yapilmaktadir.” (028K)

“Velilere, 6gretmenlere is yiikii. Ulkemizde okullarimizda gerekli alt yapi yok.” (O86K)

“Teorik olarak giizel ancak 6grenci kuliipleri i¢in ayrilmis bir zaman dilimi olmadigindan

dolayt uygulanmasi gii¢ bir hal aliyor, o da angaryaya déniisiiyor.” (O90E)

“Evrak iizerinde yapilan calismalar olarak goriiyorum. Imkanlar gercek anlamda bu tiir

calismalart yapmaya yetersiz.” (O97E)

Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 7’ sinin verdigi cevaplar ile de “Veli
katilim1” kodunun olusmasina katki sagladiklar1 Tablo 3 den anlagilmaktadir. Bu kod altinda
toplum hizmeti uygulamalarina dair 6gretmenlerden gelen veli bilgilendirme, veli ile igbirligi
gibi goriisler bir arada kategorize edilmistir. Bukodda O57E, 070K, O87K kodlu katilimcilarin

goriigleri yine asagida sunulmustur.

“Egitim 6gretim faaliyetlerine velilerin de dahil olmasidir.” (O57E)
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“Kuliip ogretmeninin veliyi ve ogrencilerini (kultip 6grencilerini) de isin icine katarak okul

cevresini giizellestirmek ya da bir katkida bulunmak amaciyla yapilan etkinlikler.” (O70K)

“Toplum hizmeti, velilerin okulla is birligini arttirmaya yénelik ¢alismalar yapmak.” (O87K)

Tablo 3’ de bulunan son kod incelendiginde, ¢caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinden
5’ inin belirttigi gorlisler dogrultusunda “Cevreye duyarli olma” koduna katki sagladiklar
anlasiimaktadir. Cevreye duyarli olma koduna iliskin olarak O74K ve O103E kodlu

katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Geri doniisiim etkinlikleri. Toplumda c¢evre bilincinin kiigiik yaslarda olustuguna

inantyorum.” (074K)

“Ilk aklima gelen cevresel faktorler. Cevresindeki insanlara ve dogaya karsi tutumu. Cevreyi

koruma, ¢evre bilinci ve insanlara karst saygr.” (O103E)

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii Kapsaminda Gergeklestirilen Faaliyetlere Iliskin
Goriisleri
Tablo 4’ de o6gretmenlerin 6grenci kuliibii kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlere

iligkin goriislerinin frekans ve yilizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 4

Osretmenlerin Ogrenci Kuliibii Kapsaminda Gerceklestirilen Faaliyetlere Iliskin Goriisleri

Kodlar f %
Belirli giin ve hafta kutlama/anma etkinlikleri 64 61
Islevsiz 23 21,9
Gezi 7 6,7
Sosyal sorumluluk projesi 7 6,7
Kuliip toplantisi 4 3.8

Toplam 105 100
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Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 64’ linlin goriislerinde, dgrenci kuliipleri
kapsaminda program hazirlama, sunma ve pano calismalar1 yaparak belirli giin ve hafta
programlarinin gergeklestirildigi yoniindeki ifadelere yer vermelerinden hareketle “Belirli giin
ve hafta kutlama/anma etkinlikleri” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Belirli giin ve hafta
kutlama/anma etkinlikleri koduna yénelik olarak O36K, O39E, 042K, O53E, O63E, 064K,

068K, 096K, O100K, O102K kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Belirli giin ve haftalarda gorev aldigim kuliibe verilen gorevleri o kuliipte gérev alan

ogrencilerle birlikte kutluyorum.” (O36K)

“Kuliibiin gorev alanina ve icerigine gore belirli giin ve haftalarin kutlanmasinda o6grenci

kuliipleri gérev aliyor.” (O39E)

“Ben ¢ocuk haklar1 kuliibii ogretmeniyim. Kuliipte ¢ocuk haklar: giiniinii ve insan haklari

demokrasi giiniinii okul bahgesinde tiim égrencilere program hazirlayarak kutladik.” (O42E)

“Okullarda kutlanan belirli giin ve haftalarla ilgili ¢alismalar yapilyor. Panolar

hazirlaniyor.” (O53E)

“Ogrenci kuliipleri kapsaminda belirli giin ve haftalarla ilgili kutlamalar, gazete ve késeler

olusturulur.” (O63E)

“Trafik kuliibii olarak, trafik haftasinda trafik kurallart ile ilgili resimler, afisler, sloganlar

hazirlaniyor ve panoda sergileniyor.” (064K)

“Genelde belirli giin ve haftalar ile ilgili calismalar yapiliyor.” (O68K)

“Ogrenci kuliipleri kapsaminda belirli giin ve haftalarla ilgili calimalar, afisler, resim

calismalari, kuliiplerle ilgili etkinlikler gerceklestiriyoruz.” (O96K)
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“Belirli giin ve haftalarla ilgili programlar yapryoruz. Programlar ile ilgili gérev dagilimini

bilgi paylasimim yapmaktayim.” (0100K)

“Ogrenci kuliipleri amacina uygun yapilamiyor. Daha ¢ok belirli giin ve haftalarla ilgili

calismalar yapiliyor.” (0102K)

Katilimeilardan 23 {iniin verdigi cevaplar incelendiginde ise Ogrenci kuliibii
kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlerin etkin sekilde yapilamadigi, kagit iizerinde kaldigi,
zaman ve uygulama problemleri oldugu yoniinde ifadelere yer verilmesine bagli olarak Tablo
4> de goriilen “Islevsiz” kodu olusturulmustur. Bu koda yonelik O24E, 029K, 031K, 035K,
058K, 062K, O90E kodlu katilimcilarin yazili gériisleri yine asagida &rnek olarak

sunulmustur.

“Okulumuzda ilgi, istek, imkdnlar dogrultusunda ogrenci kuliipleri olusturuldu. Calisma
planlart ve toplum hizmeti planlamalari yapildi. Ancak sosyal etkinliklerin ders dist

zamanlarda yapilmasi ifadesine binaen ¢alismalar verimli olarak gerceklestirilememektedir.”

(O24E)
“Okulda hicbir etkinlik yapmiyoruz. Sadece kuliiplere 6grenci seciyoruz.” (029K)

“Kdgit iizerinde kurul olusturup plan hazirliyoruz. Yine kdgit iizerinde rapor hazirlyyoruz.

Sadece yaptigimiz pano hazirlamak.” (O31K)

“Okulumuzun fiziki yapisi uygun olmadigi icin maalesef uygulama yapamiyorum. Spor olmall,

bahce olmali, miizik ve resim olmali.” (O35K)
“Sadece kdgt iizerinde gostermelik birka¢ yazi yaziyoruz.” (O58K)

“Su anda kuliip ¢calismalar: resmiyette var olup uygulamada yoktur. Zaman ayrilmamistir.”

(062K)
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“Kuliibiimiizle ilgili resim siir etkinlikleri, pano ¢alismalari, kuliibiimiiz alanina giren belirli
giin ve hafta kutlamalari, film belgesel izleme gibi etkinlikler gerceklestiriliyordu. Ta ki bunlar
su an icin gerceklestirdigimi soylemek gii¢. Ciinkii bu is i¢cin planlanmis bir zaman yok. Bu isi

ders saatleri disinda yapamayacagimiza gore...” (O90E)

Yine aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 7 sinin verdigi cevaplar ile de “Gezi”
kodunun olusmasina katki sagladiklart Tablo 4’ den anlasilmaktadir. Bu kod altinda 6grenci
kuliibii faaliyetlerine iliskin 6gretmenlerden gelen gezi, ziyaret, izcilik faaliyetleri gibi ifadeler
bir arada kategorize edilmistir. Gezi koduna yonelik olarak O10K, O48E, O49K kodlu

katilimcilarin goriisleri agagida sunulmustur.

“Gerzi faaliyetlerine daha ¢ok onem veriyorum. Ciinkii ogrencilerin iletisimini gii¢lendiriyor ve
daha ¢ok eglendiriyor. Okuldan uzaklasip farkli ortamlarda yeni yerler goriip, yeni bilgiler

ogreniyorlar.” (O10K)

“Gezi yapiyoruz. Belgesel izliyoruz. Cevre degerlerini 6greniyoruz.” (O48E)

“Resmi kurumlara ziyaret, okullar arasi ziyaret ve karsilikli paylagimlar.” (O49K)

Tablo 4’ de bulunan bir diger kod da “Sosyal sorumluluk projesi” kodudur.
Katilimcilarin 7° sinin verdikleri cevaplarda 6grenci kuliibii kapsaminda bagis toplama,
kampanya ve projelere katilma gibi sosyal sorumluluk icerikli faaliyetler gerceklestirildigini
ifade etmelerine bagli olarak bu kod olusturulmustur. Sosyal sorumluluk projesi koduna yonelik

olarak 013K, 014K, 052K kodlu katilimeilar gériisleri asagida sunulmustur.

“Cevre koruma kuliibii olarak, sifir atik projesine katildik. Atiklar1 aywrip topluyoruz. Atik
plastik kutu malzemeleri kullanarak tasarimlar yapiyoruz. Plastik atik boya kutularin

kullanarak yilsonu mezuniyet gosterimiz icin miizikli ritim ¢alismasi hazirliyoruz.” (O13K)
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“Demokrasi ve insan haklari kuliibii danigman ogretmeni olarak Kizilay vakfini okula ¢agirip

goniillii bagis kampanyast diizenledik.” (O14K)

“Toplum hizmeti yapryoruz. Hayvanlari koruma ve sevme kuliibii olarak sokak hayvanlarina

mama kaplart yaptik.” (052K)

Tablo 4’ de yer verilen son kod “Kuliip toplantis1” kodudur. Katilimeilardan 4’ {iniin
ogrenci kuliibii faaliyetlerine iliskin sadece kuliip toplantis1 yapildigini ifade etmelerinden
hareketle olusturulan kuliip toplantisi koduna yénelik olarak O38E ve 047K kodlu

katilimeilarin yazili goriisleri asagida sunulmustur.
“Belirli donemlerde toplantilar yapiliyor. Onun disinda fazlaca bir sey yapilmiyor.” (O38E)
“dyda bir kuliip égrencileriyle toplanti yapiliyor.” (047K)

(")gretmenlerin Toplum Hizmeti Kapsaminda Gerceklestirilen Faaliyetlere Tliskin
Goriisleri
Tablo 5’ de 6gretmenlerin toplum hizmeti kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlere

iligkin goriislerinin frekans ve yilizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 5

Osretmenlerin Toplum Hizmeti Kapsaminda Gergeklestirilen Faaliyetlere Iliskin Goriisleri

Kodlar f %
Cevre temizligi ve giizellestirme 28 26,7
Islevsiz 22 21
Yardim faaliyetleri 20 19
Bilgi verme ¢alismalari 14 13,3
Geri doniistim 12 11,4
Kampanya diizenleme 9 8,6

Toplam 105 100
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Tablo 5 incelendiginde siif 6gretmenlerinin 28’ inin toplum hizmeti faaliyetlerinde
cevrenin temizligi, okul bahgesinin giizellestirilmesi gibi faaliyetlerin yaygin olarak
gerceklestirildigi yoniinde ifadelere yer veriglerinden hareketle “Cevre temizligi ve
giizellestirme” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Cevre temizligi ve giizellestirme koduna
yonelik olarak 04K, O9K, 013K, 051K, O85K kodlu katilimeilarin yazili gériislerine asagida

yer verilmistir.

“Okul bahgesini temizleme ve yakin ¢cevreyi temizleme.” (O4K)

“Okul gevresini giizellestirme, okulun eksikliklerini giderme, ¢cesitli projeler yiiriitme.” (O9K)
“Cevreyi giizellestirme (agac dikme, cicek ekme) faaliyetleri. Cevre temizligi.” (O13K)
“Cevre kirliligini 6nleme ve bilinci gelistirme calismalart yapiyoruz.” (O51K)

“Okulu giizellestirmek, bakimini yapmak. Okul bahgesini diizenlemek. Ihtiyag sahibi olanlara

yardimer olmak.” (O85K)

Katilimeilardan 22’ sinin verdigi cevaplar incelendiginde ise toplum hizmeti
uygulamalar1 kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlerin etkin sekilde yapilamadigi, kagit
tizerinde kaldig1, zaman ve uygulama problemleri oldugu yoniinde ifadelere yer verilmesine
bagl olarak Tablo 5° de goriilen “Islevsiz” kodu olusturulmustur. Bu koda yonelik O24E,
028K, O38E, 054K, O98K kodlu katilimcilarin yazili gériisleri yine asagida &rnek olarak

sunulmustur.

“Planlamada pek ¢ok konu giideme alinmis olsa da etkinlikler yeterli sekilde

uygulanamamaktadir.” (O24E)

“Toplum hizmeti ¢alismalar1 kapsaminda faaliyetler gerceklestivemiyoruz. Bunun igin ders

saati ayrilmamistir.” (O28K)
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“Planli ve diizenli olarak hi¢bir faaliyet yapiimiyor.” (O38E)
“Sadece plan ve rapor hazirlaniyor.” (O54K)
“Yapilan belirli bir calisma yok.” (O98K)

Tablo 5° de gorilen “Yardim faaliyetleri” kodu, arastirmaya katilan sif
ogretmenlerinden 20’ sinin verdigi cevaplarda hasta ve yaglilara, ihtiyag¢ sahiplerine ve
hayvanlara maddi manevi destek saglama gibi yardim ¢aligmalar1 gergeklestirildigi yoniindeki
ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Yardim faaliyetleri koduna iliskin olarak O27K,

O53E, O57E, O63E, O89E kodlu katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir.
“Engelli, yasli ve muhtac yurttaslar icin ziyaret ve yardimlar gerceklestiriliyor.” (027K)
“Yasl ve kimsesizleri ziyaret. Ihtiyac sahiplerine yardim yapimasi.” (O53E)

“Toplumda sosyal destege ihtiyaci olan yaslilar, ¢cocuklar ve ailelere maddi-manevi destek.”

(O57E)

“Cevremizdeki yaslilara yardim (ev temizligi, badana yapilmast vb.) Okul ¢evresinde ¢oplerin

toplanmasi, hasta ziyaretleri vb.” (O63E)

’

“Etrafindaki hayvanlara sefkatle yardim etme. Yaslilarin ihtiyaglarina yardimda bulunma.’

(O89E)

Yine arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden 14’ {inlin verdigi cevaplar ile “Bilgi
verme caligsmalar1” kodunun olusmasina katki sagladiklar: Tablo 5° den anlasilmaktadir. Bu
kod altinda toplum hizmeti faaliyetlerine iliskin 6gretmenlerden gelen bilgi verme, seminer

verme, tanitim faaliyetleri gibi ifadeler bir arada kategorize edilmistir. Bilgi verme ¢alismalar1
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koduna yénelik olarak O7K, O26E, 050K ve O75K kodlu katilimeilarin goriisleri asagida

sunulmustur.

“Cevresine duyarli olmak, yardimlasmay1 gelistirmek, cevresini temiz tutmak, giizellestirmek

)

icin neler yapmasi gerekiyor, trafik kurallar: ve gorgii kurallart ile ilgili bilgiler veriyoruz.’

(O7K)

“Ogrenci-veli bilgilendirme kurs/seminerleri diizenliyorum.” (O26E)

“Kendi kuliibiim adina saglik calisanlarindan veli ve 6grenci bilgilendirme aliyoruz.” (O50K)

“Okulumuzda beslenme dostu okul ve eko okul kapsaminda seminer, egitim vb. yapiliyor.
Ornek: Velilere yonelik hijyen egitimi, Bagimliliklar ve Iletisim, Bugiin ve Gelecek icin Yasam
Boyu Ogrenme Egitimleri. Ogrencilerimize yonelik geri doniisiim, Afad, Trafik, Agac, Tohum,

tohumu yetistirme gibi.. Ogretmenlere yonelik 2023 vizyon projesiyle Ezine projemiz.” (O75K)

Tablo 5’ de bulunan bir diger kod da “Geri doniisiim” kodudur. Katilimcilardan 12’sinin
verdikleri cevaplarda toplum hizmeti uygulamalar1 kapsaminda atik pil, kagit, kapak toplama
gibi geri dontlisiim calismast icerikli faaliyetler gergeklestirildigini ifade etmelerine bagli olarak
bu kod olusturulmustur. Geri déniisiim koduna yonelik olarak 021K, 036K, 042K, 074K

kodlu katilimcilarin goriigleri asagida sunulmustur.

“ligili kuliip alinana dair ¢alismalar. Atk pil, atik kagit, atik kapak toplama ¢calismalar: vb.”

(021K)
“Atiklardan geri doniistiiriilebilenleri toplamaya 6zen gésteriyoruz.” (O36K)

“Kullandigimiz, biten kitap ve defterleri geri doniisiim icin toplayip, geri doniisiim kutularina

atmak. Atik pil toplama.” (O42K)

“Cevre temizligi, kagit toplama (sinifta), atik pil toplama vs.” (O74K)
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Tablo 5° de yer verilen son kod “Kampanya diizenleme” kodudur. Katilimcilardan
9’unun toplum hizmeti faaliyetlerine iliskin olarak yerel ve wulusal kampanyalarin
diizenlendigini ifade etmelerinden hareketle olusturulan kampanya diizenleme koduna yonelik

olarak O10K, 011K, O61E, O78K kodlu katilimeilarin yazili gériisleri asagida sunulmustur.

“Okulun ve cevresinin temizligine, atik malzemelerin degerlendirilmesine, ihtiya¢ sahiplerine
yardimci olmak adina ve bu bilinci kazandirmak i¢in Gaziantep ve Mus illerinde bulunan iki
okulun donanim ve maddi ihtiyaglarinda goniillii calistik. Yine dogudaki ogrenci kardeslerine
kendi elleriyle ordiikleri atkilar: yolladilar. Dogadaki kuslara atik malzemeler ile yemlikler
yaptik.” (O10K)

“Askerimiz icin atki, polis icin moral mektubu, engelliler i¢in video, kampanya. Belirli giin ve
haftalarda uygun ziyaretler.” (O11K)

“Ailelerinde ve ¢evrelerinde sigara kullanimini engelleme, yardima muhtag insanlara yardim
kampanyasi diizenleme. Engelliler icin farkindalik yaratma. Atik (geri doniisiim) toplama
faaliyetleri.” (O61E)

“LOSEV yararina oyuncak toplama kampanyasi, hayvanlar icin mama kampanyasi.” (O78K)

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii Calismalarinin Onem ve Gerekliligine iliskin Goriisleri
Tablo 6 da 6gretmenlerin 6grenci kuliibii ¢alismalarinin 6nem ve gerekliligine iliskin
goriislerinin frekans ve ylizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii Calismalarinin Onem ve Gerekliligine Iliskin Géoriisleri

Kodlar f %
Onemli ama islevsiz 51 48,6
Onemli 42 40
Onemsiz 12 11,4

Toplam 105 100
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Tablo 6 incelendiginde siif 6gretmenlerinden 51° inin 6grenci kuliibii ¢alismalarinin
ogrenciler icin dnemli oldugu ancak calismalar i¢in yeterli alt yap1 ve donanim olmadigy, ihtiyag
duyulan yeterli zamanin olmadigi, ¢aligmalarin planlama asamasinda kaldig: gibi ifadelere yer
verislerinden hareketle “Onemli ama islevsiz” kodunun olusturuldugu gériilmektedir. Onemli
ama islevsiz koduna yonelik olarak O24E, O25E, 031K, O59E, 064K, 065K, O80K, O81K

kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ogrenci kuliip calismalar: akademik gerekcelerle ozellikle son yillarda arka plana atilmis
durumdadir. Bunun farkina varan bakanlik “degerler egitimi” vb. ¢calismalari ikame etmeye
calismaktadir. Hali hazirda var olan sosyal etkinlik yonetmeligi tam anlamiyla uygulansa ¢ok

daha basarili ve verimli sonuglar elde edilecektir.” (O24E)

“Cok gerekli oldugunu ve daha profesyonelce yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yasadigimiz
verin cografi, sosyo-ekonomik ve kiiltriiel degerleri dogrultusunda modiiler bir sistem

getirilmeli. OrneSin: Bayramic icin dagcilik, seracilik vb.” (O25E)

“Ogrencilerin ilgi duyduklart konularda arastirmalari, calismalarini sunmalari, birlikte
calismalar: gelismelerine katki sagliyordu. Farkli swiflardaki ogrenciler birbirleriyle

kaynasiyorlardi. Ancak simdi belirli bir ders saati olmadig1 icin hicbir faydast yok.” (031K)

“Kuliip ¢calismalart onemli fakat kdagit iizerinde kalmaktadir. Kuliipler ¢ocuklara ozgiiven,

beceri, kendini tamma gibi beceriler kazandirir.” (O59E)

“Bu ¢aliymalara daha onem vermek gerektigini, ders zamani ayrilmasi gerektigini

diistiniiyorum. Zaman ayirmadigimiz (ders zamant) icin uygun sekilde yapilamiyor.” (O64K)

“Gerekli ancak egitim ogretim faaliyetleri ile birlikte yiiriitiilmesi ve yetersiz zaman,
faaliyetlerin amacina ulasmasina engel. Ayrica ¢ok kiiciik yastaki ¢cocuklarda bazi kuliiplerin

calismalart seviye iistii.” (065K)
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“Onemli ve gerekli ancak okullarda amacina uygun yapilamiyor. Zaman ve sartlar elverisli

degil.” (O30K)

“Zaman kisithligi nedeniyle kuliip ¢calismalarina ¢cok énem verildigini diigiinmiiyorum. Kuliip
calismalarmmin  hakkiyla yapildiginda ogrencilere olumlu yonde davranis ve beceriler

kazandiracagim diisiiniiyorum.” (O81K)

Tablo 6° da yer verilen bir diger kod “Onemli” kodudur. Arastirmaya katilan smif
ogretmenlerinden 42’ sinin verdigi cevaplarda 6grenci kuliibii caligmalarinin 6nem ve geregiyle
ilgili ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Onemli koduna iligkin olarak O3K, 027K, O63E,

068K, 070K, 072K, 077K, 095K kodlu katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerde sorumluluk olusturmasit acisindan gerekli buluyorum. Ayrica farkl simf ve
vaslardaki akranlariyla da beraber ¢calisma, isbirligi olusturma agisindan da gerekli oldugunu

diistiniiyorum.” (O3K)

“Cocuklarin sosyallesmesi acisindan ¢ok énemlidir.” (027K)

“Ogrencilerin sosyallesmesi, cevreye duyarli bireyler olarak gelismeleri igin kuliip

calismalarinin yapilmasi 6nemlidir.” (O63E)

“Ogrencilerin kendi ozelliklerini, yeteneklerin tespit edip hobiler edinmeleri, kendilerini

gelistirmeleri icin ¢ok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.” (O68E)

“Ogrencilerin birbirleriyle kaynasmast acisindan ve okul cevresine ve okulumuza katki
saglamak ve etkinlikler diizenlendigi i¢in onemli. Ayrica o6grencilerin  yeteneklerini

kesfetmelerine de yardimci oldugunu diisiiniiyorum.” (O70K)

“Ogrencilerin var olan yetenegini kesfetmesi ve gelistirmesi anlaminda oénemli oldugunu

diistiniiyorum.” (O72K)
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“Ogrencilerin sosyallesmesine, kendini ifade etmesine olanak sagliyor. Ogrencinin pek ¢ok

beceri ve degerler kazanmasina katki sagliyor.” (O77K)

“Isbirlik¢i 6grenmeyi, dayanismayr ve grupla ¢alismayr sagladigi icin gerekli buluyorum.”

(095K)

Tablo 6’ da yer verilen son kod “Onemsiz” kodudur. Katilimcilardan 12 sinin &grenci
kuliibii faaliyetlerinin 6nemi ve geregine iliskin olarak caligmalarin gereksiz, niteliksiz,
onemsiz oldugu yoniinde ifadelerde bulunmalarindan hareketle olusturulan 6nemsiz koduna
yonelik olarak O38E, 041K, O44E, O46E, O56E, O75K kodlu katilimcilarin yazili goriisleri

asagida sunulmustur.

“Bu sekilde yapilmasinin hicbir gerekliligi yoktur.” (O38E)

“Calisma yer ve zamani olmadigi icin gereksiz goriiyorum.” (041K)

“Onem verilemiyor. Ciinkii ilkokul ¢ocugu kuliip nedir? Onemi nedir? Kavrayamiyor. Cocuk;

kuliibii bir ders saniyor.” (044K)

’

“Kdgit iizerinde kaldig siirece bir oneminin ve gerekliliginin oldugunu diistinmiiyorum.’

(O46E)

“Ilkokulda ¢ok gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.” (O53E)

“Ogrenci kuliip calismalarinmi énemli bulmuyorum. Cesitli yas gruplarindan toplanan
ogrencilerin haftada sadece bir derste onemli etkinlikler yapacagina inanmiyorum. Bu
bakimdan her sinif kendi sinifinda yeri ve zamani geldikce kuliip ¢alismalarina zaman

ayirabilir.” (075K)
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Ogretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarinin Onem ve Gerekliligine iliskin Goriisleri
Tablo 7° de 6gretmenlerin toplum hizmeti ¢aligmalarinin 6nem ve gerekliligine iliskin

goriislerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 7

Osretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarimin Onem ve Gerekliligine Iliskin Goriisleri

Kodlar f %

Onemli 74 70,5
Onemli ama islevsiz 26 24,8
Onemsiz 5 4.7
Toplam 105 100

Tablo 7 incelendiginde simif 6gretmenlerinden 74’ iiniin cevaplarinda toplum hizmeti
caligmalarinin 6grenciler i¢in dnemli ve gerekli oldugu yoniinde ifadelere yer vermelerinden
hareketle “Onemli” kodunun olusturuldugu gériilmektedir. Onemli koduna yonelik olarak
03K, O9K, O10K, 027K, 043K, 047K, 051K, 067K, O80K, 095K kodlu katilimcilarin

yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Bu ¢ercevede yapilan etkinlikler ile ogrencilerin ait olduklar: ¢evreye faydall bireyler olarak
yetistirilmesi i¢in onemli oldugunu diistiniiyorum. Kendilerini toplumun bir par¢asi olarak
goreceklerine inaniyorum.” (O3K)

“Toplum hizmeti ¢alismalar: ¢ocuklarin gelisimine olumlu katki sagladigr icin gereklidir.
Kendine giivenen, dogru kararlar verebilen ve bu kararlar: hayata gegirebilen bireyler olmasi
icin ¢ocuklart destekler.” (O9K)

”Ogrencilere, kendilerine, ailelerine, ¢cevrelerine ve topluma duyarl birer birey olmalart i¢in

en onemlisi goniillii olarak bir seyler yapabilme bilincini kazandirmak icin gerekliligine
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inantyorum. Ogrenciler ve ¢evre agisindan kaynasma ve iyi iletisim saglayip huzurlu bir ortama
sebep oldugu icin onemli oldugunu diisiiniiyorum.” (O10K)

“Farkindalik ve bilin¢ olusturmak icin ¢ok énemlidir.” (027K)

“Cok énemli ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” (043K)

“Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmast icin ¢ok énemli.” (047K)

“Toplumsal bilinci uyandirmak, saygi gostermek ve gormek bakimindan gerekli buluyorum.”
(O51K)

“Toplum hizmeti ¢alismalarim ogrencilerde olumlu duygu ve davramislari, toplum bilincini
gelistirmesi acisindan énemli goriiyorum.” (O67K)

“Bence toplum hizmeti calismalart kuliiplere gore daha onemli ve gerekli. Ogrencilere

farkindalik yaratmada daha etkili.” (O80K)

“Birlik, beraberlik ve dayanisma sagladigi icin gerekli buluyorum.” (095K)

Tablo 7’ de yer alan bir diger kod “Onemli ama islevsiz” kodudur. Arastirmaya katilan
simif 6gretmenlerinden 26’ sinin verdigi cevaplarda toplum hizmeti ¢aligmalarimin 6grenciler
icin 6nemli oldugu ancak caligmalarin planlandigi sekilde uygulanamadigi, yeterli uygulama
zamani olmadig1 gibi ifadelere yer vermelerinden hareketle olusturulmustur. Onemli ama

islevsiz koduna yonelik O22E, O60E, O61E, O90E kodlu katilime1 gériislerine yer verilmistir.

“Cok onemli ama bir ogretmenin o kadar genis kapsamli gorevleri var ki, bunlar artik fazla
geliyor.” (022E)

“Gerekli. Yine tekrarlamak gerekirse belirli bir zaman ayirmak sartiyla faydali, fakat belirli
bir siire ayrilmadig icin sadece su an géniilliiliik hesabuyla yiiriitiilmekte.” (O60E)
“Gereklidir ancak gerekli kaynak saglanmalidir. Brogiir, afis gibi.” (O61E)

“Zaman ve mekdn sorunundan dolay: gerekli diizenlemeler yapilmadan yiiriitiilmeye ¢alisilan
toplum hizmeti ¢alismalart her ne kadar teoride giizel olsa da énemsiz ve gereksiz bir hal

aliyor.” (O90E)
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Tablo 7’ de yer verilen son kod “Onemsiz” kodudur. Katilimcilardan 5° inin toplum
hizmeti faaliyetlerinin énemi ve geregine iliskin olarak caligmalarin gereksiz, niteliksiz,
onemsiz oldugu yoniinde ifadelerde bulunmalarindan hareketle olusturulan 6nemsiz koduna

yonelik olarak O54K ve O101E kodlu katilimeilarin yazili gériisleri asagida sunulmustur.

“Komgunun komguya saygi ve muhabbet beslemedigi, yozlasmis bir toplumda yapilacak toplum
hizmetinin faydasi olmadigint diigiiniiyorum. Ailede alinmasi gereken deger vs. vs. okulda

formalite ile davramis haline getirilemez.” (O54K)
“Yapilan ¢calismalarin cogu gostermelik olmaktan ote gecemiyor.” (O101E)

(")gretmenlerin (")grenci Kuliibii Kapsaminda Gerceklestirilen Calismalara Ogrencilerin
Katihm Diizeyine iliskin Goriisleri

Tablo 8’ de 6gretmenlerin 6grenci kuliibii kapsaminda gerceklestirilen ¢aligmalara
ogrencilerin katilim diizeyine iligkin goriislerinin frekans ve ylizdeleri kod olusumuna uygun

olarak verilmistir.

Tablo 8
Osretmenlerin Ogrenci Kuliibii Kapsaminda Gerceklestirilen Calismalara Ogrencilerin

Katilim Diizeyine Iligkin Goriisleri

Kodlar f %

Yetersiz katilim 67 63,8
Yeterli katilim 38 36,2
Toplam 105 100

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 67’ sinin dgrenci kuliibii ¢calismalarina
ogrencilerin katilim diizeyinin, zaman ve mekan yetersizlikleri, okullarin donanim eksikleri,
uygulamaya ayrilan ders saatinin olmayis1 gibi nedenlerle yetersiz oldugu ifadelerine yer

veriglerinden hareketle “Yetersiz katilim” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Yetersiz
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katilim koduna yénelik olarak O20K, O23E, O24E, 026E, O31K, O33E, 058K, 064K, O68K,

081K, 085K, O86K, kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Kiictik yas grubu 6grenci kuliibiiniin icerigini anlamiyor. Kuliipler on yas ve tizeri i¢in uygun
diye diistintiyorum. Besinci siniflar sinif ogretmenlerine geri verilmeli ki faydali igler

yapilabilsin.” (020K)

“Hayw. Cazip degil de ondan. Mekdn énemli. Atolyeler olmali. Malzeme onemli. Boya, kagit

etkinlik icin gerekli malzemeler temin edilmeli.” (O22E)

“Yapilan ¢calismalar cogunlukla kdgit iizerinde kaldigindan, ¢calismalarin ders digi zamanlarda
yapilmasi istendiginden 6grenci katilimi yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin okul bitiminde
farkl gerekgelerle okuldan ayrilmalar: (Tasimall ogrenciler, farkl kurs-egitimlere katilmalar

vb.) Ogrenci kuliibii calismalarindan 6grenci katilimini azaltmaktadir.” (O24E)

“Yeterli gormiiyorum. Kuliipler igin belirlenen bir saatin olmayisi. Sinif 6gretmenleri icin kuliip
calismalarina iicret 6denmemesi. Kuliip ¢alismalarinin onemsenmemesi eksik katilima sebep

oluyor. ”(026E)

“Cocuklar hi¢ katilmiyorlar. Ciinkii bir araya gelip motive olacak ne yer ne de zaman var.”

(O31K)

“Yeterli bulmuyorum. Zaten ¢alismalar: genelde ogretmenler organize ediyor. Cocuklarin
ilkokulda bu calismalara katilmasi, kendilerinin karar vermesi zor. Cocuklara bu etkinliklere

katilma zamant verilmiyor.” (O33E)
“Yeterli degil. Ciinkii veli izin vermiyor.” (O58K)

“Haywr. Her sey kagit iizerinde kaliyor. Ogrenciler etkinliklere katilmiyor.” (O64K)
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“Maalesef 6grenci katilimlar yeterli degil. Mekdn ve olanak yetersizligi ogrenci kuliiplerinin

gerektigi gibi calismasina engel oluyor.” (O68K)

“Yeterli bulmuyorum c¢iinkii ogrenciler toplantilara katilmasina ragmen verilen gérevler
tamamlanmiyor. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore segilmedigini diisiiniiyorum. Bu da

ogrencileri isteksizlige siiriikliiyor.” (O81K)

“Haywr. Ciinkii diizenli yapilamiyor. Ders saatleri disinda yapilamiyor. Ogrenci katilimini

saglamak imkdnsiz. Ders saatleri icinde de siire yetersiz. Kagit iizerinde kaliyor. (O85K)

“Haywr. Ogrenciler zaman ayirmak istemiyor. Ders dist yapildiginda veli zaman kayb olarak

goriiyor.” (O86K)

Tablo 8’ de yer alan bir diger kod “Yeterli katilim” kodudur. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 38’ inin verdigi cevaplarda 6grenci kuliibii ¢aligmalarina 6grenci katilimi
diizeylerini yeterli bulduklarina yonelik ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Yeterli katilim
koduna iliskin olarak 023K, O25E, 036K, O70K, O80K kodlu katilimcilarin goriiglerine

asagida yer verilmistir.

“Yapilan faaliyetlerde 6grenciler kendi ilgi ve istekleri ile ogrenci kuliibiine katilmalarindan

dolay: katilimi yeterli buluyorum.” (023K)

“Mevcut sistemde, siniftaki ogrencileri kuliip sayisina bélerek katilim saglandigt icin katilim

ile ilgili bir sorun yok. Herkes katilryor.” (O25E)

“Benim kuliibiimdeki tiim 6grenciler, belirli giin ve haftalardaki bizim kuliibtimiize verilen
gorevleri almakta ¢ok istekliler. Hatta daha fazla gorev alip alamayacaklarim soruyorlar”

(O36K)
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“Evet yeterli buluyorum. Gorev dagilimi yapildiginda ve planl bir sekilde ilerlendiginde

katilim saglayabiliyorsunuz.” (O70K)
“Evet. Ciinkii 6grenci katilimi, siniflarda segilen listelere gore yoklamalarda zorunlu. ”(O80K)

(")gretmenlerin Toplum Hizmeti Kapsaminda Gerg¢eklestirilen Calismalara Ogrencilerin
Katihm Diizeyine iliskin Gériisleri

Tablo 9’ da Ogretmenlerin toplum hizmeti kapsaminda gerceklestirilen ¢aligmalara
ogrencilerin katilim diizeyine iligkin goriislerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun

olarak verilmistir.

Tablo 9
Osretmenlerin Toplum Hizmeti Kapsaminda Gerceklestirilen Calismalara Ogrencilerin

Katilim Diizeyine Iligkin Goriisleri

Kodlar f %

Yetersiz katilim 60 57,1
Yeterli katilim 45 42.9
Toplam 105 100

Tablo 9 incelendiginde siif 6gretmenlerinden 60’ nin toplum hizmeti ¢aligsmalarina
ogrencilerin katilim diizeyinin, bilgilendirme eksikligi, 6grencilerin yasmin kiiciik olusu,
zaman ve imkan yetersizligi gibi nedenlerle yetersiz oldugu ifadelerine yer verislerinden
hareketle “Yetersiz katilim” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Yetersiz katilim koduna
yonelik olarak OSE, O9K, O10K, O30K, 042K, 054K, O69E kodlu katilimcilarin yazili

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Toplum hizmeti ¢alismalar: kapsaminda 6grenci katilimlarim yeterli bulmuyorum. Ctinkii

yogun ders saatleri icerisinde dgrenciler bu tiir calismalara ilgi duymuyorlar.”(OSE)
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“Okullarda toplum hizmeti tam anlamiyla yiiritilmedigi i¢in ogrenci katilimini yeterli

bulmuyorum.” (O9K)

“Tabi ki yeterli bulmuyorum. Séyle bir anlayig hakim. Okul idaresi topluma hizmet kapsaminda
bize gerekli imkanlar: sunmasina ragmen meslektaslarimin sinifa kapanip, okuma-yazma, dort

islem disina ctkmadiklarini gérmek beni iiziiyor.” (O10K)
“Ilkokul 6grencilerinin yaslart kiiiik oldugu icin katilim yeterli degildir.” (O30K)

“Yeterli bulmuyorum. Ciinkii ogrencilere danismanlik yapacak 6gretmenler yeterli degil.”

(042K)

“Birkag gostermelik faaliyet, sadece ve sadece fotograf ¢ekilip reklam yapmak igin gésterilen

gayretten ibarettir.” (054K)
“Yeterli bulmuyorum. Ailelerin daha ¢ok bilgilendirilmeleri gerekir.” (O69E)

Tablo 9’ da yer alan bir diger kod “Yeterli katilim” kodudur. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 45’ inin verdigi cevaplarda toplum hizmeti ¢aligmalarina 6grenci katilimi
diizeylerini yeterli bulduklarina yonelik ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Yeterli katilim
koduna iliskin olarak O13K, O16E, O46E, O58K, 075K, 077K, 082K kodlu katilimcilarin

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Yeterli buluyorum ciinkii 6grencilerimiz konulara duyarly, istekli.” (O13K)

“Evet yapilan etkinlikler 6grenciler tarafindan seviliyor.” (O16E)

“Uygun kosullarda (zaman-yer) uygulanabilir toplum hizmeti c¢alismalarinda ogrenci
katilimlar: yeterlidir.” (O46E)

“Evet yeterli. Ogrenci istekli ve veli destekli.” (O58K)
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“Evet buluyorum. Ciinkii bu kapsamda kurdugumuz ekipler aktif olarak gorevlerini yerine
getiriyorlar.” (O75K)
“Buluyorum. Ornegin, atik kagit toplama ¢alismalarinda hi¢chir 6grenci fotokopi kagidin ¢ope
atmiyor. Atik kutumuza koyuyor, gerekli yerlere teslim ediyoruz. Ogrencilerde sorumluluk
bilincinin kazanilmasina sebep oluyor.” (077K)
“Toplum hizmetine ogrenci kuliibiine nazaran daha istekli katilyyorlar. Bu kapsamda yapilan

calismalarda daha etkili oluyorlar. Birilerine yardim etmek onlart mutlu ediyor.” (O82K)

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii Calismalarinin Daha Etkili Gerceklestirilmesine liskin
Onerileri

Tablo 10° da Ogretmenlerin 6grenci kuliibii c¢alismalarinin  daha  etkili
gerceklestirilmesine iliskin goriislerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak

verilmistir.

Tablo 10

Osretmenlerin Ogrenci Kuliibii Calismalarimn Daha Etkili Gergeklestirilmesine Iliskin

Onerileri
Kodlar f %
Programda kuliip ¢alismalari i¢in ders saati ayrilmasi 45 42,9
Zaman, fiziki ortam, materyal olanaklarinin arttirilmasi 26 24,8
Ogrencinin goniillii ve aktif katiliminin tesvik edilmesi 14 13,3
Planlamanin daha kapsamli yapilmasi 12 11,4
Alaninda uzman kuliip 6gretmenleriyle ¢alisilmasi 8 7,6
Toplam 105 100

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 45’ inin 6grenci kuliibii calismalarinin
daha etkili gergeklestirilebilmesi i¢in okullarin egitim programina dgrenci kuliibii igin ders saati

ayrilmasi onerisinde bulunmalarindan hareketle “Programda kuliip ¢aligmalar1 i¢in ders saati
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ayrilmas1” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Programda kuliip ¢alismalar i¢in ders saati
ayrilmasi koduna yonelik olarak 02K, 013K, O19K, O24E, 052K, 064K, O80K, O90E kodlu

katilimcilarin yazili goriislerine agagida yer verilmistir.

“Ders ici etkinlikler kapsamina sokulmal.” (O2K)

“Kuliip ¢alismalart icin ders programina ders saati olarak eklenmeli.” (013K)

“Kuliip ¢alismalart i¢in eskiden oldugu gibi ayri ders saati ayrilmali. Bakanlik¢ca ornek

calismalar verilmeli.” (O19K)

“Sosyal etkinlikler yonetmeliginde yer alan, sosyal etkinlik ¢calismalart ders disi zamanlarda

yapilir ifadesi degistirilmeli ve ders saatleri icerisinde yapiimalidir.” (O24E)

“Ders programina boyle bir ders eklenip, bu ¢alismalarin ders saati icerisinde yapilmasini

oneririm.” (052K)

“Zaman ayarlanmali ders saati icinde, ders saati disinda olunca 6grenci bulunmuyor.” (064K)

“Okul saatleri icinde haftada bir ders saati ayrilmali. Okul saati disinda etkinlik yapmak zor

oluyor.” (O80K)

“Her seyden once, bu ¢alismalar yapilacaksa énce bu is icin bir ders saati ayrilmal.

Ayrilmadig siirece saghkl yiiriitiilmesi imkansiz.” (O90E)

Katilimcilardan 26’ sinin  verdigi cevaplar incelendiginde ise Ogrenci kuliibii
caligmalarinin daha etkili gergeklestirilebilmesi i¢in zaman, fiziki ortam, materyal olanaklarinin
arttirllmasi onerilerinde bulunmalarina bagli olarak Tablo 10’ da goriilen “Zaman, fiziki ortam,
materyal olanaklarinin arttirilmas1” kodu olusturulmustur. Bu koda yonelik O7K, 011K, O66K,

068K kodlu katilimeilarin yazili goriisleri yine asagida 6rnek olarak sunulmustur.



107
“Bu ¢alismalar igcin mekdan ayarlanmali. Daha sonra farkl giinlerde farkl etkinlikler

yapumalr.” (O7K)
“Zaman ve mekan firsati uygulayicilar igin verilmeli.” (O11K)

“Oncelikle okullardaki fiziki sartlarin saglanmasi. Kiiciik bir simfa kalabalik bir 6grenci

kitlesini sigdirmaya calismak yapilan faaliyetleri yararl olmaktan ¢ikariyor.”(O66K)

“Uygun etkinlik alanlari olmali. Spor kuliibii 6grencileri sinif ortaminda toplaniyor. Ayni

sekilde resim kuliibii de sinifia etkinlik yapmak zorunda kaliyor.” (O68K)

Tablo 10’ da goriilen “Ogrencinin goniillii ve aktif katiliminin tesvik edilmesi” kodu,
aragtirmaya katilan sinif 0gretmenlerinden 14’ iiniin verdigi cevaplarda ogrencilerin kuliip
caligmalar i¢in 6zendirilmesi, gonilliiliigiin tesvik edilmesi gibi onerileri ifade etmelerinden
hareketle olusturulmustur. Ogrencinin goniillii ve aktif katitlminin tesvik edilmesi koduna

iliskin olarak O3K ve O104K kodlu katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ogrencilerin aktif katilimda bulunabilecegi ¢alismalara hatta onlarin da onerilerini alarak
calisma planimin hazirlanmast gerektigini diigiiniiyorum. Boylece 6grenci siirecin tamamen

icerisinde yer alacaktir.” (O3K)
“Ogrencinin severek, mutlu oldugu, isteyerek gidecegi calismalara yer verilmelidir.” (0104K)

Tablo 10’ da bulunan bir diger kod da “Planlamanin daha kapsaml1 yapilmas1” kodudur.
Katilimcilardan 12° sinin verdikleri cevaplarda Ogrenci kuliibii c¢alismalarinin daha etkili
gerceklestirilmesine iliskin planlamanin iyi yapilmasi, planlamanin daha kapsamli yapilmasi
gibi Onerileri i¢eren ifadelerde bulunmalarina bagli olarak bu kod olusturulmustur. Planlamanin
daha kapsamli yapilmasi koduna yonelik olarak O4K ve O56E kodlu katilimcilarin goriisleri

asagida sunulmustur.
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“Daha genis kapsamli planlanmali.” (O4K)

“Hangi kuliipler ile ¢alisilacaksa once kuliipler belirlenmeli, sonra bunlarin ¢aligsabilecegi
ortamlar hazirlanmali, iyi bir tamtim yapilarak iiyeler belirlenmeli ve belirlenen hedeflere

dogru ilerlemeli.” (O56E)

Tablo 10° da yer verilen son kod “Alaninda uzman kuliip 6gretmenleriyle ¢alisilmas1”
kodudur. Katilimcilardan 8’ inin  6grenci  kuliibii  c¢aligmalarinin  daha  etkili
gerceklestirilebilmesine iligskin olarak, kuliip damigman o6gretmenlerinin kuliibiin faaliyet
alanina uygun uzmanlik egitimine sahip kimselerden segilmesi gerektigine yonelik
ifadelerinden hareketle bu kod olusturulmustur. Alaninda uzman kuliip O0gretmenleriyle
¢aligilmast koduna yonelik olarak O37K ve O84E kodlu katilimeilarin yazili goriisleri asagida

sunulmustur.

“Ogrenciler ilgi ve yetenekleri él¢iisiinde gruplandirilip, 6gle sonrasi derslerde egitimli

(alaminda) uzmanlar tarafindan gerceklestirilmesi gereklidir. (037K)

“Kuliip ¢calismalar icin gerekiyorsa okul disindan profesyonel destek alinmalidir.” (O84E)

(")gretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarimin Daha Etkili Gerceklestirilmesine Iliskin
Onerileri

Tablo 11° de Ogretmenlerin toplum hizmeti c¢aligmalarimin  daha etkili
gerceklestirilmesine iliskin goriiglerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak

verilmistir.
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Tablo 11

Osretmenlerin Toplum Hizmeti Calismalarimn Daha Etkili Gergeklestirilmesine Iliskin

Onerileri
Kodlar f Y%
Planlamanin daha kapsamli yapilmasi 27 25,7
Zaman, fiziki ortam, maddi imkan olanaklarinin arttirilmasi 22 21
Velilerin, paydaslarin siirece dahil edilmesi 21 20
Ogrencinin géniillii ve aktif katiliminin tesvik edilmesi 19 18,1
Programda toplum hizmeti ¢aligmalari i¢in ders saati ayrilmasi 12 11,4
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi 4 3,8
Toplam 105 100

Tablo 11 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 27’ sinin toplum hizmeti ¢alismalarinin
daha etkili gergeklestirilebilmesi i¢in planlamanin iyi yapilmasi, planlamanin daha kapsamli
yapilmasi gerektigi yoniindeki ifadelerinden hareketle “Planlamanin daha kapsamli yapilmas1”
kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Planlamanin daha kapsamli yapilmasi koduna yonelik

olarak O25E, O38E ve 086K kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“ Oncelikle sene basi 6gretmenler kurulunda bu konu giindeme alinip paylasim yapilmal. En
azindan belirli giin ve haftalar ¢ercevesinde c¢alismalar yapilsa yeter. Yaslilar haftasinda
vashlari ziyaret, hayvanlar: koruma giiniinde barinak ziyareti-mama gétiirme yapilacak sekilde

planlanmali.” (O25E)

“Calismada en yakin ¢evreden baslanmali (okul bahgesi, mahalle, sokak vb). Sene basinda

planlanmali ve uygulanmali.” (O38E)

“Bir yilda birden fazla toplum hizmeti yerine veli ve ogrencinin dikkatini ¢ekecek siirekli,

yenilenebilen iyi planlanmis toplum hizmeti calismalar: yapmak etkili olabilir.” (O86K)
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Katilimeilardan 22’ sinin verdigi cevaplar incelendiginde ise toplum hizmeti
caligmalarinin daha etkili gerceklestirilebilmesi i¢in zaman, fiziki ortam ve maddi imkan
olanaklarinin arttirilmasi 6nerilerinde bulunmalarina bagli olarak Tablo 11’ de goriilen “Zaman,
fiziki ortam, maddi imkan olanaklarinin arttirilmast” kodu olusturulmustur. Bu koda yonelik
OSE, O61E, 066K, 075K kodlu katilimcilarm yazili goriisleri yine asagida drnek olarak

sunulmustur.
“ Toplum hizmeti yiiriitiilecek zaman dilimlerinin ayrilmasi lazim.” (O5E)
“ Bu tiir calismalar icin okullarda bir biitce ayrilmalidir.” (O61E)

“Ozellikle okul disi faalivetlerin uygulanmasi icin maliyetlerin ayarlanmasi ve giivenligin tam

olarak saglanmas: gerekir.” (O66K)

“Milli egitim miidiirliikleri verilecek egitimlerin yeri, zamani, mekanini diizenleme gibi

katkilarda bulunabilir.” (O75K)

Tablo 11’ de goriilen “Velilerin, paydaslarin siirece dahil edilmesi” kodu, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinden 21’ inin verdigi cevaplarda veliler ile is birliginin arttirilmasi,
paydaslarin siirece dahil edilmesi gibi Onerileri ifade etmelerinden hareketle olusturulmustur.
Velilerin, paydaslarin siirece dahil edilmesi koduna iligskin olarak 012K, O59E, 096K, O101E

kodlu katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Aileler ile is birligi saglanabilir. Aile egitimleri verilip hep birlikte yapilabilir. Cocuklarla
bahge diizeni yapmaya ¢alisirken, iistii kirleniyor, cocugum is¢i mi diye sikayet edilmemelidir.”

(012K)

“dile, cevre is birliginin planlamadan uygulamaya kadar her an olmasi gerekir.” (O59E)
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“Okulun, velilerin farkly kurum ve kuruluslarin destegi ile basarili bir toplum hizmeti

yapulabilir.” (096K)

“Kamu, kurum ve kuruluslar ile derneklerden yardim alinmahdir.” (O101E)

Tablo 11° de bulunan bir diger kod da “Ogrencinin géniillii ve aktif katiliminin tesvik
edilmesi” kodudur. Katilimecilardan 19° unun verdikleri cevaplarda toplum hizmeti
caligmalarinin daha etkili gergeklestirilmesine iliskin 6grenci katilimin tesvik edilmesi,
caligmalarda goniilliiliigiin 6n planda tutulmasi gibi onerileri igeren ifadelerde bulunmalarina
bagl olarak bu kod olusturulmustur. Ogrencinin goniillii ve aktif katiliminin tesvik edilmesi
koduna yonelik olarak O31K, OS53E ve O93E kodlu katilimcilarm goriisleri asagida

sunulmustur.

“Ogrencilerle birlikte planlamip yapilmali. Kdgit iizerinde planlayip ellerine verildiginde

ilgilerini cekmiyor bile.” (O31K)

“Etkinliklere katilim icin ogrenciler tesvik edilip odiillendirilmeli.” (O53E)

“Tiim ogrencilerin katilimi ve daha fazla ¢alisma yapilmasinin tesvik edilmesini oneririm.”

(O93E)

Tablo 11° de goriilen “Programda toplum hizmeti ¢aligmalar1 i¢in ders saati ayrilmasi”
kodu, arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden 12’ sinin verdigi cevaplarda egitim
programina toplum hizmeti uygulamalar1 i¢in ders saati ayrilmasi dnerisinde bulunmalarindan
hareketle olusturulmustur. Programda toplum hizmeti ¢alismalari i¢in ders saati ayrilmasi

koduna iliskin olarak O15K ve O81K kodlu katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ders saati verilmeli.” (015K)

“Toplum hizmeti ¢alismalart i¢in haftada belirli bir ders saati ayrilmali.” (O81K)
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Tablo 11” de yer verilen son kod “Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi” kodudur.
Katilimcilardan 4’ {iniin toplum hizmeti ¢alismalarimin daha etkili gerceklestirilebilmesine
iliskin olarak Ogretmenlerin bu konuda egitim almasi gerektigine yonelik ifadelerinden
hareketle bu kod olusturulmustur. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi koduna yénelik

olarak O35K ve O44E kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida sunulmustur.
“Bu is i¢in once gerekli egitimi almalyiz.” (035K)

“Toplum hizmetinin kapsami aciklanmali. Ogretmen bu konuda da bilgilendirilmeli. Hatta

egitimler diizenlenmeli.” (O44E)

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliip Faaliyetlerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisleri
Tablo 12’ de 6gretmenlerin 6grenci kuliip faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin

goriiglerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 12

Osretmenlerin Ogrenci Kuliip Faaliyetlerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri

Kodlar f %

Degerlendirme yapilmiyor 45 42,9
Gozlem yoluyla degerlendirme 28 26,7
Faaliyet raporu ile degerlendirme 18 17,1
Sonug (liriin) degerlendirme 8 7,6
Sosyal etkinlikler degerlendirme formlari 6 5,7
Toplam 105 100

Tablo 12’ de sinif §gretmenlerinin 6grenci kuliip faaliyetlerinin degerlendirilmesine

iligkin goriislerinin frekans ve ylizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 45’ inin goriislerinde, 6grenci kuliipleri

kapsaminda herhangi bir degerlendirme yapilmadig1 yoniindeki ifadelere yer vermelerinden
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hareketle “Degerlendirme yapilmiyor” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Degerlendirme
yapilmiyor koduna yénelik olarak O31K, O32K ve O82K kodlu katilimcilarm yazih

goriislerine asagida yer verilmistir.

“Bir degerlendirme yapmiyorum.’(031K)

“Yer ve zaman olgusundan yani yetersizliklerden verimli oldugunu diigiinmiiyorum,

degerlendirme yapmiyorum.” (032K)

“Ogrenci kuliip faaliyetlerini degerlendirmiyoruz. ”(O82K)

Tablo 12’ de goriilen “Gozlem yoluyla degerlendirme” kodu, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 28 inin  verdigi cevaplarda Ogrenci  kullibii  faaliyetlerinin
degerlendirilmesine iliskin olarak gozleme dayali degerlendirmeler yapildigr yoniindeki
ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Gozlem yoluyla degerlendirme koduna iliskin olarak

019K, 024E, 071K, 096K kodlu katilimcilarm goriislerine asagida yer verilmistir.

“Kuliip faaliyetlerini degerlendirmeyi etkinliklere katilimin gozlenmesi yoluyla yapryorum.”

(O19K)

’

“Ogrenci faaliyetlerinin degerlendirilmesi daha cok 6gretmen gozlemine dayanmaktadir.’

(O24E)

“Yapilan calismalar: gozlemleyerek.” (O71K)

“Genellikle etkinliklere katilim olgeklerine ve gozlemlerimize dayanarak degerlendirme

yapryoruz.” (O96K)

Katilimecilardan 18 inin verdigi cevaplar incelendiginde ise Ogrenci kuliibii

caligmalarinin degerlendirilmesi kapsaminda donem sonu ve yilsonu faaliyet raporlarinin



114
kullanildig1 yoniinde ifadelere yer verilmesine bagli olarak Tablo 12° de goriilen “Faaliyet
raporu ile degerlendirme” kodu olusturulmustur. Bu koda yénelik O39E, 062K, 086K kodlu

katilimcilarin yazili goriisleri asagida drnek olarak sunulmustur.

’

“Yapilan faaliyetler sene sonunda faaliyet raporu diizenlenerek degerlendirilmektedir.’

(O39E)

“Degerlendirme raporu dolduruyoruz. Yapilip yapilmadig ile ilgili.” (062K)

“Aylik faaliyet raporlart ile degerlendirilmektedir. Ayrica yilda iki kez dénem sonu raporlari

olusturulmakta, yapilan faalivetler fotograflamip dosyalanmaktadir. (O86K)

Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 8’ inin verdigi cevaplar ile “Sonug
(lirtin) degerlendirme” kodunun olusmasina katki sagladiklar1 Tablo 12’ den anlasilmaktadir.
Bu kod altinda 6grenci kuliibii faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerden gelen
ogrencilerin raporlarinin, etkinliklerinin, sunumlarinin ya da gosterilerinin degerlendirildigi
yoniindeki ifadeler bir arada kategorize edilmistir. Sonug (iiriin) degerlendirme koduna yonelik

olarak 017K, 027K, 0102K kodlu katilimeilarin gériisleri asagida sunulmustur.

“Somut sonuclarla yapilan sunum ve géosteriler.” (017K)

“Calismalarin ozgiinliigiine dikkat ederim ve zamaninda teslim edilip sunulmasina énem

veririm.” (027K)

“Kuliip faaliyetlerini degerlendirirken ogrencilerin yaptiklar: arastirmalarina ve sunumlarina

bakiyorum.” (0102K)

Tablo 12 de yer verilen son kod “Sosyal etkinlikler degerlendirme formlar1” kodudur.
Katilimeilardan 6’ sinin 6grenci kuliibii faaliyetlerinin degerlendirilmesinde 6z degerlendirme

ve danisman 6gretmen degerlendirme formlarinin kullanildigini ifade etmelerinden hareketle
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olusturulan sosyal etkinlikler degerlendirme formlar1 koduna yodnelik olarak O30Kve O59E

kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida sunulmustur.
“Kuliipler i¢in hazirlanan degerlendirme formlart kullaniliyor.” (O30K)

“Belirlenen kazamimlarin edinilip edinilmedigi ¢eteleler, akran degerlendirmesi, kendini

degerlendirme gibi olcekler.” (O59E)

Ogretmenlerin Toplum Hizmeti Faaliyetlerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri
Tablo 13 de 6gretmenlerin toplum hizmeti faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin

goriiglerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 13

Osretmenlerin Toplum Hizmeti Faaliyetlerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri

Kodlar f %

Degerlendirme yapilmiyor 39 37,1
Gozlem yoluyla degerlendirme 32 30,5
Faaliyet raporu ile degerlendirme 15 14,3
Sosyal etkinlikler degerlendirme formlari 14 13,3
Sonug (liriin) degerlendirme 5 4,8

Toplam 105 100

Tablo 13 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 39’ unun goriislerinde, toplum hizmeti
etkinlikleri kapsaminda herhangi bir degerlendirme yapilmadigi yoniindeki ifadelere yer
vermelerinden hareketle “Degerlendirme yapilmiyor” kodunun olusturuldugu goriilmektedir.
Degerlendirme yapilmiyor koduna yénelik olarak O31K, O38E, O56E kodlu katilimcilarin

yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Bir degerlendirme yapmiyorum.” (031K)
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“Planli ve diizenli bir ¢alismamiz olmadi. Degerlendirme yapmadik.” (O38E)

“Boyle bir degerlendirme kriteri ve ol¢egimiz yok. Yolda bir kediye yemek, su veren bir 6grenci

gordiigiimiizde biraz mutlu oluyoruz.” (O56E)

Tablo 13” de goriilen “Gozlem yoluyla degerlendirme” kodu, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 32’ sinin  verdi8i cevaplarda toplum hizmeti ¢aligmalarinin
degerlendirilmesine iliskin olarak gozleme dayali degerlendirmeler yapildigi yoniindeki
ifadelerinden hareketle olusturulmustur. Gozlem yoluyla degerlendirme koduna iligkin olarak

024E, O60E, 072K, 085K kodlu katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmistir.

)

“Ogrenci faaliyetlerinin degerlendirilmesi daha cok égretmen gozlemine dayanmaktadir.’

(O24E)

“Sadece gozlemlemek. Belli bir élcek yok” (O60E)

“Tek degerlendirme aracim gézlem.” (072K)

“Ogretmen gozlemleri ile degerlendiriliyor.” (O85K)

Katilimecilardan 15 inin verdigi cevaplar incelendiginde ise toplum hizmeti
caligmalarinin degerlendirilmesi kapsaminda donem sonu ve yilsonu faaliyet raporlarinin
kullanildig1 yoniinde ifadelere yer verilmesine bagli olarak Tablo 13° de goriilen “Faaliyet
raporu ile degerlendirme” kodu olusturulmustur. Bu koda yonelik 052K, 062K, O86K, kodlu

katilimcilarin yazili goriisleri asagida drnek olarak sunulmustur.

“Yaptigimiz calismalar: donem sonunda raporlastirarak degerlendiriyorum.” (052K)

“Degerlendirme raporu dolduruyoruz yilsonunda.” (062K)

“Aylik ve donemlik faaliyet raporlart ile degerlendirilmekte.” (O86K)
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Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 14 iiniin verdigi cevaplar ile “Sosyal
etkinlikler degerlendirme formlar’” kodunun olusmasina katki sagladiklart Tablo 13’ den
anlasilmaktadir. Bu kod altinda toplum hizmeti faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin 6z
degerlendirme ve damigsman Ogretmen degerlendirme formlarinin kullanildigr yOniindeki
ifadeler bir arada kategorize edilmistir. Sosyal etkinlikler degerlendirme formlar1 koduna

yonelik olarak O59E ve O75K kodlu katilimcilarin goriisleri asagida sunulmustur.

“Toplum hizmetinin konusunun segimi onemli. Konuya gore gézlem, cetele, onceki sonraki
davramislarin karsilastiriimasi. Akran, kendini degerlendirme, ogretmen degerlendirmesi

gibi.” (O59E)
“Anket diizenliyoruz.” (O75K)

Tablo 13 de yer verilen son kod “Sonu¢ (iiriin) degerlendirme” kodudur.
Katilimeilardan 5° inin toplum hizmeti faaliyetlerinin degerlendirilmesinde &grencilerin
sundugu raporlarinin, gerceklestirdigi etkinliklerinin degerlendirildigi yoniindeki ifadeler bir
arada kategorize edilmistir. Sonug (iiriin) degerlendirme koduna yonelik olarak O9Kve 032K

kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida sunulmustur.

“Cesitli proje c¢alismalarinin sonucunun ne kadar istenilen seviyede olup olmadigina

bakarim.” (O9K)

“Yapilan ¢alismalarin sonucuna bakiyorum. Verimli olmus mu? Bunu ¢ocuga bildiriyorum.

Ailesiyle konusuyorum. Gerekirse odiillendiriyoruz.” (032K)
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Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Cahsmalarinda Aile Destegine Iliskin
Goriisleri

Tablo 14’ de 6gretmenlerin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinda ailelerin

destek saglama durumlarina iligkin goriislerinin frekans ve yiizdeleri kod olusumuna uygun

olarak verilmistir.

Tablo 14

Osretmenlerin Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalarinda Aile Destegine Iliskin

Goriisleri
Kodlar f %
Destek veriliyor 59 56,2
Destek verilmiyor 46 43,8
Toplam 105 100

Tablo 14 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 59° unun 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti c¢aligmalarina ailelerin destek verme durumunun, malzeme temin etme,
organizasyonlara yardimci olma, maddi ve manevi katkida bulunma, ¢alismalara katilim
gosterme gibi yollarla aileler tarafindan gerceklestirildigi yoniindeki ifadelerinden hareketle
“Destek veriliyor” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Destek veriliyor koduna yonelik
olarak O3K, O8E, O14K, 047K, 049K kodlu katilimcilarin yazili gériislerine asagida yer

verilmistir.

“Yapilacak faaliyetlerin organize edilmesi, iletisim kurulmasi, malzeme temini gibi. Ayrica

gorev verilirse de katilim saglaniyor.” (O3K)

“Evet destek veriyor. Gezi diizenlenecekse arag tahsis konusunda, gosteri yapilacaksa kiyafet

konusunda, miizik ekinligi yapilacaksa materyal konusunda destek veriyorlar.” (O8E)
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“Evet veriyor. Ornegin Kizilay'a nakdi bagis kampanyasi yapilirken veli katihmimiz da

yiiksekti.” (O14K)

“Velilerden destek istendigi zaman gerekli destekleri goriiyoruz. Gerek okul iginde gerek okul

disinda yardimda bulunuyorlar.” (047K)

Tablo 14’ de yer alan bir diger kod “Destek verilmiyor” kodudur. Aragtirmaya katilan
smif ogretmenlerinden 46’ sinin verdigi cevaplarda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalarina ailelerin destek olmadigina yonelik ifadelerinden hareketle olusturulmustur.
Destek verilmiyor koduna iliskin olarak O9K, 032K, O56E kodlu katilimeilarin gériislerine

asagida yer verilmistir.
“dileler genelde destek vermiyor.” (O9K)
“Destek vermeye istekli degiller. Mecbur kalirlarsa kabul ediyorlar.” (032K)

“Bazi aileler ilgili yardimct oluyorlar. Bazilart ise bu ige karsi ¢ikiyor. Benim ¢ocugum ¢op
toplamaz, sunu yapmaz bunu yapmaz gibi laflar ediyor. Aslinda velilerin bu siirecte yararindan

cok zarari oluyor. Tabi bu egitim seviyeleriyle de alakali.” (O56E)

Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalarinin Ogrenci, Ogretmen
ve Yakin Cevre Acisindan Etkisine Iliskin Goriisleri

Tablo 15 de 6gretmenlerin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalarinin 6grenci,
ogretmen ve yakin cevre agisindan etkisine iliskin goriiglerinin frekans ve yiizdeleri kod

olusumuna uygun olarak verilmistir.
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Ogretmenlerin Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalarinmin Ogrenci, Ogretmen ve Yakin

Cevre Acisindan Etkisine Iliskin Goriisleri

Kodlar f %

Ogrencinin kisisel, sosyal gelisimine katk1 44 41,9
Toplumsal gelisime katki 18 17,1
Fayda saglama 16 15,2
Etkisiz 14 13,3
Okul ve ¢evrenin biitiinlesmesi 13 12,4
Toplam 105 100

Tablo 15 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 44’ {inlin 6grenci kuliibii ve toplum

hizmeti ¢aligmalarinin kendini ifade etme becerisi, sorumluluk, O6zgiiven, duyarlilik,

yardimlagma bilinci gelistirme gibi yonlerden dgrencilere katki sagladigini ifade etmelerine

baglh olarak “Ogrencinin kisisel, sosyal gelisimine katki”  kodunun olusturuldugu

goriilmektedir. Ogrencinin kisisel, sosyal gelisimine katki1 koduna yonelik olarak OSE, O21K,

025E, 029K, 032K, 052K, 068K kodlu katilimcilarn yazili goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Ogrenciler kendilerini daha iyi ifade etme becerisi kazaniyorlar. Okulda demokratik bir ortam

olusuyor.” (O8E)

“Ogrencilerin sosyal kiiltiirel gelisimine olumlu yonde etkileri oldugunu diisiiniiyorum”’

(021K)

“Ogrenciler kuliip sisteminin iyi calistig1 bir yapidan mezun oldugunda, yani bir spor bransiyla

ilgileniyorsa, bir sanat dalinda ¢alisma yapryorsa mutlu olur, insan olur. Kotii aliskanliklara
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diisman bir hobisi, hobileri olur. Toplumsal yasama her alanda uygun olur. Sorun yasamaz.

Her seyi sorun etmez. Toplumsal isleyigi bilir. (O25E)

“Ogrencilerin sorumluluk duygular: gelisiyor. Merhametli ve iyi niyetli oluyorlar. Paylasmay:
ogreniyorlar. Degisik insanlar ve olaylarla karsilasiyorlar. Onlari anlamaya ve tamimaya

calisiyorlar.” (029K)

“Amacina uygun yapilirsa ¢ocugun kisisel gelisimini destekleyecegini diisiiniiyorum. ”(032K)

“Ogretmenler ~ ogrencilerinin  bilmedikleri  yeteneklerini ~ gorebilmekte, — dgrenciler
sosyallesmekte, sorumluluk kavramini ogrenmekte, birlikte hareket etme yetenegini

gelistirmekte.” (052K)

“Amacglandig1 sekilde yapilabilse, ¢ocuklarin sosyallesmesi, birlik beraberlik duygularinin
gelismesi ve ¢cocuklarin kendilerine olan giiven duygularinin gelismesi i¢cin ¢ok faydali olacak.”

(O68K)

Katilimcilarin 18’ inin verdigi cevaplar incelendiginde ise 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti calismalarinin etkisine iliskin ‘Toplumsal gelisime katki’’> kodunun olusturuldugu
Tablo 15° de goriilmektedir. Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarinin degerlerin
aktarimi, toplumsal bilinci gelistirme, toplumsal farkindalik olusturma gibi etkilere sahip
oldugu yoniindeki 6gretmen goriisleri bu kod altinda toplanmistir. Toplumsal gelisime katk1
koduna yonelik O11K, O84E, O93E kodlu katilimeilarin yazili goriisleri asagida drnek olarak

sunulmustur.

’

“Gergek anlamda uygulanmirsa kiiltiirel iletigim, toplumsal degerlerin gelisimi saglantyor.’

(O11K)

“Toplumu gelistirme ve degistirme etkilerinin oldugunu diisiiniiyorum.” (O84E)
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“Ug¢ paydas acisindan da farkindalik olusmaktadir.” (O93E)

Tablo 15 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 16’ sinin goriislerinde dgrenci kuliibii ve
toplum hizmeti ¢alismalarmin etkililigi hakkinda yararli oldugu, fayda sagladigi yoniinde
ifadelerde bulunduklar1 ve bu baglamda “Fayda saglama” kodunun olusturuldugu
goriilmektedir. Fayda saglama koduna ydnelik olarak ogretmenlerin O1K, O20K yazil

goriislerine asagida yer verilmistir.
“Cok yararl oldugunu diisiiniiyorum.”(O1K)
“Gergekten alt yapisi olusturularak yapilirsa faydal olacagim diisiiniiyorum.” (O20K)

Tablo 15° de yer alan bir diger kod “Etkisiz” kodudur. Aragtirmaya katilan sinif
ogretmenlerinden 14’ iiniin verdigi cevaplarda 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin
etkisiz oldugu, sonu¢ vermedigi yoniindeki ifadelerinden hareketle etkisiz kodu

olusturulmustur. Etkisiz koduna iliskin olarak O2K, O22E, O24E, O44E kodlu katilimcilarin

goriisleri agagida sunulmustur.
“Etkisi olmuyor.” (O2K)

“Tam amaca uygun ¢alismalar olsa giizel olur fakat boyle ciddi bir kuliip ¢alismast olmadigi

icin etkiyi de géremiyoruz.” (O22E)
“Calismalar teoride kalip uygulamaya gecmediginde herhangi bir etkisi olmuyor.” (O24E)
“Herhangi bir katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Cogu kdgit iizerinde kaliyor.”(O44E)

Tablo 15 de yer verilen son kod “Okul ve cevrenin biitiinlesmesi” kodudur.
Katilimcilardan 13’ {iniin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin okul ve sosyal

cevrenin yakinlagmasini saglama etkisinin oldugunu ifade etmelerinden hareketle olusturulan
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okul ve gevrenin biitiinlesmesi koduna yonelik olarak O5E, 016K, O55K, O102K kodlu

katilimcilarin yazili goriisleri asagida sunulmustur.

“Ashinda tam anlamiyla uygulansa égretmen, ogrenci ve yakin ¢evre kaynasmasi olur. Okulda,

cevrede olan bitenler hakkinda 6grenciler, 6gretmenler bilgi sahibi olur.” (O5E)
“Ogrenci, 6gretmen, yakin cevre is birligi gelisiyor.” (O16K)

“Bu ti¢ grup birbirini daha iyi tanir, anlar. Ortak bir amag i¢in birlikte hareket etmeyi 6grenir,

toplumun yararina sonuclara ulasilir.” (055K)
“Okul gevre iligkisine olumlu yénde bir katki saglayabilir.” (0102K)

(")gretmenlerin ()grenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalari Sirasinda Karsilastiklar
Giicliiklere Iliskin Goriisleri

Tablo 16’ da dgretmenlerin 6grenci kuliibi ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 sirasinda
karsilastiklar giigliiklere iligskin goriislerinin frekans ve yilizdeleri kod olusumuna uygun olarak

verilmistir.

Tablo 16
Osretmenlerin Ogrenci Kuliibii ve Toplum Hizmeti Calismalart Swrasinda Karsilastiklar

Giicliiklere Iliskin Goriisleri

Kodlar f %

Zaman, fiziki ortam, maddi imkan, materyal yetersizligi 59 56,2
Gicliikle karsilagilmayan 23 21,9
Planlama ve uygulama arasindaki uyumsuzluk 12 11,4
Velilerin, paydaslarin siirece destek vermemesi 11 10,5

Toplam 105 100
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Tablo 16 incelendiginde sinif 6gretmenlerinden 59° unun 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti ¢aligmalar1 sirasinda uygun zaman olmayisi, maddi imkan ve materyal eksiklikleri gibi
nedenlerle giicliik yasadiklarini ifade etmelerinden yola ¢ikarak “Zaman, fiziki ortam, maddi
imkan, materyal yetersizligi” kodunun olusturuldugu goriilmektedir. Zaman, fiziki ortam,
maddi imkan, materyal yetersizligi koduna yonelik olarak O2K, O5E, 013K, 028K, 047K,

056K, 068K, O91E kodlu katilimeilarin yazili gériislerine asagida yer verilmistir.
“Ders disi saatlerde oldugu icin katilim olmuyor.” (O2K)

“Velilerin bu konularda destegi yok. Ogrenci kuliip ve toplum c¢alismalart icin ayrilmis bir

zaman olmamasi, okullarin imkdnlarimn yetersiz olmasi.” (O5E)
“Calismalarin yapilacagi zaman yok (ders saati yok).”(013K)

“Kuliip ¢calismasi ve toplum hizmetleri i¢in ders saati ayrilmadigindan, bunlar: kagit iizerinde

yapmak durumunda kalryoruz. ”(028K)
“Ayr1 bir saatinin olmamasi ogrencileri toplama konusunu zorlastiriyor.” (O47K)

“Calismanmin yapilacagi zaman araligi konusunda sikinti yasaniyor. Herkesin ayri bir isi
¢tkiyor. Kimi kursa, sportif faaliyete veya etiit merkezine gidiyor. Bu yiizden zaman problemi

var.” (056K)

“Okullarda kuliip ¢calismast i¢in uygun ortamlar bulunamiyor. Bazi toplum hizmetleri veya
kuliip ¢alismalart icin maddi kaynaklar gerekiyor. Maalesef okullar bunlar karsilayamuyor.

Kuliipler genel de amaglarini gerceklestiremiyor. Kagit iizerinde kalryor.” (O68K)

“Zaman ve ders saati ayrilmamasi, boyle olunca ¢aliymalar yapilamiyor. Bu ¢alismalar

genelde angarya olarak goriiliiyor. Yapilabilecek ¢alismalarin masraflart karsilanirsa daha iyi
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ve olumlu katkilari olabilir. Kuliip ¢alismalarinda hazir olabilecek arag ve geregler olmasi,

istek ve ilgiyi arttirabilir.” (O91E)

Katilimeilardan 23’ iiniin verdigi cevaplar incelendiginde ise 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti calismalar1 sirasinda herhangi bir giiciikle karsilasilmadigir yoniinde ifadelere yer
verilmesine bagli olarak Tablo 16° da gorillen “Giicliikle karsilasilmayan” kodu
olusturulmustur. Bu koda yénelik O10K ve O76E kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida

ornek olarak sunulmustur.

“Herhangi bir zorluk ile karsilasmadim. Okul idaresi her tirlii ¢alismalarda bizleri

desteklemektedir.” (O10K)

“Toplum yararina oldugu icin onemli giicliiklerle karsilasmiyoruz.” (O76E)

Tablo 16’ da yer alan bir diger kod “Planlama ve uygulama arasindaki uyumsuzluk”
kodudur. Arastirmaya katilan simif gretmenlerinden 12° sinin verdigi cevaplarda 6grenci
kuliibi ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 sirasinda calismalarin planlandigr  sekilde
uygulanamadigi, planlamada yer alan c¢alismalarin gergeklestirilemedigi  yoniindeki
ifadelerinden hareketle planlama ve uygulama arasindaki uyumsuzluk kodu olusturulmustur.
Bu koda iliskin olarak 031K, O50K, O90E, 094K kodlu katilimcilarin goriisleri asagida

sunulmustur.

“Yapmadigimiz seyleri kagit iizerinde géstermek hi¢ hos olmuyor.” (031K)

“Calismalar eksik oluyor, zamaninda yapilmiyor.”(O50K)

“En biiyiik giicliik bu is i¢cin planlanan bir zaman dilimi olmamasina ragmen bu faaliyetlerin

yiiriitiilmesinin beklenmesi.” (O90E)

“Planlamada sikinti olmadigi siirece yiiriitmede sikinti yasanmiyor.” (094K)
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Tablo 16’ da yer verilen son kod “Velilerin, paydaslarin siirece destek vermemesi”
kodudur. Katilimcilardan 11’ inin 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 sirasinda
yeterli veli katilim1 olmadig1, paydaslardan destek alinamadigi igin giicliik yasadiklarini ifade
etmelerinden hareketle olusturulan velilerin, paydaslarin siirece destek vermemesi koduna
yonelik olarak O17K, O30K, O35K, O101E kodlu katilimcilarin yazili goriisleri asagida

sunulmustur.

“dAilelerin isteksizligi, bilingsizligi, ¢evrenin desteklememesi, ulasim problemleri,

OGRENCILERIN HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERI nin diisiik olmasi.” (017K)
“dilelerin katilim oram yiiksek degildir.” (O30K)

“Destek yok. Bu yazdiklarimiz ancak iist makamlara ulasiyorsa bir anlami var. Yoksa her sey

bos. Genellikle boyle oluyor. Yaziyoruz yaziyoruz sonug yok.” (035K)

“Diger kurum ve kuruluslardan yeterli destek alinamamaktadir.” (O101E)
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde, arastirma sorular1 ¢ergevesinde konuya iligkin tartisma, ulasilan sonuglar

ve Oneriler sunulmustur.

Tartisma
Birinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin 6grenci kuliiplerine iliskin genel
goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenler tarafindan en c¢ok tekrarlanan goriis Ogrenci

kuliiplerinin islevsiz olusudur.

Ozkaptan’ 1n (2007) yapmis oldugu calismada, o&grenci kuliibii ¢alismalarinin
hedeflerine ulasmadig1 bulunmus, benzer sekilde Onay’in (2012) calismasinda da 6gretmen
goriisleri dogrultusunda, kuliip calismalarinin amaglarina ulasamadigi sonucuna varilmastir.
Benzer sekilde Sahin (2015) tarafindan yapilan calismada O6gretmen goriislerinin igerik ve
uygulama sekli ile ilgili eksiklikler oldugu, bu siireglerin evrak yiikiinden kurtarilarak islevsel
ve uygulamaya doniik sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Kopriibasi’ nin
(2014) calismasinda Ogretmen goriislerinin biiylik cogunlugunun, kuliip ydnetmeliginin
prosediir yiikiiniin ¢ok oldugu, evrak yiikii yiiziinden etkinlikleri yapmaya vakit kalmadigi ve
mevzuatin yeniden diizenlenmesi gerektigi yoniinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgulari
destekler sekilde diger bir bulgu da Yigit (2008) tarafindan 6grenci kuliibii calismalarinin ise
vuruk olmadigi, Ogretmenler tarafindan planlamanin ¢alismalara aktarilamadigi ve
yonetmeligin verimli sekilde uygulanamadigr sonucuna ulasilmasidir. Eroglu (2008) ise
calismasinda, planlanan kuliip etkinliklerinin evrak {izerindeki caligsmalar olarak kaldigi,

uygulamaya yansimadigi sonucuna ulagmistir.

Yapilan calisma ve ilgili arastirmalar birlikte incelendiginde goriisler uygulamada
karsilagilan c¢esitli giicliiklere deginmekte ve ayni noktada birleserek bu calismalarin

islevsizligine vurgu yapmaktadir.
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Ikinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti ¢alismalarma
iliskin genel goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii toplum hizmeti
caligmalarinin topluma karsi duyarhilik gelistirme, milli ve manevi degerleri aktarma

baglaminda topluma fayda saglayan ¢alismalar oldugunu ifade etmislerdir.

Ar vd. (2015) tarafindan toplum hizmeti ¢aligmalarina iliskin 6gretmen goriislerinin
degerlendirildigi c¢alismada da benzer bulgulara ulasilmistir. Belirtilen arastirmada
ogretmenlerin; gergeklestirilen toplum hizmeti ¢alismalari ile 6grencilerin toplumsal olaylara
kars1 biling ve farkindalik kazandigi, Ogrencilerin sosyallesmesi acisindan da bu tiir
etkinliklerin faydali oldugu yoniinde goriis belirttigi paylasilmistir. Gomleksiz ve Kiling’in
(2015) gergeklestirdigi calismada da ogretmenlerin, toplum hizmetine yonelik yapilan
caligmalarin 6grencilerin sosyal yasama katilmasi, toplumla birlikte ¢alisma becerisi
kazanmasi, sorumluluk almay1 6grenmesi, milli ve manevi degerleri kazanmasi bakimindan bu

caligmalar1 faydali olarak nitelendirdiklerine yonelik bulgulara ulagilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular ve ilgili arastirmalarin bulgular1 birlikte
incelendiginde, toplum hizmeti c¢alismalara iliskin goriislerin toplumsal duyarlilik ve
farkindalik kazandirma, faydali olma, ulusal ve evrensel degerlerin aktarimi, sorumluluk bilinci
gelistirme temalarinda toplandig1 anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulara benzer sonuglari igeren
farkli arastirmalar da bulunmaktadir (Aydin, 2017; Kii¢iikoglu ve Kaya, 2019; Oral, 2002;

Tanriseven ve Yelken, 2011).

Uciincii alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin 6grenci kuliibii kapsaminda
gerceklestirilen faaliyetlere iligkin goriisleri degerlendirildiginde, dgretmenlerin biiyiik bir
bolimii 6grenci kuliibii kapsaminda gergeklestirdigi faaliyetleri belirli giin ve hafta

kutlama/anma etkinlikleri olarak ifade etmistir.
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Arastirmanin bulgularini destekler nitelikte Gokyer ve Zincirli (2011) ¢alismalarinda,
ogrenci kuliibii kapsaminda genellikle belirli giin ve hafta etkinlikleriyle ilgili ¢aligmalarin
yapildig1 sonucuna ulasmistir. Birtiirk (2015) 6grenci kuliibii ¢aligmalarinin sergilenen pano
calismalar ile gorsellestirildigini belirtmis, Onay (2012) ise sadece belirli giin ve haftalarla
ilgili etkinlik yapildig1r sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Yigit (2008) tarafindan yapilan
calismada 6grenci kuliibii kapsaminda ¢esitli bilimsel ¢alisma ve projeler yiiriitiildiigi, toplum
hizmeti ¢aligmalarina yer verildigi yoniinde goriisler olmakla birlikte 6gretmenler tarafindan en
fazla gerceklestirilen kuliip etkinliklerinin belirli giin ve haftalara ait etkinlikler oldugu

sonucuna ulasilmistir. Elde edilmis olan bu veri, ¢alismanin bulgularin1 desteklemektedir.

Yapilan calisma ve ilgili arastirmalar birlikte incelendiginde ogrenci kuliibii
kapsaminda  gergeklestirilen  ¢alismalarin  belirli giin  ve hafta programlarmin

gerceklestirilmesiyle sinirli kaldigi anlagilmaktadir.

Dérdiincii alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti kapsaminda
gerceklestirilen faaliyetlere iliskin goriisleri degerlendirildiginde, ilkokullardaki toplum
hizmeti c¢alismalar1 kapsaminda en fazla okul cevresinin temizligi ve giizellestirilmesi

calismalarinin yapildigi bulgusu elde edilmistir.

Morkog (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, egitim fakiiltelerindeki topluma
hizmet uygulamalari kapsaminda en c¢ok yapilan etkinliklerin fidan, aga¢ dikme, ¢igek
yetistirme ve okulda gerekli tadilat, boya/badana islerinin yapilmasi oldugu belirtilmektedir.
Ayvact ve Akyildiz’in (2009) yaptig1 caligmada ise, okul miidiirlerinin topluma hizmet
uygulamalar1 kapsaminda okullarina gelen 6gretmen adaylarindan ¢evre sorunlari ve geri
doniigiim alanlarinda Ogrencilerin  bilinglendirilmesi, okul bahgelerini diizenleme ve
giizellestirme alanlarinda ¢aligmalar yapilmasi yoniinde beklentilerinin oldugu bulgusu

paylasilmaktadir. Ayni ¢alismada mahalli idarecilerin beklentilerinin de 6gretmen adaylarinin
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topluma ¢op konusunda cevre bilinci kazandirma, geri doniisiim caligmalariyla toplumu
harekete gecirme ve dogayi koruma calismalarinda gérev almasi yoniinde oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Yilmaz (2011) calismasinda topluma hizmet uygulamalar1 dersi kapsaminda
gerceklestirilen baslica etkinlikler arasinda; fidan dikme kampanyalar1 diizenleme, okullarin
bakim onarim islerine yardimci olma, ¢gevre bilinci kazandirma amagli bilgilendirme ¢alismalari

yapma gibi bulgular paylagmistir.

Yapilan arastirma ve ilgili arastirmalarin bulgularinin benzer oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin THU dersi kapsaminda siklikla yaptiklar1 agaclandirma, gigeklendirme,
cevre temizligi gibi ¢alismalart meslek hayatina basladiklar1 zaman kendi 6grencileri ile
yapmaya devam etmeleri, 6gretmen yetistirmede hedeflenen ¢iktilar bakimindan beklenen bir

sonugtur.

Besinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin 6grenci kuliibii ¢alismalarinin
onem ve gerekliligine iliskin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu

ogrenci kuliibii caligmalarinin 6nemli ama islevsiz oldugunu ifade etmistir.

Gokyer ve Zincirli (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularina gore, 6gretmenlerin
bliylik ¢cogunlugu kuliip ¢alismalarint 6grenci gelisimi agisindan 6nemli bulduklarini, ihtiyaca
uygun yapildig1 takdirde ¢ok faydali olacagna inandiklarini, ancak mevcut duruma gore
caligmalarin amacina uygun ve verimli yapilmadigini belirtmistirler. Bu bulgular arastirma
bulgularin1 destekler niteliktedir. Benzer bir sonuca Kaya’nin (2014) calismasinda da
rastlanmaktadir. Kaya (2014) calismasinda 6grencilerin kuliip faaliyetlerini 6nemli gordiikleri
ancak hali hazirda yapilan ¢aligmalarin gereksiz ve gostermelik olduguna inandiklart sonucuna
varmigtir. Sahin (2015) ise arastirmasinda 0gretmen ve Ogrencilerin kuliip ¢aligmalarinin
onemli ancak islevsiz oldugu yoniinde ortak goriise sahip olduklarini belirterek, kuliiplerin

planlanmasindaki eksiklikler yliziinden islevsiz bulundugu sonucuna ulasmistir. Kopriibast
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(2014) yonetici goriislerini de kapsayan calismasinda, O0gretmen ve yoOneticilerin ¢ogu
tarafindan kuliiplerin mevcut uygulama bigimiyle islevsel olmadigi, 6gretmen ve dgrenciler
acisindan zaman kaybi oldugu, amacina ulasamadig1 yoniinde elestiriler yoneltilmesi sebebiyle
arastirmasinda kuliiplerin kaldirilmast yoniinde bir soruya yer verdigini ifade etmektedir.
Calisma sonucunda, kuliiplerin kaldirilmas1 yoniinde goriis bildiren 6gretmen sayisinin ¢ok az
oldugu belirtilmistir. Ogretmen ve yoneticilerin biiyiik ogunlugunun kuliiplerin kaldiriimas:
ya da mevcut haliyle devam etmesi yerine ise yarar diizenlemeler yapilmasimi istedikleri

sonucuna ulasilmistir.

Ilgili galismalar incelendiginde yapilan ¢alismay1 destekleyici farkli guruplarla ve farkli
acilardan da ele alan sonuglar goriilmektedir. Yapilan ¢alisma ve ilgili aragtirmalar birlikte
incelendiginde ise goriisler kullip ¢alismalarinin 6nem ve gerekliligini vurgulamakta, ancak
uygulamada karsilagilan cesitli giicliikler nedeniyle ayn1 noktada birleserek bu ¢alismalarin

islevsizligine vurgu yapmaktadir.

Altincr alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti ¢alismalarinin
onem ve gerekliligine iliskin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi

toplum hizmeti calismalarinin 6nemli ve gerekli oldugunu ifade etmistir.

Ammon, Furco, Chi, ve Middaugh (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
topluma hizmet faaliyetlerine karsi olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ve bu ¢alismalarin
ogrencilerin okula karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Ar vd. (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, toplum hizmeti ¢aligmalari
hakkinda goriisti alinan 6gretmenler; yapilan etkinliklerin 6grencilerin gelisimi agisindan son
derece olumlu olduklarini, toplum hizmeti caligmalarinin 6grencilere yeni beceriler kazandirma
ve toplumsal biling asilama agisindan biiyiilk 6neme sahip oldugunu belirtmislerdir. Yilmaz

(2011) tarafindan yapilan aragtirmada, katilimcilar, topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
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toplum problemlerine karsi duyarlilik gelistirme anlaminda &gretmen adaylarina bir¢ok
katkisinin oldugunu ifade etmektedirler. Benzer bir sonuca Arcagdk’iin (2011) ¢alismasinda
rastlanmaktadir. Arcagdk (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, 6gretim elemanlart ve
sivil toplum kurumu yoneticilerinin topluma hizmet uygulamalarii 6grencilerin kisisel ve

sosyal gelisimleri agisindan 6nemli gordiikleri bulgusuna yer verilmistir.

Yapilan calismadan elde edilen bulgular ve ilgili arastirmalarin bulgular1 birlikte
incelendiginde, ogretmenlerin ogrencilere toplumsal farkindalik kazandirmasi, sorumluluk
duygusu gelistirmesi ve problem ¢6zme becerisi kazandirmasi bakimindan toplum hizmeti

caligmalarini ¢ok 6nemli ¢alismalar olarak degerlendirdikleri anlasilmaktadir.

Yedinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin dgrenci kuliibii kapsaminda
gerceklestirilen calismalara 6grencilerin katilim diizeyine iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grenci kuliibii calismalarina yetersiz katilim oldugunu

ifade etmistir.

Vural (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢ok biiyilik
bir ¢ogunlugu dgrencilerin kuliip calismalarina katilimini yetersiz gdrmiistiir. Ogretmenler
kuliip calismalarinda program yogunlugunun fazla olmasi sebebiyle Ogrencilerin zaman
ayrramadig ve katilmak istemedikleri; ¢alismalarda goniillii ¢alisacak 6grenci bulunamadigi,
okul yonetimi tarafindan yardimci olunmadigi, bilgilendirme ve yoneltmenin eksik oldugu,
yapilan etkinliklerde hep ayni dgrenciler ile calisildigi ve tim Ogrencileri kapsamadigi,
ogretmenlerin de yeterli katki saglamadig1 ve olanaklarin yetersizligi gibi nedenlerle katilimin
yetersiz goriildiigiini belirtmislerdir. Benzer bir sonuca Kdopriibagi (2014) arastirmasinda da
rastlanmaktadir. Kopriibas1 (2014) 6gretmen ve yonetici goriisleri dogrultusunda 6grencilerin
kuliip ¢alismalarina gereken ilgiyi gostermedigi ve belli bagl bir ka¢ 6grenci disinda gogunun

etkinliklere goniillii katilimda bulunmadigi, 6grenci ve veliler tarafindan dnemli goriilenin bu
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caligmalar degil ders basarisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Yaman (2011) tarafindan yapilan
caligmada, ders yiikiiniin fazla olmasi ve planlama kaynakli problemlere bagli olarak 6grenci
kuliibii ¢aligmalaria katilimin yetersiz oldugu belirtilmistir. Bu bulgular arastirma bulgularini
destekler niteliktedir. Benzer sekilde, Eroglu (2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgularia
gore, okul yoneticileri ve kullip danisman Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi, kuliip
caligmalarinda tiim 6grencilerin aktif katilimi beklenirken yalnizca az sayida 6grencinin aktif
oldugunu ve calismalara katilimin yetersiz oldugunu belirtmistirler. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin 6grenci kuliibii faaliyetlerine katilimini arttirabilmek icin yapilacak faaliyetlerin
giincel konularla alakali olacak ve tiim Ogrencilerin ilgisini cezbedecek sekilde planlanmasi
Onerisi getirilmistir. Arastirma bulgularin1 destekler nitelikte Kaya (2014) yaptig1 arastirma
sonucunda Ogrenci kuliiplerine yetersiz katilimin dikkati ¢ektigini belirtmis, ders yiikiiniin
fazlalig1, yapilan sinavlar ve sinavlara hazirlik kurslarr gibi sebeplerden kuliip ¢aligmalarina
katilimin yetersiz kaldigini belirtmistir. Benzer bir sonuca Sar1’ nin (2012) arastirmasinda da
rastlanmaktadir. Sar1 (2012) arastirma sonucunda ogrencilerin énemli bir kisminin, kuliip
caligmalarina ya hi¢ katilmadiklarint ya da sinirli diizeyde katildiklarini belirterek ¢ogu
ogrencinin ise herhangi bir kullip ¢aligmasinda gorev dahi almadigi sonucuna ulasmistir.
Ogrencilerin kuliiplere katilimimin yetersiz olmasiin, sadece dgrencilerin faaliyetlere olan
ilgisizliginden kaynakli degil, yapilan faaliyetlere okul yonetimleri tarafindan da yeterli 6zenin
gosterilmemesinden kaynakli olabilecegini belirterek bu ¢aligmalardaki okul kaynakli sorunlara

isaret etmistir.

Yapilan incelemeden ve ¢alismadaki 0gretmen goriislerinden de anlasilmaktadir ki,
nedenleri ¢esitlilik gdstermekle birlikte kuliip ¢alismalarina iligkin 6grenci katilim diizeyi

yetersizdir.
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Sekizinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti kapsaminda
gerceklestirilen calismalara 6grencilerin katilim diizeyine iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
ogretmenlerin biiylik bir kism1 toplum hizmeti ¢aligmalarina yetersiz katilim oldugunu ifade

etmistir.

Melchior vd. (1999) gergeklestirdigi bir arastirma sonucunda topluma hizmet
etkinliklerine katilan 6grencilerin katilmayanlara gore okula karsi ilgi duyma ve ders basarisi
durumlarinda gelisme sagladigi bulgusunu paylagsmistir. Benzer sekilde Akujobi ve Simmons
(1997) yaptiklart ¢alismada toplum hizmeti calismalarina katilan ilkokul 6grencilerinin
katilmayanlara gére okuma ve matematik sinavlarinda daha basarili olduklarini bildirmislerdir.
Belirtilen arastirma bulgularindan anlasildigi lizere toplum hizmeti ¢alismalarina katilmak
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etkiye sahiptir. Kdse (2004) tarafindan
yapilan arastirmada, 6grencilerin toplum hizmeti caligmalarina katilmama gerekgeleri arasinda
ilk sirada ailesinin onay vermemesi, ikinci sirada ise bu faaliyetlere iliskin dgrencilerin yeteri
kadar bilgilendirilmemesi geldigi goriilmektedir. Gomleksiz ve Kiling (2015) tarafindan
gerceklestirilen caligmada da ise Ogretmenlerin, 6grencilerin ilgisiz olusu, yeterli tanitim
caligmalar1 yapilmamasi, paydaslarin desteginin olmayisi ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle

toplum hizmeti ¢aligmalarina katilim1 yetersiz gordiikleri bulunmustur.

Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde 6grencilerin kisisel ve akademik gelisiminde
toplum hizmeti ¢aligmalarina katilimin olduk¢a 6nemli bir rolii oldugu anlagilmaktadir. Diger
yandan yapilan arastirmada elde edilen bulgular ile ilgili arastirmalarin bulgular1 birlikte
incelendiginde, 6grencilerin toplum hizmeti ¢alismalarina katilma konusunda beklenen ilgiyi
gostermedigi anlasilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin toplum hizmeti ¢alismalarma katilim
yetersizliginin baslica nedenleri arasinda aile ve paydaslarin yeterli katki sunmamasi ve

faaliyetlere iliskin yeterli tanitim ¢alismalarinin yapilmamasi oldugunu belirtmektedirler.
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Dokuzuncu alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin &grenci  kuliibii
caligmalarinin  daha etkili gergeklestirilmesine iliskin Onerileri degerlendirildiginde,
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grenci kuliibli kapsaminda ger¢eklestirilen ¢aligmalarin
daha etkili gerceklestirilmesine iliskin programda kuliip ¢alismalari i¢in ders saati ayrilmasi

onerisinde bulunmustur.

Aragtirmanin bulgularin1  destekler nitelikte, ARGE (2011) tarafindan yapilan
caligmanin sonuglaria gore, 6grenci kuliiplerine iligskin karsilasilan en biiyiik giicliigiin ders
saatinin yetersizligi oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, ilkokullarda programda bir ders saati
ayrilmis olan kuliip ¢alismalarinda belirtilen amaclara zaman yetersizligi sebebiyle
ulagilamadig1 belirtilmistir. Planlanan hedeflere ulagsmak i¢in ders saati sayisinin ikiye
cikarilmasi gerektigi yoniinde 6neride bulunulmustur. Bu anlamda yapilan ¢alisma ve ilgili
arastirma birbiri ile tutarlilik gostermektedir. Benzer bir sonuca Kopriibasi (2014) calismasinda
da rastlanmaktadir. Kopriibasi (2014) yaptig1 ¢alisma sonucunda ders saati fazlaliginin kuliip
etkinliklerine zaman ayirmay1 engelledigini, ders saatlerinin diisiiriilerek 6grenci kuliiplerine
ayrilan zamanin arttirilmasi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Onay (2012) aragtirmasinda
ogrenci kuliibii calismalarinin daha verimli ve islevsel olmasi i¢in ¢alismalarda ihtiya¢ duyulan
zamant tantyabilecek esneklikte diizenlemeye gidilmesini dnermektedir. Bu sonug da ¢aligmayi
destekler niteliktedir. Dos ve Kir (2013) tarafindan yapilan c¢alismanin bulgularina gore;
ogretmenler haftada bir olan sosyal etkinlik saatinin haftada ikiye ¢ikartilarak caligmalara
ayrilan siirenin ihtiyact karsilayacak diizeye getirilmesi yoniinde Oneri sunmuslardir.
Arastirmanin bulgularini destekler nitelikte, Kilbas (2000) tarafindan yapilan caligmada,
ogretmenler tarafindan kuliip ¢aligmalarina iliskin ders saatinin olmayisinin etkinliklerin

gercgeklestirilmesinde engel teskil ettigi ifade edilmistir.

Arastirmacilar ve Ogretmenler tarafindan 6grenci kuliibii ¢aligmalarinin daha etkili

gerceklestirilmesine iliskin sunulan 6neriler gesitli olmakla birlikte en ¢ok vurgulanan 6nerinin
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bu ¢alismalar igin ders saati ayrilmasi oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla sunulan bu 6neri,
ogrenci kuliibii calismalarina iliskin temel sorunlardan birinin de zaman yetersizligi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Onuncu alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti ¢alismalarinin
daha etkili gergeklestirilmesine iligkin Onerileri degerlendirildiginde, 6gretmenler, toplum
hizmeti calismalarinin etkililiginin arttirilabilmesi i¢in 6ncelikli olarak program ve planlamayla

ilgili aksakliklarin diizeltilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Arcagok’lin (2011) yaptig1 calismada sivil toplum kurulusu ve okul idarecilerinin,
ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 kapsaminda gergeklestirdigi calismalarin
kapsamina uygun olarak planlanmasi1 gerektigi, uygulamalarin daha planli ve programh
yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu goriisiinii dile getirdikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Ari
vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin toplum hizmeti ¢aligsmalarini
gelistirmeye yonelik Onerileri arasinda; aile katilimini saglama, farkli mekanlar ve yeni
caligmalar i¢in etkili bir planlama siireci yiiriitiilmesi vardir. Rama, Ravenscroft, Wolcott ve
Zlotkowski (2000) tarafindan yapilan c¢alismada elde edilen bulgular, toplum hizmeti
uygulamalariin beklenen sonuglara ulasmasi i¢in 6ncesinde kapsamli bir planlama yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Yigit’ in (2008) yaptig1 calismada da 6gretmenler;
toplum hizmeti ¢alismalarinda uygulama eksikligi, zaman yetersizligi ve planlama yetersizligi

gibi sorunlarla karsilasildigini ifade etmislerdir.

Yapilan ¢alismanin bulgular1 ve ilgili arastirma bulgularinin birbirine benzer nitelikte
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri, ¢alismalara ayrilan zaman, fiziki
ortam ve maddi olanaklarin verimli kullanimi i¢in planlamanin kapsamli yapilmasi gerektigini,
planlama ve uygulama arasindaki uyumsuzluklarin giderilmesi ile toplum hizmeti

caligmalarinin daha etkili olabilecegini diistinmektedirler. Elde edilen bilgiler ve ilgili
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caligmalar incelendiginde, toplum hizmeti ¢alismalarinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
icin planlamanin ayrintili ve uygulanabilir sekilde yapilmasinin 6nemli oldugu goriisii 6ne

cikmaktadir.

On birinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin 6grenci kuliip faaliyetlerinin
degerlendirilmesine iliskin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu

ogrenci kuliip faaliyetlerine iliskin herhangi bir degerlendirme yapmadiklarini ifade etmistir.

Arastirmanin bulgularin1  destekler nitelikte, ARGE (2011) tarafindan yapilan
caligmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin 6grenci kuliibii ¢alismalarina
iliskin degerlendirme yapmadiklar1 ve buna iliskin herhangi bir kayit da tutmadiklar
belirtilmektedir. Benzer bir sonuca Ko&priibast (2014) arastirmasinda da rastlanmaktadir.
Kopriibast (2014) yaptigi arastirma sonuglarima gore; Ogrenci kuliibli ¢alismalarmin
degerlendirilmedigi, kuliiple ilgili evraklarin diizenli tutulmadigi, tutulan dosyalarin ise igerik
olarak yetersiz kaldig1 ve gostermelik sekilde yonetmelige uygun ancak 6zgilin olmayan,
birbirini taklit eder nitelikte dosya tutuldugu bir¢cok 6gretmenin bu dosyay1 dahi tutmadigi tespit
edilmistir. Yigit (2008) tarafindan yapilan ¢alisma bulgularina gore; 6gretmenler tarafindan;
ogrenci kuliibii ¢alismalarimin degerlendirmesinin yapildigi bunun i¢in etkinliklere iliskin
ogrenci kuliibii dosyasi tutuldugu ve sonuglarin 68renci basarisina yansitildigi ifade edilmistir.
Aymi aragtirmada, Ogrenciler ise boyle bir uygulamanin var olmadigimi belirterek
ogretmenlerinin tam aksi bir goriis paylasmislardir. Eroglu’ nun (2008) gerceklestirdigi calisma
sonucunda, 0gretmenlerin ¢ogunun degerlendirme yapmadigi, yapilanlarin da formaliteden
kagit lizerinde yapildigi belirtilerek okul yonetimi tarafindan kuliip etkinliklerine iliskin faaliyet
raporu istenmesi ve bu etkinlilerin yoneticilerce denetlenmesinin etkinliklerin formalite olarak

gerceklestirilmesini dnleme acisindan 6nemli olacagi sonucuna ulasilmistir.
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Yapilan ¢aligma ve ilgili arastirmalar birlikte incelendiginde 6gretmenlerin 6grenci
kuliip faaliyetlerine iligskin degerlendirme yapmadiklari, dolayisiyla bu konuda yeterince bilgi

ve istek sahibi olmadiklar1 anlasilmaktadir.

On ikinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin toplum hizmeti faaliyetlerinin
degerlendirilmesine iligkin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiylik cogunlugu

tarafindan toplum hizmeti ¢aligmalarinda degerlendirme yapilmadig: ifade edilmektedir.

Saran, Cosku, Zorel ve Aksoy (2011) tarafindan yapilan arastirmada, THU dersine
iliskin genel sikintilar arasinda, derse iliskin yapilan degerlendirme Olgiitlerinin standart
olmayisinin bu ¢alismalarin degerlendirilmesinde ¢esitli glicliiklere neden oldugu yoniinde
bulgulara  ulagmuslardir.  Ayn1  c¢alismada, topluma  hizmet  uygulamalarinin
degerlendirilebilmesi i¢in c¢alisma projesini planlama, sunum ve degerlendirme icerikli
sablonlar hazirlanmasi onerilmektedir. Benzer sekilde Tanriseven ve Yelken (2011) tarafindan
gerceklestirilen calismada da topluma hizmet uygulamalarinin degerlendirilmesinde 6gretmen
adaylarmin hazirladigi raporlarin kullanildigin1 ancak 6gretmen adaylarinin bu raporlari
gereken sekilde ciddiye almadigi i¢in doldurmadiklari, bu sebeple degerlendirmenin saglikli
yapilamadigi belirtilmistir. Yigit (2008)’in yaptig1 ¢alismada da dgretmenler, 6grenci kuliibii
ve toplum hizmeti c¢alismalariyla ilgili degerlendirme eksiklikleri bulundugunu ifade

etmislerdir. Degerlendirmenin yapilmayisi belirgin bir sorun alani olarak degerlendirilmistir.

Yapilan caligmadan elde edilen bulgular ve ilgili arastirmalarin bulgulari benzer
sekildedir. Ogretmenler, toplum hizmeti g¢alismalarindaki degerlendirmelerin ya hig

yapilmadigini ya da yetersiz sekilde yapildigini ifade etmektedirler.

On iigiincii alt probleme iliskin tartiyma. Ogretmenlerin 6grenci kuliibii ve toplum

hizmeti ¢alismalarinda aile destegine iliskin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin cogu
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ogrenci kuliibi ve toplum hizmeti ¢alismalarinda aile tarafindan destek verildigini ifade

etmistir.

Arastirmanin bulgularin1 destekler nitelikte, Eminoglu (2011) tarafindan yapilan
caligmanin sonucunda, 6grenci kuliibii ¢alismalarina katilim konusunda ailelerin destek verdigi,
bu caligmalart 6nemli gordiikleri, gerekli izinleri verdikleri belirtilmistir. Eroglu (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise, idarecilerin ve kuliip danigman 6gretmenlerinin
biiylik bir kisminin, ailelerin 6grenci kuliiplerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadigi, bu
yiizden de bu ¢alismalar1 gereksiz gordiikleri yoniinde goriis bildirdikleri belirtilmistir. Bulgular
dogrultusunda kuliiplerin 6nem ve amaglarina iliskin aileleri bilgilendirme geregi goriilmiis ve
ailelerin 6grenci  kuliibii kapsaminda yapilan ¢alismalara dahil edilmesi Onerisinde
bulunulmustur. Yapilan arastirma ile ilgili arastirma aile deste8ine iliskin farkli sonuglara
ulagmustir. Birtiirk” iin (2015) yaptigi arastirmada ise ailelerin yeterli destegi sagladigi
belirtilmis ve ailelerin kuliip ve topluma hizmet faaliyetlerine katilmasi i¢in okul tarafindan
tesvik edildigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Onay (2012) tarafindan yapilan
arastirmada, kullip calismalarinda ailelerden yeterli destegin alindig1 yoneticiler tarafindan
belirtilmekle birlikte, bu destegin goniilli katilim gosteren ailelerin belirlenmesi ve bu
ailelerden calismalar igin goriis almmasi ile smirli kaldig1 sonucuna varilmistir. Ozkaptan
(2007) ise 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarina aile katiliminin 6nemine dikkat
cekerek, bu calismalarin ¢ocuklarini tanima konusunda ailelere firsat sunacagini ve ¢ocugun
sosyal yonden gelisimine de olumlu etkileri olacagini belirterek ailelerin konu hakkinda

bilgilendirilerek siirece katilimlarinin saglanmasini dnermistir.

Yapilan calisma ve ilgili ¢calismalar gesitli yonleriyle farkliliklar tasimakla birlikte,
hepsinin ortak noktasi O6grenci kuliibli ve toplum hizmeti ¢alismalarinda aile desteginin

saglanmas1 gerektigi goriistidiir.
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On dordiincii alt probleme iliskin tartiyma. Ogretmenlerin 6grenci kuliibii ve toplum
hizmeti ¢aligmalarmin 6grenci, 6gretmen ve yakin ¢evre agisindan etkilerine iliskin gortsleri
degerlendirildiginde, 6gretmen goriisleri; 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarinin
ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimine katki ve fayda sagladig: gibi ayn1 zamanda toplumsal

gelisime, birey ile toplumun biitiinlesmesine de katki sagladig1 yoniindedir.

Sahin (2015) yaptig1 arastirmada toplum hizmeti ve 6grenci kuliibii ¢calismalarinin
topluma yarar saglamasi nedeniyle islevsel bulundugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6gretmen
ve Ogrenciler, bu tarz calismalarin en 6nemli kazaniminin c¢evre duyarlilifi gelistirmek
oldugunu belirterek kuliip ve toplum hizmeti ¢alismalarinin okul ve ¢evrenin biitiinlesmesine
olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgularini destekler nitelikte, Dos ve
Kir (2013) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgularina gore, 68retmenler, 6grenci kuliibli ve
topluma hizmet ¢aligsmalar1 sayesinde d6grencilerin toplumsal duyarlilik gelistirdiklerini, sosyal
iligkilerini ve bireysel becerilerini arttirdiklarin1 ve okula karsi daha olumlu bir tutum
kazandiklarini belirtmiglerdir. Arastirma sonucunda bu g¢aligmalarin 6grencinin psiko-sosyal
gelisimi agisindan faydali oldugu sonucuna ulasilmistir. Oral (2002) tarafindan yapilan
aragtirma sonucunda, toplum hizmeti g¢aligmalarinda bulunan &grencilerin yardimlasma,
duyarlilik, hosgdrii ve empati yapma gibi davranislarinda gelisme oldugu sonucuna varilmistir.
Yine benzer sekilde Coskun (2012) tarafindan yapilan arastirmada topluma hizmet
uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin yardimlagma, vicdan, hosgorii gibi degerlerle
birlikte sorumluluk ve duyarlilik diizeylerinde belirgin bir artis oldugu belirtilmistir.
Arastirmanin bulgularin1 destekler nitelikte, Yilmaz (2011) tarafindan yapilan calismada,
topluma hizmet uygulamalarinin 6gretmen adaylarinda toplumsal duyarlilik olusturarak sosyal
sorunlara iliskin farkindalik artis1 sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ar1 vd. (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin  bulgularina gore; Ogretmen goriisleri toplum hizmeti

caligmalarinin 6grencilerde birlikte hareket etmeyi 6grenme agisindan faydali oldugu ve
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ogrencilerde sosyal biling ve topluma karsi duyarlilik artis1 sagladigi yoniindedir. Benzer
sekilde Gomleksiz ve Kiling (2015) da toplum hizmeti calismalarinin 6zellikle ¢cocuklarin
sosyallesme siirecinde onemli rol oynadig1 ve okulla ¢evrenin biitiinlesmesine katki sagladigi
sonucuna ulasmustir. Benzer sekilde topluma hizmet uygulamalarinin, 6grencilerde oz
yeterlilik, sorumluluk, farkindalik, iletisim gibi sosyal becerileri gelistirdigi ayn1 zamanda da
deneyimleyerek Ogrenme firsati sundugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Ayvact ve

Akyildiz, 2009; Cetinkaya, 2018).

Yapilan ¢alisma ve ilgili ¢alismalar incelendiginde 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti
kapsaminda yapilan calismalarin 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimine katki ve fayda
sagladig1 gibi ayn1 zamanda toplumsal gelisime, birey ile toplumun biitiinlesmesine de katki
sagladigi, bu caligmalarin 6grenci, 6gretmen ve yakin g¢evre agisindan faydali ve onemli

gorildigl anlagilmaktadir.

On besinci alt probleme iliskin tartisma. Ogretmenlerin dgrenci kuliibii ve toplum
hizmeti caligmalar1 sirasinda karsilastiklar1 giicliiklere iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
ogretmenlerin biiyilk cogunlugu Ogrenci kuliibli ve toplum hizmeti ¢alismalar1 sirasinda
karsilagtiklar1 en biiylik gii¢liiglin zaman, fiziki ortam, maddi imkan ve materyal yetersizligi

oldugunu ifade etmistir.

Arastirmanin bulgularint destekler nitelikte, Dos ve Kir (2013) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonucuna gore Ogrenci kuliibli ve toplum hizmeti calismalarinda karsilasilan
giicliikler olarak; mekan ve materyal yetersizligi ile planlama eksikligi gosterilirken en 6nemli
sorunun paydaglarin bu ¢aligmalarin geregine inanmamasi ve yeterli destek sunmamasi olarak
belirtilmistir. Yapilan arastirma bulgulari ile ilgili arastirma bulgulari 6rtiismekle birlikte Gnem
sirasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan calismada herhangi bir giigliikle

karsilagmadigini sdyleyen dgretmenlerin sayist da oldukg¢a fazladir. Yaman (2011) tarafindan
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yapilan arastirmada okul yonetimi ve dgretmenlerin ¢aligmalari planlama, yliriitme ve gerekli
imkanlar1 olusturma agisindan yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Keskin (2005) ve Kilbas
(2000) da 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti faaliyetlerindeki sorunlara iliskin olarak fiziki
ortam ve materyal yetersizliklerine isaret etmis ve Ogretmenlerin uygulamaya yonelik
yetersizliklerinin oldugunu aktarmislardir. Sahin (1995) ise arastirmasinda, yapilan
caligmalardaki zaman yetersizligine vurgu yaparak oOgrenci kuliipleri i¢in ekstra zaman
ayrilmasi gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde Yigit (2008) de zaman yetersizligine ve
maddi yetersizliklere atifta bulunmakta, ayn1 zamanda da planlamanin uygulanmasi ve
uygulamalarin denetlenmesi konusundaki eksikliklere dikkat cekmektedir. Literatiirdeki
toplum hizmeti, 6grenci kuliibii, sosyal etkinlik, ders dist etkinlik gibi kavramlara iligkin
yapilan arastirmalar sonuclart bakimindan degerlendirildiginde; zaman, fiziki ortam, maddi
imkan ve materyal yetersizligi gibi eksikliklerin en sik karsilagilan giicliikler olarak rapor
edildigi goriilmektedir (Cakiroglu, 1998; Giindogdu, Karatas ve Nacar, 2011; Kopriibast, 2014;

Onay, 2012).

Yapilan ¢alisma ve ilgili arastirmalar birlikte degerlendirildiginde 6grenci kuliibii ve
toplum hizmeti ¢caligmalar1 sirasinda karsilasilan giicliikler ¢esitlilik ve 6nem siras1 bakimindan
farklilik gostermekle birlikte ortak noktada en ¢ok vurgulanan gii¢liigiin zaman, fiziki ortam,

maddi imkan ve materyal yetersizligi oldugu goriilmektedir.



143

Sonuc¢
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin genel goriislerine gore, planlama ile uygulama
arasindaki uyumsuzluk, zaman yetersizligi ve evrak yiikiiniin fazlalifi nedeniyle 6grenci

kuliiplerinin islevsiz oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel goriislerine gore, topluma ve ¢evreye duyarl
olma, milli ve manevi degerleri yasatma agisindan toplum hizmeti ¢alismalarinin bireye ve

topluma faydali oldugu belirlenmistir.

Ogrenci kuliipleri kapsaminda gerceklestirilen faaliyetler genellikle belirli giin ve hafta

kutlama/ anma etkinlikleri ile sinirli kalmaktadir.

Toplum hizmeti ¢alismalar1 kapsaminda ¢ogunlukla ¢evre temizligi ve giizellestirme
caligmalar1 yapilmaktadir. Bu kapsamda yardim faaliyetleri ve geri doniisiim kampanyalarinin

da diizenlendigi goriilmektedir.

Kuliip ¢aligmalarinin 6grencilerde kisisel ve sosyal beceri gelistirme agisindan dnemli
oldugu, ancak zaman yetersizligi, altyapt eksiklikleri gibi cesitli giiclilkler nedeniyle

caligmalarin planlamadan 6teye gidemedigi sonucuna ulasilmigtir.

Toplum hizmeti ¢alismalar1 6grencileri hayata hazirlamasi, kendini tanimasina yardimci
olmasi, milli, manevi ve evrensel degerleri kazandirmasi, kisilik gelisimine katki sunmasi,
toplumsal biling ve farkindalik olusturmasi, sorumluluk duygusu gelistirmesi bakimindan

gerekli ve onemlidir.

Ogrenci kuliipleri kapsaminda yapilan ¢alismalara iliskin ders saatinin olmayisi, dgrenci
yasinin kii¢iik olusu, zaman ve mekan yetersizlikleri, okullarin donanim eksikleri, planlama ve

uygulama arasindaki uyumsuzluk nedeniyle 6grenci katilim diizeyi yetersizdir.
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Toplum hizmeti kapsaminda yapilan calismalara iliskin bilgilendirme eksikligi,
ogrencilerin yasinin kiiciik olusu, zaman ve imkan yetersizligi, planlama ve uygulama

arasindaki uyumsuzluk nedeniyle 6grenci katilim diizeyi yetersizdir.

Ogrenci kuliibii ¢alismalarinin daha etkili gerceklestirilmesine iliskin olarak programda
kuliip calismalart i¢in ders saati ayrilmasi, zaman, fiziki ortam, materyal olanaklarinin
arttirilmasi, 6grencinin goniillii ve aktif katiliminin tesvik edilmesi, planlamanin daha kapsamli

yapilmasi, alaninda uzman kuliip 6gretmenleriyle ¢alisilmasi 6nerileri sunulmaktadir.

Toplum hizmeti ¢alismalarinin daha etkili gergeklestirilmesine iliskin olarak
planlamanin daha kapsamli yapilmasi, zaman, fiziki ortam, maddi imkan olanaklarinin
arttirilmasi, velilerin ve paydaslarin siirece dahil edilmesi, 6grencinin gonillii ve aktif
katiliminin tesvik edilmesi, programda topluma hizmet ¢aligsmalar1 i¢in ders saati ayrilmasi

Onerileri sunulmaktadir.

Ogrenci kuliip faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin olarak 6gretmenler, herhangi

bir degerlendirme yapmamaktadir.

Toplum hizmeti faaliyetlerinin degerlendirilmesine iliskin olarak 6gretmenler, herhangi

bir degerlendirme yapmamaktadir.

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarinda aile destegine iliskin olarak
Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan aile destegi verildigi yoniinde goriis bildirdigi
belirlenmistir. Aile tarafindan verilen bu destek, malzeme temin etme, organizasyonlara

yardimce1 olma, maddi ve manevi katkida bulunma, ¢aligmalara katilim gosterme seklindedir.

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti kapsaminda yapilan ¢alismalar dgrencinin kisisel ve

sosyal gelisimine katki ve fayda sagladigi gibi ayni zamanda toplumsal gelisime, birey ile
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toplumun biitiinlesmesine de katki saglamaktadir. Yapilan bu ¢aligmalar 6grenci, 6gretmen ve

yakin ¢evre agisindan faydali ve 6nemlidir.

Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalar1 sirasinda karsilasilan en biiyiik giicliik

zaman, fiziki ortam, maddi imkan ve materyal yetersizligidir.

Oneriler
Uygulayicilar icin oneriler.

e Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinin islevlerini yerine getirebilmesi igin,
bu ¢aligmalara ders programi kapsaminda yer verilmelidir. Calismalara ayrilan zaman,
yapilacak olan ¢aligma tiiriine gore yeterli olacak sekilde diizenlenerek ¢aligmalar ders
disinda da devam ettirilmelidir.

e Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalar1 sadece okul icerisindeki uygulamalarla
smirli  kalmamali, Ogrencileri hayata hazirlayacak ve giinlik yasamda
karsilasabilecekleri durumlari yansitacak sekilde okul disinda da diizenlenmelidir.

e Planlama ve uygulama arasindaki uyumsuzluklar1 giderecek onlemler alinmali ve
uygulamalarin islevselligi i¢in 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalariin daha islevsel hale getirilmesi amaciyla
aileler ve diger paydaslarin da siirece etkin katilimlar1 saglanmalidir. Bu amagla
alaninda uzman kisilerce aile ve diger paydaslara da ¢alismalarin egitsel degeri, Gnem
ve gerekliligine iliskin egitim verilmelidir.

e Oprenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalar1 6grenci ihtiyaglaria ve ¢evre kosullarina
gore 0grencilerle birlikte planlanmali, yeterli 6n hazirlik yapilmali, ¢calismalarin takip
gorevini kuliip rehber 6gretmenleri yerine getirirken, calismalarla ilgili sorumluluk ise

ogrencilerde olmalidir.
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Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalari icin okul biitcelerinde kaynak
olusturulmali, ¢alismalar i¢cin c¢evrede yer alan kurum ve kuruluslarla isbirliginin
saglanmas1 ve gerekli biitcenin ayrilmasinda Milli Egitim Bakanlig1 destek sunmali,
gerekli koordinasyonu saglamalidir.
Arastirmacilar icin oneriler.
Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarina iliskin 6gretmen, dgrenci, ydnetici, aile
ve diger paydaslarin da goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi {izerine arastirmalar
yapilabilir.
Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarma iliskin amaglara ulasma diizeyi,
O0grencide meydana gelmesi beklenen davranis degisikliklerinin gercgeklesip
gerceklesmedigi ile ilgili deneysel calismalar yapilabilir.
Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarima iliskin uygulamadaki yetersizliklerin
daha ileri diizeylerde incelenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti calismalarini degerlendirmeye yonelik rubrik
gelistirilebilir.
Ogrenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarina iliskin ulusal ve uluslararasi diizeydeki

caligmalarin karsilastirilmasina yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EKk B: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Degerli Meslektagim,

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Siif Egitimi Yiiksek Lisans
Programinda “Ilkokullardaki &grenci kuliipleri ve toplum hizmeti uygulamalar1 hakkinda smif
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglayan” tez ¢alismasi gergeklestirmekteyim. Sizden istegim
ogrenci kuliipleri ve toplum hizmeti uygulamalari ile ilgili olarak uzman goriisleri 1s18inda hazirladigim
acik uclu sorulara igtenlikle ve goniillii sekilde cevap vermenizdir. 15 sorunun yer aldigi goriisme
formuna vereceginiz cevaplar tamamiyla gizli kalacak {igiincii sahislarla kesinlikle paylasilmayacak,
bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Cevaplarinizi birakilan bosluklara yazmaniz yeterlidir. Fazladan
goriis belirtmek isterseniz ek kagit kullanabilirsiniz. Goriisme formunu cevaplarken danigsmak
istediginiz bir husus olmas1 durumunda iletisim bilgilerim asagida yer almaktadir. Vereceginiz goniillii

katki i¢in simdiden tesekkiirlerimi sunuyorum.

Cigdem AVCI
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Iletisim: meadowhunter@hotmail.com

GORUSME SORULARI

1.Kisisel Bilgiler:
Cinsiyet: K( ) E( )
Kidem: ............ yil

Egitim durumu: ...



2. Goriisme Sorular

1) Ogrenci kuliipleri denince aklmiza ilk neler geliyor? Nedenini kisaca agiklayimz.

2) Toplum hizmeti ¢aligmalar1 denince akliniza ilk neler geliyor? Nedenini kisaca aciklaymiz

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Ogrenci kuliipleri kapsaminda ne tiir faaliyetler gerceklestiriyorsunuz?

Toplum hizmeti ¢aligmalar1 kapsaminda ne tiir faaliyetler gergeklestiriyorsunuz?

Ogrenci kuliip calismalarimin énem ve gerekliligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Toplum hizmeti ¢aligmalarinin 6nem ve gerekliligi hakkinda ne disiiniiyorsunuz?

Ogrenci kuliipleri kapsaminda yapilan ¢alismalara iliskin 6grenci katilimlarim yeterli buluyor

musunuz? Neden?

Toplum hizmeti kapsaminda yapilan ¢aligmalara iliskin 6grenci katilimlarimi yeterli buluyor

musunuz? Neden?
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9) Ogrenci kuliibii ¢alismalarinin daha etkili gerceklestirilmesi icin neler dnerirsiniz?

10) Toplum hizmeti ¢aligmalarinin daha etkili gergeklestirilmesi i¢in neler 6nerirsiniz?

11) Ogrenci kuliip faaliyetlerini nasil degerlendirmektesiniz? Kullandigmiz degerlendirme araglari

nelerdir?

12) Toplum hizmeti faaliyetlerini nasil degerlendirmektesiniz? Kullandigimiz degerlendirme araglari

nelerdir?

13) Ogrenci kuliip ve topluma hizmet ¢calismalarina iliskin aileler destek veriyor mu? Veriyorsa ne tiir

destekler yazar misiniz?

14) Ogrenci kuliip ve topluma hizmet ¢aligmalarinin 6grenci, 6gretmen ve yakin ¢evre agisindan ne tiir

etkileri oldugunu diistiniiyorsunuz?

15) Ogrenci kuliip ve topluma hizmet ¢alismalar1 sirasinda karsilastigiiz giigliikler var mm? Varsa

nelerdir?



