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Önsöz 

Okul öncesi e�itimde hizmet veren bir e�itim çalı�anı olarak e�itim programlarının 

etkilili�i ve yönetimini daha nitelikli hale getirme davranı�larının anlayı�ı içinde oldum. Okul 

öncesi e�itim sürecine ailelerin katılmasının çocu�un geli�imi ve e�itiminde önemli oldu�una 

inanmamdan dolayı” okul öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında aile 

katılımının etkisine yönelik ö�retmen görü�leri” ne yönelik bir çalı�ma yapmanın ihtiyacını 

hissettim. Merakımı gidermenin yanında e�itim sistemimize bir damla katkısının olaca�ını 

dü�ündü�üm bu çalı�ma ortaya çıktı. 

Yüksek lisans e�itimim boyunca beni her zaman yüreklendiren, te�vik eden, 

ara�tırmanın tüm evrelerinde deste�ini, bilgisini, sabrını, esirgemeyen de�erli danı�manım, 

sevgili hocam Sayın Dr. Ö�r. Üyesi Mustafa Aydın BA�AR’a te�ekkürü bir borç bilirim. 

Yüksek lisans e�itimimde katkıları olan Dr. Ö�r. Üyesi Adil ÇORUK’a, Dr. Ö�r. 

Üyesi Barı� USLU’ya, Dr. Ö�r. Üyesi Gürkan ERGEN’e, Ar�. Gör. Halime ÇALIKO�LU’na 

te�ekkürlerimi sunarım. 

�ngilizce çevirilerde benden deste�ini esirgemeyen de�erli arkada�ım Hülya DEM�R’e 

te�ekkür ediyorum. Çalı�mamı yazım kuralları konusunda düzenlememde yardımcı olan 

Türkçe ö�retmeni kızım Gül�ah �ENOL’a bilgisayar konusunda bana her zaman yardımcı 

olan o�lum Umut KABAKÇI’ya ve e�itim hayatım boyunca benden deste�ini esirgemeyen, 

bu çalı�mamın anket da�ıtımı sırasında bana her zaman ula�ımda yardımcı olan biricik 

karde�im, arkada�ım, kız karde�im Bedriye ALKAN’a sonsuz te�ekkürlerimi sunarım. 

Bu çalı�mamı tüm e�itim hayatım boyunca beni destekleyen, bana hep inanan, “sen 

istersen yaparsın, ba�arırsın” diyerek beni daima yüreklendiren, zorlu dönemlerimde her 

zaman yanımda olan, okuyamadı�ı için kızlarının okuyup ba�arılı olmasını isteyen bu yönde 

her zaman bizleri destekleyen, sahip oldu�um tüm güzel de�erlerin temelini atan, bu gün 
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geldi�im konumda aldı�ım e�itimde büyük pay sahibi,  benim ilk ö�retmenim, �ubat 2017‘de 

çok erken kaybetti�im canım annem Vesile KURTBA�’a ithaf ediyorum. 

                                                                                                    Çanakkale, 2019 

Fatma KURTBA� 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



�

�

iv 
�

Okul Öncesi Dönem De�erler E�itimi Uygulama Çalı�malarında Aile Katılımının 

Etkisine Yönelik Ö�retmen Görü�leri 

 Fatma KURTBA� 

Özet 

Okul öncesi dönem çocu�un bili�sel, duygusal, psikomotor, dil ve sosyal 

geli�imlerinin hızlı bir �ekilde geli�ti�i, toplumsal ve evrensel de�erlerin temelinin atıldı�ı, 

çocu�un benlik saygısı ve öz güveninin olu�tu�u kritik bir döneme denk gelmektedir. 

Çocu�un ilk sosyal çevresi ailesi ilk ö�retmeni ise anne babasıdır. Okul öncesi ö�retmeni ise 

çocu�un ailesinden sonra en fazla vakit geçirdi�i yeti�kindir. Okul öncesinde ba�arılı bir 

e�itimden söz etmek için ö�retmen ve çocuk arasında güven ve sevgi ili�kisinin kurulması, 

ö�retmenin çocu�u tanıması, aile ile i� birli�ine girilmesi gerekmektedir. 

Çocukların de�erler ile ilgili ilk ö�rendi�i �eyler ailesinden ö�rendikleridir. �çinde 

ya�adı�ı toplumun de�erleri ile ilgili farkındalı�ın olu�ması ve sosyal rollere göre nasıl 

davranaca�ını ise zaman içerisin de ö�renir. Okulda verilen de�erler e�itimi evde ailelerce 

desteklenmez ve e�itimle paralel yönde hareket edilmezse sa�lıklı bir de�er geli�iminden söz 

edilemez. Kültürel, sosyal, siyasi yozla�manın çok fazla oldu�u 21. yüzyılda toplumsal ve 

evrensel de�erlerin önemi gittikçe artmaktadır. Okullarda verilen akademik e�itimin yanında, 

de�erler e�itimi çalı�malarına da yer verilmesi, toplumsal geli�iminde daha sa�lıklı olmasında 

önemli rol oynayacaktır. Okulda verilen e�itimin evde desteklemesi e�itime bir anlam 

katacaktır. 

Bu çalı�mada Milli E�itim Bakanlı�ına ba�lı resmi ve özel okul öncesi e�itim 

kurumlarında yapılan de�erler e�itimi çalı�malarında aile katılımının etkisine yönelik 

ö�retmen görü�lerinin ortaya konulması amaçlanmaktadır. Bu nedenle ara�tırma, tarama 

modelinde tasarlanmı�tır. Ara�tırmanın çalı�ma evrenini, Çanakkale’deki Milli E�itim 
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Müdürlü�üne ba�lı resmi ve özel okul öncesi e�itim kurumları ile, Sosyal Hizmetler 

Müdürlü�üne ba�lı özel kre�lerde görev yapan 457 okul öncesi ö�retmeni olu�turmaktadır. 

Bu çalı�mayla ilgili çalı�malara rastlanılmı� olsa da ara�tırmanın amaçlarını do�rudan tam 

olarak sa�layacak bir veri toplama aracına rastlanılmadı�ından, veri toplama aracı olarak 

ara�tırmacı tarafından geli�tirilen ve iki bölümden olu�an “De�erler e�itimi çalı�malarına aile 

katılımına ili�kin ö�retmen görü�leri” ölçe�i kullanılmı� ayrıca gerekli izinler alınarak 457 

okul öncesi ö�retmenine uygulanmı�tır. Ara�tırmanın bulgularına göre, ö�retmenlerin 

de�erler e�itimi ile ilgili görü�lerinde en yüksek düzeyde katılım gösterdikleri boyut 

çocukların sosyal geli�imine etki boyutu olmu�tur, bununla birlikte de�erler e�itiminin anne-

baba tutumları üzerindeki etkisine bakıldı�ında yüksek ancak de�erler e�itimine ailenin 

katılımı boyutu ise en dü�ük düzeyde oldu�u görülmektedir. Okul öncesi ö�retmenlerin 

de�erler e�itimi ö�retiminde rol model olması en yüksek düzeyde oldu�u görülürken, 

ebeveynlere evde ve okulda materyal hazırlamada yardımcı olurum en dü�ük düzeyde 

çıkmı�tır. Kıdem de�i�kenine göre çocu�un sosyal geli�imine etkisi konusunda ö�retmenlerin 

görü�leri arasında anlamlı farklıla�ma görülmemektedir. Okul öncesi ö�retmenlerinin 

görü�leri e�itim düzeylerine göre ele alındı�ında anlamlı �ekilde farklıla�manın oldu�u 

görülmü�tür. Okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimi çalı�malarına ailelerin etkisine 

yönelik görü�lerine bakıldı�ında anlamlı �ekilde farklıla�manın oldu�u görülmektedir. 

Medeni durum de�i�kenine göre okul öncesi ö�retmenlerin görü�lerine bakıldı�ında de�erler 

e�itimi uygulama çalı�malarında çocu�un geli�imine etki boyutunda anlamlı farklıla�manın 

olmadı�ı görülmü�tür. Okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimine yönelik kadın-erkek 

katılımcılar arasında görü� farkının olmadı�ı ortaya çıkmı�tır. 

Anahtar kelimeler: Okul Öncesi, Aile Katılımı, De�erler E�itimi 
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Preschool Teachers’ Views on the Effect of Parent Involvement in the Values Education 

Practices in the Preschool Period  

Fatma KURTBA�  

Abstract 

Preschool period corresponds to a critical period in which the cognitive, emotional, 

psychomotor, language and social development of the child develops rapidly, the foundation 

of social and universal values are laid, and the self-esteem and self-confidence of the child is 

formed.�The first social environment of the child is his/her family and his/her first teacher is 

his/her parents. Also,�the preschool teacher is the adult with whom the child spends the most 

time after the family. In order to talk about successful education in pre-school, it is necessary 

to establish a relationship of trust and love between the teacher and the child, to recognize the 

child and to cooperate with the families. 

     The first things children learn about values are what they learn from their parents. 

Children also create awareness about the values of the society in which they live and learn 

how to behave according to social roles.� If the values education given in the school is not 

supported by the families at home and is not in parallel with the education, a healthy value 

development cannot be mentioned.� In the 21st century, when cultural, social and political 

degeneration is high, the importance of social and universal values is increasing. In addition 

to academic education in schools, the implementation of values education practices will play 

an important role in healthy social development.� Parents’ supporting the education the 

students get at school will add meaning to the education. 

In this study, it is aimed to reveal the opinions of teachers about the effect of family 

participation in the values education implementation practices carried out in public and 

private preschool institutions affiliated to the Ministry of National Education.�Therefore, the 
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research was designed in a survey model. The participants of the study consists of 457 

preschool teachers working in public and private preschool institutions affiliated to the 

Directorate of National Education in Çanakkale and private kindergartens affiliated to the 

Social Services Directorate.�Though there were some other studies related to this study, the 

“Teachers' Opinions about Family Participation in Values Education” scale developed by the 

researcher was used as a data collection tool since there was no data collection tool to provide 

the objectives of the study directly. The scale consisted of two parts and was applied to 457 

preschool teachers after getting necessary official permissions. 

According to the findings of the study, the dimension in which teachers agreed at the 

highest level in their views on values education was the dimension of its impact on the social 

development of children. Moreover, the effect of values education on parents’ attitudes was 

high; however, it is seen that the dimension of parents’ participation in values education was 

low. While the item of preschool teachers’ being role model in values education was with the 

highest mean value, the item of “I help parents prepare materials both at home and at school” 

was the one with the lowest. In terms of their work experience, there was no significant 

difference between the opinions of teachers about the effect of values education on the child’s 

social development. However, there were significant differences in terms of preschool 

teachers’ education levels when their opinions were investigated. Also, it was found that there 

were significant differences among the preschool teachers’ opinions about the effect of 

parents on the values education practices. There were no significant differences among the 

participants’ opinions in terms of the marital status of the pre-school teachers in the effect of 

values education on the child’s development. Finally, there were no significant differences 

among the preschool teachers’ views on the values education in terms of their genders.  

Key words: Preschool, Parent involvement, Values Education 
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Bölüm I: Giri� 

Ara�tırmanın bu bölümünde, problem durumuna, ara�tırmanın amacına, alt 

amaçlarına, ara�tırmanın önemine, ara�tırmanın sınırlılıklarına, varsayımlara, tanımlara ve 

ilgili alan yazına de�inilmi�tir. 

Problem Durumu 

Çocuk dünyaya geldi�i andan itibaren ilk sosyal ve toplumsal çevresi olan ailesi, onun 

ki�ili�inin olu�up �ekillenmesinde, sosyal geli�iminin olu�masında olumlu ya da olumsuz 

yönde etkiye sahip ilk ve en önemli ortamdır. Aile çocuk için geli�imi ve e�itiminin 

�ekillendi�i bir ortam olmakta birlikte onun ilk ö�renme deneyimlerini gerçekle�ti�i bir 

çevredir. Yapılan birçok ara�tırmada okul öncesi e�itiminde aile katılımının önemi 

vurgulanmaktadır. Okul öncesi e�itimin Türkiye’de yaygınla�tırılması ve bu verilen e�itimin 

devamlılı�ının sa�lanması için okul öncesi e�itim veren kurumlarda okul ve ailenin i�birli�i 

içinde olması gerekir. Okul öncesi e�itimi veren kurumlarda hazırlanan ve uygulanan e�itim 

programları ne kadar kaliteli olursa olsun ö�rencilerin aileleri tarafından benimsenip 

desteklenmedikçe ö�rencilerde kalıcı ve gözle görülür davranı� de�i�ikliklerini sa�lamak aynı 

zamanda e�itimden beklenen hedeflere ula�mak pek de mümkün olamaz. Bu anlamda okul ile 

ailenin arasında i�birli�inin sa�lanması gerekmektedir. Di�er yandan iki 2000’li yılların 

ba�ından 2019 kadar olan dönemde aile katılımı konusunu e�itim programlarına dahil ederek, 

bu sürecin çocuklar üzerindeki etkisini ara�tırmak birçok çalı�manın ana temasını 

olu�turmaktadır. 

Ayrıca okul öncesi e�itimde ailelerin katılımı çocuklar açısından alınan e�itimin 

kalitesini artırmaktadır. Okulun ve ailelerin i� birli�i içerisinde olmaları aralarındaki sevgi 

ba�larını sa�lam temellere oturtup güçlendirmektedir. Bununla birlikte aile katılımının 
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faydaları; okul, ö�retmen ve aile tarafından onaylanan bir süreç olmasına ra�men aynı 

taraflardan kaynaklanan olumsuzluklara ba�lı olarak sistemin i�leyi�ini etkilemektedir. 

Anne babalar çocuklarının ilk ö�retmenleridir. Bu anlamda aileler çocukları okula 

ba�layıp gidene kadar onların geli�im ve e�itimlerinden birinci derecede sorumludurlar. 

Ancak bu sorumluluk okul ba�ladı�ında sona eren bir süreç de�ildir. Konu ile ilgili olarak 

ebeveynlerin çocuklarının e�itimleri ile ilgili konularda hayat boyu devam eden 

sorumluluklarının oldu�unu ifade eden ara�tırmacılar (McBride ve Rane, 1996; Eliason ve 

Jenkins, 2003) yaptıkları çalı�malarda, pek çok ebeveynin sahip oldukları rolün farkında 

olmadıklarına dikkat çekmi�lerdir. Di�er taraftan bu çalı�malarda ebeveynler ile 

ö�retmenlerin beraber bir takım ruhu içerisin de hareket ederek çocukların e�itim ve 

geli�imlerine önemli katkılar sa�layacakları konusuna vurgu yapılmı�tır. 

Aile katılımı; öncelikle ebeveynlerin ve di�er aile bireylerinin, çocuklarının geli�im ve 

e�itimine katkı sa�lamaları için erken okul öncesi dönemde onların e�itimine dahil oldukları 

bir süreçtir (Morrison, 2003). Aileleri e�itime dahil etmekteki amaç; okul, aile ve ö�retmen 

arasında ileti�imin sa�lanması, güçlendirilmesi ve çocuklarının e�itim ve geli�imiyle ilgili 

konularda beraber hareket etmelerini mümkün kılınması, ayrıca bu sürece katkıda 

bulunmaktır. Di�er taraftan e�itime ailelerin dahil edilmesi ile özellikle sosyo-ekonomik 

olarak yetersiz çevreden gelen çocukların üzerinde çevrenin sebep oldu�u olumsuz etkileri 

minimum seviyeye indirmek de birçok ara�tırmacı tarafından (Green, 2003; Decker ve 

Decker, 2005; Meyer ve Mann, 2006; Christine ve Waanders, 2007) oldukça önemli bir amaç 

olarak ifade edilmi�tir.  

21. yüzyılda Türkiye’de ve Dünyada kültür ve etik de�erler önemini yitirmi�, �iddet 

artmı�, bireyler arası ho�görü, saygı ve sevgi azalmı�tır. Okullarda verilen akademik e�itimin 

sa�lam karakterli bireylerin yeti�tirilmesinde tek ba�ına yeterli olmadı�ı anla�ıldı�ından, 
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MEB tarafından okullarda evrensel ve kültürel de�erlerin ö�rencilere aktarılması konusunda 

düzenlemelere gitmi�tir. Çocuklar bu çerçevede ortak payda olarak kabul edilmektedir. 

Ailelerin bu amaç etrafında bulu�ması anlamında destek verilmesi için MEB 2023 E�itim 

Vizyonu bu konu üzerinde düzenlemelere girmi�tir.  Toplumların geli�mesinde çocukların 

kaliteli e�itime dahil edilmesi oldukça önemlidir. Ailelerin bu konuda bilinçli olması 

çocukların yeti�mesine olanak sa�layacaktır.  

Bu açıklamalar do�rultusunda sa�lam karakterli,  içinde ya�adı�ı toplumun kültürünü 

benimsemi�, bireyler yeti�tirmek istiyorsak okul öncesi e�itim den ba�layarak aileleri e�itim 

sürecine dahil etmeli, çocukların e�itim ve geli�iminde tek sorumluluk okullarda 

ö�retmenlere bırakılmamalıdır. Ayrıca e�itim sürecine ailelerin katılması ile okul ve aile i� 

birli�inin sa�lanması ile çocuklara sa�ladı�ı birçok yararın yanında, ö�retmen ve 

ebeveynlerin de mesleki ve ki�isel geli�imlerine fayda sa�layaca�ı söylenebilir. 

Çalı�manın Amacı 

Bu çalı�manın amacı, okul öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında 

aile katılımının etkisine yönelik ö�retmen görü�lerinin ortaya konmasıdır. Bu amaçla a�a�ıda 

ki sorular yanıtlanmaya çalı�ılacaktır. 

1.  Okul öncesi ö�retmenlerinin görü�lerine göre, de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında aile katılımının etkisi nedir? 

2.  Okul öncesi ö�retmenlerinin, aile katılımının de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında etkisine ili�kin görü�leri kıdemlerine göre farklılık gösteriyor mu?  

3. Okul öncesi ö�retmenlerinin, aile katılımının de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında etkisine ili�kin görü�leri,  e�itim durumlarına göre farklılık gösteriyor mu?  
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4. Okul öncesi ö�retmenlerinin, aile katılımının de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında etkisine ili�kin görü�leri, görev yaptıkları okul türüne göre farklılık gösteriyor 

mu? 

5. Okul öncesi ö�retmenlerinin, aile katılımının de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında etkisine ili�kin görü�leri,  medeni durumlarına göre farklılık gösteriyor mu?  

6. Okul öncesi ö�retmenlerinin, aile katılımının de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarının etkisine ili�kin görü�leri, cinsiyetlerine göre farklılık gösteriyor mu?  

Çalı�manın Önemi 

Geli�en dünya ko�ullarında çocuk e�itiminin önemi artmakta buna ba�lı olarak yeni 

sistem ve uygulamalara ihtiyaç duyulmaktadır.  Bu uygulamaların amacına ula�ması ise okul, 

ö�retmen ve velilerin katılımı ile gerçekle�ecektir. Okul öncesi dönemde e�itimin kalitesi ve 

ba�arısının bir parçası da aile katılımının sa�lanmasıdır. Bu do�rultuda hazırlanan e�itim 

programları kapsamında anne babaların da çocukların geli�imi konusunda bilinçlendirilmeleri 

gerekmektedir. Türkiye’de bu konuda birtakım düzenlemelere gidilmi�tir. MEB okul öncesi 

e�itimi veren kurumlara yönelik çıkarmı� oldu�u yönetmeli�in (2002) 40. maddesinde bu 

konu ile ilgili �öyle bir açıklamaya yer verilmi�tir. “Ö�rencilerin ailelerinin istekli olmaları 

durumunda okul idaresince hazırlanacak bir plan çerçevesinde e�itim faaliyetlerine 

katılabilirler. Okulda yapılacak aile e�itimi ile ilgili faaliyet ve toplantılara, ebeveynlerin etkin 

�ekilde katılımları sa�lanır” �eklinde açıklanmı�tır.  

Bu konu ile ilgili en fazla sorumlu olan taraf okul yönetimi ve ö�retmenlerdir. 

Dolayısıyla çocukların etkin ve nitelikli yeti�tirilmesi ve topluma kazandırılması temel amaç 

ise bu süreçte ailenin katılımı sa�lanmalı, onlar programın dı�ında bırakılmamalıdır. Di�er 

taraftan bireylerin yeti�tirilmesi sürecinde toplumsal normlar, de�erler ve ahlaki kurallar ön planda 

tutulmalıdır. 21.yüzyılın en temel sorunlardan birisi ise toplumsal yozla�madır. Bu anlamda toplumsal 
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de�erlerden yoksun bireylerin yeti�ti�ini ifade etmek mümkündür.  Bu açıdan e�itimin her a�amasında 

okul öncesinde öncelikli olmak kaydı ile de�erler e�itimine her zamankinden daha fazla ihtiyaç vardır.  

De�erler e�itimi kazınım sürecinde hazırlanacak plan ve programlarda de�erler e�itimi ile ilgili 

derslerin ön planda tutulması ve gereken önemin verilmesi gerekmektedir. De�erler e�itimi ile ilgili 

okul öncesi e�itimde de aile katılımının sa�lanması, çocukların de�erleri kazanımında daha etkili 

olacaktır.  Çocukların akademik ba�arıları kadar gerekli de�erler e�itimine tabi tutulması oldukça 

önemlidir. Onların sa�lam karakterli bireyler olarak yeti�mesi de toplumsalla�ma sürecinde önem arz 

etmektedir. Bu a�amada okul, ö�retmen ve aile çocukların de�erleri kazanmaları, özümsemeleri ve 

devamlılı�ını sa�lamaları açısından birlikte hareket etmeli ve veliler bu konuda bilinçlendirilmelidir.  

Yapılan pek çok ara�tırma çocukluk döneminde kazanılan de�erler ilerleyen ya�larda 

bireyin toplumsalla�ması a�amasında oldukça etkili oldu�unu ortaya koymaktadır. Ancak 

aileler bu konuda yeterli düzeyde bilinçli de�ildir. Genellikle aileler okul öncesi dönemin 

önemini tam anlamı ile kavrayamamı�lardır. Ancak bu dönemde alınan de�erler e�itiminin 

önemi yadsınamaz. Bu konuda aile gerekli özeni göstermeli okullar da üzerlerine dü�eni 

yapmalıdır.  

Aile katılımı en genel anlamda anne ve babanın çocuklarının e�itimleri için kullanılan 

kaynaklara yapmı� oldukları yatırım �eklinde ifade edilebilir. Morrison (2003), aile katılımını 

“anne babaların ve di�er aile fertlerinin çocuklarına, kendilerine ve okul öncesi e�itim 

programına katkıda bulunmaları için yeteneklerini kullanmalarında ki yardımcı süreç �eklinde 

açıklamı�tır. Cömert ve Güleç (2004) ise, “Erken çocukluk e�itim programlarının çocukların 

ailelerinin katkıları ile çe�itlendirilmesi” Bea ve Mcbride, Rane (2001),“ aile ve okul arasında 

sa�lanan i�birli�i ile ö�rencilerin e�itimlerini geli�tiren süreç”, Unutkan ve Zembat (2001) ise 

“anne babaları destekleme, gerçekle�en etkinlilere katılımlarını sa�lama ve onlara e�itim 

vermede sistematik bir yakla�ım olup,  ö�rencilerin okuldaki deneyimlerini artırmaya yarayan 

i� birlikteli�i kurma i�lemi” �eklinde ifade etmi�lerdir.  
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Okul öncesi e�itimde hiçbir zaman çocuk tek ba�ına ele alınmamalıdır. Yapılacak 

e�itimin ba�arıya ula�ması için ailelerle okulun i�birli�i sa�lanmalıdır. Çocu�un 

ebeveynlerinin e�itim sürecine katılımı ile ö�retmenler ö�renciler ve aileleri daha iyi tanıma 

fırsatını bulmakta ayrıca ailelere de çocuklarını emanet ettikleri okulu daha yakından tanıma 

imkanını sunmaktadır. Bu yolla aile, çocu�unun hangi �artlarda ve nasıl bir e�itim gördü�ünü 

gözlemleme fırsatını bulmaktadır (Ça�da�, Seçer ve �ahin, 2006; I�ık, 2007; Atabey, 2008). 

Okul öncesi e�itimde aile katılımı; anne babanın okulda neler yapıldı�ından haberdar 

edilmeleri, evde çocuklarını nasıl destekleyebileceklerini ve okulla i� birli�inin nasıl 

gerçekle�tirebilecekleri konularında ailelere yol gösterecek etkinlikleri içermektedir. 

Çocu�un e�itimi, okul ile ailenin birlikte payla�tıkları bir sorumluluktur. Ebeveynler 

sahip oldukları din, dil, kültür ve ihtiyaçları yönünden farklılık gösterseler de e�itimde 

çocuklarının ba�arılı olabilmesi için okul ya�antılarını payla�maları gerekmektedir. Ev ve 

okul arasında kurulan sa�lıklı ili�kiler yoluyla aileler ile ö�retmenlerin çocukların yetenekleri 

ve becerileri hakkında do�ru bilgi sahibi olmaları sa�lamaktadır. Ayrıca ailelerin e�itime 

katılımı ile çocuklarının kendini güvende ve desteklenmi� hissetmeleri de sa�lanmaktadır. 

Di�er taraftan okullarda yapılan de�erler e�itimi çalı�malarının aileler tarafından 

desteklenmesi ve çalı�malara birebir katılımları çocukların toplumsal de�erleri kazanmasında 

ve davranı� haline getirmesin de oldukça etkili olacaktır. Bununla birlikte ki�isel geli�im de 

pozitif yönde etkilenmekte çocu�un sosyalle�mesi sa�lanmaktadır. 

De�erler e�itiminin önemini ile aile katılımının okul öncesi e�itim uygulama 

çalı�malarında etkisine yönelik birçok ara�tırma bulunmakla birlikte Çanakkale evreninde 

yapılan bu ara�tırmanın de�erlerler e�itimine yönelik sorunları tanıma, anlama ve çözümler 

üretmede ilgililere katkı sa�layaca�ı dü�ünülmektedir. Ara�tırmada okul öncesi ö�retmenlerin 

Okul öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında aile katılımının etkisine yönelik 

geli�tirilen ölçe�in benzer çalı�malara kaynaklık edece�i umulmaktadır. 
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Ara�tırmanın Sınırlılıkları 

1. Bu çalı�ma, 2017- 2018 E�itim-Ö�retim yılında, Çanakkale Merkez ve ilçelerinde 

resmi ve özel okul, öncesi e�itim veren kurumlarda görev yapan okul öncesi ö�retmenlerini 

kapsamaktadır. 

2. Çalı�ma, kullanılan bir ölçme aracıyla sınırlıdır. Kullanılan ölçme aracı; “Okul 

Öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında aile katılımının etkisine yönelik 

ö�retmen görü�leri” olarak belirlenmi�tir. 

3. Çalı�mada toplanan veriler, “Okul Öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarında aile katılımının etkisine yönelik ö�retmen görü�leri” ölçe�i ile belirlenen 

nitelikler ile sınırlıdır. 

4. Çalı�ma bulguları, amaçlarda belirtilmi� olan sorular, yanıtları ve kullanılan 

istatistiki analizler ile sınırlıdır. 

5. Çalı�ma sonuçlarının genellenebilirli�i, benzer e�itim alan okul öncesi ö�retmenleri 

ile sınırlıdır. 

6. Ara�tırma ula�ılabilen kaynaklarla sınırlıdır. 

 Varsayımlar 

Ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin, veri toplama aracı olarak kullanılan 

“Okul Öncesi dönem de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında aile katılımının etkisine 

yönelik ö�retmen görü�leri” ile ilgili ölçek maddelerini mevcut durumlarını yansıtıcı nitelikte, 

do�ru ve içten yanıtladıkları varsayılmaktadır. 
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Bölüm II: Kavramsal Çerçeve 

Ara�tırmanın bu bölümünde okul öncesi e�itimin açıklaması yapılarak, ailelerin 

çocu�un geli�imi ve e�itimindeki sorumlulukları ile okul aile i�birli�inin önemi, amacı ve 

okul aile i�birli�ini engelleyen faktörler nelerdir, okul öncesinde aile katılımı ve aile katılımı 

etkinlikleri gibi konulara de�inilmi�tir. 

Okul Öncesi E�itim 

Okul öncesi dönemi çocu�un her alanda geli�imlerinin en hızlı oldu�u dönemlerden 

biridir. Bu yüzden bu dönemin üzerinde önemle durulması gerekmektedir. Yapılan birçok 

ara�tırmada okul öncesi dönemdeki geli�melerin, çocu�un daha sonraki ya�amında çok büyük 

öneme sahip oldu�unu, onun büyüme ve ö�renme becerilerini etkiledi�ini ortaya koymu�tur. 

Geli�im süreci ile ilgili yapılan çalı�malarda çocukların 17 ya�ına kadar olan geli�im süreçleri 

�u �ekilde ifade edilmi�tir; zihinsel geli�imin %50’si 4 ya�a kadar, %30’u 4-8 ya� arasında, 

%20’si ise 8-17 ya� arasında geli�mektedir. Verilen bilgiler do�rultusunda çocu�un e�itimine 

ba�lamada ilk çocukluk dönemi oldukça önemlidir (Erden ve Fidan, 1998;  Dere, Poyraz 

2001). 

Okul öncesi dönem, çocu�un çevresini ara�tırıp tanımaya çalı�tı�ı, çevresindekiler ile 

ileti�im kurmaya ba�ladı�ı, içinde ya�adı�ı toplumun kültürel yapısına ve de�er yargılarına 

uygun dü�ecek alı�kanlıkları ve davranı�ları kazanmaya ba�ladı�ı dönemi kapsar. Okul öncesi 

döneminde kazanılan davranı� ve edilen ya�antıların çocu�un ileriki hayatında etkili olması 

için çocu�un e�itimine çok erken ya�larda ba�lanılmasını gerekli kılmaktadır (Oktay, 2003). 

20. yüzyılın sonlarından ba�layarak içinde bulundu�umuz 21. yüzyılın ba�larında 

özellikle büyük �ehirlerde ve sanayi merkezlerinde çalı�an annelerin sayısı arttı�ı için okul 

öncesi e�itime duyulan gereksinim önemli ölçüde artmı� olmakla birlikte, okul öncesi 

e�itimden daha çok çocuk faydalanmaktadır. Bu durum yalnızca çalı�an annelerden 
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kaynaklanmamakta, tüm ebeveynlerin okulöncesi dönemde çocuklarının e�itimi ve geli�imi 

konusunda daha çok bilinçlenmelerinden de ileri gelmektedir (Akyüz, 1999). “Erken 

Çocukluk E�itimi” �eklinde tanımlanan okulöncesi e�itimini, farklı ara�tırmacıların de�i�ik 

�ekillerde tanımının yaptı�ı bilinmektedir. Örnek verecek olursak Gürkan okul öncesinin 

tanımını �öyle yapmaktadır: Okul öncesi e�itim; 0-72 ay arasındaki çocukların bireysel 

özellikleri ile geli�im seviyelerine uygun olarak zengin uyarıcı çevre olanaklarını sa�layan; 

onların zihinsel, bedensel, sosyal, duygusal yönlerden geli�imlerini destekleyen; ya�anılan 

toplumun sosyal ve kültürel de�erlerine uygun biçimde yönlendirerek, bir sonraki e�itim 

kademesi olan ilkö�retime hazırlayan, temel e�itimin bütünlü�ü içersin de yer alan bir e�itim 

sürecidir” (Gürkan, 2004).  

Bir ba�ka tanımda ise Aral, Kandır ve Can Ya�ar okul öncesi e�itimi; çocukların 0-6 

ya� aralı�ındaki dönemini kapsayan ve onların ya�antılarında oldukça gerekli bir yeri olan, 

geli�imsel özelliklerinin büyük bir kısmının tamamlandı�ı, bu manada ki�ili�in temellerinin 

atıldı�ı e�itim ve geli�im süreci” �eklinde açıklamaktadır (Aral, Kandır ve Ya�ar, 2000).  

Yukarıda yapılan tanımlardan da anla�ıldı�ı gibi 0-6 ya� arasındaki zamanı kapsayan 

okul öncesi dönemi; çocukların ki�ilik de�erlerinin olu�tu�u, temel beceri, bilgi, alı�kanlık ve 

davranı�ların kazanıldı�ı ve geli�tirildi�i en önemli dönemdir. Bu dönemdeki e�itimler 

çocu�un ki�ilik geli�imi ile daha sonraki dönemlerdeki ö�renme ya�antılarını önemli derecede 

etkilemektedir. Bu sebeple okul öncesi dönemde çocu�a verilen e�itimi bilimsel çerçevede 

�ansa bırakılmadan ciddi bir �ekilde ele alınması gerekmektedir. E�itim kurumlarında 

sa�lanan okul öncesi e�itimin ba�arıya ula�masında, yapılan e�itimin sabırla, ülke ko�ullarına 

uygun, gerçekçi bir yakla�ımla ve sistemli bir bütün �eklinde gerçekle�tirilmesi gerekmektedir 

(Demiral, 1989; Yıldır, 1991). 



10 

 
�

Okul öncesi e�itim veren kurumlarda demokratik anlayı�ta e�itim ortamı sunulmalı, 

bu demokratik e�itim ortamlarında faaliyetler planlanıp, hazırlanırken çocukların ihtiyaçları, 

ilgileri, geli�im seviyelerinin yanında okulun ve okul çevresinin imkânları da göz önünde 

bulundurulmalıdır. Aynı zamanda okul öncesi e�itim yoluyla çocukların saygı, i�birli�i, sevgi 

sorumluluk, yardımla�ma ve payla�ma, ho�görü gibi davranı�ları da geli�tirilip 

peki�tirilmelidir (MEB, 2013). 

Okul öncesi e�itimi veren kurumlarda çocuklara ki�iliklerini zedeleyici bir biçimde 

davranılmamalı, yapılan e�itimde kısıtlamalara ve baskıya yer verilmemelidir. Çocukların 

ba�ımsız olarak kendi ba�larına hareket etmeleri sa�lanmalı, ancak yardıma ihtiyaç 

duydukları konularda gerekli yardım, destek ve rehberlik bir yeti�kin tarafından onlara 

sa�lanmalıdır. Çocukların problem çözme becerileri, hayal güçleri, ele�tirel ve yaratıcı 

dü�ünme ile duygularını ifade edebilme ve ileti�im kurma davranı�ları geli�tirilmelidir. 

Çocu�un e�itimi sürecinde ailenin etkin katılımı sa�lanmalı ve aileler bu konuda 

cesaretlendirilip te�vik edilmelidir (MEB, 2013). 

Okul öncesi dönemde ebeveynleri tarafından çocu�un sevgi ve �efkatle yeti�tirilmesi, 

sa�lı�ının korunması ve ihtiyaçlarının zamanında kar�ılanması oldukça hassas bir konudur. 

Ancak bunlar kadar önemli ve gerekli olan di�er bir husus ise çocu�un tüm geli�im alanlarını 

destekleyecek fiziksel ve sosyal bir ortamın varlı�ıdır. Bu ortam da çocuklara okul öncesi 

e�itim kurumlarınca verilebilir. Okul öncesi e�itim veren kurumlar, bu ya� grubunda ki tüm 

çocukların geli�imlerini uzman bir kadro dahilinde sa�lıklı bir �ekilde, toplumsal de�erler 

çerçevesinde ve uygun fiziksel ko�ullarda veren kurumlardır (O�uzkan ve Oral, 1996). 

Türkiye’de okul öncesi e�itim kurumlar, MEB, Kamu �ktisadi Te�ekkülleri (K�T’ler), 

Çalı�ma Bakanlı�ı, Sosyal Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumu, üniversiteler, özel ve tüzel 

ki�ilerdir (Gürkan, 2004). 0-36 aylık çocuklara bakım ve e�itim veren kurumlar kre�, 36-72 
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aylık çocuklara e�itim verenler ba�ımsız anaokulu, 60-72 aylık çocuklara e�itim verenler ise 

anasınıfı olarak adlandırılmaktadır (�ahin, 2005).  

Okul öncesi e�itimi alan çocukların, bu e�itimi almayan çocuklara göre tüm geli�im 

alanlarında daha ileride olduklarını, ilkokuldan ba�layarak daha ileriki e�itim basamaklarında 

da uyum sa�lamada sorun ya�amadıkları yapılan pek çok ara�tırma sonunda ortaya 

konmu�tur. Aynı zamanda okul öncesi e�itim alan bu çocukların di�er çocuklara göre çok 

daha fazla katılımcı, daha giri�ken oldukları ara�tırmalarla kanıtlanmı�tır (Yavuzer, 2000). 

Okul ve ailenin birbirini destekleyici ve tamamlayıcı nitelikte olmaları, ailenin e�itim düzeyi 

ve sosyo-ekonomik durumu ne olursa olsun, çocuk için faydalı ve gereklidir. Okul öncesi 

e�itim, yoksul çevrelerden gelen çocuklar ve aileleri için e�itici ve tamamlayıcı; orta ve üst 

çevrelerden gelen çocuklar ve aileleri için de destekleyici niteliktedir (I�ık, 2007). 

 Ailelerin Çocu�un Geli�imi ve E�itimi Üzerindeki Sorumlulukları  

Anne babalar çocukların hayatta sahip oldukları en önemli ö�retmenleridir. Çocu�un 

zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal yönlerden geli�imi ilk olarak ailede ba�lar. Çocukların okul 

ba�arısında ve olumlu davranı�lar geli�tirmelerinde aileler hayati rol oynamaktadır.  

Aile içeresinde çocuk, kültürel normları (adet, gelenek, töre vb.) ö�renerek topluma 

uyumlu olacak �ekilde sosyal ya�ama girmeye hazırlanır. Ebeveynler çocu�un sosyalle�mesi 

sürecinde yer alan pek çok kaynaktan yalnızca biri olmasına kar�ın, sosyalle�mesi açısından 

en önemli araç �eklinde görülmektedir ( Karkıner ve Kasapo�lu, 2012). E�itim sadece okulda 

gerçekle�mez. Okulun dı�ında anne babalar da iyi bir e�itimin gerçekle�mesinde etkili bir rol 

oynar. Anne babalar e�itim açısından bakıldı�ında okulun dı�ındaki en etkili çevredir 

(Erdo�an, 2000). Toplumu olu�turan temel ta�, aileler olup aynı zamanda ö�rencinin ki�ilik 

ve belle�inin yo�ruldu�u yerdir. Aile tipi ö�rencinin ki�ili�inin temellerinin atılmasına 

kaynak olmaktadır. �çedönük, yarı içedönük ve yarı dı�adönük ö�renci ki�ilikleri kar�ımıza 
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çıkmaktadır. Okulda verilen e�itim ile çevrenin bu tiplerin iyiye veya kötüye do�ru geli�me 

göstermelerine yol açtı�ı bulgusuna ula�ılmı�tır. Ayrıca çocu�un bellek tipi de ilk önce aile 

içinde biçimlenip �ekillenmeye ba�lar ve özellikle okuldaki verilen e�itimle güçlenip 

zenginle�ir (Gül, 2007). Ö�retmen, veli ve ö�renci üçlüsünün koordineli �ekilde çalı�ması, 

üstün gayretleri ba�arıyı artırırken; bunlardan birinin görevini ihmal etmesi durumunda ise 

e�itim ve ö�retimden istenilen verim dü�er. �u hâlde bu üç unsur, kar�ılıklı etkile�im ve 

ileti�im içinde olacak, sorumluluklarını ve görevlerini yerine getirecek, rolünü tam yapacaktır 

(Bayraktar, 2003). Çocu�un ba�arılı olması için ailelerin bazı noktalarda dikkat etmeleri 

gerekmektedir. Bu noktalar arasında evde huzurlu ve mutlu bir aile ortamının olu�turulması, 

dikkat da�ıtıcı �eylerden arındırılmı� uygun bir çalı�ma ortamı hazırlanması, evde kitap 

okumanın alı�kanlık hâline getirildi�i okuma saatlerin olu�turulması, çocuklardan 

seviyelerine uygun olacak �ekilde gerçekçi beklentiler içine girilmesi, verilen ev ödevlerinin 

çocu�un sorumlulu�u olarak onun tarafından yapılmasına dikkat edilmesi, televizyonun 

kapatılması, ö�retmenlerle sık sık konu�ulması, ba�arılarını överken gerçekçi olunması, 

çocu�un moralini bozacak ve onu kaygılandıracak yanlı� tutum ve söylemlerden uzak 

olunması �eklinde sıralanabilmektedir (Saygılı, 2013). 

Okul öncesi e�itimde okul aile i�birli�i. Ö�rencilerin ba�arısında okul-aile ve 

ö�retmenin i� birli�i içerisinde olmalarının etkisi tartı�ılmaz bir gerçektir. Bunun için aile 

katılımının etkin �ekilde sa�lanması oldukça önemlidir. Çünkü çocuklar do�dukları günden 

itibaren ö�rendikleri her �eyi ve edindikleri tüm davranı�ları aile ortamında kazanmaktadır. 

Okul öncesi dönemde, çocu�u büyümesi ve geli�mesinin her a�amasında korumak, 

yeti�tirmek, onun gereksinimlerini kar�ılayarak, ya�am ko�ullarını iyile�tirmek, her alanda 

geli�mesi için olanaklar sunmak, ebeveynlerin oldu�u kadar, e�itim kurumlarının, yakın 

çevresinin ve içinde ya�adı�ı toplumun da görevidir (Ömero�lu ve Ya�ar, 2005). 

Ebeveynlerin, çocukların aktivitelerine katılmaları sonucu onların davranı�ları ö�renme ve 
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peki�tirme sürecini olumlu yönde etkilemektedir. Ayrıca sosyalle�meleri ve aile ili�kileri 

geli�mektedir (Çelik ve Kök, 2008).  

Çocukların e�itiminden birinci derecede sorumlu olan taraflar aileler ve okul öncesi 

e�itim kurumlarıdır. Bu iki taraf çocuk geli�im sürecinde birbirinden ba�ımsız hareket 

etmemelidir.  Bu anlamda aile katılımı sa�lanmalı ve desteklenmelidir (Anderson ve Minke, 

2007).  

Okul öncesi dönemde, uygar, iktisadi ve sosyal toplumun gerektirdi�i; duygu ve 

dü�üncesini ba�ımsız bir �ekilde açıklayan, meraklı, ara�tırmacı, giri�imci, kendi ba�ına karar 

alabilen, kendi haklarını bilen ve ba�kalarının haklarına da saygı gösteren, kabiliyetlerini 

kullanma yetisine sahip aynı zamanda öz denetim sahibi çocukları yeti�tirebilmektir. Ancak 

bunlar okul ile ailenin birlikte hareket etmesiyle olabilecektir (Ömero�lu ve Ya�ar, 2005).  

Coleman ve Churchill (1997) aile katılımı kavramının;  çocuklarının geli�imi ile ilgili 

ebeveynlere bilgi verme, çocuklarının geli�imi için etkili de�i�im faktörü olarak anne-baba 

ö�retmenli�i, ebeveynlere duygusal açıdan destek sa�lama, çocuklarına rehberlik ve 

ö�retmenlik yapabilmeleri için ailelerinin e�itimi, çocukla ilgili konularda ö�retmen ve aileler 

arasında kar�ılıklı bilgi alı� veri�i, anne baba ve ö�retmen etkinliklerini içeren ortak 

programları planlama, ebeveynlerin toplumsal hizmetlerden faydalanmaları için yardımcı 

olma faktörleri içermesini gerektirdi�inden söz etmektedir (Yazar vd., 2008). 

  Okul-aile i�birli�inin faydaları. Okul öncesi dönemde gerçekle�tirilen e�itime anne 

babaların dahil edilmesinin, aile açısından ve çocuklar açısından olumlu etkileri oldukça 

fazladır. Dolayısıyla aile katılımı faaliyetlerinin uygun bir biçimde gerçekle�tirilmesi 

gerekmektedir. Ö�retmenlerin aileleri e�itime katılımını sa�lamak için neler yaptıkları ve 

ailelerin bunlarla ilgili bilgilendirilip bilgilendirilmediklerinin tespit edilmesi önemlidir. Aile 

katılımının e�itim kurumlar açısından önemi; ailelerin e�itime katılımı sonucunda okul 
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yönetimine olan güven artırır ve okul yönetimi de ailelerin deste�ini sa�lar. Bu anlamda okul 

yönetimi hem idari hem de e�itim sürçlerini daha etkin ve kaliteli bir �ekilde yürütülebilir. 

Ayrıca sorumluluklar payla�ılır ve i� tatmininde artı� sa�lanır (Yazar vd., 2008). 

Okul-aile i�birli�ini engelleyen faktörler. Aileler ve e�itimciler arasındaki i�birli�i, 

bu taraflar arasındaki uzmanlık ve geleneksel uzaklık konusuna dayanır. Ö�retmenler ve 

ebeveynler arasındaki tutum, beklenti ve de�er ayrılıklarının farkına varılmazsa, bu davranı� 

ailelerin okul öncesi ö�retmenleri ile birlikte uyum içerisinde çalı�ma ortamı yaratma 

çabalarını etkileyebilmektedir. Bazı durumlarda ba�a çıkma mekanizması olarak aile ya da 

ö�retmen i�birli�inden uzak durabilir, kendi ortamlarına yönelik tehdit oldu�unu 

dü�ünebilirler. Ailelerle diyaloga girerken e�itimciler bu konuya kar�ı bilinçsiz ya da duyarsız 

olabilirler (Arabacı, 2003). 

Yapılan ara�tırmalar sonucunda anne babaların e�itime katılmalarını engelleyen birçok 

etkenin oldu�unu göstermi�tir. Bu etkenlerden bazıları �u �ekilde sıralanabilir; ö�retmenler 

tarafından aile katılımı etkinliklerinin planlanmasının çok uzun süre gerektirdi�ine inanılması 

ve bu hususta isteksiz davranmaları, anne babaları programa katılmaları için nasıl 

özendireceklerini bilmemeleri, aile katılım programını nasıl yürüteceklerini bilmemeleri, 

aileler tarafından kendi sınırlılıklarını a�aca�ını ve bu durumun karma�aya yol açaca�ını 

dü�ünmeleri, i�le ilgili gerginlik gibi faktörler. Okul yöneticilerinin velilere ayıracakları 

zamanlarının olmayı�ı, i�lerinin çok sıkı olması, ekonomik �artların buna olanak vermedi�ini 

dü�ünmeleri, velilerle haberle�mede sorunların ortaya çıkması gibi faktörler de engeller olarak 

de�erlendirilebilmektedir. Çocukların anne babaları açısından ise, okul idarecilerinin olumsuz 

tutum ve davranı�ları, planlanan faaliyetlere katılabilmeleri için gerekli zamanlarının 

olmaması, ailenin ekonomik sıkıntıları, okuldaki personel ile yeterli etkile�im ortamının 

olu�mamı� olması, di�er çocuklarına bakma ihtiyacı gibi faktörler �eklinde sıralanabilir. Di�er 
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faktörler ise ö�retmenlerin ve okul yönetiminin ayrıca ailelerin, aile katımıyla ilgili yeterli 

bilgiye sahip olmamaları ve önemini kavrayamamalarıdır (Kuzu, 2006).  

Okul-aile i� birli�i sürecini ve ailelerin okul etkinliklerine katılımını engelleyen 

ba�lıca etkenler; ebeveynlerin kendi okul ya�antılarından edinmi� oldukları okula yönelik 

olumsuz tutumlar, ailelerin ekonomik yönden sıkıntılarının olması, ailelerin okula 

ayırabilecekleri yeteri kadar zamanlarının olmaması, ailelerin kültür ve e�itim seviyelerinin 

dü�ük olması, okul yöneticisi ve ö�retmenlerin olumsuz tutum ve davranı�ları, okul ile ev 

arasındaki kültür farklılı�ı, okul kaynaklarının yeterli olmaması biçiminde sıralanabilir 

(Kolay, 2004). 

Okul Öncesi E�itim Kurumlarının Çocu�un E�itimi ve Sa�lıklı Geli�imi için Görev ve 

Sorumlulukları  

Çocukların gelece�ini büyük ölçüde belirleyecek olan toplumsal de�erlerin 

aktarılmasına, ya�amın ilk yıllarında ba�lanır.  Birçok temel beceri ile bilgi bu dönemde 

kazanılır. Ebeveynlerin çocuklarının ilk ve do�al e�itimcileri olmasından dolayı, onların 

e�itim sürecine etkin �ekilde katılmaları sa�lanmalıdır. Okul öncesi e�itim veren kurumlarda 

ö�retmenlerin çocu�u yeterli �ekilde tanımalarının yanında anne babaları tanımaları da önem 

ta�ır. Yapılan e�itim devamlılı�ı olan bir süreçtir, günlük yasamda belirli saatlerle sınırlı 

kalmamaktadır. Okul ile aile birbirlerini tamamlayan iki kurum olmak zorundadır. Kurum ile 

aile arasında i� birli�inin sa�lanarak, velilerin okuldaki etkinliklere katıldıkları oranda okul 

öncesi e�itimin kalitesi geli�me göstermektedir (Arı, 2005). Okul öncesi e�itim kurumlarında 

ne kadar kaliteli hizmetler verilirse verilsin, aileler tarafından evde desteklenmedikçe kalıcı 

davranı� de�i�ikliklerinin sa�lanması pekte mümkün olmayacaktır. Ailelerin deste�inden 

yoksun bir okulda e�itimin hedeflerine ula�ması beklenemez. Aile katılımını sa�lamadan okul 
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öncesi e�itimden beklenilen kaliteye ula�ılması çok zor olacaktır. Aile katılımı çalı�malarının 

hem aile hem de okul açısından pek çok yararı bulunmaktadır (Kandır, 2005).  

Bu yüzden nitelikli okul öncesi e�itim kurumları programlarını düzenlerken çocu�un 

e�itiminde ailenin etkisini göz önüne almakta, ailelerin ihtiyaç, beklenti ve katılımlarına da 

yer vermektedir. E�itim süreci içerisinde, anne-babalarla destekleyici bir ortam yaratmak için, 

anne-babalarla denetimi payla�malı, ailenin ilgi alanlarını tanımalı, onlarla içten ili�kiler 

kurmalı ve anne-baba-çocuklar arasındaki oyunlar desteklenmelidir (Temel, 2001). 

Okul Öncesi E�itimde Aile Katımı 

Aile katılımı, ebeveynlerin kendileri, çocukları ve okul öncesi e�itimi programına 

fayda sa�lamak için bu do�rultuda yetenek ve becerilerini ortaya koyma süreci veya anne 

babaları destekleme, e�itim sürecine katılımlarını sa�lama, ihtiyaç duydukları konularda 

onlara e�itim verme �eklinde bir yakla�ım olarak kabul edilmektedir. Aynı zamanda 

çocukların bütün deneyimlerini, ev ile okul arasında artan devamlı ileti�im yoluyla arttırmaya 

yarayan etkinlik programlarının ailelerin katkıları ve katılımlarıyla zenginle�tirme görevini 

üstlenen, ili�ki kurma ve bilgi payla�ma i�lemi olarak da dü�ünülmektedir. 

Bir çocu�un geli�imindeki tüm ihtiyaçlarının kar�ılanmasında tek adres okullar 

olamaz. Ebeveynlerin desteklemesi ve katılımı esastır. Ancak birçok ebeveyn çocuklarının 

e�itim sürecine dahil olabilmeleri için yeterli çevresel ve bireysel kaynaklara sahip de�ildir. 

Bu nedenle ailelerin katılıma az istekli olmaları durumunda, okul buna saygı göstermelidir 

(Seligman, 2000). Bu anlayı� okul öncesi e�itim programlarının ö�renci merkezli olmaktan 

çok aileleri de merkeze alan aynı zamanda ekolojik bir özelli�e sahip olma anlayı�ını da 

birlikte getirmi�tir.  

Bu anlayı� içerisinde getirilen aile destek programları, anne babalara sunulan çok 

yönlü hizmetler yoluyla ebeveynlerin, çocuklarının geli�im ve e�itimi ihtiyaçlarını 



17 

 
�

kar�ılamaları açısından güçlendirilmesini, anne babaya çocu�un ev ortamında edinebilece�i 

deneyimler hakkında bilgi verilmesini ayrıca çocukların geli�imlerinin hızlandırılması 

amaçlamaktadır. Erken çocukluk e�itimi programlarına ailelerin katılımlarının sa�lanmasını, 

tüm e�itim kademelerine göre mukayese edecek olursak özellikle okul öncesi e�itim 

sürecinde çok daha kritik önem ta�ımaktadır (Eryorulmaz, 1993). 

Okul öncesi e�itimde ebeveyn katılımı çocu�un geli�iminde ebeveyn ilgisinin i�areti 

olarak görülebilir. Aile katılımı �u unsurları içerir; çocuklarının geli�imiyle ilgili aileleri 

bilgilendirme, çocuklarını etkileyebilecek bireyler olduklarını gösterme, ailelere duygusal 

destek sa�lama, aileleri çocuklarına yol göstermeleri ve e�itmeleri konusunda bilgilendirme, 

çocuk hakkındaki bilgilerin aile ve ö�retmen arasında payla�ımı, aktivitelerin 

de�erlendirilmesi ve programın planlanması konusundaki ortaklık ve ortakla�a bir hizmet 

olu�turma, ebeveynlere toplumsal hizmetlerden faydalanmaları için yol gösterme �eklindedir 

(Coleman ve Churchill, 1997). Bir ba�ka ara�tırmacı Galen (1991) ise, aile katılım 

çalı�malarının bazı konuları içermesi gerekti�inin üzerinde durmu�tur. Çocu�un açısından 

özsaygı geli�tirme önemlidir, bu sebeple ebeveynlerin özsaygı kavramını tanımasına yardımcı 

olma, onlara erken çocukluk e�itimi programının planlanması, uygulanmasında karar verme 

sürecine katma, anne babalara çocu�unu sınıf ortamında gözlemlemeleri için çe�itli imkanlar 

sa�lama, çocukların faydalanması için ö�retmenler ve ö�renci velileri arasındaki bilgi 

alı�veri�ini ve ileti�imi ilerletme, çalı�manın amaçlarındandır (Galen, 1991).  

Aile katılım programlarının yaygınla�masının, gerek çocukların akademik, sosyal ve 

ki�isel geli�imlerine, gerekse anne-babaların geli�imlerine faydalı olaca�ı dü�ünülmektedir. 

Okul aile etkile�imine katkıda bulunan aile katılım programları ile çocuk ve yeti�kinlerin 

okula kar�ı daha olumlu tutumlar geli�tirmesi de sa�lanabilir. Bunun yanı sıra aile katılım 

programlarının babaların katılımını arttırmaya yönelik etkinliklerle zenginle�tirilmesi 

önerilebilir (Ba�ar, Çidem ve Güven, 2018). 
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Okul öncesi e�itim programlarında okul dı�ı etkinlik ve geziler, ailelerle önceden 

bildirilir ve onlarında katılımı sa�lanır. Ebeveynler ayrıca di�er aile üyeleri yapılan e�itime 

katkıda sa�lamak için kaynak ki�i olarak okula davet edilebilir. Okul ve aileler arasında yakın 

ili�kiler kurmak, bilgi payla�ımında bulunmak, �ikayetleri gidermek, sorunları çözmek, için 

zaman zaman veli toplantıları yapılabilir (Aksoy ve Turla, 1999). 

Yapılan ara�tırmalar okul ve aile i� birli�inin sa�lanmasının çocu�un okul ba�arısı ve 

geli�iminin üzerinde ciddi bir etkiye sahip oldu�unu göstermektedir. Ayrıca ebeveynlerin 

ö�renme sürecine etkin katılmaları yalnızca çocuklarına de�il aynı zamanda kendilerine ve 

e�itimcilere de büyük yarar sa�ladı�ı bulgular arasındadır.  Sonuç olarak çocukların anne ve 

babalarının e�itim kurumları ile i� birli�i içeresinde olmaları ve e�itim ö�retim sürecine aktif 

�ekilde katılımları; hızlı bir de�i�im ve geli�imin oldu�u günümüzde çocuk geli�imi ve 

e�itimi konusunda bilgi sahibi olmalarını sa�layacak, çocuklarının ki�ilik geli�imlerini 

sa�lıklı bir �ekilde geli�tirmeleri için katkıda bulunacaktır. 

Aile katılımının amaçları.  Çocuklara kalıcı davranı�lar kazandırabilmek için okulda 

gerçekle�tirilen e�itim evde ailelerce desteklenip devam ettirilmelidir. Bu sebeple aileler 

e�itimin dı�ında dü�ünülmemeli, ailelerle i�birli�i içerisinde çalı�mak için imkânlar 

yaratılmalıdır.  

Okul öncesi dönemde verilen e�itimde aile katılımı çalı�maları ile ula�ılmaya çalı�ılan 

nokta, e�itimde bütünlü�ün ve devamlılı�ın sa�lanmasıdır. Evde aileler tarafından verilen 

e�itimin okulda, okulda e�itimcilerce verilen e�itimin evde desteklenmesi, bu sayede hem 

evde hem de okulda çocukta istendik davranı�larının kazandırılmasının kontrollü bir �ekilde 

sa�lanması aile katılımında temel amaçtır (Tezel ve Ünver, 2005).  

Aile katılımı çalı�malarının di�er amaçları ise; ebeveynlere e�itim vererek, 

çocuklarının e�itimine destek olmalarını sa�lamak, yapılan e�itimi daha güçlü hale getirmek, 



19 

 
�

okulun ve ailelerin yapısında yeni düzenlemeler yapmak, çocu�un bütün geli�imine yardımcı 

olmak ve bu yönde aileye destek vermek, çocuktaki olumlu yöndeki davranı� de�i�ikliklerin 

devamlılı�ını sa�lamak, problemleri önlemek ve ebeveynlere farklı disiplin seçenekleri 

sunmak, ebeveynlerin becerilerinin, ilgilerinin, yeteneklerinin farkına varmaları konusunda 

yardımcı olmak, çocukların ailesini okulda gerçekle�tirilen e�itim programı ile ev ortamında 

çocuklarına kazandırabilecekleri deneyimler hakkında onlara bilgi vermek �eklinde 

sıralanabilir (Gürkan, Oktay, Unutkan ve Zembat, 2003). 

Aile katılımının tüm amaçlarına ula�ıldı�ında, ebeveynler hem çocuklarının e�itim 

sürecine dahil olarak, onların geli�imine yardımda bulunacaklar, hem de çocuklarının 

ya�amlarında ne kadar de�erli ve önemli bir yere sahip olduklarının farkındalı�ını 

kazanacaklardır. Bu sebeple okul öncesi e�itim döneminde aile katılımı çalı�malarının 

planlanması ve amaçları iyi �ekilde belirlenmeli, olabildi�ince anne babaların çocuklarının 

e�itim süreçlerine dahil olmaları sa�lanmalıdır. 

okul öncesi e�itim kurumlarında aile katılımı çalı�malarını planlama. Aile 

katılımı; anne babaların, e�itimde çocuklarına yardım sa�lamaları için planlanan ve 

hazırlanan faaliyetlerin tümüdür. Bu çerçevede, ilk önce ailelerin çocuklarıyla ilgili her türlü 

e�itim faaliyetinde yardımlarının önemli oldu�unu kabul etmeleri gerekir. Ayrıca onları bu 

süreçte cesaretlendirip te�vik edici, destekleyici, çocuk geli�imi ve e�itimi konusunda e�itici 

ve okulda gerçekle�tirilen e�itimlere dahil olmalarını sa�layıcı, okuldaki e�itimi evdeki 

e�itim ile paralelle�tiren bir tutum sergilenmelidir (Ersoy, 2003). Aile katılımı çalı�maları 

çocukların gerek evde gerekse okulda ve de toplum içerisindeki tüm ya�amını kapsayacak 

biçimde planlanmalıdır. Planlamanın ilk a�amasında okulun “Okulumuzca ne �ekilde bir aile 

katılımı programı politikası izlemelidir?’’ sorusuna yanıt verilmesi gerekir.  Bu planlamanın 

önemli a�amasıdır. Sorunun cevabı ise, ebeveynlerin ve ö�retmelerin gereksinimlerine, 
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ilgilerine, beklentilerine ve sahip olunan olanaklara, �artlara ba�lı �ekilde verilebilir 

(Hohmann ve Weikart, 2000). 

Aileler ile okul arasındaki ili�ki, çocuklarını okula ilk kayıt ettirdikleri gün 

ba�lamaktadır. Okul yöneticileri ve ö�retmenler ilk gün aileler ve çocukları hakkındaki temel 

bilgileri ö�renir. Ö�retmenler bu temel bilgiler do�rultusunda yapacakları aile katılımı 

çalı�malarının genel hatlarını belirlerler. Ö�retmenler süreç içerisinde aylık e�itim planlarını 

hazırlarken, okula yeni ba�layan ö�rencilerin ve ailelerin ihtiyaçlarını ailelere kayıt esnasında 

doldurtmu� oldu�u ihtiyaç belirleme listelerinden faydalanarak tespit ederek bu planlarda aile 

katılımının nasıl gerçekle�tirilece�i ile ilgili açıklamalara yer vermelidir. Bütün bu 

çalı�maların ayrıntılı bir �ekilde planlanmasına ihtiyaç belirleme çalı�malarından sonra 

ba�lanmalıdır (Kandır, 2002). 

�htiyaç belirleme çalı�maları, ailelerin içinde bulundu�u dönemdeki ihtiyaçlarını tespit 

etmeye yarayan bir çalı�madır. Bu çalı�mayı yaparken aile fertlerinin ihtiyaçları göz önünde 

bulundurulmalıdır. Geni� kapsamlı aile ihtiyaç belirleme çalı�maları hazırlanırken, ailelerin 

gereksinimlerinin yanında maddi imkânlarının da farkına varılarak bu ikisi arasında dengenin 

sa�lanması gerekir. Ailelerin ihtiyaçları kadar, toplumun ve okulun ihtiyaçları da önemlidir 

(Ersoy, 2003). Ailenin ihtiyaçlarının belirlenmesi kadar aileye sunulacak hizmetlerin niteli�i, 

içeri�i, türü ve seçilen yöntem oldukça önemlidir. Sa�lanan hizmetlerin amacına ula�ması için 

ve mutlaka ihtiyaç belirleme çalı�ması yapılmalıdır. Yapılması planlanan toplantıların tarihi, 

saati, konusu ailelerle beraber belirlenmelidir. Ailelerle birlikte yapılacak etkinliklerin 

önceden planlanması, gerekli hazırlıkların yapılması ise velinin katılımı sa�lamasını 

kolayla�tıracaktır (Ya�ar, 2001).  

Ailelerle birlikte çalı�ırken yapılacak ilk �ey ailenin farklılı�ını anlamaktır. Kültürel 

farklılıklar, okul-aile ili�kisinin kurulmasında engeller yaratabilir. Hazırlanacak aile katılımı 
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planı ailelerin; ya�adıkları tecrübeleri, geli�imsel ve davranı�sal beklentileri ile uyumlu 

olmalıdır. Çocukların ebeveynleri hakkında bilgi sahibi olmak, sa�lıklı bir okul-aile 

ili�kisinin, i� birli�inin geli�mesinde oldukça önemlidir (Hohmann ve Weikart, 2000). 

Okul öncesi e�itim kurumlarında aile katılımının gerçekle�tirilmesinde izlenecek 

yollar. Aile katılımı öncelikle çocukların geli�imi açısından önemlidir. Ayrıca okul öncesi 

e�itimin kalitesi ve niteli�i üzerinde de etkileri büyüktür. Çocukların zihinseli duygusal ve 

sosyal geli�imlerini önemli derecede etkilemektedir. Di�er taraftan aile katılımı çocu�un 

okula daha kolay uyum sa�lamasını, kendilerini güvende hissetmelerini sa�lamakta ayrıca 

sosyal yönden geli�imlerini desteklemektedir. Di�er taraftan ailelerde çocuklarının geli�imini 

yakından takip etme fırsatı yakalamaktadır (Oktay, 2002). Çocuklar okulda edindikleri her 

türlü davranı�ı aile katılımı sayesinde evde peki�tirme fırsatı yakalamakta ve davranı�ın 

kazandırılması sa�lanmaktadır. Ö�retmenler için faydası ise, ailenin yakından tanınması ve 

do�ru davranı� kalıplarının olu�turulması açısından önemlidir (Dere, Ömero�lu ve Yazıcı, 

2003). 

Aile katılımının �ekli ile ilgili çe�itli çalı�malar yapılmı�tır. Tezel ve Özyürek (2011) 

bu yöntemleri, görü�me, tanı�ma, anne baba toplantısı, grup halinde toplantı, anne baba 

kö�esi, panolar, afi�, bro�ür, kitapçık, yayınlar, istek kutusu, mektup, yazı�ma, geli�im raporu, 

foto�raf, telefon/internet görü�mesi, video kaydı, sınıf faaliyetlerine katılım, konferans, ev 

ziyareti, yıl sonu sergisi �eklinde gruplandırmı�tır (Özyürek ve Tezel, 2011). Ça�da� ve Seçer, 

(2011) �ahin Tezel ve Özyürek’in gruplandırmasına ek olarak ebeveyn kütüphanesini 

eklemi�; Akta� (2011) ise okula giri� çıkı�larında görü�me, ailenin gezilere katılımı, eve 

etkinlik gönderme gibi yöntemler ilave etmi�tir (Akta�, 2011; Ça�da� ve Seçer, 2011). 

Aile katılımı kavramı birtakım unsurlar içermektedir. Bu unsurlar �u �ekilde ifade 

edilebilmektedir (Ça�da� ve Seçer, 2011): 
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1. Çocuklarının geli�imi ile ilgili ebeveynleri bilgilendirmek, 

2. Ebeveynlere duygusal yönden destek sa�lama, 

3. Ebeveynlere çocuklarına rehberlik ve ö�retmenlik yapabilmeleri için anne baba 

e�itimi, 

4. Çocukla ilgili konularda ö�retmen ve ebeveynler arasında bilgi alı�veri�i, 

5. Ö�retmen ve aile etkinliklerini içeren ortak programları planlamak, 

6. Ailelere toplumsal hizmetlerden faydalanmaları için yardım etmek. 

Yukarıdaki unsurlardan da anla�ılaca�ı gibi anne babaları e�itim sürecine dahil etmek 

için gerekli düzenlemeler titizlikle yapılmalıdır. 

Okul öncesi e�itim kurumlarında aile katılım etkinlikleri. Okul Öncesi dönem 

e�itimde etkili anne baba katılımını sa�layabilmek için birçok etkinlik ve bu etkinlikleri 

ba�arılı �ekilde uygulayabilecek aynı zamanda aileleri etkin �ekilde sürece katabilecek de�i�ik 

yöntemler bulunmaktadır. Aile katılımı etkinliklerinin her biri farklı yerlerde yapılabilece�i 

gibi, bu etkinliklerde de�i�ik materyaller kullanılarak çocu�un geli�imini çok yönlü 

desteklenip zenginle�tirilebilir.  

Okul öncesi e�itim veren kurumlarda aile katılımı çalı�maları; çocukların okula 

getirilmesi ve okuldan alınması, ailelerle yapılan bireysel görü�meler, veli toplantıları, farklı 

ihtiyaçları olan aileler için yapılan çalı�malar, bilgilendirme toplantıları, ailelerin sınıf içinde 

ve sınıfın dı�ında çe�itli faaliyetlere katılımı, geziler ve sergiler, okul öncesi ile ilgili 

seminerler düzenleme,  ailelere yapılan ev ziyaretleri, ebeveynlerin e�itim sürecine dahil 

edilmesi olarak ana ba�lıklar �eklinde toplanabilir (Yılmaz, 1999). 

Çocu�un okula getirili�i ve okuldan alınması. Çocuk okul öncesi e�itim veren okula 

anne, babası veya di�er bir aile üyesi tarafından getirilir, okul çıkı�ında da aynı ki�iler 
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tarafından alınır. Okul giri� ve çıkı� saatlerinin esas amacının, çocu�u sıcak bir ilgi ve 

sevgiyle kar�ılamak aynı �ekilde u�urlamak oldu�u unutulmamalıdır. Ö�retmenler, 

ebeveynleri çocuklarını okula bırakırken veya okuldan alırken onları kar�ılamaya ve 

selamla�maya özen göstermelidir (Yılmaz, 1999). Bu durum aile ile i� birli�i açısından 

önemlidir. 

Veli toplantıları. Okulda gerçekle�tirilen e�itim programının tanıtılması, okulun 

i�leyi� �ekli ve yapısı hakkında bilgi verilmesi, yapılan faaliyetlerin duyurulması, bu 

faaliyetlere velilerin katılmalarının sa�lanması gibi konuları içeren grup toplantıları oldukça 

etkili bir yöntem olarak kabul edilir. 

Okulun i�leyi�ini, yapılan e�itimin amaç ve faaliyetlerini açıklamak, sa�lanacak 

i�birli�i ile ilgili dü�ünceleri payla�mak için velilerle yapılacak toplantı, e�itim –ö�retimin 

ba�langıcında ailelerle okul arasında olumlu ili�kilerin temelini atmak oldukça önemlidir 

(O�uzkan ve Oral, 1996). Yapılan veli toplantılarının amacı, ö�rencilerin aileleriyle okul 

arasındaki ileti�imi sa�layarak bilgi alı�veri�inde bulunmak, dü�ünceleri payla�mak, ortaya 

çıkabilecek problemlere birlikte çözüm yolu sa�lamaktır (Eryorulmaz, 1993). 

MEB’in bünyesinde bulunan gerek resmî kurumlarda gerekse özel okullarda, okul-aile 

ve ö�retmenler arasında birlikteli�i sa�layarak, aileleri çocuklarının geli�imleri konusunda 

bilgilendirerek onların okula destek vermeleri ve gönüllü bir �ekilde e�itim süreçlerine dahil 

olmalarını sa�lamak için bir e�itim-ö�retim döneminde en az iki defa yapılması kaydıyla 

ö�retmenlerin veya okul yönetiminin gerek gördü�ü durumlarda “veli toplantıları” 

gerçekle�tirilmelidir (MEB, 2002). Veli toplantısı esnasında ö�retmenler, ebeveynleri 

gündemle ilgili konu�maları için yönlendirmeli ve ö�renciler arasında kıyaslama yapmaktan 

kaçınmalıdırlar. Çocukla ilgili ortada bir sorun varsa, gerçekçi bir biçimde yakla�arak 

ö�retmen bu sorunla ilgili aileleri i�birli�i yapmaya ve sorunun çözümünde yardımcı olmaları 
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yönünde davet etmelidir. Velilerle anla�mazlık durumu ortaya çıktı�ında tartı�madan 

kaçınılmalı ve ö�retmenler tarafından toplantıya kısa bir ara verilmelidir. 

Bireysel görü�meler.  Bireysel görü�meler genel olarak, çocuk okula ba�ladı�ında ve 

devam ederken problemlerini görü�mek ve de ortadan kaldırmak için gerçekle�tirilen veya 

ebeveynlere çocu�un e�itimiyle, geli�imiyle ilgili konularda ve sınıf içinde ya da sınıf 

dı�ındaki durumu hakkında bilgi vermeyi amaçlayan faaliyetler �eklinde ifade edilmektedir. 

Aynı zamanda bireysel görü�me yapmaktaki amaç, e�itim programının ebeveynler üzerindeki 

etkisini ö�renerek, anne babayı daha iyi anlamak, ö�renci hakkında daha fazla bilgi edinmek 

ve aileyi e�itim programını desteklemeleri için özendirmektir (Cömert ve Güleç, 2004). 

Ailelerle bireysel olarak görü�meler yaparak onlarla çocuklarının sorunları hakkında 

konu�arak birlikte çözüm üretmek mümkün olacaktır. Aileler grup ile gerçekle�tirilen 

toplantılarda çocuklarıyla ilgili problemleri rahatça payla�amayabilirler. Ebeveynler ile 

yapılan birebir görü�melerde kar�ılıklı bir �ekilde ileti�ime daha rahat girilebildi�i için 

problemin nedenine ula�ılabilir ve bununla ilgili de�i�ik çözüm �ekli geli�tirilebilir. Bireysel 

görü�melerde ö�rencilerin olumlu özellikleri ve davranı�ları ifade edilerek olumlu cümlelerle 

ba�lanmalıdır. Ayrıca ailelerle gereksiz konularda konu�malara yer verilmeden asıl konu 

hakkında konu�ulmalıdır. Bireysel görü�meler ö�retmen veya okul idarecisinin gerek 

duydu�u durumlarda ya da ö�rencinin ailesinin iste�i üzerine önceden planlanarak 

yapılmalıdır. (Koç, 1996;  Ömero�lu,  Dere ve Yazıcı, 2003). 

Farklı gereksinimi olan aileler için çalı�malar. Farklı gereksinim kapsamında 

çocukların özel durumları, bo�anma, çocu�un yetim olması gibi durumlardan bahsedilebilir. 

Bu gibi durumlarda aile desteklenmelidir. Onlara bu durumlar ile ba� etme yolları konusunda 

yardımcı olunmalı, gerekti�i takdirde çocu�a özel e�itim programları planlanmalıdır (Cömert 

ve Güleç, 2004). 
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Bilgilendirme toplantıları. Okul öncesi e�itim veren kurumlarda gerçekle�tirilen bu 

toplantılarda, kendi çocuklarının e�itimlerine ve geli�imlerine yönelik olarak aileler bilgi 

alabilmektedirler.  Ailelere çocuklarının e�itiminde yardımcı olmayı sa�layacak ve yol 

gösterici olacak bu bilgi deste�i, farklı �ekillerde gerçekle�tirilebilece�i gibi ailelerin ihtiyaç 

duyacakları konularda seminer, konferans vb. etkinlikler düzenlenerek grup toplantıları ve 

bireysel görü�meler �eklinde yapılabilir. Bu sayede anne-babaların, çocukların geli�imi yine 

çocuklarının içinde bulundukları geli�im dönemlerinin özellikleri ile ilgili do�ru 

bilgilendirilerek aynı zamanda bilgilerinin arttırılması sa�lanarak, çocuklarının e�itimleri 

konusunda daha gerçekçi beklentiler içeresinde olmaları sa�lanabilir. Bilgilendirme 

toplantılarının konuları e�itim ile ilgili olabilece�i gibi, ailelerin çocuklarıyla evde 

yapılabilecekleri faaliyetler, okul öncesi e�itimine yönelik kitaplar gibi farklı konularda da 

olabilir (Hohmann ve Weikart, 2000; Ömero�lu vd., 2003).   

Anne-babaların hangi konularda e�itim ihtiyaçları oldu�u sınıf ö�retmeni tarafından 

okul kayıtları esnasında ya da okul ba�ladı�ında ailelere verilip doldurtulacak ihtiyaç tespit 

formları ile belirlenmektedir. Bilgilendirme toplantılarını yapmadan önce, gerçekle�tirilecek 

toplantının hangi konuda yapılaca�ının ve adının önceden belirlenmesi gerekir. Anne-

babaların ihtiyaçlarına cevap verecek bir toplantı yapılmasının, aile katılımını arttıraca�ı 

unutulmamalıdır.  Ayrıca ihtiyaç belirlemesi yapılırken, bunların çocukların e�itimi ve 

geli�imlerine yönelik olacak biçimde en fazla ihtiyaç gerektiren konular belirlenip 

seçilmelidir. Yapılan klasik bilgilendirme toplantılarında genellikle bir uzman tarafından 

konu�ma yapılmakta ve ihtiyaç belirlemede de ebeveynlerce gerekli görülen konular 

seçilmedi�i için bu toplantılara katılımın az oldu�u ve ilerleyen zamanlarda yapılan 

toplantılara ailelerin bir daha katılım sa�lamadıkları bilinmektedir. 

Ancak anne-babaların kendi belirledikleri ve ihtiyaç duydukları konularla ilgili olarak 

gerçekle�tirilen toplantılara katılımları daha fazla olmaktadır. Toplantı konuları belirlenirken, 
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çocukların güçlü oldukları yönleri destekleyici ba�lıklar belirlenmelidir. Bu durum toplantıya 

katılan anne-babaların ba�arısızlık duygularını yenmelerine olanak sa�lamaktadır (Atakan, 

2010). 

Ev ziyaretleri. Okul öncesinde ev ziyaretleri önceden beri uygulanan bir yöntemdir. 

Bu dönemde yapılan ev ziyaretleri ö�retmenlerle veli arasında sa�lam ili�kilerin kurulması 

adına oldukça önemli bir role sahip olmaktadır.  Ö�retmen gerçekle�tirece�i ziyaretler ile 

ö�rencisinin ebeveynleri ile ya�adı�ı ev ortamı hakkında bilgi edinme olana�ı sa�lar. Okul 

öncesi ö�retmenleri ev ziyaretlerini planlayıp uygulayarak ö�rencilerin aileleriyle birbirlerini 

bireysel olarak tanıma ve iyi bir ileti�im kurmak için olanak sa�lar aynı zamanda bir grup 

ortamından önce bireysel olarak görü�me olana�ı verir. Ayrıca aileler de çocuklarını emanet 

ettikleri e�itiminden sorumlu ö�retmeni tanımakta, e�itim programı ile ilgili bilgi sahibi 

olmakta, sorularına cevap bulmaktadırlar (Abbak, 2008). 

Ev ziyaretleri ile çocukların ebeveynlerinin çocuklarına yönelik davranı�larını, 

tutumlarını, de�erlerini okul öncesi e�itimden ne beklediklerini ö�renmek ve ö�renci 

velilerini tanımada kullanılan en etkili ve de kolay yöntemlerden biri olarak sıklıkla 

gerçekle�tirilmektedir. Ev ziyaretleri ile ö�retmenin ö�renci ve ailesini daha iyi tanımasına 

olanak sa�lamaktadır. Çocu�un ailesi, ev ziyaretleri esnasında duygu ve dü�üncelerini çok 

daha kolay söyleyebilmekte, ö�renci kendisinin önemsenip, de�er verildi�ini ve kendisiyle 

ilgilenildi�ini anlayarak öz saygısını geli�tirebilmektedir (Abbak, 2008). Yapılan bu ziyaretler 

esnasında ö�retmenler; ö�rencisi ve ailesinin beraberce yapabilecekleri faaliyetleri 

planlamaktadır. Aileyle konu�up tartı�arak, dinleyerek onlara destek olunur. Anne-babalara 

evde yapılan günlük i�leri çocuklarının ö�renme ya�antılarında ne �ekilde kullanabilecekleri 

hakkında bilgi verilir. Ö�retmen ev ziyaretlerin de oyunlar oynar, hikayeler okur ve anne ve 

babayı gözler. Aynı zamanda gerçekle�tirdi�i ev ziyaretini de�erlendirir ve daha sonra 

yapaca�ı ev ziyaretini planlar (MEB, 2002). Ö�retmenler yapacakları ev ziyaretleri esnasında 
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aileyi bilgi vermek amacıyla hazırlayacakları bilgilendirme listesini götürebilirler. 

Bilgilendirme listesinin içerisinde tatil günleri, e�itim-ö�retim takvimi, yemek saatleri, aylık 

yemek listesi, belirli gün ve haftaların yer aldı�ı kutlama takvimi, e�er yapılacaksa 

ö�rencilerin do�um günü kutlamaları, alınıp getirilebilecek hediyelerin olası listesi, 

açıklanarak anne ve babaya verilebilir. Ekonomik açıdan dü�ük gelire sahip olan ailelerin de 

katılabilecekleri “güzel çöp” listeleri düzenlenebilir. Listenin içerisinde; kullanılmayan pet 

�i�eler, bo� yumurta kapları, atık kapak, kuma� ve yün parçaları, gazete kâ�ıtları vb. olabilir 

(Abbak, 2008). 

Ailelerin sınıf içi etkinliklere katılımı. Ö�rencilerin ailelerini e�itimin gerçekle�ti�i 

sınıflara dahil etmek, onları e�itim sürecinin bir parçası haline getirmek,  aile katılım 

çalı�malarının en mühim ve en güç olan basama�ı �eklinde yorumlanabilmektedir.  

Öncelikle ö�retmen, anne babalara çocuklarının e�itim-ö�retim gördü�ü sınıfta neler 

yaptıklarını, nasıl zaman geçirdiklerini, kendisinin ö�rencileri ile nasıl ileti�im kurdu�unu, 

onlarla ne �ekilde ve hangi ses tonuyla konu�tu�unu, ne gibi durumlarda onlara yardımda 

bulundu�unu, çocuklara nasıl rehberlik yaptı�ını ailelerin gözlemelerine fırsat sa�lamalıdır.  

Böylelikle ö�rencilerin aileleri, ö�retmeni model olarak alacak, çocuklarının e�itimi 

ve geli�imi konularında bilgi ve tutumlarını geli�tirerek �ayet varsa olumsuz tutumlarını 

de�i�tirerek ev de çocuklarını ne �ekilde destekleyebileceklerini ö�renirler (Coleman ve 

Churchill, 1997). Anne-babalar, aile katılımı esnasında farklı özelliklere sahip olan 

ö�rencilerin de�i�ik yönlerini anlayarak, kar�ıla�acakları farklı özellikteki di�er insanlara 

kar�ı nasıl davranacakları ve nasıl bir tutum sergileyecekleri konusunda deneyime sahipte 

olabilmektedirler. 

Çocukların anne-babaları aile katlım çalı�maları ile kurumu, ö�retmeni ve çocuklara 

sunulan e�itim �artlarını daha iyi gözlemleme olana�ı bulabilecekleri için okuldan ve 
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ö�retmenden beklentilerinde daha gerçekçi olarak, okula ve çocuklarının ö�retmenine güven 

duyacaklardır (Coleman ve Churchill, 1997). Ö�rencilerin anne-babaları bazen ki�isel 

özellikleri, ekonomik açıdan olanakları ile ya�am ko�ulları sebebiyle, bazense zamansızlıktan 

programa etkin �ekilde dahil olamayabilirler ya da dahil olmak istemeyebilirler. Ebeveynlere 

aile katılımı konusunda zorlama yapılmamalı, okul içi veya dı�arısında ki faaliyetlere 

katılmaları için yönlendirilmelidir. Ebeveynler ile ö�retmenler beraber çalı�arak bireysel 

ilgileri, ki�isel yetenekleri ve meslekleriyle ilgili bilgileri kullanabilecekleri okul içi ve dı�ı 

faaliyetleri geli�tirmelidir (Coleman ve Churchill, 1997). 

 Anne-babaların sınıf içinde yada sınıfın dı�ında yapılan faaliyetlere dahil olmaları için, 

uygulanan e�itim-ö�retim planının faaliyetlerini gözlemleyerek, evde ya da okulda e�itici 

materyal hazırlayarak, tekerleme, öykü, �arkı söyleme, drama, �iir okuma gibi faaliyetler de 

ö�retmenin sorumluluklarını üstlenerek, oyunları esnasında, sanat etkinliklerinde, yemekte, 

çocuklara rehberlik edip sınıf dı�ı faaliyetlerde, gezilerde ö�retmene yardımcı olarak, sınıftaki 

e�yaların korunması bakım ve tamiri, ailelerle ileti�im a�ı kurma, dosyalama, kayıt tutma vb. 

konulardaki etkinliklerde çocuklarının ö�retmenine yardımcı olarak, meslekleriyle ilgili 

konularda ya da yetenekli oldukları konularda faaliyetlere katılımları sa�lanabilir (Hohmann 

ve Weikart, 2000). 

Kermesler, sergiler ve gösteriler. Okul öncesi e�itim veren kurumlar, ebeveynlerle 

birlikte birtakım faaliyetler düzenleyerek okul ile aileler arasında i� birli�i sa�layıp 

geli�tirilmesi için katkıda bulunabilirler. Bu etkinlikler genel olarak okullarda yapılmakla 

birlikte, ö�renci velileri tarafından en fazla gerçekle�tirilen faaliyetler; sergiler, kermesler ve 

gösterilerdir. Bu etkinlikler kısaca a�a�ıdaki gibi açıklanabilir (I�ık, 2007): 

Kermesler: Aileyle okul arasında i� birli�ini sa�layabilecek bir etkinlik olmakla 

birlikte aynı zamanda kermeslerde, aileler ve ö�retmenler tanı�ıp kayna�arak  kar�ılıklı olarak 
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daha iyi bir ileti�im kurabilirler. Bu �ekilde birlikte hem güzel bir gün geçirirler hem de 

çocukların e�itimine katkı sa�layabilirler. 

Sergiler ve Gösteriler: Okul öncesi e�itim veren kurumlarda ö�retmenler ile veliler i� 

birli�i yaparak ö�rencilerin faaliyetlerinden olu�acak sergiler düzenleyebilirler. Örne�in 

ö�rencilerin yapmı� oldukları resimler ile resim sergisi düzenlenebilece�i gibi kitap sergisi 

düzenleyerek, çocuk e�itimi ve geli�imi ile ilgili en güncel ve en önemli kitaplar veliler ile 

ö�retmenlerin dikkatine sunulabilir. Ö�renci aileleriyle birlikte yıl sonu gösterileri, sinema ve 

tiyatro etkinlikleri gerçekle�tirilerek okul-aile arasındaki ili�kilerin güçlenip geli�mesi 

sa�lanabilir. 

Okul öncesi e�itimi veren kurumlarda ö�renci velilerini yapılan e�itime dahil etmek 

ve e�itimin bir parçası haline getirmek için; onların dilek, temenni, istek, �ikâyet ve 

önerilerini yazıp koyabilecekleri bir dilek kutusu hazırlanabilir. Ayrıca velilere her e�itim 

ö�retim dönemi sonunda okulda gerçekle�tirilen çalı�maların özetleri ve ö�rencilerin genel 

durumunu de�erlendiren bir rapor sunulabilir. Tüm bunlara ek olarak, ö�retmen çocuklarla 

beraber ya da kendisi tarafından kitapçıklar (adres kitabı, adres kitabı vb.) hazırlayarak 

velilere gönderilebilir. Okulda ö�rencilerin yeni ö�rendi�i bir �iir, �arkı, kelime, sınıf içersin 

de arkada�larıyla konu�maları, oyunları vb. kaydedilerek veliler ile payla�ılabilir (MEB, 

2013). 

Okul öncesi seminerler düzenleme. Anne babaların gereksinim duydu�u konularda, 

bu konuyla ilgili alanında uzmanla�mı� ki�iler ça�ırılarak seminerler yapılabilir. Seminerler 

ebeveynlerin çocuklarının geli�im ve e�itimiyle ilgili yüz-yüze bilgi sahibi olup, merak 

ettikleri konularda sorular sorup, bilgi sahibi olmalarına imkân sa�lar. Ebeveynlerin ihtiyacını 

hissettikleri konularla ilgili fikirleri alınarak, çocukları ile ya�adıkları problemleri ve 
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tecrübeleri payla�maları için fırsat verilerek onların daha fazla katılım sa�lanabilir (Çakmak, 

2010).  

Düzenlenecek olan seminerin belirli bir plan dahilinde yapılması gerekir. Öncelikle 

anne babaların ihtiyacını hissettikleri konulardan ba�layarak amaçlar tespit edilmelidir. 

Seminerin hangi konuda olaca�ı, hangi uzman ki�i tarafından verilece�i, hangi tarihte, saatte 

ve yerde yapılaca�ıyla ilgili konularda aileler önceden bilgilendirilmelidir. Yapılacak olan 

seminerin amacına ula�masında ve ailelerin etkin katılımının sa�lanmasında, ebeveynlerin 

ihtiyaç duydu�u konuların belirlenmesinde ve karar verme sürecine katılımları ve söz sahibi 

olmaları gerekmektedir. Ancak bu �ekilde ailelerin okulun amaçlarına, i� birli�i yapmaya ve 

iki taraflı ileti�imi sa�lama konularında katılımları garanti edilebilir.  

Okul öncesi e�itimi veren kurumlar ister resmi ister özel olsun, ailelerin yapılacak 

faaliyetlerle ilgili karar vermede, sürece dahil edilmesi gerekmektedir. Alınan kararlar 

kar�ılıklı anlayı� ve bilgi çerçevesinde bir temele oturtulmalıdır. Okullarda e�itim-ö�retim 

stratejilerinin belirlenmesi için, okul -aile birli�inden temsilcilerin de içerisinde yer aldı�ı 

yönetim kurulları olu�turulmalıdır. Ö�renci velileri program çalı�malarının en ba�ından 

sonuna kadar tüm süreçte politika belirlenmesine aktif �ekilde katılmalıdır. Ancak bu �ekilde 

ebeveynler okul öncesi e�itimde ilk adımdan ba�layarak planlamada, uygulamalarda ve süreç 

sonunda de�erlendirmede ayrıca yönetim süreçlerinin hepsine aktif olarak katıldıklarında, 

gerçekçi bir aile katılımı çalı�masından bahsedilebilir (MEB, 2013). 

Okul öncesi E�itimde De�eler E�itimi ve Aile Katılımı 

De�erler e�itimi ile ilgili kavramlar ve geni� açıklamaya bu bölümde yer verilmi�tir. 

Ayrıca okul öncesinde de�erler e�itimi çalı�maları, aile katılımı ile yurt içinde ve yurt dı�ında 

yapılan konuyla ilgili ara�tırmalara bu bölümde yer verilerek konuyla ilgili açıklamalar 

yapılmı�tır. 
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De�erler e�itimi. Latince de�er; “güçlü olmak” kıymetli olmak”,“ manasına 

gelmekte ve “valere” kelimesinden türemektedir. TDK (2012) sözlü�ünde ise de�er; 

herhangi bir �eyin soyut ölçüsü, kar�ılı�ı ve kıymeti �eklinde ifade edilmi�tir. Felsefi 

anlamda; “bireyin istek ve ihtiyaçları do�rultusunda e�yaya yükledi�i anlamdır”. E�itim 

terimleri (1974) sözlü�ünde de�er; “varlık, ruh, toplum, ahlak ve güzellik açısından ifade 

edilen yüksel dereceli niteliktir (Neslitürk, 2013). 

Terim olarak “de�er”; insanları, objeleri, fikirleri, hareketleri; iyi, kötü, istenen, 

istenmeyen ve bunlar gibi yargılarımızı olu�turan, prensiplerimizi ve standartlarımızı ifade 

eder. De�er;  istenilen �ey, olaylarla ilgili insan tutumu demektir. De�erler, ideal davranı� 

biçimleri veya hayat amaçları hakkındaki davranı�larımıza, inançlarımıza yön gösteren 

ölçütlerdir(Yazıcı, 2006).De�erler, kültür ve topluma anlam ve önem veren ölçütler olarak 

kabul edilmektedir. En genel açıklamayla de�erler,  neyin kötü neyin iyi oldu�u hususunda 

vardı�ımız yargılarımızdır. Bireyin be�enilerine göre seçti�i �eyler olmaktan çok onun 

çevresi ile etkile�imini sa�layan az, çok, kesin ve sistematik dü�ünceleridir (Veugelers ve 

Vedder, 2003). 

De�erlerle ilgili yapılan açıklamalar yukarıda görüldü�ü gibi farklılık göstermektedir. 

Di�er taraftan de�erin tasnifinde de�i�ik gruplandırmalar yapmak mümkündür. Örne�in 

Nelson bu sınıflandırmayı üç ba�lık altında toplamı�tır ( Erku� ve Yazar, 2013);  

1. Bireysel de�er; tercih yapmamızda ve almayı dü�ündü�ümüz ürün ve hizmetlerde 

ki�iye özel tercihler söz konusudur. 

2. Grup de�erleri; belli bir grubun üyeleri arasında benimsenen de�erlerdir. Bu gruplar 

siyası ve politik gruplar, aileler, mensup olunan din grupları vb. olabilir. 



32 

 
�

3. Sosyal de�er; saygı, adil olma, dürüstlük, ho�görü, e�it olma gibi de�erleri kapsar. 

De�erler insanların sosyal ve toplumsal yapıda varlıkların sürekli kılmalarına katkı 

sa�lamaktadır. Bu de�erler açıklanırken sosyalle�me kavramı ile ifade edilmektedir. 

De�er kavramı insani açıdan dil, sanat, bilgi, toplum açısından adil olma ve laiklik, 

etik açısından dürüstlük, adalet gibi sınıflandırmı� ayrıca ulusal, dini, kültürel ve evrensel 

de�erler olarak da ifade dilmi�tir (Dilmaç ve Ulusoy, 2012). 

De�erlerin özellikleri ve i�levi. De�erler, bireylere kendileri için nelerin iyi ve 

ehemmiyetli olduklarını ifade etmektedir. Örnek verecek olursak; güvende olmak, 

ba�ımsızlık, ba�arılı olmak, vb. gibi. Her insan kendisi için önemli olan de�i�ebilen birden 

çok de�ere sahip olabilmektedir. Bir ki�i için çok önemli görülen de�er di�er bir ba�kası için 

önemli görülmeye bilmektedir.  

1950’lerden 2019 yılına kadar de�erler kavramının üzerinde çe�itli ara�tırma ve 

tartı�malar yapılmı�tır. Farklı ara�tırmacıların yaptı�ı çalı�malarında konu edilen de�er 

kavramının ba�lıca özellikler; �u �ekilde sıralanmı�tır (Neslitürk, 2013): 

1. De�erler kanaatlerdir. Ancak kanaatler hislerimizle ilgili olup görecelidir. 

2. De�erler tercihlerimize yol gösteren kıstaslardır. Ba�ka bir ifadeyle de�erler 

hareketlerimize, bireyin kendini ve olayları yorumlamasına yol gösterir.  

3. De�er kavramı insandan insana de�i�ebilir. 

4. De�erler o bireyin ki�ili�ini belirler. 

5. De�er kavramı soyuttur. Bu sebeple de�erler norm ile tutumlardan farklıdır. Ayrıca 

de�erler davranı�ların üstündedir. 

6. De�erler hedeflenen amaca ula�mak için sarf edilen gayretlerdir. 
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Siyasal, estetik, toplumsal, ailesel gibi bütün insancıl olaylar genel olarak bir de�ere 

dayanabilmektedir. Hareket için bir amaç oldukları kadar, sonucu aynı zamanda yorumlamaya 

ve bizim bir yargıya ula�mamıza yarayan de�erler, aynı zamanda da bir ölçek vazifesini 

yerine getirebilmektedirler. 

Ba�ka bir ifadeyle de�erler hareketin ba�langıcında, süreç içerisinde ve bitiminde yer 

alabilirler. Bunun sebebi ise bireyin vicdanı ile zihin dünyasında harekete geçen bir etki 

biçimi olmalarıdır (Neslitürk, 2013). Fichter (2006), ise de�erlerin bazı vazifesini �u �ekilde 

dile getirmi�tir; de�erler, muhakeme etmede birer araç �eklinde kullanılmaktadır. Bireylerin 

ilgisini istenen, faydalı ve mühim bulunan kültür nesnelerinin üzerine yo�unla�tırırlar. �deal 

davranma ve dü�ünme �eklini gösterirler. Toplum içersin de uygun rollerin 

gerçekle�tirilmesinde ve sevilmesinde yol gösterirler. Baskı ve sosyal kontrol araçları 

�eklinde görevlerini yerine getirirler. Dayanı�ma araçları �eklinde devreye girerler (Neslitürk, 

2013). De�erlerin i�levlerini yerine getirebilmelerinde ise ailede ve  okulda yapılan de�erler 

e�itimi önemli bir rol oynamaktadır. 

Okul öncesi e�itimde de�erler. Okul öncesi e�itim, do�umdan ba�layıp ilkokul 

dönemine kadar olan süreçte çocukların ki�ilik ve geli�me farklılıklarına uyumlu, onları 

destekleyecek nitelikte imkanların sa�lanması ve ya�adıkları toplumun de�er yargılarına ve 

evrensel de�erlere göre donatılması çabasıdır (Güler ve O�uzkan, 2003). Bu dönemde 

çocu�un ki�ili�inin desteklenmesi ileriki ya�antısı için önem arz etti�inden dolayı bu dönemin 

çok iyi de�erlendirilmesi gerekmektedir (Aral, Kandır ve Ya�ar, 2011). Aynı zamanda bu 

dönemde çocukların algıları ve ö�renme potansiyeli oldukça yüksektir. Ö�renilen her bir 

davranı� ileriki ya�antısını �ekillendirmektedir (Oktay, 2003). 

T.C Millî E�itim Bakanlı�ı’nın 2013/53 numaralı genelgesine göre okul öncesi 

çocuklara kazandırılması gereken evrensel de�erler; sorumluluk, sevgi, yardımla�ma, saygı, 
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iyi niyet, ho�görülü olma, i�birli�i, özgüven, barı� olarak belirtilmi� ve bu de�erlerin okul 

öncesi e�itim kurumlarında aile i�birli�i ile çocuklara verilmesi öngörülmü�tür. Bahsedilen 

de�erlerin açılımı ve çocuklarda yarataca�ı etkiler a�a�ıda açıklanmı�tır (MEB, 2013). 

Sorumluluk. �nsanın kendi davranı�larının veya kendisinin yetki alanına giren rastgele 

bir durumla ilgili sonuçları kabullenmesi olarak tanımlanabilmektedir.  

Sorumluluk de�eri bütün de�erleri kapsar. Sorumluluk ile ilgili de�er verilirken 

ö�rencinin geli�im düzeyine ve ya�ına uygun olması önemlidir. Kazandırılan sorumlulu�un 

çocuk tarafından benimsenip benimsenmedi�i izlenmeli, çocuk ya�ına uygun yapabilece�i 

i�lerde sorumluluk almak istedi�inde ise ona mâni olunmamalıdır. Bir engel durumuyla kar�ı 

kar�ıya kalan çocuk “sen bu i�i iyi ve muntazam yapamazsın” �eklinde mesaj alabilir. 

Çocu�un verilen sorumlulu�u gerçekle�tirdi�i durumlarda gereksiz ödüllendirmeler 

yapılmamalıdır. Tablet ve bilgisayar ortamında oynanan oyunlar, devamlı çizgi film izleme, 

günümüzde sıkça görülen çocukları etkisi altında tutan vb. alı�kanlıklar, onların 

sorumluluklarını yerine getirmelerinde engel te�kil etmektedir. Bu konularda çocuklara süre 

sınırlandırılması koyarak ebeveyn gözetiminde bu faaliyetleri gerçekle�tirmeleri 

gerekmektedir (Karaka� vd., 2011). 

Saygı. Bir insana, bir eyleme, bir ba�arıya, bir dü�ünü�e, fazla de�er vermekten do�an 

�ahsi bir duygu �eklinde tanımlanır. Saygı de�eri çocu�a kazandırılırken onun ki�ili�ine zarar 

veren baskıcı tutum yerine, çocu�un kendine güven duymasına yardımcı olunan, dengeli ve 

ho�görülü bir e�itim anlayı�ına sahip olunmalıdır (Neslitürk, 2013).  

Ö�renci yaptı�ı faaliyetlerde ve günlük ya�amında, �ahsi dü�üncesini, fikirlerini 

söyledi�inde, söyledikleri önemsenmeli, dü�ünceleri uygun olmadı�ı zamanlarda gerekli 

açıklama yapılmalı fakat tamamen geri çevrilmemelidir. Aynı zamanda çocuklarla alay 

edilmesine, takma ad takılmasına kesinlikle izin verilmemelidir. Çocuklar ne karde�leriyle 
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nede bir arkada�ı ve ya akraba çocu�u ile kıyaslanmamalı, dı� görünü�ünden ya da farklı 

özelliklerinden dolayı ayrıt edici davranı�lara gidilmemeli, çocuklara tek ve biricik oldukları 

hissettirilerek saygı ortamı içerisinde e�itilmeli ve geli�imleri sa�lamalıdır (Yolcuo�lu, 2012). 

Saygı de�eri özellikle, ho�görü gösterme, te�ekkür etme, özür dileme, selamla�ma, 

sofrada görgü kuralları, kar�ısındakini dinleme alı�kanlı�ı, konu�ma adabı, do�ru olma, izin 

isteyerek hareket etme, misafirperverlik, ileti�im araçlarını uygun biçimde kullanma, 

büyüklerine kar�ı davranı� biçimi, olumlu akran ili�kileri, küçüklere kar�ı sevgi, do�aya kar�ı 

olumlu davranı�lar, �eklinde ba�lıklar altında ö�retmenler tarafından ele alınabilir (Karaka� 

vd., 2011). 

Sevgi. Sevgi benzer dü�üncede, benzer ortak de�erlerde, benzer duyguda, benzer 

inançta ve benzer arayı�ta bulunma durumudur. Bireyi bir �eye ya da bir �ahsa kar�ı yakın 

ili�ki ve ba� kurmaya yönelten duygu �eklinde tanımlayabilece�imiz sevgi çocuklarda ilk 

olarak annelerinin dokunu�larıyla ba�lar. Çocukluk yıllarından ba�layarak en çok ihtiyaç 

duyulan ve sa�lıklı geli�im açısından oldukça önemli yere sahip olan sevgi çocukların en çok 

gereksinim duydukları duygudur.  

Aile içersin de sevilen ve bunu hisseden bireyler ba�kalarını ve kendilerini sevme 

yetisine sahip olabilirler. Çocuklar her durumda ve kar�ılık gözetmeksizin sevilmeli aynı 

zamanda sevildikleri hissettirilmelidir (Turan, 2012). Bazen öperek bazense sarılarak sevginin 

varlı�ı ve sıcaklı�ı çocuklara hissettirilerek onlara bu duygu aktarılmalıdır. Güzel sözler 

duymak, takdir edilmek, onaylamak her çocu�un ihtiyacıdır. Çocuk yanlı� davranı�lar 

sergiledi�inde, çocu�a kendisinin de�il, yanlı� sergiledi�i davranı�ın sevilmedi�i onun 

anlayaca�ı �ekilde çocu�a açıklanmalı sevgi için �artlar öne sürülmemelidir. �nsanları 

kusurlarıyla veya eksikleriyle kabul ederek sevmek gerekmekte, ancak bu �ekilde sevgi 

duygusu geli�tirilebilmektedir. 
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Çocuk için sevginin his oldu�unun kabullenmesi kadar, sevgiyi bir de�er �eklinde fark 

etmesi oldukça önem arz etmektedir. Sevginin çabayla, ho�görüyle, sabırla, vicdanla, saygıyla 

ve merhametle ilgili faaliyetlere okullarda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında önem 

verilmelidir. Okul öncesi e�itimde do�a sevgisi, arkada� sevgisi, bitki sevgisi, hayvan sevgisi 

gibi konularda sevgi de�erine yer verilmesi gerekir. Okul öncesi dönem çocuklarına yönelik 

olarak hazırlanan kaynaklarda sevgiden yoksun, sertlik, �iddet ve öfke içeren yayınlara dikkat 

edilerek bu tür kaynaklardaki hatalar ve olumsuz davranı�larla ilgili ö�rencilerle 

konu�ulmalıdır. Sevgi de�eriyle ilgili etkinlikleri içeren okul öncesi farklı kaynaklardan 

faydalanılmalıdır (Karaka� vd., 2011). 

Yardımla�ma ve i� birli�i. Yardımla�ma ve i� birli�ini çocuk ilk önce ailesinde ö�renir 

daha sonra okulda yapılan çalı�malar ile �ekillenir. Yardımla�manın ve i� birli�inin oldu�u 

aileler tarafından büyütülen çocukta, yardımla�ma ve i�birli�i tabii �ekilde geli�ebilmektedir. 

Okullarda kutlanan belirli günler ve haftalar, milli bayramlar ile dini bayramlar bu 

de�erin geli�tirilmesine ortam sa�layacak uygun zamanlardır. Çocuklar do�u�tan 

yardımla�ma ve payla�ma duygusuna sahip olarak dünyaya gelmezler. Küçük ya�larda 

çocuklar sevdikleri ve ho�larına giden bir oyunca�ı vb. �eyleri ba�kalarıyla payla�mayı 

istemezler. Özellikle okul öncesi dönemde çocuklar benmerkezci bir yapıya sahip 

olduklarından, yardımla�ma duyguları geli�memi�tir ( Erku� ve Yazar, 2013). 

Bu ba�lamda okul öncesi dönem ö�rencilere yardımla�ma ve i� birli�inin 

kazandırılmasında önemli zamana denk gelmektedir. �ki ya�ına kadar çocuklar 

‘’benmerkezci’’ bir yapıda olup iki-altı ya� arasındaki ilk çocukluk döneminde toplumsal 

ili�ki ve sosyal ba�ın nasıl kuruldu�unu, kendi akranlarıyla ev dı�ındaki ortamda nasıl birlikte 

olunaca�ını ö�renmeye ba�lar. �ki ya�ına kadar tek ba�ına oyun oynamayı seven, 

oyuncaklarını akranlarıyla payla�mayan çocuk üç ya�ından ba�layarak kendi ya�ıtları ile 
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payla�ıma dayalı oyunları oynamaya ba�lar (Yalar, 2010). �ki ya�ından itibaren çocuklara 

oyuncaklarını payla�mayı, arkada�larıyla yardımla�mayı ö�retmeli; evde yapılan i�lerde 

sorumluluklar verilerek i� bölümü yapmaya özendirecek olanaklar sa�lanmalıdır. Zamanla 

yiyeceklerini, oyuncaklarını kendi arkada�larıyla payla�tıkça sevip sevildi�ini, akran grubuyla 

oynanan oyunlara dahil edildi�ini görmek çocukta payla�ma ve yardımla�ma davranı�larını 

geli�tirecektir. Sosyalle�me sürecinde bencilce yapılan davranı�ların yarataca�ı zorluklar 

çocu�a basit anla�ılır bir dille anlatılmalıdır. Ayrıca payla�ımcı olmadaki sınırlar ebeveynler 

ve ö�retmenlerce belirlenmelidir. Çocuk bir gruba girmek için gere�inden fazla payla�ımcı 

olabilir, bu �ekilde grup tarafından kabul görece�i dü�üncesinin olu�up geli�mesi çocukta 

önlenmelidir (Karaka� vd., 2011). 

�yilik ve ho�görü. Her ebeveynin en büyük arzusu çocuklarını iyi birer insan olarak 

görebilmektir. �yilik yapmak esasen her insanda var olması gereken, bireylerin mutluluk 

duymalarını sa�layan hususlardan biridir. �yilik yapmak iyili�i yapan ki�iyi hem de iyilikte 

bulunulan ki�i veya ki�ileri mutlu eder. Durgun bir suya atılan bir ta� misali ta�ın etrafındaki 

halkalar nasıl büyüyerek geni�lerse yapılan iyiliklerde geni�leyerek yapılacak olan iyiliklere 

yer hazırlar.  

Ki�i ekti�ini biçer, nasıl davranırsa aynı �ekilde kendisine geri döner.  �nsan �yilik 

yaparsa, iyilik görür, kar�ısındaki ki�iyi sabırla dinleyen ki�i anlayı� görür. Psikolojide bu 

�ekilde geri dönü� kuralı mevcuttur. Sadece maddi yardımlarda bulunmak iyilik de�ildir. 

Güler yüzlü davranarak insanlara selam vermek, güzel bir söz söylemek, bunların hepsi birer 

iyiliktir. �yi insan daima iyi olur, kendisini sevenlerle ile i� birli�i içinde olur ve onu sevenler 

ise bir gün gelir ona geri döner ( Topsakal ve Tozlu, 2007). 

Çocu�un içinde var olan iyi güçleri devinime geçirmek çocu�un kendisi ba�ta olmakla 

birlikte herkes için yararlı sonuçlar do�urur. Ailelerce “Çocuklara dı�arıdan gelebilecek 
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kötülükler kar�ısında hazırlıklı olsun, hep ezilen taraf olmasın birazda o üstte olsun ” demek 

do�ru bir söz de�ildir. Çocuklarını kar�ılık beklemeye ko�ullandırmak yerine onları iyilik 

yaparak mutlu olmalarını ö�retmek gerekir. Çocuklarda duyguda�lık (e� duyum) yani 

kar�ımızdaki insanın nasıl hissetti�ini anlayabilme yetene�inin geli�mesi, neye gereksinim 

duydu�unu anlayabilmeleri, onları çevrelerinde olup bitene kar�ı duyarlı bireyler olmalarını 

sa�layarak, zor durumdaki ki�ileri anlamalarına ve onlar için bir �eyler yapmaları 

gerektiklerinin farkında olmalarını sa�layacaktır. Ayrıca çocu�a kar�ı tarafta olan insanı 

anlama, iyilik yapmaktan mutlu olma becerileri kazandırılırsa ilerleyen dönemlerde o çocu�un 

içinde kötülük tohumları filizlenemeyecektir (Karaka� vd., 2011). 

Barı�. Günümüzde barı� de�erinin bireylere kazandırılması ayrı bir öneme sahiptir. 

�iddetin günümüzde oldukça artması ve fiziksel �iddetin çok fazla görülmesinden barı� 

de�erinin ana de�erler içerisinde yer alması önem arz etmektedir. Çocukların güven 

içeresinde barı�çıl bir aile ortamı ile ülke ve okul ortamı içerisinde büyüyüp geli�meleri en 

temel haklarıdır. �iddetin ve çatı�manın çok sık ya�andı�ı günümüz toplumlarında çocuklara 

kar�ıla�tıkları problemleri çözme aynı zamanda çatı�maları yönetebilme beceri ve 

yeteneklerinin kazandırılması, geli�tirilmesi çok önemlidir.  

Gordon (2005), çatı�mayı insanların birbirleriyle olan ili�kilerinde birinin davranı�ı 

öbürüne ters dü�tü�ünde, de�er yargıları birbirine uymadı�ında ya da istek ve ihtiyaçlarının 

kar�ılanması engellendi�i durumlarda bu bireyler arasında su yüzüne çıkan anla�mazlık 

�eklinde tanımlamaktadır. Barı� de�eri çocuklara kazandırılırken empati kurabilme  

Özgüven. Özgüven bir ki�inin ba�arılı ve mutlu bir ya�am sürmesi için gereksinim 

duydu�u bir ki�ilik unsuru olarak bilinmektedir. Yetersiz özgüvene sahip bireyler kendilerine 

güvenemedikleri için mesuliyet almaktan çekinirler, bir �ekilde yapmaları gereken i�lerden 

kaçarlar ya da kaçamadıkları durumlarda bu durumu büyük bir problem haline getirebilirler. 
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Özgüven yalnızca çocukların ihtiyaç duydukları duygu de�ildir, tüm insanların gereksinim 

duydu�u bir duygudur; ancak ki�ili�in önemli bir bölümü gibi özgüvenin tohumları da 

ya�amın ilk yıllarından itibaren atılmaktadır (Yi�ittir, 2010).  

Özgüvenin çocuklarda yetersiz �ekilde geli�mesinin sebeplerinde biri, çok fazla 

korumacı davranan ebeveynlerdir. Bazı ebeveynler evlatlarını en iyi �ekilde yeti�tirmek adına 

fazla korumacı davranı�lar gösterebilirler. Aynı zamanda çocuklarını �efkat ve sevgiye bo�an 

bu aileler, çocukları hiçbir güçlükle kar�ıla�masınlar diye onların yapacakları her i�i kendi 

üzerlerine alırlar. Bu tip ebeveynler çocuk adına dü�ünüp, çocuk adına karaları vererek, 

çocu�a sorumluluk ve i� yapma olana�ı vermezler (Karaka� vd., 2011).Aslında bu tür 

davranı�lara bakıldı�ında iyi niyetle yapılmı� bir e�itim hatası �eklinde yorumlanabilir. Ancak 

çocu�un bütün sorumluluklarının ebeveynler tarafından üstlenilmesi çok önemli bir risktir; bu 

durumda çocuklar bir sorunla kar�ı kar�ıya kaldı�ı durumlarda, sorunu kendileri 

çözemeyecektir. Bu tür bir durumla kar�ıla�an çocukta “Ben ba�a çıkamam, ba�aramam,” 

duygusu olu�ur. Bu durum çocukta özgüvenin geli�mesini engelleyen bir durumdur; buna 

ba�lı olarak çocuk kendisini yetersiz ve güvensiz hisseder ve ailesine danı�madan hareket 

edemez durumuna gelir. Çocu�u erken ya�lardan ba�layarak ya�ama hazırlamak gerekir. 

Aileler çocuklarına çok küçük ya�lardan itibaren yapabilecekleri i�lerde sorumluluk vererek, 

çocu�un bir i�i ba�armanın mutlulu�unu ya�amasına olanak sa�lamalıdırlar. Çocu�un kendine 

duydu�u güvenini azaltan di�er bir etken de mükemmeliyetçi ebeveynlerin ele�tirinin 

ölçüsünü kaçırmasıdır. Devamlı ele�tirilere maruz kalan çocuk kendisini beceriksiz, ba�arısız 

ve yetersiz hisseder (Karaka� vd., 2011). 

Okul öncesinde de�erler e�itiminin önemi. Her kültür, kendi e�itim sistemini üretir. 

Bir e�itim sisteminin sorunlarına çözüm ararken, o sistemi olu�turan kültürün ve toplumun 

özelliklerini göz önünde bulundurmak gerekir. �nsan insanın gölgesinde yeti�ir. Bu olgudan 

hareketle e�itimi; çocukları her anlamda ba�arılı kılmanın yanı sıra, insanlı�a hizmet ederek 
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evrensel medeniyete katkı sa�lamak olarak dü�ünebiliriz. Millî, ahlaki, insani, manevi ve 

kültürel de�erlerimizi çocukların ya�antılarında in�a etmelerini sa�lamayı bu yakla�ımımızın 

özü olarak de�erlendiriyoruz. Bu nedenle insanda bulunan güçlerin en üst noktasına kadar 

ula�tırılıp geli�tirilmesi ona çok erken ya�lardan ba�layarak sunulacak imkanlarla mümkün 

olabilmektedir. Erken ya�larda verilecek e�itim ile çocu�un içeresinde bulundu�u sosyal ve 

fiziksel çevresinin onun e�itim ve geli�iminde oldukça önemli bir yeri vardır. Ya�amın ilk 

yıllarında sunulan imkanlar ya da sunulmayanlar, çocu�un ileriki ya�amını belirler. Yapılan 

ara�tırmalarda erken ya�larda edinilen davranı�ın önemli bir bölümünün daha ileriki yıllarda 

insanın ki�ilik �eklini, alı�kanlıklarını, de�er yargılarını ve inançlarını büyük ölçüde 

�ekillendirdi�ini ortaya koymaktadır (Oktay, 2002). Erken ya�larda kazanılan temel 

de�erlerin olu�masında daha çok, çocu�un ailesinden almı� oldu�u terbiye, sosyal gruplar ve 

ki�ilerle arasındaki ili�ki, okulda almı� oldu�u e�itim etkili olabilmektedir. Tüm bunların bir 

bütünü olarak çocukta sa�lam bir de�er yapısı gerçekle�ecektir. 

De�erlerin kazanılıp geli�mesine etkili olan unsurlar, insan de�eri ilk önce bili�sel 

�ekilde özümser; daha sonra duyu�sal ve son a�amada davranı�sal �ekilde ö�renir (Sridhar, 

2001). Okul öncesi e�itim kurumlarında de�erler e�itimi verilirken ö�rencinin ahlaki 

geli�imini destekleyecek �ekilde ahlaki de�erlere, ki�isel geli�imine yardımcı olacak bireysel 

de�erlere aynı zamanda çocu�un toplumsal ve sosyal geli�imini gerçekle�tirmesine yardımcı 

olacak toplumsal de�erlere yer verilerek hepsini içerisine alan kapsamlı bir e�itim �ekli 

benimsenmelidir. 

Bu ba�lamda okul öncesi e�itim de de�erlerin kapsamı; bireysel, toplumsal ve ahlaki 

de�erleri ö�rencinin geli�im düzeyine uygun olacak �ekilde ve alanlar ayrı ayrı ele 

alınmamalıdır. Böylece verilen e�itimle ö�renciler evrensel ve toplumsal de�erleri 

benimseyecek hem de ileriye do�ru ya�adı�ı toplumu anlayabilme yeterlili�i geli�tirecektir 

(Aral vd., 2011). 
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De�erler e�itiminde aile katılımının önemi. De�erler e�itiminin en önemli paydası 

daha önce ifade edildi�i gibi çocuklardır. MEB 2023 Vizyonun temel beklentileri arasında da 

bu durum açıklanmı�tır.  Çocukların ilk e�itimi aile içeresinde ba�lamaktadır. Bu anlamda 

sa�lıklı bireylerde ilk adım ailede atılır. Aile kavramı, batı toplumlarının 21.yy ba�larında 

kar�ıla�tıkları oldukça ehemmiyetli bir konu olarak tartı�ma merkezine alınmı�tır. Toplumun 

yapısını, politikalarını etkileyen ve tehdit eden konuların ba�ında gelen aile de�erlerinin 

tekrardan ele alınmasıdır. Aileler de�er kazanımının en etkili oldu�u yerdir. Yukarıda 

belirtildi�i gibi aileler de�er e�itiminin ba�langıç noktasıdır.  Çocuklar ilk de�er e�itimini 

ailelerinden alırlar. Alınan bu e�itim çocu�un toplumsalla�masının, de�er sisteminin 

olu�umunun, ki�ilik geli�iminin temellerinin atıldı�ı kritik zamana rast gelir (Gündüz ve 

Hökelekli, 2007). Çocuklara de�erleri ihtiva eden birikimin aktarılmasında da ilk olarak 

aileler, daha sonrada programlı bir biçimde okullar, yakın ve uzak çevresi gelmektedir. 

Konula ilgili olarak bir sosyolog �öyle söylemektedir: “Çocuklar dünyaya geldi�inde, 

beraberinde ne hukuki ne estetik ne ahlaki ne insani ne mantıki ne de iktisadi bir güç getirir. 

Çocu�a bu gücü kendi ulusu ve de kendi ulusunun kültürü verir” (Aydın, 2011). 

Di�er taraftan çocu�un ebeveynleri ile arasındaki yakın ve sıcak ileti�im, onun manevi 

ihtiyaçları kadar, psikolojik yönden doyum sa�laması açısından da büyük öneme sahiptir. 

Aynı zamanda çocu�un ebeveynlerinin ve di�er aile üyelerinin ilk rol modeller olarak onun 

ya�amında yer almalarını sa�lar. Çocukların vicdanı, ebeveynlerinin ve di�er aile üyelerinin 

kuralları ile biçimlenip büyük ölçüde �ekillenir. Bu nedenle anne babalar güzelin, do�runun, 

iyinin fark edilmesi ve mü�terek bir ya�am süreci içerisinde içselle�tirilip, ö�renilmesinde en 

etkili kaynak olma özelli�ini korumaktadır (Gündüz ve Hökelekli, 2007). 

Sıklıkla bazı ebeveynler çocuklarına neler ö�retmesi gerekti�i konularında büyük 

zorluklar ya�ayarak kararsızlı�a dü�mektedirler. Önceki yıllarda toplumun da onaylayıp 

destek verdi�i birçok de�er, çocuklara ya�antıları yoluyla kazandırılırken, günümüzde bu 
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yetersiz kalmakta, ailelerin bilinçli bir �ekilde çocuklarına de�erleri aktarmak için gayret 

göstermeleri gerekmektedir. Ancak günümüzde çocu�un üzerinde etkili olan tek faktör sadece 

ailesi, arkada� ya da okul çevresi de de�ildir (Aydın, 2011). 

De�erler e�itiminde ailenin dikkat etmesi gereken noktalar. Aile kurumunun 

de�erleri aktarması ile ilgili fonksiyonunu daha etkili yürütebilmesinde anne-babaların ve 

di�er aile üyelerinin özenli �ekilde hareket etmelerini gerektiren önemli hususlar vardır. Bu 

hususlar a�a�ıdaki biçimde açıklanmı�tır. Bütün anne-babalar evde ve toplumda çocuklarının 

de�er geli�iminde sorumluluk sahibi olduklarını bilmeli ve ailedeki tüm bireyler ortak �ekilde 

hareket etmelidirler (Aydın, 2011).  

De�erler e�itimi konusunda gerçekle�tirilen, çalı�malarda anne -babalar de�eri ortak 

bir biçimde algılıyorsa ve kabulleniyorsa de�erlerin geçi�inin çocu�a çok daha zahmetsiz 

oldu�u yönündedir. Anne-baba ve di�er aile üyeleri çocu�un model alabilece�i kahramanları 

göstermelidirler. Bu yöntemle çocuklar bu yeti�kinlerin istenilen taraflarını taklit etmeleri için 

yüreklendirilebilir (Aydın, 2011; Dhall, 2008). Ebeveynlerin büyüklere saygı göstermesi 

onlarla ilgilenmesi, bütün çocuklarıyla ayrım yapmadan ilgilenmeleri, çocuklarının onurlarına 

ve haklarına saygı göstermeleri, insanlara kar�ı kibar ve nazik davranma �ekilleri, sosyal 

faaliyetlere katılma, toplumsal konularda duyarlılık gösterme, farklı ki�i veya toplumlara 

yönelik nefret duygusunun gösterilmemesinde, azaltılmasında rol model olma vb. 

davranı�ları, bunları çocuklarının da yapması için onları te�vik edecektir (Dhall, 2008).  

Duygusal yönden eksiklik çeken çocuk talepkâr, anlayı�sız, bencil ve di�er insanlarla 

daha az ileti�im kuran biri haline gelebilir. Bu sebeple anne-babalar evde duygusal açıdan 

çocuklarına destek olmalıdır. Anne-baba ve di�er aile üyelerinin sempatik davranı�ları 

çocuklarına do�ru ile yanlı� arasında ayrım yapabilme becerisini geli�tirmeleri için yardımcı 
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olur. Bu tür çabalar çocukları yeniden istenmeyen ve yanlı� bir davranı�ı yapmaktan 

kaçındırır. Aileler bu konuda dikkatli olmalıdır (Dhall, 2008).  

Çocuklarda de�er geli�imini yakın çevresi ve kom�ular desteklemektedir. Bu nedenle 

aile ile e�itim kurumları i� birli�i içeresinde hareket etmelidir. Aile içeresindeki özel 

payla�ımlarla çocuklar de�erleri ö�renirler. Aile fertlerine ayrılan özel zamanlar ve aile 

bireyleri arasında yapılan özel faaliyetler, çocuklara de�erleri kazandırır (Akman, 2011). Bu 

nedenle aile içeresinde özel payla�ımlarda bulunulmalı, aile bireylerine gerekli zaman 

ayrılmalıdır. Anne-babalar davranı�ları ile sözlerinin uyumuna önem gösterip dikkat 

etmelidir. Çocuklar de�erleri ö�renirken gerçek manada büyüklerinin olumlu hallerini 

izlemeleri ve bunları kendi gözleriyle görmeleri gerekir (Da�al ve Uyanık, 2009).  

 Bazı anne-babaların gere�inden fazla korumacı ve kaygılı davranı�ları çocukların 

geli�imine olumsuz etki eder. Aileler bu durumda davranı�larını gözden geçirerek bu 

davranı�larını sınırlandırmalıdırlar. Ebeveynler çocuklara de�er aktarımı sürecinde yardımcı, 

gözlemci, dikkatli ve öneri getirici tuttum içerinde olmalıdırlar. Ayrıca çocukların bazı �eyleri 

kendilerinin denemelerine fırsat verilerek, deneyerek ö�renmeleri için onlar 

cesaretlendirilmelidir. Mutlu ve sıcak bir ev ortamı dü�manlık, kıskançlık, inatçılık, kin vb. 

duyguları en aza indirecek bir reçetedir (Dhall, 2008). Bu sebeple anne baba ve di�er aile 

üyeleri çocuklara ho�görülü ve yumu�ak davranmalı, sevgi ve �efkat göstermelidirler. 

Ebeveynler tarafından çocu�un bireysel geli�imi, yetenekleri ve ilgileri göz önünde 

bulundurulmalıdır. Evde ailelerce gerçekle�tirilen demokratik e�itim yöntemleri çocukların 

bir olay kar�ısında tepkide bulunmadan önce onların olayı öncelikle analiz etmelerini sa�lar. 

Bu �ekilde çocuk yapmak istedi�i �eyin sonucunu göz önünde bulundurur (Dhall, 2008; 

Aydın,2011). Aileler çocuklarının e�itiminde öncelikle demokratik yöntemleri benimsemeli, 

geleneksel ve bilimsellikten uzak çocuk e�itimi metotlarına ba�lanmamalıdırlar. Aileler 

tarafından evde zaman geçirme faaliyeti olarak televizyon izleme yerine çocukları ile birlikte 
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oynanacak oyunlar ve aile içinde yapılacak sa�lıklı sohbet ortamlarını olu�turulmalıdırlar. 

Aileler tarafından kitle ileti�im araçlarının zararlarına çocuklar maruz bırakılmayarak 

korunmalıdır (Aydın, 2011). Anne ve babalar çocuklarına de�er aktarımında hikayeler ve 

masallardan yararlanabilirler. Ayrıca veciz sözlerden, atasözlerinden ve deyimlerden fayda 

sa�lanabilir. Çocukların ya� ve geli�im düzeyine uygun kurallar koyulmalı, zaman içersin de 

bir i�i yapması ö�retilmelidir. Okul öncesi dönem e�itimde de�er aktarımı konusunda di�er 

önemli husus ise sosyal becerilerin kazanılmasıdır (Uyanık Balat 2006).  

Okul öncesi dönemde de�erler e�itimi çalı�malarında anne-baba tutumlarının 

önemi ve anne baba tutumları. Anne-babanın, çocuklarına yönelik davranı� �ekli ve 

tutumları çocu�un ki�ili�ini �ekillendirmesinde önemli bir etkiye sahiptir. Aileler çocukların 

rol modelleridir. Çocuk, evde anne ve basını gözlemleyerek onları taklit eder.  

Ebeveynlerin farklı tutumları çocu�un ki�ili�i üzerinde son derece önemli etkilere 

neden olabilmektedir. Anne babaların çocuklara yönelik gösterdikleri tutumlarını �u �ekilde 

sınıflandırmak mümkündür: otoriter, demokratik, a�ırı koruyucu ve ilgisiz olmak üzere dört 

de�i�ik tutum �eklinden söz etmek mümkündür (Kaya, 1997). Bu tutumlar a�a�ıda 

açıklanmı�tır. 

Demokratik anne-baba tutumu. Demokratik bir anlayı�a sahip olan ebeveynler, 

çocukları ile aralarındaki ili�kilerde saygı ve sevgiyi ön planda tutan, onları ko�ulsuz olarak 

sevip benimseyen problemlerini konu�arak çözmeye çalı�an bir davranı�la hareket ederler. Bu 

tür yapıya sahip ebeveynler çocuklarını her konuda desteklemekte ve ihtiyaç duydukları 

anlarda he zaman yanlarında olmaya gayret göstermekte, onlara kar�ı ho�görülü bir �ekilde 

davranmakta ve de çocuklarının isteklerini belirli sınırlar çerçevesinde yapmaktadırlar. 

Çocukların kuralları baskı ile de�il, istedikleri için, gönüllü olduklarında benimserler ve 
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onlarında söz hakları vardır. Bu nedenle anne babaların amacı çocukları korkutmak de�il, 

onların sorumluluk duygusunu kazanmalarında destek olmalıdır (Özgüven, 2001). 

Demokratik tutum içeresinde bir ortam da büyüyüp yeti�en çocuklar için birçok 

olumlu geli�imden söz etmek mümkündür. Bu çocuklar, en çok gereksinim duydukları sevgi 

ve saygıyı yeterince hissederler, özgüven kazanmaları daha kolay gerçekle�ir, birey 

olduklarını farkına varırlar, sorumluluk almaktan kaçınmazlar. Ayrıca çocuklar giri�im 

yetene�i kazanır, kendini ilgilendiren konularda kendi kararlarını kendileri verebilir ve 

kendilerine kar�ı güven duymalarının geli�mesi söz konusudur. Di�er yandan çocukların 

ba�ımsız bir ki�ilik kazanması, sosyal, aktif, dı�a dönük ve etkili ileti�im kurabilme becerileri 

geli�ir (Oktay, 2000). Di�er taraftan ebeveynlerin a�ırı ho�görü göstermeleri halinde 

çocuklarda bencilik davranı�ına sebep olabilmektedir. Bu anlamda ebeveynlerin dengeli 

�ekilde davranmaları oldukça önemlidir. 

Sonuç olarak demokratik ebeveyn tutumu çocukların sosyal, duygusal ve zihinsel 

geli�imini olumlu yönde etkilemektedir. 

A�ırı koruyucu anne- baba tutumu. Çocuklarına kar�ı gere�inden çok koruyucu aynı 

zamanda kolaycı ve çocuklarına a�ırı derecede ba�lanmı� ebeveyn tutumu �eklinde 

açıklanabilir. Bu tutuma sahip aileler de çocu�un her iste�i gerçekle�ir. 

A�ırı koruyucu tutumun çocuk üzerinde olumlu etkilerden çok olumsuz etkilerinin 

oldu�undan söz edilebilir.  Çocu�a olan bu etkiler �u �ekildedir: Kendine güveni olmayan, 

duygusal problemleri olan, ba�ımlı çocuklar yeti�mektedir. Ayrıca bu çocuklar kendileriyle 

ilgili kararları kendileri veremezler, yanlı� karar verip yanlı� yapacaklarından korkar, 

ba�ımsız bir ki�ilik yapısını kazanamazlar. Çünkü onların yerine i�lerini ebeveynleri 

yapmaktadır. Bu durumda çocu�un sosyal geli�imi ve sosyal uyumu zarar görmektedir. 

Korkak, ürkek, bencil, inatçı, isteklerinde tutturan, mutsuz ki�ilik geli�imine sebep olur. 
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Ayrıca isyankâr tavırların ve toplum dı�ı davranı�ların ortaya çıkıp geli�mesi mümkündür. 

Çocu�un fiziksel geli�imini ile yetenek geli�imini büyük ölçüde engelledi�i gibi, özgüven ve 

ki�isel dü�ünce geli�tirmesine de mâni olur. Ebeveynler ise kısa bir süre içerisinde kendilerini 

tükenmi�, yılgın, bezmi�, kızgın, yorulmu� ve çocu�una içerlemi� hissedebilir (Grizzle, 2000; 

Özbey, 2004) 

Ebeveynler bu noktada yukarıda söz edilen davranı� �ekillerinin kedileri tarafından 

sergilendi�inin farkına vardıklarında bu davranı�larını acilen de�i�tirmek zorundadırlar. 

A�ırı otoriter anne baba tutumu. Çocuklarını devamlı olarak kontrol altında tutmaya 

çalı�an, çok sıkı kurallar koyan ve bu kuralların uygulanması konusunda gere�inden fazla güç 

harcayan anne baba tutumudur. Bu yapıya sahip ev ortamında yeti�en çocuklar çok ciddi bir 

denetim ve ebeveynlerinin baskısı altında büyümektedirler. Ebeveynleri tarafından konulan 

bu kurallara çocuklar uymadıkları taktirde a�ır cezalara maruz kalmaları söz konusudur. Bazı 

durumlarda korkutma, dövme, ayıplama, ba�ırma, kınama, gibi cezalar uygulanır. Çocuk bu 

ko�ullarda ebeveynlerine boyun e�mek durumundadır. Bu tutumu sergileyen aileler 

çocuklarının duygu ve dü�üncelerini dikkate almazlar, aile içinde ili�kileri gergindir, çocuklar 

korku içeresinde büyür (Yavuzer, 2003). 

A�ırı otoriter ve baskın bir yapıya sahip ebeveynlere sahip bir evde büyüyen 

çocuklarda; ürkek, içe dönük, bunalımlı, kinci, güvensiz, saldırgan, mutsuz, suça yatkın, 

korkak ve pasif bir ki�ilik �ekli görülmektedir. Çocuk di�er insanlarla ileti�im kurmakta 

güçlük çeker, a�a�ılık duygusu geli�ir ve isyankâr davranı�lar sergiler. Özetle ebeveynleri 

tarafından içten saygı ve sevgi görmeyen çocuk iç çatı�malar ya�ayan ve nevrotik sorunlar 

görülen ki�iye dönü�ür. Ayrıca ruhsal durumu derinden etkilenir (Cücelo�lu, 2002). 

�lgisiz anne-baba tutumu. Bu tutumda yeterince saygının ve sevginin olmadı�ı, 

çocu�un maddi ve manevi gereksinimlerinin kar�ılanmadı�ı, ilginin ve alakanın çocu�a 
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gösterilmedi�i gev�ek bir ebeveyn tutumu söz konusudur.  Ebeveynlerce disiplin yoktur, 

çocukları kontrol ve yönlendirme çok azdır, çocuklar kendi hallerine bırakılmaktadır. En 

önemlisi ise bu tür tutum sergileyen ebeveynlerle büyüyen çocuk sevgiden ve ilgiden mahrum 

bir �ekilde büyümektedir. Bu tutum �ekli çocu�un üzerinde en çok olumsuz sonuçlar yaratan 

tutum �eklidir. Bu tarz tutumda aile ile çocuk arasında kopuk bir ileti�im ve etkile�im vardır 

(Yavuzer, 2003). 

Bu tutum içerisinde yeti�en çocukların geli�imi ise �u �ekilde olmaktadır: Kendine 

güvensiz, dü�manlık duyguları geli�en, saldırgan, kinci, kavgacı, endi�eli, suç i�lemeye 

meyilli, çevresine zarar veren bireyler olabilmektedirler (Yılmaz, 2002). Görüldü�ü gibi 

çocuklara en fazla zarar veren ve ki�ilik geli�imini olumsuz etkileyen tutum bu tutumdur. 

De�erler e�itiminde ö�retmenin rolü. Okul öncesi e�itimi veren kurumlarda 

gerçekle�tirilen de�erler e�itimi çalı�malarında hazırlanan program kadar önemli di�er bir 

etken ise ö�retmenlerdir. Ö�retmenler anne babasından ilk kez ayrılmak zorunda kalan çocuk 

için kar�ılarına çıkan ilk ki�idir. Okulun ilk gününde kar�ına çıkan zorluklarla ilgili çocuk 

ö�retmenine ba�vurur. Çocuklar için ö�retmenleri; onları seven, e�iten, dostluk gösteren, 

kısacası günün önemli bir kısmında arkada�larının ve kendisiyle ilgili isteklerini kar�ılamak 

için çabalayan ve ki�ilik geli�imine yardımcı olan ki�idir (Oktay, 2003). Okulda çocuk, 

de�erleri ö�retmeniyle bütünle�tirmekte ve onunla sevmektedir.  

Okulda gerçekle�tirilen e�itimin en önemli temel ö�esi ö�retmendir. Toplumda ki 

huzur ortamının yaratılmasında, çocukların toplumsal hayata hazırlanmasında ve 

sosyalle�tirilmesinde, toplumsal de�erlerin ve kültürünün genç nesillere aktarılmasında, 

ba�rolü ö�retmenler oynamaktadır. Bu ba�lamda ö�retmenler insan ki�ili�ini �ekillendiren 

sanatkârlar ve toplumların gerçek mimarlarıdır (Özden, 2002). 
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Okul öncesi dönemde de�erler e�itimi çalı�malarının çocu�un sosyalle�mesine 

etkisi. E�itimin i�levlerinden biri de insanın içerisinde bulundu�u çevreye uyum 

sa�lamalarına yardımcı olmasıdır. Bireylerin içerisinde ya�adıkları topluma gerekli uyumu 

sa�layabilmesi ayrıca toplumun aktif bir üyesi olabilmeleri için sosyal geli�imlerini sa�lıklı 

bir �ekilde tamamlamaları gerekir.  �çersin de ya�anılan toplumun bireyden gerçekle�tirmesini 

bekledi�i davranı�ları göstermesi, bireyin sosyal olarak geli�mesi ile ilgilidir. Sosyal olarak 

çocukların erken ya�lardaki geli�imi, onun yeti�kinlik yıllarında ki sosyal davranı�larının 

temelini olu�turur (Çubukçu ve Gültekin, 2006). Bu sebeple çocukların sosyal yönünün 

geli�mesi ve iyi bir hayat sürdürebilmesi açısından erken çocuklukta sosyal becerilerini 

geli�tirilmesi hayati öneme sahiptir (Jamison, Forston, ve  Stanton-Chapman, 2012). Sosyal 

becerileri ve temel etkile�imi ö�renemeyen bir birey okul hayatında da akademik olarak 

ba�arılı olmada sorunlar ya�ayabilir.  

Sosyal geli�imini gerçekle�tiremeyen veya sosyal uyumu sa�layamayan çocukların 

yeti�kinlik döneminde ise ilaç ve alkol ba�ımlısı, �iddete e�ilimli, etkile�im ve ileti�im 

kurmada zorluk çeken, hedeflerine ula�amayan bireyler olabilme ihtimalleri yüksektir (Dowd 

ve Tierney, 2005).  

E�itim kurumları akademik e�itimin yanında çocukların tüm ya�antılarını etkileyecek, 

içinde bulundu�u toplumun de�er yargılarını kapsayan, bili�sel, duyu�sal ve sosyal becerileri 

içerisine alan de�erler e�itimini vermelidir(Can, 2008). De�erler e�itimi özellikle okul öncesi 

dönemde çocu�un geli�im seviyesine uygun �ekilde verilmelidir.  

Son yıllarda ülkemizde gerçekle�tirilen çalı�malar toplumsal hayatta ciddi ahlaki 

problemlerin ortaya çıktı�ını i�aret etmektedir. Bu amaçla bireylere problemler ile nasıl ba�a 

çıkabilmeleri ve problemleri nasıl çözecekleri ö�retilmelidir. Dolayısıyla e�im sisteminde 

de�erler e�itiminin önemi bu noktada kar�ımıza çıkmaktadır (Can, 2008). Bu önem de�erler 
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e�itiminin okul öncesi e�itimle beraber ele alınmasını gerekli kılmaktadır. Balat ve Da�al’a 

göre (2009), okul öncesi dönem, de�erlere ili�kin bilgilerin temellerin atıldı�ı ilk dönemdir. 

De�erlere yönelik ilk bilgiler erken ya�larda kazanılır. Daha sonra da de�erlere yönelik 

de�i�imler elbette mümkündür, ancak temel de�erler olu�mu�tur. 

E�itim hayatı boyunca ö�renilen bilgi, beceri, de�er ve tutumlar çocukların 

ki�iliklerinin olu�umunda oldukça önemli etkendir. Her açıdan geli�imini tamamlayan bu 

bireyler hem kendine hem de topluma faydalı bireyler olacaktır (Akba�, 2004). 

De�erler e�itiminin çocuklara kazandırdıkları ise �u �ekilde özetlenebilir: 

1. Kuralları kolayca ö�renir. 

2. Ba�kalarının da kendi dü�ünceleri ve hislerinin oldu�unu ö�renir. 

3. Ba�kalarının hakları saygı duymayı ö�renir. 

4. Payla�mayı ve yardımla�mayı ö�renir.  

5. Sabırlı olmayı ve beklemeyi ö�renir.  

6. Ba�kalarının e�yalarına itina göstermeyi ö�renir.   

7. �çinde bulundu�u grubun bir parçası oldu�unu anlar.  

8. ��birli�i yapmayı ö�renir. 

9. Çevresindekileri dinleme ve onlara kar�ı nazik olmayı ö�renir. 

10. �yi karakterli insanlar yeti�tir. 

11. Çocukların topluma ve kendilerine yarar sa�layacak saygı, dürüstlük, payla�ma, 

arkada�lık, sevgi, dostluk, sorumluluk, yardımla�ma de�erlerini kazanmaları sa�lanır.  
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12. Çocukların farklı de�er hakkında dü�ünmelerini, bu dü�üncelerini ifade etmelerini 

ve kazanmı� oldu�u de�erleri davranı�a dönü�türe bilmelerini mümkün kılar. 

 

De�erler E�itimi �lgili Yapılan Ara�tırmalar 

Oldukça hassas bir konu olan de�erler e�itimi ile ilgili gerek yabancı gerekse Türk 

literatüründe konu ile ilgili çe�itli çalı�malar mevcuttur. 

Türkiye’de yapılan ara�tırmalar. Okul öncesi e�itimde aile katılımının önemine 

vurgu yapan Türkiye’de yapılan çalı�malardan bazıları ve bu çalı�maların verileri a�a�ıda ki 

gibidir. 

Ö�retmenlerin e�itim programına dahil ettikleri ailelerin katılım programları 

genellikle; ailenin çocuklarla birlikte evde etkinlikler gerçekle�tirmesi, okullarda verilen 

etkinliklere katılmaları ve okul ziyaretlerini gerçekle�tirmeleri �eklinde ifade edilebilir. 

Ö�retmeler de bu süreci etkin yönetmeli, ailelerin katılımını sa�lamalı ve aileleri 

özendirmelidir. 

Di�er taraftan ö�retmenler karar verme a�amasında ailelerin katılımını gere�i kadar 

desteklememektedirler. Bu konuda Abbak (2008) yaptı�ı çalı�mada, ö�retmenlerin aile 

katılımını sa�lamak ile ilgili yapılması gereken etkinlikleri tam anlamı ile 

gerçekle�tirmedikleri sonucuna ula�mı�tır. Aynı çalı�mada mesleki deneyim yılı daha fazla 

olan ö�retmenlerin ise aile katılımı ile ilgili di�erlerine göre daha ilgili oldukları bulgusu da 

elde edilmi�tir. 

Canpolat (2001), ö�retmenler ile ailelerin i� birli�i yaparak ailelerin e�itim 

ihtiyaçlarının belirlenmesi ile ilgili bir çalı�ma yapmı�tır. Çalı�maya ilkö�retim okullarından 

tesadüfî yöntem ile seçilen 600 aile katılmı�tır. Ara�tırma sonuçlarına göre ailelerin okul aile 



51 

 
�

i� birli�i için gerçekle�tirilecek bir programa ihtiyaçları oldukları belirlenmi�tir. Ailelerin 

kendi ihtiyaçları do�rultusunda, okul ile görü�mede bulundukları saptanmı�tır.  

Gür�im�ek vd. (2002), okul öncesi ya� grubunda aile katılımının etkilerini 

ara�tırmı�tır. Ara�tırma kapsamında 5-6 ya� 20 çocuk ve ailelerini incelemi�tir. Ailelere bu 

konu ile ilgili haftada üç gün bilgilendirme e�itimi verilmi� ve ayrıca evde basit uygulama ve 

çalı�malar yapmaları istenmi�tir. Ö�retmenler sınıfta i�ledi�i konular ve e�itimler ile ilgili 

aileleri bilinçlendirmi� ve bu e�itimlerin evde devam ettirilmesi ve verilen davranı�ların 

peki�tirilmesi amacı ile ailelere görevler vermi�tir. Böylece ailelerin aktif bir �ekilde katılımı 

sa�lanmı�tır. Ara�tırma bulguları bu süreci tamamlayan çocuklarda ve ailelerde pozitif yönde 

davranı� de�i�ikli�i oldu�unu ortaya koymu�tur. Davranı� olarak özellikle temizlik, beslenme, 

sosyal beceriler vb. alanlarda olumlu yönde de�i�imler gözlemlenmi�tir.  Ailelerin katılımı 

her açıdan çocu�un geli�imini olumlu yönde etkilemekte ve çocu�un ilkö�retime geçi� 

sürecinin sorunsuz olmasını sa�lamaktadır. 

Ömero�lu ve Ya�ar (2002), ara�tırmalarında varo� bölgede ikamet eden 0-3 ya�ındaki 

çocukları ziyaret etmi� ve aileler çocuk geli�imi ile ilgili bilinçlendirilmi� ayrıca bu yöndeki 

de�i�iklikler incelenmi�tir. Çalı�mada iki deney ve iki kontrol grubu olarak dört grup 

incelenmi�tir.  Verileri toplamak amacıyla, “Aile Bilgi Formu”, deney ve kontrol grubundaki 

annelere uygulanmı�tır. �ki deney grubundan (toplam 46 anne), ilkine (23 anne) her hafta bir 

kere ev ziyareti ve ayda bir kere okulda grup payla�ımı �eklinde bilgilendirme e�itimi 

verilmi�tir. �kinci deney grubu annelere (23 anne) sadece her hafta ev ziyareti yapılmı�tır. 

Kontrol grubu annelere hiçbir �ekilde e�itim verilmemi�tir. Ara�tırma sonuçlarına göre, deney 

grubundaki anneler di�er gruptaki annelere göre çocukları ile daha fazla ilgilidir. Bununla 

birlikte çocukların oyun oynaması ve geli�imlerini desteklenmesi ile ilgili ortamlar hazırladı�ı 

görülmü�tür. Kaya (2002) çalı�masında ailelerin okul öncesi e�itimde aile katılımı konusunda 

ilgili olduklarını ifade etmi�tir.  
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�ahin ve Turla (2003) ise çalı�masında, aile katılımı ile ilgili hangi yöntemlerin 

uygulandı�ını ara�tırmı�tır. Bulgular en çok tercih edilen yöntemlerin sırasıyla; ebeveyn 

toplantıları, bireysel görü�meler ve ev ziyaretleri oldu�u yönündedir.  Kaya ve Gültekin 

(2003) ise yaptıkları ara�tırmalarda ailelerin ne �ekilde haberdar edildi�ini ara�tırmı�lardır. 

Çalı�ma sonuçları ebeveyn toplantıları ve çocukların okula bırakılması veya alınırken 

haberdar edildi�i yönündedir.  

Evin ve Kafadar (2005), çalı�malarında ders kitaplarının içeri�ini ara�tırmı�lar ve ders 

kitaplarında ulusal de�erlerin dengeli bir �ekilde ünitelerde yer aldı�ını ve çocuklara 

verildi�ini ayrıca davranı� anlamında kazandırıldı�ını ifade etmi�lerdir. 

Çaltık ve Kandır (2006) ara�tırmalarında; aile katılımında uygulanan yöntemlerin 

ebeveyn toplantıları, bilgilendirme toplantıları ve geziler oldu�unu ifade etmi�lerdir. Di�er 

taraftan ailelerle ileti�imin; selamla�ma, telefonla ileti�im, mektuplar, kitapçık ve bro�ür, 

afi�ler foto�raf ve çift taraflı yazı�ma aracılı�ıyla yapıldı�ı ifade edilmi�tir 

Sarı (2007), ara�tırmasında de�erler e�itimi konusunda ö�renci görü�lerine yer 

vermi�tir. Buna göre alınan görü�lere göre ö�rencilerin tercihleri; siyaset, ahlaki de�erler, din, 

ekonomi, bilim �eklinde sıralanmı�tır. Çalı�ma sonuçlarına göre ö�renciler de�er tercihlerinde 

cinsiyet anlamında farklılık göstermemektedir.  Çelik ve Da�can, (2007)’ın çalı�masında ise 

ailenin e�itime katılımı, aile bireylerinin okul öncesi e�itim hakkında görü� sahibi olmaları ve 

çalı�maların evde peki�tirilmesini desteklemeleri ve böylece e�itimde devamlılı�ın 

sa�lanması için gerekli�ine de�inilmi� ve e�itimde süreklili�in sa�lanması, ba�arıyı artırırdı�ı 

sonucuna varılmı�tır. Ailenin e�itime katılımı, ebeveynlerin çocuk yeti�tirme konusundaki 

bilgi ve becerilerini artırmakta ve daha etkili ebeveynler olmalarını sa�lamaktadır denmi�tir. 

Dilmaç (2007) çalı�masında, fen bilimleri ö�rencilerini insani de�erler e�itimi 

programına dahil etmi� ve de�er edinme düzeylerini ara�tırmı�tır.  Ara�tırmada kontrol ve 
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deney grubu olu�turulmu� ve ara�tırma sonucunda de�erler e�itiminin ö�rencilerin insanı 

de�erler kazanmasında olumlu sonuçları do�urdu�unu ifade etmi�tir. Hökelekli ve Gündüz 

(2007) çalı�malarında, zeki ö�rencilerin de�erlere yönelimlerini ele almı�lardır. Çalı�ma 

yakla�ık 700 ö�renci üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. Ö�rencilerin görü�leri kapsamında en fazla 

yönelinen de�erlerin iyilikseverlik, uyarılım ve barı�severlik oldu�u, di�er taraftan güç ve haz 

olarak ifade edilen de�erlerin sıralamada en sonralarda oldu�u �eklindedir. 

Can (2008) çalı�masında, ilkö�retim ö�retmenlerinin de�erler e�itimi ile ilgili görü�lerine yer 

vermi�tir.  Bu görü�ler demografik özellikler kapsamında analiz edilmi�tir. Ara�tırma sonuçlarına göre 

e�itim, kıdem ve okul türü bir farklılık yaratmazken cinsiyet anlamında farklılık oldu�u tespit 

edilmi�tir. Ö�retmenler de�erler e�itimi kapsamında en çok çok tercih ettikleri yöntemleri, sorumlu 

bireyler yeti�tirmeye yönelik, telkin, örnek olmak, empati becerisi, i� birli�ine dayalı ö�renme ve 

yaratıcı drama yöntemleri olarak ifade etmi�lerdir. Di�er taraftan E�mez (2008), ö�retmenlerin ve 

ebeveynlerin konu ile ilgili farklı görü�lerde oldu�unu belirtmi�tir. Ara�tırma kapsamında 

ö�retmenler aile katılımı çalı�malarını tam olarak yaptıklarını ifade ederken, aileler ise bu 

yönde olumsuz görü� belirtmi�lerdir.  

Ku� (2009) ara�tırmasında, de�erler e�itiminde di� etkenlerin etkisini ö�renci ve 

ö�retmen görü�leri alınarak incelemi�tir. Bu kapsamda 155 ö�retmen ve 740 ö�renci görü�ü 

alınmı�tır. Ö�renci ve ö�retmenler de�erler e�itiminde aile, medya ve sosyal çevrenin oldukça 

önemli oldu�unu ifade etmi�lerdir. Tay ve Yıldırım (2009) çalı�malarında, ilkö�retimde 

sosyal bilgiler dersinde kazandırılması gereken de�erlere ili�kin velilerin görü�lerini 

incelemi�lerdir. Ara�tırma sonuçları, bu de�erlerin ba�arılı olma, toplumsalla�ma, 

demokratikle�me, çocukların kendilerini geli�tirmesi ve barı� �eklinde oldu�u yönündedir. 

Ayrıca de�erler e�itimi konusunda veliler okulların ve kendilerinin yeterli düzeyde oldu�unu 

ifade etmi�lerdir.  
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Yalar (2010), ara�tırmasında de�erler e�itiminin sosyal bilgiler alanında önemi ile 

ilgili ö�retmen görü�lerini incelemi�tir. Çalı�mada ö�retmenler için bir program modülü 

geli�tirmek amaçlanmı�tır. Ö�retmenler verilen de�erler e�itiminin �iddet ve saldırganlık 

içeren yayınlardan etkilendi�ini, verilen de�erlerin aile tarafından peki�tirilmedi�ini, kendileri 

için alınan hizmet içi e�itimlerin de�erler e�itiminin verilmesi için önemli oldu�unu, görsel 

ve i�itsel araçların okullarda kullanılması gerekti�ini ifade etmi�lerdir. 

Öztürk Samur (2011) çalı�masında, okul öncesi e�itimde de�erler e�itiminin önemini 

ara�tırmı�tır.  Ara�tırma deney ve kontrol grubu �eklinde ele alınmı�tır. Çalı�maya toplam 44 

çocuk dahil edilmi�tir. Elde edilen sonuçlara göre deney grubunun de�erler e�itimi düzeyinin 

kontrol grubuna göre daha yüksek oldu�u ve de�erler e�itiminin çocukların sosyal ve 

duygusal geli�imlerini olumlu yönde destekledi�i ileri sürülmü�tür. 

Uzunkol (2014), çalı�masında hayat bilgisi dersi kapsamında ilkokul 3. Sınıf 

ö�rencilerine verilen de�erlerin geri dönü�ünü incelemi� ve ö�rencilerin de�erleri uygulama 

sürecini takip etmi�tir. Bu süreçte ö�rencilerin öz saygı düzeylerinin etkilenip etkilenmedi�i 

ara�tırılmı� anca etkilemedi�i sonucuna ula�ılmı�tır. Di�er taraftan ö�rencilerin empati kurma 

ve problem çözme becerileri olumlu yönde etkilendi�i bulguları elde edilmi�tir.  

Cevherli (2014), çalı�masında okul öncesi de�erler e�itimi konusunu ara�tırmı� ve bu 

dönemin çocukların bili�sel, duyu�sal, psikomotor, sosyal, ahlaki gibi birçok alandaki 

geli�imine etkilerini incelemi�tir. Ayrıca bu dönemde, dini duygu geli�iminin ve dini konulara 

merakın fazla olması da bu alanda ki geli�imi etkileyece�ini ele almı�tır. Ara�tırma bulguları 

okul öncesi dönemde ki e�itimin dini ve ahlaki de�erlerin ön planda oldu�u ve bu e�itimin 

uzman ki�iler tarafından verilmesi gerekti�i yönündedir.  Aynı zamanda e�itim ve ö�retimde 

e�itim ortamının görsel, i�itsel ve teknolojik materyallerle zenginle�tirilmesi gerekti�i konusu 

üzerinde durulmu�tur.  
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Yurt dı�ında yapılan ara�tırmalar.  Bu alanda yapılan yurtdı�ı ara�tırmalar ve 

sonuçları ise �u �ekildedir: 

Miedel vd. (1999), aile katılımı sayesinde özel e�itime ihtiyaç duyan çocukların erken 

müdahale ile geli�imlerindeki olumlu süreci incelemi�lerdir. Çalı�ma kapsamında ailelerin 

katıldıkları aktiviteler ile ilgili görü�ülmü� ve katılma sıklı�ı ve etkisi konusunda bilgi 

alınmı�tır. Çalı�ma sonucuna göre; ailelerin katılma sıklıkları ile çocukların ba�arısı ve okuma 

becerisi arasında anlamlı ili�ki tespit edilmi�tir.   

Kohl vd. (2000) ara�tırmalarında; çocu�un okuldaki ba�arı ve sosyalle�me 

düzeylerinde aile katılımının önemi üzerinde durmu�lardır. Çalı�mada ebeveyn katılımı ile 

ö�retmen ili�kisi, niteli�i, ö�retmenlerin aile hakkında dü�ünceleri, ev ortamında ebeveynlerin 

etkinliklere i�tirak etmesi, ebeveynlerin e�itim durumları gibi faktörler ele alınmı�tır. Çalı�ma 

sonuçlarına göre bu faktörler çocukların okul ba�arısını ve sosyalle�mesini olumlu yönde 

etkilemi�tir. 

Mcbride vd. (2001), okul öncesi programlarda baba katılımını kolayla�tırmak ve 

babayı katılıma te�vik etmek için planlar olu�turmak, bununla birlikte ö�retmenlerde, bu 

hedeflenen müdahale programının etkisini ara�tırmak için ara�tırma yapmı�lardır. Çalı�mada 

baba katılımına te�vik eden stratejiler üzerine yo�unla�an personel üyelerine destek sa�lamak 

hedeflenmi�tir. Katılımcılar okul öncesi programlardaki 21 ö�retmenden olu�mu�tur. Veri 

de�erlendirmesi, 26 haftalık bir sürede, desteklenen ö�retmenlerin okullarındaki babalardan 

olu�an deney ve kontrol grubu olu�turulmu�, aile katılımının içeri�i, ko�ulları, niteli�ine dair 

veriler toplanmı�tır. Bulgulara göre, deney grubunda baba katılımının, kontrol grubundan 

anlamlı biçimde daha yüksek oranda sa�landı�ı ve deney grubundaki babaların aktivitelerinin 

yüksek oldu�u saptanmı�tır. 
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Russell (2002) çalı�masında, ilkö�retim ö�rencilerinin ahlaki bilinçlerini incelemi�tir. 

Ö�rencilere adaletli olma, sorumluluk, seçim yapma ve evrensel de�erle alakalı konularda 

problemler verilmi� ve çözüm üretmeleri istenmi�tir. Adalet ve sorumluluk kavramlarının 

algılanı�ı ile ilgili cinsiyetler arası herhangi bir farklılık tespit edilmemi� her iki cins ile ilgili 

benzer sonuçlar elde edilmi�tir. Ancak arkada�lı�ı tanımlamada cinsler arasında farklılık 

tespit edilmi�tir. Di�er taraftan etkin diyalo�un çocukların bu de�erleri algılamaları üzerinde 

faydası oldu�u ifade edilmi�tir. 

Anderson vd. (2003) yaptıkları çalı�mada, okul dı�ı aktivitelerin tüm çe�itlerinde 

çocukların ebeveyn katılımı algılarını incelemi�lerdir. Ebeveynlerinin katılımına dair 

çocukların algısını ölçmek için (PIAS – The Parental Involvement in Activities Scale) 

geli�tirilmi�tir. PIAS, destek ve baskı faktörünü ölçen 16 madde ile sonuçlanmı�tır. 

Çocukların aktivitelerinde geçirdikleri zaman ve onların duygusal katılım deneyimleri 

de�erlendirilmi�tir. Sonuç olarak ebeveynlerin çocuklarına destek olmak için, çocukların okul 

dı�ı etkinliklerinin katılımına en iyi �ekilde nasıl yardımcı olacakları konusunda yeterli 

olmadıkları saptanmı�tır. 

Castro vd. (2004) ara�tırmalarında, de�erler e�itimi programlarında ebeveynlerin 

i�tirak etmesi sıklı�ını incelemi�lerdir. Çalı�mada ailelerin, ö�retmenlerin ve fiziksel 

ko�ulların arasında ili�ki düzeyi incelenmi�tir. 1000 üzerinde aile ve 58 ö�retmen görü�ü 

alınmı�tır. En sık görülen aile katılımı �ekli sınıf içi etkinliklere ve sınıf toplantılarına katılım 

�eklinde oldu�u tespit edilmi�tir. Bu katılımların sayısı ise yılda bir ile üç defa arasında 

de�i�mektedir. 

Brooks (2004), aile katılımının çocu�un sosyalle�mesi ve akademik ba�arısı üze-

rindeki etkisini inceledi�i ara�tırmasında, aile katılımına yer verilmesinin çocukların 

sosyalle�mesini ve akademik ba�arısını artırdı�ı sonucuna varmı�tır (Brooks, 2004). Laloumi-
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Vidali (1997), tarafından yapılan çalı�mada Yunanistan’da görev yapan okul öncesi 

ö�retmenlerin aile katılımı konusunda görü�leri alınmı�tır. Ö�retmenler aile katılımı ile ilgili 

hizmet öncesi e�itim alınması gereklili�i üzerinde durmu� ve aileleri tanımalarının önemli 

oldu�unu ifade etmi�lerdir. Di�er taraftan ailelerinde bu konuda bilinçlendirilmeleri 

gerekti�ini belirtmi�lerdir.  

Karma ve Kahil (2005), var olan de�erlerin ö�renci davranı� ve tutumlarına etkisini 

incelemi�lerdir. Çalı�maya 3 ve 4. Sınıflardan 76 ö�renci katılmı�tır. Kontrol ve deney grubu 

belirlenmi� deney grubundaki ö�rencilere verilen e�itimin haricinde “Ya�ayan De�erleri 

E�itim Programı” kapsamında barı�, saygı ve sevgi gibi konularda e�itim verilmi�tir. Çalı�ma 

sonuçlarına göre deney grubundaki ö�rencilerin, kontrol grubuna göre, bili�sel ve sosyal 

anlamda ve benlik algılamalarında daha iyi durumda oldukları tespit edilmi�tir. 

Barni vd. (2011) ara�tırmalarında, çocuklara ebeveyn de�erlerinin aktarılmasını 

incelemi�tir. Çalı�mada anne ve babanın de�erlerdeki uyumu, çocu�un bunu algılama durumu 

ve ailenin de�erleri kazandırmadaki rolü incelenmi�tir. Çalı�mada yakla�ık 380 aile ve aynı 

sayıda genç üzerinde yapılmı�tır. Ara�tırma sonuçlarında aile ve çocukların sosyal de�erleri 

arasında benzerlikler ve farklılıklar tespit edilmi�tir. Ayrıca aile ve genç arasında de�er 

kabulünün orta derecede oldu�u gözlemlenmi�tir. 

Burkhard ve Peter (2012) ara�tırmalarında, ergenlik döneminde ailenin akademik 

de�erlerinin genç bireylere aktarılmasını incelemi�lerdir. Çalı�mada amaç ebeveynlerin bu 

de�erlerinin çocu�a geçip geçmedi�inin ara�tırılmasıdır. Çalı�maya, 1019 Alman ö�renci ve 

bunların aileleri dahil edilmi�tir. Ara�tırma bulgularına göre ailelerin dil ve matematik 

konusundaki hassasiyetlerinin çocuklara geçti�i, bu geçi�te anne ve babanın bu de�erleri 

algılamada birlikte hareket etmelerinin önemi üzerinde durulmu�tur.  
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Bölüm III: Yöntem 

Bu bölümde ara�tırma sürecinin yöntemsel detaylarını içeren ara�tırma tasarımı, evren 

ve örneklem, veri toplama aracı ve verilerin analizi ba�lıklarına yer verilmi�tir. 

Ara�tırma Tasarımı 

Bu çalı�mada Millî E�itim Bakanlı�ına ba�lı resmi ve özel okul öncesi e�itim 

kurumlarında yapılan de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında aile katılımının etkisine 

yönelik ö�retmen görü�lerinin ortaya konulması amaçlanmaktadır.  Bu nedenle ara�tırma, 

tarama modelinde tasarlanmı�tır. Tarama modelindeki ara�tırmalar, problemi var oldu�u 

�ekliyle ortaya koymayı amaçlayan ara�tırmalardır. Bu tür çalı�malarda mevcut durumda ya 

da geçmi�te var olan bir konu ya da sorun, herhangi bir etkileme çabası olmadan oldu�u 

biçimde betimlenmeye çalı�ılmaktadır (Karasar, 2009). Ara�tırma nicel bir çalı�madır. 

Evren ve Örneklem 

Ara�tırmanın çalı�ma evrenini Çanakkale il merkezi ve ba�lı ilçelerinde Millî E�itim 

Bakanlı�ı’na ba�lı resmi ve özel kurumlarda görev yapan okul öncesi ö�retmenleri 

olu�turmaktadır. Ara�tırmada örneklemi olu�turan katılımcıların demografik bilgilerine göre 

da�ılımı Tablo 1’de yer almaktadır. Çalı�ma evreninden örneklem olu�turma yoluna 

gidilmemi� Çanakkale ilindeki tüm okul öncesi ö�retmenlerine ula�ılmı�tır. 2017-2018 

E�itim- Ö�retim yılında Çanakkale ilinde MEB bünyesinde görev yapan 387 tane okul öncesi 

ö�retmen Çanakkale.meb.gov.tr), ayrıca MEB’in izniyle açılan özel anaokulu ve özel okul 

bünyesinde görev yapan 53 tane okul öncesi ö�retmen ile Sosyal Hizmetlere ba�lı özel 

kre�lerde görev yapmakta yakla�ık olarak 146 okul öncesi ö�retmeni bulunmaktadır. Anket 

çalı�ması sırasında okulda bulunan tüm ö�retmenlerin çalı�maya katılması sa�lanmı�tır. 

Ancak verilerin de�erlendirmesi sırasında uygun olmayan toplama araçları çalı�ma dı�ında 

tutulmu�tur. De�erlendirmeyi toplam 447 anket olu�turmu�tur. 
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Tablo 1: Katılımcıların Demografik Da�ılımı 

De�i�ken   Katılımcıların da�ılımı 

Cinsiyet 

Erkek Kadın       
f % f %       

8 1,9 
42
4 

98,
1 

      

Medeni 
durum 

Bekar Evli       
f % f %       
13
6 

31,
5 

29
6 

68,
5 

      

E�itim 
durumu 

Lise Ön lisans Lisans Yüksek lisans    

f % f % f % f  %    

15 3,5 61 
14,
1 

33
4 

77,
3 

22 5,1    

Kıdem 

1-5 yıl 6-10 yıl 11-15 yıl 16-20 yıl 21 yıl ve üzeri 
f % f % f % f  % f %   

92 
21,
3 

14
4 

33,
3 

11
1 

25,
7 

44 10,2 41 9,5   

Okul 
türü 

�lkokul Ortaokul Lise 
Ba�ımsı 
anaokulu 

Özel ana 
sınıfı 

Özel ana 
okulu 

Özel kre� 

f % f % f % f   % f % f % f % 
15
9 

36,
8 

11 2,5 5 1,2 131 30,3 15 3,5 37 8,6 74 17,1 

n=432 

Tablo1’deki de�erler incelendi�inde katılımcıların ço�unlu�unun kadın (%98,1), evli 

(%68,5), lisans mezunu (%77,3), 6 ile 10 yıl arası kıdeme sahip (%33,3) oldukları ve 

ilkokulda çalı�tıkları (%36,8) görülmektedir. Bununla birlikte, örneklemin demografik 

de�i�kenler açısından çe�itlilik gösteren bir da�ılıma sahip oldu�u söylenebilir. 

Veri Toplama Aracı 

Ara�tırmada kullanılacak veri toplama aracı belirlenirken öncelikle konu ile ilgili 

olarak önceki çalı�malarda yer alan araçlar incelenmi�tir. Bu a�amada her ne kadar benzer 

çalı�malara rastlanılmı� olsa da ara�tırmanın amaçlarını do�rudan tam olarak sa�layacak bir 

veri toplama aracına rastlanılmadı�ından, veri toplama aracı olarak ara�tırmacı tarafından 

geli�tirilen ve iki bölümden olu�an “De�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımına ili�kin 
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ö�retmen görü�leri” ölçe�i kullanılmı�tır. Veri toplama aracının birinci bölümünde 

katılımcıları demografik olarak tanımlamayı amaçlayan ki�isel bilgi sorularına, ikinci 

bölümünde ise okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimine aile katılımına yönelik 

görü�lerini ö�renmeyi amaçlayan be�li Likert tipinde sorulara yer verilmi�tir. Likert tipinde 

sorulara verilen cevaplar zaman aralıklarını dikkate alır �ekilde 1’den 5’e do�ru kodlanmı�tır 

(1: Hiçbir zaman, 2: Nadiren, 3: Bazen, 4: Sıkça, 5: Her zaman).  

Veri toplama aracı olu�turulurken öncelikle ilgili alan yazında bulunan kavramsal 

içerik ve ölçme araçları incelenmi�tir. Ardından madde havuzu olu�turma a�amasına geçilmi� 

ve konu ile ilgili olarak 68 maddeden olu�an bir madde havuzu olu�turulmu�tur. Bu 

maddelerin çalı�manın amacına ve ölçülmek istenen özelliklere uygunlu�u ile ilgili olarak, 

konunun uzmanı olan akademisyenden görü� alınmı� ve maddeler üzerinde ekleme, düzeltme 

ve çıkarmalar yapılarak madde sayısı 45 olarak güncellenmi�tir. Daha sonra güncel madde 

havuzundaki taslak maddeler 447 adet okul öncesi ö�retmenine uygulanmı� ve potansiyel 

katılımcıların anket maddelerine verdikleri cevaplar ve taslak maddeler hakkındaki görü�leri 

incelenmi�tir. Bu a�amanın ardından konunun uzmanı olan akademisyenlerden taslak 

maddelerin içerik ve amaçsal uygunlu�u ile ilgili tekrar geri bildirim alınmı� ve 18 madde ile 

veri toplama aracının kapsam geçerli�i sa�lanmı�tır. Taslak madde yazım a�amasında 

DeVellis (2012) tarafından önerilen “ilk taslak madde sayısının final uygulamasında yer alan 

madde sayısının en az üç katı kadar olması ilkesi” göz önünde bulundurulmu�tur. Ayrıca, 

taslak maddelerin yazımı ve ölçe�in biçimsel görünümü ile ilgili olarak iki ölçme 

de�erlendirme uzmanının ve iki Türkçe ö�retmeninden görü� alınmı� ve ölçe�in görünü� 

geçerli�i için gerekli çalı�malar yapılmı�tır. 

Ölçek geçerli�i, Açıklayıcı Faktör Analizi (AFA) ve Do�rulayıcı Faktör Analizi 

(DFA) ile ölçülmü�tür. Analiz sürecinde AFA ve DFA için ise istatiksel veri analiz 

yazılımları kullanılmı�tır. Potansiyel katılımcılara ula�mada ya�anabilecek zorluklar, 
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ara�tırmanın toplam süresi ve ekonomiklik ilkeleri göz önünde tutularak ara�tırmada asıl 

uygulama ve ölçek geli�tirme uygulaması aynı veri seti üzerinden gerçekle�tirilmi�tir. Ancak, 

AFA ve DFA uygulamaları için veri seti istatistik yazılımının özelli�i kullanılarak tesadüfi 

biçimde ikiye bölünmü� ve AFA ile DFA ayrı veri setleri üzerinde gerçekle�tirilmi�tir. �lgili 

kaynaklar, ula�ılabilirlik ve ekonomiklik ilkelerinin sa�lanabildi�i durumlarda AFA 

uygulamalarında veri setindeki katılımcı sayısının test edilen ölçek madde sayısının 5-10 katı 

aralı�ında olmasını önermekte, DFA için en az 100 idealde ise 150-200 aralı�ında bir 

katılımcı sayısının beklendi�ini ifade etmektedir (Büyüköztürk, 2002; De Vellis, 2012; Hair, 

Black, Babin, &Anderson, 2010). Bu ilkeler çerçevesinde toplanan 432 ki�ilik veri seti SPSS 

21.0 yazılımı aracılı�ıyla yakla�ık yüzde 60 ve yüzde 40 oranlarla tesadüfi bölünmü� ve 

sonuçta AFA 256, DFA ise 174 ki�ilik ayrı veri setleri üzerinden gerçekle�tirilmi�tir. Bunun 

yanında, ölçe�in güvenirli�inin test edilmesi için AFA ve toplu veri seti üzerinde ölçe�in 

geneli ve alt boyutları için Cronbach Alpha (�) iç tutarlık katsayısı hesaplanmı� ve alt 

boyutlar için 0.6 ölçe�in geneli için 0.7 ölçüt de�erleri üzerinden güvenirlik test edilmi�tir 

(Hair vd., 2010). 

Veri Toplama Aracı �çin Faktör Analizleri Bulguları 

AFA ile ölçe�in yapı geçerli�inin test edilmesi a�amasında öncelikle maddelerin 

normal da�ılım gösterip göstermedi�i Shapiro-Wilk testi sonuçlarına göre incelenmi� 

(p>,05)ve normal da�ılım göstermeyen maddeler analiz sürecinden çıkarılmı�tır. Ardından 

Temel Bile�enler Analizi ve Varimax döndürme yöntemine göre AFA sürecine geçilmi�tir. 

AFA sürecinde örneklemin yeterlili�i Kaiser-Meyer-Olkin (KMO>0,5) de�eri ve Bartlett testi 

sonuçlarına (p<,05) göre incelenmi�tir. Madde analizinde ise öncelikle korelasyon matrisi 

incelenmi�, ardından faktör öz de�erleri (>1), ortak faktör varyansı (>,30), açıklanan toplam 

varyans (>%40) ve faktör yükleri de�erleri (>,30) dikkate alınarak ölçekte yer alan maddeler 

belirlenmi�tir. Ayrıca, ölçekte biti�ik maddelerin önüne geçmek için birden fazla faktörde 
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yüksek yük de�erine sahip maddelerin yer almamasına dikkat edilmi�tir (Büyüköztürk, 2002; 

Çokluk, �ekercio�lu, & Büyüköztürk, 2012; Field, 2000; Hair et al., 2010). Tablo 4.2 ölçek 

için AFA sonuçlarını göstermektedir.  

Tablo 2: De�erler E�itimine Aile Katılımına �li�kin Ö�retmen Görü�leri Ölçe�i �çin AFA 

Sonuçları 

Madde 
Faktör1 
Aile  
katılımı 

Faktör 2 
Anne-baba 
tutumları 

Faktör 3 
Çocu�un 
geli�imine 
etki 

Faktör 4 
Çocu�un 
sosyalle�mesine 
etki 

Ortak 
varyans 
 

      

M18 .775  -.130  .624 

M13 .718 .110   .534 

M16 .710 .214   .555 

M14 .704  .183  .530 

M15 .697  .197 -.155 .550 

M19 .576 .118  .110 .358 

M33  .782 .301  .703 

M34  .763 .232  .638 

M36 .110 .661   .450 

M42 .187 .634  .215 .485 

M41 .315 .452 -.131 .212 .366 

M29  .115 .847 .159 .761 

M28   .760 .216 .639 

M30 -.103 .237 .586 .173 .440 

M4 .334  .530 -.187 .419 

M26  .104 .128 .823 .706 

M27  .178 .295 .747 .678 

M25    .702 .499 

KMO .701 

Bartlett �²(153)=1514.006; p=.000 

Öz de�er 4.100 2.721 1.735 1.396  

Açıklanan toplam 
varyans (%) 

22.776 15.118 9.640 7.756 
55.291 
(Toplam) 

Cronbach 
Alpha (�) 

.807 .724 .673 .715 .789 (Genel) 

*n=256 
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Tablo 2’de yer alan KMO örneklem yeterlilik testi ve Bartlett küresellik testi 

sonuçlarına göre veriler AFA için uygun bulunmu�tur. AFA sonuçlarına göre ölçekte yer alan 

18 madde toplam varyansın %55,291’ini açıklamı� olup aile katılımı, anne-baba tutumları, 

çocu�un geli�imine etki ve çocu�un sosyalle�mesine etki olmak üzere toplam dört faktör 

üzerinde da�ılmı�tır. Hesaplanan Cronbach Alpha (�) iç tutarlılık katsayısı de�erlerine göre 

hem aile katılımı (�=,807), anne-baba tutumları (�=,724), çocu�un geli�imine etki (�=,673), 

ve çocu�un sosyalle�mesine etki (�=,715) alt boyutları hem de ölçe�in geneli (�=,789) 

güvenilir bulunmu�tur. Cronbach Alpha (�) de�erleri ana uygulama için kullanılan 432 ki�ilik 

toplu veri seti üzerinde tekrar hesaplanmı� ve benzer �ekilde hem aile katılımı (�=,818), anne-

baba tutumları (�=,682), çocu�un geli�imine etki (�=,667), ve çocu�un sosyalle�mesine etki 

(�=,683) alt boyutları hem de ölçe�in geneli (�=,786) için güvenilir bulunmu�tur. Bu 

sonuçlarla birlikte, esas uygulama analizlerinden önce, AFA sonucu elde edilen 4 faktörlü 

ölçek yapısına ait modelin do�rulu�u DFA ile ayrıca test edilmi�tir.  

�ekil 1.“De�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımına ili�kin ö�retmen görü�leri” 

ölçe�i için DFA sonuçlarını göstermektedir. �ekil 1’de yer alan dört faktörlü yapı için 

öncelikle ki-kare ve serbestlik derecesi de�erleri hesaplanmı� (�2=293.306; df=129), ardından 

model uyum indisleri hesaplanmı�tır. (�2/df=2.274; GFI=.851; AGFI= .802; CFI=.813; 

SRMR=.0855; RMSEA=.086; N=174; p=.000). Bu sonuçlara göre uyum indisi de�erlerinin 

kabul edilebilir aralıklarda oldu�u ve modelin orta düzeyde uyum gösterdi�i söylenebilir 

(Kline, 2011; Sümer, 2000; Tabachnik & Fidell, 2007). 

Sonuç olarak, yapılan AFA ve DFA uygulamaları ve güvenirlik analizlerine göre, 

ara�tırmada kullanılan “De�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımına ili�kin ö�retmen 

görü�leri” ölçe�inin yapı geçerli�inin ve güvenirli�inin sa�lanmı� oldu�u anla�ılmı� ve dört 

boyut/18 madde üzerinden esas uygulama analizlerine geçilmi�tir. 
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�ekil1: De�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımına ili�kin ö�retmen görü�leri ölçe�i için 

DFA sonuçları  
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Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde betimsel ve çıkarımsal istatistik yöntemleri kullanılmı�tır. 

Katılımcı grubunun demografik da�ılımı ve betimsel analizler için yüzde (%), frekans (f), 

aritmetik ortalama (��) ve standart sapma (s.s.) de�erler hesaplanmı�tır. Bu noktada daha 

yüksek aritmetik ortalama, maddelerdeki ya da ilgili boyuttaki görü�lere daha yüksek düzeyde 

katılım sa�landı�ı ya da maddelerin içeri�ine göre daha olumlu görü� belirtildi�i �eklinde 

yorumlanmı�tır. Katılımcı görü�lerinin demografik de�i�kenlere göre anlamlı bir biçimde 

farklıla�ma durumunun incelendi�i çıkarımsal ara�tırma sorularında ise ba�ımlı de�i�kenlerin 

ba�ımsız de�i�ken alt gruplarında normal da�ılıma sahip olup olmadı�ını inceleyen Shapiro-

Wilk testi sonuçlarına (p>,05) ve ba�ımsız de�i�kenlerin alt gruplarındaki katılımcı sayılarına 

(>30) bakılmı�tır. Bu analizlerde ba�ımlı de�i�kenlerin ba�ımsız de�i�kenlerin alt gruplarına 

göre normallik varsayımı ve/veya alt gruplar için asgari katılımcı sayısı sa�lanamadı�ından 

parametrik olmayan testler kullanılarak analiz süreci yürütülmü�tür. �lgili analizlerde, 

ba�ımsız de�i�kenin iki alt grubunun oldu�u durumlarda Mann Whitney-U testi, ba�ımsız 

de�i�kenin üç ya da daha fazla alt grubunun oldu�u durumlarda ise ya da Kruskal-Wallis H 

testi kullanılmı�tır. Üç ve daha fazla alt gruba sahip ba�ımsız de�i�kenlere yönelik analiz 

yapılırken, gruplar arası anlamlı farklılıklar ayrıca Mann Whitney-U testi sonuçları 

hesaplanarak bulunmu�tur. Analizlerde anlamlılık iki yönlü olarak test edilmi� ve anlamlılık 

düzeyi (p<,05) olarak kabul edilmi�tir (Büyüköztürk, 2010). 
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Bölüm IV: Bulgular 

Bu bölümde ara�tırma sorularından hareketle gerçekle�tirilen analizlerden elde edilen 

bulgulara ve bu bulgulara ili�kin yorumlara yer verilmi�tir. Bölümün ba�ında katılımcıların 

de�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımına ili�kin görü�lerine yönelik tanımlayıcı bulgular 

gösterilmi�, ardından seçilmi� ba�ımsız de�i�kenlere göre katılımcı görü�lerindeki anlamlı 

farklılıklara ili�kin bulgulara yer verilmi�tir. 

De�erler E�itimine Aile Katılımı ile �lgili Görü�lere �li�kin Betimsel Bulgular 

Katılımcıların de�erler e�itimi çalı�malarına ve aile katılımı ile ilgili görü�lerine 

ili�kin betimsel bulguların elde edilirken, ara�tırmada kullanılan ölçek maddelerinin ve alt 

boyutların her biri için aritmetik ortalama ve standart sapma de�erleri hesaplanarak 

tablola�tırılmı�tır.  

Tablo 3’de Madde bazında katılım düzeyleri incelendi�inde ise en yüksek katılımın  

“De�erler e�itimi ö�retiminde ö�retmen önemli bir rol modeldir” (��=4,70) maddesine oldu�u 

görülmektedir. Bu maddenin ardından en yüksek katılım ise “De�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarına ailenin etkin katılımı sonucunda çocukların ebeveynleri ile arasında ileti�im 

güçlenerek aile içi ili�kilerini zenginle�tirmektedir” (��=4,61) ve “Sınıfta ve ailede verilen 

de�erler e�itimi yoluyla çocuklarda toplumsal de�erlerimizin temeli atılmaktadır.” (��=4,61) 

maddelerinde gerçekle�mi�tir. Tablo 4’e göre ölçekte en dü�ük düzeyde katılımın ise 

“Ebeveynlere evde ve okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�maları ve di�er etkinlikler için 

e�itim materyali hazırlamalarına yardımcı olurum” (��=3,00) maddesinde gerçekle�ti�i 

anla�ılmaktadır. 

Bu bulgular yorumlandı�ında, katılımcıların de�erler e�itimi ile ilgili olarak ölçekte 

yer alan maddeler içerisinde özellikle “Ö�retmenin rol model olma” özelli�ine, ailenin etkin 

katılımı ile de�erler e�itiminin çocuk ve ebeveynler arasındaki ili�kileri zenginle�tirici rolüne 
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ve sınıf ve aile ortamındaki de�erler e�itiminin toplumsal de�erleri çocuklara kazandırmadaki 

önemine dikkat çekti�i anla�ılabilir. Di�er taraftan ölçek maddelerine verilen cevaplara 

bakıldı�ında, katılımcıların de�erler e�itimi etkinlikleri için materyal hazırlama konusunda 

di�er maddelerdeki yargı ve etkinliklere oranla daha az aktif oldu�unu söylemek mümkün 

olabilir. 

Ölçekteki maddelere verilen cevaplar boyut bazında analiz edildi�inde aile katılımı 

boyutunda en yüksek katılımın “Ailelerin de�erler e�itimi çalı�malarında materyal temininde 

okula destek olmaları için fırsat sa�larım.” maddesinde gerçekle�ti�i görülmektedir (��=3,92). 

Bu bulgu katılımcı ö�retmenlerin ailelerin de�erler e�itimine materyal temini ile katkı 

sunabilmeleri için onlara en çok materyal temini için fırsatlar yaratarak katılım sa�ladıkları 

�eklinde yorumlanabilir. Di�er taraftan bu boyutta katılım düzeyi en dü�ük maddenin 

“De�erler e�itimi çalı�malarında elde edilen kazanımlar ile ilgili ailelere ev ziyaretleri 

yaparım.” maddesi oldu�u görülmektedir (��=3,23). Bu bulgu, çalı�maya katılan okul öncesi 

ö�retmenlerin de�erler e�itimi kazanımları ile ilgili ev ziyaretleri gerçekle�tirme de aile 

katılımı ile ilgili di�er etkinliklere oranla daha az aktif oldukları �eklinde yorumlanabilir. 

Anne-baba tutumları boyutundaki maddelere katılım düzeylerine ili�kin betimsel 

bulgular incelendi�inde, en yüksek katılımın “De�erler e�itimi uygulama çalı�malarına 

ailenin etkin katılımı sonucunda çocukların ebeveynleri ile arasında ileti�im güçlenerek aile 

içi ili�kilerini zenginle�tirmektedir.” maddesinde gerçekle�ti�i görülmektedir (��=4,61). Bu 

bulguya göre, de�erler e�itimi sürecinde ailenin de katkıda bulunması çocu�un ailesi ile 

ili�kilerinin daha kuvvetli olaca�ı ifade edilebilir. Bu boyutta en dü�ük katılım ise “Görev 

yaptı�ım okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına yeteri kadar yer verilip gerekli 

zaman ayrıldı�ına inanırım.” maddesinde gerçekle�mi�tir (��=4,45). Buna göre, anne baba 

tutumları açısından, okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına yeteri kadar yer verilip 

gerekli zaman ayrıldı�ına inanırım ifadesi etkisinin en dü�ük madde olarak dü�ünülebilir.  
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Ölçe�in bir di�er boyutu olan çocu�un geli�imine etki boyutunda en yüksek katılım 

düzeyi “Ailede ve okulda de�erler e�itimini verme biçimi, çocu�un içselle�tirece�i kurallar 

ile olu�turaca�ı kimlik üzerinde ciddi bir etkiye sahiptir.” maddesinde gerçekle�mi�tir 

(��=4,13). Bu bulgudan hareketle, çocuklara de�erler e�itimimin verili� tarzı onlar üzerinde 

önemli etkilere neden olabilir yorumu yapılabilir. Bu boyutta en dü�ük katılımın ise 

“Ebeveynlere evde ve okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�maları ve di�er etkinlikler için 

e�itim materyali hazırlamalarına yardımcı olurum.” maddesinde oldu�u anla�ılmaktadır 

(��=3,00). Buna göre bu madde de ifade edilen ailenin katkısı için yardım konusu di�er 

maddelere göre çocu�un geli�iminde daha az etkiye sahiptir yorumu yapılabilir veya 

katılımcıların buna ayıracak zamanlarının olmamasından kaynaklanıyor olabilir.  

 Ölçe�in son boyutu olan çocu�un sosyal geli�imine etki boyutunda ise okul öncesi 

ö�retmenlerin en fazla “De�erler e�itimi ö�retiminde ö�retmen önemli bir rol modeldir.” 

maddesinde olumlu görü� bildirmi�tir (��=4,70). Buna göre çocukların sosyalle�mesi 

sürecinde de�erler e�itiminin öneminin yanı sıra ö�retmende oldukça önemlidir diyebiliriz. 

Di�er taraftan bu boyutta en az olumlu görü� bildirilen maddenin ise “Sınıfta ve ailede verilen 

de�erler e�itimi yoluyla çocuklarda evrensel de�erlerin temeli atılmaktadır.” maddesi oldu�u 

görülmektedir (��=4,43). Bu bulguya göre verilen de�erler e�itiminin evrensel de�erleri 

geli�tirmede di�erlerine göre daha az etkiye sahip oldu�u yorumu yapılabilir. 
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Tablo 3:Katılımcıların De�erler E�itimi �le �lgili Görü�lerine �li�kin Betimsel Analiz 

Sonuçları     

 

Madde/Boyut n �� s.s. 

Aile katılımı 432 3,57 ,78 
Ailelerin de�erler e�itimi çalı�malarında materyal temininde okula destek olmaları için fırsat 
sa�larım. 432 3,92 1,00 

Farklı de�er ve davranı�lara sahip olan çocuklar için aile ziyaretleri düzenleyerek bireysel 
görü�me yaparım. 432 3,80 1,15 

De�erler e�itimi çalı�malarında özel ilgi ve yetene�i olan ebeveynlerden sınıf içi etkinliklerde ve 
de�erler e�itimi çalı�malarında yardım alırım. 432 3,53 1,00 

De�erler e�itimi çalı�maları kapsamında ailelerin birbirlerini tanımaları için toplantı düzenlerim. 432 3,47 1,09 

De�erler e�itimi uygulamaları, etkinlikleri ve çocukların geli�imleri ile ilgili ailelere 
bilgilendirici haber mektupları gönderirim. 432 3,47 1,11 

De�erler e�itimi çalı�malarında elde edilen kazanımlar ile ilgili ailelere ev ziyaretleri yaparım. 
432 3,23 1,11 

Madde/Boyut n �� s.s. 

Anne-baba tutumları 432 4,53 0,45 
De�erler e�itimi uygulama çalı�malarına ailenin etkin katılımı sonucunda çocukların 
ebeveynleri ile arasında ileti�im güçlenerek aile içi ili�kilerini zenginle�tirmektedir. 

432 4,61 0,60 

Ailede ya�anacak tutarsız davranı�ların de�erler e�itimi kazanımlarında zorluk ya�anmasına 
neden oldu�unu dü�ünüyorum. 432 4,58 0,66 

De�erler e�itiminin etkin �ekilde uygulanması ve ailelerce bu ö�retilen de�erlerin peki�tirilmesi 
sonucunda çocukların farklılıklara saygı, yardımla�ma vb. de�erleri daha kolay içselle�tirip 
davranı�a dönü�türdükleri görülmektedir. 

432 4,54 0,66 

De�erler e�itimi uygulama çalı�malarının ebeveynlerin do�ru ana-baba tutumları kazanmalarına 
ve çocuklarının hatalı davranı�larını nasıl de�i�tireceklerini ö�renmelerine yardımcı olur. 432 4,51 0,70 

Görev yaptı�ım okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına yeteri kadar yer verilip gerekli 
zaman ayrıldı�ına inanırım. 

432 4,45 0,71 

 
Madde/Boyut 

n �� s.s. 

Çocu�un geli�imine etki 432 3,71 0,75 
Ailede ve okulda de�erler e�itimini verme biçimi, çocu�un içselle�tirece�i kurallar ile 
olu�turaca�ı kimlik üzerinde ciddi bir etkiye sahiptir. 432 4,13 0,87 

De�erler e�itimi uygulama çalı�malarına ailenin etkin katılımının çocu�un yaratıcılı�ının 
geli�mesine katkı sa�lamaktadır. 432 3,90 1,02 

De�erler e�itimi çalı�malarına ailelerin etkili katılımı, ilerleyen dönemde çocu�un akademik 
ba�arısını attırmaktadır. 432 3,79 1,07 

Ebeveynlere evde ve okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�maları ve di�er etkinlikler için 
e�itim materyali hazırlamalarına yardımcı olurum. 

432 3,00 1,23 

 
Madde/Boyut 

n �� s.s. 

Çocu�un sosyal geli�imine etki 432 4,58 0,51 
De�erler e�itimi ö�retiminde ö�retmen önemli bir rol modeldir. 432 4,70 0,54 
Sınıfta ve ailede verilen de�erler e�itimi yoluyla çocuklarda toplumsal de�erlerimizin temeli 
atılmaktadır. 432 4,61 0,64 

Sınıfta ve ailede verilen de�erler e�itimi yoluyla çocuklarda evrensel de�erlerin temeli 
atılmaktadır. 

432 4,43 0,77 

 
Madde/Boyut 

n �� s.s. 

GENEL 432 4,03 0,42 



70 

 
�

Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Kıdemlerine Göre De�erler E�itimine Bakı� 

Açılarına �li�kin Bulgular 

Katılımcıların de�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımı ile ilgili görü�lerinde seçili 

demografik de�i�kenlere göre anlamlı farklıklar incelenirken ilgili analizler ölçe�in geneli ve 

alt boyutlarından hareketle gerçekle�tirilmi�tir. Tablo 4’de kıdem de�i�kenine göre katılımcı 

görü�lerindeki anlamlı farklara ili�kin analiz bulgularını göstermektedir. 

Tablo 4’deki bulgular incelendi�inde ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin 

de�erler e�itimi çalı�maları hakkındaki görü�lerinin aile katılımı [�2=11,548; p<,05], anne-

baba tutumları [�2=10,166; p<,05] ve çocu�un geli�imine etki [�2=23,548; p<,05] 

boyutlarında kıdem de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde farklıla�tı�ı görülmektedir. Di�er 

taraftan, çocu�un sosyal geli�imine etki [�2=2,656; p>,05] ve ölçe�in geneline [�2=1,633; 

p>,05] yönelik analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde kıdem de�i�kenine göre anlamlı 

bir farklılık tespit edilememi�tir. Anlamlı fark bulunan boyutlarda, farkın kayna�ını 

incelemek için gruplar arası yapılan Mann Whitney-U testlerine göre, aile katılımı boyutunda 

1-5 yıl arası kıdeme sahip olan ö�retmenlerin, 6-10 yıl, 11-15 yıl ve 16-20 yıl kıdeme sahip 

ö�retmenlere göre daha dü�ük katılım düzeyine sahip oldukları görülmektedir.   

Buna göre okul öncesi ö�retmenlerin içinde mesle�e yeni ba�layan ö�retmenlerin 

de�erler e�itimine aile katılımı konusunda di�er kıdem gruplarına göre daha olumsuz 

görü�lere sahip oldukları yorumu yapılabilir. Anne-baba tutumları boyutunda ise 21 yıl ve 

üzeri kıdeme sahip olan katılımcıların 1-5 yıl ve 6-10 yıl arası kıdeme sahip olan katılımcılara 

göre daha olumlu görü�lere sahip oldukları anla�ılmaktadır. Bu bulgu, görevde daha az 

kıdeme sahip ö�retmenlerin en kıdemli ö�retmenlere oranla de�eler e�itimindeki anne-baba 

tutumları konusunda daha olumsuz görü�lere sahip oldukları �eklinde yorumlanabilir. Son 

olarak, çocu�un geli�imine etki boyutundaki önermelere 1-5 yıl arası kıdeme sahip olan 
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ö�retmenlerin di�er bütün kıdem gruplarına oranla daha yüksek düzeyde katılım sa�ladıkları 

görülmektedir. Buna göre, kıdem ne kadar dü�ükse de�er e�itiminde anne baba tutumuna 

yönelik dü�ünceler o kadar zayıftır �eklinde ifade edilebilir. 

Tablo 4: Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Kıdem De�i�kenine �li�kin Bulgular 

Boyut Kıdem n 
Sıra 
ortalaması 

�2 s.d. p 
Anlamlı 
fark 

Aile katılımı 

1-5 yıl 92 178,79 

11,548 4 0,021* 
1<2 
1<3 
1<4 

6-10 yıl 144 225,44 

11-15 yıl 111 230,98 

16-20 yıl 44 233,57 

21 yıl ve 
üzeri 

41 212,21 

Anne-baba tutumları 

1-5 yıl 92 189,38 

10,166 4 0,038* 
1<5 
2<5 

6-10 yıl 144 215,87 

11-15 yıl 111 224,67 

16-20 yıl 44 214,06 

21 yıl ve 
üzeri 

41 260,09 

Çocu�un geli�imine etki 

1-5 yıl 92 267,01 

23,793 4 0,000* 

2<1 
3<1 
4<1 
5<1 

6-10 yıl 144 211,31 
11-15 yıl 111 209,70 

16-20 yıl 44 170,57 
21 yıl ve 
üzeri 

41 189,10 

Çocu�un sosyal 
geli�imine etki 

1-5 yıl 92 219,90 

2,656 4 0,617 - 

6-10 yıl 144 212,33 
11-15 yıl 111 229,01 

16-20 yıl 44 199,20 
21 yıl ve 
üzeri 

41 208,21 

GENEL 

1-5 yıl 92 209,21 

1,633 4 0,803 - 

6-10 yıl 144 219,76 

11-15 yıl 111 226,08 

16-20 yıl 44 205,70 

21 yıl ve 
üzeri 

41 207,04 

*p<,05 
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Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Ö�retim Düzeylerine Göre De�erler E�itimine 

Bakı� Açılarına �li�kin Bulgular 

Ara�tırmada kıdem de�i�keniyle birlikte de�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımı ile 

ilgili görü�ler için ölçe�in alt boyutlarında ve genelinde e�itim düzeyine göre anlamlı 

farklılıklar da incelenmi�tir. Tablo 5’te ara�tırmaya katılan ö�retmen görü�lerinde e�itim 

düzeyine göre anlamlı farklılıkları incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonuçlarını 

göstermektedir. 

Tablo 5: Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin De�erler E�itimi Görü�lerinde E�itim Düzeyi 

De�i�kenine �li�kin Bulgular 

Boyut 
E�itim 
düzeyi 

n 
Sıra 
ortalaması 

�2 s.d. p 
Anlamlı 
fark 

Aile katılımı Lise 15 174,33 

5,695 3 0,127 - 
Ön lisans 61 188,86 
Lisans 334 223,03 
Yüksek 
lisans 

22 222,70 

Anne-baba tutumları Lise 15 189,03 

2,130 3 0,546 - 
Ön lisans 61 200,99 
Lisans 334 220,74 
Yüksek 
lisans 

22 213,91 

Çocu�un geli�imine 
etki 

Lise 15 251,57 

10,550 3 0,014* 3<2 
Ön lisans 61 259,98 
Lisans 334 207,20 
Yüksek 
lisans 

22 213,23 

Çocu�un sosyal 
geli�imine etki 

Lise 15 188,87 

1,175 
 

3 0,759 - 
Ön lisans 61 225,28 
Lisans 334 216,32 
Yüksek 
lisans 

22 213,75 

GENEL Lise 15 197,10 

,433 3 0,933 - 
Ön lisans 61 216,04 
Lisans 334 217,01 
Yüksek 
lisans 

22 223,18 

*p<,05 
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Tablo 5’deki bulgular incelendi�inde ara�tırmada yer alan okul öncesi ö�retmenlerinin 

de�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımı hakkındaki görü�lerinin çocu�un geli�imine etki 

[�2=10,550; p<,05] boyutunda e�itim düzeyi de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde farklıla�tı�ı 

görülmektedir. Di�er taraftan, aile katılımı [�2=5,695; p>,05], anne-baba tutumları [�2=2,130; 

p>,05], çocu�un sosyal geli�imine etki [�2=1,175; p>,05] boyutlarında ve ölçe�in geneline 

[�2=,433; p>,05] yönelik analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde e�itim düzeyi 

de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık tespit edilememi�tir. Anlamlı fark bulunan aile katılımı 

boyutunda farkın kayna�ını incelemek için gruplar arası yapılan Mann Whitney-U testlerine 

göre, ön lisans derecesine sahip ö�retmenlerin de�erler e�itimine aile katılımı ile ilgili 

görü�leri lisans derecesine sahip olan okul öncesi ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha 

olumludur. Bu bulguya göre, lisans mezunu ö�retmenlerin de�erler e�itimine aile katılımı 

konusundaki etkinlikler konusunda ön lisans derecesine sahip ö�retmenlere göre daha az aktif 

oldukları yorumu yapılabilir. 

Okul Öncesi Ö�retmenlerinin De�erler E�itimi Çalı�malarında Görev Yaptı�ı Okul 

Türüne �li�kin Bulgular 

Ara�tırmada katılımcı görü�lerinde kıdem ve e�itim düzeyi de�i�kenlerinin yanında 

okul türü de�i�kenine göre anlamlı farklılıklar incelenmi�tir. Tablo 6’da ara�tırmaya katılan 

ö�retmen görü�lerinde okul türüne göre anlamlı farklılıkları incelemek için yapılan Kruskal-H 

Wallis testi sonuçlarını göstermektedir. Ara�tırmada katılımcı görü�lerinde kıdem ve e�itim 

düzeyi de�i�kenlerinin yanında okul türü de�i�kenine göre anlamlı farklılıklar incelenmi�tir.  
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Tablo 6:Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Görü�lerinde Okul Türüne �li�kin Bulgular 

Boyut Okul türü n 
Sıra 
ortalaması 

�2 s.d. p 
Anlamlı 

fark 
        

Aile katılımı 

�lkokul 159 245,71 

44,283 6 0,000* 

3<1, 4<1, 
5<1, 7<1, 
3<2, 3<4, 
3<6, 5<4, 
7<4, 5<6, 
6<7 

Ortaokul 11 221,50 
Lise 5 65,40 
Ba�ımsız 
anaokulu 

131 219,31 

Özel 
anaokulu 

15 120,33 

Özel anasınıfı 37 241,22 
Özel kre� 74 158,92 

Anne-baba tutumları 

�lkokul 159 227,13 

18,114 6 0,006* 
7<1 
7<4 

Ortaokul 11 185,95 
Lise 5 124,30 
Ba�ımsız 
anaokulu 

131 238,80 

Özel 
anaokulu 

15 202,93 

Özel anasınıfı 37 201,50 
Özel kre� 74 175,20 

Çocu�un geli�imine 
etki 

�lkokul 159 200,43 

14,637 
 

6 0,023* 
1<2, 1<6, 
1<7, 4<2, 
4<6, 4<7 

Ortaokul 11 288,32 
Lise 5 226,20 
Ba�ımsız 
anaokulu 

131 203,97 

Özel 
anaokulu 

15 211,60 

Özel anasınıfı 37 250,89 
Özel kre� 74 245,68 

Çocu�un sosyal 
geli�imine etki 

�lkokul 159 226,07 

5,709 
 

6 0,457 - 

Ortaokul 11 221,32 
Lise 5 183,60 
Ba�ımsız 
anaokulu 

131 205,34 

Özel 
anaokulu 

15 249,53 

Özel anasınıfı 37 233,58 
Özel kre� 74 201,96 

GENEL 

�lkokul 159 236,52 

19,755 6 0,003* 

3<1, 5<1, 
7<1, 3<2,  
3<6, 7<4, 
5<6, 7<6 

Ortaokul 11 243,36 
Lise 5 109,60 
Ba�ımsız 
anaokulu 

131 214,20 

Özel 
anaokulu 

15 163,23 

Özel anasınıfı 37 243,32 
Özel kre� 74 178,18 

*p<,05 
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Tablo 6’da ara�tırmaya katılan ö�retmen görü�lerinde okul türüne göre anlamlı 

farklılıkları incelemek için yapılan Kruskal-Wallis H testi sonuçlarını göstermektedir. Tablo 

6’daki bulgular incelendi�inde ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler 

e�itimi çalı�maları hakkındaki görü�lerinin aile katılımı [�2=44,283; p<,05], anne-baba 

tutumları [�2=18,114; p<,05], çocu�un geli�imine etki [�2=14,637; p<,05] boyutlarında ve 

ölçe�in genelinde [�2=19,755; p<,05], okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde 

farklıla�tı�ı görülmektedir. Di�er taraftan, çocu�un sosyal geli�imine etki boyutuna yönelik 

analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık 

tespit edilememi�tir [�2 =5,709; p>,05]. Anlamlı fark bulunan boyutlarda, farkın kayna�ını 

incelemek için gruplar arası yapılan Mann Whitney-U testlerine göre, aile katılımı boyutunda 

ilkokul bünyesinde görev yapan okul öncesi ö�retmenlerin, lise, ba�ımsız anaokulu, öze 

anaokulu ve özel kre�lerde görev yapan okul öncesi ö�retmenlere göre daha olumlu görü�e 

sahip oldukları görülmekle birlikte, ortaokulda çalı�an ö�retmenlerin ilkokulda çalı�an 

ö�retmenlere göre, ba�ımsız okullarda çalı�an ö�retmenlerin lise, özel anaokulu ve özel 

kre�lerde çalı�an ö�retmenlere göre, özel ana sınıfında çalı�an ö�retmenlerin lise ve özel ana 

okulun da çalı�an ö�retmenlere göre ve özel kre�te çalı�an ö�retmenlerin özel ana sınıfında 

çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha olumlu görü�lere sahip oldukları 

anla�ılmaktadır. Anne-baba tutumları boyutunda ise özel kre�te çalı�an ö�retmen görü�lerinin 

ilkokullarda ve ba�ımsız anaokulunda çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha 

olumsuz oldu�u görülmektedir. Son olarak, çocu�un geli�imine etki boyutundaki görü�lere 

katılım düzeyinin ilkokulda ve ba�ımsız anaokulların da çalı�an ö�retmenler de ortaokul, özel 

ana sınıfı ve özel kre�te çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha dü�ük oldu�u 

anla�ılmaktadır. 
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Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Medeni Durumlarına Göre De�erler E�itimine 

Bakı� Açılarına �li�kin Bulgular 

Ara�tırmada katılımcı görü�lerinde yukarıdaki de�i�kenlerin yanında medeni duruma 

göre de anlamlı farklılıklar incelenmi�tir. Tablo 7’de ara�tırmaya katılan ö�retmen 

görü�lerinde medeni duruma göre anlamlı farklılıkları incelemek için yapılan Mann-Whitney 

U testi sonuçlarını göstermektedir. 

Tablo 7’deki bulgular incelendi�inde ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin 

de�erler e�itimi çalı�maları hakkındaki görü�lerinin aile katılımı [�2=44,283; p<,05], anne-

baba tutumları [�2=18,114; p<,05], çocu�un geli�imine etki [�2=14,637; p<,05] boyutlarında 

ve ölçe�in genelinde [�2=19,755; p<,05], okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde 

farklıla�tı�ı görülmektedir. Di�er taraftan, çocu�un sosyal geli�imine etki boyutuna yönelik 

analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık 

tespit edilememi�tir [�2 =5,709; p>,05]. Anlamlı fark bulunan boyutlarda, farkın kayna�ını 

incelemek için gruplar arası yapılan Mann Whitney-U testlerine göre, aile katılımı boyutunda 

ilkokullarda görev yapan ö�retmenlerin lise, ba�ımsız okul, öze anaokulu ve özel kre�lerde 

görev yapan ö�retmenlere göre, ortaokulda çalı�an ö�retmenlerin ilkokulda çalı�an 

ö�retmenlere göre, ba�ımsız okullarda çalı�an ö�retmenlerin lise, özel anaokulu ve özel 

kre�lerde çalı�an ö�retmenlere göre, özel ana sınıfında çalı�an ö�retmenlerin lise ve özel 

anaokulunda çalı�an ö�retmenlere göre ve özel kre�te çalı�an ö�retmenlerin özel ana sınıfında 

çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha olumlu görü�lere sahip oldukları 

anla�ılmaktadır. Buna göre, aile katılımı ile ilgili görü�lerde okul türünün farklılık yarattı�ı 

yorumu yapılabilir. Anne-baba tutumları boyutunda ise özel kre�te çalı�an ö�retmen 

görü�lerinin ilkokullarda ve ba�ımsız anaokullarında çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı 

düzeyde daha olumsuz oldu�u görülmektedir.  
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Son olarak, çocu�un geli�imine etki boyutundaki görü�lere katılım düzeyinin ilkokulda ve 

ba�ımsız anaokullarında çalı�an ö�retmenlerde ortaokul, özel ana sınıfı ve özel kre�te çalı�an 

ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha dü�ük oldu�u anla�ılmaktadır.  

Tablo 7: Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Görü�lerinde Medeni Durum De�i�kenine 

Göre Anlamlı Farklıklara �li�kin Bulgular 

Boyutlar 
Medeni 

durum 
n 

Sıra 

Ort. 
Sıra Top. Z U p 

Aile katılımı 
Evli 296 221,63 65602,00 

-1,262 18610,00 ,207 
Bekar 136 205,34 27926,00 

Anne-baba 

tutumları 

Evli 296 218,37 64637,00 
-,466 19575,00 ,641 

Bekar 136 212,43 28891,00 

Çocu�un 

geli�imine etki 

Evli 296 212,36 62858,00 
-1,022 18902,00 ,307 

Bekar 136 225,51 30670,00 

Çocu�un sosyal 

geli�imine etki 

Evli 296 215,69 63845,00 
-,210 19889,00 ,834 

Bekar 136 218,26 28683,00 

Genel 
Evli 296 218,47 64667,00 

-,484 19545,00 ,628 
Bekar 136 212,21 28861,00 

 

Tablo 7’deki bulgular de�erlendirildi�inde, ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin de�erler 

e�itimine yönelik görü�lerinin aile katılımı [U=18610,00; p>.05], anne-baba tutumları 

[U=19575,00; p>.05], çocu�un geli�imine etki [U=18902,00; p>.05] ve çocu�un geli�imine 

etki [U=19889,00; p>.05] boyutlarında ve ölçe�in genelinde [U=19545,00; p>.05] medeni 

durum de�i�kenine göre anlamlı düzeyde farklıla�madı�ı görülmektedir. Bu bulguya göre 

katılımcı ö�retmenlerin ölçe�in alt boyutlarında ve genelinde görü�lerindeki farklılıkların 

okul öncesi ö�retmenlerinin evli ya da bekar olma durumundan ba�ımsız oldu�u yorumu 

yapılabilir. 
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Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Cinsiyetlerine Göre De�erler E�itimine Bakı� 

Açılarına �li�kin Bulgular 

Ara�tırmada son olarak okul öncesi ö�retmen görü�lerinde cinsiyet de�i�kenine göre 

anlamlı farklılıklar incelenmi�tir. Tablo 8’de ara�tırmaya katılan ö�retmen görü�lerinde 

cinsiyete göre anlamlı farklılıkları incelemek için yapılan Mann-Whitney U testi sonuçlarını 

göstermektedir 

Tablo 8: Okul Öncesi E�itimi Ö�retmenlerinin Görü�lerinde Cinsiyet De�i�kenine Göre 

Anlamlı Farklıklara �li�kin Bulgular 

Boyutlar Cinsiyet n 
Sıra 

Ort. 
Sıra Top. Z U P 

Aile katılımı 
Kadın 424 216,42 91762,50 

-,096 1662,50 0,924 
Erkek 8 220,69 1765,50 

Anne-baba 

tutumları 

Kadın 424 216,25 91688,50 
-,312 1588,50 0,755 

Erkek 8 229,94 1839,50 

Çocu�un 

geli�imine etki 

Kadın 424 217,75 92327,00 
-1,525 1165,00 0,127 

Erkek 8 150,13 1201,00 

Çocu�un sosyal 

geli�imine etki 

Kadın 424 216,80 91924,50 
-,389 1567,50 0,697 

Erkek 8 200,44 1603,50 

Ölçek-genel 
Kadın 424 216,95 91988,00 

-,549 1504,00 0,583 
Erkek 8 192,50 1540,00 

 

Tablo 8’deki bulgulara göre, ankete katılan okul öncesi ö�retmenlerin de�erler 

e�itimine yönelik görü�lerinin aile katılımı [U=1662,50,00; p>.05], anne-baba tutumları 

[U=1588,50; p>.05], çocu�un geli�imine etki [U=1165,00; p>.05] ve çocu�un geli�imine etki 

[U=1567,50; p>.05] boyutlarında ve ölçe�in genelinde [U=15045,00; p>.05] cinsiyet 

de�i�kenine göre anlamlı düzeyde farklıla�madı�ı görülmektedir. Bu bulgudan hareketle 
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ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin de�erler e�itimi konusundaki görü�lerinde var olan 

farklılıkların, okul öncesi ö�retmenlerinin kadın ya da erkek olma durumundan ba�ımsız 

oldu�u yorumu yapılabilir. 
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Bölüm V: Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 

Çalı�manın bu bölümünde, elde edilen bulgular sonucunda konu ile ilgili tartı�ma, 

sonuç ve öneriler bölümleri yer almaktadır. 

Tartı�ma 

Yapılan ara�tırma sonucunda elde edilen bulgular a�a�ıda yer almaktadır. Bu bulgular 

literatürde konu ile ilgili yapılan di�er çalı�maların sonuçları ile yorumlanmı�tır.  

Katılımcıların de�erler e�itimi ile ilgili görü�leri �u �ekildedir; 

 E�itimcilerin de�erler e�itimi ile ilgili görü�lerinde en yüksek düzeyde katılım 

gösterdikleri boyut “çocu�un sosyal geli�imine etki” boyutu olmu�tu. Bu boyutu sırasıyla 

“anne-baba tutumları” ve “çocu�un geli�imine etki” boyutları izlemi�tir. En az katılım 

gösterdikleri boyut ise “aile katılımı” boyutu oldu�u anla�ılmaktadır. Erku� ve Yazar (2013) 

yaptıkları çalı�mada verilen de�erler e�itimin maksimum fayda sa�layabilmesi için veli ve 

ö�retmelerin de bu konuda e�itime tabi tutulmasını, sınıf mevcutlarının dü�ürülmesi 

gerekti�ini, okul ve aile ileti�imin etkin bir �ekilde sa�lanması konularını ele almı� ve bu 

konuların öneminden bahsetmi�lerdir. Farklı ara�tırma sonuçlarıyla bu ara�tırmanın sonucu 

birlikte de�erlendirildi�inde aile katılımı çalı�malarında e�itimi sürecinde ö�retmenlerin 

zorlandıkları noktaların benzerlik gösterdi�i ifade edilebilir. Bu ara�tırma sonucunda elde 

edilen bulgulara göre ise okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimi ile ilgili olarak en 

olumlu görü� belirttikleri alanın çocu�un sosyal geli�imine etki ile ilgili maddeler üzerinde 

yo�unla�tı�ı söylenebilir. Bu boyutun ardından katılımcıların de�erler e�itiminin sırasıyla 

anne-baba tutumları üzerindeki etkisi ve çocu�un geli�imine etkisi üzerindeki maddelere 

yönelik de olumlu görü�lere sahip oldu�u anla�ılmaktadır. Di�er taraftan ölçekte de�erler 

e�itimine ailenin katılımı konusu di�er boyutların içinde en dü�ük düzeyde katılımın 

sa�landı�ı alan olarak görülmektedir. Bu bulgu ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin ailelerin 
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de�erler e�itimine katılımı konusunda di�er boyutlara oranla daha ele�tirel oldukları �eklinde 

yorumlanabilir. Ö�retmenlerin aile katılımı ile ilgili madde bazında katılım düzeyleri 

incelendi�inde ise en yüksek katılımın “De�erler e�itimi ö�retiminde ö�retmen önemli bir rol 

modeldir” maddesi oldu�u görülmektedir.  

Bu maddenin ardından en yüksek katılım ise “De�erler e�itimi uygulama 

çalı�malarına ailenin etkin katılımı sonucunda çocukların ebeveynleri ile arasında ileti�im 

güçlenerek aile içi ili�kilerini zenginle�tirmektedir” ve “Sınıfta ve ailede verilen de�erler 

e�itimi yoluyla çocuklarda toplumsal de�erlerimizin temeli atılmaktadır.” maddelerinde 

gerçekle�mi�tir. En dü�ük düzeyde katılımın ise “Ebeveynlere evde ve okulda de�erler e�itimi 

uygulama çalı�maları ve di�er etkinlikler için e�itim materyali hazırlamalarına yardımcı 

olurum” maddesinde gerçekle�ti�i anla�ılmaktadır. Ogelman ve Sarıkaya (2015) yaptıkları 

çalı�mada okul öncesi dönemde aile katılımı konusunda velilerin bilinçlendirilmesi, bu 

dönemde de�erler e�itiminin ön planda olması, bu anlamada yeterli materyale sahip olunması 

ve hatta ö�retmenlerin bu konuda e�itim alması gibi konular üzerinde durulmu�tur. 

Adak, Özdemir ve Uyanık (2011) okul öncesi e�itim de 5-6 ya� grubunda e�itim gören 

çocukları olan ailelerin çocuklarına hangi de�eri kazandırılmasını istedikleri ve 

kazandırılmasını istedikleri de�erlerin okulda veya ev ortamında öncelikli verilmesi 

gerekti�ine yönelik görü�lerini almak amacıyla ara�tırma yapmı�lardır. Ara�tırma 80 aile 

üzerinde yürütülmü�tür. Çalı�ma sonucunda aileler çocuklarına kazandırılmasını istedikleri 

evrensel de�erleri �u �ekilde sıralamı�lardır; saygı, dürüstlük, adalet, güvenilirlik, sorumluluk, 

mutluluk, merhamet, barı� ve iyi bir yurtta� olmak. Ailelerce evde vermek istedikleri de�erler 

ise; sabırlı olmak, özgüvenli oma, cana yakın ve nazik olmak, ba�kalarına kar�ı duyarlı 

davranmak, sa�lıklı olmak, iyi huylu olma �eklinde sıralamı�lardır. Ayrıca okulda çocuklarına 

verilmesini istedikleri de�erler ise; liderlik, toplumsal geli�ime açık olmak, arkada�larıyla i� 

birli�i içerisinde çalı�ma �eklinde sıralanmı�tır. Yapılan bu çalı�madan anla�ıldı�ı gibi okul 
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öncesi e�itimde olmak üzere di�er e�itim kademelerinde de�erler e�itimi çalı�malarının 

ö�renciler üzerindeki etkisi ve katkısı tartı�masız çok önemlidir. Bu çalı�ma tam olarak bizim 

çalı�mamızla benzerlik göstermese de ö�rencilere kazandırılacak de�erlerin önemi üzerinde 

durulması ortak noktasıdır. Bu anlamda çalı�mamız sonuçları ile benzerlik göstermektedir. 

Ö�retmenlerin de�erler e�itimi ile ilgili olarak ölçekte yer alan maddeler içerisinde 

özellikle ö�retmenin rol model olma özelli�ine, ailenin etkin katılımı ile de�erler e�itiminin 

çocuk ve ebeveynler arasındaki ili�kileri zenginle�tirici rolüne ve sınıf ve aile ortamındaki 

de�erler e�itiminin toplumsal de�erleri çocuklara kazandırmadaki önemine dikkat çekti�i 

anla�ılmaktadır. Bu dönemde en önemli görev ö�retmenlere dü�mektedir (Weist, 1998).  

De�erler e�itiminde çocuk ebeveynlerinden sonra kendisine rol model olarak 

ö�retmenlerini seçmektedir. Özellikle okul öncesi dönemde ö�retmenin etkisi ailenin önüne 

geçebilmektedir (Yazar, 2012). Bu dönemde çocuklar ö�retmenlerinin davranı�larından, 

tavırlarından, kararlarından kısacası her durumundan etkilenmektedir (Halstead ve Taylor, 

2000). Di�er taraftan ölçek maddelerine verilen cevaplara bakıldı�ında, katılımcıların de�erler 

e�itimi etkinlikleri için materyal hazırlama konusunda di�er maddelerdeki yargı ve 

etkinliklere oranla daha az aktif oldu�unu söylemek mümkün olabilir. 

Berkowitz ve Bier (2005) ara�tırmalarında, ebeveyn katılımı ile karakter e�itimi 

ili�kisini ele almı�tır. Çalı�ma bulgularına göre ebeveynlerin e�itime katılımı ile karakter 

e�itiminin istenilen düzeyde olması arasında anlamlı ili�ki tespit edilmi�tir. Bu çalı�ma 

sonuçları bizim çalı�mamız ile benzerlik göstermektedir. 

Ölçekteki maddelere verilen cevaplar boyut bazında analiz edildi�inde aile katılımı 

boyutunda en yüksek katılımın “Ailelerin de�erler e�itimi çalı�malarında materyal temininde 

okula destek olmaları için fırsat sa�larım.” maddesinde gerçekle�ti�i görülmektedir. Bu bulgu 

katılımcı ö�retmenlerin ailelerin de�erler e�itimine materyal temini ile katkı sunabilmeleri 
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için onlara en çok materyal temini için fırsatlar yaratarak katılım sa�ladıkları �eklinde 

yorumlanabilir. Di�er taraftan bu boyutta katılım düzeyi en dü�ük maddenin “De�erler 

e�itimi çalı�malarında elde edilen kazanımlar ile ilgili ailelere ev ziyaretleri yaparım.” 

maddesi oldu�u görülmektedir. Bu bulgu, çalı�maya katılan ö�retmenlerin de�erler e�itimi 

kazanımları ile ilgili ev ziyaretleri gerçekle�tirmede aile katılımı ile ilgili di�er etkinliklere 

oranla daha az aktif oldukları �eklinde yorumlanabilir. 

Anne-baba tutumları boyutundaki maddelere katılım düzeylerine ili�kin betimsel 

bulgular incelendi�inde, en yüksek katılımın “De�erler e�itimi uygulama çalı�malarına 

ailenin etkin katılımı sonucunda çocukların ebeveynleri ile arasında ileti�im güçlenerek aile 

içi ili�kilerini zenginle�tirmektedir.” maddesinde gerçekle�ti�i görülmektedir. Bu bulguya 

göre, de�erler e�itimi sürecinde ailenin de katkıda bulunması çocu�un ailesi ile ili�kilerinin 

daha kuvvetli olaca�ı ifade edilebilir. Bu boyutta en dü�ük katılım ise “Görev yaptı�ım 

okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına yeteri kadar yer verilip gerekli zaman 

ayrıldı�ına inanırım.” maddesinde gerçekle�mi�tir. Buna göre, anne baba tutumları açısından, 

okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına yeteri kadar yer verilip gerekli zaman 

ayrıldı�ına inanırım ifadesi etkisi en dü�ük madde olarak dü�ünülebilir.  

Tepecik (2008) çalı�masında ö�rencilere sosyal bilgiler dersi kapsamında de�erlerin 

verilmesi ile ilgili olarak ö�retmen görü�lerine yer vermi�tir. Çalı�manın sonuçlarına göre 

ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin ço�unlu�u bu de�erlerin öncelikle ailede verilmesi 

gerekti�ini ifade etmi�lerdir. Ayrıca ileriki süreçte meydan gelen çe�itli sorunların ailede 

verilen de�erler e�itiminin eksik olmasından kaynaklandı�ını bunun yanı sıra okulunda bu 

e�itimi desteklemesi gerekti�ini belirtmi�tir. Bu çalı�mada ailenin önemi vurgulanmakta bu 

durum ise bizim çalı�mamızla benzerlik göstermektedir. 
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Ölçe�in bir di�er boyutu olan çocu�un geli�imine etki boyutunda en yüksek katılım 

düzeyi “Ailede ve okulda de�erler e�itimini verme biçimi, çocu�un içselle�tirece�i kurallar 

ile olu�turaca�ı kimlik üzerinde ciddi bir etkiye sahiptir.” maddesinde gerçekle�mi�tir. Bu 

bulgudan hareketle, çocuklara de�erler e�itiminin verili� tarzı onlar üzerinde önemli etkilere 

neden olabilir yorumu yapılabilir. Bu boyutta en dü�ük katılımın ise “Ebeveynlere evde ve 

okulda de�erler e�itimi uygulama çalı�maları ve di�er etkinlikler için e�itim materyali 

hazırlamalarına yardımcı olurum.” maddesinde oldu�u anla�ılmaktadır. Buna göre bu madde 

de ifade edilen ailenin katkısı için yardım konusu di�er maddelere göre çocu�un geli�iminde 

daha az etkiye sahiptir yorumu yapılabilir.  

 Ölçe�in son boyutu olan çocu�un sosyal geli�imine etki boyutunda ise ö�retmenler en 

fazla “De�erler e�itimi ö�retiminde ö�retmen önemli bir rol modeldir.” maddesinde olumlu 

görü� bildirmi�tir. Buna göre çocukların sosyalle�mesi sürecinde de�erler e�itiminin 

öneminin yanı sıra ö�retmende oldukça önemlidir diyebiliriz. O�uz'un ve Thornberg (2013) 

yaptıkları çalı�mada, çalı�maya dahil olan ö�retmenler vermi� oldukları de�erler e�itiminin 

hedefini; topluma kazandırılmı� ve sosyal bireylerin yeti�tirilmesi olarak ifade etmi�lerdir. Bu 

sonuç konu hakkında yapılan di�er ara�tırma bulguları ile örtü�mektedir. Konu ile ilgili 

yapılan bir di�er ara�tırma ise Samur (2011) tarafından yapılmı�tır.  Bu ara�tırmada, de�erler 

e�itiminin 6 ya� çocuklar üzerindeki etkisi incelenmi�tir. Bu çocukların sosyal ve duygusal 

geli�imleri üzerindeki etkisi ise spesifik olarak de�erlendirilmi�tir.  Ara�tırma bulgularında 

çocukların duygularını kontrol edebilme, okula hazırlık, sosyalle�me, özgüven ve duygusal 

geli�imlerinde de�erler e�itiminin pozitif etkilerinin oldu�u elde edilmi�tir 

Tokdemir (2007) çalı�masında tarih ö�retmenlerinin de�erler e�itimi konusunda 

görü�lerini incelemi�tir. Ö�retmenlerin bu konuda hangi etkinlikleri gerçekle�tirdikleri ve bu 

süreçte ne gibi sorunlarla kar�ıla�tıkları da incelenmi�tir. Çalı�ma sonuçları ö�retmemelerin 

de�erler e�itimi konusunda teorik bilgiye sahip olduklarını ve bu do�rultuda tarih derslerinde 
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bu de�erleri ö�rencilere kazandırmaya çalı�tıkları yönündedir. Ayrıca de�erler e�itiminin 

oldukça önemli oldu�unu da vurgulamı�lardır. Tokdemir’in sonuçları ile bu çalı�manın 

bulguları benzerlik göstermektedir. 

Ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimi çalı�maları ile ilgili 

görü�lerinin aile katılımı, anne-baba tutumları ve çocu�un geli�imine etki boyutlarında kıdem 

de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde farklıla�tı�ı görülmektedir. Di�er taraftan, çocu�un 

sosyal geli�imine etki ve ölçe�in geneline yönelik analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde 

kıdem de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık tespit edilememi�tir. Anlamlı fark bulunan 

boyutlarda, farkın kayna�ını incelemek için gruplar arası yapılan testlere göre, aile katılımı 

boyutunda 1-5 yıl arası kıdeme sahip olan ö�retmenlerin, 6-10 yıl, 11-15 yıl ve 16-20 yıl 

kıdeme sahip ö�retmenlere göre daha dü�ük katılım düzeyine sahip oldukları görülmektedir.  

Buna göre ö�retmenlerin içinde mesle�e yeni ba�layan ö�retmenlerin de�erler e�itimine aile 

katılımı konusunda di�er kıdem gruplarına göre daha olumsuz görü�lere sahip oldukları 

yorumu yapılabilir. Anne-baba tutumları boyutunda ise 21 yıl ve üzeri kıdeme sahip olan 

katılımcıların 1-5 yıl ve 6-10 yıl arası kıdeme sahip olan katılımcılara göre daha olumlu 

görü�lere sahip oldukları anla�ılmaktadır. Bu bulgu, görevde daha az kıdeme sahip 

ö�retmenlerin daha kıdemli ö�retmenlere oranla de�eler e�itimindeki anne-baba tutumları 

konusunda daha olumsuz görü�lere sahip oldukları �eklinde yorumlanabilir. Son olarak, 

çocu�un geli�imine etki boyutundaki önermelere 1-5 yıl arası kıdeme sahip olan 

ö�retmenlerin di�er bütün kıdem gruplarına oranla daha yüksek düzeyde katılım sa�ladıkları 

görülmektedir. Buna göre, kıdem ne kadar dü�ükse de�er e�itiminde anne baba tutumuna 

yönelik dü�ünceler o kadar zayıftır �eklinde ifade edilebilir. 
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Aile katılımı ile ilgili bulgular ise �u �ekildedir: Ara�tırmada yer alan okul öncesi 

ö�retmenlerinin de�erler e�itimi çalı�malarına aile katılımı hakkındaki görü�lerinin çocu�un 

geli�imine etki, boyutunda e�itim düzeyi de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde farklıla�tı�ı 

görülmektedir. Di�er taraftan, aile katılımı, anne-baba tutumları, çocu�un sosyal geli�imine 

etki boyutlarında ve ölçe�in geneline yönelik analizlerde katılımcı ö�retmen görü�lerinde 

e�itim düzeyi de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık tespit edilememi�tir. Anlamlı fark 

bulunan aile katılımı boyutunda farkın kayna�ını incelemek için yapılan testlere göre, ön 

lisans derecesine sahip ö�retmenlerin de�erler e�itimine aile katılımı ile ilgili görü�leri lisans 

derecesine sahip olan ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha olumludur. Bu bulguya göre, 

lisans mezunu ö�retmenlerin de�erler e�itimine aile katılımı konusundaki etkinlikler 

konusunda ön lisans derecesine sahip ö�retmenlere göre daha az aktif oldukları yorumu 

yapılabilir. 

Ara�tırmaya katılan okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimi çalı�maları 

hakkındaki görü�lerinin aile katılımı, anne-baba tutumları, çocu�un geli�imine etki 

boyutlarında ve ölçe�in genelinde okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir �ekilde farklıla�tı�ı 

görülmektedir. Di�er taraftan, çocu�un sosyal geli�imine etki boyutuna yönelik analizlerde 

katılımcı ö�retmen görü�lerinde okul türü de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık tespit 

edilememi�tir. Anlamlı fark bulunan boyutlarda, farkın kayna�ını incelemek için gruplar arası 

yapılan testlerin sonucuna göre, aile katılımı boyutunda ilkokullarda görev yapan 

ö�retmenlerin lise, ba�ımsız okul, özel anaokulu ve özel kre�lerde görev yapan ö�retmenlere 

göre, ortaokulda çalı�an ö�retmenlerin ilkokulda çalı�an ö�retmenlere göre, ba�ımsız 

anaokullarında çalı�an ö�retmenlerin lise, özel anaokulu ve özel kre�lerde çalı�an 

ö�retmenlere göre, özel ana sınıfında çalı�an ö�retmenlerin lise ve özel anaokulunda çalı�an 

ö�retmenlere göre ve özel kre�te çalı�an ö�retmenlerin özel ana sınıfında çalı�an ö�retmenlere 

göre anlamlı düzeyde daha olumlu görü�lere sahip oldukları anla�ılmaktadır. Buna göre, aile 
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katılımı ile ilgili görü�lerde okul türünün farklılık yarattı�ı yorumu yapılabilir. Anne-baba 

tutumları boyutunda ise özel kre�te çalı�an ö�retmen görü�lerinin ilkokullarda ve ba�ımsız 

okullarda çalı�an ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha olumsuz oldu�u görülmektedir. 

Son olarak, çocu�un geli�imine etki boyutundaki görü�lere katılım düzeyinin ilkokulda ve 

ba�ımsız okullarda çalı�an ö�retmenlerde ortaokul, özel anasınıfı ve özel kre�te çalı�an 

ö�retmenlere göre anlamlı düzeyde daha dü�ük oldu�u anla�ılmaktadır.  

Ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin de�erler e�itimine yönelik görü�lerinin aile 

katılımı, anne-baba tutumları, çocu�un geli�imine etki boyutlarında ve ölçe�in genelinde 

medeni durum de�i�kenine göre anlamlı düzeyde farklıla�madı�ı görülmektedir. Bu bulguya 

göre katılımcı ö�retmenlerin ölçe�in alt boyutlarında ve genelinde görü�lerindeki 

farklılıkların ö�retmenlerin evli ya da bekar olma durumundan ba�ımsız oldu�u yorumu 

yapılabilir. 

Ö�retmenlerin de�erler e�itimine yönelik görü�lerinin aile katılımı, anne-baba 

tutumları, çocu�un geli�imine etki boyutlarında ve ölçe�in genelinde cinsiyet de�i�kenine 

göre anlamlı düzeyde farklıla�madı�ı görülmektedir. Bu bulgudan hareketle ara�tırmaya 

katılan ö�retmenlerin de�erler e�itimi konusundaki görü�lerinde var olan farklılıkların, 

ö�retmenlerin kadın ya da erkek olma durumundan ba�ımsız oldu�u yorumu yapılabilir. 

Can (2008) ilkö�retim dördüncü sınıf ö�retmenleri tarafından Sosyal Bilgiler dersinde 

de�erlerle ilgili yapmı� oldukları e�itim uygulamalarına yönelik görü�lerini incelemi�tir. 

Yaptı�ı bu ara�tırmanın sonucunda ö�retmenlerin de�erler e�itimi ile ilgili yaptıkları 

uygulamalarına yönelik görü�lerinde cinsiyet de�i�keni anlamlı farklılık yaratırken, kıdem, 

görev yapılan okul türü, e�itim durumu de�i�kenleri ö�retmenlerin görü�lerinde anlamlı bir 

farklılık olu�turmamı�tır. Bu çalı�ma sonuçları bizim çalı�mamızdaki verilerden okul türü 
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açısından benzerlik göstermektedir. Cinsiyet, e�itim durumu ve kıdem de�i�kenleri açısından 

ise çalı�mamız sonuçlarından farklılık arz etmektedir. 

Sonuç  

Topluma ve kendine faydalı, ahlaki, milli ve evrensel de�erlere sahip bireylerin 

yeti�mesi kendi kendine gerçekle�en bir süreç de�ildir. Dolayısıyla bu noktada en önemli 

süreç e�itim ve e�itimin kalitesidir. E�itim ve ö�retimin paralel verilmesi öncelikle de�erler 

e�itimin ve arkasından akademik e�itimin verilmesi oldukça önemlidir. E�itimin her 

kademesinde de�erler e�itimine yer verilmeli ve ders programları kapsamında planlanmalıdır. 

Bu noktada en önemli görev e�itim kurumları ve ö�retmenlere dü�mektedir.  Bu süreçte en 

önemli a�ama okul öncesi e�itim dönemidir. Çünkü çocukların fiziksel, zihinsel ve sosyal 

geli�imlerinin en hızlı oldu�u dönemlerden biridir.  

Okul öncesi e�itimin çocu�un geli�imindeki önemi üzerine yapılan çalı�malarda, 

çocu�un ileriki ya�antısında oldukça etkili oldu�u yönünde bulgular elde edilmi�tir.  Bu 

dönem çocukların hem sosyal hem de duygusal geli�imlerini oldukça fazla etkilemektedir. 

Okul öncesi e�itim ile çocuklar sosyal bir varlık olarak toplumda yer edinebileceklerdir. 

Ö�renmenin çok yo�un olarak gerçekle�ti�i bu dönemde ö�retmenlere oldukça fazla görev 

dü�mektedir. Bu konuda ö�retmenlerin olumlu birer rol model olmalarının, sınıf ve okulda 

ahlaki ve demokratik bir ö�renme ortamı olu�turmalarının çocuklar açısından büyük önemi ve 

de�eri vardır.   

Yapılan çalı�malar incelendi�inde okul öncesi ve ilkö�retim dönemlerinde çocuklara 

verilen de�erler e�itiminin genel olarak etkinlik odaklı olması, oyun ve farklı etkinliklerin 

gerçekle�tirilmesi �eklinde oldu�u görülmektedir. Bu dönemde ahlak ve de�er e�itimi, üç 

ya�a kadar aile; üç ila altı ya� arasında ise okul öncesi ö�retmenleri tarafından 

gerçekle�tirilmektedir (Kamaraj ve Kerem, 2005).  
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Montessori ve akademik insanlarının yaptı�ı çalı�malar sonucu elde edilen bulgular, 

bu dönemi duyarlılık dönemi olarak adlandırmı�tır. Bu dönemi ifade eden 3-6 ya� arası 

çocuklar ö�renmeyi zihinden ziyade duyuları aracılı�ıyla gerçekle�tirmektedirler. Dolayısıyla 

çocu�a kazandırılması gereken de�erler direkt de�il de materyal kullanılarak verilmelidir. Bu 

�ekilde daha anlamlı ve daha kalıcı ö�renme gerçekle�tirilmektedir.  

Çalı�ma sonucunda ula�ılan bulgular ve yapılan tartı�malardan �u sonuçlara 

ula�ılmı�tır: 

1. Okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itimi ile ilgili görü�lerinde en yüksek 

düzeyde katılım gösterdikleri boyut çocukların sosyal geli�imine etki boyutu olmu�tur, 

bununla birlikte de�erler e�itiminin anne-baba tutumları üzerindeki etkisine bakıldı�ında 

yüksek ancak de�erler e�itimine ailenin katılımı boyutu ise en dü�ük düzeyde oldu�u 

görülmektedir. Bu durum aile katılımı konusunda okul öncesi e�itim kurumlarında eksiklik 

oldu�unun bir göstergesidir. 

2. De�erler e�itimi uygulama çalı�malarında ailenin etkisi üzerindeki görü�lere madde 

bazında bakıldı�ında, okul öncesi ö�retmenlerinin de�erler e�itim- ö�retiminde rol model 

olması en yüksek düzeyde oldu�u görülürken, ebeveynlere evde ve okulda materyal 

hazırlamada yardımcı olurum en dü�ük düzeyde çıkmı�tır bu da okul ö�retmenlerinin e�itim 

dı�ındaki faaliyetlere zaman ayıramamasından ya da bu tür faaliyetlerin zaman almasından 

kaynaklanıyor olabilir. 

3. Okul öncesi ö�retmenlerinin kıdemlerine göre verdi�i cevaplara bakıldı�ında 

de�erler e�itimine aile katılımının çocu�un geli�imine etkisine yönelik görü�lerde anlamlı 

�ekilde farklıla�maktadır. Kıdem de�i�kenine göre çocu�un sosyal geli�imine etkisi 

konusunda ö�retmenlerin görü�leri arasında anlamlı farklıla�ma görülmemektedir. Yine 

anlamlı farklıla�manın oldu�u çocu�un geli�imine yönelik etkisine bakıldı�ında kıdemi daha 
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yüksek olan ö�retmenlerin aile katılımına yönelik daha olumlu görü�lere sahip oldu�u ancak 

kıdemi daha az olan ö�retmenlerin ise aile katılımına yönelik daha olumsuz görü�te oldu�u 

görülmektedir. Bu durum mesle�in ba�ında olan genç ö�retmenlerin mesle�e kuramsal 

bilgiye dayalı veli davranı�ı beklentisi içersin de olmalarının yansıması olarak görülebilir. 

4. Okul öncesi ö�retmenlerin görü�leri e�itim düzeylerine göre ele alındı�ında anlamlı 

�ekilde farklıla�manın oldu�u görülmü�tür. Bir ba�ka deyi�le ön lisans mezunu olan 

ö�retmelerin görü�leri anlamlı �ekilde farklıla�maktadır. Ancak lisans mezunu ö�retmenlerin 

görü�lerinde anlamlı farklıla�manın olmadı�ı görülmektedir. Bu durum ön lisans mezunu 

ö�retmenlerinin ailelerden beklentilerinin az olmasına, lisans mezunlarının ise bu 

beklentilerinin daha yüksek olmasının bir yansıması olarak görülebilir. 

5. Farklı kurumların bünyesinde görev yapmakta olan okul öncesi ö�retmenlerinin 

de�erler e�itimi uygulama çalı�malarına ailelerin etkisine yönelik görü�lerine bakıldı�ında 

anlamlı �ekilde farklıla�manın oldu�u görülmektedir. Bu durum farklı okulların bünyesinde 

verilen okul öncesi e�itimin kurumsalla�amamasının bir yansıması olarak görülebilir. 

6. Medeni durum de�i�kenine göre okul öncesi ö�retmenlerinin görü�lerine 

bakıldı�ında de�erler e�itimi uygulama çalı�malarında çocu�un geli�imine etki boyutunda 

anlamlı farklıla�manın olmadı�ı görülmü�tür. Bu durum okul öncesi e�itimi ö�retmenlerinin 

de�erler e�itimi çalı�malarına ili�kin görü�lerinin evli ya da bekar olmalarına göre 

de�i�medi�inin bir göstergesidir. 

7. Okul öncesi ö�retmenlerin de�erler e�itimine yönelik kadın-erkek katılımcılar 

arasında görü� farkının olmadı�ı ortaya çıkmı�tır. 
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Öneriler 

Ara�tırma sonucunda elde edilen bulgular ve varılan sonuçlar çerçevesinde a�a�ıda yer 

alan öneriler geli�tirilmi�tir. 

Uygulayıcılara yönelik öneriler. Ö�retmenler sınıf içi ya da sınıf dı�ı etkinlikleri 

planlarken aileleri e�itim sürecine dahil etmek için; 

1. Aileler çocukların ilk toplumsal çevresi olup ki�ili�inin �ekillenmesinde olumlu veya 

olumsuz etkiye sahip oldukları ortamlardır. Çocukların ilk ö�renme ya�antılarının olu�tu�u, 

toplumsal ve evrensel de�erlerin atıldı�ı yer ailedir. Okul öncesinin çocu�un e�itiminin 

temelini olu�turdu�unu söyleyecek olursak aile ve okulu ayrı dü�ünmemek gerekmektedir. Bu 

nedenle okul öncesi dönemde çocuk-aile ve okulu bir bütün olarak dü�ünerek aileleri e�itim 

sürecine dahil edilmelidir. Bu konuda aileler te�vik edilmeli, cesaretlendirmeli gerekli 

düzenlemeler okul yönetimi ve ö�retmenler tarafından yapılmalıdır. Ayrıca MEB aileleri 

e�itime etkin katmak amacıyla farklı politikalar geli�tirerek bu konuda ö�retmenlere yönelik 

hizmet içi e�itim çalı�maları düzenlemeli, aile katılımının okullarda gerçekle�ip 

gerçekle�medi�ine yönelik ara�tırmalar yapıp eksik gördü�ü yerde gerekli tedbirlerin 

alınmasını sa�lanmalıdır. 

Ayrıca anne-babalar e�itim sürecine dahil edilirken bu e�lenceli hala getirilmeli, ailelerin 

bunu bir angarya olarak görmemesi için gerekli düzenlemeler yapılmalıdır.  

2. Farkı kurumların bünyesinde yer alan okul öncesi sınıflarda hizmet veren 

ö�retmenlerin görü�lerinde de farklıla�malar oldu�undan, okul öncesi e�itim veren kurumlar 

kendi özgün yapısı içerisinde kurumsalla�ması gerekmektedir. Okul öncesinin ba�ımsız 

anaokulları �eklinde örgütlenmesi okul kültürünün geli�mesine de katkı sa�layacaktır. 

3. Okul öncesi e�itimde çocukları tüm geli�im alanlarında desteklemek hedeflenir ve 

kaliteli bir okul öncesi e�itimde akademik becerilerin yanı sıra toplumsal de�erlere de yer 
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verilmelidir. Okul öncesi dönemde kendine güvenme, sorumluluk alma, sorumluluklarını 

yerine getirme, bir göreve ba�lama/ görevi tamamlama, takım çalı�ması, yalan söylememe, 

nezaket kelimelerini kullanma gibi de�erlerin kazandırılması çocu�un tüm ya�amı boyunca 

kullanaca�ı becerileri de beraberinde getirir. �yi bir de�erler e�itimi çocu�un ki�ilik geli�imi 

kadar akademik ba�arısını da olumlu yönde etkileyece�i gibi di�er yandan sa�lıklı toplum 

yapısının olu�masına büyük ölçüde katkı sa�lar. 

4. Okul öncesi e�itimi veren kurumlarda yapılan çalı�maların e�itimden beklenen 

amaçlara ula�abilmesinde ve yapılan etkinliklerin verimli �ekilde sürdürülebilmesinde, 

ebeveynlerin e�itim süreçlerine istekli ve sürekli katılım göstermeleri ile mümkün 

olabilecektir.  Ailelerin e�itim sürecine etkin ve sürekli katılım göstermeleri ancak belli bir 

plan ve program çerçevesinde hazırlanan aile etkinlikleri çalı�malarıyla gerçekle�ece�i 

konusuna birçok ara�tırmacı tarafından vurgu yapılmı�tır.  Bu nedenle her ö�renci velisini 

e�itim sürecine dahil edebilecek, ki�isel becerilerine uygun etkinlik planları hazırlanmalıdır. 

5. Anne babaların e�itimine önem verilerek, bununla ilgili e�itim programları 

hazırlanarak, e�itim kademelerinin tümünde aktif �ekilde uygulamaya geçirilmesi 

gerekmektedir. Velilerin ihtiyaçlarına yönelik öncelik sırasını belirtmeleri, beklentilerini 

kar�ılamak için gerekli düzenleme ve planlamalar yapılmalıdır. 

Üniversitelerde uzman ki�iler tarafından anne-baba e�itimi konusunda okulöncesi 

e�itimi veren okullarda görev yapan ö�retmenlere hizmet içi e�itim verilmelidir. 

Ara�tırmacılara yönelik öneriler. �leriki dönemlerde yapılacak benzer çalı�malarda 

ara�tırmacılar; 

1. Ara�tırmada okul türlerine göre ö�retmen görü�lerinde anlamlı farklılıklar 

bulunmu�tur. Bu farklılıkların nedenlerini derinlemesine inceleyen okul türü bazında nitel 

ara�tırmalarla konu detaylı çalı�ılabilir. 
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2. Ara�tırmada incelene demografik de�i�kenler sınırlı tutulu�tur ancak literatürde 

de�erler e�itimi ve okul öncesi e�itimi ile ilgili önemli görülebilecek ba�ka demografik 

de�i�kenlere de rastlanılabilir. Bu nedenle sonraki çalı�malarda farklı demografik 

de�i�kenlerin de okul öncesi e�itim düzeyinde de�erler e�itimi çalı�malarına yönelik etkileri 

ara�tırılabilir. 

3. Bu çalı�mada okul öncesi e�itim düzeyinde de�erler e�itimi çalı�maları ö�retmen 

görü�leri çerçevesinde incelenmi�tir ancak ara�tırmanın sonuçları de�erler e�itimine velilerin 

de etkisinin oldu�unu göstermektedir bu nedenle sonraki çalı�malarda konu veli boyutuyla da 

ara�tırılabilir. 

4. Bu çalı�ma farklı illerde ve co�rafi bölgelerde tekrarlanabilir. 

Sonuç olarak, çocuklar ya�adıkları do�al çevre ortamlarında toplumsal ve evrensel 

de�erlerin varlı�ını hissettikleri zaman bu de�erleri kazanıp içselle�tirerek, davranı� 

�ekilleriyle sergileyeceklerdir. Bu anlamda okul öncesi de�erler e�itiminde okul-aile ve 

ö�retmenin sürece birlikte katılımı sa�lanmalıdır. Bu dönemde çocu�un karakteri olu�makta 

dolayısıyla bireyin hayatındaki en önemli dönem olarak kabul edilmektedir. Çocuk okul 

öncesi dönemde ö�renmeye açık ve oldukça isteklidir. Bu nedenle hem aile, hem ö�retmenler 

bu dönemi en etkili �ekilde de�erlendirmek durumundadır.  
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