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Onsoz

“Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Gelistirlmesinde Metin Tiirlerine
Iliskin Goriisleri” adli bu calismada ortaokul &grencilerinin okuma becerisi kazmasi
asamasinda metin tiirlinlin etkisi incelenmistir. Bu kapsamda ¢alismanm “Giris” boliimiinde
problem durumu aciklanmig, caligmanin amaci, onemi, smirliliklar1 ve sayiltilar1 ortaya
konmustur. Calismanin kavramsal ¢ergevesinde ise temel dil becerileri, okuma egitimi ve
okuma becerisinin gelisimine yonelik muhtelif konular ele alinmistir.

Calismanin uygulama boliimiinde ise nitel aragtirma desenlerinden durum arastirmasi
icra edilmistir. Bu kapsamda Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir ilin bir ilgesine bagli 350
Ogrenciye sahip bir okulun Okuma Becerileri dersini alan 50 dgrencisinin katilimi ile goriisme
ve gozlem veri toplama teknikleri kullanilarak inceleme yapilmistir. Verilerin elde edilmesi
icin Oncelikle 6 farkli metin tiirii belirlenmis; bu metinlerden 3’1 olay ¢ercevesinde gelisen
edebi metinlerden 3’ii de diislinceye dayali 6gretici metinlerden secilmistir. Diisiinceye dayali
metinler; makale, deneme ve sdylesi tiirlinden se¢ilmistir. Olay ¢ercevesinde gelisen metinler
ise tiyatro, fabl ve hikaye tiirlerinden se¢ilmistir. Calismanin bulgular kisminda elde edilen
veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Caligma sonucunda katilimcilarin okuma becerisinin
kazanilmasinda metin tiiriiniin etkisinin oldugu goézlenmistir. Bu baglamda okuma becerisi
kazanimlarinda metin tiirliniin dikkate alinmasinin 6nemli oldugu anlagilmastir.

Bu ¢aliyma siiresince destegini her zaman yanimda hissettigim ¢ok degerli tez
damismanim Dr. Ogretim Uyesi Fatih KANA’ya en derin saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Caligmalarimi her zaman destekleyen aileme en samimi sevgilerimi sunarim.

Canakkale, 2019

Abdullah GUNGOR
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Ozet
Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerisini Gelistirmesinde Metin Tiirlerine fliskin
Goriisleri

Dort temel dil becerisi igerisinde ayr1 bir 6neme sahip olan okuma becerisi, biligsel
anlamda bir¢ok becerinin de temelini olusturmaktadir. Bu 6nemli beceri alanmna yonelik
olarak tilkemizde ve diinya ¢apinda bugiine dek pek cok arastirma yapilmis ve bu arastirmalar
dogrultusunda birgok makale ve kitap yazilmistir.

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin okuma becerisi kazanmasinda metin
tlirtiniin etkisini ortaya koymaktir. Calismaya Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilin bir ilgesinden
tesadiifi ornekleme yOntemiyle secilen bes ortaokul ogrencisi katilmistir. Nitel arastirma
desenlerinden durum caligsmasmin kullanilmis oldugu bu calismada, verilerin analizi i¢in
gelistirilen sorular arastirmaci tarafindan 2018-2019 Egitim-Ogretim yili okuma becerileri
dersi kazanimlarindan hareketle ve uzman goriisleri alinarak olusturulmustur. Elde edilen
veriler “biitlinciil tek durum arastirmasi”na gore analiz edilmistir.

Calisma sonucunda katilimcilarin algi diizeyleri ile yine katilimcilar tarafindan okunan
metin tiirleri ile arasinda anlamli yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6rneklem
grubundaki o6grencilerin, okuduklarmi anlama oranlar1 ve bu dogrultuda metne yonelik
sorulara verdikleri cevaplarin okunan metin tiirline gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmustir. Ozellikle fabl ve tiyatro metinleri basta olmak iizere genel anlamda 6grencilerin
olay cevresinde gelisen edebi metinleri daha iyi anladigi ve bu metinlere yonelik olarak
gelistirilen sorulara daha anlamli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Calisma sonucunda
ulasilan bulgular ilgili literatiirle karsilastirilarak tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Metin, Metin Tiiri.
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Abstract

Secondary School Students' Opinions on Text Types in Developing Reading Skills

Reading skill, which has a special importance among four basic language skills, forms
the basis of many cognitive skills. Many researches have been done in this country and
around the world and many articles and books have been written on reading skills.

The aim of this study is to reveal the effect of the text type on the acquisition of
reading skills for secondary school students. Secondary school five students selected by
random sampling method from Karadeniz district, participated in the study. In this study, as a
case study from qualitative research designs, the questions developed for the analysis of the
data were created by the researcher based on the gains of the 2018/2019 reading skills course
and by taking expert opinions. The data obtained were analyzed according to the holistic
single case study..

As a result of the study, it was found that there was a significant relationship between
the perception levels of the participants and the text types read by the participants. In addition,
it was concluded that the comprehension rates of the students in the sample group and their
answers to the questions about the text differed according to the type of text read. In general,
especially fable and theater texts, students understand better the literary texts developing
around the event and give more meaningful answers to the questions developed for these
texts. The findings of the study were discussed and compared with the related literature.

Keywords:. Reading Skills, Text, Text Type
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Boliim I: Giris
Problem Durumu
Okuma becerisi dort temel dil becerisinden biri olarak 6ne ¢ikan ve son yillarda 6nemi
giderek daha da anlasilan bir konudur. Konunun 6nemine bagli olarak okuma becerilerinin
gelistirilmesi adina bir¢ok yol ve yontem gelistirilmektedir. Metin tiirleri ile okuma becerisi
arasindaki iligkinin arastirilmasi da okuma becerilerinin gelistirilmesi adina yapilan
calismalardan biridir. Ortaokul 6grencilerinin okuma becerisi kazanmasinda metin tiirlerinin
etkisini ele alan calismamiz asagidaki problem ciimlesi tizerine temellendirilmistir:
Ortaokul 6grencilerinin okuma becerisi kazanmasinda metin tiirlerinin farklilagsmasi ne
Olctide etkilidir?
Bu arastirma problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlerin yanitlarina ulasilmaya
calisilacaktir:
1. Orneklem grubundaki &grencilerin dgretici metinleri (makale, deneme, sdylesi)
anlama diizeyleri nedir?
2. Orneklem grubundaki égrencilerin olay gergevesinde gelisen edebi metinleri (fabl,
tiyatro, hikaye)anlama diizeyleri nedir?
3. Orneklem grubundaki dgrencilerin olay cercevesinde gelisen edebi metinler ile
Ogretici metinleri anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
Arastirmanin Onemi
Arastirma ile ortaokul Ogrencilerine okuma becerileri kazandirmada metin tiiriiniin
onemine dikkat cekilmek istenmistir. Arastrma, “metin tiirline gore okuma becerisi”
konusuna dikkat ¢ekmesi ve aragtirmadan elde edilen bulgular araciliiyla “metin tiiriine gore
okuma becerisi” yOnteminin okul programlarina konulan etkinliklerde kullanilmasi

konusunda veri saglamasi agisindan 6nemlidir.



Arastirmanin Simirhklari

Arastirma, Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir ilin bir okulunda 6grenim géren bes
ogrenciyle smirlandirilmistir.
Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastrmanin gergeklestirilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan ortaya konulan
varsayimlar agagida siralanmistir

Arastirmaya katilan 6grencilerin, arastirma sorularinin gerektirdigi 6n bilgiye sahip
oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmaya katilan calisma grubunun, ortaokul diizeyindeki 6grencileri yeterli
seviyede temsil ettigi varsayilmaktadir.

Arastirmaya katillan g¢aligma grubunun, arastrma sorularmi cevaplandirmada dis
etkenlerden etkilenmedigi varsayilmaktadir.
Tanmmlar

Okuma Becerisi: Okuma becerisi, bir yaziyi, tiimceleri, noktalama isaretleri,
sozciikleri ve oteki dgeleriyle kavrama, algilama ve gérme safthasidir.

Metin: Okumaya konu olan ve kendi igersinde bir biitiinliige sahip bulunan
climlelerden meydana gelen dilsel {iriinleri ifade eder.

Metin Tiirii: Yazinsal eserlerin konularma, teknik 6zelliklerine ve bigimlerine gore

ayrildig1 ¢esitlerine metin tiirii denir.



Kuramsal Cerceve
Temel Dil Becerileri

Tiirkge egitim ve 0gretimi konugma, dinleme, yazma ve okuma basta olmak iizere
genel olarak dort temel beceriyle dil bilgisi iistiinde diizenlenmistir. Tiirk¢enin 6gretimi ile
egitimi sathasinda 4 ana dil becerisinin istenen seviyede temin edilmesi ve ilerletilmesi 6nde
gelen hedeflerindendir. Anadilde 6gretim ve egitim safthasmin en basta gelen iki boyutu
anlatma ve anlamadir. Anlatma, yazma ile konusma becerilerini; anlama, dinleme ile okuma
becerilerini icermektedir (Oguzkan ve Sever, Kavcar, 1999, s. 45). Okuma ile dinleme
anadilde kavrama kabiliyetine dair beceriler olup alict dil seklinde de bilinmektedir. Yazma
ve konusmaysa anlatim kabiliyetine dair beceriler olup verici dil seklinde de bilinmektedir.
Tiirkce Ogretiminde ana hedef, 0grencileri kullandiklar1 anadillerinin beceri sahalarinda
yetkinlige tasimaktir. Yavuz (2010, s.304) anadili ilerleyisinde temin etme sirasimi dinleme,
konusma, okuma ile yazma seklinde tanimlar. Anadili iyi kullanan birisi dort ana dil
kabiliyetini de etkin bir sekilde kullanmay1 bilmelidir; zira bahse konu dort beceri sahasinin
gelistirilmesi 0grencinin biitlin hayatina yon vermektedir. Kisinin iletisimsel yetkinligi bahse
konu becerilerin birbiri ile ilintili gelisimine baglidir; ¢ilinkii belli bash bir becerinin geligsmis
olmas1 diger becerinin gelismesine de etkide bulunmaktadir. Hagevik (1999, s.46), bireylerin
zamanlarini degerlendirme konusunda %40’ 11 dinleme, %35’ini konusma, %16’sm1 okuma,
%9’unu yazma alanina yonelttigini belirtmektedir.

Okuma becerisi. Okuma, bir yaziyi, tiimceleri, noktalama isaretleri, sdzciikleri ve
oteki dgeleriyle kavrama, algilama ve gorme sathasidir (Kavcar vd., 1999, s. 46). Okuma,
belli bir yazmin imlerini, sdzcliklerini, harflerini taniyabilmek ve bunlara ait anlamlar:
kavramak olarak tanimlanir. Okuma, basili olan sozclikleri duyu organlar1 vasitasiyla
algilayip bu sozciikleri yorumlama, kavrama ve anlamlandirmaya dayali zihinsel bir

faaliyettir. Okuma faaliyeti ses ve goz organlarmin bir¢ok hareketi ve zihnin yazili olan



sembolleri anlamasiyla meydana gelir (Demirel ve Sahinel 2006, s. 32). Okuma; bir yaziyi,
tiimeeleri veya sozclikleri tiim unsurlar1 ile anlamlandirma, kavrama, algilama ve gorme
faaliyetidir (Sever, 2004, s. 78).

Okuma, zihnin gelismesine ¢ok biiyiik katkida bulunan 6grenme sahasidir. Okuma
safhasinda climleler zihinsel kavramlara doniistiiriilmekte, anlam verilmekte ve beyinde
yapilandirma yoluna gidilmektedir. Bu sebeple okuma hususuna Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok daha
fazla onem atfedilmektedir (Giines, 2007, s. 117). Kisiligi ve dili gelistirmenin etkili
yontemlerinden birisi sayillan okuma bir yonden de anlama faaliyeti i¢indedir. Bahse konu
tiim ¢aligmalar ortaya ¢ikariyor ki okuma, zahmetli ve yavas bir sifreyi ¢ozme faaliyetidir.
Wallace (2001, s. 26) ¢alismasinda geleneksel okuma pedagoji tanimini, metnin sunum yapisi
icinde anlama sonras1 metin hakkindaki okumayi takip eden sorular seklinde bir yaklagim ile
betimler. Moran ve Williams (1989, s. 225) ise okuyucularm kisisel yorum ile okuma
becerisini ilerletmek amaci ile hazirlanan faaliyetlere ragmen, anlama ile ilgili sorular, hala
pek cok aracta Onemli Ozellik olarak goriildiigiinii belirtir. Okudugunu anlama temeline
dayanan yaklasimlarda soyle bir c¢eliski yasanmaktadir; acaba metnin okuyucuya bagli bir
anlami m1 veyahut ¢ok anlami1 m1 bulunmaktadir? Williams (1983, s. 50) tarafindan gergek
anlamin yazmin yazari tarafindan verilmeye calisilan anlam oldugunu iddia etmektedir.
Widdowson (1979, s. 85), metinin pek ¢ok etkene dayali bir sekilde, okuyucudan okuyucuya
degisiklik gosterebilecek anlamlarmin bulundugunu 6ne siirmektedir. Urquhart’in (1987, s.
407) tezine gore anadildeki okuyucular i¢in bile her kisinin deneyimine gore, belli bir metnin
anlaminda her anlamda bir anlagmaya varilmasi miimkiin degildir. Bu fikir dogrultusunda,
okuyucunun basarabilecegi sey “anlama” yerine daha ¢ok “yorum” seklinde olmaktadir.
Okumanin dil temelinde kabul edilen yaklasimi, akici bir sekilde okumanin 6grenicinin genel
dil yetkinligine, 6zellikle de otomatik sozciik tanimlamasi iligkili oldugunu 6ne siirmiistiir.

Basarili okuyucu farklt metin tiirleri ile uygun goriilen strateji tiirlerini bilen ve okumanin



hedeflerine gore kendilerinin stratejilerini gézlemleyerek kontrol altinda tutabilen okuyucu

olarak tanimlanir. Okuma pek cok beceri ile stratejiyi iginde bulunduran karmasik siireg

olarak goriiliir. Her bir beceri ya da strateji pek c¢ok alt seviye beceri ya da stratejiyi

barindirabilir. igerigindeki bilgileri etkin yapmanm 6grencinin anlamasinda veya bir metin

icindeki bilgileri geri ¢agirmada ¢ok dnemli bir rolii bulundugu diistiniilmektedir.

Okumanin sessiz ve sesli olacak sekilde iki tiirii bulunmaktadir. Buna ilave olarak

yiiksek bir ses ile siir okuma manasida kullanilan insat da okuma ¢esitlerinden biri olarak

kabul edilmektedir. Bahse konu okuma ¢esitlerinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1.

il.

1il.

Sesli Okuma: G0z ile algilanarak, zihin ile kavranan sézciik kiimesinin ya da
sozciiklerin konusma organlar1 vasitasiyla dile getirilmesidir. Sesli olarak
okumadaki baslica hedef, yazilarin dogru ve de konusma dilinin tiim
ozelliklerini yansitacak sekilde dile getirilmesidir (Kavear vd., 2003, s.43-44).

Sessiz Okuma: Bireye ait ses organlarmim higbirini hareket ettirmeksizin, bas
ve govde hareketi yapmadan, sadece goz ile yapilan okumaya verilen addir.
Sessiz okuma calismasina ilkokulun ikinci smifi itibariyle baslanmaktadir...
Iki ile iigiincii sinifta kisith vakit ayrilsa bile dordiincii smifta sessiz ve sesli
okuma zamanlarmin birbiri ile esit olmas1 hususuna dikkat edilir. Besinci sinifa
gelindiginde daha fazla sessiz okuma konusu islenir (Kavcar vd., 2003, s.44).

Ingat: Tiirkce derslerinin hedeflerinden bir digeri, 6grencilere edebi degeri
bulunan siir ve bu siirlerdeki duygu ve diisiince niteliklerini verecek sekilde,
yiiksek ses ile okuma becerisini elde etmesini saglamaktir (Kavcar vd., 2003,

s.45).

Dinleme becerisi. Kisinin yasaminda ilk olarak kazandigi ve yasaminin geri kalan

boliimiinde, dinleme, en ¢ok kullanmakta oldugu dil becerisidir (Ozbay, 2012; Makodia,

2009; Buzan, 2006; Cemiloglu, 2004). Alan yazilarinda amach bir etkinlik olarak dinlemenin



goriildiigii, dinleme ve isitmenin farkl goriildiigii, dolayis1 ile dinlemenin egitim vasitasiyla
gelistirilmesi ve dgrenilmesi gerekli olan bir beceri oldugundan bahsedilir (Ozbay, 2009;
Waks, 2007; Yal¢in, 2002;). Glirgen (2008); Brady ve Leigh’e 2005 gore, dinleme, iletilenleri
anlayarak uyaranlara tepkide bulunabilme faaliyetidir. Robertson’a (2008) gore ise ortalama
bir zekaya sahip 0grencinin dinleme yetenegi ile basar1 durumu arasindaki baglanti, zeka
seviyesiyle basar1 durumu arasindaki baglantidan daha yiiksek bulunmustur.

Dinleme, 6grenme ve iletisimin en temel vasitasidir. Iletisim siireci boyunca,
o0grenmenin saglikli gerceklesebilmesi maksadiyla, ‘kaynak’ vasitasiyla gonderilen iletilenin
‘alic’’ vasitasiyla paylasilmasi gerekmektedir. Iletilen hususlardan alici tarafindan yeni
yasantilar elde edilebilmesi ise, dinleme becerisindeki birikimiyle yakindan alakalidir.
Kaynak wvasitas1 ile soze doniistiiriilmiis olan diislince, duygu, tutum, haber ve bilgilerin
algilanarak anlam verilmesi, kavranmasi ile yorumlanmasi, belli basli baz1 beceri, bilgi ve
ahskanhklar gerektirmektedir (Sever, 1995, s.15). Ogrencilerin ana dili edinim dénemlerinde
kazandiklar1 dinlediklerini anlama becerisi, yabanci bir dil 6grenirken de duymus oldugu,
diizeyine uyan s0z kaliplari, terim ve kelimeleri anlamasina katkida bulunacaktir. Dinleme,
konusmakta olan bireyin vermek istedigi mesajlar1, piiriizsiiz bir sekilde anlayabilme ve bahse
konu uyarana kars1 tepkilerde bulunabilme faaliyetidir (Demire, 2002, s. 35).

Etkili 6grenmenin meydana gelmesinde dogru dinleme faaliyeti cok miihimdir. Iyi bir
dinleme i¢in, 6grencilerin etkili dinleme teknigini dogru bir sekilde kullanmas1 gerekmektedir
(Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2009, s. 100). Bol dinleme yaparak dinleme becerisi
gelistirilir. Dinleme etkinliklerine ayrilan vaktin ¢ok olmasi lazimdir. Dinleme faaliyetini
sadece metinden sonra yer alan anlama sorular1 ile yapmak yanlis bir yaklagimdir. Dil
kurallarmin bir anlamda sozciik bilgisi, soyleme ve dil bilgisinin iyi bilinmesi, konusma
becerisinin kazanilmasina katki saglar (Bygate, 1987). Chomsky’e (1965) nazaran konusmay1

eyleme doniistiiren siire¢ sathasi, devinsel (motor) beceri vasitasiyla dilsel edinci meydana



getiren cogunluk itibariyle gozlemlenemeyen faaliyetlerin bir son iiriinii olarak karsimiza
¢ikmaktadir. S6zciik hazinesinin, ses tonunun, ses iiretiminin, ritim ve kalite gelismesinden
meydana gelen bir biitiine konusma denmektedir.

Yazma becerisi. Yazma becerisi, istek ve arzularin, duygu, diisiince ve hayallerin,
okunan ve/ya duyulanlarm, bilinen ve goriilenlerin dil vasitasiyla kagit {istiine etkili ve giizel
olarak ge¢irilmesidir (Calp, 2007, s. 215). Bu beceri, izlenimleri, hayalleri, duygular1 ve
diisiinceleri en 1yi tarzda ifade edebilmek maksadiyla belli bazi isaret ve sembolleri belli bir
disiplin i¢inde diizenleme becerisi seklinde de ifade edilmektedir (Glindiiz ve Simsek, 2011, s.
17).

Yazma, bilginin edinilmesi, bilginin toplanmasi ve bilginin ifadeye doniistiiriilmesi ile
alakali siireclerin tiimiinden meydana gelir (Carter vd., 2002, s. 246). Yazma, kisilerin iletigim
kurmaya dair ihtiyaglarmi karsilamasinin yani swa Ogrenmelerine de yardimei olur.
Ogrencilerin yazma becerileri gelistigi miiddetce, yazili anlatim alaninda edindikleri bilgileri
hayata gecirmeleri ve de 6grendiklerinin 6tesine gecislerine olanak bulurlar. Bunun yaninda,
Ogrenci, yazma becerisini gelistirdigi stlirece, zihinlerini devamli kullanir, diisiinme
becerilerini kontrol altinda tutar ve 68renme siireclerini daha etkin halde bulundururlar
(Raimes, 1983, s. 44).

[Ikdgretim seviyesinde Tiirkge dersinde kazandirilmasi hedeflenen yazma becerileri,
hedefe uygun sekilde yazma, noktalama isaretlerini dogru sekilde kullanma, dil bilgisi
kuralma uyma, sozciikleri dogru sekilde kullanma, yazim kuralin1 uygun sekilde kullanma,
belli bir konu iizerinde diisiinceleri tutarli ve planl sekilde orgiitleyip yazma, anlasilir ve
dogru climleler kurma, sozciiklerin zit ve es anlamlarint bulma seklinde ifade edilebilir
(Demirel, 1999, s. 248-252). Bu becerilerin gerceklesmesi icin bir birikime sahip olmak

gerekir. Bahse konu birikim anlatma arzusuyla ortaya ¢ikar. Kaliteli bir anlatimin, dolayisi ile



yazili anlatimin meydana gelmesi i¢in belli basli bazi hususlarin bir arada bulunmasi

gerekmektedir. Deniz (2000: 60)’e nazaran bunlar:

i

1l.

111

1v.

vi.

Vil

Vviil.

iX.

X.

X1.

X1l.

Saglam ve zengin kelime hazinesine haiz olmak,

Hitap edilen kisiyi taniyarak, onun ilgi alani, zihinsel kapasitesi ve kiiltiir
diizeyini dikkate almak,

Diisiince ve duygular1 ahenkli ve mantikli bir diizen i¢inde bulundurabilmek,
Yazmayi zevk ile yapabilmek,

Dikkatli ve bol okumak,

Bir hedefe sahip olmak ve bu hedefi acik olarak belirtebilmek,

Bol hayal kurmak ve genis diisiinmek,

Dilin inceliklerini ve dzelliklerini bilmek,

Cevre ve okul egitimi ile kendini egitmeye 6nem vermek,

Iyi gdzlemci olmaya calismak,

Orijinal (6zgilin) olmaya ¢alismak,

Bagarmaya azimli ve niyetli olmaktir.

Konusma becerisi. insan toplumsal bir varhiktir ve yasadigi cevredeki insanlar ile

iletisim kurma ihtiyac1 hisseder. Iletisim, iletilmesi arzu edilen materyalin, konu ile ilgili

herkesin anlamas1 amaci ile diislince, kanaat ya da bilginin; konugsma, yaz1 ve gorsel araglar

ya da hepsinin kullanilmasi ile degistirilmesi, alimmasi veya iletilmesi olarak tanimi

yapilabilir (Sillars, 1997, s. 1). Yapilan tanimda vurgulandigi gibi bir¢ok sekilde hayata

gecirilmesine ragmen, iletisim denildiginde “insan ile diger bir insan arasinda gegen sozel bir

stire¢ biciminde yapilan konugma” tanimi yapilabilmektedir (Oskay, 2005, s. 1).

Konusmaya dair birgok tanimdan s6z edilmistir. Bunlardan bazilar1 su sekilde ele

almabilir: Konusma; bilgi, duygu ve diisiincelerin seslerden meydana gelen dil vasitasiyla

karsiya iletilmesidir (Demirel, 1999, s.40). Konusma, zihinsel ugrasla, zihinsel birikimle



meydana getirilen iletinin dil vasitasiyla karsidakine aktarilmasidir (Adali, 2003, s. 27).
Konusma, bireyin dogustan itibaren sahip oldugu, belli bir zamanda O6grenip yasayarak
edindigi goriis ve diisiinceleri ile kendine ait duygu ve isteklerini belli bir amagla karsidakine
ya da karsisindaki bireylere aktarabilmesidir (Congur, 1995, s. 42).

Insan; toplumdaki iliskisini diizene sokmak, toplum iginde bir yer temin etmek,
kendini c¢evresine ifade edebilmek, belli bir konuda bilgi iletmek; fikir, diisiince ve
duygularin1 agiklayabilmek ve benzeri bir¢ok sebeple konusma fiiline bagvurmak
durumundadir. Fakat bu konusmalar yavan, basmakalip, gelisigiizel ve bastan savma olursa
birey diisiincesini ifade etmekten, sempati, saygi ve ilgi toplayamaz; git gide toplumdan
dislanirken (Emir, 1986, s. 290) giizel bir sekilde konusan kisilerin toplumda iyi karsilandigi,
daha fazla sayg1 gérdiigii goz oniine alinmalidir.

Okula baglamadan evvel aile igindeki konusma egitiminin ¢ok biiyilk oranda
aliskanliklar, gorenek ve gelenek tliggeninde devam ettirilmesi; c¢ocuga ait konusma
becerisinin, vaktinde ve gerektigi gibi islenerek gelistirilememesine neden olur. Bu durum ise
aile icindeki iligkilerde; Ogretmen ve Ogrenci, arkadashik, komsuluk iliskileri ile is
hayatindaki iliskilerde sikint1 ve sorunlara yol agmaktadir (Taser, 1992, s. 6-7). Bu durumun
iistesinden gelmek icin ilkdgretim ilk smnifindan baslamak tizere konusma becerisi iistiinde
titizlik gosterilmelidir.

Konusurken kiiltiir dilinin tonlama, vurgu, wulama benzeri sdyleyis niteliklerinin,
Olciinlii (standart) dilin mevcut ilkelerine uyan bir tarzla kazandirilmasi 6gretimin ana
sorumluluklar1 arasindadir. Bunun yaninda 6grencinin, kelime hazinesini zenginlestirilmek
suretiyle anlatma ve anlama becerisinin gelistirilmesi maksadiyla tasari, diisiince ve
duygularint s6z ile anlatmaya heveslendirilmelidir (Sever, Kaya ve Aslan; 2006, s.26).

Ogrencinin istekli olmasi, o isi yapabilecegine inanmasi ile dogru orantilidir. Siifta
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0grenciye yapilan uygulamalar ve verilen o6rnekler, seviyesine uygun olursa 6grencinin istekli
hale gelmesi beklenir.

Dil becerileri i¢inde sosyallesme ile alakasi en fazla olan beceri olarak “konusma”
kabul edilmektedir. Bu nedenle “konusma becerisinin ilerletilmesi ve gelistirilmesi iletigim
bilimleri, davranis bilimleri, psikoloji, sosyal psikoloji gibi bilimler ile dogrudan alakalhdir”
(Unalan, 2007, s. 2-3). Konusma egitimi, sosyallesme egitimi olarak da
anlamlandirilmaktadir. Uygarlik ve demokratiklesmenin olmasi konugsma egitimi ile dogrudan
ilintilidir. Bunun nedenle Bat1 diinyasinda ilk ve ortaokul siniflarinda ‘Konusma Smiflar1’
vardir. Bu smiflar i¢ginde kiirsii, mikrofon, video, teyp vb. konusma egitimi i¢in gereken arag
ve geregler bulunmaktadir (Yalgin, 2002, s. 164). Ileri diizeyde konusma becerisine sahip kisi,
yakin cevresinden uzak c¢evresine saglikli iletisim kurma konusunda saglikli birey olarak
goriiliirler.

Konusma becerileri hem toplum hem de birey i¢in ¢ok dnemli bulunmaktadir. Bu
nedenle, oOzellikle Tiirkge ve smif Ogretmenleri biiyiikk sorumluluk sahibidir. Konusma
becerileri bir dizi kurali ezberleyerek ve onlar1 ezberleterek gelistirilemez. Bunu basarmak
icin ¢esitli ve bol uygulamalar yapmaniz, iyi ve etkili konusan insanlar1 dinlemeniz ve onlarin
rol model alinmasi fayda saglar. (Ozbay, 2005, s. 5). insanin dogustan sahip oldugu bir beceri
olarak ortaya ¢ikan dogru ve etkili konusma, bu alandaki verilecek egitimlerle alakalidir.
Beceriler, kendiliginden ve ¢aba gostermeden gelisme gdstermez. Bir kisinin hangi becerilere
sahip oldugu onemli degildir, bu beceriyi gelistirmek icin egitim ve pratik yapmak
zorunludur. Egitim ile belli bir noktaya getirilen beceriler de tekrar tekrar yapilan uygulamalar
ile idame edilmelidir.

Okuma Egitimi ve Onemi
Okuyucunun okumay1 gerceklestirebilmesi i¢in ilk Once sdzciigii tanimasi gerekir

(Akyol, 2005, s. 3). Kelimenin taninmasi, okuyucu tarafindan zihinsel s6zliiglin kullanmasiyla
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saglanabilir. Bir climle zinciri, paragraf ve bir biitiin olarak metinler yanlis anlasilabilir.
Kelimelerin yanlis ya da yetersiz sekilde taninmasi durumunda, zincirleme olacak sekilde
paragraflar, ciimleler ve bir biitiin seklinde metin yanlis olarak anlasilmakta veya
anlasilamadig1 goriilmektedir. Okuma sirasinda telaffuz edilen kelimeler ve climleler siirekli
bellekte yer almakta ve okuyucu, 6n bilgiyi kullanarak biitiiniin anlamin1 elde etmeye calistigi
anlasilmaktadir. Elde edilmis olan anlam, okumak ve anlamak i¢in uzun siireli hafizaya
yonlendirilir. Sever'e (1995) gore, yeni bir anlam kazandiran faaliyet olarak kabul edilen
okuma siireci asagidaki siirecleri kapsar:
1. Temel bilgilerin inceleme maksadiyla okunmasi,

ii.  Metni hizl bir sekilde yiizeysel gozden gecirme maksatl okuma,

iii.  Bilgiyi biitiinlestirme ve tamamlama maksath okuma,

iv.  Bir bilgi 6grenmek i¢in metinden okuma,

v.  Yazma ihtiyaclarini karsilamak i¢in okuma,

vi.  Okuma eserini degerlendirme ve elestirme i¢in okuma,

vii.  Genel manada anlamak i¢in okuma.

Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkce Dersi Ogretim Programi i¢inde okuma yazma
ogretimi 6zel bir Oneme sahiptir ve “Ses Tabanli Ik Okuma Yazma Ogretimi”
kullanilmaktadir. Dik temel harf ya da birlesik egik harfler ile ilk okuma yazma 6gretimi
yapilir. IIk okuma ve yazma &gretimi, temel diizeydeki okuma ile yazma becerisi ile sinirlt
bulunmamaktadir. Degerlendirme, analiz sentez yapma, iliski kurma, sorgulama, siniflama,
siralama, anlama ve diisiinme benzeri zihinsel becerilerin ilerletilmesinde ilk okuryazarlik
Ogretiminin ¢ok Onemli bir islevi bulunmaktadir. Bu ¢ergevede, Tiirk¢e'nin etkili, glizel ve
dogru kullanimma yonelik becerilerin edinildigi ilk okuma ve yazma Ogretimi

hedeflenmektedir. (MEB, 2018, s.10).
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Okuma egitiminin amaci. Okuma egitiminde nihai hedefin, okudugunu anlayan,
onlara tepki verme yetenegi bulunan ve bu yetenegini her okumada etkin olarak kullanan
okuyucu yetistirmek oldugu soylenebilir. Okuma etkinligi, okuyucu ile yazar arasindaki,
okuyucunun ruhsal, zihinsel ve duygusal gelisimine katkida bulunan bir iletisim siireci olarak
tanimlanir. Bu siirecte, yazar tarafindan metin yoluyla aktarilan diisiinceler okuyucunun
bilgisi ile yeniden sekillendirilir. Okuma siirecinin amaci, 6grencinin kisiligini gelistirmek,
O0grencinin yasadigi toplum ile sagliklr iliskiler kurmasini ve 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgi
ve donanimi temin etmektir. Ozetle, okumanin amaci, yazarm mesajlarmi, diisiincelerini etkin
bir sekilde, evrensel ve yerel agiklama ve yorumlar1 igerecek sekilde anlama ve anlama
yetenegini gelistirme arzusu olarak tanimlanabilir (Ocasion, 2006, s. 7).

Demirel ve Sahinel (2006, s. 83) okuma 6gretiminin hedeflerini asagidaki gibi siralar:

1. Dogru, siirekli ve kapsamli okuma yetenegini kazanmak,
ii.  Kelime hazinesini gelistirebilmek,
iii.  Okumanin bilgi edinmenin yollarindan biri oldugunu anlamak,
iv.  Giizel ve dogru yazilmig metini anlayarak ifadenin giiciinii gelistirmek,
v.  Okumay1 giizel bir aligkanlik haline sokma.
Unalan (2001, s. 86) ise asagidaki gibi okuma c¢ahigmalarinin hedeflerini ortaya
koymaktadir:
1. Anlamly, siirekli, dogru ve hizli okuyabilme,
ii.  Okunan metni ¢abuk ve dogru anlayabilme,
iii.  Bos zamanlarinda kitap okuma aligkanlig1 kazanma,
iv.  Seviyeye gore iyi kitaplar se¢ebilme,
v.  Sozciik dagarcigini arttirma,
vi.  Kitap okumanin en kolay, en ucuz ve en saglkli bilgi elde etme yollarindan

birisi oldugunu anlama,
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vii..  Giizel ve dogru Tiirkce ile yazilmis edebi metinleri okuyarak ifade giiciinii

arttirma.

Okumanin temel amacit okudugunu anlama, bu sekilde anlama yetenegini
gelistirmektir. Okudugunu anlama, ilkogretim seviyesinde kazanilmasi gereken, yazili
materyalden anlam elde etmeyi ve ayrintilarin anlasilmasini gerektiren temel dil becerileri
arasindadir. (Rose vd., 2000, s.55). Okudugunu anlama yetenegi, okuyucularin yazi dilindeki
sembolleri, dilsel bilgisini, zihinsel becerilerini ve diinyayla ilgili becerilerini tanima ve
algilama yetenegine dayanmaktadir. Bunun yaninda, okuyucunun istekli olmasi, okumaya
olan ilgisi, okumanin gerceklestigi ortam, yargilar1 ve okuma amaci da okudugunu anlama
seviyesini etkiler (Akyol, 2005, s.3).

Okuma egitiminin 6nemi. Okumanin, matbaadan Once, hatta yazidan bile 6nce
basladig1 goriilmektedir. Dilin ondan &nce basladig: bile ifade edilebilir. Ik insanlar hayatta
kalabilmek i¢in diinyayr "okumak" zorundaydilar, sonra da yaziy1 6grenmislerdir (Blaha ve
Bennett, 1993, s. 39). Aslinda, durum bugiin de degismemistir. Tiim gelismelere, hizla
ilerleyen teknolojiye ve teknoloji ile gelen araclarin artan etkisine ragmen uygar toplumlar
icinde okumanin islevi azalma gdstermemistir (Ozdemir, 1987, s. 12). Gelismis iilkeler,
bilgiye ulasmak, almak, kullanmak ve smiflandirmak icin biiyilk miktarda harcama
yapmaktadir (Yalgin, 2002, s. 19). Bilgi edinmenin en iyi yolu okumadir (Rusen, 2001, s. 23).

Okuma ve yazma, bir yandan insanligin birikmis olan deneyimlerini eski nesilden yeni
nesillere aktarmaya hizmet ederken, diger yandan, canli nesiller arasinda 6nemli ve oldukca
etkili bir iletisim ve anlasma yoludur (Oz, 2001, s. 12).

Dil iletisimin saglandig1 ve bilginin aktarildigi en 6nemli araglardan biridir (Yalgin,
2002, s. 9). Dil, diistincenin var oldugu alandir (Demiralp, 1995, s. 44). Okuma etkinligi ayn1
zamanda bir iletisim siireci olarak kabul edilir, clinkii yazarin vermek istedigi mesaj

okuyucuya aktarilmaktadir (Dokmen, 1994, s. 10). Anlamanin, bilmenin araglari: yazilar,
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sozler, climleler, kelimeler sonug olarak da dilin kendisidir. Anadilini ¢ok 1yi bilmeyen birisi,
okudugunu ve sOyleneni iyi anlamaktan uzaktir (Rusen, 2001, s.49). Bu nedenle okuma
gelisimin temelidir.

Okumaya Etki Eden Unsurlar

Okumaya etki eden fiziksel, biligsel, kisisel ve c¢evresel unsurlar mevcuttur.
Calismanin bu kisminda bahse konu unsurlar ele alinacaktir.

Fiziksel unsurlar. Fiziksel unsurlar, okuma aliskanligini etkileyen unsurlardan en
Onemlilerinden birisidir. Bir okurun en basta okumaya olanak saglayan beyin, g6z ile sesin
meydana gelmesini saglayan girtlak, kulak, yutak, burun, girtlak, girtlak kapagi, soluk borusu,
yemek borusu, brons, bronscuklar, diyafram, sag akciger, sol akciger benzeri organlarin
saglikli olmasi bir gerekliliktir. Ses organlar1 sesli okuma i¢in olmazsa olmaz bir durum teskil
ederken; sessiz okumada ise beyin ve goz etkilesim icinde bulunmaktadir. Ses organlar1
kullanilmayinca okugunu anlama ¢aligmasina agirlik verilmekte ve boylece okuma hizi daha
da artma durumuna gelmektedir. G6ziin sahip oldugu gorme agis1 okuma hizina dogrudan etki
etmektedir. Gorlis genisligi arttig1 siirece okuma hiz1 da artig gostermektedir.

Okumaya ilk baslayan birinci smifta bulunan ogrenciler i¢in hazirlanmis olan
kitaplarin yazi puntolar1 20-24 punto olarak hazirlanmisken ikinci smiflarda bu oran 18 punto
olarak, iiclincli smniflarda 14 punto olarak, dordiincii smiflarda 12 punto olarak, besinci
smiflarda 11 punto olarak, daha st siniflar i¢inse 10 puntodan daha az olacak sekilde
ayarlanmistir (Arici, 2012, s. 6). Okuma metni ile okuma metnindeki yazinin biiyiikliik orani
da fiziksel faktorler arasinda bulunmaktadir. Okuma metni 6grencinin seviyesine gore olmali
ve yazilar 6grencinin yas diizeyine gore ayarlanmalidir.

Bilissel unsurlar. Okuma yeteneginin kazanilmasinda ve basarilmasinda bilissel iki
etmenin ¢ok dnemli oldugu degerlendirilmektedir. Cifte kusur (double-deficit) teorisi olarak

adlandirilan bu yetenek alanlar1 olarak ses farkindaligi (phonological awareness) ile hizli
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otomatik adlandirma (rapid automatized naming) bulunmaktadir. Ses farkindaliginin gelisimi
dort ile alt1 yas arast doneme denk gelmektedir. 4 ile 6 yas arasinda bulunan cocuklar ile
yapilan bir arastirma sonucunda, dort yasinda bulunan cocuklardan higbiri ses birimini
tanimlayamazken, bes yasinda bulunan g¢ocuklardan sadece %17’si, alt1 yasinda bulunan
cocuklardan ise %70’1 ses birimlerini tanimlayabilmistir (Shaywitz,1996, s. 102). Bu sebeple,
cocuk gelisimine bakildiginda, alt1 yastan sonra okuma becerisinin kazanilmasi i¢in lazim
olan biligsel donanim ile donanirlar. Alt1 yas donemi i¢cinde ¢ocuklarda harf ses eslemesi
gelisir ve 1. smifta gordiikleri okuma egitimi sayesinde bu gelisim genelde hedefine ulasir.
Temel okuma egitimleri, ilkokulun ikinci periyodunda Ogrencilerin bir¢ogunda gelisme
gostermektedir. Calisma, okuma kabiliyetinin gelisiminde etkisi olan etmenlerin okuma basar1
seviyesindeki etki giiciinii analiz etmeyi hedeflemektedir.

Okumanin gergeklesebilmesi i¢in sadece fiziksel unsurlarm olmasi tek basina yeterli
olmamaktadir. Okunanin mana kazandirmasi icin biligsel etmenler lazimdir. Gz ile goriilen
sozciikler beyne gelir. Beyin, ge¢cmisteki bilgilerin de kullanilmasiyla anlamlandirma siirecine
baslangic yapar. Zekd ve yas faktorlerinin, beynin bahse konu anlamlandirma siirecinde
onemli rolii bulunmaktadir. On iki yasinda olan bir ¢ocugun herhangi bir anatomi kitabini
okuyup anlamasi beklenmez iken ayni durumda zeka geriligi bulunan kirk yasinda bir insan
da ¢ocuk kitabini1 anlamayabilir. Okuma islemi esnasinda herkesin kendi dilindeki somut ve
soyut olgularm temsil edildigi harf, say1 karakter goriintiileri gozlerden baslayarak beyine
kadar devam eden bir tepkiye neden olur. Bahse konu tepki sinir hiicreleri vasitasiyla beyne
aktarilir ve ilk tepkiden sonra diger tepkiler akmaya devam eder. Bu yapilan islem okuma
stiresince devam eder. Beynimizin dis diinyaya agilan penceresi gozlerimizdir. Goziimiiz ya
da duyu organimizdan birisi ile beyne aktarilan simgelerin, beyindeki okuma merkezinde

¢Oziimii yapilir ve anlam kazandirilir (Rusen 2012, s. 27).
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Cevresel unsurlar. Okuma siireci boyunca etkili olan etmenlerden bir digeri de
‘ortam’dir. Okuma ortamlari, psikolojik, sosyal ve fiziksel ortam seklinde {i¢ yonden
incelenmektedir. Psikolojik ortam okurun okuma hedefi, ilgi durumu, psikolojik hali vb.
seklinde tespit edilir (Giines, 2007, s. 143). Ogrencinin daha iyi bir okuma seviyesine
ulasmasinda psikolojik yapisinin da rolii bulunmaktadir (Demirel, 2002, s. 75). Ogretmenlerin
ve arkadaslarin tutumu sosyal ortam, siire, aydinlik, arag-gere¢, metin durumu vb. ise fiziksel
ortam olarak belirlenir (Giines, 2007, s. 143).

Dogas1 geregi sosyal 6zellik sergileyen ve kesin bir sosyal ¢evre icerisinde yasayan
insanlarm tiim eylemlerine benzer olarak okuma eylemi de bulundugu ¢evreden etkilenme
durumunda kalir. Cevre sartlari, kisilerin okuma aliskanligina sahip olmasi tiistiinde olumsuz
veya olumlu etkide bulunabilir. Cevresel etkenler arkadas, aile, kiitiiphane, 6gretmen ve okul
cevresi benzeri unsurlardan meydana gelir (Temizkan, 2009, s. 58). i¢inde bulundugu
toplumun, cocuklarin davranis ve kisilikleri iistiinde etkisi vardwr. Toplumda bulunan
aligkanliklar ister istemez cocuklar1 da etki altina almaktadir. Okuma Kkiiltiiri olan bir
toplumda yetisen ¢cocuklar ¢cok daha fazla kitaplar ile beraberken; miizik ve dans kiiltiirii olan
bir toplumda yetisen cocuklar daha fazla miizik aletleri ile iliski i¢inde bulunabilir. insanlarn
yasadig1 cevre, okulu, arkadaslari, ailesi aliskanliklarinda ve yasam sekillerinde belirleyici
faktorler arasindadir. Bebeklik ¢agindan itibaren ailelerin kitaplara ilgisi ya da ilgisizligi,
evlerinde kitap ortami bulunup bulunmamasi kisinin okumaya kars1 tutumunu belirleyen
faktorler arasindadir. Arkadaglar1 ve ailesinde kitap gérmeyen cocuklarin okumayla tesis
ettigi iliskinin ¢ok saglam olmas1 beklenmemelidir.

Aricr’ya (2012, s. 8) gore yasanan muhit, arkadas cevresi, aile ¢ocuklarin sosyal
olarak gelismesine yon vermektedir. Birey c¢ok kiiciik yastan itibaren toplumun siirekli etkisi
altinda kalir. Toplum okuyan bir yapida ise o da bu durumdan olumlu bir sekilde etkilenir.

Ornek olarak baba, anne, kardeslerin ya da hepsinin giinliik kitap okudugu bir aile ortanunda



17

cocugun bundan olumsuz yonde etkilenmesi beklenmez. Cevresel etkenlerden birisi de
gecmis zamanlardaki etkisiyle giintimiizdeki olan etkisi kiyaslanmayacak oranda fazla olan
internet olarak goriiliir. Eskiden sadece bazi evlerde olan internet giiniimiizde kiiglik biiyiik
bir¢ok kisinin cebinde bulunmaktadir. Her daim ellerinde olan internet, geng ve ¢ocuklarin
arkadaglari ile vakit ge¢irmemesine; internette oyun ve diger faaliyetler kitap okuma vaktinin
azalmasina meydan vermektedir.

Kisisel unsurlar. Okumak i¢in biligsel ve fiziksel acidan her sey hazirsa da okuma
becerisinin elde edilmesi, bu becerinin aliskanlik haline getirilmesi her birey i¢in degisiklik
gostermektedir. Bunun nedeni bireysel faktorler olarak tabir edilir. Bireyin i¢inde bulunan
kitaba kars1 olan ilgi ve sevgisi zaman icinde igselleserek aliskanlik haline gelebilir. Bireysel
faktorler arasinda en Onemli unsurlardan biri olarak psikoloji gelmektedir. Birey kitap
okumay1 istese de psikolojik olarak hazir degilse, dikkatini verememisse okuma saglikli
sekilde olmayabilir. Duygusal problemleri, diisiinsel sorunlar1 olan birey okuma faaliyetine
yogunlasamaz. Benzer bir sekilde kitap okuyan kisi, bir yandan baska seyler diisiinerek
hayaller i¢inde buluyorsa, pasif okuma icra ediyordur ve pasif sekilde okudugu kelimelere
gercek manada zihninde anlam veremez. Bu durumdan kurtulmak i¢in okumay1 birakarak
kitaba yogunlagsmaya caligmalidir.

Okuma siirecinin diger bir faktorii olarak okuyucu 6ne ¢ikmaktadir. Okur olmadan bir
okumanin olmasinin imkani yoktur. Okunan metnin tiiri ne olursa olsun yazili ve basili bir
sayfaya odaklanarak iletisim siirecine giren, okunan sayfayr anlamaya ¢alisan her bireye
‘okur/okuyucu’ ad1 verilmektedir (Ozdemir, 1987, s. 53). Metin mesaja ait ayrintilar1 igermesi
acisindan ne kadar miithimse okuyucu tarafindan buna getirilen yorumun da o kadar dnemi
bulunmaktadir (Sadoski ve Paivio, 2007, s. 341). Okuyucunun zihinsel yapis1 ile 6n bilgileri,
kendine giivenmesi, ihtiyaglari, zevkleri, tutumu anlamada belirleyici rol oynamaktadir.

Okuyucu okudugu bilgileri kendi tercihine gore secerek bazilarmi atlarken bazilarina ekleme
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yapmay1 tercih etmektedir(Giines, 2007, s. 42-43). Anlama durumu, metne olan 6nyargimizin
etkisi altinda degisiklik gosterebilmektedir (Sadoski ve Paivio, 2007, s. 342). Bu durum da
okudugunu anlama stireci iginde kisisel 6zelliklerin 6nemi oldugunu, kisilige gére anlamin
ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir.

Okuma siireci i¢inde okuyucunun bir hedefi olmalidir. Ozdemir’e (1987, s. 49) gore,
hedefi olmayan bir okuma kabul edilemez. Okumanm hedefi iletinin algilanmasi ve
anlasilmasi ile noktalanmasidir. Diger bir ifade ile yazar ile belli bir yerde anlagma, uzlasma,
bulugsma veya yazara karsi ¢ikma anlamindadir. Bamberger’e (1990, s.1) gore ise, okumanin
gercek hedefi okunanlar1 hizli ve dogru bir tarzda anlamaktir. {yi bir okuma seviyesine
ulasmak icin zihnin diisiinme ve algilamada belli bir diizeye gelmesi lazimdir. Ogrenme
becerisinin bir biitliin halinde tam olarak gelismesi, okuma yeteneginin gelismesi ile dogru
orantihdir.

Bagka bir bireysel etmen ise cinsiyet olarak goriilmektedir. Okuma becerisi cinsiyet
yoniinden incelendiginde, okuma yetenegini elde etmede hazir bulunusluk seviyeleri ile
kizlarin okuma basarisinin erkeklere nazaran daha gelismis oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu hal bazi sdzel becerilerin gelismesi ile paralellik sergilemektedir ve yapilan
bazi arastirmalar sonucunda, kizlarm isitsel ve gorsel ayrimlastirma becerilerinin de okuma
yeteneginin kazanimina benzer sekilde daha iyi ve daha erken gelisme gdstermektedir (Razon,
1982, 5.1335).

Okumanin Zihinde Olusumuna Yonelik Yaklasimlar

Okuma siireci, anlamlandirma ile seslendirme seklinde iki asamadan meydana
gelmektedir. Okumanin olabilmesi i¢in, okunan harflerin (sembollerin) ¢dziimlenmesine,
¢oziimii yapilan bu sembollerin anlamlandirilmasma gerek duyulmaktadir. Okumanin
seslendirilmesi bir anlamda sembollerin ¢dziimlenmesi siirecinde, gocugun gorsel ve igitsel

bakimdan okuma etkinligi i¢cin hazir bulunmasi lazimdir. Okudugunu anlama asamasinda ise
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cocuga ait dil kazanimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Cilinkii ¢cocuktan, ¢oziimledigi kelimeler
sayesinde okudugu metinle kendi bilgi ve yasantilar1 arasinda bag kurmasi beklenir. Bu
nedenle cocugun ugraslari, yasadigi cevreden aldigi bilgiler, sosyokiiltiirel yasantis1 vb.
okudugunu anlamada oldukca etkili faktorler arasindadir (Sengiil ve Yalgmn, 2004, s. 55).
Okuma ile okudugunu anlama sathasi birlikte yapildigi zaman dogru bir okuma meydana
gelir.

Bayag1 bir karmasik siire¢ olan okuma faaliyeti, belirli kurallar i¢inde, yazili veya
basili sembolleri seslendirme olarak tanimlanmaktadir. Okuma, metnin igerdigi duygu,
diisiince ile fikirleri kavramayi1 da icine almaktadir. Bu nedenle okuma, pekcok sistemi
harekete zorlayan karisik bir siire¢ olarak tamimlanwr. Okuma boyunca, cocuklarin bu
karmagik sathaya hazir bulunmasi, isitme ve gérme becerileri, cinsiyet, cevresel faktorler,
genel hareket yetenegi, norolojik olgunluk, dil gelisimi ve zeka gibi pek cok etmenin etkisi
bulunmaktadir (Razon, 1982, s.1335). Diger taraftan, okuma yetenegi i¢in lazim olan, ayr1
ayr1 ya da birbiri ile iligkili olan, okunan yazidan yeni bilgiler elde etmek, hatirlamak,
okudugunu anlamak, harf-ses iliskisini kavramak, sesleri tanimak, dikkati toplamak ve okuma
esnasinda stirdlirmek gibi faktorler de bulunmaktadir (Basaran, 2013, s. 2278).

Okuma faaliyetinin zihinde nasil meydana geldigi hususunda degisik yaklasimlar
ortaya sliriilmiistiir. Bahse konu yaklasimlar genelde ii¢ kategoride incelenebilir:

Asagidan yukariya yaklasim. Bu yaklagima gore, okuyucu yazida once kelimeye
odaklanir, kelimedeki harfleri teker teker inceler, incelenen harfler gorsel hafiza vasitasiyla
taninir ve seslendirme islemi yapilir. Sirasi ile harfler, kelimeler ve daha sonra ciimleler i¢in
seslendirme islemi yapilirken zihinde anlam meydana gelir. Bu yaklasimda, okuyucu ilk dnce
yazili olan bilgiyi, (kelime, hece, harf vs.) g6z vasitastyla aldigini, miiteakiben semantik
(anlamsal) ve sentaktik (yapisal) siire¢lerin meydana geldigini diisiinmektedir (Giines, 2007,

s. 8). Bu yaklasim agisindan okumanin temel esaslar1 su sekildedir (Akyol, 1998, s. 677):
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i.  Ogrencinin basaris1 degerlendirilirken alt becerileri birbirinden ayri olarak

incelenmelidir.

ii.  Ogretim faaliyetinde harfler, harf-ses iliskisi ile kelimelerin incelenmesine
onem verilmelidir.

1ii.  Okuyucunun yaziy1 anlayabilmesi i¢in her bir harfi, heceyi ya da kelimeyi
tanimasi gereklidir.

iv.  Okuma aligkanliginin kazanilmasi, kelimeleri tanima becerisinin kazanilmasina
ve de kelimelerin anlamli bir sekilde birlestirilmesiyle iligkilidir.

v.  Okuyucu tarafindan bilinmeyen kelimelerin taninmas1 maksadiyla ses, harf ile
kelime benzeri ipuglarinin kullanmasi zorunludur.

Bu yaklasimda, okuma faaliyetinde temel 6ge kod ¢dziimlemesi (decoding) olarak
kabul edilmektedir. Yiiksek diizeyli biligsel siire¢lerden once diisiik diizeyli biligsel siiregler
gelmektedir. Bu duruma gore seslendirme, kelimenin anlamina ulasilmasma sebep olmakta;
kelime anlamlar1 biitiinleserek anlam birimleri meydana getirmekte ve climlenin anlamindan
sonra da metin ve paragraf anlamma varilmaktadir. Bu siire¢ i¢cinde okuyucu, en alt taraftan
baslayarak ilk once harfleri, daha sonra kelimeleri ve nihayetinde ciimleleri taniyarak ayirt
etmekte ve anlam vermektedir. Ogretmen odakhi bu yaklasim, anlamm olusmasinda
okuyucuya pasif bir misyon addetmektedir (Akyol, 2001, s. 54).

Yukaridan asagiya yaklasim. Bu goriise gére okuyucu, dil bilgisi, genel kiiltiir ile
metni Once bir biitlin halinde, daha sonra par¢a parca olacak sekilde kavramaktadir. Okuma
faaliyetini, anlam kurma (inga etme) seklinde goren bu yaklasim tarzinda 6grenci odakl bir
anlayis bulunmaktadir. Bu yaklasim agisindan okumanin meydana gelmesi ile alakali temel
unsurlar su sekildedir (Akyol, 1998, s. 680):

1. Okuyucu her bir kelimeyi tanimasa da metni kavrar.
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ii.  Ogrenci bilmedigi kelimeyi tamimak maksadiyla ses-sekil ipuglarmna ilave
olarak gramer ve anlam ipuglarini da degerlendirmelidir.

iii. ~ Ogrenciler, okumay1 anlamli etkinliklerin sonucunda kazanir; yazar, okur,
dinler ve konusur.

iv.  Ogretim faaliyetinde secilmis olan ciimle, paragraf ve metin iistiinde
yogunlasilmalidir. Okuma faaliyetinde anlama ile anlam tesisi onemli bir
unsurdur.

v.  Ogrencinin degerlendirilmesinde, okuma yoluyla elde edilen bilginin hepsi goz
ontine alinmalidir.

Okuyucunun biligsel becerileri, dile ait olan (dilin isleyisi, yapist vs.) bilgiler ile
tecriibeleri okuma konusunda temel unsur goren bu yaklasim agisindan okuyucu bir miktar
grafik (harf vs.) bilgi dagarcigina sahip olmasi sonunda okudugu materyal iizerine hipotezler
tesis eder. Siire¢ devam ettikge okuyucu hipotezlerini daha iyi bir hale getirir, reddeder veya
dogrular. Bu siirecte hipotezi tesis etme isi, okuyucuda bulunan 6n bilgiye biiyiik oranda baglh
bulunmaktadir. Okuyucu kelime ve yazili metinden aldig1 bilgiye ilave olarak, degisik yer ve
kisiler hakkindaki bilgiyi de secerek kullanma yoluna gitmektedir. Bu duruma goére okuma,
okurun kafasinda bulunan bilgi ile yazili metinde bulunan bilginin miisterek olarak
kullanimiyla anlam kurma faaliyetidir (Akyol, 2001, s. 18).

Siire¢ yaklasimi. Yukarida soz edilen iki yaklasimimn birlestirilmesinden olusan bu
yaklasim ac¢isindan bakildigimda okuyucu yaziyi, agagidan (harflerden) baslamak tizere kelime
ile climlelere dogru okumaktadir. Ancak bu ilerleme esnasinda okuyucunun beklentisine gore
bir anlam meydana gelir. Okuyucunun bu konuda beklentisi sadece climle seviyesinde degil
kelime ile harf seviyesinde de olusabilir (Coskun, 2002, s. 241).

Asir1 karmagik bir siire¢ olarak goriilen okumada bahse konu goriislerden hangisinin

tam anlamiyla dogru oldugu tartigmaya aciktir. Fakat en fazla kabul goren goriis “etkilesimsel
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goriis” olarak one ¢ikmaktadir. Genel olarak bakildigi zaman yukaridan asagiya yaklasim
goriislinde, metne bagli unsurlarin zihindeki olusuma olan etkisi; agagidan yukariya yaklasim
goriisiinde ise, okuyucunun daha dnceden zihninde var olan bilginin metin i¢indeki 6geleri
anlamlandirmaya etkisi 6n plana ¢ikmaktadir. Siire¢ yaklagimindaki goriise gore ise anlam,
okurun beklentisi ile metne bagli unsurlarm birbiri ile etkilesiminden meydana gelmektedir.
Okumaya Karsi Tutum ve Okuma Sorunlari

Ozel 6grenme giicliigii iginde bulunan okuma giicliigii; yeterli kelime hazinesine sahip
olma, okudugunu anlama, akici okuma, ¢oziimleme ve sesi dogru tanima gibi gerekli olan
okuma becerilerinden herhangi bir tanesinin kazanilmamasi nedeniyle kisinin okuma
sirasinda yasamis oldugu zorluklar olarak ifade edilmektedir (Ozsoy, 1984, s. 19).

Cain’e (2010, s. 65) nazaran okuma giicliigli ceken dgrenciler asagidaki 6zelliklere
sahiptir.

1. Smifta verilen talimatlar1 takip edemezler.
ii.  Okumay1 ve okuma calismalarini sevmezler.
iii.  Smnifta verilen talimatlar1 takip edemezler.
iv.  Smifta sesli okumaktan ¢ekinirler.
v.  Okuduklar1 yerleri anlatmakta zorlanirlar.
vi.  Akici bir sekilde okuyamazlar. Okuma hizlar1 bir hayli diisiiktiir.
vii.  Okuma, yazma ve anlama becerileri yaninda zayiftir.
viii.  Okuma kabiliyetleri ¢ok yavas gelisir.

Ogrencilerin iigiincii smiftan sonra okuryazarliktaki eksiklikleri telafi etmesi miimkiin
goriinmemektedir. Clinkii ticiincii smif iginde zayif okuyan 6grencilerin yaklasik ylizde 74’1
dokuzuncu smif boyunca da zayif okuyan 6grenci kategorisinde bulunmaktadir (Talada, 2007,
s. 46). Bu, 6grencinin akademik basar1 seviyesine olumsuz yonde etki edecek ve 6grencinin

egitim yasami siiresince basarisiz bir 6grenci seklinde tanimlanacaktir. Okullarda okuma
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glicliigii ceken ¢ok sayida 6grenci olmasina ragmen, bu alandaki kaynaklar diistiniildiigiinde
tan1 ve iyilestirici stireglerin hala etkisiz kaldig1 gézlemlenmektedir. (Royer ve Sinatra, 1994,
5.78). Ogrencinin bu durumuna miidahale etme ve de sorunlar1 ¢dzme ilkdgretim smifinin ilk
senelerinden itibaren ele alimmalidir. Aksi durumda 6grencinin hayati boyunca okuma
glicliigii sorunu oniine gelebilir (Sidekli ve Yangin, 2005, s. 411).

Uzmanin okuma giicliigii ¢ceken cocuklarm egitimindeki ilk gdrevi, ¢ocuktaki mevcut
kusurlarin nedenini tespit etmektir. Ikinci gdrev, cocuga ait en az gelismis becerilerini
belirlemektir. Bu iki gorevi yerine getirdikten sonra, uzman uygun yontemi segebilir ve
O0grencinin okuma giicliigiinii ortadan kaldirmak i¢in programi uygulamaya gecirebilir.
Programin c¢ocugun gelisim seviyesine gore hazirlanmasina dikkat edilmelidir (Razon,1982,
s.16). Literatiire bakildiginda okuma zorlugunu gidermek icin pek ¢ok akicit okuma stratejisi
uygulamaya konulmus ve bu stratejilerin etkinligini degerlendirmek icin ¢ok fazla calisma
ortaya konmustur. Bu stratejilerden en 6nemlileri, esli okuma, ahenkli okuma, eko okuma ve
tekrarlayici okumadir (Yiiksel, 2010).

Okuma hatalar. Ogrencinin tiim egitim yasamimni etkileyen bu siirecin gelisimini
olumsuz yonde etkileyen pek cok faktor vardir. Bu faktorlerden bir tanesi de okuma sirasinda
yapilan sesli okumadaki hatalar olarak bilinmektedir. Bahse konu okuma hatalarin1 Akyol
(2003, s. 175); tekrarlar, atlayip ge¢gmeler (ekleme ve birakma yapma) ve ters ¢evirmeler ana
basliklar1 altinda grup yapmistir. Bu hatalar ve nedenleri miiteakip maddelerde ele alinmastir.

Atlayip ge¢meler (birakmalar) ve eklemeler. Okumada, genel olarak, eklemeler ¢ok
daha az yapilir ve okunan metnin anlami ¢ok fazla bozulmaz. Eklemeler ¢ok ileri gitmezse ve
metnin anlami bozulmazsa endiselenecek bir durum s6z konusu degildir. Gerekenden fazla ve
anlamsiz eklemeler yapilmissa, 6grencinin dikkatini ¢ekmek gerekir. Ayrica, kelimelerin
tamami, heceler veya harflerle birakma olabilir. Bu sekilde yanlislar dikkatsizlik, kelime ve

harf tanima eksikligi ve ¢ok hizli okumayla meydana gelebilir(Akyol, 2003, s.176).
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Ters ¢evirmeler. Ozellikle okumaya yeni baslayan birinci smif ¢ocuklar arasinda en
yaygin goriilen hatalardan bir tanesidir. Ogrenci, harfleri "d" yerine "b" veya kelimeleri "ev"
yerine "ve" seklinde ¢evirir. Bu yapilan hatalar okumay1 6grenirken olmakta ve zaman iginde
ortadan kaybolmaktadir. Fakat devam eden vakalarda yon caligmalar1 yapilarak bu durumun
Oniine gecilmeye calisilmaktadir. Birbirine benzeyen harflerin karistirilmasi durumu ¢ocugun
dikkatsizligi ya da ilgisizliginden kaynaklanmaktadir (Giilerer ve Batur, 2004, s. 86).

Tekrarlar. Tekrarlarin belki de en 6nemli sebebi yetersiz kelime tanima yetenegidir.
Cocuklar kendi diizeylerindeki bir materyali okurlarken ¢ok tekrar yapiyorlarsa bir alt
seviyeye diisiilmelidir. Bu okumalardaki tekrar sayisi1 azalirsa, bu kelime tanima problemi ile
ilgilidir. Kolay malzeme verildiginde tekrarlar degismezse, ¢ok daha ciddi sorunlar var
demektir. Bu aligkanlig1 ortadan kaldirmak i¢cin okuma yaparken, kelimeleri isaret ederek
okuma yapilabilir. Kiigiik bir kart vasitasiyla, her bir kelimeyi kapatarak okuma yapilabilir.
Ayrica, bir koro bigiminde, bir teyp yardimiyla, tekrarlayicilar ve yanki1 okumalar1 yapilabilir
(Akyol, 2003, s. 177).

Seslendirme hatalari. Yazili metindeki kelimeleri, ¢ocugun harfleri tam olarak
okumasini bilmemesi ve seslendirme esnasinda ses kontroliiniin saglanmamasi neden olur.
Okunan metindeki noktalama isaretlerini takip etmemek, okuma hizini tam ayarlayamamak
ve metni tiire gore okuyamamak ortak seslendirme hatalarindan birkag tanesidir. Ek olarak,
yerel lehgelerin metnin sesindeki kullanimi bu hatalar arasinda sayilabilir.

Dikkat dagimkhgr ve isteksizlik. Baykizi (2005, s. 42), okumadaki en Onemli
faktoriin dikkat oldugunu ve dikkati dagitmanin okuma hizi ile anlamayi azalttigini
vurgulamistir. Insan olarak mevcut davranislarimizin birgogu bir hedefe yoneliktir, hedefler
konuya isteklendirme temin etmektedir. Ne okuyacaginizi bilmek kesinlikle ¢ok miihimdir.
Amag dis1 bir okumada yiiksek algi beklenmemelidir. Okunacak kitabin yanlis se¢ilmesi de

okuyucuyu okumaktan men edebilir.
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Kimse 6zellikle kendisi i¢in zor bir sey yapmayi sevmez (Bamberger, 1990, s. 10). Bu
nedenle, bunu bir gereklilik olarak gormeyen kisi, zorunlu okumayi sevmeyecek ve
muhtemelen anlamasi yiiksek bir seviyede bulunmayacaktir.

Kavcar ve digerleri (1999, s. 50) okumaya hazir olmayzs, isteksizlik, giivensizlik gibi
kisiye 6zel durumlarin; O6gretim usullerinin belirlenmesindeki uygunsuzluk, okunacak
metinlerin egitsel yonden yeterli olmayisi, serbest okuma ¢alismalar1 i¢in yeteri kadar zaman
olmamasi gibi faktorlerin, okul ortaminda ve de ¢evre ortaminin okuma basarisini etkiledigini
vurgulamistir.

Okuma sorunlarinin kontrol altina ahnmasi. Okumada meydana gelen basarisizligi
kontrol altinda tutmak ancak okuma basarisi i¢in rol oynayan niteliklerin taninmasi ve bu
niteliklerin, cocuklarda olup olmadigimi belirlemekle miimkiin gériilmektedir. Ilkdgretimin ilk
yilinda, ilk okuma yazma ¢alismalarinda ve daha sonraki senelerde temel okuma ve yazma
becerileri edinmeyen Ogrencilerin, bu sorunlar1 gidermeden sagliklt bir egitici iletisim
kurmalar1 zor goriilmektedir. Ozel olarak dgretmenler bahse konu dgrencilere 6zel dikkat
gostermeli, sorunlarini tanimlamali, gerekli ¢oziimleri bulmalidir (Razon, 1982).

Literatiirde okuma zorlugunu gidermek i¢in pek c¢ok akici okuma stratejisi bulunmusg
ve bu stratejilerin etkinligini degerlendirmek icin ¢esitli calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu
stratejiler icinde en Onemlileri, esli okuma, ahenkli okuma, eko okuma ve tekrarlayici
okumadir.

Tekrarh Okuma

Bu okuma tiirii, akicilik saglanana kadar art arda bir metni okuma tiiriidiir. Okuma
problemi olan 6grenciler i¢in faydali bir teknik olarak goriiliir. Cocuklar tarafindan sik sik
karistirilan  kelimelerin dogru ogrenilmesine katkida bulunan bir teknik durumundadir.
Rashotte ve Torgesen (1985) 'in yaptig1 arastirma sonuglari, tekrarlayan okumanin ozellikle

okuma giicliigli ¢ceken Ogrenciler i¢in hem dogru okumayi ilerlettigini hem de okumadaki
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hizmi % 50 artirdig1 goriilmiistiir. Ek olarak, yapilan okuma calismasi ¢ocuklarin kendilerine
giivenlerini gelistirmekte ve okumaya ilgilerini yogunlastirmaktadir (Akyol, 2006, 52). Yine,
Samuels (1979) tekrarli okumayi, 68rencinin akict okuma seviyesine ulasana kadar metnin
okunmas1 ve bu iglemi yeni bir metinde tekrarlamasi olarak belirtmistir. Tekrarlayic1 okuma
vasitastyla hizli ve akict okumay1 gelistirmek i¢in 6nemli noktalardan birisi uygun metin
olmasidir. Zor olan metinler okuma hizim1 artirmaz, ayni zamanda okuma ilgisini de
azaltmaktadir (Akyol, 2006, 53).

Esli (ikili) Okuma

Iki kisiden olusan &grenci grubu esli okuma yaparlar. Bu tiir bir okuma, tiim
Ogrencilerin kapsamli bir sekilde okuma pratigi yapmasina izin verir. Esli okuma, okuma
sorunlar1 olan dgrencilerin akiciligini arttirmada etkili bir yontem olabilmektedir.

Ogretmenler, okuma esi olarak dgrencilere farkli sekillerde diizenleme getirebilirler.
Bazi durumlarda 6grenciler kendi okuma eslerini se¢gmeyi severler. Kimi zamanda dgretmen
tarafindan farkli okuma diizeyindeki 6grenciler es yapilir (Richek vd., 2002, s. 170).

Her yas grubundan okuyucunun yapabilecegi bir teknik olan esli okuma, bir
profesyonelin ya da egitim almig goniilliiniin yardimi ile yapilabilir. Aileden birisi, 6gretmen
ya da iyi okumasi bilen bir ¢ocuk, bu calisma icin ihtiyact bulunan ¢ocuga es yapilabilir.
Uygulama i¢in dncelikle okunacak olan kitap se¢imi yapilmalidir. Kitabin seviyesi okuyacak
cocuk bakimindan biraz daha iist diizeyde secilmelidir. Cocuk ile birlikte kapak ve ana baslik
gorselleri degerlendirildikten sonra yardimci ve ¢ocuk hep beraber sesli okuma yaparlar.
Cocugun en kiiclik zorlanma durumunda, dort ila bes saniye gibi duraklamalarda yardimci
hemen devreye girerek okuma isini devam ettirmelidir. Yardimcinin hizi ¢ocugun seviyesine

gore ayarlanmali ve ona olumlu geribildirim yapilmalidir (Akyol, 2006, 55).



27

Eko okuma

Ogretmenin (deneyimli bir okuyucunun) bir ciimleyi okuyarak tamamladig1 ve tam
arkasindan dgrencinin ayni metni okudugu bir teknik olarak tanimlanir. Ogretmen okuma
metninin timiinii veya bir boliimiinii okuyarak 6grenci i¢in akici ve etkili okuma 6rnegi teskil
edebilir. Ogrenciler, dgretmenin sergiledigi performansmi simiile eder veya aymi sekilde
parcay1r okur. Yankili okuma daha ¢ok kisa boliimlerde etkili olmakta ve 6zel olarak yeni
baslayan, baslangi¢ seviyesinde bulunan okuyucular i¢in uygun goriilebilir (Richek vd., 2002,
s. 170).
Ahenkli okuma

Ahenkli okuma: Ogretmen ile dgrenci ayn1 zamanda okur ve 6gretmen bazen bir
climleyi belli bir yere kadar okuyarak sonraki kelimelerin &grenci tarafindan okunmasini
gozlemler (Hudson, Lane, Pullen, 2005, s.710).
Koro halinde okuma

Bu okuma tiirlinde bir grup 0grenci tarafindan belli bir parga sesli olarak beraber
soylenir. Ogrenciler birlikte okurlar veya farkli gruplar tarafindan farkli boliimler
okunmaktadir. Ogrenciler, koro okumay1 eglenceli buldukca kelimeleri tanimay1 6grenmeye
heveslidirler. Basar1 seviyesi diisiik olan 6grenciler genelde bu etkinlikten hoslanirlar. Clinkii
bu aktivite onlarin anlamli bir sekilde pratik yapmalarini ve okumalarini temin eder. Koro ile
okumak 06zel olarak siir gibi hece uyumu ve ritmi olan ¢esitler i¢in uygun goriilmektedir
(Richek vd., 2002, s. 170).
Destekli okuma

Destekli okuma ¢aligmasinda, iyi ve zayif olan okuyucular bir araya toplanarak okuma
calismalarini yaparlar. Destekli okuma asagida belirtilen bir¢ok sebepten dolayir akiciligi
arttirmanin miikemmel bir ¢esididir.

i.  Ogretmen, destekli okumanin dayanilmaz bir faaliyet olmasini engeller.
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1. Bir kisi tarafindan kelime okumada yardimc1 olundugu i¢in, 6grenci taratindan
dikkat anlamaya yogunlastirilir.

1. Destekli okuma ayrica akici okumaya 6rnek olur.

iv.  Destekli okuma sayesinde parca daha ¢ok okunabilir.

Destekli okumanin hedefi bagimsiz okumayr ilerletmek oldugundan, Ogretmen
Ogrenciyi desteklemelidir. Baslangigta, 6gretmen parcayr 6grencilere okuyabilir, daha sonra
ogrencilerden kendilerini iyi hissettiklerinde kelimeleri sdylemelerini isteyebilir. Zaman
icinde Ogretmenin rolii azaltilmali ve bu sekilde Ogrenciler kendi kendilerine okuma
yapabilirler (Richek vd., 2002, s.170).

Arkadasla okuma

Arkadasla okuma teknigi, esli okumadan farkli tanimlanmaktadir. Esli okuma
calismasida eslerden biri daha basarili ve beceriklidir. Arkadasla okuma teknigi i¢inde ayni1
basar1 ve beceriye sahip cocuklar birlikte ¢alisabilirler. Bu ¢ocuklardaki yas seviyeleri farkli
olabilmektedir. Her ikisi farkli bir sayfay1 okuyabilir ya da her ikisi de sessiz bir sekilde
okuma yapmay1 miiteakip okuduklar1 konuyu degerlendirebilirler. Bu okuma tiirii, ev ddevi
olarak da Ogrenciye verilebilir. Cocuk kendi evinde bazi metinleri okuyarak diger giin
okuduklar1 konuda sunum verebilir. Bu esnada arkadaglar birbirlerine asagilayici veya
kiigiiltiicii hareket etmemelidir. Ogretmen de bdyle bir ortama miisaade etmemelidir (Akyol,
2006, s.78).

Metnin Ust Yapisi ve Metnin Plam

Metin yapist her bir metnin tiiriinden bagimsiz olarak nasil diizenlenmis oldugunu
belirten sematik bir form olarak tanimlanir. Dil 6gretimi konusunda en iist seviyede birimler
olarak goriinen metinler (Yilmaz ve Topal, 2010, s.776), rastgele degil, genel cercevede
diizenlenmis bulunmaktadir. Bu genel g¢erceveye metnin yapisi denir ve yazarin iletmek

istedigi mesajlarin birbiri ile hem derin hem de yiizeysel yapida biitlinlik ve birlik i¢inde
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bulunmasmi temin eder. Metin, soldan saga dogru birbirine eklenen ardi ardina gelen
climlelerden meydana gelmektedir. Fakat burada yanitlanmasi gereken soru su olabilir. Nasil
olur da metni alintilama yapan, metni ¢ézlimleyen (¢6zmesi istenen) okuyucu bu ciimleler
dizininden metnin konusunu anlayabiliyor, metni meydana getiren 6geleri bulabiliyor ve ¢ok
daha 6nemlisi metin i¢inden bir mesaj ¢ikartabiliyor? (Yilmaz ve Jahig, 2005). Bu sorularin
yanitlar1 metinin yapisi ile onun baglilarinda bulunmaktadir. Her yazili metnin kendine 6zgii
sematik bir yapisi, metin iiretim safhasinda yazar i¢in, metin okuma sathasinda da okur i¢in
gerekli unsurlardir. Van Dijk ile Kintsch (1983), yazili bir metnin sematik yapisinin,
okuyucunun metnin igerigini tahmin etmesine yardimci oldugunu ve bdylece metni anlamay1
kolaylastirdigini vurgular.

Metin yapilar1 ile metin araciligiyla aktarilan bilgiler diizene sokulur. Bu sekilde metin
yapist okuyucuya, miithim fikirleri biitiinlestirmesine ve tanimlamasina yardimci olan orgiitsel
bir kalip Oniine koyar. (Armbruster, Thomas ve Ostertag, 1987; Meyer ve Rice 1984).
Okuyucunun metin i¢indeki 6nemli bilgi birikimlerini hatirlamasi, metnin temel yapisini takip
edip yaratmalarina baglidir (Kintsch ve Van Dijk, 1983). Bu duruma gére metnin yapisi ne
derece gliglityse, okuyucu tarafindan algilanarak yorumlanmasi o seviyede saglam ve kolay
hayat bulacaktir. Giinay (2003, s. 54), belli bir metinin incelenmesi esnasinda yorumlama,
¢oziimleme ve betimleme olacak sekilde li¢ asamay1 nazara verir ve bahse konu {i¢ asamay1
metnin yapisiyla alakalandirir. Tasvirler arasindaki iligkiyi tanimlama; analiz metninin anlam
olusumunu ortaya koymak ve metnin sosyal, edebi, tarihi ve diger genel kabul gdrmiis
kistaslara gore yorumlanmasi islemlerini igermektedir. Bu asamalara gore, metnin dilde
bilimsel ve metin kuramlar1 agisindan analizinde {i¢ yapidan bahsedilmistir:

i. Kiicik yap1: Metnin belirticileri, ¢ikarsamalar, tiimceler arasi bagmnti ogeleri,

eylem zamani, eksiltili yapi, art gonderim ve 6n gonderimler, yineleme ve baginti
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gibi kosullar metnin kii¢iik yapismin incelenmesinde kullanilmistir (Giinay, 2003,
s. 54; Uzun, 2006, s. 694).

1. Bliylik yapr: Cilt, fasikiil, boliim, paragraf gibi metnin temel boliimleri ya da
tutarlilik gibi metin i¢indeki genel anlamsal yapmin, O6rnegin metnin temel
kisimlar1 veya tutarliligr gibi incelenmesi, biiylik yapmin bir agiklamasidir (Van
Dijk, 1980, s. 29; Giinay, 2003, s.55; Dilidiizgiin, 2008, s. 55).

iii. Ust yap1: Deneme, mektup veya baska bir anlatimin genel nitelikleri iist yap1

incelemesinde belirlenir (Glinay, 2003, s. 55).

Metin, climleler arasinda farkli diizeylerdeki baglantilarla meydana getirilmis benzer
ve tutarl dilsel birim olarak tanimlanmaktadir (Y1lmaz ve Turanovig, 2006). Bahse konu
birimin benzerlikle ilgili olan kiigiikk yapisi ile tutarlilikla alakali olan biiylik yapisinin
haricinde bir de iist yapis1 bulunmaktadir. Ust yap1, belli bir metnin genel manasini diizene
sokan, fonksiyonel kategorilerden meydana gelen sematik bir form olarak tanimlanmaktadir.
Daha acgiklayici olarak bir metnin iistyapisi; metnin genel diizenlenis bigimi, iliretim plani veya
metnin kurulus bigimini veren soyut sema seklinde degerlendirilebilir (Dilidiizgiin 2010, s.
84). Coskun (2005, s. 49)’a gére metnin biiyiik ve kiiciik yapisi tamamiyla yazarm istegi ile
meydana gelirken; metnin iist yapisi ise yazmaya baslarken tespit edilen metin ¢esidinin
(sOylesi, fikra, deneme, tiyatro, mektup, makale, masal, roman, hikaye, siir, vb.) c¢izildigi
dogrultuda olugmaktadir. Uzun (2006, s.694)’a gore metnin iistyapist kullanim hedefleriyle
uyumunu tertip altina alan sdylemsel iliskilerdir. Halliday ve Hasan (1976, s. 328) da
istyapiy1, metni fonksiyonel boliimlere bolen sematik yapi (listyap1) seklinde belirtmektedir.
Bir metin i¢inde okuyucuya verilen bilgiler metnin ¢esidine bagh sekilde meydana gelen {ist
yapisina nazaran olusur. Yazara metin iretmek ve kontrol etmek i¢in bir ¢ergeve saglayan iist
yapi, genel yapisal nitelikleri ve metin tipinde tasinmasi gereken metni meydana getiren

birimleri tespit eder (Coskun ve Tiryaki, 2011, s. 64).
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Giinay (2003, s. 188) kiiciik yapiya bagli metin inceleme agsamalarini, bliyiik yapiya
bagl analizi ve st yapiya bagl yorumu tanimlar. Bu sebeple metnin iistyapisini incelerken
bir anlamda yorumlamaya calisirken, bliyiik yap1 ve kiiclik yapidaki tiim bilgiler kullanilir.
Ustyap1 ve metinler arasinda cesitli karsilastirmalar ve genellemeler vardir. Mesela, incelenen
metnin tiirini, tipini veya tonunu belirlemek, bu tiirlerin 6zelliklerini bu agsamada incelenen
metnin Ozellikleriyle karsilastirmak lazimdir. Deneme, gazete haberi, tiyatro, anlati, roman,
diiz yazi, siir gibi tipler veya tiirler seklinde tanimlamak bu asamada ele alinir.

Okuma Kazanimlar ve Metin Tiirii liskisi

Okuma kazanimlarinin elde edilmesinde metin tiiriiniin  etkisi bu kisimda
incelenecektir. Bu baglamda oncelikle okuma kazanimlar1 agiklanacak, daha sonra okuma
kazanimlarinda metin tiirlintin etkisi ele alinacaktir.

Akic1 okuma kazamimlan. Kelime tanima, dogru okuma, otomatiklesme, prozodi
[vurgu, ton, durak, ritim] (Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010, s. 249), okuma hiz1 ve
ayristirma gibi yapilart i¢inde bulunduran akict okuma, okuma yeteneginin kazanilmasi ve
gelistirilmesinde ¢ok dnemli bir yer tutar. Zuttel ve Rasinski (1991, s. 215)’ye nazaran akici
okuma; kelimeyi tanimaya ¢ok fazla giic harcamadan otomatik sekilde, ciimledeki anlam
birimlerine 6nem vererek tonlamalari, vurgulamalar: ihtiya¢ olan yerlerde dogru bir sekilde
uygulayarak yazarin duygularini ve heyecanini, okumaya yansitarak yapilan okuma tiiriidiir.
Akicilik, metni ¢ocugun ne kadar iyi anladigi, kelimeleri tamimasmin ne kadar otomatik
oldugu, yeni kelimelerle karsilastiginda stratejileri kullanma becerisi hakkinda fikir verir.
(Serravallo, 2010, s. 31). Okuma basarilar1 akicilik ile gdsterilen unsurlar icermelidir.

Soz varh@ kazammmlarn. So6z varliy, dil igindeki tiim kelimeleri ve de anlam
yapilarmi1 iginde barindiran bir terim olarak tammlanir. Ogrenciler, okuldan o6nce
dinleme/izleme yetenekleriyle, daha sonrasinda ise dinleme/izleme ve de okuma becerileri ile

kisisel kelime hazinesi (kelime hazinesi ve anlam bilgisi) ilerletir. Ogrencinin kelime bilgisi,
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onceki bilgilerini ve deneyimlerini okudugunu anlamada kullanmasini saglayan Onemli
unsurlardan biridir ve okuma ile gelisimini devam ettirir. Agirlik, genislik, derinlik kelime
dagarciginda 6nemli kavramlar arasindadir. Derinlik, kelimenin degisik anlamlarmi anlamak
ve bilmek; genislik, degisik konularda soézler bilmek; agirlik, pek cok konuda kelimeleri
bilmek (Gogiis 1978) anlamia gelir. Bu hususlar, bilinmeyen kelimeyle karsilagildigi zaman
baglamindan hareketle kelimenin manasini1 bulmada 6nemlidir.

Anlama kazamimlari. Anlama, tiim boyutlariyla, bir siireci igeren biligsel bir siirectir.
Okuduklarin1 anlama siireci, metne dayali bilgiyi yapilandirma siireci seklinde tasvir
edilmektedir. Bu siire zarfinda okuyucu, metnin niteliklerini ve kendi hayat bilgisini de
kullanarak metnin manasinin zihni bir resmini yapar. Okuyucu metin tabanl bilgiyi 6n bilgi
ile biitlinlestirdiginde derin bir anlayis olusur (Hock, Brasseur-Hock ve Deshler, 2015, s.
100).

Okumanin son hedefi konuyu anlamaktir. Duftfy (2009, s. 76) anlamanin ana
niteliklerini su sekilde 6zetler:

1. Aktifliktir: Okuyucunun siirekli anlami takip ederek etkin bir sekilde
diistinmesidir.

il.  Gegicidir: Bir anlik yapilan tahminler, miiteakiben her an degisim gosterebilir.

iii.  Kigiseldir: Okuma, okuyucunun yorumuna katki saglar ve on bilgiler ile
denetime tabi tutulur.

iv.  Etkilesimdir: Yazarm niyeti ile okuyucunun bilgileri etkilesim i¢indedir.

v. Dikkat ve diisliince gerektirir: Yazar tarafindan verilmek istenen iletinin
ipuglarmi degerlendirmektir.

vi.  Simgeseldir (genelde hikaye edici metinler): Okuyucunun zihni i¢inde bir

resim meydana getirmek i¢in yazar tarafindan betimleyici bir dil tercih edilir.
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vii..  Cikarim gerektirir: Yazarm olusturmak istedigi anlam ile ilgili okuyucu

tarafindan 1yi tahminler yapilir.

viii.  Yansiticidir: Iyi okuyucu, okudugunu analiz eder. Okumay1 bitirdikten sonra

bunun 6nemi iistiinde diislinerek nasil kullanacagini tespit eder.

Kazanimlarin, bu ana nitelikleri igeren kavramlar1 ve siiregleri tasimasi, anlama
ac¢isindan 6nemi bulunmaktadir.

Okuma Kazanimlarinda Metin Tiirlerinin Etkisi

Calismanin bu kisminda okuma kazanimlarinda metin tiirliniin etkisi incelenecektir.
Bu kapsamda oncelikle Tiirkge dersi ogretim programlarinda ele alinan metin tiirleri ele
alinacak, miiteakiben metin tiirlerinin okuma kazanimlarina etkisi tartigilacaktir.

Tiirkce dersi 6gretim programlarinda ele alinan metin tiirleri. 2006 senesinde
yiiriirliige konulan Ilkdgretim Tiirkge Ders Progranu ile Kilavuzunda metin cesitleri bir
smiflama dahilinde hazirlanmamis, sadece hangi smif seviyesinde hangi alt ¢esitlerin
(deneme, masal, Oykii gibi) kullanilabilecegine dair bir ¢izelge yapilmistir. 2015°te yiirtirliige
konulan Tiirkge Dersine ait (1-8. Smiflar) Ogretim Programu icinde metin gesitleri, “siir” ,
“bilgi verici” ve “hikadye edici” basliklarinda incelenmistir. Bu ii¢ uygulamaya gére yazma
alan1 kazanci da sekillenmistir. 5. Smif seviyesinden baslamak tizere “diis giicii ile fantastik
metin ya da siir yazar”, “bilgilendirici metin yazar” ve “hikdye edici metin yazar”
kazanimlar1 bulunmaktadir. Bunun yaninda 2. smaiftan itibaren “belli bir isin yapilmasi, islem
gerceklestirilmesi gibi konular iginde islem basamaklarint sirayla yazma becerisi”
kazanimlariyla 6gretici/yonlendirici metine gonderme yapildig: belirtilmistir (MEB, 2015, s.
10).

2015 Tiirkge Dersine ait (1-8. Smiflar) Ogretim Programi i¢inde “fantastik metin”
¢esidinden sadece bir kazanimda bahsedilmis ve bu ¢esit “bilgi verici” veya “hikaye edici”

metin ulamlarinin haricinde birakilmigtir. Bunun yaninda anlatisal (narrative) bir yapida
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bulunan otobiyografi-biyografi ile karma/coklu (genre-multi) yapi durumundaki gezi
yazilarma da “bilgi verici” metin kapsaminda yer ayrilmstir.

2018 tarihinde yayimlanan Tiirkce Ders Ogretim Programi i¢inde tiirlerle alakali su
aciklama vardir: “Metin ¢esitleri 3 ana bicimde ele alinmistir: Siir, hikaye edici,
bilgilendirici” (MEB, 2018, s. 18). Bir metnin siir, hikdye edici ya da bilgilendirici olmasi1
durumunun “bi¢im” kavramiyla belirtildigi goriilmektedir.

2015 Tiirk¢e Dersine ait (1-8. smiflar) 6gretim programi i¢cinde “hikaye edici” metin
seklinde siniflandirilan ani, 2018 yili Tiirkge Ders Ogretim Progranu iginde “bilgilendirici”
metin ulamma dahil edilmistir. 2018’de anlatisal yapida bulunan otobiyografi-biyografi,
giinliik, blog, haber metni ile beraber karma yapida bulunabilecek gezi yazisi ile mektup da
“bilgilendirici” metinler seklinde kabul edilmistir. “Hikaye edici” metin baslig1 altinda
bulunan alt cesitler incelendiginde (roman, tiyatro, mizahi fikra, destan, efsane, masal,
karikatiir, hikdye, fabl ¢izgi roman), bu smiflama i¢inde bulunan bir metin tiirliniin “hikaye
edici” bulunup bulunmadigmin “anlatisallik” niteligiyle degil, “kurgusallik” niteligiyle
bagdastirildigr gozlenmektedir. Bir {ist yap1 olarak kabul edilen “siir”in smiflandirilma
durumunun diger cesitlerden farkli bigimde yazilisina (dize halinde bulunma) ve uyakli
bulunmayla iligkili oldugu ve bu mantikla bilmecenin de “siir” seklinde kabul edildigi
goriilmektedir.

Tablo 1

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Metin Tiirlerinin Stmiflandirilist (2018)

Bilgilendirici Metinler Hikaye Edici Metinler Siir
Gezi Yazist/ An1/ Giinliik / Blog Cizgi Roman Ninni / Mani
Otobiyografiler, Biyografiler Fabl Tiirki / Sarki

Reklam, Haber Metni Hikaye Siir

) ) Sayismaca /
Dilekge Karikatiir
Tekerleme
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Tablo 1’in devami

Bilgilendirici Metinler Hikaye Edici Metinler Siir
Brosiir ve Efemera (Afis, harita, grafik, tablo, kroki, Destan, Mizahi Fikra / Bil
ilmece
diyagram, liste vb. karma yapiya sahip metinler) Efsane / Masal/
Kartpostal/ e-Posta / Mektup Tiyatro
Sosyal Medya Mesaji Roman

Deneme / Soylesi / Fikra / Makale
Kilavuzlar (Talimatnameler, Tarifname, Kullanim
Kilavuzlar1 vb.)

Ozlii Sozler (Ddviz, Motto, Duvar Yazilari, Deyim,

Atasozii, Aforizma, Vecize vb.)

2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Progranu igindeki yazma kazanim durumuna bakildig:
zaman 2. siiftan baslamak tizere “siir yazar”, 3. Sinif itibariyle “hikadye edici metinler yazar”,
4. Smuf itibariyle de “bilgilendirici metinler yazar” kazanim tiirlerinin bulundugu; 2. ile 3.
smifta iken “kisa yonerge yazar”; 4. Smufta iken “bir isle ilgili islem basamaklarmna dair
yonerge yazar’; 5.-8. smif arasindaki donemde “bir isle ilgili islem basamaklarini dikkate
alarak yazar” kazanim tiirlerinin oldugu gozlemlenmektedir. Bu kapsamda 2018 programi
yazma alani i¢inde ist tiir seklinde asagidaki metin gesitlerinin varligma yer verilmektedir
(MEB, 2018, s. 32-34):

i.  Ogretici (yonlendirici /instructive),
ii.  Bilgilendirici,
iii.  Hikaye edici.

Bunlarin haricinde 2. Siniftan baslamak {izere 8. sinifa kadar tiim seviyelerde “kisa
metin yazar” kazanimi goriilmektedir. Fakat bu kazanim durumunun hangi tiire génderme
yaptig1 anlagilmamaktadir.

2012 yili i¢inde yayimlanan Yazarlik ile Yazma Beceri Dersi (5, 6, 7 ve 8. siflar)

Ogretim Programi dahilinde 2015 ile 2018 senesinde yaymmlanan programdan farkli bir
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sekilde “metin yapis1” baslig1 altinda bilgilendirici, 6ykiileyici metin yapist metin yapist ve
tartismacit metin yapist olarak ayrim yapilarak alt cesitlere girmeksizin metin yapisi
O0gretimine yogunlasildigi gézlemlenmektedir. Tartigmaci metin tiirli sadece bu programda
goze carpmaktadir. Yazma egitimi maksadiyla takip edilen bu yolun, Tiirk¢e ders 6gretim
programinda izlenmemesi egitim periyodunda tutarhiligi ve birligi saglayamamanin
sebeplerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Metin tiirlerinin okuma kazamimlar: iizerindeki etkisi. Okuma, sadece bilgi
bulmada, kafamizda yer alan sorularin cevabini bulmada veya bagkalarina ait yasant1 veya
deneyimlerini paylasmak ic¢in kullandigimiz bir yontem olarak goriilmemelidir. Diisiiniis ve
davranig giliciimiizii de gelistirir ve besler. Ciinkii belli bir yaziyr okur iken iletisim
konumunda bulunuruz. Bahse konu iletisim konumu okumakta oldugumuz metnin konum
durumuna gore degisiklik ortaya cikabilir. Bir makale ile bir 6ykiiyii, bir siirle bir denemeyi
ayni iletisim durumuna gore okuma yapamayiz (Ozdemir, 2005, s. 19).

Okuyacagimiz kitap ya da yazinin hangi metinlerin merkezinde yer aldigin1 kavrama,
anlayarak okuma yapmanin ilk adimi ve ilk kurali olarak kabul edilmektedir (Ozdemir, 1983,
s. 39). Bu sebeple, metin ¢esitleri iistiinde itina ile durulmali, okuma egitimleri metin tiiriine
gore icra edilmelidir. Iseri (1998, s. 11) ’ye gore, degisik tiirden metinlerin durumu farkl
cinsten okuma yapmay1 dikte eder. Ilk olarak egitici tarafindan okura bahse konu ayrimm ana
dayanak noktalarmi gostermeli ve kigiye metin tiirlerine gére okuma bilinci kazandirmalidir.

Gogiis'e (1978) gore, edebi veya bilgilendirici tiirlerden yararlanmak icin dgrencilerin
bu tiirlerde nelere dikkat etmeleri gerektigini bilmeleri lazimdwr. Bir makalenin veya
makalenin anlattigi, hedefleri ve bu nedenle okuyucunun bu tiirlere bakmasi gerekenler, bir
roman veya hikdyeyle benzerlik gostermez. Ozdemir (1983)’e gére, her makale veya edebi
yazi, insanoglunun duygu ve diislince diinyasini zenginlestirmeyi hedefler. Gerek

bilgilendirme amagli olsun, gerekse yasant1 kazandirma, dilsel malzemenin hedefine ulasmasi
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ancak dogru algilanmasiyla saglanir. Bu durumda, yaratilar1 ve yazilar1 meydana getiren
unsurlar isleviyle, nitelikleriyle tanimanin 6nemini ortaya koyar. Blaha ve Bennet’e (1993)
gore, metin ¢esitlerine gére okuma yaparak, metinden ne amacladigimizi ve bunu nasil
yapacagimizi daha iyi ¢Ozebiliriz. Lucas’a (1990) gore, anadil egitimi boyunca dgrencinin
okuyacagi metinde neye dikkat edecegini bilmesi lazimdir.

Bir 6ykii ya da siirin iletisi, hedefi ve okuyucu ile hayat arasinda yarattigi baglant1 bir
deneme veya makale ile ayn1 degildir. Ogretici metinler ile edebi (yazinsal) metinler degisik
okuma bi¢imi olmasin1 dikte ederler. Bunun farkina varan okur, okuma hedefine daha kolay
varabilecektir. Bu amagcla, ¢ocuklara ilkogretimin ilk senelerinden itibaren ayri tiirdeki
metinler tanitilmalhidir. Okuma 6gretiminde, hem Ogretici metinler, hem de edebi (yaznsal)
metinler bulunmalidir. Metin cesitlerinden birine Oncelik verilmesi ve digerinin ihmal
edilmesi, dgrencinin okuma becerisinin gelistirilmesinde énemli bir sebep olur. Ogrenci, her
¢esit metini goérmeli, bu c¢esitler arasindaki farklar1 anlamali ve okuma yeteneklerini nasil
degerlendireceklerini bilmelilerdir. Okuma metininde olmas1 gereken nitelikler soyle
dizilebilir (Unalan, 2006, s. 79-80):

1. Metin, Tirk Milli Egitiminin temel ilkeleri ile genel amacma uygun
bulunmalidir.

ii. ~ Metinde ahlaki, kiiltiirel milli degerlere, milletin boliinmez biitiinliigiine ters
durumlar olmamalidir.

iii.  Metinde ayrimciliga ve siyasi kutuplasmaya yon verecek ideolojik, yikici ve
boliicti tanimlar bulunmamalidir.

iv.  Metinde 6grencinin psikolojik, zihinsel, sosyal gelisimini olumsuz bir sekilde
etkileyecek siddet, karamsarlik, cinsellik vb. unsurlar bulunmamalidir.

v.  Metinde insanlarin hak ile ozgiirliigiine, insani degerlere uymayan unsurlar

bulunmamalidur.
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Metin, dersin hedefleri ile kazanimini realize edecek 6zellikte bulunmalidir.
Metin, kitaplarm yaninda siireli yaymn, ansiklopedik sozlik ve
ansiklopedilerden de secilmeli, bunun yaninda O6grenciyi bu kaynaklara
yonelten 6zellikte bulunmalidir.

Metin, 6grencinin ilgi alani ile seviyesine uygun bulunmalidir.

Metin, islenecek zamana uygun uzunluga sahip bulunmalidir.

Metin, Tiirkgenin giizelligini ve anlatim zenginligini gdsteren eserlerden
almmalidir.

Metin; igerik, anlatim ve dil yoniinden tiiriiniin giizel 6rneginden almmalidir.
Metinde biitiinliik ve tutarlilik bulunmalidir.

Diinya edebiyatindan derlenen metinin cevirisinde, Tiirkgenin etkili, giizel ve
dogru olmasina dikkat edilmelidir.

Metin, 6grencinin dil bilinci ile zevkini zenginlestirecek, hayal diinyasini
gelistirecek nitelikte bulunmalidir.

Metin, 6grencilere elestirel bakis acilar1 kazandiracak nitelikte olmalidir.
Metin, 6grencinin kisisel gelisim diizeyine katki yapacak ve estetik bir
hassasiyet katacak sekilde bulunmalidir.

Metin, 6grencinin diisiince ve duygu hayatin1 zenginlestirecek sekilde farkl
sair ve yazarlarca yazilmalidir.

Metin, sair ve yazarlari sadece edebi yoniinii 6ne ¢ikarmalidir.

Metin, Ogrencilere okuma aligkanligi ve sevgisi kazandiracak Ozellikte
bulunmalidir.

Metin, bir biitiin seklinde almmali; fakat egitsel agidan uygun bulunmayan

yerler metinde bulunmamalidir.
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xxi.  Her metin, 6grencilerin kelime haznesini zenginlestirmek icin kelime hazinesi
ve kelime hazinesi gruplarmi igermelidir; fakat bu oran metinleri olusturan
kelime toplulugunun yiizde besinden az olmalidir.

xxil.  Ders kitab1 i¢inde, yil igerisinde bir yazardan alinan ikiden fazla metin
olmamalidir.

xxiil.  Metin, icerige uygun olacak sekilde cesitli gorsel malzemelerle (¢izgi film
kahramanlari, karikatiir, grafik, afis, resim, fotograf vb.) desteklenmelidir.

xxiv.  Otobiyografik ve biyografik eserlerden, tiyatro metninden, romandan alinan
bolimler kendi i¢inde tutarli olmalidir.

Bilgilendirici metinlerde hedef bilgi vermektir ve kelimeler temel manalariyla yer alir.
Edebi bir metin bize, insan ve insan yasamini daha farkli bir sekilde anlatmay1 hedefler.
Bilgilendirici metinlerin anlamlarini giinliik yasamda ve yasamlarimizda bulmak miimkiindjir.
Edebi bir metinde, metnin mesaj1 gercek hayatta olmayabilir. Yazar, metnini yasanan veya
yasanmas1 olas1 olgular {izerine insa edebilir, fakat bu olgular yazarin kendi hayal giicii ile ve
bu gergeklere bakisiyla diizenlenmistir (Iseri, 1998, s. 11).

Edebi bir metni okumak, bir anlamda onun anlamsal evrenini tekrar kesfetmektir. Her
okuyucu okudugu edebi metne kendi zihninde sekil verir. Okurken metinlerin igeriklerini
kendine gore degisiklige tabi tutabilir, kelimelere farkli manalar yiikleyebilir. Bu sekilde
yiikklemeler, okuyucunun sosyal ortamina, becerisine, kiiltiir diizeyine, bakis acisina,
deneyimine, yasina gore degisebilir. Bilgilendirici metinler, okurlara bilgi vermek maksadiyla
yazildig1 i¢in bu tiir okumalar edebi bir metin ¢esidiyle ayni1 sekilde okumaya gerek olmaz.
Bilgilendirici metin tiiriinde, okuyucunun yapacagi ilk i metnin ana konusunu belirlemektir;
daha sonra ise yazarin konuyu nasil olusturdugunu, metnin mesajmin ne oldugunu bulmak ve
analiz etmektir. Bilgilendirici metni okurken yazinin konusu ve makalenin bagligi ana konu

hakkinda bize belli bir fikir verir. Okur bunu analiz etmelidir (Iseri, 1998, s. 12).
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Ogretici ve bilimsel yazilar, dogrudan somut bilgi aktarir. Dil ile anlati yapisi
aktarilacak bilgi diizeyine ve bu bilgiyi alacak kisilerin yasam ve deneyimlerine gore ele
almmistir. Bir okuyucu olarak, okudugumuz bdliimle iletisim kurmak karmasik degildir.
Okudugumuz metin edebi nitelikte ise veya bir hikdye, roman ya da siir okursak, okuyucu
olarak etkinlik ve cabamizin bircok yonii bulunacaktir. Edebi metinlerin yazarlar1 ile olan
iletisimimiz karmasik ve karisik olabilir. Bu nedenle daha aktif ve uyanik olmamiz

gerekmektedir (Ozdemir, 1983, s. 55-56).
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Boliim III: Yontem
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada “Tiirk¢e ve Okuma Becerileri” dersi kapsaminda okuma becerisine
yonelik olarak belirlenmis kazanimlarin elde edilmesinde metin tiirlerinin etkisinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada kullanilacak yontem olarak da
nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz se¢ilmistir.

Betimsel analiz, farkli veri toplama teknikleriyle elde edilen verilerin 6nceden
belirlenmis temalara gére yorumlanmasi ve 6zetlenmesini igeren bir nitel veri analiz ¢esididir.
Bu analiz ¢esidinde arastirmaci gozlemis oldugu veya goriistiigii kisilerin goriislerini
etkileyici bir sekilde yansitabilmek amaci ile dogrudan alintilara siklikla yer verebilir. Bu
analiz yonteminde esas gaye elde edilen bulgularin okuyucuya yorumlanmis ve 6zetlenmis bir
sekilde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Betimsel analiz, calismak istenen farkli olay ve olgular hakkinda 6zet bilgi elde etme
olanag1 saglamasi sebebiyle arastirmacilar icin siklikla bagvurulan bir yontem olarak
nitelendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Betimsel analiz dort asama ile gerceklesir. Ilk asamada arastirmaci arastirmanin
gozlem ve gorliismelerde yer alan boyutlardan veya kavramsal cergevesinden ve arastirma
sorularindan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢erceve belirir. Boylelikle verilerin hangi
temalarda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur. Daha sonra ise aragtirmaci, dnceden
olusturdugu cergeveye binaen verileri okur ve diizenler. Bu asamada verilerin mantikli ve
anlamli bir sekilde bir araya getirilmesinin Onemi biiyiiktiir. Bu asamanin ardindan
arastirmaci, diizenledigi verileri tanimlar. Bu tanimlama isi icin de gereken durumlarda
alntilara dogrudan basvurmak zorunda kalabilir. Arastirmaci, bu asamanin neticesinde
tanimlamis oldugu bulgular1 anlamlandirir, iligkilendirir ve aciklar. Arastirmaci bu asamada

ayrica yapmis oldugu yorumlar1 daha da giiclii kilmak adina bulgular arasindaki sebep sonug
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iligkilerini aciklar ve gerekli yerlerde farkli olgular arasinda karsilastrmaya bagvurur
(Y1ildirim ve Simsek, 2003).
Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Bélgesi’nde bulunan bir ilin bir ilgesine
bagli 350 oOgrenciye sahip bir okulun Okuma Becerileri dersini alan 5 &grencisi
olusturmaktadir. Ornekleme ydntemi olarak seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden,
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi secilmistir. Bu yontem genellikle zaman, para ve isgiicli
acisindan var olan smirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden se¢ilmesi gereken arastirmalarda kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2008).
Veri Toplama Siireci

Caligsma sirasinda veriler goriisme ve gozlem veri toplama teknikleri ile 6grenci yazili
kagitlar1 kullanilarak elde edilmistir. Verilerin elde edilmesi i¢in dncelikle 6 farkli metin tiirti
belirlenmis; bu metinlerden 3°li olay cergevesinde gelisen edebi metinlerden 3’4 de
diisiinceye dayali O6gretici metinlerden secilmistir. Diisiinceye dayali metinler; makale,
deneme ve sOylesi tlirtinden se¢ilmistir. Olay cergevesinde gelisen metinler ise tiyatro, fabl ve
hikaye tiirlerinden segilmistir. Bu metinlerden yola c¢ikilarak 2018-2019 egitim-6gretim
donemi okuma becerileri dersi kazanimlarindan hareketle metinlere yonelik sabit sorular
hazirlanmistir. Bu sorular metnin ana diisiincesi, yardimci diisiinceleri, konusu, baslik-metin
uyumu, Ortiik anlamlar, okunan metnin tiire ait 6zellikleri barindirip barindirmadigma yonelik
sorulardir. Metinler ve metinlere dair sorular &grencilere yazili bir sekilde sunulmus ve
Ogrencilerden metinleri okuyup sorular1 cevaplandirmalar: istenmistir. . Calisma i¢in segilen
metinler sunlardir: Tiyatro metni: “Evlilik Yildoniimii”, fabl metni: “Kurt ile Kopek™, hikaye
metni: “Ge¢ Kalmaymn”, makale metni: “Biiyiilk Firtina”, deneme metni: “Kitaplik ve
Okuma”, Soylesi Metni: “Yazimiz Kig, Kisimiz Yaz Oluyor”. Calisma sirasinda okunan

metinlerin ardindan katilimeilara yoneltilen sorular sunlardir:
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1. Metnin konusunu yaziniz
i.  Metnin yazilis amaci nedir?
1. Metindeki yardimer diistinceleri bulunuz.
iv.  Metindeki ortiik anlamlar1 belirleyiniz.
v.  Basghgin metne uygunlugunu degerlendiriniz.
vi.  Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte
belirtiniz.
vii.  Okudugunuz metin, tiirtiniin 6zelliklerini yansitryor mu? Belirtiniz.
Verilerin Analizi
Calisma sirasinda elde edilen verilen analizi kisminda durum arastirmasi tiirlerinden
“biitiinciil tek durum arastirmasi” secilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
uygulanmistir.Betimsel analiz yontemi kullanilarak toplanan verilerin arastirma sorusu ile
ilgili ne ifade ettigi ve ortaya koydugu sonuglar ele alinmistir. Buna gore oncelikle veri
toplama araci1 olan 6grenci yazili kagitlar1 okunmustur. Ardindan 6rneklem grubunda yer alan
katilmcilar K1, K2, K3, K4 ve K5 olarak adlandirilmistir. Katilimcilarin, kendilerine
yoneltilen sorular karsisinda verdikleri cevaplar metin tiirlerine gore ayrilarak
tablolastirilmistir. Daha sonra yazili kagitlarda yer alan yedi soru i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan bu
tablolar, sorulan sorular baglaminda her bir metin tiirli i¢in tiim katilimcilarin cevaplari

karsilastirilarak yorumlanmustir.
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Boliim III: Bulgular ve Yorumlar
Katihmcilarin Metnin Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

Konu, anlamli ciimlelerin bir araya gelmesiyle olusan bir paragrafta veya metinde
yazarin lizerinde en ¢ok durdugu kavram veya kavramlardir. Bu kavramlar; bir olay, durum,
sezgi, duygu ve diisiinceyle ilgili olabilir.

Katilimcilarim  metinlerin  konusu hakkindaki diisiincelerini yansitan tablolar
incelendiginde, katilimcilarin tiyatro metninin konusu hakkindaki soruya, “sorun” ve
“sorumsuzluk” kavramlarini igeren cevaplar verdikleri goriiliir. Fabl metninin konusuna dair
ise katilimcilarin cevabi genel anlamda “yardimlagma” kavramini igermektedir. Hikaye
metninin konusu hakkinda tiim katilimcilar, i¢inde “ask” kavrami gecen cevaplar
vermislerdir. Bu cevaplardan hareketle, katilimcilarin olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerin
konusunu genel anlamda rahatlikla anlayabildikleri ve tiim katilimcilarin birbirleriyle benzer
cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Ogretici metinlerden olan makalenin konusu hakkinda ise K2 disindaki tiim
katilimcilarin cevabi “arastirma ve inceleme” kavramlarinmi igermektedir. Deneme metninde
ise katilimcilar verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir. Bu metnin
konusuna dair tiim katilimcilarin cevabi birbirinden farkli kavramlar icermektedir. Soylesi
metninin  konusuna katilimcilarim  verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Zira tiim katilimecilarin cevaplart “iklim veya mevsim degisikligi”
kavramlarin1 igermektedir. Tiim bu cevaplardan yola ¢ikilarak katilimcilarin 6gretici
metinlerin konusu hakkindaki soruya verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir benzerlik
olmadigini; ayn1 zamanda deneme metni disinda katilimcilarin diger tiirlerin konusu i¢in
verdigi cevaplar arasinda da dnemli bir farklilik olmadigini s6ylemek miimkiindiir.

Katilimcilarin metinlerin konusu hakkindaki diigiincelerini yansitan cevaplar agagidaki

gibi tablolagtirilmigtir:



Tablo 2

Katilimcimin Metin Tiirlerinin Konulart Hakkindaki Diisiinceleri

45

S1. Metnin konusunu yaziniz.

Metin tiirii ve ad1 K1

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii Umut’un ailesindeki sorunlar
_ . Kopek ile kurdun birbirlerine yardim
Fabl Metni: Kurt ile Kopek )
etmeleri

Utangaclig1 sebebiyle gencin kiza

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin acilamamasi ve sonra da hayatini
kaybetmesi
Makale Metni: Biiyiik Firtina Biiytik firtinanin aragtirilip incelenmesi

Kitab1 gosteris i¢in okuyan birinin sonradan
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma vakit gegirmek i¢in kitap okumaya
baslamasi
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Kisimiz Iklim degisikligi yiiziinden mevsimlerin

Yaz Oluyor tam yasanmamast

Metin tiirtiniin,
metnin
konusunu
anlama
becerisine
etkisini tespit

etmek

Tablo 2 incelendiginde K1 kodlu 6grencinin tiim metin tiirlerinin konusuna dair fikir

beyan ettigi, genel olarak metinlerin konusunu dogru tespit ettigi fakat olay ¢evresinde gelisen

tiyatro, fabl ve hikaye tiirlerinin konusunu daha somut, dogru ve anlasilir ciimlelerle ifade

ettigi goriilmektedir. Bu veriler, 6grencilerin metinleri iyi anladigini ve yorumlayabildigini

gostermektedir. Ayrica K1 kodlu 6grencinin arastrmanin amacma uygun olarak metnin

konusunu belirleyebildigi goriilmektedir.



Tablo 3

Katilimcimin Metin Tiirlerinin Konulart Hakkindaki Diisiinceleri
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S1. Metnin konusunu yaziniz.

Metin tiirii ve ad1

K2

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii
Fabl Metni: Kurt ile Képek
Hikaye Metni: Geg Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik Firtina
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kig, Kisimiz

Ailedeki sorunlar

Kopek ile kurdun dayanismasi

Gencin ve tezgahtar kizin ilk goriiste aski

Uzay
Kitap okumanin faydalari

iklim degisikligi

Metin tiirtiniin,
metnin
konusunu
anlama
becerisine
etkisini tespit

etmek

Yaz Oluyor

K2 kodlu 6grencinin metin tiirlerinin konular1 hakkindaki disiinceleri incelendiginde, tiim
sorularin kisa ve 06z ifadelerle cevaplandirildigi fakat bu cevaplarin tam manasiyla metinlerin
konularin1 dogru olarak yansitmadigi goriilmektedir. Zira K2 kodlu 6grencinin metinlerin konulariyla
ilgili cok genel ifadeler kullandig1 ve buna gore cevaplar verdigi goriilmektedir. Buna ragmen olay

cevresinde gelisen edebi metinlerin konularma yonelik ifadelerin daha isabetli oldugu

diistiniilmektedir. Yani K2 kodlu &grencinin olaya dayali metinleri daha iyi anlamlandirdig:

goriilmektedir.

Tablo 4

Katilimcinin Metin Tiirlerinin Konulart Hakkindaki Diisiinceleri

S1. Metnin konusunu yaziniz.

Metin tiiri ve adi

K3

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldontimii
Fabl Metni: Kurt ile Kopek

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik Firtina
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kisimiz Yaz Oluyor

Ailedeki sorumsuzluk
Kopek ve kurdun birbirine yardim etmesi
Geng bir erkegin tezgahtar bir kiza agik
olmasi
Biiyiik firtinaya nelerin sebep oldugu
Kitap okuyan bir adamin kitap okuma
diistincesi
Insanlar yaptiklar1 seyden pisman

olacaktir

Metin tiiriiniin,
metnin
konusunu
anlama
becerisine
etkisini tespit

etmek
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Tablo 4 incelendiginde K3 kodlu 6grencinin metin tiirlerinin konularmi genel manada
dogru anladig1 ve anladiklarini anlagilir ciimlelerle ifadelendirdigi goriilmektedir. Bu durum,
O0grencinin metinleri dikkatle okudugunu géstermektedir.

Tablo 5

Katilimcinin Metin Tiirlerinin Konular: Hakkindaki Diisiinceleri

S1. Metnin konusunu yaziniz.

Metin tiirii ve adi K4 Amag

_ _ . Aile igindeki kavgalar ve aile
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldontimii
fertlerinin sorumsuzluklari

_ _ Ne kadar sikint1 yasanirsa yasansin
Fabl Metni: Kurt ile Képek )
yardimlagma her seyi ¢ozer

Hikaye Metni: Geg Kalmayin Cocugun ilk goriiste asik olmasi Metin tiiriiniin,
_ Uzaydaki biiyiik firtinanin gizemini metnin konusunu
Makale Metni: Biiyiik Firtina ) o
yakindan incelemek anlama becerisine
Kitaplar hem 6grenmek hem vakit etkisini tespit etmek

Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma gecirmek hem de hayal gelistirmek
icin okunabilir
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,

Bu Kisim i¢in Cevap Okunamadi
Kistmiz Yaz Oluyor

K4 de tiim metin tiirlerinin konular1 hakkinda fikir belirtmistir. Verilen cevaplarin
genel manada sorumsuzluk , yardimlasma gibi dogru anahtar kelimeleri icermektedir.
Cevaplar incelendiginde, olay merkezli metinlere verilen cevaplarin daha tutarli oldugu
goriilmektedir. Ayrica K4 kodlu 6grencinin diisiince odakli bir metin olan sdylesinin

konusunu bulamadigini da gostermektedir.
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Tablo 6

Katilimcimin Metin Tiirlerinin Konulart Hakkindaki Diisiinceleri

S1. Metnin konusunu yaziniz.

Metin tiirii ve ad1 K5 Amag

Aile i¢cindeki sorumsuzluklarin aile
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii )
ortamina zarar vermesi
Metin tiirtiniin,
Fabl Metni: Kurt ile Képek Kurt ile kopegin birbirine yardim etmesi .
metnin
_ _ Oltimciil bir hastaliga yakalanan gencin
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin o konusunu
sevdigi kiza agillamamasi
anlama
Jiipiter’i daha yakindan incelemek i¢in
Makale Metni: Biiyiik Firtina becerisine
yapilan ¢alismalar
etkisini tespit
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma Kahramanin kitaplar1 sevmesi .
etme
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, .
Insanlar yiiziinden mevsimler ¢cok degisti
Kisimiz Yaz Oluyor

K5’in metin tiirlerinin konularina yonelik ifadeleri incelendiginde, tiim metinlerin
katilimei tarafindan anlasildigi fakat 6zellikle olay metinlerinin konularmin daha dogru ve
somut climlelerle ifade edildigi goriilmektedir.

Ogretici metinler ve olay gevresinde gelisen edebi metinlerin konusu hakkinda verilen
cevaplar kiyaslandiginda katilimcilarin, olay cevresinde gelisen edebi metinlerin konusuna
verdikleri cevaplarin diger tiirlere oranla birbirlerine daha c¢ok benzerlik gdsterdigi
goriilmektedir.

Katibmcinin Metinlerin Yazihs Amaclart Hakkindaki Diisiinceleri

Bir metinde, yazarin okuyucuya vermek istedigi mesaj ya da metne hakim olan ana
diisiince, metnin yazilma amacini belirtir. Ana diisiince metnin tamamina yayilan bir nitelik
tasir.

Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde, dgrenciler tarafindan ana fikir ve konu
kavramlarinin genellikle karistirildigr ifade edilmekte, bu duruma sebep olarak da her iki

kavrammn da metinlerin ¢atisin1 olusturmalar1 gdsterilmektedir. Ogretim siireci igerisinde
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ogrencilerin metin tiirleriyle karsilasma sikliklari, buna bagli olarak hikaye edici ve bilgi
verici metin tiir ve yapilarina yonelik olarak gelistirdikleri semalar da bu siirece etki
etmektedir (Duffelmeyer ve Duffelmeyer, 1991, s. 252-253).

Ana fikir belirlemenin okudugunu anlama becerisi i¢cin 6nemli oldugunu ¢ogu
arastirmact kabul etmekte ve kanitlamaktadir. Arastirmacilar tarafindan yine, ana fikri
belirlemeyi 6grencilerin kolay bir is olarak gérmedikleri belirtilmektedir. Ayrica metnin ana
fikir ifadesini ortaya koymada ve metindeki 6nemli ve Onemsiz fikirleri belirlemede
ilkogretim 6grencilerinin basarisiz olduklar1 da pek ¢ok arastirmada ortaya konmustur. Akyol
(2011, s. 28) ana fikrin metin igerisinde sabit bolgesi olmadigini ifade ederken; ana fikrin
bazen dogrudan, bazen de dolayli bir yolla iletilebilecegini hatta bazen her iki duruma
uymayan durumlarla da karsilasilabilecegini belirtmektedir. Boyle durumlarda okuyucu kendi
¢ikaracag ipuclarindan hareketle alternatif ana fikirlere ulasabilmektedir. Buna bagh olarak
ana fikir belirlemenin Ogrenciler tarafindan tek baslarina gelistirilemeyecek {ist diizey
becerilerden biri oldugu goriilmektedir.

Ana fikir belirleme siirecinde en 6nemli unsurlardan biri de anlamanin bir diger
ifadeyle “ulagilan ana fikrin dogrulugunun” izlenme ve degerlendirilme siirecidir. Okumanin
belki de en 6nemli boyutu, okudugunu anlamanin degerlendirilmesidir. Zira siiregte ne tiir
eksiklikler oldugu ve bunlar1 gidermek admna nelerin yapilabilecegi; amacin gerceklesip
gerceklesmedigi degerlendirme ve izleme calismalar sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Cetinkaya
vd., 2013, s. 188-210).

Katilimcilarin metinlerin yazilis amaclar1 hakkindaki diisiincelerini yansitan tablolara
bakildiginda katilimcilarin verdikleri cevaplarin birbirleriyle 6nemli oranda benzerlik
gostermedigi anlagilmaktadir. Katilimeilarin tiyatro metninin yazilis amacina dair verdikleri
cevaplar incelendiginde cevaplarin birbirinden farkli kavramlar barindirdigi goriilmektedir.

Bu durum hikaye metni i¢in de gecerlilik gdsterirken ayn1 durum fabl metni ve deneme metni
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icin gegerli degildir. Bu iki metnin yazilis amaclar1 hakkinda katilimeilarin verdikleri cevaplar
biiylik oranda birbirleriyle benzerlik gostermektedir. Fabl metni i¢in verilen cevaplar genel
olarak “yardimlagma” kavramini igerirken deneme metni i¢in verilen cevaplar “kitap sevgisi
veya kitabin faydalar1” kavramlarini barmdirmaktadir. Bu iki metnin amaglarinin katilimcilar
tarafindan daha net anlasilmasmin farkli nedenleri olabilir. Metinlerde kullanilan dil, metnin
Orgiisii ve Oriintiisii, anlatim tiirleri gibi degiskenlerin yan1 sira bu iki metinde islenen ana
diistincenin, katilimcilar tarafindan bilindik ve alisildik konular olmasi, bu iki metnin yazilis
amagclarmnin katilimcilar tarafindan daha net anlasilmasini saglamis olabilir. Zira okul ¢aginda,
Ozellikle de ilkogretim basamaginda “kitap sevgisi” ve “yardimlasma” gibi konular siklikla
islenmektedir.

Katilimcilarin metinlerin yazilis amaglar1 hakkindaki diisiinceleri asagidaki gibi
tablolastirilmistir:
Tablo 7

Katilimcinin Metinlerin Yazilis Amaclart Hakkindaki Diistinceleri

S2. Metnin yazilis amacini yaziniz.

Metin tiirii ve ad1 K1 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Cocuklar mutlu bir ailede biiylimeyi hak
Y1ldoniimii eder.

. _ Her iki hayvanin birbirlerine yardim edip _
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Metin tiiriiniin,
hayatta kalmalar1 _
metnin yazilis
. . Erkek ve kiz birbirlerine 6nceden asklarmi
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin ) o amacini anlama
sOyleselerdi her ikisi de mutlu olurdu .
. . o becerisine
Makale Metni: Biiyiik Firtina ~ Insanlar1 bilgilendirmek amaciyla yazilmustir. L )
etkisini tespit

Deneme Metni: Kitaplik ve Kitab1 okuya okuya sevip onla vakit .
etme
Okuma gecirmek ve oyalanmak
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Cevreye salinan gazlar ve atilan parfim

Kisimiz Yaz Oluyor siseleri yliziinden mevsimleri yasamamamiz
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Tablo 7’de KI1’in metin tiirlerinin yazilis amaclar1 hakkindaki diisiinceleri
yansitilmaktadir. Bu cevaplara gére K1’in metinlerin yazilis amaclarmi ifade etmektense
metinlerden anladiklarini 6zetledigi goriilmektedir. Bu durum, KI’in metnin ana fikrini
anlamadaki yetersizligini gostermektedir. Metinde verilmek istenen mesaj1 net bicimde tespit

edememistir.

Tablo &

Katilimcinin Metinlerin Yazilis Amaclart Hakkindaki Diisiinceleri

S2. Metnin yazilis amacini yaziniz.

Metin tiirii ve adi K2 Amag

Tiyatro Metni: Evlilik ) )
Ebeveynlerin kavgasi cocuklara zarar verir.
Y1ldoniimii .
_ _ Metin tiirtintin,
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Her hayvani diisman sanmamak _
r metnin yazilis
. _ Yarin dlecegimizi bilsek de bugiin

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin ) ) amacini anlama
sansimiz1 denememiz gerekir. o o
becerisine etkisini

Makale Metni: Biiyiik Firtina Insanlara bilgi vermek _
o o i o tespit etmek
Deneme Metni: Kitaplik ve Vaktimizi bos bos gegirmek yerine kitap
Okuma okumaliyiz.

Soylesi Metni: Yazimiz Kis, )
Dogaya sahip ¢ikmaliyiz.
Kistmiz Yaz Oluyor

K2’nin ise makale tiiriiniin yazili amacin1 dogru ifade ettigi goriiliir. Diger metin
tiirleri hakkindaki cevaplarin ise daha c¢ok metinlerden alinan dersler seklinde oldugu

goriilmektedir. Genel olarak tutarl ana fikirlere ulastig1 yorumu yapilabilir.



Tablo 9

Katilimcimin Metinlerin Yazilis Amaclart Hakkindaki Diistinceleri
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S2. Metnin yazilis amacini yaziniz.

Metin tiiri ve ad1 K3

Amag

_ _ . Sorumsuzluk, ailede ¢esitli sorunlar
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii

ortaya ¢ikarir.
Fabl Metni: Kurt ile Képek Yardimlasan iki dost

_ _ Duygu ve diistincelerimizi karsimizdakine
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin }
gec kalmadan agiklayabilmek.
Makale Metni: Biiyiik Firtina Biiytik firtinaya sebep olan etkenler
Deneme Metni: Kitaplik ve ) ) )
Kitap okumanin 6nemi ve degeri
Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,

Iklimin nasil bu kadar degisti
Kisimiz Yaz Oluyor

Metin tiirtiniin,
metnin yazilis
amacini anlama
becerisine etkisini

tespit etmek

Tablo 9’a bakildiginda K3’iin metinlerin yazilis amaglarindan ziyade metinlerin

konularmi 6zetlemeye calistigi anlasilmaktadir. Bu durum, konu ve ana fikir ayrimini

yapamadigini gostermektedir. Bu durum, K3’iin kitap okuma aligkanliginin olmamasindan ve

metinleri dikkatli bigimde okumamasindan kaynaklanmaktadir.
Tablo 10

Katilimcinin Metinlerin Yazilis Amaclart Hakkindaki Diistinceleri

S2. Metnin yazilig amacint yaziniz.

Metin tiirii ve ad1 K4 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Aile igerisindeki sorumsuzluklar, ailede
Y1ldéniimii sorunlar yaratir.
Kopek ve kurdun yardimlagmasi ve birlikte Metin tiiriiniin,

Fabl Metni: Kurt ile Kopek
calismalar1

) . Iki gencin birbirinden habersiz yasadig1 ask
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin
hikayesi
Uzay bilimi olan astronomi teknolojilerinin ne
Makale Metni: Biiyiik Firtina kadar gelisip senelerdir ¢oziilmeyen gizemi

¢Ozecek kadar ilerlemesi

metnin yazilis
amacini anlama
becerisine etkisini

tespit etmek




Tablo 10°un devami
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Metin tiirii ve ad1

S2. Metnin yazilis amacini yaziniz.

K4

Amag

Deneme Metni: Kitaplik ve
Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kisimiz Yaz Oluyor

Insanlara kitaplarin ne kadar yararli oldugunu

Ogretmek

Insanlarin dogaya saldig1 zararl gazlar ile

mevsimleri degistirdigini anlatmak

Metin tiirtiniin,
metnin yazilis
amacini anlama
becerisine etkisini

tespit etmek

K4’iin metinlerin yazilis amacglarina yonelik cevaplarina bakildiginda ilk gbéze carpan,

katilimcinin deneme ve sOylesi tiirlerinin yazilis amaglarin1 “6gretmek” ve “anlatmak” gibi

kelimelerle belirtmesidir. Bu durum K4’tin bu iki metin tiirliniin yazilis amaglarmi dogru

tayin ettigini gdstermektedir. Katilimcinin diger metin tiirlerinin yazilis amaglarini tipki diger

katilimcilarin yaptigi gibi konular1 6zetleyici ifadelerle cevaplandirdig: tespit edilmistir.

Tablo 11

Katilimcimin Metinlerin Yazilis Amaclart Hakkindaki Diistinceleri

Metin tird ve adi

S2. Metnin yazilis amacini yaziniz.

K5

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik

Y1ldoniimii
Fabl Metni: Kurt ile Kopek

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin

Makale Metni: Biiyiik Firtina

Deneme Metni: Kitaplik ve
Okuma
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kistmiz Yaz Oluyor

Ailedeki her bireyin bir sorumlulugu vardir.

Diigman olsa bile her zaman herkese yardim
etmeliyiz.

Duygularimizi karsidakine utanmadan anlatmak
Jiipiter’in daha detayli incelemesi ve yeni
teknolojilerin bulunmasi ile ilgili bilgilendirme
yazisidir.

Kahramann bos vakitlerinde kitapligindan
ayrilmamasi ve kitaplarini sevmesidir.
Diinyamizin bozuldugu igin insanlari

bilinglendirmek

Metin tiiriiniin,
metnin yazilis
amacini anlama
becerisine
etkisini tespit

etmek
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K5, soylesi ve makale tiirlerinin yazilis amaclarint dogru tespit etmistir. Diger metin
tiirlerinin yazilis amaglarin1 ise daha ¢ok metinlerden anladiklar1 veya metinlerden ¢ikardigi
ders ciimleleri seklinde ifadelendirmistir.

Ogretici metinler ve olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerin yazilis amaclari
hakkinda katilimcilar tarafindan verilen cevaplar kiyaslandiginda, katilimcilarin 6gretici
metinlerin yazilis amaclar1 i¢in verdikleri cevaplarin daha net ve dogru ifade ettigini sdylemek
miimkiindiir. Bu durumun, 6gretici metinlerde kullanilan anlatim tiirtiyle iliskili oldugu
diistiniilebilir. Zira bu metinlerde kullanilan 6gretici, agiklayici, tartismaci ve kanitlayici
anlatim tiirleri, katihmcilar tarafindan kolayca sezilmekte ve metnin igerigi anlasilmasa bile
bu metinleri yazilis amaglarinin “bilgi vermek” oldugunu ortaya koymaktadir.

Katihmcilarin Metindeki Yardimei Diisiinceler Hakkindaki Diisiinceleri

Yardimc1 diistince, bir metinde savunulan ana diisiincenin kolayca anlasilmasini
saglayan ve onun inandiriciligini artiran her tiirlii bilgi, tecriibe, olay ve drneklerin ifadesidir.
Bir metinde var olan yardimci diislinceler, metnin ana diislincesinin daha iyi anlagilmasini
saglamakla birlikte, ana diisiinceyi daha belirgin hale de getirir. Bir metinde tek olan ana
diisiinceyi destekleyen birden fazla yardimci diisiince olabilir.

Okul Oncesi doneminden itibaren 6grencilerin asina olduklar1 olay metni yapilari
Ogretim siireci boyunca da neredeyse degismez bir yapida devam etmektedir. Bu hususta
dikkat edilmesi gereken, 0gretici metinlerin olay ¢ercevesinde gelisen edebi metinlerin aksine
oldukca cesitli yapilara sahip olmalaridir. Arastirmacilar, Ogretici metin yapilarindaki
cesitliligin, bu metinlerin daha fazla teknik kelime veya 0zel igerik icermesinin, ayrica olay
cercevesinde gelisen edebi metinlere oranla Ogretici metinlerde bilindik kavramlarin az
olmasinin ve okuyucularin tiim bunlara iligkin 6n bilgilerindeki eksikliklerin, anlam kurma ya
da ana fikir ve yardimci fikir bulmada giicliiklere yol agabilecegine isaret etmektedirler

(Cetinkaya vd., 2013, s. 188-210).
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Katilimcilarm metinlerdeki yardimci diisiinceler hakkindaki diislinceleri kismen
benzerlik gostermektedir. Tiyatro metni icin verilen cevaplarin igerdigi kavramlar
“sorumluluk” ve “ebeveyn davraniglar1” iken; fablda “yardimlasma’; hikayede “ask™, “aski
ifade etme ve bunda ge¢ kalmama” ifadeleri kullanilmistir. Ogretici metinlerde gecen
yardimci diisiincelere dair katilimcilar tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ise 6zellikle
makale tiirlinde verilen cevaplarm birbirinden tamamen farkli oldugu goriilmektedir. Deneme
ve sOylesi tiirli i¢cin verilen cevaplar ise kismi oranda birbirleriyle benzerlik tasimaktadir.
Tablo 12

Katilimcinin Metinlerdeki Yardimc: Diisiinceler Hakkindaki Diisiinceleri

S3. Metindeki yardimei diisiinceleri bulunuz.

Metin tiirii ve adi K1 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Ebeveynlerin ¢ocuklarinin yaninda
Yildonimii tartismamasi gerekir.

Metin tiirtiniin,
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Hayatta yardimlasarak miicadele etmek _ _
metindeki yardimci
. _ Geg kalmadan her iki tarafin da askini itiraf _
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin i o diistinceleri anlama
etmesi gerekirdi. o o
becerisine etkisini

Makale Metni: Biiyiik Firtina Firtma yiiksek bir hiza sahiptir. _
o . . _ _ tespit etmek
Deneme Metni: Kitaplik ve Insan zorda kalinca degil, vakit gecirmek
Okuma icin kitap okumalidir.
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Eski zamanlarda yazin yaz, kigin ki
Kisimiz Yaz Oluyor yasanirken simdi tam tersinin olmast

Tablo 12’°de goriildiigii izere K1, tiim metin tiirlerinde yer alan yardimci diisiinceleri
anlagilir ciimlelerle ifade etmistir. Katilimeinin deneme tiirii i¢in verdigi cevabin daha isabetli
oldugu, diger metin tiirleri i¢in verdigi cevaplarin ise kismi bir bakis agisiyla ortaya kondugu

goriilmektedir.
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Tablo 13

Katilimcimin Metinlerdeki Yardimci Diistinceler Hakkindaki Diisiinceleri

S3. Metindeki yardimei diisiinceleri bulunuz.

Metin tirii ve ad1 K2 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Ebeveynler cocuklarinin yaninda saglikli
Yildoniimii distinmelidir.
_ . Kopek kurdu iyilestirdikten sonra kdpege .
Fabl Metni: Kurt ile Kopek ) Metin tiirtintin,
bir sey yapmadi.

) ) metindeki yardimci
Gencin olimciil bir hastaliga .
diistinceleri anlama

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin yakalanmasina ragmen tezgahtar kizla o o
becerisine etkisini
tanigmast
tespit etmek
Makale Metni: Biiyiik Firtina Firtmanin gizemini halen korumasi

Deneme Metni: Kitaplik ve  Kitap karistirirken higbir diizene uymadan
Okuma hi¢bir amag giitmeden kitap karistiririz.

_ _ Iklim degismesi ve kiiresel 1s1nma
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, ) o .
yiiziinden mevsim ve iklim tiirlerinin
Kisimiz Yaz Oluyor ) ,
degismesi

K2’nin tiyatro tiirii disinda diiiger metin tiirleri i¢in verdigi cevaplarin yardimci
diisiinceleri ifade etmek i¢in uygun ciimleler olmadig1 goze carpmaktadir. Zira katilimet,
tiyatro tiirliniin yardimci diisiincesini belirtmek i¢in genel yargi bildiren bir ciimle kurarken
diger tiirlerin ya yargi bildiren ciimle kurmamis ya da fabl tiirii i¢in verdigi cevapta oldugu
gibi daha dar bir noktaya deginmistir.

Tablo 14

Katilimcinin Metinlerdeki Yardimci Diistinceler Hakkindaki Diistinceleri

S3. Metindeki yardimei diisiinceleri bulunuz.

Metin tiirti ve adi K3 Amacg

Tiyatro Metni: Evlilik Aile bireylerinin sorumsuzluktan
Metin tiiriiniin, metindeki
Yildontimii kagimmasi gerekir. )
yardime diislinceleri
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Yardimlarin karsiliksiz kalmayacagi
anlama becerisine etkisini
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin Bir giin her sey icin gec olabilir. .
tespit etmek
Makale Metni: Biiyiik Firtina Biiyiik firtina
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Tablo 14 ’tin devami

S3. Metindeki yardimei diisiinceleri bulunuz.

Metin tiirii ve ad1 K3 Amag
Deneme Metni: Kitaplik ve ) Metin tiirliniin, metindeki
Kitabin hayata kattiklar1 )
Okuma yardime diisiinceleri
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, . ) anlama becerisine etkisini
Insanlar pisman olacaktir '
Kisimiz Yaz Oluyor tespit etmek

Tablo 14’te K3’ilin cevaplarinin metinlerin yardimci fikirlerinden ziyade ana fikirlerini
belirtmeye yonelik oldugu goriiliir. Bu cevaplar degerlendirildiginde ise olay metinlerinin
somut, 6gretici metinlerin ise daha soyut ifadelerle cevaplandirildigi goriilmektedir.

Tablo 15

Katilimcinin Metinlerdeki Yardimc: Diisiinceler Hakkindaki Diistinceleri

S3. Metindeki yardime1 diisiinceleri bulunuz.

Metin tiirii ve ad1 K4 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik
Babanin daha sorumlu olmasi gerekir. Metin tiiriiniin,
Y1ldoniimi _ _
metindeki

_ _ Iki hayvanin da zayif diisiince birbirlerine
Fabl Metni: Kurt ile Kopek ) yardimei
yardim etmeleri

) _ diisiinceleri
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin Erkekten once kizin erkege acilmast |
anlama
_ Yeni teknoloji ile biiyiik firtinay1 daha yakindan o
Makale Metni: Biiyiik Firtina becerisine

incelemek o .
R . , ] etkisini tespit
Deneme Metni: Kitaplik ve Kitap okudukca insamn hayal kurma yetenegi

etmek
Okuma gelisir.
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Insanlarin dogaya saldig1 zararli gazlar ile
Kistmiz Yaz Oluyor mevsimleri degistirdigini anlatmak

K4, metinlerin yardime1 diisiincelerini anlagilir ciimlelerle ifade etmistir. Katilimcinin

ozellikle 6gretici metin tiirlerini ana diisiinceyi belirten ciimlelerle ifade ettigi goriiliir.
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Tablo 16

Katilimcimin Metinlerdeki Yardimci Diistinceler Hakkindaki Diisiinceleri

S3. Metindeki yardimei diisiinceleri bulunuz.

Metin tirii ve ad1 K5 Amag

Tiyatro Metni: Evlilik S _
Ebeveynlerin birbirlerini anlamasi gerekir.

Yildonimi Metin tiiriiniin,
Fabl Metni: Kurt ile Képek Herkes birbirine yardim etmelidir. metindeki
_ ) Insanlar ilk goriiste karsisindakine bazi yardimcei
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin ) . )
duygular hissedebilir. diistinceleri
_ Jiipiter’in yeni teknolojik aletlerle daha anlama becerisine
Makale Metni: Biiyiik Firtina ) o )
yakindan incelenecek olmasidir. etkisini tespit
Deneme Metni: Kitaplik ve Kahramanin kitaplarina ve okumaya etmek
Okuma diiskiinliigii

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,  Insanlar dogaya zarar verdikleri i¢in dogadaki

Kisimiz Yaz Oluyor denge alt {ist oldu

Tablo 16’da K5’in tiim metin tiirlerinin yardimci diisiincelerini dogru ve anlagilir
climlelerle ifade ettigi goriiliir.

Bir metinde ana diisiinceyi destekleyen yardimci diisiincelerin birden fazla olmasi
sebebiyle, katilimcilarin konu hakkinda farkli goriis bildirmeleri olagandir. Fakat konu ile
ilgili tablolar incelendiginde metinlerin yardimer diisiincelerine dair verilen cevaplarin
ozellikle 6gretici metinlerde 6nemli dl¢iide birbirlerinden farklilastigi; olay ¢evresinde gelisen
edebi metinlerde ise cevaplarn birbirleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun,
okunan metin tiirlerinin 6zelliklerinden ileri geldigi diistiniilebilir. Zira olay ¢evresinde
gelisen edebi metinler daha 6znel bir tislup kullanilmasina ragmen olay o6rgiisii ve kullanilan
dilin somut 6zelliklere sahip olmasi, o metinleri okuyan tiim katilimcilarin metinlerden benzer
anlamlar1 ¢ikardigmi  gostermektedir. Ogretici metinlerde ise daha nesnel bir dil

kullanilmasina ragmen kullanilan ifadelerin ve metinde islenen konunun soyut olmasi,
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metinleri okuyan katilimeilarin birbirinden farkli yardimci diisiincelere odaklanmalarina yol
acmistir.
Katiimeilarin Metnin Ortiik Anlamlarn Hakkindaki Diisiinceleri

Ortiik anlam ya da ortiilii anlam kavrami, 2005 yil1 Tiirkge dersi dgretim programinda
“Bir ctimlenin anlamindan ¢ikarilabilecek diger anlamlar, ifadeler” ve “dogrudan
sOylenmeyen yargilar” seklinde tanimlanmistir. Bu agiklamanin ardindan ortiilii anlami
aciklayan su Orneklere yer verilmistir: “ ‘Toplantiya Ali de katildi.” climlesinden
cikarilabilecek ‘Toplantida Ali’den baskalar1 da vardi.” sozii ortiilii bigimde yer alir.” (MEB,
2006, s. 14-25-287) Mehmet Akif’in “Allah bir daha bu millete istiklal Mars1 yazdirmasm!”
ifadesinden “Bir daha milletimiz bagimsizlik savasi vermek zorunda kalmasin, ayni zor
giinler yasanmasin.” yargilarina ulasmak miimkiindiir (MEB, 2013, s. 60).

Katilimcilarim metnin ortiik anlamlar1 hakkindaki diisiincelerini gosteren tablolar
incelendiginde K1’in makale metninin; K3’iin de deneme ve sdylesi metinlerinin ortiik
anlamlarina goriis bildirmedikleri goriilmektedir. Bunun disinda diger tiirler hakkinda tiim
katilimcilar fikir beyan etmistir. Tiyatro metni i¢in her bir katilimci, farkli bakis agilar1 ile
konuyu ele almis ve ortaya ¢ok ¢esitli cevaplar ¢ikmistir. Hikdye metni i¢cin de benzer durum
s06z konusuyken fabl metninin ortiik anlamlarina dair verilen cevaplarin birbirleriyle yakinlik
gosterdigi goriilmektedir. Verilen cevaplardan hareketle olay cevresinde gelisen edebi
metinlerde yer alan Ortiilii anlamlarin katilimcilar tarafindan rahatlikla anlasilmis oldugu
goriilmektedir. Ogretici metinlerde ise yukarida da belirtildigi iizere bazi katilimcilarin
metinlerden Ortiik anlam ¢ikaramadigi, cevaplarin geneline bakildiginda ise ogretici
metinlerde yer alan Ortiik anlamlarin katilimcilar tarafindan ¢ok iyi anlasilimadigi tespit
edilmistir. Bu durum, 6gretici metinlerde islenen konularin ve kullanilan dilin olay ¢evresinde

gelisen edebi metinlere oranla daha soyut olmasindan kaynaklanmis olabilir.
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S4. Metindeki ortiik anlamlar1 belirleyiniz.

Metin tiiri ve ad1 K1

Amag

_ _ . Ebeveynler ¢cocuklarindan ayrilmak
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii

istememektedir.
Fabl Metni: Kurt ile Képek Kopek ile kurdun yardimlagmalari
Kiz, hoslandigini CD’ye kaydetmek yerine

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin o o
sevdiginin yiiziine sOyleyebilirdi

Makale Metni: Biiyiik Firtina Cevap yok.
Deneme Metni: Kitaplik ve Kitap okumay1 sonradan sevip evinin bir
Okuma kosesini kitaplara ayirmasi.
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Kisa mesafelerde 6zel araba yerine otobiis
Kisimiz Yaz Oluyor kullanmaliy1z.

Metin tiirtiniin,
metnin Ortiik
anlamim belirleme
becerisine etkisini

tespit etmek

KI’in metinlerdeki oOrtiik anlamlara yonelik cevaplarina bakildiginda Oncelikle

katilimcinin makale tiirli i¢in sorulan soruyu yanitsiz biraktigi goriiliir. Bununla birlikte

katilimcinin verdigi cevaplarin fabl tiirli i¢in ana diisiinceyi belirten ifadeler igerdigi, diger

tiirler icin verdigi cevaplarin ise daha c¢ok yardimci diislinceleri belirten ifadeler oldugu

anlagilmaktadir.
Tablo 18

Katilimcinin metinlerin ortiik anlamlart hakkindaki diistinceleri

S2. Metindeki ortiik anlamlar belirleyiniz.

Metin tiird ve adi K2

Amag

, . . Baba daha 6nce de sorumsuz
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldonimii
davranmistir.
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Kopek ile kurdun eskiden anlagamamalart

Hikaye Metni: Geg Kalmayin Hasta olmadan 6nce sokaga ¢ikiyormus.

Makale Metni: Biiyiik Firtina Firtinanin gizemi anlagilmamas.
Deneme Metni: Kitaplik ve Onceden kitaplarm ise yaramadigini
Okuma diistinmesi

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,

Doga o6nceden temizmis.
Kisimiz Yaz Oluyor

Metin tiiriiniin,
metnin Ortiik
anlamim belirleme
becerisine etkisini

tespit etmek
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K5’in ortiik anlamlara yonelik verdigi cevaplara bakildiginda katilimcinin olay
metinlerin 6rtiilk anlamlarin1 daha genel ve dogru bir sekilde ifade ettigi, 6gretici metinlerde
ise Ozellikle soylesi tiirli icin daha dar kapsamli konulara temas edecek sekilde cevaplar
verdigi goriilmektedir.

Tablo 19

Katilimcimin Metinlerin Ortiik Anlamlart Hakkindaki Diisiinceleri

S4. Metindeki ortiik anlamlart belirleyiniz.

Metin tiirii ve adi K3 Amag

Annenin, babay1 sorumsuzlukla suglamasi
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii ~ ve babanin da daha 6nceden sorumsuzluk

yapmast .
Metin tiiriiniin,
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Hayvanlarda da merhamet duygusu vardir. _
metnin Ortiik
. _ Gencin eskiden de diikkandan paket alip
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin anlamini
kactig1 anlagilmaktadir. _
belirleme
Daha 6nce de firtinanin sebebini arastirmak
Makale Metni: Biiyiik Firtina becerisine
i¢in bir¢ok uzay aracinin yollandig:
_ etkisini tespit
Deneme Metni: Kitaplik ve
Cevap yok. etmek
Okuma
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Cevap yok.
Kistmiz Yaz Oluyor

Tablo 19°da K3’lin deneme ve sdylesi tiirlerinin ortiik anlamlarii cevapsiz biraktigi
fakat bununla birlikte katilimcinin diger tiirlerin ortiik anlamlar1 i¢in verdigi cevaplarin ¢ok
dogru ve isabetli oldugu goriilmektedir. Diger katilimcilarla kiyaslandiginda K3, metinlerin
ortik anlamlarin1 daha dogru ifade etmistir. SOylesi ve deneme tiiriine yonelik soruyu
cevapsiz brraktig1 diisliniiliince K3’lin genel itibariyle olay metinlerinin ortiik anlamlarini

daha iyi tespit ettigi sonucuna ulasilabilir.
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Katilimcinin Metinlerin Ortiik Anlamlar: Hakkindaki Diisiinceleri

S4. Metindeki ortiik anlamlar1 belirleyiniz.

Metin tiirii ve ad1

K4 Amag

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldontimii
Fabl Metni: Kurt ile Képek
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik Firtina

Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kisimiz Yaz Oluyor

Baba ailesine ilgi gostermemektedir.

Herkes bizi diisman bilse de biz uzaktan

akrabayiz. Metin tiiriiniin,
[lk goriiste ask metnin Srtiik
Bulutlarin altin1 gérebilip firtinanin anlamini belirleme
derinligini tahmin edebiliyorlar. becerisine etkisini
Biiyiik basin derdi biiytiik olur. tespit etmek

Doganin degismesinde insanlar sugludur.

K4, metinlerin ortiik anlamlarmi belirlerken olay metinleri i¢in daha somut, dgretici

metinler i¢in ise soyut ifadeler kullanmistir.

Tablo 21

Katilimcinin Metinlerin Ortiik Anlamlar: Hakkindaki Diistinceleri

S4. Metindeki ortiik anlamlar1 belirleyiniz.

Metin tiiri ve adi

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldonimii
Fabl Metni: Kurt ile Kopek

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin

Makale Metni: Biiyiik Firtina

Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Kisimiz
Yaz Oluyor

K5 Amag
Baba siddete meyillidir.
] Metin
Hastalik, beslenmeye zarar verir.
tlrtintin,

Paketini alip diikkandan kagt1 derken ortiik _
metnin Ortiik

anlam var.

anlamini
Bugiine kadar oldukga ilging fotograflar
belirleme
yollamay1 basarmuslar. .
becerisine
Bazi insanlar kitab1 hayatinin merkezine alir. .
etkisini

Simsiyah ejderha misali tiittiirdigiimiiz .
tespit etmek

fabrika bacalar1
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Tablo 21 incelendiginde K5’in sOylesi ve hikaye tiirleri disindaki tiirlerin Ortiik
anlamlarmi anlasilir ve makul ciimlelerle cevaplandirdigi goriilmektedir. Katilimcinin
Ozellikle olay metinleri i¢in verdigi cevaplar daha isabetlidir.

Ogretici metinler ve olay cevresinde gelisen edebi metinlerde bulunan &rtiik anlamlar
hakkinda katilimcilar tarafindan verilen cevaplar kiyaslandiginda, olay c¢evresinde gelisen
edebi metinler i¢in verilen cevaplarin 6gretici metinlere oranla daha fazla ¢esitlilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu durumun nedeni yine metin tiirleri ile iliskilendirilebilir.

Katihmcilarin Metnin Bash@inin Metne Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

Bir metinde ve paragrafta konuyu en iyi sekilde kapsayip yansitan sozciik veya sdzciik
grubuna baslik adi verilir. Baslik metnin konusu hakkinda bilgi verir ve ana diislinceyi
cagristirir. Metne konan baslik, o metinde islenilmesi diisiiniilen ana diisiincenin aynasidir ve
tipk1 ana diisiince gibi metnin biitiiniinii kapsamaktadir. Bu sebeple basligin metinde islenen
konuya uygun olmas1 ve metnin igerigini tam olarak yansitmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin ~ deneyimlerini ve ©n bilgilerini metnin ana diisiincesiyle
iligkilendirebilmelerini saglamak amaciyla yazili metinlerde 6n Orgiitleyici iglevi goren
unsurlardan biri de metnin bashgidir.

Yazmsal metinler basta olmak iizere yazarin anlatimi, dili, kullandig1 simgeler,
imgeler, yazdig1 metnin kurgusu, tiirii vb. 6zellikler metni algilamada ipuglar1 veren kodlar
arasindadir. Metnin baslig1 da bu kodlar arasinda yer alan ve metne ilk bakista gdze carpan
unsurdur. Her metnin kendi islevine ve lislubuna yonelik farkli kod sistemlerinden olusmasi
sebebiyle kazanim etkinliklerinde oldugu gibi metin etkinlikleri bastan belli olamaz.
Metindeki dil kullanimi ve metnin igerigi, olusturulacak etkinligi belirleyerek bu etkinlikleri
bicimlendirir. (Cetinkaya vd., 2013, s. 188-210).

Caligmamizda, Orneklem grubuna sorulan sorulardan biri de okunan metinlerin

basliklarinin metinlere uygun olup olmadigina yoneliktir. Bu soru karsisinda genel anlamda
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tim katilimcilar, metinler ile basliklarinin birbirleriyle uyumlu olduklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte K1, tiyatro ve hikdye metinlerinin; K3 de deneme ve sohbet
metinlerinin basliklar1 ile okuduklar1 metnin uyumlu olmadigmi ifade etmislerdir. Ayrica
katilimcilarin tamami, tiyatro metninin baghgmin “Evlilik Yildonimii” olmasini uygun
bulmamis; bu metnin bashigr igin farkli onerilerde bulunmuslardir. Onerilen basliklar
incelendiginde ise katilimcilarin 4’1, i¢inde “sorumsuzluk” kavrami gegen, katilimcilarm 1°1
de i¢cinde “sorun” kavrami gecen ifadeler kullanmislardir. K1 hikdye metni icin “ilk Adim”
bashigini onerirken, K3 deneme ve sohbet metinleri i¢in baslik dnerisinde bulunmamaistir.
Katilimcilarin  metinlerin bagliklarinin  metinlere uygunlugu konusu hakkimndaki
diisiinceleri asagidaki sekilde tablolastirilmistir:
Tablo 22

Katilimcimin Metinlerin Baghklarinin Metinlere Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

S5. Bagligin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiirii ve ad1 K1 Amag

. _ o Metnin baghigi uygun degil
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii - _
(Babanin sorumsuzlugu olabilirdi.) Metnin basliginin

Fabl Metni: Kurt ile Kopek Baslik uygun olmus. metne

Metnin bashig1 uygun degil. (Baslik ilk uygunlugunun
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin SRR €88 yEIHEn

Adim olabilirdi.) degerlendirilmesi
Makale Metni: Biiyiik Firtina Metnin bashgi yaziya uygun. konusuna metin
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma Metnin basligi bu metne uygundur. tiriiniin etkisini
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, tespit etmek

Metnin bashgi uygun ve giizel.
Kisimiz Yaz Oluyor

K1, 6gretici metinlerin ve fabl tiiriinlin bagligmi uygun bulmus, tiyatro ve hikaye tiirii
icin ise yeni baslik dnermesinde bulunmustur. Bu durum katilimcinin, 6nermede bulundugu
metinleri daha iyi anladigmi akla getirmekteyse de konu hakkinda kesin climleler kullanmak

tek tarafli bir bakis agisinin sonucu olur.
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Katilimcimin Metinlerin Basliklarinin Metinlere Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

S5. Bagligin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiirii ve ad1 K2 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik ) )
Ailedeki sorumsuzluk
Y1ldoniimii
_ . Baslik metne uymus. Zaten olay kurt ve
Fabl Metni: Kurt ile Kopek ) '
kopek arasinda geciyor. Metnin basliginin

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik Firtina

Deneme Metni: Kitaplik ve
Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kisimiz Yaz Oluyor

Baslik uymus.
Baslik uymus ¢ilinkii metin firtina ve
nedenlerinden bahsediyor.

Baslik uymus ¢iinkii zaten kitaplardan ve
kitapliktan bahsediliyor metinde
Baslik uymus ¢ilinkii kislar1 hava 1lik
yazlar1 soguk oluyor. Kislar1 cok kar
yagmiyor, yazlar1 da giines agmiyor.

metne uygunlugunun
degerlendirilmesi
konusuna metin

tiirliniin etkisini tespit

etmek

K2, tiyatro disindaki tiim metin tiirlerinin basliklar1 uygun bulmus ve bu diislincesinin

sebeplerini agiklamistir. Tiyatro metninde ise bashigm ana diisiinceyi daha ¢ok yansitan

“sorumsuzluk” kelimesi barindirmasint 6nermistir. Bu durum, katilimcmin tiyatro metnini

daha iyi anladig1 konusunda ipucu verebilir.

Tablo 24

Katilimcinmin Metinlerin Bashklarinin Metinlere Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

S5. Bashigin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiird ve adi K3 Amac
Tiyatro Metni: Evlilik Yildonimii Ailedeki sorunlar Metnin bashiginin
. . Uygun. Ciinkii metinde kurt ile kdpekten metne
Fabl Metni: Kurt ile Kopek ]
bahsediyor. uygunlugunun

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin

Makale Metni: Biiyiik Firtina

Uygun ¢iinkii hayatta ne olursa olsun geg degerlendirilmesi

kalmamizi anlatan bir metin.

konusuna metin

Uygun ¢iinkii metinde biiyiik firtmanin tiirliniin etkisini

sebeplerinden bahsedilmektedir.

tespit etmek
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S5. Bagligin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiirii ve ad1 K3 Amag
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma Metnin baslig1 uygun degil. Ciinkii metinde  Metnin basliginin
baslikla uyumlu seylerden bahsedilmiyor metne
uygunlugunun
Soylesi  Metni: Yazimiz Kis, Metnin baslhigi uygun degil. Ciinkii metinde  degerlendirilmesi
Kisimiz Yaz Oluyor baslikla uyumlu seylerden bahsedilmiyor. konusuna metin

tirinin etkisini

K3, “metinde baslikla uyumlu seylerden bahsedilmiyor.” gerek¢esini sunarak sdylesi ve

deneme tiiriiniin basliklarinin metne uygun olmadigmi 6ne siirmiistiir. Oysa bu iki metin

tiirtinde de baslikla uyumlu bir konudan bahsedilmektedir. Bu durum, katilimcinin bu iki

metin tiiriinii ¢ok iyi anlamadigina ya da bu iki metin tiiriiniin soyut olduguna yonelik ipucu

olabilir. Bununla birlikte tiim katilimcilarda oldugu gibi K3 de tiyatro metninin bashgini

metinle uyumlu bulmayarak baslik 6nerisinde bulunmustur.

Tablo 25

Katilimcinin Metinlerin Baghklarinin Metinlere Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

S5. Basligin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiirii ve ad1 K4 Amag
. _ . Aile igindeki kavgalar ve aile fertlerinin
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ildonimii
sorumsuzluklari
Metne uygun bir baslik olmus. Zaten Metnin

Fabl Metni: Kurt ile Kopek
fabllar boyle basliklar alirlar.

Hikaye Metni: Geg Kalmayimn Baslik metinle uyumlu.

Baslik uygun fakat “Gizemli Firtina”

Makale Metni: Biiyiik Firtina
baslig1 da kullanilabilirdi.

Deneme Metni: Kitaplik ve

Baslik metinle uyumlu.
Okuma v

Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Metinle uyumlu ¢iinkii mevsimlerin

Kisimiz Yaz Oluyor degistiginden bahsediyor.

basliginin metne

uygunlugunun

degerlendirilmesi

konusuna metin
tirinin etkisini

tespit etmek
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Tim katilimcilarda oldugu gibi K4 de tiyatro metninin basligini metinle uyumlu
bulmamis ve metin i¢in bir baglik Onerisinde bulunmustur. Tiim katilimcilarin bu konuda
hemfikir olmasi tiyatro metninin basligimin gercekten de uygun olmadigini diisiindiirmektedir.
Ayrica bu durumdan yola ¢ikarak tiim katilimcilarin tiyatro tiiriinii daha iyi anladigini
s0ylemek miimkiindiir. Bu durum da tiyatro metninin gerek olay ¢evresinde olusu gerekse de
karsilikli konusmalara dayali olmasi sebebiyle daha somut bir 06zellik tasimasi ile
iliskilendirilebilir.

Tablo 26

Katilimcinin Metinlerin Basliklarinin Metinlere Uygunlugu Konusu Hakkindaki Diisiinceleri

S5. Bagligin metne uygunlugunu degerlendiriniz.

Metin tiirti ve adi K5 Amag

. _ o Aile igindeki sorumsuzluklarin aile
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldontiimii Y .
ortamina zarar vermesi Metnin

Metnin baslig1 uygun. Ciinkii fabllarin ~ basliginin metne
Fabl Metni: Kurt ile Kopek shgtuygun. ¢ slig

basligi genellikle boyle olur. uygunlugunun
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin Uygun. degerlendirilmesi
Makale Metni: Biiyiik Firtina Baslik metne uymus konusuna metin
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma Metnin baslig1 uygundur. tiirtiniin etkisini
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Kisimiz tespit etmek

Baslik metnin icerigine uygundur.
Yaz Oluyor

K5, tiyatro tiirli disindaki metinlerin basliklarin1 uygun bulmus ve bu diisiincesinin
sebeplerini agiklamistir. Katilimcimnin tiyatro tiirii i¢in 6nerdigi baglk ise baslik ifadesinden
ziyade metnin ana fikrini belirten bir ifadedir

Okunan metinlerin bagliklarinin metinlere uygun olup olmadigmma yonelik soruya
verilen cevaplar incelendiginde olay metinleri ic¢in verilen cevaplarm daha net ve somut
ifadeler oldugu goriilmektedir. Ogretici metinler i¢in verilen cevaplar ise daha soyut ve
belirgin olmayan ifadelerdir. Bu durumun okunan metinlerin tiir 6zellikleri ile ilgili oldugu

distiniilmektedir.
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Herhangi bir metnin, okuyucu tarafindan kismen veya tamamen begenilip

begenilmemesinde bir¢cok faktoriin etkisini gérmek miimkiindiir. Bu faktorler metnin

yazariyla iligkili olabilecegi gibi metnin okuyucusu veya okuma ve yazma sirasindaki

cevresel faktorlerden kaynakli olabilir. Calismamizin konusu geregi burada okunan

metinlerde begenilen ya da begenilmeyen yonleri metin tiirii baglaminda ele almak uygun

olacaktir.

Katilimcilarim  metinde begendikleri ve begenmedikleri yonler asagidaki gibi

tablolastirilmistir:

Tablo 27

Katilimcimin Metin Tiirlerinde Begendigi ve Begenmedigi Yonler

S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tird ve adi

Kl

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik Y1ildoniimii

Fabl Metni: Kurt ile Kopek

Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin

Makale Metni: Biiyiik Firtina

Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis, Kisimiz
Yaz Oluyor

Babanin ¢oziimii siddette bulmasini
begenmedim.

Hepsinin sadece sahipleri yaslaninca
kopegi kovmasini begendim.
Kizin hareketini begendim ama gencin
hareketini begenmedim. Keske dolabina
atmak yerine bir kez agsaydi.
Metnin tamamini begendim ¢iinkii
insanlar1 bilgilendiriyor.

Kitap okumay1 insana sevdirmesinden
dolay1 metni begendim.

Metni begendim ¢iinkii insanlar1 iklim

degisikligi konusunda bilgilendiriyor.

Metin tiiriiniin
katilimcilarin
metinde
begendikleri ve
begenmedikleri
yonlerin
belirlenmesine
etkisini tespit

etmek

K1, makale ve sdylesi metinlerini “bilgi verici” olmalar1 nedeniyle begendigini ifade

etmistir. Katilimer diger metinlerde begendigi ve begenmedigi hususlari ise daha somut ifade

etmistir.
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Tablo 28

Katilimcimin Metin Tiirlerinde Begendigi ve Begenmedigi Yonler

S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tiirii ve ad1 K2 Amag

Tiyatro Metni: Evlilik ) )
Siddet kismin1 begenmedim.

Yildoniimii
Kurt ile kopegin birbirlerine yardim etmelerini .
Metin tiriiniin
Fabl Metni: Kurt ile Képek begendim. Sahibinin yaslandiginda kdpegini
katilimcilarin
ormana birakmasini begenmedim. .
metinde

) _ Metni begendim. Ciinkii cocuk, 6lecegini bildigi o
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin begendikleri ve
halde kizla tamgmaya karar vermis o
- begenmedikleri
Uzayda olan firtinalar1 diinyadaki insanlara
Makale Metni: Biiyiik Firtina ] yonlerin
anlatmasini begendim.

) ) _ belirlenmesine
Begendim c¢iinkii metin vaktin bos
Deneme Metni: Kitaplik ve o ] . o _ etkisini tespit
gecirilmesindense kitap okuyarak gecirilmesi
Okuma etmek

gerektigini anlatiyor.

Soylesi Metni: Yazimiz Kis, o .
Begendim. Insanlara bilgi veriyor.
Kisimiz Yaz Oluyor

Tablo 28’e bakildiginda K2’nin 6gretici metinleri bilgi verici olmalar1 nedeniyle
begendigi goriilmektedir. Katilimer tiyatro ve fabl tiirlerinde begenmedigi yonleri ifade
etmistir. Katilimcinin cevaplar incelendiginde olay metinlerindeki begendigi ve begenmedigi

yonleri daha detayli ve somut ifadelerle cevaplandirdigi goriilmektedir.
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Tablo 29

Katilimcimin Metin Tiirlerinde Begendigi ve Begenmedigi Yonler

S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tiirii ve ad1 K3 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Sorumsuz ve siddete meyilli aile bireyleri
Yildonimii oldugundan dolay1 metni begenmedim.. Metin tiiriiniin
_ . Begendim ciinkii metin, herkesin diisman bildigi katilimcilarin
Fabl Metni: Kurt ile Kopek o '
hayvanlarin birbirleriyle dayanigmasini anlatryor. metinde
_ _ Begenmedim ¢iinkii erkek aldigi CD’lere begendikleri ve
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin o
bakmiyordu. begenmedikleri
Makale Metni: Biiyiik Firtina Begendim ciinkii kanitlanabilir sekilde yazilmis. yonlerin
Deneme Metni: Kitaplik ve Begendim ciinkii yazar okudugu kitaplarla ilgili belirlenmesine
Okuma bilgi vermis. etkisini tespit
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,  Begendim ¢iinkil iklim degisikliginin sebepleri net etmek
Kisimiz Yaz Oluyor bir sekilde agiklanmus

K3, 6gretici metinleri begenme veya begenmeme sebeplerini bu metinlerin yazilis
amaglar1 ile aciklamistir. Katilime1 makale metnini kanitlanma, deneme metnini bilgi verme
sOylesi metnini ise acgiklayict olma Ozellikleri ile iliskilendirerek bu metinleri begendigini
belirtmistir. Olay ¢evresinde gelisen metinlere yonelik fikirlerini belirtirken ise katilimcinin
daha detayli ve metinler igerisinde gecen olaylara yonelik ifadeler kullandig1 goriilmektedir.
Tablo 30

Katilimcinin Metin Tiirlerinde Begendigi ve Begenmedigi Yonler

S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tiird ve adi K4 Amag

Babanin, anneye kotii sdzler soylemesini
Tiyatro Metni: Evlilik
begenmedim. Umut’un ailesine ders vermesini
Yildontimii
begendim.

Kopegin “Herkes bizi diisman bilse de biz uzaktan
Fabl Metni: Kurt ile

akrabayiz.” Demesini begendim. Metinde
Kopek

begenmedigim yer yok.
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S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tiirii ve ad1

K4

Amag

Hikaye Metni: Geg
Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik
Firtina
Deneme Metni: Kitaplik
ve Okuma
Soylesi Metni: Yazimiz
Kis, Kisimiz Yaz
Oluyor

Erkegin heyecanlanmasi ve kiza ilk goriiste agik
olmasini begendim. Metinde begenmedigim yer yok.

Firtmanin nedeninin agiklandig1 yeri begendim.

Metinde begenmedigim yer yok.

Kitaplar hem 6grenmek hem vakit gecirmek hem de

hayal gelistirmek i¢in okunabilir

Metnin, insanlarin yaptig1 hatalar1 anlatmasini

begendim.

Metin tiiriiniin
katilimcilarin
metinde
begendikleri ve
begenmedikleri
yonlerin
belirlenmesine
etkisini tespit

etmek

K4, makale ve sOylesi metinlerini begenme sebebini metinlerin yazilis amaciyla

iligkilendirmis; diger metin tiirlerini begenme ya da begenmeme sebeplerini ise metinlerin

igerikleriyle iliskilendirmistir.

Tablo 31

Katilimcinin Metin Tiirlerinde Begendigi ve Begenmedigi Yonler

S6. Metinde begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Metin tird ve adi

K5

Amag

Tiyatro Metni: Evlilik

Y1ldonimi

Fabl Metni: Kurt ile Kopek
Hikaye Metni: Geg

Kalmayin
Makale Metni: Biiyiik Firtina
Deneme Metni: Kitaplik ve
Okuma

Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Kistmiz Yaz Oluyor

Bir¢ok yerinde siddet oldugu i¢in metni
begenmedim. Fakat diger taraftan bilingli bir
cocuk var ve diger aile fertlerine iyi bir ders

veriyor.

Metnin kibar bir dille anlatilmasini begendim.
Metnin gidis yolunu begendim. Metinde
begenmedigim yer yok.

Metnin bilgi verici ve agiklayict olmasini
begendim. Metinde begenmedigim yer yok.
Se¢mesini bilen i¢in kitabm pek ¢ok meziyetleri
oldugu kism1 begendim Metinde begenmedigim
yer yok.

Metinde begenmedigim yer yok.

Metin tiiriiniin
katilimcilarin
metinde
begendikleri ve
begenmedikleri
yonlerin
belirlenmesine
etkisini tespit

etmek
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K5 metinleri begenme veya begenmeme yonlerini daha ¢ok metinlerin igerikleriyle
iligkilendirmistir. Katilimcinin 6zellikle tiyatro metni i¢cin verdigi cevabim metindeki olaya
yonelik, somut ve detayli oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki tablolar incelendiginde, katilimcilarin okuduklar1 metinlerde birbirinden
farkli hususlara yonelik olarak begeni gelistirdigi goriilmektedir. Tablolara dayanarak
katilimcilarin metinlere karsi begeni gelistirmesinin, 6gretici metinlerde metinlerin yazilis
amaci ile olay cevresinde gelisen edebi metinlerde ise metinlerin igerikleriyle iliskilendirerek
cevaplandirdiklar1 anlagilmaktadir. Zira katilimcilar makale tiiriinde metnin “biiyiik firtinanin
nedeni hakkinda bilgi vermesi”; deneme tiirlinde metnin “kitap okumanin 6nemine dikkat
ceken bir yazi olmas1”, sohbet tiirlinde ise metnin “iklim degisikligi ve bunun sebepleri
konusunda farkindalik uyandirmas1™ ile iligkili olarak metni begenip begenmediklerini ifade
etmislerdir. Olay cevresinde gelisen edebi metinlerde ise katilimcilarin cevaplarit metinlerin
iceriklerine bagli olarak birbirinden farklilagsmistir. Zira her katilime1 okudugu metinde farkl
hususlara deginmistir. Bununla birlikte fabl tiirtinde verilen cevaplarin yine “yardimlagma”
kavramini icerdigi goriilmektedir.

Burada esas olan katilimcilarin verdikleri cevaplari birbirleriyle benzerlik ve farklilik
tagimas1 degil verilen cevaplarin okunan metnin tirii ile iliskili olup olmadigidir. Metni
begenip begenmeme konusunun bireysel farkliliklar barindirmasi olagandir. Fakat tablodaki
cevaplar incelendiginde katilimcilarin Ogretici metin tiirleri i¢in verdikleri cevaplarda
begeninin hep “bilgi verme, aciklama, kanitlama” gibi kavramlara dolayisiyla bu metinlerin
amaclarina dayandirildigr goriilmektedir. Olay metinlerinde ise katilimcilarm tamaminin,
begenilerini metinlerin igerigine yani olay orgiisii icinde yer alan bir boliime dayandirdigi

goriilmektedir.
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Katihmeilarin Okunan Metnin, Tiiriiniin Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigi Konusu
Hakkindaki Diisiinceleri

Yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanmis olan Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
“anlamay1, sadece parcalarin (kelimelerin, climlelerin, paragraflarin) anlamima ulasma degil,
metnin biitlinliinli  anlama” olarak degerlendirdigi i¢in programda belirlenen okuma
kazanimlari, 6grencinin zihninde “metin bilinci” uyandiracak yeterlilige sahiptir. Bagka bir
ifadeyle, metinlerin sozciiksel ve dilbilgisel baglasiklik iliskilerine gore yapilandirilmis olan
yapidan konu, baslik, ve yardimci /ana fikir degisimi belirleyicileri gibi metnin manasini
yansitan biiylik ¢apli yapir Olgiitlerine ulasilmasi hedeflenmektedir. Ayrica okuma becerisi
kazandirma etkinliklerinde, metin bir biitiin olarak degerlendirilmekte; metin tiirlerinin dil ve
anlatim o6zellikleri ve plani gibi iistyap: 6zelliklerinin belirlenmesi amacglanmaktadir. Burada
miihim olan, hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirmek adina, metnin genel anlami baglaminda
islevlerini belirlemeyi, metinlerin dilbilgisel/dilsel yapilarint tanimayir ve metnin tiir
ozelliklerini igsellestirmeyi saglayan etkinlikler diizenlemektir (Dilidiizgiin, 2008, s. 113).

Okunan metnin, tiiriiniin 6zelliklerini yansitip yansitmadigi konusu hakkindaki
diisiincelere yonelik cevaplari incelendiginde katilimcilarin tamaminin okuduklar1 metinlerin,
tiirlerinin 6zelliklerini yansittigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte verilen
cevaplarin bir kisminda katilimeilar fikirlerinin nedenini belirtirken bir kisminda da neden
belirtmemislerdir.

Tiyatro metni hakkinda katilimecilarin tamami, metnin kendi tiiriiniin 6zelliklerini
yansittiging; ¢linkii bu metinde karsilikli konusmalarin yer aldigini ifade etmislerdir. Ayni
sekilde katilimcilar fabl tiiriiniin de hayvanlarin konusmalarina yer vermesinden 6tiirii tliriiniin
Ozelliklerini yansittigini belirtmislerdir. Hikaye tiirii icin de K5 verdigi cevabmn nedenini
aciklamamis; K1 de tiiriin 6zelligini yanls aciklamistir. Diger katilimcilar ise tiiriin 6zeligini

kisaca aciklayarak metnin, tlrliniin Ozelliklerini yansittigmni ifade etmislerdir. Makale
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metninde ise K4 ve KS tiirtin 6zelliklerini agiklamazken, K1 ve K2 makale tiiriiniin bilgi
verici metin olduguna, K3 ise kanitlama amaci tasidigina dikkat ¢ekmistir. Denem metni igin
ise K2, K3 ve K4 tiirtin 6zellikleri dogru ve birbirleriyle benzer sekilde aciklarken, K5 tiiriin
Ozelliklerini agiklamamis; K1 de yanlis agiklamistir. Soylesi metninde ise K4 ve K5’in, tiiriin
Ozelliklerini aciklamadigi; K1 ve K2’nin de yanlis agikladigir goriilmektedir. Tiim bu
verilerden hareketle okuduklar1 metinlerin, tiirlerinin 6zelliklerini yansitip yansitmadigi
sorusuna yonelik olarak katilimcilarin verdikleri cevaplarin yalniza metni anlama ile ilgili
olmadig1, metnin tiiriiniin 6zelliklerinin bilinmesi ile de ilgili oldugu goriilmektedir.

Tablo 32

Katilimcinmin Metinlerin, Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigi Konusu Hakkindaki

Diistinceleri

S7. Okudugunuz metin, tlirtiniin 6zelliklerini yansitiyor mu? Belirtiniz.

Metin tiirii ve ad1 K1 Amag

. _ o Yansitiyor. Ciinkii karsilikli diyaloglar
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldoniimii

halinde.
_ _ Yansitiyor. Cilinkii metin anlayigh Okunan metnin,
Fabl Metni: Kurt ile Kopek
yazilmus; tiirti fabldir. tiirtiniin
) _ Yansitiyor. Ciinkii okuyanlar ders ozelliklerini
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmayin .
cikarabiliyor. yansitip
Makale Metni: Biiyiik Firtina Yansitryor. Ciinkii insan1 bilgilendiriyor. yansitmadigi
Deneme Metni: Kitaplik ve Yansitryor. Ciinkii insana kitap okuma konusunda metin
Okuma zevki veriyor. tiiriiniin anlama
Yansitryor. Ciinkii insanin iklim becerisine etkisini
Soylesi Metni: Yazimz Kis, o ' _
degisikligi icin yapmast gerekenleri tespit etmek
Kistmiz Yaz Oluyor
sOylityor

K1 tiim metinlerin, tiirlerinin 6zelliklerini yansittigni belirtmis ve bu diisiincesinin
nedenlerini tiiriin 6zellikleriyle a¢iklamistir. Katilimcinin tiyatro ve makale metinlerinin tiir

ozelliklerinin daha dogru bir sekilde ifade ettigi goriilmektedir.
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Tablo 33

Katilimcimin Metinlerin, Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigi Konusu Hakkindaki

Diistinceleri

S7. Okudugunuz metin, tlriiniin 6zelliklerini yansitryor mu? Belirtiniz.

Metin tiirii ve ad1 K2 Amag

Tiyatro Metni: Evlilik _
Yansitiyor. Karsilikli konusma seklinde

Yildonimi

Fabl Metni: Kurt ile Kopek Yansitryor. Clinkil hayvanlar konusuyor. )
Okunan metnin,

Yansitiyor. Clinkii kisa bir metindir; yogun

tirtiniin
Hikaye Metni: Ge¢ Kalmaym  bir etki uyandirmis ve az sayida karaktere
) ozelliklerini
yer vermis.
yansitip
Makale Metni: Biiyiik Firtina Yansitryor. Cilinkil bu bir bilgi yazisi.
N yansitmadig1
Deneme Metni: Kitaplik ve B ' _
Yansitiyor. Samimi bir sekilde yazilmus. konusunda metin
Okuma
_ - tiiriiniin anlama
_ _ Yansitiyor. Ciinkii bu metinde bir kisinin o o
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, N . o becerisine etkisini
diisiincesi degil birden fazla kisinin
Kisimiz Yaz Oluyor tespit etmek

diisiincesi yaziyor.

K2 tiim metinlerin, tiir Ozelliklerini yansittiklarini belirtmistir. Bu gdoriislerinin
nedenlerini de tiirlerin 6zellikleriyle agiklamis fakat her tiir i¢in en bilindik tek bir sebep 6en

surmiistir.
Tablo 34

Katilimeimn Metinlerin, Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigi Konusu Hakkindaki

Diistinceleri

S7. Okudugunuz metin, tlirtiniin 6zelliklerini yansittyor mu? Belirtiniz.

Metin tiird ve adi K3 Amac
Tiyatro Metni: Evlilik Yansitiyor. Ciinki tiyatro metinlerinde karsilikli Okunan metnin,
Y1ldoniimii konugma gegmektedir. tlirtinlin
Fabl Metni: Kurt ile ozelliklerini
Yansitiyor. Ciinkii fablda hayvanlar konusur.
Kopek yansitip
Hikaye Metni: Geg Yansitryor. Ciinkii hikayeler kisadir ve bir olay1 yansitmadigi

Kalmayin anlatirlar. konusunda metin
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Makale Metni: Biiyiik Yansitiyor. Ciinkii makale yazilar1 kanitlanabilirlik tiiriiniin anlama

Firtina tasir. Bu yaz1 da kanitlanabilir bir sekilde yazilmig.  becerisine etkisini
Deneme Metni: Kitaplik  Yansitiyor. Ciinkii deneme yazilar1 bir konu segerek tespit etmek
ve Okuma kendi goriislerini yansitir,

Soylesi Metni: Yazimiz ~ Yansitiyor. SOylesi yazilarinda sanki karsisinda biri

Kis, Kisimiz Yaz Oluyor varmis gibi sorular sorulur, konusulur.

K3 tiim metinlerin tiir 6zelliklerini yansittigini belirtirken metinlerin 6zelliklerini

dogru ciimlelerle ifade etmistir.

Tablo 35

Katilmcimin Metinlerin, Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitip Yansutmadigr Konusu Hakkindaki

Diistinceleri
S7. Okudugunuz metin, tiiriiniin 6zelliklerini yansitiyor mu? Belirtiniz.
Metin tiirii ve ad1 K4 Amag
Tiyatro Metni: Evlilik Yansitryor. Clinkii karsilikli diyaloglar Okunan metnin,
Y1ldoniimii halinde. tiiriiniin
Fabl Metni: Kurt ile Kopek Yansitryor. Cilinkil hayvanlar konusuyor. ozelliklerini
Hikaye Metni: Geg Kalmaym  Yansitiyor. Ciinkii hayat hikdyesi anlatilmais. yansitip
Makale Metni: Biiyiik Firtina Yansitiyor. yansitmadigi
Deneme Metni: Kitaplik ve Yansitryor. Yazar kisisel goriislerinden konusunda metin
Okuma bahsetmeden yazmistir. tiiriiniin anlama
Soylesi Metni: Yazimiz Kis, becerisine etkisini
Kistmiz Yaz Oluyor Yansiyor tespit etmek

K4, olay ¢evresinde gelisen edebi metinlerin, tiirlerinin 6zelliklerini yansittigmi
belirtmis ve bu diisiincesinin nedenlerini dogru ve isabetli ciimlelerle a¢iklamistir. Ayni
durum katilimcinin deneme tiirii hakkindaki goriislerinin aciklarken de kismen benzer 6zellik
tasimaktadir. Bununla birlikte katilimci makale ve soylesi tiirlerinin 6zelliklerinden hig

bahsememistir fakat bu metinlerin tiirlerinin 6zelliklerini yansittigmi belirtmistir. Bu durum
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katilimcinin bu metinlerin tiir 6zelliklerini ¢ok iyi1 bilmemesi ya da tiirlerin 6zelliklerini
bildigi halde metinlerde bunu tespit edememesi ile aciklanabilir.

Tablo 36

Katilimcimin Metinlerin, Tiirlerinin Ozelliklerini Yansitip Yansitmadigi Konusu Hakkindaki

Diistinceleri

S7. Okudugunuz metin, tiriiniin 6zelliklerini yansitryor mu? Belirtiniz.

Metin tiirii ve adi K5 Amag

_ _ . Yansitmaktadir. Karsilikli bir )
Tiyatro Metni: Evlilik Y1ldontimii Okunan metnin,
konusma vardir.
tiirtiniin 6zelliklerini

Fabl Metni: Kurt ile Kopek Yansitiyor.
yansitip yansitmadigi
Hikaye Metni: Geg Kalmayin Evet yansitiyor. _
konusunda metin
Makale Metni: Biiyiik Firtina Evet yansitiyor.
tiiriiniin anlama
Deneme Metni: Kitaplik ve Okuma Evet yansitiyor.

_ _ becerisine etkisini
Soylesi Metni: Yazimiz Kis,
Metnin ozelliklerini yansitiyor. tespit etmek
Kisimiz Yaz Oluyor

K5, tiyatro metni hari¢ diger metinlerin tiirlerinin 6zelliklerini yansittiklarini ifade
etmis fakat bu diisiincesinin nedenlerini belirtmemistir. Tiyatro metninin ise karsilikli
konusmaya dayali olmas1 nedeniyle tiiriiniin 6zelliklerini yansittigini ifade etmistir.

Ogretici metinler ve olay gevresinde gelisen edebi metinlerin tiir 6zelliklerini yansitip
yansitmadig1 hakkinda katilimcilar tarafindan verilen cevaplar kiyaslandiginda, katilimcilarin
Ogretici metinlerin tiir Ozelliklerini ¢ok 1iyi bilmedikleri ya da bildiklerini okuduklar:
metinlerde tespit edemedikleri goriilmektedir. Bunun yani sira katilimeilarin olay metinlerinin
tiir 0zelliklerini daha dogru ve net bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durum, olay
metinlerinin gerek icerik gerekse de bi¢im oOzellikleri bakimindan daha somut metinler

olmasindan ileri gelebilir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma, Sonu¢
Tartisma, Sonug¢

“Okuma becerisi” kavrami son yillarda 6nemi daha iyi anlasilan ve {izerinde bir¢ok
akademik ¢alisma yapilan bir kavramdir. Literatiirde “okudugunu anlama becerisi” olarak da
gecen bu kavram, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da egitim-6gretim plan ve programlarina
dahil edilmesi istenen bir beceri alanidir.

Konu iizerinde yapilan akademik calismalarin igerigine bakildiginda her
arastirmacmin konuyu farkli yonleriyle ele aldigi goriilmektedir. Bu caligmalarin en
eskilerinden biri 1993 yilinda Nur Akgin tarafindan yazilan “Okuma Becerisinin
Kazanmlmasmda Gorsel Algisal Gelisimin Rolii” adli yiiksek lisans tezidir. Ilkokul birinci
smifa devam eden 6grencilerde okuma becerisinin kazanilmasinda gorsel algi gelisiminin
etkisini incelemek iizere planlanan bu ¢alismada okuma becerisinin kazanilmasinda gorsel
alg1 gelisiminin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

1996 yilinda Melek Demirel tarafondan hazirlanan “Bilgilendirici Metin Tiiriiniin
Ve Okudugunu Kavrama Becerisinin Altinc1 Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Diizeyine Etkisi”
adli doktora tezi de okudugunu anlama becerisi konusunu metin tiirleri diizleminde ele alan
bir ¢aligmadir. Bu arastirma, aciklayict metinlerin ("sadece metin", "resimli metin", "grafik
gosterimli metin" ve "resimli metin ve grafik gdsterimi" iceren dort degiskenli) bireysel ve
kolektif etkilerini belirlemek ve okudugunu anlama iizerine etkisini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Arastrmanin sonucunda aciklayict metinlerle ¢alismis 6grencilerin 6grenme
diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonuca gére metin tiiriiniin 6grenme
diizeyi lizerinde dnemli bir etkisi oldugu iddia edilmistir.

Konu ile ilgili yapilan 6nemli ¢aligmalardan biri de 2003 yilinda Ahmet Giineyli

tarafindan yapilan “Metin tiirlerine gore okudugunu anlama becerisinin smanmasi” adli
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doktora calismasidir. Arastirmanin amaci, “Tiirkiye'de ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde
yiiksekogretimde smif ogretmenligi programinda 6grenim goren 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini sinamak, metin tiirti farkliliklarmin okudugunu anlama becerilerine
etkisini arastirmak ve Ogrenci gruplari arasinda okudugunu anlama becerileri bakimindan
anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak™tir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
Ogretici metinleri anlama diizeyleri yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu ¢alisma da, 6grencilerin okuma becerisi gelisiminde metin tiiriiniin etkisini
gostermesi agisindan arastirmamizla paralellik géstermektedir.

Basak Umit Bozkurt tarafindan yapilan ¢alismada, okuma egitiminde metin tiirlerini
siniflandirma  lizerinde durulmustur. Bozkurt’un c¢alismasinda metin tiirleri, okuma
calismalarinda Oykiileyici/yazinsal/kurgusal metinler, bilgilendirici /6gretici metinler ve siir
biciminde {¢li bir siniflamayla ele alinmaktadir.Bozkurt, calismasinda tiirlerin ayrimi
sorunsalina deginmis ve coklu/karma tiirlerin 6gretimiyle ilgili Onerilere yer vermistir.
Calismamizda da belirtildigi gibi, tiirlerin ayirt edici 6zelliklerinden dolayr 6grenci
kazanimlar1 farklilagsmaktadir. Bu durum, metnin tiirline gdre bir strateji ortaya koyma geregi

dogurmaktadir. Calismamiz, bu agidan Bozkurt’un ¢aligmasiyla ortiismektedir.

Bu calismada “ortaokul dgrencilerinin okuma becerisi kazanmasinda metin tiiriiniin
etkisi’ni incelemek amag edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen veriler yorumlanmis

ve ortaya bazi sonuclar ¢ikmistir.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlama oranlar1 ve bu dogrultuda metne yonelik sorulara
verdikleri cevaplar okunan metin tiiriine gore farklilik gdstermektedir. Bu nedenle metin
0zelinde yaklagimlar sergilenmeli ve dgrencinin metnin kazanimlarindan en yiiksek verimi

almasi saglanmalidir.
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Genel anlamda 6grencilerin olay metinlerini daha 1y1 anladig1 ve bu metinlere yonelik
olarak gelistirilen sorulara daha anlamli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Boyle bir sonucun
elde edilmesi, ogrencilerin egitimlerinin ilk yillarindan itibaren olay cevresinde gelisen
metinlerle daha fazla ugrasmalarindan kaynaklanmakta olabilir. Bununla birlikte olay
metinlerinde anlami bilinmeyen kelimelerin temeldeki anlami etkilemedigi, dolayisiyla
anlamaya ve akici okumaya olumsuz manada etki etmeyecegini soylemek miimkiindiir. Fakat
Ogretici metinlerde durum boyle degildir. Bu metinlerde bilinmeyen kelime ve kavramlarla
karsilagmasi, okur i¢in metnin akiciligini bozabilmektedir.

Ogrencilerin olay ¢evresinde gelisen edebi metinlere oranla dgretici metinlerin yazilis
amaglar1 i¢cin verdikleri cevaplarin daha net ve dogru bir sekilde ifade edildigi goriilmiistiir.
Bu durum, yazarin vermek istedigi mesaj1 kavrayabilmek agisindan biiylik 6nem tasimaktadir.
Ogrencinin metinden ders niteliginde evrensel yargilar ¢ikarmasi ciddi bir kazanimdir.
Bozkurt’un arastirmasinda vurguladig1 diistinceler burada kendini gdstermektedir. Metne gore
hazirlik yapilmali, 6grenci tarafindan anlasilmasi giic olan metinlerin kavranmasi i¢in ¢aba
harcanmalidir.

Metinlerin yardimci diislincelerine dair verilen cevaplarin 6zellikle dgretici metinlerde
onemli Olciide birbirlerinden farklilastigi; olay cevresinde gelisen edebi metinlerde ise
cevaplarin birbirleriyle benzerlik gdsterdigi goriilmektedir. Bu durum, ana fikri destekleyen
unsurlarin 0grenci tarafindan fark edilmesinin olay metinlerinde daha kolay oldugunu
gostermektedir. Ogretici metinler ve olay c¢evresinde gelisen edebi metinlerde bulunan &rtiik
anlamlar hakkinda 6grenciler tarafindan verilen cevaplar kiyaslandiginda, olay cevresinde
gelisen edebi metinler i¢in verilen cevaplarin 6gretici metinlere oranla daha c¢ok cesitlilik
gosterdigi goriilmektedir. Yardimer diislinceleri ve ortiikk anlamlar1 tespit etme konusunda
yasanan sorunlar, Glineyli’'nin c¢alismasinda ortaya c¢ikan tiir farkliligmin etkisini

gostermektedir.
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Ogrencilerin metinlere karsi begeni gelistirmesinin dgretici metinlerde metinlerin
yazilis amaci ile olay c¢evresinde gelisen edebi metinlerde ise metinlerin igerikleriyle
iliskilendirerek cevaplandirdiklar: goriilmektedir.

Olay cercevesinde gelisen edebi metinler basta olmak {izere yazarin anlatimi, dili,
kullandig1 simgeler, imgeler, yazdigi metnin kurgusu, tiirii vb. 6zellikler metni algilamada
ipuglar1 veren kodlar arasindadir. Calismamiz sirasinda katilimcilarm baslik gibi metne ilk
bakista goze carpan bir unsura yonelik olarak Ogretici metinlere nazaran olay g¢evresinde
gelisen edebi metinlerin basligini alimlamada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

IIk dgrenim yillarindan itibaren olay ¢ercevesinde gelisen metinler, okuma, anlama
becerisi kazandirma ya da degerler egitimi etkinliklerinde stirekli kullanilmakta ve 6gretim
siireci boyunca da neredeyse degismez bir yapida devam etmektedir. Olay cergevesinde
gelisen edebi metinlerin, 6gretici metinlerine nazaran oldukea ¢esitli yapilara sahip olmasi ve
Ogretici metinlerin daha fazla teknik kelime veya 6zel igerik igermesi 0grencilerilerin olay
metinlerini daha kolay alimlamasina yol agmaktadir. Calismamiz sirasinda da katilimcilarin
olay cercevesinde gelisen edebi metinleri anlamakta, bu metinleri ana/yardimci fikirlerini,
konusunu, icerdikleri Ortiikk anlamlar1 bulmada, metinlerin basliklarinin uygunlugunu ve
metinlerin tiir 6zelliklerini tastyip tasimadiklarini degerlendirmede dgretici metinlere nazaran
zorlanmadiklari, kendilerine yoneltilen sorulara anlasilir ve net ifadelerle cevap verdikleri
goriilmektedir.

Ozellikle olay cercevesinde gelisen edebi metinlere oranla 6gretici metinlerde bilindik
kavramlarin az olmasinin ve okuyucularin tiim bunlara iligkin 6n bilgilerindeki eksikliklerin,
anlam kurma ya da ana fikir ve yardime1 fikir bulmada giicliiklere yol agmistir. Calismamiz
sirasinda  katilimcilar  0gretici metinleri anlamada ve bu metinlere yonelik sorulari

cevaplamada giicliik ¢cekmislerdir.Bu konuda Akg¢in’in calismasinda ortaya konan gorsel
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unsurlarin etkisi diigiintilebir. Gorsel unsurlarla desteklenmis bir metin, metnin daha kolay

anlasilmasina yardime1 olacaktir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglar1 dikkate alindiginda ileride yapilacak olan arastirmalara su
onerileri sunmak miimkiindiir:
1. Farkli metin tiirlerinin okuma becerilerine etkisi incelenirken okuma becerisini
yani sira okudugunu anlama becerisi de ele alinabilir.
ii.  Metin tiirlerinin ortaokul 6grencilerinin okuma becerisine etkisini incelemenin
yani1 sira ayni aragtirma ilkokul ve lise 6grencileri i¢in de yapilabilir.
iii.  Ogrencilerin metni okuma becerisiyle gorsel okuma becerisi arasinda bir baglant1
kurulabilir. Boylece Ozellikle 6gretici metinlerin kazanimlarina ulagsmak daha

kolay hale gelecektir.
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