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Onsoz

Fen bilimleri dersleri yasanilan diinyay1 anlamlandirma ve Ogrenilenleri giinliik
hayattaki problemlerin ¢oziimiine aktarabilme bakimindan 6grencilerin hayatinda énemli bir
yere sahiptir. Bu tez calismasi ortaokul fen bilimleri derslerinin, 9. siif fen derslerinin
ogrenilmesine katkisini incelemek i¢in yapilmustir.
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Ozet

Ortaokul Fen Bilimleri Derslerinin 9. Simf Fen Derslerinin Ogrenilmesine Katkisinin
Ogrenci Goriislerine Gore incelenmesi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul fen bilimleri derslerinin lise 9. simif fen derslerinin
yani fizik, kimya, biyoloji derslerinin 6grenilmesine katkisini incelemektir. Arastirmanin
orneklem grubunu 57 (32 erkek, 25 kiz) 10. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Nitel veriler i¢in
orneklem igerisinden belirlenen alt1 6grenciyle goriisme yapilmistir. Veri toplama aract “Fen
Bilimleri Basar1 Sinavi” ve “Fen Bilimleri Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”dur. Nicel
veriler betimsel istatistik, korelasyon, t-test, regresyon ve kovaryans analizi yontemleriyle,
nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Ogrenciler, ortaokul fen bilimleri
derslerinin 9. smif fizik, kimya, biyoloji derslerinin Ogrenilmesine katki saglamadigini
diisiinse de arastirma bulgular1 ortaokul fen bilimleri derslerinin yeterli katkiy1 sagladigini
ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin TEOG, 9. smif not ortalamalar1 ve fen bilimleri

puanlarinda cinsiyetler aras1 anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri, TEOG, 6gretim programi, 9. sinif not ortalamalari,

Ogretim stratejileri
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Abstract

The Investigation within the Framework of the Views of the Student of the Efficiency of

the Science Lessons of Secondary School for the Science Subjects of 9th Class

The aim of this research is to examine the contribution of secondary school science
lessons to the high school 9th grade science lessons such as physics, chemistry and biology.
The sample group of the research consists 10th grade including 57 students (32 boys, 25
girls). Six students, determined from the sample group, were interviewed for a qualitative
data. “Science Achievement Exam” and “Science Semi-Structured Interview Form” are the
collection tools. Quantitative data were analysed with descriptive statistics, correlation, t-test,
regression and covariance analysis and qualitative data were analysed with document analysis
method. Although the students think that secondary school science subjects does not
contribute to the 9 grade physics, chemistry and biology lessons; Research findings reveal
that secondary school subjects are sufficient. In addition, no significant difference was found

between students’ TEOG science scores and 9th grade point averages between the genders.

Key words: Science, TEOG, curriculum, 9th grade score, teaching strategies
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiizde bilimin gelismesiyle birlikte teknolojideki degisim hizli bir sekilde
olmaktadir. Bu hizli degisim kisilerin de ihtiyaclarini artirmakta ve cesitlendirmektedir. Bu
durum toplumun yapisini da etkilemektedir. Bu yapisal etkiler egitime de yansimakta ve
ogrencilerin nitelikli bireyler olarak yetistirilmesini saglamaya zorlamaktadir. Egitim
sistemimiz igerisinde 0grencilerin seviyesini gormek icin farkli amaclar dogrultusunda ¢esitli
siavlar yapilmaktadir. Bu smavlar 6grencilerin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan 6lgme
araglaridir. Bazen bu sinavlar, ilgili dersler i¢in hazirlanan testler araciligi ile yapilmaktadir.
Bu smnavlarin bir amaci da ortaokuldan mezun olan &grencilerin lise gegiste girmis oldugu
siavlardir.

Ulkemizdeki Ogrencilerin basarisii dlgen smavlardan biri de ilk defa 2013-2014
egitim-0gretim yilinda ortaokul 8. sinifa uygulanan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis) sinavidir. Bundan oOnce liselere gecis icin yapilan smav sistemi ise 2008 yilindan
itibaren uygulanan SBS (Seviye Belirleme Sinavi)’dir. Giiniimiizde ise LGS (Liseye Gegis
Sinavi) ile yapilmaktadir. Egitimindeki degisim ve gelismelere paralel olarak sinav
sistemlerinde de bu tiir degisimler meydana gelmistir (MEB, 2019). Bu tiir degisimlerle
ogrencilerin basar1 degerlendirmesini egitimde dgretmenin ve okulun etkisini artirmak ve de
ogrencinin okulu 6nemsemesi amaglanmaistir.

Ortaokulda verilen fen bilimleri dersi ve lisede okutulan fen dersleri yani fizik, kimya
ve biyoloji dersleri ¢evremizde meydana gelen olaylar agiklamamizda ve anlamamizda ciddi
oneme sahiptir. Bunlar ¢evremizi ifade etmek i¢in ortaya konan bu bilim dallarin1 anlamak

icin egitim sistemi de diizenli olarak giincellenmekte ve bu derslerin 6gretim programlari



gelistirilmektedir. Ciinkii fen bilimleri derslerinin ortak 6zelligi cercevesinde, kendilerine
0zgli becerilerine baktigimizda ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin yaninda yasam
becerileri ile proje olusturma ve tasarlama becerilerini kazandirmaktadir (MEB, 2018a).

Ogrencilerin bilimsel ¢alisma siireclerini saglikli yiiriitebilmeleri igin ihtiya¢ duyduklar:
donanimlar1 edinebilmeleri i¢in laboratuvar ortaminda ya da fen dersleri igerisinde yapilan
etkinliklerle; gozlem yapmalar1 saglanmaktadir. Bu etkinlerin g¢ergevesinde Ol¢lim yaparak
verileri kaydederler bdylece hipotez kurabilirler. Model olusturma i¢in de elde ettikleri
verileri kullanabilirler. Sonug olarak 6grenciler deney yaparak degiskenleri degistirme ve bu
degiskenleri kontrol etme gibi bilimsel ¢alismalar1 sirasinda kullanilan becerileri kazanmis
olurlar (MEB, 2018a).

Yasam becerilerini elde eden 6grenciler analitik diistinerek karar verebilmektedirler.
Yaratict diigiinmeleri saglanmakta ve daha girisimci olmaktadirlar. Yapilan deneysel
etkinlikler sayesinde ile takim calismasi yaparak iletisimleri gelismektedir. Hayatimizda
bilimsel bilgiye erismesi ve bu bilgilerin kullanilmas: ile alakali analitik diigiinme, bu
cergevede karar verme, bunun yaninda girisimcilik ve takim ¢aligmasinda iletisim gibi temel
yasam becerilerini kazanmak oldukca dnemlidir (MEB, 2018a).

Fen bilimleri dersi 0grenciye karsilastiklar1 problemlere disiplinler arasi bakis agisi
kazandirmaktadir. Bu bakis acist sayesinde Ogrencilerin bulus ve inovasyon yapabilme
kabiliyetleri gelismektedir. Boylece miihendislik ve tasarim becerilerini elde eden 6grenciler
edindikleri bilgi ve kabiliyetlerini kullanarak {iriin olusturabilmektedir (MEB, 2018a).

Arastirmanin bu boliimiinde tezin problem durumu; fen bilgisi egitiminin dnemi, amact
ve ilkeleri g¢ercevesinde agiklanmistir ve ayrica programda yapilan degisiklikler iizerinde
durulmustur. Daha sonra bu tez ¢alismasinin amaci ve énemi ortaya konmustur. Devaminda
ise aragtirmanin sinirhiliklart ve sayiltilart ile varsayimlart sunulmustur. Bu boliimiin son

kisminda ise arastirma ile ilgili tanimlar ve literatiir taramasinda iceren ilgili alanyazinina yer



verilmistir. Ayrica burada kuramsal c¢erceve, arastirmaya baslanirken yapilan varsayimlar ve

kullanilan kisaltmalarin anlamlarina yer verilerek agiklanmastir.

Problem Durumu (Arastirmanin Problemi)

Bir toplumun gelismislik diizeyini belirlemede egitimin 6nemi oldukga ytiksektir.
Cagimizin getirdigi yeniliklere ayak uydurmada en Onemli etkenlerden biri de egitimdir.
Diinyada gelismeleri yakindan takip etmek ve bu gelismelere ayak uydurmak i¢in egitime hak

ettigi onemi gostermemek gerekmektedir.
Fen Bilgisi Egitimi ve Onemi

Bir doga bilimi olan fen bilgisi, insanlarin yasadig1 karmasik diinyanin kurallarin1 ve
diizenini anlama, yorumlama ve anlamlandirma diisiincelerini tetikleyen bilgiler biitiiniidiir.
Fen bilgisi ¢ocugun kullandig1 esyanin nasil ¢alistigi, viicudunda nelerin bulundugu, nasil
dengede durdugu, uzay sistemini gibi konulari ele alir. Kisaca insan ve ¢evrenin karsilikli
etkilesiminin bilgisidir (Giirdal, 1992). Bu anlamda 06-14 yas grubu Ogrencilerin ig¢inde
bulundugu zorunlu egitim kurumlarinda fen bilgisi 6grenimi olduk¢a 6nemlidir (Korkmaz,
2002). Fen bilgisi dersi, bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanarak deney yapan cocugun,
yaratict ve elestirel diisiinme becerisini gelistirirken; O6grencinin siiregte aktif rol almasi
ogrendigi bilginin unutulmasini zorlastirmaktadir. Buna ek olarak fen egitimi 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri yasama aktarmasimi saglayarak hayatlarima baz1 kolayliklar

saglamaktadir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Fizik Egitimi ve Onemi

Bilgiye ulasma yollarinin artmastyla birlikte ihtiya¢ duyulan bilgiye erismek amaciyla

harcanan vakit azalmig, 6grenilen bilgilerin uygulamasi daha 6nemli hale gelmistir. Buna



bagli olarak Ogrenilen bilgilerin projelerde, tasarimlarda ve teknoloji gelisiminde

kullanilmasini saglayacak 6gretim programlari giindeme gelmistir (Nakipoglu, 1999).

Glinlimiizde fizik egitiminin 6neminin artmasi, fen bilimleri egitimini iyilestirmeye
yonelik calismalarin yapilmasmi gerekli kilmistir (Karamustafaoglu, 2009). Fizik egitimi
ogrencilerin  biligsel  becerilerini  gelistirerek, yasadiklar1  diinyay1 ve yasamu
anlamlandirmalarina yardimer olmaktadir. Fizik, 6grencilerin edindikleri bilgileri kullanarak
cevreyi incelemelerini, olaylar arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarmalarini ve yasama yonelik
uyumlarmi arttirmalarin1 saglar. Yapilandirmaci yaklasimin temel alinmasiyla olusturulan
O0gretim programlarinda 6grencilerin yaparak, yasayarak O0grenmelerini saglayacak 6gretim
yontemlerine yer verilir. Bu yontemler 6grencilerin siiregte aktif rol almalarini saglayarak
onlarin bilgiyi arayan, agiklayan ve &grendiklerini biitlinlestirerek hayatta karsilastiklar

durumlar iizerinde kullanabilen kisiler olmalarina yardime1 olmaktadir (Yildiz vd., 2006).
Kimya Egitimi ve Onemi

Fen bilimlerinden biri olan kimya maddenin yapisini, dogasin1 ve maddeler arasindaki

iliskilerin ilkelerini inceleyen fen dalidir (Hanger ve Uludag, 2007).

Kimya o6grenciler tarafindan topluma faydasi bulunmayan, soyut bir bilim olarak
algilansa da giinliik hayatta siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Kimya bilimi bir meslek olmanin
yaninda 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ve diinyayr anlamlandirmasina katki saglamaktadir
(TPSI, 1991°den aktaran Demircioglu vd., 2006:, s. 111). Bu amagla dgrencilerin kimya
dersinde 6grendikleri bilgilerin hayattaki karsiligi fark ettirilmeli ve 6grencilere kimyanin
anlami1 kavratilmahdir (Vos vd., 2010). Giincel kimya 6gretim programlart Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliikk hayattaki durumlara uygulayabilecegi sekilde tasarlanmaktadir.
Bu nedenle programlar icerisinde siklikla 6rnek olay, hikdye ve deney gibi yontemlere yer

verilmektedir (Kogak ve Onen, 2012). Calismalar deney yontemi aracihigiyla giinliik hayatla



iliskilendirilen kimya 6gretiminin 6grencilerin kimyaya yonelik motivasyonlarini arttirdigini

gostermektedir (Kogak ve Onen, 2012; Kutu ve Sézbilir, 2011).
Biyoloji Egitimi ve Onemi

Biyoloji, hem bilimsel hem de sosyal boyutu nedeniyle diger fen bilimleri alanlarindan
ayrilmaktadir (Sozer, 1991). Biyoloji, kullanim alanlarinin artmasiyla birlikte hizla gelisim

gosteren ve insan hayatina katkilar: olan bir bilim dali haline gelmistir. (Miilayim ve Soran,

2002)

Canlilar1 inceleyen fen dali olarak adlandirilsa da giincel tanimlar biyolojiyi “yasamin
bilimi” olarak ele almaktadir. Bu tanimlamanin olusmasinda cevre, saglik sorunlari, dogal
yasamin korunmasi ve canlilarin taninmasi gibi konularin biyoloji alanina dahil olmasinin

etkisi bliytiktiir (Kiremit, 2006).

Biyolojik bulgu ve buluslar bilimsel literatiire katki saglarken ayni1 zamanda sosyal,
ekonomik ve teknolojik gelismeleri de etkilemektedir (Nakipoglu, 1994). Bu durumun
olugsmasinda biyoloji konu alaniin genisligi etkili olmustur. Biyoloji, insan, ¢evre ve diger
yasam formlar1 oOzelliklerini tanimlayarak birbirleri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amagclamaktadir. Ornegin; biyolojinin diinya niifusunun artmasiyla birlikte hem hayvanlar
hem de bitkiler iizerinde c¢alisarak besin kitligina ¢are bulmak, yararli kimyasallarin kullanim
alanlarin1 genisletmek gibi misyonlar1 bulunmaktadir (Ergezen, 1994). Tim insanlar
ilgilendiren bu konular iizerinde gelecek neslin farkindalik ve hassasiyet olusturmasi biyoloji

egitimi ile miimkiindiir (Nakipoglu, 1994).

Bu sebeple biyolojinin sadece bilim insanlarinin bir ugragi olmasinin Gtesinde
ilkogretimden itibaren her 6grencinin ihtiya¢ duydugu biyoloji ve saglik bilgisine sahip
olmasina yonelik ¢abasi bulunmaktadir. Biyoloji, toplumdaki bireylerin ihtiya¢ duyulan bilgi,

beceri ve donanmimlari, bilimsel diislinme yontemlerini, materyal kullanimini, canlilarin



kesfedilmemis Ozelliklerini ortaya koymayi, sadece gozlem ve inceleme yoluyla canlilarin
bilgisini, var olan kuramlar1 agiklamak yerine dogadan ilham alarak 6zgiin ve orijinal
tasarimlar ve teoriler gelistirmesini ve bireyden beklenen davranis degisimlerini kazandirmay1
amaclamaktadir (MEB, 2018). Ayrica bireyler agisindan bakildiginda biyoloji 6gretimi
ogrencilerin sadece biyoloji bilgisine sahip olmalarimi degil, yasamlarinda karar verme
mekanizmalarim1 (MEB, 2004) gelistirecek iist diizey zihinsel becerilere sahip bireyler

olmalar1 hedeflemektedir (Sonmez, 1993).

Fen Bilgisi Egitiminin Amac ve Ilkeleri

Tirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarima uygun olacak sekilde fen bilgisi
egitiminin hedefleri kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB, 2018a):
1. Fenle ilgili astronomi, fizik, kimya, biyoloji yer ve ¢evre bilimlerinin yagsamdaki karsiligi
konusunda temel bilgiler vermek,
2. Giinliik yasamda insanin ¢evresiyle olan etkilesiminin ortaya ¢ikardigi problemlere bilimsel
arastirma yontemleri ve basamaklarini kullanarak ¢6ziim bulmak,
3. Dogal kaynaklarin verimli kullanim1 ve enerji iiretimi hakkinda topluma c¢evre bilincini
kazandirmak,
4. Cevresindeki problemlerin ¢éziimiine yonelik sorumluluk alarak, sahip oldugu bilgi ve
becerileri kullanabilmesine yardimci olmak,
5. Fen bilimleriyle alaniyla alakali mesleklere yonelik farkindalik olusturmak,
6. Bilimsel siiregler sonucunda iiretilmis bilginin ve olusan bilimsel bilgi birikiminin yeni
caligmalarda kullanim seklinin anlasilmasini saglamak,
7. Tabiatta ve etrafinda gerceklesen durum ve olaylar hakkinda ilgi olusturmak,
8. Bilimsel arastirmalarin giivenlik sinirlar1 icerisinde olmasi gerektigine yonelik biling

kazandirmak,



9. Karsilagilan durumlarin farkina varip agiklayarak karar verme siireclerini etkili bir sekilde
uygulamak,

Bunlara ek olarak bilimsel bilgi birikimine katki saglayan kiiltiirlere saygi duymak, ek
olarak bilim ve teknolojinin gelisimini takip etmeye tesvik etmek, ve etrafindaki sorunlara
kayitsiz kalmayarak katkida bulunmasimi saglamak, milli ve evrensel ahlaki 0Ogeleri

benimsemis bireyler yetistirilmesini amaglamaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Kaptan’mn (1998) yaptig1 arastirmaya gore fen egitiminin ilke ve amaglari su
sekildedir:

1. Diinyaya kars1 realist ve kendi igerisinde ¢elismeyen bir bakis agis1 olusturmak,
2. Bilimsel terminolojiye hakim olmak,

3. Bilimsel arastirma icin gerekli bilgi ve donanimlari kazandirmak,

4. Fen alanindaki yeni gelismelerden haberdar olmasini saglamak,

5. Topluma faydali bireyler yetistirmektir.

Yukaridaki aciklamalara bakildiginda fen egitimi amag¢ ve ilkelerinin, 0grencinin
sorumluluk alarak somut deneyimlerle edindigi bilgilerin, diger derslerle iliskilendirilerek
insan-cevre iliskisinin olusturdugu sorunlarin ¢o6ziimiinde kullanilmasin1 amagladig
goriilmektedir. Bu anlamda alan1 olduk¢a genis olan fen bilimleri, 6grencinin sadece bilgiyi
ogrenmesini degil ayni zamanda bilimsel bilgi birikimi ve teknoloji iizerine diisiinmesini

hedeflemektedir.



Fizik Egitiminin Amac ve Ilkeleri

Tirk Milli Egitim genel amag¢ ve ilkeleri g¢ercevesinde olusturulan fizik 6gretim
programinin amaglari su sekilde siralanabilir (MEB, 2018):

1. Evrendeki olaylar1 agiklamada fizigin 6nemini anlamalari,
2. Bilimsel diistinme becerilerini kazanmalari,
3. Bilimin yapisina dair biling olusturmalari,

4. Bilimsel diistinme becerilerini ve basamaklarimi kullanarak yeni bilgiler olusturmay1 ve

paylagmay1

5. Yaptiklar1 deneylerden iirettikleri bilgileri, aciklama, anlamlandirma ve biitiinlestirmeleri
6. Fizigi yasamlarindaki sorun ve durumlar iizerinde kullanmalar1

7. Fizik biliminin diger bilim alanlarina ve yasama olan etkilerinin farkina varmalari,

8. Fizik biliminin uygulanisim1 etik degerleri ve toplumsal etkilerini gdz Oniine alarak

gerceklestirmek,

9. Icinde bulundugumuz cagin gerekliliginden olan bilgiyi arastirma, dogrulugunu

degerlendirme ve giinliik yasamda uygulayabilmeleri,

10. Enerji ¢esitlerinin kullaniminin sosyal olaylarla iliskisini degerlendirme,
11. Ogrendikleri bilgileri kullanarak projeler ve icatlar olusturmalari,

12. Fizik alanina katk1 saglamig bilim insanlarini tanimalari,

13. Tiirk toplumunda ortaya ¢ikmis, bilim insanlarinin ¢alismalarini bilmeleri ve bilime

katkisini anlamalarin1 amaglamaktadir.



Yukaridaki agiklamalara bakildiginda fizik 6gretim programinin, 6grencilerin okul igi
ve disinda gecirdikleri deneyim ve yasantilarda tipki bir bilim insan1 gibi davranarak bilimsel
bilgi tiiretme basamaklarini kullanmalarini, bilgiye ulasma yolunda aktif rol alarak
ogrendikleri bilgileri biitlinlestirip evreni agiklamalarini, giinliik hayatta karsilagilan
problemlerin ¢6ziimiinde kullanilacak proje ve tasarimlari olusturmalarini hedeflemektedir.
Ayrica Ogrencilerin tiim bu etkinlikleri gerceklestirirken etik ilkelere karsi hassasiyet

gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Kimya Egitiminin Amac ve Ilkeleri

Milli Egitim Bakanligi 2018 kimya dersi 6gretim programinin amaglar1 program
icerisinde su sekilde yer almaktadir (MEB, 2018):
1. Kimyanin terimlerini, kuramlarini ve ilkelerini bilir,
2. Kimya alanindaki bilgi birikiminin olusumu ve bilginin kullanim1 hakkindaki etik ilkeleri

g0z Online almalart,

3. Kimya alaninda basta gelen bilim insanlarinin yaptiklar1 ¢aligmalar hakkinda bilgi sahibi

olmalar1 ve bu ¢alismalara etki eden sosyal, kiiltiirel faktorlerin farkina varmalari,

4. Kimya dersinde Ogrendikleri bilgileri ve becerileri yasamda karsilastiklar1 durumlar

tizerinde uygulamalari,

5. Kimya alanindaki yeni buluslarin yasama olan pozitif ve negatif etkilerini analiz etme,
6. Kimya biliminin diger bilim alanlarina ve yasama olan etkilerinin farkina varmalari,
7. Kimya biliminin sosyo-ekonomik alanlarla olan etkilesimini ve doganin faydasi i¢in nasil

kullanilabilecegini kavramalari,

8. Kimya alaninda bilgiyi tiretirken, bilgiyi yorumlayip, biitiinlestirip, raporlastiriimasinda ve

yayimlanmasinda bilisim teknolojilerini kullanma,
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9. Yaptiklar1 deneylerden trettikleri bilgileri, aciklama, anlamlandirma ve biitiinlestirmeleri

10. Kimya bilimini merak etme ve mesleki segeneklerini tanima,

11. Etik degerleri benimseme ve bu degerleri bilimsel ¢aligmalar yaparken goz oniine alma,

12. Kimya bilimini kullanarak yasami ve giinliik hayatta karsilasilan olaylar1 agiklama,
13. Kimya dersinde Ogrendikleri bilgileri, insanlifa ve dogaya yarar saglayacak projelere
doniistiirecek motivasyona sahip olmalarini amacglamaktadir.

Yukaridaki ilke ve amaglara bakildiginda “2018 Ortadgretim Kimya Ogretim
Programi1”nin, oOgrencilerin yaparak yasayarak ogrendikleri bilgileri kendi yasamlarin
kolaylastiracak sekilde kullanmalarini, kimyanin yasamdaki 6nemini ve uygulama alanlarini
kavrayarak, edindikleri bilgileri doga ve insanli§in faydasmna nasil kullanabileceklerini
ogrenmelerini, ayrica kimyanin diger sosyal ve ekonomik alanlarla olan iliskisini
kavramalarin1 hedefledigi goriilmektedir. Bu noktada ogrenciler tarafindan genellikle soyut
algilanan (Reid, 2000) kimya biliminin, yasamla iliskilendirilerek somutlastirilmaya

calisildigr dikkat cekmektedir.

Biyoloji Egitiminin Amac ve Ilkeleri

Tirk Milli Egitim genel amagclarin1 bagli kalinarak olusturulan 2018 ortaggretim
biyoloji 6gretim programinin amag¢ ve ilkeleri program igerisinde asagidaki sekilde ifade
edilmektedir (MEB, 2018):

1. Biyolojinin temel ilkelerini, kuramlarini, teorilerini ve deneylerini bilmeleri,

2. Biyoloji alaninda 6grendikleri bilgileri yagsamlarinda kullanacak beceriye sahip olmalari,
3. Biyoloji biliminin gelisiminde rol alan bilim insanlarin1 bilmeleri,

4. Bilim ve biyoloji hakkindaki tartismalara ilgi duyma ve katilim saglama,

5. Derste 6grendikleri bilgi ve becerileri kullanarak orijinal iirlinler olusturmaya motive olma,
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6. Diinyadaki problemlere ¢oziim getirecek biyoloji ile ilgili proje ve tasarimlar gelistirme,

7. Dogadan ilham alinarak olusturulan tasarimlari inceleme ve yenilerini yapacak

motivasyona sahip olma,
8. Bilimin ve teknolojinin dogaya, canlilara ve ¢evreye etkisinin farkinda olma,

9. Bilimsel aragtirmalardaki etik sinirlarin farkina varma, bu degerleri benimseme ve

uygulamalarinda goz 6niine alma,
10. Bilim ile sosyal konularin birbirlerine olan etkileri hakkinda degerlendirmeler yapma,

11. Elestiren, aragtiran, bilimsel bilgiye deger veren, tartisan, irdeleyen, durumu ve olaylar

analiz eden, yasam siiresince 6grenmeye hevesli kisiler yetistirme amacglanmaktadir.

2018 ortadgretim biyoloji 6gretim programinin ilke ve amaclarina bakildiginda diger
fen branslarinda oldugu gibi O6grencilerin 6grendikleri bilgileri dogadan esinlenerek
olusturduklar1 teknoloji ve projelere doniistiirerek, tekrardan doganin ve insanligin ortak
sorunlarinin ¢6ziimii iizerinde kullanmalarinin 6nemi lizerinde duruldugu goriilmektedir.
Tim bunlarin yaninda 6grencilerin biyoloji alanina katki yapan Tirk bilim insanlarmin

hayatini ve alana yaptiklar1 katkilarinin farkina varmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Ogretim Programindaki Degisiklikler

Yurtdisinda gelistirilen ilkégretim fen bilgisi programi, uzmanlarin konu bazinda
ekleme c¢ikartmalar yapmasiyla birlikte gectigimiz yillarda iilkemizde uygulanmaya
baslanmistir (Ozmen, 2002; Yigit, 2001). Programin verimliligini arttirmak amaciyla siire¢
icerisindeki aksakliklar diizenlemelerle ve hizmet-i¢i egitimlerle giderilmeye c¢aligilmistir.
Ancak programin ortaokul-lise entegrasyonu bakimindan gelistirilebilir  oldugu

diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin liseye basladiklarinda derslerde zorlandiklarinin gdzlenmesi durumu
iizerine fizik, kimya, biyoloji i¢in fen bilimleri dersinin yeterli olup olmadiginin 6grenci

gortisleri cercevesinde degerlendirilmesi ve yeterliligin 6l¢iilmesi arastirmanin problemidir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci ortaokul fen bilimleri dersinde islenen konularin, 9. simif
fen bilimleri konulariin 6gretiminde yeterli olup olmadiginin ortaya konmasidir.
“Ortaokul fen bilimleri derslerinin 9. siif dgrencilerinin goriislerine goére yeterliligi nedir?”
problemi ¢ercevesinde ortaya konan alt problemler sunlardir;

> “Ogrencilerin 9. siif not ortalamalari cinsiyete gdre anlamli olarak farklilasmakta
midir?”

> “Ogrencilerin fen bilimleri puanlar1 cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmakta
midir?”

> “Ogrencilerin 9. simif not ortalamalar1 kontrol edildiginde fen bilimleri puanlar
cinsiyete gore anlaml sekilde farklilagmakta midir?”

> “Ogrencilerin TEOG puanlari cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmakta midir?”

» “Fen bilimleri alt dallan fizik, kimya, biyoloji puanlari cinsiyete gore anlamli sekilde
farklilagmakta midir?”

» “Fen bilimleri alt dallan fizik, kimya, biyoloji arasinda anlamli bir iliski var midir?”

> “Ogrencilerin fen bilimleri puani ile 9. sinif ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?”

> “Ogrencilerin fen bilimleri puani ile 9. sinif ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?”

> “Ogrencilerin fen bilimleri puanlar1 9. siif ortalamalarin anlamli bir sekilde
aciklamakta midir?”

> “Ogrencilerin TEOG puanlari 9. sinif not ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski var

mudir?”
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> “Ogrencilerin TEOG puanlar1 9. simif not ortalamalarmi anlamli sekilde agiklamakta
midir?”

> “Ogrencilerin TEOG puanlari fen bilimleri puanlarmi anlamli sekilde agiklamakta
midir?”

> Ogrencilerin TEOG puanlari cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

Arastirmanin Onemi
Tezin O6nemi; ortaokuldaki fen Ogretim programi ile lise fen konulari arasindaki
iliskinin incelenmesi ve Ogrencilerin yeterlilik diizeylerinin 6l¢iilmesinin yani sira 6grenci

goriisleri cercevesinde degerlendirilmesidir.

Arastirmanin Sinirhihiklar:
Arastirma 2018-2019 egitim dgretim yilinda Balikesir ili Ozel Ugur Temel Lisesinde
O0grenim goren 57 Ogrenci ile smirlandirilmistir. Arastirma kazanimlara ve fen bilimleri

O0gretim programina bagh kalinarak hazirlanan sorular ile sinirlandirilmistir.

Arastirmanin Sayiltilar: ve Varsayimlari
1. Fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji alanlarinda uzman kisilerle sorular paylasilarak
goriis alinip uygunlugu onaylanmuistir.
2. Calisma yapilan 6grenci grubu ayni sinif diizeyinde olup arastirma i¢in uygundur.

3. Katilimcilar sorulara igtenlikle cevap vermistir.

Tanimlar
Ogretim programi: Bir dersin konular1 g¢ergevesinde belirlenen kazammlar1 edindirmek
amactyla hem okul i¢inde hem de okul disinda gergeklestirilecek tiim faaliyetleri iceren

etkinlik programidir (Demirel, 2005).
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Kazamim: Ogrenme kazanimi 6grenme donemi sonunda ogrencilerin ne bilecegini ne
anlayacagini ve neyi Yyapabileceginin belirlenecegi belirtilen ifadelerdir (Donnelli ve
Fitznaurice, 2005).

Fen bilgisi 6gretim programi : MEB tiim Milli Egitim okullarinda ortaokul kisminda dgretilen
fen bilgisi dersi igerigidir.

9. sif fen konulari: MEB tarafindan hazirlanan tiim MEB’e bagh okullarin lise 1. siniftaki
fen dersleri yani fizik, kimya, biyoloji derslerindeki fen konularidir.

Fizik: Fizik, bilimsel ve teknolojik gelismelerin temelinde yer alan bir fen alanidir.
Giliniimiizde bu alanlarda yasanan hizli gelismeler, fizik Ogretimine gereken Onemin
verilmesini giindeme getirerek, etkili fizik O6gretiminin nasil olmasi gerektigi {izerine
aragtirmalarin yapilmasii gerekli kilmistir (Soslu, 2013). Evrende yer kaplayan nesnelerin
enerjiyle olan iligkisini inceleyen, tabiattaki durum ve olaylara yonelik akilci agiklamalar
getiren, pratige dayali doga bilimidir.

Kimya : Maddenin 6zelliklerini arastiran, maddenin yapisini ¢esitli sekillere doniismesini
inceleyen, belirli kanunlara ve kurallara bagl olarak farkli maddelerin birbirlerini etkileme
sartlarin1 yorumlayan ve meydana gelen bilesikleri inceleyerek yeni kanun ve kurallar ortaya
koymaya calisan bir bilim dalidir (Hanger ve Uludag, 2007).

Biyoloji: Temel olarak canlilar1 inceleyen bilim dalidir. Canli organizmalarin yapisi ve
isleyisi yaninda gelisimini ve kokenini inceler (Bozcuk, 1995). Ayrica canlinin ¢evre ile olan
etkilesimini, evrimini, dagilimimi ele alarak siniflandirilmasini inceler. Kisaca canlilart ve

yasamt inceleyen bir canli bilimidir (Kiziroglu, 1988).

flgili Alanyazin
Arastirmanin bu bdliimiinde lilkemizde fen bilimleri 6gretim programinin gelisimine,

ogretmen ve dgrencilerin TEOG sinavina yonelik tutumlarina ve PISA, TIMMS ve TEOG
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sinav sistemlerini ve fen bilimleri alanin1 konu alan yurti¢i ve yurtdisi calismalara yer

verilmistir.

Gec¢misten Giiniimiize Ulkemiz Fen Bilimleri Ogretim Programinin Gelisimi

Ogretim programi degisikligi bir dersin igeriginden konu diizeyinde eklemeler
cikarmalar yapilmasidir. Bunun en goze carpan 6rnegi ge¢mis yillarda uygulanan ilkogretim
fen bilgisi programidir.

1960’larda ortaokul ve liselerde uygulanmakta olan fen bilgisi programlar1 sadece ders
kitaplariyla sinirliydi. Programda giincelligini yitirmis konular bulunmaktaydi ve bu konular
eski yontem ve teknikler kullanilarak ogretilmeye calisiliyordu. Arag-gere¢ kullanimi ise
oldukea smirliydi (Turgut, 1990).

1980’11 yillarda ise yurtdisinda konu odakli programlar gelistirilmis ve bu programlar
uzman kisilerin yaptig1 kiigiik degisikliklerle Tiirkiye’de uygulanmistir (Karamustafaoglu,
2003; Sart ve Tarhan, 2003). Ancak ilkdgretim II. kademe Ogrencileri, bu programin
konularin derinlemesine islenmesini gerektirdiginden, fen bilgisi derslerini anlamakta
zorlandiklarmi ifade etmislerdir (Ozsevgeg, 2002). Tiim bunlar neticesinde ilkdgretim II.
kademe oOgrencilerinin fen bilimleri egilimlerinin ilk kademeye gore azaldigi ortaya
konmustur (Akgiin, 1998; Giirkan ve Gokge, 2000).

2004-2005 egitim Ogretim yilmin basinda MEB tarafindan yapilan diizenlemede
ilkogretim Ogretim programi degistirilmis ve bu ders fen ve teknoloji dersi alarak
adlandirilmistir. 2005-2006°da ise ortaokulda pilot uygulamalar yapilmis, 2006-2007 yilinda
ise altinct siniflarda resmi olarak uygulanmistir (Kirikkaya, 2009)

Yeni programin ulagmak istedigi nokta 6grencilerin biitiin farkliliklarina karsin, tiim

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olmasidir (MEB, 2004). Fakat 6gretim programinin
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igerisindeki bazi faktérler (uygulama boyutu, icerik yapisi) bu amaca varilmasin
zorlastirmistir (Hobson, 2001).

Ayrica bazi calismalar programin, istenilen basartya ulagsmama nedeninin
uygulayicilarin gereken bilgi ve donanimlara sahip olmadan uygulamaya konulmasindan
kaynaklandigmni belirtmektedir (EPOAPK, 2006). Ogretmenlerin yeni programa adapte
olmakta zorlanmasi ve hizmet-i¢i egitimlerin yetersiz kalmasi da gosterilen diger sebepler

arasinda yer almaktadir (Yapici ve Demirdelen, 2006).

Gegmisten Giiniimiize Ulkemiz Fizik Ogretim Programinin Gelisimi

1950°li yillarda Avrupa’da oldugu gibi Tiirkiye’de de program gelistirme
caligmalarina verilen 6nemde dikkate deger bir artis oldugu goriilmektedir. Fizik 6gretim
programi 1985, 1992 ve 1996 yillarinda birtakim degisikliklere ugramistir (Yayla ve Yayla,
2018). 1992 yilinda diizenlenen programda konularin dagilimlarina ek olarak ilk kez derse
yonelik hedef ve kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir (Akdeniz ve Panig, 2012). Ancak asil
onemli degisiklikler 2007 yilinda gelistirilen fizik O6gretim programinda yer almaktadir.
Kanl’in 2013 yilinda O&gretmen gorislerine gore 2007 fizik O6gretim programinin
degerlendirildigi arastirmada Ogretmenler, programin sarmal yapida oldugunu ve yeni
konular1 barindirdigin1 ancak programda bulunan kazanimlari 6gretmede ders saatlerinin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

2008-2009 senesinde 9. smiftaki biitlin O0grencilerin fizik dersini gérmesi karari
almmigtir. Bu karardan dolay1 fizik 6gretim programinda baglam temelli yaklasim temel
alinmistir. Programda Ogrencilerin 6grendikleri konular1 giinliikk hayatla iligkilendirerek,
karsilagabilecekleri yeni durumlara uygulamalarina olanak saglayacak becerileri

kazanacaklar1 gekilde planlanmistir (Yayla ve Yayla, 2018). Bu programda ilgili kavramlarin
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alt siniflarda daha ylizeysel; list siniflarda ise daha detayli bir sekilde yer aldigi goriilmiistiir
(MEB, 2007).

2013 senesi ortadgretim fizik 6gretim programinda 9-10. simif fizik dersi konulari
yuzeysel; 11 ve 12. smif konular1 ise daha detayli ve derinlemesine olacak sekilde
diizenlenmistir. 2013 fizik 6gretim programi 2007 fizik 6gretim programina genel anlamda
benzemektedir. Ancak 2013 programinda bazi konularmn siralamasinin degistirildigi ve
kazanim adetlerinin disiiriildiigii gortilmektedir (Yayla ve Yayla, 2018).

2017 fizik o6gretim programin 2013 ve 2007 programlarima yap:r bakimindan
benzemektedir. Fakat konularin bir kisminda degisiklikler yapildig1 ve kazanimlarin yeniden
diizenlendigi goriilmektedir. Program 6grencilere ders kapsaminda kazandirilmasi planlanan
bilgi ve donanimlarin yani sira etik degerleri kazandirmay1 da hedeflemektedir (Yayla ve
Yayla, 2018). Ayrica yeni programin 6grencilerin derste 6grendikleri bilgileri, yasantilar ve
benimsedikleri degerleri hayatta karsilasacaklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanmay1

hedefledigi goriilmektedir (MEB, 2017).

Gec¢misten Giiniimiize Ulkemiz Kimya Ogretim Programinin Gelisimi

Kimya alaninda 1930 ile 1938 programlari arasinda esneklik bakimindan herhangi bir
farklilik bulunmamakta; ancak igerik yoniinden bazi farkliliklar bulunmaktadir (Aydin, 2010).
1938 kimya o6gretim programinin konularinda o yillara denk gelen II. Diinya Savasi’nin
etkileri goriilmektedir. Bu programa kimyasal savagta kullanilan maddelerin ne oldugu ve bu
maddelerden korunma yontemleri eklenerek program genisletilmistir (MEB, 1938’den
aktaran Aydin, 2010:, s. 67). 1956 programinda ise bu eklenen icerikler ¢ikarilmis ve bunlarin
yerine giinliikk hayatta kullanilan kimyasal maddeler, okuma parcalar1 icerisine eklenerek

ogrencilere tanitilmistir (Aydin, 2010)
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1960 ve 1970 yilinda uygulamaya konulan lise kimya 6gretim programlar1 esnek
programlar olmamakla birlikte (Aydin, 2010), 6nceki programin icerigiyle aynmidir (Yorik ve

Secken, 2011).

1971 senesinde uygulamaya konulan kimya ogretim programi esneklik 6zelligi ile
dikkat ¢ekmektedir. Bu program okullarin fiziki imkanlar1 ve bulunduklari cografi bolgeler
bakimindan duyarli bir program olmakla birlikte 6grencilerin gézlem ve yasantilarina bagh
kalarak ilgili terimleri ve ilkeleri 6grenmelerine imkan saglayan bir programdir (Aydin,

2010).

1980’11 yillarda kimya 6gretimi diger fen bilimleri alanlarinda oldugu gibi klasik ve
modern olarak iki koldan yapilmigtir. 1985 yilina gelindiginde ise bu uygulamadan
vazgecilmis ve ortak bir kimya 6gretim programi olusturulmustur (Aydin, 2010; Yorik ve

Secken, 2011).

1992 yilinda uygulamaya konulan se¢meli kimya programlarinda 1971 yil1 6gretim
programinin etkileri bulunmaktadir (MEB, 1992). 1971 programina benzer olarak iilke geneli
okullarin fiziki ve cografi sartlar1 goz oniline alinmistir (Aydin, 2010). Aydin’in (2007) yaptig
caligmada 6gretmenler bu 6gretim programdaki iinitelerin gilinliik hayatla bagdastirilmadigin

belirtmislerdir.

1997 yilina gelindiginde kimya Ogretim programi 3 seneyi kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Bu programin Onceki programlar goéz oniline alindiginda daha bilimsel
hazirlandig1 goriilmektedir (Aydin, 2009). 2005 senesinde program igerisindeki konular 4
seneye yayilacak sekilde yeniden diizenlenmistir (Aydin, 2010). 2007 yilina gelindiginde ise
9. smif kimya ogretim programi Ogrencilerden beklenen gilincel bilgi ve donanimlar
kazandiracak sekilde yapilandirilmistir (Mercan, 2014). Ek olarak bu programin bireysel

farkliliklar1 dikkate alinarak olusturuldugu goriilmektedir (Yanpar, 2007°den aktaran Aydin,
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2010:, s. 71). Bu 0gretim programinda dikkat ¢eken sey ise programda esnekligin belirgin

sekilde vurgulamasidir (Aydin, 2010).

Gegmisten Giiniimiize Ulkemiz Biyoloji Ogretim Programinin Gelisimi

Fen bilimleri alanlarindan biri olan biyoloji, ilk basta tabiat bilgisi, daha sonra modern

biyoloji ve en son biyoloji olarak isimlendirilmistir (Kabadere, 2010).
Diinyadaki hizl1 degisimler diger 6gretim programlarinda oldugu gibi biyoloji dersi 6gretim
programi i¢in de degisiklik yapmay1 gerekli kilmistir (S6nmez, 2018). Biyoloji 0gretim
programi Cumhuriyet doneminden 2000 yilina kadar 6 defa, 2000 yilindan sonra ise 2 defa
degisiklige ugramistir (Kogakoglu, 2016).

1950 senesine kadar biyoloji o6gretimi, yurtdisinda ¢evirileri yapilmis Ogretim
materyalleri ile klasik oOgretim yontemleri kullanilarak detayli ve ezbere olarak
gerceklestirilmistir (Gezer vd., 2003). 1959 yillarina gelindiginde ise modern biyoloji 6gretim
programi  gelistirilmistir. TUBITAK ve program gelistirme uzmanlarmm is birligiyle
hazirlanan programda, konular yalinlastirilmis ve konularin deney gibi O6grencilerin aktif
katilim saglayacagi ogretim yoOntemleri kullanarak oOgretilecegi vurgulanmistir. “Klasik
Biyoloji Ogretim Programi” iilke geneli uygulanirken “Modern Biyoloji Ogretim Programi”
bazi deneme okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Fakat TUBITAK i destegini ¢ekmesi

neticesinde program etkisini kaybetmis ve sonlandirilmistir (Y1lmaz ve Soran, 1999).

Ortadgretim i¢in 1985 yillarinda kitap yazma seferberliginin baslamasiyla birlikte
modern-klasik biyoloji O0gretim programlar1 ortadan kaldirilmis ve program olusturma
basamaklar1 kullanilmaksiniz kisa bir siire icerisinde yeni bir program olusturulmustur (MEB,
1985). 2003 yilna gelindiginde MEB ilkogretimin ardindan ortadgretim kurumlart i¢in de

program gelistirme c¢alismalarin1 baglatmistir. Yapilandirmaci egitim anlayis1 referans
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almarak olusturulan bu Ogretim programi Ogrencilerin biyoloji okuryazari olmalarimi
amaclamaktadir (MEB, 2007). Programin igeriginde iiniteler altinda kazanimlar belirlenmis

ve konu ile iligkili kavramlar, kavram haritalar1 izerinde verilmistir (Kogakoglu, 2016).

Gilintimiizde giincel 9.,10.,11. ve 12. simif biyoloji 6gretim programi yapilandirmact
yaklagim temel alinarak gelistirilmis olup programda konular sarmal olacak sekilde
diizenlenmistir (Sonmez, 2018).

Yeni biyoloji Ogretim programinda Ogrencilerin sorgulayan, yaratici, is birligi
yapabilen, mesuliyet sahibi kisiler olmalarin1 amaglamaktadir (MEB, 2013). Yeni biyoloji
ogretim programinda ilgili terim ve kavramlar iinitelerin basinda verilmistir. Onceki
programlardan farkli olarak biyoloji ile iliskili diger derslere yonelik agiklamalara yer
verilmemistir. Ayrica yeni programda giinlimiiz saglik sorunlarindan biri olan “obezite”
konusuna da deginildigi goriilmektedir. Bu baglamda program olusturulma asamasinda saglik

bakanligiyla koordineli ¢alisildig1 diistiniilmektedir (Kogakoglu, 2016).

PISA ve TIMSS Simavlarin1 Konu Alan Calismalar

Zhang ve digerleri, (2015) 2009 PISA sinavina katilan 65 {iilkeyi belirli degiskenlere
gore gruplandirarak incelemistir. Arastirma sonuclar1 Iskandinav, Alman (Avusturya,
Almanya, Hollanda, Belgika vb.) ve Anglo (irlanda, Birlesik Krallik, Yeni Zellanda vb.)
tilkelerindeki 0grencilerin test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmadigin1 ve Latin Avrupa
iilkelerinin diger iilkelere gore daha diisiik puanlara sahip olmasina ragmen bu farkin anlaml
olmadigin1 gostermektedir. Grup icindeki iilkeler arasindaki farkliligin Dogu Avrupa {ilkeleri
ve Latin Avrupa (italya, Portekiz, Israil vb.) arasinda fazla oldugu vurgulanmaktadir. Bu
durumun gelismesinde iilkeler arasindaki sosyoekonomik, tarihsel ve politik etmenlerin

farklilagmasinin etkili oldugu ifade edilmektedir. En yiiksek basariya sahip iilkelerin Anglo
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iilkeleri (Irlanda, Birlesik Krallik, Yeni Zelanda vb.), Alman iilkeleri (Avusturya, Almanya,
Hollanda, Belgika vb.) ve Konfiigylis grubunda yer alan Cin, Singapur, Hong Kong, Japonya,
Kore gibi iilkeler oldugu gorilmektedir. Tiirkiye’nin Arap iilkeler kategorisinde yer aldig1 ve
icinde bulundugu gruba gore nispeten basarili, ancak okullar arasi farkliligin yiiksek oldugu
gbze carpmaktadir. Iskandinav iilkeleri arasinda ise hem &grenci puanlarmin hem de okullar

arasi farkliligin minimum diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kanada’da yapilan bir ¢alisma sosyal degiskenlerin (cinsiyet, sosyoekonomik diizey,
ebeveynlerin egitim durumu) PISA sonucu iizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirma
sonuglaria gore yiiksek egitim diizeyi ve yiiksek sosyoekonomik kosullara sahip ebeveynleri
olan 6grencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica belirlenen 6rneklem iizerinde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu saptanmistir (Murdoch vd., 2011).
2011 yili TIMSS verilerine gore de kiz 6grencilerin fen bilimleri puanlarinin erkek

ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Biiylikoztiirk vd., 2014).

Sun ve digerlerinin., 2012 yilinda Hong Kong’taki Ogrencilerin fen basarilarini
etkileyen degiskenler iizerinde yaptig1 calismada hem Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
okullarin hem de 6grencilerin Ozellikleri incelenmistir. Sonuglara gore erkek Ogrencilerin,
yuksek sosyoekonomik diizeye ve bilime deger veren ailelere sahip, motivasyonu ve 6z-
yeterliligi yiiksek olan 6grencilerin PISA siavinda daha basarili oldugu ortaya konulmustur.
Ek olarak okul 6zellikleri goz oniine alindiginda okuldaki 6grenci kaydinin ¢oklugu, haftalik
ders stiresi gibi degiskenlerin Ogrencilerin fen bilimleri basarilarint  etkiledikleri
gorlilmektedir. Okul kayit sayisinin ¢oklugunun bilinen olumsuz etkisine karsin bu ¢alismada
ogrencilerin fen bilimleri basarilarina pozitif etki ettigi dikkat cekmektedir. Ayrica ¢alismada
diger degiskenler sabit tutuldugunda erkek 6grencilerin fen bilimleri puanlari kiz 6grencilerin

puanlarindan daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir.
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Brozo ve digerlerinin, 2007 yilinda yaptig1 arastirmaya goére 2000 yilinda PISA’ya
katilan tiim tilkelerde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha i1yi okuma basarisina sahip
oldugu goriilmektedir. Ancak bazi tilkelerde erkek ve kiz 6grencilerin arasindaki farkin daha
az oldugu dikkat ¢cekmektedir. Calismada Ingiltere’nin, 32 iilke arasindan yedinci olarak
[rlanda ve Avustralya’nin biraz gerisinde kaldigi vurgulanmaktadir. ingiltere’de 6grenim
goren kiz dgrencilerin OECD iilkelerinin ortalama okuma basarisinin biraz {istiinde yer aldigi
goriiliirken; erkek 6grencilerin bu degerin altinda yer aldig1 ifade edilmektedir. irlanda’nin ise
okur-yazarlikta 2000 yilinda besinci, 2003 yilinda ise altinct oldugu belirtilmektedir. Kiz ve
erkek Ogrenciler arasindaki puan farklarimin belirginligine ve erkeklerin OECD iilkeleri
arasindaki en diisiik tgciincii ortalamaya sahip olduguna dikkat cekilmektedir. Ayni
arastirmada Ogrencilerin gilinliik okuma siirelerinin ve okumaya yonelik tutumlarinin okur-

yazarlik bagarisini etkiledigi ifade edilmektedir.

Son yillarda bir¢ok iilkede gd¢men Ogrencilerin artmasi, yasanan durumun o iilkede
bulunan yerli 6grencilere etkisini incelemeyi gerekli kilmistir. Go¢gmen Ogrencilerin yerli
ogrenciler iizerindeki etkisini incelemek amaciyla 19 iilkedeki 15 yas 6grencilerinin PISA
puanlar1 referans alinarak yapilan calismada, iki katina ¢ikarilan gé¢men Ogrencilerin yerli
ogrencilerin basarisini diisiirdiigii ortaya konmus ancak bu etkinin oldukca kiigiik oldugu

belirtilmistir (Brunello ve Rocco, 2013).

Keles ve Aydin’in (2016) Agr1 ilinde 2015 yili TIMSS sinavina katilan 24 tane 8. sinif
ogrencisinin ve ayni okulda fen ve matematik dersi veren 6 Ogretmenin sinava yonelik
tutumlarinin incelendigi arastirmada, ogrencilerin TIMSS uygulamalart hakkinda temel
diizeyde bilgi diizeyine sahip olduklar1 ve TEOG sinavi nedeniyle TIMSS simavina yeterli
derecede hazirlik yapamadiklari ifade edilmektedir. Calismada 6grencilerin %29’u 2015

TIMSS sorularini zor buldugunu ve ¢oziimlerini bulmakta zorlandigini, %20’si sorularin
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kolay oldugunu, %20’si ise smavin normal oldugunu, herhangi bir zorluk c¢ekmedigini
belirtmektedir. Katilim gosteren 6grencilerin %46°s1 TIMSS sorularinin okuldaki siavlarda
sorulan sorulardan zor, kapsamli ve karmasik oldugunu ifade etmistir. Calismadaki 6gretmen
gortisleri incelendiginde ise, 68retmenlerin biiyiik ¢cogunlugu sorularin zor olmadigin1 ancak
ogrencilerin bu tarzda sorulara aliskin olmadiklarimi belirtmektedir. Ayrica Ogretmenler
TIMSS sinavi bagvurular1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi ve yeterli hazirlik
siirecinin olmadigint ifade etmektedir. TIMSS sinavinda iilkemizin basarili olamamasinin
nedenlerinin incelendigi arastirmada baglica faktorlerin siniflarin kalabalik olmasi, velilerin
ogrencilerin 6grenim hayatina karst ilgisizligi, Ogretmen sayisinin yetersiz olmasi,
ogrencilerin ¢alismamasina ragmen geger notlar almalart oldugu saptanmistir. Basarisizligi
etkilen diger faktoriin ise fen ve matematik derslerine yonelik Onyargilarin oldugu
belirtilmektedir. TIMSS 2007 verilerine dayanarak yapilan bir diger ¢calismada 6grencilerin
fen basarisi ile Ogretmen oOzellikleri arasindaki iliski incelenmis ve sonuglarin %65’ inin

ogrencilerle alakali oldugunu bulunmustur (Aktas, 2011).

Ceylan ve Akerson’un 2014 yilinda yapmis oldugu arastirmada, 2007 TIMMS
verilerine dayanarak okullar arasi farklarin fen bilimleri basarisina etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucuna gore diisiik basariya sahip okullarda 6gretmen odakli 6gretim yontemleri
kullanirken, yliksek performansa sahip okullarda ise 68renci merkezli, sorgulamaya dayali
ogretim yontemleri kullanildig1 tespit edilmistir. Ayrica sosyoekonomik diizeylerin

ogrencilerin fen bagarisinda 6nemli bir faktor oldugu belirlenmistir.

TIMSS’te yer alan Newton’un agirlik yasasi, is ve enerji, harmonik salinim, parabolik
hareket ve dairesel hareket, momentum konularim1 igeren fizik materyalleri iizerinde
ogrencilerin akil yiiriitme becerilerinin belirlendigi calismada olusturulan testin gegerli ve

giivenilir oldugu saptanmistir (Muslim vd., 2017).
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Cheema ve Kitsantas’in (2016) Amerika’da 6grenim goren 4633 6grencinin 2003
PISA matematik sonuglarin1 degerlendirilerek yaptiklari ¢alismada 6grencilerin 6z yeterlilik
mmancglart ve demografik degiskenleri kontrol edilerek matematik dersindeki Ogrenme
stillerinin ve smif ikliminin 6grenciler tarafindan kullanilan 6grenme stratejilerine etkisini
incelemistir. Aragtirma sonucu 6grenme stillerinin 6grencilerin kullandig1 6grenme stratejileri
tizerinde biiyiikk bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica bulgular &grencilerin
matematik dersinde isbirligi yerine rekabet¢i yaklagimlarinin matematigi daha iyi
ogrenebilmelerine katki saglayacagini gostermektedir. Calismada detaylandirma ve
motivasyon gibi stratejilerin dgrencilerin matematik basarisini arttirdigi vurgulanmaktadir.
Kiz ogrencilerin daha ¢ok kontrol ve ezberleme stratejilerini kullandigi ifade edilirken;
erkeklerin daha ¢ok detaylandirma stratejisini kullandig: belirtilmektedir. Calismada 6grenme
stillerinin ardindan 6grenme stratejilerini etkileyen en énemli faktorlerin 6z yeterlilik inanct

ve 0gretmen destegi olduguna dikkat ¢ekilmektedir.

9. ve 10. smif ogrencilerinin PISA fizik, kimya sorularina verdikleri yanitlarin
gerekeelerini ve Ogrencilerin laboratuvar temelli gorevlerin PISA basarilarina etkisini
incelemektedir. PISA ¢ergevesinde hazirlanan 6lgme araciyla yapilan arastirma, 6grencilerin
basar1 farklarinin bilgiye sahip olma, akil yiiriitme ve anlama, bilimsel kanit sunabilme ve
bilimsel yeterliliklere sahip olma 6zelliklerinden kaynaklandigini gostermektedir (Perez ve

Alexiandre, 2015).

Endonezya’daki 9. simif Ogrencileri lizerinde yapilan arastirmada Ogrencilerin fen
okuryazarlik seviyelerini degerlendirmek amaciyla PISA sorularina yazili cevaplar vermeleri
istenmistir. Arastirma bulgular1 okul Ogretim programlarinin PISA’da sorulan sorularla
uyumlu olmadigini belirtmektedir. Ayrica olusan basar1 farklarinin 6grencilerin test ¢zme
aliskanliklari, okuma, okudugunu anlama ve ifade etme, O0grendigi bilgileri birbirleriyle

iligkilendirme gibi faktorlerden kaynaklandigi ortaya konulmustur (Wati vd., 2017).
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Baska bir calisma PISA sonuglarimi referans alarak fizikte {istiin potansiyelli
ogrencilerin bulundugu 6zel bir okulda problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi esas alan
programin etkililigini incelemistir. Caligma problem ¢d6zme becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan programda 6grenim goéren Ogrencilerin, standart 6gretim programinda &grenim
goren dgrencilerden daha basarili olduklarini1 belirtmektedir (Djordjevic ve Pavlovic-Babic,

2009)

Giinlimiizde birgok iilke tarafindan referans kabul edilen PISA smavi bazi
aragtirmacilar tarafindan da elestiri konusu olmaktadir. Schleicher’in 2007 yilinda PISA
smavinin yapilis amacini, kapsamini, sonuglarini1 ve bunlarin ne anlama geldigini, neyi 6l¢iip
neyi Olgmedigini tartisti§i arastirmasinda, sinavin Ogrencilerin gelecekteki basarilarini
ongdrmede oldukca basarili oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira PISA sinavinin,
uluslararas1 karsilastirmali degerlendirmeler sunarak, politikacilara ve egitim kalitesini
arttirmak isteyen llkelere egitimlerinin giiclii ve zayif yonlerini gosterdigini, egitimlerinin
nasil olmasi gerektigini, okullarin ve Ogrencilerin ortak ozelliklerini belirleyerek egitimi
iyilestirmeye hizmet ettigi ifade edilmektedir. Yine ayni arastirmada PISA smavinin 15
yasindaki bireylerin yasamlarinda ihtiyag duyacaklar1 birtakim faktorleri dlgemedigi
vurgulanmaktadir. Bunlarin basinda baskalariyla iyi iliski kurmanin, ¢atisma ¢dzmenin, kriz

yonetiminin, kiiltiirel deger ve inanglarin geldigi vurgulanmaktadir.

Lewis’in 2017 yilinda OECD {ilkeleri tarafindan uygulanan PISA sinavinda basarili
olan Cin ve Singapur gibi 17 tilkenin raporlar1 inceleyerek yaptigi ¢aligmasinda bu tilkelerin
egitim sistemlerindeki ortak Ozellikleri belirlenmis ve gelistirmeleri gerektigi alanlar
raporlastirilmistir. Arastirmada PISA sinav sonuglarina gore alinacak egitim tedbirlerine ve
politik reformlara yer verilmistir. Calismanin bulgularima gore oOgretmenlerin siniftaki
didaktik anlatimlar yerine hatalarindan 6grenen, problem ¢dzen 6grencilerin bulundugu sinif

kiiltiirtinii desteklemesi gerektigi ve ogrencilerin yaraticiligt kullanabilecekleri ortamlari
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olusturmalarinin 6nemi vurgulamaktadir. Arastirmada 6gretim programlariyla ilgili olarak
miifredat ve kaynak konusunda okulun kendi igerisindeki Ozerkligini tesvik edecek
sistemlerin olusturulmasi gerektigi, gogmen Ogrencilerle uyumlu miifredat programlar1 ve
okul stratejileri gelistirmenin 6nemi vurgulanmaktadir.  Ayrica dijital teknolojileri
kapsayan Ogretim programlart gelistirilmesi ve gerekli degisikliklerin yapilabilmesi i¢in

miifredatin stirekli degerlendirilmesi gerektigi dile getirilmektedir.

Calismada fen bilimleri ile ilgili olarak ise fen etkinliklerinin sikli§inin ve tiim
ogrenciler i¢in fen bilimine ayrilan slirenin arttirilmasi, 6grencilerin fen bilimleri derslerine
yonelik motivasyonunu ve 6z yeterlilik duygularim1 gelistirilmesi, miifredata daha fazla fen
bilimleri dersi eklenmesi, fen bilimleri basaris1 diisiik 68rencilere ekstra ¢alismalar yapilmasi
gibi birtakim Onerilere yer verilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grenci performansindaki
degisimleri saptayabilmek icin ise giivenilirli§i sorgulanabilen standartlastirilmis 6lgme
araclar1 kullanilmas1 gerekmektedir. Tiim bunlara ek olarak Ogretim programlarinda
ogrencilerin esneklik, vicdan gibi etik degerleri kazandiracak faaliyetlere yer verilmesi

gerektigine dikkat cekmektedir (Lewis, 2017).

TEOG Smavim1 Konu Alan Yurtici Calismalar

Oztiirk ve Aksoy’un 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Ordu ili merkezindeki 8. Sinif
Ogrencileri lizerinde yaptigi arastirmada, O6grencilerin %76,2’si TEOG sistemini olumlu
bulurken; %80’1 ortak smav uygulamasini olumlu karsilamistir. TEOG simavinda soru
sorulara yonelik 6gretmen ve 6grenci bakis agilarinin incelendigi bir diger arastirmada siirece
yonelik eksiklikler oldugu belirtilse de genel anlamda TEOG sinavina yonelik olumlu bir
tutum oldugu goriilmektedir (Karaca, 2015). Yener’in (2016) yaptig1 arastirma da bu sonucu

destekler niteliktedir.
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Bas ve Kiviletm’mn Nigde ilinde 2014-2015 yilinda 243 Ggrenci lizerinde yapmis
oldugu calismada ise Ogrencilerin ulusal merkezi smav sistemlerine yonelik diisiinceleri
climle tamamlama teknigiyle degerlendirilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar “Kaygi

b AN1Y

veren/ rahatsizlik olusturan”, “gereksiz/esitlik¢i olmayan”, “degisen/bitmek bilmeyen”, “kritik
oneme sahip”, “yaris”, “caba gerektiren” bagliklar altinda toplanip incelenmistir. Incelemeler
sonucunda 6grencilerin merkezi sinav sistemlerine yonelik olumsuz diislincelere sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle TEOG smavim “uzun veya kisa vadeli bir yarig” olarak
gordiigii dikkat gekmistir.

Oztiirk ve Ucus’un (2015), Ankara’da 8. siif dgrencileri iizerinde yaptig1 ¢aligmada,
TEOG smavinda ve fen bilimleri derslerinde yliksek basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin
bilimsel tartigma becerileri ve bu becerileri kullanimlar1 incelenmistir. Calisma 6gretmenlerin
fen egitimi programini tam anlamiyla uygulamadigini, geleneksel sinif diizenine ve ders
kitaplarina kat1 bir sekilde bagl kaldigini ve tim simifa yonelik etkinliklerden kagindigini
ayrica 0gretmen merkezli bir egitim verdigini saptamistir. En basarili 6grencilerin bile 8.
Siniftaki “Doga ve Bilim” konusunu kavrayamadiklari, 6grendikleri bilgilerin yagama etkisini
ve glinliik hayata uygulanisini gerceklestiremedikleri ifade edilmektedir. Calisma fen bilgisi
derslerinin dogasi geregi arglimantasyona uygun oldugunu belirtmekte olup, bu hedeflerin
kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin 6grenci merkezli fen 6gretimi uygulamasi ve dgrencilerin
sorgulama  becerilerinin  gelistirilmesi ~ gerektigini  vurgulamaktadir. ~ Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kontrollii deneyler yapmalarini, simiilasyon
kullanimlarini arttirmalarini, kanitlar izerine tartigsmalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu siiregte 6gretmenin geri bildiriminin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Etkinlikler
sirasinda pasif kalan 6grencilerin tespit edilerek pekistirilmesinin, siniftaki biitiin 6grencilerin

yapilan faaliyete katilim i¢in tesvik edecegi vurgulanmaktadir (Oztiirk ve Ucus, 2015).
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Batur ve digerlerinin (2016), calismasinda 2013-2014°de ilk kez gergeklestirilen
TEOG sinavina yonelik 6gretmen ve 6grencilerin tutumlarini incelemistir. Calisma sonucuna
gore ogrenciler TEOG sinav sistemini 0gretmenlerden daha olumlu gormektedir. Calisma
sonuglarma ek olarak erkek ve kadin 6gretmenlere gore TEOG sinav sistemine daha olumlu
bakmakta oldugu tespit edilmistir. Yener’in 2016 yilinda yaptig1 ¢alismada ise 6gretmenlerin
yaslari, tecriibeleri, cinsiyetleri ve egitim diizeylerine gore TEOG tutumlarinda anlamli bir
fark bulunmadigini belirtmistir. Erkek o6gretmenler, kadin O6gretmenlere gore; 6zel ders
almayanlar, alanlara gore ve simava yonelik rehberlik hizmeti ¢alismalarina katilan 6grenciler,
katilmayanlara gore TEOG sinav sistemine daha olumlu bakmaktadir. Bu arastirmanin amact;
TEOG sinavinda soru sorulara yonelik 6gretmen ve 6grenci bakis acilarinin incelendigi bir
diger arastirmada siirece yonelik eksiklikler oldugu belirtilse de genel anlamda TEOG
sinavina yonelik olumlu bir tutum oldugu goriilmektedir (Karaca, 2015).

TEOG’a dahil olmayan ders 6gretmenlerinin (beden egitimi, gorsel sanatlar, teknoloji
ve tasarim, miizik) smav sistemine yOnelik algilarinin incelendigi c¢alismada, TEOG
sisteminin  dgretmen-0grenci, Ogretmen-veli, Ogretmen-idare iliskilerine yansimalari
incelenmistir. Arastirmada ogretmenler, bu derslerin TEOG kapsaminda olmadigindan
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin diisiik oldugunu, dersi umursamadiklarini, gorev ve
sorumluluklar almadiklarin1 ve Ogrencilerin bu derslerde TEOG i¢in hazirlhik yapmak
istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlere TEOG smnav sisteminde okul basari puanmin
onemli bir yere sahip olmasinin etkileri soruldugunda ise; dgretmenler idarecilerin notlari
manipiile ettigini, 6gretmenlerin notlar1 sisirdiklerini, 6grencilerin ve velilerin 6gretmenlerden
yiiksek not beklediklerini belirtmiglerdir. Okul yoneticilerinin yiiksek not talebinin idare ile
ogretmeni karsi karstya getirdigini vurgulamiglardir. Ayrica bu derslerde okul idarecilerinin
ogretmenden oOgrencileri TEOG’a hazirlayacak etkinliklere yer vermelerini istedikleri

eklenmistir. Velilerin ise bu dersleri dnemsemeyerek sinava yonelik egitim beklentisi iginde
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bulunduklar1 belirtilmistir. Ayrica velilerin yiiksek not talebi nedeniyle siklikla 6gretmenlerle
catistigi dile getirilmistir. (Ulutas ve Cikrikgi, 2019)

Negis ve Isik’mn (2010) okul sistemi igerisinde bulunan 6gretmenler ve velilerin sahip
oldugu ortak tutum ve diisiincelerin, Ogrencilerin basarilarina etkisini inceledigi nitel
calismada, okulun daha once kazanmis oldugu basarilarin 6gretmen ve ogrenciler i¢in
motivasyon kaynagi oldugu hem o&gretmenin hem de Ogrencinin ayni basarit diizeyine
erisebilmek i¢in caba gostermeye daha istekli hale geldigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak
okulun saygin okullar igerisinde algilanmasinin 6grencilerin oldugu kadar 6gretmenler igin de
bir tercih sebebi oldugu vurgulanmaktadir. Bu durumun okul basarisinin artmasinda etkili
oldugu belirtilmektedir. Bir diger calismada ise yaptigi calisma Ogretmenlerin kendilerini
bulunduklar1 orgiite yonelik algilarinin ve kendilerinin bu orgiite yonelik baglhiliklarinin
ogrencilerin basarilarini arttirdigini belirtmistir. Bu noktada ¢alismada dgretmenin okulun ve
orgiitlin hedeflerini kisisellestirdiginden kendine ait gibi algilamakta oldugu ve daha fazla

caba gosterdigi ifade edilmistir (Ozgiir ve Isik, 2017).

Diken (2008), yaptig1 arastirmada 8. Sinif 6grencilerinin ve fen bilgisi 6gretmenlerinin
TEOG smav sistemine dair kaygilarini incelemistir. Arastirma TEOG sinavinin yilda iki kez,
iki giinde ve birden fazla oturumda yapilmasi, yanlis sorularin dogrular1 etkilememesi,
ogrencilerin kendi okullarinda sinava girmesi (Baser, 2017) ve oturumlarin arasinda molalarin
olmasimnin kaygiyr azalttigin1 ortaya koymustur. Fakat Ogrenciler siirenin onlari
kaygilandirdigin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler fen bilimlerinde DNA ve genetik kod,
elektrik, 151k, ses, basit makineler konularda kendilerini zayif hissettiklerini ifade etmislerdir.

Ozkan ve digerlerinin (2016), TEOG sinav siirecine yonelik 8. sinif 6grenci goriisleri
referans alinarak yapilan calismada 6grencilerin sinavin uygulanis sekline yonelik olumlu
ifadelerde bulunurken, smavin gilivenligine, kapsamina ve igerigine yonelik kaygilar

tasidiklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin kendi sinifinda, arkadaslariyla birlikte
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sinava girmelerinin ve her dersin farkli zamanlarda smavlarmin olmasmin kaygilarim
azaltigim1 ve motivasyonlarin1 arttirdig1  belirtilmektedir (Ozkan ve Ozdemir, 2014).
Ogrencilerin smav salonuna kendi esyalari ile girmelerinin konsantrasyonlarin1 bozdugundan
emniyet gii¢lerinin tarama yapmasini olumlu karsiladig1 vurgulanmaktadir (Ozkan vd., 2016).
Ogrencilerin smav siirecine yonelik diisiinceleri incelendiginde 40 dakikanin yeterli oldugu
yoniinde fikir beyan ettikleri dile getirilmistir. Ayrica ¢calismada dgrencilerin, arkadaglarinin
sinav esnasinda kopya cektigini diisiindiikleri ifade edilmektedir. Ayrica 6grenciler sinavlar
arasindaki 30 dakikalik molalarin varligimma yonelik pozitif geri bildirimde bulunmuslardir.
Ancak bazi caligmalar Ogrencilerin bu siiregte smif arkadaslartyla sinav sorularini

tartistigindan kaygilarinin arttigini belirtmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2014).

Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriislerinin alindigr bir diger calismada Ogretmenler
TEOG sinavindan sonra Ogrencilerde motivasyon diisiikliigii oldugunu belirtmistir. Ayrica
sinav sorularin homojen dagilmadigi, sinavin velilerin baskisina sebep oldugu ve okul basari
puaninin objektif olmadig elestirilmistir (Atila ve Ozeken, 2015).

Ulutan (2018), yaptig1 tez calismasinda 6grencilerin TEOG fen bilimleri basarisini
etkileyen degiskenleri incelemistir. Fen basarisinda farkliliklarin  %16,3 okullardan
kaynaklanirken;  %83,6’smnin  Ogrencilerden  kaynaklandigi  saptanmistir.  Ayrica
sosyoekonomik diizey, tutum ve 06z yeterlik degiskenlerinin basariy1r etkiledigi tespit
edilmistir. Arastirma sonucuna gore sosyoekonomik diizey ve 0z yeterlilik fen basarisina

olumlu etki ederken, olumsuz tutum negatif etki etmektedir.

Sadi ve Dagyar’in 2015 yilinda 384 6grenciyle yaptigi ¢alismada, biyoloji 6gretiminde
epistemolojik inang¢larin, 6grenme kavramlarinin ve 6z yeterliligin etkisini ve bu degiskenler
arasindaki iligskiyi arastirmaktadir. Calismada epistemolojik inanglardan olan biyolojik

bilgilere yonelik kesinlik, gerek¢elendirme (deneysel yontemlerle temellendirme) ve bir
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biyoloji bilgisinin degiserek gelistirilebilme inanclarinin, 6§renme kavramlarindan olan
sinava hazirlik (sinavdan geger not alma) ile dogrudan ve pozitif yonde iliskili oldugu ortaya
konulmaktadir. Biyoloji bilgilerinin degiserek gelisebilecegine yonelik olan inang, 6grenilen
bilginin gilinliilk yasama uygulanmasi ile pozitif yonde; matematiksel hesaplamalar yapmanin
ise kesinlik ile negatif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Arastirmada gelistirme boyutu st
diizey biyoloji 6grenme kavramlarindan olan uygulama ile iliskili ¢ikmistir. Buna ek olarak
biyoloji bilgilerinin kesinligine inanan 6grencilerin sinava hazirlik ile pozitif; hesap yapma ve
uygulama ile negatif yonde iliskili oldugu goriilmektedir. Calismada kurulan yapisal esitlik
modeli analizlerine gore epistemolojik inanglarin ve biyoloji 6grenme kavramlarinin 6z
yeterlilige katki saglayan etmenler oldugu belirtilmektedir. Bu durumun etkili 6gretme ve

ogrenme siirecinin gelismesine katki saglayacagi belirtilmektedir.

Stier ve Altun’un 2015 yilinda 6grencilerin TEOG basarilarim etkileyen faktorleri
inceledigi arastirmasinda Ogrencilerin kaygi diizeylerinin 6zellikle Fen Bilimleri, Matematik,
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Tiirk¢e derslerinde iizerinde negatif bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. TEOG basarisi iizerinde sosyo-ekonomik ve kiiltiirel degiskenlerin incelendigi
bir diger calismada ebeveyn egitim diizeyinin, ekonomik kosullarin ve egitime yapilan
harcamalarin  6grencilerin  TEOG basarisin1  belirleyen o6nemli degiskenler oldugu
saptanmistir.  Yiksek egitim seviyesine ve ekonomik kosullara sahip ebeveynlerin
¢ocuklarmin akademik basarilarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ozellikle babanin
egitim diizeyinin annenin diizeyine oranla akademik basar1 iizerinde ¢ok daha etkili oldugu

ortaya konulmustur (Aslan, 2017).

Dogan, 2015 yilinda yaptigi arastirmada ortaokul 8. smif Ogrencilerinin TEOG
puanlarini ve okul basarilarini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma sonuglari kiz

ve erkek dgrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puanlari, TEOG puanlari ve
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not ortalamalar1 arasinda kayda deger bir farklilik bulunmadigini belirtmektedir. Ayrica
arastirmada aile gelir diizeyi ve ebeveyn egitim diizeyi arttikca 6grencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi puanlarinin, TEOG puanlarinin ve not ortalamalarinin arttigi

ifade edilmektedir.

Dasdemir’in 2018 yilinda ortaokul 8. Smif 6grencilerinin 2014-2015 TEOG puanlarini
referans alarak yapti§i calismada cinsiyetler arast TEOG puanlart farklarin1 incelemek
amaciyla dgrencilerin 1. ve II. dénem puanlarimi karsilastirmistir. Ogrencilerin Matematik ve
Ingilizce derslerinde diger derslere oranla daha basarisiz olduklar1 vurgulanirken; kiz
ogrencilerin Ingilizce, Matematik ve Tiirkce derslerinde erkek dgrencilere gore daha basarili
oldugu belirtilmistir. Ayn1 derslerin I. ve II. donem puanlar1 arasinda yiiksek iliski saptanmig
olup, farkli dersler arasinda da iliskiler bulundugu ifade edilmektedir. Bu iliskinin en yiiksek
Tiirkge ve Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri arasinda oldugu ifade edilirken; en diisiik
iliskinin Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi ile Matematik ve Ingilizce dersleri arasinda

oldugu ortaya konulmustur.

Yildiz ve digerlerinin, 2019 yilinda yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sdzel okuma
yeterlilikleri, okudugunu anlama becerileri ve akademik basarilar1 arasindaki iliski TEOG
smavi referans alinarak ele alinmistir. Hiz, dogruluk ve okudugunu anlamanin tiim konularla
iliskili oldugu ve sinav puanlarmi etkiledigi belirtilmistir. Okudugunu anlama TEOG simav
puanlarin1 %57’sini aciklamaktadir. Okuma hiz1 ise grencilerin sadece Inkilap Tarihi ve

Atatlirk¢iiliik dersi puanlarimi etkilemektedir.

Okutan ve Dagdemir’in (2018), 6grencilerin TEOG basarilarini etkileyen faktorleri
belirlemek amaciyla Ordu ilinde 6grenim goren 605 6grenciyle yaptigi arastirmada kiz ve
erkek ogrencilerin Fen Bilimleri dersi puanlar1 arasinda manidar bir fark bulunamamustir.

Okul tiirleri arasindaki yapilan degerlendirmede 6zel okulda okuyan 6grencilerin genel ve
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imam-hatip ortaokullarina gore Fen Bilimleri dersi puanlarmmin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ebeveyn egitim diizeylerinin puanlara etkisine bakildiginda ise {iniversite
mezunu ebeveyne sahip olan ¢ocuklarin, lise ve daha alt diizey egitim seviyesine sahip
ebeveynlerin cocuklarina gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Ayrica, gelir diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin, orta ve diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarindan
daha basarili oldugu ortaya konulmustur. Bunda ev ortamindaki fiziki imkanlarin ve ders
materyallerine erisimin kolay olmasinin etkisi oldugunu ifade edilmektedir. Buna ek olarak
calismada, evin kira olup olmamasmin 6grencilerin fen bilimleri basarilarina herhangi bir
etkisinin bulunmadig1 vurgulanmustir.

Ankara ilinde farkli basar1 diizeylerine sahip 32 ortaokulla yapilan c¢alismada
sosyoekonomik kosullarin 6grencilerin 2013 yili TEOG matematik basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma bulgular1 sosyoekonomik diizeyin matematik basarisini yeterli
diizeyde aciklamadigini gosterirken; belirlenen okullarin matematik basarilar1 arasinda
anlamhi farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu farkliliklarin  olugmasinda
ogrencilerin etkili oldugu; ¢ok az bir kisminin ise okullardan kaynaklandig1 vurgulamaktadir

(Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016).

Gokcan ve Aktan’in (2018) ortaokul 8. Smif 6grencileri iizerinde yaptig1 calismada
ogrencilerin TEOG yabanci dil (Ingilizce) basarilarmi agiklayan degiskenler incelemeye
almmustir. Arastirma bulgularina gore dgrencilerin Ingilizce’ye dair pozitif tutumlar ve ana-
babanin egitim diizeyi 6grencilerin kaygilarini azaltici bir rol oynamistir. Ayrica 6grencilerin
derse yonelik tutumlari, ana-babanin egitim diizeyi, 6zel okulda okuma ve Ingilizce’yle
karsilasma oranlarinin basariy1 arttirdig; Ingilizee’ye yonelik kaygi diizeyleri arttikca ise
basarilarinin azaldig1 goriilmektedir. Ek olarak basariy1 en ¢ok etkileyen degiskenin ana-baba

egitim diizeyinin oldugu, okul tiirliniin en az etkiye sahip oldugu vurgulanmistir.
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Bager (2017), 2014-2015 TEOG simnavinda yer alan fen ve teknoloji dersi sorularini
Webb’in Bilginin Derinligi seviyelerine gore inceledigi c¢alismasinda Ogrenci, veli ve
ogretmenlerin goriislerine de yer vermistir. Bu arastirmanin sonucuna gore siavda diistik
bilgi derinligini gerektiren sorulara agirhk verildigi goriilmektedir. Ozellikle II. Dénem
yapilan smavda smav tarihine yakin islenen konulardan daha fazla soru bulundugu
saptanmistir. Ancak TEOG sinavi her egitim-6gretim doneminin ikinci sinavlariyla ortak
yapildigindan II. donemin sonuna kadar islenen fen bilgisi konulari TEOG kapsaminin
disinda yer almaktadir (Atila vd., 2015; Karaca, 2015). Ayrica 6gretim programinda belirtilen
siire bakimmdan homojen bir dagilim gdstermedigi sonuna ulasilmistir (Atila ve Ozeken,
2015; Kasiker vd., 2015).

Zorluoglu ve digerlerinin 2019 yilinda yaptigi ¢alismada, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan bir list egitim kurumuna ge¢cmek amaciyla uygulanan TEOG sinavindaki Fen
Bilimleri dersi sorularinin, Bloom taksonomisine gore incelenmis ve Ogretim programi
arasindaki tutarliligi aragtirllmistir. Arastirmada 2013 ve 2016 yillart arasinda TEOG’da ¢ikan
Fen Bilimleri dersi sorulari incelenmistir. Arastirma bulgulart TEOG’daki Fen Bilimleri dersi
sorularinin homojen dagilmadigint ortaya koymustur. Fen Bilimleri dersi sorulari yil yil
incelendiginde sentez basamagi hari¢ diger tiim bilissel diisiinme basamaklarina karsilik
gelecek sorularin test igerisinde yer aldigi goriilmektedir. Calisma, TEOG sorularinda {ist
diizey diisiinme becerilerine yeterli dnemin verilmedigine, yogunlugun bilme ve kavrama
basamaklarinda olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica sorularin Fen Bilimleri Ogretim
programinda yer alan 57 adet kazanimi kapsamadigi belirtilmistir. Bu noktada TEOG sinav
sorularinin  Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlariyla tam olarak uyusmadig

sOylenebilir.
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TEOG Fen bilimleri testinde sorulan sorularin daha ¢ok maddenin halleri, 1s1, canlilar
ve enerji {Unitelerini yokladigi belirlenmistir. Ayrica c¢alisma simav sorularinin  ders
kitaplarindaki kazanimlara paralel oldugunu ortaya koymustur (Atila vd., 2015; Baser, 2017).

Boytik (2017), yaptig1 arastirmada 2015 TIMSS fen bilimleri sorularinin kazanimlari,
FBOP ve 2015-2016 TEOG fen bilimleri sorularinin kazanimlari arasindaki iliskiyi
incelemistir. Elde edilen bulgulara gére TEOG ile FBOP kazanimlarmin paralel oldugu ortaya
konmus ancak TIMSS sinavinin konu alani bakimindan daha kapsamli oldugu belirlenmistir.
Kazanimlarin en fazla fizik en az kimya alaninda uyumlu oldugu saptanmustir.

Peduk ve Ates (2018), yaptigr calismada 5, 6, 7 ve 8. sinif Fen bilgisi 6gretim
programini, 2015-TIMSS ve 2018-LGS ile icerik ve ogrenme ¢iktilar1 bakimindan
karsilagtirmistir. Arastirma sonuglart TIMSS’de bulunan fizik, kimya ve yer bilimleri
alanlarinin tiim smif diizeylerindeki Ogretim programi ile tutarli oldugunu gdsterirken,
kimyanin sadece 7. ve 8.smif program igerigiyle uyumlu oldugunu gostermektedir. 8. sinif
kazanimlarinin yeniden gozden gecirilmesiyle birlikte genel anlamda ortaokul Fen bilimleri
ogretim programi kazanimlarinin LGS sorulariin kapsaminda oldugu sdylenebilir.

Ayrica ¢alismada fen bilimleri bakimindan LGS sorulariin ve TIMSS sorularina gore
daha st diizey becerileri Olctiigii ifade edilmektedir. 2018 Fen bilgisi 6gretim programi
incelendiginde “Organizmalar ve Yagsam” konusunun bilme ve akil yiirlitme seviyelerine ait
kazanimlar yer alirken; “Fiziksel Olaylar” konusunda uygulama basamagina ait hedeflere
daha fazla yer verilmistir. Ogretim programi sinif bazinda incelendiginde 5,7 ve 8. siniflarda
bulunan konularin kazanimlart bilme, uygulama ve akil yiirlitme basamaklarinda
yogunlagmaktadir (Peduk ve Ates, 2018)

2015 yili Ankara ilinde yapilan tez ¢alismasinda, 2014 TEOG Tiirkge alt testinin 6, 7,
ve 8. smif Tiirkge 6gretim programindaki kazanimlari ne derecede Sl¢tiigii incelenmistir.

Arastirma sonucunda 8. sinif II. donemde uygulanan Tiirk¢e testinin konusma, dinleme gibi
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ogrenme alanlarini 6lgmedigi gibi testin madde sayilar1 bakimindan da programdaki biitiin
kazanimlar1 6l¢mekte yetersiz kaldigr ifade edilmistir (Yorganci, 2015). Benzer sekilde 2013-
2014 yili TEOG Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testinin kapsam gecerliliginin dl¢iildiigii
arastirmada, 8. smif 08retim programinda yer alan kazanimlar ile I. donem test maddeleri
ortiistirken; II. donem test maddelerinin uyumlu olmadig1 goriilmistiir (Karadeniz vd., 2015).

Kogar ve Aygun’un 2013-2014 TEOG matematik testinin kapsam gegerliligini dl¢tiigi
calismada, test maddelerinin her iki doneme ait 8. Sinif Ogretim programinda yer alan
kazanimlara uygunlugu uzman goriisii alinarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
matematik testinin biiyiik 0l¢iide kapsam gegerliligini sagladig1 ancak toplam bes maddenin
testten ¢ikarilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Kili¢ ve Kelecioglu'nun 2013-2014 yili TEOG ortak ve mazeret sinavlarinin madde
ozelliklerini karsilagtirarak incelemistir. Arastirma sonucuna gore Tiirkge ve Matematik ortak
ve mazeret sinavlarinin ayni test ve madde istatistiklerine sahip olmadigi ortaya konmustur.
Ancak sinavlar uzman goriisii ile degerlendirildiginde kapsam gecerliliklerinin benzer oldugu
belirlenmistir. Ayrica Tiirk¢e ortak ve mazeret sinavlarinin yapi gegerliliginin yeterli diizeyde
oldugu, matematik ortak ve mazeret sinavlarinda ise yap1 gegerliligini olumsuz etkileyen bazi
degiskenler oldugu belirtilmigtir

2013-2017 yillar1 arasinda uygulanmis TEOG Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt
testlerinde bulunan maddelerin Bloom taksonomisine gore degerlendirildigi calismada,
sorularin biiyiikk c¢ogunlugunun bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu, degerlendirme ve
¢oziimleme basamaginda ¢ok az soru bulundugu belirtilmistir. Olgme tekniginin yapisina
uygun olmadigindan yaratma basamaginda hi¢ soru bulunmadigi ifade edilmistir (Topgu,
2017)

Bir diger calismada siire¢ odakli egitim yaklasiminin esas alinmasiyla birlikte

uygulanan TEOG smavint daha once uygulanan LGS, OKS, SBS, OGES sinavlariyla
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farkliliklart basar1 siralamalar1 referans alinarak karsilagtirilmistir. Arastirma sonucunda
Pasinler ilgesinde belirlenen 18 pilot okulda Tiirk¢e, Matematik, Fen bilimleri ve teknoloji,
Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde 6grenim
goren Ogrencilerin Milli Egitim Bakanliginin siralamalariyla karsilastirildiginda alt ve tist
gruplarda bir degisiklik saptanamamisken orta grupta dnemli farkliliklar oldugu belirlenmistir

(Kazan vd., 2015).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Olgme ve degerlendirme dgrencilerin basari durumunu, eksik kalan dgrenmeleri ve
ogrencilerin, ilgi, beceri, gereksinimlerini saptamak amactyla yapilmaktadir (Kasik¢i, Bolat,

Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015).

Ogrencilerin Basarisim Olcen Bazi Ulusal ve Uluslararas: Sinavlar

Tiirkiye’de Olgme ve degerlendirme ihtiyaca gore ¢esitli kurumlar tarafindan
yapilmaktadir (Cepni, Ozsevgec ve Gokdere, 2003). Okullarda 6grencilerin smif igi
basarilarini belirlemek amaciyla 6lgme ve degerlendirme 6gretmenler tarafindan yapilirken;
bir iist egitim kademesine ogrenci segmek amaciyla yapilan smavlar MEB ve OSYM

kurumlarinca uygulanmaktadir (Birinci, 2014).

Bu kurumlar tarafindan uygulanan sinav sistemleri yillar (1998-2012) igerisinde
birtakim degisiklere ugramistir. Ortadgretim kurumlarina 6grenci segme sinavlart 1997-2004
yillar1 arasinda LGS, 2005-2008 yillar1 arasinda OKS, 2008-2012 yillar1 arasinda SBS
olmustur. SBS 6nce 6 ve 7. siniflarda daha sonra sadece 8. sinifta uygulanmistir. (Kasiker vd.,
2015). Son yapilan diizenlemeyle birlikte 2013 yilindan itibaren giinlimiize kadar TEOG

sinavi uygulamaya konulmustur (Egitim Arastirma ve Gelistirmesi Daire Baskanligi, 2010).
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TEOG Simmavi

TEOG, daha 6nce uygulanan smav sisteminden farkli olarak siire¢ degerlendirmesine
dayanan bir 6lgme degerlendirme sistemidir. Ogrencinin smav puanma ek olarak ii¢ yil
boyunca 6grencinin basar1 puanlar1 da degerlendirmeye alinarak bir iist egitim kurumuna
gecisi saglanmak istemistir. Ogrenciler 500 tam puan iizerinden degerlendirilmektedir. TEOG
sinavinda dgrencilere Tiirkge, Ingilizce, Matematik, Fen ve Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik ile Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin her birinden 20 olmak {izere
toplamda 120 soru sorulmaktadir (Ceran ve Deniz, 2015). TEOG sinavi iki yazilis1 olan
derslerin ilki, {i¢ yazilis1 olan derslerin ise ikincisi olarak ortak yapilmaktadir (Kelecioglu ve

Kilig, 2016; Kogar ve Aygun, 2015).

PISA Simmavi

OECD iilkelerinde uygulanan PISA smavi 15 yasma gelmis 6grencilerin gordiikleri
egitim sonucunda zorunlu egitimin PISA simavinda matematik, fen bilimleri, okuma becerileri
olmak iizere ii¢ alanda yapilmaktadir. Her {i¢ yilda bir uygulanan PISA sinavinda her
dénemde farkli bir alan 6n plana ¢ikmstir. Ik defa 2000 yilinda uygulanan PISA smavinda
okuma becerilerine, 2003 yilinda yapilan sinavda matematik okuryazarligina, 2006 yilinda ise
Fen bilimleri alanma O©nem verilmistir. 15 yas Ogrencilerinin giinlimiiz toplumunda
karsilagabilecekleri durumlara gordiikleri egitim sonucunda ne kadar hazirlikli olduklarini
saptamak amaciyla uygulanmaktadir. Modern egitim sistemlerinde 6grencilerin bilgiyi sadece
bilgi seviyesinde bilmeleri yeterli degildir. Bilgileri 6ziimsemeyip anlamlandirarak,
karsilagilan durumlarda akil yiiriitme becerilerini kullanabilme becerisi kazandirilmaya

calisilmaktadir (Celen vd., 2011; MEB, 2005).
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2006 PISA sonuglarina gore Tiirkiye’nin fen bilimleri basar1 ortalamasi1 424 puandir.
Tirkiye bu puan ile genel siralamada 44. olmustur. Tiirkiye genelinde kiz 6grenciler 430 puan

alirken, erkek ogrenciler 418 puan almistir (Anil, 2009).

TIMSS Smavi

Her dort yilda bir uygulanan uluslararas1 TIMSS sinavi 6gretim programlarinda bulunan
temel becerileri dlgmeye yonelik uygulanmaktadir. Fen bilimleri ve matematik alaninda
yapilan siav dgrencilerin 6grendikleri bilgileri gilinliik hayata aktarabilme, problem ¢ézme
becerilerini 6l¢gmenin yaninda {lkelerin karsilastirmali olarak egitim politikalarint ve
sistemlerini degerlendirmelerini amaclamaktadir. Fen ve Matematik alaninda elde edilen
veriler karsilastirilarak egitim kaliteleri hakkinda bilgi edinilerek gelistirme g¢alismalarini
amaclar. TIMMS simmavinda fen Bilimleri biyoloji, fizik, kimya ve yer bilimleri alanlarini
bulunmaktadir. Tirkiye’nin 8. smnifta fen alaninda 1999 yilinda 433 puan alarak 33. iken;
2007 yilinda 454 puan 33. Olmustur (Uzun vd., 2010).

Sonug itibariyle hem TEOG hem de PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda fen
bilimleri alani olduk¢a Onemlidir. Sinavlarda fen bilimlerinde yasanti yoluyla Ogrenilen
bilgilerin, giinlik hayatta kullanilmasi, problem ¢6zme, akil yiirlitme, yeni durumlara
uygulayabilmesi Ogretilmektedir. Giliniimiiz egitim sistemleri de bunu temel almaktadir.
Tiirkiye Smavinda hem de sene i¢inde yapilan sinavlar Fen Bilimleri derslerinin isleyisini

onemli kilmistir.

Ogretim Stratejileri

Bu calisma 6grencilerin nitel goriisme sorularina verdikleri cevaplarda 6grenmelerinde

etkili olan ve kalicilik saglayan 6gretim stratejilerini icermektedir.
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Ogretim stratejisi, egitim-6gretim alaninda anlami ise 6nceden belirlenmis hedeflere
ulasabilmek i¢in izlenen yol ve Onlemler olarak tanimlanmaktadir (Beydogan, 2001; Tan,

2005a). Sunus, bulus ve arastirma-inceleme olmak tizere {i¢ tane 68retim stratejisi vardir.

Sunus Yolu (Anlamh Ogrenme)

Ausubel’in sunus yoluyla 6gretim stratejisinde bilgilerin aktarim yoluyla kazanilmasi
saglanir. Bu strateji temelde s6zel olarak edinilen bilgi birikimine dayanir (Kurt, 2006).
Biligsel 6grenme kuramina dayanan anlamli 6grenmede kisa siirede birgok bilginin 6grenciye
kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu bilgi ve kavramlarin birbirleriyle tutarli ve organize bir
sekilde bulunmasi gereklidir. Anlamli 6grenme 6grenilen yeni bilginin, ancak Ogrencinin
zihninde bulunan eski kavram ve bilgi sistemiyle iliskilendirilerek sunuldugunda etkili bir

sekilde uygulanmis olur (Korukcu, 2007; Kurt, 2006; Unal ve Ergin, 2006).

Anlaml1 6grenme, fen bilimlerinde olaylar ve olgular arasinda iliski kurarak altlarinda
yatan sebepleri agiklamak ve bunlar1 gilinliilk hayattaki durumlara uygulamak olarak ortaya

cikmaktadir (Nakiboglu, 2006).
Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin avantajlart sunlardir:

-Kisa zamanda ¢ok bilginin ve kavramin 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilir.
-Kolay ve ekonomiktir.

-Ogrencilerin konuyla ilgili bilgiye sahip olmadigi durumlarda sunus yoluyla &grenmeyi

saglayabilir.

-Yeni bir kavram ve olgunun 6gretiminde tanimlarinin verilmesi, yanlis 6grenmelerin 6niine

gecmektedir.
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Bulus Yoluyla Ogrenme (Kesfetme Yoluyla Ogrenme)

Yapilandirmaci yaklasima uygun olan bulus stratejisi 6grenme ortami olusturuldugunda
ogrencinin bilgiyi zihninde kendisinin yapilandirdigi esasma dayanir. Ogrenci merkezli
egitimi temel alan bu yaklasimda bilgiyi dogrudan vermek yerine bilgiyi kesfetmelerini
saglayacak donanim ve becerileri kazandirmay1 hedefler (Kilig, 2001). Ogretici bu siirecte
ogrencilerin bilgiye ulasmasini saglayacak rehber konumundadir (Ausubel, 1968; Kaptan,

1998).

Yapilandirmacilik, fen egitimi modeli i¢in olduk¢a uygun bir yaklasimdir (Kaptan ve
Korkmaz, 2000). Yapilandirmacilik yaklasiminda siklikla kullanilan bulus yolunda 6ncelikle
somut olaylardan ve Orneklerden yola c¢ikarak soyutlamalara ve genellemelere varilir
(Ac¢ikgdz, 2003). Ancak her bilmeme durumundan bilme durumuna gecis bulus degildir
(Strike, 1975). Bulus yolunda 6grenenin siklikla tiimevarim yontemi kullanmasi ve bilgiyi
kesfetme siireci icerisinde bazi hatalar yapmasi olagandir (Glasser, 1966’dan aktaran Saritag
vd., 2012:, s. 207). Burada 6nemli olan Ogrencinin motivasyonunu yitirmeden g¢alismaya

devam etmesidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Arastirma-inceleme Yoluyla Ogrenme

Arastirmacilik, hem geleneksel hem de yapilandirmaci egitimde olduk¢a Onemlidir.
Meydana gelen sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan arastirma-inceleme yonteminde, 6grencinin
arastirma yapabilmesi 6gretmenin de yasam boyu 6grenen, arastirmaci bir kisi olmasim
gerekli kilar (Acikgoz, 2006:, ss. 21-22). Giinliik hayatta karsilagilan problemleri 6grenilen
bilgi ve becerilerle ¢ozmek 6grenenin bilgiyi kesfetmesini saglayacagindan ayni zamanda
ogrenmeyi Ogrenmesini saglar (Ulgen, 1994’den aktaran Erdem, 2007:, s. 82). Probleme

cozmeye dayali olan bu yontemde durumlar, 6grenenin farkli algilar ve yaratici ¢éziimler
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olusturabilecegi durumlardan olusmalidir (Windschitl, 2000°den aktaran Yurdakul, 2007:, s.
53). Arastirma-inceleme stratejisinde analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini
kullanmasini gerekli kilan “6rnek olay yontemi”, “gdzlem yontemi” ve deneysel yontem gibi
bir¢cok yontemin kullanilmasi 6nerilmektedir (Saban, 2000).

Problem ¢6zme ve arastirma-inceleme benzer olmasina ragmen birtakim yonlerden
ayrigsmaktadir. Problem ¢dzme bir soruna ¢éziim getirmek, arastirma ise bir konu hakkinda

detayli bilgi edinmek, konuyu derinlemesine 6grenmek amaciyla kullanilmaktadir (Doganay,

2006:, ss. 204-205).

Bu stratejide dgretmen yol gostericidir (Demirel, 2010:, s. 67). Ogrencilerin yasamda
karsilagilan problemlerle kars1 karsiya gelebilmesi amaciyla 6§renme ortamini, materyalleri
ve kaynaklar1 bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlemelidir. Ayni zamanda Ogretmen,
ogrencilerin tipki bir bilim insan1 gibi problemi tanimlayip, olusturulan hipotezleri elde edilen

veriler 1s181nda analiz ederek sonuca ulagmalarina rehberlik eder (Siikran Tok, 2007:, s. 143).

Arastirma — Inceleme Yoluyla Ogretim basamaklar1 sunlardir (Demir, 2011);
1. Problemin fark edilmesi;
2. Problemi tamimlama ve simiflandirma;
3. Problemin ¢6zlimiiyle ilgili hipotezler kurma;
4. Verileri toplama;
5. Hipotezlerin test edilmesi

6. Sonuca ulagsma ve ¢6ziimii ortaya koyma.
Bu yontemin sagladigi yararlar ve kazanimlar sunlardir (Erciyes, 2007):

e Ogrencilerin neden — sonug iligkisi baglaminda diisiinmesini saglar.
e Ogrencilerin yaparak — yasayarak 6grenmelerini saglar.

e Ogrencilere bilimsel diisiinme aliskanlig1 kazandirir.



e Ogrencileri 6grenme siirecinde etkin kilar.
e Ogrencileri siif ici ve disinda arastirmaya tesvik eder.

e Ogrencilerin iist diizey bilissel basamaklar1 kullanmasini saglar.

44
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; Oncelikle bu calismada kullanilan arastirma modeli
aciklanmistir, daha sonra evren ve 6rneklem hakkinda bilgi verilmis ve son olarak da verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

Arastirmada karma aragtirma yontemi kullanilmis olup, veriler betimsel istatistik, t-
testi, korelasyon, regresyon, kovaryans ve icerik analizi yontemleriyle incelenmistir.

Arastirmanin evrenini Balikesir ili 10. Sinif 6grencileri, 6rneklemini ise 2018-2019
egitim-ogretim yili Ozel Balikesir Ugur Temel Lisesi’ndeki 57 tane 10. smf Ogrencisi
olusturmaktadir.

Veriler, fen bilimleri kazanimlar1 ve TEOG sorulari 1siginda olusturulan sinav
sorularindan edinilmistir. Ortaokul ve lise fen dersleri kazanimlar dogrultusunda TEOG
sorularin gecerlik ve giivenilirlik hesaplamalar1 yapildig1 i¢in kisa yanitli hale getirilerek

kullantlmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel ve nicel arastirma yontemleriyle elde edilen verilerin birlestirilip
yorumlanmasiyla bir sonuca varildigi bir arastirma yontemi olan karma yontem kullanilarak
yapilmistir (Creswell ve Clark, 2014). Karma yontem kullanilan aragtirmalarda hem nitel hem de
nicel boyutlar bulunmaktadir. Bu c¢alismada karma yontemin tiirlerinden olan gomiilii karma
yontem deseni kullanilmistir. Bu yontemde veriler es zamanli olarak elde edilir, ama bir veri
formu 6biiriini destekleyici etkileri vardir (Firat vd., 2014). Bu ¢alismada nitel veriler nicel

verileri destekleyici durumdadir.
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Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama, korelasyon ve nedensel karsilastirma
yontemleri kullanilmistir. Tarama calismalar1 bir grubun 6zelliklerini belirlemek i¢in yapilirken;
korelasyon caligmalari en az iki degisken arasindaki iliskileri belirleyerek bu degiskenlerin
birbirlerine olan etkileri hakkinda fikir edinmek amaciyla yapilmaktadir. Nedensel arastirma ise
gruplar arasindaki farkliligin nedenlerini ve sonuglarin1 saptamaya calisir. Nicel veriler anket,
Olcek, test ve envanterler yardimi ile toplanabilir (Biiytikoztiirk vd., 2017).

Bu c¢alismada nicel yontemlere ek olarak nitel arastirma yontemlerinden de
faydalanilmistir. Nitel arastirma yonteminde veriler gozlem, goriisme, igerik analizi gibi
yollarla elde edilir. Durum c¢alismasi olarak modellenen bu arastirmada nitel veriler igerik
analizi kullanilarak incelenmistir.

Icerik analizi; “Arastirmanin hedefi olan olgu kapsaminda icerigindeki yazili verilerin
incelenmesini kapsar” (Yildirnm ve Simsek, 2013:, s. 217). Sadece kendi basina yontem
olabilmesi yani sira degisik yontemlerle de kullanilabilir. Baz1 gorsel materyallerin yaninda
bunlar film, 6dev, kitaplar, egitim programlari, 68renci dosyalari, vb. yazili da olarak
incelenebilir ve analiz edilebilir. (Bailey, 1994; Bogdan ve Biklen, 2007; Merriam, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217).

Yazili ve gorsel dokiimanlarin hazir halde arastirmaci tarafindan kullanabilmesi igin
hazir kaynak olusturmasi, dogrulugu ve ulasilabilirligi kolay olmasi bakimindan
arastirmacilara destek olmalari bu incelemeyi kullanimda tercih edilir kilmistir. Calisma
esnasinda calisilan grubundan tepki alinmamasi, zamani smirlandirmamasi, 6zgiin olmasi,
maliyetinin diisiik olmas1 sebebiyle tercihen secilmesinin 6nemli gerekgelerindendir (Bailey,

1994; 2013; Creswell, 2012; Merriam, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013:, s. 218).
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Arastirma Modelinin Orneklemi

Calisma grubunu 10. sinif 6grencileri olusturmaktadir. 57 6grenciye MEB kazanimlari
baz almarak ortaokul fen bilimleri dersleri ile lise-1 fizik, kimya ve biyoloji derslerinin
kazanimlar1 ve TEOG sorular1 incelenerek hazirlanan goriisme formu verilerek uygulanmastir.
Bu Ogrenciler arasindan farkli basari diizeylerine sahip alti 6grenci maksimum ¢esitlilik
ornekleme yontemine gore secilmistir. Bu form olusturulurken fizik, kimya, biyoloji ve fen
bilgisi alanindaki uzman kisilerden goriis alinmis ve uzmanlar tarafindan uygun bulunmustur.

Bu kisiler hala iiniversite biinyelerinde gorev yapmaktadirlar.

Tablo 1

Arastirma Ornekleminin Cinsivet Dagilimina Iliskin Frekanslart

Cinsiyet N N
(Nicel) (Nitel)
Erkek 32 3
Kiz 25 3
Toplam 57 6

Veri Toplanma Araci

Yapilan ¢aligmada 9. siif fen bilimleri MEB kazanimlar1 referans alinarak olusturulan
sorular kullanilmistir. Fen bilgisi bagar1 sinavi yirmi alt1 sorudan olusurken; fen bilimleri yari
yapilandirilmig goriisme formu bes adet sorudan olusmaktadir. Bu sorular; katilimcilarin
kacinct sinif 6grencisi oldugu, cinsiyetleri, TEOG puanlari, 9. sinif not ortalamalari ve 9. sinif

fen bilimleri konulari ile ilgilidir.
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Verilerin Toplanmasi

Kazanimlar baz almarak TEOG sorulart kisa yanithh goériisme formu, yari
yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak verilerin toplanmistir.

Calismanin probleminin ortaya konmasi ve ¢oziimiiniin tespit edilmesi i¢in dncelikle
konu ile ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar hakkinda literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir
taramast sonucunda konu ile ilgili daha 6nce yapilmis bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
sebeple bu calismalardan farkli olarak ortaokul fen konularinin lise-1 fizik, kimya, biyoloji
derslerine yeterliligini incelemek arastirmanin problemini sekillendirmistir. Daha sonra bu

caligma i¢in izlenecek yontem ve yararlanilacak kaynaklar belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenciler ile gerceklestirilen yazili goriisme formlar1 okunarak frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmis ve bu sekilde verilerin analizi yapilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme
formlar1 ise dokiiman analiziyle analiz edilecektir.

Fen bilimleri basar testi alaninda uzman iki 6gretmen tarafindan okunduktan sonra iki
sonucun ortalamasi alinarak analize dahil edilmistir. Analiz Oncesinde 6n kosullar test
edilmigtir. Bu amagla oOncelikle degiskenlerin betimsel istatistik analizleri, sonrasinda
korelasyon analizleri (pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi) yapilarak ardindan
degiskenlerin ortalamalar1 incelenmistir. Verilerin analizi bir istatistik programi olan SPSS-23

stirimii kullanilarak yapilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirma bulgulart ayrintili tablolar sunularak yorumlanmistir. Degiskenlerin
normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini kontrol etmek amaciyla betimsel istatistik
analizleri yapilmistir. Degiskenlere iligkin ortalama ve standart sapma puanlari ile basiklik ve

carpiklik degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
9. Sinif Not Ortalamalar:, TEOG Puanlari ve Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) Puanlart

Degiskenlerinin Betimsel Istatistikleri

Degiskenler X SS Basiklik Carpiklik
9. sinif not ort. 85,57 8,36 ,14 -,79
TEOG 412,67 52,69 -,60 -,73
Fen bilimleri 76,38 28,66 -,95 -,87
Fizik 21,61 5,24 ,13 -,94
Kimya 23,40 12,84 -,12 -, 74
Biyoloji 29,75 11,78 ,01 -,12

Tablo 2’de degiskenlerin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakildiginda

basiklik degerlerinin ,14 ve -,95; carpiklik degerlerinin ise -,73 ve -,87 arasinda degistigi

gorlilmektedir. Sonuglar normallik varsayiminin karsilandigini gostermektedir.

Degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek iizere pearson korelasyon katsayilar

hesaplanmistir. Bu verilere iligkin degerler ise Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3

9. Sinif Not Ortalamalar:, TEOG Puanlari ve Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) Puanlart

Degiskenleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesine Iliskin Korelasyon Sonuclar

Degiskenler 9. Smif Not TEOG  Fen Bilimleri  Fizik Kimya  Biyoloji
9. siif not -

TEOG ,66%* -

Fen ,66%* ,78%* -

bilimleri

Fizik ,58% ,68%* ,78% -

Kimya ,58% J712% ,85% ,84% -

Biyoloji ,66* JIT* ,94%* JT4* ,85°% -
*p<,01

Sonuglara gore fen bilimleri puanlari ile 9. sinif not ortalamalar1 arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlaml (»=,66, p<,01), TEOG puanlar arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlaml
(=,78, p<,01) bir iliski oldugu goriilmektedir. Fen bilimlerinin alt boyutlarindan fizik ile
kimya arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli (r=,84, p<,01), biyoloji arasinda yiiksek
diizeyde pozitif ve anlaml (r=,74, p<,01) bir iligski oldugu goriilmektedir. Biyoloji ile kimya

arasinda ise yliksek diizeyde pozitif ve anlamli (#=,85, p<,01) bir iligki bulunmustur.
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Fen bilimleri, TEOG, Cinsiyet ve 9. Sumif Genel Ortalama Degiskenlerine Iliskin Regresyon

Analizi
Degiskenler B Standart Hata B t p* R?
1. Fen bilimleri

TEOG 4.2 ,05 78 9,1 ,00 ,60

Cinsiyet 4,1 7.6 ,07 53 ,60 ,01
2. Fen bilimleri

9. siif 2,3 ,35 ,60 6,4 ,00 ,43
3. 9. simif

TEOG 11 ,02 ,66 6,6 ,00 44
*p<,05

Birinci asamada yapilan regresyon analizinde TEOG puanlari, fen bilimlerini anlamli

sekilde agiklarken, cinsiyet faktoriiniin yormadigi gorilmiistiir (TEOG: = ,78 = 9,1, p<.00),

(Cinsiyet: = ,07 = ,53, p>,05). Ikinci asamada yapilan regresyon analizinde 9. sinif genel

ortalama puanlari, fen bilimlerini anlamli sekilde agiklamaktadir (9. smif: p= ,66 = 6,4,

p<,00). Uciincii asamada yapilan regresyon analizinde ise TEOG puanlari, 9. smif genel

ortalama puanlarin1 anlamlhi sekilde agiklamaktadir (TEOG: fp= ,66 = 6,6, p<,00).

Degiskenlerin cinsiyetler iizerindeki ortalamalarimin karsilagtirilmasi amaciyla Bagimsiz

gruplarda t-testi uygulanmistir. Bu verilere iligkin degerler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Arastirma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore 9. Sinif Not Ortalamalar, TEOG Puanlart
ve Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) Puanlarina Iliskin T Testi Karsilastirilmasin

Gosteren Dagilim

Degiskenler ERKEK KizZ t p*
9. smif not ort. 70,33 86 -2,58 ,08
TEOG 316 345 -, 71 53
Fen bilimleri 19,33 23 -1,21 31
Fizik 21,63 21,6 ,02 ,99
Kimya 23 23,92 -,27 ,79
Biyoloji 28,41 31,48 -,98 ,33
*p<.05

Tablo incelendiginde erkek 6grencilerin 9. sinif not ortalamalart (X=70,33) iken; kiz
ogrencilerin ()7286)’d1r. Sonuglar degerlendirildiginde  6grencilerin 9. smif not

ortalamalarinda cinsiyetler arasi anlamli bir farklilik bulunmamistir. (t- degeri= -2,58
p=,08>,05). Tablodaki degerler goz Oniine alindiginda erkek 6grencilerin TEOG puanlari
ortalamalar1 ()723 16) iken; kiz 6grencilerin ()72345)’dir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin
TEOG puanlarinda cinsiyetler aras1i anlamli bir farklilik bulunmamistir. (t- degeri= -2,58

7=,53>,05).

Veriler incelendiginde erkek Ogrencilerin Fen bilimleri puanlar1 ortalamalar
()7219,33) iken; kiz 6grencilerin ()7223)’d1'ir. Sonuglar analiz edildiginde 6grencilerin Fen
bilimleri puanlarinda cinsiyetler arasi anlamli bir farklilik bulunmamistir. (t- degeri= -1,21

7=,31>,05).

Diger verilere bakildiginda erkek 6grencilerin fizik puanlar ortalamalari (X221,63) iken;

kiz ogrencilerin ()?=21,6)’d1r. Erkek ogrencilerin kimya puanlari ortalamalart ()?=23) iken;
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kizlarin ()?=23,92)’dir. Erkek 6grencilerin biyoloji puanlar1 ortalamalari ()?=28,41) iken; kizlarin

(XE31,48) dir.

Ogrencilerin 9. sinifta gérmiis olduklar1 fen bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji)
derslerinin fen bilimleri puanlarina etkisini incelemek amaciyla kovaryans analizine yer
verilmistir. Erkek ve kiz ogrencilerin fen bilimleri puanlar1 6grencilerin 9. Smf not
ortalamalar1 kontrol edilerek karsilastirilmistir. Ogrencilerin cinsiyete dayali fen bilimleri
puanlart ve 9. smif not ortalamalarma gore diizeltilmis ortalamalar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 6

Arastirma Grubunun 9. Smif Not Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Fen Bilimleri

(Fizik, Kimya, Biyoloji) Puanlarina Etkisini Gésteren Dagilim

CINSIYET N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Erkek 32 74,59 79,18
Kiz 25 78,68 72,8

Tablodaki veriler incelendiginde 9. sinif not ortalamalar1 degiskeninin erkek
grencilerin fen bilgisi puanlarim X=74,59°dan X=79,18’¢ yiikselttigi, kiz 6grencilerin ise

X=78,68’den X=72.8e diisiirdiigii goriilmektedir.

Erkek ve kiz 6grencilerin diizeltilmis fen bilimleri puanlar1 arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar ise asagidaki tabloda

yer almaktadir.
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Tablo 7

Arastirma Grubunun 9. Sinif Not Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Fen Bilimleri

(Fizik, Kimya, Biyoloji) Puanlarin Arasindaki Farkin ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kaynag! Kareler «d Kareler F Al’ll?.mlll'lk

Toplami1 Ortalamas1 Diizeyi
9. Simif Not 20020,1 1 20020,1 42,02 ,00
Cinsiyet 529,16 1 529,16 1,11 ,29
Hata 25729,06 54 476,46

Toplam (Diizenlenmis) 45983,51 56

Veriler incelendiginde 9. sinif not ortalamalarina gore diizeltilmis fen bilimleri
puanlarinin ortalamalarinin kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkliliklarin anlamsiz oldugu
gorlilmektedir (F7-s¢ = 529,16, p =,29>,05). Yani erkek ve kiz 6grencilerin fen bilgisi puanlari

uzerinde 9. sinif not ortalamalar: etkisi bulunmamaktadir.
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Tablo 8

Fen Bilimlerine Yonelik Yar: Yapilandirilmiy Goriisme Formu

Kodlar f
(F)Elektrik 4
(F)Siirtiinme kuvveti 2
(F)Madde 2
(B)Canlilar 3

Deney 6
Orneklendirme 1
(F)Enerji 2
(F)Kuvvet 1
(F)Golge 1
(F)Basing 1
(F)Elektrik 1
Yeterli 2
Yetersiz 4
Genel konu 2
Detay 1
Temel 3

F: Fizik, B: Biyoloji, f: cevaplanma say1s1

Tablo 8’de goriildiigli gibi katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu ortaokul fizik (f=8)
dersinde 6grendigi konularin (elektrik (/=4), siirtinme kuvveti (/=2) ve madde (/=2)), biyoloji
(canlilar (=2)) ve kimya (f=0) derslerine kiyasla 9. simif konularin1 6grenmesine daha fazla
katk1 sagladigim diisiinmektedir. Ogrencilerin konuyla alakali vermis oldugu cevaplar asagida
yer almaktadir:

Ol... elektrik, canlhlar diinyasi, madde ve degisim, 15151 yayimasi, hiicre

boliinmeleri, saf madde ve karisimlar, elektrik devreleri, DNA ve genetik kod
konularini 6grenmemde katkisi oldu...

02...hayvan ve bitki hiicreleri, periyodik tablo, elektrik konulari bana faydal
olmustur...
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03...canlilar diinyasi, kuvvetin ol¢iilmesi, siirtiinme, madde, 1s1, hiicre béliinmeleri,
saf maddeler, elektrik yiikleri konulari 9. simif konularimi anlamama yardimci
olmustur...

O4...bence her sene égrendigimiz seylerin diger senelere katkisi var bu tabanin
saglam olmasini ve kalict olmasint sagliyor ...

05...ortaokul fen derslerinde ogrendigimiz ¢ogu konu fizik kimya biyoloji derslerine
hazirlik niteligindeydi bu derslere daha kolay adapte olmami sagladi...

06...siirtiinme ve elektrik konulart...

Tablo incelendiginde Ogrencilerin neredeyse tamami igerisinde aktif rol aldiklari
deney tekniginde (f=5) 6grendiklerini unutmadigim belirtmistir. Ogrencilerin deney teknigine
gore orneklemeyi (f=1) daha az tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler konuyla alakali

diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1...ortaokul fen bilimleri dersinde maddenin hal degisimleri konusunda
laboratuvarda deneyler yapmistik organlarimiz konusunda organ kesmistik boylelikle
bu konulart 6grenmem kolay olmustu...

02...elektrik dersimizi islerken siirekli 6rnek ¢ozerdik bu benim elektrik konusuna
hakim olmami saglamistir...

03...5. siniftayken sebze ve meyveleri kullanarak pil yapmistik ve bu pili kullanarak
ampul yakmistik...

O4...su bidonunun icine limon kolonyas: ile ates atip onu biiziistiirmiistiik...

O5... bir fen bilimleri dersinde hiicre konusunu kapsaminda mikroskop araciligiyla
cesitli hiicreleri incelemistik ilk kez mikroskobik canli inceledigim icin ¢ok
mutluydum...

06...laboratuvarda isledigimiz dersler var aklimda...

Tablodaki veriler gz oniline alindiginda 6grenciler ortaokul fen bilgisi dersinde
islenen konularin 9. smif fizik, kimya, biyoloji dersleri icin yetersiz (/~4) oldugunu
belirtmistir. Katilimcilarin kiiciik bir kismi ortaokul fen bilgisi derslerinin yeterli (/=2)
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili sorulara verdikleri cevaplar asagidaki
gibidir:

O1...kesinlikle ortaokul fen konulari 9. simifta isime yaramadi hatta onuncu sinifta da

isime yaramadi...
02...ortaokulda gordiigiim bircok konu FKB derslerini 6grenmemde faydali oldu...
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03...yeterli olmadigini  diigiiniiyorum, ortaokulda ~gordiiklerimiz sadece temel
sayulabilir ozellikle kimya dersi igin ortaokuldaki bilgilerimiz ¢ok eksik bence...
O4...yeterli degildir ama hepsinin temelini almis ve 6grenmis olduk...

05...ben yeterli olmadigini diisiiniiyorum ama ashnda iyi 6grenilse katki saglar ...
06...bence yeterliydi ¢iinkii bakiyorum hepsi lisenin temeliymis ashnda...

Tablo 8 incelendiginde 6grenciler sadece fizik (/=5) dersine yonelik proje tasarlamak
(enerji (=1), kuvvet (=1), golge (f=1), basin¢ (f=1), elektrik (/=1)) istedigini belirtmistir.
Katilimeilarin ifadelerine bakildiginda proje tasariminda fizik dersinin diger derslere gore
daha uygulanabilir oldugundan segtikleri goriilmektedir. Ayrica katilimeilarin bir kismi proje
tasarlamay1 bir konu kavrama yéntemi olarak kullanmaktadir. Ogrencilerin bu konudaki

diistinceleri asagida belirtildigi sekildedir:

O1...daha fazla uygulamaya yonelik oldugundan proje konusunda enerji doniisiimleri
maketi yapmak isterdim...

02...kuvvet ve hareket konusunda olabilirdi eksik gordiigiim yerleri boylelikle
tamamlayabilirdim...

03...golgeler hakkinda bir proje tasarlamak isterdim temel bilgileri 6Srenmek icin bu
konulara basvururdum...

O04...enerji ile ilgili olabilirdi...

05...basing konusu icin yapmak isterdim sivi basinct mesela...

06...elektrik konusu ile ilgili yapmak isterdim...

Tablo 8 wverilerine bakildiginda 6grencilerin bir konuyu genel (f=2) hatlariyla
ogrenerek temel olusturmalar (f=3) gerektigini dile getirmislerdir. Katilimcilarin ¢ok az1 bir
konuyu detayli (f~=1) sekilde Ogrenmenin Onemli oldugunu diisinmektedir. Ayrica
katilimcilarin ifadelerine bakildiginda eksik konu birakmamak gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bu konuyla alakal diisiinceleri asagida ifade edilmistir:

O1l...6nerilerim sunlar olurdu; hichir konuyu égrenmeyi sonraya birakmamalari
bastan ogrenmeleri ¢iinkii ileride gercekten ise yariyor...

02...fen bilimleri dersini iyi dinlemelerini ve eksik konu birakmamalarini tavsiye
ederdim...
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03...6zellikle canlilar ve maddeye yénelik derslerde ekstra dikkatli olmalarin: tavsiye
ederdim...

O4...detayct olmalarim ve deneylerle dgrendiklerini kalict yapmalarini tavsiye
ederdim...

05...tavsivem konulart iyi 6grenmeye ¢alismalart hafife almamalar: gerektigi lisede
temel olacagi i¢in faydalarina olur...

06...ortaokul lisenin temelini olusturdugu icin dersleri dikkatli dinlemelerini ve notlar
alarak bilgilerini kalict kilmalarint onerirdim...
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bolimde c¢alismada elde edilen bulgular tartisilarak ulasilan genel sonug
verilmistir. Bu genel sonug ¢ercevesinde 6neriler sunulmustur.

Balikesir Ugur Temel Lisesi'nde 9. sinifta 6grenim goren ogrencileri genel not
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Arastirmada erkek ve kiz 6grencilerin fen bilimleri puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Literatiire bakildiginda ise Altun ve Siier’in TEOG sistemi {izerine yaptigi
arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri basarilarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark

saptanamamistir. Bu ¢alisma ilgili arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Erkek ve kiz ogrencilerin fen bilimleri puanlarimin arasindaki farka 9. smifta
gordiikleri fen bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) derslerinin etkisini incelemek amaciyla
yapilan analizde erkek ve kiz 6grencilerin 9. sinif not ortalamalarinin, fen bilimleri puanlari

ortalamalarina anlamli bir etkisinin bulunmadig: belirlenmistir.

Uygulanan bilgi formu verileri géz 6niine alindiginda 6grencilerin TEOG puanlarinda
cinsiyetler arasi anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak Milli Egitim Bakanligi’nin 2016
yilindaki istatistik verilerine bakildiginda ise genel ortalamada kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada varilan sonug ile gelistigi

gorlilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimlerinin alt boyutu olan fizik, kimya, biyoloji puanlari arasinda
cinsiyet farki bulunmadigi saptanmistir. Fen bilimleri puani yiliksek 6grencilerin biitlin alt

dallarda basarili oldugu belirlenmistir. Fizik puani yiiksek olan 6grencilerin kimya, kimya
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puani yiiksek olanlarin biyoloji puani yiiksektir. Fizik puani yiiksek olanlarin da biyoloji

puani yliksektir.

Ogrencilerin fen bilimleri puanlari ile 9. simf not ortalamalar arasinda pozitif orta
diizeyde korelasyon oldugu saptanmustir. Ozetle fen bilimleri puanlar yiiksek olan
ogrencilerin 9. sinif genel not ortalamalarinin da ytiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan
regresyon analizinde ise Ogrencilerin 9. smif not ortalamalarinin %43’{iniin fen bilimleri

puanlarindan kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin TEOG puanlari ile 9. smif not ortalamalar1 arasinda orta diizey anlamli
bir iliski saptanmistir. Bu bulgu TEOG puani yiiksek olan dgrencilerin 9. siif puanlarinin da
yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica yapilan regresyon analizinde TEOG puanlarinin

ogrencilerin 9. sinif not ortalamalari tizerinde %44 oraninda etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

TEOG puanlari, fen bilimleri puanlari arasinda yiiksek diizey pozitif ve anlaml
korelasyon saptanmistir. Fen bilimlerini, TEOG puanlar1t %60 oraninda anlamli agiklarken;

cinsiyet faktoriiniin herhangi bir etkisi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin nitel gdriisme sorularina verdigi cevaplar referans alindiginda,
ogrencilerin biiylik cogunlugunu ortaokul fen bilgisi dersinde islenen konularin 9. siif fizik,
kimya, biyoloji dersleri icin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Ancak Ogrencilerin
degerlendirmesi ortaokul fen derslerinin yeterli olmadigin1 gosterse de nicel veriler aksini
gostermektedir. TEOG puanlari, 9. siif not ortalamalar1 ve fen bilimleri basari testi analizleri
ortaokul fen bilimleri derslerinin yeterli oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler ortaokul
fen bilimleri derslerinde fizik dersinin diger fen derslerine oranla 9. smif fizik derslerinin
ogrenimini kolaylastirdig1 ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin igerisinde aktif rol aldiklari
deney gibi 6gretim yontemlerinin bilginin unutulmasini zorlastirdigi belirtilmistir (Kirpik ve

Engin, 2009). Ogrencilerin proje tasarmm icin fizik dersini sectikleri goriilmiis olmast,
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cevaplar goz oniine alindiginda uygulamaya yonelik bir ders oldugundan kaynaklandigi
belirtilmektedir. Ayrica katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu proje tasarimini bir konu kavrama
yontemi olarak kullanmaktadir. Buna ek olarak atilimcilar bir konuyu derinlemesine
ogrenmektense, genel hatlariyla 6grenmenin daha verimli olacagini diisiinmekte ve eksik
konu birakilmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunda egitim sistemimizin sarmal yapida

olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin  sinirliliklarinin - giderilmesi  diislintilerek asagida bazi  Oneriler

sunulmustur;

e Yapilan calisma farkli sosyo-kiiltiirel diizeylerde ve daha biiylik 6rneklem grubu

iizerinde uygulanabilir.

o Arastirmaya farkli degiskenler de eklenerek daha kapsamli ¢aligmalar

gergeklestirilebilir.

e Ogrencilerin fen bilgisi basarilari, fen bilgisi dersleri i¢in algilanan &z-yeterlilik ve
O0gretmenlerin, ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile iliskilendirilerek

arastirilabilir.

e Aragtirmaya okul tiirleri, ailenin durumu, ana-babanin egitim diizeyi gibi degiskenler

dahil edilebilir.

e Arastirma sonuglari referans alinarak fen bilimleri 6gretim programinda ilgili

diizenlemeler yapilabilir.

e Ortaokul fen bilimleri 6gretim programinin 9. siif fizik, kimya, biyoloji 6gretim

programu ile entegre olmasi adina program iizerinde gerekli diizenlemeler yapilabilir.
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Ek A: Biyoloji Sorulan

10.

. Hiicre zar1 ile ¢ekirdek arasini dolduran organelleri igeren koyu kivamli stvinin adi nedir?

. Enerji ihtiyac1 fazla olan kas ve karaciger hiicrelerinde sayica fazla olan organel

hangisidir?

. "Korku, heyecan aninda ,adrenalin seviyesinde bir artis gézlemlenir" bu duruma giinliik

hayattan 6rnek verir misiniz?

. Bir kertenkelenin kuyrugu koptuktan sonra tekrar yenilendigi gézlenmistir. Bu durumun

sebebi hangi boliinmeyle aciklanabilir?

. Ayse fotosentez ile ilgili kavramlar1 tablo haline getirmek istiyor. Ayse’nin tabloya

yazabilecegi ti¢ tane kavram nedir?

. Salgi yapan hiicrelerde bol miktarda bulunan organel hangisidir?

. Hiicrede kalitsal bilginin depolandigi, metabolizma faaliyetlerinin yonetildigi yap1

hangisidir?

. Cekirdegi saran cift katli yapinin adi nedir?

. Bitki hiicresinde hiicre zar1 {izerinde bulunan seliiloz yapili boliimiin ad1 nedir?

Hiicre boliinmesi sirasinda hayvan hiicrelerinde ig ipliklerinin olusumunu saglayan

organelin ad1 nedir?



Ek B: Kimya Sorular

1. H2SO4 bilesigi kac¢ atomdan olusur?

2. Asagidaki siirin hangi misrast atomun yapist ile ilgili yanlis bilgi vermistir?

Olusturur beni proton, ndtron, elektron

Kimligimi belirtir ¢ekirdegimdeki proton

Etrafimda doner proton, notron, elektron

Yiiksiizdiir ¢cekirdegimdeki ndtron
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3. Agz1 acik kapta bulunan belirli bir miktar sivi kaynama sicakligina kadar isitilirsa

asagidakilerden hangisi degismez....(buharlagma siirecinde)

4. Agz1 agik kapta kaynama sicakliginda bulunan belirli bir miktar sivinin 1sitilmasi ile

asagidakilerden hangisi degismez.. (Kaynama siirecinde)

5. Cizelgeye gore hangi atomlar elektron vermistir?

ATOM

I[YON

K

K+2

L

L-l

M

M+1

N

N-Z

6. Tablodaki siniflandirmanin dogru olmasi i¢in hangisi yer degistirmelidir?

IYONIK BAGLI BILESIKLER KOVALENT BAGLI BILESLIKLER
CaO H,

H>O CO

NaCl H.S

7. Ca, Al, S, F elementleri arasindan tablodaki 6zellikleri tasiyan element hangisidir?

EVET HAYIR
MAT GORUNUMLU + -
TEL VE LEVHA HALINE | - +
GELEBILIR
HALOJENDIR - +

8. Bir bilezigin saf altindan yapilip-yapilmadig1 nasil anlasilabilir?

9. Tek tiir atom igeren fiziksel veya kimyasal yollarla kendinden daha kii¢iik parcalara

ayrilamayan maddelere ne denir?

10.  Kimya biliminin aragtirma alanlarin1 sdyleyebilir misiniz?
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Ek C: Fizik Sorulan

1. Sicakligi 30 CO olan K cismi ve 20 CO olan L cismi arasinda 1s1 aligverisi gergeklesir mi bu

aligveris hangi cisimden hangi cisme dogrudur?

2. Kisin yollarin buzlanmasi trafik kazalarina sebep olur, bu nedenle buzlanmay1 engellemek

icin yollarin iizerine tuz atilir. Tuzun buzlanmay1 engellemekteki temel sebebi nedir?

3. Elektrik ytklerinin itme ¢ekme 6zelligini kullanarak ipteki uzamayi gozlemlemek isteyen

0grenci ne tiir iki yiikii kullanmalidir?
4. Kahve yaparken karistirilan kasigin 1sinmasi nasil gerceklesir?

5. Yatay zemin iizerinde m kiitleli K ve L cisimleri sirasiyla F, 2F kuvvetleriyle itilmektedir.
Cisimler hareket etmedigine gore cisimlere yatay zemin tarafindan etki eden siirtiinme

kuvvetlerinin biiyiikliiklerini birbiri ile kiyaslayiniz?
6. Kuvvet ne ile 6lgiiliir?

7. Cisimlerin yiikli olup olmadiklarmi yiiklii ise hangi tiir yiikle yikli olduklarini

anlamamiza yarayan alet nedir?
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Ek D: Fen Bilgisi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Ad-Soyad:

9. sinif not ortalamasi:

Teog puani:

1.

Ortaokul fen derslerinde o0grendiginiz hangi konularmm 9. Smf fizik kimya
biyoloji konularimmiz1 6grenmenize katkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Sonda: 9. Sinif konularin1 daha 1yi kavramaniz agisindan.

Sonda: Kalic1 6§renme acgisindan.

Sonda : Basariniz agisindan

. Ortaokulda unutamadiginiz bir fen bilgisi dersinden bahsedebilir misiniz?

Sonda: Hangi konuyu isliyordunuz

Sonda : Nerede isliyordunuz Laboratuvar, dis mekan vb.
Sonda : Nasil isliyordunuz deney, gozlem, gezi vb..
Sonda : Ogrenmekte zorluk yasadiniz mi

Sonda : Hala o konuyu hatirliyor musunuz

. Fen bilgisi dersinde islediginiz konularin 9. Simf FKB derslerini 6grenmede

yeterli olup olmamasi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Sonda : Fizik dersi agisindan
Sonda : Biyoloji dersi agisindan
Sonda : Kimya dersi agisindan
Dokuzuncu sinif sonunda é@retmeninizin sizden fen bilimlerine yonelik bir proje
tasarlamamz istedigini diisiinelim.
A: hangi konuyla ilgili proje yapmak isterdiniz
B: ortaokulda 6grendiginiz hangi konular size bu projede katki saglar
C: ortaokulda 6grendiginiz bu konular projenize nasil katki saglayabilir
Bir dokuzuncu simf 6grencisi olarak ortaokulda okuyan bir 6grenciye fen
bilimleri dersine iliskin onerileriniz neler olabilir?
Sonda: Detaya yonelik
Sonda: Uygulamaya yonelik
Sonda: igerik olarak (konu baglaminda)



Tablo 9
5. Swinif Fen Bilgisi Miifredat Taramast ve Kazanimlar:t (MEB, 2018a)

Unite No. Unite Adi Kazanim Sayisi | Onerilen Siire (Ders Saati) | Yiizde Orani

1 Glnes. Dunya ve Ay ¥4 24 16.6
2 Canlilar Dinyast 1 12 8.3
3 Kuvvetin QOlculmesi ve Surtiinme 5 12 8.3
4 Madde ve Degisim 6 26 18.1
5 Isigin Yayilmasi 6 22 153
6 insan ve Cevre 8 20 13.9
7 Elektrik Devre Elemanlari 3 16 111
8 Bilim Senlidi 12 12 8.3

TOPLAM 36 144 100

Konu Kazanimlanr

F.5.1 GUNES, DUNYA ve AY
F.5.1.1. Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri
F.5.1.1.1. Giines’in 6zelliklerini agiklar.
F.5.1.2. Ay’1in Yapis1 ve Ozellikleri
F.5.1.2.1. Ay’in ozelliklerini agiklar.
F.5.1.2.2. Ay’in Hareketleri ve Evreleri
F.5.1.2.3. Ay’in dénme ve dolanma hareketlerini agiklar.
F.5.1.4. Giines, Diinya ve Ay
F.5.1.4.1. Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir model
hazirlar.

F.5.2. CANLILAR DUNYASI
F.5.2.1. Canlilar1 Taniyalim
F.5.2.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.

F.5.3. KUVVETIN OLCULMESI VE SURTUNME
F.5.3.1. Kuvvetin Olgiilmesi
F.5.3.1.1. Kuvvetin biyiikliigiinii dinamometre ile dlger.
F.5.3.2. Siirtiinme Kuvveti
F.5.3.2.1. Siirtlinme kuvvetine giinliik yasamdan ornekler verir.

F.5.4. MADDE VE DEGISIiM
F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi
F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptig1 deneylerden elde
ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.
F.5.4.2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama noktalarini
belirler.
F.5.4.3. Is1 ve Sicaklik
F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.
F.5.4.4. Is1 Maddeleri Etkiler
F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin
sonuglarini tartisir.

F.5.5 ISIGIN YAYILMASI
F.5.5.1. Is1gin Yayilmasi



F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 1518in her yonde ve dogrusal bir yol izledigini gézlemleyerek
¢izimle gosterir.

F.5.5.2. Is1g1in Yansimasi

F.5.5.2.1. Isigin diizgiin ve piriizli yiizeylerdeki yansimalarin1 gozlemleyerek ¢izimle
gosterir.

F.5.5.3. Isigin Maddeyle Karsilagmasi

F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 ge¢irme durumlarina gore siniflandirir.

F.5.5.4. Tam Golge

F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu gézlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile gosterir.

F.5.6. INSAN VE CEVRE
F.5.6.1. Biyogesitlilik
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.
F.5.6.2. Insan ve Cevre liskisi
F.5.6.2.1. Iinsan ve ¢evre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.
F.5.6.3. Yikic1 Doga Olaylar
F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.

F.5.7. ELEKTRIK DEVRE ELEMANLARI
F.5.7.1. Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalari
F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir.
F.5.7.2. Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen Degiskenler
F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
tahmin ederek tahminlerini test eder.

Tablo 10
6. Sinif Fen Bilimleri Miifredat Taramast ve Kazammlar: (MEB, 2018a)
Unite No. Unite Adi Kazanim Sayisi | Onerilen Siire (Ders Saati) | Yiizde Oran
1 Gunes Sistemi ve Tutulmalar 5 14 97
2 Vicudumuzdaki Sistemler 11 24 16.7
3 Kuvvet ve Hareket 5 14 97
4 Madde ve Isi 13 28 19.4
5] Ses ve Ozellikleri 9 22 16.7
6 Vilcudumuzdaki Sistemler ve Saglidi 11 18 111
7 Elektrigin lletimi 5 12 83
8 Bilim Senlidi 12 83
TOPLAM 59 144 100

Konu Kazanimlari

F.6.1. GUNES SISTEMI VE TUTULMALAR
F.6.1.1. Giines Sistemi
F.6.1.1.1. Giines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilastirir.
F.6.1.2. Giines ve Ay Tutulmalari
F.6.1.2.1.Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.

F.6.2. VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER
F.6.2.1. Destek ve Hareket Sistemi
F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle agiklar.
F.6.2.2. Sindirim Sistemi



F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller kullanarak
agiklar.

F.6.2.3. Dolagim Sistemi

F.6.2.3.1. Dolagim sistemini olusturan yapi ve organlarin gorevlerini model kullanarak
aciklar.

F.6.2.4. Solunum Sistemi

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller kullanarak
agiklar.

F.6.2.5. Bosaltim Sistemi

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yapi ve organlari model {izerinde gostererek
gorevlerini ozetler.

F.6.3. KUVVET VE HAREKET
F.6.3.1. Bileske Kuvvet
F.6.3.1.1. Bir cisme etki eden kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve biiylikligini ¢izerek
gosterir.
F.6.3.2. Sabit Siiratli Hareket
F.6.3.2.1. Siirati tanimlar ve birimini ifade eder.

F.6.4. MADDE VE ISI
F.6.4.1. Maddenin Tanecikli Yapist
F.6.4.1.1. Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu ifade eder.
F.6.4.2. Yogunluk
F.6.4.2.1. Yogunlugu tanimlar.
F.6.4.3. Madde ve Is1
F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan smiflandirir.
F.6.4.4. Yakitlar
F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde kullanilan
yakitlara 6rnekler verir.

F.6.5. SES VE OZELLIKLERI
F.6.5.1. Sesin Yayilmasi
F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve tahminlerini test eder.
F.6.5.2. Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi
F.6.5.2.1. Ses kaynaginin degismesiyle seslerin farkl isitildigini deneyerek kesfeder.
F.6.5.3. Sesin Siirati
F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilastirir.
F.6.5.4. Sesin Maddeyle Etkilesmesi
F.6.5.4.1. Sesin yansima ve sogurulmasina drnekler verir.

F.6.6. VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER VE SAGLIGI
F.6.6.1. Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve cevresel sinir sisteminin gorevlerini model {izerinde
agiklar.
F.6.6.2. Duyu Organlari
F.6.6.3. Sistemlerin Saghgi
F.6.6.3.1. Sistemlerin saglig: i¢in yapilmasi gerekenleri arastirma verilerine dayali olarak
tartigir.

F.6.7. ELEKTRIGIN ILETIMI
F.6.7.1. Iletken ve Yalitkan Maddeler



F.6.7.1.1. Tasarladig1 elektrik devresini kullanarak maddeleri, elektrigi iletme durumlarina
gore siiflandirir.
F.6.7.2. Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler

F.6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin bagli oldugu degiskenleri tahmin
eder ve tahminlerini deneyerek test eder.

Tablo 11
7. Smif Fen Bilgisi Miifredat Taramasi ve Kazanimlari (MEB, 2018a)
Unite No. Unite Adi Kazanim Sayisi | Onerilen Siire (Ders Saati) | Yiizde Orani
1 Giines Sistemi ve Otesi 10 16 11.1
2 Hiicre ve Bélinmeler 8 16 11.1
3 Kuvvet ve Enerji 8 20 139
4 Saf Madde ve Karngimlar 16 28 19.4
5 Is1gin Madde ile Etkilesimi 12 26 18.5
6 Canlilarda Ureme, Biyime ve Gelisme 7 18 12,5
i Elektrik Devreleri 6 8 56
8 Bilim Senligi 12 8.3
TOPLAM 59 144 100

F.7.1. GUNES SISTEMI VE OTESI
F.7.1.1. Uzay Arastirmalari

F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerini agiklar.

Konu Kazanimlari

F.7.1.2. Giines Sistemi Otesi: Gk Cisimleri
F.7.1.2.1. Y1ildiz olusum siirecinin farkina varir.

F.7.2. HUCRE VE BOLUNMELER
F.7.2.1. Hiicre
F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlari ve gorevleri agisindan karsilastirir.
F.7.2.2. Mitoz
F.7.2.2.1. Mitozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.
F.7.2.3. Mayoz
F.7.2.3.1. Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

F.7.3. KUVVET VE ENERIJI
F.7.3.1. Kiitle ve Agirlik iliskisi
F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
F.7.3.2. Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi
F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu
agiklar.
F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak
smiflandirir.

F.7.3.3. Enerji Dontistimleri
F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle enerjinin
korundugu sonucunu ¢ikarir.

F.7.4. SAF MADDE VE KARISIMLAR
F.7.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi
F.7.4.1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki temel pargaciklarini soyler.
F.7.4.2. Saf Maddeler
F.7.4.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak 6rnekler verir.
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F.7.4.3. Karigimlar

F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak 6rnekler verir.

F.7.4.4. Karigimlarin Ayrilmasi

F.7.4.4.1. Kangimlarin ayrilmasi i¢in kullanilabilecek yontemlerden uygun olani segerek

uygular.

F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
F.7.5. ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI

F.7.5.1. Isigin Sogurulmast

F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini

kesfeder.

F.7.5.2. Aynalar

F.7.5.2.1. Ayna gesitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarina 6rnekler verir.

F.7.5.3. Is1gm Kirtlmast ve Mercekler

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 151810 izledigi yolu gozlemleyerek kirilma olayinin sebebini ortam

degisikligi ile iliskilendirir.

F.7.6. CANLILARDA UREME, BUYUME VE GELISME
F.7.6.1. Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
F.7.6.1.1. insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlar1 sema iizerinde gostererek aciklar.
F.7.6.2. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
F.7.6.2.1. Bitki ve hayvanlardaki iireme ¢esitlerini karsilastirir.

F.7.7. ELEKTRIK DEVRELERI
F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri
F.7.7.1.1. Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devre semas: ¢izer.

Tablo 12
8. Simif Fen Bilgisi Miifredat Taramasi ve Kazamimlari (MEB, 2018a)
Unite No. UOnite Adi Kazanim Sayisi | Onerilen Siire (Ders Saati) | Yiizde Orani
1 Mevsimler ve [klim 3 14 97
2 DNA ve Genetik Kod 13 22 153
3 Basing 3 12 6.9
4 Madde ve Endustri 17 28 19.4
2 Basit Makineler 2 10 6.9
6 Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi 12 24 16.7
7 Elektrik Yikleri ve Elektrik Enerjisi 11 24 16.7
8 Bilim Senlidi 12 8.3
TOPLAM 61 144 100

Konu Kazanmimlan

F.8.1. MEVSIMLER VE IKLIM
F.8.1.1. Mevsimlerin Olusumu
F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunur.
F.8.1.2. iklim ve Hava Hareketleri
F.8.1.2.1. Iklim ve hava olaylar arasindaki farki agiklar.

F.8.2. DNA VE GENETIK KOD
F.8.2.1.. Nikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini agiklayarak bu kavramlar arasinda
iligki kurar.

87



F.8.2.2. Kalitim

F.8.2.2.1. Kalitim ile ilgili kavramlar1 tanimlar.

F.8.2.3. Mutasyon ve Modifikasyon

F.8.2.3.1. Orneklerden yola gikarak mutasyonu agiklar.

F.8.2.4. Adaptasyon (Cevreye Uyum)

F.8.2.4.1. Canlilarin yasadiklar1 ¢evreye uyumlarini gozlem yaparak agiklar.

F.8.2.5. Biyoteknoloji

F.8.2.5.1. Genetik mithendisligini ve biyoteknolojiyi iliskilendirir.
F.8.3. BASINC

F.8.3.1. Basing

F.8.3.1.1. Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder.

F.8.4 MADDE VE ENDUSTRI
F.8.4.1. Periyodik Sistem
F.8.4.1.1. Periyodik sistemde, grup ve periyotlarin nasil olusturuldugunu agiklar.
F.8.4.2. Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
F.8.4.2.1. Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari, gesitli olaylar1 gozlemleyerek
aciklar.
F.8.4.4. Asitler ve Bazlar
F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.
F.8.4.5. Maddenin Is1 ile Etkilesimi
F.8.4.5.1. Isinmanin maddenin cinsine, kiitlesine ve/veya sicaklik degisimine bagh oldugunu
deney yaparak kesfeder.
F.8.4.6.Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi
F.8.4.6.1. Gegmisten giiniimiize Tiirkiye’deki kimya endiistrisinin gelisimini arastirir.

F.8.5. BASIT MAKINELER
F.8.5.1. Basit makinelerin sagladig1 avantajlari 6rekler iizerinden agiklar.

F.8.6 ENERJI DONUSUMLERI VE CEVRE BILIMI
F.8.6.1. Besin Zinciri ve Enerji Akisi
F.8.6.1.1. Besin zincirindeki retici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir.
F.8.6.2. Enerji Doniistimleri
F.8.6.2.1. Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin 6nemini fark eder.
F.8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
F.8.6.3.1. Madde dongiilerini sema {izerinde gostererek agiklar.
F.8.6.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma
F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

F.8.7. ELEKTRIK YUKLERI VE ELEKTRIK ENERJISI
F.8.7.1. Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme
F.8.7.1.1. Elektriklenmeyi, bazi1 doga olaylar1 ve teknolojideki uygulama 6rnekleri ile agiklar.
F.8.7.1.2. Elektrik yiiklerini siniflandirarak ayni ve farkli cins elektrik yiiklerinin birbirlerine
etkisini agiklar.
F.8.7.1.3. Deneyler yaparak elektriklenme ¢esitlerini fark eder.
F.8.7.2. Elektrik Yiiklii Cisimler
F.8.7.2.1. Cisimleri, sahip olduklari elektrik yiikleri bakimmdan siniflandirir.
F.8.7.3. Elektrik Enerjisinin Doniisiimii
F.8.7.3.1. Elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve hareket enerjisine doniistiigli uygulamalara 6rnekler
Verir.



Tablo 13
Fizik Miifredat Taramas: ve Kazanimlar: (MEB, 2018b)

Unite No. Unite Adi Kazanim Sayisi | Onerilen Siire (Ders Saati) | Yiizde Orani

1 Fizik Bilimine Girig 4 6 83
2 Madde veOzellikleri 4 8 11.1
3 Hareket ve Kuvvet 11 20 27.8
4 Enerji 8 16 22.3
5 Isi ve Sicaklik 13 14 194
6 Elektrostatik 4 8 11.1

TOPLAM 44 72 100

Konu Kazanimlari

9.1. FiZiK BILIMINE GIRiS
9.1.1. Fizik Biliminin Onemi
9.1.1.1. Evrendeki olaylarin anlasilmasinda fizik biliminin 6nemini agiklar.
9.1.2. Fizigin Uygulama Alanlar
9.1.2.1. Fizigin uygulama alanlarini, alt dallar1 ve diger disiplinlerle iligkilendirir.
9.1.3. Fiziksel Niceliklerin Siniflandirilmasi
9.1.3.1. Fiziksel nicelikleri siniflandirir.
9.1.4. Bilim Arastirma Merkezleri
9.1.4.1. Bilim arastirma merkezlerinin fizik bilimi i¢gin 6nemini agiklar.

9.2. MADDE VE OZELLIKLERI
9.2.1. Madde Ve Ozkiitle
9.2.1.1. Ozkiitleyi, kiitle ve hacimle iliskilendirerek agiklar.
9.2.1.2. Giinlik hayatta saf maddelerin ve karigimlarin 06zkiitlelerinden faydalanilan
durumlara 6rnekler verir.
9.2.2. Dayaniklilik
9.2.2.1. Dayaniklilik kavramini agiklar.
9.2.3. Yapigma Ve Birbirini Tutma
9.2.3.1. Yapisma (adezyon) ve birbirini tutma (kohezyon) olaylarini 6rneklerle agiklar.

9.3. HAREKET VE KUVVET
9.3.1. Hareket
9.3.1.1. Bir cismin hareketini farkli referans noktalarina gore agiklar.
9.3.1.2. Cisimlerin hareketlerini siniflandirir.
9.3.1.3. Konum, alinan yol, yer degistirme, siirat ve hiz kavramlarmi birbirleri ile
iliskilendirir.
9.3.1.4. Diizgiin dogrusal hareket i¢in konum, hiz ve zaman kavramlarin iliskilendirir.
9.3.1.5. Ortalama hiz kavramini agiklar.
9.3.1.6. Iivme kavrammi hizlanma ve yavaslama olaylari ile iliskilendirir.
9.3.2. Kuvvet




9.3.2.1. Kuvvet kavramini 6rneklerle agiklar.

9.3.3. Newton’in Hareket Yasalari

9.3.3.1. Dengelenmis kuvvetlerin etkisindeki cisimlerin hareket durumlarini Orneklerle
aciklar.

9.3.3.2. Kuvvet, ivme ve kiitle kavramlar arasindaki iliskiyi agiklar.

9.3.3.3. Etki-tepki kuvvetlerini 6rneklerle agiklar.

9.3.4. Siirtiinme Kuvveti

9.3.4.1. Stirtinme kuvvetinin bagli oldugu degiskenleri analiz eder.

9.4. ENERJI
9.4.1. Is, Enerji Ve Giig
9.4.1.1. Is, enerji ve gii¢ kavramlarini birbirleriyle iliskilendirir.
9.4.1.2. Mekanik is ve mekanik giic ile ilgili hesaplamalar yapar.
9.4.2. Mekanik Enerji
9.4.2.1. Oteleme kinetik enerjisi, yer ¢ekimi potansiyel enerjisi ve esneklik potansiyel
enerjisinin bagli oldugu degiskenleri analiz eder.
9.4.3. Enerjinin Korunumu Ve Enerji Doniistimleri
9.4.3.1. Enerjinin bir bi¢imden diger bir bigime (mekanik, 1s1, 151k, ses gibi) doniisiimiinde
toplam enerjinin korundugu ¢ikarimini yapar.
9.4.3.2. Canllarin besinlerden kazandiklar1 enerji ile giinlik aktiviteler i¢in harcadiklari
enerjiyi karsilagtirir.
9.4.4. Verim
9.4.4.1. Verim kavramini agiklar.
9.4.4.2. Ornek bir sistem veya tasarimin verimini artiracak oneriler gelistirir.
9.4.5. Enerji Kaynaklari
9.4.5.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini avantaj ve dezavantajlar1 agisindan
degerlendirir.

9.5. ISI VE SICAKLIK
9.5.1. Is1 Ve Sicaklik
9.5.1.1. Isy, sicaklik ve i¢ enerji kavramlarini agiklar.
9.5.1.2. Termometre ¢esitlerini kullanim amaglari agisindan karsilastirir.
9.5.1.3. Sicaklik birimleri ile ilgili hesaplamalar yapar.
9.5.1.4. Oz 151 ve 181 s13as1 kavramlarini birbiriyle iliskilendirir.
9.5.1.5. Is1 alan veya 1s1 veren saf maddelerin sicakliginda meydana gelen degisimin baglh
oldugu degiskenleri analiz eder.
9.5.2. Hal Degigimi
9.5.2.1. Saf maddelerde hal degisimi i¢in gerekli olan 1s1 miktarinin bagl oldugu degiskenleri
analiz eder.
9.5.3. Isil Denge
9.5.3.1. Is1l denge kavraminin sicaklik farki ve 1s1 kavramu ile olan iligkisini analiz eder.
9.5.4. Enerji iletim Yollar1 Ve Enerji iletim Hiz1
9.5.4.1. Enerji iletim yollarim 6rneklerle agiklar.

9.6. ELEKTROSTATIK
9.6.1. Elektrik Yiikleri
9.6.1.1. Elektrikle yliklenme gesitlerini 6rneklerle agiklar.



Tablo 14
Kimya Miifredat Taramasi ve Kazanimlar: (MEB, 2018c)

Kimya Bilimi 7 6 8

1

2 Atom ve Periyodik Sistem 5 16 22

3 Kimvasal Turler Arasi Etkiled 11 22 31

4 Maddenin Halleri 10 20 28

5 Doda ve Kimya 5 8 11
TOPLAM 38 72 100

Konu Kazanmimlari

9.1. KIMYA BILIMI
9.1.1. Simyadan Kimyaya
9.1.1.1. Kimyanin bilim olma siirecini agiklar.
9.1.2. Kimya Disiplinleri Ve Kimyacilarin Calisma Alanlari
9.1.2.1. Kimyanin ve kimyacilarin baglica ¢aligma alanlarini agiklar.
9.1.3. Kimyanin Sembolik Dili
9.1.3.1. Giinliik hayatta siklikla etkilesimde bulunulan elementlerin adlarin1 sembolleriyle
eslestirir.
9.1.4. Kimya Uygulamalarinda Is Saghg: Ve Giivenligi
9.1.4.1. Kimya laboratuvarlarinda uyulmasi gereken is saglig: ve giivenligi kurallarini agiklar.

9.2. ATOM VE PERIYODIK SiSTEM
9.2.1. Atom Modelleri
9.2.1.1. Dalton, Thomson, Rutherford ve Bohr atom modellerini agiklar.
9.2.2. Atomun Yapisi
9.2.2.1. Elektron, proton ve nétronun yiiklerini, kiitlelerini ve atomda bulunduklari yerleri
karsilastirir.
9.2.3. Periyodik Sistem
9.2.3.1. Elementlerin periyodik sistemdeki yerlesim esaslarini agiklar.

9.3. KIMYASAL TURLERARASI ETKILESIMLER
9.3.1. Kimyasal tiir
9.3.1.1. Kimyasal tiirleri agiklar.
9.3.2. Kimyasal tiirler arasi etkilesimlerin siniflandirilmasi
9.3.2.1. Kimyasal tiirler arasindaki etkilesimleri siiflandirir.
9.3.3. Giiglii Etkilesimler
9.3.3.1. Iyonik bagm olusumunu iyonlar arasi etkilesimler ile iliskilendirir.
9.3.4. Zayif Etkilesimler
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9.3.4.1. Zayif ve giiglii etkilesimleri bag enerjisi esasina gore ayirt eder.

9.3.5. Fiziksel Ve Kimyasal Degisimler

9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal degisimi, kopan ve olusan bag enerjilerinin buyiikligi
temelinde ayirt eder.

9.4. MADDENIN HALLERI
9.4.1. Maddenin Fiziksel Halleri
9.4.1.1. Maddenin farkli hallerde olmasinin canlilar ve ¢evre i¢in 6nemini agiklar.
9.4.2. Katilar
9.4.2.1. Katilarin 6zellikleri ile baglarin giicii arasinda iligki kurar.
9.4.3. Swvilar
9.4.3.1. Swvilarda viskozite kavramini agiklar.
9.4.4. Gazlar
9.4.4.1. Gazlarin genel dzelliklerini agiklar.
9.4.5. Plazma
9.4.5.1. Plazma halini agiklar.

9.5. DOGA VE KIMYA
9.5.1. Su Ve Hayat
9.5.1.1. Suyun varliklar i¢in 6nemini agiklar.
9.5.2. Cevre Kimyas1
9.5.2.1. Hava, su ve toprak kirliligine sebep olan kimyasal kirleticileri agiklar.

Tablo 15
Biyoloji Miifredat Taramasi ve Kazanimlar (MEB, 2018d)

1 Yasam Bilimi Biyoloji 3 26 36.1
2 Hiicre 3 22 306
3 c Unyas| 5 24 333

TOPLAM 1 72 100

Konu Kazamimlari

9.1. YASAM BiLiMI BIYOLOIJI
9.1.1. Biyoloji ve Canlhilarin Ortak Ozellikleri
9.1.1.1 Canlilarin ortak 6zelliklerini irdeler.
9.1.2. Canlilarin Yapisinda Bulunan Temel Bilesikler
9.1.2.1. Canlilarin yapisini olusturan organik ve inorganik bilesikleri agiklar.
9.2.1. Hiicre
9.2.1.1. Hiicre teorisine iliskin ¢aligmalari agiklar.
9.3.1. Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi
9.3.1.1. Canlilarin ¢esitliliginin anlasilmasinda siniflandirmanin 6nemini agiklar.
9.3.2. Canli Alemleri ve Ozellikleri
9.3.2.1. Canlilarin siniflandirilmasinda kullanilan alemleri ve bu alemlerin genel 6zelliklerini
agiklar.
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