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Onsoz
Bir iilkenin gelecegine yaptig1 yatirim egitim ve dgretim faaliyetlerine verdigi degerle
Olciilir. Egitim ogretim faaliyetlerinde basariyr saglayabilmek icin de sorgulayan,
arastiran, cevresiyle iyi iletisim kurabilen, diisiindiiklerini uygun ve etkili sekilde ifade
edebilen bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu noktada en 6nemli unsur dildir. Bu
arastirma Sanlhwurfa ili ve ilgelerinde yasayan, resmi dil olarak Tiirk¢e disinda baska
anadilleri konusan ogrencilerin bulundugu ilkokullarda, egitim Ogretim faaliyetleri
sirasinda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara iliskin getirdikleri

coziim Onerilerini belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin gerceklestirilmesine katki saglayan kisilerin basinda gelen, yliksek lisans
egitimim siiresince zamanini, bilgilerini benimle paylasan, bana her zaman destek olan

degerli hocam, danismanim Dog. Dr. Biilent Giiven’e sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirma verilerini elde etmek i¢in goriisme yapmama izin veren ve degerli goriislerini
benimle paylasan tiim O6gretmenlere, siire¢ boyunca desteklerini hissettigim, yanimda

olan tiim yakinlarima tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca maddi manevi destegini esirgemeyen, beni yetistirip, her tiirlii zorluga
katlanan ailem Nuran ve Burhan Colakoglu’na, kardesim Tunahan Colakoglu’na sonsuz

tesekkiir ederim.
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Saliha COLAKOGLU
Ozet

Anadili Tiirkce Olmayan ilkokul Ogrencilerine ilkokuma Yazma Ogretiminde
Smif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlar Ve Coziim Onerileri (Sanhurfa ili

Ornegi)

Bu calismada anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul 6grencilerine ilkokuma yazma ogretirken
siif o6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara bulduklart ¢oziim
onerilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
caligmast kullamlmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda
Sanlurfa il ve ilgelerinde ¢alisan 98 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
veri kaynagimi yapilan goriismeler olusturmaktadir.  Arastirmanin  verileri
yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmustir. Uygulanan yapilandirilmis
goriisme formlarinda bulunan sorular 6gretmenlere yoneltilerek goriislerini belirtmeleri
istenmistir. Icerik analizi teknigi ile nitel arastirma yontemine uygun sekilde veriler
analiz edilmis, kimi bulgularin sunumunda frekans ve yiizde kullanilarak nitel veriler
nicele doniistiiriilerek yorumlanmistir. Arastirmanin sonuglarini ortaya koyabilmek i¢in,
ilkokuma yazmaya hazirlik asamasi, baslama ve ilerleme asamasi ve okuryazarliga
ulasma asamalarinda Ogretmenlerin  goriisme  sorularina  verdikleri cevaplar
incelenmistir. Karsilastiklar1 sorunlar ve c¢oziim Onerileri; dili anlamaya yonelik
sorunlar, olgunlagsmada karsilasilan sorunlar, sinif yonetiminde karsilagilan sorunlar,
ogretmenden, Ogrenciden ve cevreden kaynaklanan sorunlar seklinde kategori ve alt
kategori olusumuna uygun olarak sunulmustur. Ilkokuma yazma siirecinde aileden ve
cevreden destek alinmasina iliskin goriisme formunda yer alan soruya verilen cevaplar
ise destek aliyorum ve destek almiyorum basliklart altinda verilmistir. Arastirmanin

sonucunda; dil farkliligina bagl iletisim ve okudugunu anlama problemleri, fiziksel

il



gelisime bagl problemler, aile ve sosyal ¢evreden kaynaklanan problemler yasandigi

sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anadil, ilkokuma yazma, sinif 6gretmenligi.
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Saliha COLAKOGLU
Abstract

The Problems Encountered by Primary School Teachers in Elementary School
Students with Native Language and Their Suggestions for Solution (The Case of

Sanhurfa)

In this study, it’s been aimed to determine the problems of teachers that teach primary
school students to read and write that are not native Turkish speakers and solutions
these teachers found. In this research, the method used was case studies, one of the
patterns of qualitative research. The sample for the research was 98 primary school
teachers that worked in Sanlhwurfa in the 2017-2018 school year. The source data were
gathered from the meetings with them and via structured interview forms. The teachers
were asked the questions in those structured interviews and they were asked to state
their opinions on them. By using content analysis, qualitative data were analyzed. These

qualitative data were interpreted by using frequency and percentage.

When research results were observed; examinations were made on the answers to these
questions based on preparation for the first reading-writing phase, beginning and
progressing phase and reaching the literate phase. The problems they encountered and
solution suggestions were put into categories and sub-categories as problems based on
understanding the language, problems about managing the class, problems that
stemfrom teachers, students and the environment. The answers to the questions in the
form about ‘support from family in first reading-writing phase’ were given under titles
as ‘Yes, I do get support’ and ‘No, I don’t get support’. At the end of the research,
results that’s been found pointed at problems based on communication caused by
language differences, problems about reading comprehension and problems that stem

from family and environment.



Keywords: Primitive language, reading and writing, classroom teaching.
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Boliim I: Giris

Insanhigin kayda deger tarihi var oldugu giinden bu yana degisim ve gelisim
devam etmektedir. Degisen ve gelisen diinyanin hizina yetismenin yolu ise egitimden
gecmektedir. Bir lilkenin gelecegine yaptig1 yatirimlar ise e8itim 6gretim faaliyetlerine
verilen 6nem Ol¢iisiinde degerlendirilebilir. Egitim ve Ogretimde arzulanan diizeylere
gelmesinde de dil temel aractir. Dil insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmesini,
cevresiyle iletisim kurmasini, diinyaya anlam vermesini ve verdigi anlamlari
paylagmasini, egitim 6gretimi etkili sekilde gerceklestirmesini ve tiim &grenilenlerin
kusaktan kusaga aktarilmasini saglamaktadir. Tiim bu nedenlerden dolay:r dil 6gretimi

hem su an icin hem de gelecek i¢in egitim sisteminde olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Kiiresel olcekte yasanan degisme ve gelismelerin Tiirkiye’ye olan etkisinden
egitim sistemi de payina diiseni almaktadir. Milli egitimin en iist kademesinden baslayip
egitim Ogretimin girdileri icerisinde olan 6gretmen, 6grenci, veli ve yoneticiye kadar
bircok kisi egitim ve o6gretimin kalitesini iist diizeyde tutmaya yonelik politika ve
cabalar ortaya koymasina ragmen arzulanan basariya ulasilmast miimkiin
olamamaktadir. Basariya engel olan durumlar incelendiginde pek cok derste gozlenen
okudugunu anlama becerisi konusunda yasanan sorunlarin hali hazirda c¢oziilemedigi
ortaya cikmaktadir. Tiirkiye’de c¢esitli gelistirme calismalart ile okuma yazma
ogretiminde niteligi artirmak okudugunu anlama, yazili anlatim becerilerinin etkin
kazanimi i¢in onemli sayilabilecek cabalar ortaya konmaktadir. Ancak tiim bu ¢aba ve
calismalara ragmen Ogrencilerin anadilinin Tiirkce olmamasi gibi egitim Ogretim
faaliyetlerini giiclestiren sorunlar da bu siirece olumsuz etkiler yapabilmektedir. Anadil
olarak Tiirk¢ce’den bagka diller konusan 6grencilerin ilkdgretime bagladiklar1 giinden
itibaren duygu ve diisiincelerini ifade etmelerinde, iletisim ve bagli becerilerin

edinilmesinde cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalinabilmektedir. Konustuklar1 dilde



kendilerini ifade etme sanslar1 olmadig: icin hi¢ bilmedikleri ya da cok az bildikleri
Tiirkge ile duygu ve diisiincelerini ifade etmeye calismaktadirlar. Tiirk¢e’yi 0grenene
kadar devam eden siirecte ise okula uyumlari, 6§retmen ve diger okul personelleri ile
olan iletisimleri, egitim programlarinin icerigini ogrenme diizeyleri de bu durumdan

etkilenmektedir.

Anadili, insanlarin ilk olarak diinyaya gozlerini actigi aile ortaminda anne
babasindan 6grenmeye basladigi ve daha sonra yakin c¢evresiyle devam edip iliski
kurdugu sosyal cevresinden 6grendigi dil (Aksan, 1998) olarak tanimlanabilmektedir.
Anadili kavrami koken olarak da ‘anne’ kelimesinden gelmis olup ¢ocugun annesiyle
olan ilk iletisimi kastedilerek dilin 6grenilen kaynagi vurgulanmistir. Benzer tanimlara
bakacak olursak Ko¢ (1992) anadilini, once anneden ve yakin ¢evreden daha sonra
cevrenin genislemesi ile uzak cevreden ve en son ulusal kaynaklardan 6grenilen dil
olarak gormekte, Demircan (1990) ise anadili kavramim bireylerin yasamlarinin ilk
birkac yili icerisinde iletisim alani igerisinde bulanan ve algilayip anlamlandirdig:
birinci dil olarak tanimlamistir. Tiim bu tanimlardan ¢ikan ortak noktalar ise anadilinin
aileden basladigi, icinde yasanilan toplumdan etkilendigi ve ilk edinilen dil olup en

etkili kullanilan dil 6zelligi gosterdigi olarak 6zetlenebilir.

Cok kiiltiirlii yapiya sahip olan Tiirkiye’de, resmi dilimiz Tiirk¢e’nin yani sira
Arapca, Kiirtce, Cerkezce, Zazaca ve Lazca gibi diger dillerin de kullanildig: bilinen bir
gercektir. Arastirmanin gerceklestirildigi Sanliurfa ili Glineydogu Anadolu Bolgesi’nde
yer almakta olup, anilan bolgede Kiirtce, Arapca ve bu dillere ait lehceleri konusan ¢ok
sayida yurttasimiz bulunmaktadir. Hal boyle olmakla birlikte, ayni il icerisinde
konusulan Kiirtce, Zazaca ya da Arapc¢a dillerinde ilceler ve hatta kdyler arasinda
farkliliklar yasandigina, anlagsmakta dahi zorluklar olustuguna tanik olunabilmektedir.

Resmi egitim dili Tiirk¢e disinda baska dilleri kullanan 6grencilerin ilkokuma yazma



ogretimi ve diger Ogretim faaliyetlerini Tiirkce ile gerceklestirmeleri gerektigi

diisiiniildiigiinde etkin bir dil 6gretiminin gerekliligi ve onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ikinci dil kavrami, Tiirk Dil Kurumu giincel Tiirk¢e Sozliikte ve TDK’nin Bilim
ve Sanat Terimleri Ana Sozliigiinde kisaca ‘kaynak dil, ortak dil’ olarak ifade
edilmektedir. Iki dilli diyebilme 6lgiitii ise ayn1 bolgede yasayan bireylerin iki farkl dili
giinliik hayatin igerisinde aktif sekilde kullanmasidir. Bir bolgede iki farkli dil ayn1 anda
ve birbirine yakin yeterlilikte kullaniliyorsa, bolgenin insanlari icin birinci dil ve ikinci
dil mevcut olup bu insanlar iki dillidir (Orug, 2016). Ornegin Almanya’da yasayan

Tiirklerin anadili, ilk dili Tiirk¢eyken ikinci dilleri Almancadir (fleri, 2007).

Anadili Tiirk¢e olmayan cocuklarm ilkogretimde 6grendikleri Tiirkce dili ikinci
dil konumundadir. Arastirmanin yapildigr Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde anadili
olarak Kiirtce, Zazaca ve Arap¢a konusan cocuklarin ilkokuma yazma ile birlikte
ogrendikleri resmi dil Tiirkce ikinci dil olmaktadir. Bu baglamda, dgretim siirecinde
karsilagilan sorunlarin, ortaya konmasi beklenen dgretim ¢abalarinin belirlenmesi 6nem

arz etmektedir.
Problem Durumu

Tiirkiye’de Ogrenciler okul oncesi egitimi ile birlikte egitim kurumlarindaki
yasamlarina baslamaktadirlar. Okul 6ncesi egitimi tamamlayanlar ise ilkogretim birinci
siif ile birlikte egitim Ogretim hayatlarinin en 6nemli basamaklarindan birine adim
atarlar. Ciinkii egitim 6gretimin temeli olan okuma yazma becerileri birinci siniftan
itibaren Ogretilmeye baslanir. Bu ilk adim ne kadar saglam atilirsa iizerine eklenecek
olan yasantilar da o kadar saglikli olacaktir. Anadil olarak Tiirk¢e’den bagka diller
konusan 6grencilerde bu siirec dogduklart andan itibaren 6grenmeye basladiklar1 dilden

farkl: bir dile gecisle ilerlemektedir.



Anadili Tiirkge olan ve cevresinde Tiirkge konusulan bir cocuk ilkokula
basladiginda hali hazirda bildigi bir dilde okuma yazma siirecine baglarken anadil olarak
Tiirkgce’den bagka bir dil konusan ¢ocuk okuma yazmaya dil bilmeden baslamaktadir.
Anadili Tiirk¢e olan cocuk bilgiyi kavrama ve uygulama diizeyinde egitime devam
ederken yasit1 olan anadil olarak Tiirk¢e’den baska bir dil konusan bir cocuk Tiirk¢e’yi
konusabilme yetenegini heniiz kazanmis olabilir. Yildiz (2013) arastirmasinda akici
okuyarak anlamanin 6grencilerin okul basarilarin1 %61 oraninda etkiledigini ortaya
koymustur. Tiirkiye’de sinav sistemlerinin akademik basar1 odakli oldugu géz Oniinde
bulunduruldugunda birinci sinifta temeli atilan okuma yazma becerisinin ediniminde

anadil olarak Tiirkce’den baska dil konusan 6grenciler dezavantajli gibi goriilebilir.

[Ikogretim birinci sinif dgrencilerinin gelisim ozellikleri dikkate alindiginda bu
donem c¢ocuklarin somut islemler doneminde oldugu soylenebilir. Somut islemler
doneminde bulunan Ogrencilerin 6grenmeleri gérmeye ve okumaya yonelik olarak
gerceklesmektedir. Cocuklar bu donemde sayilari, iligkileri ve hatta zihinsel olarak
problem c¢ozme becerilerini gelistirirler. Ama burada ©Onemli nokta Ogrenme
kaynaklarinin somut olmasidir (Selguk, 2007). Bu nedenle anadili Tiirk¢ce olmayan
ilkogretim Ogrencileriyle ilkokuma yazma Ogretimi gerceklestirirken gelisim
donemlerine uygun yontemler kullanarak siire¢ daha etkili hale getirilebilir. Boylelikle
anadilinin Tiirk¢ce olmamasindan kaynaklanan dezavantajli durumun etkisi azaltilabilir.
Arastirmanin yapildig1 Sanhurfa ili ve il¢elerinde de anadili Tiirk¢e olmayan dgrencilere
ilkokuma yazma 6gretirken sinmif 6gretmenleri cesitli problemlerle karsilasmaktadirlar.
Sanlurfa ili ve ilgelerinde daha once 1. Sinif okutmus olan sinif 6gretmenleriyle yapilan
goriismelerden hareketle bu arastirmanin problem durumu; Sanlwrfa ilinde anadili
Tiirk¢e olan 6gretmenlerin ikinci dili Tiirk¢e olan 6grencilere okuma yazma Ogretirken

karsilasmas1 muhtemel sorunlar1 ve 6nerilen ¢oziimleri belirleyebilmektir.



Problem Ciimlesi

Bu arastirmada Sanlurfa ilinde anadili Tiirk¢e’den farkli olan ilkokul
ogrencilerine ilkokuma yazma 6gretirken sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar

ve bu hususta iirettikleri ¢6ziim Onerilerini belirlemek amaglanmistir.

Alt Problemler

1. Katilimecilarin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin genel goriisleri nelerdir?

2. Anadil olarak Tiirkce’den baska dil konusan ilkokul 6grencileri ile ilkokuma
yazmaya hazirlik asamasinda smif Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar
nelerdir?

3. Anadil olarak Tiirkce’den baska dil konusan ilkokul ogrencileri ile ilkokuma
yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda simif 0gretmenlerinin karsilastiklart
sorunlar nelerdir?

4. Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencileri ile okuryazarlhiga
ulasma asamasinda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

5. Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine ilkokuma
yazma Ogretiminde aileden ve cevreden destek alinmasina iligkin goriisler
nelerdir?

6. Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine ilkokuma
yazma Ogretirken; a) [lkokuma yazmaya hazirlik, b) ilkokuma yazmaya baglama
ve ilerleme, ¢) Okuryazarliga ulasma, d) Aileden ve cevreden destek alinmasi
asamalarinda simif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara yonelik iirettikleri

¢Oziim Onerileri nelerdir?



Arastirmanim Onemi

21. yiizyilda 6grenmenin, aragtirmanin, bilgi aktarmanin ve kalicilig1 saglamanin
temelini okuma yazma olusturmaktadir. Okuma, bilgileri sistematik olarak 6grenmeyi,
durumlara bir¢ok kisinin baktigi cercevelerden bakmayi ve bilgiye ulasmay1 pratik
yoldan sagladigi i¢cin yazma becerisi de tiim bunlar1 ise kosup kendini ifade etmenin en
kanitlanabilir yolu oldugundan iist diizey zihinsel becerilerde gerekli kosullardir. Bu
yiizden ilkogretim birinci siniftan itibaren ilkokuma yazmanin temeli atilmaya baslanir.
Bu siireci kolaylastiric1 faktorler ne kadar fazla ise Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ve etkili yazma becerileri o kadar iyi gelisecektir. Ancak ilkokuma yazma
ogretimini gerceklestirecek dgretmen ile 6grenci arasindaki dil farklilig1 gibi zorlastirici

faktorler ise siireci olumsuz etkileyecektir.

Okula ilk defa gelen birinci simif Ogrencilerinin dili az bilerek ya da hig
bilmeyerek siirece dahil olmasi sonucunda basta iletisim sorunlar1 olmak iizere bircok
sorun ortaya c¢ikmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde iki dile hakim cocuklar, okul
idaresi, diger Ogretmenler ve veliler gibi simf icerisinde siirekli bulundurulmasi

miimkiin olmayan ¢evirmenlerden yardim alinmaktadir.

Egitim hayatinin temeli olan ilkokuma yazmada karsilasilan bu sorunlart ¢ok
yonlii bicimde sosyal, ekonomik, siyasal, egitimsel ve psikolojik olarak incelemek
gerekmektedir. Aragtirmada anadili Tiirkce olmayan c¢ocuklarin ilkokuma yazma

Ogretimi egitim acisindan ele alinmstir.

llgili alan yazin incelendiginde anadili Tiirkce olmayan ogrencilere Tiirkge
Ogretiminde yasanan problemler ve bu problemlere getirilen ¢oziim Onerileri bulma
konusunda az sayida caligmanin yer aldig1 goriilmektedir. Giineydogu Anadolu bolgesi

Sanlurfa il ve ilgelerinde ilkokuma yazma oOgretiminde karsilasilan sorunlarin neler



oldugu ve bu sorunlara getirilen ¢6ziim Onerileri konusunda alan yazinina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
Simirhliklar

Arasgtirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Eyliil-Haziran aylar1 arasinda
Sanlurfa il ve ilgelerindeki ilkokullarda daha once birinci simif 6grencilerine egitim
vermis ya da vermekte olan 98 smif Ogretmeninin goriisme formlarma verdigi
cevaplarla sinirhidir. Durum calismasinda gerceklestirilen ¢oklu veri toplama uygulama

kosullar1 ve zamanla sebebiyle saglanamamuistir.
Varsayimlar

e Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin veri toplama araci olarak kullanilan
goriisme formunu var olan durumu ifade edecek sekilde dogru ve i¢ten bir
sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gerekli olan verileri elde etmek

acisindan uygun ve yeterli oldugu varsayilmaktadir.
Tanimlar

Ogrenci : Sanlurfa ili merkez ve ilgelerinde ilkokullarda 6grenimini siirdiiren 7-11 yas

arast ¢ocuk.
Mlgili Yurt Ici Arastirmalar

Karadas (2017), ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma ogretimi siirecinde
ogretmenlerin karsilastigi sorunlart ve bu sorunlarin ¢oziim yollarmi belirlemek
amaciyla yapti@1 ¢alisma, Agn ili Patnos ilgesinde 2013-2014 egitim Ogretim yilinda

gorev yapan 253 sif Ogretmeniyle yapilmistir. Uygulana arastirmaci tarafindan



gelistirilen 25 kapali u¢lu ve 5 agik uc¢lu sorudan olusan anket ile yapilmistir. Arastirma
sonucunda ise anadili Tirk¢ce olmayan Ogrencilere yonelik uyum programi
uygulanmadigi ve ders igeriginin bu Ogrencilere yoOnelik olarak diizenlenmedigi
belirlenmistir. Bunun yaninda anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin heniiz Tiirkce
ogrenmeden ders basarilarinin anadili Tiirk¢e olan 6grencilerle ayni akademik basarinin
beklenmesi bireysel farkliliklara saygiya ters diistiigii ortaya konmustur. Bunlara ek
olarak Ogrencilerin okuma yazma Ogretiminde Ogrenirken zorlandiklart harfler olarak
‘0,ii,g,0,u’ ortaya cikmustir.

Acan (2015), Sanlwrfa ilinde Tiirk¢e’nin yetersiz konusuldugu bir yorede
birlestirilmis bir sinifta gorev yapan bir Ogretmenin goriislerinden yola cikarak
ilkokuma yazma siirecini betimlemek amaciyla gerceklestirdigi calismada okuma yazma
bilmeyen 7 Ogrenciyi calisma grubu olarak belirlemistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum calismast secilirken veri toplamak i¢in de arastirmaci tarafindan
gelistirilen gozlem formu kullanilmistir. Buna ek olarak arastirmaci giinlik tutmus,
video kaydr almis ve zaman zaman fotograflamalar yapmustir. Verilerin analizinde ise
betimsel analiz yontemini kullanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ilkokuma
yazmaya hazirlik asamasinda aileleriyle birlikte mevsimlik goce katilmalar1 sebebiyle
okula gec¢ basladiklar1 buna ek olarak Tiirkce konusma becerilerinin zayif olmasi
nedeniyle yonergelere uymakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Sonraki agama, sesi hissetme
ve ciimle olusturma asamasinda 6grencilerin Tiirkce dil becerilerindeki yetersizlik,
ailenin yeterince destek vermemesi ve verilen 6devlerin yapilmamasi nedenlerinden cok
zorlandiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yaninda sesleri hissetme ve tanima asamasi ile
hece, kelime ve ciimle olusturma asamalari daha olumlu ilerleyerek devam etmistir.

Arastirmanin diger carpict sonucu da bagimsiz siniflarda uygulanan programin aslen



birlestirilmis siniflarda uygulanan programa uymadigi ve eksik yonlerinin oldugu ortaya
konmustur.

Goziikiiciik (2015), ATOI ogrencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi esnasinda
karsilastiklar1 problemleri belirlemek ve bu problemlere ¢6ziim Onerileri getirmek
amaciyla yaptigi calismasinda 2012-2013 egitim oOgretim yili igerisinde Diyarbakir
ilinde gorev yapan 40 birinci simif 6gretmenine ulagmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sinif Ogretenlerinin mezun olduklar fakiiltelere gore ilk okuma yazmaya
hazirlik asamasinda, mesleki kidem ve gorev yerleri degiskenlerine gore dlcegin tiim alt
boyutlarinda farklilastigi ortaya konmustur. Bunun yaninda sinifin birlestirilmis veya
bagimsiz olma degiskenine gore ise sesi hissetme ve tamima asamasinda, iletisim
boyutunda farklilastig1 sonucu ortaya cikmuistir.

Ciftei (2018), ilkdgretim birinci sinif d6grencilerine ilkokuma yazma 6gretiminde
kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinin iceriginin yeterliligi hakkinda
ogretmenlerin goriislerini 6grenmek ve bu kitaptan kaynakli sorunlar1 ortaya cikarak
¢oziim yollart ortaya koymak amaciyla yapilan calismada Antalya ilinde birinci simif
okutan 16 siif 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak bireysel goriisme formlari kullanilmistir. Verilerin yorumlanmasinda ise igerik
analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenler Okuma Yazma Ogreniyorum
kitabinin daha anlasilir, somut igeriklerin zengin ve daha islevsel olmasi1 gerektigini
sOylemislerdir. Bunun i¢in de kitabin daha basit ve anlasilir etkinliklerle eksikliklerinin
giderilerek hece olusturmada yapilan hatalarin ortadan kaldirilmasi gerektigi iizerinde
durmuslardir.

Cetin (2010), merkezde ve koyde bulunun ilkdgretim okulu ogrencilerinin

Tiirkce dersi kazanimlarin1 6grenme diizeyleri ve ilk okuma yazma 6gretimi esnasinda
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karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla yapilan caligmada 2009-2010 egitim
ogretim yilinda Sivas’ta gorev yapan 108 sinif dgretmenine ulagilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.
Arastirma sonunda merkezdeki Ogrencilerin kdydeki Ogrencilere, bagimsiz smiftaki
ogrencilerin birlestirilmis siniftaki 6grencilere gore kazanimlar1 6grenme diizeyleri daha
yiiksek olarak bulunmustur. Buna ek olarak mesleki tecriibesi fazla olan 6gretmenlerin
ilk okuma yazma 6gretiminde daha etkili olduklart ve sinif mevcudunun egitim 6gretimi
etkiledigi sonuclar1 da ortaya konmustur.

Emec¢ (2011), Tiirk¢enin yeterince etkin ve yeterli konusulmadigi bolgelerde ilk
okuma yazma Ogretimi esnasinda ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara
cOziim Onerileri bulmak amaciyla yaptigi calismada Erzurum ilinde 2010-2011 egitim
ogretim yillar1 icerisinde gorev yapan daha birinci okutmus 79 simif Ogretmenine
ulagsmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ile toplanmistir. Verilerin analizinde yilizde ve frekans kullanilmistir. Arastirma
sonucunda anadili Tiirkce olmayan dgrencilerin okuma yazma ogretiminde karsilasilan
sorunlar Ogrenciden kaynaklanan, Ogretmenden kaynaklanan, aile ve c¢evreden
kaynaklanan ve Ogretim programindan kaynaklanan sorunlar olarak kategorize
edilmistir.

Sar1 (2013), iki dilli cocuklarin ¢oziimleme yontemiyle okuma yazma 6gretimi
esnasinda karsilastiklar1 sorunlart ortaya koymak icin yaptig nitel ¢alismada 1999-2000
egitim Ogretim yilinda, Adana ilinde alt sosyoekonomik seviyedeki ilkokul
ogrencilerinin bulundugu okullarda goérev yapan 57 birinci simif 6gretmenine ulasmistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin karsilastiklart sorunlar olarak dikkat eksikligi,
okula olan ilgide azalma, telaffuzda bozukluk, okudugunu anlamada giicliik, ders

materyallerinin olmamasi, sorulara yeterli yanitlar verememe ve kendini ifade etmede
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giicliik olarak ortaya konmustur. Buna ek olarak o6gretmenler anadili Tiirk¢e olan
cocuklarin bulundugu okullarda bu sorunlar1 kolayca asabildiklerini belirtirken iki dilli
cocuklarin bulundugu okullarda ¢alisan 6gretmenler karsilastiklar1 bu sorunlar1 ¢ozmek
icin ¢aba gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Bektas (2013), ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin karsilastigi
sorunlar1 tespit etme ve bu sorunlara kendi ¢oziim Onerilerini gelistirme amaciyla
yaptig1 ¢calismasinda 1. sinifa devam eden 15 6grenci ve 30 sinif 6gretmenine ulasmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan tutulan giinliikkler ve yar1 yapilandirilmis goriigme
formuyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda ilk okuma yazma siirecini etkileyen
faktorler olarak aile, 6grenci, fiziki olanaklar, egitim programi, teknoloji kullanimi ve
Ogretmen olarak belirlenmistir.

Ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

August ve Shanahan (2006) ikinci dil Ogrenenlerde okuryazarligi gelistirme
baglikli aragtirmalarini dil olarak azinlikta olan cocuklar ve genglerin milli okuryazarligi
panelinde Ozet olarak sunmusglardir. Arastirma sonucunda okuryazarlikta Ogrenci
performansi daha cok evde dil okuryazarlik 6§renmenin sonucu olarak bulunmustur.
Evde kullanilan dilden farkli olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin okuryazarhiginda ise
ebeveynlerin ¢ocuklarinin basarili olmasi yoniindeki goniilliiliigii ve evde daha fazla
Ingilizce okuma yazmayla vakit gecirmelerinin etkili oldugu ortaya konmustur. Ancak
ebeveyn ve ailenin okuryazarlik diizeyleri genelde cocugun okuryazarlig ile iliskili iken
calismada ebeveynlerin okumasinin c¢ocuklarin okuryazarlik sonuglariyla iliskisiz
oldugu bulunmustur. Arastirmanin genel sonucu olarak birinci ve ikinci dillerdeki evde
yasanan deneyim, birinci ve ikinci dillerde okuryazarlik basarisiyla olumlu yénde

iliskiliyken, ikinci dilde okuryazarlik basarisiyla olumsuz yonde iliskilidir.
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Costa, Hernandez ve Sebastian-Galles (2008) iki dilliligin problemleri ortadan
kaldirmaya yardimci olup olmadigini bulmaya calistiklar1 arastirmalarinda bu konuda
iki dilli ve tek dilli bireylerin performanslarint karsilastirmislardir. Bu calismay1
yapmalarinin nedeni ise iki dillilerin konusma esnasinda siirekli olarak iki dili de
kontrol etme gerekliliginden dogan dikkat aglarmin gelisebilecegi varsayimidir.
Arastirma sonucunda iki dilli bireylerin verilen gorevleri tamamlama konusundaki
hizlarinin ve uyari-yonetme kontrol aglarimin daha gelismis oldugu ortaya konmustur.
iki dilli bireyler 6zellikle ipuclarini daha iyi kullanmislar ve geliskili bilgileri ¢c6zmede
daha basarili olmuslardir.

Bialystok, Craik, Green ve Gollan (2009) iki dilli akillar adli ¢calismasinda iki
dili sitirekli olarak kullanmanin dil ve bilissel islev iizerine etkisini arastirmislardir.
Arastirma sonucunda iki dilin siirekli olarak kullanilmasmin iz birakici deneyimler
oldugu belirtilmistir. Iki dili diizenli kullanmanin bilissel islevlerin boyutlarini
degistirdigi, biligsel islevlerden yonetimsel kontrol sistemine ayrica etkide bulundugu
sonuglar1 da eklenmistir.

Bialystok (2011) iki dilli ve tek dilli cocuklarin yonetimsel islerde koordinasyon
saglama diizeylerini karsilastirmay1 amagladig1 ¢alismasinda sekiz yasindaki cocuklarla
calismistir. Arastirmada iki dilli ve tek dilli olmak iizere iki ayr1 gruptaki cocuklara
gorsel ya da isitsel uyaricilar sunulmus ve bu uyaricilart anlamsal yargilar kullanarak
siniflama gorevini tamamlamalar1 istenmistir. Bu islem icin beklenen ¢ocuklarin isler
belleklerini kullanmasi, kisitlama ve degistirmenin koordinasyonunu saglamalaridir.
Sonug olarak iki dilli cocuklarin karmagsik gorevleri yerine getirmek i¢in gerekli olan
yonetimsel kontrol yeteneklerinin daha gelismis oldugu goriilmiistiir.

Poulin-Dubois, Blaye, Coutya ve Bailystok (2011) yiiriimeye yeni baslayan

cocuklarda iki dilliligin yonetimsel isleyis iizerindeki incelemek amaciyla yaptiklar
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arastirmada 24 aylik 63 tek dilli ve iki dilli cocuklarla calisilmistir. Arastirma
sonucunda iki dilli ¢cocuklarin yonetsel isleyis becerileri tek dillilere gore her zaman
daha etkili olarak bulunmustur. Bunun sebebi olarak ise iki dilli ¢ocuklarin dil
kullanirken her iki dili de aktif halde bulundurmasi nedeniyle secici dikkat ve biligsel
esneklikleri daha gelismis olmasi gosterilmistir. Daha 6nce biiyiik cocuklarda yapilan
caligmalarda karsilasilan dogustan iki dilli ¢ocuklarin tek dillilere gore verilen
gorevlerde daha iyi performans gostermesi kiiciik ¢ocuklarda(24 aylik) pekistirilerek
kayda deger sonuglar ortaya cikmistir. Tiim bu sonuglar yonetimsel kontrolde iki
dilliligin avantajlarin1 daha 6nce bulunmamis bir yasta ortaya ciktigini gostermektedir.
Erken yasta ikinci dile maruz kalan ¢ocuklar icin kaygilanan aileler ve 6gretmenler igin
bu ¢alismanin sonuglar1 6nemli veri saglamaktadir.

Escudero, Simon ve Mulak (2014) yeni dildeki sozciiklerin 6greniminde yazimin
etkisini arastirdiklar1 calismalarinda anadil olan ve olmayan yazim sistemleri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada Flemenkce 6grenen Ispanyol katilimcilara ya da
onceden Flemenkce ile karsilasmamis bireylere Flemenkce anlamsiz sozciikler ve bu
sozciiklerin gorselleri 6gretilmistir. Bu dgretim sadece isitsel ya da isitsel ve yazimsal
bicimde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Flemenkce Ogrenenler saf
katilimcilara gore daha basarili olmuslardir.

Hurtado, Griiter, Marchman ve Fernald (2014) arastirmalarinda 1spanyolca—
Ingilizce iki dilli olan ve yeni yiiriiyen ¢ocuklarda goreceli olarak dile maruz kalmanin
islem yeterliligi ve sozciik dagarcigina etkisini incelemislerdir. 30-36 aylikken gozlenen
Ispanyolca/ingilizce iki dilli ¢cocuklarin boylamsal olarak izlendigi calismada giinliik
etkilesimlerin Ingilizceye karsi Ispanyolcaya goreceli olarak maruz kalmalarinin her
dilde gercek zamanli yordayip yordamadigi sorgulanmistir. Arastirma sonucunda

sozciik dagarcigin ilerleten unsurlar olarak isleme yetenegi ve dil deneyimi olarak
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belirlenmistir. Buradan cikarilan sonug ise iki dilli cocuklarin, dille kars1 karsiya kalma
stireleri ne kadar artarsa, o dili isleme siireleri o kadar hizlanmis, sozciik dagarcigini
gelistirir olmuglardir. Sonug olarak tek dilli bireylerde oldugu gibi iki dilli bireylerde de
ne kadar erken yasta baskalariyla iletisim kurulursa o kadar ikici dilde de ileri diizeyde
beceriler gelismeye baglar.

Klassert, Gagarina ve Kauschke (2014) Almanca ve Rus¢a konusan iki dilli ve
tek dilli cocuklarda soOzciikk smniflandirmasinin  nesne ve hareket adlandirma
performansini inceledikleri calismasinda iki grup arasindaki farkliliklar: incelemislerdir.
4-7 yas arasindaki iki dilli cocuklar ile tek dilli cocuklarin nesne ve hareketlerin
resimlerini adlandirmalari istenmistir. Arastirma sonucunda iki dili ¢ocuklarda tek dilli
cocuklara gore yasla artan adlandirma eksikligi oldugu ortaya konmustur. Buna ek
olarak arastirma sonuclar1 adlar ve eylemlere gore de farklilasmistir. Genellikle ad
adlandirmanin eylem adlandirmadan daha smirli oldugu sonucuna varitlmistir.
Eylemlerin kavramsal olarak adlardan daha karmasik olmasi nedeniyle iki dilli
bireylerde sozciik edinimi daha iist diizey zihinsel beceri kullanmay1 gerektirmektedir
sonucu da ortaya konmustur.

Park ve Ziegler (2014) bilissel degisimin Korece-Ingilizce iki dilli ve tek dilli
olma durumuna gore uzamsal kavramlar iizerine calismalar yapmislardir. Calismada
yetiskinlerin Korece-Ingilizce iki dillilerde uzamsal kavramlarin smiflandiriimasini
incelemislerdir. Iki dilli olarak Korece-ingilizce ve tek dilli olarak Korece ile Ingilizce
benzer yargilar1 kullanarak kavramasallastirma kaliplarimi = karsilagtirmiglardir.
Arastirma sonucunda zeka gelisim diizeyi olarak iki dilli ve tek dilli bireylerde anlaml
farkliliklar bulunmustur. Bun ek olarak Ingilizce yeterlilikleri ve Korece kullanma
sikliklart iki dilli bireylerin kavramsallagtirmalarin1 yordadigi bulunmustur. Bu

calismanin sonuglar1 6nceki ¢alismalarin sonuglarini destekleyici nitelikte olup iki
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dillilerin kavramsallastirma kaliplarinin dil deneyimlerine duyarlt oldugu yargisina

varilmastir.
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Boliim II: Kavramsal Cerceve

Dil

Dil insanlarin birbiriyle anlagmasini saglayan en 6nemli iletisim aracidir. insan
dille diisiiniir, dille kendisini ifade eder. Dil olmadan diisiinmek, diisiindiiklerini
iletebilmek miimkiin degildir. Bu anlamda dil bir aracidir (Temiz, 2002). Duygularini,
diisiincelerini dil aracigiyla gelecek nesillere ileten insan, kiiltiirii de etkilemis olur. Dil
ve Kkiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Milletleri bir arada tutan dil, insanlar
arasinda duygu, diisiince bag1 ve millet bilinci olusturur. Olusan bu bilincin pekismesi
de yine dille saglanir (Sever, 2011).

Peyami Safa dille ilgili diisiincesini soyle ifade etmistir: “Bir milletin biitiin
zekasi, bilgisi, hassasiyeti dilinde toplanir. Dil onun varligidir, miidafaasidir, baska
millet {izerindeki tesirinin en giiclii silahidir. Bir millet topragim1 kaybedebilir, dilini
unutmazsa, o topraga yeniden sahip olabilir. Dilini kaybeden bir millet her seyini
kaybetmis demektir.”

Insan sosyal bir varliktir. Bir toplumun, bir ailenin icine dogar. Yani kendi
dilinin i¢ine dogmus olur. Dil toplumun ve ailenin yapisini, kiiltiiriinii yansitir. Cocugun
kullanacag dili belirleyen i¢cine dogdugu, varligim olusturup sekillendirdigi toplumdur.
Tiirkiye’de, anadili Tiirk¢e’den farkli olan bireyler, Tiirkce’yi okula geldiklerinde ikinci
dil olarak ogrenmektedirler. Etkili ve kurallara uygun bir sekilde 6grenilemeyen bu dil,
ogrencilerin egitim 6gretim hayatin1 baslangicindan itibaren etkilemektedir.

Anadil ve Anadili

Anadil temel dilimizdir. ‘Anadil’ kavramindaki ana sozciigli anne anlaminda
degil, temel, esas anlaminda kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkce
Sozliikte (2005: 93) anadil kelimesi, “kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiremis

olan dil.”” olarak yer almaktadir. Vardar (1998) ise anadil kelimesini, bir ya da bir¢cok
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dilin kaynaklandig1 dil seklinde belirtmistir. Tiirk Dil Bilgisi kitabinda Ergin (2000: 9)
“Ural-Altay dillerinin Altay kolunda Manguca, Mogolca ve Tiirkce nin yer aldigini ve
Tiirk¢e nin anadil oldugunu belirtmektedir.

‘Anadili’ kavramindaki ana sozciigli ise dogrudan anne ile ilgilidir. Aksan
(2000: 82) anadili tanimin1 “’6nce anneden ve yakin ¢evreden ardindan ise iligskide
bulunulan diger cevrelerden Ogrenilen, insanin toplumla en kuvvetli bagini olusturan
dildir.”” seklinde yapmustir. Dilbilimciler anadili teriminin anlamim agiklayabilmek icin
icinde yer alan ‘ana’ sozciiglinden yola ¢cikmiglardir. Ciinkii cocugun dilsel olusum ve
gelisiminde annenin etkisi ¢ok biiyiiktiir (Aksan, 2000).

Anadil olarak Tiirk¢e’den baska diller konusan 6grenciler okula basladiklarindan
itibaren duygu ve diisiincelerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Anadili Tiirkce
olmayan Ogrencilerin bulundugu siniflarda, tiim derslerin temeli olan ilkokuma yazma
ogretimi dersi gerceklestirilirken, 6gretmenlere diisen gorevler biiyiiktiir. Ogretmenler
Tiirkge’yi siirekli olarak kurallara uygun bir sekilde konusup dgrencilere 6rnek olmali
ve konusma ile yazma, okuma ile dinleme etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesini
saglamalidirlar.

Tiirkiye’de ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihcesi

Cumbhuriyet’ten 6nceki donemde ‘Elifba Ciizii’ temel alinmis ve uygulanmistir.
Harflerin adin1 soylemeden seslerin nasil ¢ikarildigiyla ilgili calismalar yapilmistir

(Sar1, 2008).

Cumhuriyet’in ilaninin ardindan 1924 senesi Ilkokul Programi’nda ses ve sozciik
metotlarindan herhangi birinin tercihi 6gretmene birakilmistir. Harf metoduyla 6gretim

yapmaya izin verilmemistir (Yilmaz, 2009).
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1926 senesi Ilkokul Programi’nda harf ve ses metotlarina izin verilmemis;
sozciik metoduyla, karma metodlardan birinin tercihi Ogretmene birakilmistir

(Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

1930°da 1926 senesi ilkokul Programi diizenlenerek yeniden basilmistir. 1936
senesi Ilkokul Programi ilkokuma yazma Ogretimi icin yeniliklerin oldugu bir
programdir. Bu programda biresim ve coziimleme metotlarina yer verilmistir (Tazebay

ve Celenk, 2008).

1948 senesi Ilkokul Programi’nda ilkokuma yazma 6gretimine yalin ciimlelerle
baslanip, ctimlelerin once kelimelere sonra hecelere daha sonra harflere ayrilacagi ifade
edilmistir. Bu programla ilkokuma yazma siirecinde ¢oziimleme yontemi uygulanmus,

verimli oldugu goriilmiis, basariya ulasilmistir (Yilmaz, 2009).

1968 yili ilkokul Programi’nda ilkokuma yazma Ogretimine kisa ve basit
climlelerle baslanmalidir konusuna dikkat cekilerek, ¢oziimleme metoduna devam

edilmistir (Cemaloglu, 2000).

1982 yili ilkokul Programi ciimle ¢oziimleme yontemini zorunlu kilmustir

(Yilmaz, 2009).

2004 yilinda yapilandirmaci yaklagimla ele alinan ilk6gretim programlari
degistirilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafinda hazirlanan Tiirk¢e programinda okuma
yazma Ogretiminde kullanilacak olan metot ‘Ses Temelli Ciimle Yontemi’ seklinde
belirlenmistir. Belirlenen yontem ve yenilenen program 2005-2006 yilindan itibaren

uygulanmaktadir (Oz, 2005).
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ilkokuma Yazma Ogretimi

Insanlik gegmisten giiniimiize dogru devamli bir yenilenme igindedir. Bu
yenilenmeye uyum saglamanin yolu bireyin siirekli olarak kendini gelistirmesidir. Birey,
toplumsal kosullara uyum saglamak icin bir¢ok alanda ortaya koydugu diisiincelerini
egitim alaninda da ortaya koymalidir. Bireyin ilgi ve istekleri siirekli olarak
degismektedir. Bilginin hizla ¢ogaldig1 bu ortamda bireyler bilgiye ulasmada ve bilgiyi
kullanmada yetersiz kalmaktadir. Buna ¢oziim olarak bireyler bilgiyi iiretmek zorunda

kalirlar ve bu da ancak iyi bir egitimle olur.

Egitimin temeli ilkogretimdir. ilkogretim ilk ve temel basamaktir. Ikogretimin
ilk amaci iyi bir vatandas yetistirmek icin gerekli olan kiiltiirii kazandirmaktir.
[Ikogretim, bireylerin yasadigi cevreyi anlamasi, yorumlamasi, cevresine saglikli bir
sekilde uyum saglamasi, genis bir bakis acisina sahip olmasi, vatandaslik haklarini
bilmesi ve bu haklarimi kullanabilmek ic¢in gerekli bilgileri edinmesinde temel egitim
oldugundan ve bunun yam sira Ogrencileri ilgi ve kabiliyetlerine gore gelistirerek ve
yetistirerek bir iist egitim kurumuna hazirladigindan birgok iilkede bir hak ve zorunlu

egitim kademesi olarak tanimlanmustir.

[Ikogretim, ilkokuma yazmayla baslar ve yasam boyu devam eder. flkokuma
yazma, 0grencinin yazilanlar1 okuyabildigi, diisiincelerini, kendisine sdylenenleri yaziya
aktarabildigi donemdir (Ferah, 2007). Bireyin yasami boyunca kullanabilecegi bilgileri
edinmesinde ilk ve en onemli basamak ilkokuma yazma Ogretimidir. Ayn1 zamanda
ilkokuma yazma iyi bir okuryazar olabilmenin temelidir (Cevik, 2006). Okuryazar
olmanin olduk¢ca 6nemli oldugu cagimizda da ilkokuma yazmanin Onemi gittikce

artmaktadir (Vygotsky, 1998).
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[lkokuma yazma 6gretiminin diger dersler icin de onemi biiyiiktiir. Okuma
sayesinde anlama ve anlatma becerilerimiz giiclenir. Yazma sayesinde ise edilinilen
bilgileri ortaya c¢ikarmak kolaylasir. Okudugunu dogru bir sekilde anlayamayan ve
anladigini dogru bir sekilde yazili olarak ifade edemeyen c¢ocuk Ogrendiklerini
gosteremeyecek ve basta okul basarist beraberinde de yasam basarist bu durumdan

olumsuz etkilenecektir. Bu basariy1 kazanmanin yolu etkili bir okuryazarlikla olacaktir.

[lkokuma yazma 6gretiminde kazanilacak bilgilerin islevsel ve kalici olmasi o
donemde yapilmis ve yapilacak olan calismalarin niteligiyle ilgilidir (Cevik, 2006).
Cocugun hayati boyunca kullanacagi ilkokuma yazmanin temel becerileri, ilkogretim
birinci smifta, kurallarina uygun bir okuma yazma ogretimi ile olur. Ilkokuma yazma
Ogretiminin temel amaclar1 soyle siralanabilir (Akyol, 2005; Celenk, 2005):

(Binbasioglu, 2005: 124).

e Tiirkce’yi kurallara uygun kullanmay1 saglayacak becerileri edindirerek
Tiirk¢e’yi benimsetmek,

e Harflerin nasil yazilacagin1 gostererek, yazma becerilerini ilerletmek,

e Okuma yazma aliskanligin1 kazandirmak,

e Kelime dagarcigin gelistirmek,

e Okudugu ya da dinledigi diizeyine gore olan metin ve konusmalar1 okuyabilmek,
anlatabilmek, anlayabilmek,

e Noktalama isaretlerini ve kullanildig1 yerleri kavratmak,

e (evresiyle etkili bir iletisim kurabilmesini saglamak.
[lkokuma yazma 6gretimi gerceklestirilirken bazi ilkeler esas alinir. Bu ilkeler

amaca ulasmada 6gretmenlere yardimci olur (Giileryiiz, 2002).
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[lkokuma yazma 6gretiminin islevleri Giileryiiz (2002) ve Celenk (2006)’ e gore

su sekildedir:

e Tiirkce Ogretimi Ogrenciyi dilin dort temel becerisi iizerine yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. [lkokuma
yazma Ogretimi Ogrencinin okuma yazma becerilerini gelistirmeyi hedef alir
ancak diger becerilerden de kopulmaz ve bunlar birbiri iizerine yapilanir.

e Birey okudukca daha iyi anlar anladik¢a da daha iyi Ogrenir. EZitim Ogretim
hayati boyunca tiim dersler okuma anlama iizerine kurulmustur. Egitim 6gretim
hayatindaki basar1 beraberinde hayattaki basariy1 da getirecektir.

e Ogrencinin yapilan calismalarin kendisine ne gibi yararlar saglayabilecegini
bilmesi, okuma yazma siirecine daha aktif katilmasini ve daha basarili olmasim
saglar.

e (Cocugun basaracagina inanci varsa basartya ulagsma ihtimali fazladir. Bu siirecte
inan¢ bir kez bile kirilirsa tiim derslerdeki basaris1 bu durumdan olumsuz
etkilenecektir. Boyle durumlarda ogretmen 6grencileri siirekli izlemeli, onlara
basarabilecekleri isler vererek kendilerine olan giivenlerini ve basariya olan
inanglarim geri kazanmalarini saglamalidir.

e llkokul cagindaki 6grenciler kendisine dgretilecek olan bilgileri dallara ayrilmis
sekilde kavrayamaz. O yasin 6zellikleri geregi varliklar1 ve olaylar1 genel olarak
algilamalar1 gerekir. Bu yiizden birinci asamada dersler Hayat Bilgisi dersi
etrafinda toplanmigtir. Mihver ders dedigimiz bu anlamli biitiinliik, 6grencinin
karsisina cikan varliklart ve olaylart kendi aralarindaki dogal iliskiye gore
anlamasina ve yorumlamasini saglar. Programin bu 0Ozelliginden dolay1
Ogretmen, okuma materyalini olustururken, Hayat Bilgisi tiniteleriyle anlam

iliskisi olusturacak sekilde se¢melidir.
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e Her cocuk aym siirede 6grenemez. Bazilar1 hizli bazilar1 yavastir. Bu durumu
etkileyen nedenler kiiltiirel, fiziksel, sosyal vb. olabilir. Ogretmen her 6grencini
birbirinden farkli oldugunu unutmamali, 6gretimde bireysel ayriliklar1 dikkate
alarak her 6grenciye yeterli zaman ve imkani saglamalidir.

e Ogretime katilan duyu orgam sayis1 arttik¢a dgrenmenin kaliciligi da artar. Bu
yas grubundaki ogrenciler somut islemler déneminin basindadirlar. Ogretimin
somut hal getirilmesinde gorsel ve isitsel 6gretim araclarinin katkisi biiyiiktiir.
Ogretmenler dgretim yontemini secerken en az iki duyu organmni dahil edecek
sekilde secim yapmalidirlar.

e Tiirkce’de harfler ve sesler birebir eslestiginden Tiirkce yazildigi gibi okunan ve
okundugu gibi yazilan bil dildir. Bu sebeple Tiirkcede yazmay1 6grenmek daha
kolaydir. Ogrenecek kisiye sesle metin arasinda baglanti kurabilme imkani
Verir.

flkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ogrencinin hayati boyunca kullanacag: bilgileri edindigi siirecin ilk basamagi
ilkokuma yazma 6gretimidir. Amac sadece okuma yazmay1 6gretmek degil, okumay1
istemek, okuduklarini anlatabilmek, duygu ve diisiincelerini en verimli sekilde ifade
edebilmesini saglamaktir. Ogrencinin bu dersteki basaris1 tiim dersleri etkileyeceginden

bu derste kullanilan yontemin 6nemi sandigimizdan daha biiyiiktiir.

Gecmisten bugiine ilkokuma yazma 6gretmek icin bircok yontem kullanilmistir.
Bu yontemlerin ortak amaci ogrenciye daha kisa zamanda, en verimli sekilde okuma
yazma becerisi kazandirmaktir. Zaman gectik¢e kullanilan yontemde basar1 azalmis ve
ilkokuma yazma 6gretimi yontemlerinde degisiklige gidilmistir (Arslantas ve Cinoglu,

2010).
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Calp (2003), ilkokuma yazma yOntemlerini tiimevarim ve tiimdengelim olmak
izere iki temel gruba ayirmistir. Celenk (2006) ise ilkokuma yazma Ogretimi

yontemlerini; “Biresimsel Yontemler”, “Coziimleme Yontemleri” ve “Karma Yontem”

ana basliklar1 altinda toplamustir.
[lkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemler su sekilde siralanmistir:

e Biresim Yontemleri (Senteze Dayali Yontemler)
Harf (Alfabe) Yontemi
Ses (Fonetik) Yontemi
Hece Yontemi
e (oziimleme Yontemleri (Analize Dayali Ciimle YoOntemleri)
Sozciik Coziimleme Yontemi
Ciimle Coziimleme Yontemi
Oykii Coziimleme Yontemi
e Karma (Eklektik) Yontemler
e Ses Temelli Ciimle Yontemi
Biresim yontemleri (senteze dayalh yontemler). Biresim, birbirine benzeyen ayrilmis
parcalar1 bir araya getirip, bir biitiinii yeniden olusturmadir (Nas, 2004). Ilkokuma
yazma Ogretiminde biresim, harflerden baslayip, heceler, kelimeler, climleler ve
metinler seklinde devam eder (Celenk, 2006).
Harflerle baslanip kelime, climle ve paragraf seklinde yapilanan bu siirecte
okuyucu yazilar1 yavag yavas anlar (Reutzel ve Cooter, 1996).
Bu yontemle tiim dikkat hece ve harflerde oldugundan, 6grencinin okuduklarini
anlamas: yeterli seviyede gerceklesmez (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Biresimsel yontem ii¢ gruba ayrilir.
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Harf (alfabe) yontemi. Bu yontemde harfler alfabedeki sirasina gore Ogretilip
sonrasinda harf ile sekli arasinda baglanti kurulur (Ferah, 2001). A’dan Z’ye kadar
biitiin harfler sirasiyla dgrencilere dgretilir. Ogrenilmeyen harfler tekrar edilerek iyice
Ogrenilmesi saglanir. Ardindan biiyiik kiiciik yazilislarda 6grenilir ve harflerden heceler
olusturmaya gecilir. Iki harf birlestirilir ve heceler olusturulur (Giines, 2000) iki harfli
hecelerden sonra ii¢ harfli, dort harfli heceler ogretilir. Heceler birlestirilip kelimeler,
kelimeler birlestirilip ctimleler, climleler birlestirilip metinler olusturularak okuma
yazma Ogretimine devam edilir (Akyildiz, 2006).

Bu yontemde ilkokuma yazma 6gretimi 6grencinin dikkatini hi¢ cekmemektedir.
Faydast olmayan sik tekrarlar Ogrencide ilkokuma yazmaya karsi bir isteksizlik
olusturmaktadir (Oz, 1999).

Ses (fonetik) yontemi. Ses yontemi, fonetik yontem olarak da bilinir. Bu yontemin
temel prensibi, kelimeleri okumak i¢in sesin adinin degil de kendisinin 6gretilmesidir
(Oz ve Celik, 2007).

Bu yontemle ilkokuma yazma 6gretmeye once sesli harflerden baslanir. Sonra
sessiz harflere gecilir. Harfler 6grencilere dogal sesleri ile 6gretilir (Cemaloglu, 2005).
Bu yontemde sesleri tanimaya sozciiklerin birinci sesinden baslanir. Ornegin, ‘e’ igin
‘ev’, ‘@’ i¢in ‘ay’, ‘k’ i¢in ‘kalem’ kelimesinden yararlanilir (Y1ilmaz, 2006).

Cemaloglu ve Yildinm’a (2005) gore bu yontemle Ogrenciler kelimeleri
zorlanmadan 6grenebilir, hizli ve kolay bir sekilde okuyup yazabilirler.

Hece yontemi. Tanitilmaya hecelerden baglanir. Hecelerden kelimeler yapilir.
Kelimelerden de ciimleler yapilarak Ogretime devam edilir. Bu yontem basit hece
yapisina sahip dillere goredir. Heceler belli bir diizene gore ve resimlerle baglanti
kurularak ogretilir (Calp, 2003). Hece yapisinin farkli sekilde oldugu dillerde bu

yontemi uygulamak zorlasmaktadir (Gtines, 2000).
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Ogretime agik hecelerden baslanilan bu yontemde, 6grenciler bu heceleri
ezberlerler. Ezberlenen hecelerden yeni soézciikler olusturulur. Bu sozciikler yazdirilir ve
ezberlenir. Daha sonra ezberlenen bu sozciiklerden yeni ciimleler olusturulur
(Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Bu yonteminde olumsuz yonleri vardir. Nas (2004), anlam1 olmayan hecelerin

sirekli tekrar edilmesinin 6grenciyi biktirdigini, bu hecelerden olusan hece tablolarinin
ogrencin 6grenme hevesini bitirdigini belirtmektedir.
Coziimleme yontemleri (analize dayah ciimle yontemleri). Coziimleme bir seyi
parcalar ayirma isidir. Bu yontem ¢ocuga uygundur. Ciinkii ¢cocuk bir seyi once bir
biitiin olarak algilar. Bu yiizden dilsel yap1 once bir biitiin olarak ogretilir. Daha sonra
biitiiniin parcalara ayrilmasiyla elde edilen yapilar {izerinde okuma yazma caligmalarina
devam edilir (Goger, 2008).

Cilimleden baslanarak sozciiklere, sozciiklerden hecelere, hecelerden harflere
dogru gidilerek okuma yazma 6gretimi gerceklestirilir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2005).
Coziimleme yontemi, 1960’larda Amerika’da Gestalt psikolojisine gore olusturulmus
bir yontemdir (Reutzel ve Cooter, 1996). Biitiin kendisini meydana getiren parcalardan
daha anlamlidir. Anlamsiz bir pargca yerine anlami olan bir biitiinii kavramak daha
basittir. Bu ylizden ilkokuma yazma siirecine ciimlelerden baslanmalidir (Alperen,
1994).

Coziimleme yontemine gore ilkokuma yazma Ogretiminin asamalar1 vardir. Bu
asamalar sunlardir:

1. “Hazirlik asamasi
2. Climle 6gretimi agsamast
3. Ciimle ¢oziimleme asamasi

4. Sozciik ¢coziimleme asamasi
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5. Hece ¢oziimleme asamast

6. Bagimsiz metin okuma ve yazma asamasi’’ (Kahraman, Kilin¢ ve Senol, 2004, s. 59).
Coziimleme yontemi ii¢ gruba ayrilir.

Sozciik ¢oziimleme yontemi. Daha 6nce bilinen, basit, anlamli sozciikler ile baglanir.
Yeni sozciiklerin yaminda gorselleri de verilir (Koksal, 2003). Onceden 6grenilen
sozciiklerle yeni Ogrenilen sozciikler birlestirilir. Sozciiklerden ciimleler olusturulur.
Ciimleler okunur, yazilir (Cemaloglu, 2000).

Yazilis1 ve okunusu farkli olan dillerde, okuma yazma Ogretiminde sozciik

yontemi tercih edilir. Bu yonteminde bazi olumsuz yanlar1 vardir. Bunlar; devamli
olarak yapilan tekrarlarin ogrencilerin sikilmasina neden olmasi, tiim dikkat sozciige
verildiginden ciimlenin anlasilmasinin zor olmasi, 6grencinin anlamli ve hizli okumaya
gecmesinin zaman almasi seklindedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).
Ciimle ¢oziimleme yontemi. Bu yontemde tiimdengelim anlayist mevcuttur. Ciimleler,
climlelerden kelimeler, kelimelerden heceler, hecelerden sesler ve serbest okumaya
gecis evreleri vardir (Akyol, 2006). Cemaloglu ve Yildirim’a (2005) gore bu asamalar
birbiriyle baglantilidir. Binbasioglu’na (2004) gore baslangigta ¢cocuga giinliik hayatla
iliskili ve kisa climleler sunulur. Bu ciimleler tesadiifen secilmis soyut ciimleler
olmamalidir. Kisa ciimlelerle baslanip sonra ctimlenin uzunlugu arttirilir.

Bu yontemin asamalar1 soyle siralamistir: Climleyi tanima, ¢éziimleme, kelimeyi
tanima, kelimeyi c¢oOziimleme, heceyi tanima, sesleri tanima, serbest metne gecis
(Celenk, 2005).

Bu yontem anlam iizerinde durup kelimeleri yeterince 6gretmediginden yetersiz
goriilmektedir (Giines, 2000). Ote yandan kolaydan zora ilkesine uygun olmadig

sebebiyle elestirilmektedir (Sagir, 2002).
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Oykii coziimleme yontemi. Tlkogretim birinci sif ogrencileri biitiinii  algilama
ozelligine sahiptirler. Ogrencilere daha onceden hazirlanmis, anlamli bir biitiinliige
sahip, severek dinleyip anlayabilecekleri Oykiiler anlatilir (Goger, 2008). Bu yontemde
secilecek olan metin 6zel bir calismay1 gerektirir. Cocuklarin seviyesine uygun, yeterli
uzunlukta secilen Oykiiler yontemin verimliligini etkileyecektir.

Bu yontemde hem ¢oziimleme hem de biresim yontemleri kullanilmaktadir.
Belirlenen Oykii Ogrencilere anlatilir, imk&n varsa dinlettirilir ve sinifta dramatize
ettirilir. Ardindan Oykii Ogrencilere anlattirilir, yazdirilir. Ezbere yazma asamasina
gectiklerinde Oykii bolim bolim ¢oziimlenir. Coziimlenen sozciikler 6grenciye
okutulur, yazdirilir. Bu sozciiklerden farkli climleler, hecelerden de farkli kelime ve
metinler olusturulur (Cemaloglu, 2000).

Oykii yontemi cocuklarin biitiinii algilama 6zelligine uygun oldugundan cocuk
psikolojisine de uygundur (Celenk, 2005). Psikolojiye uygun olan bu yontem ¢ocugun
severek ve anlayarak Ogrenmesini saglar. Bu ogrenmeler ise kalici dgrenmelerdir.
Koksal’a (2001) gore, bu yontemi uygulayacak 6gretmenin ¢esitli konulardaki niteligi,
seviyeye uygun Oykii bulmadaki giicliik, ara¢ gere¢ yetersizligi ve simiflarin fiziki
kosullarinin uygun olmamasi yontemin olumsuz yonlerindendir.

Karma (eklektik) yontemler. Karma yontem, coziimleme ve biresim yOntemlerinin
olumlu yo6nlerinin birlestirilip, olumsuz yonlerinin en aza indirgenmesiyle olusturulmus
bir yontemdir. Bu yontem yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanmaktadir (Reutzel ve
Cooter, 1996).Yetigkinlere yapilacak olan okuma yazma Ogretimi icin verimli bir
yontemdir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Bu yontemde oncelikle ciimle ve kelimeler
verilir. Harf, hece ve kelimeleri tanitmak i¢in calismalara hemen baglanir. Cocuk harf,
hece, kelime ve ciimleyi ayni anda gormiis olur. Amag¢ okumanin kisa siirede

ogretilmesidir (Unalan, 1999). Cocuk okumaya kisa zamanda ge¢mis olsa bile dogru,
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anlamli ve hizli okuma becerisi kazanamadigindan bu yontem yeterli goriilmemektedir
(Keskinkilig, 2000).

Celenk’e (2005) gore, bu yonteme uygun bir ilkokuma yazma Ogretimi
programinin olmamasi, bu yontemin &6gretmenin ihtiya¢ hissetmesiyle olusan bir
yontem olmasi pek cok sorunun yasanmasina sebep olmaktadir. Ogrenci agisindan
bakildiginda da, farkli uyaricilarin etkisi kalan 6grenci icin bu yontem bir karmasadir.
Ses temelli ciimle yontemi. Ogretime seslerle baslanmaktadir. Birkag ses verilip
anlamli biitiinler olusturulmaktadir. Seslerden hecelere, hecelerden kelime ve ciimlelere
dogru gidilmektedir. Yontem kisa zamanda ctimlelere ulasmay1 amaglamaktadir (MEB,
2004).

Ogretime harflerin gosterilmesiyle baslamir. Ardindan o harfe ait ses gretmen
ve Ogrenciler tarafindan soylenir. Giinliik hayattan sesin karsiligi olan 6rnekler bulunur.
Sesli ve sessiz harfler yan yana getirilerek heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden ciimlelere gidilir. Biitiin sesler dgretilene kadar siire¢ bu sekilde devam
eder. Ogrenilen sesler unutulmasin diye devaml tekrarlar yapilir (Cemaloglu, 2000).

Bu yontem yapilandirmact kurama dayanan bir yontemdir. Bu yontemle
ogrenciler bilgiyi basindan itibaren kurarak, 6grenmeye yon verirler. Yani 6grenmeyi
ogrenirler (Erdem ve Demirel, 2002). Ses temelli ciimle yonteminin her asamasi,
ogrencinin diisiinmesini, kesfetmesini, anlamasini ve yorumlamasini istemektedir.
Ezberlemeye dayali ¢alismalarin yani sira tahmin etme becerisini gelistiren ¢alismalar
icermektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

Ses temelli ciimle ydnteminin asamalari. Bu yonteme gore ilkokuma yazma
Ogretiminin asamalari su sekildedir:
1. “’1lk okuma yazmaya hazirlik

2. Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
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Sesi hissetme ve tanima

Sesi okuma ve yazma

Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma

Metin olusturma
3. Okuryazarliga ulasma’” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 255).
Ses temelli ciimle yonteminin ozellikleri. Ses temelli ciimle yonteminin ozellikleri
sOyle siralanabilir (MEB, 2004):
. Bu yontemde ilkokuma yazma 6gretimi tek bir beceriyi gelistirmek i¢in degil,
Tiirkce 6gretiminin bes 6grenme alanini temel alarak devam etmektedir.
. Her harfin karsilig1 bir ses oldugundan Tiirk¢e’nin yapisina uygundur.
. Ogretime seslerle baslamip ciimlelere ulasilmasi ogrencinin 6grendiklerini
zihninde yapilandirmasini kolaylastirir.

. Ogrencinin yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri fark edip, yazili dile

gecisini kolaylastirmakta ve dogru yazmasini saglamaktadir.
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Boliim III: Yontem

Bu kisimda; arastirmanin modeline, ¢calisma grubuna, verilerin toplanmasina ve
coziimlenmesine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Uygun arastirma modelinin se¢ciminde amaclar ©nemli bir etkendir. Bu
arastirma, ilkogretim 1. Kademede ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde yasanan
sorunlar1, ogretmenlerin diisiinceleri dogrultusunda belirlemeye yonelik oldugundan
betimsel bir durumu saptayacak olup ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil ve gergekci
bir bicimde belirlenmesine yonelik bir siire¢ oldugu igin nitel yontem kullanilmis,
betimsel bir calismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yonteme uygunlugu
acisindan goriisme formu kullanilmistir (Ek 2).

Calhisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sanliurfa il ve il¢elerinde ilkdgretim birinci sinif
okutmus veya su an okutmakta olan calismaya goniillii olarak katilan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir.

Katilimceilarin Kisisel Ozellikleri

Bu kisimda smif Ogretmenlerine uygulanan goriisme formlarinin birinci

boliimiinde yer alan kisisel bilgilere yer verilmistir.



Tablo 1

Katilimcilarin Kisisel Ozellikleri
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Veri Toplama Araclari

Arastirma iki basamaktan olugmaktadir. Birinci basamakta hazirlanan goriisme
formlar1 smif Ogretmenlerine dagitilmis ve veriler elde edilmistir. Arastirmada
kullanilacak veri toplama araci diizenlenirken arastirmanin konusuyla alakali daha
onceden gerceklestirilen calismalar incelenmistir. Veri toplama aract iki kisimdan
olugmaktadir. Birinci kisimda arastirmaya katilan 6gretmenlerle alakali kisisel bilgilere
(cinsiyet, meslekteki calisma yillari, okuttuklari siniflar, mezun olduklar1 boliimler)

ulagilmaya calistimustir. ikinci kistmda ise ATOI 6grencilerine okuma yazma ogretirken
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smif Ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara bulduklari ¢oziimleri
aciklamalari istenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, sadece arastirma kapsaminda olan okullar i¢in
gecerli olup, Ogretmenlerin yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri cevaplardan
elde edilen veriler ile smirlandirilmistir. Goriigme formu arastirmaci tarafindan
hazirlandiktan sonra Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali Dr. Ogretim Uyesi Hulusi
Gecgel ve Simf Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Dog. Dr. Sibel Giiven tarafindan
incelemesi saglanmis ve uzman goriisleri alimmistir. Orneklem grubunun disinda 3 farkl
okuldaki Ogretmenlere de yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular
yoneltilmistir. Yapilan pilot uygulama ile sorularin anlasilir ve uygun olduguna karar
verilmistir.

Nitel veri analizinin son asamast bulgularin dogrulanmasi yani giivenirlik
belirlemedir. Verilerin giivenirligini hesaplamak icin Miles ve Huberman’in (1994)
giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) sonucunda arastirmanin giivenirligi %81 olarak bulunmustur. Degerin %70 ve
fazlas1 olmasi arastirma verilerini giivenilir kabul etmemizi saglamistir (Miles ve
Huberman, 1994).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in Oncelikle Sanlurfa il milli egitim
miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (Ek 1). Izinlerin alinmasindan sonra okullara
gidilerek goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Formlar uygulanirken
arastirmact, formun uygulandigi ortamda bulunarak formlarla ilgili gerekli

aciklamalarda bulunmustur.
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Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada toplanan veriler icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Icerik
analizi ile toplanan veriler kategori ve alt kategori olusumuna uygun olacak sekilde
analiz edilmistir. Bu siire¢ bes asamada gerceklestirilmistir. Verilerin ayiklanmasi, elde
edilen sonuclarin siniflandirilmasi, kategorilerin ve alt kategorilerin gelistirilmesi,

gecerlilik ve nitel veri analizi asamas1 seklinde gerceklestirilmistir.
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Boliim I'V: Bulgular

Bu kisimda arastirmanin problemi ve alt problemlerine ait bulgular analiz

edilerek tablolar haline getirilmistir.

Birinci alt problem : Katilimcilarin ilkokuma yazma 6gretimine iligskin genel goriisleri

nelerdir?

Tablo 2

Sunif Ogretmenlerinin Ilkogretimde Ilkokuma Yazmanmn Onemine Iliskin Goriisleri

Kategoriler f %
Egitimin temeli 64 65,3
Yasam becerisi 26 26,5
Fayda saglama (kritik donem, hazirbulunusluk, 8 8,16
belirleyici, 6n kosul)

Toplam 98 100

Tablo 2’de simif ogretmenlerinin ilkdgretimde ilkokuma yazmanin Onemine

iliskin goriislerinin frekans ve yiizdeleri kategori olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde simif Ogretmenlerinin 64’iiniin goriislerinin ilkokuma
yazmanin egitimin temeli oldugu yoniinde ifadelere yer verislerinden hareketle
“Egitimin temeli” Kkategorisinin olusturuldugu goriilmektedir. Egitimin temeli
kategorisine yonelik olarak O4E, 032K, 064K, 047K, O89K, O95E, O77K,019E

yazili goriislerine de asagida ayrica yer verilmistir.

“llkokuma yazma ogretimi ilkogretimin temeldir, her seyidir. Ilkokuma yazma
ogretilmeden diger bilgi, beceri ve derslerin ogretilip aktarilmasi neredeyse

imkansizdir.”” (O4E)
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“likogretim temel egitim oldugundan diger egitim kademeleri icin olmazsa olmazdir.”’

(O32K)

CEgitim ve ogretimde okuldaki ilk adim okuma ve yazmadir. Diger egitim kademeleri

icin ve egitim siirecinin tamamu icin okuma yazma on kosul niteligindedir.”’ (064K)

CEgitimin temelini olusturan ilkokuma yazma ogrencinin diger derslerdeki basarisini

da etkileyecegi icin ¢ok onemlidir.”” (O47K)

“Okuma yazma tiim egitimin temelidir. Hatta yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu
viizden c¢ocuklart okuma yazmaya giidiileyerek bu siire¢ dogru ilerlemeleri

saglanmalidir.”’ (O89K)

“llkokuma yazma egitim ogretimin temel tasidir. Ilkogretimin ilk adimidir. Bu konuda
atilan advmlar ne kadar saglam olursa ogrenci icin gelecekte o kadar saglikli

olacaktir.”’ (O95E)

Ilkogretimin temel tasidir. Okuma yazma bilmeyen égrenciler diger hichir kazanima

hazir konuma gelemezler.”” (O77K)

“llkokuma yazma tim egitimin temeldir. Okul oncesinde temelleri atilmaya baslanan

ilkokuma yazma tiim yasam boyunca devam eder.”’ (O19E)

Katilimcilarin 26’sinin verdigi cevaplar incelendiginde ise ilkokuma yazmanin
onemine daha ¢ok hayatla iligkili climleler ile karsilik vermelerinden hareketle “yasam
becerisi” kategorisinin olusturuldugu Tablo 2’de goriilmekte olup, kategoriye yonelik
026K, O3K, O5K kodlu katilimcilarin yazili goriisleri yine asagida ornek olarak

sunulmustur.

“Ogrencilerin ozgiivenlerinin olusmasi agisindan oldukga onemlidir.”” (O26K)
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“’Cocuga ilkokuma yazma ogretmekle, ¢ocugun okudugunu anlamasi, bilmediklerini
okuyarak ogrenmesi amagclanmaktadir. Bu sayede bilgi edinme yolu kazanmis olacaktir.

Hayati boyunca sorunlarn iistesinden gelme becerisi artacaktir.” (O3K)

“llkokuma yazma ogretimi insan hayatiun en hassas donemlerinden birine denk
gelmektedir. Birey bu donemi basari ile gecirirse hayatin ilerleyen safhalarinda daha

rahat bir yasam siirdiiriir.”” (O5K)

Yine arastirmaya katilan simif ogretmenlerinden 8’inin verdigi cevaplar ile ise
“fayda saglama” kategorisinin olugmasina katki sagladiklart Tablo 2’den
anlasilmaktadir. Fayda saglama kategorisine iliskin olarak O13E, 036K, O2K, O86K

kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Etkili bir okuma yazma ile okuyan, sorgulayan, arastiran nesiller yetismesi saglanir.”’

(O13E)

“Insanlarin topluma daha yararli bireyler olmasi icin egitimin temeli cok iyi

atilmalidir. Egitimin temeli, baslangic noktast da ilkokuma yazmadir.”” (O36K)

“Okuyup yazabilen, kendini ifade edebilen, elestirel diisiinen, yapabileceklerinin
farkinda olup kendisine ve iilkesine 15tk tutabilen bireylerin yetisebilmesinde okuma

yazma siireci en basta gelmektedir.”” (O2K)

“llkokuma yazma ¢ocugun tim hayati icin ¢cok onemli ve hassas bir konudur. Bir
bireyin toplumda ilerlemesi, onemli gorevlere gelmesi ancak gelismis bir okuma yazma

becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir.”” (O86K)

Birinci alt problem : Katilimcilarin ilkokuma yazma 6gretimine iligkin genel goriisleri

nelerdir?
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Tablo 3

Sumif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rollerine Iliskin

Goriigleri
Kategoriler f %
Rehber 30 30,6
Egitime hazirlayan 28 28,5
Hayata hazirlayan 26 26,5
Rol model 14 14,2
Toplam 98 100

Tablo 3’te simnif Ogretmenlerinin ilkokuma yazmanin 6gretiminde 6gretmenin
rollerine iliskin goriislerinin frekans ve ylizdeleri kategori olusumuna uygun olarak
verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde smif ogretmenlerinin 30’unun goriislerinin 6gretmenin
roliniin rehber oldugu yoniinde ifadelere yer vermelerinden hareketle ‘“Rehber”
kategorisinin olusturuldugu goriilmektedir. Rehber kategorisine yonelik olarak O27K,

O80E, 060K, 077K, 064K yazili goriislerine de asagida ayrica yer verilmistir.

“[lkokuma yazma éSretiminde ogretmen éSrenciye oSrenmeyi ogreten bir rehberdir.”’

(027K)

“Her seyde oldugu gibi okuma yazma ogretiminde de dgretmen yol gosteren, rehber

konumundadir.”’ (OSOE)
“Ogretici, yonlendirici, yol gostericidir.”” (O60K)

“Ogretmen égrenciye yol gosterendir.”” (077K)
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“Ogretmen rehberdir. Ogrenciyi merkeze alir ve ¢alismalarimn odaginda dgrenci

vardir.”” (064K)

Katilimcilarin 28’inin verdigi cevaplar incelendiginde ise ogretmenin rollerine
iliskin “Egitime hazirlayan’’ kategorisinin olusturuldugu Tablo 3’te goriilmekte olup,
kategoriye yoOnelik O18K, O29E, O71E, O51K, O50E kodlu katilimeilarin yazil

goriigleri yine asagida o6rnek olarak sunulmustur.

“Ogretmen ogrencilerin ilk kez girdikleri bu ortamda calismalarinda onlara yardimct

olmali, 6grenmeye tesvik edici bir rol iistlenmelidir.”” (018K)
“Bireyin hazirbulunusluk diizeyine gire egitim égretimi gerceklestirmektir.”” ( O29E)

“Ogretmenin gorevi dgrencilere okuma yazmanin oénemini kavratmak, okuma yazmay:i

sevdirmek ve ogretmektir.”’ (O71E)
“Okulu ve okumayi sevdiren ogretmendir.”” ( O51K)

“Okuma yazmayt ¢cocuga ogretmek, okudugunu anlayarak okumasi konusunda cocugu

bilinclendirmek, giizel yazmaya tesvik etmek.”’ ( O50E)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 26’sinin verdigi cevaplar ile “Hayata
hazirlayan” kategorisinin olugmasina katki sagladiklar1 Tablo 3’ten anlagilmaktadir.
Hayata hazirlayan kategorisine iligkin olarak 036K, O19E, O66E kodlu katilimcilarin

goriiglerine asagida yer verilmistir.
“Ogretmen égrencinin ileride olmak istedigi kisiyi canlandiran kisidir.”” ( O36K)

“Ogrencilere yol gostermek, yardimcit olmak ve basarma duygusunu yasamalarini

saglamak.”” ( O19E)
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“Cocugun ilgi, istek ve ihtiyaclarina, zekd seviyesine, yasantisina uygun kalic

ogrenmelerle kendini gerceklestirmesine rehberlik eden kisidir.” (O66E)

Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 14’{iniin verdigi cevaplar ile ise
“Rol model” kategorisinin olugmasina katki sagladiklar1 Tablo 3’ten anlagilmaktadir. Bu
kategoride O24E, O56E, O16E, O37K kodlu katilimcilarin goriisleri yine asagida

sunulmustur.

“Ogretmen basl basina bir modeldir. Ciinkii égrenci bircok seyi okulda

ogretmeniyle ogrenir.”’ (024E)
“Ogretmen en biiyiik ve en etkili rol modeldir.”’ (O56E)
“Ogretmen rol modeldir.”” (O16E)

“Ogretmen duyarli ve hassassa Ogrencide duyarli ve hassastir. Ogretmen rol

modeldir.”” ( O37K)

Birinci alt problem : Katilimcilarin ilkokuma yazma 6gretimine iligkin genel goriisleri

nelerdir?

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Goriisleri

Kategoriler f %

Olumlu 68 69,3
Olumsuz 25 25,5
Goriis belirtmeyen 5 5,10
Toplam 98 100

Tablo 4’te sinif Ogretmenlerinin ilkogretimde ses temelli ciimle yodntemine

iliskin goriislerinin frekans ve yiizdeleri kategori olusumuna uygun olarak verilmistir.
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Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 68’inin goriislerinin ses temelli
climle yonteminin olumlu sonuglar getirdigi yOniindeki diisiincelerinden hareketle
“Olumlu’ kategorisinin olustugu goriilmektedir. Olumlu kategorisine yonelik olarak
022K, O71E, O19E, O51K, 086K, 046K, O12E, O61E, 048K yazili goriislerine

asagida yer verilmistir.

“Bence bu yontem mantikli. Ik iki grup bittikten sonra cocuklar kendi kendine
birlestirme yapabiliyor.”’ (022K)
“Sesler, kelimeler ve ciimleler seklinde ilerlenmesi bilgilerin yapilandirilmasin
kolaylastirmaktadir. Bu yontem ogrencileri ezbere degil anlamaya yoneltmektedir.’’
(O71E)
“Bu yontem ogrencilerin okuma yazma siirecinde aktif olmasimi, oOgrendiklerini
zihninde yapilandirmasin istiyor.”” (O19E)
© Ses temelli ciimle yontemi ogrencilerin kisa siirede okumaya ge¢cmesini sagliyor.”
(O51K)
“Baslarda sesi hissetme, tamima asamasinda zorluklar yasansa da ilerledikce yani
mantig1 anladikca cok daha kolay ve keyifli bir hal aliyor.”” (O86K)
“Iyi bir yontem olup parcadan biitiine algisini gelistirmektedir.”” (O46K)
“Kullamish bir yontemdir.”” ( O12E)
“Ses temelli ciimle yontemiyle égrencilerin 6Srenme giicliigii azalmaktadir.”” ( O61E)
“Hic sorun yasamadim. Cocuklarin seviyesine uygun.’’ ( O48K)

Katilimcilardan 22’sinin verdigi cevaplar incelendiginde ise ses temelli climle
yontemi kategorisine iliskin ‘‘Olumsuz’’ kategorisinin olustugu Tablo 4’te goriilmekte
olup, kategoriye yonelik 092E, 040K, O4E, 027K, O24E, 026K, 032K, 091K, O45E

kodlu katilimcilarin yazili goriisleri yine asagida 6rnek olarak sunulmustur.

“Ogrenciler ses temelliyle cabuk okuyor ama anlamadan okuyor.”” ( O92E)
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“Cocuklarin cogu bu yontemle daha zor 6grenmekte.”’ (040K)
“Ses temelli ciimle yontemi bana gore ilkokuma yazma ogretiminin gereksinimlerini
tam olarak karsilamiyor. Ayrica okuma hizini da diigiirdiigiinii diisiiniiyorum.”’ ( O4E)
“Okuma hizi bu yontemle yavasladi.”” ( O27K)
“Ses temelli ciimle yontemi oOgretmeni, Ogrenciyi ve oOgretimi yavaslatan bir
yontemdir.” ( O24E)
“Okuma yazma ogretiminin siiresini gereksiz yere uzatan bir yontemdir.”” ( 026K)
“Ses temelli ciimle yonteminde heceye gecis oldukca zor oluyor. Heceyi dgrenemeyen
ogrenci ne kelime ne ciimle ogrenebiliyor.”” ( O32K)
“Ogrenciler dikkatlerini harf ve hecelere yonelttigi icin anlama istenilen diizeyde
olmuyor.”” (091K)
“Bu yontem okudugunu anlama konusunda ogrencilerin daha ge¢ olgunlasmasina
sebep oluyor.”” ( O45E)

Katilimc olan diger 5 simif 6gretmeni konu ile ilgili goriis belirtmediklerinden

dolay1 “Goriis belirtmeyen” kategorisi olusturulmustur.

Ikinci alt problem : Anadil olarak Tiirkce’den baska dil konusan ilkokul 6grencileri ile
ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda sinif ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlar

nelerdir?

Tablo 5

Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Goriisler

Kategoriler f Y

Dili anlamaya yonelik sorunlar 54 55,1
Olgunlasmada karsilagilan sorunlar 5 5,10
Sinif yonetiminde karsilagilan sorunlar 35 35,7
Gortis belirtmeyen 8 8,16

Toplam 98 100
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Tablo 5’te simif karsilastiklar: sorunlara iliskin goriislerinin frekans ve ytizdeleri
kategori olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 54’ {iniin goriislerinin dili anlamaya
yonelik sorunlar oldugu yoniinde ifadelere yer verislerinden hareketle “Dili anlamaya
yonelik sorunlar” kategorisinin olusturuldugu goriilmektedir. Dili anlamaya yonelik
sorunlar kategorisine yonelik olarak O85E, O23E, O25E, 010K, O8K yazili goriislerine

de asagida ayrica yer verilmistir.
“[letisimde giicliik cekilmektedir.”’ (O85E)

“En onemli problem dil problemi. Cocukla iletisim kurmak her seyden onemli.”’ (

O23E)

“Okuyamama, okudugunu anlayamama, kendini ifade edememe.’’ (O25E)

“Saglikly iletisim kuramadigimiz icin 6grenmeyi gerceklestirmek oldukca zor.”” ( O10K)
 En énemli problem dil farkliliklari. Birbirini anlamada giicliik cekiliyor.”” (O8K)

Katilimeilarin 5’inin verdigi cevaplar incelendiginde daha cok olgunlasmayla
iliskili ciimleler ile karsilik vermelerinden hareketle “Olgunlasmada karsilasilan
sorunlar” kategorisinin olusturuldugu Tablo 5’te goriilmekte olup, kategoriye yonelik
O30E ve O96E kodlu katilimcilarin yazili goriigleri yine asagida ornek olarak

sunulmustur.
“Ogrencilerin kalemi rahat tutamamalari.”’ ( O30E)
“Psikomotor gelisimlerinin olmasi gereken diizeyde olmamasi.”” ( O96E)

Yine arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden 35’inin verdigi cevaplar ile ise

“Siif yonetiminde karsilasilan sorunlar” kategorisinin olugmasina katki sagladiklar
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Tablo 5’ten anlagilmaktadir. Sinif yonetiminde karsilasilan sorunlar kategorisine iliskin
olarak 037K, 043K, 038K, 033K, O53E kodlu katilimcilarin goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Sunif kurallarindan habersizlik.”” ( O37K)
“Yonergeleri anlamama.” ( O43K)

“Ogrenci isteksizdir.”” ( O38K)

“Sunif yonetimi.”” ( O33K)

“Yonergelerde ¢ok zaman harcaniyor.”’ ( O53E)

Katilimer olan diger 8 sinif 6gretmeni ilkokuma yazmaya hazirlik agamasinda

goriis belirtmediklerinden dolay1 “Goriis belirtmeyen” kategorisi olusturulmustur.

Uciincii alt problem : Anadil olarak Tiirkce’den baska dil konusan ilkokul 6grencileri ile
ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar

sorunlar nelerdir?

Tablo 6

Ilkokuma Yazmaya Baslama Ve Ilerleme Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin

Goriigler
Kategoriler f Y
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar 7 7,14
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar 83 84,6
Cevreden kaynaklanan sorunlar 3 3,06
Gortis belirtmeyen 5 5,10

Toplam 98 100
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Tablo 6’da smmif Ogretmenlerinin karsilagtiklari sorunlara iliskin goriislerinin
frekans ve yiizdeleri kategori olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 7’°sinin karsilastiklar1 sorunlarin
ogretmenden kaynaklanan sorunlar oldugu yoniinde ifadelere yer verislerinden hareketle
“Ogretmenden kaynaklanan sorunlar”  kategorisinin olusturuldugu goriilmektedir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisine yonelik olarak O93K yazili goriisiine

de asagida ayrica yer verilmistir.
“lletisim sorunu yastyorum.”’ (093K)

Katilimcilarin - 83’lintin  karsilastiklar1  sorunlarin  6grenciden kaynaklanan
sorunlar oldugu yoniinde ifadelere yer verislerinden hareketle “Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar” kategorisinin olusturuldugu Tablo 6’da goriilmekte olup, kategoriye yonelik
O29E, 038K, 077K, 036K, 02K, O84E, 026K kodlu katilimcilarin yazili goriisleri

yine asagida ornek olarak sunulmustur.
“Kavramlart bilmedikleri icin okuma yazma siireci yavasliyor.”’ (O29E)
“Ogrenciler zorlandig icin isteksizler.”” (O38K)

“Okuyup yazsa bile okudugunu anlamada, kelimeleri somutlastirmada sikinti

cekiyorlar.”” (O77K)

“Cok cabuk unutuyorlar. Okulda ayr dil evde ayri dil olunca ¢ok tekrar gerekiyor. Bu

da égrencinin sikilmasina neden oluyor.”” ( O36K)

“Hazirlik asamasinda da oldugu gibi anlama, anlasilma, karsilikli iletisim sorunu,

ogrencinin basarisizlik duygusu yasamasi gibi sorunlarla karsilastim.”” (O2K)

“Ogrenciler okuduklarint anlamryor. Yazarken eksik yaziyorlar.”” (O84E)
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“Sesleri birlestirme asamasinda sorunlar yasadik. Sadece ses c¢ikardilar. Okuduklart

seyin ne oldugunu ¢cogunlukla anlayamadilar.”” ( O26K)

Yine arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 3’iiniin verdigi cevaplar ile ise
“Cevreden kaynaklanan sorunlar” Kkategorisinin olugsmasina katki sagladiklar1 Tablo
6’dan anlasilmaktadir. Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisine iliskin olarak O33K,

O1E, O73E kodlu katilimcilarin gériislerine asagida yer verilmistir.

“’Dil bilen birisi olmadigi igin ozellikle aile icinde, verilen dOdevlerin yapilmasi,
anlasilmast konusunda sikintilar olusmaktadir. Veli iletisiminde de ayrica sorunlar

meydana gelmektedir.”’ ( O33K)

“Veli ilgisizligi, bunun sonucunda da cocuklarda isteksizlik, vurdumduymazlik.”” (

O1E)
“Evde gereken destegin olmamasi, ogrencilerin pekistirilmemesi.”’ (O73E)

Katilimer olan diger 5 sinif 6gretmeni ilkokuma yazmaya hazirlik agamasinda

goriis belirtmediklerinden dolay1 “Goriis belirtmeyen”  kategorisi olusturulmustur.

Dérdiincii alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencileri
ile okuryazarliga ulasma asamasinda simif Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar

nelerdir?
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Tablo 7

Ilkokuma Yazmada Okuryazarliga Ulasma Asamasinda Karsilagilan Sorunlara Iliskin

Goriigler
Kategoriler f %
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar 4 4,08
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar 78 79,5
Cevreden kaynaklanan sorunlar 8 8,16
Goriis belirtmeyen 8 8,16
Toplam 98 100

Tablo 7°de simif Ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriislerinin
frekans ve yiizdeleri kategori olusumuna uygun olarak verilmistir

Tablo 7 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 4’iiniin goriislerinin 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar oldugu yoniinde ifadelere yer verislerinden hareketle
“Ogretmenden kaynaklanan sorunlar” kategorisinin olusturuldugu goriilmektedir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisine yonelik olarak O8K ve O2K yazili

goriiglerine de asagida ayrica yer verilmistir.
“Dil farkliligr”’ (O8K)
“Dil bilmedigimden dolayt iletisim sorunu.”’ (O2K)

Katilimcilarin 78’inin verdigi cevaplar incelendiginde ise karsilasilan sorunlarin
daha cok ogrencilerle iliskili ciimleler olmasindan hareketle “Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar” kategorisinin olusturuldugu Tablo 7°de goriilmekte olup, kategoriye yonelik
022K, O74E, 040K, O55K, O1E kodlu katilimeilarin yazili goriisleri yine asagida

Ornek olarak sunulmustur.

“Harfleri tammakta ve birlestirmekte zorlaniyorlar.”” ( 022K)
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“Kelime hazinesinin az olmasindan dolayr ilk zamanlarda zorlaniyorlar.” ( OT4E)
“Dil problemi okumalarini etkiliyor.”” (O40K)

©Okudugunu anlamlandirmada sorun yasiyorlar.”” ( O55K)

“Devamsiziik”” ( O1E)

Yine arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden 8’inin verdigi cevaplar ile ise
“Cevreden kaynaklanan sorunlar” kategorisinin olugmasina katki sagladiklar1 Tablo
7’den anlasilmaktadir. Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisine iliskin olarak O45E,

044E, O39E, O85E kodlu katilimeilarin goriislerine asagida yer verilmistir.
“Veliler ilgisiz.”” ( O45E)

“’Ailelerin yanlis bilgiler ogretmesi. Cocuk okulda ogrendigi ile ailesini dedigi arasinda

catisma yasiyor.”’ ( O44E)
“Arag gerec konusunda sitkinti yasaniyor ve gerekli gorsel materyal yok.”’ (O39E)
“Ailelerin ilgisiz olmast biiyiik sorun.”’ ( O85E)

Katilimer olan diger 8 sinif 6gretmeni ilkokuma yazmada okuryazarlhiga ulagsma
asamasinda gorlis belirtmediklerinden dolayr “Goriis belirtmeyen” kategorisi

olusturulmustur.

Besinci alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine
ilkokuma yazma Ogretiminde aileden ve cevreden destek alinmasina iligkin goriisler

nelerdir?
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Tablo 8

Ilkokuma Yazma Ogretirken Aileden Ve Cevreden Destek Alinmasina Iliskin Goriisler

Kategoriler f %
Destek aliyorum 10 10,20
Destek almiyorum 79 80,61
Goriis belirtmeyen 9 9,18
Toplam 98 100

Tablo 8’de sinmif 6gretmenlerinin aileden ve cevreden destek alinmasina iligkin
goriiglerin frekans ve ylizdeleri kategori olusumuna uygun olarak verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 10’unun aileden ve ¢evreden destek
alinmasina iliskin olumlu ciimleler ile karsilik vermelerinden hareketle °‘Destek
aliyorum’  kategorisinin olusturuldugu goriilmektedir. Destek aliyorum kategorisine
yonelik olarak 022K, 064K, O36K, O42E yazili goriislerine de asagida ayrica yer

verilmistir.
“’Evet destek aliyorum, bu konuda sorun yasamadim.”’ (022K)
“Az da olsa ailelerden destek giriiyoruz.”” ( 064K)

“’Bazi ailelerden destek altyorum. Ailesi memur olanlar dil 6grenmek zorunda kaliyor.

Ogrenince cocuguna da destek veriyor.”” ( O36K)
“Aileden destek aliyorum.”’ ( O42E)

Katilimcilarin 79’unun verdigi cevaplar incelendiginde ise aileden ve cevreden
destek alinmasina iliskin olumsuz ciimleler ile karsilik vermelerinden hareketle “Destek

almiyorum”  kategorisinin olusturuldugu Tablo 8’de goriilmekte olup, kategoriye
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yonelik O48K, 028K, O58E, O76E, 018K, 062E, 026K, 032K kodlu katilimcilarin

yazili goriisleri yine asagida ornek olarak sunulmustur.
“Aileden destek alamadim. Aile hi¢ Tiirkce bilmiyor.”” ( O48K)

“Aileden destek alamiyoruz. Veliler c¢ok ilgisiz oldugu icin aile okul igbirligi

saglanamamaktadir. Sorun yasadigimiz en biiyiik noktalardan biri de budur.”’ ( O28K)
“Aileden destek alamiyoruz. Ciinkii ailede Tiirkce bilmiyor.”” (O58E)

“Aileden destek alamiyoruz. Cevreden de alamiyoruz. Ne yaparsak kendi cabamizla

yapryoruz.”’ ( OT6E)

“Anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin ailesinde de Tiirkce konusulmadigi icin aile

destegi alamiyoruz. Aile ile cocugun durumunu konusmak miimkiin olmuyor.”’ ( O18K)

“Aileden destek alamiyorum. Aileler ¢cocugun durumunu ogrenmek icin okula

gelmiyor.”” ( O62E)

“Cogu ailede okuma yazma bilen anne yok. Baba ¢calistigt icin ¢cocuguyla ilgilenmiyor.

Cocuk odev yapmadigi icin ilerlemesi zaman aliyor.”” ( 026K)
“Aileden ve cevreden bir destek alamadim.”’ ( O32K)

Katilimci olan diger 9 sinif 6gretmeni bu konuda goriis belirtmediginden ‘Goriis

belirtmeyen’ kategorisi olusturulmustur.

Altinc alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine
ilkokuma yazma Ogretirken ilkokuma yazmaya hazirhk asamasinda  simf
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar karsisinda iirettikleri ¢oziim Onerilerine iliskin

goriisleri nelerdir?
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Tablo 9

Ilkokuma Yazmaya Hazirlik Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin - Coziim

Onerileri
Kategoriler Alt kategori f %
Maruz birakmak(21), akran destegi
almak(15), aile ile isbirligi yapmak
Dili anlamaya (8), terctiman kullanmak(7), okuma 62 63,2
yonelik sorunlar yazma ¢alismasi yapmak(6), Tiirkce

dil egitimi almak(5)

Gorsellerden yararlanmak(15),

somutlastirma yapmak(7), bireysel
Sinif yonetiminde ilgi gostermek(6), teknolojiden 36 36,7
karsilagilan sorunlar  faydalanmak(3), drama yaptirmak(3),

beden dili kullanmak(2)

Toplam 98 100

Tablo 9 incelendiginde dili anlamaya yonelik sorunlar kategorisine ait 6 farkl alt
kategori olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde
birlestirilmistir. Dili anlamaya yonelik sorunlar kategorisinde maruz birakmak(21),
akran destegi almak(15), aile ile isbirligi yapmak (8), terciiman kullanmak(7), okuma
yazma calismast yapmak(6), Tiirk¢e dil egitimi almak(5) alt kategorileri bulunmaktadir.
Maruz birakmak alt kategorisi 21 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur.
Toplamda 6 farkli kategoride 62 ¢Oziim Onerisini barindirmaktadir. Dili anlamaya
yonelik sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri olarak O4E, O51K, 027K, O66E, O19E,
040K, 089K, O31K, 026K, 022K kodlu katilimcilarin yazili goriiglerine asagida yer

verilmistir.

“Kelimelerin Tiirkce karsiligini dogru ogrenmeleri icin cokca okuma yazma caligmast

yaptirdim.”’ ( O4E)
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“Sik sik tekrar yapryoruz.”’ ( O51K)
© Swnif ici iletisimi yiiksek olan égrencilerle akran destegi sagladim.”” ( O27K)
“Tiirkge bilen cocuklarla akran calismast yaptirdim.”” ( O66E)

“Tiirkce 6grenmeye maruz birakiyorum. Okulda arkadagslariyla, evde ailesiyle Tiirkce

konusmast icin gerekli goriismeleri yaptim.”’ ( O19E)

“Swnifta o dili bilen ogrencileri kendime terciiman olarak sectim. Benim soylediklerimi

onlara yoneltmeleri icin.”” ( O40K)

“Swmiftaki cocuklari terciiman olarak kullaniyorum.’’ ( O89K)

“Once Tiirkce dil egitimi verilmeli.”” ( O31K)

“ Velilerden cocuklartyla bol bol Tiirkge konusmalarin istedim.”” ( O26K)
“Ailelerin Tiirk¢ce konusmasi icin onerilerde bulundum.”” ( 022K)

Smif yonetiminde karsilasilan sorunlar kategorisine ait 6 farkli alt kategori
olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde birlestirilmistir. Simf
yonetiminde karsilagilan sorunlar kategorisinde gorsellerden yararlanmak(15),
somutlastirma yapmak(7), bireysel ilgi gostermek(6), teknolojiden faydalanmak(3),
drama yaptirmak(3), beden dili kullanmak(2) alt kategorileri bulunmaktadir.
Gorsellerden yararlanmak alt kategorisi 15 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori
olmustur. Toplamda 6 farkli kategoride 36 ¢Oziim Onerisini barindirmaktadir. Simif
yonetiminde karsilagilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri olarak O45E, 055K, O79E,
086K, 035K, O70E, O13E, O29E kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Jest ve mimiklerden faydalandim.”’ ( O45E)
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“Beden dilini kullanarak.”” ( O55K)
“Gorsellerden, videolardan yararlandim.”’ ( O79E)
“Video ve gorsellerden faydalandim.”” ( O86K)

“Siirekli drama yaptim. Resimli kelimeler, ciimleler duvarlaruimda asiltydi. Gorsel ¢cok

sey verdim:”’ ( O35K)
“Kelimeleri canlandirarak anlatmaya ¢alisiyorum.”’ ( O70E)
“Gorsel materyal kullanarak, somut kavramlarla dersi islemeye dikkat ettim.”’ (O13E)

“ Konu hakkinda daima somutlastirici tekrarlar yaparak iletisim saglamaya calistim.””

( O29E)

Altinc alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine
ilkokuma yazma oOgretirken ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar karsisinda iirettikleri ¢oziim Onerilerine iliskin

goriisleri nelerdir?
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Tablo 10

Ilkokuma Yazmaya Baslama Ve Ilerleme Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Coziim Onerileri

Kategoriler Alt kategori f %

Bireysel ilgi gostermek(13), teknolojiden
faydalanmak(12), gorsellerden

Ogretmenden yararlanmak(11), aile ile birlik saglamak(10),
kaynaklanan basite indirgemek(8), somutlastirma(4),
sorunlar basarma duygusunu hissettirmek(3), egitsel 73 74,4

oyunlar oynatmak(3), anadilde egitim
verilmesi(3), beden dili kullanmak(3),
rehberlik servisinden yardim almak(3)

Ogrenciden Tiirkce konusmak(8), siirekli tekrar

kaynaklanan yapmak(5), okuma ve pratik yapmak(4)

sorunlar 17 17,3
Cevreden Akran destegi almak(7), terciiman

kaynaklanan kullanmak(1)

sorunlar 8 8,16
Toplam 98 100

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 11
farkli alt kategori olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde

birlestirilmistir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisinde bireysel ilgi gostermek(13),
teknolojiden faydalanmak(12), gorsellerden yararlanmak(11), aile ile birlik
saglamak(10), basite indirgemek(8), somutlastirma(4), basarma duygusunu
hissettirmek(3), egitsel oyunlar oynatmak(3), anadilde egitim verilmesi(3), beden dili
kullanmak(3), rehberlik servisinden yardim almak(3) alt kategorileri bulunmaktadir.

Bireysel ilgi gostermek alt kategorisi 13 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori
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olmustur. Toplamda 11 farkli kategoride 73 ¢oziim Onerisini barindirmaktadir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlara ait ¢oziim onerileri olarak O57E, O81K, O27K,
036K, 089K, O61E, 021K, 074K, 043K, O19E, O84E, O30E, O4E, O97E, OIE,

051K, 06K, 077K, O2K kodlu katilimeilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.
“Resimli sozliikler cok isime yaradi.”” ( O57E)

“Gorsel, isitsel materyal kullaniyorum.”’ ( O81K)

“Okuduklart kelimeleri gorsellerle desteklemeye ¢calistim.”” ( O27K)

“Ogrenciye daha ¢ok oyunla vermeye calistyorum. Hem sikilmiyor, hem de c¢abuk

ogreniyor.”’ (O36K)
“Oyunlarla dramalarla okuma yazmaya ézendiriyorum.’’ ( O89K)
“Onlarin dillerini 6grenmeye ¢caligirdim.”’ (O61E)

“Bu sorunlarin c¢oziilebilmesi icin once oOgretmenin oOgrencinin anadilinin temel

kelimelerini ogrenmesi gerekiyor.”’ (021K)
“Beden dili kullaniyorum.”’ ( O74K)
“Basit kelimeler kullanma.”” ( O43K)
“Basit, anlasilir temel kelime ve ciimlelerden ilerleme sagliyorum.”’ ( O19E)
“Birebir hepsiyle ilgilenmeye ¢alistyorum.”’ (O84E)
“Birebir yardimct olmaya calistim.”’ (O30E)

“Daha fazla bireysel ilgilendim. Cokca okuma yazma calismast yaptirdim.”’ (O4E)
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“Bu sorunlari ¢ozmek icin ailesiyle sik stk goriistiim. Ailelerine evde cocuklarina nasil

yardimei olacaklarini anlattim.”’ (O97E)
“Veli ziyareti.”’ (O1E)
“Tiirkce yi evde kullanmalarin istedik.”” ( O51K)
“Rehber égretmenden yardim aldim.”” (O6K)
“Olabildigince somutlastirmak gerekiyor. Materyal kullanimi ¢ok onemli.”” ( O77K)

“Diger arkadaslarindan yardim alarak iletisim kurma, ogrencinin kendini basarili

hissedebilecegi durumlar yaratma.”” ( O2K)

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 3 farkli alt kategori
olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde birlestirilmistir. Sinif
yonetiminde karsilagilan sorunlar kategorisinde Tiirk¢e konusmak(8), siirekli tekrar
yapmak(5), okuma ve pratik yapmak(4) alt kategorileri bulunmaktadir. Tiirkce
konusmak alt kategorisi 8 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur.
Toplamda 3 farkli kategoride 17 c¢oziim ©Onerisini barindirmaktadir. Ogrenciden
kaynaklanan sorunlara ait ¢dziim Onerileri olarak 055K, O74E, O24E, 026K, O40K,

034K kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.

“Olabildigince Tiirkce konusmak.”” ( O55K)
“Okulda Tiirkce konusmaya calistik cogunlukla.”’ ( OT4E)

“Siirekli tekrar yaptik. Giin icindeki derslerde ilkokuma yazmaya ¢cok zaman ayirdik.”

(O24E)

“’Bol konusma bol okuma yaptik.”” ( 026K)
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“Onlart daha fazla konusturmaya calisiyorum.”’ ( O40K)
“Bol bol yazma ve konusma yapiyoruz.”’ ( 034K)

Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 2 farkli alt kategori
olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde birlestirilmistir.
Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisinde akran destegi almak(7), terciiman
kullanmak(1) alt kategorileri bulunmaktadir. Akran destegi almak alt kategorisi 7 kez
yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur. Toplamda 2 farkli kategoride 8 ¢oziim
onerisini barindirmaktadir. Cevreden kaynaklanan sorunlara ait ¢6ziim Onerileri olarak

010K, 047K, O25E kodlu katilimeilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.
“Uciincii kiginin destegini aldim. Ikimizde bu kisi araciligy iletigimi sagladik.”’ ( O10K)

“Swinifta aymi dili bilen ogrencilerden destek alip Tiirkce ’ye maruz birakma ile dili

konusmaya ihtiyag hissetmelerini sagladim.”’(047K)
“Tiirkce ’si iyi olan bir arkadasgt ile eslestirdim.”” ( O25E)

Altinc alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul dgrencilerine
ilkokuma yazma ogretirken okuryazarhifa ulasma asamasinda simif Ogretmenlerinin

karsilastiklar1 sorunlar karsisinda iirettikleri ¢oziim Onerilerine iligskin goriisleri nelerdir?
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Tablo 11

Ilkokuma Yazmada Okuryazarliga Ulasma Asamasinda Karsilagilan Sorunlara Iliskin
Coziim Onerileri

Kategoriler Alt kategori f %

Aile ile goriismeler yapmak(15),
gorsellerden yararlanmak(13),

Ogretmenden basit metinlerden ilerlemek(7),
kaynaklanan cizgi film izletmek(6), 55 56,1
sorunlar somutlastirmak(5), kelime

caligsmasi yaptirmak(3), bireysel

ilgi gostermek(2),

tekerlemelerden yararlanmak(2),
videolardan yararlanmak(2)

) 33 33,6

Ogrenciden Okuma yapmak(18), siirekli

kaynaklanan tekrar yapmak(9), Tiirk¢e

sorunlar 0grenmek(6)

Cevreden kaynaklanan  Akran destegi almak(6), evde

sorunlar Tiirk¢e konusulmasini 10 10,2
saglamak(4)

Toplam 98 100

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 9
farkli alt kategori olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde

birlestirilmistir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar kategorisinde aile ile goriismeler
yapmak(15), gorsellerden yararlanmak(13), basit metinlerden ilerlemek(7), cizgi film
izletmek(6), somutlastirmak(5),  kelime calismas1 yaptirmak(3),  bireysel ilgi

gostermek(2), tekerlemelerden yararlanmak(2), videolardan yararlanmak(2) alt
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kategorileri bulunmaktadir. Aile ile gorlismeler yapmak alt kategorisi 15 kez yazilarak
en fazla yazilan alt kategoriler olmustur. Toplamda 9 farkli kategoride 55 coziim
onerisini barindirmaktadir. ilkokuma yazma ogretiminde okuryazarhiga ulasma
asamasinda ogretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri olarak O30E,
022K, O45E, O1E, O72E, O74E, 060K, O70E, O57E kodlu katilimcilarin yazil

goriislerine asagida yer verilmistir.
“Videolarla ¢ozmeye calistim.”” (O30E)
“Aileden destek aldim.”” (022K)
“Veli ziyaretleri ve telefon goriismeleri yaptim.”” (O45E)
“Ogrencilerle teker teker ilgilendim.”’ (O1E)
“Gorsel okumaya agirlik verdim.”’ ( O72E)
“Kelime bilgisini arttirmak icin kelime calismalart yaptirtyorum.”’ (O74E)
“Cizgi film izleterek Tiirkce’lerini gelistirmeye calistyorum.”’ ( O60K)
“Tekerleme egzersizleri yaptirtyorum.”’ ( O70E)
“Kisa ve basit hikdyeler anlattirarak ilerlemelerini sagladim.”” ( O57E)

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 3 farkli alt Kkategori
olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde birlestirilmistir. Sinif
yonetiminde karsilagilan sorunlar kategorisinde okuma yapmak(18), siirekli tekrar
yapmak(9), Tiirkce 6grenmek(6) alt kategorileri bulunmaktadir. Okuma yapmak alt
kategorisi 18 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur. Toplamda 3 farkl
kategoride 33 ¢oziim Onerisini barmndirmaktadir. Ilkokuma yazma Ogretiminde

okuryazarliga ulagsma asamasinda Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iligkin ¢6ziim
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onerileri olarak O6K, 031K, O25E kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Siirekli tekrar ve yazi calismalart.”” ( O6K)
“Oncelikle Tiirkce dil egitimi verilmeli.”” ( O31K)
“Bol bol kitap okutuyorum.’’ (O25E)

Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisine ait 2 farkli alt kategori
olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategorilerde birlestirilmistir.
Cevreden kaynaklanan sorunlar kategorisinde akran destegi almak(6), evde Tiirkce
konusulmasini saglamak(4) alt kategorileri bulunmaktadir. Akran destegi alt kategorisi
6 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur. Toplamda 2 farkli kategoride 10
¢oziim onerisini barindirmaktadir. ilkokuma yazma 6gretiminde okuryazarlifa ulasma
asamasinda cevreden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri olarak O97E,
067K, 091K, O24E, 048K kodlu katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer

verilmistir.

“Velilere, cocuklarla evde Tiirkce konusulmasi gerektigi ve diger konularda uyarilar

yaptim.”” ( O97E)

“Velileri evde Tiirkce konusmalart konusunda ikna etmeye caligtyorum. Genel olarak

kadinlar Tiirkce bilmiyor ve evde ¢ocukla vakit geciren anne oldugu icin is zorlastyor.”’

( O67K)

“Evde de Tiirkce konusmalarini isteyerek, televizyon izlerken konugsmalar dikkat

etmelerini istedim.”’ (091K)

“Akran ogrenmeyi ¢ok sik kullandim.”” ( O24E)
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“Diger ogrencilerden yardim aldim’’ (O48K)

Altinc alt problem : Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan ilkokul 6grencilerine
ilkokuma yazma Ogretirken aileden ve cevreden destek alinmasi asamasinda sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar karsisinda iirettikleri ¢oziim Onerilerine iliskin

goriisleri nelerdir?

Tablo 12

Ilkokuma Yazma Ogretirken Aileden Ve Cevreden Destek Alinmasina Iliskin Coziim
Onerileri

Kategoriler Alt kategori f Y

Aile ile goriigme yapmak(43),
rehberlik servisi ve okul
idaresinden yardim almak(12),
terctiman kullanmak(8), Tiirkce
Destek almiyorum ‘ye tesvik etmek(5), evde 75 76,5
Tiirkce konusulmasi
konusunda uyarilar yapmak(4),
akran destegi saglamak(2),
kardes yardimi almak(1)
Toplam 98 100

Tablo 12 incelendiginde ilkokuma yazma Ogretirken aileden ve ¢evreden destek
alinmasina iligkin, destek almiyorum kategorisine ait 7 farkli alt kategori

olusturulmustur. Verilen cevaplar olusturulan bu alt kategoride birlestirilmistir.

[lkokuma yazma 6gretirken aileden ve ¢evreden destek alinmasina iliskin destek
almiyorum kategorisinde, aile ile goriisme yapmak(43), rehberlik servisi ve okul
idaresinden yardim almak(12), terciiman kullanmak(8), Tiirkce ’ye tesvik etmek(5),
evde Tiirkce konusulmasi konusunda uyarilar yapmak(4), akran destegi saglamak(2),
kardes yardimi almak(1), alt kategorileri bulunmaktadir. Aile ile goriisme alt kategorisi

43 kez yazilarak en fazla yazilan alt kategori olmustur. Rehberlik servisi ve okul
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idaresinden yardim alt kategorisi 12 kez yazilarak ikinci en fazla yazilan alt kategori
olmustur. Toplamda 7 farkli kategoride 75 ¢oziim onerisini barindirmaktadir. flkokuma
yazma Ogretirken aileden ve ¢evreden destek alinmasina iligkin ¢oziim Onerileri olarak
O97E, O2K, 052K, 091K, O49E, O40K, O81K, 047K, 027K, O88E kodlu

katilimcilarin yazili goriislerine asagida yer verilmistir.
“Velilerde sik stk goriisiip onlar da siirece dahil etmeye calistim.”’ (O97E)
“Ev ziyaretleri yapiliyor.”’ ( O2K)

“Aile ogretmen goriismeleri yaptum. Evde konusulacak dille ilgili kararlar aldik.”

(052K)
“Velilerle goriisme yapildi.”’ ( O91K)

“Bu sorunlart ¢ozmek icin okul idaresinden ve okul rehberlik servisinden gerekli

destegi aldik.”” (O49E)

“’Sadece okuma yazma ve Tiirkce bilen kardeslerinden yardim aliyorum teneffiislerde.”’

(O40K)

“Evde Tiirkce konusulmasint ve ¢evresinden destek almasini, bilgisayar ortamindan

Tiirkge videolar izletilmesini oneriyorum.”’ ( O81K)
“Okulda bulunan personelden, 6grencilerden terciimanlik destegi aldim.”” (O47K)
“Terciime edebilecek birileri yardimiyla aile ile iletisime geciyorum.”’ (O27K)

“Aile de okuma yazma égretimine alindi.”’ ( O88E)
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu kisimda bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar, literatiirden orneklerle
desteklenmis ve daha sonrasinda yapilacak olan arastirmalara onerilerde bulunulmustur.

Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Katilimcilarin ilkokuma yazma oOgretimine
iliskin genel goriisleri nelerdir?’ bigiminde ortaya konmustur.

Birinci alt problem kapsaminda incelenen sorulardan ilki ‘Sinif 6gretmenlerinin
ilkogretimde ilkokuma yazmanin Onemine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir.
Gortisme formundaki sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore Onem sirasi
egitimin temeli, yasam becerisi ve fayda saglama seklindedir. {lkogretimde ilkokuma
yazma Ogretimi diger tiim derslere temel olusturmasi sebebiyle hayati Onem
tasimaktadir. Cevik (2006) arastirmasinda ilkokuma yazma Ogretiminin tiim
etkinliklerin temeli oldugu, ayn1 zamanda 6grencinin diisiindiiklerini dogru bir sekilde
ifade edebilmesini saglayip, gelecek yasamina yon verdigi sonucuna ulagmistir. Bu
bulgular1 destekler nitelikte bagka bir bulgu, Karadag (2005) arastirmasinda ilkokuma
yazma Ogretiminin ¢ocugun diinyaya bakisi ve yasam bicimine farkli boyutlar
kazandirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler
niteliktedir. Basarili bir ilkokuma yazma Ogretimi, beraberinde basarili bir egitim
ogretim hayatin1 getireceginden, 6grenci kendisine giivenen, arastiran, sorgulayan bir
birey olarak yetisebilecektir.

Birinci alt problem kapsaminda incelenen sorulardan ikincisi ‘ilkokuma yazma
ogretiminde Ogretmenin rollerine iliskin goriisler nelerdir?” seklindedir. Goriisme
formundaki sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore Oonem sirast rehber,
egitime hazirlayan, hayata hazirlayan, rol model seklindedir. Go¢men (2012)

arastirmasinda 6gretmen, egitim Ogretim programlarindaki kazanimlarin uygulanmasi
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sirasindaki bir yol gostericidir, 68rencilerle velilerle iletisimi kuvvetli olan bir modeldir
sonucuna ulagmistir. Ogretmenin hal ve hareketleri 6grencileri etkilemekte zamanla
ogrenciler de ogretmeni gibi davranmaktadirlar. Bu bulgular1 destekler nitelikte baska
bir bulgu Savas (2008) 6gretmenin, veli-okul ve 6grenci arasindaki isbirligini saglayip,
Ogrenciye egitim 0gretim siirecine hazir hale getirdigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgular
aragtirma bulgularini destekler niteliktedir. Ogretmen ilkokuma yazma siirecindeki
ogrencilere okulu, okumay:1 sevdiren bir yol gostericidir.

Birinci alt problem kapsaminda incelenen sorulardan {igiinciisii = ‘Sinif
ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemine iliskin goriisleri nelerdir?’ seklindedir.
Goriisme formundaki sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore Onem sirasi
olumlu ve olumsuz seklindedir. Bu yontemde sesler, kelimeler ve climleler seklinde
ilerlenmesi Ogrenilen bilgilerin yapilandirilmasini kolaylastirmaktadir. Cevik (2006)
arastirmasinda ses temelli climle yontemiyle ses temelini iyi alan 6grencinin okuma
hizinin arttigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgular1 destekler nitelikte, Savas (2008)
arastirmasinda Ogretmenlerin ¢ogunun ses temelli ciimle yOntemini programin
hedeflerine uygun buldugu sonucuna ulagmistir. Emec (2011) ise calismasinda
Tiirkge’nin yetersiz konusuldugu yerlerde ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli
climle yoOnteminden vazgecilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Bu yontemde
ogrenciler dikkatlerini harf ve heceleri yoneltti§i i¢in anlama istenilen diizeyde
olmamaktadir. Bu bulguyu destekler nitelikte, Cevik (2006) arastirmasinda ses temelli
climle yontemiyle dgrencinin biitiin yerine pargcay1 gormesinin; okumasini, okudugunu
anlamasini ve yorumlamasini geciktirdigi sonucuna ulasmistir. Alyildiz (2011) ise
calismasinda ses temelli climle yontemiyle okumay1 6grenen 6grencilerin heceleri tekrar
tekrar okuyarak hata yaptiklari sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular arastirma bulgularim

destekler niteliktedir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Anadil olarak Tiirk¢ce’den bagka dil konusan
ilkokul 6grencileri ile ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda simif Ogretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” bi¢iminde ortaya konmustur. Gorlisme formundaki
sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore onem sirasi dili anlamaya yonelik
sorunlar, sinif yonetiminde karsilasilan sorunlar ve olgunlagsmada karsilasilan sorunlar

bicimindedir

Ikinci alt probleme iligkin sorunlardan ilki dili anlamaya yonelik sorunlardir.
ATOI 6grencileri istenilen diizeyde Tiirkce bilmediklerinden dgretmenin anlattiklarini
anlayamamakta, ilkokuma yazmaya hazirlik siirecinde yapilacak olan etkinliklerde
zorlanmaktadirlar. Saban ve Yigit (2009) yilinda yaptiklart ¢alismasinda da 6grencilerin
Tiirkce’yi yeterli diizeyde bilmediginden sdylenenleri anlayamadiklarini, okul ve sinif
kurallarina uyum saglamada zorluk cektiklerini ve etkinlikleri olmasi gerekenden daha
uzun siirede yaptiklart sonucuna ulagmistir. Benzer bir sonuca Goziikii¢iik ve Kiran
(2016) calismasinda da rastlanmaktadir. Goziikiiciik ve Kiran (2016) dgrencilerin yeni
bir dil 6grenmesi gerektiginde ilkokuma yazmaya hazirlik siirecinin uzamasina neden
oldugu sonucuna varmistir. Klassert, Gagarina ve Kauschke (2014) calismasinda ikidilli
cocuklarin gorselleri adlandirmasini tek dille cocuklara gore karsilastirmiglardir. Sonug
olarak ikidilli cocuklarin tek dille cocuklara gore 6zellikle de yasin artmasina baglantili
olarak gorselleri adlandirmalarinin zorlastigin1 belirtmislerdir. Bu bulgular arastirma
bulgularin1 destekler niteliktedir. Anadili Tiirkce olmayan ogrencilerin, 6gretmenin
Tiirkce olarak verdigi yonergeleri anlamasi zaman aldigindan etkinlikler ayrilmis olan

stireden daha uzun siirede gerceklesmekte ve fazladan zamana ihtiya¢ olmaktadir.

Ikinci alt probleme iliskin sorunlardan ikincisi simif yonetiminde karsilasilan
sorunlardir. ATOI 6grencileri verilen Tiirkge yonergeleri anlayamadiklarindan simif ve

okul kurallarim1 anlamakta ve uygulamakta zorlanmaktadirlar. Bu durum 6grencinin
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arkadaslar1 arasindan siyrilmasina sebep olmakta ve icinde bulundugu topluluga bir
daha uyum saglamasini zorlastirmaktadir. Beraberinde once okula ardindan egitim
ogretime karsi isteksizlik olugmaktadir. Bektas (2013) yilinda yaptigr calismasinda
okulda sosyal problemleri olan Ogrencilerin okuma yazmaya hazirlik asamasinda da
sorunlar yasayabilecegini belirtmistir. Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler duygularini
ve diisiincelerini yeterli diizeyde ifade edememekte ve ilkokuma yazma ¢alismalarinda
da yanlis ifade etmekten korkup, kendilerini 6grenmeye kapatmaktadirlar. Benzer bir
sonuca Sincar (2015) calismasinda da rastlanmaktadir. Sincar (2015) anadili Tiirkce
olmayan Ogrenciler, verilen yonergeleri anlayip dersi takip edemediklerinden, sinif
ortammma uyum saglayamamakta ve siirekli olarak diger arkadaslariyla iletisime
gecmekteler sonucuna ulagmistir. Bu durum da Ogrencilerin dikkatinin dagilmasina
sebep olmaktadir. Bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Anadili
Tiirkgce olmayan 6grenciler verilen yonergeleri dogru bir sekilde algilayamadiklarindan
oncelikle siif kurallarina ve ardindan okul kurallarina uymada sorular yasamaktadirlar.
Bu durum ilkokuma yazmaya baslangi¢ siirecini ve devamini olumsuz yoénde

etkilemektedir.

Ikinci alt probleme iliskin sorunlardan iigiinciisii olgunlagsmada karsilasilan
sorunlardir. Olgunlagma ile ilgili sorunlarda 6grencilerin psikomotor gelisimleri yeterli
diizeyde olmadigindan 6grenciler kalemi istenilen sekilde tutumamakta ve bu durum
ilkokuma yazma siirecini daha basindayken olumsuz etkilemektedir. Karadag (2005)
yilinda yaptig1 calismasinda 6grencinin fiziksel gelisim agisindan iyi taninmasi ve
yapilacak calismalarin 6grenciye gore diizenlenmesi sonucuna ulagmistir. Benzer bir
sonuca Bilir (2005) yilinda yaptigi calismasinda da rastlanmaktadir. Bilir (2005)
arastirmasinda 6grenmeye hazir olmayan ¢cocuga bir sey 6gretilemeyecegini belirtmistir.

Bu bulgulart destekler nitelikte baska bir bulgu, Cemaloglu (2005) el ve kol kaslari
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kalem tutamayacak diizeyde olan Ogrenciler icin bu kaslarin gelisimine yoOnelik
calismalar yapilmalidir seklindedir. Bektas (2013) arastirmasinda ise dgrencilerin kalem
tutarken ve cizgi calismalarin1 yaparken ¢abuk yorulduklarini belirtmistir. Bu bulgular
arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Bebeklikten bu yana beslenmenin de
etkisiyle yeteri kadar gelisim gosterememis olan dgrenci ilkokuma yazma 6gretiminin
baslangict olan c¢izgi calismalarini istenilen sekilde yapamamakta ve bu durum

Ogrenciyi 6grenmekten sogutmaktadir.

Arastirmanin iiclincii alt problemi ‘Anadil olarak Tiirk¢e’den baska dil konusan
ilkokul ogrencileri ile ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1  sorunlar nelerdir?” biciminde ortaya konmustur.
Goriisme formundaki sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore Onem sirasi
ogrenciden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve cevreden

kaynaklanan sorunlar bi¢imindedir.

Uglincii  alt probleme iliskin sorunlardan ilki o6grenciden kaynaklanan
sorunlardir. Evde ve okulda farkli dil kullanan ogrenciler sesleri ¢ikarsalar bile
somutlastirmada sikinti cekmektedirler. Eme¢ (2011) arastirmasinda 6grencilerin
Tiirkce ile ilk kez okul ortaminda karsilastigimi ve kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 sonucuna ulasmistir. Sar1 (2001) ise, ikidilli ¢ocuklarin karsilastiklart
sorunlardan birini de kelime dagarciklarinin genis olmamasi ve kelime telaffuzlarinda
zorlandiklar1 seklinde belirtmistir. Telaffuzda zorlanan 6grenciler okuduklarini
anlamada, anlamlandirmada da zorlanmaktadirlar. Benzer bir sonuca Goziikiiciik (2015)
arastirmasinda rastlanmaktadir. Goziikiigiik (2015) arastirmasinda Ogrenciden
kaynaklanan sorunlardan birini de Ogrencilerin kelime dagarciginin yeterince zengin
olmamasi seklinde ifade etmistir. Cetin (2010) ise arastirmasinda erken yaslarda okula

gelen dgrencilerin gelisimsel diizeyinin (biligsel, duyussal, psikomotor) diisiik oldugunu
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belirtmistir. Uniivar (2002) ¢aligmasinda ogrencilerin kiigiik yaslarda okula kayit
edilmelerinin ilkokuma yazma siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonucu destekler nitelikte gerceklestirilen bagka bir sonucu, Yildirim (2008) yaptigi
arastirmasinda ortaya koymustur. Okula yeni baglayan 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyinin diisiik oldugundan ilkokuma yazma siireci olumsuz etkilenmektedir
bulgusuna ulasmistir. Bu bulgular arastirma bulgularimi destekler niteliktedir.
Ogrenciden kaynaklanan tiim bu problemler ilkokuma yazma siirecini yavaslatmakta,

ogrencinin sikilip, kendisini egitim 6gretime kapatmasina sebep olmaktadir.

Uciincii alt probleme iliskin sorunlardan ikincisi 6gretmenden kaynaklanan
sorunlardir. Bolgede konusulan dil 6gretmenin anadilinden farkli oldugundan 6gretmen
ogrencileri anlamakta ve onlara ulasmakta zorlanmaktadir. Emec¢ (2011) arastirmasinda
ogretmenlerin meslek hayatlarinin ilk yillarinda cevre sartlarini tanimadiklart ve uyum
saglamakta zorlandiklar1 ortamlarda caligmalarinin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi
bulgusuna ulagmustir. Ogretmenler karsilastiklari durumlar karsisinda ©n  yargi
olusturmakta ve bu durum ogrencileri ve ilkokuma yazma siirecini olumsuz yonde
etkilemektedir. Benzer bir sonuca Bektas (2013) arastirmasinda da rastlanmaktadir.
Bektas (2013) siirecle ilk defa karsilasan 6gretmenin basarma konusunda endiseleri
oldugundan ilkokuma yazma siirecinin planlamasi ve uygulamasi istenilen diizeyde
olmamaktadir bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgular arastirma bulgularim1 destekler
niteliktedir. Ogretmenin anadilinin farkli bolgedeki anadilinden farkli olmasindan
kaynaklanan bu problemler, 6gretmenin ¢ocuga ulagsmasini zorlastirmakta ve 6grencinin

egitim Ogretim siirecine dahil olmasimi geciktirmektedir.

Uglincii alt probleme iliskin sorunlardan iiciinciisii ¢evreden kaynaklanan
sorunlardir. Aile i¢inde Tiirkce konusulmadigindan okulda Ogrenilen bilgi okulda

kalmakta, 6grenci evde destek gorememekte ve yeteri kadar pekistirilememektedir.
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Tiirkce konusan ailelerde anadilleri Tiirkce olmadigindan bu durum farkli degildir.
Aslanargun (2007) calismasinda ailenin 6grenci basarist iizerinde ¢ok yonlii etkisi
oldugunu belirtmistir. Serefli (2008) ise arastirmasinda tiim derslerin temeli olan
ilkokuma yazma siirecinin daha nitelikli olmasi icin bilgilerin tekrar edilmesi gerektigini
ve bu noktada gerekli destegin verilmesinde velilerin paymin biiyiik oldugunu
belirtmistir. Velilerin ilkokuma yazma siirecine yeteri kadar dahil olmamalar1 6grenciyi
daha yolun basindayken olumsuz etkilemektedir. Benzer bir sonuca Emec¢ (2011)
calismasinda da rastlanmaktadir. Eme¢ (2011) 6grencinin aile ve sosyal cevresi, dil
kullaniminda 6rnek alinacak seviyede olmadigindan 6grencinin dil konusunda yeterli
destegi goremedigini belirtmistir. Aile bu durumun farkinda degildir ve 6gretmene
diisen sorumluluk artmaktadir. Bozpolat (2009) ise ¢calismasinda velinin egitim 6gretim
siirecine ve dgrenciye ilgisiz olmasini en dnemli sorunlardan biri olarak belirtmistir. Bu
bulguyu destekler nitelikte, Celenk (2002) calismasinda velisinden yardim goren
ogrencilerin ilkokuma yazma siirecinde daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Velisinden yardim goren dgrenciler
kendisini diger Ogrencilere gore egitim Ogretim siirecine daha ait hissetmekte ve bu

durumda okul aile igbirligini gii¢lendirdiginden beraberinden basariy1 getirmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Anadil olarak Tiirk¢e’den bagka dil
konusan ilkokul 6grencileri ile okuryazarli§a ulasma asamasinda sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” bi¢iminde ortaya konmustur. Goriisme formundaki
sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore 6nem siras1 6grenciden kaynaklanan
sorunlar, c¢evreden kaynaklanan sorunlar ve Ogretmenden kaynaklanan sorunlar

bicimindedir.

Dordiincii alt probleme iliskin sorunlardan ilki ©grenciden kaynaklanan

sorunlardir. Ogrendigi sesleri birlestirmede sorun yasayan 6grenci okudugunu anlamada
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ve anlamlandirma da sorun yasamaktadir. Sar1 (2001) arastirmasinda ikidilli ¢ocuklarin
karsilastigi sorunlardan birinin de okudugunu anlamlandirma oldugunu belirtmistir.
Goziikiiciik (2015) ise calismasinda ATOI 6grencisinin sozciikleri anlamlandirmasi zor
oldugu i¢in yavas yazdigini belirtmistir. Benzer bir sonuca Usakli (2005) arastirmasinda
da rastlanmaktadir. Usakli (2005) 6grencilerin anlama ve anladiklarin1 anlatma sorunu
yasadigin1 belirtmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte, Eme¢ (2011) calismasinda
ogrenciler yeteri kadar kitap okumadiklarindan okuryazarliga ulagsma siirecinde istenilen
basar1 elde edemedikleri bulgusuna ulagmistir. Okuduklarini anlamayan, anlatamayan
ogrenciler, diisiindiiklerini anlatmada, kendilerini ifade etmede zorlanmaktadirlar.
Celenk (2008) calismasinda ogrencinin ilkokuma yazma Ogretiminin son asamasi olan
okuryazarliga ulasma asamasinda basarili olabilmesi i¢in 6grenme istegine sahip olmasi
gerektigini belirtmistir. Bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.
Diisiindiiklerini ifade edemeyen, 6grenmeye ve Ogrendiklerini gostermeye hevesli

olmayan 0grenci ilkokuma yazma siirecinden istenilen verimi elde edememektedir.

Dordiincti alt probleme iliskin sorunlardan ikincisi cevreden kaynaklanan
sorunlardir. Aile ilkokuma yazma Ogretiminin en basindan beri siirece saglikli bir
sekilde dahil olamadigindan okuryazarliga ulasma asamasinda da gereken destegi
gosterememektedir. Emec¢ (2011) calismasinda 6grencinin ailesinin ve yakin ¢evresinin
egitim Ogretime gereken Oonemi ve Ozeni gostermedigini, bu durumunda Ogrenciye
olumsuz yansidigimi belirtmistir. Goziikiiciik (2015) ise arastirmasinda okul disindaki
tim zamanini anadili Tiirkce olmayan ailesiyle geg¢iren ¢cocugun Tiirk¢e’yi kullanmada
zorluklar yasadigini ve okuma anlama siirecinin uzadigimi belirtmistir. Bu bulgulari
destekler nitelikte, Yapici ve Yapict (2003) calismasinda ailenin sorunlari ¢ocuga
yansidigindan 6grencinin psikolojisinin bozuldugunu ve bunun da 6grencinin hal ve

hareketlerine yansidigini belirtmistir. Benzer bir sonuca Ahioglu (2006) ¢alismasinda da
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rastlanmaktadir. Ahioglu (2006) ailenin yasam kosullarinin ¢ocugun zihinsel gelisimini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. Evde gecirilen yasantilar ve yapilan yanlis
yonlendirmeler Ogrencinin Ogrenmesinin kalici hale gelmesini engellemektedir.
Pehlivan (2006) ise ¢alismasinda anne babanin egitim seviyesi yiikseldik¢e 6grencinin
de egitim 6gretime daha bilingli ve hazirlikli bagladigi sonucuna ulagmistir. Bu bulgular
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ailesiyle yeterli diizeyde iletisim kuramayan

cocuk ailesinden destek gorememekte ve okul basarisimi etkilemektedir.

Dordiincii alt probleme iliskin sorunlardan iiciinciisii 6gretmenden kaynaklanan
sorunlardir. Ogretmen bolgede konusulan dili bilmediginden 6grenciyle anlasmasi,
ogrenciye ulasmasi zaman almaktadir. Cetin (2010) ise arastirmasinda Ogretmenin
Ogrencinin seviyesine inemedigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir sonuca Yigit (2009)
arastirmasinda rastlanmaktadir. Yigit (2009) anadili 0grencinin dilinden farkli olan
ogretmenin etkinlikler sirasinda zorlandigin1 belirtmistir. Bu bulgular1 destekler
nitelikte, Bektas (2013) calismasinda Ogrencinin siirece hizlica adapte olmasi igin
ogretmenin Ozverili bir sekilde ¢alismasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Eme¢ (2011)
ise caligmasinda bolge dilini bilen Ogretmenler goérevlendirilmelidir sonucuna
ulasmistir. Bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Kullanilan dilin
farkli olmasindan kaynaklanan uyumsuzluklar1 azaltmak i¢in Ogrencilere, Tiirkge

konusup, kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar sunulmalidir.

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Anadil olarak Tiirk¢ce’den baska dil konusan
ilkokul Ogrencilerine ilkokuma yazma Ogretiminde aileden ve cevreden destek
alinmasina iliskin goriisler nelerdir?” biciminde ortaya konmustur. Goriisme formundaki
sorulara verilen cevaplarin yiizdelik-frekansa gore onem siras1 destek almiyorum ve

destek aliyorum bi¢imindedir.
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Besinci alt probleme iliskin ‘Destek Almiyorum’ seklinde goriis bildiren
ogretmenler, bu siirecin sadece Ogretmenin cabalariyla yiiriidiigiini, evde
pekistirilmeyen  Ogrencinin okuma yazma siirecinin  olumsuz etkilendigini
belirtmislerdir. Aslanargun (2007) calismasinda ailelerin bircok agidan 6grencinin
basarisimi etkiledigini belirtmistir. Serefli (2008) ise arastirmasinda dgrenilen bilginin
unutulmamasi icin ailenin de evde bu siirece destek vermesini gerektigini belirtmistir.
Tekrar edilmeyen bilgiler kisa siirede unutulmaktadir. Benzer bir sonuca Bozpolat
(2009) arastirmasinda da rastlanmaktadir. Bozpolat (2009) velilerle ilgili en 6nemli
sorunu velilerin egitim 6gretime ve dgrenciye karsi ilgisiz olmasi seklinde belirtmistir.
Dagdeviren (2009) ise ¢calismasinda velilerin okul aile isbirligini saglamadig1 sonucuna
ulagmigtir. Ogretmen tarafindan siirekli olarak siirece dahil edilmeye calisilan veli, bu
cabalar1 karsiliksiz birakmaktadir. Bu bulgular destekler nitelikte Emec (2011)
arastirmasinda aile her seyi 6gretmene birakmakta ve kendisini egitim 6gretim siirecinin
disinda tutmaktadir sonucuna ulagmistir. Bu bulgular arastirma bulgularini destekler
niteliktedir. Okul ile isbirligini saglayamamis olan veli egitim 6gretim siirecine gereken
onemi vermemekte ve Ogrencisine gereken ilgiyi gostermemektedir. Evde destek

goremeyen Ogrenci de bir siire sonra yapacagi ¢calismalart aksatmaya baslamaktadir.

Besinci alt probleme iliskin ‘Destek Aliyorum’ seklinde goriis bildiren
ogretmenler, egitim 6gretim seviyesi yliksek olan ve dil bilen ailelerin ilkokuma yazma
siirecini az da olsa destekledigini belirtmislerdir. Bektas (2013) ¢alismasinda ¢ocuguna
yardimci1 olmak isteyen ailelerin bulundugunu ve bu ailelerin de egitim seviyesi yliksek

olan aileler oldugu sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Anadil olarak Tiirk¢e’den bagka dil konusan
ilkokul ogrencilerine ilkokuma yazma ogretirken; a) Ilkokuma yazmaya hazirlik

asamasinda, b) Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda, ¢) Okuryazarliga
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ulasma asamasinda, d) Aileden ve cevreden destek alinmasi asamalarinda simif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara yonelik iirettikleri ¢oziim Onerileri nelerdir?”’

biciminde ortaya konmustur.

[lkokuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilasilan sorunlara ait ¢oziim

Onerilerine iligkin ‘Dili Anlamaya Yonelik Sorunlar’ ve Smif YoOnetiminde

Karsilasilan Sorunlar’ kategorileri belirlenmistir.

Dili anlamaya yonelik sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri: ‘Maruz birakmak,
akran destegi almak, aile ile igbirligi yapmak, tercliman kullanmak, okuma yazma
calismast yapmak, Tiirkce dil egitimi almak’ seklindedir. Keskinkilic (2005)
arastirmasinda aile, okul tarafindan yapilacak toplantilarla diizenli olarak
bilgilendirilmelidir seklinde goriis bildirmistir. Butzkamm (1998) ise ikidilin
kullanildig1 ortamlarda 6gretmen sozlitk gorevi goriir seklinde goriis bildirmistir. Emeg
(2011) calismasinda Tiirkce kurslart acilmalidir sonucuna ulasmistir. Ailede daha fazla
bireyin Tiirkce bilmesi ve konusmasi 6grenciyi ve aldigr egitimi desteklemektedir.
Giines (2003) yeni bilgiler edinmek i¢in okuma yaptigimizi ve bu okuduklarimizi da
anlayarak okumanin 6nemli oldugunu belirtmistir. Okuma anlamaya yo6nelik yapilan
calismalar Ogrenciyi desteklemektedir. Bu bulgular arastirma bulgularmi destekler

niteliktedir.

Sinif yonetiminde karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileri : ‘Gorsellerden
yararlanmak, somutlastirma yapmak, bireysel ilgi gostermek, teknolojiden faydalanmak,
drama yaptirmak, beden dili kullanmak’ seklindedir. Russell ve Fea (1963) calismasinda
cocuklarin  farkli yollarla ©ogrendiklerini  belirtmistir. Ogrenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkinliklerde farkli yontemler kullanildigimda ogretimin kalitesi

artacaktir. Binbasioglu (1995) ise her ogrenci icin bir yontemin olmadigimi ve
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kullanilacak yontemin 6gretmen tarafindan 6grenciye uygun hale getirilmesi gerektigini
belirtmistir. Verimli bir okuma yazma siireci i¢in birden fazla duyuya hitap edecek
sekilde calismalar yapildiginda Ogrenci daha aktif olmaktadir. Bektas (2013)
calismasinda egitimde teknoloji kullaniminin &grencilerin derse olan dikkatlerini
arttirdig1 sonucuna ulasmstir. Uniivar (2002) calismasinda dgrencilerin dikkatleri kisa
stireli oldugundan yapilacak c¢alismalarin siiresi ve igerigi iyi planlanmalidir sonucuna

ulagsmistir. Bu bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda karsilasilan sorunlara ait
¢oziim Onerilerine iliskin ‘Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar’, ‘Ogrenciden

Kaynaklanan Sorunlar’ ve ‘Cevreden Kaynaklanan Sorunlar’ kategorileri belirlenmistir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri: ‘Bireysel ilgi
gostermek, teknolojiden faydalanmak, gorsellerden yararlanmak, aile ile birlik
saglamak, basite indirgemek, somutlastirma, basarma duygusunu hissettirmek, egitsel
oyunlar oynatmak, anadilde egitim verilmesi, beden dili kullanmak, rehberlik
servisinden yardim almak’ seklindedir. Wang (2000) ¢alismasinda ¢ocugun okuma
yazma caligmalarinda basarili olmas: i¢in kendine giiven duymas: gerektigini ve bu
siirecin 6gretmenin aile ile isbirligi yapmasiyla desteklenecegini belirtmistir. Celenk
(2002) ise arastirmasinda Ogretmenlerin yontem se¢iminde birden fazla duyuya hitap
edecek ve Ogrenciyi siirecte daha aktif kilacak yontemler se¢mesinin okuma yazma
ogretimindeki basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Gerekli diizeyde
teknolojiden faydalanmak (gorsel, video, slayt vb.) 6grencinin okuduklarini anlamasini

ve somutlastirmasini hizlandirmaktadir.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri : ‘Tiirkce konusmak,

stirekli tekrar yapmak, okuma ve pratik yapmak’ seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan
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ilkokul 6grencileri Tiirk¢ce ile sadece okulda karsilasmaktadir. Tosunoglu, Akoz ve
Katranci (2009) arastirmasinda okuma yazma 6gretiminde hazirbulunuslugun basariya
etkisinin biiyiik oldugunu belirtmistir. Arastirma bulgularini destekler nitelikte Bektas
(2013) calismasinda yavas algilayan Ogrencilerin okuma yazma siirecinde biitiinliigii
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu 6grenciler siirekli tekrarlar yaparak ve dgrendiklerini
daha fazla wuygulayarak okuma yazma siirecini daha verimli bir sekilde

tamamlamaktadirlar.

Cevreden kaynaklanan sorunlara iligkin ¢oziim Onerileri : ‘Akran destegi almak,
terciiman kullanmak’ seklindedir. Simif 6gretmeni, anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilere
ilkokuma yazma Ogretiminde iletisimi saglayamadigi noktalarda Tiirk¢e bilen bir
ogrenciden veya okuldaki bir ¢calisandan yardim almaktadir. Celenk (2003) ¢alismasinda
evde yardim alan 6grencilerin basarisimin daha iyi oldugu sonucuna ulagmustir. Ust
siniflarda kardesleri olan 6grenciler okuma yazma siireci boyunca evde kardeslerinden

destek almakta ve diger ogrencilere gore derse daha hazirlikli gelmektedirler.

[lkokuma yazmaya okuryazarlifa ulasma asamasinda Kkarsilasilan sorunlara ait
¢oziim onerilerine iliskin ‘Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar’, ‘Ogrenciden

Kaynaklanan Sorunlar’ ve ‘Cevreden Kaynaklanan Sorunlar’ kategorileri belirlenmistir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri: ‘Aile ile
goriismeler yapmak, gorsellerden yararlanmak, basit metinlerden ilerlemek, ¢izgi film
izletmek, somutlastirmak, kelime calismasi yaptirmak, bireysel ilgi gostermek,
tekerlemelerden yararlanmak, videolardan yararlanmak’ seklindedir. Bektas (2013)
calismasinda Ogretmenlerin en biiyiikk sorunlarindan birinin veli ilgisizligi oldugunu
belirtmistir. Tiim sorumluluk 6gretmene aitmis gibi goriinmektedir. Ogretmenin veli ile

daha fazla iletisim kurup, okuma yazma siirecine veliyi de dahil etmesi okuma yazma



76

siirecini olumlu etkileyecektir. Cemaloglu ve Yildirnrm (2005) 6grencilerle kisa
climlelerle konusulmali, gereksiz ifadelerden ka¢inilmahidir seklinde goriis bildirmistir.
Basitten karmasiga dogru bir yol izlendiginde O6grencilerin  okuduklarim
anlamlandirmasit daha kolay olmaktadir. Yal¢in (1999) calismasinda sinif mevcudu
fazla oldugundan Ogretmenin Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenemedigi sonucuna

ulagsmistir. Bu bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢oziim onerileri : ‘Okuma yapmak,
stirekli tekrar yapmak, Tiirk¢e 6grenmek’ seklindedir. Bozpolat (2009) ¢alismasinda en
onemli sorun olarak 6grencilerin okuma ve tekrar yapip ders calismadiklari, derse
hazirliksiz - gelip, kurallara uymadiklart sonucuna ulagmstir. Ilkokuma yazma
ogretiminde okuryazarhifa ulasma asamasinda Ogrenilen bilgilerin unutulmamasi icgin
diizenli tekrarlar yapilmas1 gerekir. Bu tekrarlar1 yapmayan ve kitap okumay1 aligkanlik

haline getiremeyen 6grenci 6grendigi bilgileri unutmaktadir.

Cevreden kaynaklanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri : ‘Akran destegi almak,
evde Tiirkce konusulmasimi saglamak’ seklindedir. Celenk (2002) c¢alismasinda
destekleyici tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugunu belirtmistir.
Ailede Tiirkge bilen bireyler varsa 6grencinin evde Tiirk¢e konusmasi saglanarak okulla
olan baglantist devam ettirilmelidir. Boylece ©grenci okuduklarini daha kolay
anlamlandiracaktir. Eme¢ (2011) ise arastirmasinda oOgretmenlerin {ist siniflardan
Tiirkce’yi giizel konusan 6grencilerden yardim aldiklari sonucuna ulagsmistir. Bu durum
ogretmenlerin isini bilyiik oranda kolaylastirmaktadir. Bu bulgular arastirma bulgularini

destekler niteliktedir.

[lkokuma yazma ogretiminde aileden ve cevreden destek alinmasi asamasinda

karsilagilan sorunlara ait ¢6ziim Onerilerine iliskin ‘Destek Aliyorum’ ve ‘Destek
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Almiyorum’ kategorileri belirlenmistir. Destek almiyorum kategorisine iliskin ¢6ziim
onerileri : ‘Aile ile goriisme yapmak, rehberlik servisi ve okul idaresinden yardim
almak, tercliman kullanmak, Tiirkce ’ye tesvik etmek, evde Tiirkce konusulmasi
konusunda uyarilar yapmak, akran destegi saglamak, kardes yardimi almak’
seklindedir. Kincal (2000) aile ¢ocugun olumlu olumsuz davranislar kazanmasinda
etkili bir cevredir seklinde goriis bildirmistir. Ailenin her tiirli davranisi ¢ocugu
etkilemekte bu da okula yansimaktadir. Ailenin egitime verdigi ©nem, Tiirkce
konusundaki hassasiyeti Ogrencinin motivasyonunu etkilemektedir. Bu durum
ogrencinin ilkokuma yazma siirecine yansimaktadir. Uniivar (2002) arastirmasinda
Ogrencinin ailesi ve cevresi tarafindan begenildigini, takdir edildigini hissetmek istedigi

sonucuna ulagmistir. Bu bulgular arastirma bulgularini destekler niteliktedir.
Sonu¢

Arastirmanin bulgulariyla ilgili olarak asagida verilen sonuglara ulasilmstir.
Arastirmanin birinci alt problemine dayal1 olarak elde edilen sonuclar;

Siif 6gretmenlerinin ilkogretimde ilkokuma yazmanin 6nemine iliskin goriisleri 3
kategoride toplanmistir. Buna gore ilkokuma yazma egitimin ve yasam becerisinin
temeli olarak goriilmekte; egitim bireysel ve toplumsal faydanin ana unsuru olarak

degerlendirilmektedir.

e Egitimin temeli oldugu yoniindeki ifadelerden; ilkokuma yazma Ogretiminin
temel bir basamak oldugu, bu dersteki basarinin diger tiim dersleri etkileyecegi

ve bunun yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu gibi sonuglara ulagilmistir.
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Yasam becerisi oldugu yoniindeki ifadelerden; oOgrencinin ilkokuma yazma
Ogretimi ile bilgi edinme yollarin1 6grenmis oldugu ve bu durumun dgrenciye
yasam boyu 0zgiiven saglayacagi gibi sonuglara ulagilmastir.

Fayda saglama oldugu yoniindeki ifadelerden; 6grencinin etkili bir ilkokuma
yazma 6gretimi ile arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinen, kendisine ve topluma

faydal1 bir birey olarak yetisebilecegi gibi sonuglara ulasilmstir.

Smif o6gretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretiminde Ogretmenin rollerine iligskin

goriigleri 4 kategoride toplanmistir. Bunlar; rehber, egitime hazirlayan, hayata

hazirlayan, rol model seklindedir.

Ogretmenin roliiniin rehber oldugu yoniindeki ifadelerden; dgrenciyi merkeze
alan ve ona yol gosterip, 0grenmeyi Ogreten bir konumdadir gibi sonuglara
ulasilmstir.

Ogretmenin roliiniin egitime hazirlayan oldugu yoniindeki ifadelerden;
Ogrenciye okuma yazmanin 6nemini anlatip, okuma yazmay1 sevdiren ve bu
stire¢ ile ilgili ogrenciyi bilin¢lendirip 6grencinin egitim Ogretime hazir hale
gelmesini saglayan bir konumdadir gibi sonuglara ulagilmastir.

Ogretmenin roliiniin hayata hazirlayan oldugu yoniindeki ifadelerden;
Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyaclarina gore yasantisina uygun kalic1 6grenmeler
gerceklestirmesini saglayan bir konumdadir gibi sonuglara ulasilmstir.
Ogretmenin roliiniin rol model oldugu yoniindeki ifadelerden; ogrencinin
zamaninin ¢cogunu 6gretmeniyle gecirdigi ve kiiciik yaslardan itibaren her alanda
en etkili ornek olarak Ogretmenini goriip ve zamanla Ogretmeniyle benzer

davranislar sergilemesi gibi sonuglara ulagilmastir.
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Smif Ogretmenlerinin ilkogretimde ses temelli climle yontemine iligkin goriisleri 3

kategoride toplanmistir.

Ses temelli climle yonteminin olumlu oldugu yoniindeki ifadelere 6rnek olarak;
bu yontemle 6grencilerin kisa siirede okumaya gectigi, ezbere degil de anlayarak
okudugu, parcadan biitiine dogru giden Ogrencilerin seviyesine uygun bir
yontem oldugu gibi sonuclara ulagilmistir.

Ses temelli cimle yonteminin olumsuz oldugu yoniindeki ifadelere 6rnek olarak;
bu yontemin 6grencilerin 0grenme siiresini uzatan ve anlamadan okumalarina
sebep olan bir yontem oldugu ve ayni zamanda Ogretmeni de yavaglatip,
ilkokuma yazma Ogretiminin gereksinimlerini tam olarak karsilamayan bir

yontem oldugu gibi sonuclara ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine dayal1 olarak elde edilen sonug¢lar;

flkokuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilasilan sorunlar 3 kategoride toplanmuistir.

Bunlar; dili anlamaya yonelik sorunlar, olgunlagsmada karsilasilan sorunlar, simif

yonetiminde karsilasilan sorunlar seklindedir.

ATOI 6grencilerine ilkokuma yazma oOgretirken simf Ogretmenlerinin dili
anlamaya yonelik karsilastiklar1 sorunlar olarak iletisim giicliigii, okudugunu
anlamama, kendini ifade edememe, saglikli iletisim kuramama ve dil farklilig
gibi sonuclara ulasiimistir.

ATOI o6grencilerine ilkokuma yazma Ogretirken sinif Ogretmenlerinin
olgunlagsmada karsilastiklar1 sorunlar olarak ogrencilerin kalemi rahat
tutamamalar1 ve psikomotor gelisimlerinin yeterli diizeyde olmamasi gibi

sonuglara ulasilmistir.
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e ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma ogretirken siif ogretmenlerinin sinif
yonetiminde karsilagtiklart sorunlar olarak ogrencilerin simif kurallarindan
habersiz olmalar1 ve yonergeleri anlamamalari, 6grencilerin isteksiz olmasi ve

zaman kaybi gibi sonuglara ulagilmistir.
Arastirmanin ii¢lincii alt problemine dayali olarak elde edilen sonuglar;

flkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda karsilasilan sorunlar 3 kategoride
toplanmistir. Bunlar; Ogretmenden kaynaklanan sorunlar, 6grenciden kaynaklanan

sorunlar ve ¢cevreden kaynaklanan sorunlar seklindedir.

e ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma ogretirken ogretmenden kaynaklanan
sorunlar olarak iletisim giicligli yasama, saglikli iletisim kuramama gibi
sonuglara ulasilmistir.

e ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma ogretirken Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar olarak okudugunu anlamama, somutlastirmada zorluk cekme, evde ve
okulda farkli dil kullanmasina bagl gerileme, isteksizlik, evde diizenli tekrar
olmadigindan cabuk unutma, sesleri birlestirmede zorlanma, yazarken eksik
yazma gibi sonuclara ulasilmistir.

e ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma 6gretirken ¢cevreden kaynaklanan sorunlar
olarak evde gereken destegin olmamasi ve yeteri kadar pekistirilmemesi, veli
ilgisizligi ve bunun sonucunda 6grencideki isteksizlik, velinin okulla iletisiminin

yeterli diizeyde olmamas1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine dayali olarak elde edilen sonuclar;
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flkokuma yazmada okuryazarliga ulasma asamasinda karsilasilan sorunlar 3 kategoride

toplanmistir. Bunlar; Ogretmenden kaynaklanan sorunlar, 6grenciden kaynaklanan

sorunlar ve ¢cevreden kaynaklanan sorunlar seklindedir.

ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma oOgretirken 6gretmenden kaynaklanan
sorunlar olarak dil farkliligina bagl olarak birbirlerini anlamada giicliik yasama
gibi sonuclara ulasiimistir.

ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma Ogretirken ogrenciden kaynaklanan
sorunlar olarak 6grencinin harfleri tanimada ve birlestirmede zorlanmasi, kelime
hazinesinin gelismemis olmasindan dolayr anlamlandirmada zorlanmasi, dil
farkliliginin okumaya etkisi ve devamsizlik gibi sonuglara ulagilmistir.

ATOI 6grencilerine ilkokuma yazma ogretirken cevreden kaynaklanan sorunlar
olarak ailelerin ilgisiz olmas1 ve gereken destegi vermemesi, dgrencinin okulda
ve evde gordiigiiniin birbirinden ¢ok farkli olmasi ve ara¢ gere¢c konusunda

yasanan sikintilar gibi sonuglara ulasilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemine dayal1 olarak elde edilen sonuclar;

Ilkokuma yazma ogretirken aileden ve cevreden destek alinmasina iliskin elde edilen

goriigler 2 kategoride toplanmistir. Bunlar; destek aliyorum ve destek almiyorum

seklindedir.

ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma ogretirken aileden ve cevreden destek
alinmasina iliskin goriisme formundaki soruya cevap veren 98 kisiden 10’nu
aileden ve cevreden destek aldigini, 79’u aileden ve ¢evreden destek almadiginm
ifade etmistir. Yani katilimcilarin % 10,2’si aileden ve cevreden destek alirken,

% 80,6’s11n aileden ve ¢evreden destek almadigi sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin altinci alt problemine dayali olarak elde edilen sonuglar;

ATOI ogrencilerine okuma yazma Ogretirken; a) Hazirlik asamasinda, b) Baslama ve

ilerleme asamasinda, c¢) Okuryazarliga ulasma asamasinda, d) Aileden ve cevreden

destek alinmasi asamasinda simif Ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlara yonelik

¢cOziim Onerileri nelerdir? seklindedir.

ATOI 6grencilerine ilkokuma yazma 6gretirken hazirlik asamasinda karsilasilan
sorunlara iliskin ¢0ziim Onerileri dili anlamaya yoOnelik sorunlara ait ¢oziim
onerileri ve simif yonetiminde karsilasilan sorunlara ait ¢6ziim Onerileri olarak
iki kategoriye ayrilmistir. Dili anlamaya yonelik sorunlara ait ¢oziim Onerileri
olarak; okuma yazma calismasi1 yapmak, akran destegi almak, maruz birakmak,
terciiman kullanmak, Tiirkce dil egitimi almak, aile ile isbirligi yapmak gibi
sonuclara ulagilmistir. Sinif yoOnetiminde karsilasilan sorunlara ait ¢oziim
Onerileri olarak; bireysel ilgi gostermek, beden dili kullanmak, gorsellerden
yararlanmak, teknolojiden faydalanmak, drama yaptirmak, somutlastirma
yapmak gibi sonuclara ulasilmistir.

ATOI 6grencilerine ilkokuma yazma 6gretirken baslama ve ilerleme asamasinda
karsilasilan sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri 6gretmenden kaynaklanan sorunlar,
ogrenciden kaynaklanan sorunlar ve cevreden kaynaklanan sorunlar olarak ii¢
kategoriye ayrilmistir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlara ait ¢oziim onerileri
olarak; gorsellerden yararlanmak, egitsel oyun, anadilde egitim verilmesi, beden
dili kullanmak, basite indirgemek, bireysel ilgi gostermek, aile ile birlik
saglamak, rehberlik servisinden yardim almak, teknolojiden faydalanmak,
somutlastirma, basarma duygusunu hissettirmek gibi sonuglara ulasilmistir.
Ogrenciden kaynaklanan sorunlara ait ¢oziim Onerileri olarak; Tiirkce

konusmak, siirekli tekrar yapma, okuma ve pratik yapmak gibi sonuglara
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ulagilmistir. Cevreden kaynaklanan sorunlara ait ¢6ziim Onerileri olarak;
tercliman kullanmak, akran destegi almak gibi sonuclara ulagilmistir.

e ATOI ogrencilerine ilkokuma yazma Ogretirken okuryazarliga ulasma
asamasinda karsilagilan sorunlara iliskin ¢Oziim Onerileri Ogretmenden
kaynaklanan sorunlar, 6grenciden kaynaklana sorunlar ve ¢evreden kaynaklanan
sorunlar olarak ii¢ kategoriye ayrilmistir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlara
ait ¢oziim Onerileri olarak; videolardan yararlanmak, aile ile goriismeler
yapmak, bireysel ilgi gostermek, gorsellerden yararlanmak, kelime caligmasi
yaptirmak, cizgi film izletmek, tekerlemelerden yararlanmak, basit metinlerden
ilerlemek, somutlastirmak gibi sonuclara ulasilmistir. Ogrenciden kaynaklanan
sorunlara ait ¢oziim Onerileri olarak; siirekli tekrar yapmak, Tiirk¢e ogrenmek,
okuma yapmak gibi sonuglara ulasilmistir. Cevreden kaynaklanan sorunlara ait
¢cOziim Onerileri olarak; evde Tiirk¢e konusulmasini saglamak, akran destegi
almak gibi sonuclara ulasilmistir.

e ATOI o6grencilerine ilkokuma yazma oOgretirken aileden ve cevreden destek
alinmasi asamasinda karsilagilan sorunlara ait ¢oziim Onerileri olarak; aile ile
goriisme yapmak, rehberlik servisi ve okul idaresinden yardim almak, akran
destegi saglamak, kardes yardimi almak, evde Tiirkce konusulmasi konusunda
uyarilar yapmak, terciiman kullanmak, Tiirk¢e ’ye tesvik etmek gibi sonuglara

ulagilmastir.
Oneriler

Bu baghk altinda, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuclar

dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara oneriler sunulmustur.

Arastirmacilar icin oneriler
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Ses temelli ciimle yonteminin diger ilkokuma yazma Ogretim yOntemleriyle

karsilastirilmasiyla ve aragtirilmasiyla ilgili calismalar yapilabilir.

Uygulayicilar icin oneriler

Ogretmen-veli-okul igbirligini arttirmaya ve velilere e8itim dgretimin Onemini
ve gerekliligini anlatmaya yonelik calismalar yapilabilir.

[lkokuma yazma o6gretim programlari diizenlenirken ve gelistirilirken program
uygulayicilari olan 6gretmenlerin goriislerine daha fazla yer verilebilir.

Anadil olarak Tiirk¢e’den baska diller konusan ilkokul Ogrencilerine egitim
Ogretim hayatina giris yapmadan oOnce dil edinme konusunda hazirlik
programlar1 diizenlenebilir.

Universitelerde ilkokuma yazma 6gretimi derslerinde daha fazla gozlem imkam
olacak ve oOgretmen adaylarinin daha aktif katilimini saglayacak sekilde
diizenlemelere gidilebilir.

Ogretmenlerin farkli iilkelerdeki dil ©gretimi programlarina katilimlart
saglanarak ikinci dili edinmeleri adina kolayliklar saglanabilir.

Okuloncesi egitimde cesitli etkinlikler diizenlenerek anadil olarak Tiirk¢e’den
bagka diller konusan ¢ocuklarin egitim 6gretim hayatlarina daha hazir bir sekilde
baslamalar1 saglanabilir.

Tiirkce konusarak pratik imkam yapmalarin1 saglayacak etkinlikler
diizenlenebilir.

Ogretmenlerin, egitsel oyunlar konusunda bilgilenmelerini ve ogrendiklerini

hayata gec¢irmelerini saglayacak kurslar diizenlenebilir.
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Ek 3: Ornek Veri Toplama Araclari
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Ek 1: Arastirma izin Belgesi
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Ek 2: Veri Toplama Araci

OGRETMEN GORUSME FORMU

Bu goriisme formu , ‘Anadili Tiirkge Olmayan Ilkokul Ogrencilerine Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Sinif Ogretmenlerinin  Karsilastiklar1  Sorunlar ve Coziim Onerileri
(Sanlurfa ili Ornegi)’ bashikli tez calismam ile ilgili olarak hazirlanmistir. Form iki
boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgileriniz, ikinci bdliimde ise
goriisme sorular1 yer almaktadir. Vereceginiz bilgiler arastirma kapsaminda kullanilacak
kesinlikle {ciincii sahislarla paylasilmayacaktir. Sorulari igtenlikle yanitlamaniz,
arastirmanin giivenirligi icin Onem arz etmektedir. Gostereceginiz duyarlilik ve
saglayacaginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Saliha COLAKOGLU

Canakkale On sekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisi

Temel Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: salihacolakoglu.44@gmail.com

BIiRINCi BOLUM

KiSiSEL BILGILER
Cinsiyet: L1 Kadin [ Erkek
Yas: .........
Mezun Olunan Okul Tiirii:

[1 Egitim Enstitiisii

[] Egitim Yiiksek Okulu

[] Egitim Fakiiltesi

L] Yiiksek Lisans

[] Doktora

L] Diger belirtiniz. («.....oovveeeeieeeiee e, )

Mesleki Deneyim:
L1 1-5y11 [16-10y1l LI11-15y11 [116-20y11 L 21y1l ve iizeri

Gorev Yapilan Yerlesim Yeri:



Ll Koy

[l Belde

O flce Merkezi
O 11 Merkezi

Daha Once Birinci Sinif Okutma Durumu:

[ Hic okutmadim [J1defa [d2defa [d3defa [4 defa ve iizeri

2017-2018 egitim ogretim yilinda hangi simif diizeyini okutmaktasiniz?

L1 ) 13 14

Sinifinizin Durumu:

L1 Birlestirilmis Sinif [] Bagmmsiz Sinif
Sinif Mevcudunuz: .........
Ogrencileriniz anadili olarak hangi dili kullaniyor 2............ccccccoeveveverernnnn..

Ogrencilerinizin Tiirk¢e’yi anlama diizeyleri nedir?

Oiyi U orta U zZayif [ Hi¢ anlamiyor

Okuma-yazmay1 6grenemeyen 0grenciniz var mi? ..................
Varsa kag ogrenci 2.........ccoeuveenee.

Anadili Tiirkce olmayan 6grencilere 6gretim sunma konusunda herhangi bir egitim
aldiniz m1?

[0 Evet L Hayir
Egitim aldim diyorsaniz tiiriinti belirtiniz( .................coociiii. )

iKiNCi BOLUM
GORUSME SORULARI

1. ilkégretimde ilkokuma yazma &gretiminin yeri ve dnemini nasil agiklarsiniz?

2. ilkokuma yazma 6gretiminde 6gretmenin rol/rolleri nelerdir?

3. ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli ciimle yontemiyle ilgili
gorusleriniz nelerdir?
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4.a. Anadili Tirkge olmayan ilkokul 6grencilerinizle ilkokuma yazmaya hazirhk
Asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

5.a. Anadili Turkge olmayan ilkokul 6grencilerinizle ilkokuma yazmaya baslama ve
ilerleme asamasinda ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

1. Anadili Tirkce olmayan ilkokul 6grencileriniz en ¢ok hangi ses ya da ses
grubunda zorlaniyorlar?

8.a. Anadili Turkge olmayan ilkokul 6grencilerinizle okuryazarhga ulasma
Asamasinda ne gibi sorunlarla karsilagiyorsunuz?

9.a. Anadili Turkge olmayan ilkokul 6grencilerinizle iletisim boyutunda ne gibi
sorunlarla karsilasiyorsunuz?

10.a. Anadili Turkge olmayan ilkokul 6grencilerinize ilkokuma yazma 6gretirken
o0gretmenden kaynaklanan sorunlar nelerdir?

11.a. Anadili Tirkge olmayan ilkokul 6grencilerinize ilkokuma yazma 6gretirken

aileden ve gevreden destek alabiliyor musunuz? Bu hususta sorun yasiyor
yaslyor musunuz?

b. Bu sorunlari ¢ozmek icin neler yaptiniz/yapardiniz?
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12. Anadili Turkge olmayan ilkokul 6grencilerinize birinci sinifin sonunda
kazandirilan okuma yazma becerisinin strekliliginin saglanmasi igin énerileriniz
nelerdir?

13.2017-2018 egitim 6gretim yili itibariyle bitisik egik el yazidan dik temel harflere
gecilmesi ve ses gruplarinin degismesi herhangi bir etki olusturdu mu?
Olusturdu ise ne sekilde acgiklar misiniz?



Ek 3: Ornek Veri Toplama Araclan
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