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Onsoz

Iyi bir egitim; aydinlik bir gelecek ve giiclii bir iilke demektir. Bu yiizden egitime
verilen 6nem giinden giine artmaktadir. Egitimin giiclenmesini maddi kaynaklar ve insani
kaynaklarla saglayabiliriz. Insani kaynak boyutunda egitimin yapitaslarindan olan &gretmen
ve Ogrenci arasindaki iliski olduk¢a Onemlidir. Bu iliskinin dogru ve istenilen diizeyde
kurulabilmesi i¢in tim olumsuzluklar ortadan kaldirmali ya da en aza indirgenmelidir. Bu
olumsuzluklardan biri olan istenmeyen Ogrenci davranislart da isin  mutfagindaki
ogretmenlerimizden yardim alinmasi ile daha iyi tahlil edilerek, olusmadan 6nlenmesi ya da
olas1 ¢ozlimler ile giderilmesi sayesinde egitim icin olumsuz bir durum olmaktan ¢ikacak ve

egitim alaninda ilerlememizin 6niindeki setlerden birini agmamizi saglayacaktir.

Iste bu setlerden birini tahlil etmeye calisigim bu ¢alismamda bana bilgi ve
deneyimleri ile her daim yol gosteren, iistlin bir sabirla rehberlik eden ve tiim yogunluguna
ragmen sonsuz yardim ve destegini benden bir an olsun esirgemeyen tez danismanim Dog.

Dr. Osman CEKIC’ e tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisansiistii egitimim boyunca beni destekleyen sayin hocalarima, bu ¢alismanin ortaya
c¢ikmasinda emegi olan ve anket caligmalarima katki saglayan meslektaslarima, analizlerde

bana yardimci olan Yasin TURAN’a tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca zamanlarindan ¢aldigim, en sikintili zamanlarimda varligi ile bana
destek olan sevgili esim Celil DUMAN’a ve ¢ocuklarim Ceyda DUMAN ve Bilge Kagan
DUMAN’a yiirekten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, bugiinlere gelmemde karsiligt
odenemeyecek emekleri olan sevgili aileme; anneme, babama ve kardeslerime, bana karsi

duyduklar1 inangtan dolay1 sonsuz sevgilerimi sunarim...
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Ogretmen Goriislerine Gore Simf I¢inde Istenmeyen Ogrenci Davramslar ve Coziim
Yollan
Rabia DUMAN
Ozet
Bu arastirmanin amaci istenmeyen 6grenci davraniglarini ve ¢éziim yollarini 6gretmen
goriiglerine gore incelemektir. Arastirma Balikesir ilinin Edremit, Havran, Burhaniye ve
Ayvalik Ilgelerinde galisan 200 dgretmen iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin istenmeyen
Ogrenci davranislariyla karsilasma sikliklarini, bu davraniglarla basa ¢ikma yontemlerini, basa
¢ikma yontemlerini kullanma sikliklarini ve dnceliklerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada
nicel arastirma modellerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
anket kullanilmistir. Coziimlemelerde, SPSS paket programi kullanilmis, gruplar arasindaki
anlamlilik testlerinde p=0.05 diizeyi esas alinmistir. Analizlerde, frekans, yiizde, ortalama,
standart sapma, normal dagilim gosteren durumlarda t Test, ANOVA, Tamhane’s T2 testleri

kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore; Istenmeyen Ogrenci davranislari cinsiyet, yas, kidem,
dersine girilen smif, medeni hal ve ¢ocuk sayis1 degiskenlerine gore incelendiginde anlamli
bir fark gdstermemistir. Brans bazinda; miizik 6gretmenleri simif 6gretmenlerine gore, fen
bilgisi 6gretmenlerine gore ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerine gore daha fazla
istenmeyen 6grenci davranisiyla karsilasmaktadir. Sinif mevcudu 31 ve iizeri olan siniflarda
istenmeyen Ogrenci davraniglar1 ile karsilasma sikligit 30 ve daha az mevcuda sahip
Ogrencilere gore istenmeyen Ogrenci davraniglarinin tiim alt boyutlarinda daha fazladir.
Ayrica iiniversite 6grenimi sirasinda formasyon alan 6gretmenler, formasyon almadan mezun
olan Ogretmenlere gore tiim alt boyutlarda istenmeyen Ogrenci davraniglari ile daha az

karsilasmaktadir.

il



Istenmeyen 6grenci davranislarinin sikhigina bakildiginda; en ¢ok karsilasilan davranis
derse hazirliksiz gelme, en az karsilagilan davramis bagimlilik yapict madde kullanmadir..
Istenmeyen 6grenci davramslarmin ¢dziim ydntemlerinde ise en ¢ok kullanilan ydntemin;
birebir konusurum, en az kullanilan yontemin ise; yapilan olumsuz davranisin olumlusunu

defalarca yazdiririm oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Smif yonetimi, istenmeyen Ogrenci davranisi, istenmeyen Ogrenci

davraniglariyla bas etme yontemleri
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Student Misbehaviors and Solutions According to Teacher Opinions

Rabia DUMAN
Abstract

The aim of this study is to investigate the student misbehaviours and solutions
according to the teachers' opinions. The study was conducted on 200 teachers working in
Edremit, Havran, Burhaniye and Ayvalik districts of Balikesir province. In this study, which
1s aimed to determine the frequency of encountering student misbehaviours, coping methods,
using coping methods and priorities of teachers, a screening model which is one of the
quantitative research models was used. In the analysis of the data, SPSS package program was
used and p = 0.05 level was taken as the basis for the significance tests between the groups. t
Test, ANOVA, Tamhane’s T2 tests were used for the analysis of frequency, percentage,

average, standard deviation and normal distribution.

According to the research findings; student misbehaviours did not show a significant
difference when analyzed according to gender, age, seniority, class, marital status and number
of children. On the basis of branch; Music teachers face more student misbehaviour than
classroom teachers, science teachers, and religious culture and ethics teachers. The frequency
of encountering student misbehaviours is higher in all sub-dimensions of student
misbehaviours compared to the students who have 30 or less. In addition, teachers who
receive training during university education are less likely to experience student
misbehaviours in all sub-dimensions than teachers who have graduated without training.
Considering the frequency of student misbehaviours; The most frequently encountered
behavior is unprepared for the lesson and the least encountered behavior is the use of
addictive substance. one to one, the least used method; It is seen that the negative behavior is

done repeatedly.



Keywords: Classroom management, student misbehaviours, , coping with student

misbehaviours.
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Boliim I: Giris

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, varsayimlari, kapsam ve
sinirliliklart ile arastirmada verilen gesitli kavramlarin tanimlari tizerinde durulmustur.

Okullarimizda 6grenme- Ogretme siirecinde amaglanan verimi elde edebilmek igin,
simifta diizenin kurulmas: ve akademik olmayan etkinliklerin en aza indirgenmesi
gerekmektedir. Bu ise ancak etkili bir sinif yonetimi ile gergeklesebilir. Smif yonetimi dogru
bicimde bir planlama ile bizi istedigimiz sonuca goétiirebilir. Ancak tiim planlamalara ve
alinan onlemlere ragmen sinif igerisinde davranis problemleri ile karsilagilabilir. Cilinkii insan
makine degildir ve her hareketini planlamak miimkiin olmamaktadir. Boyle bir durumda
“egitsel cabay1 engelleyen tiim davranislar” istenmeyen davranis olarak tanimlanir (Basar,
2001: 149). Korkmaz (2003); dort temel Olgiite gore dgrencilerin bulundugu sinif icerisinde
sergiledikleri davraniglari istenmeyen davranig bigiminde tanimlar. Bu dlgiitler sunlardir; ilk
Ol¢iit, Ogrencinin sergiledigi davranisin 6grenciye ve ya sinifta bulunan arkadaslarinin
ogrenmelerine engel olmasidir. Ikincisi, davranisin  6grencinin  kendisinin yahut
arkadaslarmin giivenligi ile ilgili tehlike olusturmasidir. Ugiinciisii; dgrencinin sergiledigi
davranisin, arkadaglarinin esyalarina ve ya okulun arag, gereclerine zarar vermesidir.
Dordiincii ve son Olgilit ise; Ogrencinin sergiledigi davranisin, diger Ogrenciler ile

sosyallesmesine engel olmasi durumudur (Korkmaz, 2003).

Ogrenciler ogretimleri boyunca hem istendik davranislar hem de istenmedik

davranislar sergilerler. Sergilenen istenmeyen davranisin olumsuzluk derecesi her davranis

i¢in birbirinden farkli olabilir (Celik, 2012).

Istenmeyen davranislarin bazilar1 sunlardir: Arkadaslarma bagirmak, tartaklamak,
saldirmak, zorbalik etmek, kirict ve kiifiirlii konugmak, sozle taciz etmek, derse ge¢ gelmek,

siiftan izinsiz ayrilmak, sinifta izinsiz dolagmak, diger Ogrencilerin ders c¢alismasini



engellemek, siralarin ve masanin iistiine ¢ikmak, konusarak veya bazi nesneleri vurusturarak
giiriiltli yapmak, s6z almadan konugsmak, kaba ve saygisiz davranmak, kopya c¢ekmek ve
cektirmek, hirsizlik, yalancilik, cinsel konulara asir ilgi, daginiklik, okula ve 6gretmene karsi

olumsuz bir anlayisa sahip olmak (Ozdemir, 2004: 269).

Bir¢cok neden istenmeyen 6grenci davraniglarina sebep olur. Bu nedenler; smif igi
faktorler ve smif disi faktorler seklinde incelenecek olursa; Ogretmen ve Ogrencinin
ozellikleri, siifin yapisi, program ve 6gretim yontemleri sinif ici faktorleri olusturur. Sif
dis1 faktorler ise 6grencinin yasamis oldugu cevre, okul ve aile ortamidir. Tiim bu sebeplerden
kaynaklanan istenmeyen davranislarla ilgili ana strateji, problemlerin, yansimalar ile
karistirllmamasidir. Sorunun goriintiisii ile zaman kaybetmeden goriinen sebepleri ortadan

kaldirmak en dogru yoldur (Yilmaz, 2008).

Istenmeyen 6grenci davranislarina yénelik {i¢ yaklasimdan sdz etmek miimkiindiir.
Bunlar: 1) Ogrenciyi bilgilendirme ve problem ¢dziimiinii ona birakmaya dayanan, dgrencinin
kendini kontrol etmesinin gerekli oldugunu ve firsat verilmesi halinde bunu yapabilecegini
savunan miidahaleci olmayan yaklasim; 2) Ogretmenin gerekli durumlarda gii¢c kullanmasina
ve davranisi sekillendirmesine dayanan davranig¢r yaklasim; 3) Bu iki yaklasimin arasinda
O0gretmen ve Ogrencinin otoriteyi paylastigi, sorunlara ise ortak ¢oziim iirettigi etkilesimci

yaklasimdir (Ozdemir, 2011).

Istenmeyen davranislar ile basa ¢cikmada sorumlulugun sadece dgretmene yiiklenmesi
dogru degildir. Disiplin anlayisi ve uygulamasi yerlestirilmek isteniyorsa okul ve sinif
diizeyinde etkili isbirligi yapmak zorunlulugu dogmaktadir (Marzano, 2003). Istenmeyen
Ogrenci davraniglartyla bas etmede birgok yontem kullanilmaktadir. Bu yontemlerin

baslicalar1 sunlardir: Gormezden gelmek, sozel olmayan uyarilar kullanmak, sozel olarak



uyarmak, sinif disinda goriismek, okul disiplin kurallarina basvurmak, soru sorma, fiziksel

miidahale ( Giirsel ve digerleri, 2016; Okutan ve digerleri, 2012).
Problem Durumu

Egitim bir ferdin davranislari izerinde kendi yasantisi araciligi ile ve kasith bir sekilde
istendik degismeyi olusturma siirecidir (Ertiirk,1988). Egitim okullarda 6grencilere
ogretmenlerimiz tarafindan verilmektedir. Bu siirecte bir¢ok olumlu durumla beraber bazi
olumsuzluklar da oOgretmenlerimiz ve Ogrencilerimiz tarafindan yasanabilmektedir. Ham
maddesi insan olan egitim kurumlarimizda boyle durumlarla karsilasilmasi olagan bir
durumdur. Ciinkii insan makine degildir, duygular1 vardir ve bu dogrultuda davraniglar
sergiler. Dolayisi ile her defasinda ayni1 durum tekrarlansa da ayni sonuglar alinamayabilir.

Egitim kurumlarimizda meydana gelen olumsuz durumlardan biri de istenmeyen
ogrenci davranislaridir. Istenmeyen ogrenci davranislari, siif icinde egitsel amaclarin
gerceklestirilmesine engel olan ve simif iyelerini de olumsuz bi¢imde etkileyen her tiirlii
davranis1 igine alir (Akcadag, 2005). Istenmeyen dgrenci davramislari mekina, zamana ve
yasa gore degisiklik gdsterebilir. Bu davranislar egitimde su sorunlara neden olabilir (Saritas,
2003; Korkmaz, 2003):

e Ogrencileri rahatsiz eder.

e Etkinlikleri bozar.

e Ogretmen ve dgrencilerin giivenligini tehlikeye sokar.

e Sinif icerisinde karisikliga sebep olur.

e Sinif duygusal ortami bozulur.

e Derse ilgiyi azaltir.

e Ogrencinin diger 6grencilerde fiziksel, duygusal, toplumsal ve zihinsel huzursuzluk

yaratmasina neden olur.



e Ogretmen gerginlesir.

Istenmeyen 6grenci davramslari miifredat ve 6grenme stratejileri, dgrencilerin dersi
anlamada gii¢liik ¢ekmeleri, 6grencinin kendisi ve Ogretmen-0grenci iligkilerinin niteligi
nedenlerinden kaynaklanabilir. Istenmeyen &grenci davramglarinin  bazilari  sunlardir:
Arkadaslariyla kavga etmek, kotii s6z sdylemek, verilen sorumluluklar1 yerine getirmemek,
dersin akisini bozacak tavirlar i¢ine girmek, derse ge¢ gelmek, arkadaslarimin esyalarim
izinsiz kullanmak, kopya ¢ekmek, cep telefonu ile goriismek, hirsizlik, giiriiltii yapmak, soz
istemeden konusmak, arkadaslarina siddet uygulamak (Ozdemir, 2004).

Ogretmenler acisindan istenmeyen Ogrenci davranislarinin tespitine ve uygulanan
¢Oziim yollarina dair birgok arastirma yapilmistir. Bu konu ile ilgili Tiirkiye’ de ilk ve
ortadgretim kurumlar igerisinde ylriitiilen arastirmalar mevcuttur (Okutan, 2000; Keskin,
2002; Tok, 2002; Tirniikli ve digerleri, 2000; Giiven, 2002; Saym, 2001; Goziitok, 1991,
Aydm, 2004; Senkulak, 2010; Ustiin, 2013). Bu arastirmalarda genel olarak istenmeyen
O0grenci davraniglarinin neler oldugu, bu davramislarin nedenleri, istenmeyen &grenci
davraniglarina kars1 kullanilan disiplin modelleri, istenmeyen 6grenci davraniglarinin ¢6zim
stratejileri ve yontemlerinin demografik 6zelliklere gore farklilik gosterip gostermedigi ortaya
konulmaya calisilmistir. Arastirmalara gore; 6gretmenlerin en sik karsilastiklar1 istenmeyen
Ogrenci davranisi sinifta s6z almadan konusma olurken, en sik kullandiklar1 ¢6ziim yolunun
ise sozlii uyar1 oldugu sonucuna varimistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 istenmeyen 6grenci
davraniglarina dair genis bilgiye ilgili arastirmalar kisminda yer verilmistir.

Egitimde 6zellikle sinif ortaminda istenmeyen 6grenci davranislariyla karsilastiklar:
diisiiniilen 6gretmenler arasinda yapilan bu ¢alismanin, bu tiir bir degerlendirme yapmaya
olanak saglamasi beklenmektedir. Bu amacla, Balikesir Ili Edremit, Havran, Burhaniye ve

Ayvalik Ilgelerinde gorev yapan Ogretmenler arasinda degerlendirme yapilmustir.



Aragtirmanm problemi; Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davramslariyla ne siklikta
karsilastiklar1 ve bu davraniglara kars1 kullandiklar1 ¢6zlim yollarini ortaya koymaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; 6gretmen goriislerine gore sinif icerisinde en c¢ok karsilagilan
istenmeyen 6grenci davranislarinin ve bu davranislara karsi kullanilan ¢6ziim yontemlerinin
neler oldugunun belirlemektir. Ayrica davranislarin ve kullanilan ¢6ziim yontemlerinin
sikliginin saptanmasi, istenmeyen Ogrenci davranislarinin sikliginin cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezun bulunulan okul, sinifindaki 6grenci mevcudu, brans, medeni durum ve ¢ocuk
sayist degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini, bu degiskenler arasindaki iliski
diizeylerini ortaya koymaktir.
Arastirmanm Onemi

Ogretmen davranislar, dgretim yontem ve teknikleri, 6grenme ortamlari, maddi
imkanlar ve bir¢ok 6ge egitim kalitesine ve dgretime etki etmektedir. Egitimi etkileyen bu
ogelerden biri de dgrenci davranislaridir. Ogrencinin okulda ve smifta gosterdigi davranislar
olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Bu davraniglarin dogru bir bigimde ydnlendirilmesinin
gerekliligi sinif yonetimini 6n plana ¢ikartir. Ciinkdi sinif yonetimi, sinif icerisinde 6grenmek
icin uygun ortam olusturulmasini, sinif i¢i fiziksel diizenlemeleri, zamanin yonetimini ve
Ogretimin akisini, smif ortamindaki iligkilerin belirlenmis kurallarla hazir duruma
getirilmesini, iletisimin diizenlenerek 0grencinin motive edilmesini kapsar (Okutan, Aksoy,
Ozden, Ekici, Kisag, Ergiin, Oztiirk, Tiiriikli, Giiven ve Ozdemir, 2017). Etkili smif
yonetimi ile biiylik dl¢iide yonlendirilebilen davraniglarin yani sira bazen istenmeyen 6grenci
davraniglari ile karsilasmakta miimkiindiir. Istenmeyen dgrenci davramslari ile ilgili birgok
tanim olmakla birlikte genel bir tanim; 6gretmen ve 0grenci lizerinde olumsuz etkiler birakan
ogrenci davramslar seklindedir (Tanhan ve Sentiirk, 2011). Ogrenci davramislar yiiriitiilen

etkinligin tiiri ve siif diizenine, davranigi sergileyen ¢ocugun yasina ve daha Onceki



yasantilarina bagl olarak istenmeyen davranis olarak algilanabilirken kimi 6gretmene gore
istenmeyen bir davranis diger 6gretmenlerce istendik olarak kabul edilebilmektedir (Balay,
2003; Oztiirk, 2003).

Istenmeyen davranisa dair birden c¢ok tanim olmasi ve ¢esitli degiskenlere gore
farklilik gostermesinden dolay1 yapilacak bu arastirma ile degiskenler agisindan karsilasilan
davraniglarin  daha ¢ok duruma gore degerlendirilebilmesine katki  saglamak
hedeflenmektedir. Ayrica bu davraniglarin goriilme sikliklarinin arastirilmasi ve kullanilan
¢ozlim yollarinin ortak olan ve olmayanlarinin karsilastirilabilmesi arastirmanin alan yazina
katki saglamas1 beklenen diger bir yoniidiir.

Alan yazinda konuyla ilgili sadece belli bir bransa ya da sadece sinif gretmenlerine
yonelik yapilan aragtirmalar agirliktadir. Bu c¢alisma ile hem brang hem de smf
Ogretmenlerini kapsayan daha genis bir evren ile daha giivenilir sonuglar elde edilmek
istenmistir. Ayrica okullarda smif icerisinde yapilan devlet destekli fiziksel degisimler, okul
ve okul ek binalarinin yenilenmesi, sinif mevcutlarinin sayisinin asagi c¢ekilmesi, tam giin
egitime gecilmesi, destek egitim odalarmin agilmasi gibi degisimler istenmeyen Ogrenci
davraniglarini direkt etkileyebilecegi i¢in giincellenmis bilgiler almak amaglanmaistir.

Istenmeyen Ogrenci davramislarma karst kullanilan ¢dziim yollart  hakkinda
ogretmenlerin bilinglendirilerek; bu davranislarin azalmasi ya da ortadan kalkarak egitimde
basar1 seviyesinin yiikselmesine katki saglamasi ¢alismanin bir diger 6nemidir. Bunun yani
sira istenmeyen davraniglarla miicadelede ankette yer alan ydntemlerin basari sirasinin
belirlenmesi beklenmektedir. Bu ¢aligmada 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili
Edremit, Havran, Burhaniye ve Ayvalik ilgelerinde bulunan ilkokul ve ortaokullarda gorev
yapan Ogretmenlerin goriislerine gore Ogrencilerin gosterdikleri istenmeyen &grenci

davraniglarinin sikligi ile ¢éztiim yollar1 incelenmistir.



Problem
[lkokul ve ortaokullarda ¢alisan 6gretmenler hangi istenmeyen dgrenci davranislari ile

ne siklikta karsilasmaktadirlar ve bu davraniglara karsi kullandiklar1 ¢6ziim yollar1 nelerdir?

Alt Problemler
1. Ogretmenler hangi istenmeyen davranislar ile karsilagmaktadirlar?
2. Ogretmenlerin karsilastiklar istenmeyen davranislar ile karsilasma sikliklari nedir?
3. Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davramglarinin alt boyutlari ile karsilasma sikliklari,

bazi demografik degiskenlere gore(cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun bulunulan okul,
sinifindaki 6grenci mevcudu, brang, medeni durum, cocuk sayist) farklilik géstermekte
midir?
4.  lIstenmeyen &grenci davranslari ile bas etmede tercih edilen yontemler nelerdir, ne
siklikta kullanilmaktadir?
Arastirmanmn Sayiltilar:
Arastirma icerisinde kullanilacak 6lgme araglari (anketler) arastirmanin problemine
yanit olusturacak bulgulari elde edebilecek niteliktedir.

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamui, kisisel bilgi formu ve 6lgegin sorularini
kendi Ozgiir iradeleri ile ve hicbir zorlama altinda olmadan, igtenlikle ve tarafsiz
olarak cevaplamislardir.

2. Anket sorularim1 cevaplayan Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglarini
onlemeye ve yonetmeye yonelik kullandiklar1 yontemleri belirleme yeterliligine sahip
oldugu varsayilmstir.

Arastirmanin Simirhiliklar

Bu arastirma,;



2017-2018 egitim-dgretim yilinda, Balikesir ili Edremit, Burhaniye, Ayvalik ve
Havran Ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ilkokul ve ortaokullarda gorevli olan
Ogretmenlerden olusturulan ¢aligma evreni ile sinirlidir.

1.  Balikesir Ili Edremit ve Havran Ilgesinde arastirmaya katilan toplamda 200 ilkokul ve
ortaokul 6gretmeni ile sinirlidir.

2. Istenmeyen 48 dgrenci davranist ve 31 tane istenmeyen 6grenci davranisi ile bas etmede
kullanilan ¢6ziim yontemi ile sinirhdir.

Tammlar

Istenmeyen Ogrenci Davramsi: “Sinif igerisinde diger 6grencilere rahatsizlik veren, smif

etkinliklerini bozan, okul ve 6gretmenlerin yasal beklenti ve kurallariyla zitlik gosteren ya da

siif igerisinde karisiklik meydana getiren tiirdeki davranislardir” (Tertemiz, 2000: 54).

Sinif Yoénetimi: “Smif yonetimi, sinif kurallarinin neler oldugunun belirlenmesi, uygun olan

siif diizenin olusturulmasi, 6gretim ve zamanin etkili sekilde yonetilmesi ve 6grencilerin

davraniglarin1 denetime tabi tutarak olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siirecidir”

(Celik, 2002: 2).

Disiplin: “Fert ve gruplarin egitim ile ilgili hedeflerine ulasabilmek i¢in hareketlerini ve

davranislarini denetleyebilmeleridir” (Aksu, 1999: 10 ).



Boliim II: Kuramsal Cerceve

Bu boliimde egitim kavrami, sinif yonetimi, sinif yonetimi modelleri, sinif yonetimine
etki eden etkenler, istenmeyen 6grenci davranigi kavraminin agiklanmasi, istenmeyen 6grenci
davraniginin nedenleri ve istenmeyen 6grenci davraniglartyla basa ¢ikma yollar1 konularina
deginilmistir.

Egitim Nedir?

Diger canlilara nazaran hem c¢ocukluk donemi hem de bakimi olduk¢a uzun bir zamani
kapsayan insan egitime dzel bir ihtiya¢ duyar. Insanim sahip oldugu ya da sahip olacaklarinin
timi egitim ile meydana gelir (Yilmaz, 2008). Egitimin insan hayatinda vazgecilmez bir
parca olarak 6zel bir yere sahip olmasi 6nemini de artirir. Egitim ile ilgili birgok diisliniir ve
bilim adami bugiine dek ¢esitli tanimlamalarda bulunmuslar ve egitimin hayatimizdaki yerini
anlatmaya ¢alismislardir.

Platon, egitim ile ilgili olarak; beden ve ruha, kabiliyetinin bulundugu miikkemmelligi
kazandirmaktir tanimini yapmistir. Cigeron egitimi bir sanat olarak adlandirirken; ¢ocugun
insan haline doniismesinin bu sanatla miimkiin oldugunu savunur. J.J. Rousseu; tabiata
uyacak bi¢cimde insani1 yetistirmek, Stein ise yetilerin hepsini birlikte ve uyumlu bir bigimde
gelistirmek tanimlarin1 yapmuglardir.

Tyler egitimle ilgili; fertlerin davranis sekillerini bigimlendirme siireci seklinde tanim
yaparken, Ertlirk; “egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” seklinde vurgular (Ertiirk, 1988, s.13).

Sahip oldugu kiiltiirin beklentilerine ve isteklerine ters diismeyecek bigimde toplumun
bireyleri etkilemesi ve de degistirmesine "kiiltiirleme" adi verilir. Bireyin farkli yas
dénemlerinde ¢ocuk, gen¢ ve yetiskin bir bireyken kendi toplumu ile bir biitiin hale gelmesi
toplum icerisinde aktif hale gelmesi ve yetismesi esnasinda karsilasarak bilingli bir bicimde

elde edilen ve biling dis1 gergeklesen tiim Ogrenmeler bu siirecin sonuna gelindiginde
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kazanilir. Kiiltiirleme aile igerisinde, sokak ve isyerinde her tiirlii toren ve merasim iginde
bilingli bir sekilde yahut bilincinde olmadan, kendi kendine meydana gelen ve sadece bireyi
kapsayan tiim 6grenmeleri icine alir. Bir amca yonelik gergeklestirilen kiiltiirlemeye egitim
ad1 verilir. Bu sebeple, egitim "kasith kiiltliirleme siireci" bi¢iminde de tanimlanmaktadir
(Fidan, 2012: 4). Ergiin’e gore egitim bir anlamda, insanin kendi ig¢inde var olan egilimleri
bliylime ve olgunlasma esnasinda uyarmak, olumlu olan yonde destek vermektir (Ergiin,
2015).

Egitim belli bir amaca yonelik olarak meydana geliyorsa formal egitim, belli bir amaca
yonelik olmadan plansiz bir sekilde meydana geliyorsa informal egitim seklinde adlandirilir.
Formal egitim belli bir amaca yoneliktir; daha o6nce hazirlanmis bulunan bir programin
dogrultusunda bir plan dahilinde yapilir ve 6gretimle gergeklesmesi saglanir. Egitim siire¢
olarak Ogretmen tarafindan planlanarak, uygulanir ve izlenir. Egitim baglamasindan bitis
sathasina kadar 6zel bir ¢evre igerisinde kontrollii bir sekilde yiiriitiiliir. Degerlendirme islemi
stirecin belirlenmis asamalarinda ve en sonunda yer alir. Okullarda verilen egitim formal
egitimdir. Okullarda verilen egitim disinda endiistri, tarim ve hizmet alanlarinda bireyleri bir
meslege hazirlamak yahut meslekte ilerlemesini saglamak amaciyla ve yenilikleri 6grenmek
icin yapilan 6gretim etkinlikleri, ordu i¢inde asker yetistirme ve halk egitim merkezlerinde
acilan kurslar da formal egitim Ornekleridir. Bu egitimi alan bir¢ok vatandagimiz her yil
amacli ve planl olarak kisa siireli bir egitim siirecini tamamlayarak yeni bilgi, beceri, deger
ve tutum kazanmaktadirlar (Fidan, 2012).

Egitim ile ilgili ihtiyag, kurumlarin stirekliligi ile toplumsal yasam bakimindan
gereklidir. Bu sebep okullarin agilmasini saglamustir (Ozyiirek, 2001; Taymaz, 1995; Akbaba,
2006). Okullar sahip olduklar1 olanaklar ile 6grencileri hem ilgi hem de yetenekleri goz
oniinde bulundurulacak sekilde ¢agdas bireyler biciminde yetismelerini saglayarak toplumun

siiregelen yapisina uyumlu bireyler olmalarina yardimci olmayr amag¢ edinirler (Gérmez,
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2016). Ogrenciler igin okullarda bulunan en &nemli 6grenme ¢evresini ise sinif
olusturmaktadir. “Ogrencilerde bulunan ortak dzellikler nedeniyle daha &nce belirlenmis olan
ortaklasa hedefleri yerine getirmek icin birleserek Ogrenim goriilen derslige siif adi
verilmektedir” (Ozyiirek, 2001, s.3). Bir baska agidan siif; okuldaki dgretimin gerceklestigi
birim ve davranisa dair bi¢imlendirmenin meydana geldigi ayristirilmis ¢evreyi tanimlar
(Demirtas ve Giines, 2002). Bu ¢evrenin yonetimi egitim yonetimini de etkileyebilir. Clinkii
sinif yonetimi karmasik olan ortam diizenlemesinin yapilmasi agisindan oneme sahiptir

(Evertson & Emmer, 2013).
Sinif Yonetimi

Smif yonetimi sahip oldugu 6neme binaen, egitim ydnetiminin siralamasinda dizinin
hem ilk hem de ana basamagini olusturur (Basar, 2001). Eger lyi bir yonetim yoksa ortamda
nitelikli bir iletisim, 6gretim ve rehberlik yiiriitilmesi pek miimkiin olmamaktadir (Ates,
Ozdemir, Taneri, 2019). Amag olarak smifin amacini gerceklestirmeyi alan Celep (2000, s.1);
smif yonetimini “6grenci ve simiftaki 6gretim kaynaklar1 arasinda eylem birligi saglayarak
harekete ge¢cme siireci” bigiminde tanimlar. Bu amaci gergeklestirmede birinci sorumlu
o0gretmendir. Bunun nedeni Bakanligin hazirladigi programin uygulayicisinin okul igerisinde
O0gretmen olmasindan kaynaklanir (Taskaya ve Uyar, 2017). Genel anlami ile sinif yonetimi,
siif kurallarinin belirlenmesi, hem 6gretim hem de zaman ogelerinin etki edecek bicimde
yonetiminin yapilmasi, uygun olan sinif diizenin olusturulmasi ve 6grenci davraniglarinin
denetim altina alinarak pozitif 6grenme iklimi olusturulmas: siirecidir (Celik, 2002). Sinifin
icerisinde Ogrenci, Ogretmen, program ve kaynaklar bulunmaktadir. Bu sebeple egitim
yonetiminde kalite sinif yonetimindeki kalite ile dogrudan bir iliski i¢indedir. Simif yonetimi,
hem ¢ok yonlii hem de olduk¢a uzun caba sarf edilmesi gereken zor bir istir. Her giin belli

zaman dilimi icerisinde kalabalik bir 6grenci grubu ile birlikte olmak, bu siirecte yapilacak
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olan tiim davraniglar1 ayrintilar1 ile planlamak, bu planlart gerceklestirmek ve sinif

icerisindeki her seyle ilgili haberdar olabilmek olduk¢a zordur (Balki, 2003).

Basar (1999)’a gore sinif yonetimi etkinliklerindeki boyutlardan birini sinifin i¢indeki
ortamin bi¢imsel olarak diizenlenmesine dair olan seyler olusturmaktadir: Isi, 151k, sinif
genisligi, sinif igerisinde bulunan alanin farkli tiirden etkinliklerin yapimina uygun olarak
boliimlenmesi, giiriiltii diizenekleri, temizlik, renkler, estetik, oturma diizeni, egitsel araclar,
ogrencilerin gruplara ayrilmasi baglicalaridir. Sinifta hazirladiginiz diizen 6grencilere derse
katilimla ilgili beklentinize dair fikir verir ve 6gretmenin 6gretme ve 6grenme felsefesi simif
diizenine etki eder (Evertson ve Emer, 2013). Sinmif yonetimindeki ikinci boyutu ise plan ve
programla ilgili etkinlikler kapsar. Tiim hedefler temele alindiginda, yillik plan, {inite planlar
ve gilinliik plan hazirlanmasi, kaynak belirlenerek bu kaynaklarim dagilim isleminin
gerceklestirilmesi, arag saglama, is ve isleme dair siire¢ planlamasinin yapilmasi, yontemin
belirlenmesi, 6grencilerin ozelliklerinin belirlenerek, dgrencilerin gelisimlerinin izlemesi ve
degerlendirilmesi, dgrencinin katilimini diizenleme, bu grupta ele almabilir. Ugiincii boyutu
ise, zamanin diizenine iligskin etkinlikler olusturur. Smif yonetimindeki dordiincii boyutu iliski
diizenlemeleri olustururken; besinci boyutu, davranis diizenlemelerini meydana getirmektedir
(Basar,1999)

Smif ic¢inde Ogrencilerin sergiledigi davranislarin etkili bigimde yOnetiminin
yapilabilmesi i¢in farkli yaklagimlarin var oldugu ifade edilebilir (Yumusak ve Balci, 2018).
Toplumsal yenilik ve degismelerle birlikte egitim alaninda degisiklikler meydana gelmis ve
siif yonetiminde kimi modelleri ortaya ¢ikarmistir. Smif yonetimi modelleri {izerindeki
degisim; baskici bir yapidan demokratik bir yapiya; sekil yonelimliden hedef yonelimliye ve
ogretmen merkezliden bir anlayistan 6grenci merkezli bir anlayisa dogru yonelmistir. Ortaya
¢ikan yonelimler ortama, kisilere ve yonetim anlayislarina gore degisebilmektedir. Tiim

bunlar goz onilinde bulunduruldugunda sinif yonetimi modellerine etki eden etmenler; 6grenci
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ozelikleri, amaclar, konu ve kaynaklar ve gereksinmeler olarak siralanabilir (Giirsel ve

digerleri, 2011).
Siif Yonetimi Modelleri
Bir¢ok smif yonetimi modeli vardir. Bu baglikta dort tanesine yer verilmistir.

Tepkisel model. Bu modele gore; 6gretmen merkezli yaklagim 6gretimde énemli bir
yer tutar. Tepkisel kosullanma ve tepkisel davranis modelin temelinde yer alir (Glirsel ve
digerleri, 2011) Simif igerisindeki iliski diizeni 6gretmenin denetimi altindadir. Olaylarin
sebepleri yerine sonuglarina odaklanan G6gretmen; verdigi tepkileri direkt bigimde kisiye
yoneltir. Istenmeyen &grenci davramislarinin ¢oziimiinde agirhikli olarak cezalandirma
yontemi kullanilir. Sinif kurallart ulasilmak istenen bir amag¢ haline gelmistir ve bu kurallar
hi¢bir yonden tartigmaya agik degildir sadece uygulanmak i¢in ¢aba sarf edilir. Bu modeldeki
davraniglarin miimkiin oldugunca diisiik seviyelerde gosterilmesi gerekir (Hardin, 2003;
Wolfgang, 2004). Ogretmen sinif yonetimi modellerinde agirlik verecek sekilde bu modelden
yararlaniyorsa, sinif yonetimine dair becerileri yeter derecede edinemedigi ve diger modellere
yeterli olacak kadar yer vermedikleri sdylenebilirken; gerekli gordiiklerinde 6gretmenler bu

modele de basvurabilirler (Basar, 2003).

Tepkisel sinif yonetimini benimseyen 6gretmen davranislart 6diil ve cezay1 kullanarak
yonlendirmeye c¢alisilir (Altintas, 2016). Gosterilen tepkinin karsi bir tepkiye neden olmasi ve
gosterilen tepkinin istenen davranisin yapilmasini saglamasindan emin olunmamasi modelin

en zay1f yoniinii olusturur (Giindiiz, 2004).
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Onlemsel model. Basar(1999)’a gore 6nlemsel model, planlama diisiincesine agirlik
veren, gelecekte olabilecekleri dnceden saptama ve istenmeyen 6grenci davranislarini ortaya
cikmadan Onlemeyi kapsar. Bu modelde amaglanan, sinif sorunlarinin olusmasina olanak
vermeksizin bir diizen ve isleyisi benimseyerek, tepkisel modelin uygulanmasina olan ihtiyaci
miimkiin oldugunca en aza indirmektir. Onlemsel modelin benimsedigi goriise gore siiftaki
etkinlikler "kiiltiirel sosyallesme siireci" dir. Etkinlikler birey boyutunda degil daha fazla
gruba yonelik planlanir (Gtirsel ve digerleri,2011). Sinif i¢inde, dogru olmayan davranisin
olusumuna imkan saglamayacak sosyal sistemi olusturmak i¢in c¢alisir. Egitimden once
yapilan diizenlemeler, beklenen davranislarin kolay bir bigimde ortaya ¢ikabilecegi ortami,
istenmeyen davranislardan uzaklastiracak olan plan, kural, program ve hazirliklarin hepsini
icerir. Bu modelde yapilan etkinliklerin sadece birey boyutunda olmayip gruba yonelik olmasi

saglanir (Basar,1999)

Ogretmen 6nlemsel modele 6rnek olarak; Ogrenci kurallara uyarsa takdir edilirken
uymazsa herhangi bir ceza almaz ya da kurallara uymadigr her defasinda cezalandirilir.
Ogrenci ceza almamak igin kurallara uymaya baslar (Giirsel ve digerleri,2011). Ancak burada
ogretmenin Ogrenciye karsi gosterdigi tepkiler ve aldigi 6nlemler ¢ok &nemlidir. Onlem
alirken Ogrencinin kisiligini rencide etmemeye, Ogrenci icin yararli olmasina, 68rencinin
kisiligine degil yanlis olan davranmigina kars1 tepki vermeye dikkat etmelidir. Aksi halde bu
modelde verim alinmasi miimkiin olmayacak istenmeyen davraniglarin ortaya g¢ikmasina

neden olunacaktir (Basar,1999).

Gelisimsel model. Sinif yonetimi i¢in tiim 6grencilere yonelik, fizik, deneyim ve
duygu ile ilgili gelisim seviyelerine gore planlanarak uygulanacak etkinliklerin yapilmasini
ana 0ge olarak benimser. Modelde etkinligin birine baslanmadan, yapilacak etkinlik
uygulamasina fiziksel, deneyimsel ve duygusal anlamda hazirlanmas1 6ngoriisii yer alir.

Jacobsen modelin dért basamaga sahip oldugunu agiklar: Ilk basamakta, 0-10 yas arasini
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kapsar. Ogrenci kendisinden istenilenleri dgrenerek nasil dgrenci olunacagmi kavrar. Bu
basamakta &gretmene diisen gorev biiyiiktiir. ikinci basamakta, 10-12 yas arasi donemi
kapsar. Sinif yénetimi icin verilen agirlik daha aza iner. Ogrenciler yavas yavas olgunlasmaya
baglamis, sinif diizenine uymak ve dgretmeni hosnut etmek konularinda isteklidir. Ugiincii
basamakta, 12-15 yaslar1 arasim kapsamaktadir. Ogrenciler artik zevk almak ve destek
saglamak icin birbirlerine bakmaya baslamuslardir ve yetke goriintiisii verirler. Ogretmeni
sikint1 i¢ine sokarak arkadaslarinin begenisini kazanmak isteyebilirler. Sinif yonetimine dair
tiim kurallarin nedenlerini sorgulamaya baglarlar. Dordiincli basamak ise lise yillarini kapsar.
Nerede ve bi¢imde davranmalarinin gerekliligini kavramaya baglayan grenciler, kimliginin
farkina vararak sosyallesmeye ve akillanmaya baslarlar. Y6netime dair sorunlar bu basamakta
yavas yavas azalmaya baslar. Cocuk iizerinde aile ve yetigkin bireylerin olusturdugu etki,
yirmili yaslara dogru giderek azalirken, bu yaslardan sonra artar. Cocuk iizerinde arkadas
etkisi ise zaman gectikce artis gosterir. Iste tam da bu iki etki ile etkilenilen on iki yas
civarinda, hem anne baba hem de 6gretmen i¢in sikintili zamanlardir (Basar, 1999).

Biitiinsel model. Bu model sistem modeli seklinde de adlandirilmaktadir. Sistem
modelleri diger yonetim modellerinin bir sentezi olarak adlandirilabilir. Bu modelde dncelik
onlemsel modele ait olup; gerektiginde tiim modellerin kullanilmasini1 6ngoriir (Basar, 2004).
Ogretim ortam1 istenen durumlarin olusabilecegi bicimde diizenlenir. Fakat yine de
istenmeyen durumlar, davraniglar ortaya cikarsa, tepkisel modele dayali davraniglar da
kullanilabilir. Sinif igerisindeki tiim diizenlemeler 6grencilerin gelisim &zellikleri ile uyumlu
duruma getirilir. Bunlar sistem modeli igindeki ana davramslar1 olusturur. Ogretmenlerin,
siif yoOnetimi uygulamalarinda biitiinsel modeli benimseyerek uygulama yapmalar1 ve
sistematik bir yaklagim sergileyerek duruma uygun olacak davranislari sergilemeleri istenir.

Bu modeldeki en temel esas, gelisimsel ve onlemsel modelleri i¢eren davranislarin en fazla
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seviyelerde gosterilmesi, tepkisel modele dayanan davranislarin ise en diisiik seviyelerde
gosterilmesidir (Martin, 2000°den akt. Sentiirk, 2006).

Sinif Yonetimini Etkileyen Faktorler

Bu faktorleri ti¢ baslik altinda toplayabiliriz: Sosyal etkenler, Egitim-6gretime iliskin

etkenler, Psikolojik etkenler

Sosyal etkenler. Cevre, aile, kitle iletisim araclari, toplumsal norm ve degerler ve
beklentiler sosyal etkenleri olusturur.

Aile. Aile; toplumun en kiiciik birimidir. Ailenin, ¢ocugun fiziksel ve psikolojik
gelisimi agisindan 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Cilinkii ¢ocuklarin yasama dair ilk deneyimlemeleri,
kendileri ile ilgili 6zgiliven duygular1 gelistirmeleri, sosyallesme ve toplum i¢in uygun tutum
ve davraniglar1 6grenmeleri saglayan ortam ailedir. Ailede ¢ocuklar1 okuldaki hayata hazir
hale getirecek beceri ve yeteneklerin gelisim firsat1 vardir (Giiler, 2017). Cocugun aile i¢inde
aldig1 egitim ve ailenin yetistirme tarzi, onun sinif i¢indeki hareketlerine yansir (Celep, 2008).
Smif yonetimini etkileyen ve aileden kaynaklanan faktorler sunlardir (Celep, 2008; Basaran,
2005; Yigit, 2008; Basaran, 2003):

e Ailenin toplumsal konumu,
e Anne babanin ¢ocugu yetistirme big¢imi,
e Ailenin gelir ve egitim diizeyi,
e Aile i¢i siddet,
e Ebeveynlerin ilgisizligi,
e Kalabalik aileler
e Aile birliginin bozulmasi (parcalanmis aileler)
Basar (1999)’a gore 6grenci davraniglarini ailede bulunan fert sayisi da etkilemektedir.

Cekirdek aileye oranla sayi olarak daha fazla olan kalabalik aileler cocuklar1 ile
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ilgilenebilecek daha az zaman bulabilirler. Bu c¢ocuklar iizerinde ailenin etkisi azalir. Bu
ailelere kiyasla az ¢ocuklu ailelerde cocukla daha fazla ilgilenilirken; bu ailelerdeki ¢ocuklar
fazlasiyla kendini diisiinerek hareket edebilir ve aileleri tarafindan simartilabilirler. Ailedeki
cocuk sayisi fazla oldugu zaman, ailenin artan gorevlerini yapmasini zorlastiracagindan
dolay1, sinift da olumsuz bi¢cimde etkileyecektir.

Ailenin sahip oldugu deger yargilariin asir1 kaliplara sigdirilmis olmasi ve ¢ocugu
kisitlamasi da &grenciyi etkileyebilir. Ornegin; fiziksel ceza verilmesi, aile kontroliiniin fazla
gevsek ya da siki olmasi gibi (Erdogan,2017).

Ailenin gelir durumu, diger yonlerine de etki eden bir degiskendir. Gelire bagiml
olarak aile Ogrenci ihtiyaclarin1 karsilayabilir ve bu durumumdan kaynakli davranis
degisikliklerini belirleyebilir. Basaran (2005), ailenin toplumsal konumu ile ilgili; mal varligi,
yasadig1 cevre, toplum islerine katilim sikligi, soy ve ilinii ile mesleginin dnemli birer
belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple aileyi bazi toplumsal katmanlara ayirmistir:
o Ust katmana dahil olan aileler, dzel okullara daha fazla ilgi gdsterirler. Boyle ailelerde
okula ve ogretmene karsi gelistirilen tutum, genellenecek olursa; baskida bulunmak ve
yliksekten bakmak seklindedir. Gonderilen okulun sartlarini cocuklari i¢in uygun bulmamakla
beraber; ¢ocuklar1 i¢in ayricalik saglamak adina okula bagista bulunurlar.

. Orta katmana dahil olan aileler; okula kars1 oldukga ilgilidirler. Bu katmandaki aileler,
toplumsal konumlarint degistirerek daha yiiksege tasimanin tek yolunu, g¢ocuklarina
yliksekdgrenim vermek olarak goriirler ve bu sebeple, cocuklarinin 6grenimi i¢in ellerinden
gelen tlim olanaklart hazirlarlar.

o Alt katmana dahil olan aileler, okula kars1 kendilerine yararli olmayacagi
diisiincesindedirler. Okul, bu katmandaki ailelere ¢gocuklarin mecburi bigimde gonderdikleri

yeri ifade eder.
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Katmanlarla ilgili aragtirmalar, ailenin toplum i¢inde bulundugu konuma gore, okula
dair farkli tutumlar, yargilar, inanclar ve eylemler gelistirdigini ve bunun sonucunda da
cocuklarin da bu durumdan etkilenerek egitim ve okula dair benzer duygu ve diisiince ve
eylemleri benimsedigini ve buna bagli davraniglar sergiledigini gostermektedir (Bagaran,
2005).

Aile ve 6zel yasam ile ilgili diger nedenlere gelindiginde karsimiza sunlar ¢ikmaktadir;
ogrencinin duygusal ihtiyaglarinin aile igerisinde tam manasiyla karsilanamamasi, degerli ve
anlamli olmasinin ¢ocuga hissettirilememesi ya da hissettirilmesinde eksik kalinmasi, aile
icindeki disiplinin yeteri kadar saglikli olmamasina bagl olarak 6z disiplinin yeteri kadar
gelisememesi durumu. Bunlara ek olarak 6diil ve ceza yaklasiminin ailede tutarli bir bi¢imde
uygulanamamasi, ¢ocuga kendi yasina uygun olan sorumluluklarin verilmemesi, aile ya da

cevrede dogru ornek olmayacak kisilerin bulunmasi da sebepler arasindadir (Aricak, 2004).

Toplumsal norm ve degerler. Toplumun egitime bakis acist normlar, insanlar arasinda
kurulan iliski ve karsilikli etkilesimin oldugu durumlarda davraniglarimizi yonlendiren ve
davraniglarimiza belirli sinirlar ¢izen ilke ve kurallarimizdir (Fehr ve Fischacher, 2004).
Normlar; insanlar i¢in sosyallesme siirecinde yerine getirmeleri beklenen sekli olmayan
kurallardir. Bu kurallara uyulmamasi toplum i¢inde tepki meydana getirebilecek sonuglara
neden olabilmektedir (Weber, 2004). Toplum davranislar ile ilgili diizenliligini saglayabilmek
icin normlar gelistirir ve bu normlar erken ¢ocukluk caglarindan baslamak {izere toplum
icerisindeki tiim fertlere ortak bir sekilde asilar. Bu sekilde insanlarin birbirleriyle ortak olan
davraniglarinin bir¢cogu, erken yaslarda baglayan ve hayatlar siiresince devam eden ortak
ogrenmeler neticesinde olusur (Kagit¢ibasi, 2008). Dolayist ile 6grencilerin sinif ortaminda

sergiledigi davranislarda toplumsal norm ve degerlerinde etkisi gozlenir.
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Cevre. Okullar kendi icerisinde sinirlar1 belli bir toplumsal ¢evrenin i¢inde yer alir.
Toplumsal ¢evre deyince bazi degiskenlerin etkisine degerler dizgesinden sz edilebilir. Bu
degiskenler; sosyal, kiiltiirel, fiziksel, demografik ve siyasal vb. degiskenlerdir. Okul,
toplumun egitiminden sorumlu olmasindan dolayr mutlaka i¢inde yer aldigr toplum
gercekliginin farkinda olmali ve buna gore hareket etmelidir; Okul, eger kendine yonelik
ihtiya¢c ve sosyal beklentilerin bilincinde degil ise, yerine getirmesi gereken islevlerini
gerceklestiremez (Aydin, 2000).

Cevre ile ilgili degiskenler bir davranis lizerinde hem giidiileyici olabilir hem de
engelleyici konumda bulunabilir. Degiskenlerin davranis lizerindeki c¢ift yonde etki eden bu
durumu yakin ve uzak g¢evresinden kaynaklanir. Bu etkiler toplum i¢in kendi yasam tarzlari
ile baslayip, cesitli ve farkli araglar ile edindigi, diger lilkelerdeki insanlarin hayatlarini

stirdlirme tarzlarina kadar devam eder (Basar, 2001).

Tablo 1

Ogrenci Davranisina Etki Eden Cevresel Etkenler

Fiziksel etkenler Sosyal etkenler Egitimsel etkenler

Siniftaki calisma ve hareket ~ Simif biiyiikligii ve diizeni ve  Egitimsel gorev, egitim

alani egitimsel giicliikler stiresi
Oturma diizeni Ogrencilerin bireysel ya da Ogretmenin konuyu sunma
grupla caligsmasi bi¢imi
Materyallerin dagitimi Sinif kurallar Aragtirmalar1 ve anlatilan
konular1 yazma
Girilti dizeyi Ogretmenin, dgrenci ve Bir giinde ve bir derste
sinifa yonelik davranisi yapilan uygulama ornekleri

Ogrencinin diger Ogrenciye
ve ogretmene yonelik

davranisi

Kaynak: Bull ve Solity (1996)’dan akt. Celik, 2002, s.87.
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Yukarida yer alan tabloda, 6grencilerin sinif icerisindeki davranislarina etki eden fizik
ve egitim ile ilgili etkenler ve sosyal etkenler icerisinde Ogrenci sayisini igeren konulara
dikkati yogunlastirmaktadir. Ornegin Griffth az sayida dgrencisi bulunan kii¢iik siniftaki
ogrenciler lizerinde bir arastirma yapmistir. Bu aragtirmada 6grenci mevcudunun az olmasinin
tizerlerinde psikolojik agidan olumlu bir etki yaptigini, bu sayede sinif icindeki aktivitelere
daha fazla katilim sagladiklarini, kendi yeterlilikleri konusunda kendilerini iyi hissettiklerini,
zamanlamay1 daha iyi yaparak olmasi gerektigi zamanda ve diizenli bir sekilde okula
gittiklerini sdylemislerdir. Ayrica duygusal olarak okula kendini uzak hissetme ve kendini
sinirli hissetme duygularint yasama sikliklarinin azaldigini sdylemislerdir (Yaman, 2006).

Cocukluk ve genglik donemlerinde, kisinin davraniglarinda etkili olan bir diger faktor
de arkadas cevresidir. Doneme ait temel ihtiyaglardan, ait olma, baglanma, takdir edilme ve
kabul gorme ihtiyaclarinin karsilanmamasi, bilhassa olumsuz aile yasantilar1 ve aile i¢inde
kabul gérmeme, cocugu aile disinda farkli yerlerde kabul edilme davranisina yonlendirir.
Toplumsallasma ve bireysellesme siirecine arkadas gruplart olumsuz sekilde etki
edebilmektedir. Ornegin yeteri kadar iiretken ve aktif bir sekilde yasama katilma firsati
bulamayan genglerin, madde bagimliligi, siddetin kutsanmasi, ideolojik kamplagma gibi kagis

mekanizmalarina siklikla bagvurduklar1 goriillmektedir (Aydin, 2000).

Aile ve c¢evrenin beklentileri. Basar’a (1999) gore cocuklart olumsuz etkileyen
faktorlerin arasinda aile baskist yer almaktadir. Ebeveynlerin 6grenciden beklentileri,
ogrencinin ¢aba gdstermesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciden beklenenlerin
gerekenden cok fazla ya da az olmasi yerine onunla gurur duyuldugunun hissettirilmesi
ogrenciyi olumlu yonde giidiileyecek, isteklendirecektir.

Ogrenci ile ilgili sergilenen tutumun olumsuz olmasi ya da basarabileceginin ¢ok
tizerinde bir hedef beklentisine girilmesi dgrencinin sevkini kirabilir ya da iimitsizlige sevk

edebilir. Bu yilizden beklentilerde 6grencinin kapasitesi dikkate alinmali ve 6grenci diger
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ogrencilerle kiyaslanmamalidir. Ailelerin ve ¢evrenin yaptigl hatalardan biri de ¢ocugu diger
akranlari ile kiyaslamak ve ayn1 basar1 diizeyini kendi ¢cocugundan da beklemektir. Ancak her
cocuk farklidir ve bireysel 6zelliklerinin de farkli olmasi dogaldir. Davranis ve basari diizeyi
olarak farkli konumlarda bulunan cocuklara ailenin destegi ve bu durumu dikkate alarak

davranmasi 6nemlidir (Basar, 1999).

Kitle iletisim aracglari. Televizyon hayatimiza girmeden once radyo ve basili yayinlar
bilgilendirme ve eglendirme roliinii iistlenmekteydiler. Isitme duyusuna hitap eden radyo;
geng ve cocuklara dinleme becerisini kazandirirken; okullarda oldukca yaygin bir sekilde
kullanilan anlatim ydntemine dayanan 6grenmeye ¢ocuklar1 hazirliyordu. Bu dénemde basili
yayin oldukc¢a az bulunurdu. Bunun yani sira yapilacak fazla etkinlik bulunmamasi da ¢ocuk
ve gengleri, 6zellikle basili yayma ulagabilen egitim diizeyi yiiksek olan ailelerde, okuma
aliskanlig1 kazanmaya sevk ediyordu (Erden, 2001).

Medya olumlu yonde kullanilabildiginde oldukga etkili bir egitim- 6gretim aract
olarak kullanilabilir. Birden fazla duyu organina hitap eden, gezilip goriilme imkani1 olmayan
ya da bulunmayan yerleri sinifa getiren ve egitim 6gretime katki saglayan televizyon; simif
igerisinde istenmeyen 6grenci davranislarinin sergilenmesinin de 6niine gegmeye katki saglar.
Olumlu etkilerinin yan1 sira olumsuz bir¢ok etkiye de sebep olan medyanin dogru kullanimi
aile ve d6gretmenin isbirligi ile miimkiindiir (Tas, 2005).

Ayrica kitle iletisim araglarinin en 6nemlilerinden biride hayatimiza giren bilgisayar
ve bu nitelikteki diger internet erisimi saglayan elektronik araclardir. Degisik bilgisayar
aglarinda bulunan insanlarin, diinyanin her yerinden, hepsi aymi ag {izerindeymis gibi
haberleserek bilgilerini verimli bicimde paylasmalarina olanak veren teknolojiye internet adi
verilmektedir (Kilig ve Karaaslan, 1998). Internet kadar iletisim ve egitime dair alanlarda,
kiiresellesmeyi yliksek oranda kolaylastiran baska bir teknoloji daha bulunamamistir. Bu

teknolojinin egitim alaninda kullanilmasiyla beraber, geleneksel 6grenci ve Ogretmen
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kavramlar1 yerini 6grenen ve kolaylastiran kavramlarina birakmuslardir. Ogrencinin yeni rolii
kendisine sunulan bilgileri direkt olarak almak yerine bilgiyi arayarak bulmak ve giinliik
yasamda kullanilabilecek duruma getirerek yararlanmaktir. Boylece “yasam boyu 6grenme”
kavramini destekler boyutta yeni bir kavram daha ortaya ¢ikmistir. Bu sayede de kisa bir
stirede toplumun biiylikce bir kesimi yasam boyu 6grenen konumuna gelebilecektir. “Yer”
kavrami egitim i¢in 6n kosul olma durumundan internet sayesinde kurtulmustur. Ciinkii
internette tek bir yer diye bir kavram yoktur. Okulda ders programlarmin mecburen bagh
kaldig1 “yerellik”, yerini, “kiiresellik” ya da “evrensellik” kavramlarina birakmak tizeredir
(Karasar, 2002).

Medyanin dogru kullanilmadigi takdirde olumlu etkilerinin yani sira bir¢ok olumsuz
etkisi de ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin kiiltiirel olarak olumsuz etkilerinden biri ulusal kiiltiirii
yipratarak zayiflatici, kisilerin karakterlerini ve ruh sagliklarini bozucu o6zellikte etki
gostermesidir. Ozellikle ¢ocuk ve gencleri celiski igerisinde birakan medya; dgretmenlerin ve
ebeveynlerin tam tersini sOyleyerek kafa karistirmaktadir. Boyle bir durum ise, toplum
icerisindeki deger ve normlari hige sayan sapkin davranislari arttirict bir etkiye neden
olabilmektedir. Tiim bunlar, Toplumdaki bireyler arasi iligkileri diizenleyen deger, norm ve
davranis kaliplarini yipratmaktadir. Bu durumun daha da ileri giderek tiim bu deger ve
normlar1 yok etmesi toplum ve kiiltiiriin gelecegini tehdit etmektedir. Televizyon hakkinda
yapilan “igerik analizleri” ve “kanaat-davranis aragtirmalar1” televizyonda yayinlanan
programlarin aile, yas, egitim, is, cinsiyet, dogum ve 6liim vb. bircok toplumsal gerceklikle
ilgili deforme edici etkiler gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Televizyonlardaki programlarda
verilen mesajlarin toplum i¢inde su¢ islemeye karsi egilimleri tahrik ettigini ve siddet

olaylarmni arttiric1 bir etki yaptigini ortaya koymustur (Arslan, 2007).

Psikolojik etkenler. Psikolojik etkenler sunlardir: Ogrenci ozellikleri ve &grenci

ihtiyaclari, 6gretmenin kisilik 6zellikleri.
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Ogrenci ozellik ve ihtiyaclari. Simftaki dgrencilerin hepsinin birbirlerinden farkli
kisilik yapilari, farkli deneyimleri, farkli ilgi ve yetenekleri vardir. Bu durum sinifta heterojen
bir yapinin olusmasimi saglar. Ogrenciler bircok yonden birbirinden ayrilabilir 6rnegin; farkli
kiiltiirel 6zellikler, yoresel ozellikler, dinsel &zellikler bakimindan. Ogrencilerin tutum ve
davraniglarindaki farkliliklar onlarin yasadiklari ortam ve durumun neden oldugu risk
faktoriinden kaynaklanabilir. Ozel 6gretim ve ozel ilgi; ihtiyaglar1 karsilanamayan ve
kapasiteleri yeterince doyurulmayan, dgrenciler icin gereklidir (Atic1, 2014). Ogrencilerin
ihtiyaclariin neler oldugunu saptamada Maslow’un ihtiyagclar hiyerarsisinden yararlanilabilir
(Erdogan, 2017).

Siif igerisindeki 6grenci davranislarini yonlendiren onemli faktdrler; 6grencilerin
ihtiyaclari, sosyo-ekonomik gevresi ve kendine &zgii nitelikleridir. Ogrenci, 6gretmenine karsi
asirt derecede bagimlilik gosteriyorsa, okulda hem 6gretmenlerine hem arkadaslarina karsi
olumsuz bigimde tavirlar gosteriyorsa, 6grenci basarisiz oldugunda, kolayca mutsuz oluyorsa,
az konusuyor ve ice kapanik biriyse, istenmeyen davranislar gosterebilir (Atici, 2014).

Ogrencinin siif icindeki davranislarina basarili ya da basarisiz olma durumu da etki
etmektedir. Basarili olan Ogrencilerin zamanlarmin ¢ogunu 6grenme ile ilgili etkinliklerle
gecirebilmektedirler. Bu c¢ocuklar basarisiz olan cocuklara gore daha fazla bilgi, beceri
kazanma ve kendilerini gelistirme ugrast vermektedirler. Bu nedenle, eger diizenlenen
faaliyetler 6grencinin ilgi ve beklentilerini tatmin etmiyorsa, 6grenciler kazanmalar1 gereken
davranigin 6nemli olduguna inanmiyorlarsa ve dogru ddiillendirme yapilmiyorsa, 6grencilerde
okul ve ogretmenlerle ilgili olumsuz bir tutum gelistirme, olumsuz davraniglara egilim
gosterme goriilebilir (Oztiirk, 2005). Smifta islenen konu ile ilgili ddev verilebilir. Bu ddevler
kesif, pratik ve uygulama, 6zgiin diisiince ve igerigin tekrar edilmesini saglar. Bu sekilde elde
edilen deneyimler 6grencinin 6grenmesinde dnemli bir yere sahiptir. Eger 6grenciler ¢alisma

ve 0grenmelerini umursama davranigi gostermez ve bu konularda herhangi bir sorumluluk
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almazlarsa birgok sorun olusabilir (Evertson ve Emmer, 2013). Yapilan arastirmalara gore
ogrenciler kendi istedikleri 6grenme stiliyle 6gretildiginde su davranislart sergilemektedirler
(Given, 1996).
a) Istatistiksel olarak énemli oranda dgretime kars: gelistirilen olumlu tutumlarda artis,
b) Kendine gore farkli olan1 kabul etmede artis,
c) Istatistiksel olarak akademik anlamda basarida dnemli miktarda yiikselme,
d) Disiplin ve siifin igerisindeki sergiledigi davraniglarda pozitif bicimde gelisim,
e) Ev ddevi gorevini yerine getirirken artan ig¢sel bir disiplin.

Kalitsal nedenler 6grenci gereksinimlerinin farklilagmasina sebep olan bir faktordiir.
Bu faktorler zamanlama anlaminda dogum oOncesinde meydana gelen olumsuzluklardan
kaynaklanabilirken dogum ani veya dogum sonrasinda meydana gelen olumsuzluklar

neticesinde de olabilmektedir.

Ogretmenin kigilik ézellikleri. Egitim - Ogretimin en 6nemli &gelerinden birisi
ogretmendir. Sinif yonetimine bircok degisken etki etmektedir; Ogretmenin karakteri,
meslekteki tecriibesi, 6gretim tarzi, saghig ve kiiltiirii gibi. Bu degiskenler etki ederken bir
diger yandan da Ogretmenin sahip oldugu bilgi, 6grenciler karsisinda sergiledigi tutum ve
davranisi, ders anlatiminda ve farkli zamanlarda sesini kullanmasi, ders igerisindeki
dinamikligi, fiziksel ozelligi, giyimi, 68renci velileri ile isbirligi, 6gretim yontemi, siif
kurallarinin 6nceden tespit edilmesi vb. nitelikleri de sinif yonetimini etki etmektedir (Ilgar,
2005).

Degisen egitim programlariyla beraber Tirkiye ‘de Ogretmen merkezli egitimden
ogrenci merkezli egitime gecis olmustur. Bu gecis 6gretmene de farkl roller yiiklemistir. Bu
role gore artik 6n planda olan sadece 6gretmek yerine hem 6grencinin 6grenmesini saglamak

hem de sinifta 6gretim siirecini yonetmek ve yonlendirmek olmustur. Degisen roller ile
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Ogretmen eger kalite ve verim konusunda iyi bir 6gretim saglamak istiyorsa iyi bir sinif
yonetimine sahip olmalidir durumunu dogurmustur (Sentiirk ve Oral, 2008).

Aileler ile 6gretmen arasindaki iligki siirekli ve diizenli bir bi¢imde siirdiiriilmelidir.
Aileler 6gretmene karsi bazi beklentiler i¢ine girmektedirler 6gretmenin anlayish, sabirl,
duyarl1 ve adil olusu gibi. Ogretmen de ayni sekilde ailelerden hosgérii gostermeleri, diiriist
davranmalar1 ve isbirligi i¢ine girmeleri beklentisindedir. Aile ile isbirligi yapmak isteyen bir
Ogretmen onlar1 soru sormalart i¢in yonlendirmeli, ¢ekingenlik gosterdikleri durumlarda
rahatlatmals, fikirlerini sylemeye 6zendirmeli ve okulla ilgili sorunlarin ¢éziimiinde yardimet1
olmalidir. Ogrencinin egitimine okul-aile iliskileri olumlu ve olumsuz yonde etki etmektedir.
Bundan dolayi aile ile iliskiler biiyiik bir dikkat icerisinde devam ettirilmelidir (Calik, 2004).

Basar’a (1999) a gore toplum bir sinif gibi kullanilabilmelidir 6gretmen tarafindan. Bu
sayede 0grenci i¢in yasam alan1 genislerken, hayat1 zenginlesir ve 6grendiklerini uygulayarak
pekistirebilme olanagina sahip olur. Ogrenci, 6grendikleri ile yasammin ne sekilde
kolaylastigina sahit olur. Ogretmen eger ¢evresini bir siif gibi kullanacak ise, ilk is ¢evreyi
tanimali, bugiliniinii, sahip oldugu kiiltiirel gecmisini, kaynaklarini, degisim ile degisime
direnim gii¢lerini, gii¢lii ve zayif yonlerini bilmesi gerekir. Tiim bu ¢abalar okul tarafindan da
gerceklestirilmelidir. Okul bir yandan gevre i¢in yapabilecegi katkilar1 bir diger yandan da
cevreden alarak kendi i¢in kullanacag katkilar1 belirleyebilmelidir. Boylece planlama yaparak
ise koyulmalidir. Mesela, ilkokul miifredatinda yer alan temizlik ve saglik konulu iinitelerin
islenmesi esnasinda, okulun ¢evresinde bulunan bir sokakta dgrenciler tarafindan temizlik

yapilabilir.

Egitsel etkenler. Egitsel etkenler sunlardir: Okul, sinif yonetimi, dersin islenisi,
Ogretmen nitelik ve egitim durumu, 6gretmenlerin okul amag ve degerlerine bagliligi, sinif

kurallarinin durumu, sinifin fiziksel durumu.
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Okul. Okul toplumdaki bireylerin egitimini listlenen kurumlardir. Tiim okullar formal
egitim veren kurumlar arasindadir. Toplumun ve bireyin gereksinimlerine gore bir grup
ogrenciye okullarda onceden hazirlanan programlara gore Ogretim etkinlikleri sunularak,
ogrencilerde istenilen sekilde davranis degisikligi gerceklestirilmeye ¢alisilir. Okulun 6nemli
bir parcasi i¢cinde bulunan smiftir, bu ylizden okul ile sinifin birbirlerinden ayri1 olarak
diistiniilmesi miimkiin degildir. Okulun o6zellikleri ve sahip oldugu iklim, smift ve simuf
yonetimini direkt olarak etkilemektedir. Okullarin ana islevi egitim sistemi igerisinde
ogrencilerine kazandirmay1 amacladigi tiim istenilen davranislar1 kazandirmak ve bunun i¢in
de cevreyi gerekli bir sekilde diizenlemektir. Toplum i¢inde gerceklesen degisimler okuldaki
ogretmen ve yoneticide de davranis ve diislince degisimini zaruri hale getirir. Okul yoneticisi
ve dgretmenler yasanan tiim gelismelerin dnciisii ve uygulayicisi olmak durumundadir (Calik,
2004).

Okul, sinifa gore hem iist sistemi olustururken hem de en yakin dig ¢evre konumunda
bulunur. Bu durum okulda bulunan her 6zelligin ve durumun sinif i¢inde de etkili olmasina
neden olur. Okul goriiniis olarak, fiziksel yapisi, saglik kosullarina uygun olusu, kullanilist
yonlerinden uygun ayni zamanda da cazibe merkezi konumunda bulunmalidir. Temizlik,
bakim ve donanim konularinda iyi olan okullar bir yandan moral motivasyonu etkilerken
diger yandan davramslara da yansir. Ogrenci basaris1 ile okul arasinda bir iliski oldugu
saptanmustir (Oner, 2001).

Okulun en 6nemli 6zelligi, ham madde olarak {izerinde ¢alistig1 6grenci; toplumdan
gelir ve tekrar topluma gider. Bu su anlama gelir okulun birey boyutu kurum boyutuna gore
daha duyarli, informal yan1 ise formal yanina gore daha agir ve etki alan1 yetki alanina kiyasla
daha genistir. Bu yiizden okul ortaminda, davranis bilimleri ve insan iliskileri biiyiikk bir

oneme sahiptir (Bursalioglu,1998).
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Okuldaki yonetim anlayisinin lizerinde etkili olan baz1 degiskenler vardir. Bunlar:
Okulda bulunan dgrenci sayis1, maddi kaynaklar ve fiziki yapisidir. Ogrenci sayis1 fazla ise
simiflar kalabalik olacagindan siif yonetimi konusunda geleneksel anlayis daha baskin
olacaktir. Derslerin 6gretmen merkezli yiiriitilmesi zorunlulugu dogacaktir. Bunun yani sira
maddi kaynaklar bakimindan rahat olan okullarda 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu ders ara¢ ve
gerecleri ile ilgili sorun yasanmayacak ve bu durumda etkili ve verimli bir &gretim
gerceklesebilecektir (Calik, 2004).

Okul yonetiminin demokratik davraniglar1 benimsemesi, okul ile ilgili kararlara
ogretmenlerin ve dgrencilerin katilmasi, dgretmenlerin moralini etkilerken 6grenci basarisi
tizerinde de etki gostermektedir. Katilmali demokrasi, sadece bir gruba yonelik ihtiyaclarin
yerine biitiin gruplarin ihtiyaglarin1 amag olarak ele almalidir. Yoneticilerin gergeklestirdigi

sinif denetimleri de sinif problemlerini tanimasinda ve ¢6zmesinde katki saglar (Basar,1999).

Ogretmen nitelik ve egitim durumu. Egitim ve dgretim; dgretmen, dgrenci, konu,
amacg, metot ve cevre Ogelerinin karsilikli olarak etkilesimleri sonucu olusmaktadir. Bu
Ogelerin birbirleriyle uyumlu bir bigimde isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi ile iyi bir 6gretim ortaya
cikar (Biyiikkaragoz ve Civi, 1999). Biitiin bunlardan da anlasilabilecegi gibi egitim
sistemleri toplumun tiim kesitini i¢erisine alan birden ¢ok dgeden meydana gelmistir. Tiim bu
Ogelerin arasinda 6gretmen Ogesi, egitim sisteminin odak noktasinda bulunur. Bunun nedeni
egitimdeki hedeflerin gerceklesmesinin, biiylik bir Olglide 6gretmenin sinif igindeki
performansina bagli olmasindandir (Baloglu, 2001). Tiirk Milli Egitimi’nin hedef ve edindigi
ilkelere gore gorevlerini yerine getirmek durumunda olan Ogretmenler bu durumdan
sorumludurlar (Basaran, 1994).

Ogretmenin maddi anlamda gecinmek amaciyla devamli yaptifi dgretme isine ve
vazifesine 0gretmenlik denir. Su anda iilkemizde farkli alanlardan mezun olup 6gretmenlik

meslegini icra edenler bulunmaktadir. Bu grubun basinda siif 6gretmenleri yer almaktadir.
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Ulkemizde halihazirda gorevlerini  siirdiirmekte bulunan smif &gretmenligi  yapan
ogretmenlerimiz farkli seviyelerdeki okullardan mezuniyete sahip bir sekilde 6gretmenlik
meslegine baglamislardir. Fakat Ogretmenlik Onceki yillara nazaran yalnizca fakiilteden
mezun olan kisilerin sahip olabildigi bir meslek haline gelmistir. Bunun yaninda, bazen farkli
fakiiltelerden mezun olan kisilerde “0gretmenlik bilgisi sertifikas’” almalar1 durumunda
Ogretmen olabilmek icin bagvuru yapabilmektedirler (Ucan, 2001).

Ogretmenlerin yeterlilik diizeylerine dair Milli Egitim Bakanlig: tarafinca belirlenmis
ve 14 tane alt boliime sahip “Egitme-Ogretme Yeterlilikleri” adli 6gretmenlerin sahip olmasi
beklenen ozelliklere goz atildiginda bu duruma dair daha dogru bilgi edinimi saglanabilir:

1. Nitelikli bir 6gretmen, smifinda etkili 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in &grencilerinin
ozelliklerine uygun 6grenme yasantilart saglamaya c¢alisir. Ancak 6gretmenin dgrencilerinin
ozelliklerini taniyabilmesi i¢in de onlarin gelisim ozelliklerini ve bu 6zelliklerin 6gretme-
ogrenme siireclerinde nasil dikkate alinmasi gerektigini biliyor olmasi gerekir.

2. Etkili bir 6gretmen, yalnizca gerekli planlar1 yapmakla kalmaz ayn1 zamanda planlamanin
gerekliligine de inanir ve bunun gereklerini yerine getirir.

3. Nitelikli bir 6gretmen, iyi hazirlanmis bir 6gretim materyalinin 6grenmeye etkisini bilir,
farkl1 diizeylerdeki oOgrencilere hitap edebilen, degisik Ozelliklere sahip materyalleri
gelistirebilir ve bunlar1 amacina uygun bir sekilde kullanabilir.

becerileri nasil kazandiklar1 ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in hangi yaklasim, yontem
ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini, bu yaklasim-yontem ve tekniklerin tstiinliikleri ve
siirliliklarini bilir.

5. Nitelikli bir 6gretmen, Ogrencilerin etkin bir sekilde 6grenme siirecine katilmalarini ve

kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarini saglar. Bunun gergeklesmesi icin de bireysel ve
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grup caligsmalari diizenler ve bunun bir geregi olarak 6grencilerin birbirleriyle etkilesim i¢inde
olmalarini saglar.

6. Iyi bir 6gretmen dgrencinin, beklenen davramislari ne derece kazandigini, nasil 6grendigini
ve aksamalarin oldugu durumlarda ne gibi onlemler alinabilecegini bilir. Degerlendirmenin
Ogretim siirecinin vazgeg¢ilmez bir parcast oldugunu ve farkli degerlendirme stratejilerini
kullanmak gerektigini bilir.

7. Nitelikli bir Ogretmen, oOgrencileri giidiilemede, 6grenme ve caligma aliskanliklar
kazandirmada ve meslek secimine yonelik konularda onlara yardim i¢in gerekli kaynak ve
yontemlerin neler oldugu bilir.

8. Biitlin 6grencilerin temel becerilerinin gelistirilmis olmasi onlarin birer birey olarak daha
etkili olmalarina yardimei olur. Bunun bilincinde olan nitelikli bir 6gretmen de 6grencilerin
temel becerilerini gelistirmek igin gerekli dnlemleri alir.

9. Bir dgretmen, hangi alanda 6grenim gdrmiis olursa olsun meslege atandiginda “bedensel,
ruhsal ve zihinsel 6zellikler acisindan” degisik 6zelliklere sahip 6grencilerle karsilasabilir.
Nitelikli bir 6gretmen bu tiir 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere, onlarin 6zelliklerine
uygun 6zel egitim olanaklar1 ve firsatlarin1 sunma konusunda gerekli donanima sahiptir. Bu
baglamda, 6grenmede O6zel egitimi gerektiren alanlar1 ve 6grenci 6zelliklerinin 6grenme ve
performanslarini nasil etkiledigini bilir ve Ogretim etkinliklerini buna uygun bir sekilde
tasarlar.

10. Okulun, ¢evrenin her tiirlii ihtiyacini karsilayan bir toplumsal kurum oldugu gerceginden
hareketle 6gretmenlerin gorevlerinin yalnizca 6rgiin egitimle sinirli olmadigt sdylenebilir. Bu
cergevede, nitelikli bir 6gretmen, yetiskinlerin nasil 6grendiklerini bilir ve onlarin kisisel ve

mesleki gelisimlerini destekleyecek ortamlart yaratma konusunda gerekli donanima sahiptir.
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11. Ogretim siirecini daha verimli kilmanin yolunun okul ydnetimiyle yakin bir isbirligi i¢inde
bulunmaktan gectigi gercegini her 6gretmenin bilmesi gerekir. Etkili bir 6gretmen de bunun
gereklerini yerine getirir ve ders dis1 etkinlikleri planlar, yonetir ve degerlendirir.

12. lyi bir 6gretmen, mesleki ve kisisel acilardan kendisini siirekli olarak gelistirir, kendisini
gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar aragtirir ve degerlendirir.

13. Ogretmenden okulun isleyisiyle ilgili goriis ve oneriler gelistirmesi, okulun sorunlarina
ilgi duymasi beklenir. Bu amagla nitelikli bir 6gretmen egitim sisteminin ve okul orgiitiiniin
yap1 ve isleyisini bilir.

14. Ogretme siireglerinde harcanan ¢abalarin bosa gitmemesi icin bir 6gretmenin dgrencilerin
bireysel gelisimleriyle yakindan ilgilenmesi gerekir. Bu amagcla nitelikli bir 6gretmen veli ve

diger ilgili kisilerle igbirligi yapmanin 6nemini bilir (Seferoglu, 2004).

Ogretmenlerin okul amag ve degerlerine baghhg. Ogretmen baghlig ile dgrenci
basarist arasindaki iliskinin varligin1 arastirma konusu olarak alan bir arastirmada bdyle bir
iliskinin var oldugu bulunmustur. Ogrenci basaris1 ve dgretmenin dgretime baghlig1 arasinda
iliski gozlemlenmistir. Bu iliski sdyle gerceklesmektedir: Ogretmenler, dgrencilerin okula
karst baglhiliklarinin artmasina sebep olan etkili 6gretimsel davranislart smif igerisinde
kullanmaktadir. Bu durumda 6grenci basarisinin artmasini saglamaktadir (Balay, 2000).
Kushman (1992) ve Rosenholtz (1989) tarafindan yapilan baska iki aragtirmada sosyo-
ekonomik durumlar sabit tutulmustur. Iki arastirma ayr1 ayn yiiriitiilmiistiir. Arastirmalarda
o0gretmen baglilig1 ile 68renci basaris1 arasinda bir iligkinin var oldugu ortaya koyulmustur.
Elde edilen bulgulara gore: Var olan aradaki iliski karsiliklidir ve 6gretmen bagliligi nasil ki
Ogrenci basarisi iizerinde yarar sagliyorsa, 6grenci basaris1 da 6gretmen bagliligini etkiler. Bu
konudaki arastirmalara goére, daha aktif 6grencilere sahip 6gretmenlerin digerlerine oranla

genel olarak daha {ist diizeyde baglilik sergiledikleri goriilmiistiir (Balay, 2000).
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Ogretmenlerin sergiledigi diisiik baglilik dgrenci basarisini olumsuz ydnde etkilemekte
ve azaltmaktadir. Tiikenmis dgretmenler dgrencilerine daha az sevecen davranmakta, sinif
icerisindeki karmagsa durumuna daha az hosgorii gostermekte, olaylar karsisinda daha fazla
bitkinlik ve endise davranisi sergilemektedirler. Tiikenmis Ogretmenler, yaptiklari
ogretimlerde akademik anlamda kalite ile ilgili gelismeyi planlamaya yonelik daha az adim
atmaktadirlar. Ayrica bu o6gretmenler etkili 6gretim vermelerini engelleyen otoriteye ve
koydugu kurallara karst tepki gostermede daha cekingen davranislar sergilemektedirler.
Sonug, Ogretmenler ile Ogrencilerin arasinda bir anlagsma seklini almistir. Bu durumda
ogretmenler, sosyal iliskilerin daha ¢ok oldugu diizenli bir siniflar1 oldugunda 6grencileriyle

ilgili entelektiiel beklentilerinde azalmaya gitmektedirler (Balay, 2000).

Swnif kontrolii. Ogretmen, 6grencilerin davranis problemlerini yok etmeli, dgretme
cevresi ve Ogrenme cevresi olusturulmasinda ve devam ettirilmesinde gereken hazirligi
yapmali, daha sonra uygulama ve tim bunlarn siirdiirme asamalarini yerine getirmelidir
(Daniel, 1984). Ogretmenin davranislarinda sergileyecegi bu durum ilk olarak 6grencilerin
O0grenme icin ayrilan zamani verimli sekilde degerlendirmeleri agisindan 6nem tasir. Ayrica
tim ogrencilerde bulunmasi gereken sorumluluga dair bilincin gelismesi ve sergiledikleri
davraniglart kontrol etme kazanimlarimi saglayabilmeleri konularinda olduk¢a Onemlidir.
Yonetim becerisini kullanan Ogretmen planlama, daha once olusacagi Ongdriilememis
problemleri ¢6ziime kavusturma ve Ogrencileri hedeflenen amaclara goére koordine etme
durumu gibi birgok konuda smif ortaminin diizenlenmesini saglayabilmelidir. Yapilan bu
diizenlemede istenilen basar1 seviyesini yakalayabilmek, sinifta gerceklesen olaylarin tekil
parcalarinin degerlendirilmesi ile degil, olay orgiisii goz Oniinde bulundurularak hepsinin
degerlendirilmesi ile basarilabilir. Ogrencilerde bulunan yetenek ve Ogrenmeye dair
aligkanliklara odaklanmak bir 6gretmen igin eksiklik doguracaktir bunun yerine dgrencilerin

sergiledigi davraniglar da dikkate alinarak bir biitiin degerlendirme i¢inde olunmalidir. Siif
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yonetiminin en énemli dgelerinden birini davranis kontrolii olusturmaktadir. (Mortimore ve
Sammos,1997).

Dersin iglenisi. Dersin islenis sekline gore sinif yonetimi dogrudan etkilenmektedir.
Ogretmenin ders islerken kullandig1 yéntem ve stratejiler yetersiz ya da yanls kullaniliyor ise
ogrencinin ilgisi dagilarak istenmeyen davranis olusabilir (Erdogan, 2017).

Swnifin fiziksel durumu. Simf Ogrenci icin profesyonelce diizenlenmis bir ¢evre
olmalidir. Bu sayede davramis degistirmek igin etkili bir yol olarak c¢evre degisimi
kullanilabilir. Egitimde etkin bi¢imde kullanilan yeni teknolojiler, 0grenme c¢evresine
yenilikler getirilmesini saglar. Gelecegin, yiliksek teknolojiye sahip, Ogrenmelerinin
bircogunda gerek birey bazinda, gerekse sosyal ve zihinsel gelisimin olusturulabilmesi i¢in
toplu bir sekilde 6grenmeye imkéan taniyan 6grenme ortamlari, bulundugumuz zamandan
itibaren hemen olusturulmalidir (Basar, 1999).

Smif icindeki fiziksel ortam degiskenlerini sira, dolap, masa gibi araglar, sinifin 1si,
151k, renk diizeni ve bos alanlar olusturur. Ogretmen dgrenci arasindaki iliskiyi de etkileyen
fiziksel ortam degiskenleri etkili 6grenme ve Ogretme siirecinin de bir parcasini olusturur
(Aydin, 2000).

Sinif diizenlemesinde bes anahtar dneri kullamilabilir: Ilk olarak 6gretimsel hedef ve
etkinlikler ile uyumlu bir siif diizeni kullanilmahdir. ikinci sirada; hareketliligin diger
alanlara gore daha fazla oldugu alanlarin titkanmamasina 6zen gosterilmelidir. Uciincii olarak,
Ogrenciler Ogretmen tarafindan kolay bicimde goriilebilecek sekilde diizen almalidir.
Dordiincii sirada sinif i¢inde daha sik kullanilan egitim ve 6gretim materyalleri ve malzemeler
kolay ulagilabilecek sekilde konumlandirilmalidir. Son olarak 6grencilerin tiim sinifa yaptigi
gosterimleri ve sunumlari kolay bir sekilde gorebilmesi saglanmalidir (Evertson ve Emmer,

2013).
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Sinifta yerlesim yapilirken 6grenci goriislerine bagvurulmas: 6grencilerde demokrasi
ve sorumluluk bilincinin gelismesini saglarken katilim davranislarinin gelisimine katkida
bulunur. Sinif igindeki yerlesim diizeni, 6grenciler arasindaki etkilesimi farklilagtirarak, fert
ve grup davranislar {izerinde etki gosterir. Ogretmen, en iyi davranisi ve en iist seviyedeki
edimi kazanabilmek i¢in, farkli oturma sekilleri denemelidir (Basar, 1999).

Simif ic¢inde bulunan esyalarin, araclarin ve duvarlarin rengi de Ogrenciyi
etkilemektedir. Ogretmen mekan ve araglarm ozelliklerine uygun renk secimi yapmaya ve
miimkiinse bu konuda 6grencilerin goriislerine yer vermeye dikkat etmelidir(Medd, 1983 den
aktaran Karagal1,2006). Bu sayede estetigin yan1 sira 0grencilerde zihinsel anlamda uyarici
etki saglanabilir. Hataway (1987)’ den Karacali (2006)’nin aktardigina gore renklerin
hepsinin karigimindan olusan bir aydinlatma yalnizca beyaz olan aydinlatmadan daha olumlu
davranis sergilenmesini saglamistir. Sinif i¢in sari, seftali rengi ve pembe tonlar1 liseye kadar

onerilmektedir. Liseden sonra ise mavi ve yesil tonlar1 6nerilmektedir.

Stmif kurallarimin durumu. Ulkelerin tiimiinde kurallar sosyal yasamin bir pargasini
olusturur. Kisileri esgiidiimlemek, orgiitlemek, diizenlemek amaciyla sinif kurallar1 ve diger
okul kurallar1 seklinde islev gosteren kurallar; sinif ve okul i¢cinde devam eden sosyal siirecler
igerisinde desteklenir (Boyaci, 2009).

Iliskilerin etkili ve saglikli bir bigimde yiiriitiilmesi icin gerekli olan yazili veya
sOzlli(yazisiz) diizenlemelere kural ad1 verilir (Erdogan, 2005). Fakat sinifin en temel bileseni
olan 6grencilerin diglanmis oldugu ortamlarda bu kurallarin etkili olmasi s6z konusu degildir.
Bu durum g6z 6niinde bulundurularak kural koymada 6gretmen ve Ogrencilerin ortak bir
bi¢imde kurallar1 belirlemesine 6nem verilmelidir (Aydin, 1998).

Olusturulan kurallar1 soyut semboller seklindeki sozciiklerle tartismayi bir yana
birakarak Ogrencilerle beraber uygulamak ve yasayarak benimsemelerini saglamak daha

dogru olacaktir. Ogrencilere kurallarin sebepleri anlayabilecekleri bicimde eylem seklinde
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gosterilerek ve somutlastirilarak agiklanmalidir. Kurallar hem 6grenci tarafindan hem de
Ogretmenler tarafindan uygulanarak iyi bir model sergilenmelidir (Senemoglu, 2005). Birlikte
belirlenen bu kurallar, basit, kolaylastirict ve anlasilir tarzda olmalidir. Az sayida kural
hazirlanmali ve islevsel olmayan kurallar tekrar gdzden gegirilerek gerekli goriildiigii takdirde
¢ikartlmalidir (Erdogan, 2005). Koyulan kurallarda, olumsuz davraniglar yerine, 6grenciden

istenen olumlu davranislar 6ne ¢ikarilarak vurgulanmalidir.

Istenmeyen Ogrenci Davramslar

Okul igerisinde egitimin hedefine ulasmasindaki engellerden olan istenmeyen 6grenci
davraniglari; etkili bir okul i¢in, egitimin yiizlesmeye gitmesi gereken Oncelige sahip
problemleri arasindadir (Ozdas ve Akpmar, 2018). Bu davramislar egitim 6gretimi engellerken
fiziksel ve psikolojik huzursuzluklara da sebebiyet verebilmektedir. Bu yiizden davranisi
gosteren Ogrenci ile beraber 6gretmene ve siniftaki diger 6grencilere bunun dogal bir sonucu

olarak ta derse de olumsuz yonde etki etmektedir (Basar, 2014).

Basar’a (1999) gore ihtiyaglar insan davraniglarinin temelini olusturur. Gereksinimler,
onlar1 gidermek i¢in i¢sel bir diirtii olustururlar. Diirtii sonucunda belirli bir yonde etkinlik
egilimi olusturan giidiiler meydana gelir. Boylelikle insan uygun kosullarda giidiileri yoniinde
davranis sergileyebilir. Davranislarda istenirlik oOl¢iitli, davranisin; davranisi sergileyen
davranana, karsisinda bulunan kisiye, davranisin meydana geldigi ortamin 6zelliklerine gore
degisen big¢imde, bireysel yargilar ve toplumdaki yazili ve yazili olmayan kurallardir.

Yapilmasi istenen davranisin 6znel olma durumunu sona erdiren kurallardir.

Sinifin i¢inde sergilenen istenmeyen davranislar, sinifta hem diger 6grencilere hem de
Ogretmene rahatsizlik verir. Egitsel hedef, plan ve calismalarin yapilmasin1 tamamen veya

kismen engeller. Ogrencinin smif arkadaslari ve &gretmeni ile iletisimini ve iliskilerini
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olumsuz bi¢imde etkiler, 6gretmenin 6grenciye karsi olan beklentilerine ve sinif kurallarina

uygun olmaz, sinifta karisikliga neden olur (Tertemiz, 2004).

Korkmaz (2014)’a gore ogrencilerin smif icindeki sergiledikleri davranislari

istenmeyen davranis grubuna dahil etmede bazi ana Olgiitlerden yararlanilabilir. Bunlar;

e Ogrencinin davramisinin, kendisi veya sinifinda bulunan diger arkadaslarinin

O0grenmesine ket vurmast,

e Sergilenen davranmigin Ogrencinin kendisini veya diger arkadaglarini gilivenlik
konusunda tehlikeye diisiirmesi,

e Davranisin, arkadaslarinin esyalarima veya okulun arag ve gereglerine zarariin
dokunmasi,

e Davranisin, 6grencinin diger 6grencilerle sosyallesmesine engel olmasidir (Korkmaz,

2003).

Istenmeyen davramslar bazi durumlarda yarattig: siddete gore okul yonetimini ve
aileyi de olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Basar1 ile istenmeyen davranisa ydnelim
arasinda bir iliski vardir. Bagarili 6grencilerin basarisiz O0grencilere gore istenmeyen
davraniglara daha az yoneldikleri sdylenebilir (Saritag, 2000). Ayrica istenmeyen davranislar,
ogrencilerin yasina, cinsiyetine ve psikolojik niteliklerine gore farklilasir. Ornek vermek
gerekirse; ilkogretim ilk kademedeki bir 6grenci ile lisede bulunan bir 6grencinin davranis
problemleri birbirinden farklidir. Hiperaktif olan ve bu taniya sahip o6grencilerin fazla
hareketli olmasi ayirt edilebilirken, gézlemlenebilen bir soruna rastlanmamasina ragmen,
istenmeyen davranislar sergileyen Ogrenciler dikkati iizerine ¢ekerler ve fark edilebilirler.
Bundan &tiirii istenmeyen davraniglar tiim sartlar altinda genellik gosteren bir gegerlilik
gosteren sert sinirlamalarla belirlenmemelidir. Tam tersine problemler olaylara 6zgii bir¢ok

degiskenin etkisinde olusabilir. Bu yiizden 6gretmen bu durumu degerlendirmezse davranis



36

yonetimi konusunda tekdiize bir anlayisa diisebilir (Aydin, 2006). Sinif ortaminda karsilagilan

istenmeyen 0grenci davranislar sunlardir (Turan, 2011):

Tablo 2

Istenmeyen Davranislarin Siniflandiriimast

Bireysel Istenmeyen Davranislar

Arkadaglarma  Doniik  Istenmeyen

Davraniglar

Ogretmene Doniik Istenmeyen

Davraniglar

Derse caligmamak ve hazirlik
yapmadan gelmek
Derse ilgi géstermemek

Ders i¢inde s6z almaksizin konusmak
Ders iginde bagka dersler ¢alismak

Sinav yapilirken kopya ¢ekmek

Sigara icmek

Ogrencinin dersten erken ¢ikmasi ya da
kagmast
Derse ge¢ gelmek

Silah vb. tehlikeli aletleri getirmek
Yalan sdylemek

Hirsizlik yapmak

Dersleri umursamamak

Nezaket kurallarma uymamak
Basarisizligina siirekli mazeret
uydurmak

Siralara yazi yazmak ve siralari ¢izmek
Argo kullanarak konusmak

Kisisel temizlige gerekli 6zeni
gostermemek

Kilik kiyafetine dikkat etmemek

Okul digindaki istenmeyen davraniglart
sinif igine yansitmak

Arkadaslarini 6gretmene sikayet etmek

Arkadaslarinin gosterdikleri basarty1
kiskanmak

Arkadaglarini kiigimsemek
Arkadaslarina lakap takarak hitap
etmek

Cevresindekilere karsi el sakalari
yapmak

Ders i¢inde diger arkadaslarina
rahatsizlik veren davranislar
sergilemek

Arkadaglari ile saglikli iletisim
kuramamak

Kendisine ait olmayan esyalar izinsiz
bir bigimde almak

Verilen ev d6devini yapmamak
Verilen vazifeyi yerine getirmemek

Ogretmeni ailesine sikdyet etmek
Ogretmenine kars1 gelmek

Ogretmenle saglikli iletisim
kuramamak
Smifta oturus sekline dikkat etmemek

Istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri ve Kaynag

Sinif igerisinde sergilenen istenmeyen Ogrenci davranislarinin rastgele meydana

gelmedigi gibi hepsinin bir sebebi vardir (Ozer ve Bozanoglu, 2016). Bu davranislarin hepsi,

siif iginde bulunan dgelerin birbirleriyle etkilesiminden ve niteliklerinden kaynaklanir. Sinif

icerisindeki bu Ogeler meydana gelen biitiin olumlu ya da olumsuz davraniglarin sebepleri

biciminde goriiliirler. Smif icindeki dgeler 6grenci ve dgretmen niteliklerinin yaninda siralarin

diizeni, 1s1, goriintii, aydinlanma gibi fiziksel ortam niteliklerinden ve smiftaki 6grenci

mevcudunun sayisindan da kaynaklanabilir. Ogrencilerde bulunan istenmeyen davranislarda
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onlem almak istiyorsak ilk olarak sorunun neden kaynagin1 dogru teshis ve tespit etmeliyiz.
Ciinkii problem, kaynagi belirlenerek yok edilmedigi siirece artarak yagsanmaya devam

edecektir (Oztiirk, 2002).

Istenmeyen davramglar, 6gretmen, dgrenci ve sinifin yapismin yani sira toplumdan
kaynaklanan nedenler, gegmisten gelen yasantilar, 6grenci, 6gretmen ve egitim programu ile
ogretim yontemleri ve simif dengesine iliskin alginiOn bozulmasi gibi bir¢ok nedenden
kaynaklanmaktadir (Oztiirk, 2017; Balay, 2016). Istenmeyen dgrenci davranislarin sebepleri
siif ici faktorler ve smf disi faktorler seklinde incelenebilir. Istenmeyen 6grenci
davraniglarinin sebepleri arasinda yer alan smif i¢i faktorlerin baslicalar1 sunlardir; 6gretmen
ve 6grencinin Ozellikleri, siifin yapisi, program ve 6gretim yontemleri. Smif dis1 faktorlerin
arasinda ise Ogrencinin yasamis oldugu c¢evre, okul ve aile ortami sayilabilir. Tiim bu
sebeplerden kaynaklanan istenmeyen davraniglarla 1ilgili ana strateji, problemlerin,
yansimalar ile karistirllmamasidir. Sorunun goriintiisii ile zaman kaybetmeden sebepleri

ortadan kaldirmak en dogru yoldur (Yilmaz, 2008).

Miifredat ve 6gretme stratejilerinden kaynakli. Ogretmenin ders ve konuya uygun
olmayacak miifredat ve 6gretim stratejilerini kullanmasi 6grencilerin istenmeyen davranig
sergilemelerine neden olabilir. Ogretmenin kullandig1 yéntem ve metotlar dogru oldugu
takdirde bile Ogrencilerin bazi yanlis davraniglarda bulunmasi 6gretmen yetersizliginden
yahut Ogrenci ihtiyaclarinin karsilanmasi konularindan kaynaklanabilir. Ogretmenin ve
Ogrencinin dgretme sitili arasinda bulunan uyumsuzluk 6grencilerde istenmeyen davraniglarin
sergilenmesine sebep olabilir (Yigit, 2005).

Ogrenciyi kazanmak igin, ona bireysel olarak yapabilecegi birtakim gorevler
verilmelidir (Turan, 2014). Siirekli olarak ayni yontemlerin tekrarli bigimde kullanilmasi
tekdiizelige neden olur ve O0grencinin is dis1 davranis sergilemesini saglar. Siire olarak kirk

bes dakikay1r kapsayan bir ders igerisinde de amaglar ve konu birden fazla yontemin
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kullanilmasini gerektirir (Basar, 2011). Ogretme ¢abasi agirlikli olan yontemler dgrencileri
dinleyici konumuna sokarak onlarin sikilmasina ve istenmeyen davranislara yonelmesine
sebep olur. Yontem olarak anlatim yontemi kullanildiginda, sinif sessiz bir bi¢imde 6gretmeni
dinlermis gibi goriiniirken, Ogrencilerin bir kismi ders dis1 seyler diislinmeye ya da
kendileriyle konusarak hayal kurabilir. Insanlarin dinleme durumundaki dikkat smir1 diisiiktiir
(Ozyiirek, 1983). Bu konuda yapilan arastirmalar, derste dgretmeni dinleme esnasinda ve
kitap okuma esnasinda, zamanla 6grenci i¢in sikintinin arttigini gostermektedir (Larson ve
digerleri, 1991). Bdyle durumlarla karsilasan oOgretmen ders icin kullandigi yontemi
degistirmelidir. Ornegin; anlatim ydntemi yerine tartisma yontemini segmeli, konu ile ilgili

farkli yaklasimlara yonelmelidir (Cangelosi, 1988).

Ogretmenin ¢abas1 yerine dgrencinin ¢aba gostermesine oncelik veren ydntemler,
dogru programin hazirlandigi, smif etkinliklerinin yapilanmis oldugu, 6gretmen ve dgrenci
istekliliginin istenen diizeyde oldugu takdirde sinif diizeninin kotii goriintiisiine ragmen daha
az istenmeyen davrams sergilenmesini saglarlar. Ogrenciden beklenen, sessizce yerinde
oturma davranis1 degildir. Ogrencinin kendisi disindakileri engelleyecek herhangi bir davranis
gostermemesi durumunda, mevcut kaynaklar1 olumsuz sekilde kullanmamak kaydiyla, hedefe
yonelik ¢aba gdstermesi, istenen davranisi bize verebilir. Egitim ve 0gretim ortamlarinda,
ogrencilerdeki farkli psikolojik ve biyolojik farkliliklar ile gesitli tutum, yetenek, deger ve
zeka ¢esitleri bir zenginlik meydana getirmektedir. Ogrencilerde var olan bu farkliliklar
onlarin 6grenme siireclerini ve bu siire¢ i¢inde ilerledikleri basamaklara da etki etmektedir.
Bu sebeple de dgrencilerde istenen yonde davranis degisikligi olusturulmak ve istenmeyen
Ogrenci davranislarinin 6niine ge¢mek isteniyorsa, egitim ve dgretimin yapildigi ortamlarda
bir yandan 6grencilerin 6grenme tarzlari belirlenirken bir yandan da bu dogrultuda bir 6gretim
gerceklestirilmelidir. Ayn1 zamanda bu siire¢ icerisinde 6gretmenler kendi 6gretme stillerini

belirleyerek bu stilleri 6grencilerine gore uyarlamalidir (Cayc1 ve Unal, 2007).
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Dersin igerik ve sunumu, her 6gretim seviyesinde Ogrencilere elestirel diisiinmeyi
Ogretebilecek bigimde diizenlenebilir. Bir kisi lise 6grenimini tamamlamis ise tutarsizlik, 6n
yarg1 ve verilen bilginin giincel olup olmadig: ile ilgili bir degerlendirme yapabilmeli ayni
zamanda gorilis ile olguyu ayirt edebilme, temeli olmayan varsayimlari saptayabilme,
propaganda ve ya onyargiy1 fark edebilme, mantikli ¢éztimler bulabilme ve ortaya ¢ikabilecek
sonucu tahmin edebilme gibi yetenekleri okul yillarinda kazanarak gelmis olmalidirlar (Geng
ve Eryaman, 2007). Boylece ihtiyaclara cevap veren bir miifredat istenmeyen ogrenci

davraniglarinin olusumuna izin vermeyecektir.

Ogrencilerin dersi anlamada giicliik ¢cekmeleri. Biitiin fertler 6grenir, ancak bu
O0grenme bazi fertlerde nispeten kolay ve hizli bicimde gerceklesirken, bazi fertlerde de daha
yavas bicimde gerceklesmekte ve zorluklar yasanabilmektedir. Kisinin sahip oldugu bireysel
farkliliklar bu durumun basinda gelen sebepleri arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin kisisel
farkliliklariyla birlikte egitim ortamlarmin fiziksel nitelikleri, 6gretmenler tarafindan smif
icinde uygulanan 6gretim yontemleri ve 6gretim teknikleri vb. bazi faktorleri goz onilinde
bulundurmak gerekir. Ogretmenler igin, istenmeyen davranislar1 ortaya ¢ikmadan dnlemenin
1yl bir yolu ders planlamasiin iyi yapilmasi ve dersin ilgin¢ hale getirilmesidir (Argon ve
Nartgiin, 2018).

Ogretmenin ders anlatimmda kullandig1 yéntem ile dgrencinin dersi algilayabildigi
yontem birbirinden farkli ise istenmeyen 6grenci davranisi olusabilir. Boyle bir uyumsuzluk
karsisinda Ogrenci Ogretmenin yontemini benimseyemiyor ise kendinde yetersizlik,
beceriksizlik ve yeteneksizlik gibi duygular hissedebilir. Eger 6gretmen bdyle bir durumu
hissediyorsa ona basarabilecegi bireysel gorevler verebilir. Bu gorevler 6grenci tarafindan
basariyla yiiriitiililyorsa seviye giderek artirilmak suretiyle diger 6grenciler ile ayn1 seviyeye

gelmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir (Yigit, 2004).
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Fertler arasinda bulunan bireysel farkliliklar genel olarak, yetenekler, zeka, kisilik
ozellikleri, 6grenme stilleri ve biligsel stiller seklinde siralanabilir. Bu bireysel farkliliklar
hem 6grenciler, hem de 6gretmenler arasinda bulunmaktadir. Bacanli (2001)'ya gore algilama
stilleri, diistinme stilleri, bilgi isleme stilleri ve 6grenme stilleri bireysel farkliliklardan biri
olan bilissel stiller olarak ele almabilir. Ogrencilerin zihinlerini kullanma sekillerinin farkli

olmasi biligsel stillerdeki bu denli ¢esitliligi saglamaktadir.

Tiim o6grenciler, cevrelerinde olusan olaylar1 ayni bicimde algilamazlar. Ornek
verirsek; 0grencilerden bazilar1 olaylar1 ¢evre faktoriinii devre dis1 birakarak degerlendirirken
bir diger kisimdaki bazi 6grencilerse olaylari olustuklari ¢evreyi de isin i¢ine katarak ele
alirlar. Bir diger acidan fertler arasi algilama farkliliklarinda oldugu gibi, algilanan olaylarin
diistinme ve islenme siiregleri bakimindan da farkliliklar vardir. Tiim bu bilgiler 15181nda,
ogrencilerin 6grenmede kullandiklar1 stratejilerinde birbirine gore farklilhik gosterdigi
sdylenebilir. Genel anlamda bu farkliliklar grenme stillerini gdstermektedir (Cayct ve Unal,
2007). Tim bu bilgiler 1s181nda su sonuca varabiliriz; bireysel farkliliklar1 dikkate almamak
Ogrencinin dersi 6grenmede giicliik ¢ekmesine sebep olurken istenmeyen davranislarin ortaya

¢ikmasina da ortam hazirlar.

Eger bir 6grenci 6gretmenin dgretim tarzini benimsememis ise; zaman i¢inde dersin
icerik smirlariin, sahip oldugu beceri sinirindan fazla oldugu kanisina vararak 6grenmek

istemez; buda kendini yetersiz ve yeteneksiz gormesine neden olur (Turan, 2011).

Sorunlu davraniglar gosteren ogrenciler genelde okulda basarisiz olacaklar
diisiincesindedirler. Genellikle denemeye baslamadan vazgecen bu 6grenciler, okul basarisi
gostererek kendilerini kabul ettirebileceklerine ve ilgi goreceklerine dair inanca sahip
degildirler. Kendilerini “kaybeden” seklinde gordiiklerinden kabul gérme ve bunu

kendilerinin bagsarmasit konusunda umutlu degildirler. Deneyerek basarisizlik gdstermek
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yerine hi¢bir sey yapmamayi tercih ederler. Aptal olarak goériinmek diisiincesi ile bu duruma
diismektense problem g¢ikaran biri olarak bilinmenin daha iyi olacagi diisiincesindedirler.
Cevreye verdikleri benlik mesajlari, benlik kavramut ile ilgili problemi yani 6grenci onuru ile
ilgilidir. Eger oOgrenci onuruna saldirt hissederse kendini korumak amaciyla her yolu

deneyebilir (Sadik, 2002).

Ogretmen 6grenci iliskilerinin niteligi. Ogretmenlerin sahip bulundugu toplumsal
koken dgretmen ve dgrenci iliskisini olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. Ogretmenlerle ilgili
bir genelleme yapilacak olursa orta smifin alt kademelerinden yahut alt siniflarin iist
kademelerinden gelmektedirler. Sosyo-ekonomik ¢evresi alt sinirlara yakin olan okullarin
genellikle 6gretmenin kdkeninden daha altta olmasi durumunda 6grencilere karst agsagilama
bi¢cimindeki tutumlar, 6grenci-6gretmen iliskisini kotii yonde etkiler. Bu durumun aksi de
yasanabilir. Eger Ogretmenin okul icerinde edilgen konumda bulunuyor ise bu durum
ogretmende giigsiizlik ve olumsuzluklar meydana getirmekte, bu durumun Ogrenciye
yansimasi da olumsuz olmaktadir (Tezcan, 1985).

Her ne kadar bu goriislerin literatiire yansimasi uzun bir siire Once olsa da
ogretmenlerin bulundugu sosyal cevre ile etkilesimleri hala ayni sekilde devam etmektedir.
Bu durumlara ek olarak sadece sosyal toplum igerisinde her kesimden Ogretmen yetismeye

baslamig 6zellikle alt grubun alt kesimi de 6gretmen yetistirmeye baglamistir (Turan, 2014).

Eger 6gretmen tarafindan 6grenciden beklenti ¢ok yiiksekse, 6grenci kendini yliksek
diizeyde bir baskiya maruz kalmis hissi i¢inde bulabilir. Bu durumdan kaynakli olarak ¢ok
fazla basarisizlik ile kars1 karsiya kalabilir. Beklenti diizeyi ¢ok diisiik olursa da 6grencilerde
O0dev yapmama, derslerden sikilma, rahatsizlik ve huzursuzluk gibi davranislar gézlenebilir.
Tiim bu nedenlerden dolay1 istek ve beklentiler 6grencinin seviyesine uygun olmalidir (Turan,

2014).
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Baz1 Ggrenciler duygusal acgidan sorun yasarlar, eger okul hayati ile ilgili
sorumluluklar konusunda yeterli ¢aligmay1 yerine getirmezlerse, hem sinifa hem de okula
uyum saglarken zorluk yasarlar. Smif icinde bir takim istenmeyen davranislara yonelen bu
Ogrenciler bunu O6gretmenlerinin ya da arkadaslarinin dikkatlerini {izerlerine ¢ekmek icin
yaparlar. Genel anlamda zamanlama olarak ilkokula gidildigi zaman diliminde dikkat ¢ekici
istenmeyen 6grenci davranislar1 gézlenir. Bunun yani sira sevgiden ve ilgiden mahrum kalan
ogrencide yas ayirt etmeksizin istenmeyen davramglar ortaya cikabilir. Ogrenciler ancak
Ogretmeni ve arkadaglar1 tarafindan fark edilerek deger gordiiklerini diisiindiiklerinde
isbirligine agik duruma gelerek, yanlis ve kotii olan davranis egilimi sergilemezler (Keles,

2010).

Okulun ¢ocuk ile ilgili baz1 gorevleri vardir. Bunlardan biride ¢ocugu toplumla
kaynastirma gorevidir. Bu gorev sinif icinde yerine getirilir. Ogretmen c¢ocuklarmn tiimiinii
bireysel 6zellikleri yoniinden tanimalidir. Bu zorunlu bir gerekliliktir ¢iinkii cocugun kisilik
olusumu ve akademik yonden basarisi bireysel ozelliklerinden etkilenmektedir (Tezcan,
1985). Eger bu konuya yeteri kadar dnem verilmezse 6grencilerin ogretmenle iliskileri
saglikli bir sekilde ilerlemezken istenmeyen davranis gdsterme durumu da artis gosterebilir.

Ogretmen ile dgrenci arasinda var olan iliski bircok degiskenden etkilenmektedir. Bu
degiskenlerden biride toplumsal simif farkliliklaridir. Buna bir 6rnek Becker’in Chicago’da
yasayan Ogretmenler arasinda yaptigi arastirmadir. Bu aragtirmaya gore alt simif ¢ocuklari
egitim gdrmekten hoslanmamaktadirlar. Ozellikle gecekondu bélgesinde yasayan gocuklar
motivasyon saglayamiyorlar ve sinifta kontrolleri ¢ok zor olmaktadir. Arastirmada su
ifadelere yer veriliyor: Daha kiiclik yaslarda iken anne baba ile baslayan sonralari okula
basladiginda 6gretmenin 6grenciye soyledikleri gibi bir¢ok sdylemi bilingli olarak kuskusuz
ve memnuniyet ile kabul eden c¢ocuk biiyiiklerine saygi ilkesine uydugunu gostermektedir.

Buraya kadar problem yokmus gibi goriinse de cocugun git gide artan zihinsel, toplumsal ve
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duygusal gelisim durumu vardir. Bu durum merak ve kusku duygularin1 soru sorarak ortaya
cikarmaya bagladiginda bu davranig otoriteye dayanan anlayisin i¢inde saygisizlik seklinde
goriiliir. Aslinda bir anlamda gelisimi destekleyen soru sorma ve mantikli gormedigi
aciklamalar1 tartigma, blylikler tarafindan kabul gormezken bazen bu davranis
cezalandirilmaya da gidilebilir. Bu tepkilerle 6grencinin yapmis oldugu davranisin zayif hale
getirilmesi yahut ceza verilmesi, 6grencinin ¢ekinme, korkma ya da susma davranisi
gostermesine neden olur. Diisiince bazinda kimseye bagimli olmayan, 6zerk ve girisimci insan
yetistirmeyi hedefleyen egitimimizin 6ziine aykiridir (Tezcan, 1985).

Ogretmenin dgrenci davramislar iizerindeki etkisi vardir. Bu yiizden 6gretmen kendi
olumsuz davraniglarini bilmeli ve gerekli durumlarda bu davranislart degistirmelidir.
Ogretmenin kendi olumsuz davranislarini gdzlemleyebilmesi igin kendini bir kayit cihaz ile
videoya almas1 gerekli olabilir (Nourie, 1990). Ogretmenin 6grencilerle gegirdigi ilk birkac
giiniin sonunda onlarin kendisi ile ilgili yargilari1 6grenmesi iyi olur. Bunu farkli yollarla
yapabilir. Bu yollardan biri 6grencilere kendisini tanimlamak igin kullanacaklari ii¢ tane sifati
yazarak kendini anlatma uygulamasidir. Bunu verecegi kiiclik kagitlar araciligiyla yapabilir.
Isim yazilmamasi objektifligi artir. Ogretmenin sectigi herhangi bir dersin sonunda,
ogrencileri derste rahatsiz eden yahut memnun olmalarmi saglayan davraniglart yazmalari
istenebilir. Tiim bu etkinliklerde aldig1 sonuclar kendisine 6grenciler tarafindan ne bigimde
algilandigim gosterecektir. Ogretmenin her tiirlii yanls anlasilmaya karsin nlem olarak her
konuda agik olmasi gerekir. Sorduklari, sdyledikleri, beklentileri ve bunlarin ogrenciler
tarafindan tam ve dogru sekilde anlagilmamis olmasi istenmeyen davraniglarin artmasina
neden olacaktir. Sinifta iletisim halindeki 6gretmen; siniftaki bir 6grenci yahut &grenci
grubuyla konusarak diger kalan 6grencilerle olmasi gerekenden daha az ilgilenirse 6grencide
istenmeyen davranislarin sergilenmesine ortam hazirlamis olacaktir. Ogretmen istedigi dlciide

anlagilmak istiyorsa hem anadilini olduk¢a iyi bicimde kullanabilmeli, hem de gerekli
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gordiigii takdirde 6grenciyi yonlendirebilen agiklamalar yapmalidir. Ne 6lciide anlasildigini
ogrenmek icinse anlattiklarinin bir kag¢ 6grenci tarafindan tekrar edilmesini saglamak yerinde
olacaktir (Basar, 2011).

Ogrencinin kendisi. Her yasam tarzindan ve her ¢evreden tiirli davranis
aliskanliklarindaki 6grenciler okula gelir. Ogrenciler arasindaki tiim farklar onlarin
davraniglarina etki eder. Bu farkliliklarin bilincinde olmasi gereken 6gretmen, 6grencileri
tantyabilmeli onlarin bulunduklar1 ¢evre iginde uygun goriilen ancak okul i¢inde istenmeyen
davramiglar1 6nceden belirleyebilmelidir. Ogrenciyi tamimak onlarin bu tiir davranislarmi
dogru algilamak agisindan énem tasir. Ogrencilerle ilgili su sorulara cevap aranmalidir:
Ogrencileri ddiillendirmek mi yoksa onlar1 elestirmek mi iizerlerinde daha etkili oluyor? Eger
odiiller daha etkili ise maddi 6diil mii yoksa manevi 6diil mii etkilidir? Cevreleri ile yakin
iliskiler mi yoksa uzak iligkiler mi kuruyorlar? Yetiskinler tarafindan yapilan yargilamalara
ses cikartmamayr m1 yoksa istediklerini ifade etmeyi mi seciyorlar? Bu sorulara cevap
veremeyen Ogretmen Ogrencileri dogru anlayamayabilir, bu da problemlerin ¢oziimiinii yanlis
yerde aramaya sebep olur (Basar, 1999).

Fertlerin erken c¢ocukluk yasantilarinda basindan gegen olaylar, ne sekilde
yasayacaklarina, olaylar1 nasil yorumlayacaklarina, ¢evresindeki diinyaya dair tepkilerini
bicimlendirmelerine etki etmektedir. Bu dogrultuda, ¢ocugun bulundugu yasa ait gelisim
Ozelliklerinin istenmeyen davranis gostermesinde olduke¢a etkili bir etken oldugu Sadik

(2002a) tarafindan vurgulanmaktadir (Celikkaleli, Balc1, Capri ve Biite, 2009).

Ogrenci sorun davranislari, bazi amaglari hedefleyerek gergeklestirilir. Ogrencinin bu
amacina ulasmasina ise ¢esitli kaynaklar neden olur. Bu amaglarin baslicalar1 6gretmen ya da
diger arkadaglarinin ilgisini ¢ekmek, onlara giiciinii kanitlamak, 6¢ almak istemek, bazi

konularda umutsuz hissetmek ve yetersizlik duygusuna kapilmaktir (Ada, 2004).
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Taklit Ogrencilerin istenmeyen davranisa dogru yoOnelmelerinde bir goriiniimii
olusturur. Ogrenciler taklidi; yeterince diisiinmeme ve bilgi eksikligi oldugu durumlarda,
arkadaglarindan gordiiklerini yapmak ve duyduklarini sdylemek seklinde kullanirlar. Eger
ogrencinin taklit etmeyi diislindiigii arkadasi bu davranmiginin sonunda begeniliyor, gii¢
gosteriyor ve iistiin olma seklinde ddiillendiriliyorsa bu durumu goren 6grenci, taklide daha
rahat bir sekilde yonelecektir. Bu yiizden 6gretmen hem 6grencilerin karsilamalari i¢in ortam
olusturma hem de istenmeyen davraniglarin grubun hepsinden birlikte tepki almasi ve
hoslanilmadigimin gdsterilmesi bi¢giminde sosyal gelisiminde saglanmasi i¢in gereklilikleri
yerine getirmelidir. Bu durumu saglamanin bir yolu da demokratik bi¢cimde sinif isleyisine ve

grup denetimli olan etkinliklere agirlik vermektir (Basar, 1999).

Fiziksel, psikolojik ve toplumsal faktorlerden kaynaklanabilen okul devamsizligi da
akademik basarty1 olumsuz sekilde etkileyebilecegi Ongoriilen istenmeyen Ogrenci
davraniglar1  arasindadir (Altinkurt, 2008). Ogrenci devamsizligmin birgok nedeni
bulunmaktadir. Bu nedenler: okul, kisisel sorunlar, aile, cinsiyet, arkadas grubu ve ¢evresi vb.

seklinde siralanabilir ( Kadi, 2000).

Lise Ogreniminin goriildiigii yillarda 6grencilerin bulunduklar1 yas dilimi gelisim
doneminin olduk¢a zor bir donemini kapsamaktadir. Bu donemdeki 6grencilerin duygu,
davranis, diislince, amag, tutum ve beklentilerine etki eden ii¢ faktor vardir. Bunlari su sekilde
siralayabiliriz; ergenlik caginda goriilen psiko-sosyal oOzellikler, temel karakter yapisi ve
ergenlikteki 6grencinin icinde oldugu cevreye ait olan farkli nitelikleridir. Karakterin de
bedensel ozellikler, kalitsal ozellikler, giidiiler, zeka, i¢ salgi bezlerinin isleyisi, ¢evre vb.
bir¢cok faktor tarafindan belirlendigi; bundan dolayi, sergilenen davranisin, hem dogustan
gelen donanim ile hem de sonradan kazanilmis donanimin etkilesiminin neticesinde olustugu
sOylenebilir (Sarpkaya, 2007). Ergenlik donemindeki genci evden ve ya okuldan kagmaya

yonlendiren davranis ve uyum bozukluklarina sebep olan etkenler; ebeveynlerin kendi i¢inde
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bulunduklar1 gelisim donemlerine gore ergenleri degerlendirme girisimleri, ergen iizerinde
asirt baski olusturulmast ve aile icinde bas gosteren gerginlik seklinde siralanabilir

(Biiytikkaragoz, 1990).

Topses (2003), hazirbulunuslugu su sekilde anlatmaktadir; ferdin belli 6lgiilerde
davranig yeterliklerini sergileyebilmesi igin gerekli psikolojik ve fizyolojik donanimlari igerir.
Organizmanin duyussal, devinigssel ve biligsel seviyede belirli davranis ve yeterlik
bicimlerine, performans seviyelerine gelebilmesi Ogrenme ve Ogretme davraniglarinin
gelisebilmesi icin olduk¢a Onemlidir. Kiigiikahmet (2004:74)’e gore, “Disiplin sorunlarini
¢ozmek istenmeyen davraniglarin nedenlerini tanimaktan geger. Sorunlarin ¢oziimii belirli
nedenlerin ele alinmasinda saklidir”. Ogrencilerin derse hazirlik yapmadan gelmesi simifta
istenmeyen oOgrenci davranislarinin en &nemli sebeplerinden birisidir. Ogrenicilerin

hazirbulunusluk  seviyeleri dikkate alinarak egitim-6gretim siireci bu dogrultuda

planlanmalidir (Ozgan ve Tekin, 2011).

Cocugun c¢evreye uyum gosterememesinin yani sira okula uyum saglayamamasi ve
basarisiz olmasinda ailenin oldukga biiyiik bir rolii vardir. Akademik basarisizlik veya okulda
diisiik basari terimi, performans ile kapasite arasinda uyum olmamasina isaret eder ve 6grenci,
zihninde var olan potansiyelin saglayabilecegi diizeyden daha diisiik not aldiginda
kullanilmaktadir. Basarisizlik durumu, genellikle okula baslanilan ilk yillarda gézlemlenir ve
ergenlik donemine gelen o6grencide yerlesmis olur. Okul basarisizlig tiirlii nedenlerden
kaynaklanir. Bun nedenleri siralarsak; cocugun aile igindeki ve aile disindaki yasantisinda
cocukluk ve ergenlik doneminde motivasyonunun diisiik olmasi, sahip oldugu imkéanlarin
smirliligi, belirli psiko- pataolojik haller ve gelisim, aile igindeki etkilesimde var olan

yetersizlik ve hatalardir (Bliylikkaragdz, 1990).
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Cocuklarda goriilen hastalik faktorii de istenmeyen Ogrenci davranislarinin
olusumunda olduk¢a énemlidir. Dogustan gelen hastaliklar ve sonradan kazanilan hastaliklar
olarak cocuk hastaliklar1 kazanim sekillerine gore iki grupta toplanir. Hastalikla ilgili
kazanilma bi¢imi ve kazanilma zamani konulari, ¢cocugun hastalik donemi ig¢inde yasayacagi
sosyal ve psikolojik degisiklikler bakimindan farkliliklar gosterecektir. Cocugun tedaviye,
tedavi stirecine ve verilecek hizmetlere tepkilerini farkli bigimlerde etkileyecektir. Cocuklarin
yasadiklar1 hastaliklar1 ile beraber bedensel ve ruhsal gelisimlerinde gerilemeler
goriilebilmektedir. Stiregen hastaliklarda veya akut olan ancak tedavi siireci uzun siiren ciddi
hastaliklarda ¢ocuklarda tiirlii davranig sorunlar1 goriilebilmektedir. Bu hastaliklarin gelisim
gecikmelerine veya c¢esitli gelisimsel geriliklere neden oldugu da bilinenler arasindadir.
Siiregen bobrek hastaligi olan ¢ocuklarin 6nem arz eden oranda gorsel ve sozel algilama
diisiikligli yasadiklar1 goriilmiistiir. Uzun siireli hastaliklarin, ¢ocugun yeterli oranlarda
bliylimesini ve davranigsal anlamda gelisimini etkiledigi ve 6zel problemler meydana
cikarttigini Tiirkiye de ¢ocuk hastaliklari ile ilgili yapilan bir¢ok arastirma ortaya koymustur.
Hasta olan ¢ocuklarin davranigsal riskinin, saglam olan ¢ocuk niifusuna oranla yaklasik olarak

iki kat fazla oldugunu epidemiolojik zeminle ilgili bir¢ok ¢aligma gdstermistir (Er, 2006).

Ogrenci davramslarma etki eden bir diger faktor de akran gruplaridir. Kisiye 6zenti
kiimesi bi¢ciminde hizmet edebilen akran gruplari; kisinin istedigi ve kendisine uygun
oldugunu gordiigi, bildigi gruplardir. Birey kendisini grubun goziinden goriirken, bir yandan
da kendisini grubun yargilayacagi sekilde yargilar. Akran grubu anti sosyal amaglara sahip ise
tiyeler de bu anti sosyal davraniglar1 benimseyerek sergilerler. Bu sekilde gang gruplari,

tiyelerini suglu davraniglara dogru yonlendirir.

Ogretmene, derse, yoneticilere, konusmaya ve smavlara dair korkular 6grencilerin
okuldaki 6grenme basarisina etki eden degisken arasindadir. Genel bicimde ogrenciler

ogretmenlerden korkarlar. Ogretmene kars1 duyulan bu korkuda ailenin pay1 oldukga biiyiiktiir
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clinkii kiigiik yaslarda polis ve doktordan korkma cocuga asilandigi gibi 6gretmenden korkma
da ¢cocuga asilanir. Fakat bundan daha koétii ve kdklesen asil 6gretmen korkusunu 6gretmenler
kendileri olusturur 6grenci iizerinde. Bu korku hem &grenciyi derinden etkilerken hem de
ogrenmesine ket vurur. Siirekli kotli sozlerle kendilerini elestiren, smif igerisinde 6grenciyi
kotii durumlara diisiiren, onlarla alay eden, devamli siddete bagvuran, maddi ve manevi cezay1
aligkanlik haline getiren ve bagiran dgretmenlerden 6grenciler ¢ok korkarlar. Bu durum bir
yandan Ogrencilerin olumsuz davranislar sergilemelerine sebep olurken bir yandan da

ogrenmelerine olumsuz bi¢cimde etkiler (Basaran, 1991).
Temel (2006) 6grenciden kaynaklanan nedenleri su sekilde siralamustir:

e Dikkati tizerine cekme ve karsi gelme arzusu

e Kendilerini sevgiden yoksun yahut yetersiz gérmeleri

e Bir gruba dahil olma gereksinimleri

e Bagka birilerinin onlar elestirmek suretiyle, alay etmeleri, kii¢iik diistirmeleri

ve kaba davranmalari,

e Ogretmenden, sinavlardan veya sinifta konusmaktan korkmalar

e Okulda yapilan ¢alismalari sikict bulmalari

e Kendileri esirmis hissine kapilmalar1

Ayrica asirt derecede sefkat gosterme, ebeveynlerin anlasamadiklari fikirlerin olmasi,

cok fazla baskilama, beslenmeye dair c¢ocuga fazla 1srarcilik, istenmedigini cocuga
hissettirme, maddi problemleri ¢ocuga zarar verecek Olgiide hissettirme ve ¢cocugu korkutma

durumlar da istenmeyen davraniglarin olusmasinda etkili olabilmektedir (Can, 1983).

Uygun davranisa ulagsmayr modellestiren Harris (1991), boyutlardan biri olarak
iletisimi ele almistir. Problemi 6grencinin bakis acgisi ile géormeye yardimci olan empatik

dinleme; 6grencinin davranigini tanimlayarak olusturdugu etkileri agiklayan yapici listeleme;
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amaglanan davranisi birlikte tanimlayarak ¢6ziim i¢in uzlasma iletisimin {i¢ 6gesini olusturur.
Boyutlardan ikincisi 6grenci davramislarma karisma yontemidir. Ogretmenin dgrenci igin
hedefledigi, basari, iyi sosyal beceriler, yiiksek 6zsaygi seklinde gruplanmistir. Ogretmenin
ogrenciye karigmasi miimkiin oldugunca kisa zamani ve ¢abay1 kapsamali, en az hos olmayan
bir duyguyu anlatan ses tonunda, 6grenmeyi de olabildigince az bozacak sekilde olmalidir.
Boyutlardan {igiinciisiinii ise sonuclar olusturur. Sonuclarin diizelticilige yonelik basarisi,
dogru davranist ve zamaninin ne zaman olmasi gerektigini dgretir. Sonuglar olumlu ise uygun
olan davraniga cesaret verir, eger sonuclar ise uygun olmayan davranig1 yapma cesaretine ket
vurur. Ogrenci yanlis davranislar sergiliyorsa bunun ii¢ temel nedeni vardir. Bu nedenler
sunlardir: Ogrenci, nasil davranilacagini bilmediginden yanlis yapabilir, nasil davranacagimi
ona dgret. Ogrenci nasil davranacagm bilir, ancak zamanini kestiremez, uygun zamanda
belirledigin isareti ver. Davranis ve zamanini bilir, bazen unutabilir, birgok zaman yanlisinin

farkinda degildir; kendini yonetme tekniklerini 6gret (Basar, 1999).

Diger nedenler. Anne ve babanin bosanmasi istenmeyen Ogrenci davranislarinin bir
diger nedenini olusturmaktadir. Eslerin birbirinden bosanmasiyla beraber c¢ocuklarin
problemleri artis gostermektedir. Bosanma gergeklestikten sonra ¢ocuklar ve ana babalari
arasindaki iligski kotiilesmektedir. Velayeti annede kalarak anne ile yasamaya baslayan
cocuklarin az bir kism1 babasiyla diizenli bir iligki siirdiirebiliyor. Babalar ¢ogunlukla ayrilik
sonrasi ¢ocuklariyla iligkilerinin devam etmesini istemiyorlar Oyle ki ¢ocuklari i¢in nafaka
0demekten sakiniyorlar. Annenin gosterdigi sevgi nasil cocuk i¢in dnemli ise babanin sevgisi
de bir o kadar 6nemlidir. Cocukta ruhsal anlamda gelisimin saglikli olmasinda 6nemli rol
oynar. Babasi ile iliskilerinde ilgi ve sevgiden yoksun g¢ocuklar giivenmeme, 6zsaygisini
kaybetme ve terk edilmislik duygularina kapilirlar. Babanin roliinii de iistlenen anne ¢ocuklari
ile saghkl bir iliski kuramamaktadir. Bu konudaki bir¢ok arastirma anne ve babanin ayri

oldugu aile c¢ocuklarinin ruhsal uyumsuzluk durumunun oransal anlamda oldukga yiiksek
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oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢ocuklardaki uyumsuzluklarin bazilari; ruhsal ¢okiintii igine
girme, okul basarisizlig1 ve davranis bozukluklaridir (Tezcan, 1985).

Istenmeyen ogrenci davramislarmin  6nemli sebeplerinden biri de 6gretmen
yetersizlikleridir (Ergiin ve Yiiksel, 2005). Ogretmenin kendisi ile ilgili bazi durumlar sinifta
disiplin sorunlarina neden olabilir. Bunlar; tikenmiglik diizeyi, 06z-giiven eksikligi,
basarisizlik korkusu, kisisel 6zellikleri, ¢ocuklardan hoslanmama ve bazi 6zel problemlerdir

(Temel, 2005; Tertemiz, 2001; Erden, 1988).

Anne caligmasinin da istenmeyen davraniglar {izerinde etkisi biiyiiktiir. Caligma
hayatindaki annelerin ¢ocuklar iistiindeki etkilerini inceleyenler asagida yer alan hususlara

deginmislerdir:

» Annenin ¢alisma durumu, c¢ocuk gelisiminde aksakliklar olusmasina neden
olur.
» Cocukta uyum ve davranig bozukluklarina yol agar,

» Cocuklari yalniz kalir, ihmal edilirler.

Bu konu fizerine yapilan bir arastirmada sinif i¢indeki davranislarinda silik ve
cekingen olan ilkokul ¢ocuklarinin ve okul basarilar1 diisiik olan ¢ocuklarin bir kisminin

nedeninin annesinin ¢alismasi oldugu goriilmiistiir (Tezcan, 1985).

Farkli olan okullarin, 6grenci davranislari lizerinde de farkl etki gosterdikleri ile ilgili
arastirma sonuglar1 vardir. Londra’da gerceklestirilen bir ¢aligmada on iki okul iizerinde bir
arastirma yuriitiilmiistiir. Buna gore etkili okullarin farkli olmasina sebep olan 6zellikler su
sekildedir (Charlton ve David, 1997). Mantiksal akademik programlama, ev d6devlerinin etkili
bir bigimde kullanilmasi, kisiye uygun olusturulmus caligma sartlari, yeteri kadar olumlu
pekistirmeyi kullanma, calisanlar1 icine alan kurum liderligi, gii¢lii sinif yonetimi, okul

isleyisine 6grencinin katilimi ve iyi davranis modeli olan 6gretmenler (Sarpkaya, 2007).



51

Bir 6gretmeni diger meslektaglarindan ayiran, onlarin davraniglarindan farkl, tek ve
kendi karakterine bagl 6zgiin olmasidir. Bu sayede meslegine bireysel bir 6ge veya kisisel bir
yorum katabilir. Soyle diisiinelim; dgretmenlerimizden biri sinifa girdiginde 6grencileri ile
sakalagip, giillimsiiyor ve onlara kars1 nazik seyler soyliiyor olsun. Bir diger 6gretmenimiz ise,
siifta ciddi bir atmosfer olustursun ve dersi siiresince, mantiklt olan seylerin disindaki
konusmalara izin vermesin. Bu iki durum bize, &gretmenlerin bazi yonlerde birbirine
benzeyen davranislarda bulunmasinin yani sira siniftaki rollerinde kisisel farkliliklarini da
gosterir. Bu tablo 6grenci davraniglari iizerinde olumlu ve olumsuz bi¢cimde etki gdsterir.
Ogrenciler iizerinde yapilan bir arastirma, dgrencilerin 6gretmenlerine dair algilarinimn olumlu
olmasimin dgrencilerin benlik imajlarina olumlu anlamda yansidigini, akademik basarilarinin
da yiiksek oldugunu ve smif i¢indeki sergiledikleri davranislarin istenen sekilde oldugunu

ortaya koymustur (Tezcan, 1985).

DiLalla ve Mullineaux (2007) ise, disa vurulan istenmeyen davranisa sahip ¢ocuklarin
Ogretmenleri ile daha fazla tartigmaya girdiklerini ve ogretmenlerin de bu ¢ocuklarla

aralarinda olumsuz bir iligki yasadiklarini dile getirmislerdir.
Istenmeyen Ogrenci Davramislariyla Basa Cikma Yontemleri

Istenmeyen davranisa miidahale yontemlerine gegmeden &nce sorunun ortaya ¢ikisini

engelleyici yontemler onerilmektedir (Tertemiz, 2006). Bu yontemler su sekilde siralanabilir;

Planli g¢aligmak; bunun i¢in gereksinim olan materyaller zamaninda temin edilir.
Ogrenme-6gretme slireci i¢in Ogrenciler adina ne, ne kadar, nasil, ne zaman yapilacak

onceden belirlenmis sekildedir.

Akict etkinlik; 6gretmen sinifta dgrencilerin bos kalmasini engellemek igin arada
zaman birakmadan tiim etkinliklerini gerceklestirmelidir. Ogretmen simnifa girer girmez

beklemeden etkinligine baslamalidir.
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Tutarlilik; 6gretmen bir kuralin bozulmasini bazen Onemsemiyor, bazen de
onemseyerek tepki gosteriyorsa, disiplini saglayamaz. Ogretmenin kural bozuldugunda

gosterecegi tepki her zaman tutarli olmalidir.

Ogretmen kontrolii; dgretmen smifi gdzetim altinda tutmali, ders anlatirken sadece
tahtaya, notlarina ya da sunularma degil, tiim simiftaki 6grencilere bakarak onlara gozetim
altinda olduklarin1 hissettirmelidir. Calisma yapilirken smifta dolasarak, oOgrencilerin

ilerleyisini takip etmeli ve yardim gereken biitiin 6grencilere esit zaman ayirmalidir.

Kurallar belirlemek; kurallar belirlendikten sonra, kuralin uygulanmasi ve
bozuldugunda yapilacaklar Ogrencilere basit ve nazik sekilde 06gretmen tarafindan
anlatilmalidir. Kural bozuldugunda doguracagi sonu¢ Ogrencilere bozulmadan Once

acgiklanmalidir.

Odaklama; 6grenciler ders baslamadan tiim dikkatlerini giiniin konusu {izerinde
toplamalidir. Bu duruma odaklama denir; odaklamada deneyim sahibi 6gretmenler, sessizlik
ile etkili olma durumunun iligkili bulundugunun farkindadirlar. Bu yiizden kisa bir zaman
sessizligin saglanmasi i¢in bekleyip zaman sonunda normal ses tonundan biraz daha kisik bir

ses tonu kullanarak konusmalarina baslangic yaparlar (Unal ve Ada, 2000).

Jones ve Jones (1995), istenmeyen 6grenci davranislariyla basa ¢ikma konusunda bes

adimin izlenmesi gerektigini 6ne stirmektedir. Bu bes adim sirasiyla sunlardir:
1. Adim: Ogrencinin davranisini durdurmak igin sézel olmayan isaretler kullanin,
2. Adim: Olumsuz davranis devam ediyorsa, 6grenciden istenilen kurala uymasini sdyleyin,

3. Adim: Engelleme devam ediyorsa, olumsuz davranis1 durdurmasi i¢in segenek sunun,
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4. Adim: Ogrenci hala davranigim devam ettiriyorsa, bir plan yazmasi igin smifta diizenlenen

alana 6grencinin gitmesini saglayn,

5. Adim: Ogrenci dordiincii adima uymay1 ret ediyorsa, dgrenciyi plani tamamlamasi igin

baska bir yere gonderin (Aydin, 2001).

Basar (1999); istenmeyen 6grenci davranislari ile basa ¢ikma stratejileriyle ilgili su
ifadelere yer vermistir: Smif iginde 6gretmen belli bir glice sahiptir ve bu giiciin 6diil ve ceza
giicleri gibi cesitli temelleri vardir. Oncelikli olarak 8grenciyi taniyarak, hangi gii¢lerden daha
fazla etkilenecegini tahmin etmeye ¢alismak ve gereken durumlar olustugunda o giicii ustaca
kullanabilmek, olumlu davraniglar artirirken, istenmeyen olumsuz davraniglarin azalmasina
katk1 saglayacaktir. Bu konu ile ilgili arastirma yapilmis, arastirmada iki yliz 6gretmene
davranis degistirme teknikleri testi verilmistir. Daha sonra Ogretmenlerden en ¢ok
kullandiklar1 ve kendilerine gore en etkili bulduklar1 yedi tane yontemin siralanmasi
istenmistir. Bunlar: Bireysel sorumluluk hissettirme, davranis sonucunda o6diillendirme, dogru
davranig sergilenirse 0diil verilecegini duyurma, kendine saygi duymasini saglama,
bagkalarin1 diisiinmesini saglama, o sekilde davranis sergilemenin gorev oldugunu
diistinmesini saglama. Asagida bulunan basliklar altinda Ogrenciyi istenen davraniglar
vasitastyla istenmeyen davranistan uzaklastirma yollar1 verilmistir. Bunlar: Isteneni
cagristirict davranmak, istenen davranisa inandirmak, istenen davranisi giiclendirmek, istenen

davranigi kolaylastirmak.

e Isteneni cagristirict davranmak; Ogrenciyi istenen davranigina yonlendirmek igin,
Ogretmen tarafindan model olunmasi, anlayis i¢inde davranis sergilenmesi ve destek
verici davranmasim kapsar. Ogrenciden istenmeyen degil tam tersi istenen davranisin

vurgulanmasi sureti ile 6gretmenin 6rnek olacak davraniglar sergilemesi esastir.
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e istenen davramsa inandirmak; inandirmak gii¢ ancak insanlari kandirmak kolaydir.
Insanlar1 inandirmak icin, somut durumlar, uzun siireli, drneklemeli, yaratict ve sabirli
cabalar gerekir. Bu durumda kullanilabilecek tiirlii yollar bulunmaktadir; bu yollardan
biri, istenen Ogrenci davranisinin faydasini belirtmek ve zevk veren, istenen
neticelerini 6grenciye gostermektir.

e Istenen davramsi1 giiclendirmek; istenen 6grenci davranisinin dgrenci tarafindan bir
kez yapilmasim saglamak yeterli degildir, davranis tam anlamda oturuncaya kadar
izlenmelidir. Uygulanan yontem belli bir siire zarfinda siirdiirtilmeli eger gerekirse
degistirme yoluna gidilmelidir. Istenen davramislarin gdsterilmesi ve oturtulmasinin
yollar1 olarak, olumlu ve olumsuz pekistireg, ara verme ve ceza onerilmektedir.

e Istenen davranisi kolaylastirmak; istenen Ogrenci davranisini kolaylastirmak igin
ogrenci ile ilgili bilinmesi gerekenler vardir. Bunlar:
= Ogrencilerin taninmast,
= (Ogrencinin izlenmesi,
= Ogrencilerin &diiller karsiliginda ne tepki verdiklerinin belirlenmesi,
= (Odiille ilgili hangi beklentiler i¢inde olduklarmin belirlenmesi,

* Bos kalinan zamanlar i¢in planlanan etkinliklerin se¢ilerek planlanmasi,

= Ogrencilerin farkli ve iistiin yanlarin1 belirleyebilmek amaciyla yazili ve sozlii
incelemelerin gergeklestirilmesi,

= Pekistireclerin yapilan incelemelere gore secilerek, diger Ogretmenlerin
goriiglerinin ve Onerilerinin alinmast,

Bu bilgiler hangi yontemin hangi durumlarda kullanilacaginin belirlenmesinde

kullanilmak lizere Onerilmektedir.

Istenmeyen davranisa miidahale etmeyi, istenmeyen davranisin islevini dikkate alarak

kontrol altinda tutma isi olarak nitelendirilebilir. Istenmeyen davranisa karsi dgretmenlerin
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pozitif miidahaleler planlamalarin1 ve davranisa sebep olan etkenleri yeteri kadar
degerlendirme yapmalar1 6nerilmektedir (Bae, 2002). Ogretmenlerin kullandiklar1 basa ¢ikma
yontemleri, kisa siireli olandan uzun siirelere yayilanlara dogru uzanan genis bir yelpazeyi
icerir. Kisa siireli olanlar genellikle sozsiiz, uzun siire isteyenler ise planli ve zaman alan

caligmalar1 gerektirirler (Tertemiz, 2004).

Gormezden gelme. Bazi istenmeyen davraniglar az zararli oldugundan gormezden
gelme ydntemine basvurulabilir. Ogrenciye sergiledigi davranisa karsin herhangi bir tepki
gosterilmez. Ogretmen, dikkati, istenmeyen davranisa ve davranisi yapan dgrencinin {izerine
degil, geri kalan dgrencilerin iizerine ¢eker. Bu yontem, 6zellikle adaptasyon problemlerinde
artis gozlenen egitim ogretim yilinin ilk giinlerinde olumlu sonuglar verebilir. “Hatali olan
davranigin farkinda olundugunun hatay1 yapan tarafa esnek bir iletisim diliyle anlatabilme
ustaliginin anlatimima gérmezden gelmek denir.” (Aydin, 2000: 159).Ancak oldukga dikkatli
kullanilmalidir, aksi takdir de ciddi problemlere yol acabilir. Ornek verilecek olursa; énem
gosteren davranis bozukluklarint gérmezden gelmek hem yeterli hem de etkili olmayacaktir.
Bu durum problemin ¢oziimiine degil daha da agirlasmasina sebebiyet verecektir (Aydin,
2000).

Hatali davranisi yapan kisinin, grup oniinde zor duruma diismesinin engellenmesi
gormezden gelmenin sagladigi O6nemli avantajlardandir. Kisi yaptigi davranisin hatal
oldugunu kabul ettigi durumda bile, grubun Oniinde sikinti verici duruma distiigiinde
savunmaya gecer. Kendini bu sekilde zor bir duruma diisiiren kisiye kars1 kizginlik hisseder.
Durumun bu sekilde bir hal almasi 6grencinin gelecekte yapacagi davranislara bir zemin

olusturabilir (Oztiirk, 2003).

Sozel olmayan uyarilar kullanmak. Beden dilinin uzaktan kullanilmasinin uyarma
yontemlerinden biri oldugunu belirtmektedir. Burada ilk basamak, istenmeyen davranisi

yapan kisi ile g6z temasina gegmektir. G6z temasi kurmak iletisime ge¢gmek icin davet eder,
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sicaklik ve ilgi gosterir. Istenmeyen davramislarin olmasini  beklemeden 6gretmen,
Ogrencilerin hepsi ile hem yonlendirici hem de doniit verici bi¢imde gz temasina gecmelidir.
Goz isaretleri belli anlamlar igerir. Goz kirpmak, "yaptigin davranisin farkindayim", hafifce
egilerek bas isareti yapmak suretiyle desteklenmesi durumunda "devam et", géz kapaklarini
yukar1 dogru kaldirmak suretiyle uyarmak "liitfen yapma, onay vermiyorum" anlamlarindadir.
Once 6grenci ile goz temasina gegmek daha sonra da bas, yiiz, g6z, el isaretleri ile dgrenciye
geri doniit saglamak, yaptig1 davranis hakkinda ve 6gretmen ile ilgili olaylara verdigi tepkiyi
Ol¢mesi i¢in ona bilgi vermek gereklidir. Eylemlerinin farkinda olundugunu, dinlenildigini ve
anlagildigin1 isaretler anlatir 6grenciye. Beden dili, isaret vermek icin, smif i¢indeki
esyalardan faydalanarak da kullanilabilir. Perdeleri agip kapamak, sinifin 1siklarin1 yakmak-
sondiirmek, masanin iizerine ses ¢ikaracak bicimde vurmak da &grencileri toplu olarak
uyarmak icin kullanilan yontemlerdir (Basar,1999).

Dogru olmayan davraniglarda bulunan 6grenci ile goz temasi kurarak parmagi dudaga
gbtiirme, basi sallamak yahut 6grenciyi davranistan vazgecirecek bir el isareti gibi isaretler
verilebilir. Bunun yaninda 6gretmen varligin1 hatirlatmak i¢in omzuna veya koluna
dokunabilir bu ayn1 zamanda yatistirict bir etki de olusturabilir. Yalniz 6grenci kizginken ya
da 6gretmen kizginken dokunarak uyarma kullanilmamalidir. Béyle durumlarda dokunma

durumu kétiiye gotiirebilir (Evertson ve Emmer, 2013).

Olumsuz davranisa yonelenler ile gz temasi1 kurulmasi ve 6grenciye durumun fark
edildiginin hissettirilmesi gerekir. Ornegin; bir smavda zorlandig1 i¢in kopya ¢ekme
girisiminde bulunan 6grenci i¢in yanina yaklasarak durumun farkindahigi gosterilmelidir.
Bilhassa saygisiz seklinde adlandirilabilecek davranislarin goriildiigi fark ettirilmelidir yoksa

siif yoneticisinin kurdugu otorite sarsilma gdsterebilir (Erdogan, 2017).

Ogrenciyle gdz temas: kurulamadiginda, beden dilinin yakindan kullanilmas1 uyarma

yontemlerinden bir digerini olusturur. Ogretmenin Ogrenciye gosterdigi fiziksel yakinlik



57

Ogrencinin bu durumun farkina vararak yanlis davranisindan vazge¢cmesine yol agabilir.
Ogretmen derse devam ederek &grenci ile fiziksel bigimde yakinlagmali, yasanan olayin
farkinda oldugu hissini vermelidir ve bu yakmligi ardindan gz temas: takip etmelidir.
Ogretmen Ogrencinin yanina yaklasiyor ancak oOgrenci ogretmene karsi bir farkindalik
gostermiyor ve istenmeyen davranisa devam ediyorsa, ligiincii yontem uygulanabilir; bu
yontem dokunmadir. Ogretmen gerekli gordiigii durumda, varligin1 dokunarak hissettirebilir.
Ogrencinin omuzuna, masasina ya da esyalarma dokunulabilir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken bir husus vardir. Bu husus dokunmanin 6grenciye ac1 ve yahut esyalarina herhangi
bir zarar vermemesidir. Ogretmenin dokunmas: alt siniflarda, 6grenciye benimsenme duygusu
hissettirir. Ogrencinin bulundugu yas grubu dokunma hareketine farkli anlamlar yiikleyebilir.
Ornegin; dokunma, dgrenci ergenlik ¢ag1 icindeyse cinsel anlam cikariminda bulunmasina
neden olabilir. Bu yiizden, yapilan hareketlere dikkat edilmeli, okulun ve toplumun degerleri

dikkate almalidir (Basar, 1999).

Sozel uyarilar kullanmak. Ogrenci olumsuz davranislarda bulunuyor ise 6gretmen
zaman kaybetmeden 6grenciyi uyarmalidir. Ciinkii 68renci 6gretmenin davranisi gérdiglinii
ancak tepki vermedigini diisliniirse davranis1 onayladigini diisiiniip daha ¢ok cesaret bulabilir.
Yanlis davranisi zamaninda fark eden ogretmen siniftan haberdar oldugu mesajini verir.
Ogrenci 6fke ya da kizginlik sergiliyorsa uyarma igin bir miiddet beklenebilir. Soru sorarak ya
da soz hakki vererek sozlii uyarida bulunulabilir. Ancak uyarimin kisiye degil davranisa
yapilmasi1 6nemlidir (Erdogan, 2017).

Sozel wuyarilar i¢inde kullanilabilecek diger yoOntemler, Ogrenciyi yeniden
yonlendirmek, vazgec ifadeleri kullanmak, elestirmek ve sozel azarlamadir. Yeniden
yonlendirmede, Ogrencinin ne yapmast gerektigi sOylenerek calismasina devam etmesi
saglanir. Vazge¢ ifadesinde Ogrenciye yaptigl istenmeyen davranisi sonlandirmasi sdylenir.

Tepki verirken kati ayni zamanda yumusak olunmali, iizglinmiis gibi tavir takinilmamali,
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tutarli davramilmalidir. Uzgiinmiis gibi tavir takinmak 6grencilere dgretmenin kendilerinden
korktugu diisiincesini verebilir. Ogretmen kendinden emin, ciddi olmali, kelimeleri yavas ve

notr olarak sdylemelidir (Tertemiz, 2006).

Sorunu anlamak. Ogretmenin iizerinde en fazla gayreti sarf etmesini gerektiren
basamaktir. Problemin neden kaynaklandigini bilmeden yapilacak miidahaleler 6grencinin
istenmeyen davranisinin pekismesine sebep olarak problemin daha da biiylimesine neden
olabilir. Bu yiizden istenmeyen davranisin belirlenerek, bu davranisla davranisi sergileyenler
ve i¢inde bulunulan ortamla ilgisi bulunan tiim bilgiyi toplamak bir ihtiya¢ halini alir. Burada
ulasilmak istenen bilgilerin hem bircok kaynaga dayanmasi hem de gercegi yansitmasi
gereklidir. Durum ile ilgisi olan tiim Onceliklerin belirlenmesi, durumla ilgili sorular, tim
olasiliklar, hangi 6lgiitlere gére degerlendirileceginin belirlenmesi, olas1 ¢ézlim i¢in segenek
olusturma, daha Once belirlenmis amagclar ile davranis1 karsilastirarak kiyaslama, incelenen
davranistan daha fazla bozucu ve yahut daha karmagsik olan davranislar i¢in yapilmasi
gerekenleri gosterir (Basar, 2014). Problem tanimlanirken 06grenci ya da davranig
etiketlenmemelidir. Sorular yerine ifadelere yer verilmelidir (Evertson ve Emmer, 2013).

Tletisime gecmek. Ogretmen eger goz temasi ile yahut dolayli yollarla 6grencinin
istenmeyen davranigini diizeltme de istedigi etkiyi gosteremezse problemi konusarak ¢ozme
yoluna gitmelidir. Eger konusma diger 0&grencilerin bilgilenmesini saglayacak ve
davraniglarin1 degistirmelerinde etki gosterecekse ders igerisinde kisiye 0Ozel olmadan
yapilabilir. Fakat yapilacak bu konusma dersi aksatacak ise sinif disinda yapilmalidir. Ogrenci
diger ogrencilerin bilmedigi ve farkinda olmadig1 bir zamanda goriismek igin cagirilabilir
(Tolunay, 2008). Sinif disinda konusma yapmak 6grencinin de 6gretmenin de sakinlesmesine
olanak saglar (Erdogan, 2017).

Aileyle goriisme. Ogretmen zor durumda kaldiginda, okul yonetimi aile veya rehber

O0gretmenin yardimina ihtiya¢ duydugunda, sorunun okul ya da aileden kaynaklandigi
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diisiiniildiigiinde bu yola basvurulmaldir (Basar 2003). Ogrencinin istenmeyen
davraniglarinin kaynagi bazen ailede bulunabilmektedir.

Ogretmen istenmeyen davramslarin  ¢dziimiinde ailenin yardimini isteyebilir.
Ogretmenin kullandig1 kisa vadeli ¢dziim stratejileri, dgrencilerin istenmeyen davranislarmi
cozmede yetersiz kalabilir. Aile ile goriisme uzun vadeli bir strateji olarak goriilebilir.
Davranisin olumsuzluk derecesini de géz ontinde bulundurarak 6gretmen mutlaka dgrencinin
velisiyle isbirligi kurmaya caligmalidir. Ogretmen o6grencilerin ailelerinin telefonlarmi
almalidir. Bazi durumlarda birebir degil telefon goriismesi yaparak ta Ogretmen velilere
ogrencilerle ilgili durumu bildirebilir. Ancak Ogretmen- veli goriismesi gizlilik esasina
dayanmalidir. Ogretmen &grencinin davramglarina iliskin veliye bilgi verirken, gozlem
formlar1 ve diger dokiimanlari velinin incelemesi igin imkan saglamalidir. Ogrenci veli
goriismesinde sadece olumsuz davraniglar degil Ogrenciyle ilgili olumlu davranislarda
anlatilmalidir. Goriisme gizliligi bozulmayacak sekilde gerekirse konugmanin bir boliimiine
ogrenci davet edilmelidir. Veli ile yapilan gorlisme sonucu gelistirilen Oneriler kaleme

alinarak bir eylem plani ¢ikarilmahidir (Celik, 2012).

Okul yonetimi ve rehber ogretmenle goriisme. Ogrencilerin sergiledigi bazi
davranig problemleri, 6gretmenler ile rehberlik servisi ve okul yonetiminin igbirligine giderek
birlikte ¢alismalari ihtiyacini dogurur. Aslinda 6gretmenin okul ve 6grencilere dair konularda
hem rehberlik servisiyle hem de okul yonetimiyle beraber isbirligini saglamas1 gereklidir.
Bunun yani sira bazen simif igerisindeki bazi davranis problemleri Ogretmen tarafindan
coziilebilir. Bu sayede oldukca yogun bir tempo ile okulla ilgilenen okul yonetimi her
davranis probleminin iletildigi bir pozisyon durumuna gelmemis olur ve dogru olan da budur.
Ancak okulun igerisinde yahut ¢evresinde olusmus olan siddet gruplarinin yol agtig1 yikicilik,
madde bagimlilig1 gibi hafif olmayan diizeyde davranislar ile ilgili sorunlarin ¢éziimiinde

muhakkak okul yonetimi ¢6ziim iiretiminin etkili bigimde iginde bulunmalidir. Bazi
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istenmeyen davraniglarin ¢oziimiinde kurumsal destek alinmasi 6gretmen icin en dogru
yaklasim olacaktir. Bunlar: Yalancilik, devamsizlik, sosyal uyum giigliikleri, okuldan kag¢ma,
saldirganlik vb. Bdyle bir durum ile karsilagildiginda kullanilmak {izere 6gretmen gozlem
yaptig1 davranis sorunlarini raporlastirmali, raporlarin okul yonetimi bilgisine ulagmasini
saglamali ayn1 zamanda rehberlik servisini bilgilendirmelidir (Keles, 2010).

Davranis yonetiminde 6gretmen, aile ve rehberlik servisinin birlikte harekete gegmesi
gerekir. Boylece problemin ¢6ziimiinde kolaylik saglanir. Fakat bunun i¢in problemin sebep
ve sonuglar1 konusunda ayni diislinceye sahip olunmalidir. Bu asamada 6gretmen, problemin
her basamaginda rehberlik servisi ile yliriitiilen ¢aligma ile ilgili aileye bilgi vermelidir. Bu
bilgi aktarimi aileyle goriisme esnasinda yapilmali, problemin niteligi ve kapsamiyla ilgili
olmal1 ve tarafsizlik icermelidir. iki taraf arasinda karsilikli giivenin olmasi, 6gretmendeki
mesleki yeterlilik ile ilgilidir. O halde 6gretmen problem ¢6zme sorumluguna dair paylasima
girmelidir buda tutarli, planli ve kararli bir yaklasim sergileyerek olmalidir. Bu kapsamda
Ogretmen goriisme yapmadan problemi inceleyerek tamami ile tespit edip, ¢Oziimiine dair
farkl1 yollar1 hem aile hem de rehberlik 6gretmeni ile paylagsmalidir. Siireg ilerlerken
Ogrenciyle bire bir gorlisme yapmak yeteri kadar onemsenmelidir. Sorun ¢oziimiinde
kullanilmis olan ¢oziim yollar1 kayit altina alinarak ileri bir tarihte Ornek teskil edecek

bi¢cimde problemlerin ¢6ziimii i¢in paylasima sunulmalidir (Aydin, 2000).

Istenmeyen davranisi degistirip, bu davranisi tekrar yinelemesini énleme konusunda,
yonetici 6gretmen, 0grenci ve velinin ne yapacagina dair yazili olarak hazirlanmig bir anlagma

hazirlayarak uygulamasi iyi olabilir (Basar, 2003).

Soru sorma. Ders i¢inde dersi dinlemeyerek ders dist etkinliklere ilgisini yonelten

yahut hayallere dalan ogrenciler i¢in verilecek en dogru tepkiler arasinda soru sorma

yanmna gitmesi gerekir. Ogrencinin adin1 sdylemek suretiyle islenmekte olan konuyla ilgili
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soru ya da sorular sorarsa 6grenci ilgisini derse yonlendirmek zorunlulugunu yasar (Jones ve
Jones, 1998). Ayrica 6grencinin yaptigt eylemle ilgili soru sormasi istenmeyen davranisla
ilgili tim smifi haberdar eder. Bu sayede 0grencinin sergiledigi davranigin yanlis oldugunun
tim smif farkina varir. Bu da diger Ogrencilerin aym1 davranisi tekrarlamamasini saglar
(Giirsel ve digerleri, 2016). Burada dikkat edilmesi gereken konu 6grenciye tepki verilirken
arkadaglarinin 6niinde onu kii¢iik diistirmemektir. Eger 6grenciye soru sorulup daha sonra soz
hakki taninirsa dersi takip etmedikleri i¢in soruyu cevaplayamazlar ve bu durumsa onlara
sikint1 verir. Bunun yerine sorunun Oncesinde 6grencinin ismi sdylenip 0grencinin dikkati
cekilerek daha sonrasinda soru yoneltilirse, soruya cevap vererek Ogrenmeye karsi
giidiilenebilir (Erden, 2003).

Ceza vermek. Smif disiplinini bozan, egitim-0gretimi aksatan bir istenmeyen
davranis, biitliin basa ¢ikma yollar1 denendigi halde bir sonu¢ alinamiyor ve diizeltilemiyorsa,
egitimin aksamamasi icin ceza verme yoluna gidilebilir. Ceza, bir 68renciyi ya istemeyecegi
bir durum ile ya da hoslanmayacagi bir durum ile kars1 karsiya getirmektir. Ceza bazi
durumlarda istenmeyen davraniglari 6nlemek ve sinif i¢inde disiplini saglamak i¢in arag
olarak da kullanilabilir. Ceza ancak biitiin yollar denenip sonu¢ alinamamigsa bagvurulmasi
gereken bir yoldur. Cezadan dnce engelleyici onlemler alinmali; ancak buna ragmen istenen
degisim yoksa ceza vermemek ugruna dersin engellenmesine izin verilmemelidir. Ceza,
Ogrencinin istenmeyen davranig sergilemesi karsisinda Ogretmenin, Ogrenciye hosuna
gitmeyen igler yaptirmast ya da Ogrenciyi hoslandigi seylerden alikoymasidir. Dolaysiyla
ceza, Ogrencilerin istenmeyen davranigindan iiziinti ve pismanlik duymasini saglayan
yaptirimlarin anlatimidir (Korkmaz, 2005).

Cezalan istenenden yoksun birakmak ya da istenmeyeni vermek olarak iki grupta
toplanabilir. (Mesela; sirasinin {izerine siirekli yazi yazan ogrenciye yazdigi siranin yaninda

da diger siralarin {izerini temizletmek gibi). Istenen seyden yoksun birakmak da erteleme veya
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dislama bi¢iminde olabilir. Sinif igerisinde ortak olarak gergeklestirilen etkinlikten, televizyon
izlemek gibi, bir oyun aracini kullanmaktan yoksun birakmak, dislamaya girer. Erteleme de

ise, olumlu olan pekistirecin belli bir siire i¢in ortamdan kaldirilmasidir (Basar, 2005).

Ceza ogrencide korkuya, sugluluga, O0grenmeye ve Ogretmene karsi sogumaya,
ogrencide dgretmene karst asirt tepkiye sebep olabilir. Ogretmenlerin pek ¢ok olumsuz
sonuca sebep olabilen ceza yontemini -0zellikle fiziksel cezayr hi¢bir zaman- egitim

ortaminda kullanmamaya 6zen gdstermeleri gerekmektedir (Ozer, 2009).

Etkisiz Disiplin Uygulamalari

Selahattin Turan (2011)’ 1n degindigi bu yontemler sunlardir:

Gormezden gelme. Bir plan dahilinde olmayan, o an i¢in meydana gelen gegici
olaylara miidahale etmeden gdrmezden gelmek fayda saglayabilir. Ornegin; smif icinde
esneyen yahut disariy1 izleyen 6grenciyi gormezden gelme gibi. En 6nemli avantajlarindan
biri davranisi sergileyen 0grencinin zor duruma diismesinin dniine geg¢ilmesidir (Okutan ve
digerleri, 2012)

Istenmeyen davramsla bas etmede kullanilan bu yontem dogru bir bigimde
kullanilmadiginda davranist onaylama olarak algilanabilir ve istenmeyen davranisin
pekismesine sebep olabilir. Ornegin; simf icerisinde ilgi ¢ekerek dersi kaynatmaya ya da
farkli noktalara gotiirmeye calisan 6grencinin davranisi gormezden gelinerek devam edilmesi
dersin akisin1 bozmamak i¢in uygulandiginda 6grencinin sergiledigi istenmeyen davranis
sondiiriilebilir. Ancak sinifta bu davraniglarin gérmezden gelindiginin farkina varan
ogrencilerde ayni davranista bulunabilir. Bu durumda istenmeyen davranig sergileyen 6grenci
sayis1 artacaktir. Bir bagska durumda 6grenci bu davraniglarin gérmezden gelindigini goriince
istenmeyen davranist artirabilir ya da daha fazla etki edecegini diisiindiigii farkli bir

istenmeyen davranisa gegebilir (Turan, 2011).
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Tutarsiz davranma. Ogrencilerin gosterdigi istenmeyen davramsa karst tutarli
davranmak olduk¢a onemlidir. Tiirk Dil Kurumu tutarliligt su sekilde tanimlamaktadir;
aralarinda celiski bulunmama ve her bakimdan uyumlu olma durumu. Ogrenciler yapilan
davranisin sonucunda ne olacagini net sekilde bilmelidir. Tutarlilik iki bicimde olabilir. ilk
olarak smnif icinde bir grup calismasi yapildigini varsayalim. Sorumlulugunu yerine
getirmeyen bir 6grenci i¢in soru sorma yontemi ile 6grencinin davraniginin farkinda olundugu
sezdirilmigse; 0grenci ileride ayni1 davranisi sergilediginde yine soru sorularak yaptigi yanlis
davranisin farkinda olundugu hissettirilmelidir. Eger davranis tekrar edildiginde gérmezden
gelme yahut 6grenci ile konugma gibi bir yontem kullanilirsa tutarli davranilmadigi igin
istenmeyen davranis pekistirilebilir. Ikinci olarak farkli 6grenciler ayn1 istenmeyen davranisi
sergilediginde ayn1 sonuca maruz kalmalidir. Ornegin derse gec gelen iki 6grenci diisiinelim.
Bir 6grenci sozlii bicimde uyarilirken diger 6grenci géormezden gelinsin. Bu durumda siniftaki
tim Ogrencilerde bu istenmeyen davranisin sonucunu net bicimde algilanamayacak ve
davranigla bas etme yontemleri etkisiz kalacaktir. Dogru olan iki 6grenci ve daha sonra bu
davranisi sergileyecek 6grenciler i¢in uygulanacak yontemin tek olmasidir (Turan, 2011).

Amac1 bilinmeyen kurallar. Smf igerisindeki kurallarin Ogrencilerle birlikte
olusturulmasi1 bir¢cok istenmeyen davranisin Oniine gecgecektir. Olusturulan kurallarin
nedenleri 6grencilere hem somut hem de uygulamali olarak agiklanmali ve 6gretmen bu
kurallarin uygulanmasinda model olmalidir (Senemoglu,2005). Ancak bu kurallar 6grencilerle
belirlense de belirlenmese de amact muhakkak belli olmalidir. Ogrenci bu kurallart
sorguladiginda cevap verilemeyecek ve kafasinda soru isareti birakacak bir durum ortaya
¢tkmamalidir. Ayn1 durum okul kurallari iginde gecerlidir. Ornegin; “Dogru zamanda dogru
yerde olunacaktir.” bicimindeki bir kuralin amaci ve uygulanisinda netlik yoktur (Turan,

2011).
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(")giit verme. Gordon(1997); emretme, nasihat verme, ahlak dersi verme, sorgulama
ve alay etmenin aile i¢i iletisimi engelledigini belirtmektedir. Aile i¢inde iletisimi engelleyen
durumlar arsinda yer alan nasihat verme 6grenci ile iletisimde de zayif bir bag olusumunu
saglamaktadir. Yanlis davranis sergileyen ¢cocuga 6giit vermek, ¢ocugu kiigiik diigiirmekte ve
yetersizlik duygusuna kapilarak karsi koyma havasina girmesine neden olmaktadir (Akt.
Sahin ve Aral, 2012). Bu ylizden 6giit vermek yerine olumlu davraniglar 6viilmelidir.

Cezalandirmada asiriya kacma. Egitimciler ¢ogu zaman istenmeyen davranigin
engellenmesi ve istendik davranisin kazanilabilmesi asamalarinda cezanin ne kadar etkili
oldugunu tartismaktadirlar. Ciinkii ceza kisa siireli etki edebilirken; uzun siirede istenmeyen
sonu¢ ve etkileri olabilir. Ornegin Ogretmeni tarafindan azarlanan 6grencide okul fobisi
gelisebilir (Glirsel ve digerleri, 2016).

Cezalandirma egitimde kullanilmasi istenmeyen yontemlerdendir. Ciinkii ceza bireye
istenen dogru davranisi gostermez. Sadece yapilmamasi gereken davranigi gosterir. Bu da
egitimde etkisiz kalmasina neden olur. Cezalandirmada asirtya kagma, istenmeyen bir yontem
olan cezanin orantisiz bicimde 6grenci lizerinde uygulanmasidir. Ceza karsisinda ters tepki
verebilen 6grenci cezada asiriya kagma durumunda saldirganlasabilir, kendini kiigiik diismiis

hissedebilir ve istenmeyen davranisi pekistirebilir (Turan, 2011).

flgili Alanyazin

Keskin (2002), “Simif 6gretmenlerinin karsilastiklart istenmeyen 6grenci davranislari
ve kullandiklar1 bas etme yollar1” isimli arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin en fazla “sinifta
s0z almaksizin konusma”, “stirekli arkadaglart sikdyet etme”, “sinifa giiriiltiiyle girmek ve
smiftan giiriiltiiyle ¢ikmak, diger 6grencileri ders giris ve ¢ikislarinda itelemek”, “’ders ile
ilgili gerekli ders materyallerini getirmemek”, “ev Odevlerini yapmamak”, “dersi

dinlememek” ve “diger Ogrencilere satagsmak ve onlari kizdirmak” istenmeyen 6grenci

davraniglariyla  karsilagtiklarini =~ belirtmistir.  Ayrica aragtirma istenmeyen Ggrenci



65

davranislariyla bas etmede en ¢ok kullanilan basa ¢ikma yodntemlerini, “soézle uyarma”,
“Ogrenciyle ders disinda konusma”, “ailesiyle konugma” ve “Ogrenciyle ders iginde
konusma”, en az kullanilan baga ¢ikma yOntemlerini “istemedigi gorevleri verme”, “fiziksel

olarak ceza verme”, “istedigi seylerden mahrum birakma” ve “okul yonetimi ile goériisme”

olarak bulmustur.

Ustiin  (2013), “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Laboratuvar Ortamlarinda
Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin Incelenmesi” adli arastirmasini 96 Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ile Canakkale ilinde yiiriitmiistir. Bu calismada su bulgulara yer
verilmistir:  “Ogretmenlerin, Laboratuvar Kurallartyla Ilgili istenmeyen Davranislar
Boyutunda en fazla karsilastiklar1 istenmeyen davranigin laboratuvar ¢alismasinin 6grenciler
tarafindan bos gecen bir ders olarak goriilmesi ve buna paralel olarak zaman zaman gerekli
malzemeleri eksik veya hi¢ getirmemeleridir. Ogretmenlerin yine sik¢a karsilastiklari
istenmeyen davranislar icerisinde ders sirasinda ilgiyi kendi ilizerine ¢ekmek i¢in c¢alisma,
yanlis zamanlarda not tutmaya calisma, giivenlik kurallarin1 uygulamama, ders basladigi
halde hazir olmama gibi dersin verimli yapilmasimni engelleyecek davranmislar vardir.
Ogretmenlerin, Grup I¢i Calismalarla Ilgili Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 Boyutunda en
cok karsilastiklar1 istenmeyen davranislar incelendiginde gbéze carpan ilging bir benzerlik
goriiliiyor. Ogretmenler, &grencilerin laboratuvar ortaminda yapilan calismalarin giinliik
hayatta ise yaramadigini diisiindiiklerini belirtiyorlar ve bu diisiinceyle tutarli olarak,
laboratuvar caligmalarina dair ilgisiz kalma, zil ¢almadan Once dersten ¢ikabilmek ig¢in
hazirlanma ve laboratuvarda herhangi bir amaci olmadan dolasma gibi istenmeyen 6grenci

davraniglariyla sikca karsilagtiklarini ifade ediyorlar.”

Senkulak (2010), “ Ortadgretim Kurumlarinda Calisan ingilizce Ogretmenlerinin Sinif
Yénetiminde Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 ve Bu Davranislarin Yarattigi

Sorunlar1 Cozme Becerileri” adli arastirmasini Kayseri il merkezindeki genel ortadgretim
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okullar1 ve bu okullarda okuyan 6grenciler ve egitim veren 0gretmenler arasinda yapmuistir.
Yapilan anketler goriismeler ve gozlemler sonucu bulgular sdyledir; Ogretmenlerin
karsilastiklar1 siif i¢i istenmeyen Ogrenci davraniglari, 0gretmenlerin cinsiyetlerine gore
incelendiginde, bayan 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere kiyasla bu tip davraniglarla daha sik
karsilagtiklar1 goriilmiistiir. Istenmeyen &grenci davramislartyla dgretmenlerin karsilasma
siklig1 22-25 yas grubundan 45-54 yas grubuna dogru gidildikce (yas arttik¢a) azalmaktadir.
Ancak 55-60 yas aras1 0gretmenler i¢in durum farklhidir. Bu yas grubundaki 6gretmenlerde
istenmeyen ogrenci davranislari ile karsilasma sikligi yeniden artmaktadir. Istenmeyen
ogrenci davraniglari ile en sik karsilasan 6gretmen grubu 22-25 yas arasindaki geng¢ §gretmen
grubudur. Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davranislarr karsisinda en c¢ok uyguladiklari
stratejilerin; dersten sonra Ogrenciyle konusmak, Ogrenciyle yaptigi davramis hakkinda
konusmak, 6grenciye sinifin kurallarini hatirlatmak, géz temas: kurmak, 6grenciden derhal
davranigin1 sonlandirmasini istemek, Ogrenciye adiyla seslenmek, tim smifi uyarip smif
kurallarin1 vurgulamak, rehber 6gretmenle goriismek, 6grenciye konuyla ilgili sorular sormak,
Ogrencinin ailesiyle konusmak ve Ogrenciyi derse katmaya calismak seklinde siralanan
stratejilerdir. Ogretmenlerin en az kullandiklar: stratejiler ise fiziksel ceza vermek, 6grenciyi
tenefflise ¢ikarmamak, O6grenciyi dersten digart atma, tiim sinifi cezalandirmak, 6grencinin
onurunu kirmak, 6grenciyi sinif i¢i egitsel aktivitelere katmamak, 6grenciyi miidiire yollamak,
Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koymak, dgretim yontemini degistirerek 6gretim disiplinini
saglamak ve el kol hareketleriyle 6grencinin dikkatini ¢ekmek seklinde siralanan stratejilerdir

bulgular1 elde edilmistir.

Keles (2010), “llkdgretim Okullar1 Birinci Kademe Sinif Ogretmenlerinin Simif
Yénetiminde Karsilastiklar: Istenmeyen Ogrenci Davramislar1 ve Bu Davranislarla Bas Etme
Yoéntemleri” adli arastirmasini yapmustir. Bu arastirmada Istanbul ili, Maltepe ilgesinde

bulunan 197 ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmenleri arasinda kisisel bilgi formu, sinifta
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karsilastiginiz istenmeyen davraniglar 6lgegi ve istenmeyen davranislarla ilgili kullanilan bas
etme yontemleri ve bu yontemlerin kullanim siklig1 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonunda
su bulgulara erisilmistir: Arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin istenmeyen davranislara karst
kullandiklar1 bas etme yoOntemlerinin se¢iminde etkisi olan bireysel degiskenlerin,
Ogretmenlerin meslekte gecirdikleri toplam kidem siiresi ve bulunduklar1 okuldaki kidem
stiresi oldugu goriilmistiir. Arastirmadan 6gretmenlerin istenmeyen davranislara karsi siklikla
kullandiklar1 bas etme yontemlerini segerken Ogrencilerin kisiliklerine saygi cergevesini
asmadiklar1 ve smif Ogretmenlerinin sinif yonetimleri sirasinda karsi karsiya kaldiklar
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin orta derecede Onem tasiyan sorunlar oldugu ortaya

cikmustir.

Ozer (2009),”Ogretmen Adaylarmin Smif i¢inde Gozlemledikleri Istenmeyen Ogrenci
Davranislar1 ve Bu Davranislarla Bas Etmede Kullanilabilecek Stratejilere Iliskin Gériisleri”
adli arastirmasmi evreni, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi
Ogrencileri arasinda gerceklestirmistir. Arastirmaya gore; Adaylarin siklikla gézlemledikleri
davraniglar literatiirde gézlenen davranislarla benzerlik gostermektedir. “Sinifta izin almadan
konusmak™ “Yiiksek sesle konusmak™ ve “Komik olmak i¢in ¢calismak™ davranislar1 6gretmen
adaylarmin goriislerine gore simif igerisinde en fazla gozlemledigi istenmeyen &grenci
davranislar1 olmustur. En az gdzlemlenen istenmeyen davranis “Ogretmene kaba hareketlerde
bulunmak” davranisidir. Istenmeyen dgrenci davranislari i¢in ceza stratejilerini tercih eden az
sayida aday vardir. Istenmeyen dgrenci davranislariyla basa ¢ikma yontemleri bakimindan en

cok kullanilan yontemlerin s6zel yontemler oldugu goriilmiistiir.

Sipahioglu (2008), “Tlkogretim 1. Kademede Sinif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislart
ve Coziim Onerileri” adl1 arastirmasinda izmir ili Narlidere ilgesine baglh bulunan resmi ve
0zel ilkogretim okullar1 birinci kademede gorevli smif Ogretmenleri ile c¢alismustir.

Aragtirmasinda tanitici arastirma yontemini kullanmistir. 141 6gretmen {izerinde yiiriitiilen
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arastirmada su bulgulara yer verilmistir: istenmeyen Ogrenci davranislariyla basa ¢ikma
yontemleri bakimindan yapilan diger arastirmalarla benzerlik gosterdigi ve en ¢ok kullanilan
yontemlerin sézel yontemler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu Ozerin bulgulari ile paralellik

gostermektedir.

Kapucuoglu Tolunay (2008), “Sinif Ogretmenlerinin Sinifta Karsilastiklar1 istenmeyen
Ogrenci Davranislar1 ve Bu Davranislara Karsi Kullandiklar1 Bas Etme Yontemleri” adli
arastirmasint Bursa ili merkez ilgelerinde 228 o6gretmen lizerinde yiirlitmiistiir. Arastirma
bulgular1 genel olarak incelendiginde, Ozer’in bulgulariyla ayni davramisi vurgulayan su
sonuca ulasilmistir; “sinifta s6z almadan konusmak™ davranisi ortalama aralik degerlerine
bakildiginda bu davranigla karsilagilma sikligi %39.04 ile “bazen” diizeyine karsilik
gelmektedir. Bu davranisi sirasiyla; “sinifa giiriiltiiyle girmek ve siniftan giiriiltiili bir sekilde
cikmak™ ,”stirekli arkadaslar1 ile ilgili sikayette bulunmak”, “arkadaslarina lakap takmak”,
“ders i¢in gerekli olan materyalleri getirmemek”, “ev ddevlerini yapmamak”, “fiziki ya da

diger bicimlerde zorbalik yapmak™ davranislar1 izlemektedir.

Smif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 yontemlerin basinda “sézle uyarma”
yontemi gelmektedir. Bu bulgu Ozer ve Sipahioglu’nun arastirmasini dogrular niteliktedir.
Ders girilen siifa goére smif ogretmenlerinin istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Burada 1.smif ve 5. sinif okutan 6gretmenlerin genel
anlamda siniflarinda istenmeyen davranislarla diger siniflar1 okutan 6gretmenlere oranla daha

sik karsilastiklar1 sonucuna varilmistir.

Neyisci Karakas (2005)’in “Ilkdgretim Birinci Kademe Ogrencilerinde Gozlenen
Istenmeyen Davramslar ve Ogretmenlerin Bunlarla Basa Cikma Yontemleri” adli
arastirmasint Manisa ilinde gergeklestirmistir. 315 Ogretmen arasinda gergeklestirilen

arastirmada bulgular soyledir: En az karsilastiklar1 bes istenmeyen 6grenci davraniglarina ait
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Ogretmen goriisleri soyledir: Hirsizlik yapma, bagimlilik yapici madde kullanma, 6gretmene
kars1 saygisizca davranma ve derste siniftan izinsiz ayrilma. Belirtilen bu istenmeyen 6grenci
davraniglarinin gozlenme sikliklarinin digerlerine gore daha az olmasinin nedeni olarak, bu
davraniglarin toplumun tepkisine neden olacak davranislar olmalari, 6gretmenlerin bunlara
daha kararli basa ¢ikma yontemlerini kullanmalar1 gosterilmistir. Bu davraniglarla basa ¢ikma
yontemlerine bakildiginda Ogrencilerin aileleriyle goriisme yapilmasi, rehberlik servisine

gonderilmesinin bu durumu destekledigi goriilmuistiir.

En ¢ok karsilastiklart ilk bes istenmeyen 6grenci davraniglarina ait 6gretmen goriisleri
su sekildedir: ilk sirada siirekli 6n planda olmay1 isteme yer alirken ikinci sirada arkadasiin
sOziinii kesme, li¢lincii sirada derse hazirliksiz gelme, dordiincii sirada 6gretmene arkadasini
siirekli sikdyet etme ve besinci sirada séz almadan konusma yer almistir. Istenmeyen grenci
davraniginin goézlenme sikliklarinin digerlerine gore daha fazla olmasinin nedeni olarak
Ogretmenlerin bu davraniglara kars1 daha toleransli davranmalar1 ya da bunlari gérmezden

gelmeleri gosterilmistir

Oz (2012), “Ogretmen, Ogrenci ve Ailelerin Ilkogretim II. Kademede Gozlenen
Disiplin Problemleri ve Bas Etmede Kullanilan Stratejiler Ile ilgili Goriislerinin Incelenmesi”
adl1 ¢alismasinda su bulgulara ulasmistir: Ogretmenlerin disiplin problemleriyle bas etmede
olumlu pekistire¢ kullanma, dogrudan sézel uyari, rehberlik yapma, davranisin nedenini
arastirma, agiklama yapma, beden diliyle uyari, 6grenciye yaklasma (fiziksel yakinlik
denetimi) ve dolayli sézel uyarida bulunma stratejileri her zaman kullandiklar1 stratejiler
olurken; alay etme/kii¢iik diisiirme, dersi birakma (konuyu atlatma, islenmis sayma), bedensel
act verme, fazladan 6dev verme, fiziksel izolasyon stratejilerini hi¢ kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin disiplin problemleriyle bas etmede en etkisiz bulduklar
stratejiler ise; bagirma, siddet uygulama, siirekli olarak Ogrenciyi uyarma, nasihat etme,

gozdagi verme, gbrmezden gelme ve dgrenciyi siniftan atma olmustur.
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Johnson (1994)’in, c¢alismasinda ilkokul aday ogretmenlerinin simf yonetimi
bilgilerini, onlarin kontrol kavramlarin1 g6z 6niinde bulundurarak arastirmak amacglanmistir.
Calismada ilkokul aday 6gretmenlerinin 6nceden sahip oldugu smif yonetimi kavramlarmin
onlara egitim siireglerinde verilen kavramlarla tutarlik ve benzerligini arastirmak
amaglanmistir. Temel soruyu “Hangi aday 6gretmenlerin kontrol kavramlar1 onlara 6gretmen
egitimi programinda Ogretilen kural-temelli kavramlara benzerlik gostermektedir?” sorusu
olusturmustur. Dereceleme 6lcegi ve agik uclu sorular kullanilarak 85 aday 6gretmene karma
aragtirma metodu uygulanarak kural-temelli, destekleyici ve dominant smif yonetimi
kavramlart ile ilgili diisiinceleri alinmistir. Arastirmanin sonucunda neredeyse biitiin aday
ogretmenlerde kural-temelli kavramlar adaylarin teorik bilgilerinde yaygin bir sekilde yer
almaktadir. Buna ragmen aday Ogretmenlerin bazilarinin teorik bilgilerinde dominant ve
destekleyici kavramlar goriilmekle beraber bu kisilerde de kural-temelli kavramlar agir

basmaktadir.

Necessary ve Parish (1997) calismalarinda 6gretmenlerin tutum ve davranislarinin,
ogrencilerin davraniglar1 ile ilgili olup olmadigini arastirmislardir. Bu arastirmada
Ogretmenlerin tutum ve davraniglarimi izleyerek, onlarin dogruyu ve yanlhist ayirt
edebilmelerini, 6grenci davranislariyla baglantisini ortaya ¢ikarmaya caligmislardir. Sonug
olarak oOgretmen Ogrencilerine dostca ve iyimser davraniyorsa oOgrencilerinden de aymi
davraniglar1 bekledikleri belirlenmistir (Necessary ve Parish, 1997’ den Akt. Mursal 2005).

Zuckerman (2007), ¢calismasinda aday 6gretmenlerin basariyla kullanabilecekleri sinif
disiplin problemlerini Onleme ve yonetme stratejilerini arastirmistir. Calismasinda 68
ogretmen adayidan okul deneyimlerinin ilk haftalarindan itibaren hatirlarinda kalan bir sinif
yonetimi olaymn1 ve bunu Onlemede ya da yonetmede kullandiklar1 stratejileri yaziya
dokmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin  kullandiklar1 stratejiler Levin ve Nolan

(2003)’1m, onleyici ve aktif disiplin stratejilerine gore diizenlenmistir. Arastirma sonuglarina
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gore dersin akisini degistirme, sozlii ve sozsiiz miidahale stratejilerinin  zincirleme
kullanilmast ve rahatsiz edici davranis1 siirekli tekrarlayan 6grenci ile 6zel olarak goriisme
stratejileri olumlu sonug vermistir.

Fred Johens tarafindan 1997 yilinda yapilan arasgtirmalarda karsilagilan disiplin
problemlerinin %99’ u s6z almadan konusma, dalip gitme, siifta dolagsma veya kendisinden
istenileni yapmama gibi davraniglar oldugu ortaya konmustur. Fred Johens’e gore
ogretmenlerin smiflar1 i¢in bir disiplin plan1 gelistirmeleri, problemleri nasil teshis
edeceklerini bilmeleri ve degisen durumlara goére planda uygun degisiklikler yapmalari
gerekir (Fred Johens 1997°den Akt. Ozdem 2003)

Tidwell ve digerleri (2000), Oregon ve Hawai eyaletlerindeki 16 ilkokuldan 6.500
ogrenci ile gerceklestirdikleri arastirmada “idari disiplin” 4 gruba ayrilmistir. Bunlar:
a)davranig b)yonetici karari c)sinif derecesi ve d)zaman dilimi (yilin hangi ay1 ). Arastirmada
saldirgan ve kotii davraniglarda bulunan 68renci sayisinin giderek arttigi ve daha ¢ok egitim
servislerine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Tidwell ve digerlerinin goriisleri ile ayni
dogrultuda goriis paylasan Lietman ve Bins (1993)’e gore Ogrencilerin yarist okulda
kendilerini giivende hissetmediklerini, Rose ve Gallup (1998)’a gore c¢ocuklarin ailelerinin
%67’ sinin, ¢ocuklarini okulda ve yakin ¢evresinde giivende hissetmediklerini s6ylemislerdir.

Arastirmada pozitif davranis destek modeline gore ilk ve orta dgretim diizeylerinde
Ogretmenlerin, giivenli saglam, pozitif, etkili, yeterli ve uygun bir egitim ¢evresi
olusturabildigi, modelin aktif, erken ve uygun egitimi sorunun ortadan kaldirilmasinda
merkeze aldig1r ve birincil tip model olarak sunulan arabuluculugun 6grencilerin %80’ini
etkiledigi; ikincil tip sistemlerin, (6rnegin gruba dayali aracilik) 6grencilerin %10-20’sine
seslendigi ve bu 6grencilerin kronik problemli davranis riski altinda oldugu, bu nedenle daha
hassas ve sistemli ulusal isbirligine ihtiya¢ duyuldugu, iciincil tip sistemlerin (duyarli,

karsilikl isbirligi) 6grencilerin %1-10’una seslendigi, bu 6grencilerin problemli davraniglar
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olan, idari disiplin sorunlar1 olan ve 6gretmen disiplin raporlarinda yer alan ¢ocuklar oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢ocuklarin sergiledikleri davraniglarin sebeplerinin bulunmasina, korunmaya,

zaman ayrilmaya, ayarlamalar yapilmaya ve ilgiye ihtiyaglarinin oldugu belirtilmistir.
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Boliim ITI: Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi ve veri toplama
araglar1 hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Balikesir Ili Edremit, Havran, Burhaniye ve Ayvalik ilgelerinde gorev yapan
ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislariyla karsilagsma sikliklarini, 6gretmenlerin bu
davraniglarla basa ¢ikma yoOntemlerini, basa ¢ikma yontemlerini kullanma sikliklarini ve
onceliklerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada nicel veri toplamak i¢in betimsel ve kesitsel

tarama modeli kullanilmistir.

Betimsel arastirmalarda, mevcut durumu arastirmak ve belirlemek, hali hazirda var
olanlar ve yasananlarin ne oldugunu betimleyerek agiklamak esastir (Sonmez ve Alacapinar,
2015). Tarama arastirmalar1 ise; genis bir evrenin belirli 6zelliklerini ortaya koymak igin
kullanilir ve her seyden 6nce olasiliga dayali dogru bir 6rneklem yontemi ve belirli boyutlarda
anket sorular1 ile yapilan bir tarama arastirmasi ile evrenin genel 6zelligini ortaya ¢ikaran
giivenilir sonuglara ulasilabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Tarama arastirmalarinda bir konuya
ya da olaya iliskin katilimcilarin gorisleri, ilgi, beceri, tutum vb. 6zellikleri belirlenebilir.
Genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyilk orneklemler iizerinde yapilan
arastirmalardir. Bu tiir aragtirmalarda daha ¢ok ne, nerede, ne zaman, hangi siklikta vb. gibi
sorularin cevabi bulunabilir. Kesitsel tarama aragtirmalarinda ise betimlenecek degiskenler tek
seferde oOlgiiliir. Calismalar “bir kesiti bir kerede ele alarak bazi olgular1 incelemek {izere
tasarlanmiglardir” (Babbie, 1989°den Akt. Kumar, 2011). Bu ¢alismada hem zaman hem de

evren acisindan kesitseldir.

Arastirmada, istenmeyen Ogrenci davranislariin sikhi§inin cinsiyet, yas, kidem,

mezun olduklar1 okul, okutmakta olduklar1 sinif, brans, siniflarindaki 6grenci sayilari, medeni
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durum ve c¢ocuk sayilar1 gibi bagimsiz degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigi de

incelenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Balikesir Ili Edremit ve Havran
llge sinirlari igerisindeki Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokul ve ortaokul kurumlarinda
gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evren igerisinde yer
alan bu okullar tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen ve goniillii olarak anketi doldurmay1

kabul eden 200 6gretmen olusturmaktadir.

Ormneklemde yer alan okullarin bulundugu ilgeler ve okul tiirleri asagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo 3

Anket Uygulanan Il¢celerde Okul Tiirleri Dagilimi

Ilge Okul Tiirii
Tlkokul Ortaokul Toplam
Edremit 9 8 17
Havran 2 4 6
Burhaniye 3 3 6
Ayvalik 1 1 2
Toplam 15 16 31

Tabloda yer alan verilere gore tiim ilgeler arasinda anket yapilan ilkokul sayisi
orneklemin % 48,3 1iinili, anket yapilan ortaokul sayist ise Orneklemin %351,7’sini

olusturmustur.
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Arastirmaya katilanlarin demografik o6zelliklerine iliskin bulgular. Bu boliimde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, mezun olunan okul, ¢ocuk
say1s1, hangi sinifin dersine girdikleri, brans ve sinif mevcudu degiskenlerine gore frekans ve

yiizdelikleri yer almaktadir.

Tablo 4

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Kisi Sayist Oran (%)
Erkek 69 34,5
Kadin 131 65,5
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 34,5’inin erkek, % 65,5 ‘inin
kadin oldugu goriilmektedir. Yani arastirmaya katilan 6gretmenlerin tigte ikisini kadinlar, tigte

birini ise erkekler olusturmaktadir.

Tablo 5

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilimi

Kisi Sayist Oran (%)
30 ve alt1 33 16,5
31-40 79 39,5
4150 59 29,5
50+ 29 14,5
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde orneklemdeki 6gretmenlerin % 16,5 ’inin 30 yas ve alt1 yas
araliginda, % 39,5 ’inin 31-40 yas araliginda , % 29,5 ‘inin 41-50 yas araliginda, % 14,5 ‘inin

50 yasindan fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okul Dagilimi

Kisi Sayist Oran (%)
Ogretmen Okulu 2 1,0
Egitim Enstitiisii 4 2
Egitim On lisans 16 8
Egitim Fakiiltesi 144 72
Egitim Fakdiltesi Dis1 34 17
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 1’inin 6gretmen okulu mezunu,
% 4’linlin egitim enstitiisii mezunu, % 8’ inin 6n lisans mezunu, % 72 ‘sinin egitim fakiiltesi
mezunu , % 17 ‘sinin ise egitim fakiiltesi disindaki boliimlerden mezun oldugu goriilmektedir.

Istenmeyen 6grenci davranislarma dair 2005 yilinda Karakas tarafindan yapilan bir
arastirmada 6gretmenlerin mezun oldugu okul arastirmasinda % 29,2 ile On Lisans mezunu
ogretmenler birinci sirada gelirken, %27,9 oraninda Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmen
oldugu ortaya koyulmustur. Bizim arastirmamizda ise % 83 ile Egitim Fakiiltesi mezunlar1 ilk
sirada yer almaktadir. Bu da bize gosteriyor ki daha dnce 6gretmenlik meslegine farkli boliim
mezunlarindan ya da iki yillik tiniversitelerden yapilan alimlardan vaz gecilmis ve dort yillik

fakiilte mezunlar1 alimi 6nemli 6l¢iide artmistir.
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Tablo 7

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Okuttugu Sinif Degiskenine Gore Dagilimi

Kisi Sayisi Oran (%)

1. Smf 33 16,5
2. Smif 22 11
3. Siuf 24 12
4. Smif 33 16,5
5. Siuf 18 9
6. Smf 9 4.5
7. Smif 13 6,5
8. Smif 10 5
Ortaokul 38 19
(5-6-7-8)

Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin %16,5 inin 1. Sif dgrencilerinin
derslerine girdigi, %]11’inin 2. Simif 6grencilerinin derslerine girdigi, %12 ’sinin 3. Sif
ogrencilerinin derslerine girdigi, %16,5’ inin 4. Sif Ogrencilerinin derslerine girdigi,%9
unun 5. Sinif 6grencilerinin derslerine girdigi, %4,5 inin 6. Sinif 6grencilerinin derslerine
girdigi, %6,5” inin 7. Sinif 6grencilerinin derslerine girdigi, %5’ inin 8. Siif dgrencilerinin
derslerine girdigi, %19’unun ise ortaokul 6grencilerinin derslerine girdigi goriilmektedir.

Eger sinif bazinda ilkokul ve ortaokul seklinde inceleyecek olursak; &gretmenlerin
%356’s1 ilkokul Ogrencilerinin derslerine, %44’ ise ortaokul Ogrencilerinin derslerine

girmektedir.
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Tablo 8

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Okuttugu Sinif Mevcuduna Gére Dagilimi

Kisi Sayisi Oran (%)
1-20 6grenci 48 24
21-30 6grenci 109 54,5
31-40 6grenci 41 20,5
40+ dgrenci 1 5
Toplam 50 100,0

Tablo incelendiginde Orneklemdeki Ogretmenlerin % 24’ iiniin 1-20 kisilik simif
mevcudu, %54,5 ’inin 21-30 kisilik simnif mevcudu, % 20,5 inin 31-40 kisilik sinif mevcudu,
% 0,5 inin ise 40 ve lizeri sinif mevcuduna sahip oldugu goriilmektedir.

2008 yilinda Tolunay tarafindan istenmeyen 6grenci davraniglarina yonelik yapilan bir
arastirmada %351,3 ortalama ile 31-40 kisilik sinif mevcudu en yiiksek orana sahip olmustur.
Bizim arastirmamizda ise en yiiksek oran %54,5 ile 21-30 kisilik sinif mevcuduna aittir.
Buradan hareketle zamanla sinif mevcudu sayilarinin azaldigini sdyleyebiliriz. Hatta tam
zamanl 6gretime gecilmesi ile yeni okullarin yapimi son zamanlarda hizlanmis olup bu
durum yeterli derslik sayisina sahip okullarda sinif mevcudu sayilarini daha fazla diisiirmeye

elverisli hale gelebilecektir.
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Tablo 9

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Bransa Gére Dagilimi

Kisi Sayist Oran (%)

Sinif Ogretmenligi 108 54
Matematik 10 5
Tiirkce 16 8
Fen Bilgisi 12 6
Sosyal Bilgiler 6 3
Din Kiiltiirii A.B 16 8
Resim 3 1,5
Miizik 2 1
Yabanci Dil 12 6
Diger 15 7,5
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde o6rneklemdeki &gretmenlerin %54’{iniin Simf Ogretmenligi
bransinda, %5’inin Matematik bransinda, %8’inin Tiirtk¢e bransinda, %6’sinin Fen Bilgisi
bransinda,%3’linlin Sosyal Bilgiler bransinda, %8’inin Din Kiiltliiri ve Ahlak Bilgisi
bransinda, %1,5’inin Resim bransinda, %]1’inin Miizik bransinda, %6 smin Yabanci Dil

bransinda ve %7,5’inin de diger branslara sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Medeni Duruma Gore Dagilimi

Kisi Sayisi Oran (%)
Evli 153 76,5
Bekar 47 235
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin %76,5’inin evli, %23,5’inin ise
bekar oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cocuk Sayisina Gére Dadilimi

Kisi Sayist Oran (%)
0 ¢ocuk 62 31,0
1 ¢ocuk 61 30,5
2 ¢ocuk 65 32,5
3 ¢ocuk 11 5,5
4 ¢ocuk ve iistii 1 5
Toplam 200 100,0

Tablo incelendiginde Orneklemdeki Ogretmenlerin %31’inin hi¢ ¢ocuga sahip
olmadig1,%30,5’inin 1 ¢ocuga sahip oldugu, %32,5’inin 2 ¢ocuga sahip oldugu, % 5,5’inin 3
cocuga sahip oldugu, % 0,5’inin ise 4 ve ya daha fazla ¢cocuga sahip oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu caligsmada veri toplama aract olarak kullanilan anket formu Banu Karakas Neyisci
tarafindan gelistirilmis olup; demografik bilgilere bazi eklemeler yapilmistir. Anketle ilgili

bilgiler asagida sunulmustur.

Anket formu. Anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Bu ii¢ bdliimden olusan
anketin birinci boliimiinde kisisel bilgiler yer almaktadir. Kisisel bilgiler ayni zamanda
aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir. Ankete cevap veren 0gretmenlerle ilgili
kisisel ve mesleki bilgilerin soruldugu 9 soru bu bdliimde yer almaktadir.

Anketin ikinci boliimii, istenmeyen Ogrenci davranislarinin  goriilme sikliginin
soruldugu sorular1 kapsamaktadir. 48 istenmeyen 6grenci davranisini kapsayan bu boliimde
her istenmeyen Ogrenci davranisinin karsisina "Asla"(1), "Nadiren"(2), "Ara sira"(3),
"Siklikla"(4) ve "Her zaman"(5) 5'li kademelendirmesi yapilarak dgretmenlerden uygun olani

isaretlemeleri istenmistir.
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Uciincii béliimde, dgretmenlerin istenmeyen Ogrenci davramislari ile basa ¢ikma
yontemlerini belirtmeleri istenmistir.Bu boliimde istenmeyen Ogrenci davraniglariyla basa
¢ikma yontemleri 30 madde halinde listelenmistir. Ogretmenlerden istenmeyen davranislarla
basa ¢ikmak icin tercih ettikleri basa ¢ikma yonteminin basindaki numaray1 uygun gordiikleri
istenmeyen davranisin karsisina Oncelik sirasina gore 3 tane olacak sekilde yazmalari
istenmistir. Eger istedikleri yontem listede yok ise 31. yontem ‘Diger’ secenegine yazmalari

istenmistir.

Giivenilirlik analizi. Ogretmenlerin istenmeyen oOgrenci davranislarmi gdzlenme
siklig1 ve bu davranislarla basa ¢ikma yollarini 6l¢gmek icin 48 maddeden olusan ve 5’11 likert
tipindeki Olgeklerin analiz yapmaya uygun olup olmadigi, érneklem hacminin yeterli olup
olmadig1 ve verilerin rastgele dagildiginin tespiti icin Gilivenilirlik Analizi kullanilmistir.
Glivenilirlik analizi 6l¢gmede kullanilan testlerin, anketlerin ya da dlgeklerin 6zelliklerini ve
giivenilirliklerini degerlendirmek iizere gelistirilmis bir yontemdir. Cronbach’s Alpha (o)
modeli ile 6lgekte yer alan k sorunun homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip
etmedigi arastirilir. Alfa (o) katsayisina bagli olarak Olgegin gilivenilirligi asagidaki gibi
yorumlanir.

e 0,00 <a0<0,40ise dlgek giivenilir degildir.
e 0,40 <a<0,60 ise olgegin giivenilirligi distik
e 0,60 <0<0,80 ise dlgek oldukca gilivenilir

e 0,80 <a<1,00 ise dlcek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir
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Giivenilirlik Analizindeki Cronbach’s Alpha(a) Degeri
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Olgek Cronbach’s Alpha(a) Madde Sayist
Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 ve Basa Cikma Yollari
200
Toplam 200

Yollart Olgegi i¢in gilivenilirlik katsayist1 0=0,871

Giivenilirlik analizi tablosuna gére Istenmeyen Ogrenci Davramglar1 ve Basa Cikma

yani yiiksek derecede giivenilir

bulunmustur. Bu sonuglara gore 6rnek hacmi analizimiz i¢in yiiksek derecede uygundur. Yani

ornek rastgele dagilmistir. Olgeklerden soru ¢ikarmamiza ya da eklememize gerek yoktur.

Olcek gelistirme. Anketin ilk boliimiinii olusturan demografik ozelliklere 4 yeni

madde daha eklenmistir. Anket formunda verilen istenmeyen davranislar {i¢ alt boyuta

ayrilmistir (Turan, 2011).

e Bireysel Istenmeyen Davranislar

1

. Derse hazirliksiz gelme

. Dersi dinlememe

. Ogrenmeye kars: isteksizlik

. Dersi kaynatmaya caligma.

. Kopya ¢ekme

. Gegerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma

. Okul esyalarina zarar verme

. Sinifi kirletme

. Teneffiiste, koridoru bosaltmama



10.Sin1fa diizensiz girip ¢ikma

11. Sik sik tuvalete gitme

12. Kap1y1 calmadan sinifa girme

13. Ders esnasinda sinifta amagsiz dolasma

14. Derste gizlice bir seyler yiyip i¢me, sakiz ¢igneme

15.Derste siniftan izinsiz ayrilma

16.Derse gec gelme

17.Kendi kendine sarki sdyleme, 1slik calma

18. Materyalle siraya vurup giiriiltii yapma

29. S6z almadan konusma

30. Hirsizlik yapma

31. Yalan soyleme

32.Grup ¢aligmalarinda is birligi yapmama

33. Kiifiirli konusma

34. Siirekli 6n planda olmay1 isteme

37. Yerli yersiz itiraz etme

38. Cinsel konulara asir1 ilgi duyma

39. Arag gerecini diizenli kullanmama

40. Bagimlilik yapict madde kullanma
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41. Izin almadan baskasinin esyasini kullanma

42. Goriiniisiine, kiyafetine, temizligine 6zen géstermeme
43.Yerinde kipirdanip durma, derste yerlesememe

44. Sorulan sorulara kayitsiz kalma

45. Siirekli s6z alip konuyla ilgisiz konugma

46. Kurallara uymada isteksiz davranma

47. Oyunlarda hile yapma

e Arkadasina Déniik Istenmeyen Davranislar
19.Arkadaslariyla kavga etme
20.Arkadasinin soziinii kesme
21. Arkadaslarini tehdit etme
22. Arkadaglarinin esyalarina zarar verme
23. Ogretmene arkadaslarini siirekli sikAyet etme
24. Arkadaglariyla gecinememe
25.Arkadaslariyla birlikte calismay1 reddetme
26. Arkadaslarindan birini diglama
27. Arkadaglarin1 asagilama, alay etme, ad takma.
28. Arkadasinin dikkatini dagitma

e Ogretmene Doniik Istenmeyen Davranislar

35. Sorumluluk almama, gorevlerden kaginma
36. Aldig1 sorumluklar1 yerine getirmeme

37. Yerli yersiz itiraz etme
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48. Ogretmene kars1 saygisizca davranma

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 21 paket programlari ile yapilmistir. Arasgtirmanin amacina
uygun olarak elde edilen verilerin analizinde; (normallik dagilimi) Kolmogorov-Smirnov,
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, korelasyon, T test, Anova ve Tamhane’s T2 teknikleri
kullanilmustir. Olgekte yer alan ilgili maddelerin gergeklesme diizeyini belirlemek igin asagida
belirtilen puan araliklar1 baz alinmistir:
1.00 < Ortalama < 1.50 ise Asla
1.5 < Ortalama < 2.50 ise Nadiren
2.5 < Ortalama < 3.50 ise Ara sira
3.5 < Ortalama < 4.50 ise Siklikla
4.5 < Ortalama < 5 ise Her zaman

Arastirmada elde edilen verilerin kodlanmasi, ¢oziimlenmesi, tablolastirilmas:t ve

yazilmasi arastirmaci tarafindan yapilmastir.
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Boliim IV: Arastirma Bulgulan

Bu boliimiinde, amaca ulagmak i¢in her bir alt problem alt bagliklar halinde ele
alinarak alt problemlere yanit bulmak iizere, katilimcilardan elde edilen veriler ¢oziimlenmis
ve elde edilen bulgular verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmenler hangi istenmeyen davranislar ile
karsilasmaktadir?” biciminde ifade edilmistir. Ogrencilerin  sergiledigi istenmeyen
davraniglarin ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 13 ° de Ek A’da verilmistir. Buna gore
anket kapsaminda yer alan istenmeyen davranislardan “Bagimlilik yapict madde kullanma”
istenmeyen davranist ile hi¢ karsilagilmamistir. Bunun disinda ankette yer alan diger tiim
istenmeyen davranislar ile 6gretmenlerin karsilastigi gézlenmistir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen davranislar
ile karsilasma sikliklart nedir?” biciminde ifade edilmistir. Ogrencilerin sergiledigi
istenmeyen davraniglarin ortalama ve standart sapmalart Tablo 13 de Ek A’da verilmistir.

o Buna gore “Bagimlilik yapict madde kullanma” 6lcegi Asla(1.00-1.50 arasi)
diizeydedir.

. “Derste siniftan izinsiz ayrilma” , “Hirsizlik yapma” ve “Cinsel konulara asir1
ilgi duyma” Slgeklerine olan egilim Nadiren(1.50-2.50 arasi) diizeydedir.

. “Izin almadan baskasinin esyasm1 kullanma”, “Gériiniisiine, kiyafetine,
temizligine 6zen gostermeme”, “Yerinde kipirdanip durma, derste yerlesememe”, “Sorulan
sorulara kayitsiz kalma”, “Siirekli séz alip konuyla ilgisiz konugma”, “Kurallara uymada
isteksiz davranma”, “Oyunlarda hile yapma”, “Ogretmene kars1 saygisizca davranma”, “Derse
hazirliks1iz gelme”, “Dersi dinlememe”, “Ogrenmeye karsi isteksizlik”, “Dersi kaynatmaya

calisma”, “Kopya c¢ekme”, “Gegerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma”, “Okul
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esyalarina zarar verme”, “Smifi kirletme”, “Teneffiiste koridoru bosaltmama”, “Sinifa
diizensiz girip ¢ikma”, “Sik sik tuvalete gitme”, “Kapiyr ¢almadan sinifa girme”, “Ders
esnasinda smifta amagsiz dolasma”, “Derste gizlice bir seyler yiyip i¢cme, sakiz ¢igneme”,
“Derste simiftan izinsiz ayrilma”, “Derse ge¢ gelme”, “Kendi kendine sarki sdyleme, 1slik
calma”, “Materyalle siraya vurup giiriiltii yapma”, “Arkadaslariyla kavga etme”, “Arkadasinin
sOziinii kesme”, “Arkadaslarin1 tehdit etme”, “Arkadaslarinin esyalarina zarar verme”,
“Ogretmene  arkadaslarin1 ~ siirekli ~ sikdyet etme”, “Arkadaslariyla  gecinememe”,
“Arkadaslariyla  birlikte ¢alismayr reddetme”, “Arkadaslarindan birini  diglama”,
“Arkadaslarin1 asagilama, alay etme, ad takma”, “Arkadaglarinin dikkatini dagitma”, “Soz
almadan konusma”, “Yalan sOyleme”, “Grup g¢alismalarinda isbirligi yapmama”, “Kiifiirlii
konusma”, “Siirekli 6n planda olmay1 isteme”, “Sorumluluk almama, gorevlerden kaginma”,
“Aldig1 sorumluluklari yerine getirmeme”, “Yerli yersiz itiraz etme”, “Ara¢ gerecini diizenli
kullanmama” dlgeklerine olan egilim Ara sira (2.50-2.80 aras1) diizeydedir denilebilir.

Yukaridaki tabloda oOlgeklere verilen yanitlara gére en ¢ok sergilenen istenmeyen
ogrenci davranisi “Derse hazirliksiz gelme” (X=3.44) olurken; en az sergilenen istenmeyen
ogrenci davranigi “Bagimlilik yapict madde kullanimi1” (X=1,49) olmustur.

Tablo da yer alan istenmeyen davraniglarin birgogu birbiri ile iligkilidir bu iliskinin
diizeylerinin tespiti i¢in Korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi iki degisken
arasindaki iligkinin yonii ve siddeti hakkinda bilgi verir. Korelasyon degeri pozitif ise iki
degisken arasindaki iligki ayn1 yondedir. Yani de§iskenlerden biri artti§i zaman digeri de
artar. Eger korelasyon degeri negatif ise iki degisken arasindaki iliski ters yondedir. Yani
degiskenlerden biri arttig1 zaman diger azalir. Anlamlilik degeri ise bu iki degisken arasindaki
iligkinin birbirine bagli olarak m1 yani anlamli olarak mi1 degistigini gosterir. Anlamlilik
degeri p < 0.05 ise iki degisken arasindaki iligski birbirine bagimhdir. Yapilan korelasyon

testinde istenmeyen davranislarin iliski diizeyleri su sekildedir:
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Tablo 14

Istenmeyen Davranislarin Birbiri Arasindaki Korelasyon Iliskisi

Gegerli Bir Nedeni Olmadan Devamsizlik  Arkadaslari ile Calismay1 Reddetme

Yapma
Kopya Cekme ,89%*
Sinifi Kirletme ,04
*p <0.05 **p < 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan testler sonucunda kopya ¢ekme davranisi ile gecerli bir nedeni olmadan
devamsizlik yapma davranisi arasinda pozitif yonli ve anlamli bir korelasyon(ry,= 0.89,
n=200, p=0.00)bulunmustur. Bu korelasyon tiim istenmeyen davraniglarin birbiri i¢inde en
ylksek korelasyona sahip davranis olmustur. Sinifi kirletme ile arkadaslari ile calismay1
reddetme davranis1 arasindaki korelasyon ise en diisiik korelasyona sahip davranislar olurken
bu iki davranig arasinda anlamli bir korelasyon tespit edilememistir(p= 0.04<0.05). Buradan
hareketle kopya cekme davranisi sergileyen ogrencilerin bircogunun gegerli bir nedeni
olmadan devamsizlik yapma davranisini da gosterdiklerini syleyebiliriz.

Arastirmanin ii¢ tane alt boyutu vardir. Bu boyutlar sunlardir: Bireysel istenmeyen
davramslar, Arkadasina doniik istenmeyen davranislar ve Ogretmenine doniik istenmeyen
davraniglar. Tablo 15 de bu alt boyutlar arasindaki iligkinin saptanmasi i¢in korelasyon analizi

kullanilmustir.
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Tablo 15

Istenmeyen Davranislarin Alt Boyutlar: Arasindaki Korelasyon Analizi

Bireysel Istenmeyen Arkadasina Doniik Ogretmene Doniik
Davraniglar Istenmeyen Davraniglar  Istenmeyen Davraniglar

Bireysel Istenmeyen PearsonCorrelation 1
Davranislar Sig. (2-tailed)
Arkadasma Doniik PearsonCorrelation 0,916 1
Istenmeyen Davramslar Sig. (2-tailed) 0.000
Ogretmene Dontik PearsonCorrelation 0,907 0,869 1
Istenmeyen Davranislar Sig. (2-tailed) 0,000 0,000

Korelasyona analizi sonucuna gore istenmeyen 6grenci davranis dlgegi boyutlarindan
en glclii iliski r=0,916 ile bireysel istenmeyen davranislar ile arkadasina yonelik istenmeyen
davranislar arasindaki iliskidir. Ogrencilerin bireysel istenmeyen davranislarinda artis oldugu
zaman arkadasina doniik istenmeyen davranislarda da artis olmaktadir. Bireysel istenmeyen
davranis ile 6gretmene doniik istenmeyen davranis arasinda(r=0,907) ve arkadagina yonelik
istenmeyen davraniglar ile 68retmene doniik istenmeyen davranislar arasinda da giiglii bir
iliski vardir. Tiim boyutlar arasindaki iliskide korelasyon katsayisi pozitif degerleri ve
anlamlilik degeri p<0,05 oldugundan boyutlar arasinda ayni yonlii ve anlamli bir iligki vardir.
Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislarinin
alt boyutlar ile karsilagsma sikliklari, baz1 demografik degiskenlere gore(cinsiyet, yas, mesleki
kidem, mezun bulunulan okul, smifindaki 6grenci mevcudu, brans, medeni durum, ¢ocuk
sayisi) farklilik gostermekte midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Asagidaki tablolarda, istenmeyen davraniglar 3 alt boyuta ayrilmis ve ” Bireysel
Istenmeyen Davranislar” “Arkadasina Doniik Istenmeyen Davranislar”, “Ogretmenine Doniik
Istenmeyen Davranislar” alt boyutlarinin arastirmaya katilanlarin cinsiyet, yas, egitim durumu

gibi demografik 6zelliklere gore farklilik gosterip gostermedigi test edilmistir.
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Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore istenmeyen ogrenci davramslar: ile
karsilasma sikhiklarina ait bulgular. Cinsiyet degiskeninde, istenmeyen &grenci
davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulagilmistir. Bu nedenle cinsiyet
degiskeni ile ilgili analizler t testi kullanilarak analizler yapilmistir. Arastirmanin alt
problemlerinden, ‘cinsiyet’ degiskeni acisindan ‘Ggretmenlerin istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 ile karsilagma sikliklart cinsiyete gore farklilagsmakta midir?’ ifadesine yonelik

istatistiki veriler Tablo 16’da aciklanmistir.

Tablo 16

Cinsiyet Degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davramslar: ile Karsilasma Sikligi Icin t

Testi Sonucglart

. Anlamlilik t
Cinsiyet N X S.S P

Bireysel Istenmeyen Davraniglar Erkek 69 2,70 1,76 ,191 -,194
Kadin 131 2,54 0,57

Arkadasia Dontik 1stenmeyen Davraniglar Erkek 69 2,79 1,62 177 -1,03
Kadm 131 2,76 0,61

Ogretmene Déniik Istenmeyen Davranislar Erkek 69 2,55 1,69 ,107 -,924
Kadin 131 2,73 0,68

Bayan Ogretmenlerin bireysel istenmeyen davranislar ile karsilasma siklig1 ( x =2,54)
erkek 6gretmenlere gore (X = 2,70) biraz daha diisiik diizeydedir. Fakat anlamlilik degerinin
p=0,191>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli degildir. Arkadasa doniik istenmeyen
davranislarin goriilme siklig1 bayan dgretmenlerde (X = 2,76) erkek Ogretmenlerden (X =
2,79) daha diistik diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,177>0,05 olmasindan dolay1 aradaki
fark anlaml degildir. Ogretmene déniik istenmeyen davranislarin goriilme sikligi bayan
ogretmenlerde (X = 2,73) erkek Ogretmenlere gore (X = 2,55) daha fazla goriilmektedir.
Fakat anlamlilik degerinin p=0,107>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli degildir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore istenmeyen ogrenci davramslarn ile
karsilasma sikhiklarina ait bulgular. Yas degiskeninde, istenmeyen 6grenci davraniglarinin

alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadigi ile ilgili Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup
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verilerin normal dagildig: bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle yas degiskeni ile ilgili analizler
F testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden, ‘yas’ degiskeni agisindan
‘0gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglart ile karsilasma sikliklart yasa gore

farklilasmakta midir?’ ifadesine yonelik istatistiki veriler Tablo 17°de aciklanmustir.

Tablo 17

Yas degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislart ile Karsilasma Sikligi Icin F Testi

Sonuclari
Anlamlilik
Yas N X S.S F ®)
Bireysel Istenmeyen Davranislar 30 yas ve alt1 33 2,58 ,46
31-40 yas 79 2,77 1,65
41-50 yas 59 2,36 56 1464 226
51 yas ve tlizeri 29 2,60 ,66
Toplam 200 2,59 1,13
Arkadasma Déniik Istenmeyen Davranislar 30 yas ve alt1 33 2,82 52
31-40 yas 79 2,97 ,52
41-50 yas 59 2,52 57 2,106 0,101
51 yas ve tlizeri 29 2,65 ,63
Toplam 200 2,77 1,07
Ogretmene Doniik Istenmeyen Davraniglar 30 yas ve alt1 33 2,85 ,51
31-40 yas 79 2,76 1,61
41-50 yas 509 2,31 ,59 2,381 0,071
51 yas ve tlizeri 29 2,56 ,80
Toplam 200 2,61 1,13

31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin bireysel istenmeyen davraniglar ile karsilasma
siklig1 (x = 2,58) diger yas grubundaki 6gretmenlerden daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik
degerinin p=0,226>0,05 olmasindan dolay:1 aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.
Arkadasa doniik istenmeyen davramiglar ile karsilasma sikligi 31-40 yas araligindaki
ogretmenlerde (X = 2,97) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Fakat anlamlilik
degerinin p=0,101>0,050 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak anlaml
goriilmemistir. Ogretmene déniik istenmeyen davranislarin goriilme sikliklarina bakildiginda

30 yas ve lizeri 6gretmenlerde (X = 2,85) goriilme sikligi en yiiksek diizeydedir. Anlamlilik
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degerinin p=0,071>0,050 olmasindan dolay1 0gretmene doniik istenmeyen davraniglarinin
goriilme siklig1 6gretmenlerin yasina gore anlamli bir farklilik yoktur.

Ogretmenlerin kidem degiskenine gore istenmeyen ogrenci davramslan ile
karsilasma sikhiklarina ait bulgular. Yas degiskeninde, istenmeyen 6grenci davranislarinin
alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadigi ile ilgili Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup
verilerin normal dagildigi1 bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle yas degiskeni ile ilgili analizler
F testi kullanilarak yapilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden, ‘kidem’ degiskeni agisindan ‘Ogretmenlerin
istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilagsma sikliklar1 kideme gore farklilasmakta midir?’

ifadesine yonelik istatistiki veriler Tablo 18’de ac¢iklanmuistir.

Tablo 18

Kidem Degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislar: Stkligi Icin F Testi Sonuglari

Anlamlilik
Kidem N X S.S F ®)
Bireysel Istenmeyen Davranislar 0-10 y1l 68 2,76 1,78
11-20 y1l 68 2,54 48
21-30 y1l 48 2,47 ,67 0,616 0,652
30 ve lizeri 16 2,48 ,61
Toplam 200 2,59 1,13
Arkadasma Déniik Istenmeyen Davranislar 0-10 y1l 68 2,98 1,63
11-20 y1l 68 2,70 ,54
21-30 y1l 48 2,65 ,67 1,165 0,328
30 ve tizeri 16 2,57 ,56
Toplam 200 2,77 1,07
Ogretmene Doniik Istenmeyen Davraniglar 0-10 y1l 68 2,88 1,67
11-20 y1l 68 2,58 ,67
21-30 y1l 48 2,29 ,70 1,918 0,109
30 ve tizeri 16 2,62 ,83
Toplam 200 2,61 1,13

Bireysel istenmeyen davraniglar ile karsilasma sikligi 0-10 yil arasi kideme sahip
ogretmenlerde (X = 2,76) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Fakat anlamlilik
degerinin p=0,652>0,050 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak anlaml

goriilmemistir.
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Arkadasia doniik istenmeyen davranislar ile karsilagsma sikligi 0-10 yil aras1 kideme
sahip ogretmenlerde (X = 2,98) diger Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Fakat
anlamlilik degerinin p=0,328>0,050 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli gériilmemistir.

Ogretmene doniik istenmeyen davraniglar ile karsilasma sikligi 0-10 yil arasi kideme

sahip Ogretmenlerde ()_(22,88) diger ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Fakat
anlamlilik degerinin p=0,109>0,050 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak
anlamli gortilmemistir.

Ogretmenlerin mezun oldugu okul degiskenine goére istenmeyen ogrenci
davramslarn ile karsilasma sikliklarina ait bulgular. Mezun oldugu okul degiskeninde,
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulasilmistir.
Bu nedenle yas degiskeni ile ilgili analizler F testi kullanilarak yapilmistir. Ancak yapilan F
testi sonuglarinda anlamli bir sonuca ulagilamamistir. Bunun iizerine mezun oldugu okul
degiskeni formasyon alarak mezun olunan okul ve 6gretmenlik dis1 boliimlerden formasyon

almadan mezun olunan okul seklinde degistirilerek t testi uygulanmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden, ‘mezun oldugu okul’ degiskeni acgisindan
‘0gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislart ile karsilasma sikliklart mezun olunan okula

gore farklilasmakta midir?’ ifadesine yonelik istatistiki veriler Tablo 19’da agiklanmistir.
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Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davranislart ile

Karsilasma Siklig1 Icin t Testi Sonuglar

Anlamlilik t
Mezun Olunan Okul N X S.S )
Bireysel Istenmeyen Davraniglar Formasyon alarak 167
2,55 57
mezun olunan okul
F Imad 33 0,008 1,204
ormasyon almadan 281 2,50 -1,
mezun olunan okul
Arkadasina Déniik Istenmeyen Davranislar Formasyon alarak 167 273 62
mezun olunan okul ’ ’
F lmad. 33 0.016 1,041
ormasyon almadan 204 225 -1,
mezun olunan okul
Ogretmene Doniik Istenmeyen Davraniglar 167
Formasyon alarak
2,56 12 -1,407
mezun olunan okul
0,032
Formasyon almadan 33 2.87 2.30

mezun olunan okul

Formasyon alarak mezun olan Ogretmenlerin bireysel istenmeyen davranislar ile

kargilasma siklig1 ()_( = 2,81) formasyon almadan mezun olan §gretmenlere gore ()_( =2,55)
daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,008<0,05 olmasindan dolay: aradaki fark

anlamlidir. Formasyon alarak mezun olan Ogretmenlerin arkadasina doniik istenmeyen
davraniglar ile karsilasma sikligi ()_(: 2,94) formasyon almadan mezun olan 6gretmenlere

gore ()_(: 2,73) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,016<0,05 olmasindan

dolay1 aradaki fark anlamlidir. Formasyon alarak mezun olan 6gretmenlerin 6gretmene doniik
istenmeyen davraniglar ile karsilagsma sikligi ()_(: 2,87) formasyon almadan mezun olan

Ogretmenlere gore ()_(= 2,56) daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,032<0,05
olmasindan dolay1 aradaki fark anlamlidir.

Ogretmenlerin simf mevcudu degiskenine gore istenmeyen 6grenci davranmislar
ile karsilasma sikliklarina ait bulgular. Sinif mevcudu degiskeninde, istenmeyen 6grenci
davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle sinif
mevcudu degiskeni ile ilgili analizler F testi kullanilarak yapilmigtir. Analizler sonucunda

Ogretmenlerin 6grenci sayisina gore istenmeyen 6grenci davranislart ile karsilasma sikliklar
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arasinda anlamli bir fark yoktur. Bunun iizerine veriler sinif mevcudu 30 ve daha az 6grenci

ile 31 ve daha fazla 6grenci seklinde tekrar diizenlenmis ve t testi ile analiz yapilmustir.

Arastirmanin alt problemlerinden, ‘sinif mevcudu’ degiskeni agisindan ‘6gretmenlerin
istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilasma sikliklar1 sinif meveuduna gore farklilagsmakta

midir?’ ifadesine yonelik istatistiki veriler Tablo 20°da agiklanmaistir.

Tablo 20

Ogretmenlerin Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davramslart ile

Karsilasma Siklig1 Icin t Testi Sonuglar

Ogrenci o Anlamlihik t
Sayist N X S.S P)
Bireysel Istenmeyen Davraniglar 30 ve daha 154 2.50 54
az Ogr. ? ? 0013 2,23
31 ve daha ’
fazla 6gr. 46 2,92 2,13
Arkadasma Déniik Istenmeyen 30 ve daha
Davraniglar az Ogr. 154 2,66 59 0.033 2,51
31 ve daha ’
fazla 6gr. 46 3,11 1,92
Ogretmene Doniik Istenmeyen 30 ve daha
Davraniglar az Ogr. 154 2,56 08 0.020 -1,28
31 ve daha ’
fazla 6gr. 2,80 2,02

Sinif mevcudu 31 ve daha fazla olan 6gretmenlerin bireysel istenmeyen davranislar ile
kargilasma sikligr sinif mevcudu 30 ve daha az olan G6gretmenlere gore daha yliksek
diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin 0,013<0,05 olmasindan dolay:1 aradaki fark anlamlidir.
Siif mevcudu 31 ve daha fazla olan 6gretmenlerin arkadasina doniik istenmeyen davraniglar
ile karsilagsma sikligr simif mevcudu 30 ve daha az olan Ogretmenlere gore daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin 0,033<0,05 olmasindan dolay:1 aradaki fark anlamlidir.
Smif mevcudu 31 ve daha fazla olan 6gretmenlerin 6gretmene doniik istenmeyen davraniglar
ile karsilagsma sikligr simnif mevcudu 30 ve daha az olan O6gretmenlere gore daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin 0,020<0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamlidir.

Burada yapilan test sonucunda istenmeyen davranislarin tiim boyutlar i¢in 6gretmenlerin
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karsilasma sikliklar1 31 ve iizeri mevcuda sahip siniflarda daha fazladir. Yani sinif mevcudu
say1s1 arttikga istenmeyen 6grenci davranislar: da artig gostermistir.

Ogretmenlerin brans degiskenine gore istenmeyen ogrenci davramslari ile
karsilasma sikhiklarima ait bulgular. Brans degiskeninde, istenmeyen &grenci
davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle brang
degiskeni ile ilgili analizler F testi kullanilarak yapilmistir. Aragtirmanin alt problemlerinden,
‘brans’ degiskeni acisindan ‘6gretmenlerin istenmeyen O6grenci davranmiglari ile karsilasma
sikliklar1 bransa gore farklilagsmakta midir?’ ifadesine yonelik istatistiki veriler Tablo 21°de

aciklanmstir.
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Tablo 21

Brang degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davramglar: Stkligi Icin F Testi Sonuclar

F  Anlamlilik

Brans N X S.S P)
Bireysel Istenmeyen Davranislar Sinif 6gretmenligi 108 2,48 ,01
Matematik 10 4,02 4,41
Tirkce 16 2,55 46 2,153 0,027
Fen bilgisi 12 2,60 32
Sosyal bilgiler 6 2,66 ,57
Din kiiltiirii ve A.B 16 2,31 34
Resim 3 2,96 48
Miizik 2 2,85 ,20
Yabanci dil 12 2,73 J75
Diger 15 2,55 43
Total 200 2,59 1,13
Arkadagma Déniik Istenmeyen Davramslar Sinif 6gretmenligi 108 2,67 ,63
Matematik 10 4,05 3,94
Tiirkce 16 2,87 ,69 2,083 0,033
Fen bilgisi 12 2,61 33
Sosyal bilgiler 6 2,83 81
Din kiiltiirii ve A.B 16 2,57 47
Resim 3 2,93 .90
Miizik 2 3,20 0,00
Yabanci dil 12 3,00 77
Diger 15 2,50 31
Total 200 2,77 1,07
Ogretmene Déniik Istenmeyen Davranislar Simif 6gretmenligi 108 2,45 71
Matematik 10 3,96 4,05
Tiirkce 16 2,64 71 2,151 0,027
Fen bilgisi 12 2,77 51
Sosyal bilgiler 6 2,88 75
Din kiiltiirii ve A.B 16 2,39 51
Resim 3 3,11 ,69
Miizik 2 2,50 23
Yabanci dil 12 2,81 ,89
Diger 15 2,64 ,59
Total 200 2,61 1,13

Bireysel istenmeyen davraniglar ile karsilasma sikligi farkli branglara sahip

Ogretmenler arasinda en fazla (X = 4,02) Matematik bransindadir. Anlamlilik degerinin
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p=0,027>0,050 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. ~ Arkadasina

doniik istenmeyen davraniglar ile karsilasma sikligi farkli branglara sahip Ogretmenler

arasinda en fazla ()_(: 4,05) Matematik bransindadir. Anlamlilik degerinin p=0,033>0,050

olmasindan dolay: aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Ogretmene déniik istenmeyen

davranislar ile karsilasma sikligi farkli branglara sahip 0gretmenler arasinda en fazla ()_(
=3,96) Matematik bransindadir. Anlamlilik degerinin p=0,027>0,050 olmasindan dolay1

aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Anova testi sonuclart incelendiginde; Ogretmenlerin brans degiskenine gore
istenmeyen 6grenci davranislarinin tiim alt boyutlariyla karsilasma sikliklar1 arasinda anlaml
farklilik gosterdigi gorilmiistir (p<0,05). S6z konusu anlamli farkliligin hangi branglar
arasinda oldugunu bulmak i¢in Tamhane’s T2 testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore
Smif Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine, Fen Bilgisi
Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore; Miizik o6gretmenleri Sif
ogretmenlerine goére, Miizik oOgretmenleri Fen Bilgisi Ogretmenlerine gore ve Miizik
ogretmenleri Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine gore daha fazla istenmeyen 6grenci

davranisiyla karsilasmaktadir.

Ogretmenlerin hangi simifin dersine girdigi degiskenine gére istenmeyen 6grenci
davranislar ile karsilasma sikliklarina ait bulgular ve yorumlar. Hangi sinifin dersine
girdigi degiskeninde, istenmeyen Ogrenci davranmislarinin alt boyutlarinin normal dagilip
dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup verilerin normal dagildig:
bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle hangi sinifin dersine girdigi degiskeni ile ilgili analizler F

testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden, ‘hangi sinifin dersine girdigi’
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degiskeni acisindan ‘6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilasma sikliklar

hangi smifin dersine girdigine gore farklilasmakta midir?’ ifadesine yonelik istatistiki veriler

Tablo 22’de aciklanmustir.

Tablo 22

Hangi Simifin Derslerine Girdigi Degiskenine Gére Istenmeyen Ogrenci Davramglart ile

karsilasma Sikligi Icin F Testi Sonuglar

Hangi Sinifin

F  Anlamlilik

Dersine Girdigi N X S.S (P)
Bireysel Istenmeyen Davranislar 1. Smuf 33 2,50 ,61
2. Smf 22 2,74 ,63

3. Smuf 24 2,29 ,64 1,413 0,193
4. Smif 33 2,38 51
5. Smif 18 2,49 48
6. Smf 9 2,79 29
7. Smuf 13 2,28 ,30
8. Smf 10 2,67 ,63
Ortaokul 38 3,05 2,29
Total 200 2,59 1,13
Arkadasma Déniik Istenmeyen Davranislar 1. Sif 33 2,62 ,65
2. Smif 22 2,94 ,49

3. Smuf 24 2,60 , 78 1,206 0,298
4. Sif 33 2,59 54
5. Smif 18 2,81 .70
6. Smif 9 2,94 27
7. Smuf 13 2,33 34
8. Smf 10 2,80 ,67
Ortaokul 38 3,13 2,08
Total 200 2,77 1,07
Ogretmene Doniik Istenmeyen Davraniglar 1. Smif 33 2,47 ,80
2. Smif 22 2,75 ,61

3. Smuf 24 2,23 ,69 1,894 0,063
4. Sif 33 2,38 ,64
5. Smf 18 2,55 ,67
6. Smif 9 2,81 37
7. Smuf 13 2,34 ,39
8. Smf 10 2,73 87
Ortaokul 38 3,15 2,13
Total 200 2,61 1,13
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Ortaokul 6grencilerinin derslerine giren 6gretmenlerin bireysel istenmeyen davraniglar
ile karsilasma siklig1 (.x = 3,05) diger smiflarin dersine giren dgretmenlerden daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,193>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Arkadasa doniik istenmeyen davranislar ile karsilasma siklig1 ortaokul
ogrencilerinin dersine gireni dgretmenlerde (X = 3,13) diger 6gretmenlere gore daha yiiksek
diizeydedir. Fakat anlamlilik degerinin p=0,298>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir. Ogretmene doniik istenmeyen davranislarin
goriilme sikliklarina bakildiginda ortaokul 6grencilerinin dersine giren 6gretmenlerin (X =
3,15) gortilme siklig1 en yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerinin p=0,063>0,050 olmasindan
dolay1; 6gretmene doniik istenmeyen davranislarin goriilme sikliginda 6gretmenlerin girdigi

siifa gore anlamli bir farklilik yoktur.

Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore istenmeyen 6grenci davramslari
ile karsilasma sikhiklarima ait bulgular. Medeni durum degiskeninde, istenmeyen 6grenci
davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle medeni
durum degiskeni ile ilgili analizler t testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin alt
problemlerinden, ‘medeni durum’ degiskeni agisindan ‘Ggretmenlerin istenmeyen 6grenci
davraniglart ile karsilagsma sikliklart medeni duruma gore farklilagsmakta midir?’ ifadesine

yonelik istatistiki veriler Tablo 23’de agiklanmistir.

Tablo 23

Ogretmenlerin Medeni Durum Degiskenine Gore Istenmeyen Ogrenci Davramislart ile

Karsilasma Siklig1 Icin t Testi Sonuglar

Medeni o Anlamlilik T
Durum N X S.S P)
Bireysel Istenmeyen Davranislar Evli 153 2,78 1,18
0,524 ,56
Bekar 47 2,72 ,60
Arkadasma Doniik Istenmeyen Davranislar Evli 153 2,65 1,24 0.532 5
Bekar 47 2,49 ,67 ’ ’
Ogretmene Déniik Istenmeyen Davranislar Evli 153 2,62 1,26
0,563 ,86

Bekar 47 2,51 55
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Evli olan dgretmenlerin bireysel istenmeyen davranislar ile kargilasma sikhigi (X
=2,78) bekar olan Ogretmenlere goére daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin
0,524>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamli degildir. Evli olan &gretmenlerin
arkadasina doniik istenmeyen davranmiglar ile karsilasma sikligi (x = 2,65) bekar olan
ogretmenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin 0,532>0,05 olmasindan
dolay1 aradaki fark anlaml degildir. Evli olan 6gretmenlerin gretmene doniik istenmeyen
davranislar ile karsilasma sikligi (X = 2,62) bekar olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
diizeydedir. Anlamlilik degerlerinin 0,563>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark anlamh
degildir. Analiz sonuglarina gore ogretmenlerin evli ya da bekar olma durumu istenmeyen
davraniglar ile karsilagsma sikligini etkilememektedir.

Ogretmenlerin cocuk sayisi degiskenine gore istenmeyen 6grenci davramslar ile
karsillasma sikhiklarima ait bulgular. Cocuk sayis1i degiskeninde, istenmeyen ogrenci
davraniglarinin alt boyutlarinin normal dagilip dagilmadig: ile ilgili Kolmogorov-Smirnov
testi yapilmis olup verilerin normal dagildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle ¢ocuk sayisi
degiskeni ile ilgili analizler F testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin alt problemlerinden,
‘cocuk sayisi’ degiskeni agisindan ‘Ggretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglar ile
karsilagsma sikliklar1 ¢ocuk sayisina gore farklilagsmakta midir?’ ifadesine yonelik istatistiki

veriler Tablo 24’de agiklanmustir.



Tablo 24

Cocuk Sayisi Degiskenine Géore Istenmeyen Ogrenci Davramslar: Stkligi Igin F Testi
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Sonuglar
o Anlamlilik
Cocuk Sayis1 N X S.S F (P)
Bireysel Istenmeyen Davranislar 0 ¢ocuk 62 2,54 ,56
1 ¢ocuk 61 2,65 ,60
2 ¢ocuk 65 2,69 1,80 0,927 0,449
3 cocuk 11 2,03 44
4 ¢ocuk ve istii 1 2,02 .
Toplam 200 2,59 1,13
Arkadasina Déniik Istenmeyen Davranislar 0 ¢ocuk 62 2,81 ,63
1 gocuk 61 2,77 ,61
2 cocuk 65 2,83 1,65 1,100 0,358
3 ¢ocuk 11 2,15 44
4 ¢ocuk ve tistii 1 2,10 .
Toplam 200 2,77 1,071
Ogretmene Doniik Istenmeyen Davraniglar 0 cocuk 62 2,60 ,70
1 gocuk 61 2,71 68
2 ¢ocuk 65 2,65 1,72
3 gocuk 11 2,00 63 ot 040
4 ¢ocuk ve tistii 1 2,00 .
Toplam 200 2,61 1,13

Cocuk sayisi ile bireysel istenmeyen davraniglarin arasindaki iliski incelendiginde

anlamlilik degerinin p=0,449>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel olarak anlaml

bulunmamistir. Cocuk sayisi ile arkadasina doniik istenmeyen davranislarin arasindaki iliski

incelendiginde anlamlilik degerinin p=0,358>0,05 olmasindan dolay1 aradaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir. Ogretmene doniik istenmeyen davramislarm —goriilme

sikliklarina bakildiginda anlamhilik degerinin p=0,401>0,05 olmasindan dolay1 &gretmene

dontik istenmeyen davraniglarin goriilme sikliginda ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik

yoktur. Arastirma sonuglarina bakildiginda c¢ocuk sayisi ile istenmeyen davranislar ile

kargilagsma siklig1 arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
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Arastirmanin iiciincii alt problemi ‘Istenmeyen &grenci davramislar ile bas etmede
kullanilan yontemlerin sikligi nedir?” bigiminde ifade edilmistir. Istenmeyen 6grenci
davraniglarina karst kullanilan yontemlerin sikligini tespit etmek icin ylizde ve frekans

degerlerinden yararlanilmistir.

Tablo 25

Ogretmenlerin Istenmeyen Davramslarla Basa Cikmada En Cok Kullandigi Ilk Yonteme

Iliskin Betimsel Istatistikler

F %
Yerini degistiririm 13 6,5
Azarlarim, bagiririm, tehdit ederim 5 2.5
Idareye bildiririm 2 1,0
Siniftaki ¢aligmalari bos bir sayfaya yaptirir evde defterine gegirmesini saglarim 15 7,5
Yapilan olumsuz davranigin olumlu davranisini defalarca yazdiririm 1 5
Olumlu davranis gésteren dgrenciyi 6rnek gosteririm. 12 6,0
Ogrenciyi sevdigi seylerden mahrum ederim 5 2,5
Notu kullanirim 6 3,0
Birebir konusurum 70 35,0
Ogrenciye davranigindan dolay: {iziildiigiimii sdylerim 16 8,0
Ogrencinin adinin gectigi 6rnekler veririm 5 2,5
Sinif kurallarini hatirlatirim 3 1,5
Espriyle karisik uyaririm 8 4,0
Dersin konusuyla ilgili sorular sorarak dgrencinin dikkatini ¢ekerim 4 2,0
Sorumluluk veririm 6 3,0
Dabha aktif 6grenciyle oturturum 2 1,0
Ailesi ile goriistirim 9 4,5
Rehberlik servisine gosteririm 1 5
Gormezden gelirim 2 1,0
Ogrenciyi sozsiiz uyaririm(Goz temast, bas sallama, 6grenciye yaklasma, hafifce dokunma vs.) 3 1,5
Ogrenciyi sozlii uyaririm(Sist! diye ses ¢ikarma, ismini sdyleme, kalem vs. ile ses gikarma vs.) 12 6,0
Total 200 100,0

Tabloya gore birinci olarak en fazla kullanilan ilk {i¢ yontem sirasiyla %35 ile “Birebir
konusurum” , %8 ile “Ogrenciye davranisindan dolay iiziildiigiimii soylerim” ve %7,5 ile

“Smiftaki ¢aligmalar1 bos bir sayfaya yaptirir evde defterine gegirmesini saglarim” yontemi
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olurken en az kullanilan ii¢ yontem %0,5 ile “Rehberlik servisine gdsteririm” ve “Yapilan
olumsuz davranisin olumlusunu defalarca yazdiririm”, %1 ile “Goérmezden gelirim”, “Daha
aktif 6grenciyle oturturum”, “Idareye bildiririm” ve %1,5 ile “Ogrenciyi sdzsiiz uyaririm(Goz
temasi, bas sallama, Ogrenciye yaklagsma, hafifce dokunma vs.)”, “Simf kurallarini

hatirlatirim” olmustur.

Tablo 26

Osretmenlerin Istenmeye Davramgslarla Basa Cikmada En Cok Kullandigi Ikinci Yonteme

Iliskin Betimsel Istatistikler

F %
Yerini degistiririm 4 2,0
Azarlarim, bagiririm, tehdit ederim 4 2,0
Siiftaki ¢alismalari bos bir sayfaya yaptirir evde defterine gegirmesini saglarim 13 6,5
Fiziksel miidahalede bulunurum 1 5
Tahtada ayakta bekletirim 3 1,5
Yapilan olumsuz davranigin olumlu davranisini defalarca yazdiririm 1 5
Olumlu davranis gésteren dgrenciyi 6rnek gosteririm. 21 10,5
S6z hakki vermem 4 2,0
Ogrenciyi sevdigi seylerden mahrum ederim 2 1,0
Notu kullanirim 7 35
Birebir konusurum 27 13,5
Ogrenciye davranisindan dolayi {iziildiigiimii soylerim 13 6,5
Ogrencinin admin gectigi drnekler veririm 6 3,0
Sinif kurallarini hatirlatirim 17 8,5
Espriyle karigik uyaririm 10 5,0
Dersin konusuyla ilgili sorular sorarak 6grencinin dikkatini ¢ekerim 8 4,0
Sorumluluk veririm 2 1,0
Ders anlatim yontemimi degistiririm 1 5
Ailesi ile goriisiirim 43 21,5
Rehberlik servisine gosteririm 4 2,0
Diger 6gretmenlerle igbirligi yaparim 2 1,0
Gormezden gelirim 1 5
Ogrenciyi sozsiiz uyaririm(Goz temast, bas sallama, 6grenciye yaklasma, hafifce dokunma vs.) 1 5
Ogrenciyi sozlii uyarirmm(Sist! diye ses ¢ikarma, sus deme, ismini sdyleme, kalem vs. ile ses ¢ikarma vs.) 5 2,5

Toplam 200 100,0
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Tabloya gore ikinci olarak en ¢ok kullanilan ilk ti¢ yontem su sekildedir: %21,5 ile
“Ailesi ile goriisiirim”, %13,5 ile “Birebir konusurum”, %10,5 ile “Olumlu davranis gosteren
Ogrenciyi ornek gosteririm” olmustur. En az kullanilan {i¢ yontem ise sdyle olmustur:%0,5 ile
“Fiziksel miidahalede bulunurum”, “Yapilan olumsuz davranisin olumlu davranisini defalarca
yazdiririm”, “Ders anlatim ydntemimi degistiririm”, “Gérmezden gelirim”, “Ogrenciyi sozsiiz
uyaririm(GO6z temasi, bas sallama, 6grenciye yaklasma, hafifge dokunma vs.)”, “%]l ile
Ogrenciyi sevdigi seylerden mahrum ederim”, “Diger dgretmenlerle isbirligi yaparim”,% 1,5

ile “Tahtada ayakta bekletirim” .
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Osretmenlerin Istenmeye Davramislarla Basa Cikmada En Cok Kullandigi Uciincii Yonteme

Iliskin Betimsel Istatistikler

F %
Yerini degistiririm 2 1,0
Azarlarim, bagiririm, tehdit ederim 4 2,0
Siniftaki ¢alismalar1 bos bir sayfaya yaptirir evde defterine gegirmesini saglarim 1 5
Fiziksel miidahalede bulunurum 4 2,0
Tahtada ayakta bekletirim 3 1,5
Yapilan olumsuz davranisin olumlu davranisini defalarca yazdiririm 3 1,5
Olumlu davranig gosteren dgrenciyi 6rnek gosteririm. 7 3,5
S6z hakki vermem 1 5
Ogrenciyi sevdigi seylerden mahrum ederim 7 3,5
Notu kullanirim 12 6,0
Birebir konusurum 17 8,5
Ogrenciye davranigindan dolay1 {iziildiigiimii sdylerim 17 8,5
Ogrencinin admin gegctigi drnekler veririm 4 2,0
Sinif kurallarini hatirlatirim 5 2.5
Espriyle karisik uyaririm 17 8,5
Dersin konusuyla ilgili sorular sorarak dgrencinin dikkatini ¢ekerim 4 2,0
Sorumluluk veririm 14 7,0
Kisa stire dersi birakip oyun oynatirim vs. 1 5
Daha aktif 6grenciyle oturturum 1 5
Ders anlatim yontemimi degistiririm 1 5
Ailesi ile goriisiirim 23 11,5
Rehberlik servisine gosteririm 33 16,5
Diger 6gretmenlerle isbirligi yaparim 4 2,0
Gormezden gelirim 4 2,0
Ogrenciyi sozsiiz uyaririm(Goz temast, bas sallama, dgrenciye yaklasma, hafifge dokunma vs.) 2 1,0
Ogrenciyi sozlii uyarrmm(Sist! diye ses ¢ikarma, ismini sdyleme, kalem vs. ile ses ¢ikarma vs.) 8 4,0
Diger 1 5
Toplam 48 100

Tabloya gore istenmeyen 6grenci davraniglar ile bas etmede iliglincii sirada en ¢ok

kullanilan ilk ii¢ yontem su sekildedir: %16,5 ile “Rehberlik servisine gosteririm”, %11,5 ile

“Ailesi ile goriisiirim”, %8,5 ile “Birebir konusurum”, “Ogrenciye davranisindan dolayi

iiziildiigiimii soylerim”, “Espriyle karisik uyaririm”. Ugiincii sirada en az kullanilan iig
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yontem ise %0,5 ile “Siuftaki caligmalari bos bir sayfaya yaptirir evde defterine gegirmesini
saglarim”, “Kisa siire dersi birakip oyun oynatirim vs.”, “Daha aktif 6grenciyle oturturum”,
“Ders anlatim yontemimi degistiririm”, “S6z hakki vermem”, %] ile “Yerini degistiririm”,
“Ogrenciyi sozsiiz uyaririm(Goz temasi, bas sallama, 6grenciye yaklasma, hafifce dokunma
vs.)”,%1,5 ile “Tahtada ayakta bekletirim”, “Yapilan olumsuz davranisin olumlu davranisini

defalarca yazdiririm” olmustur.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirma bulgularina gore ortaya ¢ikan sonuglar ile gelistirilen onerilere
yer verilmistir.
Tartisma

Arastirma bulgularimiza gdre bayan oOgretmenler istenmeyen davraniglarla erkek
Ogretmenlere gore daha fazla karsilagsmislardir. Ancak aradaki fark anlamli degildir.
Literatiirde cinsiyet degiskenine gore istenmeyen davranislar tizerinde anlamli fark bulundugu
arastirmalar vardir (Ozer ve digerleri, 2014). Farkli bulgulara ulasmamizi birka¢ nedene
baglayabiliriz. Bunlardan birincisi aragtirma yapilan gruptan kaynaklanmis olabilir. Yani grup
degistiginde farkli sonuglar elde edebiliriz. ikincisi zamanla cinsiyet istenmeyen davranislar
izerinde etkisini kaybetmis olabilir. Bu durumun olusumunu saglayan farkli etkilerden
bahsedebiliriz. Ornegin; Giil, Yal¢inoglu ve Atl (2014)’nin “Tiirkiye’de Calisma Yasaminda
Kadinin Konumu ve Sorunlar1” adli makalede aktardig: bilgilere gore kadinlarin is yasamina
katilma oranlart 2004 yilinda% 25,4 iken 2013 yila gelindiginde % 29,3’e ¢ikmistir. Bu
oran Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére 2017 yil1 itibar1 ile %33,6 ya ulasmstir. Sosyal
anlamda is yagaminda ge¢mise gore daha fazla yer almaya baslayan kadin toplumun bakis
acisini da etkilemeye ve olumlu anlamda degistirmeye baslamistir. Toplumda yasanan tiim
degisimler gibi bu degisimde yediden yetmise herkesi etkilemektedir. Dolayisi ile gecmis
arastirmalarda Senkulak (2010)’un Ingilizce ogretmenleri arasinda istenmeyen &grenci
davraniglarina yonelik yaptigi calismada Ogretmenlerin cinsiyetleri ile istenmeyen 6grenci
davraniglart ile karsilasma sikliklart arasinda anlamli bir fark bulunmasina ragmen aradan
gecen zamandaki toplumsal degisimle beraber cinsiyet faktoriiniin istenmeyen 6grenci

davranislari tizerindeki etkisinin azalmasi s6z konusu olabilir.

Istenmeyen 6grenci davramslari yas ve kidem degiskenlerine gore incelendiginde

anlaml bir fark goriilmemistir. Ancak istenmeyen davraniglarin literatiirde yas ve kidem
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degiskenleri agisindan fark gosterdigine dair yapilan arastirmalar vardir (Senkulak, 2010;
Ozdemir, 2009). Farkli sonuglara ulasiimasimin temel sebepleri arasinda evrenden secilen
orneklemin bircok bransa sahip olmasi gosterilebilir. Cilinkii bu degiskenler kadar brans
degiskeni de etkili olmaktadir. Ayni cinsiyet, yas ya da kideme sahip farkli branglardaki
ogretmenlerin istenmeyen davranislarla karsilasma sikligi degisebilmektedir. Ayn1 zamanda
egitimdeki degisim ve gelisimler 0gretmenin roliinii de zaman igerisinde degistirmistir.
Aradan gecen siiregte 6gretmenlerin otoritesi ile ilgili okullarda ciddi bir degisim yasanmasi,
simifta kalma ya da devamsizliktan dolay1 sinif tekrar1 yapma durumlarinin zorlastirilmasi
yahut tamamen ortadan kaldirilmasi, 6gretmenin farkli mercilere sikdyet edilebilmesi
hakkinin kotliye kullanilmast gibi durumlarin sinifta otorite {izerinde etkili olmasi s6z
konusudur. Bu durumlarin sinif yonetimini dolayisi ile de istenmeyen davranislarla karsilasma
sikligint etkiledigi sOylenebilir. Bu durumda bazi degiskenlerin etkisini azaltmistir (Yas,
kidem, vs.). Ayrica sinif 6gretmenligi bransinda Ogrencilerle dort yil beraber olunmasi
ogretmenin yas ve kidem ile ilgili tecriibelerini kullanmasina olanak saglarken; diger
branglarda Ogrencilerin hemen hemen her yil 6gretmen degistirmeleri 6grencileri tanima
asamasindan sonra tecriibelerinden yararlanarak siif yonetiminde kullanacaklari sirada
ogrencinin degismesinden dolay1 kidem ve yas faktorlerinin etki oranlarinin az olmasina yol

actig1 diisliniilmektedir.

Ogretmenlerden formasyon alarak iiniversiteden mezun olanlar ile formasyon almadan
mezun olanlar arasinda istenmeyen Ogrenci davraniglarinin goériilme sikligi ile ilgili anlaml
fark gorilmiistiir. Yaman (2010)’un formasyon almayan Ogretmenler ile ilgili yaptigi bir
calismada bu Ogretmenlerin ziraat fakiiltesi, dil-tarih-cografya fakiiltesi, fen-edebiyat
fakiiltesi, arkeoloji ve sanat tarihi bolimii mezunu ve ilahiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlerden olustugu bilgisi yer almistir. Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatinda Milli Egitim

Bakanlig1 Hizmetici Egitim Yonetmeligi Madde 25: “Hizmet i¢i egitim programlar1 dncelikle
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kurumun amacina uygun olarak personelin egitim ihtiyacina gore hazirlanir. Bununla birlikte
Pedagojik Formasyon, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Arastirma Yontem ve Teknikleri,
Program Gelistirme, Atatiirk Ilke ve Inkilaplari, Egitim Y®énetimi, Bilgisayar, Yabanci Dil On
Lisans ve lisans tamamlama programlarina yer verilir. Bu program hazirlanirken 6nem ve
oncelik siras1 dikkate alinir.” seklindedir. Bu madde uyarinca bu 6gretmenlerin hepsi gérevde
iken hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlik alan bilgisi anlamina gelen formasyon egitimine farkl
kapsamlarda tabi tutulmuslardir. Ancak yine de O&gretmenlik alan bilgisi konusunda
tiniversitede formasyon egitimi alan dgretmenlerle istenmeyen Ogrenci davraniglar ile ilgili

ayni yeterliliklere sahip olmadiklari ¢ikarimini yapabiliriz.

Hangi smifin dersine girdigi degiskenine gore; ortaokul dgrencilerinin dersine giren
Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar: ile karsilagsma siklig1 diger siniflara gore daha
fazla goriilmiistiir. Ancak aradaki fark istatiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu durumda
birkag¢ yorumda bulunabiliriz. ilk olarak yas grubu olarak genis bir yelpaze bulunsa da ilkokul
ve ortaokul 6grencilerinin ayn1 istenmeyen Ogrenci davranislarini benzer siklikta sergiledigini
sOyleyebiliriz. Yani Ogrencilerin farkli yas grubunda bulunmalar1 istenmeyen davranis
sikliklar iizerinde belirgin bir etki gdstermemistir. Ikinci olarak ise brans degiskeni gibi farkli
degiskenlerin etkisi s6z konusu olabilir. Eger brans sabit tutularak farkli siniflarda istenmeyen

ogrenci davraniglar1 incelenirse bulgularimiz degisebilir.

Brans degiskenine gore istenmeyen 6grenci davraniglarinin goriilme sikliginda anlamli
fark gdzlenmistir. Simif Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi
lehine, Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik
Ogretmenligi lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu da Miizik
ogretmenlerinin, Sinif 6gretmenleri, Fen Bilgisi 6gretmenleri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Ogretmenlerine gore daha fazla istenmeyen 6grenci davranisi ile karsilastiklar1 anlamina
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gelmektedir. Bu durumun nedenleri arastirilabilir. Bu nedenlerden birini Nacake1 (2006)’nin
“lIkdgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin Tutumlar” adli ¢alismasinda dgrencilerin
miizik dersine ile ilgili olumlu tutum sergiledikleri halde miizik dersi i¢in 6zel bir vakit
ayirmak istemedikleri, konularmi diisiinerek diger dersler i¢in daha fazla zaman ayirmaya
yonelik isteklerinin bulundugu bulgular ile agiklayabiliriz. Bu bulgular bizim bulgularimizi
destekler niteliktedir. Ciinkli miizik dersine vakit ayirmak istemeyen 6grenci bu derste diger
bazi derslere oranla daha fazla istenmeyen 6grenci davranisi sergileyebilir.

Cocuk sayist ve medeni durum degiskenine gore istenmeyen 6grenci davranislarinin
goriilme sikligi anlaml farklilik gostermemistir. Bizim aragtirmamizda bu durum sosyal
hayatin ¢alisma hayatina yansimalar1 konusunda §gretmenin evli ya da bekar olmasinin ya da
sahip oldugu cocuk sayisinin dgretmenin c¢alisma hayatini olusturan okulda dolayli olarak
ogrencileri lizerinde olumlu yada olumsuz etkisinin olmamas1 seklinde yorumlanabilir. Ancak
sosyal hayata dair 6gretmeni etkileyen bazi durumlar Giinsel ve digerleri (2015)’nin kadin
ogretmenler ile ilgili yaptig1 bir arastirmada yapilan goriismelerde verilen su cevapla “ilk
soruda da sOyledigim gibi evime ve aileme zaman zaman yeterli vakit ayiramadigimi
hissediyorum. Bunun nedeni okuldaki yasantilarimdan kaynakli zihinsel yorgunluktur.
Zihnimi dinlendirmekte zorlaniyor, bazen de ¢ok tahammiilsiizlesiyorum. Bu da meslege ve
calisma hayatina karsi olumsuz tutum gelistirmeye neden oluyor.” gozler Oniine serilmektedir.
Bu nedenle 6gretmenin sosyal hayatinin okul hayatina yansidigini1 gosteren farkli ¢calismalara
literatiirde rastlamak miimkiindiir.

Istenmeyen 6grenci davraniglarmin goriilme siklig1 6gretmenlerin sinifindaki 6grenci
sayisina gore anlamli farklilik gostermistir. Bu durum sinif mevcudu 31 ve iizerinde olan
ogretmenler, sinif mevcudu 30 ve altinda olan Ogretmenlere gore daha fazla istenmeyen
ogrenci davranisiyla kargilasmaktadir seklinde yorumlanabilir. Ancak sinif mevcudu arttikca

istenmeyen davraniglarla karsilasma siklig1 artmaktadir yorumunu yapmak dogru olmayabilir.
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Ciinkii 6grenci sayist ile ilgili yaptigimiz anova testlerinde degiskeni 20 ve daha az 6grenci,
21-30 o6grenci, 31-40 6grenci, 41 ve daha fazla 6grenci seklinde tanimladigimizda anlamli
fark goriilmemistir. Daha sonra degisken 30 ve daha az &grenci, 31 ve daha fazla 6grenci
seklinde tanimlandiginda anlamli fark gézlenmistir. Dolayist ile arastirmada 30 sayis1 farklilik
olusmasi i¢in sinir olabilir. Daha dogru ve detayl bir bilgi i¢in arastirmayi derinlestirmek
gereklidir. Ayrica ge¢cmisten giliniimiize sinif mevcudu sayilarina baktigimizda Kapucuoglu
Tolunay(2008)’in yaptig1 bir arastirmada en yiiksek oranin %51,3 ortalama ile 31-40 kisilik
sinif mevcudu oldugu; bizim arastirmamizda ise en yiiksek oranin %54,5 ile 21-30 kisilik
sinif mevcuduna ait oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle derslik basina diisen
ogrenci sayisinin zamanla azaldigim1 soyleyebiliriz. Bakanligin tam giin egitim ile ilgili
goriisleri dogrultusunda yeni okullarin dolayisi ile de derslik sayisinin artmasi ile ileriye
dogru derslik basina diisen O6grenci sayisinin daha da azalmasi beklenmektedir. Boyle bir
durumda istenmeyen 6grenci davraniglari lizerinde 6grenci sayisinin etkisi zamanla ortadan
kaybolabilir ya da azalabilir. Bunun yani sira 6grenci sayisinin istenmeyen davranislar
lizerinde etkisini kaybetmesini saglayan durumlardan biride uzaktan egitimdir. Ozellikle
uzaktan egitim de 6grenci sayisini sinirlayacak bir mekan olmamasi ile ¢ok genis kitlelere
hitap edilebilmektedir.

Istenmeyen 6grenci davramislarinin sikliklaria bakildiginda “Bagimlilik yapici madde
kullanma™ o6lgegi Asla, “Derste smiftan izinsiz ayrilma” , “Hirsizlik yapma” ve “Cinsel
konulara asir1 ilgi duyma” Slgeklerine olan egilim Nadiren, geriye kalan tiim dlgeklere olan
egilim Ara sira diizeydedir. Ozer ve digerleri (2014)’nin arastirmasinda simif dgretmenlerinin
“nadiren” karsilagtiklarin1  belirttikleri davranislar; “Kopya c¢ekmek”, “Arkadaglarinin
cantalarini izin almadan kurcalamak”, “Okul esyalarina zarar vermek”, “Hirsizlik yapmak”,
“Hayallere dalmak” ve “Arkadaslarina kars1 saldirgan davranislar sergilemek” davraniglaridir.

Ozdas ve Akpinar(2018)’1n bu konudaki arastirma bulgularma gore “Bireyler Arasi iliskiler”
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ve “Sinif Dis1 Davraniglar” boyutunda yer alan davranislarin ortaokul 6grencilerinde “Bazen”
diizeyinde, “Zarar Verici Davranislar” boyutundaki davraniglarinin goriilme siklig1 ise “Cok
Nadir” gergeklestigi saptanmistir. Bulgulardaki ortak noktanin Zarar verici davraniglar olarak
tanimlanan davraniglarin Nadir diizeyde sergilenmesidir. Bu davranislarin ¢ogunlugu toplum
tarafindan da kabul gormeyen sadece bireyle ilgili degil cevresini de etkileyebilen
davraniglardir.

Bulgularimiza gore en fazla gosterilen ilk bes istenmeyen davranis su sekildedir:
Derse hazirliksiz gelme, teneffiiste koridoru bosaltmama, sinifi kirletme, arkadasinin soziinii
kesme, 0gretmene arkadaslarini siirekli sikayet etme, s6z almadan konugma. Sadik(2002)’in
istenmeyen 6grenci davranislar lizerinde yaptig1 bir aragtirmaya gore en fazla gézlemlenen
ilk bes istenmeyen davranis verilen gorevleri yapmamak, sinif iginde bir seyler yemek,
arkadaglarinin s6z ve davraniglarindan alinmak, herhangi bir nesne ile mesgul olmak,
belirlenen sinif ici kurallara uymamak olmustur. Bulgular karsilastirildiginda aradaki stirecte
sergilenen istenmeyen oOgrenci davraniglarmin sikhiginin degistigini sdyleyebiliriz. Ayni
zamanda bunun sebebini evrene de baglayabiliriz. Clinkii Sadik’in ¢aligma evrenini ilkokul
ogrencileri olustururken bizim evrenimizi 1. Smiftan 8. Simifa kadar tim siniflar
olusturmaktadir. Daha giincel arastirmalardan Cetin (2013) sinifta en fazla karsilasilan
istenmeyen davraniglar1 sdyle siralamigtir: derste izinsiz s6z almadan konusma, hiperaktivite
ve dikkat eksikligi, birbirlerini sikdyet etme olarak siralarken, Ozer ve digerleri (2014) en
fazla karsilasilan istenmeyen davranislari; arkadaslarini sikdyet etmek, sinifta izin almadan
konusmak ve ders dis1 seylerle ugrasmak seklinde siralamaktadir. Bu bulgular ise bizim
bulgularimiz ile oOrtiismektedir. Tiim bulgular1 degerlendirdigimizde ortak olarak en fazla
sergilenen istenmeyen Ogrenci davranislarinin bireysel istenmeyen Ogrenci davraniglari
boyutuna ait oldugunu soyleyebiliriz. Yani sergilenen istenmeyen 6grenci davranislart en ¢ok

bireyin kendini etkilemektedir.
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En az gosterilen ilk bes istenmeyen davranis sdyledir: Bagimlilik yapict madde
kullanma, derste siniftan izinsiz ayrilma, hirsizlik yapma, cinsel konulara asir1 ilgi duyma,
kapiy1 ¢almadan sinifa girme. Yoleri (2018) arastirmasinda en az kullanilan yontemleri soyle
bulmustur: Derste cep telefonu kullanma, derste uyuya kalma, 6gretmen izin vermedigi halde
ders sirasinda sinifi terk edip gitme, 6gretmen izin vermedigi halde ders sirasinda sinifa girip
c¢ikma, ders-arag gereglerini getirdigi halde kasitli olarak kullanmama. Bu bulgularin bir kismi1
bizim bulgularimiz ile benzerlik gosterirken bir kismi ise farklilik gdstermektedir. Bunun
temel nedenlerinden biri caligmalarin kapsamidir. Benzer olmayan davraniglar bizim
Olcegimizde yer almadigi i¢in arastirma Orneklemindeki Ogretmenler tarafindan
degerlendirilememistir. Bu anlamda Olgekte yer almayan davraniglari degerlendirmeye
almazsak sonuglar birbiri ile benzerdir. Gormez (2016)’in arastirma bulgularinda en az
gbzlemlenen istenmeyen davranislar; sik sik disari ¢ikma isteginde bulunma, garip sesler

cikarma ve dgretmene terbiyesizlik yapma olmustur.

Arastirma bulgularinda istenmeyen 6grenci davraniglarinin hepsinin birbiri ile pozitif
bir korelasyon gosterdigi goriilmiistiir. Yani tiim davranislar birbiri ile gii¢liiliik derecesi farkli
diizeylerde iligkilidir. Ayn1 sekilde istenmeyen 6grenci davranislarinin alt boyutlar1 arasinda
da korelasyon iliskisi vardir. En giiclii iliskiye sahip alt boyutlar; Bireysel Istenmeyen
Davranislar ile Arkadasina Déniik Istenmeyen Davranislardir. Bu bulgulardan istenmeyen
davraniglarin daha olusmadan engellenmesi asamasinda yararlanabiliriz. Ciinkii birbiri ile
iligkili olan bu davranislarin engellenmesine dair dogru yontemler kullanildig: takdirde birden
cok davranisin engellenmesine dair etkilesim olusacaktir. Ayni sekilde istenmeyen 6grenci
davraniglart ile bas etme yontemleri kullanildiginda ¢oziime kavusturulan istenmeyen
davranislar diger davranislarin ¢6zliimiinii de pozitif bigimde etkileyecektir.

Aycan Kapucuoglu Tolunay (2008)’1n yaptig1 ¢alismada ulasilan bulgulara gore en

cok kullanilan bas etme yontemleri sdzle uyarma, 6grencilerle ders disinda konusma, ailesi ile
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goriisme, smif kurallarmi hatirlatma ve goz temast kurma olmustur. Emel Sipahioglu
(2008)’in yapmis oldugu calismaya gore istenmeyen davranislar: yonetmede en ¢ok kullanilan
bes yontem soyledir: Goz temast kurarim, dogru davranislar {izerinde dururum, yaptig
davraniglarin  sonuglarini  hatirlatirnm, 6grencinin ismini sdylemeden, tim sinifa sif
kurallarin1 hatirlatirim, ailesi ile gorlisliriim. Bu calismalardaki bulgular ¢alismamizdaki
bulgularla paralellik gostermektedir. En ¢ok kullanilan bu yontemleri inceledigimizde genelde
sozel uyarillara dayali oldugu sonucuna varabiliriz. Ayrica bu yontemlerin uzun vadeli
¢oziimler sundugunu da sdylemek miimkiindiir. Glindiiz ve Konuk (2016) yaptig1 arastirmada
da, o6gretmenlerin bir istenmeyen davranisla karsilagmalart durumunda en sik kullandiklari
stratejilerin ilk olarak sozlii uyari, daha sonra davranis diizenleme oldugu sonucuna varmistir.
Ogrencilere dair sdzel uyarilarin yaninda model olmanim da &grenci iizerinde oldukga etkili
oldugu yéniinde arastirmalar mevcuttur. Ogretmenlerin istenmeyen davranislar karsisinda en
cok kullandiklar1 yontemleri inceledigimizde sinif yonetimi modellerinden Biitiinsel Modeli
tercih ettigini soyleyebiliriz. Biitiinsel model diger tiim sinif yonetimi modellerini i¢ine alan
modeldir. Yani gerektiginde sinif kurallarini hatirlatarak tepkisel modelden yararlanilmais,
yapilan davranisin sonuglari hatirlatilarak 6nlemsel modelde oldugu gibi olasi istenmeyen
davraniglarin Oniine gecilmis, gelisimsel modelde oldugu gibi birebir, aile ve rehber
Ogretmenle goriisiilerek her seviyedeki 6grencinin farkliliklart dikkate alinmis ve bireysel

bilgi paylasimi ve paydaslari ise kosma kullanilmistir.

Kapucuoglu Tolunay (2008)’in bulgular1 ile paralellik gosteren en az kullanilan
yontemler sunlar olmustur: tiim sinifi cezalandirma, ,fiziksel ceza verme, siniftan disar1 atma,
kotii not vererek cezalandirma, Siniftaki ¢aligmalart bos bir sayfaya yaptirir evde defterine
gecirmesini saglama ve tahtada ayakta bekletme. Bu yontemlerin ortak noktasi agirlikli olarak
cezaya dayali olmasidir. Istenmeyen davramslarin ¢oziimiinde kullanilan bu ydntemleri

inceledigimizde  simmif  yonetimi  modellerinden  Tepkisel Modele  dayandigini,
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Ogretmenlerimizin ise bu modeli tercih etmediklerini sdyleyebiliriz. Kesin ¢izgilerle 6diil ve
cezay1 savunan ve geleneksel cizgide goriislere sahip model bu modeldir. Ayrica 6diil- cezaya
dayali yontemler kisa vadeli ¢ozlimler sunar. Daha ¢ok anlik problem ¢ozlimiine dayalidir.
Uzun vadede istenmeyen davranisin 6nlenmesi ve diizenlenmesi adina ¢6ziim sunmaz. Bizim
arastirmamizda her ne kadar en az kullanilan yontemler olarak cezaya dayali yontemler
bulunsa da Arslan (2007) gibi ¢alismasinda ceza stratejisinin dikkatli kullanildi§i zaman
istenmeyen davranigin ortadan kaldirdigi sonucuna varan arastirmalar da vardir. Onemli
olanin cezanin amag olarak degil ara¢ olarak kullanilmasi oldugunu savunan bu arastirmalar;
istenmeyen davraniga uygun verilen ceza, 6grencinin o davranisin neden yanlis oldugunu
anlamasini saglayacaktir diisiincesini savunmaktadirlar. Sipahioglu (2008) bu konu ile ilgili
tehdit ve korku yerine, sevgi ve saygi yerlestirilmesinin, egitim siireci icinde Ogrenciye
saglanan kosullarin insancil olmasinin gerekliliginden bahsetmektedir. Siniflar, 6grencilerin
mutlu, saglikli ve Ozgiir bir birey olarak kendilerini gerceklestirecekleri yerler olmali ve
Ogretmen Ogrenciye sevgi ile yaklasarak, cocugun sinif ortamina uyum saglamasina yardimci

olmalidir.
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Sonuclar

Istenmeyen 6grenci davranislarinin  goriilme sikligi kadin  6gretmenlerde erkek
Ogretmenlere gore daha fazla goriilmiistiir. Yani kadin 6gretmenler istenmeyen davraniglarla
erkek ogretmenlere gore daha fazla karsilagsmaktadir seklinde yorumlanabilir. Fakat aradaki
fark istatiksel agidan anlamli gortiilmemistir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore istenmeyen ogrenci davramglarinin goriilme
sikligi arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Literatiirde birgok arastirma bizim
bulgumuzla ayn1 dogrultudadir. Kidem degiskeni baz alindiginda; istenmeyen davranislar ile
karsilagma siklig1 0-10 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerde diger 6gretmenlere gore daha
yiiksek diizeyde bulunmustur. Kidem arttik¢a istenmeyen davranislarla karsilasma sikligi
azalmaktadir denebilir ancak aradaki fark istatiksel olarak anlamli goriillmemistir. Literatiirde
yas ve kidem degiskenlerinin anlamli farklilik gosterdigi arastirmalara bakildiginda yas ve
kidem degiskeninin yogunlukla sinif 6gretmenligi bransinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Istenmeyen 6grenci davramlarinin gériilme sikliginda dgretmenlerin mezun oldugu
okul tiiriine gore anlamli fark goriilmiistiir. Universitede formasyon alarak mezun olan
Ogretmenlerin; formasyon almadan mezun olan(6zellikle farkli meslek dallarindan smif
ogretmenligine gecenler) Ogretmenlere gore daha az istenmeyen davramisla karsilastigi
goriilmiistiir. Formasyon almadan mezun olan Ogretmenler icin daha sonra hizmet ici
egitimler verilmistir. Ancak bulgular istenmeyen davraniglar iizerinde bu egitimlerin yeterli
olmadigini diisiindiirmiistiir.

Hangi siifin dersine girdigi degiskenine gore istenmeyen Ogrenci davraniglarinin
goriilme sikligr anlamli farklilik gdstermemistir. Evrendeki incelenen siniflar 1. sinif ve 8.
sinif arasindaki yelpazede olmasina ragmen istenmeyen davraniglarin sikligmin anlamli bir
fark olusturmamasi brans bazindaki farkliliklarin etkili oldugu yada istenmeyen davranislara

verilen tepkilerin bu yas grubunda ayni oldugu diisiincesini olugturmustur.
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Istenmeyen &grenci davraniglarinin goriilme sikligi dgretmenlerin brans tiiriine gore
anlamli fark gostermistir. Yapilan testler bu anlamlibigm Sinif Ogretmenligi ile Miizik
Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine, Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Miizik
Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
ile Miizik Ogretmenligi arasinda Miizik Ogretmenligi lehine oldugunu ortaya koymustur. Bu
durumu istenmeyen davramslarin tiim alt boyutlar1 igin; Miizik Ogretmenlerinin istenmeyen
davramglarla karsilasma sikhigi Sinif Ogretmenlerine gore daha fazladir, Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin istenmeyen davranislarla karsilasma siklig1 Miizik Ogretmenlerine gére daha
azdir ve Miizik Ogretmenlerinin istenmeyen davranislarla karsilasma siklign Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine gére daha fazladir seklinde yorumlayabiliriz.

Cocuk sayist ve medeni durum degiskenine gore istenmeyen 6grenci davranislarinin
goriilme sikligr anlamli farklilik géstermemistir. Yani 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olmalari,
olmamalar1 ya da sahip olduklari ¢ocuk sayisimin miktari, evli ya da bekar olmalari
istenmeyen Ogrenci davranislar1 ile karsilasma sikliklar1 {izerinde herhangi bir etki
gostermemistir.

Istenmeyen 6grenci davraniglariin goriilme siklig1 dgretmenlerin sinifindaki 6grenci
sayisina gore anlaml farklilik gostermistir. Otuz bir ve daha fazla 6grenci bulunan siniflarda,
30 ve daha az Ogrenci bulunan siniflara gore istenmeyen O6grenci davraniginin sikligr daha
fazla goriilmiistiir.

Aragtirma bulgularina gore; en fazla gosterilen ilk bes istenmeyen davranis su
sekildedir: Derse hazirliksiz gelme, teneffiiste koridoru bosaltmama, smifi kirletme,
arkadasinin sozlinii kesme, Ogretmene arkadaglarini siirekli sikdyet etme, soz almadan
konusma. Bu davraniglara baktigimizda istenmeyen Ogrenci davraniglarinin alt boyutlari

kapsaminda daha ¢ok bireysel istenmeyen davraniglari igerdigini gézlemleyebiliriz.
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En az gosterilen ilk bes istenmeyen davranig soyledir: Bagimlilik yapict madde
kullanma, derste siniftan izinsiz ayrilma, hirsizlik yapma, cinsel konulara asir1 ilgi duyma,
kapiy1 ¢almadan sinifa girme. Bu davranislarin tiimii istenmeyen 6grenci davraniglarinin alt
boyutlarina bakildiginda bireysel istenmeyen davraniglardan olugmaktadir.

Istenmeyen &grenci davramiglarinin sikliklarina bakildiginda “Bagimlilik yapici madde
kullanma™ o6lgegi Asla, “Derste smiftan izinsiz ayrilma” , “Hirsizlik yapma” ve “Cinsel
konulara agir1 ilgi duyma” 6lgeklerine olan egilim Nadiren, ” dl¢eklerine olan egilim Nadiren
diizeydedir. “Izin almadan baskasmin esyasim kullanma”, “Gériiniisiine, kiyafetine,
temizligine 6zen gostermeme”, “Yerinde kipirdanip durma, derste yerlesememe”, “Sorulan
sorulara kayitsiz kalma”, “Siirekli s6z alip konuyla ilgisiz konusma”, “Kurallara uymada
isteksiz davranma”, “Oyunlarda hile yapma”, “Ogretmene kars1 saygisizca davranma”, “Derse
hazirliksiz gelme”, “Dersi dinlememe”, “Ogrenmeye karsi isteksizlik”, “Dersi kaynatmaya
calisma”, “Kopya c¢ekme”, “Gegerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma”, “Okul
esyalarina zarar verme”, “Smifi kirletme”, “Teneffiiste koridoru bosaltmama”, “Sinifa
diizensiz girip ¢ikma”, “Sik sik tuvalete gitme”, “Kapiyr calmadan sinifa girme”, “Ders
esnasinda sinifta amagsiz dolagsma”, “Derste gizlice bir seyler yiyip icme, sakiz ¢igneme”,
“Derste simiftan izinsiz ayrilma”, “Derse ge¢ gelme”, “Kendi kendine sarki sdyleme, 1slik
calma”, “Materyalle siraya vurup giiriiltii yapma”, “Arkadaslariyla kavga etme”, “Arkadaginin
sOziinii kesme”, “Arkadaslarini tehdit etme”, “Arkadaslarinin esyalarina zarar verme”,
“Ogretmene  arkadaslarini ~ siirekli ~ sikdyet etme”, “Arkadaslariyla gecinememe”,
“Arkadaslariyla  birlikte ¢alismayr reddetme”, “Arkadaslarindan birini  dislama”,
“Arkadaslarin1 asagilama, alay etme, ad takma”, “Arkadaglarinin dikkatini dagitma”, “Soz
almadan konusma”, “Yalan sOyleme”, “Grup g¢alismalarinda isbirligi yapmama”, “Kiifiirlii

konusma”, “Siirekli 6n planda olmay1 isteme”, “Sorumluluk almama, gorevlerden kaginma”,
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“Aldig1 sorumluluklar1 yerine getirmeme”, “Yerli yersiz itiraz etme”, “Arag¢ gerecini diizenli
kullanmama” Gl¢eklerine olan egilim Ara sira diizeydedir.

Istenmeyen &grenci davranislarinmn alt boyutlar1 arasindaki korelasyona bakildiginda
en giiclii iliski r=0,91 ile Bireysel Istenmeyen Davranislar ile Arkadasma Déniik Istenmeyen
Davraniglar arasinda goriilmiistiir. Arastirma bulgularimiza gore bireysel istenmeyen
davraniglar1 sergileyen oOgrenciler arkadasina doniik istenmeyen davranmiglart da yiiksek
diizeyde sergilemistir. En diisiik iliski ise r=0,81 ile Arkadasma Déniik Istenmeyen
Davranislar ile Ogretmene Déniik Istenmeyen Davranislar arasinda goriilmiistiir. Ancak bu
iligki diizeyi de oldukga gii¢liidiir sadece bireysel istenmeyen davraniglarla arkadagina doniik
istenmeyen davranislar arasindaki korelasyona gore daha zayiftir diyebiliriz.

Istenmeyen davranislar arasindaki korelasyon incelendiginde tiim davranislarm birbiri
ile pozitif yonde korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak en yiiksek korelasyon kopya
cekme ile gegerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma(r=0,89)davranislart arasinda
goriilmiistiir. En diisiik korelasyon ise; smifi kirletme ve arkadaslar1 ile ¢aligmay1
reddetme(r=0,16) davraniglar1 arasinda goriilmiistiir. Yani kopya ¢ekme davranigin1 gosteren
ogrencilerin biiylik bir cogunlugu gecerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma davranisini
da gostermistir.

Istenmeyen davranislar ile bas etme yontemleri arasinda en ¢ok kullanilan birinci
yontem; birebir konusurum, en ¢ok kullanilan ikinci yontem; ailesi ile goriigiirim ve en ¢ok
kullanilan {iglincii yontem; rehberlik servisine gosteririm olmustur. Bu bulgulara gore
Ogretmenlerimiz ¢oziim yontemi olarak ilk sirada 6grenci ile iletisime gegmeyi daha sonra ise
paydaslar ile iletisime girerek ¢oziim yolu bulmay1 amaglamislardir diyebiliriz.

Istenmeyen davranislar ile bas etmede en az kullanilan birinci yontem; rehberlik
servisine gosteririm ve yapilan olumsuz davranisin olumlusunu defalarca yazdiririm, en az

kullanilan ikinci yontem; fiziksel miidahalede bulunurum, yapilan olumsuz davranisin olumlu



121

davranisin1 defalarca yazdiririm, ders anlatim yontemimi degistiririm, gérmezden gelirim,
Ogrenciyi sOzsliz uyaririm(Goz temasi, bas sallama, 6grenciye yaklagma, hafifce dokunma
vs.), en az kullanilan iigiincii yontem ise siniftaki caligsmalar1 bos bir sayfaya yaptirir evde
defterine gecirmesini saglarim, kisa siire dersi birakip oyun oynatirim vs., daha aktif

ogrenciyle oturturum, ders anlatim yontemimi degistiririm, s6z hakki vermem olmustur.

Oneriler

Uygulayicilar icin oneriler.
1. Istenmeyen oOgrenci davramslarinin  olusumunun Onlenmesi olusan istenmeyen
davranigla etkili bir bigimde bas etmek kadar 6nemlidir. Bulgularda yer alan birbiri ile iligki
gosteren davranislar gz Oniinde bulundurularak istenmeyen davraniglarin Onlenmesi
asamasinda etkin bi¢gimde kullanilabilir.
2. Arastirmaya gore brang bazinda istenmeyen davranislarla karsilasma sikligi farklilik
gostermistir. Bu durum g6z onilinde bulundurularak istenmeyen davranmiglarla daha cok
karsilagilan branslarda bu davranislarla bas etmede 6zel calismalar gergeklestirilebilir.
3. Universitede formasyon almadan mezun olan &gretmenlerin daha c¢ok istenmeyen
davranig ile karsilastigi goriilmistiir. Bu Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ile formasyon
eksiklerinin tamamlanmasi i¢in gerekli calismalara agirlik verilebilir.
4. Istenmeyen davranislarla karsilasmada simif mevcudunun etkili oldugu goriilmiistiir.
Smif mevcudunun fazla oldugu yerlerde gerekli calismalar yapilarak 6grenci sayisinin
azaltilmasi saglanabilir.
5. Istenmeyen davranislara kars1 kullanilan yontemlerde cezaya ozellikle fiziksel cezaya
basvurulmamalidir. Bununla ilgili 6gretmenlere gerekli egitimler verilmeli ve uygulanacak
yontemlerin olumlu ve olumsuz yonleri anlatilarak uygun ydntem sec¢imi i¢in yardimeci

olunabilir.
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Arastirmacilar icin oneriler.
1. Her yas grubunun 6zellikleri farkli oldugundan bu arastirmanin ilkokul, ortaokul ve
lise diizeylerinde ayr1 ayr1 gerceklestirilmesi ve branglara ayrilarak her brans i¢in ayr1 ayri
incelenmesi faydali olacaktir.
2. Istenmeyen davramslarin ¢dziimiinde 6grenciler iizerinde yapilacak bir arastirmayla
farkl bir bakis acis1 saglanabilir.
3. Kapsam olarak c¢alismanin genisletilmesi daha fazla olast durumu goézler Oniine

serebilir.
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Ekler
Ek A: Tablo 13

Istenmeyen Ogrenci Davranislarimn Sikliklar:

N X SS
Derse hazirliksiz gelme 200 3.44 1.32
Dersi dinlememe 200 3.06 98
Ogrenmeye kars isteksizlik 200 3.11 1.13
Dersi kaynatmaya ¢alisma 200 2.81 1.24
Kopya ¢cekme 200 2.31 1.96
Gegerli bir nedeni olmadan devamsizlik yapma 200 2.49 2.10
Okul esyalarina zarar verme 200 2.53 1.12
Sinifi kirletme 200 3.29 3.19
Teneffiiste koridoru bosaltmama 200 3.36 2.56
Sinifa diizensiz girip ¢ikma 200 2.84 1.21
Sik sik tuvalete gitme 200 2.85 3.26
Kapiy1 ¢almadan sinifa girme 200 2.15 1.04
Ders esnasinda sinifta amagsiz dolagsma 200 2.59 3.48
Derste gizlice bir seyler yiyip igme, sakiz ¢igneme 200 2.45 1.22
Derste siniftan izinsiz ayrilma 200 1.62 1.23
Derse gec gelme 200 2.63 1.10
Kendi kendine sarki sdyleme, 1slik ¢alma 200 2.28 1.78
Materyalle siraya vurup giiriiltii yapma 200 2.34 1.86
Arkadaslariyla kavga etme 200 2.92 1.78
Arkadagmin soziinii kesme 200 3.29 1.91
Arkadaslarini tehdit etme 200 2.42 1.65
Arkadaslarinin esyalarina zarar verme 200 2.48 1.21
Ogretmene arkadaslarimni siirekli sikayet etme 200 3.21 1.36
Arkadagslariyla geginememe 200 291 1.35
Arkadaglariyla birlikte caligmay1 reddetme 200 2.35 .76
Arkadaslarindan birini diglama 200 2.40 .82
Arkadaslarini asagilama, alay etme, ad takma 200 2.65 1.20
Arkadaslarmin dikkatini dagitma 200 3.06 1.62

134



N X SS
S6z almadan konusma 200 3.17 1.06
Hirsizlik yapma 200 1.89 1.25
Yalan sdyleme 200 2.47 1.30
Grup ¢aligsmalarinda isbirligi yapmama 200 2.48 1.23
Kifiirlii konusma 200 2.56 1.24
Stirekli 6n planda olmayi isteme 200 291 1.33
Sorumluluk almama, gérevlerden kaginma 199 2.67 1.30
Aldig1 sorumluluklari yerine getirmeme 200 2.84 1.06
Yerli yersiz itiraz etme 200 2.77 1.30
Cinsel konulara asir1 ilgi duyma 200 1.92 1.38
Arag gerecini diizenli kullanmama 200 2.69 1.20
Bagimlilik yapict madde kullanma 200 1.49 1.24
izin almadan baskasinin esyasmi kullanma 200 2.34 1.24
Goriiniisiine, kiyafetine, temizligine 6zen gostermeme 200 2.70 1.31
Yerinde kipirdanip durma, derste yerlesememe 200 2.86 1.35
Sorulan sorulara kayitsiz kalma 200 2.50 1.31
Siirekli s6z alip konuyla ilgisiz konusma 200 2.80 1.78
Kurallara uymada isteksiz davranma 200 2.78 1.75
Oyunlarda hile yapma 200 2.37 1.82
Ogretmene kars1 saygisizca davranma 200 2.34 1.37
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Ek B: Anket Formu

Sayin Ogretmen Arkadaglanm;

Bu anket, okullarda gdrevli 5gr

istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Gozlenme Sikligs ve Bu Davramslarla Basa Cikma Yollariyla flgili Anket Sorulart

lerin kargilastiklan istenmeyen dgrenci davraniglarinin neler oldugunu bu davranislarla ne sikhkla

kargilagildigim ve bu davramslarla dgretmenlerin hangi yollarla basa giktigimi belirlemek amaciyla yiirititlen bir arastirmaya veri elde
etmek igin hazirlanmigtir. Elde edilecek bulgular yalnizea bu arastirma igin kullanilacagindan sorulara dogru ve samimi cevaplar

vermeniz aragtirmadan elde edilecek sonularin daha saglikh ol

Rabia DUMAN

katkida bul L sekkir ederim.

Canakkale On sekiz Mart Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiistl, Yitksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz
( ) Bayan,

2. Yasimz
()30 yas ve alts
()31-40 yay

3. Mesleki Kideminiz

Yazimz (... yil)

4. Mezun oldugunuz okul
() Ogretmen Okulu
() Egitim Enstitist
( ) Egitim On lisans

5. Simfimzdaki grenci sayisi
() 20 ve daha az dgrenci
()21-30 Orenci

6. Brang
()Smif Ogretmenligi
( )Fen Bilgisi
( )Resim
(3,1 | R R TT )

7. Hangi sinifin derslerine girdiginiz

()1, Simf ( )2. Smf

( )6. Siuf ( )7. Simf
8. Medeni durumunuz

( JEvli ( )Bekar

9. Cocuk Sayis

Varsa yaziniz ( )

( ) Bay

() 41-50 yas
()51 yas ve Gzeri

( ) Egitim Fakiltesi
() Egitim Fakiltesi Digt

( )31-40 dgrenci

( )41 ve daha gok dgrenci

( )Matematik
( )Sosyal Bilgiler

( )Turkge
( )Din Kaltiirii ve A.B

( Muazik ( )Yabanci Dil
( )3. Simf ( )A.Smf ( )5. Simf
( )8.Smf ( )Ortaokul
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* Verilen istenmeyen 6grenci davramglar: ve basa ¢ikma yollari ile ilgili sorulart liitfen asagidaki rnege gore cevaplandiriniz.
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1800041742 sayil; yazisi,

Dantsman:
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Yeri
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Bu evrak glivenli elektronik imza ile imzalanmugur, hnps.//cvraksorgu‘meb.gov.xr adresinden 7181‘2C31-3899'9C12-CC67 kodu ile teyit edilebilir.

o




23/03/2018 Tarihli Arastirma Izni Basvurusu 07.03.2012 tarih ve 2012/13 sayih Arastirma,
yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine iliskin Genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Buna gore, Arastirma
Onerisinin ve veri toplama araclarinin icerik ve kapsam yéniinden Tiirk Mill} Egitiminin amaglarina uygun
oldugu, milli ve manevi degerlere aykir ve kisilik haklarini zedeleyecek herhangi bir unsur tagimadig
gOriilmiistiir,

Bakanhgimiza bagl okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri
ilgi (a) genelge geregince yukaridaki bilgileri belirtilen ¢alismanin, egitim kurumlarinda, okul/kurum
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mildirltiklerinin denetiminde, ogrenci ve velilerin kisisel bilgilerinin alinmamasi/verilmemesi kayd: ile

yapilmasi Midtirliigiimiizce uygun goriilmektedir.
Makamlarinizea da uygun gorildiigii takdirde olurlariniza arz ederim,

Fahri ACAR
Miidiir a.

[ Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
29.03.2018
Mustafa URAS
Vali a.

11 Millg Egitim Miidiir V.

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmgtir. https://evraksorgu meb.gov.ir adresinden 71 1-2cal ~3899-9c12-cca7 kodu ile teyit edilebilir,
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Ek D: Olgek izin Belgesi

ONSEKiZ MART UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU'NE

Enstitiin(z Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitimin Yoénetimi ve Denetimi Bolimi'nde yiksek
lisansini devam ettiren Rabia DUMAN ‘in tez calismasinda 2005 yilinda yazmis oldugum “ilkdgretim
Birinci Kademe Ofrencilerinde Gézlenen istenmeyen Davraniglar ve Ogretmenlerin Bunlarla Basa
Cikma Yontemlerl” konulu tezimde kullandigim olcme araclarindan olan Istenmeyen Ogrencl
Davranislarinin Gozlenme Siklig ve Bu Davranislarla Basa Cikma Yollariyla ilgili Anketi kullanmasina

izin veriyorum.

Bilgilerinizi ve gereginin yapilmasini arz ederim.  22.01.2015

Banu NEYISCIKARAKAS
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KiSiSEL BiLGILER
Adi1 Soyadi : Rabia DUMAN
Dogum yeri : Eskisehir
Dogum tarihi :24.06.1988
EGITIM DURUMU
Lisans Ogrenimi : Uludag Universitesi (2005-2009)
Yiiksek Lisans
Ogrenimi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim dal1 (2012-....... )
IS DENEYIMI
Calistig1 Kurumlar
ve Yil :Milli Egitim Bakanligi (2010-...)
ILETISIM

E-posta adresi :rabiss1907@gmail.com



