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Onsoz

Insan hayatin1 bigimlendiren en 6nemli yatirrm kisinin aldigi egitimdir. Okul
oncesi donem alinacak egitim ise kisi hayatini olusturacak en temel taslarindan biri

olacaktir. Bu donemde alinacak egitimin niteligi ve niceligi kisiyi etkileyecek unsurlardir.

Bu arastirma ile okul 6ncesi egitime farkli yaslarda baslamis ve farkli siirelerde
egitim almis olan ¢ocuklarn okul kurallarina uyum ve okul motivasyonlarinin ne sekilde
etkilendigi ayrica okul Oncesi egitim siliresinin ¢ocuklar arasinda yarattigi farklar
konusunda; okul Oncesi Ogretmenlerinin goriigleri alinarak var olan durumun
belirlenmesi, sorunlarin tespiti ve ¢6ziim Onerilerinin ortaya koyulmasi amag¢lanmaktadir.
Okul oncesi egitim siiresinin ve niteliginin olumlu ya da olumsuz hallerinin 6gretmen
goriiglerine gore Dbelirlenebilmesi; okul Oncesi egitim sistemi igerisinde olan
ogretmenlere, okul Oncesi velilerine, egitim kurumlarma ve Milli Egitim Bakanligina,

dolayisiyla biitiin topluma kazanimlar saglamas1 umulmaktadir.

Arasgtirmanin ilk boliimiinde arastirmanin; problemi, dnemi, amacinin ne oldugu,
sinirhiliklari ve varsayimlarina deginilmistir. Ikinci boliime gegildiginde arastirma igerigi
ile ilgili kavramsal cerceveye yer verilmistir. Ugiincii boliimde ise arastirmanin modeli,
evren ve Orneklemi, verilerin toplanma siireci, 6lgme araci i¢in yapilan ¢aligmalar ve
verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmustur. Dordiincli bolimde ise veriler 1s1g8inda
ulagilan bulgular ve bu bulgularin yorumlamalara yer verilmistir. Son olarak besinci
bolimde bulgulara dayali olarak sonug, tartisma ve Oneriler basliklarina agiklamalar

getirilmistir.

Tez Onerisini yazmaya basladigim giinden itibaren bana her zaman destek olan,

fikirleri ile beni aydinlatan, bilgi ve tecriibelerini benimle paylasip bana her zaman yol
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gosteren ¢ok degerli tez danigmanim Sayin Prof. Dr. Mehmet Kaan DEMIR e tesekkiirii

borg bilirim.

Beni bugiinlere getiren, uzakta da olsam her an kalbimde hissettigim, bana karsi
sevgileri sonsuz olan degerli aileme ve egitim hayatima ¢ok biiyiik destekleri olan teyzem

ve enisteme de sonsuz tesekkiir ediyorum.
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Ozet

Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Cocuklarin Simif Kurallarma Uyum Ve Okul

Motivasyonlaria Etkisinin Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi

Bu calisma, okul oncesi egitim siiresinin, ¢ocuklarin okul motivasyonlarini ve
kurallara uyum becerini nasil etkiledigine dair okul dncesi dgretmenlerinin goriislerini

arastirmay1 ve degerlendirmeyi amaglamistir.

Calismanin evrenini Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde bulunan bagimsiz
anaokullarinda ve bilinyesinde anasinifi bulunduran devlet okullarinda calismakta olan
okul oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu evren igerisinden 161 dgretmen 6rneklem
olarak secilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanmisg
olan okul &ncesi egitim siiresine dair; “Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine
Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi” uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen verilerin
analizinde SPSS 21 programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde Oncelikle
katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Daha
sonra okul Oncesi egitim siiresi ile ilgili kargilastirma yapan 17 adet sorunun frekans ve
yiizde degerlerine bakilmistir. Son olarak gelistirilen 6lgek ile toplanan verilerinin
dagilimlarina bakilarak sonraki adimda hangi analiz tekniginin kullanilmasi1 gerektigi
belirlenmistir. Normallige bakildiktan sonra demografik 6zelliklerle 6gretmen goriisleri
arasinda herhangi bir farklilasma olup olmadigina bakilmak i¢in i¢in bagimsiz gruplar

icin t-Testi ve ANOVA testi uygulanmistir.

Yapilan testler sonucunda elde edilmis olan verilerin analizlerine gore arastirmaya
katilan 6gretmenler genel olarak ¢ocuklarin okul dncesi egitime 36-48 ayda baslamasinin
60-72 ayda baslamasina gore c¢ocuklara daha olumlu yansidigi goriisiindedir.

Ogretmenlerin ~ verdigi  cevaplar ile  demografik  ozellikleri  bakimindan
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karsilastirildiklarinda; 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim durumu, kidem ve sinif mevcudu
degiskeni bakimindan herhangi bir farklilagma goriilmemis olup mezun olduklart okul

tiirti degiskeni bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelime: Okul 6ncesi egitim, okul motivasyonu, sinif kurallari.



Abstract

Examination of the Effects of Pre-school Education Period on Children’s
Compliance With Classroom Rules and School Morivations According to Teacher

Opinions

The objective of this study was to investigate the effects of different durations of
pre-school attendance on the academic intrinsic motivation of children as well as their
ability to conform the classroom rules based on the data collected from the questionnaires

and surveys that were completed by the pre-school teachers.

161 teachers were randomly selected among all preschool teachers employed in
private and/or public schools with preschool programs in the Sehitkamil district of the
city of Gaziantep, Turkey. The participants were asked to complete a predesigned survey
called “Preschool Teacher Evaluation Scale For Children With Different Age Groups For
Starting Pre-School Education” prepared by the researcher. The statistical analysis of the
data that was obtained from the questions and the evaluation scale were carried out on
IBM SPSS Statistics for Windows, version 21(IBM Corp., Armonk, N.Y., USA). First,
frequency and percentage analysis were performed in accordance with demographic
characteristics of the participants. Second, the frequency and percentage values of the
answers of 17 questions that were mentioned above were examined. Lastly, the
distribution of data collected from the ordinal scale was examined and the analysis
technique of the next step was determined. Following the adjustments in normality, t-test
and ANOVA were conducted to elucidate the relationship between different

demographics and the response of teachers on the questions that were presented.

The results revealed a positive statistical significance in the interaction of age

groups and the overall development of children, indicating an overall greater positive
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effect on children that start pre-school between the ages of 36 and 48 months when
compared to children that start pre-school between the ages of 60 and 72 months.
Although the comparison of the demographic variables and the responses to the questions
did not reveal a statistical significance in terms of gender, level of education, seniority of
the teachers or their class size, the school that the teachers received their degrees from

revealed a meaningful effect.

Keywords: Pre-school education, school motivation, classroom rules.
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Boliim I:

Giris

Bu boéliim, okul 6ncesi egitime katilma siiresinin ¢cocuklarin okul motivasyonlarina ve
kurallara uyma davranislarina etkisi konulu arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,
amaglari, 6nemi, varsayimlari, kapsami ve simrhiliklari, konu ile ilgili bazi tanimlar

icermektedir.

Problem Durumu

Okul oOncesi egitim, ilkogretim Oncesi cocuklarin kisisel ozelliklerine ve gelisim
durumlarina gore nitelikli uyaricilar saglayan ortamlar yaratmaktadir. Cocuklart her tiirli
alanda gelismelerini saglayarak kisisel gelisimlerini tamamlamalar1 acisindan okul Oncesi

egitime katilma ve okul dncesi egitimden yararlanma durumlari olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Okul Oncesi egitim siireci formal egitimin sistemli olarak ilk seviyesini
olusturmaktadir. Cocuklar kendilerine uygun sekillerde yapilandirilan bir ortam igerisinde,
kendi gelisim Ozelliklerine uygun sekilde hazirlanmis programlar c¢er¢evesinde, kendi akran
gruplarinin bulundugu sosyal bir ortamda temel egitime hazirlanmasi saglanir (Sahin, 1998).
Cocuk icin diizenlenen bu sistem igerisinde ¢ocugun bireysel Ozelliklerine, yeteneklerine,
isteklerine dikkat edilerek 6grenci merkezli etkinlikler hazirlanip bu etkinlikler araciligiyla
aktif katilim gergeklestirdigi yasantilar yoluyla ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak

belirlenen kazanimlara ulagilmasi saglanir.

Aragtirmacilara gore insan beyni erken yaslardaki deneyimlere yanit verir ve gevre
zihinsel gelisim icin ¢ok Onemlidir. Cocuklar diinyaya genetik ozellikleri ile geliriler, bu
ozelliklerdeki potansiyelleri en {ist seviyeye c¢ikarmak cocuklarin saglayacagi yasantilar ile
miimkiindiir. Burada oncelikle ailenin ¢ocuga uygun bir ¢evre hazirlayip onu ilk yillarda

desteklemesi sonraki yillarda ise okul oncesi kurumda gelisimine uygun zenginlestirilmis bir
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cevresel ortamla gelisim siirecini pozitif yonde etkilemek gerekmektedir (Giiven ve Efe

Azkeskin, 2010).

Erken ¢ocukluk déneminde, cocugun igerisinde bulundugu c¢evre ve ¢ocuga verilen
egitimin niteligi gelecek yillarindaki basarisina etki edecektir. Bu da kisinin yasam kalitesi ile
dogrudan etkili olan bir durumdur. Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki erken c¢ocukluk
yillarinda ¢ocuklara uyarici bakimindan kaliteli ortamlar saglamamasi ¢ocugun ilerleyen
yillardaki 6grenme ve gelisim diizenlerine sinirlanmalar yasanmasina neden olmaktadir. Bu
yillarda saglanacak zengin uyarici ortamlar ise ¢ocugun zihinsel kapasitesini arttiracak temel
egitim icerisinde basarili olmasini saglayacak ve genel olarak 6grenme diizeylerinde arttirdigi

gozlenecektir (Bloom, 1976 akt. Senemoglu, 2001).

Yillar igerisinde Tirkiye’nin okul Oncesi egitim istatistiklerine bakildiginda, 2009
yilindan 2017 yilina kadar okul oncesi egitime katilma oranlarinda artis mevcuttur (MEB,
2018). Bunun sebebi okul Oncesi egitime verilen énemin artmasi, ailelerin bilinglenmesi,
kadinin ¢alisma hayatina girmesi ile cocuga yeni bir egitim alani arayisina girilmesi, degisen
cagimizda ailenin zengin uyarici ortamlara ihtiyag duymasi gibi sebepler olabilir. Bu artisi
devlet politikalar1 da etkilemis olabilir. Okul Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina
alinmasi adina yapilan calismalar, anaokulu ve anasmiflarinin yayginlagmasi, bu konuda
projeler yapilmasi, okul dncesi egitime ulasamayan ¢ocuklar i¢in sunulan firsatlar vs. egitimin

zaman i¢inde ulasabildigi cocuk sayisini arttirmis olabilir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nde cocuklarin okul oncesi egitime katilma siiresinin,
cocuklar iizerinde etkilerine dair 6gretmen goriisleri konusunda yapilan literatiir taramasinda,
Ogretmen goriisleri ile ilgili herhangi arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirma ile kisinin
yasaminda ¢ok onemli bir zamana tekabiil eden okul 6ncesi donem alinan egitimin siiresi ile

ilgili 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.
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Problem ciimlesi. Arastirmanin problemi “Okul Oncesi egitim alma siiresinin
cocuklarin simif kurallarina uyum ve okul motivasyonlarina iligkin 0gretmen gorisleri
nelerdir?” ifadesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma ile farkli siirelerde okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin okul kurallarina
uyum ve okul motivasyonlarinin ne sekilde etkilendigini konusunda; okul oncesi
Ogretmenlerinin goriisleri alinarak var olan durumun belirlenmesi, sorunlarin tespiti ve ¢dziim
oOnerilerinin ortaya koyulmasi amaclanmaktadir. Bu amagtan yola ¢ikarak su sorulara cevap

aranmaktadir:

Okul 6ncesi egitim alma siiresine dair 6gretmenlerin bakis agist nasildir?

e Okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara olan etkisine dair 6gretmen goriislerinde
cinsiyete gore farklilagsma var midir?

e Okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara olan etkisine dair 6gretmen goriislerinde
mezun olduklart okul tiiriine gore farklilagsma var midir?

e Okul Oncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara etkisine dair Ogretmen goriislerinde
ogrenim diizeyine gore farklilasma var midir?

e Okul oncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 0gretmen goriislerinde
kideme gore farklilasma var midir?

e Okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen goriislerinde sinif

mevcuduna gore farklilagsma var midir?

Okul 6ncesi egitim siiresinin olumlu ya da olumsuz etkilerinin 6gretmen goriislerine
gore belirlenebilmesi; okul Oncesi egitim sistemi icerisindeki Ogretmenlere, okul Oncesi
velilerine, egitim kurumlarma ve Milli Egitim Bakanligina, dolayisiyla biitiin topluma

kazanimlar saglamasi umulmaktadir.



Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada Gaziantep ilinde devlet okullarinda meslek hayatlarina devam eden
ogretmenlerin okul Oncesi egitim siiresi ile ilgili fikirleri ve bazi demografik ozellikleri
bakimindan Ogretmenlerin goriisleri arasinda farklilasma olup olmadigi tespit edilmeye
caligtlmigtir. Egitim  sistemimizde okul Oncesi egitime dair yapilan arastirmalar
incelendiginde, okul Oncesi egitimin siiresi konusunda dgretmenlerle yapilan bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan bu arastirma okul dncesi egitim siiresine dair dgretmen

fikirlerini alan ilk ¢alisma olma niteligindedir.

Egitim siirecleri igerisinde oldukca 6nemli bir zamani i¢ine alan okul 6ncesi donemde,
egitime katilan cocuklarin bu egitime katilma siireleri farklidir. Bazi1 c¢ocuklar c¢esitli
sebeplerden dolay1 36 ayliktan itibaren okul 6ncesi egitime dahil olurken bazi1 ¢ocuklar 60-72
ay arasinda okul Oncesi egitime baslamaktadir. Bu farklilik ¢esitli sebeplerden
kaynaklanabilir. Bu kritik siirecte okul oncesi kurumda ¢ocugun yasantilart onu mutlaka
etkileyecektir. Bu agidan bir yil egitime katilan ¢ocukla birden fazla yil okul 6ncesi egitime
katilan cocuk arasinda farklar olmasi miimkiindiir. Arastirma sonucunda elde edilecek

bulgularla;

e Okul oncesi alaninda egitim siireleri ile ilgili yapilan bir tez ¢alismasi oldugu icin
Oniimiizdeki yillarda yapilacak olan arastirmalara yeni fikirler olusmasina imkan
yaratacaktir.

e Okul oncesi egitim sliresinin ve niteliginin sorgulanmasina ve varsa bu konuda
aksakliklar gozden gecirilmesini saglayacaktir.

e Okul Oncesi egitim siiresinin O0grencinin kurallara uyum saglama siirecini nasil

etkiledigine dair fikir edinilmesini saglayacaktir.
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e Okul Oncesi egitim siiresinin uzamasinin ¢ocugun okul motivasyon ile iligkisinin

incelenmesine olanak taniyacaktir.
Arastirmanin Siirhhgi

Uygulanan dlgekten elde edilen veriler Gaziantep ili Sehitkamil Ilcesi'nde MEB’e
bagli anaokulu ve anasmiflarinda 2018-2019 yilinda ¢aligmakta olan okul oncesi

ogretmenlerinin gorisleri ile sinirhdir.
Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmada kullanilan veri toplama araci cevaplandirilirken 6gretmenler gercek
fikirlerini yansitmaktadir.
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin farkli egitim siiresine sahip 6grenciler konusunda

yeterli bilgi ve deneyimleri bulunmaktadir.
Tanimlar

Akademik Basar1: Ogrencinin igerisinde bulundugu egitim seviyesine ve dersine gore

belirlenmis sonuglara ulasirken gdstermis oldugu ilerlemedir (Ozkan, 2010).

Digsal giidii: Kisinin dis diinyasindan gelecek olan ddiillendirilme veya cezalandirilma

duygusu ile bir is yapma ya da yapmama durumu.
I¢sel Giidii: kisinin kendi diirtiileri ile i¢inden gelen eylem yapma istegi.

Kritik Donem: Kisinin gelisim alanlarinda ilerlemeye yatkin olduklar1 donem. Bu
donemlerde kisi gevresel etkenlere olduk¢a duyarlidir, 6grenme hizi ve gelisim hizi diger

zaman dilimlerine gore daha yliksektir (Senemoglu, 2012).

Motivasyon: Kisileri is yapmaya yonelten, onlar1 harekete gegiren gii¢ kaynagi.



Boliim II:
Kuramsal Cerceve
Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim donemi ile ilgili konu alaninda uzman bireyler, alanda yaptiklari
calismalarin nihayetinde bazi1 tanimlamalarda bulunmuslardir. Bu tanimlardan bazilar

sunlardir;

Zembat’a gore (1994) okul oncesi egitim; “Cocuklarin gelisimsel olarak donem
ozellikleri, birey olarak farklar1 ve dogustan getirdikleri yeteneklerini hesaba katarak saglikli
bir bicimde sosyal-duysal, fiziksel ve zihinsel yonden ilerlemenin katedildigi, yaratici
diinyalarim1 agiga c¢ikaran, pozitif yonlii bir kisilik gelisimi temeli saglayan, ¢ocuklarin
Ozglivenlerini gelistirici bir egitimdir.” Aral, Kandir, Can Yasar’ a gore (2003: 15) bireyin
dogum anindan temel egitim baslangicina kadar gecen 0-6 yas arast zamani i¢ine alan ve
bireyin ilerleyen yasantisinda kritik onemleri olan: psikomotor, dil, zihinsel ve sosyal-
duygusal alan gelisimlerinin biiylik oranda tamamlandigi bununla birlikte ile sahsiyetin
bigcimlendigi, temel aliskanliklarin edinildigi ‘erken cocukluk ¢agi’ olarak adlandirilan olan
“gelisme ve egitim siireci” olarak tanimlanmistir. Yilmaz (2003: 13)’a gore “0-72 aylik
cocuklarin, biitlin gelisim alanlarini, icerisinde yasadigi toplumun kiiltiirel normlar ile yon
veren; duygu gelisimi ve zihinsel performansini arttirarak zihinsel faaliyetler asamasinda
destek veren ve yaraticiligini destekleyen; fikirlerin ifadesi ve bireysel denetim konularinda

beceri kazandiran egitim siirecidir.”

14. Milli Egitim Surasinda ise: “0-72 ay araligindaki bireylerin gelisimsel seviyeleri ve
bireysel ilerlemelerine gore, donanimli bir ortam saglayan, onlara gelisim alanlarinda ilerleme

kaydetmelerini destekleyici, icinde bulunduklar1 toplumun kiiltiirel kurallarini ile basarili bir
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bicimde yonlendiren ve temel egitim i¢in hazirlayan, ayrica da temel egitim biitiinliiglinde

bulunan bir kademedir” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 1993).

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan yukaridaki tanimlamalarda bazi noktalar ortak

goriilmektedir. Bu ortak noktalara gére okul dncesi egitim:

0-6 yas cocuklarin yani ilkdgretim ¢agi dncesi ¢ocuklarin,

Gelisim alanlarmin hepsinde onlar1 destekleyen ve maksimum diizeye ¢ikarmak i¢in
caligmalar yapan,

Bireysel olarak potansiyellerini ortaya cikararak kisisel ozelliklerine, yeteneklerine,
ihtiyaglaria uygun egitim veren,

Cocuklarin 6zelliklerine uygun donanimli ve kaliteli ortam saglayan,

Icinde bulunduklari kiiltiirel ve ¢evresel normlara dnem veren ve bu dogrultuda egitim
veren,

Bireysel olarak gelisimlerini saglayan, 6zdenetim, Ozgiiven, 6zsaygi gelisimlerini
destekleyici,

Cocuklar ilkogretime hazirlayan,

Farkli model ve yaklasimlardan esinlenilerek harmanlanan belli bir plani olan ve

sistemsel sekilde ilerleyen bir stirectir.

Okul oncesi egitim amaclari. Okul Oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli

egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1.

Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasim
saglamak,

Onlar ilkokula hazirlamak,

Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme

ortami yaratmak,



4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (MEB, 2013)

Okul oncesi doneme dair evrensel sayilabilecek goriisler, Miarelet tarafindan su

sekilde ifade edilmistir (Oktay, 1999°dan akt. Kuru Turagh, 2014)

1. Toplumsal amaglar:
a. Is sahasinda olan kadinlarin ¢cocuklarina bakim hizmeti sunmak,
b. Her ¢ocuga egitim imkan1 vererek bireysel olarak gelisimlerini desteklemek.
c. Akran gruplarinin bir arada olmasini saglayarak birbirleri ile iliski kurmalarina ve

sosyallesmelerine 6nemli derecede katki saglamak.

2. Egitici amaclar: Cocugun duyusal organlarini gelistirmek ve onlar egitmek, ¢evresel
hassasiyetini arttirmak.

3. Gelisimsel amaglar: Cocuk gelisimini temele alarak, bireysel kontroliinii saglamasini
ve kendi denetimlerini dis diinyadan bagimsiz bir sekilde saglama yeterliligini

arttirmay1 saglamak.

Okul dncesi egitimin ilkeleri. Her yasin bir gelisim 6zelligi vardir ve akran grubu i¢in
bu 6zellikler ortaktir burada yanilgiya diisiilmemesi gereken nokta ayn1 zamanda her ¢ocugun
bireysel Ozellikleri ve farklar1 olmasidir. Okul 6ncesi donem, hayatimizin baslangici, temeli
ve Ogrenme seviyesinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu bir asamadir. Bu donem alinacak
egitimin dayandigi bazi ilkeler bulunmaktadir (MEB, 2013):

1. Okul oncesi egitim; cocugun ihtiyaglarina ve kisisel olarak farklarina elverisli bir
sire¢ olmadir.  Eger egitim ¢ocugun ihtiyaclarin1 karsilamiyorsa c¢ocuk igin
fonksiyonel olmaktan c¢ikar. Ayni zamanda her c¢ocuga Ozellikleri ayni goziiyle
bakarak egitim verilir ve kisisel farkliliklar1 goéz Onilinde bulundurulmazsa egitim

stirecinde yetenekleri kaybolan ve siirecin gerisinde kalan ¢ocuk sayis1 artacaktir.
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2. Okul oncesi egitimi ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 (dil, sosyal-duygusal, motor,
biligsel) destekler nitelikte olmali ayrica 6z bakim becerileri alaninda onlara gerekli
yeterlilikleri kazandirmali ve bir sonraki egitim adimi olan ilkogretime onlari
hazirlamalidir. Okul Oncesi ¢agi biitiin gelisim alanlarindaki ilerlemenin yiiksek
diizeyde gerceklestigi, kritik donemleri i¢ine alan bir zamandir. Bu donemde verilecek
egitimin de ¢ocuklari maksimum diizeyde destekleyecek sekilde nitelikte olmasi
ayrica da bir sonraki egitim basamagina gerekli hazirliklar1 tamamlamasi
gerekmektedir.

3. Okul 6ncesi kurumlarda, ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun sekilde demokratik fikirlere
paralel ortamlar diizenlenmelidir. Cocugun erken cocukluk yasantilar1 ilerleyen
yasantisinda karakterini etkileyecek ve kisilik sekillenmesine katkida bulunacaktir. Bu
sebeple okul oncesi kurumda gordiigii esitlik ve demokrasi temellerinin ilerleyen
yaslar1 i¢in demokratik biling gelisimine 6nemi biiytiktiir.

4. Etkinlikler planlanirken ve uygulanirken ¢ocuklarin yetenek ve ihtiyacglarinin disinda
cevresel imkanlar da gdz onunda bulundurulmalidir. ilk maddede vurgulanan ilgi ve
ihtiyaclarin karsilanmasi 6nemlidir fakat ¢evresel olarak imkanlar bazen yapilabilecek
etkinlikleri destekler nitelikte iken bazen de kisitlar niteliktedir. Burada 6nemli olan
bulunan g¢evresel sartlardan maksimum diizeyde yararlanip egitim Ogretim ortamina
bunu yansitmaktir.

5. Egitim siirecinde oncelikle ¢ocugun zihnindekiler géz oniine alinip bildiklerinden
baslanmali ve cocugun yaparak yasayarak ogrenmesine imkan verilmelidir. Egitim
stirecleri planlanirken bazi ilkeler géz oniinde bulundurulmalidir. Burada hedef kitle
olan ¢ocuklarin, siirli yasantilar1 oldugu i¢in bu ilkelerden o6zellikle bilinenden
bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta, basitten karmasiga ilkeleri

uygulanmalidir ki egitimin kalitesi arttirilsin. Bu ilkelerin yan1 sira ¢ocuga kalict
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ogrenmeler sunmak ve egitim 0gretimi daha zevkli, eglenceli hale getirmek amaci ile
cocugun isin igerisinde oldugu; c¢ocuga aktif katiliminin saglanabilecegi yasantilar
sunulmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken onem verilmelidir. Bu
madde hem ilkelerde hem de amaglar icerisinde bulunan énemli bir noktadir. Egitim,
farkli sehirlerde ya da yorelerde veriliyor olabilir. Burada 6gretmenin Tiirkgeyi etkili
ve glizel konusmasi esastir. Yapilacak etkinliklerle c¢ocuklarin telaffuzlar
desteklenmelidir.

Okul 6ncesi donemde alinan egitim, ¢ocuklarin degerler egitimi kapsaminda olan
saygl, is birligi, sorumluluk, sevgi, paylasma, hosgorii, dayanigma vb. davranislari
gelistirilmelidir. Degerler egitimi her egitim kademesinde 6nemi olan bir konudur.
Ozellikle okul dncesi dénem karakter gelisiminin bilyiik cogunlugunun tamamlanmasi
sebebi ile degerler egitimi bu donemde ayrica 6nem kazanmaktadir. Yapilan
etkinlikler igerisinde degerler alinmali siire¢ igerisinde tekrar tekrar glindeme
getirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun Ozsaygr ve Ozgilivenini gelistirmeli ve kisisel denetimini
kazandirmalidir. Okul 6ncesi egitim ¢agdas bir yaklasim benimsemelidir. Cocugun
bagimsiz bir kisilik gelistirebilmesi i¢in destekleyici bir tutum takinilmalidir.
Gelisimsel sekteler yaratabilecek kisiligi zedeleyici ve onu otekilestiren baskici egitim
yasantilar1 engellenmelidir.

Okul oncesi donemde ¢ocuklar i¢in oyun, 6gretim yOntemleri arasinda en uygun
olanidir. Yapilacak olan biitiin etkinlikler oyun temelinde diizenlenmelidir. Okul
oncesi donem klasik egitim yaklasimlar1 ile 6gretimin yapilamayacagi bir donemdir.

Bu sebeple planlamalar yapilirken tek tarafli bilgi aktarimi yerine, oyun temelli aktif
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yasantilar saglayan, onlarin hem enerjilerini atabilecegi hem de yaparak yasayarak
ogrenme saglayacak etkinlikler planlanmalidir.

Cocuklarla iletisim kurarken kisiliklerine zedeleyici sekilde davranilmamali, onlar
tizerinde baski kurulmamalidir. Cocuga saygisizca davranmak ve onlar {izerinde basl
olusturmak onlarin i¢e kapanik ve kendini ifade edemeyen bir yapida olmasina neden
olur. Burada her ¢ocugun 6zel oldugu unutulmamali ve ¢ocuklara bu diisiinceye uygun
sekilde yaklagilmalidir.

Cocuklarin bireysel olarak bagimsiz bir sekilde davranis sergilemeleri desteklenmeli,
ayn1 zamanda yardima ihtiya¢ duyduklarinda onlara rehberlik edilmeli ve giiven veren
yakinlik saglanmalidir.

Kendi duygularin1 ve baskalarinin duygularini fark etmeleri adina ¢ocuklar
desteklenmelidir. Duygular konusu g¢ocuklar i¢in soyut gelen bir kavram olabilir.
Fakat yapilacak etkinliklerin igerisinde aktif yasantilar saglanarak somutlastirilip
ozellikle empati yeteneklerinin gelismesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal diinyalar, yaraticilik yetenekleri, elestirel diistinme ve iletisim
becerileri, duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir. Cocuklar sinirsiz bir
hayal giicii ile diinyaya gelir. Sinirlar1 koyan 6grenilmis yasantilardir. Burada hayal
giiclerini ve distlincelerini destekleyip kendilerini ifade etmelerini saglamak ¢ok
Oonemlidir.

Programlar planlanirken ¢ocugun aile durumu ve yasanilan ¢evre 6zellikleri dikkate
alinmalidir. Egitim programinin islevselligi adina kullanilacak ¢evre dolayist ile i¢inde
bulunulan kiiltiir ¢cok onemlidir. Cevre 0Ozellikleri dikkate alinmazsa islevsellik
kaybolur ve program uygulanamaz bu nedenle kiiltiirel 6zellikler ve degerler, aile

yapilar1 programlar yapilirken dikkate alinmalidir.
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Egitim siirecine hem c¢ocugun ve hem de ailesinin aktif bir sekilde katilimi
saglanmalidir. Okul 6ncesi siire¢ aile katilimi ile ¢ok daha verimli bir hal alir. Alinan
kararlara ailenin katilmasini saglamak, aile ile igbirligi yapmak, okul ortaminda ailenin
bulunmasi egitim bagarisin yiikseltir. Cocuk ailesi ile birlikte yaptig1 seylerden keyif
alir, birlikte gecirdikleri kaliteli zaman artar. Veli cocugunu okul ortaminda
gozlemleme firsat1 bulur. Béylece ¢ocugunun yapabildiklerine, yeteneklerine sosyal
ortaminda sahit olur. Hem velinin kendini gelistirmesi adina hem de ¢ocuk ile
iligkilerinin ve ¢ocugun ilerlemesi adina aile katilimi etkinlikleri biiyiik 6nem tasir.
Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik ¢aligmalar ile i¢ i¢e olmalidir.
Cocuklarin gelisim durumlart ve okul Oncesi egitim programi belirli araliklarla
degerlendirilmelidir. Cocuklarin gelisim diizeylerinin saptanmast adina gelisim
alanlarina stirekli bir gézlem halinde olunmalidir. Go6zlemlerde goriilen Ozellikler
kayit altina alinarak farklar ve ilerlemeler kontrol edilmelidir. Akranlarinin gelisim
ozelliklerinden 6nemli diizeyde sapmalar yasayan cocuklar i¢cin gerekli kurumlarla
isbirligi yapilarak yonlendirmeler yapilmalidir. Ayrica programin siirdiiriilebilirligi ve
islevselligi adina siirekli bir degerlendirme i¢inde olunmasi gerekir.
Degerlendirme sonuglar1 egitimin daha kaliteli bir sekilde gerceklestirilmesi, ayni
zamanda c¢ocuklar, Ogretmen ve programin gelistirilmesi adina diizenli olarak
kullanilmalidir. Program gelistirme hususunda en O&nemli noktalardan biri
degerlendirmedir. Bu sebeple siirekli bir degerlendirme igcesinde olunmali ve

degerlendirme sonuglar1 diizenli bir bicimde kontrol edilmelidir.
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OKkul oncesi egitimin 6nemi. Egitim; insan dogumu Oncesi baslayip hayat siirdiigii
miiddetce devam etmektedir. Okul Oncesi egitimi ise kisinin dogum anindan ilkokula
baslayana kadar olan siireci i¢ine alir. Bu siire¢ igerisinde kisinin hayatinda olgunlagma ve
gelisme siirecleri ile birlikte olusan kritik donemler bulunmaktadir.

Insan hayatmin en kritik dénemlerinden biri de okul &ncesi déneme denk gelen 0-6
arasidir. Bu siire¢ igerisinde motor becerilerde dogum sonrast adim adim gelismeler yasanir
ve yeterlilikler kazanilir. {1k dnceleri anneden bagimsiz olamayan bebek zamanla hareketlenir
ve bagimsiz davraniglarda bulunmaya baslar. Bu siiregte ev veya okul icerisinde siirekli bir
gbézlem durumunda olunup c¢ocugun yapabildigi ve yapamadigi beceriler tespit edilmeli.
Ozellikle yas gurubunun gerisinde kalmasi durumunda ilgili saglik kuruluslari ile is birligi
yapilmalidir. Yine bu donemde dil gelisimi i¢in kritik olan anlar s6z konusudur. Cocugun 12
ay icerisinde anlamh sozciikleri soylemesi beklenir. Yapilan arastirmalar neticesinde 6zellikle
2 ile 4 yaslar arasinda beynin dile en acik oldugu dénem olarak tespit edilmistir. Donemin
zihinsel gelisim Ozelliklerinde ise yine kritik anlar bulunmaktadir. Bebek dogum sonrasi
refleksleri ile diinyay1 tanir. Once kendini sonra da gelisen motor becerileri ile diinyayi
kesfeder. Yasadigi1 tesadiiflerle 6grenmeler yasayan bebek zamanla bilingli davranislarla
problemlerini ¢6zmeye baslar. Bu donemde sosyal gelisim alaninda ise o6ncelikle ailesini tanir
onlarla i¢ i¢e bir yasant1 kurar. Zamanla ¢evresinde gordiigii ve tanidig1 diger insanlar ve okul
oncesi kuruma gidiyor ise oradaki arkadaslar ile iliskilerini gelistirir. Bu temel yasantilar ile
gercek hayata adapte olur. Toplum icerisinde kurallar oldugunu fark eder ve degisik ortamlara
gore davraniglarini sekillendirir. Neredeyse tiim gelisim alanlarinda maksimum ilerlemenin
yasandig1 temel yasam becerilerinden hayata hazirlik yapildigr bu dénem insan hayati i¢in
oldukc¢a O6nemli bir siirectir. Bu donemde hem aile hem ¢evre hem de okulda yasanacak

biling¢li davranislar ile birlikte cocuk desteklenmelidir.
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Diinya iizerinde bilim ve teknoloji alanlarinda ¢ok hizli ilerlemeler ve degisimler s6z
konusudur. Ilerlemeler, beraberinde aile hayatimiza ve yapimiza degisimler getirmektedir.
Aile yapisinin degigmesi ayrica degisen hayat sartlari ile kadinlarin is yagantisina katilmasi ile
birlikte aile i¢inde sorumluluklar1 ve rolleri de farkli bir boyuta ulastirmistir. Degisen bu
yapilar igerisinde ¢ocuklarm her tiirli alanda desteklenmesi ve ihtiyaglarin karsilanmasi
ailenin tek basina yapabilecegi bir is olmaktan ¢ikmistir. Burada 6zellikle 0-6 yas arasi olan
donem igerisinde ¢ocugun uygun olan yasantilar1 saglayabilmesi ve donanimi edinebilmesi
icin anne baba tarafindan verilecek egitim tek basina yetersiz kalmaktadir. Kadinin ¢alisma
hayatina baslamasi ile birlikte evde ve ¢ocuklari ile gegirilen zamani azalmis bu sebeple

cocuk bakimi1 ve egitimi i¢in yeni arayislara girilmektedir (Katranci, 2014).

Yilmaz’a gore (2003), toplumlarin temel yapi taslarini olusturan ozellikleri; kiiltiir,
politika, sosyal vb. egitim aracilig1 ile kisilere kazandirilir. Istenilen normlara uygun saglikli
bireyler i¢in egitime erken g¢ocukluk donemlerinde baslanmasi bir gerekliliktir. Mysters
(1992)’dan aktaran Giiven ve Efe Azkeskin (2010)’e gore okul Oncesi egitimin dnemini

asagidaki gibi siralamistir.

e Her ¢ocugun ozgilirce yasama ve kendi yapabilirliklerini en {ist seviyeye gelistirme
hakki vardir. Okul oncesi egitimde sunulan yasantilar ile c¢ocuklar bu firsati
yakalamaktadir. Okul oncesi egitim cocuklarin kendilerini yagamalar1 i¢in onlara
uygun ortamlari1 sunar. Kendi tercihleri ile yasantilarmi sekillendirerek onlara uygun
yagantilar saglar.

e Toplumsal yasantida olmasi gereken degerleri ¢ocuklar, akranlar1 yolu ile aktarir. Bu
aktarim erken ¢ocukluk siirecinden baslamalidir ki ilerleyen yillarda istenilen ahlaki
ve sosyal degerler kisilik yapilarina isleyebilsin. Kisiligin biiylik bir ¢cogunlugunun
temelleri erken ¢ocukluk donemi yasantilarina aittir. Bu donemde degerlere verilecek

Oonemin ilerleyen yillarda insanlarin kisilik yapilarinda doniitleri olacaktir.
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e Erken ¢ocukluk egitimine yapilacak yatirimlar ilerleyen yillarda toplumlara ekonomik
olarak fayda saylar.

e Okul oncesi egitim ile tiim cocuklara firsat esitligi sunulur. Cocuklarin birbirleri
arasinda kendi aileleri ve gevreleri dolayist ile getirilen esitsizlikler ortadan kalkar.
Ulkemiz okul dncesi egitim amaglarinda da bu konu giindemdedir. Farkli ekonomik
durumlardan egitime katilan ¢ocuklar i¢in ortak ve esit alan olusturabilmek, bdylece
cocuk yeni yasantilar edinebilecek ve akranlari ile esit yasantilara sahip olabilecektir.

e (Cocuklara, anlasma ve birliktelik ruhu olusturan sosyal eylemler i¢in ortak bir hareket
merkezi olusturur.

e Degisen toplum yapilar1 ve yasanan gogler ayrica kadinin ¢alisma hayatina katilmasi
ile ¢ocuklara verilecek egitim i¢in farkli bir kaynaga ihtiyaci arttirmistir (Giiven ve

Efe Azkeskin, 2010).

Erken ¢ocukluk yasantilar1 ve bu donemdeki deneyimler, ilerleyen yillarda okula olan
tutumlari, 6grenmeye olan ihtiyaci ve okul basarisim yliksek oranda etkiler. Erken ¢ocukluk
yasantisinda pozitif yasantilart olan ¢ocuk kendine dair olumlu tutumlar gelistirir. Siire¢
icerisinde kendi yeteneklerini fark edip yetenekleri dogrultusunda olumlu yasantilar
gergeklestirebilir. Cocuk bu donemde olumsuz yasantilar ile karsilasirsa ilerleyen yillarda
egitim hayatinda sorunlar yasamasina neden olabilir. Olumsuz yasant1 ile ilerleyen ¢ocugun
Ozgiiveni ve Ozdegeri diiser. Bu tarz ¢ocuklarin okul doneminde ve okul sonrasi ¢aglarda

diisiik basar1 diizeylerinin oldugu ve davranis problemleri ile daha fazla karsilagildig:

bilinmektedir (MEB, 2013).

Bireylerin saglikli bir sekilde gelisim donemlerini gegirmeleri bunun yani sira
O0grenmeye yasantilarina olumlu duygular gelistirebilmesi adina kaliteli zihinsel uyaranlar,
olumlu sosyal yasant1 ve deneyimler, bolca dil etkilesimi, ¢ocugun isteklerine gore bagimsiz

davraniglar gergeklestirebilecegi bir ¢evresel diizenin olusturulmasina ihtiya¢c duyulmaktadir.
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Tiim bunlarin saglanmas1 ¢cocuklarin 6ncelikli olarak saglikli bir aile ortami olmasi daha sonra

ise kaliteli okul oncesi egitim almasi ile olabilir (MEB, 2013).

Milli egitim suralarinda okul dncesi egitim. 1939, 1943, 1946 ve 1946 yillarinda
toplanan Milli Egitim Sura’larinda okul Oncesi donemi egitimi ilgilendiren bir karar
alinmamustir.

04-14 Subat 1953 tarihinde toplanan V. Milli Egitim Surasi’nin igeriginde okul dncesi
egitim ve anaokulu programlari ve okul oncesi yOnetmeliginin incelenmesi giindeme
gelmistir. Ozel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar igin hazirlanan rapor, yetistirme yurtlari
yonetmeliklerinin incelenmesi ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar hakkindaki kanun gbézden
gecirilmis ve degisiklik yapilmasi gereken kisimlarin arastirilmasi gerektigi konularina vurgu
yaptlmistir (MEB, 1953). V. Milli Egitim Surasi ilk defa okul oncesi egitimden bahsetmesi
adima onemi biiyiiktiir. Cok biiyiik kararlar ve uygulamalar olmasa da ilk defa bahsedilmis

olmasi diger yillarda yapilacak olan yenilikler ve diizenlemeler i¢in temel olusturmustur.

1957 yilinda VI., 1962 yilinda VII., 1970 yilinda VIII. Milli Egitim Sura’lar

yapilmistir. Bu suralarin igeriginde okul 6ncesine dair herhangi bir karar alinmamaistir.

1974 tarihinde gergeklestirilen IX. Milli Egitim Sura giindeminde “Milli Egitim
Sisteminin Biitiinliigii Icinde Programlar”a yer verilmistir. Bu sura igerisinde egitim
sistemimizin drgiin ve yaygin olmak iizere iki boliim iizerine kurulu oldugu sdylenmis. Orgiin
egitimin tanimi yapilirken okul 6ncesi egitim, temel egitim, ortadgretim ve yiliksekogretim
kurumlarini kapsadigi belirtilmistir. Ayrica yine bu sura igerisinde okul 6ncesi egitimin gérev
ve amaglari, kapsami, kurulusu hakkinda maddelere yer verilmistir. Ik defa bu sura icerisinde
okul o6ncesi egitim kapsamli olarak ele alinmis gerekli agiklamalar1 ve icerik tanimlamalari

yapilmistir (MEB, 1974).
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1981 tarihinde gercgeklestirilen X. Milli Egitim Sura’sinda okul oOncesi alaninda

olduke¢a kapsamli kararlar alinmistir (MEB, 1981). Bu kararlar:

e Okul Oncesi egitim siirecinin 0-5 yas arasinda alinan egitimi kapsayan bir siire¢
oldugu belirtilmistir.

e Anasmiflari su an i¢in zorunlu egitim kapsaminda olmayan bir diizeydir fakat zamanla
zorunlu egitim kapsamina ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir.

e Okul 6ncesi egitim; gérev ve amaclari belirlenmistir.

e Okul oncesi egitim verilen kirsal bolgelerde ve gecekondu yerlesimlerinde, 6zellikle
Dil egitimin lizerinde durulmasi ve yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

e Okul Oncesi egitimin yayginlagtirilmas: adma; Milli Egitim Bakanligi’min diger
kurumlarla is birligini ve bu kurumlarin okul Oncesi egitime katkilarin1 saglayacak
yasal onlemlerin alinmasi gerektigi sdylenmistir.

e Okul Oncesi egitim programlarinin ilerlemesi adina siirekli bir gelistirme halinde
olunmasina dikkat ¢ekilmistir.

e Programlarin uygulanabilirligi adina anasiiflar1 6gretmenlerine el kitaplar1 basilmasi
giindeme gelmistir.

e Milll Egitim Bakanligt "Ders Araglar1 Yapim Merkezi"nde anasmiflarinda
uygulanacak programlara uygun Ogretim ve oyun materyallerinin gelistirilmesi ve
boylece verilecek egitimlerin pasif yasantilarla degil aktif katilimlarla yaparak
yasayarak eglenceli 6grenmelerle ¢ocuklara sunulmasi vurgulanmistir.

e Okul oncesi egitim caginda olan cocuklar ve bu cocuklarin aileleri i¢in kaynak
materyaller hazirlanmasi konusu ile aile katilimina ilk kez dikkat ¢ekilmistir. Aileyi
egitimin icerisine almak ekstra 6nemi olan bir konu ve bu konu adina ilk kez vurgu

yapilan sura 1981 tarihindeki suradir.
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e Geleneksel egitim yerine cagdas egitimi destekleyen ogrenci gelisim dosyalar
giindeme gelmis ve izleme- gozlem araclarinin gelistirilmesi gerektigi s6z konusu
olmustur.

e Ozellikle okul oncesi egitimden yararlanmasi zorunluluk arz edenler i¢in tanima
araglar1 gelistirmesi giindem olmustur.

e Yapilacak bu is ve islemler icin ayrica bu kurumlarda gorev almasi gereken
ogretmenler i¢in mevcut kaynaklarin degerlendirmesi konusulmustur.

e Sistem igerisinde bulunan 6gretmenlerin ve ayn1 zamanda idarecilerin ¢esitli hizmet
ici egitimlerden gecerek daha donanimli hale getirilmesi istenmistir.

e Zorunluluk arz eden yerlerden baslayarak ilkokullarda bir yillik anasimifi ve kiz

meslek liselerinde uygulama anasiniflar1 agilmasi giindeme gelmistir. (MEB,1981).

Okul oncesi egitim adina ilk defa bu kadar kapsamli gelistirme ve iyilestirme
caligsmalar1 giindeme gelmistir. Okul oncesi egitim her acidan (verilecek kitle, 6gretmen,

idareci, yonetmelik, okullar vs.) ¢cesitli kapsamlar olarak ele alinmistir.

1982 yilinda gergeklesen XI. Milli Egitim Surasi’nda “Milli Egitim hizmetlerinden
Ogretmen ve egitim uzmanlari (durum ve sorunlar1)” konusu igerisinde okul Oncesi egitim
sistemine dgretmen yetistiren programlarin amaglari, ilkeleri ve islevleri ayrintili bir sekilde

maddeler lizerinden sunulmustur (MEB, 1982).

1988 yilinda gerceklestirilen XII. Milli Egitim Surasi’nda glindem maddeleri “Tiirk
Egitim Sistemi, Yiiksekogretim, Ogretmen Yetistirme, Egitimde Yeni Teknolojiler, Tiirkce ve
Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi, Egitim Finansmani, Ogretim Programlar1 (Miifredat
Programlar1)” olarak belirlenmistir. Yiiksekogretime Gegis baslig altinda okul 6ncesi egitime

atifta bulunan iki karar bulunmaktadir:
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e Karar 2. Gerekli hukuksal ayarlamalar yapilarak okul Oncesi egitimden baslanip
lisansiistii stirece kadar, Milli Egitim Sisteminde biitlinliigiin saglanabilmesi.

e Karar 3. Ulkenin mali durumu ve sosyal imkanlarina uygun bir bicimde egitim-

ogretim icerisindeki “milli hedefler”’e ivedi bir hizla ulasabilmek adina okul 6ncesi

stirecten baglayarak nitelikli bir rehberlik hizmeti saglanmasi1 (MEB, 1988).

Yine ayni surada alman Ogretmen Yetistirme bashg altinda “Anaokulu ve anasinifi
O0gretmenine olan ihtiyacin iiniversite mezunlar1 bazinda karsilanmasi yeterli hale gelene
kadar sistem igerisinde olan Ogretmenlere; “yardimci 6gretmen” veya “egitici” destegi
verilmesi adina gereken caligmanin yapilmasi; ortadgretim ve dengi mezunlarin alacaklari

formasyon egitimi ile istthdam karar1 alinmistir (MEB, 1988).

1990 tarihinde toplanan XIII. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitime yer

verilmemistir.

1993 yilinda gerceklestirilmis olan XIV. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitimin
yayginlagtirilmasi ve bu konuda yapilacak calismalar, anaokulunun ve anasinifi tanimlar1 ve
bu tanimlamadaki fark, okul 6ncesi kurumda calisacak personelin niteligi, okul dncesi egitim
adina yapilacak olan ¢alismalar ve her tiirlii gider i¢in kaynak temini, diger kurum kurus ve
kisilerle yapilacak igbirligi ¢alismalari, okul Oncesi egitim mevzuati, okul 6ncesi kurumlari
yani sira yine bu yas grubunda olan ¢ocuklara egitim veren kres, bakimevi, cocuk yuvalari ve
sosyal tesislere yapilacak tesvik caligmalari, diinya ilizerinde uygulanan farkli okul oncesi
modelleri ve uygulamalari, okul Oncesi egitimi destekleyen ve katilimi arttiracak projeler,
“okul oncesi egitim fonu” kurulmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kontenjanlarinin artmasi,
okul Oncesi egitime uygun materyal ve kitap iiretimleri yapan isletmelere yardimlarda

bulunacag gibi kararlar vurgulanmistir (MEB, 1993).
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1996 yilinda yapilan XV. Milli Egitim Surasi’nda;

Yakin zamanda okul dncesi egitimin (5-6 yas) ilkogretim biinyesine alinmasi gerektigi
vurgulanmustir.

Okul 6ncesi kurum binalar1 yapilirken 6zel ihtiyaclar1 olan ¢cocuklara ve kuruma gelen
diger c¢ocuklarin  gereksinimleri  dogrultusunda yapilmasi gereken fiziki
diizenlemelerin yapilmasi 6nemsenmistir.

Okul oncesi seviyesinden baslayarak aile egitimi ¢ok 6nemli bir pozisyondadir. Bu
nedenle ailelere yonelik "Aile Katilim Programlar1" ve "Ana Baba Okullar1" yapilmali
ve yaygimlastirilmahidir. Aileler bu sistemin i¢ine egitimin kalitesini ve kaliciligini
arttiracaktir. Yapilacak egitimler ile ailenin bilinglendirilmesi de yiiksek oranda
saglanacaktir.

Her sehirde faaliyette bulunan okul oOncesi kurumlart (6zel ve resmi kurumlar)
belirlenerek, kurumlarin denetimi Milli Egitim Bakanhigi tarafinca yapilacaktir.
Boylece okul oncesi egitim bir sistem iizerinden ilerleyecek, denetimler tek bir elden

yapildigindan sistemsel olarak varsa aksakliklar giderilecektir (MEB, 1996)

1999 yilinda XVI. Milli Egitim Surast yapilmis olup, okul Oncesi egitimden

bahsedilmemistir.

olarak:

2006 yilinda toplanan XVII. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitim ile alakali

Okul oncesi egitim cagina gelmis 60-72 ay cocuklar i¢in okul Oncesi egitim
zorunlulugu giindeme getirilmesi ve bu konuda c¢alismalara baslanmasi gerektigi
vurgulanmigtir.  Okul Oncesi egitimin Oneminin arttigi hissettiren O6nemli bir

gelismedir. ik defa zorunluluk adma bir girisimde bulunulmustur.
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Bagimsiz anaokullarina rehber 6gretmen atanmasi zorunlu olmalidir. Bazi yillarda
tekrar tekrar bu konu giindeme gelmektedir 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda rehber
ogretmenler bagimsiz anaokullarindan alinmislar ve illerde gerekli diger seviyelerdeki
kurumlara atanmislardir. Fakat alinan karar ile 2019- 2020 yilinda rehber 6gretmenler
tekrardan okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢calismaya baslamislardir.
Okul 6ncesi egitimde 6zel sektore tesvik arttirilmalidir. Devlet okullarinin yani sira
kresler ve bakimevleri agilmasi okul dncesi egitime katilan ¢cocuk sayisini arttiracaktir.
Ayrica kadinin ¢aligma hayatina katilmasi ile 0-3 yas ¢ocuklar i¢in kuruma ihtiyaci
giin gectikge arttirmaktadir. Ozel sektér ve devlet kurumlar esgiidiimle calisarak
cocuklarin okul dncesi egitimden nitelikli bir sekilde yararlanmasini arttiracaktir.
Okul 6ncesi egitime verilecek kaynak, yer ve bina temini acisindan yasal yonetimlere
sorumluluk verilmelidir. Bu kararla birlikte isleyis hizi1 artacaktir. Ciinkii merkezi
yonetim ile yerel yonetimlerin karar hizlar1 farklidir.
Okul 6ncesi egitim hizmetinde bulunan okul tiirlerinde (kresler, giindiiz bakimevleri,
cocuk yuvalari, rehabilitasyon merkezleri vb) tesislerin gelistirilmesi amagli devlet
destekleri ve tesviki arttirllmali. Bu tarz amag ile ¢alisan kurumlara vergi muafiyetleri
getirilmelidir.
Belediye, il 6zel idare vakiflar gibi kamu kurumlarmin okul 6ncesi egitim veren
kurumlar agmalari i¢in tesvikte bulunulmalidir.
“1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu”nda, gerekli diizenlemeler yapilarak, “Okul
Oncesi Egitimi Kanunu” ¢ikarilmalidir.
Okul 6ncesi donemde olan cocuklarin belirlenmesi igin Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK), saghk, niifus miidiirliikleri, muhtarliklar ile milli egitim miidiirliikleri

arasinda koordinasyon ve bilgi akisi saglanmalidir. Yapilacak isbirligi ile ihtiyag
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duyulan bolgelere kurum acilabilecek ve okul Oncesi egitime katilan gocuk sayisi
arttirilacaktir.

Okul oncesi egitimden itibaren rehberlik hizmetlerine ve rehberlik caligsmalarina
baslanmas1 gerekmektedir.

Cumbhuriyetin 100. Yilinin kutlanacagi 2023 yili itibari ile 36-60 ay cocuklara,
okullagsma oran1 % 80 olarak hedeflenmistir.

Genel biitge igerisinden okul dncesi egitime ayrilmig olan katki artirilmalidir seklinde

kararlar alinmistir (MEB, 2006).

01-05 Kasim 2010 tarihinde ger¢eklesen XVIII. Milli Egitim Surasi’nda g¢esitli

basliklar altinda her kademede egitimin desteklenmesi ve ilerlemesi i¢in 220 karar alinmustir.

Bu kararlar igerisinde okul dncesi ile ilgili olanlar sdyle siralanabilir:

Ogretmenligin, alanda alinacak egitim ve pedagojik formasyon ile uygulanmasi
gerektiginden hareketle acik Ogretim ya da uzaktan egitim yolu ile okul Oncesi
Ogretmeni olunmamalidir.

Ozel egitim, psikolojik danisma ve rehberlik ile okul &ncesi dgretmenligi alanlarinda
Ogretmen agig1 olmast nedeni ile {lniversitelerde bu alanda Ogretim elemani
yetistirmeye calisilmali ve bu konuda yurt disina 6grenci gonderilmelidir.

Ogrencilerin yas gruplar ve kisisel farklar1 géz Oniine almarak farkli ortamlarda
egitim gormelerine imkan saglayacak sekilde zorunlu egitim 13 yil olarak
diizenlenmelidir. Zorunlu egitim kapsaminda okul Oncesi egitimin siiresi 1 yil,
ilkdgretimin siiresi 4 yil, yonlendirme ve ortadgretime hazirhigmn siiresi 4 yil,
ortadgretim 4 yil olmak iizere kademelere ayrilmistir. Giiniimiiz egitim sisteminde de

bu stireler ile verilmektedir. Okul 6ncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte 4 + 4 + 4
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sistemi glinlimiizde uygulanmaktadir. Yakin donem egitim hedefleri igerisinde de okul
oncesi egitimin zorunlu olmasi glindemdedir.

e 222 sayil Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 76. maddesinin (b) fikrasi, dzel idare
biitcesinden ilkdgretime ayrilan %20’lik 6denegin %40 olmasi ve bu 6denegin
%40’ min da okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim okullarinin spor faaliyetlerindeki
ithtiyacglarinda kullanilmasina izin verecek sekilde diizenlenmelidir.

e Egitim sistemi icerisinde bireylere verilen yonlendirme hizmetleri okul 6ncesinden son
kademe olan yiiksekdgretime kadar etkin olarak devam etmelidir. Sistem igerisinde
bulunan Yoneltme Yonergesi glincellenmelidir.

e Okul 6ncesinden itibaren diger tiim kademelerde rehber 6gretmen/psikolojik danisman
ise kosulmali ve kadrolar verilmelidir. Bu kadrolar 6zelikle kiz meslek liselerinde
hizmetlerin daha etkin sekilde ilerleyebilmesi adina kadin rehber 6gretmen veya

psikolojik danigsmanlara oncelik taninmalidir (MEB, 2010).

Giiniimiizde okul oOncesi egitim okullasma oranlari. Okul Oncesi egitimde,
okullagma orani istatistiklerinin hesaplamasina 2009-2010 egitim &gretim yilindan itibaren
baslanmistir. Tablo 1’de 6gretim yillarina gore okul 6ncesi egitim seviyesine gore okullagsma
oranlar1 verilmistir. Tabloya 2012-2013 yilinda briit ve net ifadeleri eklenmistir. 2012-2013
egitim yilindan itibaren 12 yillik kesintili - zorunlu egitime baslanmistir. Tabloda 2012-2013
egitim Ogretim yil1 sonrasinda briit ve net okullagma orani ifadeleri kullanilmistir bu ifadeler:

*Briit Okullasma Orant: Ilgili 6grenim kademesine ait biitiin 6grencilerin, o
kademenin yas grubunda bulunan niifusa boliinmesi ile bulunur. Briit okullagma orani1 =

(Toplam 6grenci sayis1 /Teorik yas grubundaki toplam niifus) x 100

*Net Okullasma Orani: [lgili 6grenim tiiriindeki teorik yas grubunda bulunan

Ogrencilerin, ait oldugu Ogrenim tiirlindeki teorik yas grubunda bulunan toplam niifusa
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boliinmesi ile elde edilir. Net okullasma oram1 = (Teorik yas grubundaki &grenci sayist /

Teorik yas grubundaki toplam niifus) x 100

Tablo 1

Okul Oncesi Egitim Okullasma Oranlart

Ogretim Yil Okullasma Yas Grubu TOPLAM ERKEK KIZ
Oram

2009-2010 3-5 yas 26,92 27,34 26,48

4-5 yas 38,55 39,17 37,91

2010-2011 3-5 yas 29,85 30,25 29,23

4-5 yas 43,10 43,70 42,47

3-5 yas 30,87 31,23 30,49

2011-2012 4-5 yas 44,04 44,56 43,50

5 yas 65,69 66,20 65,16

Briit 3-5 yas 30,93 31,42 30,41

Net 26,63 26,94 26,31

Briit 4-5 yas 44,04 44,86 43,18

2012-2013 Net 37,36 37,88 36,80

Briit 5 yas 55,35 57,34 53,24

Net 39,72 41,03 38,33

Briit 3-5 yas 28,03 28,61 27,42

Net 27,71 2823 27,15

Briit 4-5 yas 37,94 38,84 36,98

2013-2014 Net 37,46 38,28 36,58

Briit 5 yas 43,49 45,38 41,49

Net 42,54 44,27 40,72

Briit 3-5 yas 37,12 37,96 36,24

Net 32,68 33,11 32,22

Briit 4-5 yas 46,83 47,88 45,72

2014-2015 Net 41,57 42,23 40,87

Briit 5 yas 66,02 68,42 63,48

Net 53,78 55,27 52,21

Briit 3-5 yas 38,61 39,40 37,78

Net 33,26 33,63 32,87

Briit 4-5 yas 49,27 50,20 48,30

2015-2016 Net 42,96 43,53 42,36

Briit 5 yas 70,19 72,28 67,99

Net 55,48 56,74 54,16

Briit 3-5 yas 41,16 41,97 40,31

Net 35,52 35,89 35,12

Briit 4-5 yas 52,08 52,97 51,15

2016-2017 Net 45,70 46,25 45,11

Briit 5 yas 73,94 76,03 71,73

Net 58,79 60,11 57,40

Briit 3-5 yas 44,73 45,49 43,93

Net 38,52 38,84 38,18

Briit 4-5 yas 57,64 58,43 56,82

2017-2018 Net 50,42 50,87 49,95

Briit 5 yas 83,75 85,62 81,78

Net 66,88 67,85 65,75

(MEB, 2018)
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Tablo incelendiginde goriilecektir ki okul dncesi egitimin okullasma oranlarinda yillar
gectikce bir artis s6z konusudur. Bunun sebebi okul dncesi egitime verilen 6énemin artmasi,
ailelerin bilin¢lenmesi, kadinin ¢aligma hayatina girmesi ile gocuga yeni bir egitim alani
arayisina girilmesi, degisen ¢cagimizda ailenin zengin uyarict ortamlara ihtiyag duymasi gibi
sebepler olabilir. Bu artist devlet politikalar1 da etkilemis olabilir. Okul oncesi egitim
kurumlarmin yayginlagsmasi, bu konuda projeler yapilmasi, okul dncesi egitime ulagsamayan

cocuklar i¢in sunulan firsatlar vs. egitimin ulagabildigi ¢ocuk sayisin arttirmis olabilir.

Tablo 2

Okul Oncesi Egitimde Yillara Gére Mevcut Okul, Ogretmen, Sube, Ogrenci Sayist

Ogretim Okul/ Ogretmen Sube Ogrenci

Yili Simif Toplam  Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin

2003-2004 13285 17511 694 16817 16 710 344 741 179988 164 753
2004-2005 15978 22152 1161 20991 31547 434 771 226959 207 812
2005-2006 18553 20910 1167 19743 31511 550 146 286347 263799
2006-2007 20675 24775 1181 23594 36 654 640 849 334252 306 597
2007-2008 22506 25901 1218 24683 40 857 701 762 366209 335553
2008-2009 23 653 29342 1644 27698 45 030 804 765 421033 383732
2009-2010 26681 42716 2069 40647 53235 980 654 511127 469 527
2010-2011 27606 48330 3414 44916 57707 1115818 580296 535522
2011-2012 28 625 55883 2954 52929 61937 1169556 607052 562504
2012-2013 27197 62933 3620 59313 61920 1077933 562179 515754
2013-2014 26 698 63327 3387 59940 63 273 1059495 555194 504301
2014-2015 26972 68038 4070 63968 67 387 1156661 607247 549414
2015-2016 27793 72228 3871 68357 71 003 1209106 633349 575757
2016-2017 28891 76384 4032 72352 75942 1315854 688517 627337
(1.donem)

2016-2017 29293 77109 4429 72680 76 783 1326123 693179 632944

2017-2018 31246 84257 4585 79672 84 637 1501088 782646 718442

(MEB, 2018)
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Tablo incelendiginde 2003-2004 yillar1 ile 2017-2018 yillar1 arasinda:

e Mevcut Okul/Smif sayilarinda yaklasik 2,5 kat artis yasandigi,

e Toplam 6gretmen sayist yaklasik 4,8 kat artarken; erkek 6gretmenlerdeki artis orani
yaklasik 6,6 kat kadin 6gretmen artis oran1 yaklasik 4,7,

e Sube sayisinda yaklasik 5 katin tizerinde bir artis oldugu,

e Toplam 6grenci sayisinda ise yaklasik 4,3 kat artis yasanirken bu artis kiz ve erkek
ogrenciler icin yine yaklasik 4,3 kat artis oldugu tabloda verilen rakamlara gore

hesaplanmaktadir.

Verilere bakildiginda diizenli olmasa da genel olarak her yil artis gozlenmektedir.
Fakat 2012-2013 yilinda bir dalgalanma yasanmistir. Bu yillarda yasanan gelismelere
bakildiginda egitim zorunlu olarak 12 seneye ¢ikarilmistir. Bu durumun etkisinin bir
yansimasi olarak diisiintilebilir. Bunun disinda yasanan farklara bakildiginda yillar icerisinde
en ¢ok artig erkek Ogretmen oraninda olmustur. Bunun sebebi olarak da baslangicta okul
oncesi Ogretmenliginin kadinlara daha uygun bir meslek olmasi Onyargisinin insanlar
tarafindan benimsenmesi olabilir. Giinlimiizde yine oran olarak egitim fakiiltelerinde erkek
Ogretmen sayisina oranla oldukca diisiiktiir ama yillar gectikce erkek Ogretmen sayisinin

artacag diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi egitimden yararlanan Ogrencilerin cinsiyetlerine goére sayilara
bakildiginda yillar igerisinde siirekli bir artis gozlenmistir. Fakat dikkat ¢ceken bir durum
vardir ki her y1l okul dncesi egitim alan erkek 6grenci sayisi kiz 6grenci sayisindan daha fazla

bulunmustur.

Okul oOncesi egitimden maksimum yararlanma saglamak adma calismalar

stirdiiriilmektedir. Bu konuda yapilan baz1 ¢alismalar: yeni egitim kurumlar1 agilmaya devam
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etmektedir, okul Oncesi Ogretmeni atamalar1 yliksek oranlarla siirdiiriilmektedir, farkli
projelerle okul dncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklara ulagilmaya calisilmaktadir, ayrica
yine okul Oncesi egitimden faydalanamamis c¢ocuklar i¢in yaz okullart siirdiiriilmektedir.
Buradaki ama¢ okul oOncesi egitimden faydalanan g¢ocuk sayisini maksimum seviyeye

cikarmak, zamanla okul dncesi egitimi zorunlu egitim kademelerinin igerisine almaktir.
Sinif Kurallari

Insanoglu var oldugu giinden giiniimiize dek kurallar icerisinde yasamislardir. Tarihsel
donemlere bakildig1 zaman tamamen vicdani duygular ve kisisel tercihlere gére yasanan bir
zaman ve toplum yoktur. Giidiileri ile hareket eden ve aklin olmadigi en ilkel canlilarda bile
belirli “doga kurallar1” mevcuttur. Insanoglu igin ise en eski topluluklara bile gidildiginde
belli ahlaki kurallar kisiler bazinda degil toplumlarin degerlerine gére sekillenmistir. Oziinde
birlikte yasayan insanlarin saglikli bir ilerleme ve birliktelik i¢in mutlak olarak belirli ortak
deger ve kurallara ihtiyaglar1 vardir (Yildirim, 2008). Toplumlar i¢in ortak kurallar ve

degerler toplumsal birlikteligi gelistiren ve toplumu toplum yapan énemli unsurlardandir.

Kural, karsilikli etkilesimin saghikli ve aynm1 zamanda etkili bir sekilde ilerlemesini
saglamak amaci ile baz1 konularda yazili olan bazi1 konularda ise yazisiz olarak kisilerin bilip
uyduklar1 diizenlemelerdir (Erdogan, 2001). Kurallar yasam alanlarina gerekli diizenlemeler
getirir. Karsilikli beklentileri sekillendirir. Bulunulan ortam igerisinde yapilmasi gereken ya
da yapilmamasi gereken davranislar1 ortak kurallar yolu ile belirlenir. Okul ortaminda da bu
gecerlidir. Idare, Ogretmen, Ogrenci ve velinin, karsilikli belirli kurallar gergevesi ile
davraniglar1 sekillenir. Burada belirlenen kurallar daha onceki yasantilara dayali olarak
ilerleyen zamanlarda karsimiza ¢ikabilecek durumlarin hangisinin daha iyi oldugu, kisilerden
nelerin beklendigini, ne yapilirsa daha iyi olacagini agiklar. Bu durum sistem igerisindeki her

bir 6genin (veli, 6gretmen, idare, 68renci) islerini kolaylastirir (Yildirim, 2008).
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Her toplumun farkli bir yapist ve 6zelligi oldugu gibi her okulun da kendi mevcut
potansiyeline gore kurallar1 farklilastirir. Ayn1 sekilde her sinifin da farkli yapisi kendine 6zel
kurallar olusturmay1 gerektirmektedir. Kurallar siif igerisinde karsilikli beklentiler adina
alinan en biiyiik yardimcilardir. Ogretmene sinif igerisinde olusabilecek olan istenmeyen
davranislarda, bu davraniglardan vazge¢me girisimlerinde ve olmasi gereken davraniglarin
belirtilmesi adma en bliylik destek verici sinif kurallaridir.  Burada o6grenci olumsuz
davraniglara hi¢ girmeden kendisinden beklenen ya da yapilmamasi gereken durumlar bilirse
bu konularda daha dikkatli davranacaktir. Burada siif kurallar tek tarafli olumlu bir doniit
saglamaz yani sadece Ogretmen adina problemleri ¢dzen tek tarafli bir yarar degildir.
Ogrencilerin de haklarini korur bu nedenle 6grenciye de yarar saglamaktadir. Simf igerisinde

baslangigta alinan kararlarin bazi etkileri vardir:

e Ogretmeni siirekli olarak, yasanan olaylar karsisinda tekrar karar almaktan kurtarir

e Ogrenciler arasinda tarafsiz olmayi saglar

e Yapilmasina gereken karsilikli istek ve beklentileri belirler

e Davranislar sonucunda verilecek 6diil ve cezay1 tek bir durum ve tek bir kisi nezdinde
kullanmaktan ziyade tlim sinifa mal olmasini saglar

e Degerlendirmeye belirli bir standart 6l¢iisii getirir.

Tim bu olumlu etkenlerin yami sira kurallar uygulamaya doniik olmadigi zaman,
amaci iyi belirlenmedigi zaman, 6l¢iisii uygun olmadiginda ve bu konuda tutarli davraniglar
sergilenmedigi zaman yararli ve etkili olmaktan ¢ikar ve kisilere zarar (Saritag, 2000’dan akt.

Giinay, 2005).
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Siif kurallarimin olusturulmasi. Ogretmenin gorevlerinden biri de egitim siireci
icerisinde Ogretim etkinliklerinin yani sira sif i¢i ortami diizenlemektir. Bu konuda simif
icerisinde sert yapilandirilmis bir ortam yerine demokratik siiregleri i¢ine alan esnek bir karar
stireci olusturulmalidir. Bunu yaparken tek tarafli kural koymak yerine karsilikli belirlenecek
kurallar ileride yasanacak sorunlar1 ya da durumlardaki belirsizlikleri giderir. Burada kural
mekanizmasi insanin oldugu her yerde islev gordiigii gibi sinif i¢i yasantinin da énemli bir
parcasidir (Aydin, 1998).

Kurallarin olusturulmas: tek tarafli bir siirecle sadece Ogretmenin beklentilerini
karsilayacak diizeyde olursa Ogrenciler tarafindan belki gerekli goriilmeyecek bir¢ogu
tarafindan icsellestirilmeyecektir. Fakat karsilikli olarak 6gretmen ve Ogrenci beklenti ve
istekleri belirlenerek ortak olarak hem 6grencinin hem de dgrencilerin onay ile hazirlanan
kurallar 6grenciler tarafindan daha anlamli bulunur ve igsellestirilir. Tek tarafli olmayan
kurallarin sonuglar1 da daha kolay kabul edilir ve uygulanma siirecinde daha etkili olur.
Ciinkii ¢cocuk kuralin nedenini bilir ve karsilastigi durumlara bu kurallar ¢ercevesinde ¢oziim

getirebilir (Celik, 2002).

Kurallarin nitelikleri yas seviyesi diistiikce 6zellikle islem oncesi doneme denk gelen
okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in soyut ve karmagik yapilar olmaktan ziyade onlara somut
yasantilar sunabilecek, yakin cevresinde iliskilendirebilecegi, anlam verebildikleri somut
durumlari icermelidir. Bu kurallara somutluk kazandirmak ve ¢ocuklara kurallar1 gerektiginde
hatirlatmak adma smifin bir béliimiine kurallarin somut resimleri asilabilir. Ogretmenlerin
kurallar1 uygulama asamasinda ¢ok ciddi model olmalar1 gerekmektedir. Okul dncesi donem
cocuklarinda bile dgretmenin uymadigi kurala 6grencinin itibar gostermesi beklenemez.
Donem o6zelligi sebebi ile kurallar soyutlastikca ¢ocuklar tarafindan zihinsel olarak anlam

kazanmaz.
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Sinif igerisinde belirlenmis olan kurallar; siniftaki isleyise pozitif yonde etki etmeli ve

herkes tarafindan anlagilmalidir. Cok sayida kural olmasi isleyisin kolaylastigi ve diizenin
saglandig1 anlamina gelmez. Az ve nitelikli kurallar belirlenmeli ayn1 zamanda kurallar
zaman igerisinde gelisime ya da degisime ugrayabilmelidir. Hatta siire¢ icerisinde artik
anlamini yitirmis olan kurallar sistem igerisinden kaldirilmalidir (Erdogan, 2005). Cok sayida

kural da 6grencinin kurallara uyumunu giiclestirecektir.

Kurallar akilct ve uygulamaya doniik olmalidir. Bir kural birden fazla yonerge
icermemelidir. Eger kurallar mantik dist ve sagma bulunursa &grenciler tarafindan
uygulanmayacaktir. Fakat isleyiste mantiklt bulunur ve uygulamasi zor olmazsa sinif diizene
hizli bir sekilde gecis yapacaktir. Eger 68renci kurali mantigina uyduramaz ve zorlanirsa bu
konuda smif igerisinde sesler yiikselecek ve kuralarin degisimi talep edilecektir. (Celik,

2002).

Kurallar belirlenirken olumsuz duygular cagristiran Ogrencileri negatif yone iten
hisleri animsamamalidir. Olumlu yasantilar ile kurallar arasinda cagrisimlar kurulabilir.
Ozellikle okul éncesi egitimde oyunlarin igerisinde kurallar verilebilir, drama etkinlikleri ile
yasantilar kurularak kurallarin anlamli olmasi ve kaliciligir saglanabilir, diger tiir yaratici
etkinlik cesitleri ile kural olusturma siireci zenginlestirilerek ¢ocugun olumlu yasantilar

saglamasina yardimci olunabilir (Selguk, 2000).

Yiiksel’e gore (2011) kurallar olusturulurken kullanilacak bazi yonergeler asagidaki

gibi belirlenmistir:

e Kurallarin mantikli olabilmesi i¢in anlamli nedenler belirtin. Kurali mantikli bulmayan
cocuk uygulama asamasinda zorluk yasayacak hatta belki kural mantiksiz geldigi i¢in

uygulamayacaktir.
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e Kurallar1 tek tarafli olmaktan ¢ikarmak icin ¢ocuklarin da kurallar adina fikir beyan
etmelerini, kurallara katkida bulunmalarini saglaym. Disardan gelen bir kurala uymak
bazen kisilere zor gelebilir fakat kisi kendi kuralin1 kendi koyarsa bunu igsellestirir,
uymak zorunda hisseder, hatta kurallar1 diger bireylere kars1 da korur.

e Belirlenmis olan sinif kurallarinda ve okul kurallarinda istikrarli olun. Eger bazi
durumlarda esneklik s6z konusu olursa 6grencilere kurallarin esitlik ilkesine uymadan
uygulandigimi diisiiniir ve boylece islevselligi zayiflar.

e Kurallar1 olumlu ciimleler halinde belirtin. Yapilmamas: gereken durumu ifade
ederken yapilmasi gereken durum vurgulanmalidir ki hem akilda kalan ve vurgulanan
olumlu davranis olsun hem de Ogrenciye yapilmamasi gereken davranisin
alternatifinde dogru davramisin ne oldugunu gozleyebilsin. Burada 6nemli olan
Ogrencilerden beklenen, yapilmasi istenen davraniglarin agik ifadeler ile onlara
belirtilmesidir.

e Kurallar listesi kisa tutulmalidir. Eger ¢ok uzun bir kural listesi ile smif yonetimi
uygulaniyorsa yine kurallar iglevsellikten ¢ikacaktir. Her ortamda yapilmasi gereken
davraniglar i¢in bir siirii kural yazilabilir. Burada 6nemli olan smifin ihtiyaglar
dogrultusunda uygun ipucu kelimelerle ana hatlari ile kurallar belirlemektir.

e Koyulan kurallara uygun davranislar sergileyen 6grencilerin davranisint pekistirmek
amacl 6grencileri 6viin. Bu hem o 6grencinin ilerde davranisi sergileme durumu igin
olumlu etki yapacaktir hem de smiftaki diger Ogrenciler icin dolayli pekistireg
olacaktir. Boylece olumlu davraniglarin gézlenme orani yiikselecektir.

e Koyulan kurallarin benimsenmesi ve uygulanmasi adina 6gretmen olarak 6grencilere

Ornek olun.

Kurallar zaman igerisinde gozden gecirilmelidirler. Ilk konuldugu zamanlarda her giin

sonraki haftalarda iki glinde bir daha sonraki haftalarda haftada bir seklinde degerlendirme
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yapilmalidir. Ogrencilerin davranislar1 ve kurallara uygunluklar konusunda bazen kendilerini
ve arkadaglarin1 degerlendirmelerini ve kurallar konusunda tartismalar istenir. Bu siiregler
icerisinde ihtiyaca gore kurallar degistirilebilir, gelistirilebilir. Kurallara uyan 6grencilerin bu
davramigin1 gordiigiimiiz anlarda 6diillendirilmelidir (Celep, 2004). Ozellikle okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinda sembolik oOdiiller ile pekistirme g¢ocuklarin kurallara karst olumlu

tutumlar gelistirme siirecini olduk¢a hizlandirmaktadir.

Etkili siif kurallar1 o6zellikleri. Smif kurallarmin islevsel olmasi, Ogrenciler
tarafindan benimsenmesi, siirekliliginin olmast ve etkili kurallar belirlenmesinde titiz
davranilmalhdir.

Asagida kurallarin belirlenirken dikkatli olunmasi gereken hususlara yer verilmistir:

e Smif ve okul kurallar1 paralel fikirlerde olmalidir. Eger sinif kuralimiz okul kuralina
aykir1 ise ya da ayni sekilde okul kurali siniftaki bir kuralla ¢elisiyorsa bir yerlerde
mantiksizlik oldugu diisiiniiliir. Ogrenci bir kurala uyarken digerini gézden kagirmus
olur. Smifin ve okulun ortak bir diizende ilerlemesi adina sinif kurallar1 okul
kurallarina uygun bir sekilde koyulmalidir.

e Kural koyulmasi esnasinda 6gretmen aktifliginden ziyade 6gretmen ve dgrenci birlikte
etkin katilim ile kurallar1 olusturmalidir.

e Yapilmast istenen, Ogrenciden beklenen pozitif yonlii davraniglar tanimlanmali,
olumsuz ifadeler kural ciimlelerinde kullanilmamali, yapilmasi gereken olumlu
climleler ile sinif kurallar1 sekillendirilmelidir.

e Kurallar 6nemli davraniglar1 kapsamalidir. Bunu belirlerken 6gretmen tecriibeleri ile
yonlendirme yapabilir. Her tiirlii eylem i¢in kural ciimlesi koymak demek gergekten
onemli olan kurallar1 gdzden kagirmamiza neden olabilir. Onem arz eden ve isleyisi

etkileyecek konularda koyulacak az sayida kural daha etkili olacaktir.
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e Kural sayisinin ¢ok olmasi durumunda kurallar belki 6nemsiz goriilecek belki de
hatirlanmayacaktir. Bu nedenle simifta ihtiyaca yonelik olarak az sayida kural
olmalidir.
e Kurallar1 ifade ederken kisa ciimleler ve agik ifadeler kullanilmalidir.
e Kurallar gézlenebilen durumlari belirlemedir.
e Kurala uymanin ve uymamanin sonucunda ne olacag: belirlenmelidir. Sonuglar1 basta

belirlemek tiim o6grencilerin sonucglari bilmesine ve davranisa yonelme tutumlarini

etkiler (Burden, 1995; Jones ve Jones, 2012).

Odiil ve yaptirimlar kurallarin niteligine gore ve yas grubuna gore belirlenmelidir.
Odiiller biiyiik yas gruplarmda sdzlii, sertifika, poster gibi biiyiik yasin ilgisini ¢ekebilecek
niteliklerle olmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuklara gére de sosyal pekistiregler: oyun oynamak,
istedikleri bir etkinligi yapmak olabilir. Maddi 6diil olarak da yildiz vermek, renkli
yapistirmalar ile o&dillendirmek gibi simgesel pekistirecler kullanilmalidir. Burada
kullanilacak pekistire¢ ddiilii alan dgrenci igin de diger dgrenciler i¢in de dnemlidir. Odiilii
alamayan diger ¢ocuklar dolayl olarak pekistirme yasadiklarindan o 6diili alabilmek adina da
o kurala sonraki siireglerde daha dikkatli olacaklardir. Odiil ve yaptirimlarin kurallara gére
belirlenmesi  gerekmektedir. Uyulmayan kurallar sonucunda hangi yaptirimlarla

karsilasacaklar1 da kurallar belirlenirken belirlenmelidir (Burden, 1995).

Kurallar olusturulduktan sonra 6gretim kademesine uygun sekillerde yazi ile ya da
resimlerle sinifin bir boliimiine asilmalidir. Okul 6ncesi kademe ve ilkokulun ilk yillarinda
daha ¢ok gorseller ile cocuklara hitap edilmeli, biiyiik yaslarda ise yazi ile kural kdsesi
olusturulabilir. Burada amag¢ kurallarin g6z oniinde olmasini saglayarak unutulmamasina,

unutulan kural varsa da hatirlanmasina yardimci olmaktir (Aksoy, 2000).
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Toplumlar demokrasiyi yasamlarinda benimsemisler ve uyguluyorlarsa, topluma
faydali bireyler yetistirme amaci olan okullarimizda da buna paralel olarak demokrasiyi
gelistirici davraniglar sergilenmelidir. Bu sebeple kurallar1 olustururken ve uygulanirken

sunlara dikkat edilmelidir:

e Kigsilerin wrklari, din ve mezhepleri, cinsiyetleri, toplumsal smiflar1 gibi konularda
ayrim yapmadan her insan1 degerli bulmak: Bu noktada ayrim yapildig1 zaman ayrim
yapilacak kesim azinlikta kalacak belki hayati i¢in kritik bir siire¢ gegirecek belki de
icine kapanik bir birey olarak devam edecektir.

e Bagkalarin1 etkin bir bi¢imde, 6n yargilardan arinik olarak dinleyebilmek: Eger
O0gretmen bunu basaramaz ve Ogrencisine On yargi ile yaklasirsa karsidan gelecek
dontitler higbir zaman onu tatmin etmeyecektir. Bu da 6grencinin kendini degersiz
hissetmesine neden olacaktir. Kendini degersiz hisseden &grenci siirecten
soguyacaktir.

e Karsisindakini anlamaya ¢alismak: Kisiye deger verildigini hissettirir. Kendisine deger
verildigini hisseden 6grenci okul adina gayret gdsterir ve okul basarisi artar.

e Gorlis ve isteklerini bagkalarma saygili bir yaklasimla anlatabilmek: Eger
karsimizdakine saygi duymuyorsak ondan da bu saygiy1 beklemek yanlistir. Kendisine
saygl duymayan 6gretmene, 6grenciler de saygisini uzun siire siirdiiremez.

e Benimsemedigi diisiince ve istekleri olan insanlarla ge¢inmek: Toplum icesinde her
birey farkli 6zelliklerde ve diisiincelerdedir. Fakat birlikte yagamanin gerekliligi ve
ortak alanlar olmasi sebebi ile bizden farkli fikirleri olan insanlara da saygi
cergevesinde olmak gereklidir. Toplum gibi sinif ortaminda da farkl ailelerden gelmis
farkli fikirlerde bireyler olsa da amaglari aynidir. Bu sebeple ayni ortamda saygi

cergevesinde egitim ortami siirdiiriilmelidir.
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e Ortak sorunlarin ¢oziimii i¢in baskalariyla etkin bir sekilde isbirligi yapabilmek: Ortak
yasam alan1 olan sinif igerisinde olan sorunlar i¢in birbirine destek olan bireyler 6nem
arz etmektedir.

e Karar siirecine etkin bir sekilde katilabilmek: Kural koyulmasindan uygulanmasina
hatta degerlendirme asamasina kadar Onemlidir. Bu siirecte g¢ocuklar, asla pasif
birakilmamali demokratik bir tutumla siirece dahil edilmelidirler.

e Benimsemedigi kararlarin degistirilmesi i¢in ¢alismak ama degisinceye kadar uymak:
Kural bireyin fikri ile catisiyor ya da fikrine uygun gelmiyor olabilir. Burada énemli
olan ortak yasam alaninda birlikte verilmis kararlar. Eger kural uygun gelmiyorsa
degisimi icin fikir beyan edilebilir.

e Kendinden baska birinin hakkina saldir1 yapildiginda karsi1 ¢ikmak: Kurallar sadece
tek bir kisi i¢cin degil herkes icindir. Kisi bunu sadece kendi ¢ikarlarinda degil ortak
alanda herkes i¢in benimsemelidir.

e Elestiriye agiklik, bunu gelisme firsati saymak: Elestiri yapilmamasi gelisim hizini
digtirtir. Clinkii yeni ihtiyaglar yeni yonelimlere neden olur bu da eskideki eksikleri
goriilmesine neden olur. Ayrica bu elestiriler sunulurken yikict ve olumsuz olmaktan
cok yapici olunmalidir.

e Davranislarin sonuglarini gorebilme ve sorumlulugunu alabilmek (Kuzgun, 2000’den

akt. Ira, 2014).

Her seyin fazlasinin zarari oldugu s6zii kurallar konusu icin de gecerlidir. Kurallarin
cok olmasi, kat1 bir tutumla uygulanmasi siif igerisinde tekdiize bir yasanti olusturur bu da
ogrenciler i¢in can sikintisi, durumun boyutlarina gore de haksizlik yaratir, farkli olaylarda
gosterilmesi gereken esneklige engel olur. Kisiler arasi iliskileri mekaniklestirir, duygusal

baglardan c¢ok zorunluluk iligkisi yaratir dolayist ile grup iklimini bozabilir. Kurallar arag
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olmaktan ¢cok amag¢ gibi davranmak hicbir fayda saglamaz. Kurallar amaglara giden yolda

ogretmenlere yardimci olan araglardir (Basar, 1999).

Smif kurallarimin 6nemi. Toplumla kimlik kazandiran en Onemli yapitaslari
kiiltiirleri, degerleri ve bunlara bagli olarak belirlenen kurallardir. Ayn1 sekilde ortak amagla
kisilerin bir arada bulunduklar1 okul ve daha kiigiik birimleri olan siniflarin da karakteristik
ozelliklerini kazanmasinda en 6nemli belirleyici, siniflarin igerisinde uygulanmakta olan
kurallardir. Kurallarin ihtiyact karsilama durumlar1 ve gereklilik arz etme sebeplerini Kantos,
Tastan ve Kantos (2007) sdyle siralamigtir

e Ortak degerler olusturularak, icinde bulunulan sinifa ve bagl olunan okula siireklilik
kazandirir.

e Smif icerisinde olan bireylerin ortak bir kimlik sahibi olmalarini saglar, onlara ortak
bir kisilik kazandirir.

e Kurallar mekanlara belirli bir diizen ve isleyis getirir. Bu nedenle siniflarin diizen
icerisinde sistematik bir isleyis ile ilerlemesini saglar.

e Sinif igerisinde bulunan bireylere etki ederek olumsuz davraniglara sapmalara engel
olur boylece bireysel olarak kisilerin basar1 géstermesine; toplu olarak bakildiginda da
grubun basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir.

e Siirecte yasananlara sistematiklik kazandirdigi igin iliskilerin ve davranislarin daha

dinamik olmasin1 saglayabilir.

Kurallar grup igerisinde bulunan herkesi kapsadigindan dolayr ortamda yansizlik
saglar, bireysel istekler ve sapmalart reddetme imkani verir. Kigisel {istlinliikler
vurgulanmadan yoneticinin belirli bir yetkisi oldugunu fark ettirir, astlarin kendilerini ezilmis
olarak hissetmeden sOylenenleri kabul etmelerini saglar. Bireysel odiil ve ceza yerine
topluluga hitap edilmesine olanak tanir. Sistem icerisinde degerlendirme Olgiitii olarak

kullanilir (Basar, 1999).
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Siniflar toplumsal diizen igerisine egitimli bireyler yetistirir. Bu noktada 6énemi sadece

siif igerisindeki diizen ve ders basarisini arttirmak olamaz. Onlar1 okul ortamindan sonraki
hayata da hazirlar. Okul 6ncesi kuruma gelen ¢ocuklar okula ailesinden gelen kurallart bilerek
gelir, ayn1 zamanda oyun oynanirken bazi kurallar oldugunu da bilir hatta gerektiginde kendi
kurallarin1 oyunlara yansitir. Cocuklarin burada hazirbulunusluk diizeyi kurallarin olusumu ve
uygulanmasi i¢in dnem arz eder. Kurallar sayesinde ¢ocuklar okul dis1 yasama adapte olmakta

zorlanmazlar ayrica hayata dair sorumluluklarini daha iyi bilir ve uygularlar (Arslan, 2008).
Jones ve Jones’ a gore (1998), sinif kurallarinin pek ¢ok yarar1 vardir:

1. Olumsuz davramis meydana gelmeden Once Ogretmenin gozlem ve tecriibeleri ile
Onleyici yaklasimi kullanmasi ile kurallar koyularak olumsuz davraniglarin ortaya
cikmas1 engellenir.

2. Kurallar olaylar karsisinda dogru davranmiglarin nasil olacagina dair Ogrencileri
yonlendirir, boylece 6grenci ne sekillerde davranmasi gerektigini bilir gereksiz zaman
kayb1 engellenmis olur.

3. Ogrencilere izleyecekleri yolu gostererek onlarm kendi iclerinde belirsizligini ortadan
kaldirir boylece;

e Ogrencilerin kendini giivende hissetmelerine yardim eder.
e Yapilan etkinligin sessiz ve bir akis i¢erisinde yiiriitilmesine yardim eder.
e Etkinlikte basarili olunmasini saglar.

e Oprencilerin basarili olmasini saglar.
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Sinif kurallarimin uygulanmasi ve yaptirnmi. Egitim 68retim yilina baslarken birgok
ogretmen disiplinli ve sert bir ifade ile baslar. Daha sonraki zamanlarda daha yumusak bir
tavir takinir. Okul ilk gilinlerinde planlt ve programli bir yapida olmakta zarar yoktur fakat
baslangici sert yapmak 6gretmen ile 6grenci arasindaki iligkilerin kurulmadan dagilmasina da
neden olabilir. Donemin basinda anlayisli ve kibar bir 6gretmen profilinde olmakta herhangi
bir olumsuzluk s6z konusu degildir. Onemli olan planli ve programli tavri onlarin karsisinda
hicbir zaman degistirmemektir. Donem basinda koyulan kurallarin 6gretmen tarafindan
onemsendigini goren O6grenciler bu kurallara ciddiyetle uyacaktir (Arslan, 2008). Ayrica
yapilan arastirmalar, smif kurallarinin okulun ilk giinlerinde belirlendigi ve uygulandig
zaman daha etkili oldugunu gostermektedir (Doyle,1086’dan akt. Erden, 2008).

Sinif kurallarinin etkili ve verimli bir sekilde ilerlemesi i¢in kural segme asamasi kadar
kurallarin uygulama asamasi da izlenmeli ve denetlenmelidir. Eger kural koyulur ve bu konu
istiinde durulmazsa, smifin kurala uyup uymadigr gozlenmezse, kurallarin yaptirimlari
uygulanmaz ve kurallara uyanlar pekistirilmezse kurallar islevini yitirir. Kurallarin
stirekliliginin olmas1 i¢in Ogretmen iyi bir goézlemci olmalidir. Kurallara uyum saglayan
Ogrencilerin davraniglart pekistirilmeli ve bu pekistiregler amacindan sapmamasi adina
zamanla azaltilmali, kurala uyum saglamayan ogrenciler ise izlenmeli ve uyarilmalidir.
Ogrenci kurala uymamaya devam ediyorsa yaptirim hatirlatilmali ve uygulanmalidir. Burada
Ogretmen kurala uymayan 6g8renciyi gézden kagirtyor veya kurala uyulmamasi sonucu bir
yaptirnmda bulunmuyorsa diger 6grenciler arasinda da kurala uymama davranisinda artisa

neden olabilir (Erden, 2008).

Ozel durumlar oldugunda, dgrencilere nedeni belirtilerek bazi kurallar esnetilebilir.
Ama ekstra bir durum olmadikca var olan kurala 6zen gosterilmeli ve uyulmalidir. Kurallar
ise yarar olmaktan ¢iktiginda ya da duruma gore daha yararli olan bir durum bulundugunda

degisime ugrayabilir. Kuralarin ifadesinde olumlu davranislar1 vurgulamak icin izin verilen



39
davranig tablosu olusturulabilir. Ayrica kurallar emir climlelerinden ziyada kibar bir dille
ifade edilmelidir. “izin almadan konusmaym!” vyerine “Izin alarak konusabilirsiniz.”

denilebilir (Basar, 20006).

Sinif kurallarinda verimli bir siire¢ olusturabilmek icin bu konuda 6grencilerin aileleri
de bilgilendirilmeli onlarin da bu konuya destegi saglanmalidir. Okul baslangicinda siif
kurallar1 ve okul kurallar1 toplantt esnasinda ya da yapilan goriismeler ile veliye
bildirilmelidir. Sinif i¢esinde olan kurallar ile ailenin kendi igerisinde olan kurallar da
esgiidiim saglanmalidir. Bu da kurallarin 6grenciler tarafindan benimsenmesine neden olur.
Ayrica aile ile okulun igbirligi yaparak okul ve ev arasinda ortak bir anlayis gelistirilmis olur.
Eger iki ortam arasinda kurallar ¢elisirse ya da aile tarafindan 6grencinin olumsuz davraniglar

desteklenirse kurallara uyma oran1 azalacaktir (Aytag, 2014).
Motivasyon

Insanlar dogas1 geregi siirekli olarak bir seyler icin istekte bulunmakta ve bu istek
hayat sona erene dek devam etmektedir. Bu istekler olusturulurken tatmin etmeye caligilan
kisisel ihtiyaglar da goz oniine alinmaktadir. Insanlar genel olarak bir amaca ulasmaya
calisirken oncelikle kendi ihtiyaclarni goz Oniine alirlar.  Ihtiyaglarin insan1 harekete
gecirmesinin temelinde ise giidiiler bulunmaktadir (Eroglu, 2000’ den akt. Durukan ve

Oztiirk, 2005).

“Motivasyon “motiv’ sozciigii Latince “hareket ettirmek”  anlamina gelen
“movere” soOzciigiinden gelmektedir. Motivasyon, ihtiyaca yonelik olarak veya bireyi
amacina ulastiracak hareketi belirler. Davranisin olusmasini saglayan, siirdiiren ve onu
aciklayan bilingli yapilan ya da biling dis1 olan etmenlere giidii (motiv) denir. Gilidiilerin
etkisinde bir davranisin olusma siirecine de giidiillenme (motivasyon) denir (Yavuz, 2006’dan

akt. Aktas 2009).
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Motivasyon, en genel tanimiyla, canliyr hareket etmeye yonlendiren ve bu hareketin
siddetini, kisinin bu harekete verecegi enerjiyi belirleyen, bu hareketin devamliligini saglayan
icsel ve digsal sebepler ve bu sebeplerin igleyis durumlarini ifade eder (Arik,1996). Bir durum
karsisinda motivasyonun olmasi kisinin olay i¢in harekete gecmesi, harekete gecme giicii ve

kararliligini arttirir.

Bir durum karsisinda motivasyonun yiiksek olmasi organizmanin hareket etmesine
neden olur. Davranigi glidiilenen amaca yonlendirir. Diger bir ifade ile kisinin hareketlerine
enerji verir. Organizma aldig1 bu enerji ile gili¢lenir, odaklandigi amag i¢in harekete gecer

(Gtiven, 2014).
Giidiilenmenin bazi 6zellikleri Erdem (2007)’ e gore sOyle siralanmustir;

e Giidiilenme kisinin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda isteklerinden kaynaklanir ve
kisiyi bu konuda harekete gegirecek giicii verir.

e @Gildiilenme olumlu bir amag ya da 6diil igindir.

e Kisinin amact davranisini sekillendirmez ama davranisa gelmek icin onu etkiler ve
ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in uyaricidir.

e (@ildilendigimiz zaman yaptigimiz sey bizim giidiilenmedigimiz zaman yapmadigimiz
seydir.

e Kisi ihtiyaca yonelik giidiilenip bu ihtiyaci giderdikten sonra baska bir ihtiya¢ tatmin
edilmek lizere ortaya cikar. Eger bir ihtiya¢ karsilanmis ve birey bu konuda tatmin
olmussa o ihtiyag artik giidiilenme faktorii olmaktan ¢ikar.

e Giidiillenme godzlenebilen ihtiyaglar ve bilingli durumlara yonelik olmayabilir. Igsel
durumlar ve bilingdis1 faaliyetler de kisiyi farkinda olmadan bazi durumlara karsi
giidiilenmesini saglar. Bu nedenle de giidiilenme bazen farkinda olunmayan durumlar

sebebi ile de gergeklesebilir.
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e Harekete gegmeyi gerektiren bir olayin birden ¢ok alanda giidiileyicisi olabilir.

Bireye istenilen davranislari kazandirmak amaci olan egitim siireci igerisinde
motivasyon durumu birey i¢in biiylik bir 6neme sahiptir. Motivasyonun artmasi ile 6grenme
istegi ve okul basarisi iliskisinde pozitif yonlii bir korelasyon mevcuttur. Ogrenme amaglarini
belirlerken, okula uyum saglanirken, okul basarisi desteklenmek istenirken ve sinif-okul
icerisinde Ogrencilerin istendik davraniglar1 sergilemesini beklerken motivasyon kavrami

dikkate alinmal1 ve 6nemle tizerinde durulmalidir (Yazici, 2009: 380).

Gldiilenen davranmis ile glidilenmemis davranig arasinda fark vardir. Kisinin
giidiilenmis davranigi varsa amacina yonelir ve bu konuda secici davranir. Kisi giidiilendigi
seye dogru yonlenir ve davranisina enerji verir. Kisi o isi yapmaya istekli oldugu i¢in bu
konuda inat¢1 ve azimli davranir. Boylece kisi motive oldugu konuda basartya ve sonuca daha
kolay ulasir. Glidiilenmenin tanimlarina bakildig1 zaman ii¢ temel kelime goze ¢arpmaktadir:
ilk olarak “caba” kisinin ise kalkistigi duruma yogunlagmasi ile ilgili bir terimken ikinci
olarak “siireklilik” ise bu ¢abay1 gosterme zamanidir {igiincii olarak da “yonlendirme” yapilan
isin, davranisin bireye ne kadar yarar sagladigi ile ilgilidir (Lunenburg ve Ornstein, 2012°den

akt. Giiven 2014)

Ogrencinin &gretim hayat1 icerisinde onlar1 bilgi edinme amaciyla harekete geciren
giidiilere de hangi kaynaktan olursa olsun 8grenme giidiisii denir. Ogrenme giidiisiinii l¢iimii
icin giicliikler yasansa da kisinin tamamen kendi istegi ile bir seyi 6grenmek amagh ayirdig
zaman o kisinin 6grenme giidiisiiniin dl¢iislinli olusturmaktadir. Ayrica 6grenme siireclerinde
kisinin karsilastigi her tiirlii zorluklarin kiside biraktigi olumsuz durumlara ragmen kisinin
ogrenmeye devam etmesi de 6grenme giidiisiiniin bir dlciistidiir (Dilmag, 2004). Okul 6ncesi
donemde genellikle cocuklar okula ve 6grenmeye son derece istekli bir bicimde okula gelir,

etkinliklere aktif olarak katilir, ailesi ile aile katilim caligmalarin1 tamamlar. Bir kisim
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cocugun ise tam olarak saglikli baglanma kuramama nedeni ile aileden ayrilamamasi, sosyal
cevrede yasadigl bir sorun, basarisiz olma kaygis1 vb. sebepler ile okul motivasyonu diisiik

olabilir.

Motivasyon c¢esitleri. Bireylerin giidiilenmesini saglayan yani onlar1 davranisa
zorlayan, bu davranisin kararlilik derecesini ve sonuglanmasini isteyen motivasyon i¢in farkl
kaynaklar bulunmaktadir. Burada davranisi olusturan ve giiclendiren etken kimi zaman
bireyin i¢inden gelen psikolojik sebeplerle karsilamasi gereken bir durum olabilir ya da birey
disindaki diinyadan gelen bir takim giiglerle olusmus olabilir (Sagir, 2014).

Igsel giidiilenme; bireyi kendi istek ve arzusu ile i¢inden gelen hislerle (6rnegin ilgisi,
ihtiyact, meraki vb.) ortaya ¢ikmaktadir. Okuldaki 6grenciler yaptigi bir etkinlik esnasinda,
etkinlik sonucunda ihtiyaglarmi karsilayacaklarini diisiiniirlerse, o etkinlige karsi igsel
giidiilenme yasamus olurlar. Igsel giidiilenme yasayan dgrenciler yaptiklar: etkinlikleri degerli

bulurlar (Oncii, 2011).

Icsel olarak giidiilenmeyi basarabilen 6grenci dis diinyadan bagimsiz olarak kendi
istegi ile ¢alismalarina devam eder ve basar1 oran1 oldukea yiiksektir. Ogrenmeleri onu motive

eder bu sebeple 6grendik¢e yeni 6grenme deneyimlerinde bulunma istegi artar.

Digsal giidiilenme; bireyin g¢evresel uyaranlar ile yapacagi ise isteginin artmasidir.
Burada bireyi davranisa iten sey ic¢sel bir his degil disaridan gelen Ozendiricilerdir. Bu
motivasyon c¢esidi Ogretmenler tarafindan her egitim kademesinde kullanilmaktadir.
Ogretmenler 6grencileri istendik davranislar sergilediklerinde ¢esitli pekistirme araglar1 ile
pekistirirler. Burada &gretmenin verdigi pekistirme 6grenci icin digsal 6diil olur. Ogrenci
kendisi pekistirec aldigt ya da arkadaslarmma verilen pekistiregler ile dolayli olarak
pekistirildigi zaman 6diile ulagsmak icin beklenen davranislart sergilemek i¢in caba gosterir.

Burada beklenen davranislara ulasma konusunda belli bir istekleri vardir. Ciinkii sonucunda
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alacaklar1 bir 6diil vardir. Okul 6ncesi donemde dgrenciler i¢in dissal giidiilenme saglayacak
durumlar: 6gretmenin oyun oynatacagini sdylemesi, sinifin sectigi bir etkinligin yapilacagini
sOylemesi, istendik davranisi sergileyen cocuga sembolik 06diil verilmesi gibi ornekler

gosterilebilir (Yavuz, 2006).

Ogrenme igin yapilacak igsel giidiilenmenin dissal giidiilenmeye oranla daha etkili
oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii igsel glidiilenmeler kisinin kendi i¢in yaptigi
hareketlenmelerdir ve kisinin istekleri devam ettigi siirece devam eder. Ama digsal giidiilenme
bagka bir bireylere bagl olarak ilerler ve ddiillenmelerden tatmin olduk¢a digsal glidiilenme

anlamint yitirir.

Motivasyon teorileri. Motivasyon konusu bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alismis ve
bu konuda caligmalar yapilmistir. Bireyleri giidiileyen unsurlar, giidiilendikten sonra yapilan
davraniglar ve giidiilenme modelleri ile ilgili farkli farkli goriisler ortaya koyulmustur
(Oztiirk, 2003 ten akt. Sagir, 2014).

Motivasyon teorileri iki ana grupta incelenmektedir: Kapsam Teorileri ve Siireg
Teorileri. Birinci grupta yer alan Kapsam (igerik) Teorileri, insan gereksinimlerinden yola
c¢ikar ve kisinin doyum saglamasi gereken durumlari merkeze alir. Burada kisinin giidiilendigi
hedef 6nemlidir. Yani kisi bir amaca ulasmak i¢in ya da bir giidiisiinii doyurmak ig¢in
davranista bulunur. Burada cevap verilmesi gereken sey ise kisinin ne i¢in harekete gectigidir.
Icerik kuramlarinda cevap olarak kisiye doyum saglayacak gereksinimlerdir (Basaran,
1991°den akt. Tok, 2008). Kapsam kuramcilar1 giidiilenmeyi igsel nedenlere dayandirip
sebebi hakkinda arastirmalar yapmislardir. Giidiilenme sebeplerini gozlenen davraniglar ile
aciklamaya ¢alismislardir (Sagir, 2014). Diger grubu olusturan Siire¢ Teorileri ise kendilerine
merkez olarak insanlarin hangi amag i¢in nasil motive oldugunu ele almistir. (Yavuz, 2006).

Stire¢ kuramcilar1 igerik kuramcilarinin aksine siire¢ olarak gordiikleri motivasyon
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durumlarin1 daha ¢ok dissal nedenlere bagli bulmuslar ve nasil gerceklestigi yoniinde ¢alisma

yapmuslardir.

Tablo 3

Motivaston Teorileri

Kapsam (i¢etik) Teorileri

Siirec Teorileri

b

Maslow’un “Ihtiyaglar Hiyerarsisi Kuramr’
Herzberg’in “Hijyen Teorisi”
McClelland’1n “Basar1 Ihtiyaci1 Kurami”
Alderfer’in “ERG Teorisi”

McGregor'un X ve Y Kuramlari

Vroom’un “Bekleyis (Umit) Teorisi”
Adams’mn “Esitlik Teorisi”

Locke ile Lathom’un “Amac Teorisi”
Lawler ile Porter’in “Gelistirilmis Bekleyis
Kuram1”

Maslow’un “Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami”. Gidiilenme ¢esitleri igerisinde oldukga

{inlii olan teori Maslow tarafindan gelistirilen “Ihtiyaclar Hiyerarsisi Kurami”dir. Kisi kendi

ihtiyaglarin1 karsilamak icin hareket eder. Kuram {i¢ temel varsayima dayanir: karsilanan

giidiiler kisilerin farkli sekillerde davranmasina neden olur, ihtiyaclar asagidan yukariya dogru

belirli bir 6nem sirasina gore ilerlemektedir O6ncelikle temel ihtiyaglar daha sonra ihtiyaglar

giderildikge {ist basamaklara ¢ikilmaktadir, burada {ist basamaga ¢ikabilmenin tek kurali alt

basmaktaki ihtiyacin karsilanmasidir. Basamaklar atlanarak ilerleme olmaz (Giiven, 2014).

kendini
‘gerceklestirmeirme
ihtiyaci

/ sayginhk, deger ihtiyaclan \

/ ait olma ve sevgi ihtiyaci \

/ giivenlik ihtiyac \

/ fizyolojik ihtiyaclar \

Sekil 1 Maslow'un ihtiyaclar hiyerarsisi
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Sekil 1’de goriilen piramidin temelinde insan i¢in en Oncelikli olan fizyolojik
ihtiyaglar bulunmaktadir. Kuramin kurallarina goére oOncelikle fizyolojik ihtiyaclar
karsilanmalidir. Fizyolojik ihtiyaclar karsilanmadan gilivenlik ya da daha iist basamaktaki
ihtiyaclara ilerleme yasanmaz. Fizyolojik ihtiya¢ doyurulduktan sonra giivenlik ihtiyaci ortaya
cikar. Eger birey fizyolojik ve giivenlik ihtiyacini doyurabildiyse motivasyon kaynagi olan
ihtiyac1 ait olma ve sevgi basamagima ulasir, bu basamaktaki ihtiyaglar karsilandiginda
sayginlik basamagina ulagilir. Tiim basamaklardaki ihtiyaglar karsilandiginda son basamak

olan kendini ger¢eklestirme basamagina ulasilir.

Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisine gdre, davranislar i¢inde kisinin davranislar1 o anda
hangi basamakta oldugu ile ilgilidir. Kisi i¢inde bulundugu basamaga ait ihtiyacin1 gidermeye

yonelir (Yavuz, 2006).

e Fizyolojik ihtiyaclar: Tamamen fizyolojik kokenli ihtiyaglar olup insanlarin temel
yasam gereksinimlerini ele alir. Kisilerin dogustan getirdikleri ve arzuladiklari en
temel ihtiyaglardir. Aglik, susuzluk, nefes almak gibi yasamak i¢in gerekli olan
ihtiyaclardir. Insanlar hayat siirdiigii miiddetce fizyolojik ihtiyaglarini diizenli olarak
kargilamak durumundadirlar.

e Giivenlik ihtiyaci: Fizyolojik ihtiyaglar karsilandiktan sonra kisi fiziksel ve psikolojik
olarak kendini giivende hissetmek ister. Bu ihtiya¢ kisinin dis faktorler kaynakl
tehlikelerden korunma istegidir. Cevresel tehlikelerden korunma, emniyetin
saglanmasi ve 1§ glivenliginin olmasi gibi ihtiyaclar bu gruba girmektedir.

e Sevme, ait olma ihtiyact: Fizyolojik ve giivenlik ihtiya¢lar1 karsilandiktan sonra bu
gruba gecilmektedir. Bir gruba ait olma, birlikte hareket etme, duygusal yakiliklar,
arkadas edinme gibi ihtiyaglar bu gruba girmektedir. Kisinin bu ihtiyaglarinin

kargilanmasi sosyal olarak da ihtiyaglarinin giderilmesi demektir. Kisi eger bu
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basamaktaki ihtiyaclarini karsilayamazsa kendini dig diinyadan soyutlanmis ve yalniz
hissedecektir.

e Sayginlik, deger ihtiyact: Alt basamaklar doyurulduktan sonra kisiler toplumdaki diger
insanlar tarafindan taninmak, deger verilmek, saygi gérmek ve itibar kazanmak
isterler. Bu basamakta hem kisinin kendine saygi duyma ihtiyact hem de ¢evre
tarafindan sayginlik kazanma ihtiyact mevcuttur.

e Kendini ger¢eklestirme ihtiyact: Biitiin alt basamaklardaki ihtiyaglarini kargilamis olan
birey bu basamaga ulasabilir. Bu diizeye gelen kisi kendisi ve hayati hakkinda
kendisine sorular sorar. Kendisini tanir ve sahip oldugu potansiyeli kullanir, kisisel
gelisimi saglar ve yeteneklerini kullanabilir. Maslow’a gore insanlarin ¢ok azi bu

basamagi gorebilir genelde alt basamaklardaki ihtiyaglarda kalirlar.

Bu teoriyi benimseyen Ogretmenler temelde Ogrencilerinin  ihtiyaglarina
yonelmelidirler. Ogrencinin neye ihtiyaci oldugu bilinirse bu ihtiyaci karsilamaya yonelik
olarak egitim ortamlar1 olusturulabilir. Bylece 6grencinin 6grenme motivasyonu arttirilmig

olur.

Herzberg’in “Hijyen- Motivasyon Teorisi”. Herzberg tarafindan 200 muhasebeci ve
mithendisle yaptig1 arastirmada, katilimcilarin yliksek diizeyde giidiilendikleri ve tam olarak
doyum hissettikleri durumlarla gilidiilenemedikleri ve kendilerini doyumsuz hissettikleri
durumlar1 anlatmalar1 istenmistir. Katilimcilar arastirma kapsaminda verdikleri cevaplarda iki
etkenden soz etmislerdir. Herzberg bu kurami hijyen ve giidiileyiciler olarak iki grupta

toplamistir (Cetinkanat, 2000’den akt. Giiven, 2014).
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Tablo 4

Hijyen Motivasyon Teorisi

HIJYEN ETKENLER GUDULEYICI ETKENLER
Orgiit Siyasisi Basarma
Y onetimin Tutumu Taninma
Denetim Calisma
Calisma Kosullari Sorumluluk
Ucret Diizeyi Ilerleme
(Tok, 2008)

Motive eden etkenler isin kendisi, basarma, taninma, sorumluluk, ilerleme gibi
faktorleri igerir. Bu etkenlerin var olmasi kisiye basari hissi verir. Boylece kisi motive olur.
Bu etkenlerin yoklugu ise kisinin motive olamamasina neden olacaktir. Diger bir alan ise
hijyen faktorleridir: isveren ile iliskiler, orgiitiin ¢alisma sekli, ¢alisma kosullari, {licret gibi
faktorleri igerir. Bu faktorlerin olumlu yonde olmasi kisiyi olumlu yonde motive edecekken

olmamasi kisinin isine motive olmamasina neden olacaktir (Erdem, 2007).

McClelland’in “Basart Thtiyact Kurami”. McClelland ihtiyacin yasanan deneyimler
sonucu olusan o6grenmeler sonucunda sekillendigini soyler. Cevre ile etkilesimde bulunmak
ve ¢esitli deneyimler yasamak kisinin ihtiyaglarini degistirir (Tan, 2006).

Bu teoride kisi ii¢ ihtiyac etkisinde davranislarina yon verir: gii¢ gereksinimi, iliski
gereksinimi, basar1 gereksinimi. Bu gereksinimler bireyin kendi yagsaminda hem de toplumsal
iliskiler ve toplumsal yasam igerisinde 6nem arz eden konulardir. McClelland, davranisa
bi¢cim veren bu ihtiyaglarin 6nemini kisinin hayatinda her tiirlii karar ve hareketinde etkisinin

olabilecegini belirtmistir (Giiven, 2014).

e QGii¢c ihtiyact: diger insanlar1 etkisi altina alma, onlart kontrol altinda tutma,
bagkalarindan sorumlu olma ve baskalar iizerinde hakimiyet kurma ihtiyaci (Sagir,
2014). Kisiler lider pozisyonlarda olmak isterler, 6gretici bireyler olmak ve topluma

hitap etmek isterler.
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e liski ihtiyact: Sevmek, sevilmek, bir gruba ait olmak, kisiler aras1 dostca ve siki

iligkilere duyulan ihtiya¢ (Erdem, 2007). Cevrelerindeki kisileri dinlemek, onlarin zor
zamanlarinda yaninda olmak isterler.

e Basan ihtiyaci: Diger insanlardan daha i1yi olma, basar1 i¢in ¢abalamak, zor bir isi

bagarmak gibi ihtiyaglardir.

McClelland’a gore insan lizerinde en etkili olan ihtiya¢ basaridir. Basarili olmak
isteyen kisi basarisizlik kaygisini da st seviyede yasar. Bu sebeple belki de kendini basarili
yapabilecek islerden uzak durabilir. Kisi kendi icerisinde bu duygusuna yenik diismez ve

kayg1 yasamazsa gercek anlamda basariya ulasabilir. (Yavuz, 2006).

Ogretmen smif icerisinde ogrencilerin kapasitelerine ve yeteneklerine uygun
caligmalar yaparak her 6grenciye basari duygusunu tattirmali ve bu konuda onlar1 doyuma
ulagtirmalidir. Eger 6grenci cok fazla basarisizlik ile karsi karsiya kalirsa basarisizlik
kaygisina diisebilir bu nedenle basarmak i¢in yapmasi gerekenlerden kaygisi nedeni ile
vazgegcebilir. Ogretmenler bu konuda dgrencilerini desteklemeli ve basarabilecegi etkinlikler
ile onun bu konuda tatmin olmasmi saglamalidir. Insanlar yetenekleri ile diger insanlardan
farklilasir. Ogretmen bu noktada ogrencilerinin yeteneklerini kesfetmelerine yardimei
olmalidir. Kisiler yetenekleri ile baskalarini etkileme giiclinii kazanir ve bdylece gl
ihtiyacimt da doyuma ulagtirir. Sinif igerisinde yapilacak olan sosyal 6grenme ve aktif
yasantilar ile 6grenciler birbiri ile iletisim ve etkilesime gecer, 6gretmen bu etkilesime tesvik

etmelidir ki 6grencilerinin iliski ihtiyac1t doyuma ulagsmalidir (Sagir, 2014).

Alderfer’in “ERG Teorisi”. ERG teorisi, ihtiyaglar hiyerarsisi kuramima baglantili
olarak ortaya ¢ikmis. Alderfer ihtiyaclari 3 ana grupta toplanmistir:
e Var olma (Existance),

e Ait olma (Relatedness),
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e Gelisme (Growth).

Var olma ihtiyaci, yasam i¢in lazim olan en birincil gereksinimleri kapsar. Bu
ihtiyaglar Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde bulunan fizyolojik ihtiyaclar ve giivenlik
ithtiyaclari icine alir. Ait olma ihtiyaci ise kisiler arasi iliskileri gelistirmek, gruba aitlik gibi
sosyal ihtiyaglarin1 karsilamaktadir. Bu bolim ise Maslow’un piramidinin sevme ait olma ve
sayginlik basamaklarina denk gelmektedir. Gelisme ihtiyaci ise kisisel gelisim ve ilerleme
adina olan ihtiyaclar1 kapsar. Bu kisim ise Maslow’un teorisinde kendini gerceklestirme

ithtiyacimi kargilamaktadir (Yavuz, 2006).

ERG kurami Maslow’un kuramini temel alarak olusturulmustur fakat Maslow’dan

ayrilan iki temel noktas1 bulunmaktadir:

1. Maslow’un kuraminda ihtiyaglar sira ile karsilanmak durumundadir. Ust seviyede bir
ihtiyaca yonelebilmek i¢in alt seviye ihtiyaglarin giderilmesi gerekmektedir. Ancak
ERG kuraminda boyle bir siralama yoktur. Kisi o an durumuna gore herhangi bir
seviye ihtiyact hissedebilir. Alt seviyede bir ihtiya¢ karsilanmadan iist seviye bir
ihtiyaca gereksinim duyulabilir.

2. ERG kuraminda {ist seviye bir ihtiyag karsilanmaz ise kisi alt seviyede bir ihtiyaca geri
doner. Maslow’da ise karsilanmayan ihtiya¢ kisinin karsisina giidii kaynagi olarak

gelmez (Lunenburg ve Ornstein, 2012°den akt. Giiven, 2014).

McGregor'un “X ve Y Kuramlart”. McGregor once X kuramini daha sonra
sorunlardan yola ¢ikarak Y kuramini gelistirmistir.

X kuramina gore;

e insan yapisal olarak ¢alismaktan hoslanmaz ve imkan1 oldugu zaman ¢alisma eylemini

birakir.
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e (Calismak istemeyen kisiler bu konuda zorlanmamali, motive edilmeli,
odiillendirilmeli, yonetilmeli ve gerektiginde ceza verilmelidir.

e Insanlar genel olarak sorumluluklardan kagmak ister, yonetilmeyi tercih eder,

degisime kars1 koyar, yonetilmeyi yegler, yiikkselme arzusu yoktur ve isinde giivenlik

arar (Tok, 2008).

McGregor klasik yoneticilerin, kisileri X kurami dahilinde gordiigiinii ve motivasyon
saglamak amaciyla ddiillendirme, orgiitleme, kontrol etme, cezalandirma vb. uygulamalari

kullandigimi s6ylemistir (Yavuz, 2006).
Y Kuramina gore:

e Kisilerin bir iste calismak ve bu is i¢in fiziksel ya da zihinsel olarak efor sarf etmeleri
onlarin dinlenme ya da eglenme istekleri kadar dogal bir arzudur. Calismak kisi i¢in
motivasyon kaynagi olabilir.

e Kisi sadece disaridan gelen kontrol mekanizmalar ile ilerlemez. Kendi kendisine
hedefledigi amaglara ulagsabilmek adina kendini yoneltebilir, kontrol edebilir.

e Kisinin amaglarina yonlenmesi 6diiliin yani sira basarilt olma ihtiyacinin tatminini
saglar.

e Normal insan Ogrenmek ister ve kosullar saglanirsa sorumlulugu almak zorunda
kalmayip onu elde etmek ister. Sorumluluktan kagmak insan dogasinda sabit olan bir
ozellik degildir.

e Kisilerin yaratict olma yenilikler arama 6zellikleri toplum igerisinde genis bir sekilde

yayilmistir (Yavuz, 2006).

McGregor teorisinde bireylerin ihtiyaglar1 iki grupta toplanmistir. Bunlar koruyucular
denilen fizyolojik ve gilivenlik gereksinimleri ve giidiileyiciler adi1 verilen basari, sayginlik,

kendin gerceklestirme gibi {ist diizey gereksinimlerdir. Bu gruptan birincisi X kurami ikincisi
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de Y kuraminda 6n goriilmektedir. Y kurami, X kuramina gore daha ¢ok giidiilenme olanagi

saglar (Balci, 1985°ten akt. Tok, 2008).

McGregor, Alderfer ve Maslow’un kuramlarina bakildiginda temel olarak ihtiyaglari

ayn1 gormiisler fakat kendi goriislerine gore farkli basliklar altinda gruplamiglardir

Vroom’un “Beklenti (Umit) Teorisi” . Bu kuramin genel &nermesi Motivasyon =

Beklenti* Aragsallik®* Valans. Kuram igerisinde ii¢ ana faktérden meydana gelen sonug

motivasyonu olusturmaktadir.

1.

Valans: belli bir sonuca yonelik bireyin duygusal yonelimini gostermektedir. Eger
bireyin sonuca ulagma istegi sonuca ulagmama isteginden biiyiikse valans (+), eger
sonuca ulasma istegi sonuca ulasmama isteginden biiylikse valans (-), amaca karsi
herhangi bir duygusu yoksa yani notrse valans notrdiir (0). Burada valans -1 ile +1
arasinda bir degiskendir. Kisinin bir davranisin sonucunu amag¢ edinmesi yani + yonlii
yiiksek valans degeri kisinin bu konuda daha ¢ok gayret gdstermesine neden olur
(Erdem, 2007).

Beklenti: bireyin davranig sonucunda isi basarma inancidir. Eger birey davranisi
gerceklestirdikten sonra sonuca ulasabilecegine inanci  “beklenti (1)”, eger
ulagmayacagina inanci yoksa “beklenti (0)”dir. Dolayist ile beklentiyi 0-1 arasi bir
deger ile ifade etmek miimkiindiir (Erdem, 2007).

Aragsallik: Bir eylemde bulunmanin pek ¢ok amaci s6z konusudur. Burada isi

basardiktan sonra gelecek olan her tiirlii kazang aragsallik olarak adlandirilir.

Kurama gore kisi isi bagaracagina, basardiktan sonra 6diil kazanacagina ve bu 6diiliin

kendisini tatmin edecegine inanirsa gilidilenmis olur (Giiven, 2014). Kisinin eylemde

bulunma giicii kisinin bu konudaki beklentisi ve inancinin birlesiminden olusmaktadir.
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Adams’in “Esitlik (Denklik) Teorisi”. Bireyler her tiirlii alanda kendilerini baskalar1
ile kiyaslama egilimindedirler. Bu durum isyerlerinde de mevcuttur. Kisi kendi yaptig: is ile
baskalarmin islerini veya ¢alisanlarin aldiklar1 maaslar arasinda ¢esitli karsilastirmalar yapar.
Eger kisi bu karsilagtirmalar nihayetinde olas1 bir esitsizlik durumu ile karsilasirsa bu
esitsizligi gidermek icin yonelimde bulunacaktir (Erdem, 2007). Burada yoneticiden beklenen
calisanlara ya da grup lyelerine esitlik¢i bir tavirda olmalandir. Eger esitlik yoksa kisilerin
motivasyonu saglanamayacaktir. Esitlik kuraminda dort temel kavram bulunur bu kavramlar:
1. Kisi: karsilagtirmay1 yapan ve esitligi ya da esitsizligi algilayan,
2. Diger kisi: gozlenen, kendisi ile karsilagtirmaya tabi tutulan,
3. Odiil: karsilastirmaya konu olan degiskenler,

4. Katkilar: kisinin egitimi, zekasi, deneyimi gibi 6zellikler (Sagir, 2014).

Ogretmenin smif igerisinde adaletsiz ve yanl davranmasi, dgrencilerin motivasyonunu
olumsuz yonde etkileyecektir. Motivasyonun yiiksek olabilmesi i¢in; dgretmen 6grencilerle
esit sekilde iletisim kurmali, onlarla yakinhigi aym diizeyde olmali, ilgi ve Ogrencilerine
ayirdiklart zaman herkes icin esit olmalidir. Eger esitlik saglanmazsa dgrenciler kendilerini
esitsizlik gordiikleri bireyler ile karsilastiracaktir. Bir farklilik ya da eksiklik gordiikleri

durumlarda ise 6grenmeye karsi olan motivasyonlar1 azalacaktir.

Locke’un “Amag (Hedef) Teorisi”. Bireylerin hedef koydugu amaglar onlarin giidiilenme
derecelerini de belirler. Kisinin davranislarini yonlendiren sey segtikleri amaglaridir. Kisi amacina ne
kadar 6nem verirse davranisina o kadar motive olmaktadir. Amacglarin kabul edilebilirligi i¢in
bireylerin o davranisi yapabilecek potansiyelinin bulunmasi gerekir (Locke, 1968’den akt. Erdem,

2007).

Amaglar belirlenirken bazi 6zelliklere sahip olmalidir. Buna gére amaglar:
e Acik, anlasilir olmalidir.

e Amaglan gerceklestiren bireylerce benimsenmeli, sahiplenilmelidir.
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e Iddiali olmalidr.
e Amagclara ne derece ulasildigina dair geri doniitlere ulagilmalidir (Sagir, 2014).

Amaci belirlemenin bes agsamasi1 bulunmaktadir. Bu asamalar:

1. Bireyin i¢inde bulundugu imkanlar dahilinde amacini belirlemeye hazir oldugunu
anlamasi,

2. Calisanlarin baz1 yollar kullanarak amaglarini belirmeye hazir olmasi,

3. Yonetici ve ¢alisanlarinin amagclarina ait 6zellikleri belirlemesi, amaglar1 anlamasi,

4. Amaglar gozden gegirme, gerekli diizeltmeler yapma,

5. Amag basarisini kontrol amacli son kez gozden gecirme (Can, 1999°’dan akt. Yavuz,

2000).

Ogretmen Ogrencilerin kendilerine hedef koymalar1 konusunda onlara her zaman
rehber olmalidir gostermelidir. Ogretmen iyi bir gbzlemci olarak 6grencisinin
yapabileceklerini ve yapamayacaklarini belirleyip bunlar {izerinden Ogrenciye kilavuzluk
etmelidir. Burada 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate almak da ¢ok onemlidir. Amaca

ulasacak yolda 6grencilerine yardime1 olup yol gostermeli ve onlar1 desteklemelidir.

Lawler ile Porter’in “Gelistirilmis Bekleyis Teorisi”. Bu teori; Vroom’un modelini temel
alarak Vroom’un modeline cesitli eklemelerde bulunmustur. Odiiliin deger miktar1 ve 6diil alma
durumuna gore ¢aba ve gilidiilenme derecesi géz Oniine alinmistir. Bu degerlere bakilirsa; bir iste
basarili olmak i¢in enerji harcamanin yaninda o konuda bilgili ve becerili ve o konuyu anlamig

olmalidir. Alinacak 6diil i¢sel ya da digsal kaynakli bir 6diil olabilir (Erdem, 2007).

Bu kuram, yiiksek diizeyde ¢abanin her durumda iyi bir performans getirmeyecegini
sOyler. Sarf edilen ¢abanin, istenen performansi saglamasi i¢in gayret gosteren kiside konu ile
ilgili yeterli miktarda bilgi ve yetenegi olmasi gerekmektedir. Ornegin muhasebe hakkinda
bilgisiz biri ne kadar ugragsa da giinliikk defter kayitlarinda basarili olamayacaktir. Teoride

ilave olarak alinan bir kavram da kisinin kendisi i¢in algiladig1 roldiir. Rol; bireyden beklenen
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cesitli davranislardir. lyi bir performans gosterebilmek adna érgiitte uygun bir rolleri olmali
ve onu uygun davranmalidirlar. Eger bu sekilde olmazsa rol ¢atigmalar1 olur ve performans

diisiisleri yasanabilir (Yavuz, 2000).

Sinifta motivasyonu arttirict bazi etkenler. Ogretimin kalitesinin arttirilabilmesi
adina smif icerisinde yapilacak bazi diizenlemeler ile 6grencilerin derse veya yapilan etkinlige
istekli bir bicimde katilmas1 saglanabilir.

Egitimin istendik sekilde ilerleyebilmesi i¢in dgrenci motivasyonu ¢ok onemli bir
faktordiir. Ogrenci keyif alarak geldigi bir derse hazirlanmis olarak gelir, 5grenme siirecinde
aktif olarak rol almak ister, 6gretmeni ile etkilesimlerde bulunur vb. Bu durum, yapilan egitim
etkinliklerinin amaca ulagmasini kolaylastirir. Derse karsi isteksiz olan 6grenci bu konuda
ogrenmelere de kapali olacaktir. Bu noktada Ogrenci motivasyonunu arttirmak adina

yapilabilecek bazi diizenlemeler bulunmaktadir. Bunlar:

Ogrenme ortamimin diizenlenmesi; dgrenme isleminin gergeklestigi 6grenme ortamini
icerisinde 0grenmeye etki edebilecek olumsuz faktorler gézlenmeli, maksimum diizeyde bu
engeller ortadan kaldirilmalidir. Ornegin sinif igi ortam yeterli seviyede 151k almiyorsa ya da
giiriiltii ¢ok yiiksek diizeyde ise Ogrencilerin motivasyonu olumsuz olarak etkilenecektir.
Burada 6gretmene diisen gorev simif ic¢i diizenlemeyi 6grenme durumlarina gore en etkili
sekilde yapmaktir. Ortam 1s1, 151k ve sicaklik bakimindan 6grencilerin rahat edebilecegi
diizeyde olmalidir. Ayrica smif ortaminda fazla uyaran olmasi Ogrencilerin dikkatini
dagitacaktir, bu gibi durumla karsilasmamak i¢in ortam c¢ok fazla uyarici icermemelidir. Sinif
oturma diizeni kisilerin fiziksel 6zelliklerine uygun bir bicimde diizenlenmeli bunun yan1 sira

siifta engeli bir 6grenci varsa engeline uygun bir konumda bulunmasi gerekmektedir.

Ogrenme égretme etkinlikleri zenginlestirilmesi; siirecin kendisi ile ilgili bir faktordiir.

Ogretimi tek diize bir anlatimla, siirekli sunus yolu ve geleneksel ydntem kullanarak
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stirdiirmek bir siire sonra 6grenciyi dersten uzaklastiracaktir. Burada yapilmasi gereken siireci
karsilikli olarak aktiflestirecek 6grenci merkezli ¢agdas yaklasimlarin kullanilmasidir.
Kullanilan yontem ve tekniklerle 6grenci ne kadar Ogretimin igerisine girerse o kadar
O0grenmeye istegi artacaktir. (Tan, 2006). Sunulacak aktif yasantilarla 6grencilere kalici

Ogrenmeler yasayabilecegi ortamlar olusturulmalidir.

Ogretim teknolojilerinin kullanimi; dgretimin kalicih@mn arttiran bir diger faktordiir.
Teknoloji farkli boyutlarda egitimin farkli seviyelerine gore uygun hale getirilebilir. Burada
alt yas gruplar i¢in egitici videolar interaktif oyunlar ile egitim c¢esitlendirilirken, daha iist
siiflarda yapilacak kodlama ve programlar, sanal gergeklik calismalari, simiilasyon
etkinlikleri ile 6grencilere hem keyifli yasantilar sunarak onlarin derse karsi istegi arttirilmis
olur hem de 6gretim cesitlendirilerek kalic1 hale gelmis olur. Ayrica 6gretimi sinirlarindan

kurtarir ve zenginlestirir.

Olusturulacak simif iklimi; sif i¢i kurulacak iliskilerde iletisimin 6gretmen 6grenci
arasinda engeller olmadan gerceklestigi, 6grencinin 0gretmeni korkung bir otorite olarak
gormedigi, kendi dogru ya da yanhisimi rahatca ifade edebildigi ve hem kendini hem
arkadaslarini hem de ogretmeni elestirebildigi samimi bir ortam olmalidir. Ogrenci bu
ortamda bulunmaktan mutluluk duymalidir. Ortam 6grenciye cazip hale getirildik¢e 6grenci
orada oldugu i¢in mutlu olacaktir. Bu da 6grencinin 6gretim etkinliklerinde motivasyonunu

arttiracaktir (Sagir, 2014).

Istenmeyen davramgslar; olmasi halinde smnifin motivasyonunu diisiiriicii bir etki
gostermektedir. Burada 6gretmene diisen gorev onleyici model bir disiplin anlayisi ile daha
davraniglar olusmadan sorun davranisi engellemesidir. Burada yapilmasi gereken sey sinifta

demokratik bir yolla kurallar belirlenip, bu tip davranislarin gerceklestirdiginde Ogrenciler
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adil bir sekilde yaptirimlarla karsilasacaklarini bilmelidirler. Kurallar uygulanmasi hususunda

ogretmenin tutarli ve adaletli olmasi da sorunlarin ortaya ¢ikma olasiligini azaltacaktir.

Egitim ogretim etkinliklerinin planlanmasi; egitim siirecinin planl bir sekilde islemesi
onun performansini arttiracaktir. Ogretmen ders dncesinde siiregte kullanacagi ydntem ve
teknikleri, malzemeleri, degerlendirme araglarini, gevresel etkenleri, 6grenci hazirbulunuslugu
ve konuya olan istegini dnceden planlamalidir. Eger egitim bu sekilde planlanir ve siirece

aktarilabilirse performansa olumlu yonde etki edecektir (Sagir, 2014).

Bireysel farkliliklara dikkat etmek; her Ogrenci birbirinden farkli ve benzersizdir.
Kisilerin ihtiyaglari, beklentileri, yetenekleri, o anki ruh halleri birbirinden farklidir. Bu
sebeple her Ogrenci tek bir motivasyon yontemi kullanilarak ile derse biitiin 6grencilerin
ilgileri toplanamaz. Bireysel farklar1 gozlemleyerek ve 6grenciyi taniyarak onlarin ihtiyaglar
sekillendirilmeli daha sonra da onlara kendilerine uygun motivasyon arttirict tekniklerin

uygulanmas1 gerekmektedir (Tan, 2006).

Pekistireg, doniit ve diizeltmelerin kullaniimasi; dogru an ve dogru davranisla
iliskilendirilerek yapilacak pekstirecler 6grencinin davranmigi arttirma sikligini arttiracak ve
aldig1 6diil onu motive edecektir. Diger 6grenciler i¢cin de dolayli pekistire¢ olacagi icin
onlarin da motivasyonlarint arttiracaktir. Ayni zamanda zamaninda ve dogru bir dil
kullanilarak yapilan doniit ve diizelmeler 6grencinin kendini degerli hissetmesini saglayacak,

yanlis 6grenmelerin Oniine gegecek ve 6grencinin derse katilim istegini arttiracaktir.

Osrenciler  cesaretlendirilerek  potansiyellerini  zorlamak; dgrencilerin  kendi
potansiyelleri ile ilgili yapabileceklerine dair destek sunulmalidir. Eger c¢ocuk
basaramayacagini diisiiniiyorsa yapabilecegi bir durum varsa bile kendini geri ¢ekecektir.
Ogretmen bu konuda iyi bir gdzlemci ve iyi bir rehber konumunda olmali. Thtiya¢ duyduklari

anlarda Ogrencilere giliven verici destek saglamalidir. Kendine glivenen 6grenci basarili
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olabilecegi diislincesini kaybetmez. Basarili olma istegi ise derse motive olmasini saglar (Tan,

2006).

Ogretmenin model olmasi; dgrenciler okul oncesi dénemden itibaren 6gretmenlerini
gdzlemler. Ogretmenlerini genel olarak taklit etmeye calisirlar. Burada 6gretmenin yapmasi
gereken kazandirilmak istenilen olumlu davranislar1 dncelikle kendisi uygulamasidir. Olumlu
davranig1 6gretmeninde gozlemleyen gocuk kendisi de bu davranigta gore hareket edecektir.
Eger 6gretmenin soyledikleri ile kendi davramislarinda tutarsizlik varsa 6grencinin bu da

dgrencinin motivasyonunun diismesine neden olacaktir (Oncii, 2011).

Motivasyonun akademik basariya etkisi. Basarili olma giidiisii ilk defa David
McCelland ve John Atkinson tarafindan sdylenmistir. Bu kuramcilarin kuramlarinda insan
psikolojisi basarili olmaya karsi istek gosterir ve olasi basarisizliklardan kagmak ister. Bu
diizeyler her insanda farkli olsa da insanlar i¢in ortak bir durumdur. Sinif igerisindeki
ogrencilerde basarili olma istegi vardir. Burada kisinin basarili olma ihtiyaci, basarisizliktan
kacma ihtiyacindan yliksekse 6grenci o ders i¢in daha fazla motive olacak ve basarili olmaya
calisacaktir. Bu da 6grencinin derse karst gelistirdigi motivasyonunu arttiracaktir (Erden,
2003).

Ogretimin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin siiregte dgrencinin merkezde ve
aktif, 6gretmenin de rehber olmas1 gerekmektedir. Ogrencinin siirecte aktif hala gelmesi igin
ise siirece istekli yani motive olmus olmasi gerekir. Ogrencinin okul yasantisinda basarili
olmas1 6gretme siireclerine bagli oldugu kadar 6grencinin kendi 6zelliklerine de baglhidir.
Burada 6gretmenin, 6grencisinin hazirbulunuslugu {lizerinde 6grenme yasantilari ile onu karsi
karsiya getirmesi dgrencide isteksizlik yaratacaktir. Ogretim icin olan diger tiim faktdrler
etkili bir seviyede olsa da 6grenci diizeyine uygunsuzluk 6gretim etkinliginin basarisizlikla
sonuclanmasina neden olur. Siire¢ igerisinde glidiilenme, 6grenme ve 6gretme siirecinde etkili

olan ¢ok dnemli bir boyuttur (Kellecioglu, 1992).
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Kisinin 6grenmeye dair motivasyonu; yapilan 6grenme etkinliklerinin kisiye anlaml
gelmesinden ve degerli bulmasindan, ayrica bu etkinlikten fayda saglama durumundan
etkilenir. Kisinin 6grenme motivasyonu diisiikse yapacagi 6grenme faaliyetinden uzaklasir ve
alakasi olmayan bagka etkinliklere (telefonla ugrasma, televizyon, bilgisayar, arkadaslar gibi)
yonelmesine neden olabilir. Bu yoneldigi etkinliklere oranla ders ¢aligmak, ona daha sikici ve
istek uyandirmayan bir faaliyettir. Kisi ders ¢alisma durumunu erteleyebilir, zorlanarak ve
zorlamalar sonucunda ders calismaya baslar. Bu noktada i¢sel motivasyon ¢ok onemlidir
kisinin i¢sel motivasyonu ogrenmeye yonelik olarak yiliksek ise 6grenme faaliyeti basarili bir

bicimde ilerler (Aydemir, 2009°dan akt. Aktas, 2009).

Yapilan arastirmalarda 6grenci motivasyonunun yiiksek oldugu bir durumla ugrasirken
kendi stratejilerini etkili bir sekilde kullanir. Ogrenci siirecte uygulamakta oldugu stratejinin
ona olumlu etki ile dondiigiinii gérdiigiinde motive olmaktadir ve benzer diger durumlarda da
benzer yaklasimlar: kullanmaktadirlar. Ornegin sdzel dersler igerisinde verilen bir metni
kodlama ve kavrama stratejilerini etkili olarak kullanmaktadirlar. Ogrenci bu strateji ile
birlikte eger basari saglamissa motive olacak ve kendine gore baska kodlamalar
gelistirecektir. Ogretmenler, dgrencileri bu konuda sinirlandirmamali $grenme yasantilar:
esnasinda Ogrencilerinin kendi stratejilerini kullanmalarma izin vermelidirler. Ogrencinin
kendi stratejileri ile ¢ozecegi problemden duydugu mutluluk, 6gretmen yontemi ile ¢oziilen
problemden alinan hazdan farklidir. Kendi stratejisi ile ilerlediginde ortaya c¢ikan kendi

tiriiniidiir (Yicel ve Giilveren, 2008).

Kellecioglu’nun (1992), Gottfried (1985)’ten aktardigin gore basar1 ve bilissel
olmayan faktorler ile akademik igsel gilidillenme arasindaki iliskiye bakilmis ve bu
arastirmanin sonuclarinda 6grencinin igsel glidiilenme durumlar ile kendi yeterlilik algilar
arasinda iliski bulunmustur. igsel giidiilenmesi yiiksek olan 6grencinin diger dgrencilere gore

daha basarili oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu arastirmanin sonucuna gore kisi kendini yeterli
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algilar ve basarili olacagini diisiiniirse bagaris1 artacaktir. Yeterlik algilamasi da giidiilenmenin
biligsel kaynaklarin1 olusturdugundan, i¢sel giidiilenme-basari-yeterlik algisina biri digerine

yol agan siirecler olarak bakilabilir.

Aslan (2005)’ten aktaran Aktas (2009), okula baghiligin Bloom’un yaptig1 ¢aligmalara

gore bazi 6zellikleri oldugundan bahsetmistir.

1. Okulun bir birleseni olma ve kendisini okula ait hissetme: eger kisi boyle hissederse
okulda daha mutlu yasantilar siirdiirecek, okula bagli olacak ve istekli bir bicimde
okula gelecektir.

2. Okulu sevme: okulu seven ¢ocuk okulda mutlu olacaktir. Mutlu olan ¢ocuk da okula
gelmek isteyecektir.

3. Ogretmenleri destekleyici ve sefkatli olarak gdrme: Ogretmenini kendine destek
olarak yaninda goren ¢ocuk egitime katilmaya cesaretlenecek ve bu durumda basarisi
artacaktir.

4. Okulda iyi arkadaslara sahip olma: lyi arkadaslar bizi ortama ¢eken faktdrlerden
biridir. Okulda 1yi bir ¢evresi ve eglenceli bir ortam1 olan ¢cocuk okul ortamina gelmek
i¢in istekli olur.

5. Mevcut akademik siirece ve calismalara bagli olma: Siirece katilan ¢ocuk kendi
iirtinlerini olusturacaktir bu kisinin akademik olarak motivasyonunu arttirir.

6. Okuldaki disiplin uygulamalarmm adil ve etkili oldugunu diisinme: Ogrenci
kaymrildigimi diisiindiigii an motivasyonu diisecektir. Ama ortamda adil davranislar
goriirse kendini sistem igerisinde degerli hissedecektir.

7. Okuldaki ders dis1 sosyal etkinliklere katilma: Cocuga farkli yasantilar sunacak ve

olumlu yasantilar verecektir.
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Bolim III:
Yontem

Aragtirmanin ii¢lincii boliimii olusturan yontem kisminda aragtirmanin modeli,
arastirmaya konu olan evren ve drneklem, veri toplama aracinin gelistirilmesi ve toplanan

verilerin analiz edilme siireclerine dair bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. “Tarama
modelleri, ge¢miste olmus veya su anda var olmaya devam eden durumu oldugu haliyle
betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan durum, kisi veya nesne var oldugu gibi

tanimlanir. Herhangi bir sekilde degistirilmez ya da etkilenmez” (Karasar, 2008: 77).
Calisma Evreni ve Orneklemi

Yapilan arastirmanin evrenini Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina ait anaokulu ve anasiniflarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 0rneklemini ise evrenden seckisiz 6rnekleme yolu ile segilen 161 okul 6ncesi

Ogretmeni olusturmaktadir.

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6rneklemin demografik 6zeliklerinin frekans ve yiizde

degerleri verilmistir.
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Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Grup f %
Kadin 143 88.2
Cinsiyet Erkek 18 11.8
Toplam 161 100
Onlisans 36 22.4
Ogrenim Diizeyi Lisans 107 66.5
Yiiksek Lisans 18 11.2

Toplam 161 100
Mezun Olunan Okul  Okul Oncesi Ogretmenligi 99 61.5
Tiirii Cocuk Gelisimi 62 38.5
Toplam 161 100
1-5 y1il 81 50.3
Kidem 6-10 y1l 55 34.5
11yl + 25 15.6

Toplam 161 100

10-14 kisi 34 21.1
15-19 kisi 52 323
Sinif Mevcudu 20-24 kisi 54 33.5
25-29 kisi 21 13.0

Toplam 161 100

Arastirmaya katilan Ogretmenler cinsiyet bazinda degerlendirildiginde 143 kadin

Ogretmen, 18 erkek 6gretmen olmak tizere toplamda 161 6gretmen ile calisma yiiriitiilmiistiir.
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Arastirmaya katilan kadinlarin oran1 %88.8 iken erkeklerin orant %11.2°dir. Farkin bu kadar
yiiksek olmasinin sebebi okul dncesi alaninda c¢alisan kadinlarin erkeklere oranla ¢ok daha

fazla olmasi olarak diisiintilebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler ogrenim diizeyi bazinda degerlendirildiklerinde:
katilimcilardan 36 kisi 6n lisans, 107 kisi lisans, 18 kisi de yiliksek lisans mezunu olarak
belirlenmistir. Oran olarak bakildiginda ise %22.4’i 6n lisans, %66.5°1 lisans, %11.1°1 yiiksek

lisans mezunu olarak bulunmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar: okul tiirii degiskeni incelendiginde
arastirmaya katilan orneklemde 99 kisi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu, 62 kisi ise ¢cocuk
gelisimi boltiimii mezunudur. Mezun olunan boéliim bazinda oranlamaya bakildiginda ise
katilimcilarin %61.5’inin okul Oncesi Ogretmenligi mezunu, %38.5’unun cocuk gelisimi

mezunu olarak bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine bakildiginda 1-5 yil arasi 6gretmenlik
yapmis olan 81 kisi, 6-10 y1l aras1 6gretmenlik yapmis olan 55 kisi, 11 yil {izeri 6gretmenlik
yapmis olan 25 kisi oldugu goriilmektedir. Yiizdelik olarak kidem durumuna bakildiginda ise
ogretmenlerin %50.3’{iniin 1-5 y1l aras1, %34.5’inin 6-10 y1l arasi, %15.6’sin1n ise 11 yi1l ve

iizeri meslek hayatinda bulundugu goériilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcudu durumlarina bakildiginda 34 kisinin
siif mevcudu 10-14 kisi, 52 kisinin siif mevcudu 15-19 kisi, 54 kisinin siif mevcudu 20-24
kisi, 21 kisinin sinif mevcudu 25-29 kisi olarak belirlenmistir. Sinif mevcudu verilerine ylizde
olarak bakildiginda 10-14 kisilik simifta 6gretmenlik yapanlarin orant %21.1, 15-19 kisilik
siifta 6gretmenlik yapanlarin oran1 %32.3, 20-24 kisilik siifta 6gretmenlik yapanlarin orani

%33.5, 25-19 kisilik sinifta 6gretmenlik yapanlarin orani ise %13.0 olarak bulunmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim
Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi” ile toplanmustir.
Okul oncesi egitim siiresinin ¢cocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olgceginin

gelistirilme siireci. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin, okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklara

olan etkisine dair goriislerini almak {izere gelistirilmistir.

Olgegin birinci béliimiinde okul dncesi egitime 36-48 ayda baslamis ya da 60-72 ayda
baslamis ¢ocuklara yonelik karsilastirma iceren 17 adet soru; yapilan literatiir taramasinda,
benzer konularda yapilan calismalardan ve okul oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismeler
sonucunda hazirlanmistir. Uzman goriisleri alinarak maddelerin kapsam ve yap1 olarak

gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Olgegin ikinci boliimiinde besli likert tipinde 13 adet soru sorulmustur. Bu sorular
hazirlanirken baslangicta 15 adet okul 6ncesi 68retmeni ile okul dncesi egitim siiresi ile ilgili
fikir alisverisinde bulunulmustur. Ogretmenler ile yapilmis olan goriismeler, alanla ilgili
yapilan literatiir taramalarindan ayrica benzer konular i¢in olusturulmus olan Olgeklerden
yardim aliarak 6l¢ek i¢in bir havuz olusturulmustur. Bir sonraki asamada 18 maddelik soru
grubu olusturulmustur. Bu soru grubu alanda g¢alisan 2 6gretim iiyesine danisilmis ve bazi
eksiklikleri giderilmistir. Imla ve yazim hatalarim gidermek adina Tiirk¢e bransinda calisan
bir 6gretmene damisilip diizeltmeler yapilmistir. Sonrasinda ise bir grup okul Oncesi
Ogretmenine maddelerin agik ve anlasilir olup olmadig1 sorulmus ve anlasilmayan maddeler
alanda uzman 6gretim elemanlariin de goriisleri alinarak yeniden diizenlenmistir. Bunlarin

sonuncunda 5 madde Ol¢ekten c¢ikarilarak 13 maddelik boliim olusturulustur.
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Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goériisleri Olgegi

ikinci boliimiinlin gegerlik ve gilivenirlik calismalarina Gaziantep Sehitkamil ilgesinde 152
Ogretmen katilmistir.

Agimlayict faktér analizi. Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair

Ogretmen Gériisleri Olgegi ikinci béliimiiniin faktdr analizi yapilmadan once toplanan

verilerin boyut analizine uygun olup olmadiginin bulunmasi amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin

(KMO) katsay1s1 hesaplanmis ve Barlett’s Sphericity testi uygulanmustir.

Tablo 6

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériigleri Olgegi Ikinci
Boéliimii Kaiser — Meyer — Olkin Orneklem Olgiim Ve Barlett’s Sphericity Testi Sonuclar

Kaiser - Meyer — Olkin
.886
Orneklem Ol¢iim Yeterligi

Barlett’s Testi Yaklasik
1103.715 Sd=78 p=.000
Ki — Kare Degeri

Ulasilan verilere gore KMO katsayis1 .886 olarak bulunmustur. Bulunan sonug¢ yani
.886>.60 oldugu i¢in veriler boyut analizine uygun (Biliyiikoztiirk, 2006) olarak bulunmustur.
Ayrica, Barlett kiiresellik testi degeri (X?>= 1103.715, p <.01) anlamli olarak bulunmustur.
Bulunan degerler sonucunda degiskenlerin arasinda korelasyonun yiiksek oldugu ve toplanmig
olan verilerin boyut analizi i¢in uygun oldugunu goriilmektedir. Tablo 6’da dl¢egin yapilan

testler sonucunda degerlerinin uygun oldugu goriilmektedir.

Temel bilesenleri bulmak adina dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Oz degeri 1°den
daha fazla bulunan boyutlar Kaiser kuralina gore dikkate alinir (Sencan, 2005). Buradan yola

cikarak Olcegin agiklamis oldugu toplam varyansa bakildiginda 6z degeri 1’den daha ytiksek
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olan tek faktdr oldugu bulunmaktadir. Burada faktdr sayisini belirlemek adina bakilmasi
gerekilen diger bir konu ise bulunan farktorlerin toplam varyansa katkilaridir (Cokluk vd.,

2010). Tablo 7°de tek boyuta ait degerler gosterilmistir.

Tablo 7

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci
Boliimii Tek Faktore Yonelik Yiik Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi

1 6.208 47.755 47.755

Tablo 7’ye bakildiginda tek faktoriin varyansa yaptigi katki %47.755 olarak
bulunmustur. Tek boyutlu bir calisma oldugu icin toplam varyans yiizdesi de %47.755
oranindadir. Ayrica maddelerin 6z degerlerine gore ¢izilmis olan grafik de boyutlarin sayisina

karar vermek i¢in dnemli oldugundan ¢izgi grafigine bakilmstir.
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Grafik 1 Okul 6ncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen goriisleri 6l¢egi ikinci

boliimii maddelerin 6z degerleri

Grafik 1’e bakildiginda ilk noktada dik olarak inen egimin 2. noktadan itibaren bir
diizliikte ilerledigi gozlenmektedir. 2. noktadan sonra boyutlarin varyansa olan katkist hem
kiiciiktlir hem de neredeyse ayni degerlerdedir. Boyutlarin varyansa yaptiklar1 katkiya

bakildiginda tek bir boyut olarak olusturulmasi uygun goriilmiistiir.

Olgekte bulunan 13 adet maddeye déndiiriilmiis temel bilesenler testi yapilmistir. Tek

boyutlu yapidaki maddelerin faktor yiikleri Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci

Boliimii Agimlayici Faktor Analizi

Madde Faktor yiikii
MI10 .822
M5 812
M7 795
M9 781
M6 766
M3 734
M8 728
M11 702
M4 .666
Ml .600
M13 538
M12 531
M2 530

Tablo 8’e bakildiginda tiim maddelerin tek faktor altinda toplandigi goriilmektedir.
Faktor yiikii 0.30’dan daha az olan madde bulunmadigindan 13 adet madde o&lgekte

kullanilmistir.
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Dogrulayici faktor analizi. Agimlayict faktor analizi sonuglarinda bulunan boyutlarin
yapisal olarak uygunlugunun belirlenmesi i¢in LISREL programi ile dl¢ege dogrulayici faktor
analizi uygulanmstir.

Tablo 9

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi Ikinci
Bdéliimiine Iliskin Onerilen Modelin Uyum Degerleri

Uyum Olgiileri Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara
Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi
SRMR 0.0774
GFI 0.785
AGFI 0.699
NNFI 0.783
CFI 0.819
X2 272.08

Tablo 9’a bakildiginda dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen uyum
indeksi degerleri X 2 = 272.08, GFI= 0.785, AGFI=0.699, CFI=0.819,NNFI=0.783, SRMR=

0.0774 olarak hesaplanmistir.

X 2 oraninin serbestlige oran1 yani X %/ sd = 4.18 olarak bulunmustur. Bulunan
degerin 5’ten daha kii¢iik olmasi modelin yeterli diizeyde uygun oldugunu gostermektedir
(Stimer, 2000). Tablo 9’da bulunan SRMR degerlerine bakildiginda 0.1’den daha kiigiik
olarak bulunmustur. Bu da bulunan degerlerin “kabul edilebilir” oldugunun gostergesidir

(Y1ilmaz ve Celik, 2009).

CFI, GFI, AGFI VE NNFI degerleri 0 ile 1 rakamlari arasinda degerler almistir.
Onerilen modelin 1’e yakin olmasi modelin miikkemmel uyum gosterdiginin diger bir kanitidir
(Stimer, 2000). Analizler sonucunda ¢ikan verilere goére boyut yapisinin veriler ile uyum

gosterdigi kanitlanmaktadir. Okul 6ncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen
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goriisleri Olgegine ait gizil degiskenlerin, gozlenen degiskenleri aciklayabilme oraninin

anlaml fark diizeyi sekil 2°de gosterilmektedir.

B . Eg— i Wl
B . 85— W2
B . 50— W3
B a7 Va
7. gz Vo
B . 1g— e W
B . 0&—E T
B . 15— wa
7 57— Wa
7. ag—ie V10
B . 10— W1l
B . 73— W1z
8. 72— W13

—4._42

11._54

1

\

1

1

10.

—E.

-,

—&.

Chi—-Jguare=272 .08,

/4

1/

10.

[=] 1=
' '

|

™

N

df=E5,

E-valu==0_00000,

BM3IEA=0_141

Sekil 2 Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen goriisleri dlgegi ikinci

bolimiine dair gizil degiskenlerin, gézlenen degiskenleri agiklayabilme oranlarinin anlamli

fark diizeyi
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Sekil 2’ye bakildiginda gizil olan degiskenlerin, gozlenebilir degiskenleri
aciklayabilme durumlarina yonelik olan degerler oklar ile belirtilmistir. Manidarlik durumuna
bakildiginda: T degerlerinin 1.96’dan biiyiik oldugunda .05 diizeyinde, 2.56’dan biiyiik olmasi
durumunda ise .01 seviyesinde manidar sayilmaktadir (Cokluk vd., 2010). Sekil 2’ye
bakildiginda maddelerin hepsinin .01 seviyesinde manidar t degeri bulunmustur. T

degerlerinin manidarlik durumlarina bakildiktan diger sart olan hata varyanslarina bakilmistir.

0. &7 = L
0. 88— W2
0. 55— V3
0. 57— g
0. 35— Vo
1.00
0. 45— Ve
0. 83— A i
0. 25— -]
0. 36— Vo
0. 31— W10
0. 28— Wil
0. 72— Wiz
0. 73— Vi3

Chi—Sguare=272_08, df=E€5, F-value==0_00000, BM3IE&A=0.1421

Sekil 3 Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen goriisleri 6lcegi ikinci

boliimiine ait hata varyanslari
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Sekil 3’te verilen degerlere bakildiginda en yiiksek hata varyansinin V12 i¢in .74, en
diisiik hata varyansinin V10 i¢in .30 olarak hesaplanmigtir. Maddelerin hepsine bakildiginda

modelin hata varyansi agisindan uygun bulundugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goériisleri Olgegi
ikinci boliimii iizerinden yapilan gegerlilik hesaplamalarindan sonra biitiinii tek boyutta
gecerli bulunmustur. Tek boyutta olusturulan Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara
Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi ikinci boliimii igin hesaplanmis olan Cronbach
Alpha giivenirlik katsayist 0.798 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0.60-0.80 arasinda

bulundugu i¢in 6l¢ek “oldukea giivenilir” (Kalayci, 2009) bulunmustur.

Sonug olarak gecerliligi ve giivenilirligi test edilmis Okul Oncesi Egitim Siiresinin
Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi iki boliim seklinde gelistirilmistir.
Olgegin birinci bdliimii okul 6ncesi egitimin siiresine iliskin 17 adet sorudan, ikinci béliimii

ise tek boyutta 13 maddeden olusmaktadir.

Veri toplama siireci. Olgek uygulanmadan o6nce Gaziantep il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne uygulama izni ile ilgili belgeler gonderilmistir. Belgeler onaylanip okullara
izin yazilar1 gonderildikten sonra arastirmaci tarafindan Sehitkamil ilgesindeki rastgele secilen
anaokullar1 ve anasinifi 6gretmenlerine dlgek yiiz yiize uygulanmistir. Arastirma igin alinan
izinler ek 1°de bulunmaktadir.

Verilerin istatistiksel Analizi

“Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi”
birinci boliimiinde hazirlanmig olan sorular SPSS 21 Paket Programi kullanilarak yiizdeleri ile

frekans degerleri hesaplanmustir.

“Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olcegi”

ikinci boliimde hazirlanan sorular SPSS 21 Paket Programi kullanilarak arastirmaya
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katilanlarin demografik verilerine gore farklilasma durumlari, yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmistir. Veriler analiz edilirken gelistirilmis olan Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik
analizleri de yapilmistir. Gegerlilik ve giivenirlik hesaplanirken KMO, Barlett ve Cronbach

Alpa degerlerine bakilmis 6l¢eklere boyut analizi yapilmstir.

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi’nin

ikinci boliimiindeki sorular besli likert tipi 6lgek seklindedir. Olgekteki ifadeler:

e Kesinlikle Katilmiyorum
e Katilmiyorum

e Fikrim Yok

e Katiliyorum

e Kesinlikle Katiltyorum seklinde ifade edilmistir.

Tablo 10

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olcegi Ikinci
Boliimii Madde Deger Araliklar

Deger Arahgi Katilim Diizeyi Katilim Diizeyi
(olumlu ifadeler i¢in) (olumsuz ifadeler icin)
1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum Tamamen katiltyorum
1.81-2.60 Katilmiyorum Katiliyorum
2.61-3.40 Kararsizim Kararsizim
3.41-4.20 Katiliyorum Katilmiyorum
4.21-5.00 Tamamen katiliyorum Kesinlikle katilmiyorum

Olgek icindeki olumlu maddeler siras1 ile kodlanmis olup olumsuz olarak belirlenen 3,

12 ve 13. maddeler i¢in tersten (5-4-3-2-1) kodlama yapilmistir.

Arastirmada ulasilan verilerin gegerlilik ve giivenilirlik durumlarina bakildiktan sonra

verilerin analizinde hangi testlerin kullanilacagina dair 6l¢cege normallik testi yapilmistir. Test



73
sonucunda 6l¢egin carpiklik ve basiklik degerlerine gore normal dagilimda olup olmadigina

bakilmustir.

Tablo 11

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci
Boliimii Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Kisi Sayisi Basiklik Carpiklik

Olgek Puanlari 161 -.023 -811

George ve Mallery (2010) basiklik ve g¢arpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasi de8er
almast olmasi normalliin gostergesidir. Tablo 11°e bakildiginda Okul Oncesi Egitim
Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi ikinci béliimiiniin carpiklik
degeri -.811, basiklik degeri -.023 olarak bulunmustur. Buna gore Olgek normal dagilim
gostermektedir. Olgek igerisinde kullanilan degiskenlerde cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii
degiskeninde bagimsiz gruplar i¢in t-Testi; kidem, simif mevcudu ve 6grenim diizeyi

degiskenleri i¢in tek yonlii varyans analizi yani ANOVA testi uygulanmistir.
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Boliim I'V:
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmanin amacina uygun olarak yapilan ¢alismalar ile elde edilen
bulgulara yer verilmis ve bulgular 1s1nda yorumlamalar yapilmistir. Bu boliim iki kisimdan

olusmaktadir:

Birinci asamada Olgegin birinci boliimiinde bulunan okul Oncesi egitime 36-48 ay
arasinda baslayan g¢ocuklar ile 60-72 ay arasinda baslayan cocuklarin egitim siireglerinde
yasadiklar1 farklar ile ilgili hazirlanan sorulara §gretmenlerin verdigi yanitlarin frekans ve

yiizde degerlerine bakilmistir.

Ikinci asamada ise olgegin ikinci boliimiinde bulunan sorulara verilen cevaplarin
istatistiksel degerleri ve arastirmaya katilan 6gretmen grubunun yanitlarinda cinsiyetlerine,
kidem durumlarina, sinif mevcutlarina, 6grenim diizeylerine ve mezun olduklar1 okul tiirlerine

gore farklilasma durumlar1 yorumlanmistir.

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olcegi

Birinci Boliime Iliskin Goriislerin Analizi

Tablo 12 de Ogretmenlerin, Ol¢egin birinci boliimiinde sorulmus olan okul Oncesi
egitime baslama yaslarina gore 17 adet karsilastirmali soruya vermis olduklar1 cevaplarin

frekanslar1 ve yiizdelik dagilimlar verilmistir.
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Tablo 12

Olkul Oncesi Egitim Alma Siirelerinin Ogrencilere Etkisine Dair Sorulara Verilen Cevaplarin

Frekanslari ve Yiizdelik Degerleri

36-48 ayda okul 60-72 ayda okul

oncesi kuruma oncesi kuruma
baslamis ¢cocuk icin baslamis ¢ocuk i¢in
f % f %

G1: Okulun ilk giinlerinde okula daha istekli gelir. 101 62.7 60 37.3
G2: Baslangicta okula alisma zorlugu daha c¢ok yasar. 39 24.2 122 75.8
G3: Daha ¢ok sosyal uyumsuzluk yasar. 41 25.5 120 74.5
G4: Arkadaslar ile daha iyi iligkiler kurar. 129 80.1 32 19.9
GS5: Etkinliklerde daha istekli davranir. 100 62.1 61 37.9
G6: Okulun ilk giinlerinde huzursuz davraniglar sergiler. 44 27.3 117 72.7
G7: Okulun eglenceli bir yer oldugunu daha ¢ok diisiliniir. 106 65.8 55 34.2
G8: Okula gelmemek i¢in daha ¢ok bahane iiretir. 58 36.0 103 64.0
(G9: Okula daha ¢ok ailelerin istegi ile gelir. 76 47.2 85 52.8
G10: Gelisim alanlarinda daha ¢ok basar1 gosterir. 125 77.6 36 22.4
G11: Kurallarin koyulmasinda daha ¢ok fikir beyan eder. 129 80.1 32 19.9
G12: Kurallar1 daha ¢ok ve daha iyi bilir. 128 79.5 33 20.5
G13: Kurallara uyulmadiginda sonuglarini daha cok bilir. 128 79.5 33 20.5
G14: Kurallara daha kolay uyum gosterir. 128 79.5 33 20.5
G15: Okul diizenine daha ¢abuk uyum gosterir. 130 80.7 31 19.3
G16: Ozgiiven ve tek basina is yapabilme becerisi daha 135 83.9 26 16.1
yiiksektir.

G17: Iletisim kurma becerisi daha yiiksektir. 133 82.6 28 17.4

Gl “Okulun ilk giinlerinde okula daha istekli gelir.” ifadesi i¢in: 101 kisi yani

katilimcilarin %62.7°si 36-48 ayda okul oncesi kuruma baglamis c¢ocuklarin okulun ilk
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giinlerinde daha istekli geldigini, 60 kisi yani katilimeilarin %37.3’i 60-72 ayda okul dncesi
kuruma baglayan ¢ocuklarin okulun ilk giinlerinde daha istekli geldigini diistinmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore oranlara bakildiginda; okul dncesi egitime
daha erken yasta baglamanin ¢ocugun okul motivasyonlarin1 olumlu yonde etkiledigine dair

¢ikarimda bulunabilir.

G2 “Baslangigta okula alisma zorlugu daha ¢ok yasar.” ifadesi igin: 39 kisi yani
katilimcilarin %24.2°si 36-48 ayda okul Oncesi egitime baglayan ¢ocuklarin okula aligma
zorlugunu daha ¢ok yasadiklarini, 122 kisi yani katilimcilarin %75.8°1 okul 6ncesi egitime 60-
72 ayda baslamis ¢ocuklarin okula aligma zorlugu daha ¢ok yasadiklarini ifade etmistir.
Ortaya c¢ikan verilere bakildiginda erken yasta okula baslamanin okula alisma zorlugunu

azalttig1 yorumu yapilabilir.

G3 “Daha ¢ok sosyal uyumsuzluk yasar.” ifadesi i¢in: 41 kisi yani katilimcilarin
%25.5’1 36-48 ay araliginda okula baslayan cocuklarin daha cok sosyal uyumsuzluk
yasadigini, 120 kisi yani katilimcilarin %74.5’1 60-72 ayda baslayan ¢ocuklarin daha ¢ok
sosyal uyumsuzluk yasadigini ifade etmislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda erken yasta
okul Oncesi egitime baslamanin sosyal uyumuna genellikle olumlu yonde katki sagladig

yorumu yapilabilir.

G4 “Arkadaslar ile daha iyi iliskiler kurar.” ifadesi i¢in: 129 katilimci yani
katilimcilarin %80.1°1 okul Oncesi kuruma 36-48 ayda baslayan cocuklarin arkadaslari ile
daha iyi iligkiler kurabildigini, 32 katilimei yani katilimcilarin %19.9’u ise 60-72 ayda
baslayan cocuklarin arkadaslari ile daha iyi iliskiler kurabildigini belirtmistir. Verilen
cevaplardan hareketle okul Oncesi egitimin erken yaslarda baslamasi ¢ogunlukla ¢ocugun

arkadaslik iliskilerine olumlu yonde etki etmektedir yorumu yapilabilir.
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G5 “Etkinliklerde daha istekli davranir.” ifadesi i¢in: 100 katilimci yani katilimcilarin
%62.1°1 okul Oncesi egitime 36-48 ayda baslayan g¢ocuklarin etkinliklerde daha istekli
oldugunu, 61 katilimec1r yani katilimcilarin %37.9°u ise 60-72 ayda okul Oncesi egitime
baslayan cocuklarin etkinliklerde daha istekli oldugunu vurgulamistir. Burada verilen
cevaplara bakildiginda okul Oncesi egitime erken yasta baslamanin etkinliklere yonelik
motivasyonu genel olarak yiikselttigine dair yorum yapilabilir.

G6 “Okulun ilk giinlerinde huzursuz davramglar sergiler.” ifadesi i¢in: 44 kisi yani
katilimcilarin %27.3°1 36-48 ayda okul Oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin, 117 kisi yani
katilimeilarin %72.7 si 60-72 ayda okul oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin okulun ilk
giinlerinde daha fazla huzursuzluk yasayabildigini ifade etmistir. Bulgular 1s51nda okul 6ncesi
egitime daha erken yasta baglamanin ¢ocugun huzursuz davranislar sergileme durumunu
azaltacagina dair yorum yapilabilir.

G7 “Okulun eglenceli bir yer oldugunu daha ¢ok diistintir.” ifadesi i¢gin: 106 katilimci
yani katilimcilarin %65.8°1 36-48 ayda okul Oncesi egitime baslayan g¢ocuklarin okulun
eglenceli bir yer oldugunu daha ¢ok diisiindiiklerini, 55 katilimcinin yani katilimcilarin
%34.2’sinin ise 60-72 ayda okul 6ncesi egitime baslayan ¢ocuklarin okulun eglenceli bir yer
oldugunu daha cok diistindiiklerini ifade etmektedir. Burada bulgulara bakildiginda okul
oncesi egitime erken yasta baslamanin g¢ocuklarin okulu daha eglenceli bir yer olarak
gormesine genel olarak olumlu etki ettigi yorumu yapilabilir.

G8 “Okula gelmemek i¢in daha ¢ok bahane iiretir.” ifadesi i¢in: 58 katilimci yani
katilimcilarin %36’sinin 36-48 ayda okul Oncesi egitime baslayan cocuklarin, 103 katilimci
yani katilimcilarin %64.0°i 60-72 ayda okul Oncesi egitime baslayan c¢ocuklarin okula
gelmemek i¢in daha c¢ok bahane iirettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular 1s181inda okul
Oncesi egitime erken yasta baslamanin g¢ocuklarin okula gelmemek i¢in bahane iiretme

durumlarin1 genellikle azalttig1 yorumu yapilabilir.
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GY9 “Okula daha ¢ok ailelerin istegi ile gelir.” ifadesi i¢in: 76 kisi yani katilimcilarin
%A47.2°s1 36-48 ayda okul oOncesi egitime baslayan c¢ocuklarm, 85 kisi yani katilimcilarin
%352.8’1 ise 60-72 ayda okul oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin okula daha ¢ok ailelerinin
istegi ile geldigini ifade etmektedir. Bulgulara bakildiginda farkli yaslarda okul oncesine
baslayan cocuklarin ailelerinin istegi nedeni ile okula gelme durumlarinda 6gretmenlerin
goriiglerine gore aralarinda ciddi bir fark bulunmamastir.

G10 “Geligsim alanlarinda daha ¢ok basari gésterir.” ifadesi igin: 125 kisi yani
katilimcilarin %77.6’s1 36-48 ayda okul oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin, 36 kisi ise yani
katilimeilarin  %22.4’4 60-72 ayda okul Oncesi egitime baslayan cocuklarin gelisim
alanlarinda daha basarili oldugunu ifade etmistir. Bu veriler 1s18inda okul Oncesi egitime
erken yasta baglayan ¢ocuklarin gelisim alanlarinda yliksek oranda daha basarili olabilecegi
yorumu yapilabilir

G11 “Kurallarin koyulmasinda daha ¢ok fikir beyan eder.” ifadesi i¢in: 129 kisi yani
katilimcilarin %80.1°1 36-48 ayda okul Oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin smifta kural
koyulurken daha fazla fikir beyan ettigini, 32 kisi yani katilimcilarin %19.9’u ise 60-72 ayda
okul Oncesi egitime baslayan g¢ocuklarin kurallarin koyulmasinda daha fazla fikir beyan
ettigini belirtmistir. Bulgular 1s18inda, okul oncesi egitime daha erken yasta baslayan
cocuklarin yiiksek oranda kurallar hakkinda daha ¢ok fikir tiretebildikleri yorumu yapilabilir.

G12 “Kurallar daha ¢ok ve daha iyi bilir.” ifadesi i¢in: 128 kisi yani katilimcilarin
%79.5’u okul 6ncesi egitime 36-48 ayda baslayan ¢cocuklarin kurallar1 daha 1yi bildiklerini, 33
kisi yani katilimcilarin %20.5°1 ise okul Oncesi egitime 60-72 ayda baslayan c¢ocuklarin
kurallar1 daha iyi bildiklerini ifade etmistir. Bu veriler 1s18inda erken yasta okul Oncesi
egitime baslayan ¢ocuklarin genellikle kurallar1 daha ¢ok bildikleri yorumu yapilabilir.

G13 “Kurallara uyulmadiginda sonuglarini daha ¢ok bilir.” ifadesi i¢in: 128 kisi yani

katilimcilarin  %79.5’u okul Oncesi egitime 36-48 ayda baslayan c¢ocuklarin kurallara
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uyulmadiginda kurallarin sonuglarint daha 1yi bildiklerini, 33 kisi yani katilimcilarin %20.5’1
ise okul Oncesi egitime 60-72 ayda baslayan ¢ocuklarin kurallara uyulmadiginda sonuglarini
daha iyi bildiklerini ifade etmistir. Bu bulgular 1s18inda erken yasta okul Oncesi egitime
baslayan ¢ocuklarin genellikle kurallara uyulmadiginda sonuglarin1 daha iyi bildikleri yorumu
yapilabilir.

G14 “Kurallara daha kolay uyum gésterir.” ifadesi i¢in: 128 kisi yani katilimcilarin
%79.5’u okul oncesi egitime 36-48 ayda baslayan c¢ocuklarin kurallara daha kolay uyum
gosterdiklerini, 33 kisi yani katilimecilarin %20.5’1 ise okul Oncesi egitime 60-72 ayda
baslayan ¢ocuklarin kurallara daha ¢ok uyum gosterdiklerini ifade etmistir. Bu veriler 1s18inda
okul Oncesi egitime erken yasta baslayan ¢ocuklarin kurallara genellikle daha ¢ok uyum
gosterdikleri yorumu yapilabilir.

G15: “Okul diizenine daha c¢abuk uyum gosterir.” ifadesi i¢in: 130 kisi yani
katilimcilarin %80.7°s1 okul oncesi egitime 36-48 ayda baslayan cocuklarin diizene daha
kolay uyum saglayabildiklerini, 31 kisi yani katilimcilarin %19.3°1 okul 6ncesi egitime 60-72
ayda baslayan cocuklarin kurallara daha cabuk uyum gosterdiklerini ifade etmistir. Bu
bulgular 1s181nda okul 6ncesi egitime erken yasta baslamanin yiiksek oranda, okul diizenine
daha kolay uyum saglamaya olumlu yonde katkis1 oldugu yorumu yapilabilir.

G16 “Ozgiiven ve tek basina is yapabilme becerisi daha yiiksektir.” ifadesi i¢in: 135
kisi yani katilimecilarin %83.9°u okul Oncesi egitime 36-48 ayda baslayan ¢ocuklarin
Ozgiivenleri ve is yapabilme becerilerinin daha yiiksek oldugunu, 26 kisi yani katilimcilarin
%16.1’1 60-72 ayda okul Oncesi egitime baslayan cocuklarin 6zgiiven ve tek basina is
yapabilme becerilerini daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu bulgulara bakildiginda okul
Oncesi egitime erken yasta baslanmasi ¢ocuklarin yiiksek oranda 6z gilivenleri ve tek basina is

yapabilme becerilerine olumlu yonde etki etmektedir yorumu yapilabilir.
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G17 “lletisim kurma becerisi daha yiiksektir.” ifadesi i¢in: 133 kisi yani katilimcilarin
%82.6’s1 okul Oncesi egitime 36-48 ayda baslayan cocuklarin iletisim becerilerinin daha
yiiksek oldugunu, 28 kisi yani katilimeilarin %17.4°1 ise okul Oncesi egitime 60-72 ayda
baslayan cocuklarin iletisim kurma becerilerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu
bulgulara bakildiginda okul oncesi egitime erken yasta baslamanin yliksek oranda iletisim
becerileri lizerine olumlu etki ettigi yorumu yapilabilir.
Maddelere genel olarak bakildiginda: “Arkadaslar: ile daha iyi iliskiler kurar.”

’

“Kurallarin koyulmasinda daha c¢ok fikir beyan eder.”, “Okul diizenine daha ¢abuk uyum
gosterir.”, “Ozgiiven ve tek basina is yapabilme becerisi daha yiiksektir.”, “Iletisim kurma
becerisi daha yiiksektir.” maddelerini katilimcilarin %80°1 ve tizeri, okul 6ncesi egitime erken
yasta baglayan ¢ocuklar i¢in uygun bulmuslardir. “Kurallart daha ¢ok ve daha iyi bilir.”,
“Kurallara uyulmadiginda sonuglarimi daha ¢ok bilir.”, “Kurallara daha kolay uyum
gosterir.” maddelerine de katilimcilarin %79.5’u okul 6ncesi egitime erken yasta baslayan
cocuklar i¢cin uygun oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular 1s1¢inda maddelerin de ortak
ozelliklerine bakilarak okul 6ncesi egitime erken yasta baslanmasi genellikle ¢ocuklarin;

e Arkadaslar ile daha 1yi iligki kurmalarini,

e Kurallarin koyulmasinda daha ¢ok fikir beyan etmelerini,

e Kaurallar1 daha iyi bilmelerini,

e Kuralara daha iyi uyum saglamalarini,

e Kurallara uyulmadiginda sonuglarini daha iyi bilmelerini,

e Okul diizenine daha kolay uyum saglamalarini,

e lletisim becerisinin daha yiiksek olmasin

e Ozgiiven ve tek basina is yapabilme becerilerinin yiiksek olmasini saglar seklinde

yorum yapilabilir.
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Yukarida verilen maddelerde yiiksek oranda erken yasta baslayan ¢ocuklar i¢in avantaj
olarak gormiisken yalnizca 1 sene okul Oncesi egitime katilanlar i¢in dezavantaj olarak
goriilmektedir.

“Baslangicta okula alisma zorlugu daha ¢ok yasar.”, “Daha ¢ok sosyal uyumsuzluk
vasar.”, “Okulun ilk giinlerinde huzursuz davramslar sergiler.” maddelerine bakildiginda
katilimcilarin %70 ve istli okula 60-72 ayda baslayan cocuklar i¢in uygun bulmustur. Bu
bulgular 15181nda ise okul oncesi egitime 1 yil katilan ¢ocuklar daha erken yaslarda okula
baslamis ¢ocuklara oranla okula alisma zorlugunu daha ¢ok yasamasi ve bununla birlikte
huzursuz davraniglar sergileme ve sosyal olarak iliskilerinde uyumsuzluk yasamasi gibi
davraniglarin daha c¢ok goriilebilecegi yorumu yapilabilir. Erken yasta okul Oncesi egitime
baglayan ¢ocuklarin okula daha kolay alistigini, sosyal uyumsuzluklari daha az yasadigini, ilk
giinlerde daha az huzursuz davranislar gosterdigini bulgular 1s1g1nda yorumlayabiliriz.

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olcegi

Ikinci Béliimiine Verilen Yamtlara iliskin Analizler

Arastirmanin bu basliginda 6lgegin ikinci bdliimiinde 6gretmenlere sorulmus olan
sorular ile okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim siiresinin 6grencilere etkisi
hakkinda diisiinceleri 6gretmenlerin:

e (insiyetlerine gore,

e Mezun olduklar: boliime gore,

e Kidemlerine gore,

e Ogrenim diizeylerine gore ve

o Sinif mevcutlarina gore goriislerinde anlamli bir farklilasma var midir? Sorularina
gore sira ile sunulmustur.

Maddelerin istatistik degerlerine ve degiskenlerin farklilasma durumlarina bakilmadan

once 0l¢ek maddelerinin frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis ve yorumlanmuistir.
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Tablo 13

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci

Boéliimii Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

b Ss

Olgek Toplam 3.9298 72805

Tablo 13’te Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen
Goriigleri Olgegi icerisinde verdikleri yamitlara gore olgegin toplaminin ortalamasina
bakildiginda x= 3.9298 (1-5 arasi) olarak bulunmustur. Yani arastirmaya katilan 6gretmenler Okul
Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi ikinci boliimii
deger araliklarina bakildiginda Slgekteki sorulara ortalama olarak “katiliyorum” seklinde

degerlendirmislerdir.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olcegi
ikinci béliimii maddelerin istatistik degerleri. Tablo 14’te Okul Oncesi Egitim Siiresinin
Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi’nin ikinci boliimiindeki maddelere
verilen yanitlarin dagilimlarina goére frekans ve yiizde degerleri, ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 verilmistir.

Tablo 14’te de madde isimleri yerine maddelere siraya gore adlandirma yapilmstir.
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Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci

Boliimii Maddelerinin; Frekans, Yiizde, Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama Degerleri

Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kesinlikle X Ss
Katilmiyorum Katiliyorum
F % f % F % f % F %
M1 2 1,2 19 11.8 8 5.0 54 335 78 48.4  4.1615  1.04822
M2 10 6.2 37 23.0 14 8.7 37 23.0 63 39.1  3.6584  1.36063
M3 28 17.4 64 39.8 13 8.1 37 23.0 19 11.8  3.2795  1.31440
M4 3 1.9 10 6.2 7 43 51 31.7 90 559 43354  0.95488
M5 3 1.9 41 25.5 23 14.3 56 34.8 38 23.6  3.5280  1.16223
M6 3 1.9 27 16.8 9 5.6 63 39.1 59 36.6  3.9193  1.12347
M7 2 1.2 42 26.1 19 11.8 69 42.9 29 18.0 3.5031 1.10184
M8 5 3.1 16 9.9 3 1.9 69 42.9 68 422 41118 1.05471
M9 0 0 13 8.1 0 0 62 38.5 86 534 43727  0.85015
M10 3 1.9 16 9.9 7 4.3 64 39.8 71 44.1 41429 1.01770
M1l 2 1.2 10 6.2 4 2.5 64 39.8 81 50.3 43168  0.89038
M12 52 323 75 46.6 12 7.5 16 9.9 6 3.7 3.9379  1.06471
M13 46 28.6 75 46.6 10 6.2 25 15.5 5 3.1 3.8199  1.10617

M1 “Cocuklarin 1 yildan daha ¢ok okul éncesi egitimi almalart gerekir.” ifadesine

verilen yanitlara bakildiginda 2 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 19 kisinin “katilmiyorum”,

8 kisinin “kararsizim”, 54 kisinin “katiliyorum”, 78 kisinin de “kesinlikle katiliyorum” olarak

sectigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise maddeyi cevaplayan ogretmenlerin,

%48.4°1 “kesinlikle katiliyorum™ olarak, %33.5 i1 “katiliyorum™ olarak cevap vermistir. Bu
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oran toplamda arastirmaya katilanlarin %81.9’unu olusturmaktadir. Maddeye “kesinlikle
katilmiyorum” cevabin1 verenler %]1.2, “katilmiyorum” ifadesini secenler ise %11.8 ile
toplam katilimcilarin  %13’tini  olusturmaktadir. Goriilmektedir ki arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ok yiiksek bir kismi ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimi 1 yildan fazla almalari
gerektigini diisiinmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 4.1615 olarak
goriilmektedir ve bu deger olcegin katiliyorum deger araligina denk gelmektedir.

M2 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocugun temel egitime uyum saglama
stireci kisalir.” ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 10 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”,
37 kisinin “katilmiyorum”, 14 kisinin “kararsizzim”, 37 kisinin “katiliyorum”, 63 kisinin de
“kesinlikle katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise
maddeye, %39.1’inin “kesinlikle katiliyorum”, %?23’iiniin “katiliyorum” cevabimi verdigi
gorilmektedir. Soruya “katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum” olarak cevap verenler
toplamda arastirmaya katilanlarin  %62.1°ini  olusturmaktadir. Maddeye “kesinlikle
katilmiyorum™ cevabini verenler %6.2, “katilmiyorum” ifadesini segenler ise %23 ile toplam
katilimcilarin 9%29.2’sini olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda goriilecegi iizere okul 6ncesi
egitimin ¢ocugun temel egitime uyum saglama siirecini kisaltacagina yonelik maddeye
katilimcilar genel olarak katilmiglardir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 3.6584
olarak goriilmektedir, bu deger Ol¢egin deger araliklarinda katiltyyorum ifadesine denk
gelmektedir.

M3 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuk okuldan sikilir.” ifadesi olumsuz bir
ifade oldugu icin yanitlart tersten puanlanmistir. Tabloya bakildiginda bu maddeye 19 kisi
“kesinlikle katiliyorum”, 37 kisi “katiliyorum”, 13 kisi “kararsizim” 64 kisi “katilmiyorum”,
28 kisi de “kesinlikle katilmiyorum™ olarak fikirlerini belirtmistir. Oran olarak bakildiginda
kesinlikle katilmayanlar %17.4, katilmayanlar %39.8, kararsizlar %S8.1, katilanlar %23,

kesinlikle katilanlar ise %11.8°lik dilimi olusturmaktadir. ifadeye dgretmenlerin toplamda
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%357.2°s1 “katilmiyorum” ya da “kesinlikle katilmiyorum” demis, %34.8’lik kisim ise
“katiliyorum” ya da “kesinlikle katiliyorum™ demistir. Oranlar birbirine yakin olarak bulunsa
da okul oOncesi egitimin siiresi uzadikga ¢ocugun okuldan sikilacagi maddesine
katilmayanlarin orani, katilanlarin oranina gore daha fazla bulunmustur. Maddenin aritmetik
ortalamasima bakildiginda 3.2795 olarak goriilmektedir, 6l¢ek deger araliginda (olumsuz
maddeler i¢in) kararsizim ifadesine denk gelmektedir.

M4 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin sosyal iliskileri kurma becerisi
artar.” ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 3 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 10 kisinin
“katilmiyorum”, 7 kisinin “kararsizim”, 51 kisinin “katiliyorum”, 90 kisinin de “kesinlikle
katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise arastirmaya
katilanlarin, %55.9°u “kesinlikle katiliyorum”, %31.7’si “katiliyorum” olarak cevap vermistir.
Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %87.6’sin1 olusturmaktadir. Maddeye “kesinlikle
katilmiyorum™ diye cevap verenler %1.9 “katilmiyorum” ifadesini secenler ise %6.2 ile
toplam katilimcilarin %8.1’in1 olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda okul Oncesi egitim
uzadikca cocugun sosyal iliskilerinin gii¢lenecegine dair olan maddeye katilimcilarin ¢ok
bliylik bir c¢ogunlugunun katildig1 goriilmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasina
bakildiginda 4.3354 olarak bulunmus ve bu deger Olcegin deger araliklarinda kesinlikle
katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.

MS5 “Okul oncesi egitimin stiresi uzadik¢a okula baghligi artar.” ifadesine verilen
yanitlara bakildiginda 3 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 41 kisinin “katilmiyorum”, 23
kisinin “kararsizim”, 56 kisinin “katiliyorum”, 38 kisinin de “kesinlikle katiliyorum™ olarak
isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise aragtirmaya katilanlarin, %23.6’sinin
“kesinlikle katiliyorum”, %34.8’inin “katiliyorum” olarak cevap verdigi goriilmektedir.
Katiliyorum gurubu toplamda arastirmaya katilanlarin %58.4’{inii olusturmaktadir. Maddeye

“kesinlikle katilmiyorum” diye cevap verenler %1.9, “katilmiyorum” ifadesini secenler ise
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%25.5 ile toplam katilimcilarin %27.4’tinii olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda okul
oncesi egitimin siiresi uzadik¢a okula bagliligi artar maddesine iliskin katilimecilarin
cogunlugu katilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 3.5280 olarak bulunmus
ve bu deger 6lgegin deger araliklarinda katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.

M6 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a cocugun akademik basarisi artar.”
ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 3 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 27 kisinin
“katilmiyorum”, 9 kisinin “kararsizim”, 63 kisinin “katiliyorum”, 59 kisinin de “kesinlikle
katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise arastirmaya
katilanlarin, %36.6°s1 “kesinlikle katiliyorum”, %39.1°1 “katiltyorum” olarak cevap vermistir.
Katiliyorum gurubu toplamda arastirmaya katilanlarin %75.7’sini olusturmaktadir. Maddeye
“kesinlikle katilmiyorum” diye cevap verenler %1.9, “katilmiyorum” ifadesini secenler ise
%16.8 ile toplam katilimeilarin %18.7’sini olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda okul 6ncesi
egitimin siiresi uzadik¢a cocugun akademik basarisi artar maddesine katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu katilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 3.9193 olarak bulunmus
ve bu deger 6l¢egin deger araliklarinda katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.

M7 “Okul dncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocugun okula gelme istegi artar.”
ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 2 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 42 kisinin
“katilmiyorum”, 19 kisinin “kararsizim”, 69 kisinin “katiliyorum”, 29 kisinin de “kesinlikle
katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise aragtirmaya
katilanlarin, %18.0’1 “kesinlikle katiliyorum”, %42.9°u “katiliyorum” olarak cevap vermistir.
Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %60.9’unu olusturmaktadir. Maddeye “kesinlikle
katilmiyorum™ diye cevap verenler %1.2, “katilmiyorum” ifadesini secenler ise %26.1 ile
toplam katilimcilarin %27.3’linli olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda okul oncesi egitimin

siiresi uzadik¢a cocugun okula gelme istegi artar maddesine katilimcilarin ¢ogunlugu
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katilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasima bakildiginda 3.5031 olarak bulunmus ve bu
deger Olcegin deger araliklarinda katilyyorum ifadesine denk gelmektedir.

M8 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin sosyal uyum problemleri

)

azalir.” ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 5 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 16
kisinin “katilmiyorum”, 3 kisinin “kararsizim”, 69 kisinin “katiliyorum”, 68 kisinin de
“kesinlikle katiliyorum” olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise
arastirmaya katilanlarin, %42.2’si “kesinlikle katiliyorum”, %42.9’u “katiliyorum” olarak
cevap vermistir. Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %85.1°ini olusturmaktadir.
Maddeye “kesinlikle katilmiyorum” diye cevap verenler %3.1, “katilmiyorum” ifadesini
secenler ise %9.9 ile toplam katilimeilarin %13.0’iinii olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda
okul oOncesi egitimin siiresi uzadik¢a cocugun okula gelme istegi artar maddesine
katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugu katilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda
4.1118 olarak bulunmus ve bu deger olgegin deger araliklarinda katiliyorum ifadesine denk
gelmektedir.

M9 “Okul oncesi egitime katilma siiresi arttik¢a ¢ocuklar gelisim alanlarinda daha
basarili olur.” ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 13 kisinin “katilmiyorum”, 62 kisinin
“katiliyorum”, 86 kisinin de “kesinlikle katiliyorum™ olarak isaretledigi goriilmektedir. Oran
olarak bakildiginda ise aragtirmaya katilanlarin %53.4°1 “kesinlikle katiliyorum”, %38.5’1
“katiliyorum” olarak cevap vermistir. Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %91,9’unu
olusturmaktadir. Maddeye ‘“katilmiyorum” olarak cevap verenler ise %S8.1 olarak
bulunmustur. Oranlara bakildiginda okul 6ncesi egitime katilma siiresi arttikca ¢ocuklarin
gelisim alanlarinda daha basarili olur ifadesine katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kismi katilmistir.

Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 4.3727 olarak bulunmus ve bu deger 6l¢egin

deger araliklarinda kesinlikle katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.
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M10 “Okul oncesi egitim siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin kurallara uyma egilimi artar.”
ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 3 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”, 16 kisinin
“katilmiyorum”, 7 kisinin “kararsizim”, 64 kisinin “katiliyorum”, 71 kisinin de “kesinlikle
katiliyorum” olarak cevaplandirdig: goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin, %44.1°1 “kesinlikle katiliyorum”, %39.8°1 “katiliyorum” olarak cevap
vermistir. Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %83.9’unu olusturmaktadir. Maddeye
“kesinlikle katilmiyorum” diye cevap verenler %1.9, “katilmiyorum” ifadesini secenler ise
%9.9u ile toplam katilimecilarin %11.8’ini olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda okul 6ncesi
egitimin siiresi uzadik¢a cocugun kurallara uyma egilimi artar maddesine katilimcilarin biiytik
bir cogunlugu katilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 4.1429 olarak
bulunmus ve bu deger 6lgegin deger araliklarinda katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.
MI11 “Okul éncesi egitimi uzun siire almis ¢ocuklar kurallara uymamanin doguracagi
sonuglart bilir.” ifadesine verilen yanitlara bakildiginda 2 kisinin “kesinlikle katilmiyorum”,
10 kisinin “katilmiyorum”, 4 kisinin “kararsizzim”, 64 kisinin “katiliyorum”, 81 kisinin de
“kesinlikle katiliyorum” olarak cevaplandirdigi goriilmektedir. Oran olarak bakildiginda ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %50.3’1 “kesinlikle katiliyorum”, %39.8°1 “katiliyorum”
olarak cevap vermistir. Bu oran toplamda arastirmaya katilanlarin %90.1’ini olusturmaktadir.
Maddeye “kesinlikle katilmiyorum” diye cevap verenler %1.2, “katilmiyorum” ifadesini
secenler ise %6.2 ile toplam katilimcilarin %7.4’{inli olusturmaktadir. Oranlara bakildiginda
okul oncesi egitimi uzun siire almis ¢ocuklar kurallara uymamanin doguracagi sonuglari bilir
maddesine arastirmaya alinan Ogretmenlerin ¢ok biiylik bir kismi katildigint belirtmistir.
Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda 4.3168 olarak bulunmus ve bu deger 6lcegin
deger araliklarinda kesinlikle katiliyorum ifadesine denk gelmektedir.
MI12 “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin istenmeyen davranislar

sergileme diizeyi artar.” ifadesi olumsuz bir ifade oldugu i¢in yanitlar1 tersten puanlanmistir.
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Tabloya bakildiginda bu maddeye 6 kisi “kesinlikle katiliyorum”, 16 kisi “katiliyorum”, 12
kisi “kararsizim”, 75 kisi “katilmiyorum”, 52 kisi de “kesinlikle katilmiyorum” olarak
fikirlerini belirtmistir. Oran olarak bakildiginda kesinlikle katilmayanlar %32.3, katilmayanlar
%46.6 oran ile toplamda %78.9’luk oranda ifadeye katilmayan grubu olusturmaktadir.
“Kesinlikle katiliyorum” diye cevaplandiranlarin oran1 %3.7, “katiliyorum” diyenlerin orant
ise %9.9 olarak bulunmus yani toplamda %13.6 kisilik boliim ifadeye katilmistir.
Bakildiginda okul oncesi egitim uzadik¢a cocuklarin istenmeyen davraniglart sergileme
diizeyi artar maddesine katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugu katilmamistir. Sorunun aritmetik
ortalamast 3.9379 olarak bulunmustur ve olgcek deger araliginda (olumsuz maddeler igin)
katilmiyorum ifadesine denk gelmektedir.

MI13 “Cocuklarin okul oncesi egitim siiresi uzadik¢a ogretmen ile ¢ocuk arasinda
otorite sorunu yagsanma riski artar.” ifadesi olumsuz bir ifade oldugu i¢in yanitlar1 tersten
puanlanmistir. Tabloya bakildiginda bu maddeye 5 kisi “kesinlikle katiliyorum”, 25 kisi
“katiliyorum”, 10 kisi “kararsizim”, 75 kisi “katilmiyorum”, 46 kisi de “kesinlikle
katilmiyorum” olarak fikirlerini belirtmistir. Oran olarak bakildiginda kesinlikle katilmayanlar
%28.6, katilmayanlar %46.6 oran ile toplamda %75.2’lik oranda ifadeye katilmamuslardir.
“kesinlikle katiliyorum” diye cevaplandiranlarin oran1 %3.1, “katiliyorum” diyenlerin orani
ise %]15.5 olarak bulunmus yani toplamda %13.6 kisilik boliim ifadeye katilmistir.
Bakildiginda ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim uzadik¢a Ogretmen ve ¢ocuk arasinda otorite
sorunu yasanma riski artar maddesine katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugu katilmamistir.
Sorunun aritmetik ortalamasi 3.8199 olarak bulunmustur ve dlgek deger araliginda (olumsuz

maddeleri i¢in) katilmiyorum ifadesine denk gelmektedir.

Maddeler incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriiglerine goére okul

oncesi egitimin erken yasta baslamasinin g¢ocuklara olumlu olarak yansidigi yorumunu
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yapabiliriz. Erken yasta okul 6ncesi egitime baslamanin ¢ocuklar i¢in farkli alanlarda olumlu

durumlar olusturacagini diisiinmiislerdir.

Maddelerin istatistiksel verileri incelendiginde bazi maddeler 4.20 degerinin iizerinde
yani Olgek deger araliklarinda kesinlikle katilyyorum deger aralifina denk gelmistir. Bu

maddeler:

- Okul oncesi egitimin stiresi uzadik¢a ¢ocuklarin sosyal iligkileri kurma becerisi artar.

- Okul oncesi egitime katilma siiresi arttik¢a ¢ocuklar gelisim alanlarinda daha basarili
olur.

- Okul oncesi egitimi uzun siire almis c¢ocuklar kurallara uymamanin doguracagi

sonucglart bilir.

Maddelere verilen cevaplara bakildiginda dlgegin katilmiyorum deger araliginda olan
olumsuz maddelerin oldugu goriilmektedir. “Okul oncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin
istenmeyen davranislar sergileme diizeyi artar.” ve “Cocuklarin okul éncesi egitim stiresi

’

uzadik¢a ogretmen ile ¢ocuk arasinda otorite sorunu yasanma riski artar.” ifadelerinin
ortalamalarina bakildiginda o6l¢ek deger araliklarinda katilmiyorum deger araliginda
bulunmustur. Ayrica diger bir olumsuz ifade olan “Okul éncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuk
okuldan sikilir.” ifadesinin ortalamasi 3,22 olarak bulunmus ve madde bu ortalama ile
kararsizim deger araliginda bulunmaktadir. Maddelere bakildiginda ¢gocugun egitim siiresi ile
okuldan sikilma durumlar1 arasindaki iliskide ortalama olarak kararsiz kalmislardir. Fakat

egitim siiresinin uzamasinin otorite sorunlarina yol acacagi ve istenmeyen davranislar

sergileme diizeyini arttiracagli maddesine olarak katilmamislardir.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair 6gretmen goriisleri olcegi
ikinci boliimiiniin degiskenlere gore farkhlasma durumu. Sorulara verilen cevaplarin

degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine bakilmadan 6nce degiskenlere
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uygulanacak testler i¢in verilerin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmustir. Olgegin bu
boliimiiniin basiklik degeri -0.023 ¢arpiklik degeri ise -0.811 olarak bulundugu i¢in normal
dagilim gostermektedir. Bu nedenle parametrik testler uygulanmasina karar verilmistir.
Veriler 15181nda cinsiyet ve mezun olunan boliim degiskeni i¢in bagimsiz gruplar igin t-Testi
analizi, 6grenim diizeyi kidem, ve smif mevcudu degiskenleri icin tek yonlii varyans analizi
ANOVA'ya bakilmaigtir.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olcegi
ikinci boliimiiniin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu. Tablo 15’te arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore analiz degerleri verilmistir.

Tablo 15

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi

Hakkandaki Diisiincelerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumu

N X Ss T Sd P
Kadin 143 3.55 .53849 -.522 159 0.602
Erkek 18 3.62 46639

Tablo 15’te arastirmaya katilmis olan okul Oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine
bakildiginda katilimcilarin 143’1 kadin 18’1 erkek olarak bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplara bakildiginda 3.55 ortalamaya, erkek 6gretmenlerin sorulara

verdigi cevaplara bakildiginda 3.62 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Degerler arasinda anlamli fark olup olmadigina bakabilmek icin gruplar arasinda t-
Testi yapilmistir. Testin sonuglart tablo 15°te goriilmektedir. t-Testi sonuclarina bakildiginda
p degeri 0.602 olarak bulunmustur. Bu deger .05’ten biiylik olarak bulundugundan
katilimcilarin cinsiyetleri arasinda sorulara verilen yanitlarda anlamli bir fark olmadig:

belirlenmistir.  Ortalamalara bakildiginda erkek Ogretmenlerin ortalamasinin  kadin
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ogretmenlere oranla daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguya bakarak okul oncesi
egitimin erken yasta baglamasi ile ilgili 6gretmen goriislerinde anlamli bir farka ulasilmasa da

erkek 6gretmenler daha olumlu buldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢cocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olcegi
ikinci boliimiiniin mezun olduklart okul tiirii degiskenine gore farklilagsma durumu. Tablo
16’da arasgtirmaya katilan ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore analiz degerleri
verilmistir.

Tablo 16

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi

Hakkindaki Diisiincelerinin Mezun Olduklart Okul Tiiriine Gére Farklilasma Durumu

N X Ss T sd p
Okul 6ncesi 99 3.48 .56879 -2.390 159 0.018
Ogretmenligi
Cocuk 62 3.68 43770
Gelisimi

Tablo 16’da aragtirmaya katilmis olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun oldugu okul
tiirlerine bakildiginda 99 kisi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu 62 kisi ¢ocuk gelisimi mezunu
olarak bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenliginden mezun olanlarin cevaplarina bakildiginda
3.48 ortalamaya, ¢ocuk gelisimi mezunlarina bakildiginda ise 3,68 ortalamaya sahip olduklari

goriilmektedir.

Mezun olunan okul tiirli degiskenine gore Ogretmen goriigleri arasinda farklilagsma
olup olmadigma bakmak i¢in gruplar arasinda t-Testi yapilmistir. t-Testi sonuglar1 tablo 16
‘da goriilmektedir. t-Testi sonuglara bakildiginda p=0.018 olarak bulunmustur. Bu deger

.05’ten kiigiik bulundugundan katilimcilarin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore sorulara



93

verilen yanitlarda anlamli bir fark bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda ¢ocuk gelisimi
mezunu dgretmenlerin ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Okul dncesi egitimin
stiresinin uzun olmasini, ¢ocuk gelisimi mezunu Ogretmenler okul Oncesi Ogretmenligi

mezunu dgretmenlere oranla daha yiiksek seviyede olumlu bulmaktadirlar.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢cocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olcegi
ikinci boliimiiniin ogrenim diizeyi degiskenine gore farklilasma durumu. Okul Oncesi
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim alma siiresinin Ogrencilere etkisi hakkindaki
diistincelerinin, 6grenim diizeylerine gore anlamli fark olup olmadigiin test edilmesi icin
parametrik testlerden ANOVA testi yapilmis. Buna gore tablo 17°de 6gretmenlerin 6grenim
diizeylerine gdre betimleyici istatistikleri, tablo 18’de ise 6grenim diizeyi degiskine gore
yapilan ANOVA testine ait veriler bulunmaktadir.

Tablo 17

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi Ikinci

Boéliimii Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gére Betimleyici Istatistikleri

N X
On lisans 36 3.70
Lisans 107 3.50
Yiiksek Lisans 18 3.56
Toplam 161 3.55

Tablo 17°de arastirmaya katilmis olan okul Oncesi Ogretmenlerinin  0grenim
diizeylerine bakildiginda 36 kisi 6n lisans, 107 kisi lisans ve 18 kisi yliksek lisans mezunu
olarak bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda ise 6n lisans mezunlarinin ortalamasi 3.70,
lisans mezunlarinin ortalamasi 3.50, yiiksek lisans mezunlarinin ise ortalamasi 3.56 olarak

bulunmustur.
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Tablo 18

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi

Hakkindaki Diisiincelerinin Ogrenim Diizeylerine Gére Farklilasma Durumu

Kareler Kareler

Toplami Sd Ortalamas1 F P Fark
Gruplar Arasi 1.022 2 Sl 1.838 162
Gruplar i¢i 43.928 158 278 -
Toplam 44.950 160

Tablo 18’de okul o6ncesi O0gretmenlerinin 6grenim diizeyleri degiskenine bakilarak
yapilan ANOVA testi sonuglart yer almaktadir. Buna gore “p” degeri 0.162 oldugu
goriilmektedir. Bu deger .05’ten biiylik olarak bulundugundan katilimecilar arasinda 6grenim
diizeyine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat ortalamalara bakildiginda 6n lisans
mezunlarinin en yiiksek ortalamaya sahip olduklari goriilmektedir. Bu bulguya bakarak
Katilimeilarin - 6grenim  diizeyi degiskeninde anlamli bir fark olmasa da; on lisans
mezunlarinin, ¢ocuklarin okul Oncesi egitime erken yasta baslamalarinin onlar i¢in daha

avantajli bir durum olacagina en olumlu bakan grup oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olgegi
ikinci boliimiiniin  kidem degiskenine gore farklilagsma durumu. Okul Oncesi
ogretmenlerinin  Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi hakkindaki
diisiincelerinin  kidemlerine goére anlamli fark olup olmadiginin test edilmesi icin de
parametrik testlerden ANOVA testi yapilmis.

Tablo 19°da 6gretmenlerin kidemlerine gore betimleyici istatistikleri, Tablo 20°de ise

kidem degiskine gore yapilan ANOVA testine ait bulgular yer almaktadir.
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Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri Olgegi Ikinci

Béliimii Kidem Degiskenine Gére Betimleyici Istatistikleri

N X
1-5 y1l 81 3.56
6-10 y1l 55 3.60
11+ 25 3.42
Toplam 161 3.55

Tablo 19°da arastirmaya katilmis olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kidem durumlarina

bakildiginda ¢alisma hayatinda 1-5 yillar1 i¢erisinde bulunan 81 kisi, 6-10 yillar1 i¢erisinde

bulunan 55 kisi, 11. yili ve iizerinde olan 25 kisi ile calisma yapilmistir.

Ortalamalara

bakildiginda ise ¢alisma hayatinda; ilk 5 yili igerisinde olanlarin ortalamasi 3.56, 6 ila 10. yil

icerisinde olanlarin ortalamasi 3.60, 11. yil ve flizeri olanlarin ortalamasi 3.42 olarak

bulunmustur.

Tablo 20

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi

Hakkindaki Diistincelerinin Kidemlerine Gére Farklilasma Durumu

Kareler Kareler Fark
Toplami sd Otalamasi F P

Gruplar Arasi 598 2 299 1.065 347

Gruplar i¢i 44.352 158 281 -

Toplam 44.950 160
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Tablo 20°de okul Oncesi Ogretmenlerinin kidem degiskenine bakilarak yapilan
ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore “p” degeri 0.347 olarak goriilmektedir. Bu
deger .05’ten biiylik olarak bulundugundan katilimcilar arasinda kidem durumlarma gore
anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat ortalamalara bakildiginda 6-10 yildir meslek hayatinda

olan grup ortalamasi en yiiksek, 11 yil ve iizeri ¢alisan grup ortalamasi en diisiik bulunmustur.

Okul oncesi egitim siiresinin ¢ocuklara etkisine dair ogretmen goriisleri olcegi
ikinci béliimiiniin sinif mevcudu degiskenine gore farklilasma durumu. Okul Oncesi
ogretmenlerinin  Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi hakkindaki
diisiincelerinin simnif mevcudu durumlarina gore farklilasma durumlarini test etmek igin
parametrik testlerden ANOVA testi yapilmis.

Tablo 21°de 6gretmenlerin sinif mevcudu durumlarini betimleyici istatistikleri, Tablo
22’de ise sinif meveudu degiskenine gore yapilan ANOVA testine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 21

Okul Oncesi Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi Ikinci
Boéliimii Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Betimleyici Istatistikleri

N X
10-14 kisi 34 3.57
15-19 kisi 52 3.56
20-24 kisi 54 3.58
25-29 kisi 21 3.45
Toplam 161 3.55

Tablo 21°de arastirmaya katilmis olan okul oncesi 6gretmenlerinin sinif mevcudu

durumlarn incelendiginde siniflarinda 10-14 ¢ocuk bulunan 34 kisi, 15-19 ¢ocuk bulunan 52
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kisi, 20-24 c¢ocuk bulunan 54 kisi, 25-29 ¢ocuk bulunan 21 kisi ile c¢alisma

gerceklestirilmistir. Ortalama durumlarina bakildiginda ise sinifinda;

e 10-14 ¢ocuk bulunanlarin ortalamasi 3.57,
e 15-19 cocuk bulunanlarin ortalamasi 3.56,
e 20-24 cocuk bulunanlarin ortalamasi 3.58,

e 25-29 ¢ocuk bulunanlarin ortalamasi 3.55 olarak bulunmustur.

Tablo 22

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresinin Ogrencilere Etkisi

hakkindaki diistincelerinin Sinif Mevcutlarina Gére Farklilasma Durumu

Kareler Kareler Fark
toplami sd ortalamasi F p
Gruplar Arast 298 3 .099 .349 .790
Gruplar i¢i 44.652 157 284 -
Toplam 44.950 160

Tablo 22’de okul 6ncesi d6gretmenlerinin sinif mevcudu durumlarina bakilarak yapilan
ANOVA testi bulgular1 yer almaktadir. Tabloya bakildiginda “p” degeri .790 bulunmustur.
Bulunan degerin .05 ten biiylik olarak bulundugu i¢in katilimcilar arasinda sinif mevcudu
degiskenine gore anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Katilimeilarin, smif mevcudu
degiskenine bakildiginda, sorulara verdigi cevaplarin ortalamalar1 da birbirine ¢ok yakin

degerlerde bulunmustur.
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Boliim V:
Tartisma Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirma sonucunda elde edilmis olan bulgular dikkate

alinarak tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.
Tartisma ve Sonug¢

Okul oOncesi Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitimin siiresi hakkinda goriislerini
incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Egitim Siiresinin Cocuklara Etkisine Dair Ogretmen Gériisleri Olgegi” arastirmaya katilan
ogretmenlere uygulanmistir. Olgegin birinci béliimiinde okul dncesi 6gretmenlerine; okul
oncesi egitim siiresi ile ilgili karsilastirmaya dayali sorular sorulmus, cevaplara gore yiizde ve
frekans degerleri ile 6gretmenlerin goriisleri degerlendirilmistir. Olgegin ikinci boliimiinde ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlere sorulan likert tipte sorular analiz edilmis ve degiskenler

bazinda farklilagsma olup olmadigina bakilmistir.

Olgegin birinci boliimiinde uygulanmis olan okul 6ncesi egitim siiresi ile ilgili
karsilastirmaya dayali sorularin frekans ve ylizde degerleri incelendiginde goriilmiistiir ki
ogretmenler okul Oncesi egitime 36-48 ayda baslayan cocuklarin 60-72 ayda okul Oncesi

egitime baglayan ¢ocuklara gore genel olarak daha avantajli bulmuslardir.

Katilimcilar bazi1 maddeleri yiiksek oranda 36-48 ayda okul oncesi egitime baslamis
cocuklar i¢in uygun olarak gérmiislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda katilimcilarin biiytik
bir kism1 okul dncesi egitime 36-48 ayda baslayan ¢ocuklarin 60-72 ayda baslayan ¢ocuklara
gore: arkadaslar ile daha iyi iliski kurduklarini, kurallarin koyulmasinda daha fazla fikirlerini
beyan ettiklerini, kurallar1 daha iyi bildiklerini, kuralara daha iyi uyum sagladiklarini,
kurallara uyulmadiginda sonuglar1 daha iyi bildiklerini, okul diizenine daha kolay uyum

sagladiklarini, iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugunu, 6zgliven ve tek basma is
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yapabilme becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin okul 6ncesi
egitime erken yasta baslayan c¢ocuklar i¢in yliksek oranda olumlu buldugu bu maddelere
bakildiginda o6zellikle kurallar konusunda ve sosyal alana yonelik olan maddelerde okul

Oncesi egitime erken yasta baslayan cocuklar1 avantajli bulmuslardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi egitime 60-72 ayda baslayan ¢ocuklarin
36-48 ayda baslayan c¢ocuklara gore: baslangicta okula alisma zorlugunu daha c¢ok
yasadiklarini, daha ¢ok sosyal uyumsuzluk yasadiklarii, okulun ilk giinlerinde huzursuz
davranislar1 daha cok sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gériislerine gore; okul
Oncesi egitime daha ge¢ baslayan cocuklarin okula alisma ve uyum saglama davraniglarinda

okul 6ncesi egitime erken baglayan ¢ocuklara gére daha dezavantajli olarak goriilmiistiir.

Olgegin ikinci boliimiinde katilimcilara sorulan likert tipte sorular ile arastirmanin
amaclarindan biri olan okul oncesi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim siiresine bakis acisi
degerlendirmeye calisilmistir. Sorulara verilen cevaplarin ortalama degerlerine bakildiginda,
arastirmaya katilan Ogretmenler cevaplara ortalama olarak “katiltyorum” cevabini
vermislerdir. Bu degere gore 6gretmenler okul dncesi egitimin erken yasta baglamasina genel

olarak olumlu olarak bakmaktadirlar.

Yapilan aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim siiresine iliskin
olusturulan 6l¢ege vermis olduklar1 yanitlarin cinsiyetlerine gore farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Bulunan sonucglarda cevaplarin ortalamasinda erkek ogretmenlerin ortalamasi
daha yiliksek olarak bulunsa da cinsiyet degiskeni bazinda anlamli diizeyde farklilik

bulunamamustir.

Arastirmada bir diger alt probleme gore okul oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi
egitim siiresine iliskin olusturulan 6lgege vermis olduklart yanitlarin mezun olduklart okul

tiirtine gore farklilik olup olmadigina bakilmistir. Verilere gore arastirmaya katilan
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Ogretmenler arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskeni i¢in anlamli fark bulunmustur.
Bulunan sonuglarda ¢ocuk gelisimi mezunlarinin, okul 6ncesi 6gretmenligi mezunlarina gore
ortalamalar1 daha yliksektir. Cocuk gelisimi mezunlar1 okul Oncesi 6gretmenlere gore; okul

Oncesi egitim siiresinin uzun olmasina daha olumlu yaklagsmislardir.

Arastirmanin bagka bir alt problemi ise okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim
stiresine iligkin olusturulan 6l¢ege vermis olduklar1 yanitlarin ogrenim diizeylerine gore
farklilagsma yasayip yasamadiklaridir. Aragtirma sonucunda verilere gore 6grenim diizeylerine
gore anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Bulgulara bakildiginda en yiiksek ortalamaya
sahip On lisans mezunlari, daha sonra yiiksek lisans mezunlari, en diisiik ortalama ise lisans

mezunlari olarak bulunmustur.

Diger bir alt problem okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim siiresine iliskin
olusturulan 6lgege vermis olduklar1 yanitlarin kidemlerine gore farklilasma olup olmadigidir.
Toplanan verilere gore aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidemlerine gore anlamli bir
fark bulunamamistir. En yiliksek ortalamaya sahip olan grup 6-10 yil arasinda g¢alisma
hayatinda olanlar, daha diisiik ortalamaya sahip grup 1-5 yil aras1 ¢alisma hayatinda olanlar,
en diisiik ortalamaya sahip olan grup ise 11 yil ve lizeri ¢alisma hayatinda olan grup olarak

bulunmustur.

Bir diger alt problem arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim siliresine
iliskin olusturulan 6l¢ege verdikleri yanitlarin sinif mevcudu degiskenine gore farklilasma
yasama durumlaridir. Yapilan analizler sonucunda siif mevcudu degiskeniyle 6gretmenlerin
cevaplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Siniflarinda 10-14 kisi, 15-19 kisi, 20-24
kisi bulunan gruplarin ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin bulunmusken en diisiik ortalama 25-30

kisilik siiflarda ¢alisan 6gretmenlerden gelmistir.
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Kazu ve Yilmaz (2018) Tiirkiye’deki okul oncesi egitim ile OECD ve AB iilkeleri
arasinda karsilastirma yapan bir arastirma yapmislardir. Veriler incelendiginde 2014 yilina ait;
3 yas, 4 yas ve 5 yas okul Oncesi egitime katilim oranlarinda Tiirkiye diger iilkelerin oldukc¢a
gerisinde kalmaktadir. Ozellikle 3 yas okullasma oraninda OECD ve AB iilkelerinde
okullasma orant %70 civarinda bulunmusken Tiirkiye’de ayni oran %10 civart oldugu
goriilmektedir. MEB (2018) kaynaklar1 incelendiginde yillar igerisinde okul dncesi egitime
katilimin ve ayrilan katkinin arttig1 gozlemlenmektedir. Yapilan suralara ve alian kararlara

bakildiginda da okul 6ncesi egitimin zorunluluk kapsamina alinmasi hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi donem igerisinde ¢cocugun nitelikli bir egitim almasi onu temel egitimin
diger basamaklarina ¢ok daha donanimli bir sekilde hazirlayacaktir. Verilere bakildiginda
tilkemiz okul Oncesi egitim katilimi gelismis iilkelere oranla ¢ok daha diisiik olsa da

planlamalar ¢ercevesinde gelistirilmeye ve her cocuga ulasilmaya calisilmaktadir.

Bu arastirma sonucunda Ogretmenlerin genel goriislerine bakildiginda okul Oncesi
egitimin erken yasta baslamasi farkli nitelikler bakimindan cocuklara olumlu bir sekilde
yansimaktadir. 36-48 ayda okul dncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklar sonraki yillarda okul

oncesi egitime katilan ¢ocuklara gére bazi konularda daha avantajli bulunmuslardir.
Oneriler

e Okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi adina ¢aligmalar hizlandirilabilir.

e Okul oncesi egitimin daha uzun siireli ve her cocuga ulagsmasi i¢in caligmalar
arttirilabilir.

e Egitim fakiilteleri okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde ders igerikleri 60-72 ay arasi
cocuklara yonelik olmaktan ziyade 3, 4 ve 5 yas i¢in farkli ders igerikleri

hazirlanabilir.
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Okul o6ncesi O0gretmenlerine yonelik 36-48, 48-60, 60-72 ay cocuklar icin gelisim
ozelliklerine uygun etkinlik kitaplar1 hazirlanip, 6gretmenlere bu konuda kaynak
saglanabilir.
Ogretmenlere farkli yas gruplarma egitim siirecinde en verimli sekilde nasil
calisabilecegine dair hizmet i¢i egitimler verilebilir.
Okul 6ncesi egitim siiresi ile ilgili farkli bagliklar altinda ¢alismalar arttirilabilir.
Okul 6ncesi egitim siiresi ile ilgili yapilan bu arastirma Gaziantep ili Sehitkamil ilgesi
ile smirlandirilmistir. Benzer arastirmalar farkli bolgelerde yapilarak bu konuda
ogretmenlerin diisiincesi hakkinda farkliliklar karsilastirilabilir.
Arastirma icerisinde kullanilan nicel yontemlerin yani sira nitel yontemler de
kullanilarak arastirma derinlestirilebilir.
Arastirmada sadece okul Oncesi Ogretmenlerinin fikirleri alinmistir. Arastirmaya
alanda calisan 6gretim elemanlar1 ve lisans 0greniminin son sinifinda olan stajyer
ogrenciler ile yapilarak daha farkli sonuglara ulagilabilir.
Arastirma farkl 6zelliklerde olan maddi durum, ulagim imkanlari, yerlesim birimi gibi

degiskenler bakimindan farkl sekillerde yapilabilir.
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Ek A Uygulama izni
‘\w"m.‘* T.C.
F ) GAZIANTEP VALILIGi
k j il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :34659092/605.01/15887777 10/09/2018
Konu : Aragtirma Izin Talebi
( Canan CESUR)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi:Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 07.08.2018 tarihli ve
1800111413 sayili yazisi.

Ganakkale 18 Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim
Dali Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi Canan CESUR'un “ Okul Oncesi 3-4
Yaginda Baglayan Cocuklar ile 5-6 Yaginda Baglayan Cocuklarin Simif Kurallarina Uyum ve
Okul Motivasyonlarmin Ogretmen Goriislerine Gore Incelenmesi™ konulu anket ¢alismasi
kapsaminda, [limiz Sehitkamil ve Sahinbey Ilgesinde bulunan ekli listede belirtilen anaokulu
ve ilkokullarda goérev yapan ogretmenlere yonelik anket uygulama istegi, ilgi yazida
belirtilmektedir.

Bu kapsamda Canakkale 18 Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel
Egitim Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi Canan CESUR'un
aragtirma c¢alisma istegi, BakanliZimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22.08.2017 tarihli ve 12607291 (2017/25) sayih genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup;
aragtirmacinin, aragtirmasinin bitiminden itibaren 15 giin igerisinde arastirma sonuglarini 2
kopya halinde CD igerisinde Miidiirligiimiize bildirmesi sartiyla, flimiz Sehitkamil ve
Sahinbey Ilgesinde bulunan ekli listede belirtilen anaokulu ve ilkokullarda gorev yapan
ogretmenlere goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmasi, Midiirliglimiiz Ar-Ge biirosu
biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa
edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigi takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Cengiz METE
Milli Egitim Miidiiri

OLUR
10/09/2018

Halil UYUMAZ
Vali a.
Vali Yardimcist

Yeni Valilik Binas1 5. Kat Biiyiiksehir/Gaziantep Miid. Yrd. M. Ali TIRY AKIOGLU -Strateji Gelistirme Sef E. YILDIRIM
cktronik Ag: www.gaziantep.meb.gov.tr Tel: (0342) 231 10 58 —4450
e-posta:gaziantepmem(@meb.gov.tr Faks:(0342) 23224 10

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistr. https //evraksorgu.meb.gov.tr adresinden @856-6268-3570-888c-db48 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek B Uygulanan Olgcek

Degerli Ogretmen Arkadaslarim,

Bu caligmada okul oncesi donem cocuklarin, okul Oncesi egitim alma siirelerinin
onlarin okul motivasyonu ve sinif kurallarina uyum durumlarina dair 6gretmen goriisleri
incelenecektir. Elde edilen bilgiler bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Bu nedenle ankete
adinizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin gegerliligi agisindan liitfen biitiin sorular
okuyunuz ve mutlaka her soruyu cevaplandiriniz. Sizce en uygun olan segenegi isaretlemeye
dikkat ediniz. Gosterdiginiz ilgi ve isbirligi i¢in tesekkiir ederim.

Canan CESUR
COMU Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kisisel Bilgiler

Asagidaki segeneklerden size uygun olan secenege (X) koyarak cevaplayiniz.

KiSISEL BIiLGILER
1) Cinsiyetiniz ( ) K ( YE

2) Ogrenim Diizeyiniz ( )On Lisans ( )Lisans ( )Yiiksek Lisans ( ) Doktora
() Diger, liitfen belirtiniz ...........cccccvveennennnee.

3) Mezun oldugunuz béliim () Okul Oncesi Ogretmenligi () Cocuk Gelisimi ve
Egitimi () Diger, litfen belirtiniz ...........cccceeeeveeneen.

4) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?.................ccc.c...... yil

5) Simif Mevcudunuz:................c.cccue. Ogrenci
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BOLUM I
Asagidaki sorulart okul oncesi egitime 3-4 yasinda veya 5-6 yasinda baslayip farkl siire
egitim almig ¢ocuklarin 5-6 yastaki egitim durumlarini géz oniine alarak cevaplayiniz

o = o~ < —_
S = g = —_ = g =
— = 5 =
SEZEES | €T5EE=
e o B < © g = & j
17 QQOD:: otm:
® =3 v 9 S = = o 9
No |Sorular S88%z3| 2£5%7 &
-5 D
‘fﬂgmo: %’caﬁQﬂ
CETTES | vE  T5=
= ©= v - ° =

Okulun ilk gilinlerinde okula daha istekli
gelir.

Baslangigta okula alisma zorlugu daha ¢ok
yasar.

Daha ¢ok sosyal uyumsuzluk yasar.

Arkadaslari ile daha iyi iliskiler kurar.
Etkinliklerde daha istekli davranir.
Okulun ilk glinlerinde huzursuz
davranislar sergiler.

Okulun eglenceli bir yer oldugunu daha
¢ok diistliniir.

Okula gelmemek i¢in daha ¢ok bahane
iiretir.

9. |Okula daha ¢ok ailelerin istegi ile gelir.
Gelisim alanlarinda daha ¢ok basari

AR Rl Pl Rl B

10. gosterir.
1 Kurallarin koyulmasinda daha ¢ok fikir
" | beyan eder.

12. | Kurallar1 daha ¢ok ve daha iyi bilir.

13 Kurallara uyulmadiginda sonuglarini daha
" | ¢cok bilir.

14. |Kurallara daha kolay uyum gosterir.

15. | Okul diizenine daha ¢cabuk uyum gosterir.
16 Ozgiiven ve tek basina is yapabilme

" | becerisi daha yiiksektir.

17. |Iletisim kurma becerisi daha yiiksektir.




BOLUM 11

Asagidaki sorularda segeneklerden size uygun olan secenege (X) koyarak cevaplayiniz.
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<8 F|z| 5es
No | Sorular éé % E ‘gé‘g
1 Cocuklarin 1 yildan daha ¢ok okul 6ncesi egitimi
" |almalan gerekir.
5 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadikc¢a cocugun temel
" | egitime uyum saglama siireci kisalir.
3 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuk okuldan
" | sikilir.
4 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin sosyal
" |iliskileri kuvvetlenir.
5 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a okula baglilig
" | artar.
6 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocugun akademik
" | basarisi artar.
7 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocugun okula
" | gelme istedi artar.
2 Okul 6ncesi egitimin siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin sosyal
" |uyum problemleri azalir.
9 Okul 6ncesi egitime katilma siiresi arttik¢a cocuklar
" | gelisim alanlarinda daha basarili olur.
10 Okul 6ncesi egitim siiresi uzadikca ¢ocuklarin kurallara
" |uyma egilimi artar.
1 Okul 6ncesi egitimi uzun siire almis ¢ocuklar kurallara
"|uymamanin doguracagi sonuglari bilir.
12 Okul 6ncesi egitim siiresi uzadik¢a ¢ocuklarin
" | 1stenmeyen davraniglar1 sergileme diizeyleri artar.
13, Cocuklarin okul 6ncesi egitim siiresi uzadik¢a 6gretmen

cocuk arasinda otorite sorunu yasanma riski artar.




