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 ÖNSÖZ 

 

E�itimin ayrılmaz parçalarından biri olan e�itim binaları, e�itim ve ö�renme sürecinde 

en önemli destekleyici elemanlardır. Sınıfların fiziksel ko�ullarının e�itimin kalitesi üzerinde 

önemli rol oynadı�ı söylenebilir. Bütün ö�renciler ö�retme ve ö�renmeyi destekleyen 

alanlarda ö�renim görmelidir. Benzer olarak sınıfların fiziksel yapılarının ö�renci ba�arısı, 

motivasyonları ve okula olan tutumları üzerinde etkili oldu�u ifade edilebilir. Ö�rencilerin 

bulundukları ortamların tüm ilgi ve ihtiyaçları dikkate alınarak uygun hale getirilmesinin, 

ö�renim gören ki�ilerin hem sosyal hem de akademik ya�antılarına olumlu katkı sa�layaca�ı 

söylenebilir. Buradan hareketle, çalı�mada elde edilen verilerin okul binalarındaki 

eksikliklerin tespitine katkı sa�layaca�ı dü�ünülmektedir. 

Tez çalı�mam boyunca deste�ini sürekli hissetti�im bilgi ve tecrübeleriyle beni 

yönlendiren danı�man hocam Dr. Ö�r. Üyesi Akan Deniz Yazgan’a, yüksek lisans e�itimim 

boyunca ve tez çalı�mamla ilgili tüm sorularıma sabırla cevap veren de�erli hocam Dr. Ö�r. 

Üyesi Osman Yılmaz Kartal’a; lisansüstü e�itimim boyunca daima yanımda olan sınıf 

arkada�ım �lkem Sema Öztürk’e te�ekkürlerimi sunarım.  
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Fen Bilgisi Ö�retim Programı Kazanımlarının Sınıf �çi Ö�renme Çevresinin Fiziksel 

Özellikleri Kapsamında Gerçekle�tirilebilirli�inin �ncelenmesi 

Betül Kübra SARI 

Özet 

 

Bu çalı�ma, ulusal standartlar göz önünde bulundurularak, ö�retim ve ö�renme 

sürecinde fiziksel sınıf ortamının tasarımı ve algılanan rolünün bütünsel bir temsilini 

sa�lamayı amaçlamaktadır. Bu kapsamda Fen Bilimleri Dersini yürüten ö�retmenlerin okul ve 

sınıf tasarımları hakkındaki görü�lerine ba�vurulmu�tur. Çalı�mada, nitel ara�tırma 

yöntemlerinden durum çalı�ması deseni kullanılmı�tır. Ara�tırma sürecinde Çanakkale 

ilindeki 12 farklı ortaokuldan seçilen, her okuldan 1 Fen Bilimleri Ö�retmeni olmak üzere 

toplamda 12 ö�retmen yer almı�tır.  

Ara�tırmada veri toplama aracı olarak görü�me tekni�i kullanılmı�tır. Görü�me için 

öncesinde hazırlanan yarı yapılandırılmı� görü�me formu hazırlanmı�tır. Bu çalı�mada 

görü�meler yoluyla elde edilen veriler, içerik analizi yakla�ımıyla çözümlenmi�tir. 

Çalı�mada, ö�rencilerin derse olan ilgi, güdülenme ve ba�arısı ile sınıfların fiziksel 

niteli�i arasındaki ili�ki belirlenmeye çalı�ılmı�tır. Ö�rencilerin ilgi ve ihtiyaçları göz önünde 

bulundurularak düzenlemelerin yapılmasının gereklili�i üzerinde durulmu� olup iyi 

düzenlenmi�, ba�arılı bir sınıf olu�turmanın tüm ö�renciler ve ö�retmenler için önemli oldu�u 

sonucuna varılmı�tır. Dersliklerde ö�renci ba�ına dü�en alanın standartlara uygun oldu�u 

ancak bazı ö�retmenlerin bu alanları farklı ö�retim yöntemlerini denemek için yeterli 

bulmadı�ı, ısı, aydınlatma ve ses yalıtımı gibi fiziksel çevre �artları konusunda herhangi 

büyük bir �ikayet ve sorunun olmadı�ı belirlenmi�tir.  

 

Anahtar sözcükler: Yapılandırmacılık, Ö�renme Çevresi, Sınıf Tasarımı 
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Investigation of the Possibility of the Acquisition of Science Education Curriculum 

Objectives in the Context of Physical Properties of the In-Class Learning Environment 

Betül Kübra SARI 

Abstract 

 

This study aims to provide a more holistic representation of the design and perceived 

role of the physical classroom environment in the teaching and learning process, taking into 

account state standards. In accordance with this aim, case study method one of the qualitative 

research has been used. During research process, 12 teachers who have been chosen from 

different secondary schools in Çanakkale province on condition that 1 science teacher from 

each school and 12 science teachers in total have been included and made meetings. 

Meeting technique has been used as data collection tools in research. Semi structured 

interview documents prepared beforehand have been used. The data collected through 

meetings in this research have been analyzed by means of content analysis approach. 

In this study, it was tried to determine the relationship between students' interest of the 

lesson, motivation and success and the physical characteristics of the classes. It has been 

concluded to create well-organized and successful class environment is important for both 

teachers and students by considering students’ interest and needs. It was determined that the 

area per student in the classrooms was in accordance with the standards, but some teachers 

did not find these areas sufficient to try different teaching methods and there were no major 

complaints about physical environmental conditions such as heat, lighting and sound 

insulation. 

Keywords: Constructivism, Learning Environment, Classroom Design 
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Bölüm: I                                                                                                     

Giri� 

 

Türkiye’deki okullarda ö�renme çevreleri olu�turulurken, dayandıkları e�itim felsefe 

ya da felsefelerinin sıklıkla ihmal edildi�i söylenebilir. Bu durum, sınıfların fiziki yapısı ile, 

geli�tirilen yeni programlar ve bu programların uygulanabilirli�i açısından bazı tutarsızlıklara 

ve eksikliklere yol açmaktadır. Ö�renme çevresinin fiziki boyutunun kazanımlara uygun 

olmayı�ının, ba�ta ö�rencilerin derse tutumları olmak üzere tüm e�itim-ö�retim sürecini 

olumsuz yönde etkiledi�i dü�ünülmektedir. Sınıfın mekânsal düzeninin farklı ö�renme-

ö�retme yöntemleri üzerinde güçlü bir etkisi vardır. Ö�renciler zamanlarının ciddi bir kısmını 

okullarda geçirirler. Bu yüzden okulların ve sınıfların fiziki açıdan uygunlu�u ve ö�rencilerin 

ihtiyaçları ön planda tutularak, belirlenen kazanımlara uygun düzenlenmesi acil ve ya�amsal 

bir ihtiyaç olarak ortaya çıkmaktadır. 

Sınıf, okulun merkezi organizasyon birimidir. Sınıflar ö�rencileri ö�renmeyi te�vik 

etmeyi sa�layacak �ekilde ayarlanmalıdır. Etkili bir sınıf ortamı olu�turmak için, 

ö�retmenleri, ö�rencileri ve ö�renmeyi te�vik eden ö�retim etkinliklerini kapsayan her boyutu 

adım adım planlı bir �ekilde düzenlenmek gerekmektedir. Ö�rencilerin yaratıcılıklarını ortaya 

koymak ve projelerini gerçekle�tirmek için destekleyici ortamlara ihtiyaçları vardır. Uygun 

çevre, ö�rencilerin kendilerini göstermeleri ve yaratıcılıklarını ortaya çıkarmaları açısından 

önemli ve yadsınamaz bir de�i�kendir. 

Sınıflar, e�itim ve ö�retimin en önemli yardımcı unsurlardır. Geleneksel bakı� açısıyla 

bakıldı�ında sınıf; sandalyelerin, masaların, dolapların, tahtanın, ses ve görsel ö�eler gibi 

çe�itlili�i barındıran, mimarlar tarafından tasarlanan bir ortam olarak tanımlanır (Rajuddin, 

2008). Bu mekânlarda amaç, ö�rencilerin ö�renme yeteneklerini en iyi duruma getirebilmek 

için elveri�li ortamı yaratmaktır. Elbette tek bir tip uygun ö�renme ortamı yoktur. Çok çe�itli 
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ö�renme ortamları yaratılabilir. Ancak bu ortamlar belirlenen kazanımlara ve bu kazanımları 

gerçekle�tirmeye uygun olmalıdır.  

Sınıflardaki bo� alan, sıraların yerle�im düzeni ve tasarımı tüm ö�renci ve 

ö�retmenlerin tutum ve tepkilerini etkiler. Ö�rencilerin ö�renmesini kolayla�tırabilir ya da 

güçle�tirebilir. Ö�rencilerin ö�renim gördü�ü çevrenin tasarımı birçok sebepten önemlidir: 

 

• Sınıfların fiziki görüntüsü dı�arıdan bakıldı�ında ö�rencilere hitap etmelidir. Alı�ılmı� oturma 

yerle�imine göre planlanmı� masa ve sandalyelerin daire biçimine getirmek önemlidir. 

• Sınıfların tasarımı, ö�rencinin görme ve ses duyularına tesir eder. Aynı zamanda ö�rencilerin 

zamanlarını elveri�li bir �ekilde kullanılmasına ve aynı zamanda ba�arılarına yardımı olur.   

• Dersliklerin biçimi, ö�rencilerin e�itim faaliyetlerine, çalı�masına, ö�rencilerin birbiriyle olan 

ileti�imlerine katkı sa�lar (Katzenbach ve Smith, 1993). 

 

Sınıf ortamının ö�renme-ö�retme sürecinde önemli bir rol oynadı�ını söyleyebiliriz. 

Bu nedenle, çe�itli yöntemleri ke�fetmek; büyük sınıfların etkilerini en aza indiren, ö�retme 

ve ö�renme seviyesini en yüksek standartlara yükselten etkili stratejiler uygulamak önemlidir. 

Herhangi bir tekni�in etkinli�i, belirli bir okulda bulunan ö�renciler, ö�retmenler ve tesisler 

gibi farklı de�i�kenlere dayandı�ı için bir ba�lamdan di�erine de�i�ebilir. Çok sayıda 

ö�rencisi olan sınıflar, ö�retmenlere ne sözlü ne de yazılı olarak ö�rencilerin hatalarını 

düzeltebilmek adına yeteri kadar zaman tanımaz. Sınıftaki ö�renci sayısı ne kadar az olursa 

ö�rencilerle birebir ilgilenmek bireysel farklılıkları dikkate almak o kadar kolay olur. Bir 

ba�ka yönden, sınıftaki ö�renci sayısının fazla olması ö�renciler arasındaki çe�itlilik, zihinsel 

ve fiziksel olarak ö�retmenlerin üzerinde çok fazla baskı yaratmaktadır. Kazanımların 

verilmesi veya dersin etkili geçmesi açısından da ö�renci sayısı çok önemli bir de�i�kendir. 
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Büyük sınıflardaki ö�renciler, küçük sınıflardaki akranlarından daha az bireysel ilgi görürler 

ve bu durum, ö�renciler arasında olumsuz davranı�lara yol açabilir.  

Sınıfların ö�renci sayısı ne kadar az olursa o kadar fazla ö�retim yönteminden 

yararlanılabilir. Ö�retmene daha fazla süre tanır, ö�retmen her ö�renciye daha fazla zaman 

ayırabilir, ö�renci ilerlemesini kolayca takip edebilir, sınıfı ve ö�rencileri etkili bir biçimde 

idare edebilir, ö�renmeyi basit hale getirme fırsatı sa�lar (Celep, 2002).  Küçük sınıflardaki 

ö�renciler, ö�retmen tarafından sunulan derslere veya etkinliklere ilgi gösteremedikleri 

taktirde motivasyonları dü�ebilir ve bu durum, ö�retmenlerin deste�inin sınırlılı�ından veya 

eksikli�inden kaynaklanıyor olabilir. Sınıfın sınırlı bir alana sahip olması, ö�retmenlerin 

faaliyetler sırasında ö�rencileri izlemek, gözlemlemek ve de�erlendirmek için serbestçe 

dola�malarına izin vermeyebilir. 

Okulların ve sınıfların fiziksel görüntüsünün ilk olarak ö�rencilerin fizyolojik 

ihtiyaçlarına ve ö�retim aktivitelerine elveri�li olmasının önemli oldu�unu söyler.� �Burden, 

1995). Bir dersin veya programın ö�retilmesinde dikkate alınması gereken en önemli 

bile�enlerden biri sınıfların fiziksel yapısı ve i�levselli�idir. Ö�rencilerin e�itim-ö�retim 

faaliyetlerini gerçekle�tirdikleri çevrenin, ö�rencilerin bedensel, ruhsal ve toplumsal 

özelliklerine dikkat edilerek elveri�li hale gelmesini sa�lamak, çocu�un hem akademik 

ba�arısına hem de toplumsal hayatına yarar sa�lar. Olumsuz bir e�itim ö�retim ortamı, 

ö�rencinin ö�renmesini olumsuz etkileyece�i gibi ö�rencilerde ba�arı dü�üklü�üne, olumsuz 

davranı�a ve bunun sonucunda kaygı ve depresyona yol açabilir. Ö�rencilere olumlu bir 

ö�renme ortamı ve fiziki çevre sa�lanırsa, ba�arı seviyelerini de artırmı� olunur ve istenen 

kazanımlara daha rahat ula�ılır.  

Görüldü�ü gibi hayatın her kısmında çevre ile ili�kiler, verimlili�in artması ve 

istenilen hedefe ula�ma açısından önemli hale gelmi�tir. E�itim ve ö�retim sürecinde, 

ö�retmenin ve ö�rencinin ö�renme çevresinin (sınıf, laboratuvar vb.) maksimum verim 
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alınabilecek �ekilde düzenlenmesi gerekmektedir. Ara�tırmacılar, görü�lerini ço�unlukla 

ö�renme sürecinde gerçekle�en fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik de�i�imlere dayandırır ve 

etrafındaki fiziksel ko�ulları dı�lar. Sonuç olarak, bu ortamlar genellikle e�itim felsefesi, 

program tasarımı ve sosyal iklim açısından açıklanmaktadır. Bunun üzerine çok az ara�tırma 

vardır. Bununla birlikte, tasarımcılar, mimarlar ve mühendisler ö�renme ortamları için 

fiziksel bir ba�lam olu�tururken mekânsal ihtiyaçları dikkate almalıdırlar (Akinsanmi, 2008).  

Bu kapsamda, uygun ö�renme ortamları tasarlanırken bütünsel ve sistematik bir yol izlenmesi 

önemli bir ihtiyaç olarak belirmektedir.  

Genel olarak ö�retme ve ö�renme konuları fiziksel ortamdan ba�ımsızmı� gibi 

görülüp üzerinde durulmaz fakat fiziksel ko�ullar bilgi edinmede önemli bir rol oynar. Okulun 

hedeflerine eri�ebilmesi için aktif bilgi alı�veri�ine imkan tanıyacak bir fiziksel düzene sahip 

olması gerekir (Varı�, 1988: 1). Tasarımcılar etkili ö�renme ortamları olu�turmak için 

bütünsel bir yakla�ım izlemelidir. Bununla birlikte, okul tasarımcıları, uygun yapılar 

olu�turmaya çalı�malı ve uygun alanlar için tasarım kıstasları önermelidir.  

Sınıf tasarımı esnek özelliklere sahip olabilir ve çoklu ö�retim ve ö�renim 

seçeneklerine izin verebilir. Ö�renme, sınıf içinde ve açık havada gerçekle�ebilir (Beard ve 

Wilson, 2006). Bu yüzden tasarımcı, iç ve dı� çevrede ö�renme ile de ilgilenmelidir. Fiziksel 

�artların en önemli fonksiyonu, ki�ilerin kendilerini huzurlu ve güvende hissetmelerine olanak 

sa�lamaktır. Bundan dolayı ihtiyaca cevap veren aydınlatma, ısınma, mevsime göre hava, 

gürültüsüz ortam, hijyen gibi ögelerin sa�lanması gerekir. Ayrıca sınıflarda kar�ılıklı 

etkile�imi aktif kılmak ve herkese aynı imkanı sa�lamak gerekmektedir. Harvey ve Kenyon’a 

(2013) göre bilginin bir ki�iden di�erini aktarıldı�ı klasik e�itim sıra düzeni oturma düzeni 

olarak do�ru kabul edilebilir, ancak günümüz pedagojisi ve modern ö�renme yöntemleri pasif 

bir ö�renenden çok aktif ö�renmeyi desteklemektedir. Bu nedenle sınıfta yer alan ö�rencilerin 
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kullandı�ı sıralar ve masalar, bunların yerle�tirilme biçimleri ve ergonomik yapıları 

önemlidir. 

Ö�rencilerin ö�renme süreçlerini gerçekle�tirdi�i sınıflarda kalan bo� alan sıra masa 

ve sandalyelerin konsepti ve tasarımı tüm ö�renen ve ö�reticilerin hareketlerini belli ölçüde 

etki eder. Ö�rencilerin ö�renmesini kolayla�tırılabilir veya güçle�tirebilir. Dersliklerin 

çevresel düzenlemelerinin uygun olması birçok sebepten önemlidir� Ö�rencilerin klasik sıra 

oturma düzeninden farklı oturma düzenlerini kullanmaları, ö�renciler ve ö�retmen üzerinde 

olumlu etkiler yaratmaktadır. Özellikle U oturma düzeninde ö�rencilerin çok daha aktif bir 

etkile�imde bulunabildikleri görülmektedir. Ö�retmenler ö�rencilerin yerle�im düzeninde 

de�i�iklik yaparak ö�rencilerde heyecan ve olumsuz duyguyu azaltabilirler (Khaloufi, 2016: 

271). 

�nsanlar ya�amları boyunca bulundukları çevre ile etkile�imleri neticesinde bilgi, 

beceri, tutum ve de�erler kazanırlar. Ö�renmenin en önemli kısmını bu tepkilerin bütünü 

olu�turur. Geni� çerçeveden bakıldı�ında ö�renme, ki�ide davranı� de�i�ikli�i ortaya çıkarma 

süreci olarak tarif edilebilir (Ertürk, 1993). Ö�rencilerin olumlu algılarının oldu�u bir 

ö�renme ortamı olu�turmak, ö�retmenin sorumlulu�udur. Ö�rencilerin ö�renme ortamına 

ili�kin olumlu algıları kurmasına yardımcı olmak için akran i�birli�ini ve tartı�mayı te�vik 

etmek özellikle önemlidir. Ayrıca, ö�retmenler ve ö�renciler arasındaki ö�renme ortamına 

ili�kin tartı�maların te�vik edilmesi önemlidir. Örne�in, ö�retmenler sınıfta ö�retilecek ödevi 

ve içeri�i tartı�abilir, ö�rencilerin ödevleri hakkında geri bildirim sa�layabilir, ö�rencilere 

önerilerde bulunabilir. Ö�retmenler ve ö�renciler arasındaki etkile�imli süreç, ö�rencilerin 

ö�renme yakla�ımlarını geli�tirebilir böylece ö�renmenin niteli�ini büyük ölçüde 

geli�tirebilir. Fraser ve Fisher (1997) yaptı�ı ara�tırmalarda ki�i-çevre uyumlulu�unun önemli 

oldu�unu, ö�rencilerin uygun sınıf ortamında ba�arılarının arttı�ını söylemi�lerdir. Sınıfların, 
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ö�renen ki�ilerin e�itimsel ba�arıya elde etmesinde mühim bir ortam oldu�u varsayılmaktadır 

(Baek ve Choi, 2002). 

Ortaokul düzeyinde yapılan çalı�malar, birçok ö�renci için sınıf ö�renme ortamlarının 

artık bireyselli�i desteklemekten uzak ve itici hale geldi�ini göstermektedir (Eccles ve 

Midgely, 1997; Harter, Witesell, ve Kowalski, 1992). Bazı ö�rencilerde ba�arı motivasyonu 

azalır ve bu genellikle akademik zorluklara neden olur. Genç ergenlerin ya�amında ki�isel ve 

sosyal kaygılar çok önemlidir. Ki�iselle�tirilmi� ve destekleyici bir sınıf ortamını tercih 

ederler ve akademik olarak da daha ba�arılıdırlar. Ki�iselle�tirilmi� olarak nitelendirilen 

dersliklerde, ö�rencilerin ara�tırma becerilerini ve stratejilerini kullanma olasılıkları daha 

yüksektir. Ö�renmeye ili�kin derin yakla�ımlar sergilerler. (Dart, Burnett, vd. 2000). Benzer 

bir çalı�mada, ö�rencilerin daha fazla öz düzenlemeye sahip bir ö�renime girdikleri ve 

ö�rencilerin kendileriyle ilgilenildi�ine inandıkları ö�retmenlerin sınıflarında, ileti�im kurma 

ve onlarla ili�ki kurma konusundaki etkinliklerinin arttı�ı tespit etmi�tir (Ryan ve Patrick, 

2001). 

�lkö�retim fen bilimleri ö�retim programı göz önüne alınıp incelendi�inde, hedeflerin 

birço�unun bili�sel süreç becerilerinin geli�tirilmesiyle alakalı oldu�u görülmektedir.  Ders 

kitaplarında bu hedeflerin geli�tirilmesiyle ilgili olarak birçok etkinlik bulunmaktadır. Var 

olan etkinlikler sayesinde ö�rencilerin, fen bilimleri kazanımlarını yaparak ya�ayarak, deney 

ve gözlem yoluyla, sorgulayarak bilgi edinmeleri amaçlanır. Bu etkinlikleri 

gerçekle�tirebilmek için kolay, fiyatı yüksek olmayan ve hemen hemen her yerde bulunabilen 

araç-gereçler kullanılır. Bu etkinliklerin gerçekle�tirilece�i uygun sınıflar laboratuvar 

ortamları olmalıdır. Laboratuvarlar, ö�renenlerin fen bilimleri konularını daha etkili �ekilde 

ve anlamlı olarak ö�renmeleri açısından önemli bir göreve sahiptir. Laboratuvar ortamında 

ö�renciler, ilk elden somut tecrübeler elde ederler ve yaparak-ya�ayarak ö�renmeye dayalı 

etkinliklerde bulunurlar. Ayrıca ö�rencilerin, Fen Bilimleriyle ilgili laboratuvarda 
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uyguladıkları aktivitelerden keyif aldıkları, bu bakımdan fen bilimleri konularını ö�renmeye 

geçme a�amasında katkı sa�ladı�ı bilimsel ara�tırma sonuçlarıyla kanıtlanmı�tır (Ayas 2006). 

Fiziksel yerle�imin ö�rencilerin davranı�ları ve ba�arıları üzerinde önemli oldu�unu 

görülmektedir. Bu nedenle sınıf içinde fiziksel boyut yönetilirken, dersin kazanımlarına 

uygun ve ö�rencilerin bu kazanımları gerçekle�tirebilmelerine uygun ortamlar olmasına 

dikkat edilmelidir. Okul binalarının okulda meydana gelen etkinlikleri kısıtlayıcı veya 

destekleyici bir etkisi bulunmaktadır. Ba�ka bir ifadeyle; ö�rencilerin okula gelip 

gelmemelerini, okulda bulunma arzularını önemli oranda etkiledi�i görülmektedir (Tapanien, 

2006). E�itim-ö�retim faaliyetlerinin gerçekle�tirildi�i ortamlar; aynı zamanda ö�rencilerin 

birbirleriyle kar�ılıklı bilgi alı�veri�inde bulundu�u ve etkile�im kurdu�u çevrelerdir. E�itim 

ö�retimin gerçekle�ti�i çevre; personel, fiziksel alan, tesisat, ö�renme araç-gereçleri, özel 

organizasyonlar gibi alt unsurları içeren aktif bir yapıdır. Bu yapının bir parçası olan fiziksel 

ortamın e�itim ba�lamındaki ifade edili� biçimi, e�itim ö�retim aktiviteleri için tahsis edilen 

alanın özellikleridir. Fiziksel mekânın ko�ullarının uygun olması, programın içeri�iyle ve 

amaçlarıyla/hedefleriyle tutarlılık göstermesi, ö�renmeye dâhil olan tüm ögelerle i�birli�i 

içerisinde düzenlenmesi gerekir (Aydın, 2000; Uluda� ve Odacı, 2002). Bu kapsamda, 

günümüzde ideal bir ö�renme-ö�retme süreci gerçekle�tirmek için yeni ö�retim modellerinin 

denendi�i gözlenmektedir. Burada unutulmaması gereken nokta ise bu uygulamalara sınıfların 

fiziksel atmosferinin uygun olup olmadı�ıdır.  

Problem Durumu 

Fen bilimleri dersinin ö�rencilere etkili ve verimli �ekilde aktarılmasının önemli 

oldu�u dü�ünülmektedir. Bu a�amanın ayrılmaz bir parçası olan sınıf ortamı, ö�rencilerin 

ilgisini çekmede ve sınıf içindeki ba�arı durumlarında önemli bir rol oynamaktadır. 

Ö�retmen, fen derslerinde yüksek ba�arı elde etmek için çevreyi de�i�tirebilir. Bunu 

yapmanın birçok yolu vardır. Masaları farklı �ekillerde düzenlemek, duvarları farklı 
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görevlerle veya e�yalarla fen kazanımlarına uygun �ekilde dekore etmek, aydınlatmayı veya 

odanın sıcaklı�ını uygun seviyeye getirmek bile sınıfta e�itimin etkilili�ini artırabilir. Ayrıca, 

yetersiz havalandırma, ö�rencilerde alerjileri tetikleyebilecek toz veya hava kirlili�i 

yaratabilir. Bu nedenle temiz ve ılık havası olan bir sınıfın ö�renmeye elveri�li bir ortamın 

temeli oldu�u söylenebilir. �yi bir ö�retmen bu unsurların ö�rencilerin ba�arısında oynadıkları 

önemin farkındadır. Eri�ti ve Tunca (2012) yaptıkları ara�tırmalarda, okulun neden oldu�u 

problemler içerisinde en fazla göze çarpan bölümlerden birinin, okulların maddi imkanlarının 

yetersiz olması ve dolayısıyla bu okulların sahip oldukları fiziksel ve psikolojik ortamların 

ö�renciler açısından elveri�sizli�i oldu�unu görmü�lerdir. Ayrıca 2010-2015 yılları arasında 

fen bilimleri alanında gerçekle�tirilen ara�tırmalar incelendi�inde; sınıf mevcudunun fazlalı�ı, 

laboratuvar malzemesinde ki yetersizlikler, araç gereç eksikli�i, teknolojik eksiklikler, 

sınıfların ve okulların fiziki �artlarındaki sorunlar gibi fiziksel ve çevresel sorunların öne 

çıktı�ı görülmektedir (Balba�, Leblebiciler, Karaer, Sarıkahya, Erkan, 2016).  

Ö�renciler zamanlarının büyük bir kısmını okulda geçirirler, bu kapsamda okulların ve 

sınıfların fiziki açıdan uygunlu�u, ö�renci ihtiyaçlarının ön planda tutularak, ö�retim 

programlarında belirlenen kazanımlara uygunlu�un incelenmesi önemli bir ihtiyaç olarak 

belirmektedir.  

 

Ara�tırmanın Amacı 

Bu çalı�ma, ulusal standartlar göz önünde bulundurularak, e�itim ve ö�retim sürecinde 

Fen Bilimleri ö�retmenlerinin görü�lerine göre fen sınıflarının, fen e�itimi kazanımlarının 

gerçekle�tirilmesindeki yeterlili�inin incelenmesi amaçlamaktadır. Yukarıdaki ifade edilenler 

do�rultusunda, alt amaçlar a�a�ıda belirtilmektedir: 
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Fen Bilimleri ö�retmenlerinin görü�lerine göre; 

• 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itim faaliyetlerine devam eden ortaokulların sınıf içi Fen 

Bilimleri ö�renme çevrelerinin fiziksel özellikleri nedir? 

• 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında Fen Bilimleri ö�retmen görü�lerine göre sınıf içi fiziksel 

ortam de�i�kenlerinin ö�renci ba�arısı üzerinde etkisi var mıdır? 

• 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itim faaliyetlerine devam eden ortaokulların sınıf içi 

ö�renme çevresi fiziksel özellikleri, Fen Bilimleri ö�retim programı kazanımlarının 

gerçekle�tirilmesindeki yeterlilik düzeyleri nedir?  

• Fen Bilimleri ö�retim kazanımlarının gerçekle�tirilebilmesi için sınıf içi ö�renme çevresinin 

fiziksel özellikleri ne olmalıdır? 

 

Ara�tırmanın Önemi 

Bu çalı�ma ile Fen Bilimleri ö�retim programı kazanımlarına yönelik okullardaki 

ö�renme çevresinin niteli�ine ili�kin bir çözümleme gerçekle�tirilmektedir. Ayrıca, 2018-

2019 akademik yılında e�itim-ö�retim faaliyetlerine devam eden ortaokul ö�retim 

kurumlarının Fen Bilimleri dersine ili�kin ö�renme çevrelerinin fiziksel özellikleri, yeterlilik 

kapsamında incelenmi�tir. Bu inceleme ile kazanımların hangi düzeyde gerçekle�tirilebilir 

olaca�ına ili�kin bir bakı� açısı ortaya konulmaya çalı�ılmı�tır. Bu kapsamda fen ba�arısının 

sadece ö�retmen ve ö�renci nitelikleri, program nitelikleri açısından incelenmesinin ötesinde; 

ö�renme çevresinin niteli�i kapsamında da ele alınarak konuya farklı bir bakı� açısı ile 

yakla�ılmaya çalı�ılmı�tır. Çalı�ma problemi, ele alı� biçimi ve metodolojisi ile özgün ve 

katma de�eri yüksektir. 

Ö�rencilerin hayatlarının büyük bir kısmını geçirdikleri sınıflardaki fiziksel çevrenin, 

Fen Bilimleri ö�retmenlerinin bakı� açılarından de�erlendirilmesiyle, çalı�madan elde 

edilecek sonuçların, yeni yapılan ya da restore edilecek mevcut okullar için tespit edilen 
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olumsuzlukların tekrarlanmaması ve minimuma indirilmesi ve ö�rencilerin ö�renme 

çevrelerini daha anlamlı hale getirmede yararlı olması hedeflenmektedir. E�itim ö�retimin 

gerçekle�ti�i mekânların, ö�rencilerin her türlü ihtiyacı göz önüne alınarak uygun hale 

getirilmesinin, sosyal ve akademik ya�antılarına önemli katkısı olacaktır. Bu ara�tırmada elde 

edilen veriler do�rultusunda söz konusu eksikliklerin tespit edilip giderilebilece�i ve uygun 

ö�renme ortamı ile ö�renme arasındaki ili�kinin ortaya konması açısından bundan sonraki 

uygulamalara katkı sa�layaca�ı dü�ünülmektedir. 

 

Ara�tırmanın Kapsamı   

Bu çalı�ma, Çanakkale ilinde bulunan 12 ortaokulda görev yapan, 8.sınıf Fen Bilimleri 

derslerine giren 12 Fen Bilimleri ve Teknolojileri Ö�retmeni,  bu sınıfların sınıf içi ö�renme 

çevreleri ve MEB 8. Sınıf Fen Bilimleri ö�retim programı kazanımları kapsamında 

gerçekle�tirilmektedir. Çalı�mada yalnızca derslikler ele alınmı� olup fen bilimleri 

laboratuvarları çalı�maya dahil edilmemi�tir.  

 

Ara�tırmanın Sayıltıları 

Görü�me yapılan ö�retmenlerin veri toplama aracındaki sorulara verecekleri 

cevaplarda samimi ve gerçekçi davrandıkları varsayılmaktadır.  
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Bölüm: II                                                                                                    

Kavramsal Çerçeve 

 

Ara�tırmanın bu bölümünde ara�tırma ile ilgili kuramsal açıklamalara yer verilmi�tir. 

Bu kapsamda konu, ö�retme ve ö�renmede fiziksel ortamın rolü, fiziksel çevre ara�tırmaları, 

yapılandırmacı ö�renme yakla�ımı, yapılandırmacı ö�renme yakla�ımında sınıf ortamı ve 

yapılandırmacılık ve fen e�itimi alt ba�lıkları altında ele alınmı�tır. 

Yapılandırmacı Ö�renme Yakla�ımı 

Türkiye’de 2004-2006 arasında e�itimin niteli�ini yükseltmek hedefiyle düzenlenen 

ve hayata geçirilen ö�retim programının felsefesini, yakın dönemde genel olarak tercih edilen 

yapılandırmacı yakla�ım olu�turmaktadır. (MEB, 2004). Yapılandırmacı yakla�ımdan önce 

kullanılan geleneksel yöntemde, ö�rencinin pasif, ö�retmenin aktif oldu�u dersler genellikle 

ö�retmen tarafından yönlendirilir. Ö�retmen, mutlak olarak kabul gören bilginin ö�renci 

tarafından bilinmesi için gayret eder ve �ahsi olarak benimsedi�i dü�ünceleri birebir 

ö�rencilere iletmeye u�ra� verir (Hanley, 1994).  

Yapılandırmacı yakla�ımda esas olarak ö�retmenin rolü, ö�renciye etkile�imli, 

harekete geçirici ve kolayca bilgi edinmesini sa�layan bir ö�renme ortamı yaratmaktır. Ayrıca 

bu yakla�ımı dikkate aldı�ımızda ö�rencilerde grup çalı�maları sadece akademik ba�arı de�il 

aynı zamanda ö�rencilerin sosyal becerilerinin de geli�tirilmesinde önemli rol oynar. 

Yapılandırmacı yakla�ım, ö�rencilerin mü�terek hedeflerini hayata geçirmek adına 

birbirleriyle etkile�im halinde olabilecekleri grup çalı�malarını ve bunlara uygun düzenlenmi� 

sınıfların olması gerekti�ini söyler. Bu grup çalı�maları, ö�renci ö�retmen arasındaki ve 

ö�rencilerin kendi aralarındaki ileti�imi ve farklı bakı� açıları geli�tirmelerine yardımcı olur. 

Yapılandırmacı ö�retmen; ki�ilere has ve yaratıcı olarak elveri�li aktiviteler yaptırabilme, 
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ö�rencilerin kar�ılıklı görevde�lik ve ileti�im kurmalarını te�vik etme, birlikte çalı�mayı 

ö�renme, ö�rencilerin dü�ünce ve soru i�aretlerini anla�ılır ifade edecekleri ortamları 

yaratabilme gibi kendilerine dü�en görevleri gerçekle�tirmek durumundadır.  (Brooks ve 

Brooks, 1999).  

Tarihsel olarak, ö�retime hâkim yakla�ım, davranı�çı bir ö�renme modeline 

dayanmaktadır. Bu modelde, ö�retmen ö�rencilere bilgi aktarır. Yapılandırmacı model 

davranı�çı modelin aksine “kolayla�tırıcı” olarak nitelendirilir, çünkü ö�retmenler ö�rencilere 

bilgi aktarımcısı olarak davranmak yerine kendi bilgilerini olu�turmalarına yardımcı olurlar. 

Ancak ö�retime aktarıcı ve kolayla�tırıcı yakla�ımlar sınıfta birbirinden ayrı de�ildir ve 

genellikle her iki yakla�ım da bir dereceye kadar kullanılmaktadır. Okuma ve uygulama gibi 

ö�retmen merkezli e�itimin ezber gerektiren görevler için etkili oldu�u görülmü�tür. Problem 

çözme, bili�sel stratejiler ve ili�kisel dü�ünmeyi ö�retmede daha etkilidir (Veerson,1998). 

Ö�renme kavramına yapılandırmacı ö�renme anlayı�ıyla bakıldı�ında, ö�renenin eski 

bilgileri ile yeni bilgileri arasında ili�ki kurarak anlamlandırdı�ı dinamik bir süreçtir (Naylor 

ve Keogh, 1999). Bu dü�ünce tarzı ö�renen ki�ilerin fiziksel ve toplumsal çevre ile interaktif 

etkile�imleri boyunca kendi dü�üncelerini meydana getirdikleri hipotezine dayanmaktadır 

(Liang ve Gabel, 2005). Bilginin ki�iler tarafından onların ya�antıları do�rultusunda 

anlamlandırılıp in�a edildi�ine ve ö�rencilerin ö�renmelerinde eski bilgilerinin, ki�isel 

niteliklerinin ve ö�renme çevresinin önemli bir faktör oldu�unun altını çizmektedir (Özmen, 

2004). 

Bir e�itim kurumu dü�ünüldü�ünde akla ilk sınıflar gelir. Sınıflar, derslerin yapıldı�ı 

çok amaçlı e�itim ö�retim yeridir. Sınıfların büyüklükleri, o sınıfta derse girdi�i varsayılan 

ö�renci nüfusuna göre ayarlanmalıdır (Wood, 1992). Sınıfların büyük ya da küçük olması 

yerle�im düzenini etkiler. O ortamın ö�rencilerin ba�arılarına do�rudan etkisi oldu�u için 

uygulanan e�itiminde hedeflerinin eksik kalmasına yol açabilir. Geni�, yeteri kadar büyük 
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sınıflarda arkada�larıyla ileti�imi ö�rencilerin motivasyon ve uyumları geli�ebilir (Griffth, 

1997). 

Yapılandırmacılık yakla�ımında, merkezde ö�rencinin bulundu�u ve esnek ö�renme 

�artlarını olu�turacak fiziksel niteliklere sahip derslikler olmalıdır.  Ö�renciler, derslere 

kendine özgü ö�renme biçimi, inanı�, de�er ve sosyal tercihler gibi �ahsi nitelikler ile 

gelmektedir. Bu nitelikler ö�rencilerin ki�isel bilgi yapılandırmalarına etki etmektedir. Örnek 

olarak, ki�inin ö�renme alı�kanlıklarını ya da tercihlerini belirten nitelikler �eklinde tarif 

edilen ö�renme biçimleri, çevresel �artlar, duyusal nitelikler, sosyal tercihler ve fiziksel 

niteliklerden etkilenmektedir. (Özer, 2001: 164). Derslikleri ki�isel aktivitelere ve grup 

aktivitelerine imkân verebilecek esnek oturma planlarının uygulanmasına müsait olması 

önemli görülmektedir. Ders ortamında ö�renenlerin aktif olabilmesi dersin esnek yapılanmaya 

imkân sa�lamasıyla gerçekle�tirilebilir. Bu amaçla gerekli görüldü�ünde derslikte farklı 

oturma planları olu�turulabilmelidir. Sınıf oturma planları; ki�isel oturma planı, oturma planı, 

sıralı oturma planı, küme oturma planı ve yuvarlak masa oturma planı �eklinde sayılabilir.�

Sınıflarda klasik sıra düzeni kullanıldı�ı taktirde ö�renciler arasında ileti�imin daha az 

oldu�u; küme, çember U veya V �eklinde düzenlenmi� ortamlarda ise etkile�imin di�er 

düzene oranla daha yüksek oldu�u görülmü�tür (Tutkun, 2007: 252). Yapılandırmacılı�ın 

benimsendi�i sınıflarda i�birlikli grup çalı�malarının uygulanabilmesi için sabit sıralı 

düzenden vazgeçmek gerekir (Akgün, 2005). 

Yapılandırmacılı�ın 1920’li yıllarda ilerlemeci e�itim felsefesi temelinde John 

Dewey’in “okul, ya�amın ta kendisi olmalıdır” dü�üncesine dayandırılması da mümkündür. 

Dewey’in bireyi merkeze alarak öne sürdü�ü bu ve benzeri görü�lerinin, özellikle ö�renme 

ortamlarında ö�renenler için bilginin nasıl daha kalıcı olarak yapılandırılabilece�i yönündeki 

görü�lerinin günümüz e�itim politikalarında kar�ılı�ını buldu�unu söyleyebiliriz. Nitekim 

yapılandırmacılık kuramına göre; bilgi, bulunmaz, aktarılmaz, ancak kurulur. Bu ba�lamda 



14 
 

 

bilgi, bireyin ürünüdür. Bilgi bu �ekilde tanımlandı�ında ise bilginin kurulmasında gücün 

ö�renen kaynaklı oldu�u gibi bir sonuca ula�ırız (Baki ve Bell 1997). Yapılandırmacı 

yakla�ım açısından ö�renme ise; bir tür zihnin yeniden örgütlenmesi veya ya�antı ürünü 

zihinsel yapı de�i�imidir. Yani bu yakla�ımda “yapılandırmacılık” terimi de bilginin 

ö�renciler tarafından olu�turulması gerekti�ini söyler. Yapılandırmacı ö�renme çevreleri, 

ö�rencilerin ö�renme sürecinde daha fazla sorumlulu�u üstlenmelerini ve aktif olmalarını 

gerekli kılar (Ya�ar, 1998: 70). Çünkü ö�renciler bilgiyi oldu�u gibi almaz, kendi zihinlerinde 

var olan bilgiyle birlikte yeni bilgiyi özümseyip, yine kendi ki�isel durumlarına benzeterek 

ö�renirler (Özden, 2003).  

Yapılandırmacı ö�renme yakla�ımı; her ö�renciyi bir kabul edip, onlara grup halinde 

bir �eyler anlatmaya kar�ıdır. Bunun yerine ö�rencilerin; ki�isel gereksinimlerine, kuvvetli ve 

zayıf yönlerine, ilgilerine ve tecrübelerine de�er vermektedir. Programı sıkı sıkıya izlemek 

yerine, konuları seçmek ve kendi ko�ullarına adapte etmeyi tercih eder. Yapılandırmacı 

yakla�ım, bilgiyi ve sorumlulu�u payla�maya, ayrıca kar�ılıklı saygı ve sevgi çerçevesinde bir 

sınıf ortamı yaratmaya çalı�maktadır. Yani ö�renmenin sorumlulu�u ö�retmen ve ö�renci 

tarafından payla�ılmaktadır (Jonassen, 1994: 34). 

 

Yapılandırmacı Ö�renme Yakla�ımında Sınıf Ortamı 

Yapılandırmacılık açısından sınıfın fiziksel özellikleri, ö�renciyi merkezde tutan ve 

de�i�ik yorumlara elveri�li ö�renme ortamlarını içine barındıracak �ekilde olmalıdır. 

Ö�renciler, sınıfa farklı ö�renme, üslup, inanç, hüner ve toplumsal seçimler gibi niteliklerle 

gelmektedirler. Bu nitelikler ö�rencilerin ki�isel bilgiyi olu�turmalarına etki eder. 

Ö�retmenlerin, ö�rencilerin ö�renmelerini yönlendirebilecek güven ve beceriye sahip 

olmaları önemlidir. Yapılandırmacı yakla�ımda, ö�renme ortamını güvenli ve yetkin bir 

�ekilde yönetmek ve beklenmedik ö�rencilerden gelen gözlem ve sorularla ba�a çıkabilmek 
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için ö�retmenin kendine güven duygusu yüksek olmalıdır.  Kendilerine güvensiz olan 

ö�retmenler, karma�ık olmayan bilgileri daha çekici bulurlar ve daha az kendine 

güvendiklerinden geleneksel ö�retmenlere yönelik yöntemlere geri dönme e�ilimindedirler 

(Appleton ve Kindt, 2002). 

Yapılandırmacı sınıfta etkinlikler ortakla�a, tartı�macı, i�birlikçi bir ortamda 

uygulanmalıdır. Bu sınıflarda sadece verimli etkinlikler ve araç gereç de�il, ö�renciler için 

demokratik ortam hazırlanmalı ki, birbirleriyle ileti�im ve tartı�ma halinde bulunabilsinler. Bu 

ortamda ö�renci sorgulayan, ara�tıran, ortama göre fikir üretendir. Ö�retmen ise ö�renciye, 

çalı�ma ve kaynaklarında izleyece�i yolu gösteren, ö�renci ile birlikte ö�renen aktif bir 

kimsedir. 

Yapılandırmacı e�itim ortamları, bireylerin ö�renme ortamıyla daha fazla iç içe 

bulunmalarına, dolayısıyla zengin ö�renme ya�antıları geçirmelerine imkan verecek biçimde 

ayarlanmalıdır. Buna ba�lı olarak ö�renen bireyler, önceki bilgilerini sınama, hatalarını 

düzeltme ve önceki bilgilerinin yerine yenilerini getirme fırsatı elde ederler (Ya�ar, 1998). 

Yapılandırmacı ö�renme yakla�ımına göre sınıf, bilgilerin do�rudan iletildi�i bir yer de�ildir. 

Ö�renmenin, ö�renci aktiviteleriyle gerçekle�ti�i, sorgulamaların yapıldı�ı, kavrama yetisi, 

problem çözme ve ö�renme becerilerinin geli�imine yol açtı�ı bir yerdir (�a�an, 2002). 

   Okutan’ın (2008) ifadesiyle, “kilise düzeni” olarak tanımlanan klasik sıra düzeninin 

tersine, daha çok ö�renciler arasındaki i�birli�ini artırıcı ve kar�ı kar�ıya ileti�ime olanak 

tanıyan “U”, “küme”, “V”, “L”, “daire” vb. sınıfta sıra düzenleri kullanılmalıdır. Sıraların 

düzeni, ö�renciler arasındaki ileti�imi ve ö�renmeyi artırıcı bir biçimde ayarlanmalıdır. 

Sınıfların bireye özgü olan çalı�malara ve grup çalı�malarına imkan sa�layabilecek 

parametlerin yerle�im düzenleri üzerinde gerçekle�tirilmesi önemli görülmektedir (Marzano 

ve Marzano, 2003). 

 Yapılandırmacı fen ö�retiminin okullarda uygulanabilmesi için, ö�retmenlerin sınıf 
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içinde yapılandırmacılı�a dayalı ve etkili fen kazanımı etkinliklerini gerçekle�tirmelerine 

yardımcı olabilecek çok sayıda ders kitabı, ek kaynak ve ö�retim materyalleri hazırlanmalı, 

ö�rencilere ya�antı zenginli�i sa�lamak amacıyla okullara birçok türden deney malzemeleri 

ve derste kullanılmak üzere araç gereç temin edilmelidir. Yapılandırmacı ö�renme 

ortamlarında üstüne dü�en görevi yerine getiren ki�ilerin giri�ken olma, kendini rahat biçimde 

ifade etme, ileti�im kurma, ele�tirel bakı� açısıyla bakma, plan program yapma, ö�rendiklerini 

gerçek hayata geçirme gibi özelliklere sahip olması beklenir” (Marlowe ve Page,1998: 32). 

Yapılandırmacı bir sınıf; gözlemlemek, çalı�mak, ara�tırmak, etkile�imde bulunmak, 

sorgulama yetene�ini yükseltmek ve beklentilerini herkesle payla�mak için fırsatlar sunar 

(Kumar ve Gupta, 2009). Ayrıca sınıf ortamı, bilginin uzmanı olarak kabul edilen ö�retmene 

yüce gücün verildi�i ve oradaki görevi bo� gemilerin doldurulmasını bekleyen pasif 

ö�rencilere bilgi aktaran otorite yeri de�ildir.  Bu yakla�ımda sınıf ortamı çok daha 

demokratiktir, ö�retmenler tarafından ö�renciler soru sormaya te�vik edilir, fikirlerini rahatça 

ifade etmeleri için saygıyla davet edilirler (Singh, Sunita, Yaduvanshi, & Sangeeta, 2015).  

�lkö�retim Fen bilimleri dersine giren ö�retmenlerin yapılandırmacı yakla�ıma göre 

ö�renme ortamları meydana getirmesi, ö�renciyi etkin kılan ö�retim yolu, yöntem ve 

beceriler kullanması, ö�rencilerin bilgiyi zihinlerinde kendilerinin yapılandırmaları ve 

de�erlendirmelerini sa�layan bireysel veya grup aktivitelerini uygulaması ve bireylere yol 

göstererek ö�renmeyi daha kolay hale getirmesi gerekti�i vurgulanmaktadır (MEB, 2005). 

 

Yapılandırmacılık ve Fen E�itimi  

Nitelikli bir Fen Bilimleri e�itimi için, ö�rencilerin fen bilimine kar�ı takındıkları 

tutum ve davranı�ları belirlemek, uygun olmayan tutumları ortaya çıkarmak ve bunları en az 

seviyeye getirmek için çabalamak gerekmektedir. �lkö�retim fen ve teknoloji dersi ö�retim 

programı, yapılandırmacı anlayı�ı göz önünde bulundurmaktadır. Son yıllarda yapılan fen 
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e�itimi çalı�malarında, fen e�itiminin hedeflerini hayata geçirmede yapılandırmacı ö�renme 

yakla�ımının, yararlı ve i�levsel oldu�unu ve ö�retime de güncel uygulamalar kazandırdı�ı 

dü�ünülmektedir (MEB, 2005). 

Fen ve Teknoloji ö�retiminin faydalı ve devamlı olması için kullanılacak yöntem ve 

tekniklerin ö�renci hazır bulunu�luklarına ve kapasitelerine uygun olması ve daha çok duyu 

organına hitap etmesi gerekir. Bundan dolayı Fen ve Teknoloji programında, modern ö�retim 

yöntem ve teknikleri ile birlikte ö�rencilerin özgün faliyetlerini ortaya çıkaracak ve bilimsel 

yöntemi kullanmaya imkan tanıyacak, sadece bili�sel de�il duyu�sal ve devini�sel 

geli�imlerine ve çoklu ölçme ve de�erlendirmeye katkı sa�layacak uygun seviyede ek kitap, 

araç-gereç, deney, gezi-gözlem, ara�tırma, inceleme, proje ve uygulamalarından istifade 

edilmesi önerilmektedir (Akpınar ve Ergin, 2005). 

Fen e�itimi ile ilgili yapılan ara�tırmalarda, ö�rencilerin Fen Bilimlerini nasıl 

algıladı�ı, anladı�ı,  ö�rendi�i ve ö�renmeye yardımcı �artların nasıl olu�tu�u konusunda 

veriler ortaya konmu�tur. Bu veriler, fen e�itiminin hedeflerini gerçekle�tirmede 

yapılandırmacı ö�renme paradigmasının yararlı ve fonksiyonel bir çevre sa�ladı�ını, ö�retime 

farklı bir bakı� açısı sa�ladı�ını göstermektedir. Fen dersinde, okullarda kullanılan geleneksel 

ö�retme-ö�renme yöntemleri, ö�rencileri genel olarak bilgileri yasalar, formüller veya teoriler 

biçiminde ezberlemeye te�vik eder ve sınavda tekrarlanmaları için zorlar. Bu nedenle, 

ö�renen için kar�ılıklı ö�renme, problem çözme ve yansıtıcı dü�ünme gibi beceriler 

geli�tirmek için ö�renciye daha az alan kalır. Yapılandırmacı çerçevede ö�renme, ö�rencilerin 

farklı ba�lamlarda aktarmalarını sa�lamak için entelektüel, sosyal ve psikolojik geli�imine 

katkıda bulunur. (Kim, 2006) 
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Fiziksel Çevre Ara�tırmaları  

Fiziksel ö�renme ortamları ara�tırmaları, e�itim sürecini de�erlendirmek ve incelemek 

için köklü ve tanınmı� bir araç haline gelmi�tir. Hem ö�retimin hem de ö�renmenin 

etkinli�ini artırmada önemli bir rol oynayan fiziksel ortamların, ö�renci sonuçlarını etkiledi�i 

bulunmu�tur (Martin, 2006). Ö�renme ortamları ara�tırmaları 20. yüzyılın ba�larına 

dayanmaktadır. Bu ara�tırmalar, ö�rencilerin psikolojik ve fiziksel ihtiyaçlarına 

odaklanmı�lardır. Bulgular, en uygun ö�renme gerçekle�meden önce hem ö�rencilerin hem de 

ö�retmenlerin bireysel psikolojik ve fiziksel ihtiyaçlarının kar�ılanması gerekti�ini 

göstermektedir (Chavez, 1984).  

Kotler (2001)’e göre insanlar çevrelerini algılamada aktiftir. Bir sınıftaki ö�renciler 

duyularını hem bilinçli hem de bilinçsizce hem bir alanın duygusal iklimini hem de fiziksel 

ipuçlarını de�erlendirmek için kullanırlar.  Ara�tırmalarda belirtilen ampirik kanıtlar, belirli 

çevresel unsurlar (alan, mobilya, oturma düzeni, ı�ık, renk, çevre birimleri, akustik, ısı ve 

canlı bitkiler) ile etkile�im, ba�arı seviyeleri ve genel geli�im gibi insan davranı�ları arasında 

bir ili�ki oldu�unu göstermektedir (Taylor, 2008; Veitch ve Arkkelin, 1995; Voelkl, 1995). 

Dyck (2002) sınıf düzeni, aydınlatma, renk, ısı ve gürültü seviyeleri ile ilgili bulguları 

gözden geçirmi� ve bu unsurları ö�retme ve ö�renmeyle ili�kili kritik fiziksel sınıf bile�enleri 

olarak bulmu�tur. Bu faktörler arasındaki etkile�im dinamiktir. Fiziksel çevre bile�enleri 

arasındaki kar�ılıklı ba�lantı nedeniyle, kaliteli bir sınıf tasarımı, ö�renci ba�arısını 

desteklemede etkilidir.� ������� fiziksel sınıf düzenlemesinin, gruplama stratejilerinin ve 

mevcut materyallerin etkisinin ana hatlarını çizen ara�tırmalar, çevrenin 

ö�retme ve ö�renme sürecindeki olumlu etkisini desteklemektedir. (Caine ve Caine, 1994; 

Doll ve di�erleri, 2010; Hunkins, 1994). 
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Ö�retme ve Ö�renmede Fiziksel Ortamın Rolü 

Ö�renme ortamı, ö�renme a�amasında gerekli görülen ö�renme ve ö�retme 

yakla�ımları benimsenerek, e�itim ö�retim alanlarının tasarımı, ö�retim faaliyetlerinin 

gerçekle�mesi ve sürecin girdi ve çıktılarının de�erlendirilmesini içeren bir kavramdır (Keser 

ve Akdeniz, 2002). Bir ö�renme ortamında ya�ayan ö�rencilerin, zamanlarının büyük 

bölümünü harcadıkları alanın ve ya�amlarının önemli yıllarının, bir yer duygusu ta�ıyan ve 

okul ortamına katkıda bulunan anlamlı, ilham verici bir alan oldu�unu algılamaları gerekir. 

Ayrıca ö�rencilerin güvenli bir sınıfın sınırları ve beklentileri kapsamında, ö�renmek için 

motive olduklarını hissettikleri bir ortamda bulunmaları son derece önemlidir.  

Ö�renme ortamı, ö�renme kaynaklarını ve teknolojisini, ö�retim araçlarını, ö�renme 

tarzlarını, sosyal ve küresel ba�lamlara ba�lantıları içerir. Ö�renme ortamı bir ekoloji oldu�u 

kadar; canlılar ile fiziksel çevrenin birle�imi oldu�u için insan uygulamaları ve malzeme 

sistemlerinin bir birle�imidir. Ö�renmenin ayrılmaz bir parçasıdır, çevre ve okul iklimine 

katkıda bulunur. Bunun yanında yeni nesiller artık ça�ımızda geleneksel sınıflar kadar eski 

olmayan ancak dü�ünmeyi desteklemek için özel olarak tasarlanmı� ö�renme ortamlarını 

aramaktadırlar. 

Günümüz modern ö�renme platformları; ö�rencilere esnek, çevrimiçi ve sürekli 

e�itim olanakları sunmaktadırlar. Olumlu bir ö�renme ortamı, ö�rencilerin grup ve bireysel 

aktivitelere tam olarak katılabilecek kadar rahat oldu�u, aynı zamanda ö�renmekten 

kendilerini sorumlu hissetti�i ortamdır. Ergonomi bilimleri göz önüne alındı�ında, fiziksel 

çevre; havanın ısı seviyesi, rutubet, gürültü, hava basıncı, temiz hava giri� çıkı�ı, havanın 

kalitesi, akustik, toz, titre�im, aydınlatma, radyasyon, gibi bir hayli öge içermektedir (Al 

�ensoy ve Sa�söz, 2015). Sınıfın fiziksel yapısının karma�ık, bunaltıcı, oksijence fakir, 

gürültü düzeyi yüksek, sınıf dı�ında kalan negatif uyaranlara açık olması, ö�renen ki�ileri 

olumsuz olarak etkilemektedir (Celep, 2000: 18). Güne� ı�ı�ı ile doldurulmu� ve e�itim 
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materyallerini te�vik eden ö�renme ortamları; pencereleri veya dekorasyonu olmayan, yanlı� 

davranı�, rahatsızlık, zorbalık ve yasadı�ı faaliyet olayları olan okullara göre ö�renmeye daha 

elveri�li olarak de�erlendirilecektir. 

 Sınıflarda ö�renciler için uygun aydınlatma sa�lanmadı�ında ö�renciler, dikkatleri 

da�ınık ve daha agresif olabilmektedirler (Hataway, 1987; Hull, 1990). Stone (2003), yaptı�ı 

ara�tırmada rengin, o ortamda bulunan ki�ilerin ruhsal durumuna, güdülenmesine ve çalı�ma 

performansına etki eden bir durum oldu�unu belirtmi�tir. Ayrıca, ö�renme ortamlarının, 

derslere katılım, ö�renme motivasyonları ve refah, aidiyet, ki�isel güvenlik dâhil olmak üzere 

birçok açıdan ö�rencinin ö�renmesi üzerinde hem do�rudan hem de dolaylı bir etkisi 

bulunmaktadır.�Ö�rencilerin okuldaki çevre ko�ullarından etkilenmeleri, ola�an bir durumdur. 

Okulların bakımlarının göz ardı edilmesi; boya ve sıvaların döküldü�ü, aydınlatma, ısınma ve 

havalandırmanın sa�lıksız oldu�u bir okul ortamına neden olacaktır. Bu durum sonuç olarak 

ö�retmenlerin, okul çalı�anlarının ve ö�rencilerin motivasyon ve sa�lıklarını etkileyecektir 

(Frazier, 1993).  

Çevresel unsurların ö�retme ve ö�renme süreci üzerindeki etkisine odaklanan daha 

fazla ara�tırma, mevcut bilgiye katkıda bulunacaktır. Fiziksel ö�renme ortamı üzerine yapılan 

ara�tırmalar geli�meye devam ederken, yerle�ik ortamın insan davranı�ını ve ö�renme 

ortamında, yaratıcılık, i�birli�i, katılım, motivasyon ve ilgi gibi ö�renme davranı�larını ve 

becerilerini etkiledi�i giderek daha belirgin hale gelmektedir (Abbott, ve Fouts, 2003; Krapp, 

2005; Martin, 2006). Söz konusu çevre unsurlarının her biri, ö�renci ö�renmeyi te�vik etme 

amacıyla de�erlendirilmeli ve buna göre uyarlanmalıdır. �nsan geli�imi ve bilgi edinimiyle 

uyumlu fiziksel çevre bile�enlerine odaklanan de�erlendirme araçlarının geli�tirilmesi, 

e�itimcilere tüm ö�renciler için en uygun ö�renme ortamını tasarlamada yardımcı olacaktır 

(MacPhail ve di�erleri, 2013). 
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Bölüm: III                                                                                            

Yöntem

            Bu bölümde, ara�tırmanın modeli, veri toplama araçları ve verilerin analizine, 

katılımcı bilgilerine, ara�tırmanın geçerlili�ine ili�kin bilgilere yer verilmi�tir. 

Ara�tırma Modeli 

Fen Bilimleri ö�retmenlerinin, sınıfların, fen e�itimi kazanımlarının 

gerçekle�tirilmesindeki yeterlili�ini ve mevcut sınıfların fiziksel �artlarının ne durumda 

oldu�una yönelik ö�retmenlerin görü�lerini irdelemeyi amaçlayan bu ara�tırmada nitel 

ara�tırma yakla�ımı benimsenmi� ve durum çalı�ması i�e ko�ulmu�tur. Ara�tırmaların 

amaçlarına göre durum çalı�ması 3 farklı �ekilde gerçekle�tirilebilir. 1) Araçsal, 2) �çsel, 3) 

Çoklu Durum Çalı�ması (Stake, 1995). Bu ara�tırmada, durum çalı�ması desenlerinden 

araçsal durum çalı�ması türü kullanılmı�tır. Araçsal durum çalı�masında genelleme amacı 

güdülmeyip, tespit edilen durumun betimlenmesi ve ayrıntılı incelenmesine çalı�ılır 

(Anderson, 2005; Creswell, 2013). Bu çalı�malar ile amaçlanan, analiz sürecinde katılımcılar 

arasında kar�ıla�tırmalar yapılarak ara�tırılan olgu ya da kavram ile ilgili daha kapsamlı 

yorumlara ula�maktır (Stake, 2006). Mevcut ara�tırmada üzerinde çalı�ılan olgu, yani 

ö�retmenlerin sınıfların fiziksel ko�ullarına yönelik algıları, farklı okullarda, sınıflarda 

deneyimlere sahip katılımcıların ifade ve payla�ımları üzerinden de�erlendirilmi�tir. Bu 

ara�tırmada incelenen ve açıklanmaya çalı�ılan durum, 2018-2019 e�itim ö�retim yılında 

faaliyetlerine devam eden ortaokul kurumlarının 8. Sınıf Fen Bilgisi sınıf içi ö�renme 

çevrelerinin, Fen Bilgisi ö�renme kazanımlarını gerçekle�tirmedeki yeterlili�idir. Bu 

kapsamda, Çanakkale il merkezindeki tüm ortaokullar incelenmi�tir. 
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Çalı�ma Grubu 

Çalı�ma grubu ölçüt örnekleme yoluyla belirlenmi�tir. Çanakkale ilinde bulunan resmi 

ortaokullardan her bir okuldan bir derslik ve o derslikte derse giren bir fen bilgisi ö�retmeni 

seçilmi�tir. Çalı�ma grubuna, görev yapan 12 ö�retmen dahil edilmi�tir. Bu çalı�mada 

katılımcılar belirlenirken; fen bilimleri dersi ö�retmenlerinden gönüllü olanlar ile çalı�ma 

gerçekle�tirilmi�tir. Çalı�maya, farklı mesleki kıdemlere sahip fen bilimleri ö�retmenleri 

katılmı�tır. Ara�tırma 2018-2019 ö�retim yılı bahar döneminde gerçekle�tirilmi�tir. 

Tablo 1: Katılımcı Bilgileri 

  Sıra No Cinsiyet  Unvan 

 
Görü�menin 
Yapıldı�ı Yer 

 
Katılımcı 
Kodu 

     

1 Erkek Ö�retmen 
Atatürk 

Ortaokulu 
K1 

2 Erkek Ö�retmen 
Gazi 

Ortaokulu 
K2 

3 Kadın  Ö�retmen 

�ehit Ömer 
Halis Demir 
�.H Ortaokulu 

K3 

4 Erkek Ö�retmen 
Ömer Mart 
Ortaokulu 

K4 

5 Kadın Ö�retmen 

Hafız Halil 
Altan 

Ortaokulu 

K5 

6 Kadın  Ö�retmen 
Cumhuriyet 
Ortaokulu 

K6 

7 Kadın Ö�retmen 

Mehmet Akif 
Ersoy 

Ortaokulu 

K7 

8 Kadın Ö�retmen 
Cevat Pa�a 
Ortaokulu 

K8 

9 Erkek Ö�retmen 

�inasi Figen 
Bayraktar 
Ortaokulu 

K9 

 10 Kadın Ö�retmen 
Hüseyin Akif 

Terzio�lu 
K10 

 11 Erkek Ö�retmen 

�emsettin 
Fatma 

Çamo�lu 
Ortaokulu 

K11 

 12 Kadın Ö�retmen Turgut Reis K12 
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Görü�meye katılan fen bilimleri dersi ö�retmenleri ile ilgili özellikler ve her bir 

katılımcıya ait verilen kodlar Tablo 1’de sunulmu�tur. Çalı�maya, 5’i erkek 7’si kadın olmak 

üzere toplam 12 Fen Bilimleri Ö�retmeni katılmı�tır.  

 

Verilerin Toplanması 

Veri toplama aracı olarak, Hensley-Pipkin’in (2015) yarı yapılandırılmı� sorulardan 

olu�an görü�me formu Türkçe’ye çevrilip geli�tirilerek kullanılmı�tır. Yarı yapılandırılmı� 

görü�mede ki�ilere yöneltilecek sorular daha önceden belirlenir ve bu sorularla veriler 

toplanmaya çalı�ılır (Karasar, 1998). Görü�me formundaki Soruların iç geçerlili�ini sa�lamak 

için uzman görü�ü alındıktan sonra, öneriler dikkate alınarak bazı sorular üzerinde ifade 

de�i�ikli�ine gidilmi� ve görü�me formlarının son hali verilmi�tir. Tüm bu uygulamalardan 

sonra pilot görü�me gerçekle�tirilmi�tir. Pilot görü�me sonrasında eksiklikler tespit edilip, �

gerekli düzenlemeler yapıldıktan sonra bu form tüm görü�melerde kullanılmı�tır. Görü�me 

anında, katılımcıların izniyle ses kaydı alınarak ve not tutularak veriler kayıt altına alınmı�tır. 

Ara�tırma boyunca gizlilik ilkesinin gerektirdi�i tüm uygulamalar özenle yerine getirilmeye 

çalı�ılmı�tır. Ara�tırmaya katılan ö�retmenlerle kar�ılıklı güven ve empatiye dayalı bir 

ortamın olu�ması için özellikle çaba gösterilmi�tir. Bu sayede bireylerin sorulara daha içten 

ve gerçekçi cevaplar verece�i dü�ünülmü�tür. Katılımcılarla görü�meler ortalama 40 dakika 

sürmü�tür. Görü�me süreci bittikten sonra, ses kayıtları de�ifre edilmi�; ve alınan notlarla 

birlikte Word dosyasına aktarılmı�tır.  

Verilerin Analizi 

Nitel ara�tırmanın en önemli noktalarından birini “nitel veri” olu�turmaktadır. Nitel 

veri, belirli amaçlar do�rultusunda, do�al ortamda, gözlem ve görü�me gibi çe�itli teknikler 

yoluyla elde edilen ve ki�ilerin olaylara ili�kin algı ve dü�ünce ve bakı� açılarını içeren her 

türlü bilgidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Elde edilen veriler içerik analizi yöntemi ile 
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de�erlendirilmi� olup izlenen yol �u �ekildedir: Ses kayıtları dikkatlice dinlenerek yazıya 

geçirilmi�tir. Görü�me yapılan ö�retmenlerin söyledikleri eksiksiz bir biçimde aktarılmı�tır. 

Tüm ses kayıtları metne döküldükten sonra ve bu do�rultuda önce kodlar, ardından 

kategoriler olu�turulmu�tur. Kodlamalar yapılırken çalı�manın güvenirli�ini artırmak için 

önce tüm veriler bütüncül olarak okunmu�, iki ara�tırmacı tarafından ba�ımsız olarak 

kodlanmı�, daha sonra analiz sonuçları kar�ıla�tırılarak bulgulara ula�ılmı�tır. Bu süreçte 

verilerin anlamlı ve mantıklı bir biçimde bir araya getirilmesi önem ta�ımaktadır. Birbirine 

benzer özellik gösteren kodlar belli temalar altında toplanmı�tır olu�turulan temalar, ara�tırma 

konusuyla ili�kilendirilmeye çalı�ılmı�tır. Bu ili�kileri net bir �ekilde ortaya koymak için ses 

kayıtlarından alıntılar yapılmı�tır. Yapılan alıntılarda herhangi bir düzeltme ve ekleme 

yapılmadan oldu�u gibi sunulmu�tur. Uygulama sonucunda ula�ılan bulgular alan yazın 

yardımıyla a�ama a�ama yorumlanmı� ve irdelenmi�tir. 

Ara�tırmada Geçerlik ve Güvenirlik 

Görü�meler gerçekle�tirilmeden önce katılımcıların kendilerini daha rahat ifade 

edebilmeleri ve zaman açısından sıkıntı ya�amayacakları bir gün için önceden randevu 

alınmı�tır ve görü�me sırasında kar�ılıklı olarak ileti�im bilgileri herhangi bir durumda 

görü�menin tekrar yapılabilmesi açısından verilmi� olup; bu durum ara�tırmanın tutarlılı�ı (iç 

güvenirlik) açısından oldukça önem arz etmektedir. Ara�tırmada izlenen a�amalar detaylı 

olarak rapor edildi�inden elde edilen sonuçların toplanan verilere ba�lı oldu�u ve 

varsayımların ya da önyargıların sonuçları etkilemedi�i görülmü�tür. Ayrıca ara�tırmanın ham 

verileri gerekli oldu�u taktirde incelenebilecek biçimde saklanmı�tır. Bu da dı� güvenirli�e 

(teyit edilebilirlik) katkı sa�lamaktadır. �ç geçerlik (inandırıcılık) sa�lanması için, veri analizi 

sonucu elde edilen bulguların, daha önce olu�turulan kavramsal çerçeve veya kuramla uyumlu 

olup olmadı�ına bakılıp, elde edilen veriler uzun süre incelenmi�tir ve gerçekle�tirilen 

çalı�manın  çe�itli yönleriyle bir uzman tarafından irdelenmesi inandırıcılık bakımından 
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alınan tedbirlerden bir di�eridir. Uzman ki�i ara�tırmanın deseninden toplanan verilere, 

bunların analizine ve sonuçların yazımına kadar olan süreçlere ele�tirel bir bakı�la inceler ve 

çalı�mayı yapan ki�iye geri bildirimde bulunur. Bu durum, ara�tırma yapan ki�inin çalı�ma 

hakkında kendi benimsedi�i yakla�ımı kontrol etmesi anlamına gelmektedir (Yıldırım ve 

�im�ek, 2013). Dı� geçerlik (aktarılabilirlik) ba�lamında en önemli nokta ayrıntılı betimleme 

yapmaktır. Sonuçlara öznel yorum katmadan, verinin do�asını bozmadan ‘‘do�rudan 

alıntılar’’ �eklinde sonuçlar aktarılmı�tır. 
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Bölüm: IV         

Bulgular 

 

Ara�tırmanın bu bölümünde, ara�tırmaya katılan ö�retmenlerin kendilerine yöneltilen 

sorulara verdi�i cevaplardan elde edilen veriler, verilerin analiz edilmesi sonucu ortaya çıkan 

bulgular ve bu bulgulara ili�kin yorumlar yer almaktadır. Bulgular, ö�retim ve ö�renme 

sürecinde fiziksel sınıf ortamının rolü ile ilgili ö�retmenlerin inançlarına ve uygulamalarına 

ı�ık tutmaktadır. Çalı�manın odak noktası, ö�retmenlerin fiziksel mekânların düzenlenmesinin 

genel e�itim felsefesini ve yapılandırmacılık ı�ı�ında ders ve ö�retim sürecinde fiziksel sınıf 

ortamının rolüne ili�kin görü�lerini ortaya koymaktır. Ara�tırmanın alt problemlerine göre 

ula�ılan temalar Tablo 2’de sunulmaktadır. 

 

Tablo 2: Alt Problemler ve Ula�ılan Temalar 

Alt Problemler Ula�ılan Temalar 
 
2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itim 
faaliyetlerine devam eden ortaokulların sınıf içi 
Fen Bilimleri ö�renme çevrelerinin fiziksel 
özellikleri nedir? 

 
 
 
Fiziksel Ortam Ögeleri 

2018-2019 e�itim-ö�retim yılında Fen Bilimleri 
ö�retmen görü�lerine göre sınıf içi fiziksel ortam 
de�i�kenlerinin ö�renci ba�arısı üzerinde etkisi 
var mıdır? 

 
 
 
 Ö�renci Ba�arısı 

 
2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itim 
faaliyetlerine devam eden ortaokulların sınıf içi 
ö�renme çevresi fiziksel özellikleri, Fen Bilimleri 
ö�retim programı kazanımlarının 
gerçekle�tirilmesindeki yeterlilik düzeyleri nedir? 

 
 
 
 
  Fiziksel �mkânlar 

Fen Bilimleri ö�retim kazanımlarının 
gerçekle�tirilebilmesi için ö�renme çevresinin 
fiziksel özellikleri ne olmalıdır? 

      
Sınıfların Mekânsal Düzenlemesine Yönelik 
Öneriler 
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Ara�tırmanın Birinci Alt Problemine �li�kin Bulgular 

Ara�tırmanın 1. alt probleminde 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itimlerine devam 

eden ortaokulların Fen Bilimleri ö�renme çevrelerinin fiziksel özelliklerinin mevcut 

durumunun ne oldu�u belirlenmeye çalı�ılmı�tır. Ö�retmenlerle yapılan görü�melerden elde 

edilen nitel verilerin analizleri sonucunda “fiziksel ortam ögeleri’’ temasının belirgin oldu�u 

görülmü�tür. 

 

Tema, fiziksel ortam ögeleri. Bu temada sınıfların fiziksel özelliklerinin sınıf 

mevcudu, havalandırma, ısınma, duvar rengi, hijyen, oturma düzeni, ki�isel depolama alanı, 

ö�renci motivasyonunu artırıcı ortam, ses yalıtımı, aydınlatma gibi fiziksel de�i�kenlerin, 

kavramsal olarak irdelenerek, do�rudan aktarımların yapıldı�ı bulgular yer almaktadır. 

 

Sınıf mevcudu. Yapılan analiz sonucunda 8 ö�retmenin genellikle girdikleri sınıfların 

mevcudu 20-30 ki�i aralı�ında iken geri kalan 4 ö�retmenin genel olarak girdikleri sınıf 

mevcudu 30-40 ki�i aralı�ındadır. Mevcudu 30-40 ki�i olan sınıflarda alan ile ilgili bazı 

sıkıntılar ya�adı�ı dile getirilmi�tir. Mevcut okullarda sınıfta ö�renci ba�ına dü�en alan(m2) 

Tablo 3’de sunulmaktadır.  

K5: Yeni bir okul oldu�umuz için bütün sınıflara kendi bran�ımda ben giriyorum. Genel 

olarak mevcutla ilgili sıkıntımız yok, dedi�im gibi yeni bir okul oldu�u için ö�renci sayımız 

az olumlu bir durum bizim için ortalama 20 diyebiliriz. Bazı sınıflar 16-17 bazıları 23-24 

civarı ve sınıflarımızın alanı küçük de�il. 

K7: Sınıf mevcudu 25 civarı, 27 falan gözüküyor bazı sınıflarda ama devamsız ö�rencimiz 

çok var, bizim bir sınıfta bazen 2-3 ö�renci hiç gelmiyor sınıflarımız da çok küçük de�il bu 

konuda sorun ya�amıyoruz. 
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K2: Genel olarak girdi�im sınıfların mevcudu 20-25 arası sınıfın metrekaresine plandan bir 

bakalım ama gayet geni� sınıflarımız o açıdan sıkıntımız yok bizim. 

Yukarıda ö�retmenlerin görü�lerinden kesitler verilmi�tir. Bu görü�lerde sınıf 

mevcudu 20-30 ki�i aralı�ında ö�rencisi olan ö�retmenler seçilmi�tir ve genel itibariyle 

sınıflarının büyük oldu�unu ve bu durumla ilgili sorun ya�amadıklarını dile getirmi�lerdir. 

Tablo 3: Sınıf Alanının Ö�renci Sayısına Oranı 

Ö�retmen Kodu Alan(m2) Sınıf Mevcudu Oran(m2/mevcut) 
    

K1 48 30 1,60 
K2 46 32 1,44 
K3 51 22 2,32 
K4 57 30 1,90 
K5 50 20 2,50 
K6 42 35 1,20 
K7 48 27 1,78 
K8 51 38 1,34 
K9 47 27 1,74 

 K10 55 34 1,62 
 K11 53 25 2,12 
 K12 51 20 2,55 

 

�lkokul, ortaokul ve ortaö�retim okullarının dersliklerinde bir ö�renci için ayrılan 

kullanım alanı 1,2 m² den az olamaz (Özel Ö�retim Kurumları Standartlar Yönergesi, 2011). 

Görü�ülen ö�retmenlerin girdikleri derslikler göz önüne alındı�ında, ö�renci ba�ına dü�en 

alan açısında tüm dersliklerin belirlenen standartlara uygun oldu�u belirlenmi�tir.  

 

Ses yalıtımı. 9 ö�retmen ses yalıtımının iyi oldu�unu 3 ö�retmen ise ses yalıtımının 

okulların yapım a�amasında çok fazla dü�ünülmedi�ini belirtmi�tir. Ö�retmenlerin ses 

yalıtımının yeterli veya yetersiz olması ile ilgili verdikleri bilgi Tablo 4’de sunulmaktadır. 

Ayrıca Ses yalıtımının yeterlilik düzeyi ile ilgili ö�retmenlerin bazılarının görü�leri �öyledir: 

K3: Sınıfların ses yalıtımı çok iyi de�il, gürültü oldu�unda di�er sınıflarda ya da yüksek sesle 

akıllı tahta açıldı�ında sorun oluyor. 
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K8: Tahta çok yüksek sesle açılmadı�ı sürece sorun yok sınıflar biti�ik oldu�u için yüksek 

sesle açılırsa e�er, akıllı tahtaların sesi sınıfın dikkatini da�ıtabiliyor. Ama onun dı�ında 

ö�retmen ö�renci sesi gelmiyor sınıflara. 

K3: Ses yalıtımı çok güzel ben çok yüksek sesle ders anlatırım hatta eski okullarımda bütün 

gün seni dinledik derler (gülüyor…) ama burada hiç öyle bir sıkıntı ya�amıyoruz çok iyi 

yapılmı� ses yalıtımı.  

K6: Ses yalıtımı açısından maalesef çok kötü kesinlikle ses yalıtımı dü�ünülmemi� akıllı tahta 

açıldı�ında di�er sınıflara çok ses gidiyor ya da bize çok ses geliyor birbirimizi sürekli 

uyarıyoruz ö�renci gönderiyoruz uyarmak için… 

Yukarıda görü�leri alınan ö�retmenlerden bir kısmı ses yalıtımının yeterli olmadı�ını 

dile getirmi�tir ve yeterli olmadı�ını dü�ünen ö�retmenler özellikle akıllı tahta açıldı�ında 

sorun ya�adıklarını ve dikkatlerinin da�ıldı�ını belirtmi�lerdir 

 
 

Tablo 4: Ses Yalıtımının Yeterlilik Düzeyi 

  Ö�retmen Kodu Yeterli Yetersiz 

K1 �  
K2 �  
K3 �  
K4  � 
K5 �  
K6  � 
K7 �  
K8  � 
K9 �  

 K10 �  
 K11 �  
 K12 �  
 

9 ö�retmen ses yalıtımının yeterli, 3 ö�retmen ise yetersiz oldu�unu dile 

getirmi�lerdir. Ö�retmenlerin birle�ti�i ortak nokta ise ses yalıtımında ve akusti�inde sıkıntı 
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olmayan okulların ö�rencilere daha sa�lıklı bir ö�renme çevresi meydana getirmede önemli 

etki sa�layaca�ını belirtmeleri olmu�tur. 

 

Renk. Görü�ülen ö�retmenlerin 11 tanesi girdikleri sınıfların duvar renginin açık 

renklerde oldu�unu 1 tanesi ise sınıfların duvar renginin 6.-7.-8. Sınıflarda bej, 5.sınıflarda ise 

iki renk olarak boyalı oldu�unu ifade etmi�lerdir. Renk ögesi ile ilgili görü�lerin bazıları 

�unlardır: 

K12: Renkler bence e�itime uygun, okul idarecimiz resim ö�retmeni ve duvarlar 

ö�retmenlerin görü�leri alınarak,  ö�renciyi yormayacak �ekilde boyandı. 

K7: Duvar renkleri bu sene boyandı tertemiz bej gibi renk önceki sınıfımız maviydi kendi 

imkânlarımızla boyatmı�tık. 

K6: Duvar rengi bej rengi duvarlar çok karı�ık renkler olmamalı çok dikkat çekerse çocu�un 

kafası karı�ır. 

K3: Üst kademedeki sınıflarda tek renk bej ama be�inci sınıflarda onların iste�i üzerinde iki 

renkli olarak boyanıyor. 

 

Ö�retmenlerin, sınıfların duvar rengi ile ilgili görü�leri alındı�ında açık renk 

olmasından memnun olduklarını belirtmi�tir. Bir kısım ö�retmen özellikle sınıfların duvar 

renginin karı�ık olmaması gerekti�ini dile getirmi�lerdir. Ö�retmenlerin girdikleri sınıfların 

duvar renkleri ayrıntılı olarak tablo 5 de sunulmaktadır. Sinofsky ve Knirck (1981) yaptıkları 

çalı�mada renklerin ö�rencilerin sınıf içindeki hal ve hareketlerini, odaklanma sürelerini ve 

ö�renme düzeylerini buna ek olarak ö�renci ve ö�retmenlerin zaman algılarını etkiledikleri 

sonucuna ula�mı�lardır. Ortaokul düzeyinde yani ergenlik döneminde olan ö�rencilerin 

sınıflarında so�uk renklerin kullanımı ö�rencilerinin odaklanma sürelerini ve ö�renme 

düzeylerini olumlu etkileyecektir (Engelbrecth, 2003).  
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Tablo 5: Duvar rengi 

  Ö�retmen Kodu Duvar Rengi 
K1 Beyaz 
K2 Beyaz 
K3 Bej 
K4 Bej 
K5 Bej 
K6 Bej 
K7 Bej 
K8 Bej 
K9 Beyaz 

 K10 Bej 
 K11 Bej 
 K12 Krem 

 

Dinsmore (2010) çalı�masında, açık mavi ve morun ö�renciler üzerinde rahatlatıcı bir 

etkiye sahip oldu�unu ve okul duvarları için uygun bir renk olabilece�ini öne sürmektedir. 

Sıcak ve açık renkler konsantrasyonu artırırken açık renklerin stres ve gerginli�i 

azaltabilece�ini belirtmektedir. Ayrıca yukarıdaki tabloda belirtilen okullardaki beyaz rengin 

ise ı�ı�ı iki kat daha fazla yansıtan, yorgunlu�a, göz a�rısına ve konsantrasyonu bozabilen 

eski bir moda rengi oldu�unu söylemektedir. Ancak ö�retmenlerin görü�leri do�rultusunda 

bakıldı�ında beyaz renkle ilgili olumlu veya olumsuz görü� belirtmemi�lerdir. 

 

Isınma, havalandırma ve aydınlatma. Isınma, havalandırma ve aydınlatma ö�renme 

kalitesi ve ö�rencinin sınıf içi konsantrasyonu açısından önemlidir.  Ö�retmenlerin girdikleri 

sınıflarda ki ısınma, havalandırmanın ve aydınlatma ögelerinin yeterli veya yetersiz olması ile 

ilgili verdikleri bilgiler Tablo 6’da sunulmaktadır. Ö�retmenlerin bu ögelerle ilgili 

görü�lerinden kesitler a�a�ıda sunulmu�tur. 
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Tablo 6: Sınıfın Isınma, Havalandırma ve I�ık Yeterlilik Düzeyi 

Ö�retmen Kodu 
Havalandırma 

Yeterli     Yetersiz 
                Isınma 

Yeterli       Yetersiz 
I�ık 

Yeterli     Yetersiz 
       

K1    �       �        �  
K2 �  �  �  
K3 �  �  �  
K4 �  �  �  
K5 �  �  �  
K6  � �  �  
K7 �  �  �  
K8  � �  �  
K9 �   �  �  

 K10 �   �  �  
 K11 �   �  �  
 K12 �   �  �  
 

Görü�ülen 10 ö�retmen girdikleri sınıfların havalandırmasıyla ilgili herhangi bir sorun 

dile getirmemi�ler; havalandırmanın yeterli oldu�unu belirtmi�lerdir. 2 ö�retmen ise 

pencerelerin yeterli oldu�unu ancak kalabalık sınıflara giren ö�retmenin ö�renci sayısının 

fazla olmasından kaynaklı ve güvenlik sebebiyle açılmayan bazı camların olmasından dolayı 

sınıfta zaman zaman oksijen seviyesinin azaldı�ını bununda havasız bir ortam yarattı�ını 

söylemi�lerdir.  

K8: Havalandırmanın çok yeterli oldu�unu söyleyemem özellikle yaz aylarında camların 

hepsi böyle (camları i�aret ediyor… ) ama biz güvenlik tedbiri amacıyla �u alttaki iki camı 

sürekli kilitli tutuyoruz. Ö�rencinin güvenli�i açısından sadece üstteki camlar açık ve 

bunlarda yetersiz kalıyor özellikle sıcak günlerde ö�rencilerin terledi�i günlerde… 

K6: Sınıflar, alan olarak küçük ve kalabalık oldu�u için oksijen oranı azalıyor bu yüzden 

havasız kalıyor yazın sıcaklarda cam açmak istiyorsunuz ama çok ses geliyor dı�arıda beden 

e�itimi dersi yapılıyor o ö�rencilerin sesleri çok geliyor bu yüzden her zaman camları 

açamıyoruz bu gibi sorunlar ya�ıyoruz. 



33 
 

 

K3: �yi gayet… Camlarımızı istedi�imizde açıyoruz birçok yere göre sıkıntısız, bazı okullarda 

güvenlik sebebiyle camlar alttan kilitleniyor ama bizde öyle bir �eye ihtiyaç duyulmadı o 

yüzden sorun yok. 

K5: Havalandırma gayet iyi sınıflarımızda mevcudumuzda çok fazla olmadı�ı için biz �uana 

kadar bununla ilgili problem ya�amadık. 

 

Sınıfların a�ırı sıcak ya da so�uk olması ö�rencilerin derse odaklanmasını olumsuz 

yönde etkileyebilir. Sıcaklı�ın ideal olup olmadı�ı kı�ın ısınma biçimlerinin ne oldu�u 

ö�retmenlere sorulmu�tur ve görü�ülen 12 ö�retmenin hepsi do�algazla ısındıklarını ve 

ısınma yönünden çok rahat olduklarını ifade etmi�lerdir. Sınıfların aydınlatmasına gelince 

sınıfların do�al aydınlatmasının 12 ö�retmen aydınlatmanın yeterli oldu�unu, sınıfların güne� 

aldıklarını söylemi�lerdir.   

 

K8: Tamamen karanlı�a dü�en bir sınıfımız yok gayet iyi ı�ık alıyor okul herhangi bir sorun 

ya�amadık bununla ilgili. 

K5: Aydınlatma açısından sıkıntı yok, girdi�im sınıflar güne� ı�ı�ını yeterince alıyor. 

K7:Okulun her tarafı aydınlık ancak bazı kısımlara çok fazla güne� geliyor ve fazlasıyla 

aydınlık oldu�u için karanlık perde falan yaptırdık hem sınıf çok sıcak oluyor, çok bunaltıyor, 

hem de tahta parlaması gibi ö�rencilerin dikkatini da�ıtacak sorunlar ya�ıyoruz. 

K11: Aydınlatma yeterli ama binanın bazı kısımları çok fazla güne� alıyor binaları yaparken 

her türlü �eyi dikkate almak gerekiyor bina yapılmı� olmak için yapılmamalı. 

Yalnız görü�ülen K7 ve K11 kodlu iki ö�retmen sınıfların fazla güne� alması 

nedeniyle önlem almak zorunda kaldıklarını ifade etmi�lerdir.  

Hijyen (Temizlik). Ö�rencilerın, ö�retmenlerin ve personelin kendileri ve birbirleri ile 

arasında ki ileti�imin çok fazla oldu�u okullarda, hijyen �artlarının eksik olması orada 
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bulunan herkes için risk ta�ımakta ayrıca çevre sa�lı�ını da tehdit etmektedir. (Adams, 

Bartram, Chartier ve Sims, 2009: 1). Ö�retmenlerin cevapları irdelendi�inde sınıfların 

temizli�inin yeterli veya yetersiz olması ile ilgili verdikleri bilgi Tablo 7’de sunulmaktadır. 

 

Tablo 7: Sınıfların Hijyen (temizlik) Yeterlilik Düzeyi 

  Ö�retmen Kodu Yeterli Yetersiz 
   

K1 �  
K2  � 
K3 �  
K4 �  
K5 �  
K6 �  
K7 �  
K8 �  
K9 �  

 K10  � 
 K11 �  
 K12 �  

 

Yapılan görü�me sonucunda, ö�retmenlerden yalnızca ikisi hijyen açısından sınıflarda 

problem ya�adı�ını, temizlik personelinin bulundu�unu ancak yeterli olmadı�ını belirtmi�tir. 

Bunun dı�ındaki di�er 10 katılımcı sınıfların temiz oldu�unu ve söylemi�lerdir.  

 

Teknolojik donanım ve ki�isel depolama alanı. Küreselle�en dünyada teknolojide 

ya�anan ilerleme insanların kolayca bilgiye ula�masını sa�lamaktadır. Geli�en teknolojiyle 

birlikte akıllı tahtalar, tabletler, dizüstü bilgisayarları, vb. teknolojik aletler de e�itime büyük 

ölçüde kolaylık ve katkı sa�lamaktadır. Ö�retmenlerle yapılan görü�mede sınıfların teknolojik 

donanımları sorgulanmı�tır bunun sonucunda yapılan analizde 8 ö�retmenin girdi�i sınıflarda 

akıllı tahta mevcut olup internet hızının buna uygun ve yeterli oldu�u, 4 ö�retmenin ise derse 

girdikleri sınıflarda akıllı tahta olmayıp projeksiyon oldu�unu bu 4 ö�retmenden bir tanesi de 

projeksiyonu kullanmak için bilgisayar olmadı�ını dile getirmi�tir.  
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K1: Teknolojik alet olarak akıllı tahta yok sınıflarda, projeksiyon var ama eski ve bilgisayar 

yok bundan dolayı onu da kullanmıyoruz. Bilgisayar alsak akıllı tahta yakında gelecek 

diyorlar bu yüzden bilgisayarı alamıyoruz akıllı tahta gelirse o çöp olur yani internet olmasına 

ra�men bunlardan herhangi birini kullanamıyoruz. 

K3: Her sınıfta akıllı tahtalarımız mevcut internet hızı uygun teknolojik olarak laboratuvarı 

dü�ünecek olursak mikroskoplarımız uygun de�il yapı olarak, görüntü elde edemiyoruz.  

K8: Sınıfta akıllı tahta kullanıyor olabilmemiz çok büyük artı. Her an çocu�a merak ettiklerini 

o an göstermek, yanımda olmayan ya da ula�amadı�ım bir �eyi hemen gösterebilmek çok 

güzel bilgiye ula�mak daha kolay oluyor bu �ekilde ertelemiyorsun bir sonraki derse getirip 

gösteriyim demene gerek kalmıyor.  

Ö�retmenlerin teknolojik donananımın yeterli veya yetersiz olması ile ilgili verdikleri 

bilgi Tablo 8’de sunulmaktadır. Bulgulara örnek olabilecek katılımcı cevapları da yukarıda 

belirtilmektedir. 

 

Tablo 8: Teknolojik Donanım Yeterlilik Düzeyi 

  Ö�retmen Kodu Yeterli Yetersiz 

   
K1  � 
K2 �  
K3 �  
K4  � 
K5  � 
K6 �  
K7 �  
K8 �  
K9 �  

 K10 �  
 K11  � 
 K12 �  
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Ö�retmenlerden 8’i sınıflardaki teknolojik donanımın yeterli, 4’ü yetersiz oldu�unu 

belirtirken, yetersiz bulan ö�retmenlerin okulların farklı sebeplerden dolayı akıllı tahta temin 

edemedi�i; bunun yerine varsa projeksiyon veya tepegöz kullandıklarını söylemi�lerdir. 

Ki�isel depolama alanlarının bulunup bulunmadı�ına ö�renciler açısından 

baktı�ımızda dört ö�retmenin girdikleri sınıflarda ö�rencilere ait ki�isel dolapların 

bulunmadı�ı; görü�ülen ö�retmenlerden bir tanesi ise girdi�i sınıfların bazılarında ki�isel 

depolama alanlarının olmadı�ı, bazılarında ise imkânlar do�rultusunda yaptırdıklarını ifade 

etmi�tir. Ö�retmenler için ki�isel depolama alanı hakkında 3 ö�retmen sınıflarda ö�retmenlere 

ait depolama alanı olmadı�ını geri kalan 9 ö�retmen depolama alanına sahip olduklarını 

söylemi�lerdir. Ö�retmenlerin sınıflarda ö�renciler için ki�isel depolama alanının olup 

olmaması ile ilgili verdikleri bilgiler Tablo 9’de sunulmaktadır. 

Fiziksel ortamın bir ögesi olan depolama alanı için görü�melerin bazıları a�a�ıda 

belirtilmi�tir. 

K7: Depolama alanı için bazı sınıflar kendi aralarında para toplayarak yaptırdı. Kendi 

imkânlarıyla bizimde ö�retmenler odasında çıkan eski dolaplarımız vardı onları sınıflara 

koyduk �uan yarı yarıya sınıflarda vardır ancak bizim için depolama alanı yok sınıflarda. 

K10: Depolama alanı ö�retmenler için var sınıfta ama ö�rencilerin dolabı koridorda sınıfta 

onlara ait bir dolap yok. 

K8: Her sınıfta ö�rencilerinde, bizimde ki�isel e�yalarımızı koyabilece�imiz dolaplar var. 
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Tablo 9: Ki�isel Depolama Alanı 

  Ö�retmen Kodu Var Yok 
   

K1 �  
K2 �  
K3  � 
K4  � 
K5 �  
K6  � 
K7 �  
K8 �  
K9 �  

 K10 �  
 K11 �  
 K12 �  

 

Ö�rencilere ve ö�retmenlere ait ki�isel depolama alanları 3 okulda yetersiz 9 okulda 

ise yeterli görülmü�tür. Ö�rencilerin sınıflarda e�yalarını daha tertipli ve düzenli bir �ekilde 

saklamalarına veya geli�im döneminde olan ö�rencilerin, eve çok fazla kitap getirmelerini 

önleyen bu dolaplar ö�retmenler tarafından önemli görülmektedir. 

 

Ara�tırmanın �kinci Alt Problemine �li�kin Bulgular 

 

Ara�tırmanın 2. alt probleminde 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında fen Bilimleri 

ö�retmen görü�lerine göre sınıf içi fiziksel ortam de�i�kenlerinin ö�renci ba�arısı üzerinde 

etki düzeyi ile ilgili görü�leri belirlenmeye çalı�ılmı�tır. Ö�retmenlerle yapılan görü�melerden 

elde edilen nitel verilerin analizleri sonucunda uygulamalara ili�kin 1 ana tema belirgin hale 

gelmi�tir. Bu; “Ö�renci Ba�arısı” temasıdır.   

 

Tema, ö�renci ba�arısı. Katılımcıların ço�u do�rudan ya da dolaylı olarak fiziksel 

ortamın ö�renci ba�arısında etkili olaca�ı görü�ünde birle�mektedir. Katılımcıların 

vurguladıkları noktalar genel itibariyle, ö�rencilerin ilgi, ihtiyaç ve motivasyonları 

do�rultusunda ö�rencinin ba�arılı oldu�udur. Fiziksel ko�ulların ö�renci ba�arısına etkisi 
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hakkında ö�retmen görü�leri Tablo 10’da sunulmaktadır. Görü�melerden alınan kesitler 

a�a�ıda verilmi�tir: 

K7: Fiziksel ortam ö�renmeyi çok etkiler. Ben ö�rencilerin sınıfta çok rahat olması 

gerekti�ini dü�ünüyorum hatta bu Japonya’da kullanılan ayakkabısız derse girdiklerini falan 

okumu�tum. Sınıf mevcudu az olursa birebir etkile�imde daha kuvvetli olur e tabi ba�arının 

artması da kaçınılmaz olur. 

K5: Mutlaka çok etkiliyor… Ö�retmeni bile çok etkiliyor hep yeni okullarda çalı�madım 

buradaki gibi ama özellikle o temizlik, hijyen, duvarların temizli�i, yer dö�emesi, sıralar bir 

kere sıraların sertli�i konforu dahi direk katkısı olur ö�renci ba�arısına.  

K12: Tabi ki etkileyecek fiziksel çevre, ama asıl etkileyen �ey ö�rencilerin motivasyonu ve 

ilgisidir. Tabi ki fiziksel çevrenin uygun olması da ö�renmeyi olumlu etkiler. I�ık, 

aydınlatma, ısınma gibi bunların olumlu olması önemli yalnız dedi�im gibi ba�ka birçok 

faktör de var. Fiziksel çevrenin ö�renci ba�arısında ki etkisini yüzdeyle ifade edecek olsam 

yüzde otuz etkiler derdim. 

K10: Aslında kendi dü�üncemi söylemek gerekirse fiziksel çevrenin çok önemli oldu�unu 

dü�ünmüyorum. A�ırı sıcak, a�ırı so�uk, güzellik, görsellik gibi uyaranlara önem veriyorum 

ö�renmede içsel motivasyon ilgi ihtiyaç merak çok önemli. Fiziksel açıdan çok kötü yerlerde 

de çalı�tım ama ciddi ba�arılar elde ettik. Fiziksel ortamın güzel olması ö�rencileri güdüler 

önemlidir tabi ki ama en önemli faktördür diyemem.  

K8: Ö�renci ba�arısını elbette etkiliyordur. Çocu�un ö�renme ortamı ne kadar uygun olursa, 

bu tarz yeni yakla�ımlarında bizim uygulamamızı istedi�i teknikleri yöntem ve metotları daha 

rahat gerçekle�tirebiliriz. 

K1:Eeee… Çocuk kendini bulundu�u yere ait hissetmeli, rahat hissetmeli, güvende hissetmeli 

ortamda rahatsız oldu�u takıldı�ı bir �ey varsa zaten ö�renmeye kendini veremeyecektir, 
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ö�renmesini geciktirecektir. �nsanın mutlu oldu�u ortamda her �ey daha kolay olur diye 

dü�ünüyorum istenilen ö�renme daha rahat gerçekle�ir. 

K3: Fiziksel çevrenin ö�renme üzerindeki etkisi ö�renciden ö�renciye fark eder. Bazı 

ö�rencilerde ö�renmeyi atıyorum yüzde otuz etkilerken bazılarında yüzde on etkiler bazısında 

yüzde yetmi� bazı ö�renci kendini dı� çevreye kapatır, konsantre olur hiç takmaz. Bazıları ise 

çok fazla dı� çevreye takılır, gelen ı�ı�a takılır, sese takılır ama genel itibariyle baktı�ımızda 

çocu�un oturdu�u yerin rahat olması, tahtaya yakınlı�ı, uzaklı�ı, görebilmesi onun 

ö�renmesini etkiler. Dikkatini toplaması açısından ama �öyle de bir dü�üncem var sınıfta çok 

fazla dikkat da�ıtıcı faktör olmasını da istemem her yere bir �ey asmak gibi ö�renme ortamını 

zenginle�tirece�iz diye do�ru de�il ilkokullarda yapılıyor bu ve bu durumun çocu�un 

dikkatini da�ıttı�ını dü�ünüyorum.  

Tablo 10: Fiziksel Ko�ulların Ö�renci Ba�arısına Etkisi Hakkında Ö�retmen Görü�leri  

  Ö�retmen Kodu Do�rudan Etkiler  Dolaylı Etkiler 
 
Etkilemez 

    
K1 �   
K2 �   
K3 �   
K4  �  
K5 �   
K6 �   
K7 �   
K8 �   
K9 �   

 K10  �  
 K11 �   
 K12  �  

 

Ula�ılan bulgulara dayanarak, fen bilimleri dersi kazanımlarının ö�renciye 

kazandırılması ve ö�renci ba�arısı açısından ö�renme alanlarının sa�ladı�ı fiziksel imkânların 

ne oldu�u incelendi�inde: Bazı grup katılımcılar, ortamın fiziksel kalitesinin ö�rencinin 

ba�arısını, motivasyonunu olumlu ya da olumsuz yönde etkiledi�i fikrini savunurken, bazı 

katılımcılar ise, “E�er ö�renci ö�renmeyi gerçekten istiyorsa ve içsel motivasyonu tam ise 
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herhangi bir alan ö�rencinin ö�renmesinde dolaylı hatta çok az etkili olmaktadır.” görü�ünü 

savunmaktadırlar. Bu görü�teki bir ö�retmenin, ö�rencilerin bireysel ö�renme özelliklerinin 

ve içsel motivasyonlarının fiziksel ortamdan etkilenmedi�i kanaatinde oldu�u ve �ahsi olarak 

fiziksel imkânlar açısından bir kaygı duymadı�ı dü�ünülebilir. Yine aynı ö�retmenin, fiziksel 

imkânların mesle�ini icra etme kalitesini etkilemedi�ini dü�ündü�ü çıkarımı da yapılabilir. 

Di�er 8 ö�retmen ise sınıfların fiziksel çevresinin ö�renci ba�arısını do�rudan etkiledi�ini 

vurgulamı�tır. 

 

Ara�tırmanın Üçüncü Alt Problemine �li�kin Bulgular 

Ara�tırmanın 3. alt probleminde 2018-2019 e�itim-ö�retim yılında e�itim 

faaliyetlerine devam eden ortaokulların sınıf içi ö�renme çevresi fiziksel özelliklerinin, Fen 

Bilimleri ö�retim programı kazanımlarının gerçekle�tirilmesindeki yeterlilik düzeyleri nedir?  

Sorusu yanıtlanmaya çalı�ılmı�tır. Ö�retmenlerle yapılan görü�melerden elde edilen nitel 

verilerin analizleri sonucunda, sorunlara ili�kin 1 ana tema elde edilmi�tir.  

 

Tema, fiziksel imkânlar. Tablo 11’de yeterli/yetersiz olarak verilen ibarelerden 

kastedilen ısınma, aydınlatma, havalandırma, ses yalıtımı, hijyen, teknolojik donanım, 

depolama alanı gibi fiziksel ortam ögelerinden, katılımcıların hangi ögeyi yeterli veya yetersiz 

olarak gördü�ünü ve bu fiziksel ortam ögelerinin ö�renci ba�arısına etkisinin do�rudan mı 

yoksa dolaylı mı oldu�unu dü�ündüklerini, tek bir tabloda inceleyebilmek için yapılmı�tır. 
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A�a�ıda katılımcıların görü�lerinden kesitler verilmi�tir. Bu kesitlerin her birinin altında 

Tablo 11, 3. Alt ba�lık ile ili�kilendirilerek yorumlanmı�tır. 

 

K9: �imdi fendeki etkinlikleri uygulayabilmek içinde sınıf mevcudu çok önemli ne kadar 

�artları uydurursan da verim alamıyorsun ve klasik düzene dönmek zorunda kalıyorsun. 52 

ki�i ile ders yaptı�ımı biliyorum istedi�in kadar farklı yöntem uygulayaca�ım desende bu 

kadar kalabalık olduktan sonra yapamıyorsun. ��in açıkçası veli, idare akademik ba�arı 

bekliyor… Bu yüzden sen sınıfı �u hale getirmi�sin bu yöntemi uygulamı�sın önemini 

yitiriyor. 

Sınıflarda ki fiziksel ortam ögelerinden 6 tanesini yeterli 1 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K9 kodlu 

katılımcı(Tablo11)  fen bilimleri ö�retim kazanımlarını gerçekle�tirmede sınıf mevcudunun 

fazla olmasından dolayı kısıtlandı�ını dile getirmi�tir.  

K10: Sınıflara sadece biz girmedi�imiz için sınıf ö�retmeninin tasarladı�ı oturma düzeninde 

ve dolapların okuma kö�esinin kitaplı�ın yani sınıfı en uygun nasıl kullanabilirsek o �ekilde 

dizayn etti�imizi dü�ünüyoruz,  zaten sınıfta akıllı tahtanın camın kaloriferin yerini 

de�i�tiremedi�imiz için kalan alanı en uygun �ekilde de�erlendirmeye çalı�ıyoruz. 

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 6 tanesini yeterli, 1 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya dolaylı etki etti�ini dü�ünen K10 kodlu katılımcı, Fen 

bilimleri ö�retim programı kazanımlarını gerçekle�tirmede, ö�renme çevresi bakımından 

herhangi bir sorun ya�amadı�ını dile getirmi�tir. 

 

K7: Biz bran� ö�retmeniyiz sınıf ö�retmeni gibi tek bir sınıfa girsek kendimize göre 

düzenleriz kazanımlar için ama bizden ba�ka bir sürü ö�retmen giriyor ve sınıf mevcudu da 
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malum… Okulun fiziksel imkanlarını her derse ayrı ayrı uydurulamıyoruz ortak bir �ekilde 

kullanım için bu düzende olmalı.  

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 7 tanesini yeterli bulan ve bu fiziksel ortam 

ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K7 kodlu katılımcı, Fen bilimleri ö�retim 

programı kazanımlarını gerçekle�tirmede sınıf mevcudunun fazla olmasından ve sınıfların 

yalnızca fen bilimleri dersine ait olmamasından dolayı kısıtlandı�ını dile getirmi�tir.  

K6: Ö�rencilerin tam dersi dinleyebilece�i oturma konumunda göz teması kurabilmem 

gerekir, ses yalıtımının iyi olması gerekir,  sınıfın akusti�inin iyi olması gerekir. Fiziki �artlar 

kesinlikle önemli ö�renciler çok sert sıra zeminlerinde oturuyor bizim okulumuz normal 

standart okullardan biraz farklı okul olarak tasarlanmamı�. Burası tarihi bina çivi bile 

çakamıyoruz.  6. Sınıfların tümü aynı koridora açılırken 1 tane 6. Sınıf ba�ka koridora 

açılıyor, kapısı tamamen ba�ımsız di�er sınıflarla bu durum bile büyük bir sorun. Ba�arılı bir 

sınıf olsa bile, orada sınıflar dezavantajlı konuma geçti bu yüzden fiziksel ortamın sıkıntılarını 

birebir yasıyoruz bu okulda.  

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 4 tanesini yeterli bulan 3 ögeyi ise yetersiz 

bulan ve bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K6 kodlu 

katılımcı Fen bilimleri ö�retim kazanımlarını gerçekle�tirmede a�amasında fiziksel ortam 

sıkıntılarını birkaç farklı boyuttan dile getirmi�tir.  

K12: Sınıf ö�retmenli�i yaptı�ım dönemde sınıfı kendime göre düzenleyebiliyordum. 8 sene 

sınıf ö�retmenli�i yaptıktan sonra fen Bilimleri ö�retmenli�ine geçtim, burada size ait bir 

sınıf yok dolayısıyla sınıfı birçok ö�retmenle payla�ıyorsunuz ve sınıfın fiziksel tasarımını 

kendi fikrime, felsefeme göre düzenleyemem bran�ım itibariyle. 

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 7 tanesini yeterli bulan ve bu fiziksel ortam 

ögelerinin ba�arıya dolaylı olarak etki etti�ini dü�ünen K12 kodlu (Tablo11) katılımcı, Fen 

bilimleri ö�retim programı kazanımlarını ve sınıfların yalnızca fen bilimleri dersine ait 
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olmamasından ve sınıfı kendi ders kazanımlarına göre düzenleyememelerinden dolayı 

kısıtlandı�ını dile getirmi�tir.  

K1: Sıralarımız tahta, binamız yeni yapıldı 3. senesi ama buna ra�men malzemeler eski 

gelmi� öyle ki ö�rencilerin oturdu�u sıralar ile masaları birbiriyle uygun de�il bu tür 

sorunlarımızda var. Teknolojik alet yönünden yine birçok eksi�imiz var daha bu eksikler 

giderilmemi�ken sınıfla ilgili herhangi bir de�i�iklik ve tasarı yapamıyoruz. 

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 6 tanesini yeterli 1 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K1 kodlu katılımcı 

(Tablo11) Fen bilimleri ö�retim programı kazanımlarını gerçekle�tirmede sıra ve masalardan 

kaynaklı temel sıkıntılar ya�adı�ını dile getirmi�tir. 

K8: Evet, anlatmak istedi�im �eyde bu aslında biz burada 40 �ubeyiz 9 tane fen bilimleri 

ö�retmeniyiz en fazla bir sınıfı 1 saat laboratuvara alabiliyoruz ama ö�renme ortamı çocu�un 

4 saat boyunca laboratuvar olsa o zaman çok daha farklı �eyler yapabilirsin biz bir saate 

sı�dırmaya çalı�ıyoruz laboratuvar çalı�malarımızı. Hatta bazen öyle �eyler oluyor ki seçmeli 

dersler de gruplar çok fazla mekân yetersiz kaldı�ı için laboratuvarı bile kullanıyorlar buda 

yine bizim kullanım açısından kısıtlanmamıza neden oluyor.  

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 5 tanesini yeterli 2 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K8 kodlu katılımcı 

(Tablo11) fen bilimleri ö�retim programı kazanımlarını gerçekle�tirmede sınıf mevcudunun 

fazla olmasından dolayı kısıtlandı�ını dile getirmi�tir.   

Yukarıda görü�melerden alınan kesitlerin geneline bakıldı�ı zaman, ö�retmenlerin 

gerekli fiziksel �artlara sahip olsalar bile sınıfların sadece kendilerine tahsis edilmedi�i, aynı 

zamanda birçok bran� ö�retmeniyle sınıfları payla�tıkları için kendilerine uygun fiziksel bir 

tasarım yapamadıklarını ifade etmi�lerdir. 
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K3:Eskiden canlıların çe�itlili�i konusunu i�lerken yaz mevsimine denk geliyordu �urada halk 

bahçesine götürüyorduk ö�rencileri hem e�leniyor hem ö�reniyorlardı. Rasathaneye gezi 

düzenliyoruz ama yine kı� ayına denk geldi�i için hava kapalı oluyor hiç bir �ey göremiyoruz 

zaten gündüz gidildi�i için sadece güne�i görece�iz onu da göremiyoruz, yani bu ya�anan 

aksaklıklardan dolayı kazanımlar eksik kalabiliyor. 

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 6 tanesini yeterli 1 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya do�rudan etki etti�ini dü�ünen K3 kodlu katılımcı 

(Tablo11) Fen bilimleri ö�retim programı kazanımlarını gerçekle�tirmede ö�retim 

programları hazırlanırken mevsimsellik faktörünün dikkate alınmamasından dolayı 

kısıtlandı�ını dile getirmi�tir.  

K4:Milli e�itimin müfredatı, kitaplarında konuların da�ıtımını yaparken mevsimselli�i 

kapsamıyor. Mesela çiçek konusunu i�liyoruz aralık ayındayız ö�rencileri bahçeye çıkartıp 

somut örneklerle görsün diyoruz ama ben aralık ayında çiçe�i nerden bulaca�ım? Bunun gibi 

�eyler… Talim terbiye kurulu mevsim faktörünü göz önünde bulundurmalıdır.  

Sınıflardaki fiziksel ortam ögelerinden 4 tanesini yeterli 3 ögeyi ise yetersiz bulan ve 

bu fiziksel ortam ögelerinin ba�arıya dolaylı etki etti�ini dü�ünen K4 kodlu katılımcı 

(Tablo11) Fen Bilimleri ö�retim programı kazanımlarının gerçekle�tirilmesi a�amasında 

somut örneklere ihtiyaç duydukları için, ö�renme alanlarını sınıfın dı�ına ta�ımak istediklerini 

ve bu a�amada kar�ıla�tıkları sorunları dile getirmi�lerdir. Ayrıca müfredatın, mevsimlere 

göre düzenlenmesi gerekti�ine dikkat çekmi�lerdir.  

 

Ara�tırmanın Dördüncü Alt Problemlerine �li�kin Bulgular 

Ara�tırmanın 4. alt probleminde Fen Bilimleri ö�retim kazanımlarının 

gerçekle�tirilebilmesi için ö�renme çevresinin fiziksel özellikleri ne olmalıdır? Sorusuna yanıt 

aranmı�tır. Ö�retmenlerle yapılan görü�melerden elde edilen nitel verilerin analizleri 
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sonucunda önerilere ili�kin 1 ana tema elde edilmi�tir. Bu tema “Sınıfların Mekânsal 

Düzenlemesine yönelik öneriler” temasıdır. 

 

Tema, sınıfların mekânsal düzenlemesine yönelik öneriler. Görü�ülen ö�retmenlerde bu 

alt probleme ili�kin yanıt ararken sorulan sorulardan biri, ö�retmenlerin alan, zaman para gibi 

sorunları olmasaydı fen bilimleri ö�retim programı kazanımlarını gerçekle�tirmek için nasıl 

bir fiziksel çevre tasarlardınız? Sorusu sorulmu�tur. Bu soru do�rultusunda tüm 

ö�retmenlerimizin cevaplarının bir cümleyle ifadeleri Tablo 12’de sunulmaktadır. 

Ö�retmenlerin cevapları ayrıntılı olarak incelendi�inde a�a�ıdaki �u görü�ler de dikkat 

çekmektedir: 

 

K8: Yeterli mekânımız olsaydı, her müfredata göre her kazanımı ö�renciye verebilmek için, 

her ünitenin farklı bir sınıfı olsun isterdim. Yani sadece oranın dizaynını, fiziksel ortamını, o 

ünitenin vermek istedi�ini ö�rencinin ke�fetmesini ve istedi�i �eylere göre düzenlenmesini 

isterim hani vardır ya oyunlar ö�renme farklı kö�eler olsun kendi bilgiyi ke�fedebilmesi 

açısından böyle tasarımları olan sınıflar olsun istedim ama sadece bir hayal tabi… 

K6: Kendi dersim açısından temel üniteler vardır. �nsan ve çevre, maddenin yapısı, elektrik 

bunlarla ilgili sınıflarda kö�eler olmasını isterdim. Bu malzemelerin bir kö�ede hep durmasını 

tekerlekli bir masanın üstünde hangi üniteyse onunla ilgili olan masayı alıp getirip, 

ö�rencilere görsel olarak sunabilece�im her �eyi sunmak isterdim. Ve di�erleri de orada 

kalmaya devam etsin ki arada gidip hatırlasın ö�renci tekrar deneyi yapmak isterse yapsın,  

görsel maket varsa baksın, incelesin ve muhakkak ö�renci sayısının az olmasını isterdim, bu 

�ekilde yapılandırmacılı�ı da daha rahat uygulayabiliriz.  

K10: Birebir canlı bir ortam yaratırdım örne�in sa�lıkla ilgili bir konu i�lerken bildi�iniz 

sedye, ambulans ö�renciler sa�lıkla ilgili kıyafetleri giymi�, orman çevre ile ilgili bir konu ise 
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a�açların oldu�u modeller yani o ortamı birebir ö�rencilerin ya�ayabilece�i �ekilde bir 

ekosistem olu�turmak isterdim. Sadece bir sınıfta de�il her biri küçük villa tarzı evler ve her 

birinde farklı konuların anlatıldı�ı ve ö�rencilerin bütün sorularına cevap bulabilecekleri üç 

boyutlu materyali vs. her �eyi olan fiziksel ortamlar ve sonucunda kesinlikle seviyenin 

yükselece�ini dü�ündü�üm böyle sınıflar tasarlamak isterdim.  

K5: Ö�renme kö�elerinin oldu�u daha renkli bir sınıf ortamı, deney kitlerinin oldu�u 

ö�rencilerden malzeme istemesine gerek kalmadan deneylerin yapılabildi�i… �imdiki 

konumuz bu diyerek deney malzemelerinin çıkarıldı�ı ortamlar olsun isterdim. Kırk dakika 

boyunca ö�rencilerin sınıfta tıkılıp kalması gerekmiyor, onları farklı ö�renme alanlarında ne 

biliyim akvaryum gezisi, do�a gezisi gibi ortamlarda görebilmeliyiz. Hatta örnek veriyim 

�imdi be�lerde çevre ile ilgili bir konudayız ve e�er hava ile ilgili bir sorumuz olmazsa sahile 

götürüp sahil temizli�i yapaca�ız müdür beye sordum iznimizi aldık dedim ö�rencilere çok 

hevesleniyor her ders soruyorlar yani aslında ö�rencilerde çok istiyor bu tür etkinlikler… 

K12: E�er bir �lkay hoca sınıfı tasarlasaydım ö�rencilerin rahatlıkla kitap okuyaca�ı, 

içerisinde bilgisayarların oldu�u, ara�tırma yapabilecekleri alanlar, deney yapabilecekleri bir 

ortam fizik, kimya, biyoloji kısmının ayrı oldu�u alanlar yapardım. 

K3: �uan okulumuzda bazı sınıflarda duvarların renkleri de�i�tirilip, de�i�ik desenler 

yapılıyor ve okuma kö�eleri olu�turuluyor. Eski palet kasalardan alıp, onları vernikleyip 

üzerlerine minder diktirdiler o �ekilde hem geri dönü�üm yapıldı hem de ö�renciler için bir 

rahatlayabilecekleri alanlar olu�turuldu. 
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Tablo 12: Ö�retmenlerin Fiziksel Tasarıma Yönelik Önerileri 

  Ö�retmen Kodu Ö�retmen Önerisi 

K1 

Ö�rencilerin deneyleri daha rahat uygulayabildikleri, araç gereçlere kolay ula�abildikleri 

alanlar olu�turulmalı 

K2 Daha geni� eksiksiz Fen Bilimleri laboratuvarları olu�turulmalı 

K3 Ö�renciler için konforlu, kendilerini oraya ait hissedecekleri alanlar olu�turulmalı 

K4 

Ö�rencilerin ilgi ve fiziksel geli�imlerine uygun laboratuvarlar veya fen sınıfları 

olu�turulmalı 

K5 

Renkli sınıflar, anında ula�abilece�imiz deney kitlerinin oldu�u laboratuvarlar 

olu�turulmalı 

K6 

Her üniteye ait deney malzemelerinin oldu�u ve bunların bir kö�ede tekerlekli bir masanın 

üstünde hep durmasını, hangi ünitedeysek onunla ilgili olan masayı alıp, ö�rencilere 

görsel olarak sunabilece�im bir ortam olmalı 

K7 

Ö�renci sayısının çok az, tekli sıraların oldu�u, farklı oturma düzenlerinin uygulanaca�ı 

alanlar olu�turulmalı 

K8 Her ünitenin farklı bir sınıfta i�lendi�i, o üniteye göre sınıfların düzenlendi�i alanlar 

K9 

Fen kazanımlarını gerçek hayatla entegre etmeyi ö�retece�imiz, araç gereç yönünden 

zengin sınıflar olmalı 

 K10 

Üç boyutlu materyallerin oldu�u ö�rencilerin ünitelerle ilgili birebir uygulamalar yaptı�ı 

alanlar olu�turulmalı 

 K11 Sınıflar ve fen laboratuvarları ö�rencilerin ihtiyaçlarına göre düzenlenmeli 

 K12 

Fizik, kimya, biyoloji sınıfları olu�turulmalı ve bu bran�ların üniteleriyle ilgili eksiksiz 

Deney malzemeleri yönünden zengin sınıflar olu�turulmalı 

 

Ö�retmenlerin olu�turmak istedikleri sınıf önerileri sadele�tirilerek Tablo 12’de sunulmu�tur. 

Ö�retmenlerin büyük bir ço�unlu�u Fen Bilimleri e�itiminde uygulamalı ö�retimin önemine 
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dikkat çekmi�tir. Fen laboratuvarlarının envanter ve ula�ılabilirlik açısından geli�tirilmesi 

gerekti�ini vurgulamı�lardır. Ayrıca sınıf, laboratuvar ve uygulamalı e�itim araç gereçlerinin 

ünite bazlı organize edilmesi gerekti�i görü�ünü belirtmi�lerdir. Buradan çıkarılması gereken 

sonuç; fen bilimleri e�itiminin kalitesini yükseltebilmek adına, sınıf imkânlarımızın 

geli�tirilmesi ve uygulamalı e�itime ayrılan sürenin arttırılması olarak özetlenebilir. 
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Bölüm: V                          

Tartı�ma, Sonuç Ve Öneriler 

 Bu çalı�mada, devlet standartları göz önünde bulundurularak, ö�retim ve ö�renme 

sürecinde fiziksel sınıf ortamının tasarımı ve algılanan rolünün bütünsel bir temsilinin 

sa�lanması amaçlanmı�tır. Çalı�manın odak noktası, ö�retmenlerin fiziksel mekânların 

düzenlenmesinde genel e�itim felsefesi ve yapılandırmacı paradigma açısından ders ve 

ö�retim sürecinde fiziksel sınıf ortamının rolüne ili�kin görü�lerini ortaya koymaktır. Bu 

temel amaca ba�lı olarak ula�ılan sonuçlar alt ba�lıklar halinde a�a�ıda sunulmu�tur. 

 

Birinci Alt Probleme �li�kin Sonuçlar 

Okullarda e�itim ö�retim organizasyonu yapılırken ö�renci sayısı, renk faktörü, 

aydınlatma ve ısı düzeyi, temizlik, sınıfın akusti�i, ses yalıtımı ve estetik gibi birçok fiziksel 

ortam ö�esinin dikkate alınmasının bir ihtiyaç oldu�u ve iyi düzenlenmi�, ba�arılı bir sınıf 

olu�turmanın tüm ö�renciler için önemli oldu�u sonucuna varılmı�tır. 

Okulların tasarımı yapılırken dikkate alınması gereken faktörlerden biri sınıfların 

dı�ından gelen gürültülerdir. Okulda ö�renciler dı�arıda, çevresel gürültü ve sınıfta olu�an 

gürültü gibi çe�itli gürültü türlerine maruz kalırlar. Önceki ara�tırmalar, gürültünün, 

ö�rencilerin okuldaki performansı üzerinde, hafıza ve motivasyon ve okuma becerilerinin 

azaldı�ı dahil olmak üzere zararlı etkileri oldu�unu göstermi�tir. Hava sıcaklı�ının yüksek 

oldu�u günlerde sınıftaki pencereleri açmak zorunda kalmadan da dersliklerin ısı seviyeleri 

ayarlanabilmeli ve düzensiz seslerin minimuma indirilebilmesi için yol tarafında kalan 

camların yalıtılması gerekmektedir (Ba�ar, 2000: 170). Ses, bir ö�rencinin dikkat ve 

ba�arısında çok önemli bir rol oynayabilir. Gürültülü bir koridor veya gürültülü bir çevre, ses 

yalıtımı iyi olmayan bir sınıf ö�rencinin dikkatini da�ıtabilir. Bu dikkat da�ıtıcı duruma kar�ı 

önlem almanın yolları vardır. Okulları gürültülü çevreden uzak yerlere in�a etmek, yapım 
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a�amasında ses yalıtımını dikkate almak, sınıf kapısını kapatmak kadar basit bir �ey bile 

ö�rencilere fayda sa�layabilir. Ses ile birlikte, ı�ık bir ö�renci de ders yapan olup olmadı�ını 

belirlemede önemli bir rol oynayabilir. Okulların ço�unlu�u floresan ampulleri kullanıyor. 

Bunlar, do�al aydınlatmayı tercih eden birinin dikkatini da�ıtan bir u�ultu yaratır. Bazı 

sınıfların sınıfta Do�al aydınlatma kullanma yetene�ine sahip olmadı�ı anla�ılabilir bir 

durumdur. Bununla birlikte, daha yumu�ak aydınlatmaya sahip lambaların kullanımı, 

ö�rencilerin odaklanması için daha sıcak bir ortam yaratabilir. Burada potansiyel bir tehlike 

var, çünkü ö�rencilerin daha uykulu ve tembel olmalarına neden olabilir, bu yüzden 

ö�retmenler bunu aramalı ve gerekti�inde Ayarlamalar yapmalıdır. (Burke ve Samide, 2004). 

Görü�ülen ö�retmenlerin bu konu hakkındaki fikri gürültünün, ö�renci ile ö�retmen 

arasındaki ileti�imi olumsuz yönde etkiledi�i olmu�tur. Ayrıca katılımcıların görü�lerinin 

incelenmesiyle mevcudu çok ve alanı dar olan sınıflardaki havalandırma, ısıtma, so�utma ve 

aydınlatma sorunlarından kaynaklı ö�rencilerin hatta ö�retmenlerin de konsantrasyonlarının 

bozuldu�u saptanmı�tır. Bu sonuç, ö�renme sürecinde sınıfın fiziksel durumu ve ö�renci 

ba�arısı ili�kisini ortaya koyması bakımından önemlidir. Sınıfta dikkat edilmesi gereken 

faktörlerden biri ö�rencilerin masalarını ve sınıf içi kaynaklarını nasıl organize ettikleri. 

Ö�renciler ve ö�retmenler bu kaynakları do�ru kullandıkları taktirde okulda verimli bir yıl 

geçirebilirler (Caroline ve Fullerton 2013). Ö�rencilerin oturma düzenine adaptasyonu, 

sınıftaki ö�rencilerin ba�arısı ve motivasyonu üzerinde büyük etkilere sahip olabilir. Sınıf 

içinde oturma yapısını düzenlemek için çok sayıda farklı yol vardır. Bu beceriyi, masaların 

nasıl düzenlendi�inin organizasyonu ile birlikte e�le�tirmek, ö�renci verimlili�ini büyük 

ölçüde artırabilir (Grubaugh ve Houston, 2013). Ö�retmenler sınıf mevcudunun farklı 

yerle�im düzenlerine uygun olmadı�ını belirtmi�lerdir ve görü�ülen ö�retmenlerin hepsi 

klasik sıra düzenini kullanmaktadırlar. Klasik sıra düzeninin ö�renciler arasındaki ileti�imi 

azalttı�ına yönelik ö�retmen görü�leri, bu konuyla alakalı yapılan çalı�malarla paralellik 
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göstermektedir. Sınıftaki fiziksel ögelerin ba�ka bir boyutu olarak teknolojik donanım ele 

alınmı�tır. Teknolojik donanım açısından yetersiz okulların oldu�u tespit edilmi� olup, 

okulların bir kısmında hala akıllı tahta bulunmadı�ı görülmektedir.� Ö�retmenlerin büyük 

ço�unlu�unun görü�leri do�rultusunda okullarda hijyen açısından sıkıntı ya�amadıkları 

görülmü�tür. Okullardaki ki�isel depolama alanlarının 8 okulda yeterli oldu�u ancak yetersiz 

olan 3 okulda ö�rencilerin, e�yalarını saklamakta güçlük çektiklerini dile getirmi�lerdir. 

 Duvar rengi bir sınıftaki en büyük fiziksel bile�enlerden biridir ve ö�rencilerin bili�sel 

tepkilerini uyarır. Ayrıca davranı�larını da etkiler. Nitekim, fiziksel çevrenin rolü ve aynı 

zamanda bir sınıfın iç renginin ö�rencilerin yo�unla�masına yardımcı olması açısından, 

ara�tırmanın konusu haline gelmi�tir. �lgili literatürde, iç mekan renk bulanıklı�ının etkisine 

odaklanan önceki çalı�malar, iç mekan rengi ile kullanıcıların dikkati arasındaki ili�kiyi 

vurgulamı�tır (Küller, 2009;Baytin, 2005). Görü�ülen ö�retmenlerin girdikleri sınıflardaki 

duvar renginin a�ırlıklı olarak beyaz ve açık renkte oldu�u belirlenmi� olup ö�retmenlerin 

duvar rengiyle alakalı olumlu veya olumsuz söylem dile getirmedikleri görülmü�tür. Genel bir 

de�erlendirme yapılacak olursa, ö�renci ba�arısı üzerinde gözle görülür bir etki yapan ilk 

alanlardan birinin, sınıfın fiziksel ortamı oldu�u söylenebilir. Gürültü düzeyi, havalandırma, 

ısı, ı�ık, renk vb. Bunların hepsi sınıfın, ö�renme için elveri�li olup olmayaca�ını belirlemede 

bir rol oynayabilir. Her biri ayrı ayrı büyük bir etkiye sahip olmayabilir, ancak birlikte bir 

ö�rencinin ö�renme yetene�ini güçlendirmede önemli rol oynadı�ı dü�ünülmektedir. 

�kinci Alt Probleme �li�kin Sonuçlar 

Katılımcıların fiziksel çevrenin ö�retme ve ö�renme sürecindeki rolünü destekledi�i 

ortaya koyulmu�tur. Her ö�retmenin ki�isel e�itim deneyimleri ve felsefesinin fiziksel sınıf 

ortamı tasarımını ve düzenini çe�itli yollarla etkiledi�i bulunmu�tur: ö�renme merkezleri, 

ö�renmeyle ba�lantılı çevre birimleri, hareket fırsatları, güvenli bir ortam sa�lama, temel 

ihtiyaçları kar�ılama ve içeri�i çe�itli �ekillerde sunma bunlardan bazılarıdır.�Okul binaları ve 
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sınıflar ö�renmeyi te�vik edecek �ekilde tasarlanmalı ve korunmalıdır. Çalı�ma, ö�renci 

ba�arısının okul ortamından olumlu ya da olumsuz etkilenebilece�ini göstermi�tir.�Helvacı ve 

Aydo�an (2011)� ara�tırmalarında ise benzer sonuçlara ula�ılmı� olup, sınıf niteli�i ve 

etkilili�inin ö�renci ba�arısını olumlu yönde etkiledi�i bir okulun etkili olabilmesini ise, iyi 

planlanmı� bir sınıf ortamı ve e�itime dönük olmasıyla ilgili oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. 

Her ö�retmenin ki�isel deneyimleri ve e�itim felsefesinin, fiziksel sınıf ortamı 

tasarımını ve düzenini, ö�renme merkezleri, ö�renmeye ba�lı çevre birimleri, hareket 

fırsatları, güvenli bir ortam sa�lama, temel ihtiyaçları kar�ılama ve içeri�i birden fazla �ekilde 

sunma gibi çe�itli �ekillerde etkiledi�i bulunmu�tur. 

 

Üçüncü Alt Probleme �li�kin Sonuçlar 

Fen ve teknoloji ile ilgili programlar hazırlanırken, ülkemizin ekonomik ve sosyal 

faktörleri göz ardı edilmemelidir. Özellikle fen bilimleri dersinde ö�renciler için ilgi çekici ve 

olumlu bir ö�renme ortamı geli�tirmek, ö�rencilerin yaratıcı yönlerinden ortaya çıkarmak için 

önemlidir. Ancak ö�renme ve ö�retmeyi destekleyecek nitelikte okulların, sınıfların oldu�u 

tespit edilse de yapılan analizler sonucunda hala görülüyor ki; bazı okullarda derslikler 

yetersiz, kalabalık olması dolayısıyla oksijen oranının dü�ük hava kalitesinin az oldu�u 

sınıflar, teknolojik donanım açısından, araç gereç bakımından yetersiz, birbiri ile uygun 

olmayan ö�rencilerin fiziksel geli�imleri dikkate alınmadan gönderilen, sert malzemelerden 

yapılan ayarlama yapılamayan sıra ve masaların oldu�u okullar mevcuttur. Tüm bu bile�enler 

dikkate alındı�ında ö�renme ortamlarının, her ünite için ö�renenlere yeterince görsel ö�renme 

materyali sa�laması ve e�itsel geli�imine katkı sa�layan farklı araç- gereçlerin, ö�rencilerin 

derse yo�unla�ma sürelerini uzattı�ı sonucuna dikkat çekilmektedir.  Bununla birlikte 

alternatif ö�renme tekniklerini i�e ko�abilmek için sınıfların esnek olarak yapılanmadı�ı 

görülmektedir. Sıraların bu açıdan sabit olmaması, a�ır malzemelerden yapılmamı� olması 
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bireysel veya grup olarak çalı�abilecekleri aynı anda birden fazla etkinlik 

gerçekle�tirebilmelerine fırsat tanıyan çok yönlü alanlar olu�turulmadı�ı belirlenmi�tir.�Yani 

sınıftaki fiziksel öge de�i�kenlerinin belirlenen hedeflere eri�me noktasında bir araç oldu�unu 

ve bu ögelerin do�ru kullanıldı�ında ve do�ru noktalara yerle�tirildi�inde, ö�renci ba�arısını 

artıraca�ını söylemek mümkündür. 

Sınıfın tasarımı, ö�rencilerin sınıfın merkezi olmalarına ve fen derslerinde özgün 

deneyler düzenlemelerine izin vermelidir. Ö�rencileri, yaratıcı fikirlerini hayat geçirmeye 

te�vik etmelidir.  Sınıfta olumlu ve esnek bir ortam kuruldu�unda ö�rencilerin kendi bakı� 

açılarını ifade etme olasılıkları daha yüksek olabilir. Ö�retmenlerin, pratik uygulama 

sürecinde sınıf tasarımı önemli bir faktördür. Sınıf mevcudu ve dersliklerin fiziksel alanları 

göz önüne alındı�ında sınıfların büyüklüklerinin standartlara uygun oldu�u belirlense de fen 

kazanımlarındaki pratik uygulamalar için sınıfın alanının daha geni� olması gerekti�i ve bu 

uygulamalar için sınıf mevcudunun fazla, ders süresinin kısıtlı oldu�u dile getirilmi�tir. 

Ayrıca bilimsel deneyler için ekipman ve malzemeleri geli�tirmek amacıyla ayrılan finansal 

deste�in artırılmasının da bir gereklilik oldu�u anla�ılmı�tır. Güncel bilgiler ve yeni 

ara�tırmalar do�rultusunda, sınıf içinde kullanılan teknoloji araçları, yeni müfredat kaynakları 

ve daha fazlası okullar için yeterli miktarda temin edilirse, o okulda ba�arı oranı yükselebilir 

(Darling-Hammond 2017; Borko 2004). 

De�inilmesi gereken di�er bir kısım ise ö�retmenlerin görev yaptıkları süreler 

boyunca her okulda farklı fiziksel çevre ile kar�ıla�malarıdır. Yapıcı ve Leblebiciler (2007) 

çalı�malarında farklı illerdeki ilkö�retim okullarında birbirine benzer olmayan fiziksel 

çevreye sahip okullarla kar�ıla�mı�tır. Bu çalı�mada da aynı �ekilde farklı fiziksel çevreye 

sahip okullar oldu�u görülmü�, birbiriyle paralellik gösteren sonuçlara ula�ılmı�tır. Her 

ö�rencinin e�it ko�ullara sahip olması, istenilen ba�arıya eri�mesi için; okulların fiziksel 

ortam ko�ullarının iyile�tirilip, ö�rencilerin e�itim ö�retim sürecinde kullandıkları tüm 
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malzemelerin tedarik edilerek ve eksiklikler giderilerek her okulun e�it fırsat sunması 

sa�lanmalıdır. 

 

Dördüncü Alt probleme ili�kin sonuçlar 

Bir ö�renme ortamına dâhil olan sosyal, fiziksel, psikolojik veya kültürel faktörler 

ö�rencilerin ö�renme yeteneklerini derinden etkiler.� Özdemir ve ark. (2010) çalı�masında 

benzer olarak okul iklimin ö�renci ba�arısıyla yakından ili�kili oldu�u sonucuna varmı�tır. 

Ö�renme atmosferi yeni bilgi veya beceriler edinmeye elveri�li de�ilse, ö�renenlerin ilgisini 

çeken veya ilgilenen olmaları zor olacaktır. Yeti�kinler gibi, ö�renciler de düzen ve güvenlik, 

sevgi ve aidiyet, yetkinlik ve ki�isel güç, yenilik ve özgürlük ve hatta e�lence için bazı 

psikolojik ihtiyaçlara sahiptir. Bu ihtiyaçları her zaman kar�ılamak ve ö�rencilerin geli�imine 

ve olumlu bir tutumla ö�renmelerine yardımcı olmak önemlidir.�Sınıfta ö�rencilerin ö�renme 

sürecinde ve etkili ö�renmede, ö�renci konsantrasyonu ve odaklanma dikkat edilmesi gereken 

önemli bir unsurdur. Ö�renme ortamı elveri�li ve rahat ise ö�renme sürecinde ö�renci 

motivasyonu ve derse olan oda�ı artacaktır. Önceki çalı�malar, fiziksel ortamın ö�rencilerin 

psikolojisini ve sosyal davranı�larını etkileyebilece�ini ve böylece ö�renmeyi önemli ölçüde 

etkiledi�ini bulmu�tur(Strange ve Banning, 2001). Bu alt amacın sonucu olarak ö�retmenlerin 

önerileri do�rultusunda dikkat çeken noktalar; ö�retmenlerin tamamen özgür oldu�u 

sınıflarda, dersle ilgili kalıcı de�i�iklikler yapabildi�i ve e�itim ö�retim aktivitelerini 

gerçekle�tirmek için daha fazla zaman daha fazla araç gereç ve daha az ö�renciyle tüm 

bunları gerçekle�tirmek olmu�tur. Ö�retmenlerin fiziksel tasarıma yönelik beklenti ve 

önerilerindeki farklılıklar ö�rencilerin ba�arılarının farklı olmasından, okulların sosyo-

ekonomik çevrelerinden ve ö�retmenlerin bireysel deneyimlerinden kaynaklanıyor olabilir. 
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Sonuç olarak 

Fiziksel çevre e�itim ö�retim sürecinin kalitesinde dinamik ve canlı bir faktördür. 

Mimarlık ve ı�ık, renk, ses, sistem ve di�er ekipman gibi di�er unsurların kalitesi di�er e�itim 

ve ö�retim faktörleri kadar önemli olabilir. Ö�rencilerin e�itim-ö�retim gördükleri 

mekânların ö�retmenler tarafından da aynı sıklıkta kullanılması, ö�rencilerin oldu�u kadar 

ö�retmenlerin de fizyolojik, ruhsal ve toplumsal nitelikleri göz önünde bulundurularak bu 

mekânların elveri�li hale getirilmesi, hem bilimsel hem de sosyal ya�antılarına olumlu 

yansıyacaktır. Aynı zamanda her iki tarafında çalı�ma verimleri artacaktır.� Ö�retmen 

görü�leri fen bilimleri program içeri�inin kazanımların, ders kitaplarında bulunan deneylerin 

yeterli sayıda ve ö�retici oldu�u ancak konularla ilgili deney malzemelerinin eksikli�i, 

ö�rencileri organize edip hazırlanmasının zaman aldı�ı, programda önerilen ö�retim yöntem 

ve tekniklerinin sınıf ortamında uygulanabilirli�i konusunda fiziksel olarak sıkıntı ya�adıkları 

tespit edilmi�tir. � Fen bilgisi ö�retim programı kazanımlarını ö�renciye aktarırken 

ö�retmenlerin sınıfları organize etme �ekli ya da onu nasıl kontrol ettikleri, ö�rencileri için 

olumlu ya da olumsuz sonuçlar do�urmaktadır. Bir sınıfın fiziksel özelliklerinde eksiklikler 

varsa, bu durumun sınıf içindeki ö�renciler üzerinde do�rudan bir etkisi olabilmektedir. Aynı 

�ekilde, e�er bir ö�retmen için sınıf içi fiziksel çevre i�levsel ise, i�e ko�ulan e�itimin 

ö�renciler üzerinde yararlı bir etkiye sahip olaca�ı dü�ünülebilir. Daha iyi bir ö�renme 

ortamının yaratılması için sınıfların nasıl planlanaca�ı ve sınıf ortamının ö�renciler üzerindeki 

etkisini anlamak önemlidir.�Elde edilen bulgulara göre, çalı�mada en fazla de�inilen sınıfların 

alanı, teknolojik donanımdaki eksiklikler, laboratuvar ve deney malzemelerindeki eksiklikler, 

sınıfların fiziki durumunun yetersizli�i, ö�renme ortamlarında en sık rastlanan fiziki ve 

çevresel ko�ullarından kaynaklı problemler olarak belirtilmi�tir. Bu ba�lamda, e�itim 

mimarlarının,  Milli E�itim Bakanlı�ı bürokratlarının, ö�retmenlerin ve konu alanı 

uzmanlarının kapsamlı i�birli�ine dönük ihtiyaç açıktır. E�er bu gerekti�i gibi yapabilirse, 
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eksik ve yanlı�ları görülür, bu alanla ilgili daha yapıcı ve iyile�tirici adımlar atılabilir. Fen 

e�itiminde ba�arıyı yakalamak için, sınıfların tek tip olarak planlanıp tasarlanmasından öte, 

günün ihtiyacına, okulun sosyo-ekonomik çevresine ve gelecekteki ö�rencilerin profili göz 

önünde bulundurularak esnek sınıfların planlanması, bilgi ötesi toplum olarak ifade edilen 

Endüstri 4.0’a uygun ö�renme ortamlarını yaratmak için ya�amsal önemdedir. 

 

Öneriler  

Bu bölümde ara�tırmacılara ve uygulayıcılara yönelik öneriler belirtilmi�tir. 

 Uygulayıcılara Yönelik Öneriler  

� Sınıflarda kullanılacak olan renklerin ö�renciler üzerindeki etkileri ve ö�rencilerin ya�ları 

mutlaka göz önüne alınarak, özenle seçilebilir. 

� Sınıflarda ö�rencilerin ve ö�retmenlerin ki�isel e�yalarını saklayabilecekleri dolaplara yer 

verilebilir. 

� Sınıflarda düzgün bir hava kalitesi olu�turmak için pencerelerin konumları ve yapıları iyi 

ayarlanabilir. 

� Sınıflar alternatif ö�renme tekniklerini kullanabilecek nitelikte, ö�renci ve ö�retmenlerin 

beklentilerini kar�ılayacak �ekilde tasarlanabilir. 

� Kazanımların ba�arılı �ekilde gerçekle�tirilmesi ve farklı ö�renme stillilerinin 

uygulanabilmesi için sınıflardaki ö�renci sayıları azaltılabilir. 

� Bu çalı�ma ö�retmenlerin ve idarecilerin; fiziksel sınıf ortamı tasarımının, ö�retme ve 

ö�renme sürecindeki rolüne ilgisini ve anlayı�ını artırmak için bir rehber olarak kullanılabilir. 
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Ara�tırmacılara Yönelik Öneriler 

� Bu çalı�ma, Çanakkale ilindeki 12 ortaokulda gerçekle�tirilmi�tir. Benzer çalı�malar lise ve 

ilkokul gibi farklı kademelerde ve farklı demografik yapılara sahip �ehirlerde de uygulanarak 

elde edilecek sonuçlar kar�ıla�tırılabilir. 

� Okullarda fiziksel çevre ko�ullarını olu�turan etkenler ayrı ayrı incelenip en uygun e�itim 

ö�retim ortamını olu�turmak için uygun de�er ve �artların ne oldu�u belirlenebilir. 
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