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Onsoz

Bu calismada, Adnan Menderes Universitesi’nin 5 (I) dersleri kapsamindaki Tiirk Dili
derslerinin uzaktan egitim ile verilmesinin oOgrencilerin basarilar1 {izerindeki etkisi
incelenmistir. Calismanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, énemi,
varsaymmlari, sirliliklart ve konu ile ilgili tanimlamalar agiklanmistir. Ikinci boliimde Tiirkce
egitiminin caligma alanlari, dil bilgisi 6gretimi, Tirkce egitiminin tarihi verilmistir. Bu
boliimde ayrica uzaktan egitim, 6grenme yontemleri, Diinyadaki gelisim stireci, Tiirkiye’deki
gelisim stireci, dnemi, kullanim alanlari, olumlu yanlari, kisitliliklari, yliz yiize egitimle
karsilagtirilmasi, alt yapisinin kurulmasi ve bu alanda daha 6nce yapilmis olan ¢aligmalar yer
almaktadir. Uglincii ve dordiincii boliim uygulamaya ydnelik olarak hazirlanmis ve dgrencilerin
uzaktan egitime yonelik algilarinin cinsiyet, 6grenim tiirii, uyruk, ders igeriklerine ulagsma
yollari, kisisel bilgisayara sahip olma durumlar1 ve internete baglanma durumlarina gore
farklilik olusturma durumlart analiz edilmistir. Calisgamanin son boliimiinde ise analizlerden
elde edilen sonuglar verilmis ve sonuglara dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

Bu calisma ile Adnan Menderes Universitesi’nin 5 (1) dersleri kapsamindaki Tiirk Dili
derslerinin uzaktan egitim ile verilmesinin 6grencilerinin basarilar1 iizerine etkisinin ortaya
konulmast ile literatiire katki saglanmasi amaglanmistir.

Bu tezin hazirlanmasina vesile olan ve yardimlarini esirgemeyen degerli danismanim
Dog. Dr. Mehtap OZDEN’e, hayatim boyunca her anlamda arkamda olan, yardimlariyla,
ilgisiyle hayatimi1 kolaylastirarak arastirmaya daha fazla zaman ayirmami saglayan sevgili esim
Mahmut SINECEN’e, her zaman arkamda duran bana destek veren aileme ¢ok tesekkiir

ediyorum.
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Ozet

Tiirk Dili Dersinin Uzaktan Egitim Yoluyla Verilmesinin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan
Incelenmesi

Bu calismada, Adnan Menderes Universitesi’nin 5 (I) dersleri kapsamindaki Tiirk Dili
derslerinin uzaktan egitim ile verilmesinin Ogrencilerin basarilar1 {izerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya dahil olan o6grencilerin uzaktan egitime yonelik
algilarinin cinsiyet, 6grenim tiirli, uyruk, ders igeriklerine ulagsma yollari, kisisel bilgisayara
sahip olma durumlari ve internete baglanma durumlarina gore farklilik olusturma durumlarina
bakilmistir.

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin cinsiyetlerine ve 6grenim tiirlerine gore
“Icerik” ve “Genel Degerlendirme” alg1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusmadigi, “Sunum Kalitesi” alg1 diizeylerinde ise anlamli farklilik olustugu sonucuna
ulagtlmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla 5 (I) derslerinin sunum kalitesini daha
nitelikli bulduklar1 goriilmiistiir. “Normal Ogretim” 6grencilerinin, “Ikinci Ogretim”
ogrencilerine gore 5 (1) ile ilgili sunumlari daha nitelikli bulduklar: belirlenmistir. Ogrencilerin
uyruklarina gore “Sunum Kalitesi” ile ilgili degerlendirmeleri arasinda istatistiksel anlaml1 bir
farklilik bulunmamisken “Igerik” ve “Genel Degerlendirme” diizeyleri arasinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore “Yabanc1” uyruklu 6grencilerin,
“Yerli” 6grencilere gore 5 (I) ile ilgili igerigi daha kaliteli ve doyurucu nitelikte bulduklar
sOylenebilir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, 6grencilerin kisisel bilgisayara ve internet
erisimine sahip olma durumlarmin 5 (I) derslerinin “Igerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel

Degerlendirme” diizeylerini anlamli bir sekilde yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: 5 (I) Dersleri, Bilgi, Tiirk Dili, Olcek, Uzaktan Egitim
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Abstract

Examination of Turkish Language Course through Distance Education in Terms of
Various Variables

In this study, it is aimed to investigate the effect of distance learning of Turkish
Language courses within the scope of 5 (I) courses of Adnan Menderes University on students'
success. Students' perceptions of distance education were examined according to gender, type
of education, nationality, ways of accessing course contents, having a personal computer and
making a difference according to their internet connection status.

According to the results of the research, it was concluded that there was no statistically
significant difference in perception levels of “Content” and Degerlendirme General Evaluation,
according to gender and type of education, but there was a significant difference in
“Presentation Quality” perception levels. It was observed that female students found the quality
of presentation of 5 (I) courses to be more qualified than men. It was determined that “Normal
Education” students found presentations about 5 (I) more qualified than “Secondary Education”
students. While there was no statistically significant difference between the evaluations of
students regarding “Quality of Presentation gore according to their nationalities, there was a
statistically significant difference between “Content “and“ General Evaluation “levels.
According to this, it is seen that “Content” students find presentations about 5 (I) more quality
and satisfying than gore “Native” students. According to the results of the analysis, it was
concluded that the students' having a personal computer and internet access significantly
predicted “Content”, “Presentation Quality” and “General Evaluation inin levels of 5 (I)

courscs.

Keywords: 5 (I) courses, Information, Turkish language, Scale, Distance Education
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Boliim 1: Giris

Gilinlimiizde egitim; iilkelerin varliklarini devam ettirebilmeleri, teknolojide ilerlemeler
saglayabilmeleri, politik etkinliklerini arttirabilmeleri ve sosyal gelisimini saglayabilmeleri i¢in
onem verilmesi gereken sosyal dinamiklerden birisi olarak benimsenmistir. Bilgiyi iireten,
gelistiren ve etkin kullanabilen bireyler yetistirebilmek i¢in iilkelerin egitim metotlarin farkli
yontemler kullanmasi énemlidir. Bilgiyi ucuz, kolay, hizli, zaman ve mekandan bagimsiz
olarak erisim saglanabilecegi ortam olan internet, cagimizin en genis bilgi portali olarak
goriilmektedir. Bu baglamda, bilgiye erisimin kolay, zaman ve mekandan bagimsizlagtirilmasi
ve hayat boyu egitim kavramini benimseyen lilkelerde, basta {iniversiteler olmak iizere bir¢ok
kamu kurum ve kurulus gelisen teknoloji ve internet altyapisi ile egitim modellerine uzaktan
egitim modelini de eklemistir (Altiparmak, Kurt ve Kapidere, 2011; Diizakin ve Yal¢inkaya,
2008; Odabas, 2003; Umut ve Madran, 2004).

Uzaktan egitim, her tiirlii elektronik iletisimin kullanildigi, egitimcinin, 6grencinin ve
egitim materyallerinin sanal ortamda bir araya getirilerek olusturulan bu portala genel olarak
Uzaktan Egitim adi verilmektedir (Sinecen, 2011). Uzaktan egitim ile dersin etkin olarak
izlenmesinde Ogrencilerin ve Ogretim elemaninin ayni ortamda olmamasi, &grencilerin
birbirleriyle sosyallesememesi, 6grencilerin yanlis bilgi ediniminde anlik diizeltilmemesi gibi
dezavantajlara sahip olmasina karsin, 6grencilerin istedikleri zaman bilgiye erisebilmeleri, ses-
video gibi etkilesimli igerikler ile kolay anlagilabilirligin saglanmasi, senkron ve asenkron
olarak ders dinleyebilmeleri, ders igeriklerinin siirekli giincel tutulabilmesi, egitim
kurumlarindaki fiziki kosullara ihtiya¢ olmamasi, uzman &gretim elemanlarinin bulundugu
konumdan ders verebilmeleri gibi avantajlara da sahip olmaktadir (Adiyaman, 2002; Cetin,
Cakiroglu, Bayilmig ve Ekiz, 2004; Ekiz, Bayam ve Unal, 2003; Ozarslan, 2008; Sen, Atasoy,

Aydin ve Nesrin, 2010).



Uzaktan egitim, gelisim siirecinde onceleri posta servislerini, sonra radyo, televizyon
gibi iletisim araglarini kullanarak baglamig fakat egitimin kalite ve yontemleri iizerinde ¢ok
onemli gelismeler saglanamamustir. Clinkii 6grenci, egitimci ve materyallerin etkilesimli olarak
kullanilmast eksik kalmis ve bilgi gerektigi gibi vurgulanamamistir. Bu ihtiyaci
karsilayabilecek en 6nemli platformu, takip eden siirectekigelismeler sayesinde, internet ve
uzaktan egitim sistemleri olusturmaktadir. Ogrenci istedigi zaman egitimci ile goriisebilmekte,
ders materyallerine ulasabilmekte ve sorularini paylasa-bilmektedir. Egitimci ise 6grencisinin
anlayabilecegi sekilde gorsel-isitsel dokiimanlar hazirlayabilmekte, kolayca smavlar
olusturarak anlik seviye belirlemeler gerceklestirebilmekte ve bilgisini ayni anda bir¢ok kisinin
kullanimina agmaktadir. Uzaktan Egitim her gegen giin 6nemini arttirmakta ve gliclenmektedir.
Yeni teknolojiler ile etkilesimli veya etkilesimsiz yontemler ile ders islenmekte, 6grenci ve
egitimci iletisimi daha aktiflesmekte, 6grenim seviyeleri an ve an tespit edilebilmekte ve daha
bircok avantaji ile Egitim-Ogretim yapilabilmektedir.

Tiirkiye’de ise uzaktan egitimin temelleri 1960’larda mektupla 6gretim uygulamalari ile
atilmistir. 1982 yilinda 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nun kabul edilmesiyle birlikte,
Tiirkiye’de uzaktan egitim modelinin {iniversite bazinda uygulanmasinin ilk adiminin atildigi
Acikogretim Fakdiltesi kurulmustur. Egitim i¢in diinyada orgilin egitime yeni bir alternatif
olmasi ve iilkeler arasinda uyumlu bir egitim saglamasi uzaktan egitimin 6nemini artirmaktadir.
Orneklem vermek gerekirse Rusya’da egitim alaminda 1990 yilindan itibaren 6rgiin egitimin
alternatifi uzaktan egitimdir. Rusya’da uzaktan egitimi baslatan kurumun su an iilke tizerinden
350’den fazla sehirde olmak iizere ve 60 bagimsiz iilke sehrinde kendi uzaktan egitim biirolart
bulunmaktadir. Rusya i¢in su an kullanilan egitim modelinin diizenlenmesinde ve iyi isler
cikarmasinda uzaktan egitimin rolii ¢ok biiyiiktiir. Rusya’da egitim alaninda uzaktan egitim
anlayis1 bir biitiin olan, kaliteli bir egitim saglamak i¢in teknojik olarak en biiyiik ara¢ olarak

algilanmaktadir. Uzaktan egitim merkez ve kirsal kesim arasinda egitime uzakli1 ortadan



kaldirmistir. Ulkenin tamamin bir biitiinliik saglanmis ve iilkenin kirsal kesiminde yasanan

bir¢ok sorun i¢in ¢6ziim olmustur (Karpenko, 2008).

Problem Durumu

Adnan Menderes Universitesi (ADU) 8 farkli lokasyondaki fakiiltesi ve 16 farkli
lokasyondaki meslek yiiksekokulu ve yiiksekokulu ile en daginik yapiya sahip tliniversitelerden
birisi konumunda bulunmaktadir. Ogretim elemanlarinin bu noktada gérevlendirilmesi ve
derslerin iglenebilmesi maliyet, zaman ve mekan bakimindan zorlastirmaktadir. Bu baglamda
ADU 08/08/2014 tarih 2014-12 sayili oturumda alinan karar ile 2547 sayili kanunun 5 (I)
maddesindeki derslerin yiiriitme esaslarina gore uzaktan egitim kullanilarak yapilmasini kabul
etmigtir. Bu duruma istinaden 5 (I) dersleri kapsaminda Tiirk Dili derslerinin uzaktan egitim ile

verilmesi daha uygun goriilmiistiir.

Alt Problemler

1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 5 (I) derslerinin Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel
degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklhilik var midir?

2. Ogrencilerin dgrenim tiirlerine gore 5 (I) derslerinin igerik, Sunum Kalitesi ve Genel
degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklhilik var midir?

3. Ogrencilerin uyruklarma gore 5 (I) derslerinin Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel
degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklhilik var midir?

4. Ogrencilerin derslerin igeriklerine ulagsma sekline gore 5 (I) derslerinin igerik, Sunum
Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin kisisel bilgisayara sahip olma durumlari, 5 (I) derslerinin Igerik, Sunum
Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeylerini ne derece yordamaktadir?

6. Ogrencilerin internete baglanma durumlari, 5(I) derslerinin Icerik, Sunum Kalitesi ve

Genel degerlendirme diizeylerini ne derece yordamaktadir?



Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, bir¢ok farkli lokasyona sahip tiniversiteler arasinda bulunan Adnan
Menderes Universitesi’nin 5 (I) dersleri kapsamindaki Tiirk Dili derslerinin uzaktan egitim ile
verilmesinin dgrencilerinin bagarilari lizerine etkisinin incelenmesi tizerinedir.
Aragtirma kapsaminda 6grenciler i¢in Adnan Menderes Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi
tarafindan kurulan altyap ile dersler uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
bu model ile elde ettikleri bilgi birikimi Oncelikle sinav notlarindaki etkisi 6grenci bilgi
sisteminden alinan verilere gore onceki yillarin sonuglarina gore analiz edilmistir. Ayrica
ogrencilerden gerceklestirilen egitim modeline ait geri bildirimlerini incelemek adina
gelistirilen “ADU 5 (I) Dersleri Olgegi” uygulanmistir.
Calismanin amacina yonelik olarak belirlenen alt problemler sunlardir:

1- Gergeklestirilen egitim modelinin uygulamada etkinligi basarili m1, degil mi?

2- Gergeklestirilen egitim modelinin yetkinliginin durumu nedir?

3- Ogrenciler bu egitim modelini ne kadar benimsemektedirler?

4- Bu egitim modelinin uygulanmasma devam edilmesi mi, yoksa uygulamadan

kaldirilmas1 m1 gerekir?

Arastirmanin Onemi

Universiteler 5 (I) kapsamindaki dersler gibi birgok alanda yeterli gretim eleman1 ve derslik
bulmada yasadigi zorluklar nedeniyle Ogrencilerin gelisiminde ve egitiminde sorunlar
yasamaktadir. Adnan Menderes Universitesi’nde de oldugu gibi farkli lokasyonlarda kurulu
olan okullara Ogretim eleman1 gondermek, dersliklerin ayarlanmasi, ders programi
olusturmanin zorlugu nedeniyle liniversiteler digaridan destekleyici 6gretim elemani saglama
ve ders programlarini buna gore ayarlamak zorunda kalmaktadir. Uzaktan egitim modeli son
yillarda 6nemli bir yere sahip olmasi, zaman ve mekan bagimsizligi, maliyetlerin minimize

edilmis olmasi yonlerinden 6nemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda incelendiginde egitim



kurumlarinda yasanan, insan ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirmak adina Uzaktan Egitim

modeli aragtirmanin baglica 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu c¢alisma kapsaminda, Adnan Menderes Universitesi’ne bagli Fakiilte, Yiiksekokul ve

Meslek Yiiksekokullarda 5 (I) dersleri kapsaminda Tiirk Dili dersleri Uzaktan Egitim modeli

ile verilmesi konusu incelenmistir. Bu sayede 6gretim programlarinin diizenlenmesi, §gretim

elemani gorevlindirilmesi ve derslik sorunun asilmasi amaglanmistir. Caligmanin bu noktadaki

onemi, gerceklestirilen egitim modelinin 6grencilerin egitim stireclerine katkisinin ne derece

de olumlu oldugunu arastirmak ve bu modelin eksiklikleri iizerine inceleme yapmaktir.

Varsayimlar

Bu tez kapsaminda elde edilen varsayimlar;

1-

Ogrenciler istedikleri zamanda ders notlarina erisebilmesi, iizerlerinde énemli bir
olumlu etkisinin oldugu,

Uzaktan egitim modelindeki canli derslerin kaydedilip, banttan yaymlarinda ¢evrimigi
olusmasi ve 6grencilerin istedikleri hocadan istedikleri zaman ders dinliyebiliyor olmasi
konular1 anlamada 6nemli bir katki sagladigi,

Egitim veren birimlerin ders programlarin1 hazirlamadaki kolayligi ve ekstra dgretim
elemani gérevlendirmemeleri maliyet yoniinden énemli bir katki sagladig,

Giincel sinav soru ornekleri, ders notlar1 ve gorsel materyallerin 6grencilerin sadece
donemlik dersleri i¢in degil, coktan segmeli sorular ihtiva eden ve is hayati i¢in girmeyi
diisiindiikleri KPSS, ALES, vb. siavlar {izerinde de etkisinin oldugu,

Gelistirilen Uzaktan Egitim modelinde danigmanlik ve daha fazla materyal ihtiyaci
oldugu,

Ogrencilerin bilgi edinme ve diger islemleri icin cevrimici hizmet uygulamasinin
yaninda, yiiz yiize goriisecegi merkezlerin de olusturulmasinin gerekliligi ve 7/24

hizmet vermesinin gerekli oldugu varsayilmaktadir.



Arastirmanin Simrhhiklar:
Bu caligma,

1- 2014-2015 egitim-6gretim yillar1 arasinda gergeklestirilmistir.

2- Normal ve ikinci 6gretim programlardaki toplam 12309 6grenci bu dersleri almis
olmasina karsin, 6lgek 1922 kisi iizerinde uygulanabilmistir.

3- Smnav degerlendirilmesi i¢in 2013-2014 yilindaki 6grenciler ile 2014-2015 yilinda
egitim goren Ogrenciler karsilastirilmistir.

4- Elde edilen veriler Adnan Menderes Universitesi Bilgi Islem Daire Baskanligi
tarafindan gelistirilen Ogrenci Bilgi Sisteminden alinmis, bilgi giivenilirligi bu birimin
verdigi degerlere gore nitelendirilebilmistir.

5- ADU 5 (I) Olgegi dijital ortamda ¢evrimici olarak sunulmustur, dgrenciler ile birebir
goriisme miimkiin olmadigindan doldurulan 6l¢egin sonuglarit dogrudan 6grencinin

insiyatifi ile gergeklestirilebilmistir.

Tanimlar

Bu tez igeriginde gegen konular ile ilgili temel kavramlar belirlenerek, asagida ayri ayri
aciklanmustir.

Moodle: Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Modiiler Nesneye Dayali
Dinamik Ogrenme Ortami) kelimelerinin bas harflerinden olusan agik kaynak kodlu bir yazilim
platformudur. Moodle, 6grenim yonetim sistemi veya sanal Ogrenme ortami olarak da
adlandirilan, agik kaynak kodlu ders yonetim sistemidir. Ogrenciler agisindan dinamik web
sitelerini olusturmak icin diinya ¢apinda egitimciler tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir.
Martin Dougimas tarafindan olusturulan Moodle, icerik olusturma ve etkilesim {izerine
odaklanmis internet tabanli, {icretsiz ve dinamik ders verme amacinda olan egitimcilere
yardimci bir aragtir. Moodle 213 farkli iilkede 49,674 site ve 35,522,555 kullanicist ile sanal

ogrenme ortamlari igerisinde ilk siralarda yer almaktadir.



Uzaktan Egitim: Cesitli iletisim ve teknoloji araglar1 (uydu, video, audio grafik, bilgisayar,
coklu ortam teknolojisi ve internet gibi...) yardimiyla egitimin uzaktaki 6grencilere, istedikleri

zamanda ve mekanda, tekrar tekrar ulagabilecekleri sekilde iletilmesidir.



Boliim 2: Alanyazin

Tiirk¢e Egitiminin Calisma Alanlar:

Tiirkce egitimi, dort temel dil becerisini igerisinde barindirir. Bunlar; okuma, konusma,
dinleme ve yazmadir. Ancak, bu dort 6grenme yontemi bir arada degerlendirildiginde, nitelikli

bir Tiirk¢e egitiminin verilmesi saglanabilir.

Okuma Egitimi

Okuma, Oncelikle bir anlama ve yorumlama isidir. Okumanin tanimlamalarinda genel
olarak anlamanin vurgulandigi goriilmektedir. Yazi dilinin anlaml olarak yorumlanmasi olarak
degerlendirilebildigi gibi yazili ve basili sembolleri tanima, hatirlama ve algilama becerisi
olarakta tanimlanabilir. Okumak; kisiye diisiinme, kavrama ve biitiin kiiltiirel kaliplar
karsisinda elestirel bir bakis agisiyla durabilme yetisi kazandirir (Yildiz, 2000). Tarih boyunca
kiiltiirel birikimin kusaktan kusaga aktarilmasinin, en etkili yollarindan biri okumadir. Okuma
aligkanligimin egitim yoluyla kazandirilmasi beklenir. Ancak en iyi egitim Ornek olmakla
verilebilir. Kisinin egitiminde etkili rol sahibi olan 6gretmenlerin ve kisi egitiminin basladig:
ailedeki bireylerin 6rnek teskil etmesi cok dnemlidir.

Ulkemizde okuma egitimi, Tiirkce egitimi icerisinde verilmektedir. Okuma egitimi;
okumay1 etkileyen kosullari, okumanin fiziksel, zihinsel ve toplumsal yoéniinii, okuma
becerisinin gelismesine katki sagayan yontemlerini ve etkili okumaya engel teskil eden
sorunlar1 kapsamaktadir. Kisaca, okumanin nasil daha etkin olabilecegi veya okumada
karsilagilan sorunlarla nasil bag edilebilecegi, okuma egitiminin aragtirma amacidir (Sahbaz ve

Cekici, 2012).



Konusma Egitimi

Insanin en belirleyici 6zelliklerinden birisi, konusma yetisine sahip olmasidir. Insanlar
diisiincelerini, fikirlerini diga aktarma veya iletisim kurmada, konusma becerisinden
yararlanmaktadirlar. Kisinin konugsma bi¢iminde, cevresindeki kisilerin ozellikleri, aldigi
egitim ve kitap okuma aliskanlig1 gibi bircok seyin etkisi vardir. Giizel ve etkili konugsma
becerisi, kisilerin toplumsal yasamda basarili olmalarina yardimer olmaktadir. Bu nedenle
egitim alaninda, giizel ve etkili konusma ile ilgili caligmalara 6nem verilmelidir (Temizyiirek,
Erdem ve Temizkan, 2011).

Konugma egitimi; ses-nefes kontrolii, sdyleyis giizelligi ve konuya uygun konusmanin
onemini inceler. Konugma tiirleri, yontemleri, glizel ve etkili konusma oniindeki engeller,

konusmanin kimyasal ve fiziksel etmenleri konugsma egitiminin kapsamina girmektedir.

Dinleme Egitimi

Toplumsal yasamda siklikla, kisiler aras1 sozlii iletisim kullanilmaktadir. S6zIii iletigim,
karsilikli anlagmanin 6nemli bir boyutudur. Bu iletisim tiirlinde konusma becerisi kadar
dinleme becerisine de sahip olunmasi gerekir. Etkili dinleme, anlamay1, buna bagl olarak da
etkili konugsmay1 ve kisiler arasi iletisimi destekler.

Dinlemenin, iletisimin 6énemli bir unsuru oldugu bilinmesine ragmen dinleme egitimi,
yakin bir gegmiste Tiirkge egitim programlarina girmistir. Bu nedenle dil becerileri kapsaminda
dinlemenin Tiirk¢e derslerinde gelistirilmesi amaglanmaktadir. Dinleme egitimi; dinlemenin
nitelikleri, dinlemeyi etkileyen fizyolojik, psikolojik, biligsel, sosyal etmenler, dinleme
yontemleri ve etkinliklerinin degerlendirilmesi gibi konular1 kapsamaktadir (Sahbaz ve Cekici,

2012).
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Yazma Egitimi

Yazi araciliyla; kusaklar ve toplumlar arasindaki bilgi ve kiiltiir aktarimi ¢ok daha kolay
ve etkili hale gelmistir. Kisaca yazma, yazim kurallarina uygun, konu biitlinligli saglanarak
metin olusturma becerisi olarak tanimlanabilir. Yazma egitimi ise bu becerinin belli prensipler
ve yontemler dahilinde hedef kitleye kazandirilmasi amaciyla verilen egitimdir (Cegen, 2011).
Konugma ve dinleme becerileri, okul Oncesinde aile iginde belirli bir noktaya kadar
gelistirilebilirken, yazma becerisinin sistematik bir egtim ortaminda ogretilmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Yazma egitimi; giizel yazmay1, yazma yontemlerini ve etkinligini,
yazt tiirlerini, yazma lizerinde etkili olan kosullari, etkili yazmanin 6niindeki engelleri ve yazma
becerisinin gelisimini kapsamaktadir.

Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi, bir dilin seslerini, sekli ve ciimle yapilar1 bakimindan inceleyip, bunlarla
ilgili kurallar1 belirleyen bir bilim dalidir (Demirel, 1999). Dil bilgisi, Tiirk¢e 6gretimine katk1
saglamaktadir. Dil bilgisinin dogru konusma ve yazmanin yani sira dogru diisiinmeye de katki
sagladig1 sOylenebilir (Dolunay, 2010). Egitim kurumlarinca dil bilgisi dersi, Tiirk¢e dersi
icinde verilebilmektedir.

Tiirkce Egitiminin Tarihi

Geg¢misin gelecege 151k tutmasi amaciyla tarih arastirmalari yapilmaktadir. Bu noktada,
Tiirk¢e egitiminin tarihi, bugiin Tiirkce {izerine ¢alismalar yapan aragtirmacilara bilgi birikimi
sunmaktadir. Tiirk¢e’nin, ortaya ¢ikisindan bugiine degin farkli cografyalarda, farkli topluluk

dilleriyle etkilesimde bulunarak, degisim ve gelisim gosterdigi bilinmektedir.

Tiirkce Egitiminin Tarihsel Siireci
Tiirkce, oldukca zengin, en eski dillerden birisidir. Ancak, Tiirk¢e nin 6gretimine dair

acitk ve net bir kaynak bulunmamaktadir. Uygurlar doneminde bir¢ok ¢eviri yapilmasina
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ragmen, sistemli bir sekide dgretildigine dair bilgi yer almamaktadir (Agar, 2004).Uygurlar
bilimsel ve kiiltiirel anlamda oldukca gelismis bir medeniyettir. Mogollarin kendilerne ait bir
alfabelerinin olmamasi1 nedeniyle, Uygurlarin kullandigr dili 6grenmis olduklar1
degerlendirilmektedir (Onan, 2003).

Tiirkge egitimi alaninda yazilan bilinen ilk eser, 11. yiizyillda Kasgarli Mahmut’un
Divanii Liigati’t-Tiirk adli kitabidir. Bu kitap, Islam diinyasinda Tiirk hakimiyetini gelistirmek
ve Tiirk¢e’nin Arapga’dan TUstiinliigiinii belirtmek amact ile yazilmistir (Kaya, 2009,
s.147).Karahanli doneminde, Tiirk¢e’ nin gelisimine katki saglayan 6nemli bir eser olan Yusuf
Has Hacib’in Kutadgu Bilig’dir. Bu eserde Islam dinin ilkeleri Tiirk dili ile ifade edilmeye
calistlmistir (Tiirk, 2012, 5.36).

Kipgaklar doneminde, Tiirk¢enin yerli halka tanitilmasi amaciyla bir¢ok sozlik ve
gramer niteliginde eser ortaya konulmustur. Bunlarin yani sira ileri ve akademik diizeyde
Tiirkge’yi Ogretme amaciyla; Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fil-Lagati’t-Tiirkiyye, El-Kavaninii’l-
Kiilliyye Li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye gibi eserler de verilmistir. Ayrica, yabancilara Tiirkce
ogretmek icin de bazi eserler yazildig: bilinmektedir (Oner, 1998, s5.19)

Selguklu ve Anadolu Selguklu Devleti zamaninda, Tiirk¢e’nin gelisimine ve
yayginlagtirilmasina katki saglayacak herhengi bir esere rastlanilmamistir. Bu donemde daha
cok Arapca ve Farsca on plana ¢ikmistir. Bu donemdeki Tiirk¢e’ye dair en onemli olayi,
Karamanoglu Mehmet Bey’in yayimladigr “Bugiinden sonra, divanda, dergahta, bargahta,
mecliste, meydanda Tiirk¢eden baska dil konusulmaya!” buyrugudur. Bununla, Tiirk¢e’nin
Arapga ve Farsca karsisinda korunmast amaglanmistir (Biger, 2012, s.119-20).

Asik Pasa, Osmanli Devleti’nin kurulus yillarinda yasamus olan ve biitiin diller {izerinde
diistinen ilk dilcilerimizdendir. Farsca ve Arapg¢a’yr ¢ok iyi bir sekilde bilmesine ragmen,
eserlerini Tiirkge yazarak, Tiirkge’nin devlet, yazi ve edebiyat dili haline gelmesini saglamigtir

(Gtingen, 2006, s.24).
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Tiirklerin islami kabiiliinden sonra Arap dilcileri, Tiirkgeyi incelemeye ve arastirmaya
baslamislardir. Bu dil bilimcilerden biri olan Ibn-i Miihenna, Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-
Lisan adl1 eseri ile Tiirk kiiltiiriine 151k tutmustur. Ibn-i Miihenna gibi Ali Sir Nevai’de Tiirkce
sozctikleri kendine 6zgii bir sistemle siralamigstir. Cagatay doneminde ise yazilan eserler genel
olarak kitap ve gramer tarzinda yazilmistir. Ancak, Ali Sir Nevai, kaleme aldig1 Muhakemetii’l-
Liigateyn adli eserde Fars¢a’ya kars1 Tiirk¢e’yi savunmustur (Biger, 2012, 5.123).

Osmanli doneminde, siyasi ve diplomatik iligkilerle birlikte, bir¢ok iikeyle temas
halinde olunmasinin bir sonucu olarak, Tiirk¢e’nin hem iilke i¢inde hem de {lilke diginda
ogrenilmesinin hiz kazandig1 soylenebilir. Ornegin; italya’nin Floransa sehrinin Istanbul
balyoslugunda (el¢iliginde) yazman olarak ¢alisan Filippo Argeiti (1533), italyan tiiccarlara
destek saglamak amaciyla konusma kilavuzu ve sozlik tarzinda bir eser yazmistir. Yine
Messinali Italyan Jesuit papazi Pietro Ferraguto (1611), Tiirkiye’de bulunan veya Tiirkiye’ye
gelecek olan Jesuit papazlar i¢in dil kilavuzu niteliginde bir eser yazmistir (Dilagar, 1989,s.198-
199). Italya’nin disinda diger Avrupa iilkelerinde de Tiirkge’yi 6grenme ve dgretme cabalarinin
oldugu goriilmiistir. DOnemin en giiclii devleti olan Osmanli Devleti’nin dilini, bu devletle
iletisim halinde olan veya iliski kurmak isteyen {ilkelerin ilgi duydugu ve Ogrendigi
sOylenebilir.

Uzaktan Egitim

Uzaktan erisimin c¢ikis noktasina bakildigindan egitim alanlarina uzak ve tiim
zamanlarinda ¢alisma sartlariyla karsi karsiya olan bireylerin kendilerini gelistirme ve egitim
haklarina sahip ¢ikmayi amacladigi ortaya ¢ikmaktadir (Hawkins, 1999). Verilen egitimin en
biiyiik avantajlarindan birsinin egitim siirecinin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
islemesidir. Ogretim elemani ve 6grenen kendilerine uygun anlarda bir araya gelebilmektedir.
Kisilerin gelisen diinya sartlar1 neticesinden mesleki pozisyon, bireysel farkliliklar1 ve ¢alisma

alanindaki yogun tempo nedeniyle kendileri i¢in istedikleri egitime diizenli zaman
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ayrramamaktadir. Bu durum uzaktan egitime olan ihtiyact ve talebi artirmaktadir. Uzaktan
egitimin cesitli adlandirilmalar1 bulunmaktadir. Bunlar uzaktan Ogrenme ve dagitim
ogrenmedir. Uzaktan egitimin tanimlanmasi1 gerekirse birbirinden farkli mekan ve yerlerde
bulunan 6gretici ve 6grencilerin bu zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde egitim almalar
icin kurulan teknolojik agdir (Hakkari, 2018).

Gelisen bilgi iletisim teknolojileri sayesinde hizla yayilan uzaktan egitim, beraberinde
kullanilan igerik tiirlerinin de artmasina sebep olmaktadir. Geleneksel egitim ve dgretiminde
kullanilan malzeme ve teknolojilerin neredeyse tamami uzaktan egitimde de
kullanilabilmektedir. 11k uzaktan egitim uygulamalarinda igerikler gorsel gelerle desteklenen
yazili metinlerden olusurken (Giirses ve Demiray, 2009), giiniimiiz uzaktan egitiminde,
iligkiye bagli olarak degisebilen ¢ok cesitli ortam tiirlerine rastlamak miimkiindiir. Uzaktan
egitimdeki bu ortamlar basili materyaller, gorsel-isitsel materyaller, uygulama etkinlikleri ve
yiiz ylize yapilan etkinlikler olarak dort gruba ayrilmaktadir (Gujjar ve Malik, 2007).

Uluslararas1 arenada, biiylik iiniversitelerin rekabet¢i ve ekonomik olma 6zelligini
stirdiirebilmeleri agisindan giderek daha da 6nemli bir hale gelen uzaktan egitimde dlgme ve
degerlendirme etkinlikleri, egitim siirecinin énemli bir parcasi haline gelmistir. Ozellikle
bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismeler sayesinde ¢evrimici degerlendirme
sistemlerine olan ilgi artmaya devam etmektedir (Karaman, 2011). Bu nedenle ¢evrimici
ortamlarda yapilan degerlendirme en az geleneksel sinif i¢inde yapilan degerlendirme kadar
onemli goriilmektedir (Byrnes ve Ellis, 2006). Yeterli giivenlik Onlemlerinin alinmasi
durumunda farkli soru tiplerinin bulundugu ¢evrimigi sinavlar yapilmaya devam edecektir.
Ancak uzaktan egitimin bir pargasi olarak tek bir yerde ve ayn1 zamanda yapilacak yiiz yiize

siavlara siirekli ihtiya¢ duyulacaktir (Rowe, 2004).
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Geleneksel egitimde 6gretmen roliinde olan kisiler artik uzaktan egitimde tasarlayici,
yonetici ve motive edici gibi yeni roller iistlenmis ve bu is i¢in daha fazla zaman ayirmak
durumunda kalmislardir (Isman, Altinay ve Altiay, 2004). Iyi tasarlanmis bir derste uzaktan
egitim Ogretmeninin dgrencilerle birlikte hareket etmesi basari igin gereklidir. Ayni zamanda
Ogretmenler yazili iletisim ortamlarint etkili bir sekilde tasarlama becerilerine de sahip
olmalidir. Bu kapsamda uzaktan egitimde ders verecek dgretmenlerin eksikliklerini giderecek
hizmet i¢i egitimler almas1 faydali olacaktir (SREB, 2006).

Moore ve Kearsley (2005), 19. yiizyilda posta hizmetlerinin gelismesiyle birlikte ortaya
cikan uzaktan egitim uygulamalarini tarihsel agidan bes kusaga ayirmistir: Bunlar;

1.Postayla egitim

2.Radyo ve televizyon yayini

3.Acik iiniversiteler,

4.Telekonferans yoluyla egitim,

5.Internet teknolojilerine dayali egitimdir.

Birinci kusak olan mektupla egitimde, 6gretim posta yoluyla yapilmakta; iletisim ortami1
olarak basili metinler kullanilmaktaydi. ikinci kusakta egitim radyo ve televizyon yaymlari
araciligiyla yapilmaktaydi. Ugiincii kusak olan agik iiniversiteler iletisim teknolojileri agisindan
degil, egitim oOrgilitlenmesinde yeni bir yontemin bulunmus olmasi agisindan Onem
tasimaktaydr. Ilk ii¢ kusak uzaktan eitim uygulamalar1 eszamansiz  olarak
gerceklestirilmekteydi ve etkilesim dordiincli ve besinci kusaga gore diisik diizeydeydi.
Dérdiincii kusakta, 1980’lere gelindiginde, telefon, uydu, kablo ve bilgisayar aglar1 sayesinde
goriintiili ve sesli konferans yoluyla ilk kez uzaktan ve eszamanli grup etkilesimi
gerceklestirilmistir. Bilgisayar destekli egitim 1980’li yillardan sonra yeni yeni uygulanmaya
baglanmigtir. 1990’1 yillarda itibaren internetin yasama dahil olmasi ile internet ortaminda

egitim yayinlagmaya baglamistir. Besinci kusak, internet teknolojilerine dayali olarak gelisen,
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sanal smiflarm olusturuldugu cevrimigi egitimi kapsamaktadir. Iletisim teknolojilerinde
meydana gelen gelismeler, egitime olumlu katki saglayarak, egitim alaninda nemli gelismelerin
meydana gelmesine olanak tanimustir. Internetin ortaya ¢ikisi, uzaktanegitim uygulamalarinda
bir déniim noktasi olusturmustur. Internet ve World WideWeb gibi teknolojilerin sagladigi
avantajlar sayesinde ¢evrimici egitim uygulamalar1 yayginlagsmigtir. Uzaktan egitimde 6grenen,
Ogretici ve 6grenme kaynaklarinin zaman ve mékan agisindan bir arada olmamalar1 nedeniyle
aralarindaki iletisimin etkilesimli telekomiinikasyon teknolojileri ile gergeklestirilmesi, yiiz
ylize egitime gore farkli 6grenme-Ogretme strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmasini
gerektirmektedir (Olcott, 2003; Stella ve Granam, 2004).

Uzaktan egitimde ders tasariminda igerik, ¢alisma rehberleri, 6gretim izlenceleri
vediger materyaller 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini kolaylastiracak sekildedzel
olarak tasarimlanmakta; bu amacgla materyallerde birtakim etkilesimli etkinliklereyer
verilmektedir. Ogretim tasarimmda kurum disindan satin  aliman hazir programlar
kullanilabilmektedir (Magdalena ve Mellar, 2009). Ayrica, sistemde yar1 zamanli 6gretim
elemanlarinin da yer almasi s6z konusudur. Ogreticiler, 6grenenler ve 6grenme kaynaklari
arasinda iletisim etkilesimli telekomiinikasyonteknolojileri ile saglanmaktadir. iletisim igin
basili materyaller, teyp, televizyon, sesli ve goriintiilii konferans, CD-ROM, telefon, bilgisayar,
internet, cep telefonu, PDA, iPod,MP3 calar ve benzeri her tiirli ortam ve teknoloji
kullanilabilmektedir. Uzaktan egitimiyiiz yiize egitimden ayiran Ozelliklerden biri de
danigmanlar ve teknik elemanlararaciliiyla 6grenenlere ¢cok genis yelpazede siirekli akademik,
idari ve teknik desteksaglanmasidir. Ayrica, Ogrenen basarisinin degerlendirilmesi de
ogreticinin kendisiyerine kurumdaki degerlendirme uzmanlar1 veya kurum disindan uzmanlar
tarafindan gergeklestirilebilmektedir.

Teknolojinin giin asir1 degisimi ve gelisimi yagamin her alaninda bilginin ¢esitlenip

cogalmasina neden olmus ve ihtiyag duyulan bilgiye ulagsmay1 daha da kolaylastirmistir.
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Diinyadaki bilimsel, teknolojik ve toplumsal sistemlerde meydana gelen gelismeler tiim
kurumlart siirekli degisime acik hale getirdigi gibi egitim kurumlarinda da beklenen islevleri
farklilagtirmis ve cogaltmistir. Bu da, egitim ortamlarmin ve bilgi kaynaklarmin geleneksel
ogretim anlayisinin disinda kullanilabilecegi bir yapry1 gerektirmistir. Boylece bireylere egitim
gereksinimlerini esnek ve oOzgiirce karsilayabilme olanagi saglamasiyla birlikte bilgiye
ulasabilmede geleneksel 6gretimin var olan sinirlama ve zorlamalarini ortadan kaldirmis ve
egitim arag-gereg, Ogretim yontemlerine iliskin se¢me 6zglirliigii vermistir

Artik dgretmenin bilgiyi 6grenciye aynen ezberletmesi dnemini yitirmistir. Ogretmenin,
ogrenciye bilgiyi bilgi basamaginda degil kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarinda vermesi, 6grencinin de bu bilgiyi kullanan degerlendiren, diisiinen ve diisiince
iireten kisiler olmasi zorunlu hale gelmistir. Bilgi toplumu olarak nitelendirdigimiz giiniimiiz
diinyasi, hizli bir sekilde kiiresellesmeye giderek, yeniden sekillenmektedir. Bu durum
kisilerim degisen toplum diizenine uyum halinde olmalar1 saglamaktadir. Toplum diizenin
istendik sekilde olusturulabilmesi i¢in egitim politiklarinin bu yonde diizenlenmesi ve gerekli
teknolojik alt yapinin saglanmasi gerekmektedir. Hayat boyu 6grenmenin vazgecilmez oldugu
yiizyilda diinya iizerinde gelisimin ve is temposunun yogunlugu goz dniine alinarak egitim i¢in
firsat esitligi salanmasi ¢ok onemlidir. Egitim ve teknolojik olanaklar1 yetersiz bireylerin
egitimde yer alambilmesi ve egitim olanag1 saglayacak politiklarin ortaya konulmasi egitimde
firsat esitsizligini ortadan kaldirmaktadir. Hizli niifus artis1 ve diger etkenler Tiirk Egitim
sisteminin yapisal olarak yeniden planlanmasini da zorunlu hale getirmistir. Egitimde yeniden
planlanma gerekliligine tiim egitimciler, egitim yoneticileri, akademisyenler de inanmaktadir.
Tiirk Egitim sistemi iginde siirekli olarak yapisal degisimler meydana gelmistir. En son olarak
2005- 2006 egitim-6gretim yilinda tiim egitim programlarmin degistirilmesi buna &rnek

gosterilebilir. Ayrica egitim uzmani, bilisim teknolojileri sayesinde miifredat programi ile
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ulagilan kitle sayisinin artacagimi diger ifade ile egitimde firsat esitliginin saglanacagini da

belirtmektedir (Isman, 2011).

Uzaktan Egitimde Ogrenme Yontemleri

Berg’e gore uzaktan egitim literatiirde kullandig1 yonteme bagl olarak farkliterimler
kullanilarak tanimlanir. Uzaktan egitimi tanimlamak i¢in, egitim kurumutarafindan egitim
yonetimi, ¢esitli 6gretim ortamlarinin kullanimi, 6gretmen ve 6grenciarasindaki haberlesme ve
geleneksel olmayan bir 6grenci, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki ayrim gibi temel 6zellikler
kullanilir (Bledsoe, 2008).Bu gibi farkli 6zelliklerle tanimlanmasina ragmen uzaktan egitim
denildigi zaman mektupla 6grenmeden, ¢evrimigi 6grenmeye kadar birgok model karsimiza
cikmaktadir. Uzaktan egitimin bu modellerinin agiklanmasi bu konuda herhangi birkarmasaya

meydan vermemesi agisindan onemli goriilmektedir. Bu modelleri Sekil 1’degosterildigi gibi

[ UZAKTAN EGITIM J

ELEKTRONIK OGRENME WEB TABANLI OGRENME CEVRIMICI OGRENME MOBIL OGRENME
(E-LEARNING)

Sekil 1. Uzaktan egitim modelleri.

ifade etmek mimkiindiir.

Zhang ve Nunamaker elektronik 6grenmeyi insanlarin ihtiyag duyduklar yer
vezamanda  egitici  bilgiye  internet  iizerinden  ulastiklart  0grenme  ¢esidi
olaraktanimlamaktadirlar (Gamble, 2009). Uzaktan egitimin bir sekli olan e-6grenme, giin
gectikce dneminiarttirmaktadir. Omwenga ve Rodrigues’e gore elektronik 6grenme senkron ve
asenkron olarakiki farkli grupta ifade edilir. “Senkron model, fiziksel olarak farkli yerlerde
bulunan 6gretmen ve Ogrenenin, ayni anda (zamanda) egitim yasantisi gecirmeleri ve es

zamanli iletisim kurmalar1 olarak tanimlanir” (Giingor ve Askar, 2004, s.117). Asenkron e-
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ogrenme ise, 6grenci ile gergeklesir. Ogretmene gerek yoktur. Ogrenci, 6gretmen ile higbir

iletisime ge¢meden egitimini tamamlar (Kakar, 2008). Sekil 2’de e-0grenme ortamlari
| e Telefon konferans: e Sanal smif
e Video konferans _
Asenkron (Es zamansiz)

Tartigsma
[ e Mesajlasma ] e Forum [ . Belgeler]

gosterilmektedir.

e FE-Mail e Biilten panosu

Sekil 2. E-Ogrenme ortamlari.

Kaynak: http://www.cognitivedesignsolutions.com/ELearning/Time-Place.htm

E-6grenme: teknolojinin kullanilmasi ve egitim gormek isteyen bireylere bilgisayar
ortaminda egitim vermeye olanak saglayan bir 6grenme yontemidir.

Web tabanh egitim: Uzaktan egitimin en fazla kullanilan yontemlerinden birisidir.
Bireylere egitim verilmek istenen igerikler hazirlanarak internet siteleri {izerinden
yayinlanmaktadir.

Cevrimici 6grenme: Ogrenme ortaminin belirli zaman araliklarinda karsilikli olarak
hazir durumda bulunmaktadir. Bu yontemin en biiyilik avantaji 6grenciler birbirleriyle iletisim
kurabilmekte ve sorularinin direk sorma sansin1 yakalamaktadir.

Mobil Ogrenme: Mobil cihazlarin giiniimiizde ¢ok fazla kullanilmas1 nedeniyle egitim

ve §gretimin mobil cihazlarda uygulanmasi metodudur.
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Uzaktan Egitimin Diinyadaki Gelisim Siireci

Gilinlimiiz toplumlarinin ve devletlerinin giiclii olmasini saglayan sadece ekonomik ve
askeri durumlart degildir. Bilgiyi en iyi sekilde topluma aktarabilen medeniyetler tarihte ve
giiniimiizde de miikemmel denecek seviyede cagdaslik mertebesine erigebilmislerdir. Bilginin
en hizli ve en etkin bir bigimde aktarilmasini saglayan ise bilimsel degiskenlerin egitim alaninda
verimli bir bigimde kullanilmasindan gegmektedir. Uzaktan egitim daha ¢ok bu amaca ulagmak
isteyen toplumlarin, iiniversitelerin, egitim derneklerinin, sirketlerin ve benzeri kuruluslarin
odak noktas1 olmaktadir. Tarihsel siirece bakacak olursak uzaktan egitim uygulamalar1 uzun bir
gegmise sahip olup ilginctir ki eski caglardan basladigi kabul edilmektedir. Temel agidan
inceledigimizde yaklagik yiizyilllilk bir ge¢misi bulunan uzaktan egitim zamanimiz
Ogreticilerinin biiyiik bir kismi yeni olarak nitelendirmektedir. Tarihsel gelisim siirecine
bakildiginda giliniimiiziin modern uzaktan egitim diizeyine ulagsmada bes donemsel agamadan
gectigi sOylenebilir.

e Mektuplagma ile yapilan egitim oncesindeki donem; bu zaman diliminde giliniimiizde
kullanilan posta sistemi kullanilmistir. Ogreticiler dgrencilerine posta yoluyla egitim konularini
ve anlatimlarini ve sorular1 gonderir, 68renciler de bu anlatim ve tanimlamalar1 ¢aligarak
siavlara hazirlanir ve cevapladiklari sinav sorularmi tekrar geri gonderirler. Sinav sonuglarini
ise tekrardan posta yolu ile 6grenirler.

e Mektupla Ogretim Doénemi; uzaktan egitimin teknik bir baslangici sayilabilecek
mektupla 6gretim doneminin ilk belirtileri Amerika’da ortaya ¢ikmistir. Chicago kentinin
egitim kurumlarindan biri olan University of Chicago 1800’1l senelerin sonlarinda Birlesik
Devletlerin en evvelki yazismali egitim sistemini kurmustur. Ardindan uzaktan egitimciler
arasinda bir ilk olan William Rainey Harper 1890 yilindan baslayarak farkli bir sistemle
Columbia Universitesinde uzaktan egitim boliimiinii olusturmustur. Bu alternatif uzaktan

egitim sistemi 19 yil1 askin bir siirede ¢esitli egitim sistemlerini teftis etmekle kalmayip egitim
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yapilarin1 da yenilemis ve gelistirmistir. Avrupa’da ise bu durum biraz daha ¢alisan kesime
hitap edebilmek amaci ile Ingiltere, Fransa, Almanya ve Iskandinavya gibi iilkeler yazismali
uzaktan egitim sistemini desteklemis ve yeni sistemler kurmuslardir (Mcisaac, 1996,s.10).

eTek Yonli Radyo ve Televizyon Donemi; Avrupa’daki ve diinyadaki teknolojik
geligmeler birbiri ardin1 kovalarken iletisim teknolojilerinin ilk yillarinda radyo ve televizyonun
etkisi bityiiktiir. Bu durum egitim alaninda da etkisini gostermis yazismali uzaktan egitim artik
gercek bir uzaktan egitim tanimini hak etmeye baslamistir. Tek yonlii radyo ve televizyon
donemi egitim sisteminde bir doniim noktast olmustur. Avrupa’da uzaktan egitimciler basilt
tarzda olan sistemi yavag yavas degistirerek radyo ve televizyon araciligiyla da uzaktan egitim
sistemini yayginlastirmaya ve egitim materyallerini bu alanda kullanmaya baslamiglardir.
Diinyadaki neredeyse biitiin iilkeler bu iletisim teknolojisini uzaktan egitimde kullanmislardir.
Hatta Cin’de 6zel bir televizyon istasyonu kurulmus bunun vesilesiyle Televizyon Universitesi
adi altinda bir egitim kurumu acilmistir (Buckland ve Dye, 1991,s.2). Kablosuz radyo
teknolojisinin kesfedilmesiyle birlikte radyo istasyonlar1 ¢ogalmis ve 1910 yilinda kadar
Amerika’da herhangi bir yasaya bagli kalmaksizin yayimlarini gergeklestirmislerdir. Wisconsin
Universitesi’ndeki 1916 yilinda kurulan uzaktan egitim sisteminde radyo yaymi kullanilarak
bir¢ok uzaktan egitim 6grencisi belirli zamanlarda derslerini bu iletigsim teknolojisini kullanarak
dinlemigtir. Uzakdogu’ya bakildiginda Cin 1929 yillarinda radyo ile egitim vermeye baslamis
ve bu yayinlar tek yonlii sozle bir tarzda gerceklesmistir (Buckland ve Dye, 1991, s.3).

¢ Cift Yonlii Radyo ve Televizyon Ddnemi; giiniimiiz teknolojisine yakinlagmalar ¢ift
yonlii radyo ve televizyon donemine rastlamaktadir. Bu donemde artik sadece egitimcinin degil
ogrencinin de es zamanl iletisim kurabilecegi bir sistem meydana gelmistir. 60’11 yillarin
baslarinda uzaktan egitim yapisi radikal bir bi¢imde degismeye baglamistir. Bu degisim, sistemi
zenginlestirmis ve dgrencileri uzaktan egitime sevkli bir bicimde sevk etmeye baslamustir. Ik

olarak telekonferans sistemi ile 6grencilere egitim olanagi sunulmustur. Bu sistem sayesinde
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ayn1 zamanda farkli yerlerde olan 6grencilerle canli bir bi¢imde goriisiilebilmektedir. Karsilikli
yapilan sesli goriismeler anlik egitimsel ihtiyaglara hizli cevap verebilme olanagini da
saglamistir. Daha sonralar1 video konferans sistemi baglamistir. Bu sistemde de yiiz ylize egitim
olanag belirmistir. Birlesik Krallik’ta uzaktan egitim hizmeti veren bir {iniversite devletle
isbirligi saglayip televizyon istasyonlar1 araciligi ile uzaktan egitimi yayginlastirmaya
baslamistir. 90’11 yillar1 takiben gelisen teknoloji interneti ortaya ¢ikarmis ve uzaktan egitime
biiyiik faydasi olmustur. Masatistii bilgisayarlar aracilig1 ile yapilan telekonferans uygulamalari
ogrencileri bu sisteme daha etkin bir bigimde adapte etmistir (Moore, 1989, s.15).

e Uydu teknolojileri donemi; bu donem ise uzaktan egitimi biiyiik dl¢lide etkilemistir.
Geligmis iilkelerin uzaktan egitim sistemlerinde onemli bir yer bulmaya baslayan uydu
teknolojisi bilgisayar teknolojisi ile birlikte kullanilmasiyla egitim alaninda yeni bir ¢igir
acmustir. 1982 yilindan itibaren iletisim sistemleri bilgisayarlar vesilesiyle kiiresel anlamda
gelisme kaydetmis ve uzaktan egitim sistemi bulunan bir¢ok kurum, bilgisayarlar1 aktif bir
bicimde kullanmaya baslamis ve kendi iletisim sistemlerini  bilgisayarlar ile
biitiinlestirmislerdir. Bu teknolojilerin kullanimi, egitim kalitesini artirmig ve bir gesit rekabet
ortami olusmustur. Bu rekabet ortami sayesinde 6grenciler kendilerine uygun en kaliteli egitim
hizmetini se¢ebilme imkanina sahip olmuslardir. Giliniimiiz ve gelecegin uzaktan G6gretim
teknolojileri uydular, bilgisayarlar belki de kuantum bilgisayarlar ve fiber optik kablolar ile
birlikte gelisme kaydetmesi kuskusuz gergeklesecektir. Bu teknolojik gelismeler giiniimiizde
Universite kavramina yeni tamimlar getirmistir. Siiper lig Universitesi; Mega Universite gibi

egitim kurumlar1 ortaya ¢ikmistir (Moore, 1989,s.17).

Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihi Gelisimi
Tiirkiye’nin egitim sartlarinda teknolojinin kullanimi1 giin gectikge artmakta ve
yurtdigindaki sistemlere uyum saglama konusunda hizla ilerlemektedir. Tiirkiye'deki uzaktan

egitim ¢aligsmalarini daha iyi anlayabilmek ve genis bir bakis agisina sahip olabilmek i¢in olaya
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tarihi agidan bakmak, uzaktan egitim kavramini daha net anlamamiza yardimeci olacaktir.
Yaklasik bin y1ldir Anadolu topraklarinda hiikiim siiren bir millet olarak son yiizyillarda batinin
gelisimine ayak uydurmak amaciyla bazi yenilik hareketlerini olumlu ya da olumsuz bir
bicimde uygulamak icin ¢aba gosterilmistir. Osmanli Devletindeki 1slahat hareketleri bunlarin
baslangict olmus Cumhuriyet devrinde ise iist seviyeye yiikselmistir. Toplumsal ve kiiltiirel
anlamda yapilan inkilaplar ¢agdaslik yolunda biiyilik bir bagar1 olmustur. Bu hususta egitim
alaninda da yenilikler gerceklesmis ve gilinlimiize kadar teknolojik anlamda &zellikle
1950'ilerden sonra gelisme kaydedilmistir. Tlirk Egitim Sisteminde uzaktan egitimin gelisme
stirecini li¢ maddede aciklanmaktadir. Bunlar; tanimlanma dénemi, mektupla egitim donemi ve
iletisim teknolojilerini kullanma dénemidir.

Tanimlanma Donemi

Ulke ekonomisi ile dengeli bir bigimde ilerlemeye calisan uzaktan egitim cumhuriyet
yillarinin baglarinda yabanci iilkelerden getirtilen uzman egiticilerin vesilesiyle dnemli bir
gelisme kaydetmistir. Bu durum ilk olarak 6gretmen egitimi ve okur-yazar oranini artirma
cabalariyla alakali onerilerle sekillenmistir. Unlii egitim kuramcis1 John Dewey Tiirkiye'ye
Ogretmen yetistirme hususunda uzaktan egitim sistemini Onermistir. Bu Oneri Tiirkiye’nin
uzaktan egitim sistemiyle tanigmasina vesile olmustur. Bu tavsiye sonrasinda toplumun egitim
ve kiiltiir seviyesinin ¢agdas medeniyetlerin seviyesine yiikseltmek amaciyla Muhabere
Yoluyla Tedrisat uygulamasina baglanmistir.

Yani Haberlesme Yoluyla Egitim. Bu teklifi de o devrin Egitim Bakan1 Mustafa Necati
Bey ve Milli Egitim Miidiirleri sunmustur (Isman, 2011). 1930'lu yillarda cesitli yerlerden
Tiirkiye’ye gelen komisyonlar egitim alaninda raporlar hazirlamistir. Bu raporlarda egitim
kurumlarinin agilmasi dile getirilmis ancak ekonomik seviyenin diisiik oldugu bolgelere
mektup yoluyla teknik bilgi ve genel kiiltiir 6gretisinin saglanmasi yoniinde beyanat verilmistir.

1939 yilinda ilmi heyet toplantilar1 diizenlenmis. Bu toplantilarda egitimin Anadolu'nun her
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yerine ulastirilmas: gerektigi dile getirilmis. Universitelerin halk evleriyle birlikte ¢alismalar
teklif edilmis, cesitli bolgelerde iiniversite haftalar1 diizenlenmesi yoniinde ¢aba gosterilmistir.
I'V. Milli Egitim Sira'sinda uzaktan egitim ile alakali ¢alismalar ve uygulamalar hiz kazanmis
ve ¢esitli yenilikler sunulmaya baglanmistir. Bu siirece kadar uzaktan egitim ¢alismalari kavram
boyutundan ¢ikamamustir (Alkan, 1987, s.25). 1960'l1 yillarda uzaktan egitim ve yaygin egitim
alanlarinda yapilan ¢alismalar teskilatlanmaya yonelik olmustur. Ozellikle yetiskin bireylerin
de egitimi hususunda ¢alismalar hiz kazanmis ve hayat boyu 6grenme uygulamalari politikalari
izlenmistir.

Mektupla Egitim Donemi

19501 yillarda egitim talebinin artmasi ve mevcut okullarin bu talepleri
karsilayamamasi sebebiyle mektupla 6gretim uygulamasi ¢aligmalari baglamistir. Bu ¢alismalar
pek tabi gelismis iilkelerdeki mektupla 6gretim sistemlerini 6rnek alinmistir. Bir ¢esit yeni
tecrilbe mahiyetinde olan bazi uygulamalar sonrasinda 1982 senesinin subat ayinda toplanan
Milli Egitim Surasi’nda 6nemli konular ele alinmis ve kararlastirilarak Agik Yiiksekdgretim
Yonetmeligi cikarilmistir (www.yok.gov.tr). Mektupla Ogretimden faydalanacak olanlar
arasinda Orglin Ogretim okuma imkani bulamayan cocuklari, genel kiiltiir ve mesleki
becerilerini ¢ogaltmak isteyen vatandaslari ve kendini daha iyi derecelere yiikseltmek i¢in
imtihanlara girmek isteyenleri siralanabilir. Daha sonraki yillarda mektupla 6gretim merkezi
kurumsallagsmaya baslayip genel miidiirliik olarak orgiitlenmis ve bu alanda basarisini diger
egitim cesitlerinde de kanitlamistir. Yapilan Stira sonrasinda mektupla 6gretim daha intizaml
bir bicimde uygulamaya konulmustur.

1975 yilina geldigimizde uzaktan egitim alaninda kurumsallasma saglanmis ve
YAYKUR (Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu) kurulmustur. Uzaktan egitim sistemi tamamen
bu kuruma aktarilarak daha planli hareket edilmistir. YAYKUR cesitli alanlarda ozellikle

ogretmenlik, sosyal bilimler ve yabanci diller kapsaminda yiiksekdgrenim imkani saglamistir.
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Ayrica askeri egitim alaninda da uzaktan egitim sistemi kullanilmigtir. 70’li senelerin sonlarina
dogru Hava Kuvvetleri Komutanligi’na bagli olan Hava Harp Okulundaki askeri 6grencilere
cesitli dersler uzaktan egitim sistemleri kullanilarak verilmistir. Maalesef askeri personellerden
bazilar1 iist riitbeli subaylardan olusan ve uzaktan egitime olumsuz bir bi¢imde bakan kisiler
tarafindan bu tarz egitimin durdurulmasina karar verilmistir. Giinlimiize kadar ulasan Anadolu
Universitesi Acik dgretim Fakiiltesi ise 82 yilinda yiiriirliige giren 2547 sayil1 Yiiksek Ogretim
Yasasi ile kurulmustur. 10. Milli Egitim Strasi’nda ise yaygin egitim temel egitim sistemi ile
bir biitlin olarak kabul edilmis ve birlikte ele aliip gelistirilmesi gerektigine karar
verilmistir(https: //ttkb.meb.gov.tr/).

1982 yilinda kurulan Anadolu Universitesine bagl Acik 6gretim Fakiiltesi Tiirkiye’de
uzaktan egitim alaninda tiniversite biinyesinde agilan ilk kurumdur (www.anadolu.edu.tr). Bu
fakiiltenin yapmus oldugu dersler Radyo ve televizyon yayinlari ile desteklenmistir. On lisans
talebelerine hususi olarak TRT’de programlar yayimnlanmistir. 1989 senesine gelindiginde ise
ODTU ilk olarak miihendislik alaninda uzaktan egitim sistemleri kullanarak sertifika egitimi
vermeye baslamistir. O donemde sadece 8 iiniversitede bulunan internet baglantisi sayesinde
ODTU e-posta yoluyla uzaktan egitim materyallerini 6grencilerine ulastirmistir (Alkan, 1997).
1990 yil1 yapilan Egitim Stiras1 sadece yaygin egitimle alakali ¢esitli fikirlerin bir araya gelmesi
ve yeni kararlar ¢ikmasi adina toplanmistir. Yaygin ve orgiin egitim arasindaki denkliklerin
durumunun degerlendirilmesi, yaygin egitim kanununun ¢ikartilmasi, denetim ve degerleme
sistemin kurulmasi gibi konular bu Stra’da goriisiilmiis ve karara baglanmistir. Bu yillarda
uzaktan egitime verilen 6nem daha fazla olmustur. Ilkokulu bitirdikten sonra ortadgretimi
uzaktan okumak isteyen kitlenin hizla biiyiimesi ve teknisyen ihtiyacinin karsilanmasi adina
uzaktan egitim sistemlerinde yapilanmaya gidilmistir (https://ttkb.meb.gov.tr/).

TRT yaymlarinin egitim yayinlariyla birlikte verilmesinden sonra egitime daha da 6zen

gosterilip 6. Bes yillik kalkinma planinda televizyondan egitim igin farkli ve kendine has bir
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kanal kurulmas: diisiiniilmiis ve bu sebeple TRT4 kanal1 egitim i¢in yayin yapmaya baglamistir.
Bir sonraki bes yillik kalkinma planinda ise egitimin meyvesi olan 6grenci ile sanayinin ihtiyaci
olan teknik personel arasindaki biitiinlesmeyi kaliteli bir bi¢imde denklestirecek derecede
egitsel faaliyetler gelistirilmeye baglanmistir (https://www.trt.net.tr/). Kiiresel diizende yer
almaya calisan Tiirkiye’nin yapmis oldugu caligmalara bakildiginda biiyiik caba gosterdigi
anlasilmaktadir. Teknolojik gelismelere daha ge¢ yanit veren Tiirkiye’nin bu baglamda yaptigi
caligmalar daha ileri ve daha yenilik¢i olmak zorundadir. Bu gereklilige bir¢ok alanda ihtiyag
duyuldugu gibi devletin temelini olugturan genclerin egitimi alaninda da ihtiya¢ duyuldugu
kesin bir olgudur. Su bir gercektir ki egitim materyallerini en yalin haliyle bozulmadan yeni
nesle aktarabilen devletler daima saglam ve daima kalkinmig olarak varliklarim
siirdiirmektedirler. Teknolojiyi de egitim alaninda en verimli bir bicimde kullanabilen milletler
de her zaman st seviye nesiller yetistirmis ve gelecege aydinlik bir bakis acisiyla
bakabilmislerdir. Netice itibariyle Tiirkiye’nin uzaktan egitim sistemleri gittikge gelismekte ve
iiniversiteler diizeyinde gittikge yayginlagsmaktadir.

Tletisim Teknolojilerini Kullanma Dénemi

Son ylizyilda gelisen teknolojinin nimetlerinden faydalanmak isteyen insanoglu her
alanda faaliyet gdstermis ve teknolojiyi her alanda kullanmaya ve gelistirmeye caligmistir.
Iletisim alaninda ise radyo ve televizyon teknolojisi birkac nesli cazibesiyle etkilemis ve
kullanim alanlarin1 genisletmistir. Egitim alaninda da kullanilan bu araglarin faydasi siiphesi
siiphe gotlirmez bir gercektir. Ancak bu araglarin egitimin amacina uygun olarak kullanilmasi
ise biraz zaman almustir (Isman, 2011, s.110-120). Tiitkiye’de radyo ve televizyon yayinlarinin
belli bir kurum altinda yapilanmasi kararlagtiritlmis ve TRT adiyla bir nevi 6zerk bir yapi
olusturulmugtur. TRT nin 1968 y1linda yayina baslamasiyla birlikte egitim materyalleri i¢eren
yayinlara da yer ayirmistir. Gelismis lilkelere nazaran televizyonun Tiirkiye’de ge¢ girmesi

anlasildig1 gibi yaymlarin baslamasiyla birlikte egitsel alanda da kullanildigint goriilmiistiir.
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Milli Egitim Bakanligina bagli FRTEM (Film Radyo Televizyon ile Egitim Merkezi) tarafindan

gelistirilen ve stliidyolardan 15 dakikalik ufak programlar yapilarak egitimle alakali yayinlar

yapilmistir (Aziz, 1982).

Uzaktan Egitimin Onemi

Uzaktan egitimin en biiylik avantaji zaman ve mekanla sinirlandirma yapilmadig i¢in

genis bir 6grenci alanina sahip olmasidir. Uzaktan egitimin kullanimda mekan alani sinirsizdir,

zaman olarak ise istege bagli ve maliyetlendirme olarak en dsiik maliyete sahiptir. Egitim i¢in

yeterli zaman, alan, kisisel nedenler ve yeterli biitceye sahip olmayan bireyler i¢in uzaktan

egitim bir kurtarict olmaktadir. Uzaktan egitim sayesinden bireyler biitiin sinirlamalarindan

kurtularak genis bir egitim agina kavusmuslardir.

Uzaktan egitimin en biiyiik avantajlarindan birisi 6grenci merkezli olmasidir. Uzaktan
egitimin ¢ikis amaci firsat esitligi saglayarak 6grencilerin iyi yonde etkilenmesine ve
egitimi 68rencinin ayagina gotiiriilmesini saglamaktadir.

Uzaktan egitim yasam boyu egitimle birlikte kullanilmakta ve desteklemektedir.
Uzaktan egitim ilk agilisinda 6rgiin egitimi tamalamis bireylere yonelik diizenlenmisken
giinlimiizde tiim bireyleri i¢ine almaktadir. Uzaktan egitim sadece zamandan
kisitlamalar yerine yas, mekan, 6grenim vb. sinirlamlardan da ayrilmaktadir.

Uzaktan egitime ogrenciler istedikleri her yerden dahil olabilmektedir. Sehirde yasayan
bireyle kirsal alanda bulunan birey arasindaki esitsizligi ortadan kaldirmaktadir. Birey
egitim almak istediklerinde uzaktan egitim biinyesinde bulunan biitiin egitimleri
istedikleri gibi alabilmektedir.

Uzaktan egitim mali olarak daha az biit¢eye ihtiya¢ duymaktadir. Egitime dahil olan
tiim bireyler icin 6gretim gorevlisi, mekan ve zamandan tasarruf saglayarak biitcenin

diistiriilmesine olanak saglamaktadir.
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Uzaktan Egitimde Kullanim Alanlar

Bugiiniin sartlarinda yasamin bir pargasi haline gelen bilisim teknolojilerinin uzaktan
egitimde kullanilmasi c¢esitli faydalar1 barindirmakla beraber bazi siirhiliklara da sahiptir.
Ozellikle 21. Yiizyilda bilisim teknolojilerinin egitim alaninda kullanilmasi, uzaktan egitim
sistemlerini hizl1 bir big¢imde degisime ugrattig1 kaginilmaz bir gercektir. Bilisimin egitim
alanina girmesiyle ortaya ¢ikan kolaylik bilgiye ulagim1 daha aktif hale getirmektedir (Thomas,
Larson, Clift ve Levin, 1996,s.17). Farkli bir yonden bakilacak olunursa egitim alan ve egitim
veren kisilerin bilgiye ulagmasi ve bilimsel aragtirma yapmak isteyenlerin bu aragtirmalar1 daha
etkin yapabilmesi i¢in bilisim teknolojilerini kullanmasi kabiliyetlerini iyi bir derecede
gelistirebilecektir. Insanoglunun bilgiye ulasma rahathigini elde etmesi egitimin gelismesi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Egitimle ilgilenen uzmanlar, uzaktan egitim sisteminin bilisim teknolojileriyle olan
biitiinlesmesini teknik bir bigimde 6grenmeleri gerekmektedir. Ciinkii bilisimin uzaktan egitim
sisteminde kullanilmasi 6gretimin kalitesini arttiracagi gibi bilgi teknolojileri hakkinda da
dogru bilgiye ulasimi saglayacaktir. Bilgi teknolojilerinin kullanimimin iyi bir sekilde
ogrenilmesi toplumda egitim seviyesini iist dereceye ¢ikarabilmektedir. Ogrencilerin zihinsel
olarak gelismesini ve iletisim kurabilme kabiliyetlerini gelistirmektedir. Glinlimiizde yapilan
arastirmalar egitimcilerin egitimogretim alaninda kullanilan bilgi teknolojileri hakkinda ¢ok az
bilgiye sahip olduklarin1 géstermektedir (Schrum ve Berenfeld, 1997). Bu durum egitimcilerin
de bilgi teknolojileri hakkinda egitime ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Cesitli yaptirimlar
vasitastyla egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan bilgi teknolojilerinin nasil kullanilmasi
gerektigi hakkinda egitimcilere ¢esitli bilgilerin aktarilmasi zorunlu hale getirilmelidir. Ciinkii
egitimcilerin bu sekilde Ogretim hizmetini vermeleri daha Onceki yillara gdre egitimin

ulagilabilirlik kapasitesini artirmaktadir.
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Bilisim ve egitimin entegre edilmesi, dgrencilerin egitim ortamlarina katilmalarr ve
ogrenme isteklerini diirtiilleme noktasinda olumlu bir yonde motivasyonlarin arttirmaktadir. Bir
takim arastirmalar, bilimsel bilginin merak edilmesinde teknoloji kullaniminin, bu baglamda
kendi benligini gelistirebilen &grencilerin, bilgiye ulasma isteklerini arttirdigi goriilmiis ve
stirekli 6grenmeye yatkinligi tetikleyici davranislar sergiledikleri tespit edilmistir (Caine; 2002,
s.4). Netice itibariyle egitimi bilisimle birlikte entegre halinde gdéren 6grencilerin 6grenmeye
olan istiyaklarinin yiiksek seviyede giidiilenmelere yol agtig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir
faydasina deginmek gerekirse 6grencilerin bilgiyi 6nceki yillara oranla daha hizli hafizalarina
kaydettikleri goriilmiistiir. Bu durum gelecekte olusacak olan 6grenme ihtiyacinda da kolaylik
saglayabilecegi ongoriilebilir.

En Onemli katkilarindan biri ise egitim materyallerinin toplumun her kesimine
kolaylikla ulagsmasini saglamaktir. Bilisim teknolojileri sayesinde engelli bireylerin
teknolojiden yararlanarak egitim almasi bilisim teknolojilerinin egitime sagladig: katkiy1 gozler
ontine sermektedir. Bilgi teknolojileri sayesinde engelli bireyler toplumdan kendini
soyutlanmis bir sekilde hissetmeden egitimlerini alabilmektedirler. Ozellikle uzaktan egitim
alaninda bilgi teknolojilerinin 151831nda gelistirilen c¢esitli egitim mekanizmalari, engelli
bireylerin uzaktan egitim yardimiyla egitimlerini tamamlamalarina katki saglamaktadir. Engelli
bireyler hakkinda Rochester Teknoloji Universitesi’nde yapilan bir arastirmada {iniversite
personelleri arasinda bulunan bir 6gretim tiyesi kendi dersini bilgi teknolojileri sayesinde
ogrencilere kolaylikla aktarabilmistir (Isman, 2011, s.211).

Internet

Insanoglunun en biiyiik bir ihtiyaci olan birbirleriyle iletisim kurabilme, insanligin
baslangicindan giiniimiize kadarki siirecte ¢ok fazla degisime ugramis ve gelistirilmistir.
Y azinin bulunmasi ile yazili tarihin belirmesi bir ¢i1g1r iken, giiniimiizde diinyay1 bir kdy haline

getiren iletisim teknolojilerinin icat edilmesi de goz ardi edilemeyecek derecede faydali ve
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olumlu bir ¢igirdir. Bu kapsam da iletisimin ve bilgi aktariminin kaynagini olusturan bilgi
teknolojilerini iyi bir sekilde 6grenmek ve uygulamak gereklidir. Bilgisayarlarin kesfi ile
modern medeniyetin insas1 daha teknolojik diizeye ¢ikmustir. i1k bilgisayarlar sadece belli baslh
temel hesaplamalart yaparken 21. yiizyildaki {iretilen bilgisayarlar her tiirlii matematiksel
verileri hesaplayabilmekte ve insan giicliyle yapilmasit ¢ok zor olan isleri yapabilmektedir.
Elbette bu denli teknolojik cihazlarin birbirleriyle de iletisim kurulmasi gerektigi diistiniilmiis
ve bunun iizerine ¢aligmalar yapilmistir. Bu kapsamda yeni bir doneme girilmekte ve bu donem
“Bilgi Cag1” olarak adlandirilmaktadir.

Internet dedigimiz yap1 bir gesit driimcek ag1 gibidir. Bu aga baglanan her bilgisayar
diger bilgisayarlarla rahat iletisim kurabilmektedir. Her bilgisayarin kendine 6zgii adresi
bulunur ve bu adresler arasinda baglanti kurmak ve bilgi aktarimi yapabilmek i¢in internet
kavrami gelistirilmistir. Giiniimiizde internet sadece bilgisayarlar arasinda degil, telefonlar
tabletler ve benzeri cihazlarda da kullanabilmektedir. Internetin insanlar arasinda yayilmasinin
en temel 6zelligi, insanlarin iletisime olan ihtiyaci ve bilgiye ulasma arzusunu en hizli bi¢imde
gideren servis saglayicilar1 biinyesinde bulundurmasidir. Bunlar bir ¢esit bilgi kaynaklar1 veya
bilgi depolaridir. 1990 yilinda Bilgisayar bilimi profesorii olan Ingiliz bilim adanmi Tim
Berners-Lee tarafindan gelistirilen bilgi paylagim sistemi diinya ¢apinda ag olarak bilinen
World Wide Web (www) sistemini olusturmus ve internette gezmemizi saglayan, bir diger
ifadeyle sorf yapmamizi saglayan internet servis  saglayicisint  kurmustur.
(https://www.w3.org/People/Berners-Lee/).

Bu servis saglayicist diinyanin gesitli yerlerinde bulunan farkli bilgisayarlar arasinda
bulunan bilgi birikimleri arasinda gezinmeyi saglamis ve bu sistem sayesinde bilgi yiginlari
arasinda gezinmenin kolaylig1 insanlar1 bu sistemi kullanmaya tesvik etmistir. Bu sebepten
dolay1 internetin kullanimi giin gectik¢e yayginlagmis ve internet sayesinde kullanilan bagka

servislerde World Wide Web (Diinya Capinda Ag) tarafindan gdsterilmeye baslanmistir. Ayrica
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internetin “www” sistemiyle daha kullanigh hale gelmesi kiiltiiriimiiz ve toplumumuzda,
interneti sadece sorf yapmak ve sohbet etmeye yarayan teknolojik bir olgu olarak algilanmasina
neden olmustur (Dikener, 2010, s.42). Www sisteminin elestiriye acik durumlar1 da mevcuttur.
En birincisinden bahsetmek gerekirse bilgi icinde kaybolmak veya istenmeyen bilgilerin aninda
karstmiza ¢ikabilmesidir. Ozellikle egitim alaninda bu husus sikint1 olusturabilmekte ve
programli bir egitim de gereksiz bilgilerin siklig1 egitimin kalitesini de diistirebilmektedir. 21.
yiizy1lda pek ¢ok egitim kurumu siiphesiz interneti kullanmaktadir. internet sayesinde egitim
kurumlar1 6grencilerine rahatlikla ulasabilmekte ve onlarla daha hizli iletisime gegebilmektedir.
Bu bilgiler goz oniinde bulunduruldugunda internetin egitim alaninda 6zellikle de uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilmasi fevkalade bir kolaylik ve kalite saglamaktadir. Ancak bilgi
ayiklamasi yapilmadan internet ile egitim kurumuyla iletisim kuran 6grencilerin egitim diginda
bilgi birikimine maruz kalmast bu durumu olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(https://bidb.itu.edu.tr/).

Internetin gelismesi ve biiyiimesi insanlar arasinda kullanimma bagli bir bigimde ivme
kazanmistir. Ik baslarda web 1.0 diye tabir edilen servis saglayicilar1 tek bir kullanict
tarafindan diizenlenebilen web sayfalarina olanak veriyordu. Web sayfasina giren kullanici ise
sadece okuyucu olarak girme yetkisi vardi. Bilgisayar bilimcilerin 6nde gelen isimlerinden Tim
(2005) sadece tanitim ve bilgi verme esasina dayanan web 1.0’1n artik yenilenmesi gerektigine
inanmaktaydi. Bu ylizden web 2.0 servisini gelistirdi. Web 2.0 servisi sadece tanitim ve bilgi
vermek degil ayn1 zamanda kullanicilarin da aktif olarak katkida bulunabilecegi servis ortami
olusturdu (Alexander ve Levine, 2008, s. 42). Web 2.0 olarak tanimlanan servislerden bir kismi
asagida gosterilmektedir.

Bloglar: Tiizel veya gercek kisiler tarafindan hazirlanabilen ve yorum yapilabilen yazi
topluluklaridir. Bir cesit seyir defteri olarak da diisiiniilebilir. Diinyada veya sanal diinyada

ilgimizi c¢ekebilecek ¢esitli materyalleri hatirlamak, yaptigimiz seyahatleri not tutmak ve bu
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seyahatlerde nerelere gittigimizi yazmak gibi ¢esitli aktiviteler bloglara yazilabilmekte ve
internet sayesinde diinyadaki her insana aktarilabilmektedir. Bloglar Kisisel bloglar, kurumsal
bloglar ve tematik bloglar olarak {i¢e ayirabiliriz. Kisisel bloglar bireylerin kendileri hakkinda
yaz1 yazdiklari ve paylastiklar: alanlardir. Kurumsal bloglar sirketlerin tanitimi, halkla iligkiler
ve reklam amaciyla kullanilmaktadir. Tematik bloglar ise belli bir konuda 6zellikli bilgiler
yayinlamak i¢in ve sadece o grupta bulunan kisilere hitap etmesi i¢in yazilan bloglardir. Blog
hazirlarken amacinin ne olduguna dikkat edilmeli, kimlere hitap edilecegi kestirilebilmeli,
diiriist bir bilgi paylasimi yapilabilmeli, siklikla blogla ilgilenmek ve giincellemesi yapilmali
ve  ¢esitli  konular  hakkinda  kaynaklarla  ¢esitli  yazilar  olusturulmalidir
(http://badbaz.com/tag/blog-tarihi/).

Sosyal Medya

Bu konu dylesine bir duruma geldi ki internetin icat edilmesinden sonraki en biiyiik
kesif denilebilir. Sosyal medya vasitasiyla insanlar sadece iletisim kurmamaktadir ayni
zamanda taniyabilmekte gorlisebilmekte anlik paylasimlarda bulunabilmektedir. Giiniimiizde
cok yaygin olan bazi sosyal medya servisleri su sekilde siralanabilir.

-Facebook

-Twitter

-Youtube

-Instagram

Bu web sayfalarma iicretsiz bir sekilde liye olunabilmektedir. Kullanimlarinin kolay
olmasi da insanlar1 ¢eken Ozelliklerden yalnizca bir tanesidir. Bloglarin bir ¢esit gelismis
stirlimii olan bu servisler genel amacl kullanilabilecegi gibi sahsi bir amaca ya da 6zellikli bir
amaca yonelik te kullanilabilmektedir. Egitime iliskin bloglardan biri olan “Academia.edu”
iniversite diinyasinda akademik paylagimlarin yapilabildigi ve akademisyenlerin ¢alisma veya

ilgi alanlarina gore smiflandirdigi ve belli baslt aglar olusturabildigi bir internet servisidir
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(https://www.academia.edu/about). Arastirmacilarin birbirilerinin arastirmalarina ulasmasi
noktasinda kolaylik saglamaktadir. Belli bir takip listesi olusturulabilmekte ve bu takip listesi
sayesinde diger arastirmacilarin servise aktardigi arastirmalara aninda erisilebilmektedir
(http://badbaz.com/sosyal-medyanin-tarihi/).

Acik Ders Malzemeleri

Teknolojik gelismenin {ist diizeylerde yasandigi 21. yiizyil bir¢cok alanda degisiklik
yasanmaktadir. Bu degisimlerin egitime entegre edilmesi egitim kalitesinin de yiikselmesine
sebep olmaktadir. Bu baglamda internet teknolojisinden yararlanarak derslerle alakali
dokiimanlarin paylasimi saglanabilmekte ve Ogrencilere erisimi kolaylagtirmaktadir. Bu
kazanim sayesinde hayat boyu Ogrenme adma biiyiikk engeller asilabilmektedir. “Open
Courseware” kavrami Tiirkce ’ye “Acik ders malzemeleri” olarak ¢evrilmistir (Oztemiz,2017).
Cesitli dersler hakkinda yayinlanan dosyalar genellikle {iniversitelerin web sitelerinde erigsime
acik hale getirilmistir.

Acik ders malzemeleri uygulamalar: tilkemizde de gitgide yayginlagmaktadir. Bu acik
ders uygulamasin1 yapan baslica iiniversitelerden birisi de Amerika’'nin Massachusetts
eyaletinde bulunan Massachusetts Teknoloji Enstitiisti’diir. Bu egitim kurumu neredeyse tiim
ders igeriklerini yayinlamaktadir. MIT Open Course Ware olarak internet arama motorlarina
yazildiginda rahatlikla ilk siralarda yerini alabilen uygulama bir¢ok dersin igerigini biinyesinde
barindirmaktadir  (https:/moodle.org). Ogrenciler, acik ders malzemeleri sayesinde
ogrenimlerini kolaylikla gerceklestirebilir ya da ilgilendigi alanlarla alakali egitim alabilir.
Ogretim elemanlari ise dersin ne sekilde aktarildigini inceleyebilir ya da web sitesindeki kendi
paylasimi digindaki verilerden yararlanarak kendi anlatimina katki saglayabilir. Igerik olarak
cogunlukla multimedya olarak gosterildigi bu sistemler uzaktan egitim alan dgrencilerin kendi
derslerine ek olarak farkli belgelere de ulagabilmelerini saglamaktadir. Uzaktan egitim alaninda

da farkli segeneklerde igerikler sunulabilir.
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Ayrica bu ders malzemeleri erisime agik ve licretsizdir. Ancak bazi liniversiteler iicretli
iiyelik sartin1 koyup o sekilde bir erisim izni vermektedir. Dikkat edilmesi gereken bir baska
husus ta bu ders iceriklerinin telif haklar1 konusudur. Bazi eserlerde sinirli erigim
bulunabilmekte ve ders materyalleri kesinlikle ticari amacl kullanilmamaktadir. Uzaktan
egitim sisteminde agik ders malzemelerinin kullanilmasi egitim goren Ogrencilerin, orgiin
ogretimdeki ders igeriklerine ulagsmasini saglamakta ve alternatif belge cesitliligini
artirmaktadir. A¢ik ders materyallerinin vesile oldugu bu zengin igerik ve kolay erisim, belli
bir amaca yonelik ders alma ve egitim planlar1 gibi tercihleri farkli olan 6grencilerin dogru
bilgiyi kazanmalarini saglayacaktir. Bu uygulama sayesinde 6grenciler hem ders igerikleriyle
alakali ihtiyaglarii karsilayabilecek hem de farkli alanlara ilgileri varsa bu alanlarla alakali
bilgileri rahatlikla bulabileceklerdir (Isman, 2011, 5.750).

Ogrenme Yonetim Sistemleri.

Alan yazinda “Learning Management System” olarak bilinen kavram dilimize
“Ogrenme Yonetim Sistemi” olarak gecmistir. Ogrenme yoOnetim sistemi isminden
deanlasildig1 gibi yonetme islevidir. Bu islev egitim sistemlerinin kontroliine, ders iceriklerinin
sunulmasina, 6lgme ve degerlendirmenin yapildigi ortamin dijitallestirilmesine, dgrencilerin
kendi aralarinda ders materyali paylasimini ¢evrimici ya da g¢evrimdisi yapabilmesine ve
ogretim tiyeleriyle iletisim kurulabilmesine olanak saglamaktadir.

Farkli bir tamimla sdylemek gerekirse Network Dictionary’t bu sistemi su sekilde
tanimlar: 6grenme yOnetim sistemini 6gretim bilgilerinin yonetimini, erisimini ve egitim ile
alakali kaynaklarin Ogrenciler icin erisime sunulmasini saglayan bir programdir (Network
Dictionary, 2007).

Bu yonetme sisteminin maksadi uzaktan egitim faaliyetlerini daha kolay hale getirmek
ve daha planli bir bigimde yapilmasina olanak saglamaktir. Boyle bir yonetim sistemi sayesinde

uzaktan egitim faaliyetlerinin denetimi daha kolay hale gelebilir ve siirekli gelistirilebilir. Diger
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bir anlamda O6grenme yonetim sistemi uzaktan egitim sistemlerini gelismesine olanak
saglamakta ve her zaman denetime acik hale getirmektedir. Bu sayede uzaktan egitim
uygulamalar1 da esnek bir yapiya kavusabilmekte ve cesitli egitim faaliyetleri yeni bir bigimde
sisteme aktarilabilmektedir. Ayrica uluslararasi bir sinav yapilmasi veya ders igerigi
paylasilmasi istense bu yOnetim sistemi sayesinde kontrollii ve saglikli bir bicimde siireg
yonetilebilir.

Ogrenme y&netim sistemleri tek bir servis saglayici kullanarak uzaktan egitim sistemindeki
egitim faaliyetleri siireclerini merkezi bir bicimde yonetilmesini gaye edinir. Temel islevlerini
inceleyecek olursak karsimiza sdyle bir tablo ¢ikmaktadir (Sekil 3):

Kayit
Birimi

Egitim Ders

Birimi icerikleri
_ - _—" Birimi

LMS
/X

Belgeleme
Birimi

Olgme
Degerlendirme
Birimi

Sekil 3. Ogrenim yonetim sistemi bilesenleri.

Egitim Birimi, ders bilgilerinin ve yapisinin tanimlanmasini saglar. Bu kisim da
derslerle alakali siireclerin zamansal ya da konu temelli olarak tanimlanmasi, derse kimlerin
kayit yaptirabilecegi, agilis ve kapanis tarihleri, derslere erisimin misafirlere acik olup
olmamas1 gibi gesitli siiregleri tanimlar ve teftis eder. Kayit Birimi, 6grencilerin 6grenme
yonetim sistemlerinde egitim uygulamalarina kayit olmalarini ve kisinin kimliksel bilgilerini
dogrulamay1 saglar. Ders icerikleri birimi, ders konularinin nasil arz edilebilecegini gosterir.
OYS icerik gesitliliginin gdsterilmesini, paylastirilmasini ve kullanilmasini yapar ve bu konuda

miikelleftir. Bu icerikler bir dosya olabilecegi gibi c¢esitli multimedya araglar1 da
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olabilmektedir. Ozellikle uzaktan egitimde insanlarin farkliliklarmi gdz niinde bulundurarak
zengin icerik olusturup sunmalidir. Belgeleme Birimi, sistemde yer alan Ogrenci veya
ogreticilerin yaptiklar egitsel faaliyetleri kayit altina alip raporlayan birimdir. Ogrencilerin ne
siklikta ve ne kadar siireyle sistemde kaldiklar1 gibi bilgilere erismeye yarayan bu birim ayni1
zamanda uzaktan egitim sisteminin onemini Slgen bir faktordiir. Bu raporlar tahlil edilerek
sistemin getirileri ve faydalari, sorunlu ve eksik yanlar1 6grenilebilir ve bu sayede gelistirmeler
yapilabilir.

Olgme Degerlendirme Birimi, egitim sonucunda ortaya ¢ikan ciktilarm Slgme ve
degerlendirme faaliyetlerini yiiriitmektedir. Bu birim sayesinde sistemin hedeflere ne kadar
ulagabildigi denetlenebilmektedir. Gelistirilmis bir 6grenme yonetim sisteminde yukarida bahsi
gecen birimler mevcuttur. Birimlerin eksikligi veya zayiflig1 sistemin kalitesini de
diisiirebilmektedir.

Gilinlimiizde 6grenme yonetim sistemlerinden biri olan ayn1 zamanda ag¢ik kaynak kodlu
bir yazilim sistemine sahip olan Moodle servisi bir¢cok kullanici tarafindan gelistirilmektedir.
Moodle, egiticilerin, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin 6grenmeyi genigleten dinamik
egitimlerle donatilmis kendi 6zel web siteleriniolusturmasini saglayan iicretsiz, ¢evrimici bir
Ogrenme Y&netim Sistemidir. Hicbir statii fark etmeksizin ister dgrenci ister 6gretmen ister
herhangi bir egitim meraklis1 bu agik kaynak kodlu Ogrenme Yonetim Sistemini kullanarak
kendi egitsel gelisimine katki saglayabilir(Ozarslan, 2008, s.58).

Moodle servisinin agik kaynak kodlu bir sistem {izerine insa edilmis olmasi1 daha fazla
ogrenciye ulasilabildigini kanitlar niteliktedir. Bir¢ok kurum tarafindan benimsenmesi
sebebiyle kurulumu ve ayarlanmasi sadece uzmanlar tarafindan gergeklestirilmesine ragmen
cevirimigi belgeler ve formlarla desteklenmektedir. Su da var ki bir¢ok servis saglayicisi bu
sistemi otomatik olarak kurabilecek cesitli araglar sunabilmektedirler. Esnek bir 6grenme

yonetim sistemi olan Moodle modiiler yapisi sayesinde sistemin desteklemedigi ¢esitli



36

eklentiler eklenebilmekte bu da kisisellestirmeye ve kurumsallastirmaya izin vermektedir. Ozet

olarak kendi kurumuna gore web sistemi diizenlenebilmektedir (https://moodle.org/?lang=tr).

Uzaktan Egitimin Olumlu Yanlar

Uzaktan egitimin en belirgin avantajlarindan birisi egitimde firsat esitligi saglamasidir.
Kisiler 15, aile veya fiziksel smurliliklardan etkilenmeden egitim imkanlarindan
yararlanabilmektedirler. Uzaktan egitim ile kisilerin basariya ayni kosullarda ulasma imkani
bulabilmeleri, egitimin evrensellesmesine olanak tanimaktadir. Tim bireylerin kaynaklara,
ders icerigine, farkli konumlardaki 6greten ve Ogrenenlere istenilen zamanda ve mekanda
erisebilmelerini kolaylastirmaktadir. Bununla kisilere gelisebilme, yiikselme, uyum ve basariy1
yakalama firsat1 olusturmaktadir. Ayrica uzaktan egitimdeki erisim kolayligi, bireylerin ortam,
ogreten ve Ogrenenlerle tek veya ¢ift yonlii bilgi aligverisi yapmalarina olanak tanimaktadir
(Aytekin, 2004).

Orgiin dgretimde egitimin gerceklestirilmesinde gerekli olan bir¢ok bilesenin (ulasim,
kirtasiye, konaklama, okullarin giderleri gibi...) uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulmamasi
nedeniyle ekonomik kazang saglayabilemktedir. Bunun yani sira uzaktan egitimle kisilerin
kendi 6grenme hizlana bagli olarak istetikleri zaman istedikleri kadar calisabilmeleri
saglanmaktadir. Belirli bir siniv seviyesi olmadan kisilerin kendilerini istedikleri 6l¢iide
gelistirmeleri miimkiin olabilmektedir. Bu kisilerin kendi 0Ogrenmelerinde sorumluluk
almalarint da saglamaktadir. Boylece egitim bireysellestigi gibi ayni zamanda
kitlesellesebilmektedir.

Teknolojik yeniliklerle birlikte kisinin istedigi alanda kendini gelistirebilmesi
saglanmakta ve egitimde cesitlilik olusturulmaktadir. Ogretime yénelik bilgilerin, dgretim
materyallerinin, arag, yontem ve siireclerin siirekli olarak giincellenmesi, 6grenenlerin giincel

bilgilere daha hizl erisebilmelerine olanak saglamaktadir.
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Uzaktan egitimin diger bir avantaji ise 6grenen kazanimlarinin biygisayarlar tarafindan
yapilmasidir. Boylece degerlendirme ve raporlamada kolaylik, zamandan kazanim ve kontrol
edlebilir veri tabani imkani olugmaktadir. Uzaktan egitim yontemlerinin isitsel ve gorsel
motivasyonu saglamasi nedeniyle daha etkili ve kalici 6grenme gerceklesebilmektedir.
Kaynaklara istenilen zamanda ve mekanda ulagim imkaninin olmasi 6grenenlerin istedikleri

kadar tekrar edebilmelerine olanak tanimaktadir.

Uzaktan Egitimin Kisithhiklar

Uzaktan egitimde baslica dezavantaj olarak teknolojik dezavantajlar gosterilebilir.
Ihtiyac1 karsilayacak diizeyde bir teknik altyapinin olusturulmasinda gerekli donanimsal ve
yazilimsal araglarin edinilip kurulmasi ve kesintisiz bir sekilde egitim hizmetinin verilmesi
gerekmektedir. Tiim bunlar i¢in ise yliksek maliyet, insan giicii ve zaman gerekmektedir.
Teknolojik altyapr veya iletisim agindaki herhangi bir aksaklik egitimin duraksamasina,
sinirlanmasina ve etkinliinin azalmasima neden olabilir. Ayrica 6grencilerin ilgilerinin
dagilmas1 veya strese kapilmalar1 gibi olusuz durumlarina olugmasinda da etkili olabilir.

Teknoloji alanindaki siirekli gelisime bagli olarak uzaktan egitimin sunuldugu
sistemlerin siirekli olarak giincellenmesine ihtiya¢ duyulmasi bir¢ok zorlukla karsi kasiya
gelinmesine neden olabilir.

Kendi kendine ¢alisma konusunda yeterli olmayan 6grenciler, slirece uyum saglamada
ve ¢aligma planini olusturma da problem yasayabilirler. Bu alanda herhangi bir destek alamayan
bu 6grencilerin derse adapte olmada ve dikkatini toplamada zorluk yasamasi muhtemeldir.
Uzakta egitimde sorumlulugun 6grencide olmasi nedeniyle egitimin her kisminda bilgi, igerik
ve destek etkili bir sekilde hazirlanmalidir. Bu noktada destegin ve geribildirimin etkili bir
sekide yapilmamasi egitimin amacina ulagmasinda sorunlar yasanmasina neden olabilir.

Hem calisip hem de Ogrenimin uzaktan egitimle devam eden Ogrenciler sosyal

gereksinimlerinden 6diin vermelerine neden olmaktadir. Ayrica uzaktan egitim goren
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ogrenciler  iniversitelerin ~ sagladigi  sosyal  aktivitelerden  yararlanmalar1  da
miimkiinolmamaktadir. Cevrelerinin de etkisiyle kendilerini tam bir 6grenci olarak
tanimlayamamazlar. Uzaktan egitim sisteminde ders veren dgretmenler de derse hazirlanmada,
etkinlik ve materyal hazirlayabilmede daha fazla zaman ve emek harcamalar1 gerekmektedir.
Hukuki acidan, uzaktan egitimde kullanilan icerik ve materyaller konusunda telif hakki ihlalleri

gibi sorunlar yasanablmektedir.

Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitim Karsilastirmasi

Uzaktan egitimin gelisim siirecinde de bahsedildigi gibi teknolojik gelismelere parelel
olarak uzaktan egitimin de gelisim kat ettigi sdylenebilir. Literatiirde uzaktan egitim ile yiiz
yiize egitimin endilerine has avantaj ve dezavantajlara sahip olduguna dair bulgulara ulasan
caligmalar mevcuttur (Ak, Oral ve Topuz, 2018; Lionarakis ve Papademetriou, 2003). Farkli

etmenlere gore uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimin degerlendirilmesi tablo gibi yapilabilir.



Tablo 1

Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitim Karsilastirmasi
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Faktor

Yiiz Yiize Egitim

Uzaktan Egitim

Zaman ve Mekan

Hiz

Yararlanma

Maliyet

Sosyallesme

Teknolojik Bilgi

Ogrenme ve

Ogretme

Teknolojik
Aksakliklar

Gincelleme

Ogretmen ve dgrenciler
aynianda ayn1 yerde
bulunmakzorundadir

Ogrencilerin aym anda
ayniegitimi almak
zorundaolmalar1 hiz1 diisiiriir

Katilimer ve egitmen sayisi
yapilandirmaya bagli olarak
stirhidir.

Egitim verilen fiziki sartlar,
ulagim, beslenme gibi
acilardan diistiniildiigiinde
uzun vadede maliyet ¢ok
yiiksektir.

Sosyal topluluk gelistirmeye
uygundur.

Teknolojik agidan iist diizey
bilgi sahibi olma zorunlulugu
yoktur.

Ogretme sorumlulugu
Ogretmendedir.

Egitimin ger¢eklesmesini
engellemede ikinci sinif role
sahiptir.

Giincelleme gereksinimi daha
az olmaktadir.

Egitimin asenkron
olmasidurumunda zorunluluk
yoktur.

Ogrenciler kendi anlama
hizina gore egitim aldiklar
icin egitim hizinda diigme
yasanmaz.

Katilimci ve egitmen
sayilarinda esneklik vardir,
teorik olarak sinirlandirma
yoktur.

Uzun vadede ve hizmet
verebildigi katilimer sayisina
gore degerlendirildiginde
kurulum agisindan yiiksek
olan maliyet giderek
azalmaktadir.

Sosyal/Akademik
etkinliklerden uzak
birakmaktadir.

Egitmenler pedagojik ve alan
bilgilerinin yani sira a¢idan da
yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmalidur.

Ogrenme sorumlulugu
Ogrencinin kendisindedir.

Teknolojik aksakliklar
egitimin gergeklestirilmesine
dogrudan etkiler.

Teknolojinin, 6gretim
programinin, i¢eriklerin hizli
degisimi stirekli
giincellemelerin yapilmasini
gerektirir

Uzaktan Egitim Altyapisimin Kurulmasi

ADU Uzaktan Egitim altyapis1 iki asamada olusturulmustur. ilk asama icerik hazirlama

ve ikinci agamada ise hazirlanan iceriklerin yayinlanmasidir. Her iki asama da farkli yazilim ve

donanim f{iriinleri kullanilmigtir. Bu boliimde her iki durum i¢in kullanilan donanim ve

yazilimlar agiklanmaktadir.
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Icerik hazirlama. Ogrencilerin 6grenim gormeleri gereken dersler igin &gretim
elemanlar1 tarafindan hazirlanan igeriklerin belirli standartlara gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu hizmetin saglanmasinda 6gretim elemanlarinin kullanmalar1 gereken
yazilim ve donanim bilesenlerinin en sade ve basit bir yapida olmasi kullanim kolayligini
etkilemesinden dolay1 onem arz etmektedir. ADU’de uzaktan egitim igin icerik hazirlama

amactyla Sekil 1’°de gosterilen sunu sablonu tasarlanmis ve 6gretim elemanlar1 bu sablona gore

sunumlarinit hazirlamisgtir.

Asil baslik stili icin tiklatin
= Asil metin stillerini diizenlemek icin tiklatin
= jkinci diizey
Ugtincii duzey

Dardincu-dizey

Besinci:duzey

Adnan Menderes Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi

Sekil 4. ADU uzaktan egitim icerik hazirlama sunu sablonu.

Yazilimlar. Etkilesimli sunumlar hazirlamak i¢in Powerpoint programina eklenti olarak
calisan Ispring yazilimi kullanilmistir. Ogrenciler, bu yazilim ile hazirlanan igeriklerde ders
konusunun baslangicindan sonuna kadar ders icin belirlenmis bir senaryoya bagli egitim
almiglardir. Ayrica Ispring yazilimi sunumlart SCORM paketi halinde kaydederek sunumu

izleyen kisinin kopyala-yapistir 6zelligi pasifize edilmistir.

Hazirlanan sunumlarda kullanilmak iizere bir¢ok farkli grafik, animasyon, resim veya

gorsel materyal Adoce Creative Cloud programi ile olusturulmustur. Bulut teknoloji kullanmas1
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ile bu yazilimda hazirlanan igerikler icerik hazirlayan 6gretim elemanlarinin internet bulunan

her bilgisayarda kolaylikla erigebilmelerini saglamistir.

Bazen, 6gretim elemanlar1 bilgisayarlarinda bulunan 6zel egitim yazilimlarindan veya
kopyalamaya miisait olmayan cesitli gorsel veya isitsel materyallerin belirli bdliimlerinin
goriintiilerini sunum igerisinde kullanma ihtiyact duymaktadir. Bu gibi durumlarda, Adobe
Captivate ve Camtasia programlart ile istenilen materyaller ekran goriintiilerinden kaydedilerek

icerikler gelistirilmistir.

Hazirlanan igerikler online olarak dgrencilere sunulmak iizere igerik yonetim sistemine
sahip web sitesi hazirlanmasi1 gerekmektedir. Diinya ¢apinda e-6grenme konusunda en ¢ok
kullanilan ve en gelismis igerik ydnetim sistemine sahip MOODLE yazilimi ADU uzaktan
egitim igeriklerinin sunulmak tiizere kullanilmistir. Bu yazilimin en 6nemli 6zelligi Agik
Kaynak Kodlu bir yapiya sahip olmasi ve bir¢ok gelistirici tarafindan hazirlanan eklentiler ile

kuruma veya kisiye 6zel gelistirilebilmesidir.

Uzaktan egitim alt yapisinin en Onemli gereksinimlerinden bir digeride senkron
egitimlerin verilmesinde kullanilan video konferans sistemidir. Adobe Connect yazilimi en ¢ok
kullanilan video konferans sistemi olarak ADU Uzaktan Egitim altyapisi icinde tercih
edilmistir. Kullanilan MOODLE Uzaktan Egitim igerik yOnetim sistemine eklenti olarak
baglanarak o6gretim elemaninin istedigi zaman dersi i¢in canli video konferans sistemini
kullanmas1 saglanmaistir. Ayrica canli olarak anlatilan dersler otomatik olarak kaydedilerek web
sitesine eklenmektedir. Bu sekilde ADU &grencilerine istedikleri zaman izleyemedikleri

dersleri asenkron olarak izleme imkan1 saglanmigtir.

Donanmmmlar. Icerik gelistirme igin dgretim elemanlar1 Hp Prodesk 600 G1 model
bilgisayar kullanmislardir. Icerik hazirlanmasinda ve video konferans sisteminde sunum

sirasinda farkli dokiimanlarin bilgisayar ekranina aktarilmasi i¢in Avermedia Spb350 Hd
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Dokiiman Kamerasi kullanilmistir. Dokiiman kameras: kullanarak ogretim elemani ihtiyag
duydugu herhangi bir gorsel nesneyi ve dokiimani bilgisayar ekranina aktararak 6grencilerin
gorebilmesini saglayarak dinamik bir egitim sistemi olmasini saglarlar. Ders videolarmin
hazirlanirken gorsel materyaller igerisinde Ggretim elemanin sesinin aktarilmasi igin dig
ortamdaki sesi filtreleyip net ve piirlizsiiz bir ses aktarimi saglayan Sennheiser Sc 630 Hd
kulaklik seti kullanilmistir. Ders videolarinda 6gretim elemaninin goriintiisiiniin aktarilmasinda
net ve HD formatinda goriintii aktariminda Logitech C920 modeli kullanilmistir. Ders
anlatiminda ve gorsel materyal hazirlamada bilgisayar ekranindaki imlecin etkisini kalem ile
kontrol edilmesini Wacom Intuos PTH-851 Pro Large Grafik Tablet ile gretim elemanlarina

kolaylik saglanmaya calisilmigtir.

Belirtilen icerik gelistirme donanim ve yazilimlar1 haricinde igeirk ve video
gorsellerinin saklanmasi i¢in depolama alani ve sunucu hizmetine gerek bulunmaktadir. Bu
baglamda ADU Uzaktan Egitim altyapisi icin sanallastirma sistemi olusturularak kurulum
planlanmas1 yapildigindan kullanilacak fiziksel sunucu asagida belirtilen 6zelliklerde
secilmigtir. Bu sunucu igerisinde aktif olarak video konferans ve igerik yonetim sistemi
sunucusu olarak iki farkli sunucu bulunmaktadir.

e IBM 2*Xeon M4 8CE5-2650 Cift Cekirdekli Xeon Islemci

e 128 GB Ram

e 1.2 TB SAS Disk (3x300 GB + 300 GB)

Sunucu (Video Konferans). Adobe Connect yazilimi1 kurulumu sirasinda gereksinim
duyulan minimum gereksinimler ve ADU biinyesinde bulunan konfigiirasyon bilgileri Tablo

2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2

Adobe Connect Video Konferans Yazilimi Sistem Konfigiirasyonu

Gereken Var Olan
Islemci 2 Ghz Quad-Core Intel Xeon 2 Ghz, 4 Core Intel Xeon
veya Daha Hizlist
RAM 16 GB RAM veya daha biiyik 32 GB RAM
4 GB HDD (Adobe Connect
Enterprise kurulumu igin), 150
HDD GB HDD ve arttirilabilir video >00 GB HDD
% depolama alan1
§ Dosya o o
Q
A Sistemi NTEFS dosya sistemi NTEFS dosya sistemi
C . Microsoft Windows Server . )
Isletim . Microsoft Windows Server
Sistemi %(1)88 R2 (64 Bit), 2012 R2 (64 2008 R2 (64 Bit)
. Sanallagtirma Vmware ESXi 5.x Vmware ESXi 5.x
E ) Microsoft SQL Server 2008 :
;i Veritabani R3, 2008 R2, 2012 (64 Bit) Microsoft SQL Server 2008 R3
% Ethernet IOQ Mbps (1 Gbps tavsiye 1 Gbps
s edilen)
15]
Z
RTMP 1935 1935
HTTP 80 veya baska HTTP portu 80 veya baska HTTP portu
SSL (aktifse) 443 Yok
SMTP 25 25
5
+  Harici
&£  Veritabani 1433 1433

Sunucu (Icerik Yonetim Sistemi).Moodle igerik yonetim sistemi igin gerekli olan ve ADU

uzaktan egitim sistemi i¢in var olan sistem konfigiirasyonu Tablo 2’de gosterilmektedir.



Tablo 3

MOODLE I¢erik Yénetimi Icin Sistem Konfigiirasyonu
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Gereken

Var Olan

Islemci

HDD

Donanim

Isletim

Sistemi

Web Server

Veritabani

Betik Dil

Yazilim

Pentium IV 3.0 Ghz (dual core
tavsiye edilir)

1 GB RAM (Eszamanli her 10
veya 20 kullanici i¢in)

160 MB HDD (Moodle
kurulumu i¢in), 5 GB HDD ve
arttirilabilir  icerik  depolama
alani

Windows XP/2000/2003, Solaris
10, Mac OSX, Netware 6, Linux
Tiirleri

IIS (Windows) veya Apache
(Linux)

MYSQL 5.1.33, PostgreSQL 8.3,
MSSQL 9.0, Oracle 10.2, SQLite
2.0

PHP minimum 5.3.2

2 Ghz, 2 Core Intel Xeon

8 GB RAM

200 GB HDD

Ubuntu 12.04 LTS

Apache

MYSQL

PHP

Uzaktan egitim i¢in kullanilan sunucularin 7/24 siirekli olarak aktif ¢aligmasi 6grenci

ve Ogretim elemanlarinin gereksinimlerinin baginda gelmektedir. Veeam Backup yazilimi

kullanilarak sunucunun belirlenen siireglerde yedeklenmesini saglayarak herhangi bir sistem

¢okmesi ve tekrar calisan siirime donmesi durumuna karsin koruma Onlemi almak ig¢in

kullantlmistir.



45

Uzaktan egitimde olusabilecek diger bir sorun video ve icerik erisimlerinde karsilasilan
bant genigligi yeterliliginin kontrol edilmesidir. NetFlow Traffic Analyzer yazilimi ile bu sorun
stirekli kontrol altinda tutularak ag sorumlularinin gerekli miidahaleyi yapabilmesine olanak

saglamaktadir.

Derslerin kesintisiz olarak aktarilmasi i¢in her tiirlii elektrik kesintisi diisiiniilerek
kesintisiz gii¢c kaynagi kullanilmasi gereklidir. Bu baglamda sistemimizin aktif kullanilabilmesi

icin EMERSON Rack tipi Kesintisiz Gii¢ Kaynagi (5 KVA) kullanilmstir.

Icerik paylasimi (ADUZEM Web sitesi).Adnan Menderes Universitesi 5(I) dersleri
uzaktan egitim altyap1 ¢calismasinda dersler i¢in Sekil 5°de gosterildigi http://aduzem.adu.edu.tr
web sitesi kurularak Tiirk Dili, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ve Yabanci Dil derslerine ait
icerikler aktarilmistir. Derslerin  canli  olarak anlatildigi ve kaydedilen videolar1
http://aduzemconnect.adu.edu.tr adresinde barindirilmaktadir. Her iki site arasinda oturumlar
arasi baglantilar ile kullanicilarin farkli arayiizlerle karmasa yasamasi engellenmeye

caligtlmistir.

ADUZEM web sayfasi Google Analytics baglantisi ile anlik, demografik, cografi,
cinsiyet, vb. tiirde ziyaretci bilgileri alinmaktadir. Bu yaklagim ile elde edilen istatistiki bilgiler
1s181inda web sitesinin gilincellenmesi planlanmaktadir. Sekil 6’da elde edilen bilgi ile site
ziyaretcilerinin cinsiyet bilgisine gore yaklasik olarak esit oranda Bayan ve Erkek ziyaretcilerin
inceledigi gozlemlenilmektedir. Yaklasik olarak ayni olan bu oran derslerin takibinde her iki

birey tipi i¢cinde ayn1 dnemde oldugunu gdstermektedir.
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Sekil 5. ADUZEM Web sayfasi.
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Cinsiyet

Erkek ™ Kadin

Sekil 6. ADUZEM ziyaretgilerinin cinsiyete gore oranlari.

Sekil 7°de gosterildigi gibi ziyaret¢ilerin web sitesini ziyaretinde 18-24 yas araligindaki
kitle oraninin diger yaslara gére daha yiiksektir. Derslerin iiniversite 6grencilerini ilgilendiren
dersler olmasi diisiiniildiiginde 18-24 yas araligindaki grubun yiliksek oranda olmasi dogal
karsilanmaktadir. 45 ve iizeri yas grubundaki bireylerin toplam sayis1 1349°diir. Bu kitlenin
ders konularina 6zel bir ilgisi oldugu veya yabanci iilkelerdeki bireylerin Tiirk diline ve tarihine

merak uyandirmasi olarak diisiincesini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yas Durumuna Gore Oturum Sayisi

65+ 1 243

55-64 W 417

45-54 1 974

35-44 M 1573

25-34 N 4934

18-24 | 26828

0 5000 10000 15000 20000 25000 30000
18-24 25-34 35-44 45-54 55-64 65+
m Oturum 26828 4934 1573 974 417 243

Sekil 7. ADUZEM Web sitesinin yas durumuna gore oturum sayilari.
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Sekil 8’de gosterilen harita 15181nda, en koyu mavi renkten gri renge dogru bir degisim
meydana gelmektedir. En biiylik ziyaretgi kitlesini en koyu mavi renk, ziyaretci kitlesinin belirli
oranlarda azalan bolgelerde daha acik mavi renk ve web sitesini ziyaret etmeyen bdlgeler gri
renkte temsil etmektedir. Ziyaretciler arasinda Tiirkiye sonrasinda en yiiksek kullanici sayist
Tablo 4’den anlasildig1 iizere Rusya gelmektedir. Ayni tablo incelendiginde yeni giris yapan
kullanicilarin oturum agma bilgileri ile web sayfasindaki alt sayfalarda bekleme siireleri
belirtilmektedir. Buna goére ortalama oturum siiresi Tiirkiye’den sonra en yiiksek olan lilke

Almanya’dir.

1 I 73291

Sekil 8. Diinya geneli ADUZEM Web sayfas1 ziyaret¢i demografisi.



Tablo 4

Tiirkiye Geneli ADUZEM Web Sayfasi Oturum A¢gma Oranlart
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Bolge Oturum Yeni Yeni Hemen Sayfa/Oturum  Ort. Oturum
Oturumlarin Kullanicilar ~ Cikma Oram Siiresi
Yiizdesi
Turkey 73291 69,62% 51026 63,78% 2,59 89,28
Russia 10040 98,11% 9850 99,60% 1,01 1,21
United States 1960 95,31% 1868 81,53% 1,24 44,10
China 239 97,91% 234 89,96% 1,07 24,77
Germany 185 88,11% 163 75,14% 1,83 57,62
India 151 76,82% 116 74,17% 1,60 56,23
United Kingdom 138 90,58% 125 74,64% 1,47 23,89
Japan 136 99,26% 135 92,65% 1,00 12,96
Netherlands 101 88,12% 89 86,14% 1,28 25,11
TOPLAM 88347 74,23% 65581 68,96% 2,34 76,42

Web sitesinin Tiirkiye {izerinden oturum acan iller arasinda Aydin ilinden sonra en

yiiksek oran izmir olarak goriilmektedir (Sekil 9). Buna karsin Tablo 5’ten anlasildig {izere

Antalya en yiiksek ortalama oturum siiresine sahip il olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2 TR 24.149

Sekil 9. Tiirkiye geneli ADUZEM Web sayfasi ziyaret¢i demografisi.
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Tablo 5

Tiirkiye Geneli ADUZEM Web Sayfasi Oturum A¢gma Oranlart

Bolge Oturum Yeni Yeni Hemen Cikma Sayfa / Ort.

Oturumlarin Kullanicilar Orani Oturum Oturum

Yiizdesi Siiresi

Aydin 24149 66,36% 16026 58,94% 2,98 103,46
[zmir 17835 68,15% 12155 64,85% 2,42 81,59
Istanbul 10214 70,65% 7216 67,18% 2,40 77,24
Ankara 5353 69,33% 3711 64,51% 2,51 91,44
Bursa 1854 71,47% 1325 63,21% 2,61 89,41

Antalya 1365 71,87% 981 65,27% 2,39 109,80
Mugla 1203 73,90% 889 66,58% 2,32 74,69
Manisa 1088 77,30% 841 68,20% 2,22 73,57
Denizli 1078 75,79% 817 68,37% 2,29 75,96
Adana 980 75,51% 740 70,82% 2,14 69,19
TOPLAM 73291 69,62% 51026 63,78% 2,59 89,28

Olcme ve degerlendirme.Adnan Menderes Universitesi 5(I) dersleri kapsaminda
08/08/2014 tarihli 2014 12 sayili oturumda alinan I nolu Senato Karar1 “5(1) Dersleri Yiiriitme
Esaslar1” geregince Tiirk Dili, Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi ve Yabanci Dil derslerinin uzaktan
egitim ile islenecegi belirtilmis ve gerekli alt yapinin kurulmasini saglamistir. Bu kapsamda
ogrencilerin derslere herhangi bir devam zorunlulugu olmaksizin ders notlarini, gorsel veya
isitsel materyalleri online (¢evrimici) olarak alabilmesine olanak saglayacak alt yapinin
olusturulmasi, bu dersler ile ilgili bolim bagkanliklar1 ve bu boliim baskanliklarina bagl
ogretim elemanlarindan sorumlu olacak, sinav koordinasyonunu yerine getirecek olan 5(I)

Dersleri Koordinatorliigii kurulmasi bu esaslar ¢ergcevesinde ayrintili olarak agiklanmustir.

Ogrenciler her akademik yilin giiz dénemi baslangicinda yapilacak olan muafiyet sinavi
ile 5(I) kapsaminda yapilan smavlarin sonuglarina gore gegtikleri derslerden 6grenci
transkriptlerinde M (Muaf) ifadesi gosterilecektir. Donem sonu ve biitiinleme sinavlarinda
gegen Ogrencilerin transkriptlerinde G (Geger) veya kaldiklarinda K (Kalir) ifadesi yazacaktir.

Bu sinavlar 6grencilerin tiim tiniversite geneli toplu olarak yapilan sinav ile yapilarak basari
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oranlar1 birim bazinda yapilarak analiz edilmektedir (Tablo 5). Ayrica 6grenciler sinav
sonuglarin1 gorebilmek i¢in girdikleri Ogrenci bilgi sistemi {izerinden ders ile ilgili

degerlendirme yaparak materyaller ve dersler ilgili goriis ve Onerilerini bildirmektedirler.

Tablo 6
2014/2015 Egitim Ogretim Yili ADU Birimlerinin 5(1) Dersleri Stnav Sonug¢ Sayilar
Ders Kodu TD101 TD102
Tiirk Dili I Tiirk Dili I

Birim Adi Gecti Kaldi Muaf Gecti Kaldi Muaf
Atca MYO 280 85 133 236 70 129
Aydin Iktisat Fak. 85 6 106 90 5 106
Aydin MYO 546 427 308 508 345 283
Ayd Sag. Hiz. MYO 150 36 128 148 31 126
Aydin Saglik YO 145 46 233 143 63 230
Bed. Egt. ve Sp. YO 203 93 25 186 85 22
Bozdogan MYO 131 33 64 139 30 62
Cine MYO 94 57 96 91 35 77
Davutlar MYO 3 - - 3 1 3
Devlet Kon. - - - - - -
Didim MYO 148 89 126 133 55 99
Dis Hekimligi Fak. - - 22 - - 22
Egitim Fakiiltesi - - - - - -
Fen Edebiyat Fak. 269 52 223 245 67 217
Iletisim Fakiiltesi 2 - 42 2 1 42
Kar. Mm. inci MYO 230 133 152 214 94 129
Kocgarli MYO 57 31 25 42 32 28
Kosk MYO 102 45 116 94 35 121
Kuyucak MYO 127 72 64 130 41 59
Miihendislik Fak. 55 22 129 50 5 126
Nazilli [IBF 689 97 879 664 128 891
Nazilli MYO 487 309 277 419 214 272
Naz. Sag. Hiz. MYO 72 16 93 69 17 99
Soke Isletme Fak 44 6 140 43 12 143
Soke MYO 465 313 222 394 282 189
Soke Sag.Hiz. MYO 51 20 54 61 20 52
Soke Saglik YO 126 7 168 126 8 170
Sultanhisar MYO 209 118 175 188 78 157
Tip Fakdiltesi 2 - 153 1 2 159
Turizm Fakdiltesi 115 22 195 113 61 187
Tur. Isl. ve Otel. YO 50 25 36 16 14 9
Veteriner Fakiiltesi 8 5 66 9 5 67
Yenipazar MYO 369 152 181 338 118 190
Ziraat Fakiiltesi 113 34 150 103 26 148

TOPLAM 5427 2351 4781 4998 1980 4614

Sinavlarin gerceklestirilmesinde optik form 5(1) dersleri koordinatorliigiince hazirlanarak

matbaa araciligiyla basilmaktadir. Optik formlar i¢in 6zel bir sinav kagidi yerine 80 gr’lik A4
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kagidi kullanilmaktadir. Ogrencilerin cevaplamasi gereken sorular Tiirk Dili, Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi ve Yabanci Diller Yiiksek Okulu tarafindan gorevlendirilmis 6gretim
elemanlar: tarafindan hazirlanarak ¢ogaltimi yapilmaktadir. Optik formlar optik okuyucular
yerine tarayicit Ozellikli fotokopi makineleri araciligiyla taranarak 5(I) koordinatorliiglince
gelistirilen yazilim tarafindan analiz edilerek notlar otomatik olarak 6grenci bilgi sistemine ve
ogrencilerin sinav kagitlarina cevrimici (http://sonuc.adu.edu.tr) bakabilecekleri arayiizlere
aktarilmaktadir. Bu sekilde 6grenci itirazlarinin, 6nceden kontrollii olarak Oniine gecilmis

olunmaktadir.

Daha Once Yapilmis Calismalar

Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Cetiner, Gencel ve Erten (1999) calismalarinda uzaktan egtimi ve c¢oklu ortam
uygulamalarini degerlendirmislerdir. Uygulamada veri taban1 uygulamalarinin aksine diikiiman
boyu ve erigim arasinda bir iliski olmadig1 saptanmistir. Erisimin derslerin dagilimi, katilime1
sayis1 ve igerigi gibi konulara gore degisiklik gosterebilmesine bagli olarak bu sonuca ulagilmis
olabilir. Internet {izerinden verilen uzaktan egitim uygulamalarinda ¢oklu ortamdaki
neticesinde veri aktarim hizi, darbogazin temizlenmesidan kaynaklanmadigi, Onceki
caligmalarda 6lgiilen iletisim aginin daha problemli oldugu anlasilmistir.

Gokbel ve Giiles’in (2013) editorliiglinii yaptiklar1 Ulusal Uzaktan Egitim ve
Teknolojileri Sempozyumu adli kitapinda yer alan Cigekdagi, Tekin ve Tekin’in
calismalarindaSelguk Universitesi Pazarlama ve Muhasebe onlisans &grencilerinin uzaktan
egitimin alg1 ve imajlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Muhasebe 6grencileri uzaktan egitimin
her yas 6grenen icin uygunlugu konusunda kararsizken, pazarlama 6grencilerinin bu goriise
katildiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitimdeki basarinin

saglandig1 goriisiine sahip olduklar1 gériilmiistiir. Muhasebe ve pazarlama 6grencileri uzaktan
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egitim ile yiiz ylize egitim arasinda kavram yoniinde farklilik oldugunu diisiindiikleri sonucuna
ulagtlmastir.

Ersoy’un (2015) calismasinda meslek yiiksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitim
teknolojileri yoluyla sunulan “Ingilizce 1” dersinin igerik, etkililik, memnuniyet ve kullanighlik
boyutlarma iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin dgretim elemanlarinca
hazirlanan ve derslerde kullanilan igerigi ilgi ¢ekici bulduklari, ancak bu derse 6zgii bir ders
kitebinin olmayisin1 da olumsuz bir durum olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri ve tercihleri ile iliskili olarak derse yonelik memnuniyet diizeylerinin farklilik
gostermis olabilecegi iizerinde durulmustur. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin biiyiik bir
kisminin uzaktan dgretimtense yiiz yiize egitim almay: istedikleri belirlenmistir. Ogrenciler
okulda gitmek zorunda olmayip istedikleri zaman derse katilabilmelerini de uzaktan egitimin
en 6nemli avantaji oldugunu belirtmislerdir.

Kiling (2015) ¢alismasinda indnii Universitesi Uzaktan Egitim Merkeziilahiyat Lisans
Tamamlama Programinda yiiriitiilen Islam Ahlak Felsefesi dersininetkililigine dair 6grenci
goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma sonucuna gore hem yiizyiize Ogretim
yonteminde hem de uzaktan 6gretim yonteminde basar1 gelisimi saglama diizeyleri arasinda bir
farklilik olusmadigi goriilmiistiir.

Sirin ve Tekdal (2015) ¢alismalarinda Ingilizce dersinin uzaktan egitimine yonelik
ogrenci goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Gaziantep Universitesi 410 birinci sinif
ogrencisinin goriislerine gore uzaktan egitimin olumlu yonlerinden bilgisayar destekliuzaktan
egitim sisteminde yer alan gorsel 6gelerin, istenilen yerde ve zamanda takip edilebilmesinin,
ogrencilerin kendi 6grenme hizlaria gore 6grenebilmelerinin ve egitimde teknoloji kullanimi1
on plana ¢ikmistir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin uzaktan egitime yonelik genel olarak

olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ancak Ogreniler uzaktan egitimin
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eksikliklerinden aninda geri doniit ilkesinin eksikligi ve derse baslamadan 6nceki tanitimlardaki
eksikliklerin farkindadirlar.

Yaman’in (2015) calismasinda iiniversitelerde zorunlu ingilizce 5 (I) derslerinin
uzaktan egitim yoluyla verilmesinin art1 ve eksileri konu almmustir. Ingilizce 5 (I) derslerinin
yeni bir uygulama olmast hem o6grencileri hem de Ogretim elemanlarmin uyum sorunu
yasamalaria neden oldugu belirtilmistir. Uzaktan egitim programu ilgili dersin etkin bir sekilde
Ogrenilmesini saglayacak sekilde planlanirsa olusacak faydalardan hem Ogrenciler hem de
hocalar yararlanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Alan ve Bager’'nin (2016) “Universite Ogrencilerinin Tiirk Dili I-II Dersine Y&nelik
Tutumlarinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda {iniversite 6grencilerinin Tiirk Dili I-11
derslerine iliskin olumlu veya olumsuz tutumlarini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
soncuna gore iiniversite dgrencilerinin Tiirk Dili I-II dersine yonelik tutumlar: orta diizeyde
bulunmustur. Kiz 6grencilerin ilgili derse yonelik tutumlari daha olumlu bulunmustur.
Yiiksekokullarda 6grenim goren 6grencilerin fakiiltelerde 6grenim goren dgrencilere gore daha
fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Glines ve Giines (2016) ¢alismalarinda uzaktan egitim yonteminin 6grenciler tarafindan
terch edilmesi ve 0grencilere zorunlu olarak veridiginde 6grenme motivasyonunun etkilenme
durumunu incelemislerdir. Caligma sonucunda ayni dersi uzaktan egitimle alan dgrencilerin
basar1 diizeyleri 6rgiin 6gretimle dersi alan 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogrencilere uzaktan egitimle derslerin zorunlu olarak verilmesi 6grenme motivasyonlarini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Kan ve Fidan (2016) “Tiirk Dili Dersinin Uzaktan Egitimle Yiiriitiilmesine iligkin
Ogrenci Algilarr” tiirk dili ve egitimi dersinin uzaktan egitimle verilmesi iizerine nitel arastirma
yapmiglardir. Calismadaki 6rneklem 60 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmalarinda egimin

olumlu veya olumsuz sonuglar1 i¢in 6grenci algilarina dair agik uclu sorular yoneltilmistir ve
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elede edilen veriler bilgisayar destekli programla analiz edilmistir. Uzaktan egitimin olumlu
taraflar1 olarak ayni dersi birden fazla izlemek ve sistemsel olarakta rahatlik ve her zaman
izlenme durumunun bulunmasi olarak gosterilmistir. Karsilagilan sorunlarda uygulama
eksikligi, teknik sorunlar ve iletisim eksiklikleri olarak siralanmistir.

Metin, Karaman ve Sastim’in (2017) calismalarinda 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik goriislerinin belirlenmesi ve dgrencilerin Ingilizce dersindeki takip, memnuniyet ve
basar1 seviyelerinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan
fazlas1 uzaktan egitim sistemini yiiz ylize egitim kadar verimli bulmadiklarn1 belirtmislerdir.
Aym oranda katilimer Ingilizce dersini yiiziiyiize egitimle almak istediklerini belirtmislerdir.
Sonug olarak, 6grencilere kaldiklar1 yurt veya evde internet ortaminin saglanmasi ve derslerin
ogrencilerce diizenli bir sekilde takip edilmesi ile uzaktan egitim sisteminde verimliligin
yakalanacagi belirtilmistir.

Orhan ve Ay (2017) calismalarinda &grencilerin uzaktan egitimle yiiriitiilen Ingilizce
dersine yonelik goriislerini belirlemek i¢in Stufflebeam’e ait CIPP modelinin - baglam, girdi,
stire¢ ve uriin degerlendirme — prensiplerine bagli olarak hazirlanan 6l¢egin gegerliligini ve
giivenilirligini belirlemeyi amaclamislardir. Olgegin giivenirlilik katsayis1 0.96 bulunmustur.
Buna bagli olarak 6lgegin, dgrencilerin uzaktan egitimle yiiriitiilen Ingilizce dersine yonelik
goriislerinin belirlenmesinde kullanilabilecegi belirtilmistir.

Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017) calismalarinda 6rgiin egitim igerisindeki uzaktan
egitim uygulamalarina yonelik 6grenci ve 0gretim elemanlarinin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmustir. Ogrencilerin yiiz yiize egitim beklentisi igerisinde olduklar1, haftada bir ders
saati de olsa yiiz yiize egitim gérmek istedikleri belirlenmistir. Uzaktan egitimin zaman ve
mekan simirliliginin olmamasinin, derslere 6grencilerin tekrar tekrar derslere ulagabilmeleri ve
uzaktan egitimde sinav sorularmin kolay olmasinin 6grenciler agisindan avantaj olusturdugu

vurgulanmistir. Uzaktan egitimde devam zorunlulugunun olmamasi, uzaktan egtimin uygulama
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temelli derslerde yetersiz kalmasi, d6grencilerin uzaktan egitim deneyimine sahip olmamalari,
soru sormalarda ve geri doniitlerde gecikme yasanmasi, internek ve tekloojik olanaklarda
yasanan aksakliklar dgrenciler acisindan olusan dezavantajlar olarak belirlenmistir. Ogretim
elemanlar1 acgisindan uzaktan egitimin erisim kolaylig1 saglamasi, iiniversiteye sayginlik
kazandirmas1 ve ders yiikiinii azaltmasi avantaj sagladigi belirtilmistir. Ayrica &gretim
elemanlarinin uzaktan egitimin kendilerine, ders basarisini diisiirmesi, ders i¢i iletisime olanak
saglamamast ve derse hazirlik asamasinda is ylkiinii arttirmast konularinda dezavantaj
olusturdugu goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan (2016) calismalarinda uzaktan egitimi 6grenci bakis
acisina  gore degerlendirmeyi amaglamiglardir.  Ogrencilerin  ¢alisirken  egitimlerini
stirdiirebilmek i¢in uzaktan egitimi tercih ettikleri belirlenmistir. Uzaktan egitimde ders
takibinin zorlammasimin sebebi olarak internet kesintileri gdosterilmistir. Ders basarisini
olumsuz etkileyen nedenler ise 6gretim elemaninin &gretim yontemi ve siav esnasinda
karsilagilan aksakliklar olarak belirtilmistir.

Hakkari’nin (2018) ¢alismasinda meslek yiiksekokulu 6grencilerinin uzaktan egitim
derslerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastima sonucunda dgrencilerin
onemli bir kism1 uzaktan egitim sistemini basarisiz ve verimsiz bulduklar1 tespit edilmistir.
Ogrenciler, uzaktan egitime yonelik olumsuz diisiincelere sahip olmalarinda; sistemsel
problemler, internet erigimi, bilgisayar gibi araglarin temininde problem yasanmasi, bazi
ogrencilerin sistemden yararlanmak igin gerekli olan teknolojik oanaklara sahip olmamasi,
derslere canli katilim saglaamadigindan 6gretim elemanlariyla etkili iletisim kuramamalar1 ve
birebir sorularina yamt alamamalarinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin uzaktan
egitim sistemine yonelik olarak, ders notlarina ve videolarina istedikleri zamanda ve yerde

ulagabilmelerini olumlu yon olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir.
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Korkmaz, Kalkan, Dogan, Dogruluk veAydin’m (2018) caligmalarinda Hacettepe
Universitesi 6n lisans ve lisans programlarinda, Tiirk Dili dersinde uzaktan egitim yonteminin
basarisini ve etkilerini tespit etmek amaglanmistir. Arastimada lisans 6grencilerinin Tiirk dili
dersindeki bagar1 oranlar1 dnlisans 6grencilerinin Tiirk dili dersindeki basar1 oranlarina kiyasla
oldukca yiiksek bulunmustur. Bunun sebebi olarak da uzaktan egitim goren Onlisans
ogrencilerinin derse yonellik motivasyonlarinin yetersiz olmasi, 6gretim elemani ile
etlkilesimin yeterli olmamasi ve teknolojik alt yapidaki yetersizliklere dikkat ¢ekilmistir.

Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Morabito’nun (1999) “Cevrimi¢i Uzaktan Egitim: Tarihsel Perspektif ve
PratikUygulamalar” baslikli doktora ¢alismasinda alan yazin taramasina dayali olarakg¢evrimigi
uzaktan egitim sistemlerinin ¢ergevesini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacdogrultusunda;
aragtirmanin ilk boliimde problem durumu tanimlanarak, uzaktan egitimyoneticilerinin,
egitimcilerin ve halkin c¢evrimici egitimin uygulamadaki etkililigihakkinda bilgi sahibi
olmalarinin gerekliligi belirtilmistir. Ikinci béliimde uzaktanegitimin tarihsel siirecleri
teknolojik gelismeler baglaminda mektupla egitimden,1990’larda internetin hayata girmesi ve
online iiniversitelerin acilmasina kadar olansiire¢ betimlemistir. Ugiincii boliimde uzaktan
egitimde planlama ve diizenleme boyutuele alinmaktadir. Yetigkin egitiminden
yiiksekogrenime internet temelli egitimuygulamalari modellerinin 6nemi belirtilmistir.
Dérdiincii boliimde ise, uzaktan egitimegitimcisi i¢in 6grenme kuramlarina ve kullanilan giincel
yontemlere deginilmektedir.Besinci boliimde 6grenciler ve onlarin egitim hedefleri lizerinde
durulmaktadir. Arastirma sonuglarina gore; internet tabanli uzaktan egitimin etkinligini tarihsel
siiregteispatlamis oldugu ve uygun yontemler kullanildiginda egitim ve ogretimde etkili
olacagivurgulanmistir.

Bontempi ve Warden-Hazlewood (2003) “Motivasyon ve Uzaktan Egitim: Simdiye

Kadar Ne Bilebiliyoruz” adli ¢caligsmasinda uzaktan egitimde giidiilenme sorununu ele almis ve



58

bukonuda yapilmis olan ¢alismalar1 derleyerek, elde ettigi sonuglari aragtirmasindatartigmistir.
Ogrenci giidiilenmesi iizerinde etkili oldugu diisiiniilen etkenler; dgrencilerin demografik
ozellikleri (yas, cinsiyet, meslek), calisma kosullar1 (meslek, sosyal mevki), arayiiz tasarimi
(renk kullanimi, kullanim kolayligi, giincellik)bagliklarinda gruplandirilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore; giidiilenmeleri {izerinde etkilidir. Kadin &grenenlerin gilidiilenmeleri,
sosyalsorumluluklarinin fazlalig1 ve elektronik 6grenme ortamlari ile olan alakalarininzayiflig
sebebiyle erkek Ogrencilere oranla daha disiiktir. Uzaktan egitim 6grencilerinin
giidiilenmelerini saglamak i¢in internet tabanliegitim alan Ogrencilere klasik egitimlerde
ogrencilere saglanan; kiitliphane, teknik ve finansal yardim, 6zel dersler ve akademik danigma
gibi desteklerinsaglanmasi gerekmektedir.

Adams ve Timmis (2006), 44 hemsirelik 6grencisi ilizerinde yaptiklariarastirmada,
ogrencilerin % 29,9’unun bilgisayar1 arastirma yapmak, %90,6’sinin eposta amaciyla
kullandiklarini belirlemislerdir. Arastirma sonunda, web tabanliegitimlerin, 6grenci—0grenci ve
Ogrenci -egitimci arasinda iletisim kurmada, tartismada, sorunlara ¢6ziim bulmada sorunlara
neden oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogrenciler, okula gelmek i¢in harcanan zamanda,
gereksinim duyulan egitimlerin web tabanliuzaktan egitim yoluyla alinabilecegini
vurgulamiglardir.

Halter, Kleiner ve Hess (2006) tarafindan 45 G6grenci lizerinde yapilan arastirmada,
calisan ve ailelerinden ayrilmak istemeyen 6grenciler, web tabanli olarak yapilan bir egitime
katilmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun web tabanli
egitimin, ¢alisan kisilerin egitimlerine evden ya da isyerlerinden devam etmelerine firsat
vermesinin, kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarinin, kendi 6grenme hizlarina gore
calisabilmelerinin, konu ile ilgili internet kaynaklarinda kolay gezinme firsat1 vermesinin, konu
uzmanlar ile elektronik ortamda iletisim kurulmasinin, etkilesimli 6grenme materyallerinin

kullanilmasinin, kendi ¢aligma zamanlarimi belirleyebilme esnekliginin, 6grenmeyi
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kolaylastirict egitimmateryallerinin (video klip, animasyon, grafik vb.) kullanilmasinin
ogrenme isteklerini arttirdigini, ancak egitimcilerden diizenli olarak geribildirim
alinamamasinin daeksiklerini/hatalarin1 gérmelerini engelledigini ifade ettikleri belirlenmistir.

Mc Greal, Davis, Murphy ve Smith (2006), web tabanli olarak hazirladiklar1 veWeb-Ct
iizerinden verdikleri epidemiyoloji dersine kayit yaptiran 48 6grenciden derse devam eden 43
ogrenci iizerinde yaptiklar1 arastirma sonunda Ogrenciler, web tabanli 6grenme cevrelerinde
yasanan degisme ve gelismelerin, teknik sorunlarin, tartisma alanlarmin diizenli olarak
kullanilamamasinin, egitimcilerle kurulan minimum etkilesimin, igerik ve degerlendirme
arasinda kisa gelistirme zamaninin olmasinin vedgrenci-egitimei oraninin (43:1) yetersizligi
nedeniyle geribildirimlerin yapilamamasmin ya da ¢ok ge¢ yapilmasinin web tabanl
ogrenmede yasadiklari enénemli sorunlar oldugunu ifade etmislerdir.

Yu ve Yang (2006), Taiwan’daki 369 saglik merkezinde calisan 2398 hemsirenin
bilgisayar becerilerini, web tabanli 6grenmeye iligskin deneyimlerini vegoriislerini belirledikleri
4’1i likert tipi arastirmada, hemsirelerin web tabanli 6grenmeye karst olumlu tutum iginde
olduklar1 ve hizmet i¢i egitimde web tabanli egitimin kullanilabilecegi sonucuna ulagsmiglardir.
Ozellikle kirsal kesimdeki saglik merkezlerinde ¢alisan hemsirelerin sehir merkezinde galisan
hemsirelere oranla webtabanli egitimin gerekliligi konusunda daha olumlu tutum icinde
olduklarmibelirlemislerdir. Hemsireler, kirsal kesimlerde ¢alisan hemsirelerin dergi, kitap vb.
kaynaklara yeterince ulasgamamalar1 nedeniyle web tabanli olarak sunulan hizmet igiegitime
olan taleplerinin ¢ok daha fazla oldugunu, bu nedenle bilgisayar kullanim diizeylerinin ve
yeterliklerinin de daha yiiksek oldugunu, sehir merkezindeki saglik merkezlerinde c¢alisan
hemsirelerin hizmet ici egitimde yararlanacaklar1 baska kaynaklarin ve firsatlarin olmasi
nedeniyle web tabanli egitime olan isteklerinin vebilgisayar kullanim oranlarinin daha diisiik
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan hemsireler, web tabanli 6grenme modelinin en

giiclii yanlarini; zamanda esneklik saglamasi, yer/zaman simirliligiin diigiik olmasi, 6grenme
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seceneklerinin fazla olmasi ve farkli kaynaklara ulasabilme esnekligi ve kolaylig1 saglamasi
olarak ifade etmislerdir.

Ternus, Palmer ve Faulk (2007) “Online Ogretme ve Ogrenmede KaliteOlgiitleri: Ders
Tasarim1 ve Degerlendirme” baglikli ¢aligmalarinda online 6gretim tasarimini “yapi, igerik,
stirec ve cikt1” bagliklarinda degerlendirebilmek i¢in puanydnergesi hazirlamiglardir.
Arastirmacilar, teknolojideki ilerlemelerin ve tiiketicilerin istemlerinin egitim yontemlerinde
stirekli degisimlere yol agacagini, internet tabanli egitimin de gelismeye devam edecegini
vurguladiktan sonra, internet tabanli egitimdeetkili bir degerlendirme siirecinin
gelistirilmesinin ve igbirlikli 6grenme ¢evresinin olusturulmasinin online 6grenme ve dgretme
icin en 6nemli adimlardan biri oldugunu ifade etmislerdir.

Dimri ve Chaturvedi (2009) “Ogrenen Girdileriyle Ogrenci DestekHizmetlerinin
Analizi: Hindistan Ornegi” adli calismalarinda, Indira Gandhi Ulusal Agik Universitesi’ndeki
ogrenci destek hizmetlerinin basarili 6grencilerin algilaridikkate alinarak elestirel analizinin
yapilmast amacglanmistir. Calisma kapsaminda danigsmanlik etkinlikleri ve cinsiyete gore
goriisler arasindaki farkliliklar dadegerlendirilmektedir. Arastirmanin bulgularinda memnun
olduklarini ifade etmislerdir.

Chaudry ve Rahman’i (2010) “Uzaktan Egitim Sisteminde Ogretim TasarimiSiirecinin
Elestirel Bir incelemesi” adli ¢aligmalar1 tarama desenli olup 6gretimsisteminin planlama,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme siireglerinin gozdengecirilmesini amaglamaktadir.
Calismanin verileri, Allama Igbal A¢ik Universitesindekil20 akademisyene uygulanan 18
maddeli 5’11 likert tipi anket formundan eldeedilmistir. Arasgtirmada elde edilen bulgulara gore:
Derslerin ana hatlart belirlenmeden once gereksinim analizi g¢aligmastyapilmamuigtir.
Degerlendirme sorulari ders hedeflerini tam olarak desteklememektedir. Ders hedefleri anlagilir
ve Icerik diizenli bir bicimde siralanmaktadir. Icerikte gorsel ogeler yeterli diizeyde

kullanilmamaktadir.



61

Hunte (2010) “Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Profili” adli ¢aligmasindadgrencilerin
ogrenme ve Ogretim agisindan egitim programlarina olan uyumlarindaetkili olan degiskenler
irdelemistir. Aragtirma sonunda bu faktorler “kisisel kazanim, bilgi edinme, ailesel
sorumluluklar” bagliklar1 altinda toplanmistir. Arastirmadan eldeedilen bulgular su sekildedir:

e Kisisel kazanim basliginda, is yasamimna devam ederken okuyabilme olanagi

agirbasmaktadir.

e Bilgi edinme basliginda, kariyer gelisimlerinde giincel yeterliliklere sahip olmaistegi

one ¢ikmaktadir.

e Ailesel sorumluluklar agisindan, 6rgiin egitime devam edememe problemidgrencilerin

uzaktan egitimde olan ilgilerini artirmaktadir.

Salyers, V., Carter, L., Barrett ve Williams, L. (2010) “Pedagojik Bir CercevedeOgrenci
ve Fakiilte Memnuniyetinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismalarinin amaci,6grenci ve dgretim
elemanlarinin pedagojik bir ¢erceve kullanilarak internet tabanindayapilandirilmis derslerin
yapisina iliskin algilarinda farklilik olup olmadigini, derslerinyarar ve sinirliliklarini belirlemek
ve Ogretim tasarmmi Onerileri getirmektir. Ornekdersin yapisini olusturan béliimler sunlardr:
ogrenme hedeflerinin bulundugu girigbdliimii, ders materyalleri ve bilgileriyle ilgili baglanti
boliimii, Ogrencilerin 6zge¢misleriyle birlikte yapacaklar1t bagvurularla ilgili bdliim,
ogrencilerin (meslekleriyle ilgili) yeni gelistirecekleri bilgi ve becerileri yansitabilecekleri
uygulama boliimii ve son olarak da gercek diinyadaki mesleklerine iligkin uygulamalari
yansitan makalelerle ilgili boliim. Arastirma; dersler sonunda 6gretmen ve 6grencilerden olugan
37 katilimciya uygulanan 13 maddelik 5°li likert tip anket maddesi ve 2 adet agik uglusorudan
elde edilen verilere dayanmaktadir. Ogrenci ve dgretmenler arasindaki iletisimin kalitesi ve
miktar1 ders hedefleriningerceklestirilmesinde etkili ve yeterlidir. Ogrencilere gore ders
materyallerinim kullanilabilir ve erisilebilir olmasi, 6grenme etkinliklerinin zamanlamasinda

esneklik, cografi engellerin olmamasi internet tabanli ders programin yararlari; 6gretmenlere
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erisim zorlugu veteknolojik sorunlar ise sinirhiliklaridir. Ogretmenlere gére her tiirlii dgrenme
yonetim sistemiyle kullanilabilir olmasi, ¢gevrimigi 6grenme etkinliklerini kullanmada esneklik
saglamasi, tutarli vediizenli icerik tasarimi saglamasi, ders i¢inde kolay gezinebilme saglamasi,
internet tabanli ders programin yararlari; dersin her bir birleseni i¢in uygundurumlar bulma
giicliigii, teknolojik giicliikler, ders modiillerinin her birparcasinda 6grencilerin d6grenme
firsatlarinin tamamini kullanamamasi ise sinirliliklaridir.

Hawkins, A., Barbour, M. K., ve Graham, C. (2011) “Sadece Is: EtkilesimliSanal
Smiflara Iliskin Ogretmen Yaklasimlari” adli ¢ahismalarinda, birbirinden farklitipteki sekiz
sanal siniftaki 6grenci ve 6gretmenlerin dogal etkilesimlerinin nasil oldugunu ortaya koymay1
amaclamiglardir. Arastirmada Ogretmen goriislerine dayali durum saptanmasi g¢aligmast
yapilmustir. Veriler, 6gretmenlerle yapilan yariyapilandirilmig telefon goriismelerinden elde
edilmigtir. Tiim goriismeler dijital ortamda kaydedilmistir. Verilerin igerik analizi yapilmis ve
goriigler arasindaki benzerlik ve farkliliklar tanimlanmistir. Etkilesim bigimleri; dgretimsel,
yonetimsel ve sosyal olmakiizere ii¢ alanda gruplanmistir. Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki
etkilesim, birinci ve en yogun kismin1 6grencilerin 6devlerine verilen geri bildirimler, sorulara
verilen yanitlarla saglanmaktadir. Ikinci olarak ise siire¢ ile ilgili (not sistemi, mezuniyet,
derslerarasindaki iligkiler, destek etkinlikler) goriismeler, {igiincii olarak da kisiselsosyal
konularla ilgili goriismeler yer almaktadir.

Kahan ve dig. (2017) MOOC'larda 6gretici ve gelistiricilerin katilimer davranislarini
degerlendirerek farkli Ogrenen ihtiyaglarina yonelik dersler gelistirlmesini durumunu
incelemeyi amaglamiglardir. MOOC (Coursera) katilimcis1,21,889 6grenen video konferans,
tartisma forumlar1 ve degerlendirmelere bagli olarak kiimelendirilmistir. Katilimcilarin 6nemli
bir kisminin derslere bagliligmmin oldugu ancak sertifikaya sahip olmadigisaptanmigtir.
MOOC'larn etkisinin kapsamli bir sekilde dlgiilebilmesi i¢in 6grenci davranislarinin dikkete

alinarak degerlendirme yapilmasi onerilmistir.
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Zhang ve dig. (2018) calismalarinda akademik basar1 ile 6grenen etkilesimlerinin
incelemesi amaglamistir. Aragtirmaya 1088 6grenen dahil edilmistir. Calisma sonucuna gore,
ogrenenlerin akademik basarilar1 diizeylerinin kaynak kullanim durumlartyla iliskili oldugu
bulunmustur. Katilimer 0grenenlerin  kaynak kullanim diizeyleri genel olarak diisiik
bulunmustur. Uzaktan egitimde Ogrencilerin kaynak kullanim diizeylerinin donem sonuna

dogru artis gosterdigi goriilmiistiir.
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Boliim 3: Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modeline bagl kalarak tasarlanmistir. Karasar (2012)
Tarama Modellerini, gecmiste veya var olan bir durumu oldugu gibi yansitmay1 amaclayan
arastirma tiirii olarak siiflandirmistir. Bu arastirma modelinde arastirma konusu var oldugu
kosullar icerisinde incelenmeye ¢alisilir. Arastirma konusu olan olay, olgu veya nesne iizerinde
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme yapilmaz. Tarama modeli ile elde edilen veriler
arasinda neden- sonug iligkisi aranmaz, sadece diger degiskendeki durumun kestirilmesi ve

yorumlanmasi hedeflenir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Aydin Adnan Menderes Universitesinde uzaktan egitim gdren
toplam 12309 6grenci arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi 1922
ogrenci olarak caligmada yer almistir. Karasar (2012) evren/6rneklem hesaplamasinda yiiksek
gegerlilik ve giivenilirlikte (+0,03) 12309 olan ¢alismanin evreni i¢in 963 katilimcinin iistiinde
bir degerin arastirmanin gegerliligini saglayacagini bildirmistir (s. 67).

Arastirmada yer alan 6grencilerin cinsiyet, 6grenimtiirii, uyruklari, Ders iceriklerine
ulagsma yollari, kisisel bilgisayara sahip olma durumlar1 ve internete baglanma durumlarina

iligkin betimsel istatistikler agagidaki Tablo 7’de verilmistir.
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Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadm 989 51,5
Erkek 933 48,5
Ogrenim Tiirii Normal Ogretim 1290 67,1
Ikinci Ogretim 632 32,9
Uyruk Yerli 1903 99,0
Yabanci 19 1,0
Icerige ulasma Diziistii Bilgisayar 458 23,8
turd Diziistii Bilgisayar ve Cep Telefonu 138 7,2
Masaiistii Bilgisayar 182 9,5
Cep Telefonu 1066 55,5
Tablet 57 3,0
Tablet, Diziistii Bilgisayar, Masaiistii Bilgisayar ve Cep 1,1
Telefonu 21
Kisisel Var 1204 62,6
Bilgisayar Yok 718 37,4
Internet Var 1369 71,2
Baglantisi Yok 553 28,8

Tablo 7 ayrintil1 bir sekilde incelendiginde, 989 6grencinin (% 51,5) Kadin oldugu, 1290

ogrencinin (% 67,1) Normal Egitime devam ettigi, 1903 6grencinin (% 99) yerli 6grenci oldugu,

1066 6grencinin (%55,5) derslere “Cep telefonu” araciligi ile ulastigi, 1204 6grencinini (%

62,6) kisisel bilgisayara sahip oldugu ve 1369 &grencinin ise (%71,2) Internet baglantisinin

oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Ogrencilerin  5(I) derslerine yénelik degerlendirmelerini elde etmek amaci ile

arastirmaci tarafindan “5(I) derslerini degerlendirme &lgegi” gelistirilmistir. S()DDO 11

maddeden olusmakta ve oOgrencilerin 5(I) derslerine yonelik degerlendirmelerini yansitan

ifadeleri icermektedir. 5(1)DDO, “Icerik” ve “Sunum Kalitesi” olmak iizere iki alt boyut ve bu

boyutlarin toplanmasi ile elde edilen “Genel Degerlendirme” diizeylerinden meydana

gelmektedir.
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Olgekte ogrencilerin 5 (I) derslerinin iceriklerine yonelik yapmis olduklar
degerlendirmeler dlgme aracinin “Icerik” boyutunu olusturmakta ve dlcekteki; 1., 2., 4., 6., 7

ve 8’inci maddeler olmak iizere toplam 6 maddeden meydana gelmektedir.

5(I) derslerinin 6grencilere ulastiriimast ile ilgili degerlendirmeler ise “Sunum Kalitesi”
boyutunu olusturmakta ve 6l¢egin; 3., 5., 9., 10. ve 11’inci maddeleri olmak iizere toplam 5

maddeden meydana gelmektedir.

Olgme aracinda yer alan “Icerik”ve “Sunum Kalitesi” boyutlar1 ayri ayr
puanlanmaktadir. Elde edilen “Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve tiim sorularin toplamindan elde
edilen “Genel Degerlendirme” ile ilgili yiiksek puanlar 6grencilerin konu ile ilgili olumlu
degerlendirmelerini, diisiik puanlar ise konu ile ilgili olumsuz degerlendirmelerini
gostermektedir.

Olgek maddeleri 5°li likert tipine gore puanlanmustir. Ogrencilern dlgekteki maddeleri
okuyarak, o maddeye yonelik diisiinceleri dogrultusunda cevap vermeleri beklenmistir.
Olgekteki ifadeler“Kesinlikle katilmiyorum = 17, “Katilmiyorum = 2”, “Kararsizim = 3”,
“Katiliyorum = 4” ve “Kesinlikle katiliyorum = 5” olarak puanlanmistir. Toplam puanin
biiytikliik derecesi, 6grencilerin 5(I) derslerinin iglenmesine yonelik olumlu degerlendirmelere
sahip oldugu seklinde yorumlanmustir.

5(I) Derslerini Degerlendirme (")lg:egi Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

5(I) Derslerini Degerlendirme (")lg:egi Gegerlik Calismasi

Arastirmaci tarafindan iki faktorlii olarak gelistirilen “5(I) Derslerini Degerlendirme
Olgegi” bu arastirmayla dogrulanmasi amaglanmistir. Bu amacla elde edilen verilerin faktor
analizine uygunlugunu 6l¢mek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi yapilmistir.
KMO degeri “0,889” ve Bartlett’s Test of Sphericity degeri 10550,996 olarak bulunmustur (p

< 0,01). Verilerin dogrulayic1 faktdr analizi yapilmasina uygun oldugu belirlenmistir.
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Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda 6lgegin uyum indeksleri kabul edilebilir diizeyde oldugu
bulunmugtur.
Arastirmanin Sl¢iim modeli AMOS programi kullanilarak Dogrulayici Faktor Analizi

(DFA) ile test edilmis ve yapisalci esitlik modeli asagidaki Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 10.Olgme aracinim alt boyutlari ile ilgili yapisaler esitlik arastirma modeli.

Elde edilen sonuglara gore x> /sd oran1 6,464 olarak hesaplanmistir (> = 232,691, sd =
36, p=0,000). Modelin uyumunu degerlendirmek i¢in uyum iyiligi indeksleri hesaplanmis ve

asagidaki Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Ol¢iim Modeline Ait Uyum Indeks Degerleri

Model Uygunluk Degerleri Olmasi Gereken Olgiilen Deger
¥/ sd <3,00 6,464
GFI (Goodness of Fit) >0,90 0,959
AGFI (Adjusted Goodness of fit) >0,90 0,937
NFI (Normed Fit Index) >0,90 0,959
RFI (Relative Fit Index) >0,90 0,948
CFI (Comperative Fit Index) >0,90 0,963
IFT (Incremental Fit Index) >0,90 0,963
TLI (Tucker — Lewis Index) <0,90 0,953
RMR (Root Mean Square Residual) 0-1 0,104
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0,00 - 0,08 0,068

Tablo 8’e¢ goére modelin iyi uyum indeksine sahip oldugu soylenebilir. Uyum
indekslerinden RMR 0,104 ve RMSEA analiz sonucunda 0,068 olarak bulunmustur ve bu da
modelin iyi uyum gosterdigi anlamina gelmektedir. Uyum iyiligi indekslerinin tamami iyi
uyum sinirlari igerisinde oldugundan herhangi bir degisken modelden ¢ikarilmamis sadece bazi
degiskenler arasi kovaryanslar olusturulmustur. Bu verilere bakarak, 6l¢me aracinin 2 boyuttan
meydana geldigi soylenebilir (Igerik = I¢erik ile ligili Degerlendirmeler, SunumKalitesi =
Sunum Kalitesi ile ilgili Degerlendirmeler). Elde edilen bulgulara ait Yapisalc1 Esitlik

Modeline ait parametre degerleri ise asagidaki Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Yapisalct esitlik modeli parametre degerleri.

5(I) Dersleri Degerlendirme Olgegi Giivenirlik Cahsmasi

Dogrulayicit Faktdr Analizi sonucunda dlgme aracinin “Igerik” ve “Sunum Kalitesi”
olmak iizere iki faktorden meydana geldigi belirlenmisti. Belirlenen bu faktorlerin gilivenirlik
derecelerini belirlemek amaci ile Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 elde edilmistir. Elde
edilen analiz sonuglarina gore, “Icerik” boyutuna ait giivenirlik katsayis1 0,925 ve “Sunum
Kalitesi” boyutuna ait giivenirlik katsayisinin ise 0,743 olarak elde edilmistir. Olgme aracinin

tamami ile ilgili Cronbach Alpha degeri ise 0,825 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin aldig1 sonuglara gére Gegip/Kalma verileri ADU Bilgi islem Daire

Bagkanligi Yazilim Sube Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Ogrenci Bilgi Sistemi (OBIS)
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kullanilarak elde edilmistir. 2014 yil1 itibariyle kayitlanan 6grencilerin toplam sayist 12309
olarak tespit edilmistir (Tablo 9). Ogrencilerin bir kisminin yatay gecis, dikey gecis, ikinci
tiniversite gibi nedenlerden dolayr 5 (I) derslerinin siavlarina giren 6grenciler ile kayitlanan
toplam Ogrenci degerleri arasinda farkliliklar mevcut olmasi normaldir. Ayrica bir dnceki
seneden dersleri altttan alan Ogrencilerinde yeni egitim-0gretim yilinda sinavlara girmesi
nedeniyle sayilar farkli olmaktadir.

Tablo 9

2014/2015 Egitim-Ogretim Yili Normal ve Ikinci Ogretime Gére Kayitlanan Ogrenci Sayilar

Normal Ogretim Ikinci Ogretim
Yil Erkek Kadm Toplam Erkek Kadm Toplam Genel Toplam
2014 3946 4469 8415 2156 1738 3894 12309

Adnan Menderes Universitesi 6grencileri 5(I) dersleri yiiriitme esaslarina gére ayn1 anda
5(I) derslerinin tamamina veya almasi gereken derslerin sinavina girme hakkina sahiptir. Bu
baglamda 2014/2015 Egitim-Ogretim Yilinda yapilan smavlara giren dgrencilerin birim
tiirlerine gore Tablo 9’da gosterilmistir. Denklem 1 kullanilarak ders tiirline ait birimlerin
tiirlerine gore gegme oranlarinin yilizdesel karsiliklar1 Tablo 10°da belirtilmistir. Meslek Yiiksek
Okulu 6grencilerinin biiytik bir kisminin sinavsiz gecis ile liniversiteye girmesi ve 6grencilerin
derslere olan ilgisizligi basar1 oranin diisiik olmasindan 6nemli bir etken gibi goriinmektedir.

Tablo 10

2014/2015 Egitim-Ogretim Yili 5(1) Derslerine Gore Toplam Sinava Giren Ogrenci Sayilar:

TD101 TD102
Meslek Yiiksekokulu 7671 6780
Yiiksekokul 1157 1072
Fakiilte 3731 3740

Toplam 12559 11592
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% Gegme Orani

_ Gecme (Final veya Biitinleme) + Muaf (Muafiyet Sinavt) Denklem 1
B Dersi Alan Toplam Ogrenci Say:is:
. 3521 + 2214
MYO (TD101 Dersi % Gegme Orant) = 100 =174,76

*3521 + 1936 + 2214

Tablo 11.

2014/2015 Egitim-Ogretim Yili 5(I) Derslerine Gore Toplam Sinava Giren Ogrencilerin

Yiizdesel Ge¢cme Oranlari

TD101 (%) TD102 (%)
Meslek Yiiksek Okulu 74,76 77,91
Yiiksek Okul 85,22 84,14
Fakiilte 93,46 91,66

Yapilan sinavlara gore her bir ders icin Ge¢gme/Kalma/Muaf olma durumlari birim
tiiriine gore Tablo 11°de gosterilmistir. Derslere ve birim tiirlerine gore kendi aralarinda yapilan
gecme oranlariin ylizdesel karsiligina gore en yiiksek gegme orani %82,92 ile TD102 dersi

icin oldugu goriilmektedir. Bu oranin hesab1 Denklem 2’ye gore yapilmistir.
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Tablo 12.

2014/2015 Egitim-Ogretim Yili Fakiilte ve Meslek Yiiksek Okulu Ogrencileri 5(I) Dersleri

Geg¢me-Kalma Sayilart ve Yiizdesel Oranlari

DERS KODU TD101 TD102

BIRIM TURU G K M G K M
MYO 3521 1936 2214 3207 1498 2075
YO 524 171 462 471 170 431
FAK 1382 244 2105 1320 312 2108
TOPLAM 5427 2351 4781 4998 1980 4614

G(%) K®%) M(®) G®%) K% M%)

MYO 64,9 82,3 46,3 64,2 75,7 45,0
YO 9,7 7,3 9,7 9.4 8,6 9,3
FAK 25,5 10,4 44,0 26,4 15,8 45,7

o Dens G ) 100 Gecen + Muaf Denklem 2
—_— *
o Ders Gegme Oram Gecen + Kalan + Muaf e

% TD101 = 100 5427 + 4781 %81, 28
= '3 =
0 5427 + 2351+ 4781

Ogrencilerin ankete katilim oranm1 %90 gegerlilik ve %95 giivenilirlikte hesaplanmig 642
kisinin ankete alinmas1 yeterli gériilmiistiir. Ogrencilerde katilim kisitlamasi yapilmamis olup

1922 6grenciye ulasilmigtir.

Verilerin Analizi
Arastirmabagimli degisken olarak kullanilan “Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel

Degerlendirme” degiskenlerininnormal dagilim gosterme durumlarinin belirlenmesi i¢in tek
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orneklem Kolmogorov — Smirnov testi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan bagimli
degiskenlerin normal dagilimina ait bilgileri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Arastirmada Kullanilan Bagimli Degiskenlerin Dagilim Ozellikleri

Icerik Sunum Kalitesi Genel Degerlendirme
K-S (2) 0,085 0,090 0,071
P 0,000 0,000 0,000

Tablo 13 ayrintili bir sekilde incelendiginde, S(I)DDO alt boyutlarini olusturan “Igerik”
ve “Sunum Kalitesi” ile 6l¢egin tamamini olusturan “Genel Degerlendirme” degiskenlerinin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizindeMann - Whitney U

ve Kruskall Wallis H testleri kullanilmisgtir.
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Boliim 4: Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin problemine yanit bulabilmek i¢in belirlenmis alt problemlere

iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore 5(I) Derslerinin Icerik, Sunum Kalitesi ve Genel
Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhlik Durumuna fliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 5(I) derslerinin
Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Mann — Whitney U testi
kullanilmstir. Elde edilen analiz sonuglarina gére, dgrencilerin cinsiyetine gore “Icerik” (U =
451473,5; p > 0,05) ve “Genel Degerlendirme” (U = 453367; p > 0,05) diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml1 bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Diger
yandan, oOgrencilerin “Sunum Kalitesi” ile ilgili degerlendirmelerinde ise “Cinsiyer”
degiskenine gore istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir (U = 430437,5; p < 0,05). Bu farkin hangi “Cinsiyet” tiirii lehine oldugunu
belirlemek amaci ile “Sira Ortalamas” degerleri incelendiginde, “Kadin” 6grencilerin, “Erkek”
ogrencilere gore 5(I) ile ilgili sunumlar1 daha nitelikli bulduklar1 belirlenmistir. Elde edilen
bulgular agagidaki Tablo 14’de verilmistir.
Tablo 14

Osrencilerin Cinsiyetine Gore 5(I) Derslerini Degerlendirme Diizeylerinin Analizi

Degerlendirme . Sira Sira
Turt Cinsiyet  n Toplam1 Ortalamasi u z P

Kadn 989 941028 951,49
Erkek 933 906974 972,11
Kadn 989 981854 992,78
Erkek 933 866148 928,35
Genel Kadn 989 958925 969,59

Degerlendirme  Erkek 933 889078 952,92
*p<0,05

Igerik 451473,5 -0,816 0,414

Sunum Kalitesi 430437,5 -2,552  0,011*

453367 -0,659 0,510
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Ogrencilerin Ogrenim Tiirlerine Gore 5(I) Derslerinin Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel
Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhlik Durumuna fliskin Bulgular ve Yorum
“Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin 6grenim tiirlerine gére 5(I) derslerinin
Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Mann — Whitney U testi
kullanilmstir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, dgrencilerin dgrenim tiirlerine gore “Icerik”
(U=398159; p > 0,05) ve “Genel Degerlendirme” (U = 387372; p > 0,05) diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml1 bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Diger
yandan, dgrencilerin “Sunum Kalitesi” ile ilgili degerlendirmelerinde ise dgrencilerin “Ogrenim
tiri” degiskenine gore istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir (U = 383681; p < 0,05). Bu farkin hangi “Ogrenim tiirii” lehine oldugunu
belirlemek amaci ile “Sira Ortalamasi” degerleri incelendiginde, “Normal Ogretim”
ogrencilerin, “Ikinci Ogretim” 6grencilere gore 5(1) ile ilgili sunumlar1 daha nitelikli bulduklari
belirlenmistir. Elde edilen bulgular asagidaki Tablo 15°te verilmistir.
Tablo 15

Osrencilerin Ogrenim Tiirlerine Gore 5(1) Derslerini Degerlendirme Diizeylerinin Analizi

D?g§rlendirme Ogr?nim n Sira Sira 7 P

Turt Turu _ Toplam1  Ortalamast

Igerik g‘l’?ﬁa? 1623920 1529489188176 ggggg 398159 ¢35 0,406
Sunum Kalitesi ggrlf;a? ey géégz 383681, 105 0.035°
gzgilendirme g(l)frlf;a? 1623920 152867;60003 3333? 387372 475 0,076

*p<0,05
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Ogrencilerin Uyruklarina Goére 5(I) Derslerinin Icerik, Sunum Kalitesi ve Genel
Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhlik Durumuna fliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi “Ogrencilerin uyruklarina goére 5 (I) derslerinin
Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Mann — Whitney U testi
kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuclarina gore, 6grencilerin “Uyruklarina” gore “Sunum
Kalitesi” ile ilgili degerlendirmeleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (U = 15423; p > 0,05). Diger taraftan, 6grencilerin
“Icerik” (U = 11860; p < 0,05) ve “Genel Degerlendirme” (U = 12456; p < 0,05) diizeyleri
arasinda ise istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
belirlenmigstir. Bu farkin hangi “Uyruk” tiirii lehine oldugunu belirlemek amaci ile “Sira
Ortalamas1” degerleri incelendiginde, “Yabanc: ” uyruklu 6grencilerin, “Yer/i” 6grencilere gore
5(I) ile ilgili igerigi daha kaliteli ve doyurucu nitelikte bulduklar1 belirlenmistir. Elde edilen
bulgular agagidaki Tablo 16’da verilmistir.
Tablo 16

Osrencilerin Uyruklarin Gére 5(1) Derslerini Degerlendirme Diizeylerinin Analizi

Degerlendirme Tiirii  Uyruk n To?f;ml Or t:llzfilam U Z p
Igerik ¥231?n01 1533 1?21;12?6 1925888,’2739 L1860, 59, 0.010%
Sunum Kalitesi ¥231?n01 1533 15%29 géégg 15423 ) 106 0-209
gzgilendirme ¥ZEI?HCI 1533 égi?}z 1925587,’5452 12456, 335 0.019%

*p<0,05
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ewe

Ogrencilerin Derslerin Icerigine Ulasma Sekline Gére 5(I) Derslerinin I¢erik, Sunum
Kalitesi ve Genel Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhlik Durumuna Iliskin

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ogrencilerin derslerin iceriklerine ulagsma sekline
gore 5 (1) derslerinin I¢erik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Kruskal
Wallis — H testi kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuglara gore, dgrencilerin ders iceriklerine
ulagim tiiriine gére“igerik” (x2 = 14,079; p < 0,05), “Sunum Kalitesi” (2 = 37,823; p < 0,05)
ve “Genel Degerlendirme” (y2 = 26,618; p < 0,05) diizeyleri arasinda istatistiksel olarak 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular
asagidaki Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.

Osrencilerin Derslerin icerigine Ulasma Sekli ile Ilgili Analiz Songlari

Degisken Ders igerigine ulasma n Sira Ortalamast 2 p Fark
sekli

Icerik 1.BDU 458 945,10 14,079 0,015
2.BDU,CT 138 1083,50
3. BMU 182 961,41
4.CT 1066 944,59
5. TABLET 57 1009,73 6-4
6. T,BDU,BMU,CT 21 1245,81

Sunum Kalitesi 1.BDU 458 1053,59 37,823 0,000
2.BDU,CT 138 1015,18
3.BMU 182 963,75
4.CT 1066 900,80
5. TABLET 57 1097,12 1-4
6. T,BDU,BMU,CT 21 1293,76

Genel Degerlendirme 1.BDU 458 995,14 26,618 0,000
2.BDU,CT 138 1092,30
3.BMU 182 960,75 1-6;
4.CT 1066 917,87 2-4
5. TABLET 57 1060,39 3-6;
6. T,BDU,BMU,CT 21 1321,05 4-6.

1 = Bilgisayar Diziistii; 2 = Bilgisayar Diziistii ve Cep Telefonu; 3 = Bilgisayar Masaiistti;
4 = Cep Telefonu; 5 = Tablet; 6 = Tablet, Bilgisayar Diziistii, Bilgisayar Masatistii ve Cep Telefonu



78

Farkin hangi grup ya da gruplar lehine oldugunu belirlemek amaci ile ikili
karsilastirmali Mann Whitney — U degerleri incelendiginde, derslerin “Icerigi” ile ilgili olarak
derslere“Tablet, Diziistii Bilgisayar, Masaiistii Bilgisayar ve Cep Telefonu” ile ulasan
ogrencilerin, sadece “Cep Telefonu” ile ulasan 6grencilere gore ders igeriklerini daha olumlu
degerlendirdikleri belirlenmistir. Derslerin “Sunum Kalitesi” ile ilgili olarak, “Diziistii
Bilgisayar” kullananlarin, “Cep Telefonu” kullananlara gére daha olumlu degerlendirmede
bulunduklar1 belirlenmistir. “Genel Degerlendirme” ile ilgili olarak ise, “Tablet, Diziistii
Bilgisayar, Masaiistii Bilgisayar ve Cep Telefonlarin1” ayn1 anda kullanan 6grencilerin, sadece
“Cep telefonu”, “Masaiistii Bilgisayar” ve “Diziistli Bilgisayar” kullananlara gére daha olumlu
degerlendirmede bulunduklar1 belirlenmistir. Ayrica, “Diziistii Bilgisayar” ve “Cep
Telefonunu” beraber kullanan 6grencilerin, sadece “Cep Telefonu” kullananlara gore daha

olumlu degerlendirmede bulunduklar1 belirlenmistir.

Ogrencilerin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumlarina Gore 5(I) Derslerinin Icerik,
Sunum Kalitesi ve Genel Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhihk Durumuna
fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin kigisel bilgisayara sahip olma
durumlar, 5(I) derslerinin Icerik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeylerini ne derece
yordamaktadir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Basit Dogrusal
Regresyon analizi kullanilmigtir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, 6grencilerin kisisel
bilgisayara sahip olma durumlarmin 5(I) derslerinin “I¢erik” (R? (,7), F= 9,927, p< 0,001),
“Sunum Kalitesi” (R? (,6), F= 5,925, p< 0,05)ve “Genel Degerlendirme” (R?(,8), F=13.737,p
< 0,01) diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Bir bagka ifade ile kisisel
bilgisayara sahip olan 6grencilerin, olmayanlara gore 5(I) derslerini “I¢erik”, “Sunum Kalitesi”
ve “Genel Degerlendirme” yoniinden daha nitelikli bulduklar1 belirlenmistir. Elde edilen

bulgular, asagidaki Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 18

Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére 5 (1) Derslerini Degerlendirme Diizeyi Analizi

Degisken Durum R R? t p

Icerik Kisisel Bilgisayar 0,072 0,005 3,151 0,002**
Sunum Kalitesi Kisisel Bilgisayar 0,055 0,003 2,434 0,015%*
Genel Degerlendirme Kisisel Bilgisayar 0,084 0,007 3,706 0,000**

*p<0,05, ** p<0,01

Ogrencilerin internete Baglanma Durumlarina Gére 5 (I) Derslerinin icerik, Sunum
Kalitesi ve Genel Degerlendirme Diizeyleri Arasindaki Anlamhhik Durumuna Iliskin
Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinc1 alt problemi “Ogrencilerin internete baglanma durumlari, 5(I)
derslerinin Igerik, Sunum Kalitesi ve Genel degerlendirme diizeylerini ne derece
yordamaktadir?” bigiminde belirlenmisti. Bu alt probleme yanit bulabilmek i¢in Basit Dogrusal
Regresyon analizi kullanilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, 6grencilerin internete
baglanma durumlarinin 5(I) derslerinin “Icerik” (R? (,8), F = 12,690, p < 0,001), “Sunum
Kalitesi” (R? (,8), F= 11,379, p < 0,05) ve “Genel Degerlendirme” (R? (,10), F= 20,519, p <
0,01) diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig1 belirlenmistir. Bir baska ifade ile interneti aktif
kullanan &grencilerin, kullanmayanlara gére 5(I) derslerini “I¢erik”, “Sunum Kalitesi” ve
“Genel Degerlendirme” yoniinden daha nitelikli bulduklar1 belirlenmistir. Elde edilen bulgular,

asagidaki Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 19.

Internete Baglanma Durumuna Gére 5(I) Derslerini Degerlendirme Diizeyi Analizi
Degisken Durum R R? t p
Icerik Internete baglanma 0,081 0,007 3,562 0,000**
Sunum Kalitesi Internete baglanma 0,077 0,006 3,373 0,001 **

Genel Degerlendirme Internete baglanma 0,103 0,011 4,530 0,000**

#*p<0,01
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Boliim 5: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin  bu bdliimiinde; Adnan Menderes Universitesi’nin 5 (I) dersleri
kapsamindaki Tiirk Dili derslerinin uzaktan egitim ile verilmesinin 6grencilerinin basarilari
iizerine etkisine yonelik elde edilen bulgulardan ulasilmis olan sonuclar ve bunlara bagh

gelistirilmis onerileri yer almaktadir.

Tartisma

Bu baglik altinda; aragtirmanin alt problemlerine dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar,
konuyla ilgili alanyazinda yer alan ¢aligmalarla birlikte degerlendirilerek tartisilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine yénelik tartisma ve sonuglar. Ogrencilerin 5
(I) derslerinin “I¢erik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel degerlendirme” diizeylerinin cinsiyete
gore farklilik gosterme durumu incelenmistir. Istatistiki degerlendirmeler sonrasinda
ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Icerik” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusmadig: sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin “Sunum Kalitesi”
degerlendirme diizeyleri cinsiyete gore farklilik gdstermis ve kadin 6grencilerin erkeklere
oranla 5(I) derslerinin sunum kalitesini daha nitelikli bulduklar1 goriilmiistiir. Gilindiiz’tin
(2013) calismasinda 6grencilerin uzaktan egitim algilarinin cisiyete gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda benzer sonuglara ulasan ¢alismalar mevcuttur (Unalir, Onal
ve Beydag,2006; Ates ve Altun, 2008; Yakin ve Tinmaz, 2013). Bontempi ve Warden-
Hazlewood’in (2003) calismalarinda da cinsiyetin uzaktan Ogrenim goéren ogrencilerin
giidiilenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Soydal, Alir ve Unal’in (2012) ¢alismalarinda uzaktan 6grenim goren &grencilerin
akademik giidiilenme diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigi belirlenmistir.
Yapilan bu calisma ile farkli sonuglara ulasilmasinin sebebi olarak arastirmaya dahil edilen

ogrencilerin farkli {niversitelerden, farkli programlardan secilmis olmalar1 gosterilebilir.
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Ayrica her gecen giin yeni gelisim ve degisimlerin meydana gelmesi g6z Onilinde
bulunduruldugunda c¢alismalarin farkli yillarda yapilmis olmasi da farkli sonuglara
ulagilmasinin nedeni olarak gosterilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuclar. Ogrencilerin 5(I) derslerinin
“Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinin 6grenim tiirlerine gore
farklilik gdsterme durumu incelenmistir. Istatistiki degerlendirmeler sonrasinda 6grencilerin
ogrenim tiirlerine gore “Icerik” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusmadigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin “Sunum Kalitesi”
degerlendirme diizeyleri &grenim tiirlerine gore farklilik gostermis ve Normal Ogretim
ogrencilerinin Ikinci Ogretim dgrencilerine oranla Sunum Kalitesini daha nitelikli bulduklar
gOriilmiistiir.

Arastirmanin iigiincii alt problemine yonelik sonuclar. Ogrencilerin 5(I) derslerinin
“Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinin uyruklarma gore farklilik
gosterme durumu  incelenmistir. Istatistiki degerlendirmeler sonrasinda 6grencilerin
uyruklaria gore “Sunum Kalitesi” degerlendirme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusmadig sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin “Icerik” ve “Genel Degerlendirme”
diizeyleri uyruklarina gore farklilik gostermistir. Buna gore “Yabanci” uyruklu 6grencilerin,
“Yerli” 6grencilere gore 5(1) ile ilgili degerlendirmelerinin daha olumlu yonde oldugu ve 5 (I)
iceriklerini daha kaliteli ve doyurucu nitelikte bulduklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemine yonelik sonuglar. Ogrencilerin 5(I)
derslerinin “I¢erik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinin derslerin
iceriklerine ulasma sekline gore farklilik gosterme durumu incelenmistir. Istatistiki
degerlendirmeler sonrasinda ogrencilerin derslerin iceriklerine ulasma sekillerine gore 5(I)

derslerinin “Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinde anlamli bir

farklilik olustugu bulunmustur. Derslerin “Icerigi” ile ilgili olarak derslere “Tablet, Diziistii
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Bilgisayar, Masaiistii Bilgisayar ve Cep Telefonu” ile ulasan Ogrencilerin, sadece “Cep
Telefonu” ile ulasan Ogrencilere gore ders igeriklerini daha olumlu degerlendirdikleri
belirlenmistir. Derslerin “Sunum Kalitesi” ile ilgili olarak, “Diziistii Bilgisayar” kullananlarin,
“Cep Telefonu” kullananlara gore daha olumlu degerlendirmede bulunduklar1 goriilmiistiir.
“Genel Degerlendirme” ile ilgili olarak ise, “Tablet, Diziistii Bilgisayar, Masaiistii Bilgisayar
ve Cep Telefonlarini” ayni anda kullanan 6grencilerin, sadece “Cep telefonu”, “Masaiistii

i3

Bilgisayar” ve “Diziistii Bilgisayar” kullananlara gore daha olumlu degerlendirmede
bulunduklart belirlenmistir. Ayrica, “Diziistii Bilgisayar” ve “Cep Telefonunu” beraber
kullanan 6grencilerin, sadece “Cep Telefonu” kullananlara gore daha olumlu degerlendirmede
bulunduklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik tartisma ve sonuclar. Ogrencilerin 5(I)
derslerinin “Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinin kisisel
bilgisayara sahip olma durumlarinagére farklilik gésterme durumu incelenmistir. Elde edilen
analiz sonuglarina gore, 6grencilerin kisisel bilgisayara sahip olma durumlariin 5(I) derslerinin
“Icerik” “Sunum Kalitesi’ve “Genel Degerlendirme” diizeylerini anlamli bir sekilde
yordadig1 belirlenmistir. Bir bagka ifade ile kisisel bilgisayara sahip olan o6grencilerin,
olmayanlara gére 5(I) derslerini “Icerik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme”
yoniinden daha nitelikli bulduklar1 belirlenmistir. Giindiiz’iin (2013) ¢alismasinda tam tersi bir
sonuca ulasarak dgrencilerin kisisel bilgisayara sahip olma durumlarinin 6grencilerin uzaktan
egitim algilarini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Temeli teknolojiye dayali egitimlerin, 6grenenler teknolojiye ulagsamadigindaamacini
gerceklestirmesi miimkiin degildir (Bates, 2005, s. 50). Bunun i¢in bilgisayara sahip olma
durumu, 6grencilerin 5 (I) derslerine yonelik alg1 diizeylerine etki etmektedir. Bugiin neredeyse
tiim ev ve is yerlerinde bilgisayarlar vardir. Yasamin her alaninda kullanilan bilgisayarlar,

egitimde de 6nemli bir yere sahiptir.
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Soydal ve ark. (2012) caligmalarinda ogrencilerin sosyo-demografik konumunun
yanisira sosyo-ekonomik sartlarininda uzaktan egitimde belirleyici bir rol oynadiklarin
vurgulamiglardir. Uzaktan egitimin temel asamasi hazirbulunusluk diizeyinde kisinin tutumlari,
giiven ve deneyimleri kadar teknoloji olanaklar1 igerigin uzaktan egitime uygunlugu ve
kurumun yapisinin elverigli olmasi gerektigini aktarmislardir.

Arastirmanin altinci alt problemine yénelik tartisma ve sonuglar. Ogrencilerin 5(I)
derslerinin “I¢erik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerinin internete
baglanma durumlarina gore farklilik gosterme durumu incelenmistir. Elde edilen analiz
sonuclarina gore, dgrencilerin internete baglanma durumlarinin 5(I) derslerinin “Icerik”,
“Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigi
belirlenmistir. Bir bagka ifade ile interneti aktif kullanan 6grencilerin, kullanmayanlara gore
5(1) derslerini “I¢erik”, “Sunum Kalitesi” ve “Genel Degerlendirme” yoniinden daha nitelikli
bulduklar1 goriilmiistiir. Giindiiz’iin (2013) c¢alismasinda tam tersi bir sonuca ulasarak
ogrencilerin internete sahip olma durumlarinin &grencilerin uzaktan egitim algilarim
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Bates, (2005) uzaktan egitim alan Ogrencilere, egitimleri silirecinde evlerinde
kullanabilmeleri icin diisiik maliyetli tekolojik iiriin veya internetin saglanmasi gerektigi
iizerinde durmustur. Bu uygulamanin kurum ve kuruluslarca maliyetli olabileceginden hatali
veya gereksiz kullanimi durumunda meydana gelen zararin egitim alan kisiden tahsil edilmesi
ile karsilanabilir. Bu tiir bir uygulama egitim alan kisilerin sunulan olanaklari amacina uygun
ve dikkatli kullanmalarim saglayacaktir.

Yapilmis olan bu ¢aligsmada internet kullanimi1 6grencilerin 5 (I) derslerine yonelik algt
diizeylerine etki ettigi bulunmustur. Bugiin yagamin her alaninda internetten faydalanilmakta
ve hemen hemen her ev ve is yerinde internet bulunmaktadir. Internetin etkili ve uygun

kullanimi ile kisiler yasamlarmni kolaylagtirmaktadir. internetin etkili oldugu en onemli
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alanlardan birisi de egitimdir. Ogrenim gorenlerin interneti 6grenim siireglerine olumlu katki
saglayacak sekilde kullanabilmeleri bu siirecin verimliligini ve O6grenim gorenlerin

kazanimlarini artiracaktir.

Oneriler

[lgili kurumlarca, uzaktan 6grenim goren 6grencilerin telefon, tablet, diziistii bilgisayar
ve masaiistii bilgisayar gibi teknolojik unsurlara sahip olmalari saglanabilir. Ogrencilern
uzaktan 6grenim aldiklar1 siire¢ boyunca yararlanabilecekleri teknolojik unsurlar 6grencilere
tahsil edilebilir.

Ilgili kurumlarca, uzaktan 6grenim goren 6grencilerin internete kolay erisebilmeleri
saglanabilir. Egitim veren kurumlarin ulasimi kolay internet sitelerinden ders anlati videolar1

yayinlanabilir.
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Ekler
Ek 1. Anket Formu

Bilgisayarimiz Var mi? Evet Hayir
Internet Baglantiniz Var mi1? Evet Hayir
Cinsiyet Erkek Bayan
Sinifiniz 1 2 3 4 5
Biriminiz
Ogrenim Tiirii Normal Ogretim Ikinci Ogretim
Uyrugunuz
Yasiniz
Ek Materyal Neler Olmalidir? Video Ses Video Ders

) o Ders Notu Sunum o
(Birden Fazla Segebilirsiniz) (Canl) Dosyast  (Kayitli) anlatimi
5i Dersleri R‘in En Onemli Canli Video Ders Online Deneme  Canli Video Danigmanlik
Gordiigiiniiz Sorunlar (Birden  Derslerinin Iceriklerinin ~ Stnavlarimin Derslerinin Hizmetinin
Fazla Segebilirsiniz) Olmamasi Yetersizligi Olmamasi Olmamasti Olmamasi

Ek Gériis ve Onerileriniz




96

Ders Igeriklerine Erisim Sekliniz g > B Z 3 -
3 2 3 2 g 15}
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Z g 5 5 5 2 g
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Derslerin Orgiin Egitim ile

Islenmesi Gereklidir

Uzaktan Egitim web sitesi
(aduzem.adu.edu.tr) kolay

anlasilabilir ve memnun edicidir.

5i Derslerinin Uzaktan Egitim

Icerikleri Yeterlidir

Ders Iceriklerine Ait
Materyalleri (Sunum, Ddkiiman,

Video, vb.) Arttirilmalidir.

5i Derslerinin Igeriklerine

Online Olarak Erigimi Kolaydir.

Derslerin Uzaktan Egitim ile
Canli Olarak Islenmesi

Gereklidir

Ders Materyalleri Kalitesi
uygundur (Icerigine Gére)

Ders Icerikleri ile Sinav
Sorularina Gore Uyumlu

Anlatilmstir.

Ders igerigi Hazirlayan Hocalara

Erisimim Kolaydhr.

Ders Materyallerinin

Gelistirilmesine Gerek Vardir.

Dersler i¢in Merkezi bir Ofisin
(Sinav Merkezi Koordinatorligii

gibi) Olmasi Gereklidir.
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