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Yusuf Miicahid Avcl

Ozet

Smif Ogretmenlerinin ve Siif Ogretmeni Adaylarimin Matematige ve Matematik

Ogretimine iliskin Tutumlarinin incelenmesi

Matematik dersi diger derslere gore daha zor oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarda
cesitli sebeplerden bu derse kars1 olumsuz diisiinceler olusabilmektedir. Bu olumsuz diisiinceler
de zaman icerisinde matematik dersine karst olumsuz bir tutum gelistirilmesine neden

olmaktadir.

Ogrenciler, Matematik dersine, diger derslere gore daha fazla 6n yarg ile
yaklagmaktadir. Matematik dersinin karmasik yapis1 ve zihinsel faaliyetler sonuca ulagilan bir
ders olmasi nedeni basarisizlik oraninin yiiksek oldugu bir derstir. Bunun yaninda egitimcilerin
tutum ve davraniglart da Ogrencilerde matematik dersine karsi olumsuz bir tutum ortaya

¢tkmasina neden olmaktadir.

Ogrencilerin kaygi ve psikolojik agidan gerginlik yasamasina neden olabilmektedir.
Okuldaki ve merkezi sistemde yapilan sinavlarda bu kaygi ve olumsuz tutumlar kendini

gostermektedir.

Ogrencilerin matematikler ilk karsilastiklar1 egitimlerinin ilk giinlerinde bir 6nyarg1
olusmamaktadir. Zaman icerisinde dersin zorlugu, 6gretmenlerin ve ailelerin yaklasimi bir

onyargi olugsmasina ilerleyen siirec icerisinde olumsuz tutum gelismesine neden olabilmektedir.

Hatisaru (2009)’ya gore ogrencilere matematigin olumlu yanlart vurgulanir ve
matematigin dinlendirici yanlar: tanitilirsa matematige karst olumlu tutumlar gelisebilmektedir.
Bu durumda 6grenci siirece isteyerek katilacak ve kalic1 6grenme de gerceklesecektir (Sentiirk

2010).

Bu baglamda simif 6gretmenlerine ¢ok onemli bir gorev diismektedir. Ogrencilerin
matematige karst bir 6n yargi olusturmamalarini saglamakla gorevlidirler. Onlarin matematik
dersine kars1 olan tutumlar1 da davranislarimi etkilemekte ve 6grencilerde 6n yargi olusumunda,

olumsuz tutum olusmasinda ¢ok etkili olabilmektedir.

iii



Bu nedenle aragtirmada simif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarin matematik
dersine kars1 tutumlarini belirleyebilmek ve olumsuz tutumlara karsi, ¢esitli ¢coziim Onerileri

sunabilmek amaci hedef olarak belirlenmistir.

Alan yazininda matematik dersine karsi tutum konusu ile ilgili bir¢cok c¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugu 6grencilerin tutumlar ve buna neden olabilecek
faktorler iizerinde gergeklestirilmistir. Simif Ogretmenleri ve adaylarini icerene calisma az
sayidadir. Bu agidan yapilan bu ¢alismanin alan yazinina kavram ile farkli bir bakis getirecegi

ve bu konuda yeni ¢6ziim Onerileri sunmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma nicel ve nitel metot birlikte kullanilarak gergeklestirilmistir. arastirmada
Relich ,Way (1992) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi Tutum Olgegi (MOTO) nin
Tiirk¢eye Tabuk ve Tabuk (2018) tarafindan uyarlanan anket kullanilmistir. Giivenilirlik 6lgegi

strast ile o =.82 ve a=.85 olarak hesaplandig: belirlenmistir

Miilakat formlar1 ise miilakat formu 12 acik uclu sorudan olusmaktadir. Bu form Di
Martino ve Sabena (2010, 2011) tarafindan ilkokul matematik O6gretmen adaylar ile

gerceklestirilen ¢alismalardan yararlanarak hazirlanmistir.

Arastirmanin 6rneklem grubu 815 sinif 6gretmeni ve 115 simif Ogretmeni adayi

olusturmustur.
Nicel bulgularda elde edilen sonug, sinif Ogretmenleri ve siif Ogretmenligi aday1
olanlarin matematik dersine ve matematigi egitiminin verilme sekilleri ile ilgili olan

davraniglarinin olumlu oldugu yoniindedir.

Nitel bulgularda da katilimcilarin matematigi hayatin anlami olarak degerlendirmesi,

eglence ve neseyle 6zdeslestirmesi nicel bulgular1 desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersine karst tutum, Matematik dersi, Matematik 6gretimi,

Siif 6gretmenligi
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Yusuf Miicahid Avcl

Abstract

An Examination of The Attitudes of Elementary School Teachers and Candidate

Elementary School Teachers Towards Mathematics and Mathematics Teaching

Mathematics is thought to be more difficult than other courses. Negative thoughts may
arise in children due to various reasons. These negative thoughts lead to a negative attitude

towards mathematics course over time.

Students approach mathematics with more prejudice than other courses. The complex
structure of the mathematics course and the reason for the mental activities result in a course
with high failure rates. In addition, the attitudes and behaviors of the educators lead to a negative

attitude towards the mathematics course.

It may cause students anxiety and psychological tension. These anxiety and negative

attitudes are manifested in the examinations held in the school and central system.

There is no prejudice in the first days of the students' first mathematics education. Over
time, the difficulty of the course, the approach of teachers and families can lead to the

development of negative attitudes in the process of developing a bias.

According to Hatisaru (2009), if positive aspects of mathematics are emphasized and
the resting aspects of mathematics are introduced, positive attitudes towards mathematics can
develop. In this case, the student will willingly participate in the process and permanent learning

will be realized (Sentiirk 2010).

Class teachers have a very important task. They are responsible for ensuring that
students do not form a prejudice against mathematics. Their attitudes towards mathematics
course also affect their behavior and can be very effective in the formation of prejudice and

negative attitude in students.

The aim of this study was to determine the attitudes of classroom teachers and classroom
teacher candidates towards mathematics course and to offer various solutions against negative

attitudes.



There are many studies in the literature on the subject of attitude towards mathematics
course. The majority of these studies were conducted on students' attitudes and the factors that

could cause this.

There are few studies involving classroom teachers and candidates. In this respect, it is
thought that this study will bring a different perspective to the field literature and it is important

to present new solution suggestions in this field.

The research was conducted by using both quantitative and qualitative methods. In the
study, a questionnaire adapted to Turkish by Tabuk and Tabuk (2018) of the Mathematics
Teaching Attitude Scale (MOTO) developed by Relich, Way (1992) was used. The reliability

scale was calculated as a = .82 and a = .85, respectively.

The interview forms consisted of 12 open-ended questions. This form was prepared by
Di Martino and Sabena (2010, 2011) from the studies carried out with prospective mathematics

teachers.

The sample group of the study consisted of 815 classroom teachers and 115 classroom

teacher candidates.

The results obtained from the quantitative findings indicate that classroom teachers and

prospective teachers have positive attitudes towards mathematics and mathematics education.

In qualitative findings, the participants' evaluation of mathematics as meaning of life,

and the identification of it with fun and joy support the quantitative findings.

Keywords: Attitude towards Mathematics, Mathematics, Mathematics Education, Form

Teaching
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Boliim I: Giris

Ogretmen ogreten, bilgileri sinayan, diizeni saglayan, etik degerleri savunan ve temsil
edendir. Ogretmen giivenilen bir insan, 6grencinin yardimci velisi, danisilan kisi ve toplumun
bir parcasidir. Bu sifatlar 6gretmenin meslegi ile alakali sifatlardir (Balc1 E. , 1991). Ancak, bir
ogretmeni degerlendirmek i¢in insani iliskiler, bilgi ve beceriler, toplumun ilerlemesine
katilma, toplumla biitiinlesme gibi kistaslar da g6z oniinde bulundurulmalidir (Celikten ve Can,

2003).

Ogrenme siireci iginde olusan tutumlar, birey ve objelerin iliskilerine tutarlilik,
kararhilik ve diizenlilik kazandirmaktadirlar. Tutumlar, bireylerin ¢evrelerini algilamalarina,
degerlendirmelerine ve birey-obje iliskilerinin diizenlenmesine yardimci olmaktadirlar.
Bireysel diizeyde olusan tutumlar bazen toplumsal diizeyde genellesebilmektedirler. Bireysel
tutum olarak goriilen utangaclik ve saldirganlik gibi tutumlar toplumsal tutum olarak da
gecerlilige sahiptirler (Inceoglu, 2004). Bir birey her seyi psikolojik obje olarak
algilayabilmektedir. Ornegin bireyin sevdigi insanlara, sag ve sol fikir olusumlarina, oturdugu

eve ve aile planlamasina kars1 belirli tutumlar1 olabilmektedir (Kagit¢ibasi, 2005).

Tutumlarin bireylerin kisilik yapisinda, bireylerin toplumsal kosullara uymasini
saglayarak birey i¢in yarari olan yararci islevi, savunma mekanizmasi gorevi goren ve bireyin
kisiligini koruyan benligi koruma islevi mevcuttur. Ayrica bireyin kendini 6z degerleri
izerinden ifade edebilmesini saglayan benlik aciklayici islevi ve bireyin karmasik bir hali olan
evreni anlayabilmesini ve diinyay1 algilamak i¢in bazi dlciitler olusturabilmesini saglayan bilgi

kazandirma islevi gibi 6nemli islevleri bulunmaktadir.



Problem Durumu

Matematik egitimi ile ilgili alan yazin goz Oniine alindiginda 6grencilerin bu derste
yasadig1 basarisizlik en sik ele alinan ve en 6nemli konulardan biri olarak kabul edilmektedir
(pro, 2003). Yasanan bu sorunun kaynagi iizerine de yapilmis olan farkli calismalar
bulunmaktadir (Savas, Tas, Duru, 2010). Ortaya konan arastirmalarda alt1 en sik cizilen
sonuclarinda biri matematik dersindeki basar1 ve matematige yonelik tutumlar arasinda iliskinin
anlamli bir oldugudur (Nazligicek ve Erktin, 2002; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Tabuk,

2019).

Sosyal psikolojinin en 6nemli kavrami olarak kabul edilen tutum; “bireyin kendisi ile
alakal1 her seye karsi sergiledigi tepkileri tizerinde dogrudan etkili olan ve edindigi tecriibeleri
sonucu olugan hazir bulunma durumu” seklinde tanimlanmaktadir (Allport, 1935). Uzerinde
yarim asr1 agkin bir siiredir calisilmasina ragmen tutum kavraminin herkes tarafindan kabul
edilen bir tanim1 bulunmamaktadir. Bu durum tutum kavraminin yapisindan ve yapilan farkl
calismalarda farkli acilardan ele alinmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple de tutumlarin
olugmasinda ¢ok sayida faktoriin etkililigi s6z konusudur. Yapilan ¢alismalarda genel anlamda
tutumlarin 0grenme ortamlarinin kalitesi ve 6grenme ortamlarinin psiko-sosyal yapisi ile

yakindan iligkili oldugu belirtilmektedir (hay).

Matematik dersindeki basar1 iizerinde etkisi olan faktorler ile ilgili ortaya konan
arastirmalarda vurgulanan cok sayida farkli degisken ele alindiginda en 6nemli etkenin
O0gretmen unsuru ve 6gretmenin kalitesi oldugu bir¢ok calismada elde edilen sonu¢ olmustur
(Darling-Hammond & Ball, 1997; Sanders & Rivers, 1996; Zuelke, 2001). Bu arastirmalarda
elde edilen verilere gore 6gretmen kalitesini biligssel ve duyussal olmak iizere iki ana faktor
etkilemektedir (Fennema, Franke, 1992: Kanes, Nizbet, 1994: Hart, 1989: Relich, Way, Martin,

1994).
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Yapilan calismalarda Ogretmenlerin sahip olmalar1 beklenen biligsel yeterlilikler ii¢
grup olarak degerlendirilmektedir. Bunlar alan bilgisi, pedagojik bilgi, pedagojik alan bilgisi
olarak isimlendirilmektedir (Shulman, 1987). Bununla birlikte bilissel faktorler kolay bir
sekilde belirlenmekle beraber duyussal faktorler daha zor tanimlanabilmekte ve
belirlenebilmektedir. Tutum, inang, duygu ve deger alan yazinda duyussal faktorlerin en sik

incelenenleri olarak goriilmektedir. (McLeod, 1992; DeBellis ve Goldin, 1997).

Bu asamada alt1 cizilmesi gereken Onemli nokta Ogrencilerin egitim hayatlarinin
temellerini atan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin ilerleyen donem yasami ve basarisi iizerinde
biiyiik bir etkiye sahip oldugudur. Cocukluk yillarinin erken donemlerinde gerceklesen zihinsel,
bedensel ve sosyal gelisimin olduk¢a hizli oldugu ve ¢ocugun ilerleyen yillardaki yasamini
derinden etkiledigi sadece egitim alaninda degil ayn1 zamanda tip alaninda da yapilmis bir¢cok
calisma ile ortaya konmustur (Frakes ve Kline, 2000; Kagit¢cibasi, Sunar ve Bekman, 2001).
Ayrica dgrencilerin, matematik dersindeki basarilarinin yaninda matematik dersine yonelik
tutumlarinin da temellerinin 6gretim hayatlarinin ilk yillarinda atildig: belirtilmektedir (Tabuk
ve Tabuk, 2018). Sonug olarak egitim hayatlarinin baginda matematik egitimi ile ilgili yapilan
yanliglar 6grencilerin ilerleyen donemde egitim hayatlarinda pek ¢ok problemler yasamalarina
sebep olmakta bu gergekte sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin egitim hayatlar tizerindeki kritik
etkileri vurgulamaktadir (Bozpolat ve Kog Deniz, 2016). Ogretmenlerin zaten sahip olmadiklari
bilgi, tutum ve becerileri Ogrencilerine aktarmalarini beklemek te miimkiin degildir. Bu
anlamda siif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 tutumlarin matematik dersinde Ogrencilerin

basarilar iizerindeki etkisi olduk¢a dnemlidir.

Tutumlar ile ilgili aragtirmalara yapilirken, 6gretmenler olsun veya dgretmen adaylari
olsun, sadece dogrudan matematige iliskin tutumlarin ele alinmasi yerine matematik 6gretimine
yonelik tutumlarin da incelenmesi gerektigi alan yazininda alti ¢izilen bir noktadir (Ernest,

1989). White, Way, Perry and Southwell (2005) yaptiklar1 ¢alismada, aday Ogretmenlerin
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matematik dersi ile matematik 0gretme konusundaki tutumlarinin matematik dersinde basari

elde edilmesi ile dogru orantili bir iliski oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Matematik ogretimine yonelik tutumlart belirlemeye yonelik 6nemli ¢calismalar1 olan
Nisbet (1991) ve Relich ve Way (1992) de 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
tutumlarinin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Ayrica 6gretmenlerin etkili bir matematik ogretimi
gerceklestirebilmeleri i¢in negatif davranig ve tutumlari birakmalar1 gerektigi bu sekilde
basarisizliga gotiirebilecek korku ya da kotii tutumlardan uzaklasarak olumlu bir siireg
yaratilabilecegi ifade edilmektedir (Sar1 ve Aksoy, 2016). Ozetle 6gretmenlerin ve adaylarmin
matematik dersine ve dersin ogretimi ile ilgili tutumlarini belirleyici olan ve mesleki basarili
bir geleceklerinin olmasini egitim fakiiltelerindeki basarili 6gretimlerin gerceklestirilmesi

gerekliligi ifade edilmektedir (Capri ve Celikkaleli, 2008).

Alanyazinda yer alan matematige yonelik tutum ile ilgili arastirma sayis1 oldukca
fazladir. Bu caligmalar; 6lgek gelistirme, deneysel ¢calismalar, betimsel caligmalar olmak iizere
cesitli basliklar atinda toplanabilmektedir. Bununla birlikte matematik 6gretimine yonelik
tutumlarin incelendigi calismalarin sayis1 oldukca kisitli sayida oldugu goriilmektedir. Bu
anlamda ozellikle simif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin tutumlari géz Oniine
alindiginda matematige yonelik tutumlarin1 inceleyen calismalarin yaninda matematik
Ogretimine yonelik tutumlarinin belirlenmesine yonelik caligsmalarin sayisinin arttirilmasina
ithtiya¢ vardir. Bu sonuglar 1518inda yapilan calismada simif Ogretmenlerinin, adaylarinin
matematik dersine ve matematik dersinin Ogretimi ile ilgili tutumlarinin incelenmesini

amaclanmistir. Bu amag ¢ercevesinde su alt problemlere cevaplar aranmagtir.



Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri asagida siralanmaktadir:
“Katilimcilarin tutum puanlari ne diizeydedir?”

“Matematige ve matematik Ogretimine yonelik tutum, cinsiyete gore farklilik

gostermekte midir?”

“Matematige ve matematik dgretimine yonelik tutum, yasa gore farklilik gostermekte

midir?”

“Matematige ve matematik ogretimine yonelik tutum, medeni duruma gore farklilik

gostermekte midir?”

“Matematige ve matematik Ogretimine yoOnelik tutum, mezuniyet durumuna gore

farklilik gostermekte midir?”

“Matematige ve matematik ogretimine yonelik tutum, genel not ortalamasina gore

farklilik gostermekte midir?”
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, sinif 6gretmenleri ile sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi ile

matematik dersi 6gretimine iligkin tutumlarini belirlemektir.

Bu arastirmada problem ciimlesi: “Sinif 6gretmenlerinin ve simif 6gretmeni adaylarinin
matematige ve matematik Ogretimine iliskin tutumlar1 nelerdir?” sorusu ¢ercevesinde
olusturulmustur.  Arastirmada bu ana problem sorusu ile iligkili olabilecek cevaplar
incelenmistir. Bununla birlikte problem sorusuna yardimci olmak amaci ile alt problemlerle

desteklenmistir.



Arastirmanin Onemi

Tiim mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de egitimsel, toplumsal, tiizel ve
istthdam {izerine yasanan ¢esitli problemler vardir. Bu problemlerden bazilari, 6gretmenlik
mesleginde teskilatlanmada eksikligi, insanlarin 6gretmenlik meslegine verdigi onemin diisiik
olmasi, yetisen bireylerin 6gretmenlige duydugu istegin azalmasi, is bulma ve kariyerinde
ilerleyebilme imkanlarinin diisiik olmasi, calisma sartlari, maddi yonden giicliikler yasanmast,
konum ve yetkilerin net olmamasi, bicimlendirme ol¢iitleridir. Bahsedilmis olan bu sorunlarin
yant sira, kisilerin Ogretmenlige kars1 davranmis ve diisiinceleri olumsuz yonde
etkilenebilmektedir. Bu davranis ve diisiinceleri tersine cevirebilmek i¢in 6gretmenlerin fiziki
kosullarini iyilestirmek ile beraber 6gretmenlerin diisiincelerinin de olumlu olmasi1 gerekir. Bu
sebeple, 6gretmenlik meslegini icra edecek olan kisilerin tutumlari, gelecege yonelik mesleki

durumlarin1 6ngorebilmek acisindan faydali olacaktir.
Arastirmamn Smirhliklar

Bu arastirma toplam sayist 1000 olan simif dgretmeni ve adayi ile sinirlandirilmistir.

Calisma, arastirmada elde edilen bulgular ile sinirlandirilarak sonuglar elde edilmistir.
Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirmada katilimcilarin veri toplama araclarina i¢ten ve samimi yanitlar verdikleri

varsayilmistir.



Boliim II: flgili Alan Yazin
Ogretmenlige Genel Bakis

Meslek, kisinin para kazanmak i¢in siirekli olarak bir veya bir¢ok yerde, kisisel ya da
kolektif olarak gerceklestirdigi aktivitelerin tiimii seklinde ifade edilebilir. Fakat meslek icra
etmenin salt gelir elde etmek i¢in yapildig1 iddia edilemez. Meslek bireyin bilgi ve becerilerini
kullanarak var olabilmesinin de bir bagka metodudur. Birey, baska aktivitelerde oldugu iizere
mesleki aktivitelerle de biligsel ihtiyaglarim1 gidermeye, kendi kendini var etmeye caligir

(Kuzgun ve Bacanli, 2005).

Cagimizda egitim bagli basina bir bilim dalidir ve bu ylizden 6gretmenlik de bir
uzmanlik alam olarak benimsenmistir. Ogretmenlik alanina yonelmeye iten nedenler arasinda
bu meslek icin olusturulan davraniglar da 6nemlidir. Meslek i¢in gerekli iki faktdrden biri
profesyonel donanim, digeri de bu mesleki davranistir. Meslek hakkindaki profesyonel
davranislar, bu meslek i¢in gelecek planlari olusturmaktir. Profesyonel olmayan davraniglar ise
kariyer hedefli planlar yapmamak ve 6gretmenligin gerektirdigi tutumlar sergilemekten uzak
durmaktir (Saviskas, Briddick ve Watins, 2002). Ogretmenligin bir uzmanlik alani olarak kabul
edilmesi de bu ¢ergevede belli basl sartlarin ve bu sartlara uygun bazi kistaslarin olusturulmasi
sayesinde gerceklesmistir. Evrensel anlamda meslek olarak tanimlanan tiim is kollarinin belirli

kistaslar1 vardir (Erden, 1998).

Ulkemiz icin dgretmenligin bir uzmanlik olarak kabul edilmesini saglayan kistaslar su

sekilde tanimlanabilir:

- Belirli bir uzmanlik alani olma ve o alanda yaptig1 isten dolay1 6grencisine, milletine,

devletine ve ailesine kars1 yiikiimlii olma,
-Kapsamli ve bilinen bir uzmanlik alanina sahip olma,

- Alaninda ileri diizeyde bilgi, beceri ve donanima sahip olma,



- Yerlesik ve diizenli bir mesleki egitim alma,

- Meslegin gerektirdigi profesyonel kiiltiirii edinmis olma,

- Meslek se¢imi esnasinda bir takim segcme ve denetleme agamalarina tabi olma,
- Toplum ve hiikiimet tarafindan mesleki olarak kabul gérme,

- Meslegin gerektirdigi etik degerlere sahip olma,

- Mesleki olarak orgiitlenme,

- Meslek yayinlart yapan bir yayin aracina sahip olma,

- Kanuni cergevede statii sahibi olma ve buna bagli giivenceye sahip olma,

- Yalnizca ogretmenlik egitimi almis ve buna bagl becerileri kazanmis kisilerin bu
meslegi icra edebilecegi kanuni cergeve belirlenmis olmalidir. Ogretmen olmak isteyen
kisilerin, tiim bu faktorleri kabul ederek bu isi se¢meleri beklenmektedir. Tiim is kollarinda

oldugu gibi 6gretmenlikte de meslege has davranis 6zellikleri bulunmaktadir.
Vasillev’e gore bu davranis sekilleri sunlardir (Cetin, 2003);
- Empati temelli pedagojik katilim,
- Mesleki siirecte 6zgiinliik,
- Pedagojik izleme,
- Duygusal kararlilik.

Meslek adaylarindan teorik bilgi ve becerilerinin yani sira ¢ocuklari, 6gretmeyi sevme
ve bu siirecin gerektirdigi 6zveri ve istege sahip olma gibi tutumlar1 gelistirmeleri de
beklenmektedir. Oncelikle cocuklar olmak iizere insanlari seven, onlara bir seyler 6gretmekten
ve onlarin gelismelerini, yeni beceriler edinmelerini izlemekten hosnut olan, sabirli, dirayetli,

affedici ve giiler yiizlii kisilerin bu meslegi se¢gmeleri gerekmektedir (Can, 1998).
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Ogretmen adaylarinin meslek secim siireglerine dair bir¢ok yerli ve yabanci arastirma
bulunmaktadir. Kisilere Ogretmenligi se¢me sebeplerini, saygin bir meslege sahip olma,
insanlara 6zellikle cocuklara karsi ilgili olma, mesleki giivence ve bu meslegin kendilerine ve

ailelerine zaman ayirmaya olanak tanima olarak belirtmislerdir (Jones, 2002).

Su ve arkadaglarinin 1993’te yaptiklar1 bir arastirmada da farkli milletlerden meslek
adaylarinin, meslegi tercih etme sebeplerini toplumsal bir hizmet gerceklestirme, ¢ocuklara
yardime1 olma, saygin bir meslege sahip olma, kisisel doyum gibi gerekgelerle bu meslege
yoneldikleri goriilmiustiir (Senel, Demir, Sertelin, Kilicaslan ve Koksal, 2004). Diger
aragtirmalara gore de meslek se¢imleri ekonomik nedenlere gore yapilmakta, yani her zaman
kisiler sectikleri meslek grubuna dair dogrudan bir ilgi duymamaktadir (Beyhmer ve Cockriel,
2005; Kniveton, 2004). Ogretmenlik meslegi icin de bu durum gegerlidir. Yapilan bir ¢ok
arastirmaya gore (Bastick, 2000; Papanastasiou ve Papanastasiou, 1998) bu meslegi se¢me
stirecinde dis etkenlerin 6nemi azimsanacak gibi degildir. Bu ¢aligsmalara gore (Bastick, 2000;
Boz ve Boz, 2008; Brown, 1992) meslek adaylarinin tercih siirecini etkileyen baslica ii¢ ana

kategoride faktorler bulunmaktadir. Bunlar
- Ozveriye dayanan sebepler; topluma ve iilkeye fayda saglamak, hizmet etmek vb.,

- Kisisel gerekgeler; 6grenmeyi ve Ogretmeyi sevmek, cocuklara, insanlara karsi

hosgoriilil ve sabirli olmak, kendini bu meslegi yapabilecek nitelikte gérmek vb.,

- Dis sebepler; giivenceli meslek, fazla izin giinii, is bulma garantisi vb. olarak ifade

edilmistir. Bu meslegi segme sebepleri toplumsal olarak da degismektedir.

Papanastasiou, Papanastasiou (1997) nun Amerika Birlesik Devletleri ile Kibris’1igeren
birinci kademe meslek adaylari hakkinda yaptiklart arastirmada; Amerika Birlesik
Devletleri’nde kisisel sebeplerin etkili oldugu goriiliirken, Kibris’ta dis faktorler 6n plana

ctkmistir. Ozetle, meslek secimi siirecinde gelismis iilkelerde kisisel ya da 6zveriye dayali
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sebeplerin  baskin oldugu gozlemlenirken, gelisen {ilkelerde dis faktorlerin etkisi

gozlemlenmistir (Bastick, 2000).
Ogretmenlerin Ozellikleri

Bir iilkenin gelecegini sekillendiren, tiim meslek grubundan insanlarin yetismesinde en
biiyiikk katkist olan Ogretmenlerdir. Bu sebeple Ogretmenler iilkelerin gelecekleri adina
sorumludurlar.  Toplumun refah seviyesinin yiikselmesinde, donanimli  bireyler
yetistirilmesinde, toplumsal baris, bireylerin hayata atilmasi, kiiltiirel degerlerin gelecek
nesillere taginmasinda 6gretmenler 6nemli bir gorev iistlenmektedir (Celikten, Sanal, Yeni,
2005). Ogretmenler bu meslegi devam ettirebilmek igin meslegin etik degerlerini her zaman
g0z Oniinde bulundurmalidir. Meslegin etik degerleri de toplum tarafindan sekillenmektedir.
Bir iilkenin sadece nicelik olarak degil nitelik olarak da degerli ogretmenlere gereksinimi
vardir. Efektif, donanimli, meslegin gereklerini yerine getiren ve sorumlulugunun bilincinde

olan 6gretmenler topluma katki saglayabilir (Bursalioglu, 1994).

Meslege hazirlik icin genel Kkiiltiir, uzmanlik alam1 ve pedagojik bilgi egitimi
gerekmektedir (Demirel, 1999). Bu donanimi edinebilmek icin Ogretim seviyesi fark
etmeksizin, adaylar yiiksekogretim gormelidir. Ogretim siirecini etkili kilabilmek igin bazi
kosullarin saglanmas1 gerekmektedir. Bu kosullar sdyle siralanabilir; egitim sistemini
iyilestirme, egitimde kullanilacak materyalleri ve egitim icin gerekli ortami saglamak.
Ogretmenin bilgi ve becerisi dgretim siirecinin bagarili olmasinda 6nemli bir faktordiir

(Biiytikkaragoz, Musta, Yilmaz ve Pilten, 1999).

Egitimde kullanilan araclar ne kadar gelismis olursa olsun, eger bu araglar1 kullanacak
ogretmenler yeterli bilgi ve beceriye sahip degilse, egitim faaliyetlerinden beklenilen basari
elde edilemeyecektir. Bu sebeple 6gretmen adaylar1 gerek mesleki gerek kisisel gereklilikler

acisindan 1yi bir se¢im siirecine tabi tutulmali ve nitelikli bir egitimden ge¢cmelidir.
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Ogretmenlerin nitelikleri kisisel ve mesleki olarak iki kategoriye ayrilabilir (Celikten, Sanal ve

Yeni, 2005):

Kigsisel ozellikler. Celikten ve arkadaslar1 (2005) 6gretmenlerin tasimas: gereken ozellikleri

belirleyerek siralamislardir:

Tiim 6grencilere kars1 yansiz ve agik fikirli olma: Bir 6gretmen 6ngoriilii ve acik fikirli

olmalidir ve dgrencilerini degerlendirirken yansiz davranmalidir.

Ogrencilerinin ihtiyaglarini ve beklentilerini goz 6niinde bulundurma: Ders programlart
ogretmenlerin gorevlerini belirtse de bir 6gretmen planin disina ¢ikmadan 6grencilerinin

ihtiyaglarimi ve beklentilerini onemsemelidir.

Ogretim siirecindeki problemleri bilimsel metotlarla sorusturabilme: Bir dgretmen
egitim siirecinde ve sinifta sorunlarla karsilasabileceginin farkindadir ve bu sorunlar1 ¢6zmek

icin bilimsel metotlar kullanir.

Ogrencilerin kisisel niteliklerini goz ©Oniinde bulundurma: Iyi bir 6gretmen her
ogrencinin farkli becerilere sahip oldugunun farkindadir ve bu becerileri gozlemleyerek

ogrenciye becerilerine gore yol gosterir.

Toplumsal gelismeleri takip ve analiz edebilme: lyi bir 6gretmen cevresine ve

toplumuna kars1 sorumludur.
Egitim alanindaki teknolojik gelismeleri takip etme: Cagimizda egitim seklini
belirleyen sartlar onceki nesillerden farklidir. Egitim ve ogretimi kitlesel ve daha kaliteli bir

hale getirmek i¢in teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmak gereklidir.

Arastirmay1 sevme: Sorgulamak ve arastirmak bir 6gretmenin en ¢ok yapmasi gereken

seylerdendir.
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Basarili olma beklentisi: Ogretmenin ogrencilerinin bagarilara inanci ile onlarin
basarilart dogru orantilidir. Bu sebepten otiirii, bir 6gretmen 6grencilerinin basarisindan siiphe
duymamali ve Ogrencilerini bu yonde motive etmelidir. Bir dgretmende olmasi gereken
nitelikler ¢cogaltilabilir. Fakat bu nitelikler iyi bir 6gretmende olmasi beklenen nitelikler olarak
tanimlanabilir. Bunlardan ayri olarak 6gretmenin siniftaki performansina dair baska nitelikler
de soylenebilir. Bu nitelikler iyi bir egitimcinin beraber yasadigi toplumun ve diinyanin
farkinda olmasi, pedagoji bilgisine sahip olmasi, toplumun beklentilerini analiz etmesi,

degisimlere, gelismelere ve bagka kiiltiirlere kars1 acik fikirli olmas1 vb.dir.

Smith’e gore basarili bir 6gretmende olmasi beklenen nitelikler su sekildedir (Balci,

1995):
- Meslektaslart ile dayanisma ve iletisim halinde olmalidir.
- Kolektif ¢alisma becerisine sahip olmalidir.
-Egitim prensiplerini bilmeli ve uygulayabilmelidir.
- Istikrarli ve planli olmalidir.
- Bilimsel basar1y1 ve 6grencilerinin gelisimini gz Oniinde tutar.
-Uzmanlik dalina hakimdir.
-Olumlu tutumlari takdir eder, olumsuzlarin diizeltilmesi i¢in yol gosterir.
-Ogrencilerine kendi seviyelerine uygun ddevler verir.

-Ogrencilerinin bir konuyu tam olarak anladiktan emin olduktan sonra diger konuyu

islemeye baglar.
- Ogrencilerinin grup ¢alismasi yapmasina olanak saglar.

-Ogrencilerine bilgilerini ve eksiklerini anlamalarini saglayacak geri doniislerde

bulunur.
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-Ogrencilerini miimkiin oldugunda tiim 6grenme aktivitelerine dahil eder.

Celikten ve Can’in (2003) etkili 6gretmen hakkindaki arastirmalar1 da bu niteliklerle
benzer sonuglar sunmaktadir. Buna gore bir 6gretmen yansiz, giivenilir, anlayish olmali, hal ve
hareketleri ile 6grencileri i¢in rol model olusturmalidir. Bir 6gretmenin basariy1 hedeflemesi ve
ogrencilerinin basarilarin1 on planda tutmas: 6gretmenler agisindan en degerli niteliklerin
basinda gelmektedir. Bu nitelikler g6z oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlik meslegini icra
edebilmek i¢in gerekli egitim siireclerini tamamlamis olmak yeterli olmamaktadir. Bunlarin

haricinde meslek adaylar1 kendilerini manevi olarak da meslegin gereklerine hazirlamalidir.

Mesleki ozellikler. Ogretmenin esas sorumluluu ogretme goérevini yerine getirmektir.
Ogretmenlerin bu isi yapabilmek igin mesleki 6zelliklere tasimasi beklenmektedir. Ogretmenin
mesleki ozellikleri genel kiiltiir, alan uzmanlik bilgisi ve 6gretmenligin gerektirdigi nitelikleri

tastyabilmekle iliskilidir (Erden, 1999).

Bir dgretmenin karakteri haricinde mesleki donanima da ihtiyact vardir. Egitim
faaliyetlerinin uygulanmast ve en faydali 6gretmenin nitelikleri hakkinda bir¢ok kaynakta
birbirinden farkli diisiinceler ve 6gretmenin mesleki nitelikleri belirtilmistir. Elbette ki bu
nitelikler cogaltilabilecegi gibi 6gretmenin diisiince tarzi, ¢alistigi kurumun kiiltiirii ve
amaglari, gorev yaptig1 iilkenin egitim planlamalar1 gibi faktorler de bu nitelikleri
tanimlayabilmektedir. Bunlar standart olmamakla beraber caga, problemlerin tiiriine,

beklentilere, zamanin gereklerine gore degisim gosterebilir.
Celikten ve digerlerinin (2005) belirttigi sekilde 6gretmen;

- Zaman1 verimli degerlendirir, derslerine baslamas1 gereken saatte baglar ve derslerini

bitmesi gereken saatte bitirir.

-Okuldaki idari personelle ve diger 6gretmenlerle uyum icinde caligir.
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- Ogrencisinin problemlerinin, fiziksel, psikolojik ve toplumsal niteliklerinin

farkindadir ve bunlar1 gézeten tutumlar sergiler.

-Ogrencilerinin sorun ¢ozme, sistemli diisinme ve yaratici olma kabiliyetlerini

gelistirmek i¢in caba sarf eder.
-Edindigi bilgileri hayata gecirebilen 6grenciler yetistirir.

- Ogrencilerini bir sonraki egitim diizeyine, sosyal yasama, beraber yasama kiiltiiriine

hazirlar.
- Egitim ile alakal1 giincel gelismeleri takip eder ve okulda hayata gecirmek i¢in cabalar.
- Sinif ortamindaki egitim faaliyetlerine 6grencilerin de dahil olmasin1 saglar.
- Mesleki ve sosyal acidan devamli olarak kendini gelistirmeye caligir.

- Bilimsel ve giincel 6lgme araclari ile 6grencilerin performansini tarafsiz bir sekilde

izler.

- Ogrencilere egitimin belirli bir yas grubu ve okul siralar1 ile sinirli olmadigi gercegini

kavratmaya calisir.

-Hiir bir 6grenme ortami saglayarak oOgrencilerin kendilerini ifade edebilmelerine

yardimet olur.
- Egitimde her tiir yaklasim, uygulama ve metottan faydalanir.
Egitimin Tanmim ve Ogretmenin Egitimdeki Rolii

Egitim, insanin hayati siiresince istemli ya da istemsiz olarak toplum iginde, is
cevresinde, ailede 6grendigi ve hayat boyu deneyimledigi bilgilerin toplamidir. Her birey
bircok yeti ve gereksinimle dogar. Bu gereksinimlerin giderilmesi ve becerilerin
degerlendirilebilmesi i¢in hayat boyu siirecek bir 6grenme faaliyetinin pargasi olur. En genel

hali ile egitim bu 6grenim faaliyetlerinin hepsini i¢ine alan bir olgudur. Egitim eski Tiirk¢ede
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terbiye olarak gecmekte idi. Halen hal ve tavirlar ile kusursuz bir kimse icin terbiyeli, tersi
durumlar icin de terbiyesiz kelimesi sOylenmektedir. Egitim farkli arastirmacilar ve bilim
insanlari tarafindan farkli sekillerde ifade edilmistir. Bu ifadelerden bazilari: Durkheim’a gore
egitim bir ¢ocukta fizyolojik, kiiltiirel, etik diisiincelerin olusturulmasinin saglanmasi ve bu
diisiincelerin gelistirilmesi cabalardir. Ertiirk ise egitim kisinin tutumlarini kendi bilgi ve
becerileriyle, isteyerek degistirmesidir. Birbirinden farkli sekilde ifade edilmis olan bu
tanimlamalarin ortak o6zelligi egitimi, kisinin hal ve hareketlerinde gelisime sebep olan
aktiviteler olarak ifade etmis olmalaridir. Bu ifadelerden yola cikarak kisinin hal ve
hareketlerinde degisime sebep olan her aktivite egitim olarak tanimlanabilir (Ergiin, Ergezer,

Cevik ve Ozdag, 1999).

Egitimin sistemli bir aktiviteye doniismesi ile 6gretmenlik bir meslek olarak toplumda
yer almistir. 1739 sayilir Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43’iincii maddesi uyarinca
"0gretmenlik uzmanlik gerektiren bir meslektir". Yanlis egitim planlamalar1 ve egitim alaninda
yapilan bilingsiz diizenlemeler sonucunda olusan 6gretmen agiginin, bu meslege uygun
olmayan kisilerin géreve getirilmesi ile kapatilmaya c¢alisilmasi Tiirkiye’nin de bir sorunudur.
Bu tarz atilimlar ilgili kanun maddesinde belirtilen 6gretmenligin uzmanlik gerektiren bir
meslek oldugu diisiincesi ile ortiismemektedir. Ogretmenlik tiim memurluk gorevleri de dahil
olmak iizere diger isler ile kiyaslandiginda kendine 6zgii calisma sartlar1 ve kiiltiirii olan bir
istir.

Teknolojik gelismelerle birlikte Ogretmenlerin egitim faaliyetlerindeki etkinlikleri
tartisilmaya baslanmistir. Son teknolojik donanimlarin  kullamildigr egitim alanlarinda
ogretmenin islevselliginin ne olacag hakkinda bircok goriis vardir. Fakat bu islevselligin
degisecegi konusunda herkes hemfikirdir. Egitim salt bilgi alisverisi olarak goriildiigiinde

Ogretmenin bu siirecteki islevselliginin azalacagi barizdir. Ancak egitim bir bilgi aligverisinden
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ote bir noktada bulunmaktadir. Ornegin modern egitimin temel hedeflerinden biri 6grencilerin

0zgiin diisiinebilme yetilerini gelistirmektedir. Bu yetiler su sekilde siralanabilir;
-Hizl fikir gelistirebilme,
- Ozgiin ve ¢ok sayida fikir gelistirebilme,
- Fikirleri hayata gecirebilme,
-Birbiri ile baglantist olmayan fikirler arasinda baglanti kurabilme,
- Ozgiir diisiinebilme
- Diisiincenin meydana gelisini fark edebilme,
-Problemlerin farkinda olabilme,
- Plansiz harekete gecebilme,
-Goz Oniine getirebilme,
-Muglak durumlar karsisinda sabirli kalabilme,
- Istikrarsizliklar1 ve plansizliklar1 fark edebilme,
-Ongoriide bulunabilme,
- Manevi dezavantajlar1 goz oniinde bulundurma,
-Odaklanma,
- Diisiince 6zgiinliigiinii muhafaza etme.

Bu yetilerin klasik bilgi aligverisi ile kazanilmasi miimkiin degildir. Bu yiizden
Ogretmenlerin gorevlerinin yeniden tamimlanmasi gerekmektedir. Okullar toplumun bir
yansimasidir. Bundan dolayi, okullar toplumun beklentilerini karsilamak igin cabalar.
“Toplumsal devrim-egitimdeki devrim” kavrami toplumun okuldan beklentilerinin boyutunu

ve sinirlarini ifade eder. Bu toplumsal beklentiler 6gretmenlerin meslek egitimi aldig1 okullarin
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vizyon ve misyonlarim da etkiler. Ogretmenlerin gorev tamimlarinin degisimi tiim iilkeler igin
es zamanl degildir. Fakat bu tanimlarin yeniden olusturulmasinda uluslararasi standart bir olciit

miimkiin olabilir.

W. R. Mann’a gore 6gretmenin gorevleri, bu gorevin hedefleri ve aktiviteleri su sekilde

ifade edilmistir (Ergiin, Ergezer, Cevik ve Ozdag, 1999).

Uzman gorevi: Bilgi aktarimi, yaklagimlar ve uzmanlik alaninin bakis agilari. Gorev
kapsamindaki faaliyetler: Istirahat etmek, mesleki planlama, ders planlamasi ve egitim

aracglarinin kullanilmasi, sorulara cevap verilmesi.

Hakimiyet gorevi: Hedefler olusturma ve bu hedeflere ulasabilmek icin metotlar se¢me.
Gorev kapsamindaki faaliyetler: icerik ve nitelik olgiitlerinin secilmesi, sonucun analiz

edilmesi.

Sosyalizm alam gorevi: Ogrencinin yapisina uygun olan yaraticthgl destekleme,
ogrenme sorunlarini ¢ozmesine yardimci olma. Gorev kapsamindaki faaliyetler: Ogrencilerin
gelisimini destekleme, onlar1 ilgi alanlar1 ve becerilerinin farkinda olan bireyler olmalari
konusunda farkindalik sahibi haline getirme, Ogrencileri destekleme, onlara hedeflerine

ulagmak ve Onlerine ¢ikan engelleri agmak i¢in ¢6ziim iireten bireyler haline getirme.

Benlik ideali gorevi: Ilgi alanlari olan bir konuda arastirma yapmalarini, hevesli
olmalarini, bu alanlara deger vermeleri gerektigini asilamak. Gorev kapsamindaki faaliyetler:
Temelde 6grencinin kendi ilgi alaninda olan maddi, dini, kisisel konularin emek vermeyi

gerektirdigini anlatmak.

Bireysel sahis gorevi: Birey olarak kabul edilmek ve bu kabul gorme durumu ig¢in
gerekli olan gereksinimleri ve becerileri ona agiklamak. Gorev kapsamindaki faaliyetler: Gorev
tanimindan bagimsiz olarak bir birey oldugunu anlatmak, 6grencileri acik sozlii ve 0zgiir

olmalar1 konusunda yiireklendirebilmek i¢in giivenilir ve samimi davranmak.
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Izleme gorevi: Bu gorevin vurgulanmasi énemlidir. Ciinkii egitim sisteminde kabul

edilmis en faydali roldiir.
Tiirkiye’de Smif Ogretmeni Yetistirmenin Tarihsel Gelisimi

Tiirk egitim sisteminin modern uygulamalarinin yani sira koklii bir ge¢gmisi vardir.
Egitim bilimi ve onun problemleri yalnizca mevcut durum ile irdelenemez. Egitimin tarihi
gecmisi ve bugiine kadar yasanan degisimleri de incelenmelidir. Tiirkiye nin egitim alaninda
yasadig1 degisimler incelenmeden egitim sistemini gelistirecek fikirler one siiriillemez (Akyiiz,
2012). Calismanin takip eden kisminda, ele alinan simif 6gretmeni programinin tarihi siireci

anlatilacaktir.

Osmanh donemi. Egitim sisteminin ge¢misi incelendiginde ilk olarak resmi sekillerde
yapilmayan egitimin, medreselerin kurulmasi ile birlikte resmi bir kimlige biiriindiigii
goriilmektedir. Medreseler egitim veren kisilerin seviyesine gore orta ya da yiiksekogretim

kurumlari seklinde tanimlanabilir (Akyiiz, 1993).

Medreseler, biinyelerinde egitim verecek Ogretmenleri kendi &grencileri arasindan
tercih etmekteydiler. Bu bakimdan medreseler ayn1 zamanda ilk 6gretmen okullar1 olarak da
bilinmektedir. Fakat Fatih Sultan Mehmet zamanindan 6nce medreselerde mesleki 6gretmen
egitimi anlaminda diizenli ve kapsamli bir ¢alisma olmamistir. Bu uygulama kapsaminda
sibyan mektebinde gorev yapacaklar i¢in medreselerin genel miifredatindan farkli bir miifredat

izlenmistir. Bu miifredatin iki adet farkli uygulamasi bulunmaktaydi (Akyiiz, 1993).

1. Adab-1 Mubahase ve Usul-ii Tedris dersi. Ogretme metodu ve tartisma kurallar:
anlamina gelen bu ders donemi i¢in ¢ok yenilik¢i olmasinin yani sira sinif 6gretmenleri i¢in

hususi olarak olusturulmasi sebebiyle Tiirk ve diinya egitim tarihi acisindan da bir ilktir.

2. Fikih dersinin miifredata dahil olmamasi. Bu ders Fatih Sultan Mehmet tarafindan

medrese dgrencilerine gerekli goriilse de sinif 6gretmeni adaylar i¢in gerekli goriilmemistir.
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Fatih Sultan Mehmet actig1 medreselerde uyguladigi simif 6gretmeni programina bu derece

0zen gostermesi, 0gretmenlere verdigi onemi de aciklamaktadir.

Fatih Sultan Mehmet bir Ogretmende bulunmasi gereken nitelikler icin soOyle
soylemistir: “Ogretmen iyi huylu ve iyi karakterli olacak, Allah’1 memnun etmek ve ¢ocuklara
bir seyler o0gretmek, onlar egitmek icin cabalayacak. Yardimcisi, Ogretmenin ¢ocuklara
ogrettiklerini kavrattiracak, isinden yiiksiinmeyecek, cocuklara anlamadigi konular1 yapici ve
ogretici bir dille anlatacak.” Sozlerinden de anlasilacagi gibi Fatih Sultan Mehmet’in
ogretmenler ve egitim hakkindaki goriisleri modern pedagojinin anlayisina olduk¢a uygundur.
Lakin bu anlayis Fatih Sultan Mehmet’in 6liimiinden sonra terkedilmistir. Bu donemden sonra
sibyan mekteplerinde az egitimli ya da kendi cabalar1 ile okuma-yazma 6grenmis insanlar
ogretmenlik yapmaya baslamislardir. Bu kisiler cogunlukla sibyan mektebinin yaninda bulunan
caminin imami idiler (Akyiiz, 1993). Fatih’in 6liimiinden sonra herhangi bir mesleki 6gretmen
programu yiiriitiilmemistir. Fakat egitim alaninda calisan kisiler, yazarlar, diisiince insanlari

ideal bir 6gretmenin Ozelliklerine bir¢ok eserde yer vermislerdir.

1839°da Tanzimat Ferman1’nin ilani ile baslayan 1slahatlar egitim sisteminin yani sira
Ogretmen egitimini de etkilemistir. Bu donemden Once dikkate alinmayan 6gretmen egitimi

konusu ciddi bir bi¢imde irdelenmistir (Giirkan, 1994).

Giiniimiizdeki 6gretmen egitimi sisteminin olugsmasi bu donemde olmustur.
Ogretmenligin mesleki bir egitim gérmiis kisilerce yapilabilecegi Tanzimat Dénemi’nde kabul
edilerek, 1848’de ilk Ogretmen yetistirme okulu olan Dariilmuallimin-i Riist’i kurulmustur.
Oncelikli olarak askeri okullar olmak kaydi ile biitiin okullarin 6gretmen agigimi karsilamak
icin kurulan bu okul yalnizca erkek 6grencileri kabul etmekteydi. Bu, Tiirk egitim tarihi i¢in
bir mihenk tasidir (Akyiiz, 2004). Bu gelismelerden sonra 1868’de de sinmif Ogretmeni
yetistirmek icin Dariilmuallimin-i Sibyan Okulu kurulmustur. 1869’de yayinlanan Maarif-i

Umumiye Nizamnamesi’nde yalnizca bu okulda egitim gérmiis olanlarin sibyan mekteplerinde



20
ogretmen olarak calisabilecegi belirtilmistir (Koger, 1967). Iki yillik egitim veren bu okullarda
okuyabilmek i¢in Arapca ve Fars¢a bilmek ve matematik bilgisine sahip olmak sarttir. 1868-
1915 yillar1 arasinda, kademeye gore degismekle beraber, ilkokul ve ortaokullar i¢in 6gretmen
yetistiren okullarin egitim siiresi ii¢ senedir. Ilkokul 6gretmen okullari ilkokullar igin, ortaokul
ogretmen okullar1 ortaokullar i¢in 6gretmen egitmekteydiler. Ayni yasa tasarisi ¢ercevesinde
Istanbul’da “Darilmuallimat” adinda, kiz 6gretmen yetistirmek iizere bir okul kurulmasi
planlandi. Bu okul 1870 yilinda faaliyete basladi. Yasanin bir bagka hiikkmiine gére 6gretmen
okulunu bitiren kisiler, Ogretmen atamalarinda diger adaylardan Oncelikli olarak
degerlendirilecekti. Bu baglamda 6gretmen okullar1 sayesinde iilkede 6gretmenlik mesleginin
kendi alami ile bilgi ve donanimin zorunlu oldugu bir meslek dali olarak kabul gérmeye

baslamistir (Binbasioglu, 2005).

Yasanilan siire¢ icerisindeki gelismeler 1s18inda 6gretmen okullar1 ¢cogaldir ve 1890
senesinde lilke genelindeki bircok bolgede olmak iizere toplam 40 Ogretmen okulu
bulunmaktaydi. Ancak ilerleyen donemlerde 6gretmen yetistiren okullarin sayisinin azaldigi ve
bu okullardan mezun olmayan kisilerin de devlet tarafindan 6gretmen olarak gorevlendirildigi
bilinmektedir. Hatta bu zaman zarfinda 6gretmen olmanin yegane kosulu okuma-yazma biliyor
olmak olarak belirlenmistir (Kaya, 1984). Ortaokul ve Sultaniye boliimlerinde egitim siiresi ii¢
yil iken, lise boliimii i¢in iki yildir. Ders programi bilim ve lisan derslerinden olusmakta olup,
uzmanlik alan1 ve genel kiiltiir bilgisi agirlikli idi. Modern anlamdaki egitim bilimlerini iceren
bir ders bulunmamaktaydi. 1908-1918 yillar1 arasina denk gelen II. Mesrutiyet Donemi’nde
Sat1 Bey’in Dariilmuallimin—i Iptidaiye okulunun miifredat: iizerinde ¢alistig1 ve 1915 yilinda
Dariilmuallimin’in 6nemli bir okul konumuna geldigi goriilmektedir (Akyiiz, 1993). Bu okullar
fiziksel sartlar, 0gretme ve Ogrenci kapasitesi, miifredat bakimindan oldukc¢a kétiiydiiler.
Miifredatin %38’ini lisan dersleri, %5’ini tarih ve cografya dersleri, %19 unu hesap dersi

olustururken ulumu-u tabiye ic¢in bu oran yalnizca %3’tii. Bu yeni okulun en ¢ok iizerinde
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durdugu konu Ogretmenlige yonelik mesleki derslerdi. Egitim metodolojisi ve metotlarina,
uzmanlik alamindaki derslerin kuramlarina agirlik verilirdi. Ogrenciler okulun son yilinda bir
hafta ogretmen okuluna bir hafta da uygulama okuluna gidiyorlard1 (Ergiin, 1996). Bu
yillardaki O6gretmen okullarinin egitim siiresi 3 senedir. 1915 senesinin Dariilmuallim ve
Dariilmualiamat Nizamnamesi’nde ilkokul 6gretmenleri i¢in olan 6gretmen okulunun 4 senelik,

kiz 6gretmen okulunun ise 5 senelik egitim verdigi belirtilmektedir.

Cumbhuriyet donemi. 3 Mart 1924’te yayimnlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim
sisteminin diizenlenmesi amag¢lanmistir (Akyiiz, 1993). 1923-1924 yilinda iilkemizde 20 adet
ilkokula 0gretmen yetistiren Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat Okulu vardi. Bir sonraki
egitim yilinda sayilar1 24’e ¢ikarilan bu okullarin adi kiz ve erkek 6gretmen okullar1 olarak
degistirilmis, ilkokuldan sonra baslamak sureti ile 5 yillik bir 6gretim programi olusturularak

ders programlari yeniden diizenlenmistir (Oztiirk, 1999).

1931-1932 egitim yil1 bes senelik ilkokul 6gretmen okullarinin son yili olmus, bundan
sonra bu okullar alt1 senelik egitim veren kurumlar olarak diizenlenmistir. Ayn1 6gretim yili
devaminda ortaokul diizeyindeki Ogretmen okullar1 kademeli sekilde kapatilmis, ilkokul
ogretmen okullar lise diizeyinde egitim veren ii¢ senelik meslek okuluna doniigsmiistiir. 1936
yilinda donemin egitim bakani Saffet Arikan’in konugmasinda belirttigi tizere ilkokul 6gretmen
okullar1 her sene yaklasik 650 kisi bu okullardan mezun olmakta ama vefat, emeklilik, meslegi
birakma gibi sebeplerle yilda sadece 300-350 Ogretmen artis1 olmaktadir. Bu hesaba gore
O0gretmen bulunmayan 35 bin kdye ancak 100 sene sonra egitim hizmeti saglanabilecekti
(Akyiiz, 1993). Bu donemde 6gretmen okullarinin teorik derslere fazlaca agirhik verdigi ve

pratik konusuna fazla egilmedigi tartisilmaktadir.

1940’11 yillarda ilkokul Ogretmenleri kendilerini donanimlart agisindan yeterli
gormilyor ve gelistirmek istiyorlardi, yazin yapilan mesleki seminerleri de yeterli

bulmuyorlardi (Basaran, 1996). Kentlesmenin heniiz yayginlagsmadig1 ve niifusun %80’inin
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koylerde yasadigi bu donemde, yasam kosullar1 kentlerden bambaska olan kdylerde, 6gretmen
egitimi i¢in ayr1 bir planlama yapildi. Bu konu ile ilgilenen egitim yetkilisi Mustafa Necati’nin
girisimleri sayesinde 1927°de Kayseri ve Denizli’de olmak iizere ii¢ senelik egitim veren kdy
ogretmen okullar1 kuruldu. Omrii kisa siiren bu okullardan Kayseri’deki 1932’de, Denizli’deki

ise 1933’de kapatild1 (Kartal, 1998).

Koy ogretmen okullarindaki 6grencilerin hak ve sorumluluklart Muallim Mektepleri
Talimatnamesi’nde belirtilmistir. 1932-1933 egitim doneminde 6grenci kabul edilmeyen bu
okullarda alt1 sene zarfinda 700 kdy 6gretmeni yetismistir (Oztiirk, 1996). 1937’ de bu okullarin
tekrar acilmasi yoniinde girisimlerde bulunuldu. 1936’da Eskisehir’de bulunan Cifteler
Egitmen Kursu’nun bagarili olmasi sebebiyle ayni yerde ve Izmir’in Kizilgullu Kéyii'nde
ilkokul 6gretmeni yetistirmek i¢in bes senelik egitim veren kdy 6gretmen okullar1 kuruldu.
1940’ta bu okullarin ismi “Koy Enstitiisii” olarak degistirildi ve yenileri agilmaya baglandi.
Yeni kurulan iilkenin kalkinmasi i¢in Oncelik egitim konusuna verilmis ve bu alandaki en
onemli adim 6gretmen agiginin minimum harcama ile giderilmesi olarak atilmistir. Bu sebeple
o yillarda ii¢ senelik egitim veren kdy okullarinin 6gretmen agigini gidermek icin tasrada 5+3
sene seklinde egitim veren kdy okullari kurulmustur. Donemin sartlari ile degerlendirildiginde
bu okullar uzmanlik alani, genel kiiltiir ve mesleki egitim agisindan kisa siireli bir egitim verse

de pedagojik anlamda olduk¢a verimli bir egitim sunmugstur (Ada ve Baysal, 2013).

1939’da cikarilan yasa ile egitmen kurslar1 ve kdy 6gretmen okullarinin tarim alani
imkan1 sunmasi kararlagtinnlmistir. 1940 yilinda ¢ikarilan bir bagka yasada koy 0gretmenlerinin
egitmenlerden daha iyi bir tarim bilgisine sahip olmalari, genel Kkiiltiirleri ve mesleki
donanimlari ile kdye verimli bir sekilde hizmet edebilmeleri amaci ile kdy enstitiileri acilmistir

(Okgabol, 2005).

Koy enstitiilerinin kurulmasi karart yogun tartismalara sebep olmustur. Kdyler saglik,

temizlik ve cagdas olanaklar agisindan cok kisith idi. Koy enstitiilerinin kurulma amaci da
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egitim diizeyinin diisiikliigiiniin yarattigi ortami, koylerin sosyoekonomik durumunu
enstitiilerde yetisecek Ogretmenler ve egitim sayesinde gelistirmek ve iyilestirmektir. Koy
enstitiilerinden 6nceki sistem teorik egitim yapmasi, kitap ve kaleme bagli kalmasi, dolayisi ile
pratik bilgi sahibi olmayan, kdye gitmek veya kdyde yasamak istemeyen ve kdy ortaminda
verimli hizmet veremeyen 0gretmenler yetistirmesi sebebi ile elestiriliyordu. Yeni sistem ile
zaten koyden gelen ve buraya hizmet saglayabilecek, kitap ve kaleme bagl kalmayan, zirai
bilgiye sahip Ogretmenler yetistirilebilecektir. Koy enstitiilerinde dersler ii¢ ana grupta

toplanmaktaydi1 (Oguzhan, 1990).

Kiiltiir Dersleri: Bes senelik egitim siiresince 114 haftay1 kapsayan derslerdir ve 19

farkl1 ders bulunmaktadir. Ogretmenlik formasyonu dersleri bu gruba dahildir.

Tarim Dersleri: Bu dersler bes senelik egitim siirecinin 58 haftasini kapsamaktadir. Yedi

farkli tarim dersi bulunmaktadir.

Teknik Dersler: Bu dersler bes senelik egitim siirecinin 58 haftasin1 kapsamaktadir. Bes
farkli ana ders ve her ana dersin de alt dersleri bulunmaktadir. Mesela demircilik ve nalbantlik
derslerinin alt dersleri soguk ve sicak demircilik dersleri idi. Ayrica teknik dersler kadin ve
erkek ogrenciler icin farkli sekillerde sunulmakta idi. Kiz 6grenciler dikis, nakis, 6rme gibi

derslere katilirken, erkek 6grenciler icin bagka dersler bulunmaktaydi.
Ogretmen Yetistirme Programlarinda Dikkat Edilmesi Gereken Durumlar

Resmi programin belirlenmesi, Ogretmen yetistirme icin tek basina yeterli
olmamaktadir. Ogretmenlerin istenilen niteliklere sahip olmalar1 i¢in uygulamadaki programin
da ozelliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. YOK (1998)'e gore programlarin basaril

olabilmesi i¢in bazi hususlar bulunmaktadir. Bu hususlar su sekildedir:

1.Ders igerikleri, tanimlari: Ders icerikleri, tanimlari, agik bir sekilde yapilmaktadirlar.

Dersler, programlara ana konu alanlar siralanmis bir sekilde yerlestirilmektedirler. Bu sayede
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ders igerikleriyle alakali bir standartlasma saglama amaci bulunmaktadir. Ders icerigi
belirlenirken tanimlarda bulunan konularin, oOgretmenler tarafindan dikkate alinmasi

gerekmektedir.

2. Ogretmen yetistirmek icin verilen formasyon derslerinin sirasi: Ogretmenlik icin
verilen formasyon dersleri, belirli bir anlayisa gore belirlenmekte ve programa
yerlestirilmektedirler. Bu sebeple, bu derslerin programlarda belirtilen kapsama uygun olarak
sirayla verilmesi onemlidir. Okul Deneyimi I dersi 1. sinifin 2. doneminde verilmeye uygun
goriildiiglinden program sirasina uymamaktadir. Bunun yaninda uygulama okullarinda
olusabilecek kalabaliklagmalar sebebiyle Okul Deneyimi I dersi 2. sinifin 1. dénemindeki

Gelisim ve Ogrenme dersiyle yer degistirebilmektedir.

3. Ogretmen yetistirmek icin verilen formasyon derslerinin bazi programlara farkl
isimlerle konulmasi: Biitiin programlarda standart olarak yer alan “Ogretmenlik Formasyonu
Dersleri”, bazi programlarin kendilerine 6zgii oOzellikleri sebebiyle farkli kapsamlarda
programda yer alabilmektedirler. Ornegin “Ozel Ogretim Yontemleri I ve II dersleri, “Simif
Ogretmenligi Programinda” 6zel 6gretim yontemleri birden fazla konu alaninda islendigi igin
programa yerlestirilmemislerdir. Programlara bakilarak “Ogretmenlik Formasyonu Dersleri”

iizerinde gergeklesen bir degisiklik olup olmadig1 goriilebilmektedir.

4. Zorunlu Tiirkge dersleri: Ogretmen adaylariin Tiirkgeyi etkili ve dogru bir sekilde
kullanmasi i¢in Egitim Fakiiltelerinde Tiirk¢e I Yazili Anlatim ve Tiirk¢e II S6zlii Anlatim

dersleri kredili olarak verilmelidirler.

5. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi derslerinin cesitli programlarda kredili olmas:
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I ve II dersleri “Sinif Ogretmenligi” ve “Tiirkge ve Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi” programlarinda alan dersleri arasinda yer aldigi icin kredili olarak



25
verilmektedirler. Universitelerin, diger programlarda bu derslerin kredili olup olmayacagina

genel uygulama ilkelerine gore karar vermesi gerekmektedir.

6. Se¢meli dersler: Ogrencilerin diger boliimlerden kendi alan dis1 ilgi ve ihtiyaglari i¢in
ders alabilmeleri adina, programlarda secmeli dersler i¢in yer ayrilmaktadir. Se¢meli derslerden

en fazla ikisi zorunluluk durumunda 6grencinin kendi boliimii iginde verilebilir.

7. Uygulama siireleri: Ogretmenlerin formasyon dersleri ile ilgili uygulama saatleri
bulunmaktadir. Uygulama saatleri dersin amacina gore ¢esitli okullarda veya siif iginde
yapilabilmektedirler. Ogrencilerin gozlem ve uygulama yapmaya cesaretlendirilmesi

gerekmektedir.
Tutum Kavrami

Latince “aptus” kelimesi tutum kelimesinin kokenini olusturmaktadir. Uzun bir siire
boyunca uyum, uygun ve uygunluk gibi kavramlarin karsilig1 olarak kullanilan tutum, genel
olarak tutulan yol, davranig anlamina gelmektedir. Tutum, obje ya da olaylara kars1 ayn1 sekilde
davranmay1 saglayan 6grenilmis bir egilim olarak aciklanmaktadir. Etkilesim tutumun ortaya
cikmasini bilyiik ol¢iide etkilemektedir. Bir objeyle birey arasinda etkilesim gerceklesmektedir.
Tutum da bu etkilesim sonucu yapilacak olan davranisa karst bir 6n hazirlig1 ifade etmektedir.
Dil, jest veya mimiklerle ifade edilen anlatim sekli, tutumu ve ortaya ¢ikan davranisi
gostermektedir. Bireyin objeyle etkilesim sonucu bir davranis gostermeden once aldig1 tavrr,
gosterdigi durus ve eyleme hazir olmasi tutumun bir anlatim bi¢imi olmasindan
kaynaklanmaktadir. Tutum bir obje ya da fikir degildir. Bireyin obje ile arasindaki etkilesim
sonucu ortaya ¢ikmakta ve bireyin zihninde var olan hazir olma egilimini temsil etmektedir.
Bagka bir deyisle tutum, zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepkidir. Bireyin, kendine ve
cevresinde var olan herhangi bir obje ya da olaya karst sahip oldugu bilgi, duygu ve

motivasyona gore drgiitlenmektedir (Inceoglu, 2004; Silah, 2005).
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Sherif (1996)'e gore tutum, siirekliligi olan bir hazir olma durumu"dur. Burada "bireyin
olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki gosterecegini" belirleme islemi vardir. Bir tutum,
bireye bir kez yerlestikten sonra durgun duygusal bir 6zellik kazanmaktadir. Giidii kavrama,
Sherif tarafindan tutum kavramina eklenmektedir. Sherif’e gore tutumun "biligsel, giidiisel ve
davranigsal" bir yapist bulunmakta ve tutumlar, bireyin dis diinyayla alakali sahip oldugu her

tirlii duyguyu icermektedirler (Tavsancil, 2005).

Bireyin cevresindeki toplumsal olgulara karsi gosterdigi tepki, tutumun tanimi
yapilirken 6ne ¢ikmaktadir. Bu yilizden tutumun toplumsal bir olgu olarak degerlendirildigi
soylenmektedir (Inceoglu, 2004). Toplumsallagsma ve 6grenme siireci bireylerin dogumlarindan
itibaren baglamaktadirlar. Tutumlarin iligskilendirme, tutumda dogrudan deneyim,
baskalarindan 6grenme ve bilgi alma gibi yapisal dgelerinin, 6grenme ve toplumsallagma
siireclerinde 6nemli yerleri bulunmaktadir. Bireyler herhangi bir tutum konusunu kendilerine
gore anlamlandirarak o tutum konusunu kendi hayatlariyla iliskilendirmektedirler. Tutumun
bireyin dogumunda baslayip hayat boyu devam eden iliskilendirme ogesi bu sekilde
gerceklesmektedir. Bireylerin bir tutum konusuyla kars1 karsiya kalmalart durumunda nasil
davranacaklarina kendi deneyimlerine dayanarak karar vermeleri tutumun dogrudan deneyim
Ogesini gerceklestirmektedir. Bireylerin bir tutum konusuyla alakali deneyime sahip olmamasi
o tutumun bireylerin yasamiyla iligkilendirilip anlamlandirilmasini zorlastirmaktadir. Bu
durumda bagkalarindan 6grenme ogesi gerceklesmektedir. Bireyler karsilastiklar: tutumu kendi
yasamlariyla iliskilendirip anlamlandirabilmek i¢in disaridan bilgi destegi almaktadirlar.
Tutumun sahip oldugu bu ii¢ yapisal 6ge 6grenme siireci i¢inde gerceklesmektedir. Bireyin
kisiliginin olusmasinda, ¢evresinin, i¢inde bulundugu toplumun yapisinin, kiiltiirel ortamin,
sosyoekonomik durumunun, aldigr egitimin, sahip oldugu bilgi ve deneyimlerin etkileri

bulunmaktadir. Bireyin bunlarla etkilesimi sonucunda farkli kisilik 6zellikleri olugsmaktadir.
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Sahip oldugu bu farkli kisilik Ozellikleri bireyin c¢evresi ile iliskilerinde biiyiik rol

oynamaktadirlar (Inceoglu, 2004; Aydin, 2005).

Bireyin davranislarinin belirlenmesinde rol oynayan tutumlar genelde uzun siirelidirler.
Asamal1 olarak sekil almalarindan dolay1 bir kez ortaya ¢iktiklarinda belli bir siire devam
etmektedirler. Yasam boyu siirebilmektedirler. Toplumsallasma siirecinde olusan tutumlarin,
kosullarin degismesiyle, bilgi ve kazanimlarin artmasi veya farklilik gdstermesiyle pekisme ya

da degisme olasilig1 bulunmaktadir (Inceoglu, 2004; Ciiceloglu, 2005).
Matematigin Tanim

Altun (1998) matematigin, soyut-somut olarak ikiye ayrilabilecegini diisiinmektedir.
Matematik, kendi icinde sahip oldugu tartismalar, piir matematik de denen soyut matematigi
olusturmaktadirlar. Sayr sistemlerinin ortaya c¢ikarilmasi, yeni matematiksel yapilarin
olusturulmasi, agiklanmasi ve teoremlerin ispat edilmesi soyut matematigin icinde yer
almaktadirlar. Matematigin yasamla iliskilendirilebilmesi ve bireyin zihninin merakini giderip
gercege ulagsmak igin c¢abalamasi, soyut matematigin olugmasint ve gelismesini
saglamaktadirlar. Bireylerin giinliik hayatta kullandiklar1 islemsel beceriler, hesaplamalar,
problem c¢ozme ve Slgme gibi konular, sosyal deger iceren matematik de denebilen somut

matematigin i¢inde yer almaktadirlar.

Baykul (2004), bireylerin matematik nedir sorusuna verecegi cevaplarin, onlarin
matematige ihtiyac duyma sebeplerine, matematige olan ilgi ve isteklerine, matematik
deneyimlerine ve matematikteki konulara gore degisecegini sdylemektedir. Bu diisiinceye gore
insanlarin matematige yaklasim sekilleri; matematigin giinlilk hayatta kullanilan problem
¢dzme metodu olmasi, matematigin sembolleri kullanan bir dil olmasi, matematigin bireyleri
mantikl1 diisinmeye sevk eden bir sistem olmasi ve matematigin bireylerin ¢evrelerini ve

diinyay1 anlamasini saglayan bir yardimci olmasi seklinde siralanmaktadirlar. Matematik
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bunlarin hepsini kapsamaktadir. Matematik yapilardan ve baglantilardan olusan bir sistem
seklinde tanimlanmaktadir. Bireylerin zihinsel olarak olusturdugu bir sistem olarak matematik,
yapilardan ve iligkilerden meydana gelmektedir. Yapilar arasinda yapilari birbirlerine baglayan

matematiksel bagintilar bulunmaktadir (Umay, 1996).

Matematik bir bilim dalidir. Sayilar1 ve sembolleri kullanmaktadir. Bunlar sayesinde
biiyiikliik, kiigiikliik, sekil ve miktarlar arasindaki iligkileri incelemektedir (Rogers ve Large,
2013). Matematik, sanat, edebiyat ve hukuk gibi birbirinden farkli tiim yasam alanlarinda
kullanilan yontemlerin soyut bir sistematigi olarak agiklanmaktadir (Tepedenlioglu, 1995).
Matematik, bireyleri kesirlerden tiireve dogru bilindik bir yone veya analiz yoluyla bireylerin
daha az bildikleri soyut bir basitlige gotiirebilmektedir (Russell, 1993). Reys vd., (1998)'na gore
matematik, yapilar ve iligkiler arasinda bir calisma, bir diisiinme sekli, dizilis ve i¢ uyum ile
sekillendirilmis bir sanat, sembollerin 6zenli bir sekilde kullanildig1 bir dil ve bir alet olarak
tanimlanmaktadir. Matematik egitimin verilmesi matematik dersinin anlasilabilmesi i¢in ¢ok

onemlidir.
Matematik Egitimi ve Ogretimi

Matematik egitimi ve dgretimin her gecen giin onemi artmaktadir. Ciinkii matematik,
bireylerin yasamlarinda 6nemli bir yer kaplamakta ve bilime bilyiik katki saglamaktadir.
Matematik, ogrencilerin Onyargiyla yaklastiklar1 ve korktuklar1 derslerden biridir. Nordon
(2002), dile sahip olmayan bir iilkede konusmaya ¢alismakla, matematigi anlamaya ¢alismadan
onun hakkinda konusmanin ayni sey oldugunu sdylemektedir. Bu demektir ki dgrencilerin
matematigi anlayabilmesi i¢in matematigin sahip oldugu kendine 6zgii dili Ogrencilere
ogretmek gerekmektedir. Ogrencilere matematigin dili 6gretilirse matematik yapilari kolaylikla
kesfedilerek Ogrenebilir hale gelecektir. Bu sayede 6grencilerde olusabilecek Onyargilar ve
korku engellenebilir. Matematiksel bilginin de 6grenci merkezli, gercekten 6grenmenin oldugu

bir yaklagimla Ogretilmesi gerekmektedir. Gercek Ogretim sonucunda Ogrencilerin
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davramislarini  degistiren Ogrenme ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin gergek Ogretimi
saglayabilmeleri i¢in 6gretimin 6grencilerin kisiliklerine, ilgi alanlarina ve 6grenme ilkelerine
uygun olmasi gerekmektedir. Ogretim bu sekilde yapildiginda 6grenme ile sonuglanip egitim
i¢in bir ara¢ halini almaktadir (Yilmaz, 2013). Boylece bilgilerin kalicili§1 da artmaktadir. Altun
(2010) matematik 6gretiminin amacinin, bireye giinliik hayatinda ihtiyaci olacak matematiksel

bilgi ve becerileri kazandirma ve problem ¢dzmeyi 6gretme oldugunu sdylemektedir.
Matematik egitiminin énemi.

Matematik nedir sorusunun cevabi kisiden kisiye degismektedir. Cevap verme
siirecinde soruya cevap verenlerin matematige neden ihtiya¢c duyduklari, amaglarina uygun
olarak kullandiklar1 matematik konulari, matematige dair tecriibeleri ve matematige ne kadar
ilgi duyduklar1 6nemli olmaktadir. Insanlarin matematige bakis agilar1 bes gruba ayrilmaktadir.
[k grup matematigi giindelik hayattaki problemleri ¢ozmek icin bagvurulan hesap islemi olarak
gormektedir. Ikinci gruba gore matematik bazi sembollerin kullanildigi bir dil olarak
tanimlanmaktadir. Ugiincii grup matematigi mantiksal bir sistem olarak gérmekte ve insanlara
mantikli diistinme becerisi kazandirdigin1 séylemektedir. Dordiincii gruba goére matematik
insanlarin diinyay1 anlayabilmelerini saglayarak yasadiklar1 ¢evreyi gelistirmek icin yardim
istedikleri bir alandir. Bunlarin hepsinin yaninda besinci grup bu dort diisiinceyi de

kapsamaktadir. Onlara gore matematik bunlarin hepsinden olugmaktadir (Baykul, 2004).

21. yiizyllda matematik ardisik soyutlama ve fikirler ile bagintilarin gelistirilerek
genellenmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (ACER, 1980). Matematik bir ihtiya¢ ve hayatin
bir bileseni olarak goriilmektedir. Matematik, insanlarin diisiince ile somut kavramlar arasinda
baglantilar kurup dogru diisiinmeyi 6grenmelerini saglamaktadir. insan zekasini gelistirmekte
ve sosyal, bilimsel siireclerin gelismelerini saglamaktadir. Van de Wella (1989), 6grencilerin

matematiksel kavramlari, matematiksel islemleri ve matematiksel kavram ile islemler

-----
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tarafindan dikkat alinmas1 gereken amagclar oldugunu soylemektedir. O, bu iic amaci anlama

olarak adlandirmaktadir (Van De Walle, 1989).

Milli Egitim Bakanligi’nin tarafindan 6-8.siniflardaki matematik derslerinin amaclari,
ogrencilerin matematiksel kavramlari ve aralarindaki iligkileri 0grenerek bunlar1 giindelik
hayatlarinda kullanabilmeleri, gelismis diizeyde matematik egitimi alabilmek, matematiksel
bilgi ve beceri kazanmalari, 6zelden genele ve genelde 6zele ¢ikarimlar yapabilmeleri problem
cozerken kendi matematiksel yorumlarini ifade edebilmeleridir. Bu ifade edisi dogru
terminoloji kullanarak gelistirebilmelerini, fikir yiiriitebilme, islemleri akildan yapabilme,
problemleri yeni stratejiler iireterek ¢cozebilme, model kurma, kurulan modelleri sozel ya da
matematiksel ifadelerle iliskilendirebilme gibi becerileri kazanmalarini, matematige karsi
olumlu tutum gelistirmelerini, matematigin giiciinii takdir etmelerini, matematige karsi
entelektiiel merak olusturmalarini, matematik tarihinin 6nemini ve bu tarihin insanligin
gelismesindeki roliinii anlayabilmelerini, sistemli, dikkatli, sabirli, aragtirmaci ve iiretici olma
gibi ozellikleri kazanmalarini ve matematik ile sanat arasinda iliski kurabilecek diizeye

gelmelerini saglamak seklinde siralamak miimkiin olmaktadir (MEB, 2006).

Her iilkede her egitim kademesinde matematik 6gretmenin onemi tartisilmaz bir fikir
olarak goriilmektedir. Bununla birlikte bir iilkenin kendi dilini 6gretebilmek i¢in ayirdig1 yer
ile matematige ayirdig1 yerin ayni diizeyde énemli oldugu sdylenmektedir. Ciinkii matematik
evrensel bir dildir. Insanlar, cevrelerini tanimaya basladiklar1 zamanda beri matematik ihtiyac
duymaktadirlar. Insanlarin hayatlarindaki basit bir olaydan evrenle ilgili diisiincelerine kadar
giden yolda matematigin etkisi goriilmektedir (Coban, 2002). Matematik dersi egitimini almak
insanlara ¢ok cesitli nitelikler kazandirmakta ve genis bir bilgi dagarcigina sahip olabilmeye
olanak saglamaktadir. Bdylece insanlarin tiim diinyay1 ve toplumsal hayati anlamalarini

saglamaktadir.
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Matematik dersinde verilen egitim sayesinde insanlar, yasadiklart seyleri analiz edip
aciklayabilecekleri, bir seyler hakkinda tahminde bulunabilecekleri ya da problemleri
cozebilecekleri bir dil kazanmaktadirlar. Bununla birlikte matematik insanlarin hayal giictinii
gelistirerek yaratici diisiinmeyi kolaylastirmaktadir. Insanlar farkli matematiksel durumlarin
incelendigi siirece dahil edildiklerinde matematik, insanlarin akil yiiriitme becerilerinin geligimi
hizlandirmay1 saglamaktadir (MEB, 2006). Ersoy (2003) matematigin bazilar1 i¢in soyutlama
ve modelleme bilimi bazilar1 i¢inse bilimdeki ortak dil oldugunu séylemektedir. Matematigin
akildan ¢ikarilmamasi icap eden en onemli 6zelligi evrensel bir iletisim araci olarak tiim
bilimlerin ortak dili olmasidir. Matematik egitimi bir felsefesi ve derinligi olan, matematik
kadar eski bir aractir. Bir bagka deyisle matematik sosyoloji, psikoloji ve matematik bilimin
sentezinden olusturmaktadir. Demokratik ve cagdas bir toplumun iiyesi olabilmek igin
matematik okur-yazart olmak yani matematigin sembollerini, sayilarin1 ve sekillerini
anlayabilmek gerekmektedir. 19801 yillarin ortalarindan itibaren okullarin matematik
programlarinda degisiklikler yapilmaya baglanmistir. icerikler gozden gecirilmis, dgretme-
o0grenme yontemlerinde degisiklikler yapilmistir. Bu sebeple 1960'1 yillarda ortaya ¢ikan “yeni
matematik” 21. yy.’da “herkes icin matematik™ sekline doniismiistiir (NCTM, 1989; Ersoy,

2003; Cockcroft, 1982)).

Matematigin hem insan hayatina hem de bilimsel calismalara getirdigi katkilar
sebebiyle egitimin her kademesinde biiylikk bir 6nemi bulunmaktadir. Bu yiizden egitim
programlarinda matematik genis bir alana sahiptir. Bu durumun sebebi, matematigin diinyadaki
diizen ve organizasyonu anlayabilmek icin 6grenilmesi gereken en onemli ara¢ olmast seklinde
aciklanmaktadir (Bindak, 2005; Tanyeri ve Odabasi, 2007). Matematik 6gretiminin, insanlara
giindelik hayatta ihtiyaglar1 olacak matematik bilgisini 6gretmek, matematik bilgisini ve ona
iliskin becerilerin kazanimini saglamak, ayni zamanda problem ¢dzmeyi 6greterek olaylara bir

problem gibi yaklasarak ¢6zebilmesini saglamak gibi amaclari bulunmaktadir (Altun, 2002).
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2007 yilinda 3-5 Mayis tarihleri arasinda Kuzey Kibris'ta Yakin Dogu Universitesinde
gerceklestirilen 7. Egitimsel Teknoloji Konferansinda yapilan calismalar sonucunda
Tiirkiye'deki okullarda dgrencilerin matematik basarilarinin diigiik oldugu ve matematigin
ogrenciler tarafindan zor, sevimsiz, sikic1 ve soyut olarak goriildiigii bilgilerine ulagilmistir.
Ogrencilerin matematikteki bu olumsuz tutumlarinin sebebi matematigin soyut yapisindan
kaynaklanabilmektedir. Ayn1 zamanda matematigin Ogretilme yontemi ya da teknolojinin
getirdigi yeniliklere uyum saglayamama gibi durumlar da matematik egitimin olumsuz bir
tutuma sahip olmasina sebep olmaktadirlar (Yildiz ve Uyanik, 2004; Tanyeri ve Odabasi,
2007). Matematik egitimiyle ilgili olarak yapilan tartigsmalar, genellikle matematigin matematik
yapilarak Ogrenilebilecegi diislincesi iizerinde toplanmaktadirlar (Putnam, Lampert ve
Peterson, 1990). Buna gore bir 6grencinin matematik problemlerini ¢ozebilmesi i¢in probleme
bir matematik¢i gibi yaklasmasit ve kendi olusturdugu coziim yollartyla ilgili simf ici
tartigmalarla bir genellemeye varmasi gerekmektedir. Ogrenciler problem ¢ézme asamasinda
elindekileri analiz etmekte ve bir oriintii bulmaya caligmaktadirlar. Sonra bulduklar: oriintiileri
diizenleyip bir genellemeye ulasmaktadirlar. Matematik de bu sekilde Ogrenilmektedir.
Matematigin bu sekilde dgrenilmesi, 0grencilerin elindeki veriler 1s181inda akil yiiriitme, var
olan bilgilerini diizenleme, genellemeler yapma, kanitlama ve problem ¢6zme gibi daha iist

diizey diisiince becerileri gelistirmesini saglamaktadir (Toluk, 2003).
Matematik 6gretiminde 6gretmenin rolii.

Tiirkiye’de yaygin bir sekilde matematik dersinin zor oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencilere matematik s6zel bir sekilde ya da sadece sembollerle anlatildiginda, 6grencilerin
zihninde olduk¢a soyut olan bu kavramlar, anlasilir hale gelememektedirler (Baki, Giirbiiz,
Unal ve Atasoy, 2009). Bunlarin yaninda dgretmenin sahip oldugu sive, hal ve hareket gibi
kisisel ozellikler, 6gretmenin dersi anlatma sekli ve O6grencilere yaklasimi da Ogrencilerin

matematigi sevip sevmemesi konusunda belirleyici olmaktadir. Ayrica 6grenci matematikle
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ilgili yanlis bir sey yaptiginda ona giilen arkadaslarinin uyarilmamasi ve giilmelerine izin
verilmesi de dgrencilerin matematige karsi negatif olmalarina sebep olmaktadir (Bagar, Unal

ve Yalgin, 2002).

Geleneksel 6gretim yaklagiminda 6gretmen bilginin tek sahibi konumundaydi ve hazir
bilgileri 6grencilere aktarmaktaydi. Buna karsin olusturmaci bilgi kuraminda, 6grencilere kendi
bilgilerini kendileri olusturabilecekleri 6grenme ortaminin saglanmasi temel alinmaktadir.
Ogrenme ortam1 olusturma yeni bir kavramdir. Ogrenme ortami olusturmak igin 6grencilerin
o0grenmesini saglayacak 6gretim yonteminin se¢ilmesi ve buna gore bir 6gretim plani yapilmasi
gerekmektedir (Gliven ve Karatag, 2004). Bu sekilde hazirlanmis 6grenme ortamina konulan
Ogrencinin, gorsel materyalleri ve elektronik araglar1 kullanarak Ogretmen ya da sinif
arkadaslariyla aralarindaki etkilesim sonucunda kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin yakin cevrelerindeki materyallerin  kullanildig1  etkinlikler

matematigin 6grenilmesinde yardimci olmaktadirlar (Baki, Giirbiiz, Unal ve Atasoy, 2009).
Matematiksel Bilgi ve Problem

Matematik 6gretimi aklin kullanim1 sonucu olusmaktadir ve insanlarin diisiincelerinin,
bakis agilarinin gelismesini ve degismesini saglamaktadir (Ocak ve Donmez, 2010). Bir
matematik¢i de bu kavramlarin yapisal 6zelliklerini inceleyerek bunlarla ilgili genellemeleri
olusturmaktadir (Altun, 2010). Matematiksel bilgi, matematik egitimcileri tarafindan
kavramsal ve islemsel bilgi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Olkun ve Toluk Ucar, 2006).
Bayazit (2010), matematik sadece say1 gibi bir tek kavramdan olugmadigini tam tersine
matematiksel kavramlarla etkilesim i¢ine girdiginde ancak anlam kazandigini ifade etmektedir.
Ona gore islemsel bilgi islemler, kurallar ve formiillerden olugsmaktadir (Bayazit, 2010). Buna
ornek olarak art1 (+) isareti verilebilmektedir. Art1 (+) isaretinin islemsel yonii yazimi ve ne
oldugu ile alakaliyken; kavramsal yonii ne zaman ve neden kullanildigiyla alakalidir. Islemsel

ya da kavramsal bilgilerin birbirlerine kars1 bir iistiinliikleri bulunmamaktadir. Ezberlenen
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sayisal bilgilerin hizli bir sekilde hatirlanabilmesi amaci ile kavram bilgileri desteklenmelidir
(Olkun ve Toluk Ugar, 2006). Bu demektir ki islemsel ve kavramsal bilgiler arasinda siki bir
bag kurulmas: matematigin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Baykul (1998), iliskisel
O0grenmenin Ogrencilere, 0grenmeyi zevkli hale getirip sevilecek bir sey olarak gosterme,
ogrencilerin 6grendigi bilgilerin kalici olmasini saglama, kendi kendine Ogrenmeyi
kolaylastirma, problem ¢6zme becerisi asilama ve matematige olan kayginin azalmasini

saglama gibi katkilar1 oldugunu soylemektedir.

Tiirniiklii ve Yesildere’ye (2005) gore matematiksel problem, zihni karistirdig1 igin
insanlarda ¢ozme istegi uyandirmaktadir. Bunun yaninda ilk defa bir problemle karsilagan insan
problemi ¢ozebilmek icin bir yol bulamamaktadir. Bu sebeple problemi ¢ozebilmek igin var
olan bilgi birikiminin uygun sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Altun (2010) problemlerin her
cift sayinin iki asal say1 tarafindan yazilip yazilmayacagini diisiinmek gibi sadece matematikle
degil; bir insanin 10 nesil 6ncesini diisiinerek ka¢ kisiden gen aldigini bulmaya ¢aligmasi gibi
gercek hayatla da ilgili olabilecegini soylemektedir. Baykul (2001) problem c¢bozme
becerilerinin gelistirilebilecegini diisiinmektedir. Ona gore, bu becerilerin gelistirilmesi icin
kazanilacak davranislarin problem ¢6zme etkinlikleri araciligiyla 6grencilere Ogretilmesi
gerekmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin problem ¢6zerken yasadiklari sorunlarin bilinmesi
ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmak igin ugragilmasi gerektigini sdylemektedir. Ogrencilerin
sahip oldugu problem ¢ozme becerilerini daha iyi gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerin gercek
hayatla iligkisi olmasi1 avantaj saglamaktadir. Ciinkii 6grenciler problemleri gercek hayatlariyla

ne kadar iliskilendirebilirse o kadar basarili olmaktadirlar.
Matematik Ozyeterligi

Bir 6grencinin matematigin bir konusunu 6grenip Ogrenemeyecegi ile ilgili kendi
potansiyeli hakkinda verdigi Ozyeterlilik karart matematik Ozyeterliligi  olarak

adlandiriimaktadir (Celik, 2012). Ogrencilerin matematigi becerebilmek konusunda inanglari
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diisiiktiir ¢iinkii matematik onlara cok soyut gelmektedir. Bu sebeple matematik ogretilirken
konularin somutlastirilmasi ve matematigin yaparak ogrenilmesinin saglanmasi gerekmektedir.
Bu sayede Ogrencilerin matematik hakkindaki ozyeterliliklerinin olumlu yonde artmasi
saglanabilmektedir. Ogrencilerin matematikle ilgili olarak kendi deneyimlerini yaratmasi
sonucu basarili olmasi kendilerine giivenlerini arttirmaktadir. Ayrica 6grencilerin matematik
ozyeterlililiklerinin artmasi i¢in 6grencilere yapabilecekleri etkinlikler verilmelidir (Abali
Oztiirk ve Sahin, 2015). Istisnalar bulunsa da gelisim asamasindaki ¢ocuklarn gelisimleriyle
alakali akademik beceriler, karsilarina ¢ikan en zor bilissel ve motivasyonel zorluklardir
(Zimmerman, 1995). Bir 6grencinin matematik dersi hakkinda olumlu diisiinmesi, dersi
ogrenebilecegine olan inanci Ozyeterlilik gostermesini saglayarak matematik dersine olan
sevgisini arttiracaktir (Cantiirk Giinhan ve Baser, 2007). Bu sebeple ilkdgretim ¢agindaki
ogrenciler iyi ve dogru bir seyler yaptiklarinda 6gretmenleri onlara olumlu geri doniitler
vermelidir. Bu olumlu geri doniitler, 6grenciyi cesaretlendirerek Ogrencilerin bir seyleri
yapabilecekleri konusunda inanglarinin  ve bdylece Ozyeterliliklerinin  artmasini
saglamaktadirlar (Schunk ve Pajares, 2002). Ogretmenlerin 6zyeterliligi arttiran sinif ortami
hazirlayarak etkinlikleri de buna gore yapmasi ozyeterlilik konusunda oldukga biiyiikk 6neme

sahiptir.
Matematiksel inanc

Raymond (1997)'a gore gecmise dair matematiksel deneyimler, kisisel deger yargilarini
yani matematiksel inanci olusturmaktadir. Bu inanglar, matematigin dogasina dair inanglar,
toplanmaktadirlar (Toluk Ucar ve Demirsoy, 2010). Matematiksel inanclar ile ilgili diizenleyici

bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
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Sekil 1

Matematiksel inang sistemlerinin ogrencilerdeki karsiliklar

Bir disiplin olarak matematik
(Mathematics as a discipline)

\H'“w-\.
T
~. Oz
”“f (Self)
Sosyal igerik 0z / Jo*
(Social Context) '[__59”1 Ogrencilerinn mateinatikle

. Ogrencilerin matematikle ~
“ Mligkili inanglan 4

(Students' mathematic
related beliefs)

iligkili inanclan

/

b Matematik egitimi
Sosyal icerik (Mathematics Education)
'- (Social Context)
Matematik Egitimi
(Mathematics Education)

Bir disiplin olarak matematik birinci sekilde gosterildigi gibi aciklandiginda ii¢ farkl
durumdan bahsedilmektedir. Bu durumlar i¢in sosyal icerik, matematik egitimi ve matematigin
Ozii arasinda etkilesim gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin matematige olan inanglari
gelistirilebilmektedir. Bunun yaninda bir disiplin olarak matematigin ayn1 diizlemde yer almak
yerine iist tarafa donmesi diger durumlardan farkim kanitlamaktadir. Ikinci sekildeki
tetrahedron seklindeki tiggen bu durumu gostermektedir. Pajares (1996) inanglar iizerine
yapmis oldugu c¢alismalart sonucunda, inanglarin erken yaslarda olustugu, okulla yasanan
celigkilerde bile olusmaya devam ettigi, inan¢ yapilarinin ileri diizey diisiinme, bilgi edinme
siireglerini filtreleyip yeniden sekil verdigi, bazi inanclarin dogalar1 geregi digerlerine nazaran
daha zor degistirildigi, eski inanglar1 degistirmenin daha zor oldugu, yetiskinlerde inang
degistirmenin nadir goriildiigli, inanglarin insanlarin davranislarini ¢ok fazla etkiledigi ve
inanglarin gozlenemedigi yalnizca insanlarin davranislarinin incelenerek bir c¢ikarimda

bulunuldugu gibi bilgilere ulagsmistir (Toluk Ugar, Piskin, Akkas ve Tas¢1, 2010).
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Matematik Kaygisi

Dreger ve Aiken (1957), matematik kaygisini, aritmetik alan sebebiyle ortaya cikan
duygusal tepkiler sendromu olarak ilk tanimlayan bilim adamlaridir. 1950'li yillarda matematik
Ogretmenleri, matematik kaygisiyla ilgili calismalara baslamislardir. Yine de bu konu
arastirmacilarin ilgisini 1970'li yillara kadar ¢ekememistir (Baloglu, 2001). Literatiirde ¢ok
cesitli matematik kaygisi tanimlart bulunmaktadir. Tobias (1993) matematik kaygisini duygusal
gerilim ya da kaygi olarak kendini gosteren bir durum seklinde tanimlamaktadir. Ona gore bu
durum, insanlar matematiksel problem c¢ozerken ya da sayisal bir islem yapmak zorunda
kaldiklarinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu kaygilanma durumu sonucunda insanlarda unutkanliklar

ve giiven eksikligi baglayabilmektedir (Ar1, Savas ve Konca, 2010).

Ashcraft ve Faust (1994)’a gore ise, matematik kaygisi; psikolojik bir bozukluk, acizlik
hissi ile birlikte gerginlik olarak tanimlanmaktadir. Onlar, matematik kaygisinin insanlar
problem c¢ozerken sekil ve sayilar1 kullanmak zorunda kaldiklarinda ortaya ciktigini
soylemektedirler (Dede ve Dursun, 2008). Matematik kaygisi, bir duyussal faktordiir ve
o0grenmeyi olumsuz yonde etkileyerek ogrencilerin matematige karst olumsuz duygular
beslemesine sebep olmaktadir (Bekdemir, 2007). Matematik kaygisi, insanlarda matematikle
ilgili her seye karsi bir korku gelismesine, 6grenme ve basarilarin engellenmesine yol

acmaktadir (Biinyamin, 2011).

McAnallen (2010)’a gore matematik kaygisi, insanlarin matematikle alakali koti
tecriibeleri sonucu olusan matematik korkusu olarak tanimlanmaktadir. Bunun yaninda Sapma
(2013) ise matematik kaygisina, herhangi bir ortamda sayilarla ugrasirken ya da bir problem
cozerken hissetmeye baslanan kaygi, gerginlik duygulari olarak yaklagmaktadir. Tiim bu
tanimlardan yola c¢ikarak matematik kaygisinin, insanlarin yasantilarinin gectigi her yerde
karsisina ¢cikan matematiksel herhangi bir sey sonucu yasadigi kaygi oldugu séylenebilmektedir

(Durmaz, 2012).
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Uldas (2005), matematikte basarili olmanin miikemmellik, yiiksek zeka ve yaraticilik

gibi kavramlar1 beraberinde getirdigi icin kaygiya sebep olan bir disiplin oldugunu
soylemektedir. Matematik kaygisi, kendini ¢ok farkli sekillerde gostermektedir. Insanlarda
olusan gerginlik, panik, telas, utanma, korkma, giivensizlik ve stres gibi duygularla beraber
ellerin terlemesi, midede sorunlar, nefes darligi gibi problemler goriilmektedir (Biinyamin,
2011; Uldas, 2005). Tiim bu negatif sebepler, kisinin derslerindeki basarilarin1 kisitlarken,
kariyerini kurmasinda da kisitlanmasina neden olabilmektedir (Uldas, 2005). Ogrencilerin
matematigi daha iyi 6grenebilmesi i¢in matematik egitimini etkileyen degiskenlerin bulunmasi
gerekmektedir. Matematik kaygist matematik egitimini etkileyen en onemli degiskenlerden
biridir. Matematik kaygisini zamaninda Onleyebilmek Onemlidir ciinkii daha okulun ilk
yillarinda baglayan bu kaygi sonralar1 psikolojik ve fizyolojik sorunlara sebep olabilmektedir.
Matematik kaygist sebebiyle egitimin kalitesinin ve belirlenen hedeflerin diistiigii
gozlenmektedir. Bu sebeple egitimcilerin matematik kaygisi iizerinde hassas bir sekilde
durmalar1 gerekmektedir. Ciinkil bu sorun 6grencilerin gelecegini bile etkilemektedir (Ergenc,

2011).

Tobias (1987) iist diizey matematik becerisine sahip olmanin zor oldugu ve matematik
olmadan da iyi bir hayat elde edilebilecegi efsanelerinin ortadan kaldirilmasinin matematik
kaygisini azaltabilecegini soylemektedir (Arslan, 2008). Arslan (2008) da buradan yola ¢ikarak
ogrencilerin matematikle alakali korkularindan arindirilip iist diizey matematik dersleri almak
istemeleri konusunda cesaretlendirilmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu duruma herhangi bir
onemli alinmazsa 6Zrencilerin meslek se¢ciminin bile bundan etkilenebilecegi diisiiniilmektedir.
Matematigin neredeyse tiim alanlarda kullaniliyor olmast matematik egitimin Onemi
arttirmakta ve matematik kaygisinin insanlarin okul disindaki hayatlarinda da olumsuz etkileri
oldugunu gostermektedir. Bu yiizden matematik kaygisi konusunda yapilan ¢alismalarin da

Oonemi artmaktadir. Bunun yaninda psikolojik desteklerle 6grencilerin bu kaygis1 azaltilmaya
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calisilarak matematik 0grenme motivasyonlari arttirilabilmektedir (Durmaz, 2012). Matematik,
mantiga dayali soyut bir bilim olarak goriilse de insanlarda yogun duygusallik durumu

olusturmaktadir (Dede ve Dursun, 2008).

Matematik Dersine Yonelik Tutum

Matematik egitimi ve ogretimine karsi olan tutumlar cogunlukla olumsuz olmaktadir
(Delice vd. 2009). Cocuklarin egitime basladiklar ilk yillarda bu sekilde olumsuz bir tutumu
olmamasina ragmen &gretmenlerinin ve ailelerin olumsuz tavirlart ile nedeni ile matematik

dersine kars1 negatif bir tutum icerisine girmeye baslamaktadirlar.

Matematige ve matematik 6grenmeye karsi 6grencilerin cogunlukla on yargi duyarak
baglamasi ve dersin yapist geregi soyut diisiinmeye yonelik olmas1 matematigin cesitli 6gretim
kademelerinde 6grencilerin en cok korktugu ve basarisiz oldugu bir ders olarak kabul

edilmesine yol agmistir (Umay 1996).

Matematik kaygisi, egitim siiresince ya da giinlik yasamda matematikle ilgili
problemler, sayilar ile ilgili islemlerde bireylerde kaygi ve gerginlik duyularinin yasanmasidir
(Celik ve Bindak 2005). Kaygi ve gerginlik duygularimin ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli
etkenler aile, cevre ve okul ortaminda gerceklestirilen olumsuz davramis ve yaklagimlardir
ve anlagilabilmesi zor bir bilim olarak kabul etmektedirler ve onlara gére de matematik dersini
ancak zeki olanlar basarabilmektedir. Matematikte basarili olanlar da toplumda Onemli

basarilara imza atacak kisilerdir.

Kayginin ortaya c¢ikma nedenlerinden bir digeri, zor problemlerle, islemlerle
karsilasmak negatif bir baski olusturmakta ve 6grencide bir endiseye yol agmaktadir. bu endise
ile de kisa zamanda cevap verememe ya da dogru cevap verememe korkusu matematige karsi

olumsuz tutum takinmaya neden olmaktadir(Celik ve Bindak 2005).

Bahsedilen sekilde Matematik dersine karsit olumsuz duygularin olusumu &grencinin
dersten uzaklagsarak matematik dersini sevmemesine neden olmaktadir (Yenilmez ve Ozbey
2006). Her Ogrencinin igerisinde ben matematigi yapamam umutsuzlugu bulunsa da
ogrencilerin icindeki matematik sevgisini ag¢ifa cikarmak icin c¢oziimler bulunmasi

gerekmektedir. Bu ¢oziimler i¢in dgrencilerin ilgilerini ¢cekecek etkinlikler ve uygulamalar
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tretilmeli ve gergeklestirilmelidir. Merak etmeleri saglanarak isbirligi icerisinde caligsmalari

tesvik edilerek bilgiye 6grencilerin kendilerinin bulmalarina imkan taninmalidir (Erdem 2015).

Matematigin zorlugu, onun dogasi kadar ona kars1 gelistirilen onyargi ve korkudan da
kaynaklanmaktadir. Giinlilk yasamdan uzak ve tekdiize yapilan Ogretim, Olcme ve
degerlendirmede kullanilan klise yaklasimlar Ogrencilerin basarisinda istenen diizeye
ulagilmasini engelleyerek matematige kars1 Onyargili bireyler yetismesine neden olmaktadir
(Umay 1996, Ugurel ve Moral1 2006). MEB, 2017 y1l1 “Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda, 6grencilerin elestirel, analitik, 6zgiin ve yenilik¢i diisiinen, sorgulayan, yorum
yapan vb. iist diizey bilissel becerilere sahip olmasi amaglanmgstir. Ogrenci
degerlendirmelerinde de biligsel, duyussal ve psikomotor beceri yeteneklerinin aciga

cikartilmas1 hedeflenmistir.

Duyussal 6grenmeler, kendi baslarina bir 6gretim hedefi olusturmalarinin yaninda,
ozellikle biligsel alandaki 6grenmelerin gerceklesmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaktadir
(Sengiil ve Dereli 2013). Bu duyussal 6grenmelerden olan tutum, bireyi belli insanlar, nesneler
ve durumlar karsisinda belli davraniglar gostermeye iten 0grenilmis egilimdir. Matematige
karst olumsuz yonde gelistirilen tutumlar, bir sonraki asamada diger nedenlerin de etkisiyle
davraniglara doniismekte ve matematik 6gretiminde basarisizliga neden olmaktadir (Ugurel ve
Morali 2006). Tutumlar davramig degildir, tutum insanin davranislarina yon veren ve
davranislarin gerisindeki psikolojik degiskenler olarak tarif edilebilir (Sengiil ve Dereli 2013).
Tutum ve Ogrenme arasindaki baglantida tutumlar yonelimleri, yonelimler ise davranisi
etkilemektedir. Davranislar ise tutumlar iizerinde etkisi olan kisisel deneyimleri meydana

getirmektedir (Nisbet ve Williams 2009).

Tutum-davranig dongiisiine gore bir olay ya da eyleme ait ortaya ¢ikan tutumlar
yonelimlere, yonelimler o konuyla ilgili davranislara doniismektedir. Kisilerin eyleme yonelik
davranislari ise o kiside bir deneyime neden olmaktadir. Bu nedenle ayni is, fiil, diisiince, olgu
ve olay ile tekrar karsilasma durumunda kiside biligsel, duyussal ve psiko-motor davraniglar
gosterilerek olumlu ya da olumsuz bir tutum sergilenir. Nisbet (2006)’e gore, matematik
o0grenmede tutum-davranis iliskisi pozitif tutum ve negatif tutum dongiisii olarak iki sekilde
gerceklesmektedir. Pozitif ve negatif tutum dongiileri (Nisbet 2006). Pozitif tutum dongiisiinde;
matematige karsi olumlu tutum sergileyen 6grenciler matematigi severler, daha iyisini yapmaya
calisirlar, boylece olumlu davranis gostererek basariya ulasirlar. Bu basarinin gerceklesmesi o
kiside tutumun daha da artmasini saglayarak dongiiniin bu sekilde devam etmesine neden olur.

Negatif tutum dongiisiinde ise; matematikten hoslanmayan 6grencinin az ¢abalama, az ¢aligma
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ve basarisizlik dongiisii s6z konusudur. Basarisizlikla sonuglanan bu dongii sonucunda o

konuya karg1 daha fazla olumsuz tutum sergilenmeye devam edilecektir. (Erdem 2015).
Matematige karsi olumsuz tutumlara sahip Ogrenciler icin ilkdgretim doneminde
onemler alinip gerekenler yapilmazsa sonraki yillarda bu tutumu degistirmek neredeyse
imkansiz hale gelmektedir (Onal, 2013). Matematige kars1 gelistirilen olumsuz tutum ve
matematik kaygisi, 6grencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinin en biiyiik sebepleri
olarak goriilmektedirler. Bu sebeple bu tutumlara sebep olan etmenler ve bu etmenler arasindaki
iligkilerin incelenmesi 6grencilerin basarilarini arttirmak icin 6nemli olmaktadirlar (Koca,

2011; Uldas, 2005).
Daha Once Yapilmis Calismalar

Yenilmez ve Ozabaci (2003)'ya gore matematik tutumu bazi degiskenlere gore
sekillenmektedir. Ogrencilerin matematik 6grenirken yasadiklari, kendileri hakkinda
diistindiikleri, 6gretmenle olan iletisimleri, matematige kars1 olan duygular1 ve davranislari,
arkadaglari, aileleri ve sinavlar bu tutumu etkilemektedirler. Tobias (1991) Ogrencilerin
matematik dersini algilama sekillerinin, matematigin faydasini goriip gérmeyeceklerine dair
inanglarinin, matematigi sevip sevmemelerinin, matematikte basarili olacaklarina
inanmalarinin, kendilerine giivenmelerinin ve matematik problemlerini ¢ozmekten zevk
almalarinin da matematige karsi olusturduklari tutumlar etkiledigini s6ylemektedir. Bu yiizden
ogrencilerin matematige karsi tutumlarinda matematige dair inanglarinin ve tecriibelerinin de

onemli oldugu belirtilmektedir (Yiicel ve Kog, 2011).

Cagirgan-Giilten, Poyraz ve Batdal Karaduman (2011), 6grencilerin matematik dersine
calisirken yasadiklarinin matematige yonelik tutumlart ile iliskisini inceledikleri bir ¢alisma
yapmiglardir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin matematige her giin diizenli bir sekilde
calismalarinin bu 6grencilerde calismayanlara nazaran daha anlamli matematiksel tutumlari

olusturdugu gozlenmistir. Arastirmalarda 6grencilerin matematige kars1 olumlu tutumlara sahip
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sahip olduklari tutumlar etkiledigi belirtilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin matematige olan
tutumlari, ogrencilerin matematige olan tutumlarim da etkilemektedirler. Ogretmenler
matematige karst 6grencilerin hosuna gidecek bir tutum sergilerlerse 6grencilerin de tutumu
olumlu yonde olmakta, tam tersi durumda ise olumsuz yone gitmektedir. Tutumlarla ilgili
aragtirmalar, genel olarak davraniglar1 tahmin etme konusunu amag edinmektedirler. Bu yiizden
de Ogretmenlerin matematige olan tutumlart ve kaygi durumlart onemli goriilmektedir

(Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Ogrencilerin  dgrenme ortamlarinda matematige dair kazandiklar1 deneyimler,
ogrencilerde biligsel ve duyussal degisikliklere sebep olmaktadir. Bu degisimlere gore de
matematige olan tutumlar1 belirlenmektedir. Bu tutumlar sadece 6grenmeyi etkilememekte
ayrica Ogrencilerin davraniglarini yonlendiren etmenler haline gelmektedirler. Bu yiizden
ogrencilerin sahip olduklar1 tutumlarin basarilarint da olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilecegi soylenmektedir. Tiim bunlar 6grencilerin tutumlarinin egitimin amacina
ulagmast ic¢in dikkate alinmasi gereken bir etmen oldugunu gostermektedirler. Bir iilkenin
gelismesi, basart diizeyinin belirlenmesi, bilim ve teknolojide alanindaki gelismelere ayak
uydurabilecek nesillere sahip olabilmesi i¢in onlemlerin alinmasi1 gerekmektedir. Bu amacla
Tiirkiye'de ulusal sinavlarin yaninda uluslararasi sinavlar da uygulanmaktadirlar. Bu sinavlarda
Tiirkiye'nin matematik dersi kapsaminda istenen basar1 diizeyinin altinda kalmasi,
arastirmacilart sebeplerini bulmaya itmistir. Bu konuda Bilican, Demirtash ve Kilmen (2011)
calismalar yapmislardir. Bu calismalarda Tiirkiye'den TIMSS 1999 ve 2007 uygulamalarina
katilan 6grencilerin matematige kars: tutumlarinin ve matematik 6gretim yontemiyle alakali
gorlislerinin yillara gore degisim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun sonucunda
TIMMS 1999 ve 2007 uygulama donemlerinde dgrencilerin yillar gectikce matematige karsi

daha olumlu tutumlar sergiledikleri bilgilerine ulagilmistir.
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Tirkiye'nin 1999 yilinda 429 puanla uygulamaya katilan 38 iilke arasinda 31., 2011
yilinda 452 puanla 42 iilke arasinda 24. sirada yer alarak basar1 yoniinden artig yasadigi goriilse
de uluslararasi ortalamanin altinda bir performans gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Tutumlar,
yillar gegtikce olumlu yonde degisim gostermelerine ragmen basariy: arttirmada tek baglarina
yeterli goriilmemektedirler. Demir ve Kilic (2010) uluslararasi sinavlardaki basariyi,
matematige karst olusan tutuma bagl olarak inceleyen bir calisma yapmiglardir. Bu ¢alismada
ogrencilerin 2003 yilinda PISA uygulamasindaki basarilariyla matematige karsi tutumlari
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bir 6grencinin matematik dersinden ne kadar yararlandigi
onun matematik basarisini gosterdigi i¢in basar1 saglamak amaciyla dgrencilerin tutumlarinin
da istenen yonde gelismesinin Onemli oldugu agiklanmistir. Arastirmada Ogrencilerin
matematige 6zgiivenli bir sekilde yaklagmalarinin istatiksel acidan anlamli bir sonug gosterdigi
bulunmus ve bu yaklasimin Ogrencilerin matematikteki performanslarini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin matematikte kendilerini yeterli gormeleri
sonucunda basarilarinin da yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
matematige dair kaygilarinin matematikte basarisizligi getiren bir diger degisken oldugu
saptanmustir. Okul tiirlerine gore degerlendirme yapildiginda Fen Liseleri ve Polis Kolejlerinin

daha basarili oldugu belirtilmistir.

Erdem, Gezer ve Cokadar (2005) tutumlarin sonradan kazanildigin1 sdylemektedirler.
Tutumlar, bircok dis etken sonucu olusmaktadirlar. Insanlar cevreleriyle etkilesime girerek
tutumlarinda degisiklikler ya da yeni tutum edinme davranislar1 gosterebilmektedirler (Biitiin
Kus, 2005). Insanlarin tutumlarinin olusmasini, diger insanlarla etkilesimi ve kendi yasantilari
yoluyla edindikleri tecriibeler etkilemektedirler (Bodur, 2006). insanlarin tutumlari, belli bir
nesne, olay ya da bir insan hakkindaki inanislarindan, onlara gosterdigi duygusal tepkilerinden
ve davranislarindan olusmaktadirlar. Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarr da bu sekilde

sahip olduklari inanis, duygu ve kaygilar yoluyla ortaya ¢ikmaktadirlar. Matematige karsi sahip
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olunan tutum ¢ok boyutlu bir kavram olarak goriilmektedir. Bu boyutlar, matematige duyulan
sevgi, ilgi ve zevk gibi bilesenlerden olusmaktadirlar (Ozdogan, Bulut ve Kula, 2005).
Matematik kaygisina sahip olan Ogrencilerin, matematik dersine kars1 Onyargil
yaklagmaktadirlar. Matematik kaygisi, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 kullanmasinin
gerekli oldugu durumlarda ortaya ¢ikan duygu durum bozuklugu olarak

nitelendirilebilmektedir (Kaja, 2002).

Harper ve Daane (1998), matematik kaygisinin, ilkdgretim yillarinda matematik dersini
ogreten Ogretmenler, tarafindan olusturuldugunu sodylemektedirler. Olusan bu kayginin
sebepleri, 6gretmenlerin ¢ok kuralci ve sert olmalari, diizgiin 6gretim yontem ve stratejilerini
secememeleri, yanlis problem ¢ézme uygulamalar1 yapmalart seklinde siralanmaktadir. Bu
sebeple matematige kars1 dgrencilerin sahip oldugu kayginin sebebinin 6gretmenden otiirii
olustugu soylenebilmektedir. Matematik kaygisinin sadece dgrenciler arasinda degil egitici

olan 6gretmenler arasinda da yaygin oldugu ifade edilmektedir (Hembree, 1990; Wood, 1988).

Dogan (1999) caligmasinda sinif 6gretmeni aday1 dgrencilerin matematige karsi sahip
olduklar1 tutumlardaki degisimleri belirlemeye ve bir y1l boyunca tutumlarinda meydana gelen
degisimleri gozlemlemeyi amaglamistir. Bu sebeple de Ingiltere ve Tiirkiye'deki 6grencileri ele
alarak dgrencilerin sahip olduklari tutumlardaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarip durum
tespiti yapmaya calismistir. Bu arastirmanin veri toplama araci olarak Dogan'in gelistirdigi bir
Olcek kullanilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylariyla miilakatlar yapilmistir. Arastirma
sonucunda, sahip olunan tutumlarin zaman gectikce degisebilecegi ve bu degisimin olumlu

yonde olabilecegi belirtilmistir.

Bazi arastirmalarda 6gretmenlerin matematige karsi sahip olduklari olumsuz tutumlari,
ogrencilere de aktardig1 (Larson, 1983) bazi arastirmalarda ise 6gretmenlerin sahip oldugu bu
olumsuz tutumlarin 6grenci basarisini olumsuz yonde etkileyebilecegi iizerinde durulmaktadir

(Schofield, 1982). Bir¢ok arastirmaci basari ile tutum arasindaki iliskiyi konu edinmektedir. Bu
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arastirmalarda  Ogrencilerin matematige kars1 sahip olduklart olumsuz tutumlarin
basarisizliklarinin temelini olusturdugu soylenmektedir (Cain, 1993; Kulm, 1998). Arastirma
sonuclari, 0grencileri, 6gretmenlerin matematik tutumlar ile kendi matematik tutumlarinin
etkiledigini vurgulamaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin matematige karsi tutumlarini olusturan
degiskenlerin belirlenmesi ve bu tutumlarin olumlu hale getirilmeye calisilmas1 6grencilerin
etkili bir sekilde matematik Ogrenmesini saglayacak ortamlarin olusturulmasinda Onem
tagimaktadir. Bir 6gretmen matematige karsi olumlu tutumlar gelistirdiyse bunu 6grencilerine

de aktarmakta ve dgrencilerin basarili olmalarini saglamaktadir.

Ogrencilerin matematik 6greniminde karsilagtiklar1 kaygi ve tutum iizerine ¢cok sayida
bilimsel arastirma yapildig1 belirlenmistir (Pierce et al. 2007, Turanl vd. 2008, Delice vd. 2009,
Sengiil ve Dereli 2013, Kus Serin 2015, Yetgin 2017). Bu calismalarda 6grencilerin matematik
ogrenme tutumlar iizerine etkili faktorler arastirlmistir. Ornegin, Adal ve Yavuz (2017)
yaptiklar1 bir ¢alismada Ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri ve matematik kaygi
diizeylerini incelemistir. Bu calismada 6z yeterlilik diizeyinin cinsiyete, sinif diizeyine,
matematik kursuna katilim durumuna, matematik dersine karst tutuma gore farklilastig:
belirlenirken; 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinin, sinif seviyesine ve matematik dersine

kars1 tutuma ve sosyoekonomik diizeye gore farklilastigi bildirilmistir.

Ma (1997) matematik dersine pozitif bir yaklasima sahip olan Ogrenciler, diger
ogrencilere gore daha cok bagari gosterebilmektedir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003). Bunun yaninda Ma (1997), matematik ilgili 6grenci basarilarini
aciklamak icin matematik tutumunun roliinii konu alan ¢ok fazla arastirma oldugunu ifade
etmektedir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Matematige karsi olumlu tutuma sahip dgrenciler
derslerden once ¢alismakta ve derslere istekli bir sekilde girmektedirler. Bu sayede 6grenciler
odevleri zorunluluk olarak degil kendilerini gelistiren gorevler olarak gormektedirler. Bu

ogrenciler, 6gretmen yeni konuyu anlatmaya baslamadan once o konuyla alakali arastirmalar
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yapmayi, derslerde tahtaya kalkmayi sevmekte ve anlamadiklar1 bir konu oldugunda bunu
ogretmene sormaktan ¢cekinmemektedirler. Sinavlarda da asiri stres ya da heyecan yapmamakta

ve takildiklar sorular1 yorum yaparak ¢ozmeye ¢alismaktadirlar (Gog, 2010).
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Bolum III: Yontem
Yontem boliimiinde yapilan ¢alismanin modeli, orneklem, bulgular ve veri toplama

teknikleri ile elde edilmis olan verilerin analizinde kullanilan tekniklerine yer verilmistir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematige ve matematik
Ogretimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla ortaya konulmus olan nicel metot

kullanilarak yapilmis bir calismadir.

Betimsel model, genel olarak belirlenen bir evren hakkinda sahip oldugu ozellikleri
belirleyebilmek icin ortaya konan bir aragtirma yontemidir (Karasar, 2014). Bu modelde
amaglanan, nesne ve insan topluluklarinin icinde bulunduklar1 olgularin yap1 ve ozelliklerini
tanimlamaktadir. Betimsel tarama modelindeki arastirmalar genelleyici ¢calismalardir (Yildirim

ve Simsek, 2005).

Siif dgretmenlerinin ve adaylarinin matematik dersi ile ilgili tutumlari ile birlikte
matematik dersinin Ogretimine iliskin tutumlarini belirlemesi amaciyla ortaya konan bu

calismada betimsel tarama modeli secilmistir.
Arastirmanm Evreni ve Orneklemi

Arastirmada c¢alisma grubu simif Ogretmenleri ve simif Ogretmeni adaylarindan
olusmaktadir. Tablo 1’de calisma grubunu olusturan 1000 sinif 6gretmeni ve sinif dgretmeni
adayina ait kisisel ozellikler sunulmaktadir. Veri toplama formu simif d6gretmenleri ve sinif
o0gretmeni adaylarinin yer aldigi tiim platformlarda dagitilmistir. Geri doniis alinan 6gretmen

say1st 1000 olmustur.
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Tablo 1

Katilimcilarin demografik bilgileri

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 306 30,6
Kadin 694 69,4

Yas
18-24 yas arasi 167 16,7
25-34 yas arasi 514 514
35-44 yas arasi 232 23,2
45-54 yas arast 61 6,1
55-64 yas arasi 23 2,3
65 yas ve iizeri 3 0,3

Medeni durum
Bekar 410 41,0
Evli 590 59,0

Mezuniyet durumu
Mezun 885 88,5
Ogrenci 115 11,5

Genel not ortalamast
2.00-2.50 57 5,7
2.51-3.00 285 28,5
3.01-3.50 395 39,5
3.51-4.00 266 26,6

Mezun olunan ortadgretim kurumu
Anadolu lisesi 295 29,5
Anadolu 6gretmen lisesi 82 8,2
Genel lise 447 44,7
Siiper lise 117 11,7
Diger 59 5.9

Siif 6gretmenligi programini dncelikli tercih etme

sebebi
Ailem istedigi i¢in 94 9.4
Diger alanlara gore istthdam sikintis1 olmadig icin 182 18,2
Mecbur kaldigim i¢in 143 14,3

Yapabilecegimi diisiindiigiim ve sevdigim bir meslek
.. 557 55,7

oldugu i¢in

Diger 24 2.4

Kisisel bilgilere iliskin frekans analiz sonuglarina gore katilimcilarin %30,6’sinin erkek,
%69,4’tintin ise kadin oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %16,7°si 18-24 yas araligindayken,
%51,4’1u 25-34 yas araliginda, %23,2’si 35-44 yas araliinda, %6,1°1 45-54 yas aralifinda,
%?2,3’1 55-64 yas araliginda ve %0,3’1i 65 yasindan biiyiiktiir. Katilimcilarin %41°1 bekar iken,

%59’u evlidir. Katilimcilarin %88,5’1 mezun, %11,5’1 ise 6grencidir. Katilimcilarin %35,7’ sinin
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genel not ortalamas1 2.00-2.50 arasinda iken, %?28,2’sinin genel not ortalamas1 2.51-3.00
arasinda, %39,5’inin genel not ortalamasi 3.01-3.50 arasinda, %?26,6’sinin genel not ortalamasi
1se 3.51-4.00 arasindadir. Katilimcilarin %29,5°1 Anadolu lisesi mezunu iken, %8,2’si Anadolu
Ogretmen lisesi mezunu, %44,7’si genel lise mezunu, %11,7’si siiper lise mezunu iken, %5,9’u
diger liselerden mezun olmustur. Katilimeilarin %9,4’ i sinif 6gretmenligi programini oncelikli
olarak ailesi istedigi i¢in tercih ettigini soylerken, %18,2’si diger alanlara gore istihdam sikintisi
olmadig i¢in, %14,3’i mecbur kaldig1 i¢in, %55,7’si yapabilecegini diisiindiigii ve sevdigi bir

meslek oldugu i¢in, %2,4’1i ise diger sebeplerden dolayi tercih ettigini belirtmistir
Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda 3 farkli ara¢ uygulanmistir. Bunlar; demografik bilgi formu,
tutum Olgegi ile ucu acik sorulardan olusturulmus bir anket formudur. Demografik bilgilerin
yer aldig1 anket boliimiinde; katilimcilarin yas, cinsiyet, sinif ve kidem gibi 6zellikleri hakkinda
bilgi toplamaya yonelik sorulardan olugmaktadir. Tutum 0lcegi ise besli likert tipinde 20
maddeden olusmaktadir. Ayrica yine katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine iligkin

tutumlarini belirlemek amaci ile 12 agik uglu sorudan olusan anket formu kullanilacaktir.
Kisisel Bilgi Formu

Anketin demografik bilgiler kisminda, 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin cinsiyetine, yasina, medeni durumuna, mezuniyet durumuna, genel not
ortalamasina, mezun oldugu ortadgretim kurumuna ve Siif 6gretmenligi programini oncelikli
tercih etme sebeplerine iligkin sorular yer almaktadir.

Tutum Olcegi

“Matematik Ogretimi Tutum Olcegi (MOTO)” baslikli &lgme araci Relich ,Way
(1992)’in yaptiklar1 aragtirmada gelistirilmistir. Tutum 6l¢egi 20 maddelidir ve cevaplar 8’li
Likert 6l¢egi kullanilarak “Kesinlikle Yanlis (1)”, “Kesinlikle Dogru (8)” arasinda degisen bir

dereceleme ile alinmistir. 1S Olcek 11 maddeden (1, 10, 13, 15, 17,4, 6, 9, 12, 19, 20) olusan
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ve matematik 6gretimine iliskin tutumlar ve digeri 9 maddeden (2, 5, 7, 8, 14, 3, 11, 16, 18)
olusan ve matematik dersi ile ilgili tutumlarin Olgiilebilmesi i¢in iki alt Ol¢ek seklinde
hazirlanmistir. Matematik dersinin 6gretimine ile ilgili tutumlar1 ve matematik dersine karsi
tutumlart belirleyen olgegin giivenilirlik Croncbach alfa katsayis1 a =.92 ve a =.88 olarak
hesaplanmistir (Tabuk ve Tabuk, 2018). Olceklerin “giiven” ve “giivensizlik” olarak

isimlendirilebilecek iki faktorlii bir yapist oldugu goriilmektedir (Relich, Way ve Martin, 1994).

MOTO Tiirkgeye Tabuk ve Tabuk (2018) tarafindan uyarlanmistir. Olgegin Tiirkce
formu 5°li Likert tipindedir. “Kesinlikle katilmiyorum (1)” ve ‘“Tamamen katiliyorum (5)”
araliginda degisen bir dereceleme mevcuttur. Yap1 olarak orijinal form faktor yapisinin
korundugu ve Tiirk¢e ol¢cek igin uyarlama caligsmasinda alt dlgeklerin giivenirlik katsayilari

strast ile o =.82 ve 0=.85 olarak hesaplandig: belirlenmistir.
Anket Formu

Arastirmacinin gelistirmis oldugu miilakat formu 12 acik ug¢lu sorudan olusmaktadir.
Bu form Di Martino ve Sabena (2010, 2011) tarafindan ilkokul matematik 6gretmen adaylari
ile gerceklestirilen calismalardan yararlanarak hazirlanmistir. Bu formda katilimcilarin
matematige yonelik algilar1 ve tanimlarina iliskin sorulara yer verilmektedir. Katilimcilarin
algilarina gore matematik dersi ne ifade etmekte, matematik dersini tanimlayan ii¢ unsur,
matematigin iyi ya da kotii olarak nitelendirilebilecek yonleri, matematik ile ilgili hissettiginiz
ic duygu gibi katilimcilarin matematige bakisini 6lgen sorular icermektedir. Buna ek olarak
matematikte basarili olmak i¢in gerekli olan ii¢ 6zellik ve katilimcilarin bu 6zelliklere ne dlciide
sahip olduklar1 sorulmustur. Miilakat formu 6grencilerin hangi nedenlerden dolay1r matematikte
basarisiz olduklari, okullarda matematigin 6gretilmesinin neden onemli oldugu, matematik
ogretirken karsilasacaklarim diisiindiikleri zorluklar ve “iyi bir matematik 6gretmeni” hangi

ozelliklere sahip olmasi gerektigi sorularini da igermektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Calismanin 6rneklem grubu dahilindeki 6gretmen adaylari, goniilliiliik esasina gore

calismaya katilmislardir. Ogretmenler ile ilgili tiim bilgiler gizli tutulacag: bilgisi verilmistir.

Hazirlanan anket formu cevrimi¢i olarak katilimcilarla paylasilmistir. Uygulama
yaklasik 10 dakikalik bir siire de gerceklestirilmektedir. Ogretmen adaylarindan demografik
bilgi boliimiinden ve tutum 6lceginin doldurulmas: ile elde edilen veriler, SPSS programi

kullanilarak, anket formu ile toplanan veriler ise nitel olarak analiz edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 20 programu ile analiz edilecektir. Arastirma
degiskenleri olan matematik 6gretimine ve matematige yonelik tutumla ilgili normallik testleri
yapilmistir. Arastirma degiskenlerinin normallik seviyeleri, carpiklik ve basiklik katsayilarini
g0z Oniine alarak testler gergeklestirilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +2, -2 araliginda
oldugunda, degiskenin normallik varsayimimi karsiladigi kabul edilmektedir (Kim, 2013). 2
numarali tablo iizerinde arastirma degiskenlerinin carpiklik ve basiklik diizeyleri
belirtilmektedir.

Tablo-2

Arastirma Degiskenlerinin Carpiklik ve Basiklik Diizeyleri

Carpikhk Basikhik
Matematik 6gretimine yonelik -1,255 1,454
tutum
Matematige yonelik tutum -1,011 ,657

2 numaral tablo iizerinde goriilen degerler incelendiginde, arastirma degiskenlerinin
carpiklik ve basiklik seviyelerinin -2+2 degeri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu degerlere

bakildiginda degiskenlerin normal dagilimla uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.
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Degiskenler normal dagilima uyum gosterdigi igin yapilan analizlerde parametrik testler

kullanilacaktir.

Analizde Oncelikle kisisel bilgilere iliskin bulgular gosterilecektir. Daha sonrasinda
katilmcilarin matematige ve matematik Ogretimine yoOnelik tutumlarina iliskin betimsel

bulgular verilecektir.

Olgekten alinabilecek ortalama puan 1,00 ve 5,00 deger araliginda yer almaktadir.
Likert tipindeki Olgegin ortalama puanlarla ilgili degerlendirmelerinde ‘kesinlikle
katilmiyorum (1,00 — 1,79)”, “katilmiyorum (1,80 — 2,59)”, “kararsizzim (2,60 — 3,39)”,

“katiliyorum (3,40 — 4,19)”, “tamamen katiliyorum (4,20 — 5,00)” araliklar1 esas alinmistir.
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Boliim I'V: Bulgular

Nicel Bulgular

Matematige ve matematik ogretimine yonelik tutuma yonelik bulgular. Matematik dersi ve
matematik dersinin 6gretimine yonelik tutumun alt faktorlerine iliskin elde edilen betimsel

bulgular 2 numarali Tabloda goriilmektedir.

Tablo 2
Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutuma ile ilgili betimsel analiz sonuclar
N  Min. Maks. Ort. Std.  Cronbach’s
Sapma alpha
Matematik 6gretimine 55y 5.00 4.19 75 901
yonelik tutum
Matematige yonelik 1000 1,00 5.00 4,06 80 908

tutum

Yapilan betimsel analiz sonucunda katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine
yonelik tutuma yonelik maddelere yiiksek oranda katildigi goriilmiistiir. Katilimcilarin
matematik ogretimine yonelik tutum degiskeninden aldiklari puanlarin ortalamasi 4,19+0,75
olarak bulunurken, matematige yonelik tutum degiskeninden aldiklar1 puanlarin ortalamasi
4,06+0,80 olarak bulunmustur. Buna gore katilimcilarin matematige ve matematik ogretimine
yonelik tutumlarinin oldukga pozitif oldugu ve “katiliyorum” araliginda kaldigi soylenebilir.
Ayrica matematik 6gretimine yonelik tutuma yonelik degiskenin giivenilirlik 6lgegi
(Cronbach’s alpha) 0,901, matematige yonelik tutuma yonelik degiskenin giivenilirlik katsayisi
ise (Cronbach’s alpha) 0,908 bulunmustur. Elde edilen bu veriler, giivenilirligin yiiksek

derecede oldugunu gostermektedir.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutum Puanlarindaki Degisim

Cinsiyet N Ort. SS t p
Matematik Erkek 306 4,10 ,79 i
Ogretimine yonelik 011
tutum Kadm 694 4,23 J73 2,548
306 3,97 ,85

Matematige yonelik ~ Erkek

tutum Kadun 694 4,10 77 2287 V%2
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T testinin yapilmasi ile elde edilen sonuglarda katilimcilarin cinsiyetlerinin matematik
dersinin 0gretimine ve matematik ¢gretimine ve matematige yonelik tutumlarina gére anlaml

bir farklilagsma oldugu goriilmiistiir.

Buna gore kadinlarin matematige ve matematik Ogretimine yoOnelik tutumlarinin,

erkeklerden istatistiki acidan anlaml bir sekilde daha pozitif oldugu sdylenebilir.

Tablo 4

Yasa Gore Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutum Puanlarindaki Degisim

Yas N Ort. SS F p
18-24 yas 167 3’81 ,86
arasi
Matematik 25:34 yas 514 4,26 69
Ogretimine arast 18.548 000
ygnelik futum o e 232 4,24 76
arasi
45 yas ve 87 4,37 58
iizeri
18-24 yas 167 3,69 .89
arasi
25-34 yas 514 4,15 74
Matematige arast
yonelik tutum  35-44 yas 232 4,08 85 15,385 ,000
arasi
45 yas ve g7 4,19 ,60
iizeri

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda katilimcilarin yaglarinin matematik
Ogretimine ve matematige yonelik tutumlarina gore anlamli bir sekilde farklilastig1 sonucu elde
edilmistir (sirasiyla F (3, 996) = 18,548, 15,385, p < ,05). Elde edilen sonucglardaki anlamli
farkliligin tespit edilebilmesi i¢in Bonferroni Post-hoc testi yapilmistir. Bsonuclardan elde
edilen veriler; 18-24 yas aras1 katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik
tutumlarinin, diger tiim yas gruplarindan istatistik agidan anlaml sekilde diisiik oldugu ortaya

cikmistir. Bu durum matematik 6gretimi egitimine yeni baglanmis olmasi ile iliskilendirilebilir.
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Tablo 5

Medeni Duruma Gore Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutum Puanlarindaki

Degisim
Medeni durum N Ort. SS t p
Matematik ogretimine  Bekar 410 4,07 ,78
yonelik tutum Evli 590 4,28 J71 4441 000
Matematige yonelik Bekar 410 3,93 ,84
tutum Evli 590 4,15 76 478 000

Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda katilimcilarin medeni durumlarinin
matematik 0gretimine ve matematige yonelik tutumlarina goére anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmiistiir (sirasiyla t =-4,441, -4,478, p < ,05). Buna gore evli katilimcilarin matematige ve
matematik ogretimine yonelik tutumlarinin, bekar katilimcilardan istatistiki olarak anlamli bir

sekilde daha da pozitiftir.

Tablo 6

Mezuniyet Durumuna Gore Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutum

Puanlarindaki Degisim
Mezuniyet durumu N Ort. SS t p
Matematik 6gretimine ~ Mezun 885 4,24 1
yonelik tutum Ogrenci 115 3,78 ,89 6,386 000
Matematige yonelik Mezun 885 4,12 76
tutum Ogrenci 115 360 96 0726 000

Bagimsiz orneklem t testi sonucunda katilimcilarin mezuniyet durumlarinin matematik
Ogretimine ve matematige yonelik tutumlarina gore anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur (sirasiyla t = 6,386, 6,726, p <,05). Buna goére mezun katilimcilarin matematige
ve matematik ogretimine yonelik tutumlarinin, halen 6grenci olan katilimcilardan istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha pozitif oldugu sdylenebilir. Bu durum mezuniyet stresinin
matematik ve matematik Ogretimine yoOnelik tutumu olumsuz yonde etkilemesiyle
iligkilendirilebilir.

Tablo 7
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Genel Not Ortalamasina Gére Matematige ve Matematik Ogretimine Yonelik Tutum

Puanlarindaki Degisim
Genel not
ortalamasi N Or. S5 F p
2.00-2.50 S7 3,60 1,05
Matematik 282 4,18 71
Ogretimine . . 14748 000
yonelik 3.01-3.50 395 4,20 ,70 ’ ’
tutum 3.51-4.00 266 4,31 ,73
2.00-2.50 7 3,30 1,09
Matematige 2 51.3.00 282 4,09 73
yonelik 19,731 ,000
tutum 3.01-3.50 395 4,08 .76
3.51-4.00 266 4,16 78

Tek yonlii varyans analizi ile elde edilen verilerde katilimcilarin genel not
ortalamalarinin matematik Ogretimine ve matematige yonelik tutumlarina gore anlamli bir
sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Sirasiyla F (3, 996) = 14,748, 19,731, p < ,05. Bulunan
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla Bonferroni Post-
hoc testi uygulanmistir. Bulunan sonuclara gore genel not ortalamasi 2,00-2,50 arasinda olan
katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin genel not ortalamasi
2.51°den fazla olan katilimcilardan analiz sonuglarina gére anlamli bir sekilde daha negatif
oldugu soylenebilir. Bu durum matematik 6gretiminde basarili olan katilimcilarin matematik

ve matematik 6gretimine yonelik olarak daha pozitif bir tutum i¢inde olmalari ile agiklanabilir.

Nitel Bulgular

Calismanin bu boliimiinde agik uclu sorulara verilen yanitlar nitel analiz yontemiyle

sunulmaktadir.

Arastirmanin birinci sorusu olan "Sizin i¢cin matematik ne ifade ediyor? Matematigi
betimleyen ii¢ sifat yazimiz" sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 9'da yer

almaktadir.
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Tablo 8

1. “Sizin icin “matematik” ne ifade ediyor? Ug¢ sifatla aciklayimz.” Sorusuna Verilen Yanitlar

ifadeler Katilime1 Sayisi [fadeler Katilimci
Sayisi
Diger 597 Beyin Jimnastigi 24
Giiven, 20 Mutlu 25
Ozgiiven
Yorumlama 24 Hobi, Tlgi Alan 27
Bilim, ilim 27 Akil, Akil Yiiriitme, 34
Rasyonel
Heyecanl 32 Diisiindiiriicti 37
Ihtiyac, 36 Oyun 41
Gereklilik
Kolay 38 Keyif 44
Problem Cozen, 42 Kargasa, Karmasa 45
Coziim
Beceri, Yetenek, 45 Anlama 47
Kabiliyet
Sayilar 46 Bulmaca, Puzzle 72
Basari 52 Zevkli, Haz Veren 94
Pratik Zeka 84 Zor, Ugras 130
Gerektiren, Yorucu
Mantikhi 101 Zeka, Deha 151
Hayat, Yasam 142 Eglenceli 354

Tablo 9’de goriildiigii iizere, katilimcilar i¢in matematik en fazla “eglenceli” sifatiyla
ifade edilmektedir. Katilimecilarin 354’6t matematigi “eglenceli” sifatiyla ifade etmektedir.
Bunu 151 katilimer ile “zeka, deha” ifadeleri takip etmektedir. Sonrasinda 142 katilimci ile
“hayat, yasam”; 130 katilimci ile “zor, ugras gerektiren, yorucu”; 101 katilimce1 ile “mantikl1”;
94 katilimcr ile “zevkli, haz veren”; 84 katilimcr ile “pratik zekd” gelmektedir. Bu durum
katilimcilarin matematik ile eglenceyi, zekay1, yasami, zorlugu, mantigi, zevki ve pratik zekay1

iliskilendirdigini gostermektedir.
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Arastirmanin ikinci sorusu olan "Size gore matematigin olumlu yonleri nelerdir? Kisaca

aciklaymiz" sorusuna ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 10'da goriilmektedir.

Tablo 9.

2. “Size gore matematigin olumlu yonii nedir?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilmcr ~ Ifade Katilimc1
Sayisi Sayisi
Diger 321 ZevKli, keyifli olmas1 21
Sonuca ulagsmay1 saglamast 22 Diisiince geligtirmesi, 22
olgunlastirmasi
Eglenceli olmasi, sikict olmamas1 25 Mantikli olmasi 26
Analitik diisiinme becerisi 28 Hizli olmasi 39
Muhakeme giicii kazandirmasi 47 Farkl1 bakis a¢is1 kazandirmasi 57
Beyni calistirmasi, zihin sporu, 64 Zekay gelistirmesi 70
zeka antrenmani, beyin jimnastigi
Pratiklik kazandirmasi 71 Problem ¢6zme becerisi 73
Hayatin anlami olmasi, hayatin 287

kendisi olmasi, hayati

kolaylastirmast

Tablo 10’da goriilecegi iizere katilimcilara gore matematigin en olumlu yonii “hayatin

anlami olmasi, hayatin kendisi olmasi, hayati kolaylastirmasi” olarak ifade edilmistir.

Katilimcilarin 287’si bu ifadeyi dile getirmislerdir. Bunu 73 katilimci ile “problem ¢dzme

becerisi” izlemektedir. Ardindan 71 katilimcr ile “pratiklik kazandirmasi; 70 katilimcr ile

“zekayi gelistirmesi”; 64 katilimci ile “beyni calistirmasi, zihin sporu, zeka antrenmani, beyin

~ 99

jimnastigi

durumun hayatla iligkili olmasi olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.

ifadeleri gelmektedir. Bu durum katilimcilarin matematige iliskin en olumlu
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Arastirmanin ii¢iincii sorusu olan "Sizin i¢in matematigin olumsuz yonleri nelerdir?

Kisaca agiklaymiz" sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 10

3. “Size gore matematigin olumsuz yonii nedir?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilmcr ~ Ifade Katilimc1
Sayisi Sayisi
Diger 238 Iyi 6gretilmemesi 20
Emek ve sabir gerektirmesi 20 Karmagik olmasi 22
Bazi1 konularin gereksiz olmast 25 Ezbere dayali olmasi 27
Problemlerin zorlugu 29 Gereksiz semboller ve formiiller 34
Uzun zaman gerektirmesi 40 Yorucu olmasi 44
Korkutucu olmasi 60 Cok genis bir alan olmasi, ¢ok 72
konu olmasi

Soyut olmast 82 Onyargiya yol agmasi 97
Olumsuz yonii yoktur 210

Tablo 11’da goriildiigii iizere, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu (210 katilimer),

matematigin olumsuz bir yonii olmadigini ifade etmistir. Bir sonraki ¢ogunluk ise “Onyargiya

yol agmas1” ile 97 kisi tarafindan ifade edilmistir. Bunu 82 katilimci ile “soyut olmast™; 72

katilimet ile “cok genis bir alan olmasi, ¢ok konu olmas1”; 60 katilimci ile “korkutucu olmasi”

ifadeleri izlemistir. Bu durum katilimcilarin matematige iliskin olumsuz bir yon gérmediklerini

gostermektedir. Gorenler ise Onyargiya neden olmasini ifade etmektedir.

Arastirmanin dordiincii sorusu olan "Matematik ile ilgili hissettiginiz ii¢ duyguyu

yaziniz" sorusuna dgrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 12'de yer almaktadir.
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Tablo 11

4. “Matematik ile ilgili hissettiginiz ii¢c duygu nedir?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilime1 ~ ifade Katilimci
Sayisi Sayisi

Diger 507 Diisiindiiriicii, diistindiiren 30
Doyum, tatmin 20 Huzur 37
Zor 31 Sabir 38
Ozgiiven 37 Istek 49
Hirs 43 Zevk, zevkli 66
Keyif, haz 63 Korku 80
Giiven 69 Basan 92
Kaygi, endise, tedirginlik 86 Merak 112
Sevgi 97 Heyecan 338
Eglence 113 Mutluluk, seving, nese 409

Tablo 12’de goriildiigii tizere katilimcilarin matematik ile ilgili en fazla hissettigi duygu
409 katilimcinin belirttigi tizere “mutluluk, seving, nese”dir. Bunu 338 katilimci ile “heyecan”;
113 katilimci ile “eglence”; 112 katilimct ile “merak™; 97 katilimer ile “sevgi”; 92 katilimei ile
“basar1”; 86 katilimcr ile “kaygi, endise, tedirginlik” izlemektedir. Bu durum katilimcilarin

matematige iligskin pozitif duygular hissettiklerini gdstermektedir.

Arastirmanin besinci sorusu olan "Ogrenci olarak matematikle araniz nasildi?" sorusuna

ogrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 13'de goriilmektedir.
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Tablo 12

5. “Ogrenci olarak matematik ile araniz nasildi?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilimc1 Sayisi
Notr 36

Kotii 54

Degisken 212

Iyi 698

Tablo 13’de goriilecegi lizere katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun (698 kisi)
matematik ile aras1 6grenci olarak iyidir. Bunu 212 katilimcr ile matematikle arasi degisken
olanlar izlemektedir. Ogrenci olarak matematikle arasinin “kotii” oldugunu 54 katilimer; “nétr”
oldugunu ise 36 katilimei ifade etmektedir. Ogretimi meslek olarak secen katilimcilarin biiyiik

kisminin bu soruya “iyi” cevabini vermesi olduk¢a normaldir.

Arastirmanin altinct sorusu olan "Matematikte basarili olmak icin gerekli oldugunu
diistindiigiiniiz ii¢ 6zellik yaziniz" sorusuna 6grenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 14'de

goriilmektedir.
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6. “Matematikte basarii olmak icin gerekli oldugunu diisiindiigiiniiz ii¢c ozellik nedir?”

Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilime1 ~ ifade Katilimci
Sayis1 Sayisi
Diger 451 Onyargili olmama 29
1yi dinleme 29 Rasyonellik, analitik diisiinme 32
Ozgiiven 31 Bakis agis1 32
Muhakeme yetenegi 32 Temelin iyi olmas1 34
Yorumlama giicii 33 Zaman ayirmak 47
Islem becerisi 42 Emek, caba, gayret 54
Ogretmen 49 Tekrar 68
Mantig1 kavrama, ezber yapmama 64 Dikkat, odak, yogunlagma 93
Azim, pes etmeme, vazgegmeme, 92 Zeka, sayisal zeka 138
gayret
Sabir, 1srarct olmak, bikmamak 114 Sevgi 151
Pratik, soru ¢cozme, uygulama 141 Diisiinme becerisi, soyut diisiinme 165
Caliskanlik 153 [stek, istemek, il g1, merak 251

Tablo 14’te goriildiigii iizere, katilimcilara gore matematikte basarili olmak icin sahip

olunmasi1 gereken Ozelliklerin basinda 251 katilimer ile “istek, istemek, ilgi, merak”

gelmektedir. Bunu 165 katilimci ile “diistinme becerisi, soyut diisiinme”; 153 katilimcer ile

“caligkanlik”; 151 katilimcer ile “sevgi”; 141 katilimci ile “pratik, soru ¢6zme, uygulama”; 138

katilime ile “zeka, sayisal zeka”; 121 katilimer ile “konuyu anlama”; 114 katilimer ile “sabir,
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israrct olmak, bikmamak™ takip etmektedir. Katilimcilar, matematik basarisinin temelini

isteklilik ile iliskilendirmektedir.

Arastirmanin yedinci sorusu olan "Bir onceki soruda belirttiginiz 6zelliklere ne dlgiide
sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?" sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlar Tablo 15'te yer

almaktadir.

Tablo 14

7. “Bir dnceki soruda belirttiginiz ozelliklere ne olciide sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?”

Sorusuna Verilen Yanitlar

[fade Katihmer  [fade Katilimci
Sayisi Sayisi
Sahip degilim 18 Bazilarina sahibim 103
Orta derecede sahibim 143 Yeterli- Normal - Iyi derecede 179
sahibim
Biiyiik ol¢iide sahibim 197 Tamamen sahibim 360

Tablo 15°te goriildiigii iizere katilimeilarin biiyiik kismi1 tamamen ya da biiyiik dlciide
matematikte basarili olmak i¢in gerekli olan ii¢ 6zellige sahip oldugunu belirtmistir. Tamamen
sahip oldugunu diisiinenlerin sayis1 360, biiyiik 6l¢iide sahip oldugunu diisiinenlerin sayis1 197,
yeterli, iyi ve normal derecede sahip oldugunu diisiinenlerin sayis1 179’dur. Buna ek olarak orta
derecede sahibim diyen 143, bazilarina sahibim diyen 103 ve sahip degilim diyenlerin sayis1
ise 18’dir. Ogretimi meslek olarak secen katilimcilarin matematikte bagarili olmak i¢in gereken

ozelliklere sahip olduklarini diisiinmeleri olduk¢a normaldir.

Aragtirmanin sekizinci sorusu olan "Size gore; dgrenciler hangi nedenlerden dolay1

matematikte basarisizdir?" sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlar Tablo 16'da yer almaktadir.
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Tablo 15

8. “Size gore ogrenciler hangi nedenlerden dolayr matematikte basarisizdirlar?” Sorusuna

Verilen Yanitlar

Ifade Katilime1 ~ ifade Katilimci
Sayis1 Sayisi

Diger 61 Dersin zor olmasi 23

Okudugunu anlamama 23 Odaklanmama 24

Pratik yapmama 26 Dikkatsizlik 26

Yetenek / zeka 27 Dersin islenisi (gorsel 28

kullanmama, oyunlastirmama)

Tembellik 29 Miifredatin agirh 29
Mgisizlik 31 Ezbercilik 33
Tekrar yapmamak 33 Dersi sevmeme 35
Aile desteginin az olmasi 35 Yeteri zamani ayirma 39
Iyi bir temele sahip olmamak 51 Korku ve endise 79
Somutlagtiramama 107 Bagaramam hissi 126
Ogretmenin tutumu 128 Onyargi 197

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma nedenleri olarak sabirsizliktan, dersi
sevmemeye, miifredatin agirlhigindan motivasyon eskiligine kadar bir¢cok neden siralanmistir.
Bu nedenler arasinda 197 kisi ile en One cikan neden 6grencilerin derse karst onyargili
olmasidir. 128 kisi Ogretmenin tutumu derken, 126 kisi ise basarisizligin dgrencilerin
basaramam hissinden kaynaklandigini sdylemistir. 79 kisi ise 6grencilerde matematigi karsi

olusan korku ve endiseden kaynaklandigin1 belirtmistir.
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Arastirmanin dokuzuncu sorusu olan "Size gore; okullarda matematigin 6gretilmesi

neden onemlidir? sorusuna 6grenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 17'de goriilmektedir.

Tablo 16

9. “Size gore okullarda matematigin dgretilmesi neden onemlidir?” Sorusuna Verilen Yanitlar

Ifade Katilmcr ~ Ifade Katilimc1
Sayisi Sayisi

Diger 22 Olaylara ¢ok yonlii bakabilme 34
becerisi

Pratiklik kazanilmas1 26 Analitik diigiinme becerisi 42

Diisiinme yeteneginin kazanilmas1 34 Mantiksal diisinme  biciminin 46
gelistirilmesi

Tiim derslerle iligkili oldugu icin 42 Yorum  yapma  yeteneginin 62
gelismesi

Muhakeme becerisi kazandirmas1 49 Zekay gelistirmesi 106

Pozitif bilimlerin temeli olmasi 64 Bireysel c¢abalarla 0grenmenin
miimkiin olmamasi

Problem  ¢dozme  yeteneginin 121 Hayatin her alaninda matematigin 770

kazanilmasi olmasi

770 katitlimciya gore matematik hayatin her alanindadir ve bu nedenle de matematik

Ogretiminin okulda yapilmasi1 gerekmektedir. Buna ek olarak katilimcilarin 151’1 matematigin

bireysel cabalarla 6grenilemeyecegini diisiinmekte, 121’1 ise matematik sayesinde problem

¢cozme yeteneginin kazanilmasi nedeniyle okulda 6gretilmesi gerektigini soylemektedir.

Arastirmanin onuncu sorusu olan "Matematik 6gretmek zorunda kalacaginizi bilmek

size ne hissettiriyor?"

goriilmektedir.

sorusuna oOgrenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 18'de
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10. “Matematik dgretmek zorunda kalacaginizi bilmek size ne hissettiriyor?” Sorusuna Verilen

Yanitlar

Ifade Katilime1 ~ ifade Katilimci
Sayisi Sayisi

Tebessiim 178 Harika 22
Gurur 23 Gerginlik 24
Haz 24 Giizel 35
Ogretememek kaygist 25 Endise 45
Eglence 42 Zevk 63
Notr 54 Iyi 97
Keyifli 82 Mutluluk 276
Heyecan 171

Katilimcilarin 276’s1 matematik ogretecek olmaktan mutluluk duyarken, 171°1 ise

heyecanlanmaktadir. Buna karsin katilimcilardan 45’1 endise duymakta, 25’1 6gretememe

kaygis1 yasamakta, 18’1 ise yorgunluk hissetmektedir.

Aragtirmanin on birinci

sorusu olan

"Matematik Ogretirken karsilasacaginizi

diisiindiigiiniiz zorluklar nelerdir? Kisaca agiklayiniz" sorusuna ogrenciler tarafindan verilen

yanitlar Tablo 19'da goriilmektedir.
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11. “Matematik ogretirken karsilasacagimizt diisiindiigiiniiz zorluklar nelerdir?” Sorusuna

Verilen Yanitlar

Ifade Katilmcr ~ Ifade Katilimc1
Sayis1 Sayisi

Diger 57 Kalabalik siniflar 21
Cok fazla tekrar 21 Dersi dinlememe 21
Ozel 6grenme giigliigii 27 Ailenin ilgisizligi 30
Cocuklari konu eksikligi 35 Ogrencilerin ¢aba gostermemesi 41
Dikkatsizlik 42 Soyut kavramlari agiklamak 45
Hazir bulunusluk diizeyleri 47 Korku 72
Isteksizlik 98 Dersi sevdirmek 124
Onyargi 129 Ogrenciler arasi seviye farki 142
Materyal eksikligi 152 Ogrencinin ilgisizligi 162

Katilimcilarin biiytik kismi (152 kisi) materyal eksikligi nedeniyle matematik 6gretirken

zorluk yasayacagim diisiinmektedir. 162’si 6grencilerin ilgisizliginin zorluk olusturacagini

soylerken 142’si ise 6grenciler arasindaki seviye farkini belirtmistir.

Arastirmanin on ikinci sorusu olan "Size gore; iyi bir matematik 0gretmeni hangi

ozelliklere sahip olmalidir?" sorusuna 6grenciler tarafindan verilen yanitlar Tablo 20 {izerinde

goriilmektedir.
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12. “Size gore iyi bir matematik 6gretmeni hangi ozelliklere sahip olmali?” Sorusuna Verilen

Yanitlar

Ifade Katilime1 ~ ifade Katilimci
Sayis1 Sayisi

Diger 293 Fazla tekrar yapabilen 20
Bol soru ¢ozen 22 Sakin 23
Matematigi sevdirebilecek 31 Sevecen 31
Anlayish 40 Anlagilir 45
Yaratici 46 Soyut konulari somutlastirabilen 49
Pratik 55 Farkli materyaller kullanabilen 58
[lgi uyandirabilen 70 Ogretmeyi seven 92
Ogrencilerin seviyesine inebilen 93 Eglenceli 104
Sabirl 295

Katilimcilarin 295’1 matematik Ogretmeninin sabirli olmasi gerektigini sOylemistir.

104’1 eglenceli olmali derken, 93’ii 6grencilerinin seviyesine inebilmeli, 92’si ise 6gretmeyi

sevmeli demistir. Bunlara ek olarak katilimcilara gore bir matematik 6gretmeni 0grenmeyi

sevmeli, derse ilgi uyandirabilmeli, soyut konulari somutlastirmali, yaratici anlayishi ve

anlagilir olmalidir. Ayrica derste farkli materyalleri de kullanmalidir.
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Boliim VI: Sonuc

Bu aragtirmada 885 sinif 6gretmeni ve 115 6gretmen adaymin sinif 6gretmenliginde
egitim goren adaylarin matematik dersine ve matematik dersinin 6gretimi ile iligkili tutumlari

incelenmistir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde katilimcilarin matematige ve matematik
ogretimine yonelik tutumlarinin oldukca pozitif oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda ise kadinlarin matematige ve matematik ogretimine yonelik tutumlarinin, erkekler
e oranla daha iyimser olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 18-24 yas araliginda olan
orneklem grubunun matematige ve matematik ogretimine yonelik tutumlarinin, 24 yasindan
biiyiik katilimcilardan elde edilen verilerin analizine gore daha negatif oldugu goriilmiigtiir. Evli
katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin, bekar katilimcilardan

istatistiki olarak daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Mezun olmus katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin,
halen 6grenci olan katilimcilardan istatistiksel olarak elde edilen verilere gore olumlu bir
sekilde oldugu tespit edilmistir. Not ortalamasinin genel olarak 2.00-2.50 arasinda olan
katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumlarinin, genel not ortalamasi
2.51’den fazla olan orneklem grubundan elde edilen verilere gore daha olumsuz, negatif

olduklart tespit edilmistir.

Nitel bulgulara bakildiginda “‘sizin i¢in matematik ne ifade ediyor?” sorusuna en fazla
verilen yanitin “eglenceli” oldugu goriilmektedir. Bu ifadeyi “zeka, deha”, “hayat, yasam”,
“zor, ugras gerektiren, yorucu”, “mantikli”, “zevkli, haz veren” ve “pratik zekad” takip
etmektedir. Bir diger bulgu ise “size gére matematigin olumlu yonii nedir?” sorusuna verilen
cevaplardir. Bu cevaplar arasinda en fazla ifade edilen “hayatin anlami olmasi, hayatin kendisi

olmasi, hayati kolaylastirmas:” olmustur. Bu soruda ise cevaplar sirasiyla “problem ¢dzme
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becerisi”, “pratiklik kazandirmasi1”, “zekay1 gelistirmesi”, “beyni ¢alistirmasi, zihin sporu, zeka
antrenmani, beyin jimnastigi” olmustur. Sonraki bulguda “size gére matematigin olumsuz yonii
nedir?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilmistir. Katilimcilarin en fazla ifade ettikleri durum
ise matematigin olumsuz bir yoniiniin olmadigidir. Bu cevabi sirasiyla “Onyargiya yol agmasi”,
“soyut olmas1”, “cok genis bir alan olmasi, cok konu olmasi” ve “korkutucu olmasi1” izlemistir.
Sonraki bulguda “matematik ile ilgili hissettiginiz ii¢ duygu nedir?”” sorusunun cevaplari analiz
edilmistir. En fazla verilen yanit “mutluluk, seving, nese” olmustur. Bunu sirastyla “heyecan”,
“eglence”, “merak”, “sevgi”’, “basar1” ve “kaygi, endise tedirginlik” takip etmistir. Sonraki
soruda katilimcilara bir Ogrenci olarak matematik ile aralarinin nasil oldugu sorusu
yoneltilmistir. Cevaplar arasinda ilk sirada “iyi” cevabi vardir ve bu cevap katilimcilarin
%69,8’1ni olusturmaktadir. Sonrasinda verilen cevaplar sirasiyla “degisken”, “kotii” ve “notr”

olmustur. Elde edilen bir diger bulgu, matematik dersinde basariy1 elde edebilmek i¢in gerekli

olan ii¢ 6zellik incelenmistir.

Sonuglara gore ilk sirada “istek, istemek, ilgi, merak” bulunmaktadir. Bunu “diisiinme
becerisi, soyut diisiinme”, “caliskanlik”, “sevgi”, “pratik, soru ¢6zme, uygulama”, “zeka,

29 ¢

sayisal zeka”, “konuyu anlama”, “sabir, 1srarct olmak, bikmamak” takip etmektedir.

Sonuglardan goriilebilecegi iizere katilimeilarin bityiik bir kisminin bir 6grenci olarak
matematikle arasi iyi olmustur ve onlara gore matematik en ¢ok “eglenceli” sifatiyla ifade
edilmektedir. Bulgularin her biri beraber degerlendirildiginde; matematigin eglenceyi ifade
ettigi, hayatin kendisi oldugu, mutluluk ve nese verdigi, olumsuz bir yoniiniin olmadig:
goriilmektedir. Oyle ki, matematigin olumsuz yoniine iliskin cevaplarda ikinci sirada da
“Onyargiya yol agmasi” bulunmaktadir. Burada da aslinda ifade edilen matematige bakis
acisinin 6nyargili oldugudur. Cevaplar incelendiginde, katilimcilara gore matematik basarisinin

onemli Olgiide sevgi, istek, ilgi ve sabr ile iligkili oldugu goriilebilmektedir.



71

Bu aragtirmada incelenen sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni olmak i¢in 6grenim
goren Ggrencilerin matematik ve matematik 6gretimi konularindaki tutumlari incelenmistir.
Katilimcilarin matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumlart son derece olumlu olarak
tespit edilmistir. Nicel ve nitel bulgular birbirini desteklemektedir. Nicel bulgularda elde edilen
sonug, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmenligi aday1 olanlarin matematik dersine ve matematigi

egitiminin verilme sekilleri ile ilgili olan davranislarinin olumlu oldugu yo6niindedir.

Nitel bulgularda da katilimcilarin matematigi hayatin anlami olarak degerlendirmesi,

eglence ve neseyle 6zdeslestirmesi nicel bulgular1 desteklemektedir.

Tabuk ve Tabuk (2018) simif 6gretmenleri ve smif 6gretmenligi adayr olanlarin
matematik dersine ve matematigi egitiminin verilme sekilleri ile ilgili olan davranislarina
calismislardir ve daha az gii¢lii olan 6rneklem grubu tek grup olarak 6n test-son test seklinde
modellenmistir. Nicel bir calisma sonucuna gore matematik 6gretmeni adaylarinin pozitif
tutumlar1 oldugu goriilmektedir. Bu duruma sebep olarak matematik 6gretmenleri i¢in sinif
ogretmeni diizeyindeki matematigin oldukc¢a basit kavramlar olmasi ve olumsuz tutum
olusturacak bir durum bulunmasinin zor olmasi gosterilmistir. Bu calismada da benzer
sonuclara ulagilmistir ve yine sinif 6gretmeni adaylar iizerinde ¢alisildigi icin bu durum ayni
sebebe baglanabilir. Demografik faktor incelemelerinde kadinlarin matematik 6gretimine karsi

daha pozitif tutum sahibi olduklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Tuimavana ve Datt (2017) ist ilkdgretim seviyesindeki Ogretmenlerin matematik
Ogretimine yonelik tutumlarini incelemislerdir. Calismada eski tecriibelerin matematik
ogretimini olumlu etkiledigi ve uzun siiredir bu isi yapan 6gretmenlerin zaman igerisinde
olumsuz tutumlarindan vazgecerek daha olumlu tutumlar gelistirdigi belirtilmistir. Ortalama
verilere gore dgretmenlerin matematik 6gretmeye yonelik tutumlart oldukg¢a pozitiftir. Bu da

calismamizla ortiismektedir. Ogretmenlerin %73’ii olumlu tutuma sahiplerdir.
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Tabuk (2018), 236 ilkogretim Ogretmen adayr ile yaptigi caligmada matematik
Ogretmeye yonelik tutumlarda cinsiyet ve sinif (1.-3. sinif) farki olup olmadigini sorgulamustir.
Calisma sonucunda bu iki 6zelligin de matematik 6gretmeye yonelik tutumu etkilemedigi

sonucuna ulasilmistir. Bu durum yas konusundaki bulgularimizla kismen ¢eligsmektedir.

Relich (1996) de matematik dgretmenlerinde cinsiyetin matematik dgretmeye yonelik
tutumu degistirmedigini ifade etmektedir. Arastirmamizda ise kadinlarin matematik 6gretimine

ve matematige yonelik tutumlarinin daha pozitif oldugu tespit edilmistir.

Jacobs ve Spangenberg (2014) matematik Ogretmenlerinin kendi konularina olan
tutumlarinin gecmis tecriibe, yas ve cinsiyetten nasil etkilendigini incelemislerdir. Caligmada
katilimcilarin %90’ 1n1n matematige karsi giiglii pozitif tutumu oldugu belirlenmistir. 21-29, 30-
39 ve 40+ seklindeki 3 yas grubu incelenmis ve yash Ogretmenlerin Ozellikle deger alt
basliginda anlamli sekilde daha pozitif tutum gosterdikleri ifade edilmistir. Bu durum
bulgularimiz ile uyusmaktadir. 10 y1li agkin tecriibedeki 6gretmenlerin ise tutum puanlari hayli

artmaktadir. Cinsiyet alaninda ise herhangi bir tutum farkliligindan s6z edilmemistir.

Literatiirden elde edilen sonuglara gore hem sinif 6gretmeni adaylarinda hem de sinif
ogretmenlerinde matematik 6gretmeye yonelik tutumlar oldukga yiiksektir. Ogretmenlerde yas
ve tecriibe arttikca matematige ve matematik 6gretimine yonelik tutumun olumlu etkilenmesi
ise bir¢cok calismanin sonucudur bu ¢alismada da ayni sonuca ulasilmistir. Ancak incelenen
calismalardan tutum konusunda herhangi bir cinsiyet farklili1 tespit eden bulunmamaktadir.

Bu da buldugumuz cinsiyet farkliligi durumu ile celismektedir.
Yapilan arastirma sonucunda asagidaki 6nerileri sunmak miimkiindiir;

1. Arastirma alaninda daha kapsamli bilgilere ulasilabilmesi i¢in farkli dlceklerin
kullanimi ile ve arastirma evreni de genisletilerek hem betimsel hem deneysel arastirmalar

gerceklestirilebilir.
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2. Cok Onemli bir meslek olan 0gretmenligin bu ise ilgisi olanlarca yapilmasi i¢in
ogrencilerin nelere ilgi duyduklar ve becerilerinin ne yonde oldugu ilkdgretimin baslarinda
goriilerek ve ileride yasanacak degisiklikler de gdz Oniine alinarak dogru yonlendirilmeleri i¢in

bir sistem olusturulabilir.

3. Mesleklerine karsi algi ve tutumlart olumlu olarak gozlenen siif Ogretmenleri
ogretmenlige veya 6gretmenlik egitimine baslamalarindan Onceki siirecte tespit edilebilir ve

bunlar 6gretmenlik konusunda egitim almalart i¢in tesvik edilebilir.

4, Ogretmen adaylari igin mesleklerine karst tutumlarinin gelistirilmesine caba
gosterilmeli ve 6gretmenlik fakiilteleri ile 6gretmenleri ¢alisacagi okullar is birligine gitmelidir;

kisacast 6gretmenlere vizyon kazandirilmalidir.

5. Sinif 6gretmeni olacak 6grencilerin mesleki tutumlarinin gelistirilebilmesi i¢in birinci

siniftan itibaren 6zel 6nem gosterilmeli ve siniflar ilerledik¢e daha da fazla zaman ayirilmalidir.

6. Smif 6gretmeni adaylarinda mesleki tutumun olumlu yonde etkilenebilmesi igin
iiniversite egitiminde bulunduklar1 siire icerisinde &gretmenlik meslegi konusunda

bilgilenmeleri ve olumlu izlenimler edinmelerini saglayacak faaliyetler gerceklestirilmelidir.

7. Sif dgretmeni adaylarinda 6gretmenlige yonelik kisisel tutum ve algilarin egitim
siireclerine yansidigi tespit edildiginde bu konu olabildigince erken tespit edilmeli ve bu

etkilerin olumlu veya olumsuz olmasina gore reaksiyon verilmelidir.

8. Sif 6gretmenligi mesleginde calisma kosullar1 ve meslegin toplumdaki konumu
tyilestirilmeli ve sinif Ogretmenleri ile matematik Ogretmenlerinin bu konudaki kaygilari

giderilmelidir.

9. Smif 6gretmenligi yenilige agik olmasi gereken bir meslek ve matematik devamli
gelisen bir alandir. Dolayisiyla matematik Ogretmenligi egitiminde Ogretmenlere siirekli

gelisim ve yenilikleri takip etme becerileri kazandirilmalidir.
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10. Yasanan yer veya cinsiyet gibi faktorler gozetilmeksizin sinif Ogretmenlerine

meslegin Ozellikleri anlatilmali ve onlara mesleki konularda rehberlik hizmeti sunulmalidir.
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11. Matematik icenkh dersler almakta tereddiit etrnisimdir.
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3. Miilakat Formu:
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12. 31ze gire; “1y1 bir matematik 6 Fretmemn’” hang dzelliklere sahip olmal:?




