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Okul Öncesi E�itimden �lkokula Geçi� ve Kurumlararası ��birli�i Konusunda Sınıf 
Ö�retmenlerinin Görü�lerinin �ncelenmesi (Çanakkale �li Örne�i) 

 

Emel KIRAT 

Özet 
 

Yapılan bu ara�tırmada okul öncesi e�itim sürecini tamamlayıp ilkokul basama�ına 

devam eden ö�rencilerin kurumlar arası geçi� süreci ile ilgili durumları, ö�renim gördükleri 

okul öncesi e�itim kurumu ile ö�renim görmeye devam ettikleri ilkokul arasında ne �ekilde bir 

i�birli�i oldu�u konusunda ö�retmen görü�lerini belirleyebilmek amaçlanmı�tır. Bu amaç 

do�rultusunda Çanakkale �linde devlet okullarında görev yapmakta olan ve 2019-2020 e�itim-

ö�retim yılında 1. sınıf ö�rencileri okutan 158 sınıf ö�retmeni ara�tırmanın katılımcı grubu 

olarak belirlenmi�tir. Amaca uygun olarak yöntem çe�itleme deseni tercih edilmi� ve tercihe 

uygun olarak ara�tırmada 2 a�amada veri toplama süreci gerçekle�tirilmi�tir. 5’li likert tipi 

ölçe�in kullanıldı�ı ö�retmenlere yönelik anket formu ile sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi 

e�itimi hakkındaki genel görü�lerine ula�ılmı�tır. Anket formları üzerinde yapılan detaylı 

incelemenin ardından katılımcı grubun içerisinden gönüllülük ilkesine uygun olarak belirlenen 

6 ö�retmen ile okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� süreci ve kurumlar arası i�birli�i hakkında 

odak grup görü�mesi yapılmı�tır. Bu a�ama ile birlikte ö�retmenlere yönelik gözlem formu 

aracılı�ı ile ö�retmenlerin okul öncesi e�itim alan ve almayan mevcut ö�rencilerine yönelik 

gözlemledi�i davranı�lara ili�kin veriler toplanmı�tır. Veri toplama a�amasının ardından anket 

formu aracılı�ı ile toplanan verilerin SPSS 22 paket programı aracılı�ı ile analizleri 

gerçekle�tirilmi�tir. Odak grup görü�mesi verileri ise MAXQDA 2018 paket programına 

aktarılarak içerik analizi yöntemi ile analiz edilmi�tir. Gözlem formuna ili�kin verilerin analiz 

sonuçları frekans de�erleri ile ifade edilmi�tir. Analiz sonuçları tablolar, grafikler ve �ekiller 

halinde bulgular ba�lı�ı altında sunulmu�tur. Elde edilen bulgular incelendi�inde okul öncesi 
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e�itim döneminde a�ırlıklı olarak sosyal beceri kazanımı ve fırsat e�itli�ine ihtiyaç duyuldu�u, 

Türkiye’de okul öncesi e�itime ili�kin program amaçlarına uygun e�itim beklentisinin 

vurgulandı�ı sonuçlarına ula�ılmı�tır. Basamaklar arası i�birli�i durumu de�erlendirildi�inde 

öneriler üzerine yo�unla�an görü�lerin yasal düzenlemeler aracılı�ıyla i�birli�i kurulmasına 

olan ihtiyacı ortaya çıkardı�ı belirlenmi�tir. ��birli�i boyutuna veli, okul yönetimi Milli E�itim 

Bakanlı�ı ve üniversitelerin verece�i deste�in geçi� sürecini do�rudan etkiledi�i saptanmı�tır. 

Bunun yanında süreç ile ili�kili sorunların çözülmesi hususunda ö�rencinin merkeze alınarak 

profesyonel düzenlemeler yapılmasına duyulan ihtiyaç çözüm önerilerine ili�kin ortaya çıkan 

sonuçlar arasında yer almaktadır. 

 

 

Anahtar Kelimeler: Erken Çocukluk Dönemi, Okul Öncesi E�itim, �lkokul 
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Examination of Classroom Teachers Views on Transition from Preschool to Primary 

School and Inter-Institutional Cooperation(Example of Çanakkale Province) 

 

Emel KIRAT 

 

Abstract 

 

In this study, it was aimed to reach teachers' opinions about the situation of the students 

who completed the pre-school education process and continued to the primary school level, 

about the status of the inter-institutional transition process, the kind of cooperation between the 

preschool education institution where they are studying and the primary school where they 

continue their education. For this purpose, 158 classroom teachers working in public schools in 

Çanakkale Province and teaching first year students in the 2019-2020 academic year were 

determined as the participant group of the research. In accordance with the purpose, the method 

diversity pattern was preferred and in the research, data collection process was carried out in 2 

stages. With the questionnaire form for teachers using the 5-point Likert-type scale, general 

opinions of the classroom teachers about pre-school education were reached. After the detailed 

examination of the questionnaire forms, a focus group discussion was held with 6 teachers 

determined from the participant group in accordance with the principle of volunteering about 

the transition process from pre-school to primary school and inter-institutional cooperation. 

With this stage, data were collected on the behaviors observed by the teachers towards their 

existing students who received and did not receive preschool education through the observation 

form for teachers. After the data collection phase, the data collected through the questionnaire 

were analyzed through the SPSS 22 package program. Focus group interview data were 

transferred to MAXQDA 2018 package program and analyzed by content analysis method. The 

results of the analysis of the data related to the observation form are expressed in frequency 

values. The results of the analysis are presented under the title of findings in tables, graphs and 
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figures. When the findings are analyzed pre-school education mainly during the recovery and 

social skills needed to equality of opportunity, pre-school education in Turkey in accordance 

with the expectations of the program goals have been achieved on education emphasizing 

results. When the cooperation between the steps was evaluated, it was determined that the 

opinions focused on the suggestions revealed the need to establish cooperation through legal 

regulations. It has been determined that the support given by the parents, the school 

administration, the Ministry of Education and the universities on the cooperation dimension 

directly affects the transition process. In addition, the need for professional arrangements by 

taking the student to the center for solving the problems related to the process is among the 

results regarding the solution suggestions. 

 

Keywords: Early Childhood, Pre-School Education, Primary School 
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Önsöz 
 

Kültürel, ekonomik, politik gibi birçok alanda yer alan geçi� süreci, e�itim alanında da 

mevcuttur. Bu süreç basamaklar arası a�amalar ile gerçekle�mek üzere olup ilk a�ama okul 

öncesi e�itim dönemiyle ba�lamaktadır. �lk sosyal çevreyi olu�turan okul öncesi e�itim ortamı, 

ya�amsal süreç becerilerinin büyük ölçüde kazanıldı�ı kurumlardan olu�maktadır. Beceri 

kazanımının devinimsel olarak devam etti�i dü�ünüldü�ünde bir sonraki basamak olan ilkokul 

dönemine geçi� ve bu geçi� sürecine yönelik i�birli�i uyum faktörleri ön plana çıkmaktadır. Bu 

faktörlerin kurumlar arası mevcut durumunu ve her iki basama�a ili�kin süreç içerisinde aktif 

olan ö�retmen görü�lerini incelemeyi amaçlayan ara�tırma, konuyla ilgili ya�anan sorun ve 

önerileri ortaya çıkarmakla birlikte sürecin niteli�ini arttırmayı hedeflemektedir.  

Lisans e�itimim itibariyle çabalarımı ilgiyle destekleyip daima beni motive eden ve 

bana güvenen, yüksek lisans tez ara�tırmam boyunca bilgi ve tecrübeleriyle beni aydınlatıp 

bana bilimsel ara�tırma bilinci kazandıran de�erli danı�manım Sayın Doç. Dr. Bülent 

GÜVEN’e tüm içtenli�imle sonsuz te�ekkür ederim. 

Yüksek lisans ara�tırmam boyunca de�erli görü�leriyle bana yol gösteren, ilgisini bana 

hissettiren de�erli hocam Sayın Doç. Dr. Sibel GÜVEN’e te�ekkürlerimi sunarım. Ara�tırma 

sürecinde proje deste�i sunan ÇOMÜ BAP birimine katkıları için te�ekkür ederim. 

Ya�amım boyunca en büyük destekçilerim olan aileme; tüm kalbimle hep yanımda 

hissetti�im rahmetli annem Sevgi KIRAT’a, annelik sevgisini ve ilgisini benden esirgemeyen 

Mürvet KIRAT’a ve tüm zorluklara gö�üs germeyi ö�reten babam Kamil KIRAT’a te�ekkür 

ederim. 

Emel KIRAT 

ÇANAKKALE, 2020 
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Bölüm I: Giri� 

 

 Ara�tırmanın ilk bölümünü olu�turan giri� kısmında çalı�manın temel hareket noktası 

ve gerçekle�tirilme nedenlerini açıklayan problem durumu, ortaya konan gerekçeler ı�ı�ında 

olu�turulan problem cümlesi ve problem cümlesine ba�lı olarak ifade edilen alt problemler, 

ara�tırmanın amacı, ara�tırmanın önemi, varsayımlar ve sınırlılıkları, tanımlar ortaya 

konmu�tur.   

Problem Durumu 
 

Bireylerin dünyaya gelmeleri ile birlikte kazanmı� oldukları benlikleri, onları hayat 

boyu devam edecek olan bir sürece yöneltmektedir. Do�um ile birlikte anne karnındaki 

ya�amından sonra kendisi için yeni ve özel olan ya�ama uyum sa�lama çabasına giren birey, 

çevresini ve çevrenin içinde barındırdı�ı nitelikleri özümseme gere�i duymaktadır. Bu noktada 

birey için Dünya’yı ke�fetme a�aması ba�lamaktadır. Yeni ke�ifler gerçekle�tiren birey olayları, 

durumları çözümlemeye ba�lamaktadır. �lerleyen basamaklarda kar�ıla�tı�ı yeni durumları, 

gerçekle�tirdi�i ke�iflerle ili�kilendirerek nitelikli bir uyum süreci ortaya koymaktadır. Ancak 

basamaklar arası geçi� sürecinde sorun ya�andı�ında uyum sa�lamayı destekleyecek olan 

ba�lantıların eksikli�i hissedilmektedir. Bu özümseme çabası ya�am boyu devam ederken 

bireyin ilk sosyal çevrelerini olu�turan okul öncesi ve ilkokul basamaklarında uyum sa�lama 

a�aması temel gereksinim olarak öne çıkmaktadır. Ya�amın ilk dönemlerini kapsayan ilk yıllar 

bireylerin geli�im, hazırlık a�amaları açısından kritik önem ta�ımaktadır. Belirtilen bu dönem 

literatürde erken çocukluk dönemi olarak kar�ımıza çıkmaktadır.  

Erken çocukluk dönemi belirli ya� aralı�ındaki çocukların çe�itli geli�im dönemlerini 

ele alırken aynı zamanda onlara kapsamlı bir alan sunmaktadır. Bu dönemin kapsamlı olarak 

ele alınması ve önemsenmesinin altında bireylerin ileri ya�amlarında özellikle ki�ilikleri 
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üzerinde de etkili olan geli�im özelliklerinin kazanılması konusunda zemin olu�turuyor 

olu�unun yattı�ı söylenebilir. Bili�sel geli�im, sosyal geli�im, ki�ilik geli�imi, ahlak geli�imi 

gibi geli�im dönemlerinin belirli kısımlarını bünyesinde barındıran erken çocukluk döneminde 

bu geli�im türleri için önemli geli�im ödevlerini bireylere kazandırmak hedeflenmektedir. 

Belirlenen hedeflerin hayata geçirilmesi erken çocukluk döneminin kapsadı�ı bireylere çe�itli 

ö�renme fırsatları sa�lamakla mümkün olmaktadır. Bireysel farklılıklar ilkesi esas alındı�ında 

ö�renme fırsatlarının standart ya da tek tip �ekilde olu�turulması yerine ihtiyaç durumuna göre 

bu fırsatların �ekillendirilmesinin daha uygun oldu�u dü�ünülmektedir. Okul öncesi e�itim ve 

ilkokul basama�ında hedeflenen becerilerin kazandırılmasının yanı sıra bireylerin okul öncesi 

e�itimden ilkokul basama�ına geçi� sürecinde de bireysel farklılıkların dikkate alınması sa�lıklı 

bir geçi� sürecinin sa�lam temellerini olu�turmaktadır.  

Genel bir kapsamda de�erlendirme yapıldı�ında bireylerin dünyaya geldikleri andan 

itibaren bulundukları ilk çevre ailedir. �lk ö�renme ya�antıları, elde edilen ilk deneyimler aile 

çevresine ba�lı olarak gerçekle�mektedir. Bu ilk deneyimlerin bireyler açısından meydana 

getirdi�i kalıcı etkiler, aileyi oldukça önemli bir konuma ta�ımaktadır. Bu durumun bir sonucu 

olarak bireyler aile çevresinden edindikleri deneyimleri ileriki ya�amlarında edinecekleri 

deneyimler ile harmanlayacaktır. Her ne kadar aileden olu�an çevrenin önemli ölçüde bireyin 

ya�am temellerini �ekillendirdi�i öngörülse de zaman ilerledikçe bireyin çevresi aile ile sınırlı 

kalmamaktadır. Bu sosyal çevre gittikçe geni�leyerek okulu ve akran grubunu kapsamı altına 

almaktadır. Geli�en sosyal çevre ile birlikte birey farklı ö�renme stilleri ile tanı�abilmektedir. 

Akran yoluyla ö�renmenin bu durumu en belirgin �ekilde örnekledi�ini söylemek yanlı� 

olmayacaktır. Aynı ya da yakın ya� grupları arasında gerçekle�en akran yoluyla ö�renmeler 

bireylerin bir üst basama�a geçi� a�amasında daha sa�lıklı bir süreci izlemelerine önemli 

katkılar sa�lamaktadır.  
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Bireyler, okul öncesi e�itim ile birlikte okul ortamıyla tanı�arak sosyal çevrelerini 

geni�letirken bu çevreye profesyonel bir katkı sa�layan ö�retmenler katılmaktadır. Ö�rencilerin 

özellikle e�itim ö�retim hayatının ilk yıllarında önemli derecede rol model niteli�ine sahip olan 

ö�retmenler, bireylerin ilkokula hazırlık sürecinde aktif rol oynamaktadır. 2013 yılında T.C. 

Milli E�itim Bakanlı�ı Temel E�itim Genel Müdürlü�ü tarafından yayımlanan Okul Öncesi 

E�itim Programı’nda yer alan Okul Öncesi E�itimin Amaçları ve Okul Öncesi E�itimin �lkeleri 

ba�lıkları altında belirtilen “Çocukları ilkokula hazırlamak” ve “Okul öncesi e�itimi çocu�un 

motor, sosyal ve duygusal, dil ve bili�sel geli�imini desteklemeli, özbakım becerilerini 

kazandırmalı ve onu ilkokula hazırlamalıdır” maddeleri belirtilen hazırlık sürecinin önemini 

destekler niteliktedir (MEB, 2016). 

Geçmi� yıllardan günümüze dek uygulanan ve uygulanmaya devam eden ö�retim 

programları, içerisinde birçok farklı anlayı� ve yakla�ımı barındırmı�tır ve bu programlar 

sürekli olarak geli�me e�iliminde olmu�tur. Yenilik ve geli�meler beraberinde yeni yakla�ımları 

da ortaya çıkarmı�tır. Okul öncesi e�itim de bahsedilen özellikler dikkate alınarak geli�tirilen 

yakla�ımlar, yeni geli�meler sonucu tüm dünyada etkin bir alan haline gelmi�tir. Fakat ço�u 

ülkenin e�itim sistemleri kar�ıla�tırıldı�ında ilkokulun zorunlu bir e�itim kademesi oldu�u 

görülse de okul öncesi e�itim için aynı durum geçerli de�ildir. Dünya’da yer alan ülkelerin 

e�itim sistemleri incelendi�inde ilkokul konusunda her ne kadar büyük ölçüde zorunlu e�itim 

�eklinde uygulamaların gerçekle�ti�i görülse de okul öncesi e�itim için aynı durumun geçerli 

oldu�unu söylemek pek mümkün de�ildir. Türkiye’de dahil olmak üzere birçok ülkede okul 

öncesi e�itim hala zorunlu olarak uygulanamamaktadır. Her ne kadar pilot uygulama 

kapsamında her yıl il sayısı artırılsa da 81 ilde zorunlu olarak okul öncesi e�itimin 

gerçekle�medi�i gerçe�inden hareketle kimi çocukların ilkokula okul öncesi e�itim almadan 

geldikleri söylenebilir. Bu ba�lamda kar�ımıza okul öncesi e�itim alan ve almayan 2 farklı 

ö�renci grubu çıkabilmektedir. Bu durum sınıflarda belirli dengesizliklere ya da okula uyumla 
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ilgili çe�itli sorunlara yol açabilmektedir. Örne�in; kimi aileler okulu tanıyan, bulundu�u 

döneme ili�kin geli�im görevlerini gerçekle�tirebilen okul öncesi e�itim almı� çocuklara sahip 

oldukları için ilkokuldaki ö�retim becerilerine dönük çocuklarına destek verebilirlerken, kimi 

aileler ise çocu�un ya�adı�ı okul fobisi, okula uyum güçlükleri gibi durumlar sebebiyle ilkokula 

geçi� sürecinde zaman kaybı ya�ayabilmektedirler.  

Çocukların bir üst ö�retim basama�ına hazırlık a�amasını olu�turan okul öncesi e�itim 

ile ilkokul basama�ı arasında bir geçi� dönemi ya da sürecinin varlı�ı incelenmesi gereken bir 

konudur. Bu iki ö�retim kurumu arasında nitelikli bir i�birli�i kurulması geçi� dönemine olumlu 

katkılar sa�layacaktır. Söz konusu olan i�birli�inin te�vik edilmesi ve çocukların okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçtiklerinde sahip oldukları özelliklerin ö�retmen tarafından bilinmesi 

sürecin nitelikli bir �ekilde ilerlemesini sa�lamaktadır. Ö�retmenler tarafından okul öncesi 

e�itimde tutulan düzenli kayıtların, portfolyoların bir sonraki e�itim kurumu olan ilkokulda 

görev yapan sınıf ö�retmenlerine ula�tırılması çocukları tanıma anlamında hem ö�retmenlere 

zaman kazandıracak, hem de onların enerjilerini daha etkin kullanmalarına önemli katkılar 

sa�layacaktır. 

Bu süreçte i�birli�i kavramının önemi açıkça belirgin olmakla birlikte net bir i�birli�i 

çabasına tanık olunamadı�ı pek çok ara�tırmada ya da forumlarda ortaya konmaktadır. Her ne 

kadar T.C. Milli E�itim Bakanlı�ı tarafından geli�tirilen e-okul sistemi üzerinden okul öncesi 

e�itim alan ö�rencilere ili�kin sisteme bilgi giri�i yapılıyor olsa da detaylı bir �ekilde takibin 

söz konusu oldu�unu söylemek hali hazırda pek mümkün de�ildir. Bu sebeple okul öncesi 

e�itim alan ve almayan ö�rencilerle kar�ıla�an sınıf ö�retmenlerinin bu konudaki görü�lerini 

belirlemek önemli görülmektedir. Varsa ya�anan sorunların belirlenmesi, geçi� sürecin ili�kin 

sınıf ö�retmenlerince getirilen önerilerin ortaya çıkarılması gibi boyutları kapsaması sebebiyle 

ara�tırma ayrıca önem arz etmektedir.  
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Ara�tırmanın Amacı 
 

Bu ara�tırmada okul öncesi e�itim almı� olan ve okul öncesi e�itim sürecine dahil 

olmayan ö�rencilerin geli�im alanlarına ili�kin durumlarının belirlenmesi ve ilgili kurumlar 

arası gerçekle�mesi beklenen i�birli�i durumunun ortaya konması amaçlanmı�tır. Belirlenen 

temel amaç çerçevesinde okul öncesi ö�retim ve ilkokul basamaklarında ö�renim gören 

ö�rencilerin geli�im özelliklerinin ö�retmenler tarafından nasıl algılandı�ını 

belirlemeyebilmenin yanı sıra ara�tırmaya gönüllü katılım sa�layan odak grup örnekleminin 

çe�itli de�i�kenler açısından geçi� süreci ve kurumlar arası i�birli�ine ili�kin derinlemesine 

görü�lerinin belirlenmesi de hedeflenmi�tir. �fade edilen temel amaç çerçevesinde olu�turulan 

alt amaçlar a�a�ıda sıralanmı�tır. 

Alt Amaçlar 
 

1. Örneklem grubunu olu�turan sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerini; 

a) Cinsiyet 

b) Mesleki Kıdem 

c) E�itim Durumu 

d) Birinci Sınıf Okutma Durumu 

e) Geçi� E�itimi Alma Durumu de�i�kenlerine göre inceleyebilmek. 

2. Odak grup örneklemini olu�turan sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim ve ilkokul kurumları 

arasında i� birli�i durumu hakkındaki görü�lerini; 

a) Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� 

b) Türkiye’de Okul Öncesi E�itim 

c) Basamaklar Arası ��birli�i 

d) ��birli�i Rol ve Görevleri 

e) Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri boyutları do�rultusunda belirleyebilmek. 
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Ara�tırmanın Önemi 
 

Çocukların ya� itibari ile uzmanlarca ortaya konan geli�im dönemleri dikkate 

alındı�ında farklı alanlarda önem arz eden kritik dönemlerde bulundukları görülmektedir. Bu 

durum okul öncesi e�itimin önemini açıkça belirtir niteliktedir. Bu dönemde çocuklara 

kazandırılacak her istendik beceri, davranı� onlar üzerinde derin ve kalıcı bir etki sa�layacaktır. 

Okul öncesi e�itimin kapsamında yer alan bu kritik dönem yıllarını hemen ardından Türkiye’de 

zorunlu e�itimin ilk basama�ı olan ilkokul yılları takip etmektedir. �lkokul döneminde de tıpkı 

okul öncesi e�itim sürecinde oldu�u gibi, ö�renciler belirli becerileri kazanarak bir üst 

basama�a geçi� yapmaktadır. Bir ö�retim kurumundan bir ba�ka ö�retim kurumuna geçi� 

yaparken sadece fiziki bir geçi�ten bahsetmenin yanı sıra geli�im basamakları arasında 

gerçekle�en bir geçi� durumunun söz konusu oldu�u da akıldan çıkarılmamalıdır. Geli�im 

basamakları ile birlikte bireylerin ilgi ve ihtiyaçları do�rultusunda gerçekle�tirilmesi 

hedeflenen sürecin istendik sonuçlar ortaya koyması beklenmektedir. Kademeler arası geçi� 

Türkiye’nin mevcut e�itim sistemi açısından incelendi�inde zaman içerisinde farklı 

uygulamalarla gerçekle�tirildi�i görülmektedir. Örnek olarak ortaö�retim alanında ilgi ve 

ihtiyaçlar do�rultusunda e�itim ö�retim faaliyeti gösteren farklı alanlardaki liseler bu konuda 

çe�itlilik sunmaktadır. Bu noktada söz konusu olan geçi� a�amasında bireylerin ilgi ve 

ihtiyaçları do�rultusunda do�ru yönlendirmeler yapılması önem ta�ımaktadır (Dinç ve ark., 

2014). 

Bireyleri ilkokula hazırlama görevinin okul öncesi e�itim kurumlarının temel amaçları 

arasında yer aldı�ı Türk Milli E�itim Temel Kanunu’nda açıkça belirtilmi�tir. Bu duruma ba�lı 

olarak okul öncesi e�itimin ardından ilkokul basama�ına ba�langıç, bir geçi� süreci olarak 

nitelendirilmektedir. Ö�renciler ile birlikte bu geçi� sürecinin kabul alanında görev yapan sınıf 

ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim hakkındaki fikirleri, E�itim Fakültelerinde Temel E�itim 
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çatısı altında birle�en iki basama�ın birbiri ile i�birli�i açısından önem ta�ımaktadır. Nitekim 

sınıf ö�retmenlerinin bir önceki basamak hakkındaki görü�leri üzerine temellendirilen bir 

ilkokul döneminin ba�arısını bu özellik etkileyecektir.  Tek bir çatı altında birle�en bu 

basamakların kurumlar arası geçi� boyutlarını incelemek, belirtilen geçi� süreci hakkında daha 

detaylı sonuçlar elde edilmesine imkan tanıyacaktır. 

Mevcut durum ya da konumun de�i�imi ile birlikte bu de�i�im sürecini olu�turan geçi� 

konusu yalnızca e�itim alanında de�il, birçok alanda ön plana çıkmaktadır. Dünya çapında 

ülkelerin ekonomik de�i�im ve geli�imlerine yönelik gerçekle�tirilen uygulamalar 

incelendi�inde geçi� sürecinin sıklıkla tartı�ılan bir konu oldu�u görülmektedir. Geçi� sürecinin 

ciddi bir planlama ve hazırlık gerektirmesi, süreç beraberinde tutarlılı�ın ön planda tutulması, 

ticari ili�kilerin niteli�i gibi hususların ciddiyetle ele alındı�ı görülmektedir. Kurumlar arası 

geçi�in temelini olu�turan planlamalara ve bu planlamaların ta�ıyaca�ı niteliklere e�itim 

alanında oldu�u gibi ekonomik süreçlerde de ihtiyaç duyulmaktadır (Yavuz, 2006). Bu konuda 

halkın, iç ve dı� güçlerin duruma verece�i destek süreci do�rudan etkilerken e�itim alanında 

kurulması hedeflenen i�birli�inin geçi� ekonomilerinde de gereksinim haline geldi�i belirgin 

bir �ekilde öne çıkmaktadır.  

Tüm bu niteliklere duyulan ihtiyaçla birlikte bu alanlarda elde edilen deneyimlerin 

sürece katkısı, kurumlar arası geçi�in profesyonel nitelik kazanmasını sa�lamaktadır. Sürece 

yönelik hedeflerin istendik �ekilde gerçekle�tirilebilmesi için a�amalı bir �ekilde kaydedilen 

ilerlemeler, kurulan ba�lantıların kalıcı olmasını sa�layabilmektedir (Wei, 2005). Bununla 

birlikte e�itim alanında oldu�u gibi i�birli�i ile bu ba�lantıların kurulması a�amalara ba�lı 

olarak uzun bir süreç gerektirmektedir (Redek ve Susjan, 2005).  

Her politika, kurum ya da kurumlar arası ili�ki durumlarında olu�abilecek olası sorunlar, 

beraberinde birtakım aksaklıkları da ortaya çıkarabilmektedir. Ekonomik ve politik 
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kalkınmaların olumsuz etkilendi�i ülkelerin politikaları incelendi�inde sorunların olu�ması 

durumunda sorun çözme kavramını do�rudan dikkate almadıkları tespit edilmi�tir. Bu durum 

süreç içerisinde do�rudan aksaklıklara sebep olurken dolaylı yoldan da ülkelerin sürece yönelik 

gerileme ya�amalarına neden olmaktadır. Benzer �ekilde e�itim alanında ya�anan sorunlara 

yönelik çözümler üretme ya da olası durumlara kar�ı alınabilecek tedbirler ülkelerin politik 

geli�imlerinde oldu�u gibi kalkınma seviyesini de üst düzeye ta�ımaktadır. Özellikle e�itim 

ö�retim sürecinde temellerin atıldı�ı ilk a�amada yer alan okul öncesi e�itim ve ilkokul 

basamaklarında da bu durum büyük ölçüde önem arz etmektedir (Yavuz, 2006).  

Ara�tırma konusu ile ilgili literatür taraması yapıldı�ında okul öncesi e�itimden ilkokula 

geçi� a�aması ile ilgili farklı sonuçların ortaya kondu�u birçok ara�tırmaya rastlanmaktadır. 

Farklı çalı�ma gruplarıyla gerçekle�tirilen bu ara�tırmalar birbiri ile benzer ve farklı görü�lerin 

açı�a çıkmasını ve bu görü�lerden yola çıkılarak literatüre, e�itim ö�retim faaliyetlerinde yer 

alan ki�ilere, e�itim programlarına yönelik temel öneriler ortaya koymu�tur. Ancak 

ara�tırmaların problem ve alt problem boyutları incelendi�inde genel anlamda belirli alanlara 

yo�unla�ıldı�ı ve sınırlı beceri boyutlarının ele alındı�ı görülmektedir. Ayrıca okul öncesi 

e�itim ve ilkokul kurumları arasında i�birli�i inceleme durumuna ili�kin güncel ve çok boyutlu 

bir çalı�maya rastlanmamı�tır. Ara�tırmalarda kullanılan yöntemlerin genellikle nicel ara�tırma 

yöntemiyle sınırlı kaldı�ı tespit edilmi�tir. Konu ile ilgili gerçekle�tirilen bu ara�tırmada nicel 

ve nitel ara�tırma yöntemleri birlikte kullanılarak elde edilen veriler derinlemesine analiz edilip 

yorumlanmı�tır. Literatüre ve e�itim politikalarına sa�lanaca�ı umut edilen katkılardan dolayı 

ara�tırma ayrıca bir önem arz etmektedir. 
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Sınırlılıklar 
 

Ara�tırma; 

1. Çanakkale �line ba�lı devlet okullarında görev yapan 158 1.sınıf okutma tecrübesine sahip sınıf 

ö�retmeni ile,  

2. Okul Öncesi E�itimden �lkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i konuları ile, 

3. Veri toplama araçlarında yer alan maddelerle sınırlıdır. 

Tanımlar 
 

Okul Öncesi E�itim: 0-72 ay grubundaki çocukların geli�im düzeylerine ve bireysel 

özelliklerine uygun, zengin uyarıcı ve çevre imkanı sa�layan, bili�sel, fiziksel, sosyal 

geli�imlerini destekleyen, çocukları ilkö�retime hazırlayan, temel e�itimin önemli bir parçasını 

olu�turan bir e�itim süreci (TED, 2007).  

Erken Çocukluk Dönemi: Çocukların 0-6 ya� arası yıllarını kapsayan; bili�sel, sosyal, 

duyu�sal, fiziksel geli�imlerinin en hızlı oldu�u ve bu alanlara ait becerilerin en etkili bir 

biçimde kazandırılabilece�i hayati dönem (AÇEV, 2007). 

�lkokul: Çocukların çoklu geli�imlerine katkı sa�layacak olan, ya�amsal becerilerini 

temellendiren ve bu boyutlarla onları temel e�itime hazırlayan basamak. 

Geçi�: Okul öncesi e�itim kurumlarından ilkokula gelen ö�rencilerin ya�adı�ı yeni kuruma 

zihinsel, duygusal, sosyal ve davranı�sal yönlerden uyum sa�lama süreci. 

 

 

 



10 
 

 

Bölüm II: Kavramsal Çerçeve 
 

Okul Öncesi E�itim Dönemi 
 

Bireylerin var olu�ları ile birlikte ba�layan ö�renme süreçlerinde profesyonel 

e�itimcilerle kar�ıla�ılan ve ö�renmenin kılavuzlanarak gerçekle�meye ba�ladı�ı ilk basamak 

olarak okul öncesi e�itim ya da ilkokullar olarak ifade edilebilir. Bu ilk basamak �ayet 

sa�lanabilmi�se okul öncesi e�itimdir. Bu kurum bireylerin e�itim – ö�retim hayatının 

ba�langıcını olu�turmakla birlikte bir üst basamak olan ilkokula hazırlık niteli�i ta�ımaktadır. 

Ya� aralıkları itibariyle çe�itli alanlarda kazanılması gereken beceriler temel alınarak 3-6 ya� 

grubuna sunulan okul öncesi e�itim, bireyler açısından kritik öneme sahiptir. Geli�im 

psikolojisinde erken çocukluk dönemini kapsayan kritik dönemler, bu kritik önemi 

temellendirmektedir (Senemo�lu, 2015). 

Yıllardır süregelen faaliyetler ve benimsenen yakla�ımlar temel alınarak literatürde okul 

öncesi e�itime ili�kin farklı noktalar üzerinde durulan fakat temel amaçları merkezine alarak 

aynı temel niteliklerden bahsedilen birçok tanım yer almaktadır. T.C. Milli E�itim 

Bakanlı�ı’nın 2016 yılında yayımlamı� oldu�u Okul Öncesi E�itim Programı’nda okul öncesi 

e�itim kavramı “Do�umdan zorunlu e�itim ya�ına kadar olan sürede, çocukların geli�im 

özellikleri, bireysel farklılıkları ve yetenekleri göz önüne alınarak fiziksel, duygusal, dil, sosyal 

ve zihinsel yönden geli�imlerinin zengin çevre uyarıcılarıyla desteklendi�i, yaratıcı yönlerinin 

ortaya çıkarıldı�ı, ebeveyn ve e�itimcilerin etkin oldu�u sistemli e�itim süreci” olarak 

tanımlanmaktadır. Bir ba�ka tanımda ise Okul Öncesi E�itim “�lkokul öncesi yılları kapsayan, 

kurumda ve ailede yapılabilen, çocukların tüm geli�im alanlarının ça�da� norm ve geli�imler 

ı�ı�ında desteklendi�i, ebeveyn ve e�itimcilerin i�birli�i içerisinde oldu�u ya da olması 

gerekti�i ve çocukların bir sonraki e�itim basama�ına hazırbulunu�luklarına yönelik kurumsal 

anlamda ilk örgün e�itim basama�ını olu�turan bir e�itim süreci” �eklinde ifade edilmektedir 
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(Zembat, 2016). Okul öncesi e�itimin geni� kapsamda ele alındı�ı “Çocu�un do�umu itibari ile 

6 ya�ına kadar olan zaman dilimi içinde (0-72 ay) çocu�un tüm geli�im alanlarını (bili�sel, dil, 

motor, sosyal ve duygusal geli�imleri ile özbakım becerilerini) desteklemeye yönelik, 

geli�imsel özelliklerine ve bireysel farklılıklarına uygun, mevcut potansiyelini ortaya 

çıkarmasını, geli�tirmesini ve kendini ifade etmesini amaçlayan, ilkö�retimin gerektirdi�i 

yeterliliklere ula�masını, di�er bir deyi�le ilkö�retime hazırlı�ını sa�layan, çocu�un bulundu�u 

toplumun kültürel de�erlerini tanımasını, benimsemesini ve topluma uyumunu gözeten, tüm 

bunlar için uygun ve uyarıcı bir çevre olana�ı sunan, bir okul öncesi e�itim kurumunda, ailede 

ya da alternatif programlarda verilen sistemli ve planlı bir e�itim süreci” (�ahin, 2005) �eklinde 

ifade edilen tanımla da literatürde sıkça kar�ıla�ılmaktadır. Türk E�itim Derne�i ise 2007 

yılında okul öncesi e�itimi “Günümüzde 0-6 ya� çocuklarının geli�imlerini sa�lamaya yönelik 

sistemli, organize ve planlı her türlü e�itim etkinliklerine genel olarak okul öncesi e�itim 

denmektedir.” tanımını ortaya koymu�tur (TED, 2007). 

Okul öncesi e�itim hakkında ele alınan tanımlar, okul öncesi e�itimin tüm geli�im 

alanlarını dikkate alarak bireylerin geli�imlerini sa�lıklı bir biçimde sürdürerek bir sonraki 

basama�a hazırlık a�amasının temel yapı ta�ı oldu�unu göstermektedir. �fadeler ele alındı�ında 

çok boyutlu olarak nitelendirilen okul öncesi e�itimin payda�ları bir araya getirme amacı göze 

çarpmaktadır. Bu boyutta i�birli�i kurmanın önemine vurgu yapıldı�ı dü�ünülmektedir. Geli�im 

alanları ve payda�lar dahilinde farklı alanlar arası ba�lantılar kurularak okul öncesi e�itim 

ça�ındaki çocu�a sa�lanabilecek bütünsel deste�in önemi göze çarpmaktadır.  

Tarihsel geli�im süreci boyunca olu�turulan ilgili tanımlar dikkate alındı�ında bütünsel 

deste�in yanı sıra okul öncesi e�itimin bir hazırlık a�aması olarak ele alındı�ı görülmektedir. 

Temel e�itim alanında gerçekle�tirilen geçi� için çok boyutlu bir hazırlık a�aması olarak ifade 

edilen okul öncesi e�itim, geli�im alanları ile birlikte ba�arılı bir geçi�in temel yapı ta�ı olarak 

kar�ımıza çıkmaktadır (Choy ve Karuppiah, 2016).  
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Bu a�amanın kaliteli e�itim-ö�retim süreci ile ba�laması ve süreklili�inin 

sa�lanabilmesi adına okul öncesi e�itim üzerine yapılan bu tanımlar ve temel amaçlar 

do�rultusunda payda�lar ile birlikte yürütülmesi okul öncesi e�itim kavramına bütünsel açıdan 

nitelik kazandıracaktır. Dinamik bir süreci olu�turan e�itim alanında yapılan incelemeler ve 

tanımlar tarihsel sürece katkı sa�lamanın yanı sıra ilerleyen zamanlarda ortaya konulması 

hedeflenen geli�melere kaynaklık edecektir. 

Okul öncesi e�itimin tarihsel geli�imi. Geçmi� yıllardan bu yana birçok ülkenin e�itim 

sisteminde yer alan okul öncesi e�itim, farklı programlara dayalı olarak i�lerlik kazanmı�tır. Bu 

ba�lık altında Dünya’da okul öncesi e�itim ve Türkiye’de okul öncesi e�itim uygulamaları 

açıklanarak meydana gelen de�i�imler incelenmektedir.  

Dünya’da okul öncesi e�itim. 

 

16. yüzyıl itibariyle rönesans ve reform hareketlerinin etkisinde Avrupa’da benimsenen 

ça�da� e�itim dü�üncesi, okul öncesi e�itimin temellerinin atıldı�ı ilk dü�üncelerin ortaya 

çıkmasını sa�lamı�tır. Bu dönemde sosyal, ekonomik, dini geli�meler insanları e�itim alanında 

yo�unla�maya yöneltmi�tir. Bu yönelimlerin öncüsü Martin Luther’in okulla�manın öneminin 

üzerinde durmasıyla birlikte ilerleyen yüzyıllarda Comenius, Locke, Rousseau, Pestalozzi, 

Froebel, Dewey, Montessori gibi isimler okul öncesi e�itimin gereklili�ini gerekçeleri ile 

birlikte ele alarak okul öncesi e�itim alanında ilk geli�meleri ba�latmı�tır (Oktay, 2002).  

Erken çocukluk dönemi ve okul öncesi e�itim ile ilgili benimsenen modern görü�lerle 

birlikte 18. yüzyılda önemli atılımlar gerçekle�tiren Froebel, Dünya’da okul öncesi e�itim 

alanında temel ba�langıçlar ortaya koymu�tur. 1840 yılında Almanya’da “Kindergarten” adı ile 

3-6 ya� grubunu kapsayan çocuklar için kurmu� oldu�u anaokulu ile birlikte dü�üncelerini 

uygulama boyutuna geçirerek temellendirmi�tir. Çocu�un bireysel farklılıklarını dikkate alarak 

okul öncesi e�itim planlamaları yapan Froebel, anaokullarında e�itsel amaçla kullanım için tüm 
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geli�im alanlarına hitap eden oyun ve oyuncaklar tasarlamı�tır. Çocu�un ilk çevresi olan aile ve 

ailede bu rolü geni� kapsamda yüklenen anne ile çocuk arasındaki ba�ın önemine vurgu 

yapmaktadır. Herkes için e�itim yakla�ımını benimseyerek çocu�un yakın çevresine e�itimler 

vererek çocukların erken çocukluk yıllarını sa�lam temeller üzerine dayandırmı�tır (Poyraz ve 

Dere, 2003).  

Ça�da� e�itime ili�kin dü�ünceleri temellendiren bir di�er önemli isim olan Maria 

Montessori de 1907 yılında Roma’da ilk “Çocuklar Evi”ni açarak okul öncesi e�itim 

hakkındaki dü�üncelerini uygulama sahasına ta�ımı� isimlerdendir. Kendisi �talya’nın ilk kadın 

doktoru olarak tanınmakla birlikte özel e�itime ihtiyaç duyan çocuklarla çalı�arak e�itim 

alanına dahil olmu�tur. Maria Montessori, okul öncesi dönem çocu�unu tüm ciddiyetiyle ele 

alarak e�itim anlayı�ını geli�tirmi�tir. Bu ciddiyeti Montessori’nin oyunu tanımlarken “Oyun, 

çocu�un i�idir.” �eklinde yapmı� oldu�u tanımlamada görmek mümkündür. Montessori, 1907 

yılında kurulan bu yuvada gözlemlerini aktarırken çocukların tüm ciddiyetleri ile kendilerini 

me�gul oldukları faaliyete verdikleri, ilgilendikleri durum ya da olay üzerine yo�unla�tıkları, 

kendi kararlarını verebildikleri durumlarından bahsetmi�tir. Durumun dikkat çekici yönünün 

ise çocukların tüm bunları dı�arıdan bir güdülenme olmaksızın tamamen içsel güdülenme yolu 

ile yaptıkları oldu�unu belirtmi�tir. Montessori’nin temellendirdi�i Özgür Seçim ilkesi tam da 

bu durumu ifade etmektedir. Okul öncesi e�itim ile birlikte her çocuk ba�ımsız bir birey olarak 

kabul edilmektedir. Emici zihine sahip, tekrarlar yaparak alı�tırmaları uygulayan, karar 

verebilen çocuklar yeti�tirmek amacını benimseyen Montessori Yakla�ımı, çocu�u bir güç 

e�itimciyi ise bu gücü açı�a çıkaran ve geli�tiren birey olarak tanımlamaktadır (Montessori, 

1975). 
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Türkiye’de okul öncesi e�itim. 

 

Okul Öncesi E�itimin Türkiye’de mevcut geli�imi incelendi�inde bu geli�im 

basamaklarının Osmanlı Dönemi ve Cumhuriyet Dönemi �eklinde iki ana ba�lı�a ayrıldı�ını 

görmek mümkündür. Osmanlı Döneminde erken çocukluk dönemi ya� grubuna hitap eden 

bireylere dini e�itimlerin verildi�i Sıbyan Mekteplerinin, kimsesiz çocuklara e�itim verilen ve 

onların barınma ihtiyacını kar�ılayan Darüleytamların Türkiye’de okul öncesi e�itim alanında 

atılan ilk adımlar oldu�unu söylemek mümkündür. Fakat belirtilen kurumlar 21. yüzyılın 

benimsedi�i okul öncesi e�itim amaçlarından uzak, bakımevi dü�üncesiyle annenin yükünü 

azaltmaya yönelik hedefler belirlemi�tir (Akyüz, 1996 ; Akt: Çelik ve Gündo�du, 2007). 

19. yüzyılın ba�larında çe�itli illerde özel ve resmi okul öncesi e�itim kurumlarının 

açılmaya ba�landı�ı görülmektedir. Açılan okul öncesi e�itim kurumlarında e�itim vermek 

üzere ö�retmen eksikli�i durumu, beraberinde azınlık gruplardan olu�an ö�retmenlerin bu 

görevi üstlenmesini getirmi�tir. Ö�retmenlerin, döneme uygun olan ö�retim yöntemlerinden 

uzak olu�u anaokullarında verilen e�itimin plansız olması ile sonuçlanmı�tır(Akyüz, 1996 ; 

Akt: Çelik ve Gündo�du, 2007). 

 Türkiye’de okul öncesi e�itimin tarihçesi incelendi�inde ö�renci özelliklerinin ön plana 

alındı�ı dönem Satı Bey dönemi olarak kaynaklardan aktarılmaktadır. Satı Bey’in �stanbul’da 

açtı�ı özel Çocuk Yuvası ile çocuk e�itimi uygulamalarının temeli atılarak varlıklı ailelere sahip 

çocukların burada e�itim aldıkları bilinmektedir. Bu dönemde Kazım Nazmi Duru’nun 

Avusturya – Macaristan’da yapmı� oldu�u ö�retmen e�itimi ara�tırmaları sonucu Selanik’te bir 

anaokulu açması ile çocuk e�itimini merkeze alan okul öncesi e�itimin Türkiye’de temelleri 

atılmı�tır. Ancak Balkan Sava�ları sebebiyle bu geli�melerin uzun süreçler içerisinde meydana 

geldi�i söylenmektedir(Aral ve ark., 2001). 
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 1913 yılında yayımlanan Tedrisat-ı �ptidaiye Kanunu Muvakkatı (Geçici �lkö�retim 

Kanunu) ile anaokulları ilkokullara ba�lanarak yaygın çevrede geli�im göstermi�tir. Ardından 

1915 yılında Ana Mektepleri Nizamnamesi (Anaokulları Tüzü�ü) yayımlanarak anaokullarına 

ili�kin planlamalar detaylandırılmı�tır. Bu planlamalar nizamnamede 15 madde halinde 

sunulmu�tur (Ba�al, 1998). 

 Genel hükümler çerçevesinde sunulan maddeler incelendi�inde anaokullarının kurulu� 

özellikleri tanımlanırken anaokullarında çocuklar için her alana yönelik uygun �artların 

sa�lanması üzerine vurgu yapıldı�ı görülmektedir. Temelinde çocu�a görelik ilkesini 

barındıran bu hükümler, çocuklar için en verimli e�itim ortamlarını olu�turmayı 

hedeflemektedir. Ayrıca uzman ki�iler tarafından ba�langıçta ve düzenli olmak üzere gerekli 

sa�lık kontrollerinin yapılması ve olası hastalıklara kar�ı önlemlerin alınması üzerinde 

durulmaktadır. Bu noktada olası sa�lık problemleri sebebiyle e�itim – ö�retim sürecinde 

ya�anabilecek olumsuzlukların mümkün derecede önlenebilmesi hedeflenmektedir (Akyüz, 

2015). 

 �lgili maddelerde anaokullarına okul öncesi e�itimi kapsayan ya� aralı�ına sahip 

çocukların alınaca�ı belirtilmi�tir. 4 – 6 ya� aralı�ında verilen okul öncesi e�itim döneminde 

çocuklar, ya� gruplarına ayrılarak e�itim görmektedir. Belirli sayıda ö�renci kapasiteleriyle 

olu�turulması hedeflenen sınıflarda ya� gruplarına uygun etkinliklerin planlanması çocukların 

bulundukları dönem ile ili�kili olan geli�im görevlerini tamamlamalarına kaynaklık etmektedir. 

Bu süreçte çe�itli alanlara yönelik planlanan faaliyetler çocukların çok yönlü geli�imlerini 

desteklemektedir (Akyüz, 2015). 

 Yönetici ve ö�retmenler ile ili�kilendirilen maddeler incelendi�inde anaokullarında 

görev yapacak olan ö�retmenlerin okul öncesi e�itim alanında yeterli uzmanlı�a sahip ki�iler 

olması gerekti�i belirtilmektedir. Okul öncesi e�itim programlarının nitelikli bir �ekilde 
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gerçekle�tirilmesi, bu niteli�in korunması ve arttırılması için alanında uzman ki�ilerin bu süreci 

yürütmesi gerekli görülmektedir. Ayrıca ö�retmenlerin mesleki ilerlemelerinin �lkö�retim 

Kanunu’nda belirtildi�i �ekilde gerçekle�ece�i vurgulanmaktadır. Bu kapsamda mesleki 

ilerlemeye yönelik hükümlerin okul öncesi e�itim ve ilkokulu tek bir çatı altına topladı�ı 

söylenebilir (Akyüz, 2015). 

Bu dönemde içerisinde bulunulan sava� mücadeleleri ve bu mücadelelerin sebep oldu�u 

zorluklar nedeniyle okul öncesi e�itim ile ilgili geli�meler sınırlı kalmı�tır. Ancak kısıtlı 

imkanların mevcut olma durumuna ra�men okul öncesi e�itimin geli�imine yönelik 

planlamalara yer verilmi�tir. Bu durum, Osmanlı Devleti’nin okul öncesi e�itime verdi�i önemi 

açıkça ortaya koymaktadır (Oktay, 1995 ; Akt., Ba�al, 1998). 

 Cumhuriyetin ilan edildi�i dönemde ülke genelindeki anaokulu sayısı 80 olmakla 

birlikte anaokullarının mevcut oldu�u il sayısı 38 olarak belirlenmi�tir. Toplamda 5880 

ö�rencinin, mevcut anaokullarında okul öncesi e�itim aldı�ı tespit edilmi�tir. Ancak 1928 

yılında yapılan Harf �nkılabıyla birlikte bireylerin okuryazar olma durumları e�itim ile ilgili 

hedeflerin merkezine alınarak devletin ilkö�retim basama�ına verdi�i önem artmı�tır. Bu 

sebeple anaokullarına ait olması planlanan ödenekler ilkö�retime aktarılmı�tır. E�itim-ö�retime 

devam eden mevcut anaokullarını zorlayan bu durum, anaokullarının kapatılmasına sebep 

olmu�tur (MEB Ar�ivi, �lkö�retim Bölümü, 1961 ; Akt., Ba�al, 1998). Mevcut okul öncesi 

e�itim kurumlarındaki sayının dü�ünü ile birlikte çocukların bakım ve e�itim hizmetleri 

ailelerin sorumlulu�u haline gelmi�tir. Ancak çalı�ma yükümlülükleri olan ve sosyo ekonomik 

yönden zayıf olan kadınların çocuklarına bakım ve e�itim hizmetlerinin sa�lanabilmesi 

amacıyla �stanbul Belediyesi, bir çocuk yuvası açmı�tır (O�uzkan ve Oral, 2003 ; Akt., Oktay, 

1983). 
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Cumhuriyetin ilanıyla birlikte kız çocuklarının ve kadınların e�itim ve çalı�ma 

hayatlarına verilen önemdeki ciddi artı�, okul öncesi e�itimin geli�iminde önemli rol oynayan 

Kız Meslek Liselerinin açılmasıyla desteklenmi�tir. 1864 yılında bu amaç do�rultusunda ilk 

defa açılan Kız Islahhaneleri, 1927 yılında Kız Enstitüleri olarak isim de�i�tirmi�tir. Bu 

kurumlarda amaç, kimsesi olmayan kız çocuklarının barınma, e�itim gibi ihtiyaçlarını 

kar�ılayarak onları iyi birer ev kadını ve anne olmaya hazırlamaktır (O�uzkan ve Oral, 1983). 

 1934 yılında Ankara’da bu okullarda görev yapmak amacıyla ö�retmen yeti�tirmeye 

yönelik Kız Meslek Ö�retmen Okulu açılmı�tır. �lerleyen yıllarda bu kurum program 

düzenlemeleri ile birlikte Kız Teknik Ö�retmen Okulu olarak de�i�ime u�ramı�tır (Aral ve ark., 

2011).  

 Cumhuriyet dönemi kapsamında okul öncesi e�itime ili�kin temel geli�melerin 1960 yılı 

itibariyle meydana geldi�i görülmektedir. IV. Ve V. Milli E�itim �uraları incelendi�inde okul 

öncesi dönem çocuklarının e�itim konularının ele alındı�ı görülmektedir. �lerleyen zamanlarda 

5 Ocak 1961 gün ve 222 sayılı �lk Ö�retim ve E�itim Kanunu ile okul öncesi e�itimin, ilkokula 

ba�lı bir e�itim alanı olarak programda yer aldı�ı görülmektedir. Ancak 1962 yılında toplanan 

VII. Milli E�itim �urası ile okul öncesi e�itimin aktif olarak gündeme geldi�i ve çalı�maların 

i�lerlik kazandı�ı görülmektedir. Bu �urada alınan kararlar deste�e ihtiyaç duyan aileler ve 

çocuklar için imkanlar do�rultusunda gerçekle�tirilebilecek hizmetleri içermektedir. �lgili 

hizmet planlamalarının e�itimde fırsat e�itli�i ilkesi temelinde olu�turuldu�u söylenebilir 

(O�uzkan ve Oral, 1983). 

 Okul öncesi e�itim alanına ili�kin alınan �ura kararları ve benimsenen öneriler 

do�rultusunda ilerleyen yıllarda düzenlenen �uralar ve kalkınma planlarında milli e�itimin 

amaç ve ilkelerine ba�lı kalınarak okul öncesi e�itimin amaçları, ilkeleri ve program tasarıları 

olu�turulmu�tur. 
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Okul öncesi e�itimin amaçları 
 

Bireylerin ilkokul dönemine kadar ilk e�itim yıllarını kapsayan erken çocukluk 

yıllarında alacakları okul öncesi e�itimin amaçları, geçmi� yıllarda OMEP (Organisation 

Mondiale pour l'Éducation Préscolaire)’de ba�kanlık sürecine katılan e�itimci Mialeret 

tarafından üç alt ba�lık �eklinde olu�turulmu�tur. Evrensel açıdan belirlenen okul öncesi 

e�itimin amaçları toplumsal, e�itici ve geli�imsel yönleri kapsamaktadır (Oktay, 2002). 

Toplumsal boyutta amaçlar incelendi�inde okul öncesi e�itim ile çocuklara ve 

çevrelerine katkı sa�lama niteliklerine sahip oldu�u görülmektedir. Bir di�er boyut olan e�itici 

amaçlar, çocukların duyarlılık e�itimine odaklanmaktadır. Geli�imsel boyutta ise geli�im 

alanları ve ya� grupları dikkate alınarak çocukların geli�im basamaklarında ilerleme 

kaydetmeleri amaçlanmaktadır (Oktay, 2002). 

Okul öncesi e�itimin bu boyutu Türkiye kapsamında incelendi�inde belirlenen 

amaçların Türk Milli E�itim Sistemi’nin genel amaçları dikkate alınarak hazırlandı�ı 

görülmektedir. Türk E�itim Sistemi temel alınarak Türkiye’de okul öncesi e�itimin amaçlarının 

olu�turulması, bireylerin ya�amın ileriki yıllarında gösterecekleri geli�imlere katkı 

sa�layacaktır.  

Bu genel amaçlarda belirtilen ilkeler, Atatürk ilke ve inkılapları do�rultusunda bireyleri 

milli de�erlere ba�lı kalarak yeti�tirmeyi amaçlamaktadır. Bireylerin çok yönlü geli�imini 

hedefleyen bu ilkeler, ki�ilik özelliklerinin sa�lam temeller ile olu�masının önemini 

belirtmektedir. Bu noktada bireylerin özgün bir yol çizerek hayata hazırlanması mümkün 

görülmektedir. Belirtilen genel amaçların her birinde topluma katkıda bulunma hedefi ön 

planda tutulmaktadır. Toplumsal geli�me ile olası birçok zorlu�un a�ılabilece�i dü�üncesi genel 

amaçlarda vurgulanmaktadır (Milli E�itim Temel Kanunu, 1973). 
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Bu do�rultuda olu�turulan okul öncesi e�itimin genel amaçları çocukların tüm geli�im 

alanlarına hitap ederek çok yönlü geli�imlerini sa�lamayı hedeflemektedir. Bu boyutta fırsat 

e�itli�i ilkesine vurgu yapılarak imkanlar do�rultusunda ortak ve nitelikli e�itim ortamlarının 

olu�turulması amaçlanmaktadır (MEB, 2011).  

Belirlenen genel amaçlar göz önüne alındı�ında okul öncesi dönemde çocukların çok 

yönlü geli�imlerini destekleme yönünde hedeflerin belirlendi�i görülmektedir. Geli�imi 

desteklemenin yanı sıra çocukların ihtiyaçlarını temel almak, belirlenen ihtiyaçları gidermeye 

yönelik süreç planlamaları yapmak ilgili hedeflerin temel ta�larını olu�turmaktadır. Belirlenen 

hedeflere ula�abilmek için do�ru ve etkili e�itim planlamaları yapmak gerekmektedir. Bu 

süreçte çocukların çe�itli geli�im alanları dikkate alınarak geli�im özellikleri belirlenmeli ve bu 

özellikler do�rultusunda süreç i�lerlik kazanmalıdır. Yapılan planlamalar kendi içerisinde 

daima bütünlük ta�ımalı ve birbirini destekleyici nitelikler barındırmalıdır (Baran ve ark., 

2007). 

�lkokul Dönemi 
 

Bireyler topluma uyum sa�layabilme, geli�im alanlarına yönelik ilerleme kaydedebilme 

ve ya�amsal süreçlerinde bir üst basamaklara hazırlanabilme a�amalarını gerçekle�tirebilmek 

için sistemli bir e�itim programına ihtiyaç duymaktadır. Örgün e�itim programı bu ihtiyaçlara 

yönelik hazırlanarak e�itim sistemindeki basamakları olu�turmaktadır. 

Bu sistem belirli bir düzen içerisinde i�lerken ba�langıç a�aması da e�itim-ö�retim 

sürecinin devamlılı�ı ve niteli�i açısından büyük önem ta�ımaktadır. Bahsedilen örgün e�itim 

sistemi ilkokul basama�ı ile temellendirilmi�tir. Hayat boyu ihtiyaç duyulan ya�amsal 

becerilerin kazandırılması ilkokul basama�ının gereklili�ini vurgulamaktadır (Çınar, 2002).  
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Temel ihtiyaçlar ayrım gözetilmeksizin evrensel boyutta her birey için temel haklar 

çerçevesinde ele alınmaktadır. �nsan Hakları Evrensel Beyannamesi’nde yer alan 26. maddede 

belirtildi�i üzere her birey temel a�amada parasız olmakla birlikte e�itim hakkına sahiptir ( 

�nsan Hakları Evrensel Beyannamesi, 1949). Mevcut olan temel hak gere�ince 14574 sayılı 

Milli E�itim Temel Kanunu’nda yer alan maddeler her Türk vatanda�ının e�itim hakkına sahip 

oldu�unu açıkça vurgulamaktadır (Milli E�itim Temel Kanunu, 1973). 

E�itimin önemli amaçları arasında yer alan sosyal geli�imi destekleme boyutu, ya� 

itibariyle ilkokul döneminde aktif olarak i�lerlik kazanmaktadır. �lkokul dönemiyle birlikte 

çocu�un aile ile sınırlı olan sosyal çevresi geni�lemeye ba�lar. Bu yeni olu�umlar beraberinde 

yeni beceriler kazanmayı getirmektedir. Bu noktada çocu�un edinece�i sosyal roller, çocu�u 

ya�ama hazırlamakla birlikte topluma uyum sa�lama becerileri kazandırmaktadır (Gander vd., 

1993 ; Akt. Çubukçu ve Gültekin, 2006).  

Ortaya konan tanımlar, bu tanımlar do�rultusunda olu�turulan hedefler ve hedeflerin 

uygulama boyutu her alanda oldu�u gibi ilkokul basama�ında da zaman içerisinde de�i�im ve 

geli�im göstermi�tir. Bu alana ili�kin ortaya konan boyutlar uzun bir tarihsel süreçte yer 

almaktadır.  

�lkokul döneminin tarihsel geli�imi. 
 

Tarih boyunca planlanan ve uygulanan e�itim ö�retim faaliyetleri zaman içerisinde 

birçok de�i�ime u�ramakla birlikte farklı ülkelerde de çe�itlilik göstermektedir. Ancak eski 

tarihten bu yana benimsenen ilkokul basama�ının çocuklara temel becerilerin kazandırıldı�ı ilk 

kurumlardan biri oldu�u açıkça bilinmektedir. Bireylerin ya�am boyu duydu�u temel ihtiyaçlar, 

onların temel ö�renim gereksinimlerini olu�turmaktadır. Bu ö�renmeler ile birlikte bireyler 

ya�ama ayak uydurabilmekte, çevrelerine uyum sa�layabilmekte ve ya�am kalitelerini üst 

düzeye ta�ıyabilmektedir (UNICEF, 1990). �htiyaç denilen kavram, mevcut durum, konum ve 
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zamanın devinim halinde olması sebebiyle tarihsel süreç içerisinde de�i�iklik göstermektedir. 

�htiyaçların e�itim sistemine yansımasıyla birlikte Dünya çapında da zaman zaman e�itim 

sistemlerinde de�i�ikliklere gidilmi�tir.  

Dünya’da ilkokul dönemi. 

 

Bireylerin ya�am temellerini olu�turan ve ilk yıllarında aldı�ı e�itimi kapsayan ilkokul 

basama�ı tarihsel açıdan Dünya çapında farklı sistemler üzerine kurulmu�tur. 1900’lü yıllarda 

bu sistemler yönetim oda�ı açısından Merkezi Yönetim Odaklı E�itim Sistemi ve Yerel 

Yönetim Odaklı E�itim Sistemi olarak ayrılarak ülkelerin ba�lı bulundukları e�itim sistemlerini 

olu�turmu�tur. Bu dönemlerde Fransa, Rusya, Türkiye gibi ülkelerin yer aldı�ı merkezi 

sistemler Milli E�itim Bakanlı�ı’na ba�lı olarak faaliyetlerini sürdürmektedir. Milli amaçlarda 

yer alan temel esaslar dikkate alınarak uygulanan bu sistemlerde ortak hedefler do�rultusunda 

bireylerin istendik ö�renmeler gerçekle�tirmeleri ön plana alınmaktadır (Demirel, 1996). 

Di�er bir yönetim oda�ı olan yerel yönetim odaklı e�itim sistemine ili�kin özellikler 

incelendi�inde 1900’lü yıllarda Almanya, �ngiltere, Amerika Birle�ik Devletleri ülkelerinin bu 

sistemi benimseyip e�itim ö�retim faaliyetlerini idari bölümlere ba�lı olarak sürdürdükleri 

görülmektedir. Bu bölgelerde özerk bir yapıya sahip olan okulların ba�lı bulundu�u yerel 

yönetimlere önemli yetkiler verilmektedir (Yıldırım, 2010). 

Birçok ülkede örgün e�itim çatısı altında yer alan ilkokul basama�ı zorunlu e�itimin 

temelini olu�turmaktadır. Fırsat e�itli�i ilkesi temel alınarak her bireyin e�itim alma hakkı 

Dünya ülkeleri arasında temel hakların ba�ında gelmektedir. Uzun yıllardır bu sistemlerin 

benimsendi�i ilkokul basama�ına ili�kin bireylerin ö�renme gereksinimlerinin kar�ılanmasına 

yönelik programların geli�tirilmesi için çok yönlü çaba gösterilmektedir.  
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Türkiye’de ilkokul dönemi. 

 

�lkokul basama�ı ve bünyesinde bulundurdu�u nitelikler tarihsel süreç bakımından 

incelendi�inde Türk e�itim tarihinin �slamiyet öncesi döneme kadar dayandı�ı görülmektedir. 

Bu dönemlerde bireylerin ya�ayı� biçimleri o dönemin e�itim anlayı�ını temellendirmektedir. 

�lerleyen dönemlerde oldu�u gibi e�itim sistemine dair net çıkarımlar yapılamasa da bu 

dönemde bireylerin ya�ayı� biçimlerine ba�lı olarak ortaya koydukları kültür seviyeleri, 

ula�ılan yazılı belgeler, çocuk e�itimi gibi faktörler �slamiyet öncesi e�itim sistemi hakkında 

fikir sunmaktadır (Akyüz, 2015). 

�slamiyetin kabulüyle birlikte ilkokul basama�ının temel olu�turdu�u e�itim sisteminin 

a�amalı olarak düzenli bir �ekilde sürdürüldü�ü belirtilmektedir. Bu dönemde medreselerin 

olu�turdu�u bu düzen yaygın �ekilde e�itimi sürdürürken �slamiyet öncesi dönemde oldu�u gibi 

toplumun ya�ayı� biçimi, ahlaki de�erleri, inanca yönelik tutumları e�itim planları ile do�rudan 

ili�kili haldedir. Ayrıca �slam dünyasında yer alan önemli dü�ünürlerin e�itim alanına yaptıkları 

katkılar bu dönemin e�itim sisteminde topluma kazandırılarak bilimsel dü�ünce temellerinin 

atılmasını sa�lamı�tır (Akyüz, 2015).  

Osmanlı dönemindeki yenile�me hareketleriyle birlikte ilkokul basama�ında e�itim 

alma boyutu hukuki ve dini kanunlarla desteklenmi�tir. 1847 yılında sıbyan mekteplerine 

yönelik hazırlanan yönerge ile ilkokul alanında yenile�me hareketleri ortaya konmu�tur. �lkokul 

basama�ında sürdürülecek e�itim ö�retimin 4 yıl olarak �ekillendirildi�i bu yönergede süreç 

içerisinde i�lenecek dersler, ders içeriklerinde yer alan konular, derslerin i�leni�ine yönelik 

yöntemlere yer verilerek planlamalar yapılmı�tır. 1869 yılında yayımlanan Maarif-i Umumiye 

Nizamnamesi ile e�itim sistemi üzerinde detaylı �ekilde planlamalar yapılarak ilkokul 

basama�ına ili�kin hedeflere yönelik uygulamalar açıkça belirtilmi�tir (Budak ve Budak, 2014).  
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�lerleyen yıllarda Tedrisat-ı �ptidaiye Kanun-ı Muvakkati (�lkö�retim Geçici Yasası) ile 

ilkokul alanında köklü de�i�imler gerçekle�tirilmi�tir. Bu yasa ile ilkokul süresi 6 yıla 

uzatılarak kazandırılacak olan beceriler modern yakla�ımlara uygun olarak düzenlenmi�tir. 

Yapılan köklü yenilikler ile ilkokul basama�ında gerçekle�tirilecek e�itim ö�retimin zorunlu 

ve parasız olarak vurgulanması, fırsat e�itli�i ilkesini do�rudan vurgular niteliktedir (Budak ve 

Budak, 2014). 

Cumhuriyetin kabul edilmesiyle birlikte yeni rejim ı�ı�ında ilkokul basama�ına ili�kin 

yapılan düzenlemeler milli ve manevi de�erleri benimseyen, bu de�erler ı�ı�ında hedef 

davranı�ları ortaya koyabilen, demokrasiyi ya�am biçimi haline getirebilen yurtta�lar 

yeti�tirmek belirlenen temel amaçlar arasında yer almaktadır. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 

kabulüyle birlikte ça�da� e�itim anlayı�ına uygun biçimde gerçekle�tirilen e�itim birli�i, 

ilkokul programının detaylandırılarak yeni düzenlemeler ı�ı�ında yürürlü�e konmasını 

sa�lamı�tır (Akyüz, 2015). 

Yapılan düzenlemeler ile ders programlarında yer alan derslerin farklı geli�im alanlarına 

yönelik beceri edinimi üzerine kurulu oldu�u görülmektedir. Bu noktada bireyin geli�im 

alanları dikkate alınarak yürürlü�e alınan hedeflerin okul öncesi e�itim basama�ı ile ba�lantılı 

oldu�u açıkça görülmektedir. Tarihsel dönem boyunca ele alınan amaçların e�itim sistemleri 

içerisinde e�itim birli�i olu�turmasına dayalı olması, okul öncesi e�itim ve ilkokul basama�ının 

temel e�itim çatısı olu�turmasına yönelik gereklili�i dü�ündürmektedir. Bu kapsamda 

gerçekle�tirilebilecek önemli ve gerekli bir basamak olan geçi� süreci bu birli�i sa�lam temeller 

üzerine in�a ederek e�itim alanında ortaya koyulabilecek niteli�i arttıracaktır. 
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Basamaklar Arası Geçi� Süreci 
 

Basamaklar arası bir köprü görevi gören geçi� süreci, kurulan ili�kiler ile ba�lantılı 

olarak uyum sa�lama faktörünü temsil etmektedir. Bu faktör her alanda yer aldı�ı gibi e�itim 

alanında da ön plana çıkmaktadır. E�itim sürecinin ilk basamaklarını olu�turan okul öncesi 

dönem ve ilkokul dönemleri arası bu faktörün etkin bir �ekilde rol oynadı�ı görülmektedir. 

E�itimde geçi� nedir? 
 

Bireylerin ve toplumların çe�itli alanlara yönelik duydu�u ihtiyaçlar, ya�adıkları 

sorunlar, ya�antılarını çok boyutlu olarak devam ettirebilme yetisini kazanma durumları e�itime 

olan ihtiyacı ortaya koymaktadır. Ancak her bireyin, her toplumun farklı özelliklere sahip 

olması gibi duyulan ihtiyaçlar, kazanılabilecek davranı� ve beceriler de zaman içerisinde 

geçirdi�i de�i�imlerle birlikte farklılık göstermektedir. Bu durum e�itimde farklı basamakların 

ve farklı alanların ortaya çıkmasını sa�lamaktadır. Devinim halinde olan ya�amsal süreçler, 

dinamik bir e�itim sistemi �ekillendirmektedir. Söz konusu dinamiklik ise e�itimde geçi� ile 

sa�lanabilmektedir.  

E�itimsel geçi� temel anlamda bir basamaktan bir ba�ka basama�a zaman, mekan, 

durum gibi ögeler dahilinde gerçekle�en de�i�im süreci olarak tanımlanmaktadır (Fabian ve 

Dunlop, 2005 ; Akt., Stein ve ark., 2018). Bir ba�lantı olarak da nitelendirilebilecek e�itimsel 

geçi� farklı sistemleri bir araya getirerek bütünsel bir süreç olu�turmaktadır. Bu süreçte 

hazırbulunu�luk, uyum gibi temel özelliklerin gereklili�i ve bu gerekliliklerin sa�lanabilmesi 

geçi� sürecinin kalitesini belirlemektedir. E�itim sistemlerinin her basama�ında bu özellikler 

farklıla�makla birlikte bireylerin bu özelliklere sahip davranı� ve becerileri edinme düzeyleri 

de çe�itlilik olu�turmaktadır (Stein ve ark., 2018). 

 



25 
 

 

Okul öncesi e�itimden ilkokul basama�ına geçi� süreci. 
 

Ya�amın ilk yılları beraberinde bireylerin e�itim alanında da ilk a�amalarını olu�turan 

okul öncesi e�itim ve ilkokul basama�ı e�itim sistemlerinde kritik bir dönem olarak yer 

almaktadır. Bu dönemler kapsadıkları ya�, geli�im özellikleri, mevcut konum itibariyle geçi� 

sürecinin hassas bir boyutta ele alınmasını gerektirmektedir. Bu sebeple do�rudan ve yüzeysel 

bir geçi�in ö�rencileri ilkokula etkin bir �ekilde hazırlaması söz konusu de�ildir (Ma, 2019). 

Geçi� sürecine yönelik vurgu e�itim programlarında yer alarak programların temel 

hedeflerini belirgin hale getirmektedir. Okul öncesi e�itimin temel amaçlarında yer alan 

“ilkokula hazırlık” ögesi bu geçi� sürecine yönelik ihtiyaç duyulan nitelikleri ifade etmektedir. 

Her a�amada oldu�u gibi ilkokul basama�ı öncesinde de belirli bir hazırlık a�amasına ihtiyaç 

duyulmaktadır. Bu a�amanın gerçekle�tirilebilece�i basamak olan okul öncesi e�itim basama�ı 

bu noktada kritik bir öneme sahiptir.  

Ele alınan kritik dönem, belirlenen hedeflerle birlikte birtakım sorumlulukları da 

beraberinde getirmektedir. Bu sorumluluklar arasında ihtiyaçların farkında olma durumu sürece 

dahil olan tüm payda�lar açısından büyük önem ta�ımaktadır. Bahsedilen farkındalık, geçi� 

sürecinin gereklili�i olan sınırları çizmektedir. Söz konusu sınırlar, okul öncesi e�itimden 

ilkokula geçi� sürecinin istendik �ekilde gerçekle�ebilmesi için etkin rol oynamaktadır. 

Bireyler, geli�im görevleri itibariyle de�erlendirildi�inde bulundukları geli�im 

dönemine ba�lı olarak belirli sınırlar çerçevesinde beceri edinimine açıktır. Bu sınırlar okul 

öncesi e�itim döneminde ilkokula hazırlık boyutunu kapsayan nitelikler ta�ımaktadır. Bireyin 

ilk sosyal çevresini ve e�itim hayatının ilk yıllarını olu�turan okul öncesi e�itim ilkokula 

hazırlık a�aması ile birlikte geli�im alanlarına hazırlı�ı da temsil etmektedir. Bu do�rultuda okul 

öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecinin çok yönlü geli�im alanları üzerinde gerçekle�tirilmesi 

hedeflenmektedir. 
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Sistemler bütünsel ya da a�amalar halde de�erlendirildi�inde ortaya çıkan sorunlar ile 

birlikte geçi� sürecinde de birtakım sorunların meydana geldi�i görülmektedir. Bu sorunların 

çözüme ula�tırılabilmesi ya da en aza indirgenebilmesi için öncelikle soruna neden olan 

durumun tespit edilmesi gerekmektedir. Bu a�amada geçi� sürecinin hedeflerini kavrama ve 

uygulama boyutları sorunlara neden olan durumlar ile do�rudan ili�kilendirilebilmektedir. 

Hedefler do�rultusunda yer almayan, geçi� sınırlarının ihlal edildi�i uygulamalar gerek geçi� 

a�amasında gerekse geçi� a�aması sonrasında çözümlenmesi güç sorunlara yol açmaktadır.  

Basamaklar arası geçi�te ihtiyaç duyulan bir ba�ka durum olan i�birli�i, e�itim 

sistemlerine dahil olan tüm bireyleri süreçte aktif kılmayı hedeflemektedir. Bir ili�kiyi 

tanımlayan okul öncesi e�itim ve ilkokul basama�ı arasındaki geçi�, bireyler arası ili�ki ve 

i�birli�ine ihtiyaç duymaktadır. Etkin bir i�birli�i ile aradaki ba�lantı hedefler do�rultusunda 

gerçekle�tirilerek ilkokul basama�ına sorunsuz bir geçi�in sa�lanması mümkün hale 

gelmektedir.  

�lgili Ara�tırmalar 
 

Bu ba�lık altında okul öncesi e�itimden ilkokul basama�ına geçi� süreci ile ilgili yapılan 

literatür taraması sonucu ula�ılan ilgili ara�tırmalar yurt içi ve yurt dı�ı ara�tırmalar �eklinde 

sunularak elde edilen belirgin sonuçlara yer verilmi�tir.  

Yurt içi ara�tırmalar. 
 

Esaspehlivan (2006), “Okul Öncesi E�itim Kurumuna Gitmi� ve Gitmemi� 78 ve 68 

Aylık Çocukların Okula Hazırbulunu�luklarının Kar�ıla�tırılması” adlı ara�tırmasında 78 ve 68 

aylık çocukların ilkokul 1. Sınıf basama�ına ba�langıç a�amasında hazırbulunu�luklarını 

incelemeyi ve bu a�amada hazır bulunu� düzeylerini de�erlendirmeyi amaçlamı�tır. Bu amaç 

do�rultusunda 17 özel ve resmi ilkokul bünyesinde 1. Sınıf okuyan 300 ö�renci ve 1. Sınıf 
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okutan sınıf ö�retmenleri örneklem grubu olarak belirlenmi�tir. Genel tarama modeli ile 

desenlenen ara�tırmada “Marmara �lkö�retime Hazır Ölçe�i” adlı ölçek kullanılarak veriler 

toplanmı�tır. Geli�im formu ö�retmenler tarafından, uygulama formu ise ö�renciler tarafından 

doldurularak veri toplama süreci e�zamanlı biçimde yürütülmü�tür. Gerçekle�tirilen analizler 

sonucu 78 aylık çocukların okula hazır bulunu�lukları ile 68 aylık çocukların okula hazır 

bulunu�lukları arasında 78 aylık çocukların lehine .01 düzeyinde anlamlı fark ortaya çıkmı�tır. 

Bunun yanında okul öncesi e�itim almı� olan ve almamı� olan çocukların okula hazır 

bulunu�luk durumları incelendi�inde okul öncesi e�itim alan çocukların lehine .01 düzeyinde 

anlamlı fark ortaya çıkmı�tır.  

Cinkılıç (2009), “Okul Öncesi E�itimin �lkö�retim 1. Sınıf Ö�rencilerinin Okul 

Olgunlu�una Etkisinin �ncelenmesi” adlı ara�tırmasında alt amaçlarla ba�lantılı olarak okul 

öncesi e�itimin ilkokul 1. Sınıf ö�rencilerinin okul olgunlu�una etkisini incelemeyi 

amaçlamaktadır. Ara�tırmanın örneklem grubunu 208 1. Sınıf ö�rencisi, 224 2. Sınıf ö�rencisi 

olu�turmaktadır. Tarama deseninde yürütülen ara�tırmada ara�tırmacı tarafından geli�tirilen 

“Ki�isel Bilgi Formu” ve Hildert ve arkada�ları tarafından geli�tirilip Oktay tarafından 

Türkçeye uyarlanan “Metropolitan Olgunluk Testi (MOT)” kullanılmı�tır. Ara�tırma bulguları 

incelendi�inde okul olgunlu�unu etkileyen etmenlerin okul öncesi e�itim alma, okul öncesi 

e�itime devam etme süresi, karde� sayısı boyutlarında anlamlı fark ortaya koydu�u 

belirlenmi�tir. Okul olgunlu�u boyutunda cinsiyet de�i�keninin anlamlı bir fark ortaya 

koymadı�ı görülmektedir. Ayrıca 2. Sınıf ö�rencilerin olu�turdu�u örneklem grubuna ili�kin 

incelemelere bakıldı�ında okul öncesi e�itim alma durumunun okul olgunlu�u boyutunda 

etkisinin devam etti�i tespit edilmi�tir.  

Çökük (2019), “Farklı Ya�larda �lkokula Ba�layan Ö�rencilerin Okula 

Hazırbulunu�lukları ve Uyum Sorunları” adlı ara�tırmasında birinci sınıf ö�rencilerinin okula 

hazırbulunu�luk düzeyleri ve uyum sorunlarını belirlemekle birlikte farklı ya�larda ilkokula 
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ba�lama durumunun ö�renci, ö�retmen ve ö�retim sürecine yönelik etkisini incelemeyi 

amaçlamı�tır. Bu amaç do�rultusunda 909 ilkokul 1. Sınıf ö�rencisi ve 30 sınıf ö�retmeninden 

olu�an örneklem grupları olu�turulmu�tur. Karma ara�tırma yöntemlerinden biri olan gömülü 

karma desen ile yürütülen ara�tırmada “�lkokula Hazırbulunu�luk Ölçe�i”, “Okula Uyum 

Ölçe�i” ve yarı yapılandırılmı� görü�me formu kullanılmı�tır. Toplanan verilerin analizi sonucu 

elde edilen bulgular incelendi�inde 66-71 ve 72-84 aylık ö�rencilerin okula hazır bulunu�luk 

düzeylerinin yüksek oldu�u belirlenmi�tir. Bu boyuttaki de�i�kenler incelendi�inde cinsiyet, 

okul öncesi e�itim alma durumu, ö�renim görülen iller, anne baba e�itim düzeyi, karde� sayısı, 

aile gelir düzeyi gibi faktörlerin okula hazırbulunu�luk düzeyi kapsamında etkili oldu�u 

söylenmektedir. Ayrıca belirtilen ya� grubuna sahip ö�rencilerin okula uyum sorunlarını 

oldukça dü�ük düzeyde ya�adıkları belirtilmektedir. Ö�retmenlerden olu�an örneklem grubuna 

ili�kin incelemeler sonucu okula ba�lama ya�ındaki artı�ın okula uyum sorunlarını azalttı�ı 

tespit edilmi�tir. Ayrıca farklı ya�larda okula ba�lama konusunda katılımcıların olumsuz 

de�erlendirmeler yaptıkları görülmektedir. 

Erden ve Altun (2014), “Sınıf Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itim ve �lkö�retime 

Geçi� Süreci Hakkındaki Görü�lerinin �ncelenmesi” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itimin 

önemi, i�levi, bu basamaktan ilkokula geçi� süreci hakkında sınıf ö�retmenlerinin görü�lerini 

incelemeyi amaçlamı�tır. Belirlenen amaca yönelik olarak 200 sınıf ö�retmeninin nicel boyutta, 

30 sınıf ö�retmeninin ise nitel boyutta olu�turdu�u çalı�ma grupları ile ara�tırma karma 

ara�tırma yönteminde gerçekle�tirilmi�tir. Nicel ve nitel boyutun bir arada kullanıldı�ı veri 

toplama a�amasında “Sınıf Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itimi Hakkındaki Görü�leri Ölçe�i 

(OÖEHGÖ)” ve görü�me formu olmak üzere 2 adet veri toplama aracı kullanılmı�tır. Analizler 

sonucu elde edilen bulgular incelendi�inde katılımcıların ölçekten aldıkları puanlar arasında 

ya� ve bran� boyutlarına ili�kin anlamlı farklar elde edilmi�tir. Bunun yanında cinsiyet 

de�i�kenine ili�kin puanlar arası anlamlı bir farklılı�a rastlanmamı�tır. Görü�me yoluyla 
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toplanan verilerden elde edilen bulgular katılımcıların okul öncesi e�itime önem verdi�ini ve 

okul öncesi e�itimin geli�imini destekleyici faaliyetleri ön planda tuttu�u görülmektedir. 

Ara�tırma, katılımcıların konu ile ilgili öne sürdü�ü öneriler ile zenginle�tirilmi�tir. 

Erkan ve Kırca (2010), “Okul Öncesi E�itimin �lkö�retim Birinci Sınıf Ö�rencilerinin 

Okula Hazır Bulunu�luklarına Etkisinin �ncelenmesi” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itimin 

ilkö�retim birinci sınıf ö�rencilerinin okula hazırlık becerileri üzerindeki etkisini incelemeyi 

amaçlamı�tır. Cinsiyet ve anne-baba e�itim durumu de�i�kenlerinin alt amaçları olu�turdu�u 

ara�tırma, tarama deseninde yürütülmü�tür. Anasınıfı ve ilkokul basamaklarının bir arada 

bulundu�u okullarda birinci sınıf okuyan 170 ö�renci ara�tırmanın örneklem grubunu 

olu�turmaktadır. Veri toplama a�amasında “Metropolitan Okula Hazır Bulunu�luk Testi” ve 

“Aile Anket Formu” kullanılmı�tır. Veri analizinin ardından elde edilen bulgular incelendi�inde 

okul öncesi e�itim alma ve anne-baba ö�renim düzeyi de�i�kenlerinin okula hazırbulunu�luk 

üzerinde anlamlı farklar ortaya koydu�u görülmektedir. 

Kesicio�lu (2013), “Sınıf Ö�retmenli�i Ö�retmen Adaylarının Okul Öncesi E�itime 

�li�kin Algılarının �ncelenmesi” adlı ara�tırmasında sınıf ö�retmenli�i ö�retmen adaylarının 

okul öncesi e�itime ili�kin algılarını sınıf düzeyi ve cinsiyet boyutlarında belirlemeyi 

amaçlamı�tır. Bu amaç do�rultusunda 200 ö�retmen adayının örneklem grubunu olu�turdu�u 

ara�tırma, tarama deseninde yürütülmü�tür. “Okul Öncesine �li�kin Algı Ölçe�i” aracılı�ıyla 

toplanan veriler analiz edilerek ara�tırma bulgularına ula�ılmı�tır. Bulgular incelendi�inde sınıf 

düzeyi de�i�keninin katılımcıların okul öncesi e�itime ili�kin algıları kapsamında anlamlı fark 

ortaya koydu�u görülmektedir. Ancak cinsiyet de�i�keni, ölçe�in alt boyutlarını olu�turan 

faktörler bazında de�erlendirildi�inde okul öncesi e�itimin içeri�i faktörü ile ili�kili olarak 

anlamlı fark ortaya koyarken okul öncesinin önemi, okul öncesinin akademik ve sosyal ba�arıya 

katkısı faktörü ile ili�kili olarak anlamlı bir fark belirtmemektedir. 
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Koçyi�it (2009), “�lkö�retim Birinci Sınıf Ö�retmenlerinin ve Ebeveynlerin Görü�leri 

I�ı�ında Okula Hazır Bulunu�luk Olgusu ve Okul Öncesi E�itime �li�kin Sonuçları” adlı 

ara�tırmasında okula hazırbulunu�luk durumu için gerekli beceri boyutlarını birinci sınıf 

ö�retmenleri ve ebeveyn görü�leri do�rultusunda belirlemeyi amaçlamı�tır. 14 birinci sınıf 

ö�retmeni ve 13 ebeveynin olu�turdu�u çalı�ma grubu fenomenolojik desende yürütülmü�tür. 

Yarı yapılandırılmı� görü�me sorularından olu�an veri toplama aracı ile toplanan veriler 

betimsel biçimde analiz edilmi�tir. Analiz sonucu incelenen bulgular geli�imsel alanlara 

yönelik beceri ediniminin çocukların okula hazırbulunu�luk düzeyini etkiledi�i sonucunu 

ortaya koymu�tur. Sosyal, bili�sel, duyu�sal beceri türleri katılımcılar tarafından okul olgunlu�u 

üzerinde etki sahibi olan kriterler olarak belirtilmi�tir. Bunun yanında özellikle ö�retmenlerin 

olu�turdu�u çalı�ma grubundan elde edilen veriler incelendi�inde okul öncesi e�itim alma 

durumunun okula hazırbulunu�luk düzeyine önemli ölçüde katkı sa�ladı�ı görülmektedir. 

Yangın (2007), “Okul Öncesi E�itim Kurumlarındaki Altı Ya� Çocuklarının Yazmayı 

Ö�renmeye Hazır Bulunu�luk Durumları” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itim almakta olan 

6 ya� grubu ö�rencilerin ilkokul döneminde edinecekleri yazma becerisine hazır olma 

durumlarını incelemeyi amaçlamı�tır. 64 ö�rencinin örneklem grubunu olu�turdu�u ara�tırma 

betimsel desende yürütülmü�tür. Gözlem, çalı�ma ka�ıdı ve soru-cevap boyutlarında hazırlanan 

üç ölçek ile gerçekle�tirilen veri toplama a�amasının ardından ilgili puanlamalar yapılarak veri 

analizi gerçekle�tirilmi�tir. Bulgular incelendi�inde ö�rencilerin yeterli düzeyde el becerilerini 

kazanmalarının yanı sıra kalemi ya da ka�ıdı do�ru tutma, göz mesafesini ayarlama, yön 

kavramlarını ö�renme gibi becerileri edinme konusunda bir kısmının yetersiz oldu�u 

sonuçlarına ula�ılmı�tır. 

Aktan Kerem (2001), “ Okul Öncesi Dönem Çocuklarında Okuma Geli�imi ve 

Okumaya Hazırlık Programının Etkisinin De�erlendirilmesi” adlı ara�tırmasında okul öncesi 

e�itimi ö�retmenlerinin okul öncesi dönem çocuklarının okuma geli�imini incelemeyi, bu 
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geli�ime ili�kin gerçekle�tirilen faaliyetleri ortaya koymayı amaçlamaktadır. Bu amacın yanı 

sıra  ara�tırma sonucu elde edilen görü�ler do�rultusunda okumaya hazırlık programı ortaya 

konularak bu programın etki düzeyini incelemek ara�tırma amaçları arasında yer almaktadır. 

Toplamda iki a�amadan olu�an ara�tırmada ö�retmen görü�lerini belirlemek amacıyla ilk a�ama 

genel tarama deseninde yürütülmü�tür. Bu a�amanın çalı�ma grubu 182 okul öncesi 

ö�retmeninden olu�maktadır. Ara�tırmacı tarafından geli�tirilen “Ö�retmen Anket Formu” ile 

veriler toplanarak frekans ve yüzde de�erleri kapsamında analizleri gerçekle�tirilmi�tir. 

Deneysel desende yürütülen ikinci a�amanın çalı�ma grubunu ise 13’ü deney ve 13’ü kontrol 

grubunda yer alan toplam 26 ö�renci olu�turmaktadır. Bu a�amanın veri toplama bölümünde 

“Fonolojik Duyarlılık Testi”, “Okuma Kavramları Ölçe�i”, “Peabody Resim Kelime Testi”, 

“Okumaya Hazırlıklı Olma Testi” ve “Ritm Tekrarı Testi” adlı veri toplama araçları ön test ve 

son test kapsamında kullanılmı�tır. Elde edilen bulgular incelendi�inde “Okumaya Hazırlık 

Programı” nın çocukların ilgili geli�im alanını destekledi�i sonucuna varılmı�tır. Bunun 

yanında ara�tırmanın deneysel a�amasında elde edilen bulgular, 5 sınama sonucuna ili�kin 

deney grubunun lehine anlamlı farklar ortaya çıktı�ını göstermektedir.  

Pehlivan (2006), “Okul Öncesi E�itim Alan ve Almayan Ö�rencilerin �lkokuma 

Yazmaya Geçi� Sürecinin, Ö�retmen ve Ö�renci Görü�leri Do�rultusunda De�erlendirilmesi 

(Nitel Bir Ara�tırma)” adlı ara�tırmasında birinci sınıf ö�rencilerinin ilkokuma yazma sürecine 

geçi� a�amalarını okul öncesi e�itim alıp almama durumu ile ba�lantılı olarak incelemeyi 

amaçlamı�tır. Bu kapsamda ö�retmen ve ö�renci görü�lerine ba�vurularak nitel boyutta 

algıların sınandı�ı bir inceleme yapılmı�tır. 60 ö�retmen ve 15 ö�renci ile çalı�ma grupları 

olu�turularak bireysel görü�me formları ve ki�isel bilgi formları ile veri toplama a�aması 

gerçekle�tirilmi�tir. Analiz sonucu elde edilen bulgular incelendi�inde ö�rencilerin okul öncesi 

e�itim alıp almama durumunda ebeveynlerin e�itim durumunun, ailenin aylık gelirinin etkili 

oldu�u belirlenmi�tir. Bunun yanında ö�rencilerin olu�turdu�u çalı�ma grubunun büyük oranda 
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biti�ik e�ik yazı yazma becerisine sahip oldu�u görülmektedir. Ayrıca okul öncesi e�itim alan 

ve almayan ö�renciler incelendi�inde bu e�itimi alan ö�rencilerin ilkokul a�amasına zihinsel, 

sosyal ve duygusal geli�im alanlarda kendilerini geli�tirmi� olarak geldikleri belirtilmi�tir. Bu 

kapsamda okul öncesi e�itimin verildi�i kurum ve kurulu�ların çocukların bir üst basama�a 

hazırlanmasında etkin rol oynadı�ı ortaya koyulmu�tur. 

Yalman (2007), “�lkö�retim Okulu Yöneticilerinin, Birinci Sınıf Ö�retmenlerinin, Ana 

Sınıfı Ö�retmenlerinin ve Okul Öncesi E�itim Almı� Birinci Sınıf Ö�rencilerinin Okul Öncesi 

E�itimden �lkö�retime Geçi�te Ya�anan Uyum Sorunlarıyla �lgili Görü�leri” adlı 

ara�tırmasında okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� a�amasında meydana gelen uyum 

sorunlarını yönetici, ö�retmen ve ö�renci boyutunda de�erlendirmeyi amaçlamı�tır. 2 farklı 

çalı�ma grubu ile gerçekle�tirilen ara�tırma tarama deseninde yürütülmü�tür. Bu çalı�ma 

gruplarından birini yönetici ve ö�retmenlerden olu�an 434 katılımcı; di�erini ise ö�rencilerden 

olu�an 50 katılımcı olu�turmaktadır. “�lkö�retime Geçi� Ölçe�i” ve yapılandırılmı� görü�me 

formu ile veri toplama a�aması gerçekle�tirilerek elde edilen görü�ler de�erlendirilmi�tir. 

Ara�tırma sonuçları çalı�ma grubu kapsamında anasınıfı ö�retmenlerinin ilgili geçi� süreci ile 

daha yüksek düzeyde ba�lantı kurdu�unu, çocukların geli�im alanlarını ön planda tuttu�unu 

göstermektedir. Ayrıca fiziki ortam de�erlendirmelerinde devlet okulları lehine anlamlı farka 

rastlanmı�tır. Bu sonuç, okul öncesi e�itim alan çocukların ihtiyaç duydukları fiziksel 

ortamların gereklili�i ile ili�kilendirilebilir. Bunun yanında ö�retmen ve yöneticilerin 

olu�turdukları çalı�ma grubunun geçi� sürecinde ya�anan sorunların bilincinde olmadıkları ya 

da konu ile ilgili öneriler öne sürmedikleri belirlenmi�tir. Ö�rencilerin olu�turdu�u çalı�ma 

grubunda yer alan katılımcıların ise okul öncesi e�itim aldıkları ortamı ye�ledikleri 

görülmektedir. Bu sonuç, ilkö�retim birinci sınıfa devam eden ö�rencilerin uyum sorunu  ile 

kar�ı kar�ıya kalabilme durumlarını desteklemektedir. 
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Altın (2014), “Annelerin Özel Gereksinimli Çocuklarının Okul Öncesi Dönemden 

�lkokula Geçi� Sürecine �li�kin Ya�antılarının �ncelenmesi” adlı ara�tırmasında okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� sürecine ili�kin beklenti ve de�erlendirmeleri özel gereksinime sahip 

olan çocuk annelerinin görü�leri do�rultusunda de�erlendirmeyi amaçlamı�tır. Betimsel 

desende yürütülen bu ara�tırmada annelerden olu�an 9 katılımcı ile yarı yapılandırılmı� 

görü�meler yapılarak veri toplama a�aması gerçekle�tirilmi�tir. Elde edilen veriler üzerinde 

temalar olu�turularak kodlamalar yapılmı�tır. Ara�tırma sonuçları incelendi�inde annelerin 

okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecine yönelik büyük oranda bir sorunla 

kar�ıla�madıkları sergilenmektedir. Bu boyutta e-okul sisteminin etkili oldu�u görülmektedir. 

Bunun yanında görü�lerde çocukların okula kabulü ile ilgili ya�anan sorunlar göze 

çarpmaktadır. Ayrıca gerekli olabilecek ortam düzenlemelerinin bu sürecin öncesinde de�il, 

geçi� sonrasında meydana geldi�i belirtilmi�tir. 

Parlak (2017), “Otizmli Kayna�tırma Ö�rencilerinin Okulöncesi Dönemden �lkokula 

Geçi�te Ya�adıkları Sosyal Uyum Problemlerinin Aile ve Ö�retmen Görü�leri Açısından 

�ncelenmesi” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itimden ilkokul basama�ına geçi� a�amasında 

ya�anan sosyal uyum problemlerini ö�retmen ve aile görü�leri boyutunda incelemeyi 

amaçlamı�tır. Bu kapsamda ara�tırma durum çalı�ması deseninde 9 ebeveyn ve bu ebeveynlerin 

çocukları, 8 ö�retmen ile yarı yapılandırılmı� görü�meler aracılı�ıyla gerçekle�tirilmi�tir. 

Bulgulardan elde edilen sonuçlara göre ö�retmenlerin büyük ço�unlu�unun ilgili sorunların 

ortaya çıkma sebebini otizmin genel özellikleriyle ili�kilendirdikleri görülmektedir. Benzer 

�ekilde görü�lerin büyük ço�unlu�u dikkate alındı�ında ö�retmenlerin bu sürece yönelik 

gerçekle�tirilebilecek okul - aile i�birli�i boyutuna önemli ölçüde de�indikleri ortaya çıkmı�tır. 

Ayrıca ailelerden elde edilen görü�lerin incelenmesi sonucu ebeveynlerin büyük ço�unlu�unun 

bu süreçle ilgili destek aldıkları aynı zamanda geçi� sürecinde ya�anan sorunlar kar�ısında 

üzüntü duydukları ön plana çıkmı�tır.  
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Salgut (2019), “Sınıf Ö�retmenlerinin Görü�lerine Göre Okul Öncesi E�itimin �lk 

Okuma Yazma Sürecine Etkisi” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itimin ilkö�retim 

basama�ında kazanılan ilk okuma yazma becerisine etkisini sınıf ö�retmenlerinin görü�leri 

do�rultusunda incelemeyi amaçlamı�tır. 246 sınıf ö�retmeninin katılımıyla açıklayıcı karma 

desende yürütülen ara�tırmada ö�retmenlere yönelik ölçek ve görü�me formlarıyla veri toplama 

a�aması gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırma sonuçları incelendi�inde okul öncesi e�itim alan 

ö�rencilerin bu e�itimi almayan ö�rencilere göre okula ve ilk okuma yazma sürecine yönelik 

uyum sorunu ile kar�ıla�madıkları belirlenmi�tir.  

Yurt dı�ı ara�tırmalar. 
 

Vinila ve ark. (2013) “Koklear �mplant Kullanan Çocukların Anaokulundan �lkokula 

Geçi� A�amasında Ebeveyn �htiyaçları” adlı ara�tırmasında i�itme engelli çocukların okul 

öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecinde ebeveyn ihtiyaçlarını belirlemeyi amaçlamı�tır. 36 

annenin katılımıyla gerçekle�tirilen bu ara�tırmada “Okula Geçi�te Ebeveyn �htiyaçları Ölçe�i” 

aracılı�ıyla veriler elde edilmi�tir. Bulgular sonucu söz konusu a�amada ebeveynlerin özellikle 

çocukların ihtiyaçlarını kar�ılamaya yönelik bilgiye ihtiyaç duydukları belirlenmi�tir. 

Gerçekle�tirilen çalı�ma, aile e�itiminin sürece yönelik önemli bir ihtiyaç olarak 

belirlenmesiyle sonuçlanmı�tır.  

 

Huf (2013) “Örgün E�itime Geçi�te Çocuk Kurumu” adlı ara�tırmasında �ngiltere ve 

Almanya’da erken çocukluk e�itimi alan çocukların ikokula geçi� a�amalarını kar�ıla�tırmalı 

etnografi deseninde incelemi�tir. Elde edilen bulgulara göre çocuklar, yeni bir düzene uyum 

sürecinde yeni roller olu�turarak sosyal çevreye aktif katılım sa�lamaktadır. Bu süreçte çocuk 

ajanslarının çocuklara aktif ili�kiler olu�turma, yeni roller edinebilme gibi katkılar sa�layaca�ı 

dü�ünülmektedir.  
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Kinkead-Clark (2017) “Ö�retmenlerin Karayipli Çocukların �lkokula Ba�arılı Bir 

�ekilde Geçmeleri �çin �htiyaç Duydukları Sosyo-Duygusal Becerilere Bakı� Açılarının 

�ncelenmesi” adlı ara�tırmasında Karayipli çocukların ilkokula geçi� sürecinde ihtiyaç 

duydukları sosyo-duygusal becerileri ö�retmen görü�leri açısından incelemeyi amaçlamı�tır. 17 

ö�retmen ile gerçekle�tirilen ara�tırma, gömülü teori deseninde yürütülmü�tür. Bulgular sonucu 

ortaya çıkan güçlü esneklik, stres ve öz düzenleme ile ba�a çıkma temalarına ili�kin belirtilen 

görü�ler incelendi�inde çocukların günlük rutinlerinde oldukça yüksek düzeyde strese maruz 

kaldıkları ortaya çıkmı�tır. Bu kapsamda çocuklara destek olmak için ö�retmenlerin, 

ebeveynlerin, idarecilerin i�birli�i içerisinde bulunmaları önemli sonuçlar arasında yer 

almaktadır. Ayrıca dezavantajlı grupların dikkate alınarak adil e�itim olanaklarının 

geli�tirilmesi gerekti�i belirtilmektedir.  

 

Correia ve Marques-Pinto (2016) “Ebeveyn, Okul Öncesi Ö�retmenleri ve �lkokul 

Ö�retmenlerinin �lkokula Geçi�te Adaptasyon Sürecine Yönelik Bakı� Açılarının �ncelenmesi” 

adlı ara�tırmasında ebeveynlerin, okul öncesi ö�retmenlerinin ve sınıf ö�retmenlerinin 

çocukların okula geçi� sürecinde ba�arı durumları ve algıları hakkında bakı� açıların 

incelenmeyi amaçlamı�tır. 34 ebeveyn, 18 okul öncesi ö�retmeni ve 13 ilkokul ö�retmeni 

olmak üzere toplam 65 katılımcı ile gerçekle�tirilen bu ara�tırmada veriler odak grup 

görü�meleri yoluyla toplanmı�tır. Elde edilen bulgular göz önünde bulunduruldu�unda okul 

öncesi ve sınıf ö�retmenlerinin ebeveyn katılımı, ebeveyn deste�i gibi faktörlere vurgu 

yaparken, ailelerin okul i�leyi�i, ö�retmen özelliklerine ili�kin vurgu yaptıkları görülmektedir. 

Bu sonuçlar do�rultusunda her grubun farklı faktörleri ele aldı�ı görülmektedir. Bu kapsamda 

nitelikli bir aile-okul ortamının kurulması, nitelikli stratejilerin belirlenmesini 

kolayla�tırabilecektir.  
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Kinkead-Clark (2015) ”Büyük Okula Hazırlık: �lkokula Geçi� – Jamaikalı Bir Bakı� 

Açısı” adlı ara�tırmasında Jamaika’da bulunan okul öncesi e�itimden ilkokula geçi�te süreç 

içerisinde yer alan ebeveyn ve sınıf ö�retmenlerinin görü�lerini belirlemeyi amaçlamı�tır. 

Ara�tırmanın çalı�ma grubunu olu�turan 13 ebeveyn ve 16 sınıf ö�retmeni olmak üzere toplam 

29 katılımcıdan görü�me yolu ile veri toplama a�aması gerçekle�tirilmi�tir. Elde edilen bulgular 

ı�ı�ında dezavantajlı grupta yer alan çocuklara nitelikli e�itim fırsatı sa�lanarak ba�arı 

düzeylerinin arttırılaca�ı yönünde sonuçlar elde edilmi�tir. Ayrıca e�itim payda�ları, 

ö�rencilere nitelikli e�itim sunabilmesi için mesleki e�itimlere ihtiyaç duyduklarını 

belirtmektedir.  

Eskelä-Haapanen ve Lerkkanen (2017) “Çocukların Okula Geçi�le �lgili �nançları” adlı 

ara�tırmasında, okul öncesi e�itimi alan çocukların ilkokula geçi� a�amasına ili�kin inançlarını 

incelemeyi amaçlamaktadır. Okul öncesi e�itim alan 1386 çocu�un ebeveynleriyle yapılan 

görü�meler sonucu elde edilen veriler içerik analizi tekni�iyle bulgular haline 

dönü�türülmü�tür. Elde edilen bulgular de�erlendirildi�inde ö�rencilerin arkada�lık ili�kileri 

kurmaya odaklandıkları sonucuna ula�ılmı�tır. Buna ek olarak ö�rencilerin geçi� yapacakları 

ilkokul basama�ında yer alan ö�retmenleri ile ilgili olumlu ve olumsuz beklentileri oldu�u 

tespit edilmi�tir. Büyük oranda ö�rencinin okul hayatı ile ilgili endi�e duydukları 

görülmektedir. Bu sonuç kapsamında cinsiyet de�i�kenine göre anlamlı bir farklılık elde 

edilmemi�tir.  

Wong (2015) “Çocukların, Ebeveynlerin ve Ö�retmenlerin Sesleri: Çocuklar Okula 

Geçi� Sırasında Stresle Nasıl Ba�a Çıkıyor?” adlı ara�tırmasında, okul öncesi e�itimden 

ilkokula geçi� süreci boyunca ö�rencilerin stres faktörleri ve bunlarla ba� etme stratejilerine 

ili�kin zaman içerisinde �ekillenen görü�lerini incelemeyi amaçlamaktadır. 53 çocuk, 26 

ebeveyn ve 16 ö�retmenin katılımıyla yürütülen ara�tırma 3 farklı çalı�ma grubunu 

içermektedir. Çocukların yer aldı�ı çalı�ma grubu ile veriler görü�me yolu ile toplanırken 



37 
 

 

ebeveyn ve ö�retmenlerin yer aldı�ı çalı�ma gruplarından elde edilen veriler anket yolu ile 

toplanmı�tır. Elde edilen bulgulardan yola çıkılarak çocukların ilgili süreç boyunca 

kar�ıla�abilecekleri olumsuz durumları tahmin edebildikleri sonucuna ula�ılmı�tır. Ayrıca 

ö�renciler ba�arı, yardım gibi konularda beklentilerini kar�ılama yönünden ö�retmenlerin 

yetersiz olduklarını belirtmi�lerdir. Ö�retmenlerin ço�unlu�u geçi� sorunlarında ö�renmeler 

üzerine yo�unla�ırken ebeveynlerin ço�unlu�u ise geçi� sorunlarında duygular üzerine 

yo�unla�tı�ı sonuçlarına ula�ılmı�tır.  

Arndt ve ark. (2013) “Sosyoekonomik Açıdan Dezavantajlı Çocukların Ö�renmelerini 

Desteklemek ve Te�vik Etmek – Anaokulundan �lkokula Geçi�te Ebeveynlerin ve E�itimcilerin 

Bakı� Açıları” adlı ara�tırmalarında okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� a�amasında 

sosyoekonomik boyutta dezavantaja sahip çocukların geli�imsel özelliklerini de dikkate alarak 

ö�renme süreçlerini de�erlendirmeyi amaçlamaktadır. 19 çocuk, 13 ö�retmen ve 15 ebeveynin 

katılımıyla gerçekle�en bu ara�tırma nitel yöntem ile yürütülerek görü�meler aracılı�ıyla veriler 

toplanmı�tır. Görü�meler sonucu elde edilen bulgular incelendi�inde ilkokula geçi� a�amasını 

kapsayan yakla�ık 1 yıllık sürecin kritik önem ta�ıdı�ı belirlenmi�tir. Yapılan görü�meler, 

ö�renme süreçlerinin desteklenmesi ihtiyacına yönelik algıları öne sürmektedir. Payda�ları bir 

araya getiren bu süreç hakkında vurgulanan önemli noktalardan biri e�itim bütünlü�ü 

olu�turmaya yönelik ihtiyacı ele almaktadır. 

Chikwiri ve Musiyiwa (2017), “Zimbabve’de Çocukların Erken Çocukluk Geli�iminden 

Birinci Sınıfa Geçi�indeki Zorluklar ve Farklar” adlı ara�tırmasında okul öncesi e�itimi 

kapsamına alan erken çocukluk döneminden örgün e�itim olan ilkokula geçi� a�amasında 

ya�anan sorunları incelemeyi ve bu sorunların çözümüne yönelik geli�tirilebilecek çözüm 

önerilerini de�erlendirmeyi amaçlamaktadır. Sürece ili�kin veriler yönetici, ö�retmen, ebeveyn 

ve memurlardan olu�an toplam 120 katılımcı ile doküman analizi, anket ve odak grup 

görü�meleri aracılı�ıyla toplanmı�tır. Veri analizlerinin ardından elde edilen bulgular 
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incelendi�inde katılımcıların ilgili sürece yönelik temel alınan hedefler hakkında eksikliklere 

sahip oldukları ancak sürecin önemi konusunda duyarlı oldukları sonucuna varılmı�tır. Bununla 

birlikte kaynak eksikli�i, nitelikli kadro, katılım konusundaki eksiklikler, ebeveynlerin i�birli�i 

çemberi dı�ında kalması hususlarının katılımcılar tarafından öne sürülen ba�lıca sorunlar 

oldu�u belirlenmi�tir. 

Puccioni (2018) “Anaokulu Ö�retmenlerinin Tutumlarının Geçi� Uygulamalarını 

�ekillendirmelerine Yönelik De�erlendirme” adlı ara�tırmasında zorunlu e�itim kapsamında 

olan ilkokul basama�ına geçi� a�amasında gerçekle�tirilen geçi� uygulamalarının anaokulu 

ö�retmenlerinin tutumlarına yönelik biçimlenme durumunu incelemeyi amaçlamı�tır. 3 

ö�retmenden olu�an çalı�ma grubu ile ara�tırma süreci boyunca bireysel görü�meler, alan 

notları, süreç ile ilgili notları içeren dokümanlar aracılı�ı ile veri toplama a�aması 

gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırma sonuçları ö�retmenlerin geçi� sürecine yönelik olumlu tutum 

sergileyen görü�ler belirtti�i ancak okuryazarlık becerilerinin kazanımı açısından bu sürece 

yönelik vurgu yapıldı�ını göstermektedir. Aile katılımı deste�inin, bu süreçte çocukların 

hazırbulunu�luk durumu üzerinde do�rudan etki sahibi oldu�u vurgulanmaktadır.  

Karila ve Rantavuori (2014) “Geçi� Alanlarındaki Ara�tırmalar: Okul Öncesi Dönemden 

�lkokula Akıcı Bir Geçi�in Geli�tirilmesi” adlı ara�tırmalarında okul öncesi e�itim dönemi ile 

ilkokul dönemi arasındaki ba�lantılı geçi� sürecini ele alan kurum ve bu kurumlarda görev 

yapan ki�ilerin ortaya koydu�u nitelikler açısından incelemeyi amaçlamaktadır. Durum 

çalı�ması deseninde yürütülen ara�tırma okul öncesi e�itim alanında görev yapan ö�retmen ve 

yöneticilerin katılımıyla gerçekle�tirilmi�tir. Yapılan görü�melerden elde edilen bulgular 

sonucu sürece dahil olan payda�ların uzman deste�ine ihtiyaç duyduklarını göstermektedir. 

Bunun yanında gerçekle�tirilecek i�birli�i çalı�malarının önemi vurgulanarak ortaya 

atılabilecek i�levsel ve özgün fikirleri destekleyici nitelikte de�erlendirmeler yapıldı�ı 

belirlenmi�tir. 
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Bölüm III: Yöntem 
 

Bu ba�lık altında ara�tırma boyunca izlenen yol olan yöntemi olu�turan ara�tırma 

deseni, çalı�ma grubu, veri toplama ve veri analizi hakkında bilgilere yer verilmektedir. 

Ara�tırma Modeli  
 

Bu ara�tırmada çalı�ma grubunu ile veri toplama süreçlerini çe�itlendirebilmek, 

derinlemesine bulgular elde edebilmek, bulgular arası ili�kiler kurarak sonuçları 

harmanlayabilmek amacıyla karma ara�tırma modeli kullanılmı�tır.  

Karma ara�tırma modelinin, ara�tırma sürecini kapsamı altına alan birtakım ihtiyaçlara 

yönelik olarak ortaya çıktı�ı görülmektedir. Dünya’da meydana gelen yeni geli�meler, 

toplumların birbiri ile etkile�imi birçok problemi de beraberinde getirmi�tir. Bu problemler 

özellikle sosyal bilimler alanına ara�tırma konusu olarak kaynaklık etmektedir. Çe�itli ara�tırma 

problemlerinin ortaya çıkması ile birlikte mevcut ya da sınırlı olan ara�tırma modelleri, 

ara�tırma problemlerini incelemek için yeterli olamamaktadır. Bu noktada çe�itli çalı�ma 

grupları üzerinde incelemeler yaparak farklı niteliklere sahip veri toplama araçlarıyla elde 

edilen durumlar arasında ili�kiler kurabilmek, varılabilecek sonuçları harmanlayabilmek 

amacıyla daha kapsamlı ara�tırma modellerine ihtiyaç duyulmaktadır.  Bu amaca yönelik olarak 

çe�itli karma ara�tırma modeli tanımları belirlenerek karma�ık problemlerini içeren çalı�malara 

kaynaklık edilmi�tir (Creswell ve Plano Clark, 2014). 

Karma ara�tırma modeline yönelik mevcut tanımlar ve model hakkında yapılan 

de�erlendirmeler incelendi�inde modelin yalnızca çe�itli veri toplama araçlarını ya da analiz 

yöntemlerini bir araya getirmekten öte belirli felsefi dü�üncelere dayandırıldı�ı görülmektedir. 

Ara�tırmalar, yöntemleri gere�i birtakım felsefi temeller ile ba�lantılı olarak sunulmaktadır. Bu 

felsefi temeller ara�tırmaların yöntemlerine göre de�i�iklik gösterirken karma ara�tırma 
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yönteminde farklı yönleri ortaya çıkaran felsefi dü�ünceler çatısı altında ara�tırmaların 

sonuçlandırılması uygun görülmektedir. Bu harmanlama yöntemi, Smith’in (1983) belirtti�i 

gibi literatürde çe�itli tartı�malara sebep olsa da özellikle pragmatik dü�ünce yapısının karma 

yöntem ara�tırmaları için önemli ölçüde kaynaklık edebilece�i belirtilmi�tir (Tashakkori ve 

Teddlie, 2003a ; Akt. Creswell ve Plano Clark, 2014). 

Hesse-Biber (2010) tarafından incelenen karma yöntem ara�tırmaları, yorumlayıcı 

yakla�ımlar kapsamında de�erlendirildi�inde ontolojik ve epistemolojik bakı� açılarının da 

karma yöntemleri kapsamına alan felsefi temeller arasında yer aldı�ı görülmektedir. Her iki 

bakı� açısı da birbirinden farklı niteliklerle ayrılsa da temelde bu yakla�ımların ara�tırmalar 

kapsamında uygun ölçüde benimsenmesi karma ara�tırma yöntemlerinin felsefi çe�itlili�ini 

açıklamaktadır. 

Ara�tırmalara kapsamlı bir çatı olu�turan karma ara�tırma yöntemi her ara�tırma 

türünün ihtiyacı gere�i içerisinde farklı desenler barındırmaktadır. Bu desenler ara�tırmacılar 

tarafından farklı �ekillerde sınıflandırılmaktadır. Temel sınıflandırmalar incelendi�inde 

Creswell ve Plano Clark tarafından 4 çe�it �eklinde sınıflandırılan karma ara�tırma desenleri 

a�a�ıda görülmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2014). 

• Karma Çe�itleme Deseni 

• Gömülü Desen 

• Açıklayıcı Desen 

• Ke�fedici Desen 

Bu sınıflandırmada yer alan ara�tırma desenleri, ara�tırmanın temellendirilece�i durum 

açısından incelendi�inde Karma Çe�itleme Deseni ile ara�tırmayı yürütmenin uygun olaca�ı 

belirlenmi�tir. Karma çe�itleme deseni, ara�tırma problemi temel alınarak farklı durumlarda en 

etkili �ekilde kullanılabilmek için kendi içerisinde de sınıflandırılmı�tır. Temelde bahsedilen 
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desen, ara�tırma hipotezlerinin belirgin bir �ekilde ortaya koyulabilmesi için çe�itli yöntemlerin 

harmanlanmasını ifade etmektedir. Ancak bu çe�itlili�e ra�men bir bütünlük olu�turacak 

�ekilde veri çe�itleri ve analiz yöntemlerinin birbiri ile ili�kilendirilmesi ara�tırmanın bütünlük 

ta�ıması açısından önem kazanmaktadır (Morse, 1991 ; Akt. Kana, 2013). 

Tashakkori ve Teddlie (1998) tarafından çok düzeyli olarak tanımlanan karma çe�itleme 

yöntemi nitel ve nicel yöntemlerin birbirini destekleyici �ekilde kullanımını ifade etmektedir. 

Özellikle sosyal bilim alanındaki ara�tırmalarında rastlanan bu modelde kullanılan yöntemlerin 

bir öncelik sırası olmamakla birlikte a�ırlıklı olarak kullanılan yöntem ya da yöntemler 

ara�tırmaya uygun olacak �ekilde belirlenmektedir. Elde edilen bulgular arası ili�kiler kurularak 

ortak sonuçların ortaya konması hedeflenmektedir (Plano Clark ve Ivankova, 2018). 

Literatür ile ili�kili olarak çok düzeyli desende yürütülen bu ara�tırmada, okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� konusunda sınıf ö�retmenlerinin görü�leri ve kurumlar arası i�birli�i 

düzeyi nicel ve nitel boyutlarda incelenmi�tir. Yöntemsel açıdan birbirinden ayrılan, farklı ve 

toplama ve veri analizlerini içeren bulgular ili�kilendirme yoluyla ara�tırmayı ortak sonuçlar 

etrafında toplamaktadır. 

Çalı�ma Grubu 
 

2019-2020 e�itim ö�retim yılında Çanakkale il merkezinde bulunan devlet okullarında 

görev yapmakta olan 167 sınıf ö�retmeni ara�tırmanın nicel boyuttaki çalı�ma grubunu 

olu�turmaktadır. Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerini incelemek 

amacıyla belirlenen örneklem grubuyla anket çalı�ması gerçekle�tirilmi�tir. Nicel yöntem ile 

toplanan veriler incelemeye alındı�ında geçersiz ya da eksik veri içeren anketler ara�tırma dı�ı 

bırakılmı�tır. Yapılan elemenin sonunda bilimsel nitelik ta�ıyan 158 anket ile ara�tırma süreci 

sürdürülmü�tür. Böylece 158 katılımcı ara�tırmanın nicel yöntem ile veri toplanan çalı�ma 

grubunu olu�turmu�tur.  
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Anket çalı�masına katılım gösteren ö�retmenler ile odak grup görü�mesi ve 

ö�retmenlerce doldurulacak gözlem formları ile veri toplama a�amasını gerçekle�tirmek 

amacıyla bir çalı�ma grubu belirlenmi�tir. Odak grup görü�melerinde nitelikli veri toplama 

sürecinin gerçekle�tirilebilmesi için grupta yer alan birey sayısının 3 ila 10 arasında olması 

beklenmektedir (Creswell, 2017). Bu durum göz önünde bulundurularak ara�tırmanın nitel 

yöntem ile veri toplama boyutunun gerçekle�tirilece�i çalı�ma grubu 8 ki�i olarak 

belirlenmi�tir. Ancak 2 katılımcının sürece katılım sa�layamaması sebebiyle grupta yer alan 6 

ki�i ile nitel yöntem ile veri toplama süreci gerçekle�mi�tir. 

Anket formunda katılımcıların ki�isel bilgilerine ait elde edilen frekans ve yüzde de�erleri 

tablolar halinde sunulmu� ve her tablonun ardından ilgili açıklamalara yer verilmi�tir. 

Ara�tırmanın nicel boyutunu olu�turan çalı�ma grubuna ait bilgiler. 
 

Nicel veri toplama aracıyla okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerin incelendi�i 

çalı�ma grubunda 158 sınıf ö�retmeni yer almaktadır. Bu ba�lık altında katılımcıların cinsiyet, 

mesleki kıdem, e�itim durumu, 1. sınıf okutma durumu ve geçi� e�itimi alma durumu 

de�i�kenlerine ili�kin bilgiler sunulmaktadır.  
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Katılımcıların cinsiyet, mesleki kıdem ve e�itim durumu de�i�kenlerine ili�kin 

da�ılımı. 

 

Ara�tırmanın çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların cinsiyet, mesleki kıdem ve e�itim 

durumu de�i�kenlerine ili�kin frekans ve yüzde de�erleri Tablo 1’de görülmektedir. 

Tablo 1 

 Katılımcıların Cinsiyet, Mesleki Kıdem ve E�itim Durumu De�i�kenlerine �li�kin Da�ılımı 
De�i�kenler F % 

Cinsiyet   

Erkek 56 35,4 

Kadın 102 64,6 

Mesleki Kıdem   

1-5 yıl 4 2,5 

6-10 yıl 19 12 

11-15 yıl 28 17,7 

16-20 yıl 18 11,4 

20 ve üzeri 89 56,3 

E�itim Durumu   

Ön Lisans 13 8,2 

Lisans Tamamlama 22 13,9 

Lisans 97 61,4 

Yüksek Lisans 25 15,8 

Doktora 1 0,6 

TOPLAM 158 100 

 

Tablo 1 incelendi�inde ara�tırmaya katılım gösteren 102 katılımcının kadın oldu�u 

tespit edilmi�tir. Elde edilen frekans ve yüzde de�erleri belirgin bir farkla kadın katılımcıların 

çalı�ma grubunda büyük bir yüzdelik dilimde yer aldıklarını ortaya koymaktadır.  
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Aynı tablo incelendi�inde ara�tırmaya katılım gösteren 89 katılımcının 20 yıl ve üzeri 

süre kapsamında mesleki kıdeme sahip oldu�u tespit edilmi�tir. %56,3 oranına kar�ılık gelen 

bu frekans de�eri, çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların büyük oranda 20 yıl ve üzeri 

mesleki kıdeme sahip oldu�unu ortaya koymaktadır.  

Ayrıca ara�tırmaya katılım gösteren 97 katılımcının lisans programını kapsayan e�itim 

durumuna sahip oldu�u tespit edilmi�tir. %61,4 oranına kar�ılık gelen bu frekans de�eri, 

çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların büyük ço�unlu�unun lisans programını kapsayan 

e�itim durumuna sahip oldu�unu ortaya koymaktadır.  

Katılımcıların 1. sınıf okutma durumu ve geçi� e�itimi alma durumu de�i�kenlerine 

ili�kin da�ılımı. 

 

Ara�tırmanın çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların birinci sınıf okutma durumu ve 

geçi� e�itimi alma durumu de�i�kenlerine ili�kin frekans ve yüzde de�erleri Tablo 2’te 

görülmektedir. 

Tablo 2  

Katılımcıların Birinci Sınıf Okutma Durumu ve Geçi� E�itimi Alma Durumu De�i�kenlerine 
�li�kin Da�ılımı 

 

De�i�kenler F % 

Birinci Sınıf Okutma Durumu   

Hiç 8 5,1 

1 kez 11 7 

2 kez 16 10,1 

3 kez 21 13,3 

4 kez 22 13,9 

5 ve üzeri 80 50,6 
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Geçi� E�itimi Alma Durumu 

Evet 19 12 

Hayır 136 86,1 

 

Tablo 2 incelendi�inde ara�tırmaya katılım gösteren 80 sınıf ö�retmeninin 5 kez ve üzeri 

olan birinci sınıf okutma durumuna sahip oldu�u görülmektedir. %50,6 oranına kar�ılık gelen 

bu frekans de�eri, çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların yakla�ık yarısının 5 kez ve üzeri 

olan birinci sınıf okutma durumuna sahip oldu�unu ortaya koymaktadır. Aynı de�i�kene ili�kin 

dikkat çekici bir ba�ka durum ise birinci sınıf okutmayan katılımcıların frekans ve yüzdelik 

de�erlerinin dü�üklü�üdür. 8 katılımcı, hiç birinci sınıf okutma deneyimine sahip olmadıklarını 

belirtmi�tir. 

Aynı tablo incelendi�inde ara�tırmaya katılım gösteren 136 katılımcının okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� süreci ile ilgili e�itim almadıkları görülmektedir. %86,1 oranına 

kar�ılık gelen bu frekans de�eri, çalı�ma grubunu olu�turan ço�u katılımcının ilgili geçi� 

e�itimini almayan katılımcılar oldu�unu vurgulamaktadır. �lgili geçi� e�itimini alan 

katılımcıların ise 19 frekans de�erine sahip oldukları yine Tablo 2’den anla�ılmaktadır. 

Ara�tırmanın nitel boyutunu olu�turan çalı�ma grubuna ait bilgiler. 
 

Ara�tırmanın nitel yöntem ile veri toplama a�amasında gönüllülük esas alınmakla 

birlikte çe�itlili�i sa�lamak adına il merkezi ve merkeze ba�lı köyler dikkate alınarak 7 

katılımcıdan olu�an bir çalı�ma grubu olu�turulmu�tur. Daha sonra katılımcılardan 1 tanesi 

odak grup görü�mesi ba�lamadan önce özel bir sebep gere�i sürece katılamayaca�ını ifade 

etmi�tir. Bu sebeple 6 katılımcı ile ara�tırmanın nitel boyutunu olu�turan veri toplama i�lemi 

gerçekle�tirilmi�tir. Katılımcılara ili�kin ki�isel bilgiler a�a�ıda maddeler halinde sunulmu�tur: 
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K1 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti kadındır. 

• 20 yıl ve üzeri mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun lisans tamamlama oldu�unu belirtmi�tir. 

• 5 kez ve üzeri 1. sınıf ö�renci okuttu�unu belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim almadı�ını belirtmi�tir. 

• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan Özlem Kayalı �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

K2 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti erkektir. 

• 20 yıl ve üzeri mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun lisans tamamlama oldu�unu belirtmi�tir. 

• 5 kez ve üzeri 1. sınıf ö�renci okuttu�unu belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim almadı�ını belirtmi�tir. 

• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan Güzelyalı �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

K3 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti kadındır. 

• 6-10 yıl arası mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun yüksek lisans oldu�unu belirtmi�tir. 

• 2 kez 1. sınıf ö�renci okuttu�unu belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim almadı�ını belirtmi�tir. 
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• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan 18 Mart �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

K4 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti erkektir. 

• 11-15 yıl arası mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun lisans oldu�unu belirtmi�tir. 

• 4 kez 1. sınıf ö�renci okuttu�unu belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim almadı�ını belirtmi�tir. 

• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan Özlem Kayalı �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

K5 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti kadındır. 

• 6-10 yıl arası mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun lisans oldu�unu belirtmi�tir. 

• Hiç 1. sınıf ö�renci okutmadı�ını belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim almadı�ını belirtmi�tir. 

• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan Akçapınar �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

K6 kodlu katılımcının ki�isel özellikleri. 

 

• Cinsiyeti kadındır. 

• 16-20 yıl arası mesleki kıdeme sahiptir. 

• E�itimin durumunun yüksek lisans oldu�unu belirtmi�tir. 
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• 4 kez 1. sınıf ö�renci okuttu�unu belirtmi�tir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda e�itim aldı�ını belirtmi�tir. 

• Çanakkale il merkezine ba�lı devlet okulu olan Akçapınar �lkokulu’nda görev 

yapmaktadır. 

Veri Toplama Araçları 
 

 Bu ba�lık altında nicel ve nitel yöntemlere ba�vurularak kullanılan “Sınıf 

Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itim Hakkındaki Görü�leri ölçe�i (OÖEHGÖ)”, odak grup 

görü�me formu ve ö�retmenlerce doldurulan gözlem formu adlı veri toplama araçlarına yönelik 

ba�lıca bilgiler sunulmu�tur. 

Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimi hakkındaki görü�leri ölçe�i 
(OÖEHGÖ). 

 

Bu ara�tırmada çok düzeyli karma çe�itleme deseni temel alınarak hazırlanan veri 

toplama araçları nicel ve nitel yöntemleri temel almı�tır. Ara�tırmaya en uygun veri toplama 

araçlarına ula�mak ya da veri toplama araçlarını olu�turmak için ara�tırma konusu ile ilgili 

kapsamlı bir literatür taraması yapılmı�tır.  

Bu a�amada geli�tirilmi� olan ölçekler, görü�me soruları, gözlem notları incelenmi�tir. 

Erden ve Altun (2014) tarafından geli�tirilen “Sınıf Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itimi 

Hakkındaki Görü�leri Ölçe�i (OÖEHGÖ)” adlı ölçek, ara�tırmanın amacına uygun bulunarak 

nicel veri toplama a�amasında ölçe�in kullanılması hedeflenmi�tir. Ölçek 12’si olumlu, 17’si 

olumsuz olan toplam 29 madde içermektedir. Maddeler ile ilgili görü� belirtilebilmesi için 5: 

Tamamen Katılıyorum, 4: Katılıyorum, 3: Kararsızım, 2: Katılmıyorum, 1: Hiç Katılmıyorum 

�eklinde 5’li likert olu�turulmu�tur.  



49 
 

 

Çalı�ma grubu tarafından ölçme aracına verilen yanıtların puanlanması için puan 

aralıkları hesaplanmı�tır.  

En Yüksek Puan – En Dü�ük Puan / Seçenek Sayısı formülü temel alınarak aralık de�eri 

0,80 olarak bulunmu�tur.  

Bu de�erden yola çıkılarak de�erlendirme aralıkları �u �ekilde belirlenmi�tir: 

1 – 1,80 : Hiç Katılmıyorum 

1,81 – 2,60 : Katılmıyorum 

2,61 – 3,40 : Kararsızım 

3,41 – 4,20 : Katılıyorum 

4,21 – 5,00 : Tamamen Katılıyorum 

Asıl uygulama öncesi ara�tırmacılar, 200 ki�iden olu�an çalı�ma grubu ile pilot 

uygulama gerçekle�tirmi�tir. Uygulama sonucu Kaiser-Mayer-Olkin de�eri 0,76 ve Barletts 

Test of Sphericity de�eri 0,001 çıkan ölçe�in faktör analizine uygun oldu�u tespit edilmi�tir. 

Gerçekle�tirilen faktör analizi ile ölçekte mevcut olan 29 maddenin 4 faktör ile ili�kilendi�i 

ortaya çıkmı�tır (Erden ve Altun, 2014).  

Ara�tırmada kullanabilmek amacıyla ölçe�i geli�tiren ara�tırmacılardan elektronik 

posta yoluyla gerekli izinler alınarak literatürdeki bu mevcut ara�tırma ve ölçe�e atıf 

gösterilmi�tir. Elektronik posta yoluyla alınan izin, Ek 1’de sunulmu�tur. 

�lgili ölçe�e cinsiyet, mesleki kıdem, e�itim durumu, birinci sınıf okutma durumu ve 

geçi� e�itimi alma durumu de�i�kenlerini içeren ki�isel bilgiler bölümü eklenerek katılımcılara 

yönelik anket formu �eklinde düzenlenmi�tir.   
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Odak grup görü�me formu. 
 

 Ara�tırmanın nitel yöntemde eri�ilmek istenen verilerini toplamayabilmek için ise “okul 

öncesi e�itimden ilkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i” konusunda sınıf ö�retmenlerinin 

görü�lerini detaylı �ekilde belirlemede kullanılan ve ara�tırmacı tarafından hazırlanan odak 

grup görü�me formu olu�turulmu�tur. Aracın hazırlanma süreci a�a�ıda açıklanmı�tır. 

 Odak grup görü�me soruları açık uçlu olarak yapılandırılmı� biçimde sunulmu�tur. 

Konu ile ilgili literatür taraması yapılarak ara�tırmanın nicel boyutunda incelenen durumlara 

geni� açıdan yakla�abilmeyi sa�layan 5 soru ara�tırmanın nitel boyutunu temellendirecek 

�ekilde biçimlendirilmi�tir.  Katılımcıların görü�me esnasında cevaplayaca�ı her soru maddesi 

ara�tırma konusu ile ilgili bir kategori olarak biçimlendirilmi�tir. Bu sorular, verilerin 

derinle�tirilmesini sa�lamak ve katılımcı görü�lerini ayrıntılı bir biçimde açı�a çıkarmak 

amacıyla belirli soru görevleri kapsamında hazırlanmı�tır. Tanımlayıcı, geçi�, anahtar, 

ara�tırma ve kapanı� niteli�i ta�ıyan sorular a�amalı bir �ekilde sıralanmı�tır. Ayrıca soruların 

katılımcıları belirli fikirlere yönlendirmemesi, ifadelerin açık ve anla�ılır olmasına önem 

verilmi�tir (Krueger, 1998 ; Akt. Çokluk ve ark., 2011).  

Ö�retmenlerce doldurulan gözlem formu. 
 

 Ö�retmenlerce doldurulacak gözlem formunda ise nicel yöntemle verilerin toplandı�ı 

ankette yer alan ki�isel bilgiler bölümüne ve 15 adet gözlem maddesine yer verilmi�tir. Ki�isel 

bilgiler bölümü, ara�tırmanın nicel boyutunu olu�turan veri toplama aracında bulunan 

maddeleri içermektedir.  Katılımcıların ö�renciler üzerinde gözledi�i davranı�ları belirtece�i 

seçenekler A, B, C ve D harfleri ile adlandırılarak sistematik gözlem türü esas alınarak 

olu�turulmu�tur. Gözlem maddeleri, belirli kategorilere ba�lı olarak belirlenen ö�renci 

davranı�larının ö�renciler tarafından gerçekle�tirilme durumunu gözlemlemeyi ve gözlem 
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sonuçlarını kaydetmeyi amaçlamaktadır (Cohen et al., ; Akt., Güler ve ark., 2015). Bu harflerin 

kar�ılıkları; 

A: Söz konusu davranı�, sürekli olarak görülür 

B: Söz konusu davranı�, sıklıkla görülür  

C: Söz konusu davranı�, ara sıra görülür  

D: Söz konusu davranı�, hiç görülmez �eklinde belirlenmi�tir.  

Erden ve Altun (2014) tarafından geli�tirilen ölçek, ara�tırmacı tarafından geli�tirilen 

görü�me soruları ve gözlem formu Okul Öncesi E�itim, Sınıf E�itimi Ve Türkçe E�itimi 

alanında 4 uzmana sunularak uzman görü�lerine ba�vurulmu�tur. �lkö�retim Anabilim Dalı 

ö�retim üyesi Doç. Dr. Sibel GÜVEN, Okul Öncesi E�itimi Anabilim Dalı ö�retim üyesi Prof. 

Dr. Ebru Aktan ACAR, Türkçe E�itimi Anabilim Dalı ö�retim üyeleri Dr. Ö�r. Gör. Fatih 

KANA ve Dr. Ö�r. Gör. Hulusi GEÇGEL’den alınan görü�lerin ardından gerekli 

düzenlenemeler yapılarak veri toplama araçlarına son �ekilleri verilmi�tir.  

Veri Toplama 
 

Veri toplama araçlarına ili�kin alınan uzman görü�leri do�rultusunda görü�me formu ve 

ö�retmenlerce doldurulacak gözlem formu üzerinde yapılan düzenlemelerin ardından 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi E�itim Bilimleri Enstitüsü’ne ba�vurularak resmi izin 

süreci ba�latılmı�tır. �lgili izin Ek 2’de sunulmu�tur. Milli E�itim Bakanlı�ı’ndan E�itim 

Bilimleri Enstitüsü’ne gelen resmi izin belgeleriyle Çanakkale il merkezinde bulunan devlet 

okullarında görev yapan sınıf ö�retmenlerine ula�ılarak ö�retmenlere yönelik anket formu 

aracılı�ıyla nicel yöntem ile veri toplama a�aması gerçekle�tirilmi�tir.  
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Ardından nicel yöntem ile veri toplama a�amasına katılım göstermi� olan ve 

ara�tırmanın nitel boyutunda da yer almak isteyen katılımcılardan odak grup görü�mesinin 

gerçekle�tirilmesi ve ö�retmenlerce doldurulacak olan gözlem formunu doldurması için 8 ki�i 

seçilmi�tir. Nitel yöntem ile verilerin toplanaca�ı ortam ile ilgili süreç öncesi gerekli tüm 

düzenlemeler yapılmı�tır. 2 katılımcının sürece katılım sa�layamaması sebebiyle bu a�ama 6 

katılımcı ile yürütülmü�tür. Görü�me öncesinde veri toplama sırasında video ve ses kaydı 

alımına dair katılımcılardan izin ve imzalı teyit alınmı�tır. Ara�tırmada gizlilik eti�ine ba�lı 

kalınarak görü� bildiren katılımcılara kodlar atanmı�tır (K1, E1 �eklinde). Böylece 

katılımcıların ki�isel bilgileri korunarak veri toplama sürecinde nitelikli katılım göstermeleri 

sa�lanmı�tır. Ara�tırmacının, odak grup görü�me formunda yer alan 5 soruyu katılımcılara 

yöneltip onlardan ilgili cevapların alınması ile görü�me süreci gerçekle�mi�tir. Görü�me, 3 

oturum olmak üzere toplam 82 dakika sürmü�tür. Oturumlar arası teknik kontroller sa�lanarak 

sürece devam edilmi�tir. Görü�me sonunda katılımcılar, ö�retmenlerce doldurulacak gözlem 

formunu doldurarak nitel yöntem ile veri toplama süreci tamamlanmı�tır.  

Verilerin Analizi 
 

Veri toplama a�amasında kullanılan veri toplama araçları ile elde edilen veriler 

bilgisayar ortamına aktarılarak paket programlar aracılı�ıyla analizleri gerçekle�tirilmi�tir.  

Nicel verilerin analizi ve geçerlik-güvenirlik belirleme süreci. 
 

Nicel verilerin analizi SPSS 22 paket program aracılı�ıyla gerçekle�tirilmi�tir. De�i�ken 

ve veri giri�inin ardından güvenirlik analizleri gerçekle�tirilmi�tir.  

Ölçe�in güvenilir oldu�unu ve örneklem büyüklü�üne uygunlu�unu test etmek 

amacıyla ölçe�i geli�tiren Erden ve Altun (2014) tarafından 0,84 olarak hesaplanan güvenirlik 

de�eri ölçe�in kullanım açısından uygun durumda oldu�unu göstermektedir. Bulunan de�erleri 
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yakla�ık 5 yıllık bir süre geçmi� olması ve bu ara�tırmanın çalı�ma grubuna uygunlu�unu test 

etmek amacıyla analizler tekrarlanmı�tır. Gerçekle�tirilen sınama sonucunda grup 

büyüklü�ünün uygunlu�unu belirlemek amacıyla hesaplanan KMO de�eri 0,84 ve ölçme 

aracının güvenirli�ini belirlemek için hesaplanan cronbach alfa de�eri 0,82 olarak tespit 

edilmi�tir. Bu de�erler çalı�ma grubunun ara�tırma için uygun, ölçe�in güvenilir oldu�unu 

ortaya koymaktadır.  

Erden ve Altun (2014) tarafından veri toplama aracında belirlenen 4 faktöre yönelik 

maddelere verilen cevapların nasıl bir da�ılım gösterdi�ini belirleyebilmek için homojenlik 

testi gerçekle�tirilmi�tir.  

Tablo 3  

Faktörlere �li�kin Homojenlik Sonuçları 

 f Skewness Kurtosis 

Okul Öncesi E�itimin ��levi 
 

158 -0,836 0,051 

Okul Öncesi E�itimin Önemi 158 0,051 0,481 

Okul Öncesi E�itimin �lkö�retime Hazırbulunu�lu�a Katkısı 158 -0,727 -0,288 

Okul Öncesi E�itim Kurumları ile �lkö�retim E�itim Kurumları 
Arasındaki Koordinasyonun Önemi 

158 -0,283 -0,653 

 

 Tablo 3 incelendi�inde katılımcıların maddelere verdikleri cevapların faktörler bazında 

incelenmesi sonrası skewness ve kurtosis de�erlerinin -2 ile +2 arasında yer aldı�ı 

görülmektedir. Bu ba�lamda verilerin homojen da�ıldı�ı söylenebilir.  

Homojenlik testleri sonucu verilerin normal da�ılımının tespit edilmesiyle veri 

analizinde parametrik test kullanımının uygun olaca�ı belirlenmi�tir. Çalı�ma grubunun veri 

toplama aracına vermi� oldukları yanıtlar arasında anlamlı farklılık bulunup bulunmadı�ını 

belirlemek amacıyla ikili kar�ıla�tırmalarda t testi, çoklu kar�ıla�tırmalarda ise varyans analizi 

ve Scheffe testi kullanılmı�tır.  
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Nitel verilerin analizi geçerlik-güvenirlik belirleme süreci. 
 

Nitel verilerin analizi MAXQDA 2018 paket programı yardımıyla içerik analizi tekni�i 

kullanılarak gerçekle�tirilmi�tir. Verilerin güvenirli�ini belirlemek amacıyla Miles ve 

Huberman (1994)’a ait Güvenirlik = Görü� Birli�i / (Görü� Birli�i + Görü� Ayrılı�ı) * 100 

formülü kullanılmı�tır. Nitel veri analizi için veri güvenirlik de�erinin %70 ve üzeri olması elde 

edilen verilerin güvenilir oldu�unu göstermektedir. Bu ara�tırma için toplanan nitel verilerin 

güvenirlik de�eri %88 olarak bulunmu�tur. 

Nitel yöntem ile veri toplama a�amasında çalı�ma grubundan video ve ses kaydı yoluyla 

elde edilen veriler yazılı hale getirilmi�tir. Belirtilen görü�lere ili�kin teyit almak amacıyla 

yazılı hale getirilen veriler elektronik posta yoluyla katılımcılara sunulmu�tur. Gerekli 

incelemelerin ardından veriler içerik analizine tabi tutulmu�tur. �çerik analizi yöntemi, birbiri 

ile ili�ki halinde olan söz gruplarının olu�turdu�u yapılara dayanmaktadır. Ön plana çıkan 

ifadeler sınıflandırılarak olu�turulan kategorik yapının yöneltilen ara�tırma sorularına cevap 

veren nitelikler ta�ıması hedeflenmektedir. Ara�tırma soruları temelinde veriler ile 

e�le�ebilecek kategoriler ön görülebilmektedir (Yıldırım ve �im�ek, 2011). 

Ara�tırma soruları temelinde veriler ile e�le�en kategorilerin ön görülebilmesinin yanı 

sıra elde edilen verilerin temelinde yeni kategori olu�umlarına da rastlanmaktadır. Bu kapsamda 

gerçekle�tirilen veri analizleri incelendi�inde ana kategorilerin ara�tırma sorularına dayanarak 

yapılandırıldı�ı, alt kategorilerin ise elde edilen veriler temelinde ortaya atıldı�ı görülmektedir. 

Filiz ve Aydın (2018) tarafından ö�retmen tecrübeleri ı�ı�ında sınıf ö�retmenlerinin 

sorunlarını belirlemeyi amaçlayan ara�tırma, nitel veri analizi boyutunda bu ara�tırma ile benzer 

nitelikler ta�ımaktadır. Ara�tırmanın kuramsal olu�umu gere�i veri analizi öncesinde kategori 

olu�turulmadı�ı belirtilmektedir. Ancak görü�ler ara�tırma problemlerine dayanarak “Sorunlar” 

çerçevesinde birle�mektedir. Genel bir ana tema olarak bu çerçevenin sorun çe�itlerini içeren 
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alt kategorilere kaynaklık etti�i görülmektedir. Kavramsalla�tırılarak kod haline getirilen 

ifadeler, benzerlik niteli�i temel alınarak tematik inceleme yapılmı�tır. Bu incelemeler sonucu 

ifadelere ili�kin kodlar belirlenmi�tir.  

Yapıcı ve Ulu (2010) tarafından 1. sınıf okutan sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi 

ö�retmenlerinden beklentilerini belirlemeyi amaçlayan ara�tırmada da tematik kodlama yolu 

ile veri analizi gerçekle�tirilmi�tir. 32 sınıf ö�retmeninin katılımı ile gerçekle�en veri toplama 

a�amasında 5 soru içeren görü�me formu aracılı�ıyla bireysel görü�meler yapılmı�tır. Görü�me 

formunda yer alan sorular ara�tırma konusuna yönelik özelliklere göre sınıflandırılarak veri 

analizi boyutunda ara�tırma soruları tema olarak belirlenmi�tir. Belirlenen temalar üzerinden 

katılımcıların görü�leri temalar altında toplanarak alt boyutlar olu�turulmu�tur. Alt boyutların 

katılımcılar tarafından tekrar edilme durumları frekans ve yüzde de�erleriyle nicelle�tirilerek 

bulgular bölümünde ifade edilmi�tir. 

Benzer �ekilde Correia ve Marques-Pinto (2016) tarafından 18 okul öncesi ö�retmeni 

ve 13 ilkokul ö�retmeni ile gerçekle�tirilen nitel çalı�ma Portekiz’deki çocukların kurumlar 

arası geçi� sürecini kapsayan uyum a�amasına katkı sa�lamayı amaçlamaktadır. Bu amaç 

do�rultusunda gerçekle�tirilen odak grup görü�meleri sonucu toplanan veriler kodlama ve tema 

olu�turma yoluyla analiz edilmi�tir. Coreeia, gerçekle�tirilen bu analiz a�amasını 

“tümevarımsal bir analiz süreci” olarak tanımlamaktadır. Odak grup görü�me sorularında yer 

alan ifadeler temelinde olu�turulan temalar, katılımcıların belirtmi� oldukları görü�ler 

do�rultusunda alt temalar halinde zenginle�tirilmi�tir. Temaların içerisinde yer alan 

kodlamalar, katılımcılar tarafından tekrar edilme sıklı�ına göre nicel ifadelerle bulgularda 

sunulmu�tur.  
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Güven ve Kırat (2020) tarafından ö�retmen adaylarının “Gönüllülük” kavramına ili�kin 

algılarını incelemeyi amaçlayan ve bu kapsamda fenomenolojik desende yürütülen ara�tırmanın 

belirtilen içerik analizi tekni�i ile yürütüldü�ü görülmektedir. 56 ö�retmen adayının katılım 

gösterdi�i bireysel görü�meler ara�tırmanın veri toplama boyutunu olu�turmaktadır. Bireysel 

görü�me formunda yer alan sorular dikkate alınarak ana temalar olu�turulmu�, ifade edilen 

görü�ler do�rultusunda ana temalarla ili�kili olarak alt temalar ortaya çıkmı�tır.  

�lgili literatür incelemesi ile birlikte bu ara�tırmada veri toplama a�amasından önce her 

görü�me sorusu için ana tema belirlenmi�tir. Toplanan veriler içerisinde ara�tırma ile ili�kili 

anlam ta�ıyan sözcük, sözcük grupları ya da cümleler adlandırılarak belirgin hale getirilmi�tir. 

Bu ifadelerin anlam bakımından birbirleri ile benzerlik, farklılık durumları incelenerek bu 

kapsamda olu�turulan ili�kilerin temellendirdi�i temalarda toplanmı�tır. Analiz öncesi ön 

görülen temalara ek olarak analiz sonrası ortaya çıkan farklı kategoriler ara�tırma bulgularına 

dahil edilmi�tir. Ana tema ve alt tema �eklinde olu�um gösteren verilerin katılımcılar tarafından 

görü� olarak belirtilme sıklıkları incelenmi�tir. 
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Bölüm IV: Bulgular 
 

Bu bölümde ara�tırmanın problemleri ve alt problemlerine ait bulgular sırasıyla 

sunulmaktadır. 

Ara�tırmanın Nicel Boyutuna �li�kin Bulgular 
 

“Sınıf Ö�retmenlerinin Okul Öncesi E�itimi Hakkındaki Görü�leri Ölçe�i (OÖEHGÖ)” 

adlı ölçek, ara�tırmanın amacına uygun bulunarak nicel veri toplama a�amasında ölçe�in 

kullanılması hedeflenmi�tir. 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin cinsiyet de�i�kenine 
göre incelenmesi. 

 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin cinsiyet de�i�keni açısından 

farklılık gösterme durumunu belirleyebilmek için t testi uygulaması gerçekle�tirilmi�tir. Analiz 

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmu�tur.  

Tablo 4  

Katılımcıların Veri Toplama Aracına Verdikleri Yanıtların Cinsiyet De�i�kenine �li�kin 
De�erleri 

 
Faktör Cinsiyet N x�  S sd T p 

Faktör 1 Erkek 
Kadın 

 

56 
102 

3,84 
3,98 

.60 

.51 
156 -1,58 .11 

Faktör 2 Erkek 
Kadın 

 

56 
102 

3,59 
3,55 

.45 

.42 
156 .55 .57 

Faktör 3 Erkek 
Kadın 

 

56 
102 

4,24 
4,33 

.55 

.55 
156 -.96 .33 

Faktör 4 Erkek 
Kadın 

56 
102 

4,13 
4,13 

.57 

.57 
156 .082 .93 
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 Tablo 4 incelendi�inde katılımcıların veri toplama aracına verdikleri yanıtların 

faktörler bazında cinsiyet de�i�keni açısından anlamlı farklılık ortaya koymadı�ı görülmektedir 

(p<.05). Bu ba�lamda veri toplama aracında yer alan “okul öncesi e�itimin i�levi” adlı 1.faktör, 

“okul öncesi e�itimin önemi” adlı 2.faktör, “okul öncesi e�itimin ilkö�retime hazırbulunu�lu�a 

katkısı” adlı 3.faktör ve “okul öncesi e�itim kurumları ile ilkö�retim e�itim kurumları 

arasındaki koordinasyonun önemi” adlı 4.faktörde yer alan maddelere ili�kin verilen yanıtların 

katılımcıların cinsiyeti açısından farklılık göstermedi�i söylenebilir.  

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin geçi� e�itimi alma 
de�i�kenine göre incelenmesi. 

 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin geçi� e�itimi alma 

de�i�kenine ili�kin anlamlı derecede farklıla�ıp farklıla�madı�ını belirleyebilmek için ba�ımsız 

de�i�kenler t testi gerçekle�tirilmi�tir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te 

sunulmu�tur.  

Tablo 5  

Katılımcıların Veri Toplama Aracına Verdikleri Yanıtların Geçi� E�itimi Alma De�i�kenine 
�li�kin De�erleri 

 

Faktör Geçi� 

E�itimi 

Alma 

N x�  S sd t p 

Faktör 1 Evet 

Hayır 

 

19 

139 

3,84 

3,94 

.52 

.55 

156 -.73 .46 

Faktör 2 Evet 

Hayır 

19 

139 

3,46 

3,58 

.48 

.42 

156 -1.18 .23 
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Faktör 3 Evet 

Hayır 

 

19 

139 

4,28 

4,30 

.51 

.56 

156 -.12 .89 

Faktör 4 Evet 

Hayır 

19 

139 

4,11 

4,13 

.41 

.59 

156 -.14 .84 

 

Tablo 5 incelendi�inde katılımcıların veri toplama aracına verdikleri yanıtların faktörler 

bazında geçi� e�itimi de�i�keni açısından anlamlı farklılık ortaya koydu�u görülmektedir 

(p>.05). Bu ba�lamda veri toplama aracında yer alan “okul öncesi e�itimin i�levi” adlı 1.faktör, 

“okul öncesi e�itimin önemi” adlı 2.faktör, “okul öncesi e�itimin ilkö�retime hazırbulunu�lu�a 

katkısı” adlı 3.faktör ve “okul öncesi e�itim kurumları ile ilkö�retim e�itim kurumları 

arasındaki koordinasyonun önemi” adlı 4.faktörde yer alan maddelere ili�kin verilen yanıtların 

katılımcıların geçi� e�itimi alma durumu açısından farklılık göstermedi�i söylenebilir. 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin 1. sınıf okutma 
durumuna göre incelenmesi. 

 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin 1. sınıf okutma durumuna 

göre anlamlı derecede farklıla�ıp farklıla�madı�ını belirleyebilmek için tek yönlü varyans 

analizi (ANOVA) gerçekle�tirilmi�tir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da 

sunulmu�tur.  
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Tablo 6  

Katılımcıların Veri Toplama Aracına Verdikleri Yanıtların 1. Sınıf Okutma Durumuna �li�kin 
De�erleri 

 

Faktör Varyans  

Kayna�ı 

Kareler 

Toplamı 

sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Faktör 1 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.863 

47,476 

48,339 

5 

152 

157 

.173 

.312 

 

.553 

 

.73 

Faktör 2 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.424 

29,523 

29,947 

5 

152 

157 

.085 

.194 

 

.437 

 

.82 

Faktör 3 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.176 

48,946 

49,122 

5 

152 

157 

.035 

.322 

 

.109 

 

.99 

Faktör 4 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

1,876 

50,080 

51,955 

5 

152 

157 

.375 

.329 

 

1,139 

 

.34 

 

 Tablo 6 incelendi�inde katılımcıların veri toplama aracına verdikleri yanıtların faktörler 

bazında 1. sınıf okutma durumu de�i�keni açısından anlamlı farklılık ortaya koymadı�ı 

görülmektedir (p<.05). Bu ba�lamda veri toplama aracında yer alan “okul öncesi e�itimin 

i�levi” adlı 1. faktör, “okul öncesi e�itimin önemi” adlı 2. faktör, “okul öncesi e�itimin 
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ilkö�retime hazırbulunu�lu�a katkısı” adlı 3. faktör ve “okul öncesi e�itim kurumları ile 

ilkö�retim e�itim kurumları arasındaki koordinasyonun önemi” adlı 4. faktörde yer alan 

maddelere ili�kin verilen yanıtların katılımcıların 1. sınıf okutma durumları açısından farklılık 

göstermedi�i belirlenmi�tir. Bu yanıtların aritmetik ortalama ve standart sapma de�erleri 

incelendi�inde oldukça yakın de�erler ta�ıdıkları görülmektedir. 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin e�itim durumuna göre 
incelenmesi. 

 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin e�itim durumuna göre anlamlı 

derecede farklıla�ıp farklıla�madı�ını belirleyebilmek için tek yönlü varyans analizi (ANOVA) 

gerçekle�tirilmi�tir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmu�tur.  

Tablo 7  

Katılımcıların Veri Toplama Aracına Verdikleri Yanıtların E�itim Durumuna �li�kin De�erleri 

 

Faktör Varyans  

Kayna�ı 

Kareler 

Toplamı 

sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Faktör 1 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.612 

47,727 

48,339 

2 

155 

157 

.306 

.308 

 

.994 

 

.37 

Faktör 2 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.111 

29,835 

29,947 

2 

155 

157 

.056 

.192 

 

.289 

 

.74 

Faktör 3 Gruplararası 1,105 2 .553   
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Grupiçi 

Toplam 

 

48,017 

49,122 

155 

157 

.310 1,784 .17 

Faktör 4 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

.512 

51,443 

51,955 

2 

155 

157 

.256 

.332 

 

.772 

 

.46 

 

 Tablo 7 incelendi�inde katılımcıların veri toplama aracına verdikleri yanıtların faktörler 

bazında e�itim durumu de�i�keni açısından anlamlı farklılık ortaya koymadı�ı görülmektedir 

(p<.05). Bu ba�lamda veri toplama aracında yer alan “okul öncesi e�itimin i�levi” adlı 1. faktör, 

“okul öncesi e�itimin önemi” adlı 2. faktör, “okul öncesi e�itimin ilkö�retime hazırbulunu�lu�a 

katkısı” adlı 3. faktör ve “okul öncesi e�itim kurumları ile ilkö�retim e�itim kurumları 

arasındaki koordinasyonun önemi” adlı 4. faktörde yer alan maddelere ili�kin verilen yanıtların 

katılımcıların 1. sınıf okutma durumları açısından farklılık göstermedi�i belirlenmi�tir. Bu 

yanıtların aritmetik ortalama ve standart sapma de�erleri incelendi�inde oldukça yakın de�erler 

ta�ıdıkları görülmektedir. 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin mesleki kıdem 
durumuna göre incelenmesi. 

 

Katılımcıların okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin Mesleki Kıdem durumuna 

göre anlamlı derecede farklıla�ıp farklıla�madı�ını belirleyebilmek için tek yönlü varyans 

analizi (ANOVA) gerçekle�tirilmi�tir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 8’de 

sunulmu�tur.  
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Tablo 8  

Katılımcıların Veri Toplama Aracına Verdikleri Yanıtların Mesleki Kıdem Durumuna �li�kin 
De�erleri 

 

Faktör Varyans  

Kayna�ı 

Kareler 

Toplamı 

sd Kareler 

Ortalaması 

F p 

Faktör 1 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

2,006 

46,332 

48,339 

4 

153 

157 

.502 

.303 

 

1,656 

 

.16 

 

Faktör 2 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

.955 

28,992 

29,947 

4 

153 

157 

.239 

.189 

 

1,260 

 

.28 

Faktör 3 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

 

1,915 

47,207 

49,122 

4 

153 

157 

.479 

.309 

 

1,552 

 

.19 

Faktör 4 Gruplararası 

Grupiçi 

Toplam 

1,338 

50,617 

51,955 

4 

153 

157 

.334 

.331 

 

1,011 

 

.40 

 

Tablo 8 incelendi�inde katılımcıların veri toplama aracına verdikleri yanıtların faktörler 

bazında mesleki kıdem de�i�keni açısından anlamlı farklılık ortaya koymadı�ı görülmektedir 

(p<.05). Bu ba�lamda veri toplama aracında yer alan “okul öncesi e�itimin i�levi” adlı 1. faktör, 

“okul öncesi e�itimin önemi” adlı 2. faktör, “okul öncesi e�itimin ilkö�retime hazırbulunu�lu�a 
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katkısı” adlı 3. faktör ve “okul öncesi e�itim kurumları ile ilkö�retim e�itim kurumları 

arasındaki koordinasyonun önemi” adlı 4. faktörde yer alan maddelere ili�kin verilen yanıtların 

katılımcıların 1. sınıf okutma durumları açısından farklılık göstermedi�i belirlenmi�tir. Bu 

yanıtların aritmetik ortalama ve standart sapma de�erleri incelendi�inde oldukça yakın de�erler 

ta�ıdıkları görülmektedir. 

Ara�tırmanın Nitel Boyutuna �li�kin Bulgular 
 

 Odak grup görü�me formu ve ö�retmenlerce doldurulan gözlem formu aracılı�ıyla 

toplanan veriler nitel yöntemlerle analiz edilerek bu ba�lık altında ara�tırmanın alt problemleri 

ile ili�kilendirilerek sunulmu�tur. 

 

Odak grup görü�mesi kapsamında ele alınan bulgular. 
 

Ara�tırmanın alt problemlerine yönelik olu�turulan Okul Öncesi E�itime Genel Bakı�, 

Türkiye’de Okul Öncesi E�itim, Basamaklar Arası ��birli�i, ��birli�i Rol ve Görevleri ve 

Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri temalarıyla ili�kili görü�me verileri içerik analizi ve kelime 

analizi yöntemleri ile analiz edilip elde edilen bulgular bu ba�lık altında sunulmu�tur. 

Okul öncesi e�itime genel bakı� temasına ili�kin bulgular. 

 

 Katılımcıların okul öncesi e�itime genel bakı� temasına ili�kin görü�leri frekans ve 

yüzde de�erleri ile ifade edilerek Tablo 9, Grafik 1 ve �ekil 1’de sunulmu�tur. 
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Tablo 9  

Katılımcıların Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� Temasına �li�kin Görü�leri 

 
Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� frekans 

Beceriler 13 

• Sosyal Beceriler 6 

• Psikomotor Beceriler 3 

• Zihinsel Beceriler 2 

• Günlük Ya�am Becerileri 2 

Fırsat E�itli�i 13 

Geli�im Alanları 9 

• Ki�ilik Geli�imi 3 

• Sosyal Geli�im 3 

• Zihinsel Geli�im 3 

Program Amaçları 8 

• Beceri Edinimi 4 

• Üst Kuruma Hazırlık 4 

Toplum Katkıları 6 

• Çalı�ma Hayatına Katılma 3 

• Kaliteli Zaman 2 

• Ülke Geli�imi 1 

Kritik Dönem 3 

Duyu�sal Nitelikler 3 

Toplam 55 

 

 

Grafik 1. Katılımcıların Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� Temasına �li�kin Görü�leri 
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�ekil 1. Katılımcıların Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� Temasına �li�kin Görü�leri 

 

 Tablo 9, Grafik 1 ve �ekil 1 incelendi�inde Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� ana 

temasına ili�kin alt temaların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları 

görülmektedir. �ekilde görülen çizgiler, temalar arası ili�kileri vurgulamaktadır. Çizgilerin 

kalınlı�ı ifadelerin frekans de�erlerini yansıtırken kırmızı renk ile belirginle�tirilen çizgiler, 

10’un üzerindeki frekans de�erlerini ifade etmektedir. 

 Katılımcıların %23,6 oranlarında 13’er kez Beceriler ve Fırsat E�itli�i alt temalarına 

ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. Bu de�erler incelendi�inde okul öncesi e�itime ili�kin 

genel görü�lerin belirtilen iki alt temada yo�unla�tı�ı söylenebilir. Beceriler alt temasını 

olu�turan ifadeler incelendi�inde 6 kez Sosyal Beceriler, 3 kez Psikomotor Beceriler, 2 kez 

Zihinsel Beceriler ve 2 kez Günlük Ya�am Becerileri alt boyutları hakkında görü� belirtildi�i 

ortaya çıkmı�tır. Yüksek oranda Sosyal Beceriler alt boyutuna de�inen katılımcılar, okul öncesi 

e�itim ile çocuklara kazandırılacak sosyal beceri ediniminin önemine vurgu yapmaktadır. Bu 

boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 
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 “K2: Mesela ben 1. Sınıf ö�retmeniyim �imdi. Sınıfımda i�te okul öncesi e�itim almı� 

ö�renciler var, almamı� ö�renciler de var. Ki bu konuda bir velimiz çok yakın olmasına ra�men 

okula algıları. Bir de yani en ba�ından, yani neresinden ba�lamak lazım? Mesela veli gelip okul 

�unu söylemi�ti mesela: “Kızım ne ö�rendi ki ana sınıfında i�te o�lum ne ö�renencek?”. 

Beklentileri okuma yazma gibi �eyler. Matematik, toplama çıkarma gibi �eyler oldu�u için anne 

babayı yani çocukla baktı�ında i�te “Okuyabiliyor musun? Hayır. Toplama biliyor musun? 

Hayır.” Gibi dü�ündü�ü için diyor ki “Yani ne ö�rendi ki? Neden gelsin ki?” deyip mesela. �u 

an benim ö�rencim o çocuk. Mesela okul öncesi e�itim i�te alması mesela. Ama okul öncesi 

e�itimi almı� ö�rencilerle almayan ö�renciler arasında ilk ba�ta baktı�ınızda evet belki sa� – 

sol, renkler çok bir �ey fark etmeyebilirsiniz. Fakat süreç ilerledi�inde kalem tutmasından tutun 

da i�te bir sınıfta nasıl durulur, arkada�a nasıl hitap edilir, ö�retmene nasıl davranılır, yönerge 

alınır mı.” 

 “K5: Katılımcı 2’nin söyledi�i gibi, gerçekten onu çok önemli buluyorum söyledi�ini. 

�u anlamda. Yani hiç alı�ık olmayan, evde annesiyle babasıyla ya da karde�leriyle büyümü� bir 

çocu�u alıp, gelip, oturup “40 dakika boyunca oturacaksın, ö�retmenini 

dinleyeceksin.”diyerek belli ya�am becerileri kazandırırken, hem e�lenirken hem ö�retmeye 

çalı�ırken ama belli de bir müfredat varken mi yoksa okul öncesi e�itime gelmi�, daha esnek 

�artlarda evet biliyor bir ö�retmen profili var, saygı duyması gerekiyor. ��te arkada�ı var, 

onunla payla�ması gerekiyor. Aynı �artlarda, Ama ö�retmen farklı. Ona biraz daha saygı 

duymalı. Evet, zil belki mantı�ı yok. Ama ö�retmenden izin alıp çıkacak ya da girecek.” 

Fırsat e�itli�i alt teması ile ili�kili olarak görü�lerin ücretsiz e�itim, zorunlu e�itim gibi 

boyutların üzerinde yo�unla�tı�ı belirlenmi�tir. Bu boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların 

ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K4: Yani okul öncesi ama ee bizim ülkemizde arkada�lar, okul öncesinde bir ücret 

talebi var. Anayasadaki güvence hani ücretsiz olması e�itimin. Okul öncesinde oranla�manın 
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ya da okul öncesinde talebi etkiliyor. Olumsuz yönde etkiliyor. Örne�in okul öncesine 

ba�layacak çocuk 225 lira bir ücret ödüyor. Çok bir ücret de�il ama bu hakkın ben ücretsiz 

olarak okul öncesinde de bu hakkın tanınmasından yanayım. Biz bu önümüzdeki engelleri 

a�abilirsek okul öncesinin önemini. Bir de bakın i�in içinde para oldu�u zaman önemini de 

anlatamazsınız. Yani devlet bu e�itim hakkını, kamusal, parasız e�itim hakkını tüm 

yurtta�larına e�it vermelidir. Bunu sa�layabilirsek okul öncesinde ba�arılı oluruz. E�er okul 

öncesinde okulla�ma oranı yani oranı arttırabilirsek arkada�lar, her basamakta her anlamda 

ba�arı artacaktır diye dü�ünüyorum. Benim görü�üm.” 

 “K2: ��te fırsat e�itli�ini verebilisek ee bu anlamda daha etkili olacaktır yani. Hani 

hakkaniyet diyoruz. Biz burada �unu yapamıyoruz. Adaleti sa�layamıyoruz. Neden? Ekonomik 

durumu iyi olan aile çocu�unu okul öncesine ba�latırken sosyoekonomik yapısı uygun olmayan 

aileler çocuklarını isteseler de okul öncesine ba�latamıyorlar zorunlu olmadı�ı için. Bu, 

zorunlu olmalıdır ve gerçekten ücretsiz olmalıdır.” 

 “K1: Ben de okul öncesi e�itimin mümkün oldu�unca erken ba�laması taraftarıyım. 

Evet, e�itim ailede ba�lar. Fakat bizim gelir düzeyi, e�itim düzeyi farklı olan ailelerimiz 

maalesef ee i�te yönergelere uyma konusunda, çocu�un – biraz önce arkada�ım da söyledi – en 

ufak bir �arkıya katılımında bile çok önemlidir okul öncesi e�itimi. Ee okul öncesinde ya da 

bakıcıyla büyüyen çocuklar ya da okul öncesinde biraz daha e�itim almı� çocuklar arasındaki 

farkı gözlemledi�imizde daha özgüvenli, daha kendi ee ihtiyaçlarını kar�ılayabilen, psikomotor 

kasları daha geli�mi� çocuklar olduklarını görüyoruz. Bu da ben de ee ilkokul ö�retmeniyim. 

Bu konuda çok fazla ayrım görüyoruz.” 

 Katılımcıların %16,4 oranında 9 kez Geli�im Alanları alt temasına ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. Geli�im Alanları alt temasını olu�turan ifadeler incelendi�inde 

katılımcıların görü�lerinde Ki�ilik Geli�imi, Sosyal Geli�im, Zihinsel Geli�im alt boyutlarına 
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yönelik 3’er kez olmak üzere e�it oranda vurgu yaptıkları görülmektedir. Bu boyutlar ile ili�kili 

olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K6: Aynı zamanda ö�renci sosyal olarak çok fazla �ey kazanıyor. Birbiriyle konu�mayı 

ö�reniyor. ��te yeri geliyor oyuncaklarını payla�mayı ö�reniyor. Çünkü bilmeyen çocuklar var 

bunları da.” 

 “K5: �kinci yönergede ne yapaca�ını bilemiyor. Ya da mesela herhangi bir �ey üzerine 

konu�mak. Bir foto�raf üzerine olabilir, dinleme metni üzerine olabilir. Okul öncesine giden 

çocukların her zaman söyleyece�i bir �eyler var. “Ö�retmenim, orada bir adam var. Adamın 

mendili var, dü�mesi var.” diyebiliyor. Ayrıntılar çok fazlayken okul öncesi e�itim almamı� 

ö�rencim bakıyor ve “Evet, orada bir adam var.” diyor. Çok daha sı�, daha böyle üstünkörü.” 

 “K4: Biz çocuklarımızın ya�antısına, günlük ya�antısına uygulayabilecek davranı�ları 

geli�tirmeliyiz biz okul öncesinde.” 

 Katılımcıların %14,5 oranında 8 kez Program Amaçları alt temasına ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. Program Amaçları alt temasını olu�turan ifadeler incelendi�inde 

katılımcıların görü�lerinde Beceri E�itimi ve Üst Kuruma Hazırlık alt boyutlarına yönelik 4’er 

kez olmak üzere e�it oranda vurgu yaptıkları görülmektedir. Beceri alt temasına ili�kin belirtilen 

görü�lerin ön planda olmasıyla birlikte bu kapsamda Beceri E�itimi alt boyutuna ili�kin 

belirtilen görü�lerin birbiri ile ili�ki halinde oldu�unu söylemek mümkündür. Bu boyutlar ile 

ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K2: 1. sınıfa ba�lamak yerine daha sevebilece�i, kendini daha iyi ifade edebilece�i, 

kendine daha iyi alan bulabilece�i okul öncesiyle e�itim-ö�retim hayatına ba�laması çocu�un 

ki�ili�i, daha sonraki e�itim süreçleri için bence çok önemli.” 

 “K4: Okul öncesi e�itimi bu kadar önemsiyoruz ama okul öncesi e�itimden akademik 

anlamda çok �ey beklememeliyiz. Bakın arkada�lar, biz okul öncesine giden çocukların harfleri 

tanımasını, rakamları yazmasını ya da okumaya geçmesini hedeflememeliyiz. Orada ya bir 
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yanlı� yönlendirme var yani müfredatın belirtilmesinde, belirlenmesinde ya da okul öncesindeki 

ö�retmen arkada�larımız kendilerine görev addediyor. Hani ileriki maddelerde konu�aca�ız 

belki bunu ama bunu belirtmek lazım. Arkada�lar, okul öncesinde biz çocu�u bir üst kuruma 

hazırlarken ya�amda belli becerileri sa�lamasını, bunu sa�layabilmeliyiz.” 

 Katılımcıların %10,9 oranında 6 kez Toplum Katkıları alt temasına ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. Toplum Katkıları alt temasını olu�turan ifadeler incelendi�inde 

katılımcıların görü�lerinde 3 kez Çalı�ma Hayatına Katılma, 2 kez Kaliteli Zaman ve 1 kez Ülke 

Geli�imi alt boyutlarına yönelik vurgu yaptıkları görülmektedir. Bu görü�ler incelendi�inde 

okul öncesi e�itimin ö�rencilere sa�layaca�ı katkıların yanı sıra sosyal hayata yönelik 

sa�layaca�ı katkılara yer verildi�i görülmektedir.  

 “K3: �imdi aynı zamanda okul öncesi e�itim, kadınlar için de çok de�erli bir �ey. Çünkü 

kadını ee eve aynı zamanda bir taraftan da hapsediyoruz biz çocuk bakımı açısından. Kadın 

çalı�amıyor ve hayata katılamıyor. Kadın da çocu�uyla birlikte, çocu�unu mesela �imdi 

diyorlar ya “Kadınlar i�e, çocuklar kre�e.”. Ya iki taraf için de o kadar de�erli ki. Çünkü 

aslında evde de baktı�ımızda ev hanımları da bir rutinin içerisinde hayatlarına devam 

ediyorlar. Ev temizli�i, oydu, buydu derken. Çocukla kaliteli geçirilen vakit de çok sa�lıklı 

olmuyor. Onun için kadın, hayatın içerisinde ne kadar var olursa çocu�u da aslında hayatın 

içinde o kadar var olacaktır. Dolayısıyla okul öncesi e�itim aslında kadını da hayata ba�layan 

bir �eydir. Bunu da çok önemsiyorum.” 

 “K2: Son olarak ö�retmen arkada�ımın konu�tuklarına ekleme yapmak istiyorum. Evet, 

kadını topluma kazandırmak açısından kre�ler ve okul öncesi e�itim çok önemli. Ama ben ee 

sadece çocu�un gitmesi gereken bir yer olarak görüldü�ünü dü�ünüyorum bu noktada. 8-5 

e�itimin ya� grubuna göre çok a�ır oldu�unu dü�ünüyorum. Bu esnetilmeli. Kadının çalı�ma 

ko�ullarıyla beraber çocu�un anaokulu e�itimi de daha esnek olmalı.” 
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 Katılımcıların %5,5 oranlarında 3’er kez Kritik Dönem ve Duyu�sal Nitelikler alt 

temalarına ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. �ncelenen bu de�erler okul öncesi e�itim 

hakkında belirtilen görü�ler arasında en az sıklıkla belirtilen ifadeler olarak yer almaktadır. Bu 

boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K4: Okul öncesi e�itimde hatta �öyle, buna ilkokul da katılabilir. Biz çok �ey 

ö�retmenin pe�inde olmamalıyız. Belli de�erleri vermeliyiz çocuklarımıza. Okul öncesinin bana 

göre en önemli yanı da bu yani.” 

 “K3: Bir ülkenin geli�mesindeki en önemli sebep çocuklardır. Çocuklara ne kadar iyi 

e�itim verirsek o ülkenin gelece�i de aslında o kadar güzel olur. Okul öncesi e�itim aslında 

bence en de�erli e�itimdir. Çünkü çocuk 0-6 ya� arasında ne kadar dolu dolu deneyimler 

ya�arsa 6 ya�tan sonraki süreç de o �ekilde �ekillenir. Biz çocu�a merak duygusunu, ilgiyi, 

sevgiyi bunların hepsini aslında 0-6 ya� aralı�ında veririz. Hayatın belki de birçok mesajını bu 

ya� aralı�ında veririz. Dolayısıyla 0-6 ya�ı çok de�erli bir ya� olarak görüyorum. Ve ülkemizin 

gelece�i için en de�erli e�itim kurumlarından birisidir okul öncesi e�itim. Ee bu sebeple de 

okul öncesi e�itimin Türkiye’de çok önemsenmesi gerekti�ini dü�ünüyorum.” 

Türkiye’de okul öncesi e�itim temasına ili�kin bulgular. 

 

 Katılımcıların Türkiye’de Okul Öncesi E�itim temasına ili�kin görü�leri frekans ve 

yüzde de�erleri ile ifade edilerek Tablo 10, Grafik 2 ve �ekil 2’de sunulmu�tur. 
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Tablo 10  

Katılımcıların Türkiye’de Okul Öncesi E�itim Temasına �li�kin Görü�leri 

 
Türkiye’de Okul Öncesi E�itim frekans 

Beklentiler 47 

• Program Amaçlarına Uygunluk 11 

• Ö�renme Ortamları Sunmak 9 

• Veli E�itimi 7 

• Ba�ımsız Okul Öncesi E�itim Kurumları 5 

- Azaltılmalı 4 

- Arttırılmalı 1 

• Nitelikli Hizmet �çi E�itim 5 

• Süreç Yönetimi 5 

- �çsel Denetim 3 

- Dı�sal Denetim 2 

• Birlik Olmak 4 

• Ö�retmene Verilen De�er 1 

Sınırlılıklar 28 

• Program Dı�ına Çıkmak 13 

- Yanlı�/Eksik Ö�renmeler 3 

- Ö�renme Güçlükleri 2 

- Sürecin Uzaması 1 

• Amaç Dı�ı Algılar 6 

• Kısıtlı Mekan 5 

• Hizmet �çi E�itimlerin Yetersizli�i 2 

• Maddi Beklentiler 1 

• Program Yapısı 1 

Toplam 75 
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Grafik 2. Katılımcıların Türkiye’de Okul Öncesi E�itim Temasına �li�kin Görü�leri 

 

 
�ekil 2. Katılımcıların Türkiye’de Okul Öncesi E�itim Temasına �li�kin Görü�leri 

 
 

Tablo 10, Grafik 2 ve �ekil 2 incelendi�inde Türkiye’de Okul Öncesi E�itim ana 

temasına ili�kin alt temaların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları 

görülmektedir. �ekilde görülen çizgiler, temalar arası ili�kileri vurgulamaktadır. Çizgilerin 

kalınlı�ı ifadelerin frekans de�erlerini yansıtırken kırmızı renk ile belirginle�tirilen çizgiler, 

10’un üzerindeki frekans de�erlerini ifade etmektedir. 

 Katılımcıların %62,7 oranında 47 kez Beklentiler alt temasına ili�kin görü� belirttikleri 

görülmektedir. Beklentiler alt temasına ili�kin boyutlar incelendi�inde içerisinde 8 ili�kili alt 

boyut barındırdı�ı öne çıkmaktadır. �li�kili boyutların frekans de�erleri incelendi�inde 



74 
 

 

katılımcıların yüksek oranda Program Amaçlarına Uygunluk boyutu kapsamında ifadeler öne 

sürdükleri görülmektedir. Bu ifadeler okul öncesi ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim programı 

ve bu programda yer alan okul öncesi e�itim amaçlarına uygun �ekilde e�itim ö�retim 

faaliyetlerini sürdürmeleri yönünde yo�unla�maktadır. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların 

ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K1: Benim kazanımım eldeli toplama mı? Eldeli toplamayı verece�im. Problem çözme 

mi? Problem çözmeyi hem kendi kurup hem kendi kurdu�u problemi çözebilmeyi ö�retece�im. 

Ama ee i�te toplamayla ilgili bütün problemleri vereyim dersen o çocu�un bildi�ini de 

karı�tırırsın, bildi�ini de unutturursun. Evet, okul öncesi e�itim çok önemli. Ama herkes alanını 

yapmalı. Okul öncesi e�itimde e�er bir ö�retmen arkada� çizgi çalı�ması yaptırıyorsa ve 

çocu�un nasıl kalem tuttu�una dikkat etmiyorsa ben 1. Sınıfta inanın onunla çok daha fazla 

enerji sarf ediyorum düzeltmek için. Çünkü o çocuk yanlı� ö�renmi�. Hiç ö�renmemesi çok 

daha iyi. O kadar sadece evet, müfredat. Ama yarı� etmeyece�iz. Bir yarı�ırken çocukları ziyan 

etmeyece�iz. Kendi ki�isel egolarımızı ö�renciler üzerinden tatmin etmeye çalı�mayaca�ız.” 

 “K4: Bu müfredatlar çocukların yıllarca incelenmi� ve gerçekten bu i�in uzmanı ki�iler 

tarafından yapılıyor. �imdi biz 1. sınıfta 20’ye kadar rakamları, sayıları vermemiz gerekirken 

bu çocu�a 100’e, 300’e, 500’e kadar vermenin bir anlamı yok. Veriliyor mu? Veriliyor. Ama 

�öyle diyorum ben. Mesela her �eyi zamanında ö�retmeye kalkarsak ö�renme çok kolay ve kısa 

sürede olur. Ama öncesinde ö�retmeye kalkarsak ö�renme çok zor olur ve süreç uzar. Ve neden 

bizim çocuklarımız uluslararası sınavlarda ba�arılı olamıyor?” 

 “K2: Okul öncesi ya�ındaki bir çocu�a okuma yazma ya da bu tip bili�sel �eyler vermek 

bence olumsuz bir ba�langıç olacaktır. Fiziki olarak yeterli bulmuyorum. Çünkü psikomotor 

geli�im için kapalı alanlardan hariç açık alanlara ihtiyacı var çocukların. Geçen sene bir 

ö�rencim Almanya’ya gitmi�ti. Karde�i okul öncesi e�itimdeydi. Her gün okula bisikletle gidip 

gelebildi�i, 12 ay dı�arıda e�itim yapabildikleri bir sistem vardı. Yani bence bizim ülkemizdeki 
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çok yetersiz kalıyor. Sadece 56 ay gözüyle bakılıyor, ücret var i�in içinde, fiziksel �artlar 

ö�renciler için yeterli de�il. Çünkü 4 ya da 5 ya�ındaki bir çocu�u bir odanın içinde uzun bir 

süre tutamazsınız ya da tutmamalısınız. Ak�am eve geldi�inde çocuk zihnen yorgun. O çocu�un 

bedeninin bence daha yorgun olması gerekiyor.” 

 Belirtilen görü�ler frekans de�erleri açısından incelendi�inde bu sırayı Ö�renme 

Ortamları Sunmak adlı alt boyutun takip etti�i görülmektedir. Türkiye’de okul öncesi e�itimin 

durumu hakkında ifade edilen görü�lerin, çocuklara uygun ö�renme ortamları sunmanın 

gereklili�i üzerine yo�unla�tı�ı belirlenmi�tir. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade 

etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K4: Evet, çok bilgi vermek isterken aslında vermemiz gerekeni vermiyoruz. Bakın, bu 

çok önemli. Biz her �eyi ö�retelim derken hayır, ö�retmemiz gerekeni ö�retemiyoruz. Ya bir de 

ö�retmek de�il, biz ö�retmeyece�iz. Ö�renmeleri için ihtiyaç hissedecekler.” 

 “K1: Çocuk bizden bir damla su isterken biz onu kovayla üzerine boca ediyoruz, su 

boca ediyoruz. Çocu�un ihtiyacı olan kazanımın yerine koskocaman bir ee nasıl sizin 

söyledi�iniz gibi yarı�ır vaziyette birbirimizle. Sanki bir ko�uya çıkmı�ız da yarı�ıyor gibi 

çocukları yarı�tırmaya kalkıyoruz. Aslında çocu�un bizden istedi�i bir damla su.” 

 Veli E�itimi alt boyutu incelendi�inde katılımcıların görü�lerinde 7 kez bu ifadeye 

de�indikleri belirlenmi�tir. Görü�lerde, velilerin özellikle program hedeflerine yönelik 

bilgilendirilmeye ihtiyaç duydukları vurgulanmaktadır. Bu boyutlar ile ili�kili olarak 

katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K4: Sadece biz velilerin, okul öncesi velilerinin de�il. Önce veli e�itilmeli burada 

bakın, velimizi e�itmeliyiz. Yıllardır ben �unu gördüm. Çok zor ödev veren, verdi�i ödevi kom�u 

ö�retmen yapamayan ö�retmen iyi ö�retmen olarak görüldü. Emin olun ben ya�adım bunu. 

Ama ee evet ölçüsü, kriterleri konularak ödev verilebilir. Ama biz veliyi �u �ekilde e�itmeliyiz. 
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Ya biz o çocu�un arabasına çocu�u direksiyona oturtup arabayı biz itmeyece�iz. Veliyi 

e�itebilirsek okul öncesinde de ilkokulda da üst kademelerde de veliyi e�itebilirsek.” 

“K1: Maalesef çalı�sın ya da çalı�masın �u anda okul öncesi e�itime birçok aile sadece 

“Çocu�umun yeri belli olsun.” diye gönderiyor. Hatta çok üzülerek söyleyeyim. Sabahçı olmayı 

kimse istemiyor. “Ö�lenci olsun. Ö�lene kadar uyuyayım. Çocu�u okula bırakayım. Ben bütün 

i�lerimi dı�arıda ya da gezmelerimi halledeyim.” Diyorlar. Yani mantalite bu �ekilde. Bunun 

da sebebi i�te okul öncesi e�itimi biz anlatamamı�ız. Toplamayı, çıkarmayı, harf ö�renmeyi 

orada ö�renecek zanneden veli, “Aman 2 sene gitsin, yeri belli olsun. 5’ten önce de 

almayayım.” Diyor. 5’e 1 dakika kala kimse almaz. 5’ten sonra alır. Niye? O 1 dakika onun 

için kar. Çocuk için de�il. A�lasa da hasta olsa da ba�ırsa da �urubuyla götürüyor yine  

götürüyor o çocu�u. Oysa anne çalı�mıyor. Çocu�una evde bakabilir. Ve di�er çocuklara da 

bula�ma riskini engelleyebilir böylece. Yani aslında söylenecek çok �ey var ve çok doluyum bu 

konuda. Ama bu kadar yeterli.” 

 Ba�ımsız Okul Öncesi E�itim Kurumları alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 

5 kez görü� belirtildi�i görülmekle birlikte bu görü�lerin Azaltılmalı ve Arttırılmalı olmak üzere 

2 farklı noktada toplandı�ı belirlenmi�tir. Azaltılmalı alt boyutunda 4 kez görü� ifade eden 

katılımcılar, okul öncesi ve ilkokul kurumlarının bir arada bulunma durumunun kurumlar arası 

i�birli�ine katkı sa�ladı�ını belirtmektedir. Di�er yandan Arttırılmalı alt boyutunda 1 kez ifade 

edilen görü�te okul öncesi e�itim alanında gerçekle�tirilmesi hedeflenen faaliyetlere yönelik 

imkanların geli�tirilmesi belirtilmektedir. Bu boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade 

etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K1:Bence ba�ımsız okul öncesi e�itim kurumları ço�altılmalı. Gerekiyorsa 

ilkokullardaki bu �eyler belki hiç olmamalı. Bütün okul öncesi e�itim kurumları ya� gruplarına 

göre ama ba�ımsız olmalı. Ayrı bir bahçesi, ayrı bir salonu, spor salonuyla. Evet, Türkiye 

�artlarında bu do�ru mu? �lkokullarda biz bunu bulamazken ya da birçok ortaokul ve lisede 
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bunu göremezken belki bir hayal ama olması gereken bence bu. Çünkü inceledi�im programda 

gerçekten o bir odanın içinde yapabilecekleri �eyin sınırlı oldu�unu dü�ünüyorum.” 

“K4: Ba�ımsız okul öncesi binalarının ayrı olmasının çok do�ru oldu�unu 

dü�ünmüyorum. Çünkü diyorum, bir de gerekçe getiriyorum. Önlerindeki büyüklerin yaptıkları 

etkinlikler ve oradaki örnek davranı�ların okul öncesi ö�rencilerin geli�imine katkı sa�lıyor. 

Örne�in; bahçede oyun gruplarıyla oynayan büyüklerini gördü�ü zaman dikilip izleyebiliyorsa, 

ö�retmenleri e�li�inde izlenebiliyorsa bu olumlu bir geli�me, geli�melerine olumlu katkı 

sa�layacaktır. Yani �unu kabul ederim, özel okullarımızda onların ee tek ba�ına 

kullanabilecekleri alanlar mutlaka olmalı. Ama okul öncesi ve ilkokulun da birlikte ortak 

kullanabilece�i alanlar da olmalı. Örne�in ulusal bayramlarımızı biz birlikte kutlamalıyız. 

Okul öncesi çocuklarımızın ulusal bayramları ee bizim Cumhuriyet bayramımızı ayrı kutlaması 

olarak dü�ünmemeliyiz.” 

 Nitelikli Hizmet �çi E�itim ve Süreç Yönetimi alt boyutları incelendi�inde bu alt 

boyutlara ili�kin 5 kez görü� belirtildi�i görülmektedir. Süreç Yönetimi alt boyutuna ili�kin 

görü�lerin �çsel Denetim ve Dı�sal Denetim olmak üzere 2 farklı noktada toplandı�ı 

belirlenmi�tir. �çsel Denetim alt boyutunda 3 kez görü� ifade eden katılımcılar, ö�retim 

faaliyetleri sürecinin ö�retmen yönetiminde nitelikli bir �ekilde gerçekle�tirilmesi konusundaki 

öneme vurgu yapmaktadır. Dı�sal Denetim alt boyutunda 2 kez görü� ifade eden katılımcılar 

ise bu süreci takip eden ö�retmen dı�ında bir gücün gereklili�ini belirtmektedir. Nitelikli 

Hizmet �çi E�itim boyutu ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u 

�ekildedir: 

 “K4: Ama bu konuda bir �ey söyleyeyim, çok uzatmayayım. Arkada�lar, seminerlerde 

seminer veren ki�iler konularına hakim olsa. Biz nasıl çocukların dikkatini çekemedi�imizde 

sınıfta bir u�ultu, gürültü oluyorsa semineri veren ki�ilerin yetkin, yeterli ve bizim önümüzü 
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açan ki�iler olsa ve bu seminerler gönüllülük esasına dayalı olmalı. �steyen gitmeli. �htiyacın 

varsa gitmelisin.” 

 “K1: Evet, ihtiyaç hissetti�im seminere ben motive olmu� bir �ekilde giderim ve onu 

sonuna kadar izlerim. Ama benim ihtiyacımın olmadı�ını ya da i�te nasıl söyleyeyim.” 

 Süreç Yönetimi boyutu ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları 

�u �ekildedir: 

 “K4: Ve evet, önünü açaca�ız. Biz mesela hala �u yanlı�ı yapmıyor muyuz hepimiz? Çok 

genç arkada�larım var, biz yaptık siz yapmayın. Ben asla sınıfımı sıraya geçirmiyorum 

arkada�lar. Benim çocuklarım sıraya geçmeyi ö�renmeli. Yani tören için ba�ında durmam 

gerekmiyor benim. Her zaman biz ba�ında mı duraca�ız bu çocukların? Ya da biz varken mi 

sıraya geçecek arkada�lar?” 

 “K3: O zaman �una da gelmek gerekiyor. Aslında denetim mekanizmalarının da 

ö�retmenleri iyi bir �ekilde haberdar etmesi gerekiyor. Yani ee programı devam ettiren denetim 

mekanizması artık okullar da var mı? Çok net bir �ekilde okul öncesini bilmiyorum ama. Hani 

“Arkada�lar, okul öncesi e�itimde biz harf e�itimi vermiyoruz.” diyen bir denetim mekanizması 

da olmalı. Yani ö�retmeni durdurabilen, ö�retmeni takip eden ve yanlı�lardan onu 

uzakla�tıran. “Sizden istedi�imiz bak bu programı uygulaman.” diyen.” 

 Birlik olmak alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 4 kez görü� belirtildi�i 

görülmektedir. Bu alt boyuta ili�kin görü�lerin süreçte ihtiyaç duyulan i�birli�i üzerine 

yo�unla�tı�ı belirlenmi�tir. Bu boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden 

bazıları �u �ekildedir: 

 “K5: Bir �eyler do�ru ya da yanlı� bu ülkede. Bunu istedi�iniz kadar, sabaha kadar 

ele�tirebiliriz. �u yanlı�, bu da yanlı�, bunu da yapmamalıyız. Ama birlikte bir yerinden tutup 

kurtarmaya çalı�acaksak e�er bu sistemi. Yani dedi�i gibi iyi ya da kötü.” 
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 Ö�retmene Verilen De�er alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 1 kez görü� 

belirtildi�i görülmektedir. Beklentiler alt teması altında en az sıklıkla ifade edilen bu alt boyut, 

süreci nitelikli bir �ekilde sürdüren okul öncesi ö�retmenlerinin meydana getirdi�i becerileri 

ifade etmektedir. 

 Katılımcıların %37,3 oranında 28 kez Sınırlılıklar alt temasına ili�kin görü� belirttikleri 

görülmektedir. Sınırlılıklar alt temasına ili�kin boyutlar incelendi�inde içerisinde 6 ili�kili alt 

boyut barındırdı�ı öne çıkmaktadır. �li�kili boyutların frekans de�erlerine bakıldı�ında 

katılımcıların 13 kez olmakla birlikte yüksek oranda Program Dı�ına Çıkmak boyutu 

kapsamında ifadeler öne sürdü�ü görülmektedir. Bu ifadeler okul öncesi e�itim programlarının 

dı�ına çıkılması ile birlikte meydana gelebilecek durumları da içermektedir. Bu durumlar ile 

ili�kili olarak katılımcılar ifadelerinde Yanlı�/Eksik Ö�renmeler alt boyutuna ili�kin 3 kez, 

Ö�renme Güçlükleri alt boyutuna ili�kin 2 kez ve Sürecin Uzaması alt boyutuna ili�kin 1 kez 

görü� belirtmi�tir. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u 

�ekildedir: 

 “K4: Hani bakın ben hep ele�tiriyorum, do�ruları da destekliyorum ama milli 

e�itimdeki en büyük eksi�imiz müfredat, program. Milli, manevi, ulusal de�erleri veremiyoruz 

ki biz. Bana göre en büyük eksik budur. Bu, okul öncesinde de aynı ilkokulda da aynı. Biz ee 

veliyi e�itmek zorundayız. Veli �öyle diyor: “Bizim ödevimiz var bu ak�am.”. Çok yanlı�. “Ben 

size ödev vermedim ya da sizden bir �ey beklemiyorum.” dedi�iniz zaman hani arkada�ımın 

belirtti�i gibi “Aa �u ö�retmenden gelenler sesleri yapıyor.” ama örne�in harfin yönünü yanlı� 

yapıyor, kalemi yanlı� tutuyor.” 

 “K2: Bir noktada ee benim aslında okul öncesi o�lum var �u an. Seneye 1. sınıfa 

gidecek. Oradan da epey biriktirmi�li�im var. Ee okula hazırlık olarak bakılıyor okul öncesi 

e�itime. Bence çok yanlı�. Çocuklara okuma yazma e�itimi veriyorlar. Bunu çok ama çok yanlı� 
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buluyorum. Oyun ya�ındaki, oyun ça�ındaki bir çocu�a ee nasıl ki bu sene 72 aya çektiler 1. 

sınıfı. Tekrar yaptıkları hatadan geri döndüler.” 

 Amaç Dı�ı Algılar alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 6 kez görü� belirtildi�i 

görülmektedir. Bu alt boyuta ili�kin görü�lerin Sınırlılıklar alt temasında yer alan Program 

Dı�ına Çıkmak alt boyutu ile ili�kili olarak okul öncesi e�itim hedeflerinin dikkate alınmaması 

sonucu ortaya çıkan olumsuzluklardan bahsedilmektedir. Bu boyut ile ili�kili olarak 

katılımcıların ifade etti�i görü�lerden biri �u �ekildedir: 

 “K5: Burada hani okul öncesi e�itimden beklentiler ya da ne olmalı konusunda, 

bilmiyorum hepimiz bir yerde veliyiz belki anne babayız. Yani velilerin beklentisi de o yönde. 

Dedim ya i�te veli geldi, diyor ki mesela “Harf mi ö�rendi? Saymayı mı ö�rendi? Toplama 

çıkarmayı mı ö�rendi?”. Yani velilerin de böyle bir beklentisi var. Ve nedense hani 

konu�uldu�unda herkes böyle diyor “Aa neden okul öncesi çocu�una harf ö�retmi�?” ya da 

“Toplama çıkarmayı niye ö�retmi� ki?”. Ama ö�retebilen ö�retmen ba�arılı görülüyor. Ya da 

“Bir geldi 1. Sınıfa okumayı biliyor çocuk.” Diyor mesela bir sınıf ö�retmeni. Hani orada bir 

tezat da görüyorum ben açıkçası kendi içimizde de. Evet yani, hem bundan �ikayetçiyiz 

konu�tu�umuzda, diyoruz ki “Okuma yazma.”. Ne alakası var, okuma yazma ö�renmeyecek, 

toplama çıkarma. Ama bunu ö�reten ö�retmeni de bir yerden ba�arılı görüp “Evet ya, i�te 

�uradan bir ö�renci geldi bize, bütün harfleri tanıyor.” la da bir yerden de gurur duyulabiliyor. 

Orada bir tutar, bir sıkıntı var yani orada. Çünkü bundan anne baba, memnun olan anne baba 

da var. “Bizimki harfleri tanıyor. Söyledim bir baktım gazetenin adını okumu�.” ya da “Kanalın 

adını söylüyor.” Gibi durur duyan anne baba varken sınıfına gelen ö�retmen de “Valla �u 

ö�retmenden geldi ama toplama yapıyor çocuk, çıkarma yapıyor.” deyip orada da bir tezat var 

yani orada da bir bo�luk.” 

 Kısıtlı Mekan alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 5 kez görü� belirtildi�i 

görülmektedir. Genel anlamda okul öncesi e�itim ortamlarına ili�kin fiziksel yetersizliklerden 
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bahsedilen ilgili ifadelerin, Öneriler alt kategorisinde yer alan Program Amaçlarına Uygunluk 

alt boyutu ile ili�ki halinde oldu�u belirlenmi�tir. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade 

etti�i görü�lerden biri �u �ekildedir: 

 “K1: Ben okul öncesi bir program aldım arkada�ımdan. �öyle bir inceleme fırsatım 

oldu. Ee inceledi�im programla çocukların bir odada yapabildiklerini hayal etmeye çalı�tım. 

�imdi orada diyor ki “Denge aletinde durmaya, zıplamaya…” E bakıyorum, Türkiye’deki 

birçok okul öncesi e�itim yapan sınıflar bir odadan ibaret. Dolayısıyla onların sosyal ortamları 

bakımından bu istedi�imiz aslında bizim hem çocu�un psikomotor becerilerini geli�tirecek, hem 

sosyal onları geli�tirecek, hem hayata hazırlaması için gerekli de�erleri kazandıracak 

yapabilecekleri alanları dü�ünemiyorum. Çocukların bahçeye çıkıp oyun oynayabilecekleri 

ço�u yerde yer yok okul öncesi e�itimde. Varsa da bir tane salıncak var orada ya bir kaydırak 

var, ondan ibaret. Dolayısıyla �artlar �u anda Türkiye’de aslında amaçlanan ya da olması 

gereken benim hayalimdeki ya da onların programlarındaki okul öncesi e�itimle ba�da�mıyor. 

Bence ba�ımsız okul öncesi e�itim kurumları ço�altılmalı. Gerekiyorsa ilkokullardaki bu �eyler 

belki hiç olmamalı. Bütün okul öncesi e�itim kurumları ya� gruplarına göre ama ba�ımsız 

olmalı. Ayrı bir bahçesi, ayrı bir salonu, spor salonuyla. Evet, Türkiye �artlarında bu do�ru 

mu? �lkokullarda biz bunu bulamazken ya da birçok ortaokul ve lisede bunu göremezken belki 

bir hayal ama olması gereken bence bu. Çünkü inceledi�im programda gerçekten o bir odanın 

içinde yapabilecekleri �eyin sınırlı oldu�unu dü�ünüyorum.” 

 Hizmet �çi E�itimlerin Yetersizli�i alt boyutu incelendi�inde bu alt boyuta ili�kin 2 kez 

görü� belirtildi�i görülmektedir. Katılımcıların ilgili e�itimlerin süreç içerisinde i�leyi�i 

hakkında ele�tirilerde bulundukları belirlenmi�tir. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların 

ifade etti�i görü�lerden biri �u �ekildedir: 

 “K5: Yani en basitinden hocam hepimiz seminere katılıyoruz. Çok içimde yara, 

söylemek istiyorum yani. Seminere katılıyoruz. �mza önemli, heyecanla bekleniyor. Yani i�te �u 
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an bahsettiklerimiz. “Ö�renciye i�te neyi ö�retelim? Kendi kendine yapsın. Ö�renci �unu 

bilsin, bunu bilsin.”. Gerçekten o birazcık bilinçli olan ö�renciler arkadan bakıp yani 

ö�retmenlerini izleseler nasıl dü�ünürler acaba? Hepiniz görüyorsunuz seminerlerde hocam 

yani.” 

 Maddi Beklentiler ve Program Yapısı alt boyutları incelendi�inde bu alt boyutlara 

ili�kin 1’er kez görü� belirtildi�i görülmektedir. Sınırlılıklar alt teması altında en az sıklıkla 

ifade edilen bu 2 alt boyut, okul öncesi e�itim programı ve program sürecinde bireylerin maddi 

beklentilerine ili�kin ifadeler barındırmaktadır. 

Basamaklar arası i�birli�i temasına ili�kin bulgular. 

 

 Katılımcıların Basamaklar Arası ��birli�i temasına ili�kin görü�leri frekans ve yüzde 

de�erleri ile ifade edilerek Tablo 11, Grafik 3 ve �ekil 3’de sunulmu�tur. 

Tablo 11 

Katılımcıların Basamaklar Arası ��birli�i Temasına �li�kin Görü�leri 

 

Basamaklar Arası ��birli�i frekans 

Öneriler 33 

• Yasal Düzenlemeler 14 

• Dijital Ortam Kullanımı 10 

• Toplantı 6 

• Evrak Kullanımı 2 

• Üniversite Deste�i 2 

�htiyaç Duyma 4 

Mevcut/Yeterli 4 

• Bilgi Alma 3 

• Fikir Yürütme 1 

Mevcut/Yeterli De�il 4 

Toplam 46 
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�ekil 3. Katılımcıların Basamaklar Arası ��birli�i Temasına �li�kin Görü�leri 

 

 Tablo 11 ve �ekil 3 incelendi�inde Basamaklar Arası ��birli�i ana temasına ili�kin alt 

temaların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları görülmektedir. �ekilde 

görülen çizgiler, temalar arası ili�kileri vurgulamaktadır. Çizgilerin kalınlı�ı ifadelerin frekans 

de�erlerini yansıtırken kırmızı renk ile belirginle�tirilen çizgiler, 10’un üzerindeki frekans 

de�erlerini ifade etmektedir. 

 Katılımcıların okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� a�amasında basamaklar arası 

i�birli�i durumu hakkındaki görü�leri incelendi�inde söz konusu i�birli�inin mevcut ya da 

yeterli olup olmama durumlarına ili�kin e�it sıklıkta görü� belirttikleri belirlenmi�tir. Söz 

konusu frekans de�eri 4 olmakla birlikte �htiyaç Duyma alt kategorisine ili�kin frekans 

de�erinin de 4 oldu�u görülmektedir.  

 Basamaklar Arası ��birli�i ana teması incelendi�inde, bünyesinde konu ile ilgili 

önerilere yer verilen görü�ler barındırdı�ı ve bu boyutun en yüksek frekans de�erine sahip 

oldu�u görülmektedir. �lgili önerileri içeren alt boyutlar Tablo 11 ve Grafik 3‘te sunulmu�tur. 
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Grafik 3. Katılımcıların Basamaklar Arası ��birli�i Temasında Yer Alan Önerilere �li�kin 
Görü�leri 

 

 Tablo 11 ve Grafik 3 incelendi�inde Basamaklar Arası ��birli�i Önerileri alt teması ile 

ili�kili alt boyutların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları görülmektedir. 

Katılımcıların %41,2 oranında 14 kez Yasal Düzenlemeler alt boyutuna ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. Alt temaya ili�kin en yüksek frekans ve yüzde de�erine sahip bu alt 

boyutu içeren görü�ler incelendi�inde i�birli�inin yasal düzenlemelere ba�lı kalınarak 

temellendirilebilece�i vurgulanmaktadır. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i 

görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K4: Okul öncesiyle 1. sınıf okutacak ö�retmenler arasındaki ileti�imin yasal bir 

yönetmelikle belirlenmesi lazım. Yani ben, arkada�ım çok özveriyle okul öncesi ö�retmeninden 

belli bilgileri edinmemeli. Yani bu, ki�isel ili�kiye ba�lı olmamalı.” 

 “K5: ��te ben de onu diyorum. Seminerlerde böyle bir zaman ayrılabilir.” 

 “K1: Bu da sizin önerileriniz yukarıya ula�tı�ında herhalde in�allah gerçekle�ecektir.” 

 Katılımcıların %29,4 oranında 10 kez Dijital Ortam Kullanımı alt boyutuna ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. Yüksek frekans de�erine sahip olan bu alt boyuta ili�kin görü�ler 

incelendi�inde ö�retmenlerin dijital ortam aracılı�ıyla ö�renciler hakkında fikir sahibi 

olabileceklerine yönelik vurgu yapılmaktadır. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade 

etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 
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 “K2: �öyle olabilir. Benim bu noktada bir önerim var. Dijital ortamda ö�renci bilgileri 

düzenlenebilir. Kazanımları, çocu�un zorlandı�ı alanlar, yapmaktan keyif duydu�u �eyler. 

Nasıl bizim bir e-okul sistemimiz varsa bu ortak olabilir. Okul öncesinden ilkokula geçerken 

belli ba�lı bilgiler ya da çocu�un durumu hakkında �eyler yazılabilir oraya.” 

 “K4: �zin verirseniz bir katkı sunayım. Çok geri geldik. Arkada�lar, destekliyorum bir 

önceki arkada�ımı (K2 kodlu katılımcının konu ile ilgili bir önceki görü�üne katıldı�ını 

belirtmektedir.). Ama kesinlikle e-okul bilgi sisteminde ö�renci ile ilgili veli bilgileri ve 

ekonomik durumu ile ilgili bilgilere asla yer verilmemeli. Bakın bu çok önemli. E�er biz veli 

bilgilerini anne-baba avukat, doktor… Ekonomik düzeyi i�te çok iyi ya da i�çi ya da i�i yok gibi 

belirtirsek hani e�it e�itimden bahsediyoruz ya. Hakkaniyetli bir e�itim alma �anslarını sanki 

çocuklarımızın elinden alıyoruz gibi geliyor. Bakın Prag’da, Çekya’da üst düzey yöneticilerin 

çocukları yani cumhurba�kanının çocu�u kendi soyadıyla bir okula gitmiyor. Ne kadar güzel 

ya! Biz? Ama ben �ununla övünüyorum: “Vali yardımcısının o�lu bende!”. Ya babası bize ne? 

Ama ben yapıyorum. Hani bunu söylerken kendimi de ele�tirerek. Arkada�ımın dedi�ini 

destekliyorum, güzel bir öneri. Ama mutlaka yani bu 2 bilgi asla olmamalı. O 2 bilgi bizim 

çocu�a bakı�ımızda önyargılar olu�turuyor.” 

 Katılımcıların %17,6 oranında 6 kez Toplantı alt boyutuna ili�kin görü� belirttikleri 

görülmektedir. Bu alt boyuta ili�kin görü�ler incelendi�inde nitelikli i�birli�i kurma a�amasında 

gerçekle�tirilebilecek toplantıların önemine de�inilmi�tir. Bu boyut ile ili�kili olarak 

katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K3: Buna aynı zamanda üniversiteler de – her ilde bir üniversite var – devreye girmeli. 

Siz nasıl bizi böyle do�açlama, bir arada seçip bulduysanız üniversiteler de bu i�in içerisine 

girmeli. Çünkü “Bilim yuvası” diyoruz. Ee e�itim fakülteleri, okul öncesi bilim yuvası oldu�u 

için bizi siz bulu�turmalısınız. Ve bizim için “Bir arada daha neler yapabilmeliyiz?” in mutfak 

boyutunu ara�tırmalı, siz düzenli olarak bizlere geri bildirimler vermelisiniz. Yani bunu 
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bilimden yoksun de�il, bilimle bir arada yapıp en iyi �ekilde “Daha nasıl olabilir?” diye 

ara�tırmalara konu olup sonra bunların bize geri bildirimlerini verebilmelisiniz.” 

 “K5: Seminer döneminde bütün ö�retmen arkada�lar aynı anda okulda oluyor ve 

yapaca�ımız �eyler belli. Bunlar dı�ında do�ruyu konu�mak gerekirse bir ö�retmen olarak bu 

3-4 saati kapsayan, tamamında “Ah! Ne yapalım? Seminer saatini yeti�tiremiyoruz.” 

diyece�imiz etkinlikler olmuyor açıkçası. �lla zamanımız kalıyor. Seminerin 1. gününün, 

atıyorum Salı günü “Arkada�lar, 09.00 ile 10.00 saati arası bu yıl 1. Sınıf okutacak 

ö�retmenlerimizle okul öncesi ö�retmenlerimiz i�te ö�retmenler odasında bir araya gelip, fikir 

alı�veri�inde bulunup, ö�renciler hakkında sohbet edebilir.”leri ben öneri olarak kesinlikle 

uygulanabilece�ini dü�ünüyorum.” 

 Katılımcıların %5,9 oranlarında 2’�er kez Üniversite Deste�i ve Evrak Kullanımı alt 

boyutuna ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. Bu alt boyuta ili�kin görü�ler incelendi�inde 

i�birli�i boyutunda öneri olarak sunulan Dijital Ortam Kullanımı alt boyutu ele�tirilerek, 

ö�renci bilgilerinin dijital ortamda bulunması sakıncalı bulunmaktadır. Ayrıca üniversite 

deste�i ile i�birli�i boyutunun güçlendirilebilece�i katılımcıların ifadelerinde 

vurgulanmaktadır.  
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��birli�i rol ve görevleri temasına ili�kin bulgular. 

 

 Katılımcıların ��birli�i Rol ve Görevleri temasına ili�kin görü�leri frekans ve yüzde 

de�erleri ile ifade edilerek Tablo 12, Grafik 4 ve �ekil 4’de sunulmu�tur. 

Tablo 12  

Katılımcıların ��birli�i Rol ve Görevleri Temasına �li�kin Görü�leri 

 

��birli�i Rol ve Görevleri                frekans 

Veli 2 

• Bilinçli Olmak 1 

• E�itim Olana�ı Sunmak 1 

Okul Yönetimi 1 

• Payda�ları Bir Araya Getirmek 1 

Milli E�itim Bakanlı�ı (MEB) 1 

• Seminer Düzenlemeleri 1 

Üniversite 1 

• Ara�tırma Önerileri  1 

Toplam 5 

 

 

Grafik 4. Katılımcıların ��birli�i Rol ve Görevleri Temasına �li�kin Görü�leri 
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�ekil 4. Katılımcıların ��birli�i Rol ve Görevleri Temasına �li�kin Görü�leri 

 

 Tablo 12, Grafik 4 ve �ekil 4 incelendi�inde ��birli�i Rol ve Görevleri ana temasına 

ili�kin alt temaların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları görülmektedir. 

�ekilde görülen çizgiler, temalar arası ili�kileri vurgulamaktadır. Çizgilerin kalınlı�ı ifadelerin 

frekans de�erlerini yansıtmaktadır. 

 Katılımcıların %40 oranında 2 kez Veli alt temasına ili�kin görü� belirttikleri 

görülmektedir. Bu alt tema kendi içerisinde velilere ili�kin görevleri barındıran 2 alt boyut 

içermektedir. Katılımcıların Bilinçli Olmak ve E�itim Olana�ı Sunmak alt boyutlarına ili�kin 

1’er kez görü� ifade ettikleri belirlenmi�tir. Alt temaların frekans de�erleri incelendi�inde Veli 

alt temasının en yüksek frekans de�erine sahip olmasının yanı sıra frekans de�erleri arasındaki 
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farkın oldukça az oldu�u öne çıkmaktadır. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i 

görü�lerden biri �u �ekildedir: 

 “K4: Veliye ne dü�üyor? Veli de çok önemli burada. Veli de e�itimin bir payda�ı 

oldu�unu dü�ünerek çocuklarının sorumluluk alanına müdahale etmeden onlara olanak 

sunmalı. Yani okul öncesinden yararlanması için olanak sunmalı. Sadece okul öncesini 

çocu�unu bırakabildi�i bir yer olarak görmemeli. Yani okul öncesinden ne bekledi�ini de 

bilmeli veli aslında. Bu da onun rolü olmalı. “Ben ne bekliyorum? Benim çocu�um okul 

öncesinden ilkokula geçerken neleri kazanacak?”. Bunu bilmek onun rolü ve görevi olmalı 

bence. Velinin rolü ve görevi burada olmalı. “Aa, ben gönderiyorum. Sa�-sol…” �eklinde de�il. 

“Evet, benim çocu�um �u davranı�ları…”. Benim ö�rencim giderken yardımla�abilmeyi 

ö�renecek. Ben bunu bilmeliyim. Ama evde de ben kom�umla yardımla�arak çocu�uma 

göstermeliyim, bu rolü üstlenmeliyim diye bakmalı diye dü�ünüyorum yani.” 

 Katılımcıların %20 oranlarında 1’er kez Okul Yönetimi, Milli E�itim Bakanlı�ı (MEB) 

ve Üniversite alt temalarına ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. Bu alt temalar kendi 

içerisinde 1’er alt boyut içererek ilgili görevleri barındırmaktadır. Okul Yönetimi alt temasında 

yer alan Payda�ları Bir Araya Getirmek alt boyutu 1 kez, Milli E�itim Bakanlı�ı (MEB) alt 

temasında yer alan Seminer Düzenlemeleri alt boyutu 1 kez, Üniversite alt temasında yer alan 

Ara�tırma Önerileri alt boyutu 1 kez görü� olarak belirtilmi�tir.  
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Sorunlara yönelik çözüm önerileri temasına ili�kin bulgular. 

 

 Katılımcıların Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri temasına ili�kin görü�leri frekans ve 

yüzde de�erleri ile ifade edilerek Tablo 13, Grafik 5 ve �ekil 5’de sunulmu�tur. 

Tablo 13  

Katılımcıların Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri Temasına �li�kin Görü�leri 

 

Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri frekans 

Çocuk Merkezli Yakla�ım 8 

Kurallı Ya�am Alı�kanlıkları 5 

Profesyonel Geçi� 5 

Veli E�itimi 4 

Üniversite Deste�i 4 

Mekan Düzenlemeleri 3 

Erken Okul Öncesi E�itim 1 

��birli�i Kurmak 1 

Ö�retmen Tercihini Engellemek 1 

Ö�retmen Tercihi Sunmak 1 

Programın De�erlendirilmesi 1 

Toplam 34 

 

 

 

Grafik 5. Katılımcıların Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri Temasına �li�kin Görü�leri 
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�ekil 5. Katılımcıların Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri Temasına �li�kin Görü�leri 

 

 Tablo 13, Grafik 5 ve �ekil 5 incelendi�inde Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri ana 

temasına ili�kin alt temaların katılımcılar tarafından görü� olarak belirtilme sıklıkları 

görülmektedir. �ekilde görülen çizgiler, temalar arası ili�kileri vurgulamaktadır. Çizgilerin 

kalınlı�ı ifadelerin frekans de�erlerini yansıtmaktadır. 

 Katılımcıların %23,5 oranında 8 kez Çocuk Merkezli Yakla�ım alt temasına ili�kin 

görü� belirttikleri görülmektedir. Ana temaya ili�kin en yüksek frekans ve yüzde de�erine sahip 

bu alt temayı içeren görü�ler incelendi�inde okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecinde 

ya�anan sorunlara yönelik çözüm önerilerinin çocuk merkezli yakla�ıma yönelik sunuldu�u 

belirlenmi�tir. �fadelerinde çocu�a görelik ilkesini öne süren katılımcılar e�itim programı, fiziki 

ko�ullar, sosyal çevre gibi faktörlerin çocuk merkezli yakla�ıma uygun �ekilde 

düzenlenmesinin önemini vurgulamı�lardır. 

 “K2: Ben bu noktada ö�retim yöntem ve tekniklerinin de üniversiteler tarafından takip 

edilmesini ve ya�anan sorunları sahada çözmelerini istiyorum. Mesela benim �öyle bir önerim 

olabilir. Okul öncesinden ö�renci ilkokula geçti�inde bence sert bir duvara çarpıyor. 
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Sorumlulukları çok fazla artıyor. ��te i�leyi� hızlı bir �ekilde de�i�iyor. Yani bu süreçte 

ö�retilecek olan kazanımlar, hedefler oyunla�tırılabilir. Geçi� biraz daha yani yumu�atılabilir. 

Çünkü ee hepimiz 1 okutmu�uzdur. Burada hemen hemen çocukları gördü�ümüzde i�te parmak 

kaslarıyla ilgili sorunlar ya�ıyorlar yazı yazdıklarında. Bu biraz abartılabiliyor. Ya da i�te 

verilen sorumluluklar ö�renciyi a�abiliyor. Çocuk 3’te ya da 4’te eve gidiyor. Sayfalarca ödevle 

u�ra�abiliyor.” 

 “K2: Bunlar tamamen ö�renciyi odak alınarak yapılabilir. Yani ö�rencinin 

yapabildiklerine göre. Açıkçası ben ilkokul 1. Sınıfta çocu�un bütün e�itim ö�retim hayatının 

olu�tu�unu, �ekillendi�ini dü�ünüyorum. Okula kar�ı bakı� açısı olsun. Yani bunlar biraz daha 

oyunla�tırılabilir, okula daha çocuklar için ya�am alanları olu�turulabilir. Beton 

yı�ınlarındansa çocukların aktif oldu�u, i�te oynayarak ö�renebildi�i, ö�retmenlerin bu 

noktada e�itim aldıkları bir e�itim ö�retim süreci olabilir diye dü�ünüyorum.” 

 “K3: Çok konu�uyorum. Ee aslında 1. Sınıf ö�retmenli�inin daha da profesyonelle�ip 1 

ama özellikle, ana sınıfıyla ileti�im haliyle olup sadece 1. Sınıf ö�retmeni olabilmek. Sadece 

1’de kalıp yıllarca, mesela 10 sene 1’de kalıp sadece onu okul öncesiyle 1 arasındaki ileti�imi 

kurmak adına düzenli olarak orada kalınabilir diye bir öneri olabilir. Bir de sınıf içinde de çok 

okul öncesi o kadar anaç ve o kadar çocu�un ruhuna uygun ki. Biz ilkokul 1’de çocukları çok 

daha yapay, çok daha ruhsuz sınıflara koyuyoruz. Sınıf içindeki fiziksel mekanın da de�i�mesi 

gerekiyor kesinlikle.” 

 Katılımcıların %14,7 oranlarında 5’er kez Kurallı Ya�am Alı�kanlıkları ve Profesyonel 

Geçi� alt temalarına ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. Ana tema altında yüksek frekans 

ve yüzde de�erlerini takip eden bu alt temalara ili�kin görü�ler incelendi�inde okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� a�amasında çocuklara yumu�ak bir geçi� ile birlikte belirli kuralları 

kavratabilme, çocukların bu kuralları içselle�tirebilmeleri için uygun ortam sa�lama gibi 

faktörlerin önemi üzerinde duruldu�u görülmektedir. Ayrıca geçi� süreci kapsamında olan 
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ilkokul döneminin temel becerilerinin kazandırıldı�ı 1. sınıf sürecinin uzman ö�retmenler 

tarafından yürütülmesi önerilmektedir. Bu boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i 

görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K1: Ben bu konuda ö�renci açısından biraz bakmak istiyorum deneyimlerime, 

tecrübelerime dayanarak da. Okul öncesi e�itiminde biliyorsunuz teneffüs yok. Dolayısıyla 

çocu�un ba�ında hep bir ö�retmen, bir gözetmen hep var. Biz bunu ö�retmen olarak ya�arken 

çocu�un boyutundan da �una bakıyoruz. 1. Sınıfa geldi�inde çocuk oryantasyon döneminden 

sonra bir bo�lukta kalıyor. Niye? Çünkü teneffüs mevzumuz var. Teneffüste çocuk ne yapaca�ını 

bilmiyor. �nanın, bugün nöbetçiydim. 1. Sınıfların koridorundaydım. Yani anladım ki 2 aydır 

çocuklar hala teneffüsün ne i�e yaradı�ını bilmiyorlar. Kimisi sınıftan hiç çıkmıyor, kimisi de 

hiç içeri girmeyi bilmiyor. Ve ihtiyaçlarının kar�ılanmasını da istedi�i zaman yapabilece�ini 

dü�ünüyor. Bakın, 2 ayı bitirdik. 2 ayı bitirdik ve hala 1. Sınıflar bunu kazanamadı. Bunun 

sebebinin de, evet okul öncesi yararlı. Ama belki son 1 ayında ya da bilmiyorum 2. Ayında. 

E�er 3 yıl bir çocuk okul öncesi e�itime katılıyorsa belki son yarı döneminde çocu�un bazı 

ilkokul – ben ders konusunda kesinlikle demiyorum- davranı�, giri� çıkı�, yönergeler, ihtiyaçlar. 

Çünkü ana sınıfında – hep ana sınıfı diyorum pardon, ilkokulda oldu�umuz için- okul öncesi 

e�itimde çocuk bütün ihtiyaçlarını istedi�i zaman kar�ılayabiliyor. Su içece�im diyor suyunu 

içiyor, tuvalete gidicem diyor ya da i�te acıktım bi�eyler yiyebiliyor dolabından ya da birlikte. 

Ama �eyde, ilkokulda 1. Sınıfta ya da di�er sınıflarda bunu yapmamasını ö�retmeye 

çalı�ıyorsunuz. Niye? Çünkü bazı �eylere sabretmeyi, zamanında yapmayı alı�kanlık 

kazandırmak istiyorsunuz. Ben özellikle 1. Sınıfta 2 ay sonra çocuklarımı mesela teneffüs 

dı�ında tuvalet iznini – çok zorlanmadıkça – vermemeye çalı�ırım. Niye? Zaman mevhumuna 

alı�sın. Çünkü arkada�larıyla teneffüs izni isterken ya da tuvalet izni isterken hem 

arkada�larının dersini böldü�ünü hem kendisinin bir dersten bir �eyler kaçırdı�ını, o olayı 

biraz motivasyonu bozdu�unu dü�ünmesini isterim.” 
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 “K2: Ben bir �ey eklemek istiyorum bu noktada. Zaten okul öncesinin hedeflerinden – 

en büyük hedeflerinden – bir tanesinin de bence toplum içinde ya�amayı ö�retmesi gerekiyor 

çocu�a harf ö�retmekten ziyade. Zaten bu kuralı, bu bilinci verdi�inde yani okulda daha kolay 

bir uyum süreci ya�ayacaktır. ��te arkada�larıyla olsun, ö�retmeniyle olsun. “ 

 “K3: Evet. �öyle ki 1. Sınıf çok temel bir sınıf. Yani 2, 3’e benzemiyor. 1. Sınıfta siz, her 

anlamda çok yönlü bir çalı�ma yapıyorsunuz. Onun için aslında en zor sınıftır. Bu en zor 

sınıflara olabildi�ince deneyimli ö�retmenlerin.. Mesela ben 16. Yılımdayım. 1. Yılımda 

yaptı�ım, 2. Yılımda yaptı�ımdansa 16. Yılımda o kadar farklı bir boyuttayım ki artık. Hani o 

derler ya i�te “Altın yıllar”. 15. Yılında ö�retmen altın yılındaymı�. 15. Yılından sonraki 

süreçte kendine ne kadar katarsa o zaten onu çok öteye götürüyor, ileriye götürüyor. �imdi 1. 

Sınıfta benim aldı�ım 15. Yılımda aldı�ım çocukla 3. Yılımda aldı�ım çocuk mutlaka farklı 

becerileri vardır. Dolayısıyla – 1.sınıf ama 2, 3 için demiyorum aynı �eyi – ama 1. Sınıf 

ö�retmeni düzenli olarak aynı sınıfa girmeli çocukların – 2 belki 3’te de�i�tirilebilir – ama okul 

öncesiyle çok daha drama oyunlarını, her �eyi standart yapıyoruz. Bakın ben 4’ten 1’e 

dönüyorum. 4 sene bir çocu�u okutuyorum. 4’te ben o çocuklara bamba�ka �eyler ö�retirken 

çat diye 1’e dü�üyorum. Ve tabi ki �oka giriyorsun. Ö�retmen de. “Sayfa 68’i açın.” Diyorsun. 

“Ha? 68 mi? O ne? 68 ne?”. Çocuk bilmiyor ki 68’i . Ö�retmen de çok sıkıntı ya�ıyor ilk 2 ay. 

Çocukla birlikte oryante oluyoruz biz. Oysaki profesyonellik aslında bu zamanın harcanmaması 

gerekti�ini aslında bize ö�retiyor.” 

 “K4: 1968 programında bu vardır. Bakın, programda aynen �öyle der: “Bir ö�retmen, 

okuttu�u sınıfta ba�arılı ise aynı sınıfı tekrar okutur.” der. Aynen bu. Sizin kast etti�iniz buydu. 

Aslında program, müfredat bize bu �eyi veriyor. Yani okullarımızda bu uygulanabilir ve ben de 

ona inanan insanlardanım. Hatta benim bir önerim var. Özür diliyorum. Örne�in; Okul 

Öncesi=Katılımcı 1, 1. Sınıf=Katılımcı 2, 2. Sınıf=Katılımcı 3, 3. Sınıf=Katılımcı 4, 4. 

Sınıf=Katılımcı 5. Biz, her dönem aynı sınıfları okutursak; 1. Çocuk tek tip olmaktan çıkıyor. 
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Benim ö�rencilerim benim gibi hareket ediyor. Ben, küçük ö�retmen uyguluyorum. Ben �öyle 

yapıyormu�um, giriyormu�um: “Günaydın çocuklar, buyurun oturun.” Diyormu�um. Bunu ben 

ö�rencilerimden gördüm. Hani tek tip ö�renci de yeti�meyecek. Katılımcı 1’den, 2, 3, 4, 5’ten 

de davranı� görecek. Ve katılımcı 3’ün önerisinin çok yerinde ve haklı oldu�unu dü�ünüyorum. 

Aslında bunu uygulayabiliriz. �u anda uygulayabiliriz. Hiçbir engel yok. Yasal engel yok. 

Sadece kabul etmek.” 

 Katılımcıların %11,8 oranlarında 4’er kez Veli E�itimi ve Üniversite Deste�i alt 

temalarına ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. Ana tema altında yüksek frekans ve yüzde 

de�erlerini takip eden bu alt temalara ili�kin görü�ler incelendi�inde okul öncesi e�itimin temel 

amaçlarını gerçekle�tirebilmek adına kurulması gereken i�birli�i a�amasında veli deste�ine 

ihtiyaç duyuldu�u ifade edilmi�tir. Velilerin konuya bilinçli bir �ekilde yakla�abilmesi için veli 

e�itimlerinin gereklili�i belirtilmi�tir. Ayrıca ö�retmen yeti�tirme, ö�retim yöntem ve 

tekniklerini geli�tirme gibi süreci do�rudan etkileyen a�amalarda üniversite deste�ine duyulan 

ihtiyaç ifadelerde açıkça vurgulanmaktadır. Bu boyutlar ile ili�kili olarak katılımcıların ifade 

etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K3: Aslında 5. Soru bundan önceki konu�tu�umuz soruların bir özeti. Yani okul 

öncesiyle ilkokul ö�retmenlerinin i�birli�i içerisinde çalı�ması, programın sürekli 

de�erlendirilerek gözden geçirilmesi, eksiklerinin tamamlanması, e�itim fakültelerinin bu 

konuda çok önemli bir �ekilde i�in içerisinde olması mutfa�a girmesi ve bir arada üniversite-

ö�retmen bulu�malarının yapılarak “Daha iyi neler olabilir?” sorularına yanıt aranabilir. 

Velilerin bilgilendirilmesi, velilerin düzenli olarak aslında anne baba okulları gibi e�itim 

süreçlerinin içerisinde bulunarak hem üniversiteden hem de okullardan destek alınarak koçluk 

sistemi ya da bu tarz e�itimlerle bilgilendirilmesi olabilir.” 

 “K4: Öneri olacak belki bir önceki arkada�ımın konu�masını dü�ünerek. Veliler okul 

öncesine ö�rencisi ba�lamadan önce ve ilkokula ba�lamadan önce zorunlu bir e�itimden 
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geçirilmeden çocuklarını kayıt yaptırmamalı, yaptıramamalı. Yani ben çocu�umu kayıt 

ettirebilmek için okul öncesine belli bir programda yürütülen programı bitirmeliyim. 

Bitirdikten sonra çocu�umu okul öncesine kaydettirebilmeliyim. O zaman bakın bütün 

konu�tu�umuz sorunları %50’ye indiririz. Evet, bu tamamlandı mı? Okul öncesinden ilkokula 

geçi�te de veli aynı fakat tabi ki konuları ve içeri�i farklı bir e�itimden geçirildikten sonra 

çocu�unu bir ilkokula kaydettirmeli. Yani bunun da zorunluluk ya da yani gönüllülü�e 

bırakılmamalı.” 

 Katılımcıların %8,8 oranında 3 kez Mekan Düzenlemeleri alt temasına ili�kin görü� 

belirttikleri görülmektedir. �lgili görü�ler incelendi�inde ifadelerin aynı ana tema altında yer 

alan Çocuk Merkezli Yakla�ım adlı alt tema ile ili�ki kurularak öne sürüldü�ü belirlenmi�tir. 

Program hedeflerinde yer alan ifadeler kapsamında çocukların e�itim ö�retim sürecini nitelikli 

kılabilmek adına fiziki ortam düzenlemeleri hususunda dikkat edilmesi gereken noktalar 

vurgulanmı�tır. Bu boyut ile ili�kili olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden biri �u 

�ekildedir: 

 “K3: O tahta sıralardan, i�levsiz sıralardan çocuklarımızı kurtarmamız gerekiyor. 

Daha dramaya yönelik, daha serbest hareketlerin yapılabildi�i bir ortam olması gerekiyor.” 

 Katılımcıların %2,9 oranlarında 1’er kez Ö�retmen Tercihi Sunmak, Erken Okul Öncesi 

E�itim, Ö�retmen Tercihini Engellemek, Programın De�erlendirilmesi ve ��birli�i Kurmak alt 

temalarına ili�kin görü� belirttikleri görülmektedir. �ncelenen bu de�erler okul öncesi e�itimden 

ilkokula geçi� sürecinde kar�ıla�ılan sorunlara yönelik çözüm önerileri hakkında belirtilen 

görü�ler arasında en az sıklıkla belirtilen ifadeler olarak yer almaktadır. Bu boyut ile ili�kili 

olarak katılımcıların ifade etti�i görü�lerden bazıları �u �ekildedir: 

 “K1: Ö�retmen seçmemeli.” 

 “K4: Ben, ö�retmen seçmesinden yanayım. O ayrı. Bu, benim ki�isel görü�üm. Ben nasıl 

doktorumu tercih edebiliyorsam veli de ö�retmenini tercih edebilmeli diye dü�ünüyorum. 
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Benim dü�üncem bu. Bunun da e�itimde kaliteyi arttıraca�ına inanıyorum. Örne�in; biz 

katılımcı 5 ile aynı okulda 1. Sınıf alaca�ız. 80 ö�renci kaydı var. 75 tanesi katılımcı 5’i tercih 

ediyorsa ben hisleri olan birisiyim. Kendimi oturur, de�erlendiririm. �apkamı önüme koyarım. 

Neden tercih edilmedi�imi dü�ünürüm. Ama bakın, bu tercih �öyle olmalı. Bu tercihte 

yönlendirmeyi okul yönetimleri yapmamalı. Bakın, veli tercih ediyorsa hiç sıkıntı yok. Ama okul 

yönetimleri i�aret ederek tercih yaptırıyorsa bunun do�ru olmadı�ını dü�ünüyorum. Çok 

önemli oldu�unu dü�ünüyorum ben.” 

Odak grup görü�mesi kapsamında gerçekle�tirilen sözcük analizine ili�kin bulgular. 

 

 Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i 

konusunda görü� belirtti�i odak grup görü�me sonucu elde edilen verilerin analizinde Sözcük 

Analizi tekni�i kullanılarak analiz sonucu elde edilen frekans ve yüzde de�erleri Tablo 14 ve 

�ekil 6 ile ifade edilmi�tir. Görü�meden elde edilen verilerin yazılı ortama aktarılması sonucu 

toplam sözcük sayısının 5019 oldu�u belirlenmi�tir. Bu sözcükler arasında tek ba�ına anlam 

ifade etmeyen, ara�tırma ba�lı�ında yer alan, sayı ve tarih gibi ögeler hariç tutularak anlamlı 

sözcük sayısı 2596’ya indirilmi�tir. Ardından anlam bakımından aynı ya da benzer ifadeleri 

ta�ıyan sözcükler birle�tirilerek 756 adet sözcük sözcük analizi bulgularında sunulmu�tur. 

Tablo 14  

Katılımcıların Odak Grup Görü�mesi Sırasında Belirtti�i Görü�lerin Sözcük Analizine �li�kin 
De�erleri 

 

Sözcük Sözcük Uzunlu�u Frekans Yüzde 

aile 4 105 4,07 

arkada� 7 52 2,01 

ö�renme 7 47 1,82 

ba�langıç 9 43 1,67 

etkile�im 9 41 1,59 

konu 4 36 1,39 
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program 7 35 1,36 

çalı�mak 8 30 1,16 

toplantı 8 26 1,01 

bilgi 5 25 0,97 

yazmak 6 25 0,97 

önemli 6 24 0,93 

rehber 6 24 0,93 

okuma 5 23 0,89 

fikir 5 22 0,85 

bilim 5 21 0,81 

kazanımlar 10 20 0,77 

oyun 4 19 0,74 

adaletli 8 18 0,70 

geli�im 7 18 0,70 

sorun 5 17 0,66 

ekonomik 8 16 0,62 

hayat 5 16 0,62 

i� 2 16 0,62 

konu�mak 8 16 0,62 

ortam 5 16 0,62 

yanlı� 6 15 0,58 

do�ru 5 14 0,54 

ya� 3 14 0,54 

süreç 5 13 0,50 

Türkiye 7 13 0,50 

ki�isel 7 12 0,46 

örnek 5 12 0,46 

roller 6 12 0,46 

teneffüs 8 12 0,46 

farklı 6 11 0,43 

fırsat 6 11 0,43 

hedef 5 11 0,43 

üniversite 10 11 0,43 

zorunlu 7 11 0,43 

ihtiyaç 7 10 0,39 

kadın 5 10 0,39 

sorumluluk 10 10 0,39 
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esnek 5 9 0,35 

kural 5 9 0,35 

�artlar 7 9 0,35 

uyum 4 9 0,35 

ülke 4 9 0,35 

aktarmak 8 8 0,31 

alı�kanlık 10 8 0,31 

 

 

�ekil 6. Katılımcıların Odak Grup Görü�mesi Sırasında Belirtti�i Görü�lerin Sözcük Analizine 
�li�kin De�erleri 

 

 Tablo 14 ve �ekil 6 incelendi�inde “aile” sözcü�ünün 105 frekans ve %4,07 yüzdelik 

de�eriyle katılımcılar tarafından en sık belirtilen kelime oldu�u görülmektedir. Bu de�erler 

incelendi�inde katılımcıların ara�tırma konusunu olu�turan okul öncesi e�itimden ilkokula 

geçi� a�aması konusunda ailelerin süreç içerisindeki yeri hakkında yapmı� oldukları 

de�erlendirmeler ön plana çıkmaktadır. Okul ile ba�lantılı olarak ailelerin söz konusu geçi� 

sürecine deste�i katılımcılar tarafından oldukça önemli bulunarak bu durumun gereklili�i sıkça 

vurgulanmı�tır. Bu sözcük “anne”, “baba”, “karde�”, “ebeveyn”, “veli” sözcüklerinin bir araya 

getirilmesiyle anlamlı bir bütün olu�turmaktadır. 

 Frekans sıklı�ını ve yüzdelik dilimi takip eden sıralama izlendi�inde katılımcıların 

belirtmi� oldukları görü�lerde sıklıkla “arkada�” sözcü�ünü kullandıkları belirlenmi�tir. Bu 
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sözcük 52 frekans de�eri ve %2,01 yüzdelik de�eri ta�ımaktadır. Ö�rencilerin okul içi ve okul 

dı�ı çevrelerinde meydana gelen ya�antılardan bahsedilirken ele alınan bu sözcükle geli�im 

alanlarından özellikle sosyal geli�im hakkında bildirilen görü�lerin öne sürüldü�ü 

görülmektedir. 

 Verilen �ekil ve tablo incelemesiyle “ö�renme” sözcü�ünün 47 frekans de�eri ve %1,82 

yüzdelik de�er ile katılımcılar tarafından en sık tekrar edilen 3. sözcük oldu�u görülmektedir. 

Gerçekle�tirilen görü�me boyunca elde edilen veriler incelendi�inde katılımcıların okul öncesi 

e�itimi ilkokul basama�ında gerçekle�ecek olan ö�renmelerin temeli olarak ele aldıkları 

belirlenmi�tir. Bu durumun ilkokul 1. sınıfta kazandırılan okuma yazma becerilerine önemli 

ölçüde katkı sa�ladı�ı öne sürülürken sözcü�ün frekans ve yüzde de�erlerindeki artı�a 

yansımı�tır. 

 Verilen de�erlere bakıldı�ında “ba�langıç” sözcü�ünün 43 frekans de�eri ve %1,67 

yüzdelik de�er ile katılımcılar tarafından en sık tekrar edilen 4. sözcük oldu�u görülmektedir. 

Katılımcıların görü�me esnasında belirtti�i ifadeler dikkate alındı�ında çocukların ilk çevreleri 

olan aileden sonra bulundukları okul çevresiyle yeni ö�renmelere ve geli�im alanlarında 

meydana gelen ilerlemelere ba�langıç yaptıklarına de�inilmi�tir. Bu durum ile ilgili uyum 

süreci, gerçekle�tirilen uygulamalar ve ö�retmenlere yönelik önerilere sıkça yer verildi�i 

görülmektedir.  

 �ncelenen de�erler arasında öne çıkan bir di�er sözcü�ün 41 frekans de�eri ve %1,59 

yüzdelik de�er ile “etkile�im” sözcü�ü oldu�u belirlenmi�tir. Bu sözcü�e ili�kin veriler 

incelendi�inde okul öncesi e�itim ve ilkokul basama�ını kapsayan süreçlerde ki�iler arası 

etkile�imin üzerinde duruldu�u görülmektedir. Süreç içerisinde yönetici, ö�retmen, aile ve 

ö�rencilerin aktif olarak rol oynaması durumunda geçi� a�amasının kaliteli olarak 

gerçekle�tirilebilece�i vurgulanmaktadır.  

 



101 
 

 

Katılımcıların temalara yönelik bireysel görü� sıklıklarını içeren bulgular. 

 

 Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i 

boyutu hakkında görü�lerini incelemeyi amaçlayan ara�tırma kapsamında gerçekle�tirilen odak 

grup görü�mesinden elde edilen verilerin analiz çalı�maları sonucu katılımcıların temalar 

hakkında görü� belirtme sıklıkları �ekil 7,8,9,10,11 ve 12’ de görülmektedir. �fadeler 

katılımcıların tüm görü� belirtme sayılarını içermemekle birlikte en sık görü� belirtilen ana 

temalar ve alt temalar hakkında bilgi sunmaktadır. Ayrıca program ile gerçekle�tirilen analiz 

sonucu �ekillerde ana tema isimleri renkler ile ifade edilmi�tir. Mavi renkli semboller Okul 

Öncesi E�itime Genel Bakı�, ye�il renkli semboller Türkiye’de Okul Öncesi E�itim, kırmızı 

renkli semboller Basamaklar Arası ��birli�i, pembe renkli semboller ��birli�i Rol ve Görevleri, 

mor renkli semboller Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri ana temalarını ifade etmektedir. 

Bunun yanında sembollerle ba�lantı halinde olan çizgi ifadeleri görü� belirtme sıklı�ı açısından 

kalınlık ve incelik durumu ile ili�kilidir. 
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�ekil 7. K1 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 

 �ekil 7 incelendi�inde K1 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın Türkiye’de 

Okul Öncesi E�itim adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt tema 

boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Veli E�itimi, Ö�renme Ortamları Sunmak, Nitelikli 

Hizmet �çi E�itim, Yanlı�/Eksik Ö�renmeler, Program Amaçlarına Uygunluk boyutları 

hakkında 2’�er kez farklı görü�lere de�indi�i belirlenmi�tir. Ayrıca K1 kodlu katılımcının odak 

grup görü�mesi boyunca 15 kez söz alarak veri toplama sürecine katılım sa�ladı�ı 

belirlenmi�tir. Bunun yanında katılımcının tüm ana tema ve alt temalar dahilinde toplam 24 kez 

görü� belirtti�i bulgusuna ula�ılmı�tır.  
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�ekil 8. K2 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 
 �ekil 8 incelendi�inde K2 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın Sorunlara 

Yönelik Çözüm Önerileri adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt 

tema boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Çocuk Merkezli Yakla�ım, Kurallı Ya�am 

Alı�kanlıkları ve Üniversite Deste�i boyutları hakkında 2’�er kez farklı görü�lere de�indikleri 

belirlenmi�tir. Bununla birlikte Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� temasına ili�kin Fırsat 

E�itli�i boyutu hakkında 3 farklı görü� belirtirken Basamaklar Arası ��birli�i temasına ili�kin 

Yasal Düzenlemeler boyutu hakkında 2 farklı görü� belirtti�i ortaya çıkmı�tır. Ayrıca K2 kodlu 

katılımcının odak grup görü�mesi boyunca 19 kez söz alarak veri toplama sürecine katılım 

sa�ladı�ı belirlenmi�tir. Bunun yanında katılımcının tüm ana tema ve alt temalar dahilinde 

toplam 26 kez görü� belirtti�i bulgusuna ula�ılmı�tır. 
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�ekil 9. K3 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 
 �ekil 9 incelendi�inde K3 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın Sorunlara 

Yönelik Çözüm Önerileri adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt 

tema boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Çocuk Merkezli Yakla�ım boyutunda 4 farklı 

görü� belirtti�i gözlemlenirken Mekan Düzenlemeleri ve Profesyonel Geçi� boyutlarında 2’�er 

kez farklı görü� belirtti�i ortaya çıkmı�tır. Bununla birlikte Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� 

temasına ili�kin Fırsat E�itli�i ve Basamaklar Arası ��birli�i temasına ili�kin Yasal 

Düzenlemeler boyutları hakkında 4’er kez farklı görü�ler öne sürdükleri belirlenmi�tir. Ayrıca 

K3 kodlu katılımcının odak grup görü�mesi boyunca 35 kez söz alarak veri toplama sürecine 

katılım sa�ladı�ı belirlenmi�tir. Bunun yanında katılımcının tüm ana tema ve alt temalar 

dahilinde toplam 43 kez görü� belirtti�i bulgusuna ula�ılmı�tır. 
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�ekil 10. K4 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 
 
 �ekil 10 incelendi�inde K4 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın Türkiye’de 

Okul Öncesi E�itim adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt tema 

boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Ö�renme Ortamları Sunmak boyutunda 6 farklı 

görü� belirtti�i gözlemlenirken Program Amaçlarına Uygunluk boyutunda 4 farklı görü� 

belirtti�i ortaya çıkmı�tır. Bununla birlikte görü�lerinde Basamaklar Arası ��birli�i temasına 

ili�kin Yasal Düzenlemeler boyutunda 5, Sınırlı Bilgi boyutunda 4 farklı görü�ün yer aldı�ı 

belirlenmi�tir. Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri temasına ili�kin ise Profesyonel Geçi� 

boyutunda K4 kodlu katılımcı tarafından belirtilen 3 farklı görü� bulunmaktadır. Ayrıca K4 

kodlu katılımcının odak grup görü�mesi boyunca 37 kez söz alarak veri toplama sürecine 

katılım sa�ladı�ı belirlenmi�tir. Bunun yanında katılımcının tüm ana tema ve alt temalar 

dahilinde toplam 66 kez görü� belirtti�i bulgusuna ula�ılmı�tır. 
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�ekil 11. K5 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 
 �ekil 11 incelendi�inde K5 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın 

Basamaklar Arası ��birli�i adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt 

tema boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Toplantı boyutunda 4 farklı görü� belirtti�i 

gözlemlenirken Bilgi Alma ve Yasal Düzenlemeler boyutlarında 2’�er kez farklı görü� belirtti�i 

ortaya çıkmı�tır. Bununla birlikte Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri temasına ili�kin Çocuk 

Merkezli Yakla�ım ve Kurallı Ya�am Alı�kanlıkları boyutları hakkında 2’�er kez farklı görü�ler 

öne sürdükleri belirlenmi�tir. Ayrıca K5 kodlu katılımcının odak grup görü�mesi boyunca 23 

kez söz alarak veri toplama sürecine katılım sa�ladı�ı belirlenmi�tir. Bunun yanında 

katılımcının tüm ana tema ve alt temalar dahilinde toplam 38 kez görü� belirtti�i bulgusuna 

ula�ılmı�tır. 
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�ekil 12. K6 Kodlu Odak Grup Katılımcısı �çin Tek Vaka Modeli 

 

 �ekil 12 incelendi�inde K6 kodlu katılımcının en sık görü� belirtti�i temanın Okul 

Öncesi E�itime Genel Bakı� adlı tema oldu�u görülmektedir. Katılımcının bu temaya ili�kin alt 

tema boyutlarının sıklık ifadelerine bakıldı�ında Sosyal Beceriler boyutunda 2 farklı görü� 

belirtti�i gözlemlenirken Fırsat E�itli�i, Psikomotor Beceriler ve Sosyal Geli�im boyutlarında 

1’er kez farklı görü� belirtti�i ortaya çıkmı�tır. Bununla birlikte Basamaklar Arası ��birli�i 

temasına ili�kin Evrak Kullanımı boyutu hakkında 1 kez görü� öne sürdü�ü belirlenmi�tir. 

Ayrıca K6 kodlu katılımcının odak grup görü�mesi boyunca 2 kez söz alarak veri toplama 

sürecine katılım sa�ladı�ı belirlenmi�tir. Bunun yanında katılımcının tüm ana tema ve alt 

temalar dahilinde toplam 6 kez görü� belirtti�i bulgusuna ula�ılmı�tır. 
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Katılımcıların görü�lerini içeren temalar arası ili�kilere yönelik bulgular. 

 
 Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i 

boyutu hakkında görü�lerini incelemeyi amaçlayan ara�tırma kapsamında gerçekle�tirilen odak 

grup görü�mesinden elde edilen verilerin analiz çalı�maları sonucu görü�ler arası ili�kiler 

saptanmı�tır. Bu ili�kiler �ekil 13 ve �ekil 14’te çizgi ifadeleri ile belirtilmi�tir. Ayrıca program 

ile gerçekle�tirilen analiz sonucu �ekillerde ana tema isimleri renkler ile ifade edilmi�tir. Mavi 

renkli semboller Okul Öncesi E�itime Genel Bakı�, ye�il renkli semboller Türkiye’de Okul 

Öncesi E�itim, kırmızı renkli semboller Basamaklar Arası ��birli�i, pembe renkli semboller 

��birli�i Rol ve Görevleri, mor renkli semboller Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri ana 

temalarını ifade etmektedir. Bunun yanında sembollerle ba�lantı halinde olan çizgi ifadeleri 

görü� belirtme sıklı�ı açısından kalınlık ve incelik durumu ile ili�kilidir. 

 
 
�ekil 13. Türkiye’de Okul Öncesi E�itim Temasına �li�kin Kod Birlikte Olu�ma Modeli 

 

�ekil 13 incelendi�inde Türkiye’de Okul Öncesi E�itim adlı ana temanın içerdi�i alt 

boyutlar arası ili�kiler görülmektedir. Katılımcıların öne sürdü�ü görü�ler dikkate alındı�ında 

en sık ili�ki kurulan boyutların Program Amaçlarına Uygunluk boyutu ile Program Dı�ına 

Çıkmak boyutu oldu�u belirlenmi�tir. Bu ili�ki kurulurken katılımcıların belirtmi� oldukları 

görü�lerde 7 kez her iki boyuta birlikte de�indikleri belirlenmi�tir.  
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Sıklıkla tekrar eden di�er ili�ki boyutları incelendi�inde Program Amaçlarına Uygunluk 

ve Amaç Dı�ı Algılar boyutları arasındaki ili�ki sıklı�ının 6 kez, Program Amaçlarına 

Uygunluk ve Ö�renme Ortamları Sunmak boyutları arasındaki ili�ki sıklı�ının 5 kez 

tekrarlandı�ı görülmektedir. Bununla birlikte Program Amaçlarına Uygunluk boyutunun dahil 

oldu�u toplam 25 ili�kinin varlı�ı göze çarpmaktadır.  

 

 
 
 
�ekil 14. Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri Temasına �li�kin Kod Birlikte Olu�ma Modeli 

 
 

�ekil 14 incelendi�inde Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri adlı ana temanın içerdi�i 

alt boyutlar arası ili�kiler görülmektedir. Katılımcıların öne sürdü�ü görü�ler dikkate 

alındı�ında en sık ili�ki kurulan boyutların Çocuk Merkezli Yakla�ım boyutu ile Mekan 

Düzenlemeleri boyutu oldu�u belirlenmi�tir. Bu ili�ki kurulurken katılımcıların belirtmi� 

oldukları görü�lerde 3 kez her iki boyuta birlikte de�indikleri belirlenmi�tir.  
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Sıklıkla tekrar eden di�er ili�ki boyutları incelendi�inde Çocuk Merkezli Yakla�ım 

boyutu ile Kurallı Ya�am Alı�kanlıkları ve Üniversite Deste�i boyutları arasında ili�ki 

sıklı�ının 2’�er kez tekrarlandı�ı görülmektedir. Bununla birlikte Çocuk Merkezli Yakla�ım 

boyutunun dahil oldu�u toplam 8, Üniversite Deste�i boyutunun dahil oldu�u toplam 7 ili�kinin 

varlı�ı göze çarpmaktadır.  

Gözlem formu kapsamında ele alınan bulgular. 
 
 Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� ve kurumlar arası i�birli�i boyutunu sınıf 

ö�retmenlerinin görü�leri kapsamında de�erlendirmenin amaçlandı�ı ara�tırmanın bu 

bölümünde sınıf ö�retmenleri tarafından doldurulan gözlem formu verilerinin incelenmesi 

sonucu elde edilen bulgulara yer verilmi�tir. Bu kapsamda ara�tırmanın nitel boyutuna katılım 

gösteren 6 ki�inin olu�turdu�u çalı�ma grubundan elde edilen verilere ba�vurulmu�tur. Elde 

edilen bulgular maddelerin ve maddelere verilen yanıtların sembollerini ta�ıyan Tablo 15’de 

ifade edilmi�tir.  
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Tablo 15  

Katılımcıların Gözlem Formuna Verdikleri Yanıtların Frekans De�erleri 

 
Maddeler A B C D 

Okul öncesi e�itim alan ö�renciler,     

1. Etkinliklerde i�birli�i içerisinde uyumla çalı�ır. 3 3 0 0 

2. Okula uyum sürecini sorunsuz �ekilde gerçekle�tirmi�tir. 1 5 0 0 

3. Yeni sınıf ve arkada�larına kolay uyum sa�lar. 3 3 0 0 

4. �leti�im becerilerini yeterli düzeyde kullanır. 2 4 0 0 

5. Ba�arısızlıklarını kabul edebilir ve bunlarla ba�a çıkabilir. 0 5 1 0 

6. Çalı�malar için hazırlanan planlara uygun davranır. 1 5 0 0 

7. Farklılıklara saygı duyar. 2 3 1 0 

8. Duygularını kontrol edebilir. 0 6 0 0 

Okul öncesi e�itim alan ve almayan ö�renciler arasında     

9. Sosyal uyum açısından fark vardır. 1 4 1 0 

10. Derse katılım sırasında hazırbulunu�luk açısından fark vardır. 2 4 0 0 

11. Zaman kontrolü açısından fark vardır. 1 5 0 0 

12. Özgün fikirler üretme açısından fark vardır. 0 6 0 0 

13. Ortalama dikkat süresi açısından fark vardır. 2 3 1 0 

14. Motivasyon düzeyi açısından fark vardır. 2 4 0 0 

15. Ailelerin e�itim süreçlerine katılımı açısından fark vardır. 3 1 2 0 

Toplam 23 59 6 0 

 
Tablo 15 incelendi�inde ara�tırmanın nitel boyutuna katılım sa�layan çalı�ma grubunda 

yer alan katılımcıların ö�retmenlerce doldurulacak olan gözlem formuna ili�kin verilen 

yanıtların frekans de�erleri görülmektedir. Bu de�erler incelendi�inde 8. ve 12. maddelere 

verilen tüm yanıtların “Söz konusu davranı�, sürekli olarak görülür.” anlamını ta�ıyan A 

de�erinde oldu�u belirlenmi�tir. Bununla birlikte di�er maddelere verilen yanıtların sıklık 

de�erleri incelendi�inde 2., 5., 6. Ve 11. maddelere verilen yanıtların ço�unlukla “Söz konusu 

davranı�, sıklıkla görülür.” anlamını ta�ıyan B de�eri üzerine yo�unla�tı�ı ortaya çıkmı�tır. 
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Bölüm V: Tartı�ma, Sonuç ve Öneriler 
 

Bu bölüm tartı�ma, sonuç ve öneriler olmak üzere 3 ba�lıktan olu�maktadır. Tartı�ma 

ba�lı�ı altında ara�tırma kapsamında veri toplama ve veri analizinin ardından elde edilen 

bulguların yorumlanmasıyla ula�ılan sonuçlar alanyazında yer alan sonuçlar ile kar�ıla�tırılarak 

ara�tırmaların benzer ve farklı yönleri yorumlanmı�tır. Sonuç ba�lı�ı altında ara�tırma 

problemleri do�rultusunda ortaya çıkan sonuçlar tüm yönleriyle ele alınmı�tır. Öneriler ba�lı�ı 

ile sonuçlardan elde edilen çıkarımlar do�rultusunda gelecekte gerçekle�tirilebilecek 

ara�tırmalara yön veren önerilere de�inilmi�tir. 

Tartı�ma 
 

Ara�tırmanın nicel boyutuna ili�kin tartı�ma. 
 

Ara�tırmanın alt amaçlarında yer alan sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itime ili�kin 

görü�leri belirlenen de�i�kenler açısından incelendi�inde mevcut görü�lerin cinsiyet, mesleki 

kıdem, e�itim durumu, 1. sınıf okutma durumu ve geçi� e�itimi alma durumu de�i�kenleri 

açısından farklıla�madı�ı ortaya çıkmı�tır. Bu kapsamda tüm de�i�kenlere yönelik elde edilen 

bulgular ara�tırmaya katılım gösteren ö�retmenlerin konu ile ilgili benzer görü�leri 

benimsedi�ini göstermektedir. Erden ve Altun (2014) tarafından ara�tırmada kullanılan ölçe�in 

geli�tirildi�i, okul öncesi e�itim ve ilkokula geçi� sürecine yönelik sınıf ö�retmenlerinin 

görü�lerinin incelendi�i ara�tırmada benzer �ekilde cinsiyet de�i�kenine ili�kin anlamlı fark 

bulunamamı�, ancak mezun olunan bölüm ve ya� de�i�kenleri boyutunda ö�retmenlerin 

birbirinden farklıla�an görü�ler belirterek bu iki boyuta ili�kin anlamlı fark ortaya koydukları 

görülmektedir.  

 



113 
 

 

Ara�tırmanın nitel boyutuna ili�kin tartı�ma. 
 

Ara�tırmanın alt amaçları çerçevesinde incelenen nitel boyuta ili�kin ana tema ve alt 

tema içerikleriyle birlikte temalar arası ili�kiler de�erlendirilmi�tir.  

Odak grup görü�me yoluyla elde edilen veriler Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� adlı 

ana tema boyutunda incelendi�inde katılımcıların bu alt temaya ili�kin olarak ço�unlukla 

Beceriler ve Fırsat E�itli�i alt boyutlarına de�indikleri ortaya çıkmı�tır. Beceriler alt temasına 

ili�kin ifade edilen görü�ler yüksek oranda sosyal beceri kazanımı boyutunda iken bunun 

yanında psikomotor beceriler, zihinsel beceriler ve günlük ya�am becerileri boyutlarının önemi 

öne sürülmü�tür. Ara�tırmanın gözlem formu aracılı�ıyla elde edilen bulgular incelendi�inde 

çocukların okul öncesi e�itim alma durumu ile uyum becerileri arasındaki ba�lantı dikkat 

çekmektedir. Katılımcıların ço�u uyum becerileri ile ilgili maddelere okul öncesi e�itim alan 

çocukların bu becerileri ba�arılı bir �ekilde ortaya koydu�unu belirtmi�tir. �lkokul basama�ında 

özellikle sosyal uyum becerilerine yönelik istendik davranı�lar sergilenmesi, okul öncesi e�itim 

döneminde kazandırılması beklenen sosyal beceriler ile ili�kilendirilebilir. Bir di�er alt kategori 

olan Geli�im Alanları kapsamındaki de�erlendirmeler incelendi�inde iki alt kategori arasındaki 

ifadelerin birbirini destekler nitelikte ve birbirleriyle ili�ki halinde oldukları görülmektedir. 

Esaspehlivan (2006), %50’si 78 aylık ve %50’si 68 aylık olan 300 çocu�un geli�im alanlarını 

dikkate alarak okula hazırbulunu�luk durumlarını inceledi�i ara�tırmasında okul öncesi e�itim 

alan ve almayan ö�renciler arasında okul öncesi e�itim alan ö�rencilerin lehine anlamlı farklılık 

elde etmi�tir. Okul öncesi e�itim basama�ının genel özellikleriyle de�erlendirildi�i bu boyutun 

ilgili ara�tırma ile paralel sonuçlar sergiledi�i söylenebilir. Bunun yanında 78 aylık çocukların 

68 aylık çocuklara göre okula hazırbulunu�luk durumunda belirgin farklara ula�ıldı�ı 

belirtilmi�tir. Çocukların geli�im alanlarının geli�im dönemleri ile e�güdümlü �ekilde 

geli�tirilmesinin önemi her iki ara�tırmanın da benzer yönlerine vurgu yapmaktadır. Yangın 

(2007) ise okul öncesi e�itim alan 6 ya� grubundaki çocukların yazma becerisine yönelik 
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hazırbulunu�luklarını inceledi�i ara�tırmasında yazma a�amasında gerekli olan kavramların 

ö�renimi, el göz koordinasyonu alanlarına yönelik çocukların yeterli düzeyde geli�im 

gösteremedikleri sonucuna ula�mı�tır. Bu açıdan ara�tırmaların okul öncesi e�itim alma 

durumuna göre ortaya çıkan sonuçlar arasında farklılıklar oldu�u görülmektedir. Koçyi�it 

(2009)’ in okula hazırbulunu�luk becerilerini ö�retmen ve ebeveyn görü�leri do�rultusunda 

inceledi�i ara�tırmasında çocukların ilkokul basama�ında sahip olması gereken becerilerin tüm 

geli�im alanları ile ili�kilendirildi�i sonucuna ula�ılmı�tır. Bunun yanında nitelikli bir geçi� 

sürecinin sa�lanabilmesi için okul öncesi e�itimin gereklili�i vurgulanarak okul öncesi e�itimin 

bu geli�im alanlarına bulundu�u katkılar öne çıkmı�tır. Bu açıdan mevcut ara�tırmada ön plana 

çıkan Geli�im Alanları ile ilgili bulguların di�er ara�tırmalarla paralel sonuçlar gösterdi�i 

söylenebilir. 

Fırsat E�itli�i alt kategorisi altında belirtilen ifadeler yorumlandı�ında e�itim alanında 

e�it fırsatlar sunmanın önemine ili�kin belirgin sonuçlar elde edilmi�tir. Özellikle okul öncesi 

e�itim basama�ında bu ilkenin önemi ön planda tutularak bu alt kategoriye sıklıkla 

de�inilmi�tir. Pehlivan (2006) tarafından gerçekle�tirilen 60 ilkokul 1. Sınıf ö�rencisi ve 15 

ö�retmen ile okul öncesi e�itim alma durumuna ba�lı olarak ilkokuma yazmaya geçi� sürecinin 

incelendi�i ara�tırmada ailenin aylık gelir düzeyi ile ö�rencilerin okul öncesi e�itim alma 

durumu arasında bir ili�ki saptanmı�tır. Aylık gelir düzeyinin artması durumunda okul öncesi 

e�itim alma oranındaki artı� mevcut çalı�mada yer alan Fırsat E�itli�i alt boyutunun etkisini 

öne çıkarmaktadır.  

Program Amaçları alt kategorisi ile ili�kili bulgular de�erlendirildi�inde mevcut ve 

gelecekte hazırlanacak programların ta�ıyacakları niteliklerin okul öncesi e�itimin amaçlarına 

uygun �ekilde belirlenmesi hususunda sıkça görü� belirtildi�i ortaya çıkmı�tır. Bu konuya 

ili�kin okul öncesi e�itim basama�ında sosyal, psikomotor, zihinsel, günlük ya�am becerilerinin 

çocuklara kazandırılması sıkça öne sürülürken bunun yanında ilkokul basama�ı olan bir üst 
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basama�a hazırlık a�amasının önemli bir parçası oldu�u belirtilmi�tir. Bu hazırlık a�amasına 

ili�kin görü�ler Okul Öncesi E�itime Genel Bakı� temasında yer alan Kritik Dönem adlı boyut 

ile ortak ifadeler içermektedir. Nitelikli geçi� sürecine do�rudan ihtiyaç duyulan bu dönemin 

kritik özellikler ta�ıdı�ı, bu kritik dönemin üst basama�a geçi�e yönelik planlı bir �ekilde 

düzenlenmesi hakkında öne sürülen de�erlendirmeler program amaçları ve program 

düzenlemelerine ili�kin önemli öneriler içermektedir. Ba�lantılı olarak gözlem formuna ili�kin 

bulgular göz önüne alındı�ında okul öncesi e�itim alan çocukların beceri edinimiyle birlikte 

ilkokula hazırbulunu�luk durumlarını bu dönemde belirgin bir �ekilde ortaya koydukları 

sonucuna ula�ılmı�tır. Bu açıdan odak grup görü�melerinde ele alınan Program Amaçları 

boyutu ile gözlem maddelerinde yer alan hazırbulunu�luk boyutunda de�erlendirilmelerin 

benzer ve birbiri ile ili�kili sonuçlar ortaya koydu�u söylenebilir. Benzer �ekilde Pehlivan 

(2006) tarafından ilkokuma yazma a�amasına geçi� sürecinin de�erlendirildi�i ara�tırmada okul 

öncesi e�itim alan çocukların almayanlara kıyasla bir üst basama�a geçi�te daha donanımlı 

�ekilde süreci devam ettirdikleri sonucuna ula�ılmı�tır. Bu durumun nitelikli beceri edinimi 

yoluyla gerçekle�ece�i söylenebilir. Bu ba�lamda her iki ara�tırmanın program hedeflerine 

uygun gerçekle�tirilen geçi� sürecini destekledi�i öne çıkmaktadır. 

Bir di�er ana tema olan Türkiye’de Okul Öncesi E�itim temasına ili�kin ifadeler 

incelendi�inde boyutların Beklentiler ve Sınırlılıklar alt temaları altında toplandı�ı 

görülmektedir. Boyutların 2 farklı alt temada toplanmasının yanı sıra birbirleri ile do�rudan 

ili�ki halinde oldukları görülmektedir. Alt temalara ili�kin belirtilen görü�lerin sıklık ifadeleri 

incelendi�inde katılımcıların Beklentiler alt temasına yönelik daha sık görü� belirttikleri 

belirlenmi�tir. Bu noktada sürecin program amaçlarına uygun �ekilde yürütülmesini 

destekleyen görü�ler sıkça öne sürülmü�tür. Ayrıca bu görü�lerin Sınırlılıklar alt temasında 

de�inilen Program Dı�ına Çıkma ve Amaç Dı�ı Algılar boyutları ile neden sonuç ili�kisi halinde 

oldu�u söylenebilir. Özellikle okuma yazmaya hazırlık becerileri ile ilgili okul öncesi 
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ö�retmenlerinin program dı�ına çıkması noktasında ilkokul ö�retmenlerinin ciddi sorunlar 

ya�adıkları dile getirilmi�tir. Bu nokta Basamaklar Arası ��birli�i teması altında da tartı�ılarak 

ilgili duruma yönelik yasal düzenlemelerin getirilmesi konusunda öneriler ortaya çıkmı�tır. 

�lgili boyutlar arasındaki ba�lantı, geçi� sürecinde ya�anan ve en önemli beklentilerden biri olan 

uygun program akı�ına vurgu yapmaktadır. Bununla birlikte Yangın (2007), çocukların yazma 

becerisine ili�kin hazırbulunu�luk durumunu okul öncesi e�itim alma de�i�kenine göre 

de�erlendirdi�i ara�tırmasında Milli E�itim Bakanlı�ı’nın hazırladı�ı Okul Öncesi E�itim 

Programı’nda okul öncesi dönemi kapsayan geli�im özellikleri ile bu dönemde kazandırılması 

beklenen hedef ve davranı�lar arasındaki ili�kinin yetersiz oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. 

Program yapısının sınırlı oldu�u ve program amaçlarına uygunluk ihtiyacının sıkça belirtildi�i 

görü�ler dikkate alındı�ında bu noktada ara�tırmaların benzer sonuçlar ortaya koydu�u 

söylenebilir.   

Türkiye’de okul öncesi e�itimin durumunu içeren Beklentiler ve Sınırlılıklar alt 

temalarında yer alan boyutlar ve sıklık durumları incelendi�inde ö�renme ortamlarının durumu 

hakkında yapılan de�erlendirmelerin ön planda tutuldu�u görülmektedir. Okul öncesi e�itim 

kurumlarında çocukların bulundu�u kısıtlı mekanların programda yer alan ögelerin 

gerçekle�tirilebilmesi için yeterli olmayı�ı katılımcıların uygun ö�renme ortamları sa�lamaya 

yönelik beklentiler öne sürmesine neden oldu�u söylenebilir. Bu noktada çocu�a görelik ilkesi 

ön plana çıkarak Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri temasında yer alan Çocuk Merkezli 

Yakla�ım ögesi ile ili�kili sonuçları ortaya koymaktadır. Ortamların çocukların ya� ve 

gereksinimlerine uygun �ekilde düzenlenmesi, yapılandırmacı yakla�ım esasında çocu�un 

merkeze alınarak aktif ö�renmelerin gerçekle�tirilece�i bir sürecin temeli olarak dü�ünülebilir.  

Türkiye’de okul öncesi e�itim hakkında ele alınan de�erlendirmeler katılımcıların 

hizmet içi e�itim durumları üzerinde birçok boyut ile ili�kili olarak durdu�unu göstermektedir. 

Hizmet içi e�itimlerin yetersizli�ine yönelik belirtilen görü�ler, katılımcılar tarafından nitelikli 
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hizmet içi e�itim programlarına ihtiyaç duyuldu�unu açıkça sergilemektedir. Bu durum 

Basamaklar Arası ��birli�i, ��birli�i Rol ve Görevleri temasında da ele alınarak planlı 

düzenlemeler ile gerçekle�tirilebilecek toplantıların gereklili�ini vurgulamaktadır.  

Basamaklar Arası ��birli�i teması altında öne sürülen ifadeler ele alındı�ında 

katılımcıların i�birli�i durumunun yeterlilik düzeyine kıyasla i�birli�i sa�lanabilmesi adına 

getirdi�i öneriler yer almaktadır. Bu öneriler Türkiye’de okul öncesi e�itim durumunun ele 

alınmasıyla birlikte yasal düzenlemelere, dijital ortam ve evrak kullanımına, toplantı ve 

üniversite deste�ine ihtiyaç duyuldu�unu dü�ündürmektedir.  

��birli�i Rol ve Görevleri temasında yer alan alt kategoriler ele alındı�ında katılımcıların 

okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� a�amasında 4 farklı rolün bütünlük sa�laması yönünde 

fikir yürüttükleri belirlenmi�tir. Bu rollerin her biri rolün özelliklerini ta�ıyacak nitelikte sürece 

katılım sa�ladı�ı takdirde geçi� sürecinde meydana gelebilecek geli�imlerin sergilenece�i 

tartı�ılabilir. Milli E�itim Bakanlı�ı ve Üniversite boyutunda ele alınan roller, Basamaklar 

Arası ��birli�i alt kategorisinde de de�erlendirilerek i�birli�i hususunda önerilerin ortaya 

atılmasını sa�lamı�tır. Ayrıca velilerin süreç ile ilgili bilinçli olması ve velilere e�itim fırsatı 

sunulması bahsedilen i�birli�i rollerinin daha aktif �ekilde sergilenebilece�ini 

dü�ündürmektedir. Pehlivan (2006), ilkokuma yazmaya geçi� sürecini ö�rencilerin okul öncesi 

e�itim alıp almama durumuna göre de�erlendirdi�i ara�tırmasında anne ve baba e�itim 

durumunun artmasıyla birlikte okul öncesi e�itim alan çocukların arttı�ı sonucuna ula�mı�tır. 

Benzer sonucu elde eden Erkan ve Kırca (2010), 1. sınıf ö�rencilerinin okula hazırbulunu�luk 

düzeylerinde okul öncesi e�itimin etkilerini inceledi�inde aynı �ekilde anne baba e�itim 

durumunun ilkokul basama�ına hazırbulunu�luk düzeyinde anlamlı farklılık ortaya koydu�unu 

belirtmi�tir. Her birey için e�itimin gereklili�inin sergilendi�i bu noktada ara�tırmaların e�itime 

ili�kin benzer sonuçlar ortaya koydu�u söylenebilir. Benzer �ekilde Yalman (2007), okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� sürecinde meydana gelen uyum sorunlarını inceledi�i ara�tırmasında 
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yönetici ve ö�retmenlerin deste�ine büyük ölçüde ihtiyaç duyuldu�u sonucuna ula�mı�tır. 

Ancak bu payda�ların sürecin tüm yönleri ile ilgili bilinç sahibi olması, süreç içerisinde aktif 

olarak rol oynaması önemli gereklilikler arasında yer almaktadır. Parlak (2017) otizmli 

kayna�tırma ö�rencilerinin okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecinde kar�ıla�tıkları sosyal 

uyum sorunlarına yönelik gerçekle�tirdi�i ara�tırmasında ö�retmen ve ebeveyn görü�lerine 

ba�vurarak sorunlara yönelik çözüm önerilerini belirlemeyi amaçlamı�tır.  

Benzer konuyu ele alan Vinilia ve ark. (2013), i�itme engelli çocukların okul öncesi 

e�itimden ilkokul dönemine geçi� sürecinde meydana gelen ebeveyn ihtiyaçlarını inceledi�i 

ara�tırmasında ebeveyn e�itiminin sürece yönelik önemli ihtiyaçlar arasında yer aldı�ı 

sonucuna ula�mı�tır. 

Elde edilen sonuçlar incelendi�inde ebeveynlerin sürece yönelik sahip olması gereken 

duyarlılık ve okul aile i�birli�inin gereklili�i ortaya çıkmı�tır. Benzer sonuca ula�an Altın 

(2014), okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� sürecini özel gereksinimli çocukları ele alarak 

ebeveyn görü�lerine göre incelemi�tir. Özel gereksinimli çocukların anneleri ile gerçekle�tirilen 

bu ara�tırma sonucu yönetici ve ö�retmenlerin kar�ı kar�ıya kalınan zorluklara istendik bir 

�ekilde adım atmadıkları belirlenmi�tir. Bu durum mevcut ara�tırmada veli e�itiminin önemi 

üzerinde duruldu�u gibi sürece dahil olan tüm payda�ların bu bilinci elde etmesine yönelik 

çabanın gereklili�ini ortaya koymaktadır.  

Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri teması altında katılımcılar tarafından belirtilen 

görü�ler farklı durumlarla alakalı çe�itli önerilerin ortaya çıkmasını sa�lamı�tır. Bu öneriler 

özellikle Çocuk Merkezli Yakla�ım boyutunda yo�unla�makla birlikte çocuklara ya�amsal 

becerilerin kazandırılarak profesyonel geçi�i sa�lamaya yönelik oldu�u söylenebilir. Ya�amsal 

becerilerin temeli olan kurallı ya�am becerilerinin çocuklara kazandırılmasına yönelik öneriler 

sıklıkla ifade edilen boyutta yer almaktadır. Pehlivan (2006), ilkokuma yazmaya geçi� sürecini 

inceledi�i ara�tırmasında okul öncesi e�itim kurumlarının çocukları bu becerilerin edinimine 



119 
 

 

önemli ölçüde hazırladı�ı sonucuna ula�mı�tır. Benzer �ekilde Salgut (2019), okul öncesi 

e�itimin ilkokuma yazma sürecine etkisini sınıf ö�retmenlerinin görü�lerine ba�vurarak 

inceledi�i ara�tırmasında ilkokul basama�ı öncesinde okul öncesi e�itim kurumuna giden 

ö�rencilerin sınıf ve okul kurallarına uyum sa�layarak e�itim ö�retim sürecini sürdürdükleri 

sonucuna ula�mı�tır. Bu noktada ele alınan ara�tırmaların kurallı ya�am alı�kanlıkları 

boyutunda öne çıkan sonuçlar ortaya koydu�u söylenebilir. 

Görü�lerin içerdi�i di�er boyutlar incelendi�inde ��birli�i Rol ve Görevleri teması ile 

ili�kili olarak veli ve üniversitenin süreç içerisinde aktif olarak rol oynaması, kar�ı kar�ıya 

kalınan sorunların çözümü ve daha yumu�ak bir geçi� süreci için gerekli görülmektedir. Bu 

a�amada gösterilebilecek duyarlılı�ın, i�birli�i sa�lanarak sürecin bütünsel düzende 

sürdürülebilmesine olanak sa�layaca�ı söylenebilir. Bu sonuç Arndt ve ark. (2013) tarafından 

sosyoekonomik yönden dezavantajlı ö�rencilerin okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� 

a�amasında meydana gelen ö�renme süreçlerinin incelendi�i ara�tırma sonucu bireyler arasında 

bütünlük sa�lanarak e�itime yansıtılması görü�leriyle desteklenmektedir.  

Katılımcı ö�retmenler tarafından kendi ö�rencilerine yönelik doldurulan okul öncesi 

e�itimden ilkokula geçi� konulu gözlem formlarından elde edilen bulgular, okul öncesi e�itim 

alma durumu ile ili�kilendirilen istendik davranı�ların ö�rencileri tarafından büyük ölçüde 

sergilendi�ini ortaya koymaktadır. Duygu kontrolünü sa�layabilme, yaratıcılık, uyum sürecinin 

sorunsuz bir �ekilde gerçekle�mesi, ba�arısız durumların kabulü, zaman kontrolü gibi 

boyutların yüksek düzeyde sergilenmesinin yanı sıra i�birli�i ve ileti�im becerisi kurma, bili�sel 

hazırbulunu�luk, nitelikli odaklanma, motivasyon düzeyi boyutlarını da ö�rencilerin istendik 

ölçüde sergiledikleri belirlenmi�tir. Bu kapsamda literatürde yer alan çalı�malar incelendi�inde 

Kaya ve Akgün (2016) tarafından gerçekle�tirilen okul öncesi dönem çocuklarının okula uyum 

düzeylerini farklı de�i�kenlere yönelik incelendi�i ara�tırmada ö�rencilerin özsaygı düzey 

puanları ile kendi kendini yönetebilme becerisi arasında anlamlı fark bulunmu�tur. Bu boyut 
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gözlem formuna ili�kin ortaya çıkan ba�arısızlıkların kabulü ve zaman kontrolü boyutlarına 

yönelik bulgular ile paralel bir sonuç ortaya koymaktadır. Bunun yanında Pekdo�an (2017) 

tarafından gerçekle�tirilen ilkokula hazırlık sürecinde sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itime 

yönelik beklentilerinin incelendi�i ara�tırmada ö�retmenlerin temel olarak okul öncesi e�itimin 

ardından bir sonraki basamak olan ilkokula uyum, ö�rencilerin ya� itibariyle ortaya koyması 

gereken ba�lıca bilgi ve beceriler ve de�erler e�itimine verilmesi gereken öneme ili�kin beklenti 

içerisinde oldukları sonucuna ula�ılmı�tır. Gözlem formunda yer alan davranı� sıklıkları 

incelendi�inde uyum süreci, bili�sel hazırbulunu�luk durumlarının öne çıkmasıyla birlikte sınıf 

ö�retmenlerinin bu yöndeki beklentilerinin kar�ılandı�ı söylenebilir. Bu açıdan her iki 

ara�tırma sonucunun ilgili boyutta paralellik gösterdi�i görülmektedir.  

Ö�retmenler tarafından yanıtlanan gözlem formuna ili�kin maddelerde yer alan bir 

ba�ka boyut ise aile katılımı durumuna dikkat çekmektedir. Ö�retmenler bu maddeye ili�kin 

vermi� oldukları yanıtlarda ailelerin geçi� sürecine yönelik aktif katılım durumunun istendik 

yönde olmadı�ını belirtmektedir. Bu açıdan Chikwiri (2017) tarafından okul öncesi e�itimden 

ilkokula geçi�teki zorluk ve eksikliklerin incelendi�i ara�tırmada ailelerin süreç ile aktif bir ba� 

kurmaması önemli zorluklar arasında yer almaktadır. Bu açıdan iki ara�tırmanın da aile katılımı 

boyutuna yönelik benzer sonuçlar ortaya koydu�u söylenebilir. Ancak benzer ara�tırmaların 

ortaya koydu�u sonuçlar arasında okul öncesi e�itim alma durumunun farklılıklara saygı duyma 

ve dikkat düzeyleri boyutlarına yönelik sonuçlara rastlanmamı�tır. Bu durum, incelenen 

boyutların benzer nitelik ta�ıyan di�er ara�tırmalardan farklı noktaların ortaya çıktı�ını 

göstermektedir. 
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Sonuç 
 

Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda sınıf ö�retmenlerinin görü�lerini 

incelemek ve kurumlar arası i�birli�i boyutunu de�erlendirmek amacıyla gerçekle�tirilen bu 

ara�tırmada elde edilen nicel ve nitel bulguların yorumlanmasıyla alt problemlere ili�kin tespit 

edilen sonuçlar farklı boyutlarda ele alınmaktadır. 

Sınıf ö�retmenlerinin okul öncesi e�itim hakkındaki görü� ve de�erlendirmelerini 

incelemek amacıyla Erden ve Altun (2014) tarafından geli�tirilen “Sınıf Ö�retmenlerinin Okul 

Öncesi E�itimi Hakkındaki Görü�leri Ölçe�i (OÖEHGÖ)” aracılı�ıyla elde edilen verilerin 

analizi sonrası ortaya çıkan bulgular incelendi�inde çalı�ma grubunda yer alan katılımcıların 

okul öncesi e�itim hakkındaki görü�lerinin cinsiyet, mesleki kıdem, e�itim durumu, 1. sınıf 

okutma durumu ve geçi� e�itimi alma durumu de�i�kenleri açısından farklıla�madı�ı sonucuna 

ula�ılmı�tır. Bu durum katılımcıların okul öncesi e�itim hakkında büyük ölçüde benzer 

de�erlendirmelerde bulundu�unu ortaya koymu�tur. 

Okul öncesi e�itim ve ilkokul basamakları arası geçi� sürecini ve bu süreçte kurumlar 

arası i�birli�i durumunu de�erlendirmek amacıyla gerçekle�tirilen odak grup görü�mesi ve 

görü�meye katılan ö�retmenler tarafından doldurulan gözlem formuna dayalı olarak belirlenen 

ana temalar farklı boyutlarda sonuçlar ortaya koymu�tur. Bu boyutlar incelendi�inde okul 

öncesi e�itime ili�kin yapılan de�erlendirmelerin geli�im alanlarına ba�lı olarak belirlenen 

becerilerin önemi ve edinimi üzerine yo�unla�tı�ı sonucuna varılmı�tır. Özellikle sosyal 

geli�im ve sosyal beceriler alanının vurgulanmasıyla birlikte bu alanın ara�tırma konusu olan 

geçi� sürecinin üst düzeyde nitelik kazanması için temel alındı�ı dü�ünülmektedir. Bununla 

birlikte sıkça belirtilen fırsat e�itli�i ilkesine dayalı görü�ler, her bireyin nitelikli e�itim alma 

hakkına sahip oldu�unu vurgulamaktadır. Bu ilkenin e�itime yansıması sonucu ara�tırma 
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konusunu olu�turan geçi� sürecinin istenilen düzeyde geli�mesi ve bu sürece ili�kin 

sınırlılıkların en aza indirgenece�i sonucu ortaya çıkmı�tır.  

Türkiye’de okul öncesi e�itimin durumu de�erlendirildi�inde katılımcıların bu durum 

ile ilgili yüksek düzeyde beklenti içerisinde oldu�u sonucu ortaya çıkmı�tır. Bu beklentiler 

e�itim ö�retim sürecinin mevcut olan okul öncesi e�itim programına uygun �ekilde 

gerçekle�tirilmesi yönünde olup sınırlılık olarak belirtilen bu süreçte program dı�ına çıkma 

durumu ile ili�ki halindedir. De�erlendirmeler incelendi�inde süreç içerisinde özellikle okuma 

yazma becerisine hazırlık konusunda birtakım sorunlar ya�andı�ı belirlenmi�tir. Bu durumun 

ilkokul basama�ına geçi� a�amasında ve geçi�in gerçekle�mesinin ardından ö�renme 

güçlüklerine sebep oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır. Ayrıca okul öncesi e�itimin amaçlarına 

yönelik do�ru ya da yanlı� algıların, program amaçlarını nitelikli bir �ekilde gerçekle�tirme 

konusunda etki sahibi oldu�u ortaya çıkmı�tır. Bununla birlikte okul öncesi e�itim basama�ında 

sunulacak ö�renme ortamlarının çocuk merkezli düzenlenmesi, Türkiye’de okul öncesi e�itim 

alanına yönelik sunulan önemli beklentiler arasında yer almaktadır. Ça�da� yakla�ımın temelini 

olu�turan ilerlemecilik felsefesine dayalı olarak çocu�un merkeze alındı�ı bir sistemin 

geli�imiyle Türkiye’de okul öncesi e�itime ili�kin beklentilerin gerçekle�tirilebilece�i 

dü�üncesi vurgulanmaktadır.  

Okul öncesi e�itim ve ilkokul basamakları arasındaki i�birli�i durumu incelendi�inde 

mevcut durumdan çok önerilerin ön plana çıktı�ı sonucuna varılmı�tır. Bu durum süreç 

içerisinde yer alan ö�retmenlerin geli�im sa�lanması gereken durumlara kar�ı deneyimlerinden 

yola çıkarak farklı bakı� açıları sergilediklerini göstermektedir. Yasal düzenlemeler yönünde 

yo�unla�an öneriler programın uygulanması ve de�erlendirilmesi konusunda denetlemelere 

ihtiyaç duyuldu�unu ortaya koymaktadır. Sürece dahil olan payda�lardan okul öncesi ve sınıf 

ö�retmenlerinin sıkça bir araya gelerek geçi� sürecine yönelik etkile�imde bulunması ihtiyacı 

yasal düzenlemelere olan ihtiyaçla örtü�erek ön plana çıkmı�tır. 
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Söz konusu i�birli�ine ili�kin rol ve görev da�ılımı incelendi�inde ki�i ve kurumların 

sıklık farkı olmaksızın sürece dahil olmasına ihtiyaç duyuldu�u ortaya çıkmı�tır. Veli, okul 

yönetimi, MEB, üniversite boyutlarından olu�an her rolde e�itim ihtiyacının yer aldı�ı 

belirlenmi�tir. 

Ara�tırma süreci boyunca ortaya konan bulgular genel anlamda de�erlendirildi�inde söz 

konusu geçi� süreci ile ili�kili olarak meydana gelen sorunlara getirilen öneriler ön plana 

çıkmaktadır. Türkiye’de okul öncesi e�itim boyutunda ele alınan sonuçlara paralel olarak süreç 

içerisinde çocu�un merkeze alınarak düzenlemelerin gerçekle�tirilmesi sürecin yapılandırmacı 

yakla�ım yönünde ilerlemesi hususunda temel öneriler sunmaktadır. Bunun yanında geli�im 

alanlarında ön plana çıkan sosyal geli�im alanı ile ili�kili olarak çocuklara kurallı ya�am 

becerilerinin kazandırılmasına yönelik de�erlendirmeler sosyal beceri edinimi ihtiyacı ile 

sonuçlandırılmı�tır. Geçi� süreci a�amasında uzman deste�ine duyulan ihtiyacın sıkça 

belirtilmesi bu deste�in sürecin nitelik kazanması için temel olu�turdu�u dü�ünülmektedir. 

Öneriler 
  
 

Okul öncesi e�itimden ilkokula geçi� konusunda sınıf ö�retmenlerinin görü�lerini 

incelemek ve kurumlar arası i�birli�i boyutunu de�erlendirmek amacıyla gerçekle�tirilen bu 

ara�tırmada elde edilen bulgular ı�ı�ında ortaya çıkan sonuçlarla ba�lantılı olarak sunulan 

öneriler a�a�ıda yer almaktadır.  

• Okul öncesi ö�retmenlerinin mevcut okul öncesi e�itim programını dikkate alarak 

e�itim ö�retim faaliyetlerini sürdürmesi ve bu konuda kararlılık göstermesi geçi� 

sürecine nitelik kazandıracaktır. 

• Sosyal becerilerin temel alındı�ı etkinlik planları geli�tirilerek ve artırılarak süreç ile 

ilgili kritik öneme ili�kin geçi� etkinliklerine uyarlanabilir.  
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• Ö�retmenlere verilen hizmet içi e�itimlerin planlı ve programlı bir �ekilde denetlenmesi 

ö�retmenlerin bu konudaki mevcut bilgi ve deneyim düzeyini artırabilir.  

• Çocu�un merkeze alındı�ı mekan düzenlemeleri geli�tirilebilir.  

• Ailelere verilebilecek geçi� e�itimi ile ailenin süreç içerisinde aktif katılım göstermesi 

sa�lanabilir.  

• Okul öncesi e�itimden ilkokul basama�ına geçi� a�amasının profesyonel bir sistemle 

yürütülmesi, ya�anabilecek olası aksaklıkları en aza indirgeyebilir.  

• Üniversitelerin e�itim fakültelerinde gerçekle�tirilen bilimsel çalı�malar ile bu 

çalı�maların ortaya koydu�u sonuçlar, okul öncesi ö�retmenleri, sınıf ö�retmenleri ve 

ö�retmen adaylarına sunularak süreç akademik verilerle desteklenebilir. 

• Bu ara�tırma ile benzer ara�tırma problemini ve alt problemlerini temel alan gelecekteki 

ara�tırmalar, okul öncesi ö�retmenleri ve sınıf ö�retmenlerinin bir araya getirilerek 

olu�turulan çalı�ma grupları ile gerçekle�tirilebilir. 

• Nitel a�ırlıklı gerçekle�tirilen karma ara�tırmanın, daha büyük ve çe�itli de�i�kenler 

barındıran örneklem grupları ile nicel boyutu geni�letilebilir.  
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Ek-2: Veri Toplama Araçları Uygulama �zni 
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Ek-3: Etik Kurul �zni 
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Ek-4: Katılımcı Görü�me �zin Formu Örne�i 
 

 
ÇANAKKALE ONSEK�Z MART ÜN�VERS�TES�  

E��T�M B�L�MLER� ENST�TÜSÜ 
KATILIMCI GÖRÜ�ME �Z�N FORMU 

 

 

“Okul Öncesi E�itimden �lkokula Geçi� ve Kurumlararası ��birli�i Konusunda Sınıf Ö�retmenlerinin 

Görü�lerinin �ncelenmesi (Çanakkale �li Örne�i)” adlı ara�tırma kapsamında �ahsıma yöneltilen 
soruları cevaplamayı, görü�me esnasında kamera ve ses kaydımın alınmasını kabul ediyorum.  

 

 

 

Ad-Soyad: 

�mza: 

Tarih: 

 

 

 

 

 

 

 

Not:  

        1- Dilekçe Katılımcı tarafından imzalanmalıdır. ( Ayrıca dilekçeye gerekli görülen bazı 
bilgiler eklenebilir.) 
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Ek-5: Okul Öncesi E�itimden �lkokula Geçi� ve Kurumlararası ��birli�i Konusunda 
Sınıf Ö�retmenlerinin Görü�lerinin �ncelenmesi (Çanakkale �li Örne�i) Ö�retmenlere 
Yönelik Anket Formu 
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Ek-6: Okul Öncesi E�itimden �lkokula Geçi� ve Kurumlararası ��birli�i Konusunda 
Sınıf Ö�retmenlerinin Görü�lerinin �ncelenmesi (Çanakkale �li Örne�i) Odak Grup 
Görü�me Formu 
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Ek-7: Okul Öncesi E�itimden �lkokula Geçi� ve Kurumlararası ��birli�i Konusunda 
Sınıf Ö�retmenlerinin Görü�lerinin �ncelenmesi (Çanakkale �li Örne�i) Ö�retmenlerce 
Doldurulacak Gözlem Formu 
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