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On Soz

Dil, dort temel beceri olan okuma, konusma, dinleme ve yazmanin islevsel olarak
biitiinlesmesiyle ortaya cikar. Iletisim araci olan dilin kullanimi igin aym anda dort temel
becerinin dgretilmesi gerekmektedir (Demirel, 2011, s. 29). Dinleme ve okuma becerileri dort
temel dil becerisinin anlama becerisi i¢inde yer alirken konusma ve yazma becerileri anlatma
becerisi i¢inde yer almaktadir (Demirel, 2011, s. 30).

Dil kavrami denilince ilk akla gelen sozel dil olsa da dil 6grenimi okuma, yazma,
konusma ve dinleme adli dort temel beceriden olusan bir 6grenme alanidir. Dort temel beceri
ise kosulmadan bir dil 6grenmek olasi degildir. Yerinde ve dengeli kullanilmayan temel dil
becerileri bireylerin dil 6grenimi konusunda kendisine olan giivenini kaybetmesine ve yazma
kaygisinin artmasina sebep oldugu gibi yazma egiliminde de diisiis olacaktir (Usta, 2012, s.
319).

Hazirlanan bu c¢aligmada yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma
kaygilarinin  demografik ozelliklere bagli olarak degisip degismedigini arastirmak
amaglanmistir.

Lisansiistli 0gretimimin Once ders asamasinda daha sonra tez asamasinda bilgi ve
tecriibesiyle bana 1s1k tutan, her konuda sonsuz anlayis ve destegini esirgemeyen kiymetli
damigsmanim Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e tesekkiirii bir borg bilirim. Onca isinin arasinda
yardimlarin1 esirgemeyerek bana yol gosteren arkadastan ote, kiz kardesim kadar degerli,
dostum Dr. Ogr. Uyesi Cigdem OZKAN’a, ¢alismanin her asamasinda yanimda ve destek¢im
olan degerli esim ibrahim BALCI’ ya, kizlarima ve ogluma; her zaman bana giivendikleri ve
destek olduklar1 i¢cin annem, ablalarim ve erkek kardesime; su an yanimda olmasa da kii¢iik

kiziyla gurur duyacagini bildigim canim babama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Arastirilmasi
Ayten BALCI
Ozet

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma
kaygilarini aragtirmaktir.

Arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden birisi olan iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda verilerin toplanmasi i¢in Sen ve Boylu
(2017) tarafindan, yabanci dil olarak Tiirkceyi orta ve ileri diizeyde 6grenen Ogrencilerin
yazma kaygisin1 Olgmek amaciyla gelistirmis oldugu 13 maddeden olusan anket
kullanilmistir.

Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde demografik 6zellikler, ikinci
bolimde yazma kaygisini Olgen 13 soru bulunmaktadir. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesindeki TOMER’de 2017-2018-2019 akademik yili bahar yariyilinda B1, B2 ve C1
seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 200 6grenciden goniilliiliik esasina gore 170
ogrenciye ulasilmistir. Uygulanan anketlerden 17 tanesinde eksik veri tespit edildiginden
toplam 153 Ogrencinin anketi degerlendirmeye alinmistir. Bu 6grencilerden Bl seviyesinde
36, B2 seviyesinde 54, C1 seviyesinde 63 kisi bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bilgiler SPSS 22 analiz programu ile analiz edilmistir.

Arastirmada yapilan analizler sonucunda yazma kaygisinin demografik ozelliklere
gore farkliliklar1 incelenmis, demografik ozelliklerin yazma kaygisina ne sekilde yansidigi
gbzlemlenmistir.

Sonug¢ olarak yazma kaygisinin 6grencilerin cinsiyetine, yasina, egitim durumuna,
Tiirkiye’de yasadig1 siireye, medeni durumuna, Tiirkge dil seviyesine, Ingilizce seviyesine

farklilik gosterdigi goriilmiistir.
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Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, Tiirkge 6gretimi, yabancilara Tiirkge 6gretimi, yazma,

yazma kaygisi.
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Investigation of Writing Anxiety of Students Learning Turkish as a Foreign Language
Ayten BALCI
Abstract

The aim of this study is to investigate the writing anxiety of students who learn
Turkish as a foreign language.

In the research, one of the quantitative research methods, relational screening model,
was used.For the purpose of the study, a questionnaire consisting of 13 items developed Sen
and Boylu (2017) to. Measure the writing anxiety of student swho learn Turkish as a foreign
language at intermediate and advanced levels was used.

The survey consists of two parts. In the first part there are demographic characteristics
and in the second part there are 13 questions that measure writing anxiety. At TOMER in
Canakkale Onsekiz Mart University, 220 students who leare Turkish as a foreign language at
the level of B1, B2 and C1 in the spring semester of 2017-2018-2019 academic year reached
170 students on a voluntary basis. Among these students, there are 36 students at B1 level, 54
students at B2 level, 63 students at C1 level. The data obtained from the research were
analyzed with SPSS 22 analysis program.

As a result of the analysis made in the research, the differences of writing anxiety
according to demographic features were examined, and how demographic features reflected
on writing anxiety was observed.

As a result of students' writing anxiety gender, age, educational attainment, while he
lived in Turkey, marital status, level of Turkish language, which of English; students'
nationality, the country they came from, according to their mother tongue.

Key Words: Language skills, Turkish teaching, teaching Turkish to foreigners, writing,

writing anxiety.
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Boliim I: Giris

Insanlar eski donemlerden bu yana kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve siyasal nedenlerden
dolay1 anadillerinden farkli dilleri 6grenme ve kendi dillerini baskalarina aktarma egilimi
icindelerdir. Farkli dilleri 6grenen insanlar hem farkli diinyalar1 tanimakta hem de kendi
diinyalarimi dilini 6grendigi kisilere aktarmaktadirlar. Bundan dolay1 teknolojik gelismelerin
sonucu olarak iilkeler arasindaki sinirlar ortadan kalkmaya baslamistir. Yabanci dil 6grenmek,
toplumlarin birbiri ile iletisime ge¢meleri sonucu 6nemli bir hale gelmistir (Bakir, 2014, s.
436).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi teori ve uygulama bakimindan Avrupa’da yabanci
diller ve Kkiiltiirlerin 6gretilmesi ¢ergevesinde 2001 yilinda yayimlanan Diller icin Avrupa
Ortak Cerceve Metnine dayanir (Simsek, 2017, s. 1). Bir dilin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in
en genel ¢izgileri sunan Avrupa Ortak Cerceve Metninde, farkli ana dillere sahip hedef
kitlelerin farkli veya aym dil gruplarindan ana dillere sahip olup olmadigi dikkate alinmalidir.
Yabancilara dil olarak Tiirkge 6gretimi ve Tiirk kiiltiirliniin birlestirici bir unsur olarak
tanitilmasinda da 6grencilerin dil kdkenleri 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken onemli
noktalardandir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi ve arastirma merkezleri olan TOMER’lerde
Tirkge 6grenmek isteyen ogrenciler ¢cok farkli milletlere mensup olabildikleri gibi ayni dil
ailelerinden ana dillere sahip olabilirler ayrica bazi 6grenciler iki dilli veya ¢ok dilli de
olabilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda kisi 6grendigi yabanci dili Once istemsiz
olarak kendi ana dili ile karsilagtirma yaparak Ogrenmektedir. Bu da Tiirk¢e 6grenen
yabancilarin, ana dilleri ve hangi dil ailesine mensup olduklarint bilmenin 6nemini
arttirmaktadir (Simsek, 2017, s. 2).

Gecgmisten bu yana varhigini koruyan diller kaynak ve koken bakimindan kollara

ayrilmistir (Simsek, 2017).



e Ural-Altay Dilleri:
1. Altay Dilleri: Tiirkce, Mogolca, Manguca-Tunguzca, Korece, Japonca.
2. Ural Dilleri: Fin-Ugor Dilleri, Fince, Macarca, Ugorca, Samoyedce.

e Hint-Avrupa Dilleri:
1. Asya Dilleri: Hintge, Fars¢a, Ermenice, Hititce.
2. Avrupa Dilleri:
a. Latin dilleri: Latince, Fransizca, Ispanyolca, Portekizce, Italyanca, Rumence.
b. Slav dilleri: Rusga, Bulgarca, Sirpga, Bosnakca, Hirvatca, Lehge, Makedonca.
c. Germen dilleri: Almanca, Ingilizce, Isvegce, Norvecge, Felemenkge, Danca.
d. Diger bagimsiz Avrupa dilleri: Yunanca, Arnavutga, Litvanca, Keltce.

e Hami-Sami Dilleri: Arapca, Ibranice, Berberi Dilleri, Akadca, Aramca.

e (Cin-Tibet Dilleri: Cince, Tibetce.

e Bantu Dilleri: Afrika’nin orta ve giiney bdlgelerinde yaygin olarak konusulan

dillerdir.

e Kafkas Dilleri:

1. Giiney Kafkas kolu: Giirciice.
2. Kuzeybat1 Kafkas kolu: Cerkez, Abhaz, Ubih.
3. Kuzeydogu Kafkas kolu: Cecen -Lezgi, - Dagistan, Hazar.

Bu dil ailelerinden ana dillere sahip yabanci 6grenciler Tiirkiye’ye is, e8itim veya
herhangi bir sebepten dolay1 gelerek Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde Tiirk¢ce dgrenmektedirler
(Simsek, 2017, s. 3).

Kaygi, yazma becerisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Yazma kaygis1 bireylerin
yazmada istekli olmalarin1 ve yazma etkinliklerindeki basarilarini etkileyen etmenlerden
birisidir. Bireylerin yazdiklarinin degerlendirilecegi diislincesiyle yazmaktan kaginmasi

durumuna yazma kaygis1 denir (iseri ve Unal, 2012, s. 69).
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Demirel’e gore (2002, s. 100) yazma becerisi dort temel dil becerisinden sonuncu
oldugu i¢in bu beceriyi kesin kurallar ¢ergcevesinde yiiriitiilen bir siire¢ olarak degil, elestirel
diistinme siirecinin ise kosuldugu bir siire¢ olarak diisiinmek ve bilmek gerekir. Yabanci dil
olarak Tiirkce 68renen 6grencilerin Tiirkce yazma becerisini edinirken yasadiklari sorunlarin
bircok nedeni bulunmaktadir. Yapilan bu c¢alisma yabanci uyruklu bireylerin yazma
caligmalarinda yasanan kayginin sebeplerini bulmaktir.

Problem Durumu

Arastirmanin amaci, yabancit dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin yazma
kaygilarinin incelenmesi, yazma kaygisina neden olan degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi ve
yazma kaygisina neden olan nedenlerin ortaya cikarilarak azaltilmasi yoniinde Onerilerin
gelistirilmesidir. Genel anlamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, ayn1 zamanda yazma
becerisinin kazandirilmasinda da etkisini gosteren problemler soyle siralanabilir (Maden,
Dincel ve Maden, 2005, s. 751).

4 Alfabelerin farkli olmasindan kaynaklanan sikintilar,

v [letisim kurmaya hemen ihtiya¢ duyulmast,

4 Yazili anlatim becerisi edinirken meydana gelen problemler,
4 Miifredatin aksakligindan kaynaklanan sorunlar,

4 Uzman egitimci eksikliginden kaynakli problemler,

v Ders i¢gin materyallerin yetersiz olmasi,

v Tiirkee dil 6zellikleriyle ilgili problemler,

v Bagvuru ve uygulama i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklarin yetersiz olmasi,
v Kullanilan ve kullanilacak olan yontem-tekniklerle alakali problemler,
v Igili kurumlarin birbiriyle olan koordinasyon eksikligi

v Egitim ve 6gretimin yapildig1 ortamlardaki eksiklikler
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v Yabanci uyruklu 6grencilerin farkli degiskenlerden kaynaklanan hem uyum
hem de dil becerilerine (okuma, dinleme, konugma, yazma) yonelik problemler.

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “ Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yazma kaygilart demografik ozelliklere bagl olarak degiskenlik gdsteriyor mu? ” sorusu
olusturmaktadir.

Alt problemler. Bu calismada problem ciimlesinden hareketle belirlenen alt
problemler su sekildedir:

1- Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grencilerin cinsiyetleri ile
yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2- Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin belirlenen yas
araligi ile yazma kaygisi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3-Aragtirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin medeni durumu
ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4- Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen 6grencilerin uyruklari ile
yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5-Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilerin egitim durumu
ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6-Aragtirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerin Tirkiye’de
yasadiklar siire ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7-Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkgeyi 0grenen Ogrencilerin Tiirkge dil
seviyesi ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8-Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkgeyi &grenen ogrencilerin Ingilizce
seviyesi ile yazma kaygilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9-Aragtirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilerin geldikleri tilke

ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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10-Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grencilerin ana dilleri ile
yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma
kaygilarinin farkli degiskenler acisindan incelemek ve ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle
onerilerde bulunmaktir.
Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6grenme siirecinde kaygiya neden olan faktorler iizerine literatiirde birgok
arastirma yapildig1r goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi Tiirkiye’nin ekonomik
durumunun gelismesi ve Tiirkiye’nin Ortadogu’da 6nemli bir iilke haline gelmesiyle beraber
stratejik olarak Onem kazanmistir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde dil 6grenme
basarisinin 6grenci basarisini etkiledigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, zevkli hale getirdigi
goriilmektir (Chamot, 2004; Ellis, 1994 s. 77; O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990). Bu
arastirmayla dil 0greticilerinin, sahip olduklar1 birinci yabanci dil bilgiler1 dogrultusunda,
daha etkili ve verimli bir Tiirk¢e 6gretimi saglamalarina; dgrencilerin ise yazma kaygilarinin
nedenlerinin ve hangi degiskenlere gore farklilik gosterdiginin arastirilmasi agisindan
onemlidir.
Arastirmanmin Varsayimlari

Bu arastirmayla dil ogreticilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin
sahip olduklar1 demografik 6zelliklerine gore daha etkili ve verimli bir Tiirk¢e Ogretimi
saglamalar1 konusunda bilgi sahibi olduklar1 ve 6grencilerin veri toplama aracindaki sorulara
dogru cevaplar verdikleri varsayilmistir.
Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirmamizin kapsaminda anket sadece Canakkale Onsekiz Mart Universitesindeki

TOMER’de okuyan dgrencilere uygulanmugtir.



Tanmimlar

Yazma: Duygularin, diisiincelerin, istek ve olaylarin belirli kurallar ¢cercevesinde bazi
sembollerle anlatilmasi durumudur (Ozbay, 2006, s. 121).

Kaygi: Cevrede veya bireylerin kendi i¢inde bulunan ya da g¢evresindeki
degisikliklerle veya benligindeki bilingsiz, bastirilmis giiclerin ortaya ¢ikmasiyla meydana
gelen daha once fark edilmemis bir etkene kars1 yapilan bir tepkidir (Budak, 2000, s. 437).

Yazma Kaygisi: Kisilerin yazacaklarinin degerlendirilece§i korkusu sonucu yazi
yazmay1 istememesi durumuna denir (Daly ve Wilson, 1983, s. 327).

Alan Yazin

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ogrencilerin yazma
kaygilarini arastirmak; yazma kaygisina sebep olan demografik degiskenleri bulmaktir. Alan
yazin incelendiginde yazma kaygis1 ile ilgili son zamanlarda bircok calisma yapildigi
goriilmiistiir ancak yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yapilan caligmalar daha azdir.
Arastirmanin bu boliimiinde yazma kaygisi ile ilgili yapilan ¢caligmalar ele alinmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma kaygisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar su
sekildedir:

Karateke Bayat’m (2018), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Akran
Degerlendirmesinin Ogrencilerin Yazma Kaygisia Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezi yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin akran degerlendirme uygulamasinin yazma kaygisina
etkileri ve Ogrencilerin yazma kaygist baglaminda akran degerlendirmesine yonelik
goriislerini belirlemek amaclanmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada nitel ve nicel
verilerden yararlanilmigtir. Tek denekli desenin kullanildigi aragtirmanin 6rneklemini C1
kurunda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen 24 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin akran degerlendirmesinin

ogrencilerin yazma kaygilarima yonelik anlamli diizeyde farklilik olusturdugu ve yazma
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dersinde gerceklestirilen akran degerlendirme uygulamasinin 6grencilerin yazma kaygisini
azalttig1 sonucuna varilmistir.

Tasdemir’in (2007), “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ozel Yazmanin Yazma
Kaygisia ve Yazma Egilimine Etkisinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi ise yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zel yazmanin yazma kaygisina ve yazma egilimine etkilerini
incelemek amaclanmistir. Arastirmanin O0rneklemini C1 diizeyinde bulunan 68 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmada, deneysel modellerden 6n test — son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda deney grubunun yazma egilimi ve yazma
kaygis1 diizeylerinde 6zel yazma uygulamalar1t 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamli farkliligin
oldugu goriilmiistiir.

Demir’in (2019), “Bilissel Strateji Ogretiminin 8.Smif Ogrencilerinin Yazma Kaygisi
ve Yazma Basarilar1 Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde bilissel strateji 6gretiminin
Tiirk dgrencilerin Ingilizce yazma basaris1 ve yazma kaygisi iizerindeki etkilerini ve bu
etkilerin Ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini arastirmak
amaclanmistir. Arastirmada deneysel arastirma modeli kullanilmistir.  Arastirmanin
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin yazma basarilarinin kontrol grubundakilere oranla
daha yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin yazma
basarilarinin  6l¢iildiigli 6n ve son test puanlart arasinda istatistiksel bir farklilik
bulunamamistir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygilart da 6n ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel olarak onemli bir fark gostermemektedir. Yazma
basarist ve yazma kaygisi acisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Yimaz’in (2019), “Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Kaygis1 Diizeyleri ve
Nedenlerinin Belirlenmesi (Elazig Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde ortaokul dgrencilerinin

yazma kaygis1 diizeylerini ve nedenlerini belirlemek ve kayginin cinsiyet, sinif, anne egitim
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diizeyi, baba egitim diizeyi ve kitap okuma sikligina gore farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek amaglanmistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
acimlayict karma yontem modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Elazig ilinde
bulunan 364 ortaokul Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ortaokul
ogrencilerinin yazma kaygilarinin simif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve kitap okuma
sikligina gore anlamli bir fark gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin
yazma kaygilarinin nedenlerine iliskin elde edilen verilere gore ogrencilerin kaygilarinin
cogunlukla; baskalar1 tarafindan degerlendirilme endisesinden, konu belirlemekte
zorlandiklarindan, 6z giiven eksikligi yasamalarindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Taskin’mn (2018), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Yazma Becerisine ve Yazma
Kaygisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde proje tabanli 6§renme yaklasiminin ortaokul 7.
sinif 6grencilerinin yazma becerilerine ve kaygisina etkisini arastirmistir. Arastirmada on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden faydalamilmistir. Ogrencilerin yazma
kaygilarini ise aragtirmacinin gelistirdigi yazma kaygisi 6l¢egi ile 6lgmiistiir. Nicel olarak elde
edilen veriler incelendiginde deney grubunda bulunan Ogrencilerin yazma kaygilarinin
anlamlh diizeyde degisiklik gosterdigi sonucuna varilmistir. Sonug¢ olarak proje tabanl
O0grenme yaklagiminin yazma kaygisinin giderilmesi ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
olumlu katkis1 oldugu saptanmaistir.

Altuner’in (2017), “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin Smnif
Ogretmenligi Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerisi ve Oz Yeterligi ile Yazma Kaygisina
Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli ile
siif ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerine, yazili anlatim 6z yeterlik inanglar1 ve
yazma kaygisina etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin deseni on test-son test
kontrol gruplu deneysel desendir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilerin, yazili anlatim becerilerine ve yazili anlatim 6z yeterliklerine iligkin deney grubu
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lehine; yazma kaygilarina iligskin kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir.

Demir’in (2016), “Tiirke Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygisi Diizeyleri ve
Nedenleri: Bir Karma Yontemli Yaklasim™ adli yiiksek lisans tezinde amag, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarimin yazma kaygist diizeylerini belirleyerek soz konusu kayginin cinsiyet ve simif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Arastirmanin O0rneklemini
Yiiziincii Y1l Universitenin farkli siif diizeylerinde okuyan 194 Tiirkge 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Aragtirmada karma yontem desenlerinden biri olan agimlayici karma yontem
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda Tirkce Ogretmeni adaylarinin %70,10’unun yazma
kaygisinin diisiik, %27,32’sinin orta ve %2,58’inin ise yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir.
Katilimcilarin  yazma kaygilarinin cinsiyet ve smif diizeyine gore anlamli bir fark
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tiirkge 6gretmen adaylarinin yazma kaygilariin
nedenlerine iliskin elde edilen verilere gore Tirkce Ogretmen adaylarinin kaygilarinin
agirlikta; baskalar1 tarafindan degerlendirilme korkusundan, diisiincelerini yaziyla ifade
etmede zorluk ¢ekmelerinden, kendilerini yazma becerisinde yetersiz bulmalarindan,
bulunduklar1 ortamdan, yazilacak konudan, zaman diliminin kisith oldugu zamanlarda
yazmak zorunda kalmalarindan kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Ozsoy (2015), “Ozel Yetenekli (Ustiin Zekali ve Yetenekli) Ortaokul Ogrencilerinde
Yazma Kaygis1” adl1 yiiksek lisans tezinde 6zel yetenekli (listiin zekali ve yetenekli) ortaokul
ogrencilerinin yazma kaygist seviyelerini dlgmek amaglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
Bilim ve Sanat Merkezlerinde okuyan 316 &grenci olusturmaktadir. Ustiin zekal ve yetenekli
ogrencilerde yazma kaygisinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen verilerin
sonuclarina gore dgrencilerin cinsiyetlerinin, Tiirk¢e dersini sevip sevmemelerinin, giinliik
tutmalarinin, kitap okuma sikliklarinin, yazma etkinliklerinde konu 06zgiirliigii olmasinin

ogrencilerin yazma kaygis1 diizeylerinde farklilik yarattigi gozlemlenirken; ailelerinin
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ogrenim durumlari, ailenin maddi durumu, evde internetin bulunup bulunmamasi gibi
etkenlerin 6grencilerin yazma kaygisinda anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

Cmar’in (2014), “Akran Geri doniitiiniin Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda akran
doniitiiniin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grencilerin kaygi seviyesi iizerindeki etkisini ve
ogrencilerin akran doniitiiniin yazma derslerinde kullanilmasina karsi algilarini arastirmay1
amaglamistir. Arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda Ogrencilerin akran geri doniitiiniin
yazma dersinde kullanimmin yazma kaygilarimi azalttigini, giivenlerini arttirdigini,
birbirleriyle isbirligi yapmalar1 ve birbirlerinden 6grenmeleri yazmalarini gelistirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Calismanin nicel sonuglarina bakildiginda akran geri doniitiiniin yazma
dersinde kullaniminin bilissel, bedensel ve kaginma kaygisini azalttigini goriilmektedir.

Topuzkanamis’in (2014), “Yazma Stratejileri Ogretiminin Tiirke Ogretmenligi
Birinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Basaris1 ve Yazma Kaygisina Etkisi” adli doktora
tezinde yazma stratejileri egitiminin Tiirkge O6gretmenligi birinci stif 6grencilerinin yazili
anlatim basarilarina ve yazma kaygilarina olan etkisi ile Ogrencilerin strateji egitimi
konusundaki goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel
arastirma yontemlerinin bir arada uygulandigi karma yontem kullanilmistir. Sonug olarak,
deney grubu 6grencilerinin yazma basarisi 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine,
yazma kaygist 6n test ve son test puanlar1 arasinda on test lehine anlamli fark oldugu, kontrol
grubu Ogrencilerinin yazma basarist ve yazma kaygisi on test ve son test puanlari arasinda
anlamli farkin olmadig1r goriilmiistiir. Deney grubu ile yapilan goriismeler sonucunda
ogrencilerin egitim siireciyle alakali biiyiik oranda olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Tiryaki (2011), “Universite Ogrencilerinin Tartismact Metin Yazma Becerileri ile
Yazma Kaygist ve Elestirel Diistinme Becerileri” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda 6grencilerin

yazma kaygist diizeylerini belirlemistir. Arastirmanin 6rneklemini birinci smifta 6grenim
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goren 363 {iniversite Ogrencisi olugturmaktadir. Aragtirma sonuglarma gore Ogrencilerin
%15.7’sinin diisiik, %66.9’unun orta ve %17.4’linlin ise ylksek diizeyde yazma kaygisina
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin yazma kaygilar1 seviyelerinde cinsiyet, lise
tirli, bolim ve alana (sozel, sayisal ve esit agirlik) gore anlamli bir farkin olmadig:
gorilmiustiir.

Yazma kaygisi ile ilgili yapilan calismalarda farkli yontem, teknik ve stratejiler
kullanilarak yazma kaygisinin diizeyi ve nedenleri 6l¢iilmeye calisilmistir. Bunun icin ¢esitli

Ol¢me araclarinin kullanilmastir.
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Boliim II: Kavramsal Cerceve
Dil Nedir?

Insan1 diger canlhilardan farkli kilan &zellikler vardir: diisiinmek, konusmak, yazmak
gibi. Insanlar dil aracihigiyla konusarak yazarak iletisim kurarlar. Insanoglunun iletisim araci
olan dil ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Duygu ve diisiinceleri anlatmak i¢in kullanilan her
tirlii isaret ve Ozellikle ses isaretlerinin hepsine dil adi verilmektedir (Yalgin, 2005, s.7).
Ergin’e gore (2012, s. 3) dil “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar c¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai bir
miiessesedir.”

Dil, genel anlamiyla insanlarin anlagmasini saglayan en giiclii ve en yaygin arag olarak
bilinmektedir. Bu arag¢ hayatin biitiin alanlarinda ¢esitli duygu, diisiince, istek, tutum, inang,
deger yargilar1 anlamak ve anlatmak i¢in; yasanmis olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini
aktarmak icin kullanilmaktadir (Ozbay, 2009, s. 2).

Yasamimizin vazgecilmez unsurlarinin en Onemlilerinden biri olan dil, insanlarin
birbiriyle anlasmasini saglayan bir aragtir. Insanlar; duygularmi, fikirlerini, sorunlarini
birbirlerine anlatmak igin bu araca basvururlar (iscan, 2007, s. 5). Insanlarin birbiriyle
iletisim kurmasinda temel arag¢ olan dil, bir¢ok bilim adami ve arastirmacinin inceledigi bir
bilim olarak dnemli bir yere sahiptir. Dil bilimi aragtirmacilart dilleri kokenine gore Hint-
Avrupa dilleri, Hami-Sami dilleri, Bantu dilleri ve Cin-Tibet dilleri olmak dort boliime;
yapisina gore tek heceli diller, eklemeli diller ve ¢ekimli diller olmak {izere ii¢ boliime
ayirmaktadirlar. Dil ailelerine gore ayni dil ailesine mensup olan dillerin ortak &zelliklerinin
olmasimin yani sira her dilin diger dillerden onu farkli kilan ve kendisine has ozellikleri

vardir.
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Ana Dili

Ana dili ilk olarak anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da etkilesimde
bulunulan ¢evrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina yerlesen ve bireyin toplumla en giicli
baglarini olusturan dildir (Aksan, 1990, s. 81).

Korkmaz (2003, s. 18)’a gore ana dil, insanin dogdugu, biiyiidiigii aile ve soyca
baglandig1 toplumundan 6grendigi, bilingaltina yerlesen ve bireyle toplum arasindaki
iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dildir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren, goziinii kendisini ¢epegevre saran bir dil i¢inde
acarlar. O dilin ses Ozelliklerini edinir, o dilin anlama-anlatma yoluyla bilinci uyanir. Bu dil
onun ana dilidir (Adal1, 1983, s. 380).

Her insan, yasamin ilk yillarindan itibaren, g¢evresiyle olan iligkilerinden algiladig:
iletisim verilerini isleyerek ana dilini veya birinci dili edinebilecek bir yetenekle dogmaktadir.
Birka¢ yil sonra ¢evreden alinan uyarilar ve bunlara gosterilen tepkiler karsisinda aldigi
pekistirme ve diizeltmeler yoluyla ana dilini 6grenmektedir (Demircan, 2005, s. 14).

Ana dilinin kisiler ve toplum i¢in pek ¢ok dnemi vardir ve bunlarin hepsi yasamsal
oneme sahiptir (Aslan, 2007, s. 15).

Dilbilimciler ana dili teriminin anlamini belirlemek ve agiklamak i¢in Once terimin
icinde yer alan ana sozciigiinden baglamiglardir. Cilinkii bireyin dilsel olusum ve gelisiminde
ananin pay1 biiyliktiir. Birey dogdugu ve biiyiidiigii dil ortamini anasininkiyle 6zdesleyerek
gelistirir. Algilanan sesler, ses kaliplari, vurgulama, tonlama gibi dile 6zgii 6zellikler ananin
dilinden kaynaklidir. Bunlar bireyin bilingaltina yavas yavas yerlesmeye baslar. Bilingaltinda
yavag yavas kurulan bu dilsel alt yap1 yasam boyu kolay kolay degistirilemez. Zaman zaman
yetiskinlerin dillerinde gozlemledigimiz agiz ve sive izleri ¢ocukluk dilimizin bu giine

uzantis1 olmasi kaginilmaz bir sonugtur (Ozdemir, 1983, s. 19).
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Ana dilinin insanlar i¢in yeri ve onemi ¢ok biiyliktlir. Ciinkii ana dilimiz ilk olarak
duygu ve diisiincelerimizi cevremize aktarmada kullandigimiz en iyi anlatim aracidir.
Toplumla iliskimizi ana dili araciligiyla saglar ve ana diliyle toplumun bir pargas: oluruz
(Mengi, 1987, s. 40).

Her millet i¢in ana dilleri anne siitii gibidir. Belirli bir yasa kadar anne dili ¢ocuk i¢in
hem gerekli hem de onemlidir. Bireylerin okul ¢aginin baslamasiyla birlikte ana dillerinin
yerini bulunduklari iilke insanini birlestiren ana dil alir ve birey artik dil bilinciyle hareket
etmeye baslar (Sagir, 2007, s. 543).

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Demircan (1990, s. 8) yabanci dili, ana dilinden veya birinci dilden sonra 6grenilen dil
olarak tanimlamistir. Tanimdan anlasilacagi gibi ana dilinden sonra 6grenilen dil yabanci dil
olarak adlandirilmaktadir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretimi seklinde olan dil 6gretimi giiniimiizde gitgide 6nem
kazanmaktadir. Yirminci ylizyilin baglamasiyla birlikte teknolojide yasanan gelismeler
milletleraras: iliskileri de artrmustir. Iliskilerin bu sekilde artmasi sonucunda insanlar
arasindaki iletisim sorunu dogal olarak bazi dillerin hizla yayilmasina sebep olmustur (Ozbay,
2010, s. 11). Bu gelismelerden etkilenen Tiirk¢e de yabanci dil olarak 6grenilmek istenen
diller arasina girmistir. insanlar tarafindan &grenilmek istenilen dil, diinyada yayginlasmaya
baslayan dildir. Bu yaygiligin sebebi ekonomi, egitim, teknolojik ve siyasi gelismeler
olabilir.

Tiirk¢e diinyada yaygin olarak konusulan bir dildir. Tiirkge, lehgeleri de dahil olmak
iizere, diinyanin en ¢ok konusulan besinci biiyiik dilidir (Kirazli ve Ates, 2016, s. 3290).

Gegisten giiniimiize yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan eserleri Cakmak
(2014, s. 167) soyle siralamustir:

e Divanu Lugati’t-Tiirk
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e Codex Cumanicus

e Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak

e [Et-Tuhfetii’z-Zekiyyefi’l-Lugati’t-Tiirkiyye

e Biilgatii’l-Mistak fi-Lagati’t-Tiirk ve’l-Kifcak

e El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Tiuirkiyye
e Kitdb-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali
e Muhakemetii’l-Lugateyn

e Kitab-1 Zeban-1 Tiirki

e Senglah Lugati

e El-Tamga-yiNasiri

e Feth-Ali KagarLigati

e Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani

e Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan

Cakmak’in verdigi bilgilere gore yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretimi konusunda
yazilan ilk eser Karahanli doneminde Araplara Tiirk¢e 6gretmek i¢in yazilan Divanii Liigati’t-
Tiirk’tiir. Daha sonra Kipcak ve Cagatay donemlerinde bu alanda eserler verilmeye devam
edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi devlet ve vakif iiniversitelerinde yer alan TOMER
olarak adlandirilan merkezlerde yapilmaktadir. Ayrica {iniversitelerdeki bu merkezler disinda
Tiirkiye Maarif Vakfi ve Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde yurt disinda acilan okul ve
merkezlerde de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilmaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Becerileri

Dil anlama ve anlatma becerilerini kapsar. Okuma ve dinleme, anlama becerisini;

konusma ve yazma anlatma becerisini olusturur. Bir dili 6grenmek dort temel beceriyi

kavramakla olur. Bu dort temel beceri birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.
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Ulkemizde yabanci dil 6gretimini {iniversiteler ve 6zel kurumlarin a¢tigi dil 6gretim
merkezler iistlenmektedir. Bu merkezlerde verilen yabanci olarak Tiirk¢e 6gretimi, Avrupa dil
portfolyosu Olciitlerine uygun ve temel dil becerilerini (okuma, konusma, dinleme ve yazma)
merkeze alacak bir bigimde yiiriitilmektedir ( Maden vd. 2015, s. 751).

Okuma

Asirlar boyu insanoglu diisiincelerini kitaplara koymus, diisiinen insanlar bu kitaplar
okuyarak gercek anlamda g¢agdaslagsmistir. Yazili kaynaklardaki bilgilere erisim saglamasi
nedeniyle okumanin, yabanc1 dil 6grencilerinin neredeyse tamami tarafindan vazgecilmez bir
dil becerisi olarak kabul edildigi Eskey (2005) de dahil olmak iizere pek c¢ok arastirmaci
tarafindan vurgulandigi goriilmektedir.

Arastirmacilar tarafindan okuma ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Tiirk Dil
Kurumuna gore okuma, “bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar

coziimlemek veya seslendirmek” seklinde tanimlanmistir (www.tdk.gov.tr). Yalgin (2002 s.

47) okumay1 “ Onceden kararlastirilan 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanarak
beyin tarafindan yorumlanip degerlendirilmesi” olarak tanimlamistir. Giindiiz ve Simsek
(2013, s. 15) ise okumay1 “bir yaziy1 biitiiniiyle gérme, algilama, kavrama ve anlamlandirma
etkinligi” olarak tanimlamastir.
Okuma siireci pek ¢ok bilissel islem siirecinin sonucunda olusur. Bu siiregler okumay1

tamimlayan &zellikleri isaret etmektedir (Ulper, 2010 s. 1):

e Okuma, ¢abuk ve otomatik bir siirectir.

e Okuma, stratejik, esnek ve etkilesimsel bir siirectir.

e Okuma amag giidiimlii bir algilama stirecidir.

e Okuma dilsel bir 6grenme siirecidir.

e Okuma, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlar1 olan bir gelisim siirecidir.
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Ozbay (2006 s. 5) okumanin, seslendirme ve gérme yoniiyle fiziksel; kavrama yoniiyle
de zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

Okuma, bilgiye ulasma araglarindan en 6nemlisidir. Bundan dolay1r 6nemini her daim
korumustur.

Okuma bireylerin anlama giiclinii gelistirerek bilgi dagarcigini zenginlestirdigi igin
ogrenmenin temel araci ve basarinmn anahtari oldugu sdylenmektedir (Akkaya ve Ozdemir,
2013 s. 76). Diinyadaki gelismeler goz 6niinde bulunduruldugunda halen bilgiye ulasmanin en
onemli, en saglam ve kalic1 yolu okumaktir (Kagar, 2015 s. 5).

Gegmisten bugiine insanin yasaminda degerli bir yere sahip olan okumanin diisiinme
giliciinii ve ifade yetenegini gelistiren kaynaklardan biri oldugu One siiriiliir. Bireylerin
kendilerini ifade edis bigimlerinin, iletisim becerilerinin ve bunlara bagli olarak toplumsal
iliskilerinin gelisimi i¢in okuma becerilerinin gelistirilmesinin ¢ok biiylik 6nem arz ettigi
vurgulanmaktadir. Cagimizda okuma muhakkak sahip olunmasi gereken dil becerilerinden
biridir. Fakat yalnizca okuma becerisine sahip olmak yeterli degildir. Ayn1 zamanda okumaya
kars ilgili ve istekli olmak, okumay1 aliskanlik haline getirmek de okuma becerisinin gelisimi
i¢in 6nemli oldugu bilinmektedir (Aktas, 2015).

Okuma becerisi, anadili 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de 6nemli bir
yere sahiptir. Yabanci dil 6grencilerinin yaptigi okuma ana dilinde yapilan okuma ile
benzerlik gosterse de anadilindeki okuma kadar basit ve Ongoriilebilir bicimde gelismez
(Yayli, 2009, s.77). Bireyler anadilinde okuma becerisinde ne kadar iyi olursa olsun 6grendigi
dilde belirli bir birikime sahip olmadan bu beceri de yeterlilige ulasmis sayilmaz. Grabe ve
Stoller (2002, s. 43) ana dili ve hedef dilde okuma siireci arasindaki farklari su maddeler
altinda toplamistir:

e Sozliiksel, dilbilgisel ve sesletimsel yapiyla ilgili farkliliklar,

o Ust dilsel ve iist biligsel farkindalikla ilgili farkliliklar,
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e Akic sekilde okumanin saglanmasiyla ilgili farkliliklar,

e Dil iizerinde degisiklik gdsterebilen dilbilimsel, edebi, sdzciiksel farkliliklar,
e Okuma stirecini etkileyen dil yeterligiyle ilgili farkliliklar,

e Diller aras1 aktarimdan kaynaklanan farkliliklar,

e Okuma yeteneginin sebep oldugu farkliliklar.

Dort temel dil becerisinin merkeze alinarak 6gretim planlarinin yapildigi yabanci dil
ogretiminde bu farkliliklar g6z Onlinde bulundurulur. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
bireylerin yaslar, egitim diizeyleri, sosyal yapilari, dili 6§renme amaglart ve bunlar gibi
etkenler dil 6grenirkenki temel becerileri kazanmada 6nem tagimaktadir (Doye, 1991°dan akt.
Kuzu, 1999, s. 65).

Demirel’e (2016, s.101) gore yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde okuma becerisi
kazandiriken amag, Ogrenciye verilen metinde ifade edilen duygu ve diisiinceleri
kavrayabilmesi, ¢oziimleyebilmesi ve degerlendirebilmesidir. Boylece okuma faaliyetlerinin
dil 6grenimine katkis1 belirgin bir halde kendini gosterir.

Yabanci dil 6gretiminde yapilan okuma derslerinde su 6zelliklere dnem verilmelidir
(Rost, 1993, akt. Alderson, 2001):

o Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari (hangi konularla ilgilendikleri),

Ogrencilerin yabanci dil seviyeleri (baslangig, orta, ileri),

Ogrencilerin gegmisteki bilgileri (amag¢ dilin dil bilgisi kurallar1 ve sdzciik

bilgisi),

Metnin boyutu,

Metnin Ogrencilerle ne sekilde islenecegi vb. temel noktalara dikkat
edilmelidir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin okuma becerisini gelistirebilmeleri

icin Tiirk¢e dil sevilerinin belli bir yeterlik diizeyine gelmesi onemlidir. Sozciik bilgisinin
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yetersizligi, dilbilgisi ve sdylem bilgisindeki eksiklikler okuma becerisi lizerinde olumsuz etki
yapabilir (Yayli, 2009, s. 62). Bu olumsuz etkinin ortadan kaldirilmasi, kelime bilgisinin
arttirllmas1 ve okumanin siirekliliginin saglanmasi i¢in de Ogrenicilerin seviyelerine gore
okuma metinleri tercih edilmelidir.

Dinleme

Insanoglu dinleme siireci ile ilk defa anne karninda karsilasir. Dinleme ile baslayan dil
ogrenme siireci Oteki 6grenme alanlar1 olan konusma, okuma ve yazma icin temel olusturur (
Giines, 2007, s. 73). Dinleme ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlardan birkag1
sunlardir:

Demirel (2002)’e gore dinleme konusmacinin vermek istedigi mesaji, net bir sekilde
anlayabilme ve s6z konusu uyariciya karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.

Sever, (1997) dinlemeyi duydugumuzu anlamak ya da saklamak ve ya duydugumuzu
anlamak amaciyla dikkat sarf etmek seklinde tanimlamustir.

Temur, (2001) dinlemeyi, dinleyicinin 6nce duyduklari ile sonra duyduklar1 arasinda
baglanti kurma ve iletisim yetenegi i¢cindeki islevini anlama yetenegi olarak ifade etmistir.

Yangin, (2002) ise dinlemenin, sesleri anlamaya c¢alismak ve ¢aba gerektiren bilingli
bir siire¢ oldugunu séylemektedir.

Taser (2000)’ e gore dinleme, konusmacinin ileri siirdiigii fikirleri anlamak, yorum
yapmak, degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki iliskileri degerlendirmek, saklamaya
deger bulduklarimizi bellegimizde se¢gmek anlamina geldigini belirtmektedir.

Tanimlar incelendiginde dinlemenin biligsel bir siire¢ oldugu ve belirli bir farkindalik
dogrultusunda gerceklestigi goriilmektedir. Buna bagl olarak dinlemenin {ist diizey zihinsel
becerileri harekete gecirmeyi amaglayan bilincin kontrolii altindaki bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bu da dinlemenin edilgen bir islem degil aksine etken bir islem oldugunu

dogrular (Barin, 2002, s. 18).
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“Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Dili bir iletisim araci olarak kullanmay1
ogretirken bu dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir” (Demirel, 2012, s. 29).

Dinleme, insanlarin anne karnindan baslayip ilk cocukluk dénemine daha sonra
bigimsel 6gretim ortamlarinin baslangici olan okul dncesinden yiiksekdgretime ve sonrasinda
hayat boyu devam eden 6grenme siirecinde siliregelen bir beceri/6grenme alani olarak ifade
edilmektedir. Ciinkii dil becerileri olan okuma, konusma, yazma becerilerinin gelisiminin
temelinde de dinleme becerisi vardir (Aydin ve Sahin, 2009, s. 454).

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bir 6grencinin karsilasabilecegi ve etkilesim
icerisine girebilecegi bigimsel dinleme alanlari Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Metninden hareketle su basliklar altinda yer alir (MEB, 2009, s. 137):

e Yazili metinlerin yiiksek sesle okunmasi;

Alistirma sorularina s6zIii yanitlar verilmesi;

Ezberlenmis metinlerin yeniden iiretimi (piyes, siir vs.);

Ikili ya da grup ¢aligmalari;

e Resmi ve ya sosyal tartigsmalara katilimlar;

Serbest konugma (sinifta veya arkadaslar arasinda);
e Sunumlar
Yabanci dil 6grenen kisiler ne kadar iyi dinleme yaparlarsa hedef dilin sdyleyisini o
kadar dogru dgrenirler. Bdylece, konusma ve yazmada anlatimlar1 giiclenir (Nurlu ve Ozkan,
2016, s. 27). Bununla birlikte giliniimiizde diinyanin, bilimsel ilerlemeler sonucu hizli bir
sekilde gelismesi ve beraberinde insanin, her bir yonden gelen mesaj aldig1 diistiniildiigii
zaman dinleme becerisinin hem ana dilde hem de yabanc1 dilde etkili ve verimli bir sekilde

kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikar (Kalayci ve Temur, 2005, s. 55).
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Yabanc dil 6gretiminde en zor alanlardan biri dinleme becerisidir. Hedef dilin telaffuz
edilisinin  anadilinden  farkliik  gdstermesi  dinleyerek anlamayi/anlamlandirmay1
zorlagtirmaktadir. Bu sorunun giderilmesinde diizeye uygun dinleme etkinliklerinin
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Ancak telaffuz noktasinda belirli bir seviyeye geldikten
sonra dinleme hem telaffuzun gelismesinde hem de o dilde iletisimsel yetinin kazanilmasinda
bliyiik katkilar sagladigi goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de bu sorun
dikkat c¢ekmektedir. Tiirkgenin telaffuzu, farkli dil ailelerinden ve farkli alfabelerden
gelenlerin sesletim &zellikleriyle ortiismedigi seklinde ifade etmektedir (Iscan ve Aydin,
2018).

Konusma

Insanlar iletisim iginde olan varliklardir. iletisim igin olmazsa olmaz olan sey ise
konusmadir. Aragtirmacilar konugma ile ilgili pek ¢ok tanim yapmislardir. Congur (1995, s.
42) konusmayr “insanin dogustan sahip oldugu, zaman i¢inde Ogrenip yasamak suretiyle
edindigi diisiince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularini belli bir maksatla karsisindakine
veya karsisindaki kisilere iletebilmesi” olarak tanimlamistir. Konusma duygu, diisiince ve
bilgilerin seslere yliklenerek dil araciligiyla aktarilmasidir (Demirel, 1999). Taser (2006,s. 35)
konusma kavramini; pratik, kiiltiirel ve ya estetik sebeplerle insanlar arasinda olusan bir
iletisim davranig1 olarak ifade etmistir. Calp (2010, s. 191) ise konusmayi, zihin ve kas
giicliniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek, bireyler arasinda anlasmayi saglayan en
etkili arac, seklinde tanimlamistir. Ozdemir’e (1992, s. 22) gore ise konusma, dilsel ve
iletisimsel bir etkinliktir. “Konusma 6gretimi, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde, dil
Ogretiminin genel amaglarindan biri olarak yer alir. Konugsma o6gretiminin temel amaci,
ogrencinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek; bu becerilerini giinliik hayatta etkin bir

bicimde kullanarak sosyallesmesini ve ihtiyaclarini karsilayabilmesini saglamak, isteklerini,
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hayallerini, duygu ve diisiincelerini, bilgilerini, gézlemlerini s6zlii olarak ifade edebilmesine
olanak saglamak olarak belirtilir” (Varisoglu, 2018, s. 48).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma egitimine baslarken ilk oOnce
yapilmas: gereken calismalardan biri 6grencilerin kendi dilleri ile hedef dil arasindaki
baglantiyr kurmaktir. Bunun en dogru yolu ise 6grencilerin kendi dilleri ile 6grenecekleri dil
arasindaki hem benzerlikleri hem de farkliliklar1 agiklamaktir. Bu farklilik ve benzerlikleri
aciklamak, 6grencilerin Tirkceyi genel anlamda tanimalarini, kendi dil yapilarinin 1s1ginda
hedef dili daha iyi anlamalarini saglayacaktir (Koksal ve Dag Pestil,2012).

Brown (2000, s.189)’a gore yabanci dil 6gretiminde birey hedef dili ya dogal ortamda
ya da smif ortaminda olmak iizere iki sekilde 6grenebilir. Dogal ortamdan kastedilen yer
hedef dilin konusuldugu sosyal ortamlardir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, A1-A2,
B1-B2, C1-C2 diizeylerinde olmak iizere kur sistemiyle yiriitiiliir. A1 ve A2 kurlarinda
ogrenciler temel konusma egitimi alirlar. Ogrencilerin giinliik yasamini siirdiirmesi icin temel
ihtiyaclarin karsilayabilecek yeterlikte konusmasi beklenir. B1 ve B2 kurlarinda orta diizeyde
konusma egitimi verilir. Ogrencilerin sosyal yasamda isteklerini rahatlikla sdylemesi
cevresiyle rahat iletisim kurmasi beklenir. C1 ve C2 kurlarinda ise ileri diizeyde konugma
egitimi verilir. Ogrencilerin hedef dilde uzun konusmalar yapabilmesi, tartismalara rahatca
katilabilmesi, mecazli séylemleri kullanabilmesi beklenir (Varisoglu, 2018).

Yazma

Diinyanin her alanda hizli bir sekilde gelismesi sonucunda toplumlar arasindaki
simirlar kalkmis, sosyal ve kiiltiirel yakinlagmalar artmaya baslamistir. Bununla birlikte
diinyanin kiiresellesmesi sonucu insanlar sahip olduklari ana dillerinden baska dilleri de
ogrenmeyi bir ihtiya¢ olarak gdrmiislerdir. Bagka bir deyisle kisilere gore farlilik gdsteren
ozel istekler, degisik yasamlara duyulan ilgi ve mesleki yasamda ilerleme istegi (Aydin ve

Zengin, 2008, s. 82) yabanci dil 6grenme sebepleri arasinda sayilabilir. Ulkemizin egitim
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kalitesindeki artislari, dogal giizellikleri, gegmisten bu giine sahip oldugu kiiltiirel 6zellikleri
yabanci uyruklu 6grenciler agisindan Tiirkiye’nin bir cazibe merkezi haline gelmesine sebep
olmustur (Maden vd., 2015, s. 750).

“Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi siirecinde Ogrencilerin edinmesi gereken dort
temel beceriden birisi olan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in sadece yabanci dil egitimi
veren bdliimlerde ya da yabanci dil hazirlik siniflarinda farkli isimler altinda dersler yer
almaktadir. Bu derslerde 6grencilere yazili anlatim teknikleri 6gretilmekte ve 6grencilerden
bu alanda kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Cogunlukla bu dersler ilgili ders
ogretmeninin belirledigi konular iizerinde Ogrencilerin bireysel ve bazen de birlikte
caligmalariyla yani 6grenci merkezli dersler seklinde islenmektedir” (Cakir, 2010, s. 166).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma egitimi verecek olan egitmenler dil
bilgisi yeterliligine, telaffuz yeterliligine, iletisim yeterliligine ve kiiltiirel yeterlilige erigsmis
olmalidir (Tiryaki, 2013, s. 39).

Dil 6grenme ve 6gretme becerilerinden olan yazma egitiminin belirli hedefleri vardir.
Cakir’a (2010) gore yazma becerisinin hedefleri sunlardir:

e (Ogrenme siirecini takip altina almak.

e Ogrencilerin seviyelerini belirlemek.

e Ogrencilerin 6grendikleri yapilar1 ve kelimeleri pekistirmek.
¢ Dil hatalarina dikkat etmek.

e Noktalama isaretlerini 6gretmek.

e Diger dil becerilerinin daha iyi 6grenilmesini saglamak.

e Ogrencilerin dil yetilerini gelistirmek.

e Ogrencileri yaratic1 diisiindiirmek / diisiinmeye alistirmak.

e Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirebilmeleri i¢in destek vermek.
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e Ogrenilenlerin kisa donem bellekten uzun dénem bellege aktarilmasini

saglamak.

Yazma egitimi sadece gramer kurallarin1 6grenmek ve kelimeleri dogru yazmak

degildir. Bir metnin olusturulmasindaki amag, yazan bireyin konuyla ilgili anlamli ciimleler

kurabilme, akici metin olusturabilme ve ciimleler arasi baglamli gegisler yapabilmesine

yardimce1 olmaktir (Coskun, 2011).

Maden, Dingel ve Maden (2007)° e gore Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma

ogretiminde, yazma becerisini istendik diizeyde gelistirebilmek icin bazi ozellikleri goz

ontinde bulundurmak gerekir:

Yabanci dilde yazma egitimi verilirken hedef kitlenin farkli degiskenlere bagl
ozellikleri (yas, ana dili, uyruk ve kiltir yapis1 vb.) g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ornegin Suriyeli ve Portekizli olan kisilerin dil 6zellikleri
birbirinden farklilik gosterir.

Yabanci dil 6greticileri hedef kitleyi iyi tanimali ve yanlis aktarimlara engel
olmalidir. Hitap edilecek olan hedef kitleye ihtiyaclart ve &zellikleri
dogrultusunda iletisim, 6gretim tarzi, yontem ve stratejiler belirlenmelidir.
Hedef kitlenin ana dilindeki ciimle yapilar1 géz oniinde bulundurulmalidir.
Ornegin, Ingilizcede s6z dizimi 6zne+eylem+nesne seklindeyken; Tiirkgede bu
yap1 6zne+nesne+yliklem seklindedir.

Yabanci dilde yazma egitimi verilirken stirekli ve plan ¢ergevesinde olmasina
dikkat edilmelidir.

Yabanct dilde yazma egitiminde gorevli olan egitimcilerin yazmanin her
asamasinda Ogrencilere rehberlik etmesi gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin
biligsel gelisimleriyle duyussal gelisimlerinin  birlikte desteklenmesi

gerekmektedir.



25

e Hedef kitleye yabanci dilde yazma calismalari yaptirilirken, metinler ve
anlatim tiirleri acisindan ¢esitlik saglanmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma egitimi asamalari su sekildedir:

Alfabe ogretimi. Yazma egitiminin ilk adimi alfabe 6gretimidir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin ana dilinin alfabesiyle benzerlikler ve farkliliklar tespit edilip karsilagtirmalar
yapilarak harflerin yazilisi ve seslendirilmesi ¢alisilmalidir. Bu asamada 6zellikle 6grencinin
ana dili ve hedef dilin alfabelerinin birbirinden farkli oldugu yonler iizerinde durulmalidir
(Tiryaki, 2013, s. 40)

Kelime égretimi. Kelime o6gretimi kisilerin ihtiyag, ilgi ve seviyelerine uygun bir
sekilde gerceklestirilmelidir. Temel sozciikler belirlenirken Onceligin organ ve akrabalik
adlarinin, giinliik yasamda kullanilan isim ve fiillerin, sik kullanilan deyim ve atasdzlerinin,
iletisimde 6nemli bir yeri olan kaliplasmis sdylemlerin ele alinmasi gerekmektedir (Barin,
2003, s. 311). Ayrica “Sozciik yerlestirme oyunlar1” 6grencinin zihinsel slireclerini harekete
gecirerek, muhakeme ve parca biitiin arasinda iliski kurma becerilerini gelistirmesine katki
sunar (Aslan, 2016, s.228).

Ciimle ogretimi. Bu asamada yazma egitimi verilirken kelimelerin ciimle dizimine
uygun bir sekilde dizilmesiyle ilgili etkinlikler ve alistirmalar yapilmalidir. Ogretilen bir dilin
genel olarak diisiince akis ve diizenleme sistemini hissettirmek ciimle 6gretimi i¢cin dnemlidir.

Paragraf égretimi. Kelime ve climle 0gretimi basarili bir sekilde tamamlandiktan
sonra, paragrafi baglamli ve anlamli bir bi¢imde olusturabilmek igin paragraf ogretimine
gecilmelidir. Ciimleler arasinda anlamli bir baglanti kuruldugunda paragraf olusmaktadir.
Paragrafin amaci bir anlamda biitlinliik saglamaktir. Paragraf yalnizca bir ciimleden ya da
birka¢ ciimleden de olusabilir. Ne kadar uzun olursa olsun bir paragrafin en 6nemli 6zelligi

anlam biitlinliigiiniin olmasidir (Coskun, 2011, s. 54).
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Metin yazma ogretimi. Ginay (2007, s. 44)’a gOre metin; birbirini takip eden,
baglantili, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler dizisidir. Metin yazarken cilimleler,
yazar tarafindan bir konuya bagli olarak belli bir mantik sirasiyla dizilerek yazilir. Metin
olustururken, yazan kisinin kendi diisiince ve duygularini yansitacak bi¢imde yazmasi gerekir
Tiryaki, 2013, s. 40). Ogrencilerin yazmaya ihtiya¢ duydugu bircok sebep bulunmaktadir
(Harmer, 2007,s. 112). Aligveris listesi, bir giinii anlatma, mektup yazma, e-posta yazma gibi.
Yazma Yaklasimlari

Yazma becerisinin Ogretilmesinde, becerinin ogretilmesi sirasinda odaklanilan temel
noktalar g6z Oniinde bulundurularak c¢esitli yazma yaklasimlari benimsenmistir. Dil
ogreticilerinin temel aldig1 baslica yaklasimlar iiriin odakli, slire¢ odakli ve tiir odakl
yaklagimlardir (Hyland,2003, s. 2).

Uriin Odakh Yaklasim

Uriin odakli yaklasim, insan ve hayvanin gozlenebilir ve &lgiilebilir davranislarim
anlamak icin yapilan deneysel calismalar neticesinde ortaya ¢ikan davranis¢iligin yaygin
oldugu yillarda kullanilan yazma yaklasimidir. Ayrica, 2005 Tiirkge Ogretim Programi’ndan
onceki zamanlarda egitim diinyasinda kullanilan yazma yaklasimidir (Ozgakmak, 2011, s.
24). Gabrielatos (2002, s. 5)’a gore iiriin odakli yaklagim, 6grencilere baslangic asamasinda
ornek bir metnin sunulup analiz edildikten sonra 6grenciler tarafindan taklit edilmesine tesvik
edilen geleneksel bir yaklasimdir. Uriin odakli yazma yaklasimi denilince akla gelen sey,
taklit sonucunda elde edilen {iriindiir.

Uriine odakli yazma egitiminde hedef bilgi gergevesinde metin meydana getirmektir.
Ogretici ile 6grencinin rolleri bu metin etrafinda sekillenmektedir. Metin olusturma siirecinin
oncesine ve sonrasina bakilmadigi gibi metni kimin olusturdugu da Onemli degildir.
Ogrenciler bu siiregte pasiftir ve yazma tamamen bireysel bir etkinlige doniismektedir (Tabak

ve Goger, 2013).
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Bu yaklasimda kisinin sunulan konu ile ilgili sahip oldugu disiincelerini yazmasi
hedeflenir. O nedenle ilk yapilmasi gereken sey yazmaya baslamadan once gerekli olan
bilgilerin toplanmasidir. Devaminda toplanan bu bilgiler neden-sonug iligkisi, bir tezi
kanitlama, kiyaslamalar yaparak kagida aktarilir. Bu yaklasimin uygulandigr egitim
ortamlarinda 6gretmen ve dgrenciler igin belirlenmis roller vardir. Ogretmenin rolii 6grenciyi
degerlendirmektir. Bu degerlendirme dilbilgisi, sozciik kullanimi, bigimsel diizen gibi
basliklar altinda yapilir(Oral, 2002, s. 21).

Uriin merkezli yaklasim deneylere, arastirmalara dayali bir yaklasim degildir. Tam
tersine klasik s6z bilime dayali bir yaklagimdir (Hairston, 1982, s. 78).

Uriin odakli yazma 6gretimi etkinlikleri uygulanan siniflarda, 6grencilerin yazma
becerisiyle ilgili olarak bazi kanilar1 kisaca soyledir: Yazma performansi, Ogretmenlerin
yazilan metni incelemeleri i¢in icra edilir ve bi¢im igerikten daha Onemlidir. Yazma
performansi birtakim kurallara bagli olarak gerceklestirilir, okurun 6nemi azdir. Yazma
performansi 6gretmenlerin degerlendirmek amaciyla verdikleri ev 6devlerinin zorunlu bir
geregi olarak gergeklestirilir. Yazma performansinin bu sekilde gerceklesmesi 6grencilerde
kayg1 olusmasina sebep olur (Zamel, 1987, s. 708).

Arastirmacilar 0grencilerin yazdigi metinler lizerine yapilan caligmalarin egitimsel
ihtiyaclar karsilayacak verilere ulasamadiklar1 i¢in, 6grencilerin yazarkenki davraniglarini
inceleme yolunu tutmuslardir (Zamel, 1983, s. 165).

Siire¢ Odakh Yaklasim

Yazilan metinden ¢ok yazma siirecinin énemli oldugunu vurgulayan yaklasim, siire¢
odakli yaklagimdir. Yani yazilan metnin nasil yazildigi, bu siiregte neler yapildig: iizerinde
durulur.

Stire¢ odakli yaklagim, iirin odakli yaklasima tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Siireg

odakli yaklagima gore yazma siireci yinelemelere agik, dongiisel, sirali ve kolay olma yerine
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daha diizensiz olarak tamimlanmustir. Uriin odakli yazma yaklasiminda odak noktasi
metindeyken bu yaklasimda yazardadir. Bu yaklasim bilgilerin gozden gecirilip toplanmasi,
fikirlerin olusturulmas1 ve yazimi tamamlanmis metnin nesredilmesine kadar yazma
etkinliklerinin dongiisii izerinde kurulur (Tribble, 1996, s. 37).

Stire¢ yaklasiminin ilkeleri kisaca su sekilde 6zetlenebilir(Brown, 1994, s. 320):

« Ogrencilerin metin yazarken gegctikleri siirece odaklanmak.

+ Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyon siireclerini anlayabilmeleri igin yardimci
olmak.

« Ogrencilere metin olusturmalar1 ve bu metni diizeltmeleri i¢in zaman tanimak.

+ Ogrencilere yazdiklarim gdzden gecirmenin dnemini kavratmak.

« Ogrencilerin yazarken diisiince iiretmelerine firsat vermek.

* Yazma siireci esnasinda 6grencilere doniitler vermek.

Siire¢ odakli yaklasimda Ogrenenin yazma siireci boyunca c¢esitli asamalar
deneyimleyerek sonuca ulasmasi ve bu sliregte yazdigi taslaklar iizerinde c¢alismasi
gerekmektedir.

Siire¢ odakli yazma yaklasiminda 6greticinin, yazma konusu ile ilgili 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmesi, diistincelerini diizenlemesi, yazma taslagini olusturmasi, yazma
caligmalarindaki anlatimi1 gézden gecirmesi ve degerlendirmesi gibi temel yazma siireglerini
ogretmesi beklenir. Bu siiregler Ogrencilerin bilingli bir yazar olarak gelismelerini
saglayacaktir. Boylece kendi diislincelerini planlayabilme, degerlendirebilme ve
diizenleyebilme yetenegi kazanmalarina yardimei olacaktir (Tompkins, 2004, s. 29).

Yazma caligmalarini ¢esitli asamalara ayirarak gergeklestirmeyi amaglayan yazma
ogretimi yaklagimlarinin, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede basarili olduklar

bilinmektedir (Cakir, 2002; Ulper ve Uzun, 2009).
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White ve Arndt (1991, s.2) bu yaklasimda 6gretmenlerin 6grencilerin yazdiklarina

dilbilgisi yOniinden yargilamak yerine yazilanlara karsilik veren bir okuyucu durumuna
gectiklerini sdylemektedir. Ogrencilerine de dilbilgisi kurallarmi eksiksiz uygulamak yerine
tecriibelerini, diisiincelerini, fikirlerini ve tutumlarini yazdiklarina yansitmalarini onerirler.

Bu yaklasimda yazma siireci planlama, taslak olusturma, gozden gecirme ve
diizenleme olmak tizere gesitli evrelerden olustugu bilinmektedir. Harmer (2004, s. 5) yazma
siirecinin dogrusal olmayan; daha ¢ok tekrarlayan bir siire¢ oldugunu, her asamanin birden
cok defa gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Bu durumda yazma siirecinin tekrarlanabilecek
asamalardan olusan dongiisel bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Yazma egitimini siire¢ olarak ele alan yaklasimlarin, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede geleneksel yazma anlayisindan daha etkili oldugunu belirleyen pek ¢ok
arastirmalar bulunmaktadir. Uriin odakli ve siire¢ odakli yazma yaklasimlar1 yabanci dil
ogretiminde siklikla kullanilan yaklasimlardir. Bu iki yaklasim arasindaki farklara
bakildiginda {iriin odakli yaklagimin var olan bir yazili iirline benzer iirlin yazma ile
sinirlandirildigr i¢in belli standartlara bagli kalinmasi gerektigi; siire¢ odakli yaklasimda ise
ogrencilerin yorumlama ve yaraticiliga yonlendirildigi goriilmektedir.

Yazma Sorunlan

Dil ayrilmaz bir biitiindiir. Dilin farkli yonlerini olusturan dil becerileri dinleme,
konusma, okuma ve yazma birbirlerine simsiki bir sekilde baglidir ve birbirlerinin
tamamlayicisidir (Aktas ve Giindiiz 2007; Dara, 2000).

Yazma, dil becerileriyle birlikte zihinsel siireglerin i¢ ice oldugu bir siirectir. Bu
durumda yazma becerisi diger dil becerilerinin gelistirilmesini ve giiclendirilmesini saglar.
Yazma, 6zellikle 6grencilerin fikirlerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi
birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine katki saglamaktadir

(Giines, 2003 akt. Ucgun, 2009).
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Yazma becerisi anlatmaya dayali olan bir dil becerisidir. Yabanci dil 6gretiminde en
son ve zor gelistirilen beceri yazma becerisidir. Bunun nedeni bu becerinin gelisiminin diger
becerilerin gelisimine bagli olmasidir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma
becerisini gelistirmedeki amag bireyin duygu ve diistincelerini Tiirk¢e’ nin dilsel 6zelliklerine
uygun ve planh bir sekilde yaziya aktarmalarin1 saglamaktir. Yazma becerisi uygulamali
oldugu i¢in birey, kazanilmis bilgileri somut bir bicimde gosterebilmektedir (Tiryaki, 2013, s.
38).

Ogrencilerin smif diizeyleri arttikga yazli anlatimla ilgili beklentiler de artmaktadir.
Eger 6grenciler yazma siireci ile ilgili becerileri kazanamamislarsa beklentileri karsilamakta
zorlanabilirler ve yazma stireci ile ilgili sorun yasayabilirler. Yazma siirecinde karsilasilan
sorunlar su sekilde siiflandirilmistir (Akyol, 2010, akt. Goger, 2018, s. 62):

Dikkati Toplayamama Sorunlari

e Yazma caligsmalarina bir tiirlii baglayamamak,
e Yazma esnasinda dikkati kolayca dagilmak,
e Okunaksiz yazmak,
e Yazma hizinda tutarsizlik,
e (ok sayida basit yanlislar yapmak,
e Cok yetersiz bir yaz1 plani olusturmak.
Yazinin Kagit Yiizeyine Yerlestirilmesiyle Tlgili Sorunlar
e Yaz gizgilerine dikkat etmemek,
e Harfler, kelimeler, ciimleler arasi bosluklara dikkat etmemek,
e Kelimeleri yanlis hecelemek,
e Organizasyon sorunlart (Bashigi uygun yere yazmamak, paragraf basliklarina

dikkat etmemek vb.).



31

Asamalandirma Sorunlari
e Harfleri uygun bicimde yazamamak,
e Harfleri birbirine benzeterek yazmak; heceleri uygun bicimde siralayamamak,
e Olay gelisimini uygun bi¢imde verememek,
e Cilimleler ve paragraflar arast gecisleri diizenli ve akici bir bigimde
gergeklestirememek.
Hafiza sorunlar
e Kelime hazinesinin zayifligi,
e (ok sayida kelimenin yanlis yazilmasi,
e Siklikla dil bilgisi ve yazim hatalarinin yapilmasi.
Dil Sorunlar:
e Yetersiz kelime hazinesi,
o Gelisigiizel cimleler kurma,
e Kelime dizimi ve ciimle yapilartyla ilgili sorunlar,
e Yazilani tekrar okumama,
e Kelimelerin anlamin1 yeterince bilmeme,
e Hitap etmede sikintilar.
Bilissel Sorunlar
e Fikirleri olusturup yorumlayamama,
o Fikirleri gelistirip organize edememe,
o Kisisel fikirleri yeterince ortaya koyamama ve hedef kitleyi dikkate alamama,
e Yaratici ve elestirel yazi yazma giigliikleri.
Psikomotor (Devinissel, Motorsal) Sorunlar
e (Cok kisa paragraf ve climleler yazma,

e (Cok yavas yazma ve yazarken gayret gostermeme,
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e Uygun bigimde kalem tutamama,
e Harfleri uygun yazamama,
e FEl yazisinda akicilig1 saglayamama.

Ogrenci agisindan bakildiginda da yabanci dil &grenimi kolay bir siire¢ degildir.
Yabanci dil 6grenen 6grenciler yeni bir ses diizeni, bi¢gim, séz dizimi ve kendi anadilinden
farkli bir anlam evreni ve anlatim bi¢imiyle karsilasir ve bunlar1 kendi anadiliyle karsilastirir
(Karababa, 2009, s. 272).

Yabanci dil Ogretiminde s6zlii ve yazili 6gretimin biri digeri kadar onemli ve
gereklidir. Yazma becerisinin gelistirilmesine konugma Ogretimi kadar 6nem verilmesi
gerekmektedir (Demirel, 2003, s. 108).

Cakir (2010)’ a gore yazma becerisinin gelistirilmesinde hedef; 6grenme siirecini
kontrol etmek, Ogrencilerin diizeylerini belirlemek, Ogretilen yapilarin veya kelimelerin
pekistirilmesine yardimeci olmak, dil yanlislarinin goriilmesine, noktalama isaretlerinin
ogretilmesine, diger becerilerin daha iyi Ogrenilmesine, Ogrencilerin dil yetilerinin
gelismesine, 0grencilerin yaratici diisiinmelerine, 6grenilen konularin kisa zamanlt bellekten
uzun zamanli bellege aktarilmast ve Ogrencilerin  6grendiklerinin  performansa
doniistiirmelerine yardimci olmaktir.

Dinleme ve konusmanin tam tersi olarak yazma tabi ortamda kendi kendine
kazanilamaz. Insanlar ancak uygun bir egitimle yazma becerisini edinir. Ciinkii yazma
becerisi ana dili becerileri arasinda en karmasik ve en zor olan beceridir. Ozel bir zaman
ayrilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Taga ve Unlii, 2013, s. 1286).

Anadili egitiminden farkli olarak yabanci dil 6gretiminde 6grenciler, dil 6grenimine
basladiklar1 ilk zamanlarda farkli sesler ve dil karakterleri ile karsilagabilirler. Bu durum farkl

alfabe tiirlerini kullanan &grencilerde tedirginlige yol acabilmektedir. Yabanci uyruklu
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ogrencilerin farkli alfabeye alismalari i¢in ilk Tiirkge dersinde seslerin okunuslarinin
verilmesi faydali olacaktir (Tuncel, 2013, s. 731°den akt. Simsek, 2017).

Motivasyon egitimin vazgecilmez unsurlarindan en birincisidir. Yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde 6gretmenlerin 6zellikle dikkat etmeleri gerekir (Arslan, 2010, s. 13).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde oOgretmenler bireysel farkliliklara 6nem
vermelidirler. Bireyler farkli yetenege, ilgiye ve zekaya sahiptirler. Bunun icin her bireyin
ogrenme sekli farklidir. Yazma becerisi edindirmenin en etkili yolu 6grencilerde yazma istegi
ve geregi uyandirmaktir. Ogrenciler ¢ogu zaman bu istegi ve geregi duymazlar (Aktas ve
Giindiiz 2009, s. 216).

Yazma becerisini gelistirmenin en etkili yolu, kompozisyon caligmalaridir. Yazma
becerisi, yaz1 yazmakla kazanilir; yazma egitiminin temel ilkesi yazmaktir (Demirel, 2003, s.
102).

Diger dillerde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma 6gretiminde karsilasilan
sorunlar da birbiriyle benzerlik gostermektedir. Yazmaya ayrilan zamanin yetersiz olmasi,
teste ile yapilan sinavlarin olumsuz etkisi, 6greticilerin yazma egitiminde yetersiz olmasi,
ogrencilerin kelime hazinesinin smirliligl, yazilart degerlendirmede yanliglik yapilmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin goéz oOniinde bulundurulmamasi, yazinin bi¢im
ozelliklerine verilen 6nemin olumsuz etkisi, program yetersizligi gibi maddeler siralanabilir
(Taga ve Unlii, 2013, s. 1287).

Yazma Stratejileri

Yazma becerisinin 6gretilmesi ve gelistirilmesinde yazma stratejilerinin 6nemi herkes
tarafindan bilinmektedir. Yazma stratejileri, metin meydana getirilirken karsilasilan herhangi
bir sorunu ¢ozerken kullanilan biligsel veya iist biligsel islem veya islem basamaklar1 olarak
tanimlanabilir. Strateji sorun odakli oldugu i¢in yerine yontem ya da taktik kelimesinin

kullanima tercih edilmemektedir (Oxford, 1990).
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Dil 6grenme stratejileri, dil 6grenme siirecinde basarili 6grencilerin dil derslerinde
nasil basarili oldugu arastirilmis ve bunun sonucunda ortaya konmustur (Hismanoglu, 2000).

Yazma stratejileri, yazma siirecini denetim altina almay1 saglar. Yazma stratejileri,
yazili dili iretme ve yazma esnasinda karsilagilan sorunlar1 ¢6zme siiregleri oldugu i¢in hem
bilissel hem de st biligsel diizeyde olabilir. Beyni bir bilgisayara benzetirsek biligsel
stratejiler isi halleden programlar gibidir. Insan beyni en gii¢lii bilgisayardan daha
karmasiktir; ¢linkii beyin sadece problem ¢6zme siirecini kontrol etmez, bu kontrol siirecini
de kontrol eder. Yazma esnasinda zihindeki bilgiler dil vasitasiyla sunulmak {izere dil
merkezine aktarilir ve yazilan climlelerin dogru olup olmadigi denetlenir. Diisiincelerin yaziya
aktarilmas1 bilissel, bu aktarma siirecinin denetlenmesi ise iist biligsel bir siirectir (Collins,
2000’dan akt. Topuzkanamis, 2014).

Arastirmacilar yazma stratejilerini ¢esitli siiflara ayirmistir. Kellogg (1994) yazma
oncesi stratejileri, taslak diizeltme stratejileri seklinde siniflandirmistir. Leki (2002) de yazma
stratejilerini, metin {iretme stratejileri ve metin diizenleme stratejileri olarak iki basghiga
ayirmistir. Bu stratejilerin fikir arama ve bulma, fikirleri destekleme ve fikirlerin sunumunu
gozden gecirme asamalarindan meydana geldigini belirtmistir. Clouse (2005) ise yazma
stratejilerini On yazma, taslak, gozden gecirme ve diizeltme stratejileri olarak dort baslik
altinda toplamistir.

Iyi yazanlar, yazma stratejilerinden faydalanarak basarili metinler ortaya koyarlar.
Yazma becerisi gelismemis Ogrenciler yazarken yazma stratejilerini kullanmazlar. Bu
bakimdan yazma becerisi gelismemis Ogrencilere bu stratejilerin Ogretilmesi Onemlidir.
Ciinkli stratejileri 6grenmemis oOgrencilerin yazma basarisinin diisiik olmasi olas1 bir
ihtimaldir (Graham ve Harris, 2005 akt. Topuzkanamis, 2014).

Yazma basaris1 yliksek Ogrenciler, yazarken diisiince liretme ve diizenleme, yazili

metinleri okuma ve degerlendirme, metinleri gézden gecirip diizeltme ve yazma siirecini
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izleme asamalarini, basarisiz 6grenciler ise kagidi doldurmak amaciyla biiylik harfleri
kullandiklarim1 ve kelimelerin sadece okunup okunmamasi ve dogru yazilmis olmasi
durumunu kontrol ettiklerini sdylemektedir (Graham ve Harris, 2005akt. Topuzkanamus,
2014).

Bu iki goriise baktigimizda yazma stratejilerini kullanan ve kullanmayan yazma
siirecinde basaril1 ve basarisiz 6grencilerin arasindaki farki gormekteyiz. Yazma stratejilerini
kullanan 6grencilerin kullanmayanlara goére yazmanin diizenleme asamasinda daha ¢ok caba
sarf ettikleri goriilmektedir. Yazma silirecinde basarisiz olan 6grencilerin yazma stratejileri
konusunda bilgi yetersizligi oldugu gibi yazmanin diizenleme asamasinda da c¢aba sarf
etmedikleri goriilmektedir.

Iyi bir yaz1 yazmak ya da sadece yazmak igin en 6nemli sey zihinde var olan bilginin
gerek gorildiiglinde zihinden alinip bir diizen gercevesinde kagida aktarilabilmesidir. Dikkat
edilirse yukarida 6zetlenen siirecte herhangi bir yazi tiiriine ait 6zellikler s6z konusu degildir.
Yani asil amag, zihinde bulunan duygu, diisiince, olay vs.nin bir diizen ve biitlinliik i¢inde
yazi diline dontistiiriilmesidir. Dolayisiyla bir kisinin zihindeki bilgiye ulasmayi, diizenlemeyi
ve aktarmayi bilmeden iyi bir yazi yazamayacagi soylenebilir. Buna bagli olarak strateji
ogretiminin 6nemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Topuzkanamis, 2014 s. 27).

Kaygi ve Kaygi Tiirleri

Kaygi insanlarin hayatina belirli zamanlarda olumlu olumsuz etki eden ve herkesi
ilgilendiren bir konudur. Kayginin bagar1 tizerindeki etkisi herkes tarafindan bilinir. Kaygi,
sebebi belli olmayan tehlikeli bir durum, sanssizlik, endige ya da bekleyisin meydana getirdigi
tedirgin olma, akildis1 korkma, endiselenme, bunalma olarak tanimlanmistir (Bakircioglu,
2012, s. 502). Budak (2000)’a gore kaygi, kisinin kendisinde veya c¢evresinde bulunan ya da
etrafindaki degisikliklerle veya benlikteki bilingsiz, bastirilmis giiclerin ortaya ¢ikmasiyla

harekete gecgen belirsiz bir etkene yonelik tepki olarak ifade edilmektedir.
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Kaygiin ortaya ¢ikmasinda pek ¢ok sebep olabilir. Bu sebepler ¢evre kaynakli ya da

kisinin kendi duygu ve disiincelerinden kaynakli olabilir. Halat (2015)’a gore kayginin
sebepleri; “anlamli ve etkili bir tavir sergileyebilme endisesi, verilen gorevleri en dogru
sekilde yerine getirebilme endisesi, insanlarin olumsuz durumlardan kurtulmada zorluk
yasayabilecegi diisiincesi, insanlarin kendi yeterliklerinden fazla nitelikli islerle karsilagsmasi,
kars1 taraftaki kisilerin beklenenden az sekilde tepki vermesi” olarak ifade edilmistir.

Kayginin ortaya ¢ikmasinda etkili olan nedenleri Ciiceloglu (2012) soyle siralamistir:

- Destegin Cekilmesi: Alisagelmis ¢evrenin ortadan kalktigr durumlarda insanlar kaygi

duyarlar.

- Olumsuz Bir Sonucu Beklemek: Pek hazirlanmadan sinava girme, trafik cezasinin

belirlenecegi trafik mahkemesinde durusmayi bekleme gibi olumsuz sonuglarin ortaya

cikacag1 durumlarda kaygi duyariz.

- I¢ Celiski: Inandigimiz ve 6nem verdigimiz bir fikirle, yaptigimiz davranis arasinda

bir ¢eliski ortaya ¢iktig1 zaman kaygi tiiriinden gerginlik duyariz.

- Belirsizlik: Gelecekte ne olacagini bilmemek insanlar i¢in en belli bagh kaygi

nedenlerinden biridir. Ilerde olumsuz tiirden olaylarin olacagimi bilmek hi¢ bilmemeye

yeglenir.

Kayginin ortaya ¢ikmasina neden olan etmenler 6nemli oldugu gibi kaygi ile beraber
ortaya ¢ikan fiziksel, biligsel ve duygusal durumlar da kaygili olma durumunu agiklamak i¢in
olduk¢a dnemlidir. Kayginin insanin yasaminda nasil ortaya ¢iktig1 ve sonuglariyla yapilan
arastirmalarda kayginim belirtileri su sekilde sirlanmistir (Beck ve Clark, 1997; Ozer, 2002;
Berksun, 2003’den akt. Varisoglu ve Varisoglu, 2014):

- “Biligsel Belirtiler: Felaket yorumlari igeren tiim inang ve disiinceler,
olumsuz diisiinceler, kendini asir1 gézlemleme, cesaret edememe, pasiflik, kararsizlik

gosterme, unutkanlik, dikkatini toplamada problemler, dalginlasma.
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- Bedensel Belirtiler: Kalp atislarinda hizlanma, géz bebeklerinin biiylimesi,

nefes alip verisin hizlanmasi, ¢esitli kaslarda gerginlik, agiz kurulugu, terleme ya da

iisiime, titreme, viicudun belli yerlerinde uyusma, karincalanma, ates basmasi, bas

agrisi, bas donmesi, yiiz kizarmasi, ciltte solukluk, gogiiste agri, basing ve sikigsma,

bulanti, istahsizlik, kusma, sik idrara ¢ikma, soguk ve nemli eller, kulak ¢inlamasi.

- Duygusal Belirtiler: Gerginlik, sinirlilik, karamsarlik, korku, endise, panik, kontroli

yitirme hissi, glivensizlik, caresizlik, heyecan, saldirganlik, umutsuzluk™.

Yaman (2010)’a gére, kaygi iki farkl sekilde ortaya ¢ikabilir: ilki, dgrencinin olumsuz

yonde etkilenmesine sebep olan ve dolayisiyla 6grenme etkinliklerine engel olan kaygi;

ikincisi ise 6grenciyi 6grenme i¢in miicadele etme giidiistinii olusturan dolayisiyla 6grenme

etkinligini kolaylastiran kaygidir. Bu yargidan da anlasilacagi gibi kayginin olumlu veya

olumsuz durumlarinin bireyin hayatinda etkisinin oldugu goriilmektedir. Kaygi ile 6grenme

arasindaki iligski sadece olumsuzluk degildir. Orta diizeydeki kaygi 6grenmenin en iyi oldugu

kaygt durumudur. Bu iliskiyi Cliceloglu (2012) su sekilde gostermistir:

Yinksek

Crfreinnenin
vernnhilg

gk

En viiksek vernnlilik

\T
L

stk

Knavagl Diireyy Yinksek

Sekil 1. Kaygi diizeyi ile 6grenmenin verimliligi arasindaki iligki

Orta ve diisiik diizeyde kaygi, genel olarak motivasyonu arttirir ve belirli problemleri

cozmek icin gerekli olan cevaplari geri cagirmaya veya ayrintilara yogunlagsmaya yardimci
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olur. Kaygi belirli bir noktay1 astiginda, bunun tersi bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, rekabet
gerektiren durumlarda, kayda deger miktarda kaygi, performansi arttirir, ancak siddetli kaygi
odaklanmay1 engeller ve performansin diismesine neden olur (Beidel ve Turner, 2005).

Genellikle kayg1 sozciigli duygu olarak olumsuzlugu ifade eder. Buna en iyi aciklayan
durum ise sinav kaygisidir. Herhangi bir sinavda 6grenciler korktuklart veya kaygilandiklar
icin bildiklerini unutup sorulara yanlis cevap verebilirler. Ayrica okulda so6zlii sinav
performansi1 sergilerken sorulan sorulara tim smif Onilinde cevap vermek Ogrencilerin
endiselenmesi, yanlis cevap vermesi, konugsamamasi ve utanmasi kaygiy1 acgiklayan baska bir
durumdur(Beidel ve Turner, 2005).

Varisoglu ve Varisoglu (2018) kaygi tiirlerini; kayginin 68renme motivasyonuna
etkisine gore kolaylastirict ve engelleyici kaygi, siireye gore durumluk ve siirekli kaygi, basar
Olciimiine gore smav kaygist ve basari kaygisi, etkilesim ve iletisime gore olumsuz
degerlendirilme kaygisi ve iletisim, derslere gore fen, matematik, yabanci dil kaygisi gibi
cesitli sekillerde ele alinip degerlendirildigini ifade etmektedir.

Kolaylastiric1 ve Engelleyici Kaygi

Scovel (1991, s. 139) kolaylastirici kayginin 6grenme ortamlarinda meydana gelen
sorunlarla miicadele etmek ve 6grenciyi 6grenmeye karsi kaginma davranisina degil yaklagsma
davramisina yonelten duygu oldugunu ifade etmistir. Ogrenme ortamlarinda 6grenciyi
kaginma davranisina yonelten ve olugsan 6grenme sorunlariin ¢oziimiine engel olan kayginin
da engelleyici kaygi oldugunu belirtmistir. Saglikli bireylerde kolaylastirici ve engelleyici
kayginin ikisi de bir arada bulunmaktadir.

Siirekli ve Durumluk Kaygi

Spielberger (1980)’e gore durumluk kaygi, belirli bir anda ve belirli bir siddet

diizeyinde goriilen bir siiregtir. Siirekli kaygi ise uzun siiren ve bireyin bilincinde gizli olarak

yer alan ve ortaya ¢iktiginda da hemen kaybolmayan bir siirectir.
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Durumluk kaygi sikinti, tasa ve gerginligin yasandigi bir acil durum gostergesidir. Bir
anlik gerilim, korku ve dehset duygulariyla meydana ¢ikar. Stres olusturacak nedenlerin
kuvvetli ve yogun oldugu durumlarda ytiikselis gosterir. Stres durumu ortadan kalkinca kaygi
diiser (Kaya ve Varol, 2004).

Stirekli kaygi, siddeti ve siiresi kisilik yapisina gore degisen, durumluk kaygiya gore
daha olagan ve devamli huzursuzluk, mutsuzluk, hosnutsuzluk halleri gézlemlenebilen bir
kaygi tiirtidiir (Koknel, 1995).

Sinav Kaygisi

Simav kaygisi, degerlendirme s6z konusu oldugu zaman bireylerin hissettigi korkuyla
karisik tedirginlik duygusudur (Sarason ve Sarason, 1991).

Simav kaygis1 bireylerin kendileri ile ilgili olumsuz diistincelerden beslenir. Bireylerin
basarisizlikla ilgili algi ve inanglar1i ayrica diger bireylerin daha basarili olacagi gibi
diistinceler sinav kaygisini arttirmaktadir (Hembree, 1988).

Hembree (1988)’den akt. Varisoglu ve Varisoglu (2018)’ na gore sinav kaygisinin
ozellikleri sunlardir:

= Basarisizliga yol agmasi,
= Ogrencilerin 6z saygilarini olumsuz etkilemesi,
= Bireylerin kendilerini olumsuz degerlendirmesi,
» Savunma davranisi sergilemesi,
= Kaygimnin diger tiirleriyle etkilesim i¢inde bulunma,
* Yetenek, cinsiyet ve alinan egitim diizeyine gore degisme,
= Gerektiginde tedavilerle etkili bir sekilde azalma.
Tletisim Kaygisi
Etkili bir 0grenme i¢in smif i¢i iletisim siirecine Ogrencilerin aktif katiliminin

saglanmast gerekmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerini zaman zaman sinif i¢inde
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iletisime zorlamasi ve Ogrencinin iletisime girmekten kaginmasiyla sonuglanmaktadir.
Ogrencilerin gevresel baski olarak hissettikleri bu durum onlarda iletisim kaygismin
olusmasina neden olmaktadir. Iletisim kaygis1 baska bir kisi ya da kisilerle iliski kurmaktan
ve ya iletisim kurma olasiligindan kaynaklanan bireysel korku ya da kaygi diizeyi olarak
tanimlanmaktadir (Ergin, 1998 akt. Varisoglu ve Varisoglu, 2018, s. 83).

Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi

Cesitli nedenlerden dolay1 herkesin yasadigi bir duygu olan kaygimin 6grenme ile
arasindaki 1iliski herkes tarafindan bilinmektedir. Kaygi diizeyinin azligi ve coklugu
ogrenmeyi olumlu ve olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Kaygi, yabanci dil 6grenimini kolaylastiran veya engelleyen faktorlerden biri olarak
kabul edilmektedir (Onwuegbuzie, 1995).

Basarir (1990)’a gore dil smiflarinda yasanan her kaygi olumsuz bir durum olarak
degerlendirilmemelidir. Kayginin olumlu ya da olumsuz olmasin1 duygunun kaynagi degil,
siddeti ve siiresi ile dis tehlikenin 6nem derecesi belirler.

Varisoglu ve Varisoglu (2018), yabanct dil kaygisin1t maddeler halinde su sekilde
Ozetlemislerdir:

e Yabanci dil kaygisi diger kaygi tiirleriyle benzer oOzellikler gostermesine
ragmen kendine has 6zellikleri nedeniyle farkli ve 6zel bir kaygi tiiriidiir.

e Kaygi seviyesi diisik ya da orta diizeydeki oOgrencilerin yiiksek diizeyde
kaygtya sahip olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 soylenebilir.

e Yabanci dil kaygisi 6grencileri olumsuz yonde etkileyen ve hosa gitmeyen
sonuclart beraberinde getiren, gerektiginde uzman yardimini gerektiren bir
durumdur.

e Yabanci dil kaygisi1 6grencide kaginma davranisini tetikler.



41

e Yabanci dil kaygist daha ¢ok sosyal becerilerin sergilenmesini gerektiren
durumlarda ortaya ¢ikmaktadir.

e Yabanci dil kaygisinin siiresi, siddet diizeyi ve birey {iizerindeki etkisi
degisiklik gosterir. Herkes icin aynmi sekilde seyreden bir kaygidan s6z
edilemez.

e Yabanci dil kaygisi bireyin 0grenme ortamindaki mutlulugunu, 6grenme
doyumunu ve motivasyonunu olumsuz etkiler.

e Uzun siiren kaygi durumu tedavi gerektirir.

e Yabanci dil bilgisinin Olgiilmesi ve basar1 diizeyinin degerlendirilmesi ¢cogu
zaman O0g8rencide kaygi uyandirir.

e Konusma, dinleme ve sesli okuma etkinlikleri yabanci dil siniflarinda kaygiya
en ¢ok yol acan dil becerileri etkinlikleridir.

e Yabanci dil kaygis1 68rencilerin iletisim becerilerini olumsuz etkiler.

e Yabanci dil kaygisi 6grencinin bir algilama ve yorumlama bi¢imidir.

e Yabanci dil kaygisinin kiiltiirle siki bir iliskisi vardir.

Yazma Kaygisi

Yazma kaygisi, bireylerin yazi yazarken duyduklar1 endise, korku durumudur. Yazma
kaygisi, kisinin yazmaya karsi gelistirdigi bir tepkidir. Bu tepki verilen bir yazma 6devine,
derste yapilan bir yazma etkinligine ya da sinav amaciyla kompozisyon yazma gibi yazmanin
zorunlu oldugu hallerde iiziintii, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak kendini gosterir
(Zorbaz, 2011, s. 2272).

Ana dili ve yabanci dil 6grenme siirecinde, anlama ve anlatmanin tam olarak
saglanabildigi bir durum olan yazma becerisi ¢cok biiylik bir isleve sahiptir. Bundan dolay1
yazma becerisinin edindirilmesi asamasinda giidiileme, giivenme ve elestirinin 6nemi dikkate

alimmalidir. Bireylerin kendilerini yazili olarak ifade ederken kendine giivenmeme duygusu,
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yanlis yapma diisiincesi, yetersiz hissetmesi ve degerlendirilme korkusu yasamasi sonucunda
diistincelerini yaziya yeterli ve dogru aktaramamasmma neden olur. Boylece bu durum
beraberinde yazmaya kars1 kacinma, yazma becerilerine ve istegine ket vurma ortaya ¢ikabilir
(Sarason, 1988, s. 3).

Diisiik kayginin basarisizliga neden oldugu orta diizeyde kayginin basariy1 artirdigi
yuksek diizeyde kayginin ise ¢ogunlukla basar1 oranim diisiirdiigii bilinmektedir. Endise ve
kaygi, 6grencilerin performanslarinda ¢ok biiyiik etkilere sahiptir. Degerlendirilme durumuna
cok fazla odaklanan 6grencilerde, kaygi diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu 6ne siiriilmektedir.
Ayni sekilde yazma becerisine ket vurabilecek durumlardan birisi olan yazma kaygisi,
bireyleri yazma becerisi esnasinda yazma becerisinin biitiin diizeylerinde etkileyebilir ve
bireylerin yazmaktan kaginmalarina sebep olabilir (Corbett-Whittier, 2004, s. 88). Bununla
ilgili alan yazinda yapilmis ¢alismalarda da, kaygili 6grencilerin diisiik derecede 6z yeterlik
gosterme egiliminde olduklar1 ve boylece hedef dilde kendilerini daha diisiik seviyede yazili
olarak ifade edebildikleri yoniinde benzer sonuglara ulasildigr goriilmiistiir (Jones, 2008;
Shang, 2012). Yazmaya becerisine kars1 gelistirilmis bir tepki olarak kargimiza ¢ikan yazma
kaygisi; tlizglin olma, kizgin olma, korkma gibi duygusal sekilde ya da cesitli kramplar ve
terleme seklinde de fiziksel olarak kendini gosterdigi bilinmektedir (Poft, 2004, s. 168).

Yazma performansi bir beklentidir, bu yiizden kaygiya neden olur (Bloom‘dan akt.
Ozsoy, 2015, s. 31). Yazma kaygis1 yasayan kisilerdeki ruh hali yazma calismalar1 sirasinda
izlintli, kizginlik, endise, korku seklinde ya da daha ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin olusmasi
seklinde kendini gosterir (Ozbay ve Zorbaz, 2011, s. 34). Yazma kaygisi; bireyin
yazdiklarinin  degerlendirilecegi diisiincesiyle yazmaktan kagmak istemesi, kaginmasi
durumudur (iseri ve Unal, 2012, s. 69).

Birtakim olumsuz davraniglar yazma kaygisinin yiiksek oldugunun isaretidir. Yazma

kaygisi yliksek bireylerde su sekilde davranislar gozlemlenebilir (Reeves, 1997, s. 38):
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e Yazma becerisini ¢ok az ihtiyag duyulan veya hi¢ ihtiya¢ duyulmayan bir
meslek edinmeyi tercih edebilirler.

e Universite egitimi siirecinde, yazma performansinin her giin sergilenecegi ders
ve boliimlerden kacinma egilimindedirler.

e Smif disindaki zamanlarinda ¢ok az yazmak isterler.

e (Cevrelerindeki bireylere yazma becerisi agisindan iyi bir 6rnek teskil etmezler.

e Sozel becerinin sergilenecegi testlerden, okudugunu anlama testleri gibi
testlerden diisiik puan alirlar.

e Yazma becerisine kars1 motivasyonlar1 diigiiktiir.

Yazma kaygisinin yiiksek ya da diisiik olmasi durumu arastirmacilarin bu konu
tizerine bir¢ok ¢aligma yapmasina sebep olmustur. Bloom (1980) yazma kaygisi yiiksek olan
ogrenciler ve yazma kaygisi diisiik olan 6grenciler arasindaki farklari sdyle siralamistir:

Yazma kaygis1 yiiksek olan 6grencilerin 6zellikleri:

e Erteleme, kendini kandirma ve kag¢inma gibi davraniglar yazma kaygisi
yliksek olan 6grencilerin karakteristik 6zellikleridir.

e Bir¢ok kaygili 6grencinin —yazdiklar1 zaman- yazilar iyidir.

e Yazilmasi gereken metnin uzunlugu ya da kisalig1 yazma kaygisi yiiksek olan
ogrenciler i¢cin 6nemli goriilmektedir.

e Belirli bir siire igerisinde teslim etmeleri gereken Odevleri zamaninda
tamamlamis olsalar bile yazdiklari tirlinden tatmin olmamaktadirlar.

o Erteledikleri yazma ddevleri i¢in kendilerini sorumlu tutmamaktadirlar.

e Kisisel olarak yazdiklarindan tatmin olsalar da yazdiklarmin herhangi bir
okuyucu tarafindan  okunmasindan ya da  degerlendirmesinden

korkmaktadirlar.



44

e Degerlendirilme korkusu, ayni zamanda yazilarin1 diizeltme isteklerine de
engel olmaktadir.

e Kendileri i¢in Onemli gordiikleri konular hakkinda yazi yazmaktan
hoslandiklarini belirtmektedirler.

Yazma kaygis1 diisiik olan 6grenciler:

e Yazma kaygis1 diisiik olan 6grenciler yazmay1 dort gézle beklemektedirler ve
kendilerini ifade etme becerilerinden gayet emindirler.

e Yazacaklar1 metnin ¢aba gerektirdiginin farkindadirlar ve yazdiklari iiriinler
hakkinda 6gretmenleri ve arkadaslariyla konusmaktan hoslanirlar.

e Yazma kaygis1 diisik olan Ogrencilerden T{gte biri yazdiklarmin
degerlendirilmesinden korkmaktadir.

e Yazma kaygis1 disik olan Ogrenciler genelde yazma Odevlerini
geciktirdiklerini ifade etseler de yazmaya baslamadan Once iyi bir yazi
yazacaklarini diisiinmektedirler.

e Yogun bir sekilde yazmaktadirlar; notlarindan sik¢a alinti yapmaktalar ve
sadece diizenleme ve diizeltme amaciyla yazma siireglerini kesintiye
ugratmaktadirlar.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin en ¢ok zorlandigi alanlarin basinda yazili
anlatim gelir (Acik, 2008; Boliikkbag, 2011; Karababa, 2009). Yabanci 6grencilerin Tiirkce
yazili anlatim becerisini 6grenirken ve davranisa doniistiiriirken problem yasamalarina sebep
olabilecek pek cok neden bulunmaktadir. Alfabelerindeki farkliliklar, ana dili hedef dil
arasindaki farkliliklar, 6gretici unsuru, giidiilenme, tutum, kaygi, 6gretim yontem, strateji ve
materyaller gibi ¢esitli etkenler bunlara 6rnek gosterilebilir (Maden vd., s. 754).

Yazma kaygisin1 gidermede en Onemli noktalardan biri, egitim siirecinde yer alan

ogretmenlerin, 6grencilerin, program gelistirme uzmanlarinin, rehberlik uzmanlarinin, egitim
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psikolog ve sosyologlarin, 6gretmen yetistiricilerin ve 6grenci velilerinin; kaygmin tiirleri,
etkileri, sonuglar1 ve kaygi azaltici etkinlikler konusunda farkindalik diizeylerini artirmalaridir
(Aydin ve Zengin, 2008, s. 90). Ogretmen adaylarina hizmet oncesi egitimleri siiresince,
temel dil becerilerini en iist diizeyde gelistirebilmelerine imkan saglayacak uygulamalar
yaptirilmasi gerekmektedir (Iseri ve Unal, 2012). Bdylece dgretmen adaylarinin, 6grencilerin
temel dil becerilerine, yazma kaygilarina ve bu kaygilara neden olan etmenlere iligkin
farkindalig1 saglanarak mesleki yasamlarinda 6grencilerin yazma kaygilarina karsi duyarh

davranmalari saglanabilir (Karakaya ve Ulper, 2011).
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Boliim II1: Yontem

Arastirmanin Modeli

Tirkiye’ye yabancit dil olarak Tiirk¢e Ogrenmek igin gelen yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma kaygilarin1 ¢esitli degiskenlere gore arastirmayir ve degerlendirmeyi
amaclayan bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligskisel tarama modeli
kullanilmastir. iliskisel tarama modeli; iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte
degisim varlif1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Fraenkel ve
Wallen, 2009; Karasar, 2005). Arastirma yapmak iizere toplam 200 anket hazirlanmis ve
dagitilmistir. Arastirma 2017-2018-2019 akademik yillarinda uygulanmis ve toplam 170 kisi
arastirmaya katilmistir. Arastirmadan elde edilen anketler SPSS 22 analiz programi ile analiz
edilmis ve toplanan anketlerin 17 tanesinde eksik veri tespit edildiginden analize toplam 153
anket dahil edilmistir.
Evren ve Orneklem

Nicel arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismanin evrenini, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesindeki TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkceyi &grenen 2206grenci
olusturmaktadir. Bu arastirmada basit segkisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Karasar
(2008)’e gore basit seckisiz 6rnekleme yonteminde, evrende yer alan tiim elemanlar birbirine
esit ve birbirinden bagimsiz secilme sansina sahiptir. Arastirmanin 6rneklemini, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesindeki TOMER’de 2017-2018-2019 akademik yillarinda yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen 170 6grenci olusturmaktadir. Anket ¢aligmasinin yapilabilmesi i¢in
gerekli izinler almmistir. Goniilliiliik esas oldugu i¢in 170 kisiye anket uygulanmistir.
Anketlerin 17 tanesinde eksik veri tespit edildigi i¢in analize toplam 153 anket dahil
edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin demografik bilgilerine ait frekans

dagilimlarini gosteren tablolar agagida verilmistir



47

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet f %
Kadin 93 60,8
Erkek 60 39,2
Toplam 153 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin %60,8’inin kadin, %39,2’sinin erkek oldugu goriilmektedir.
Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaslar

Yas f %
18-25 141 92,2
26-35 12 7,8
36-45 - -

46 ve Ustl - -
Toplam 153 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin  %92,2’sinin 18-25 yas araliginda, %7,8’inin 26-35 yas aralifinda oldugu

gorlilmektedir.



Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Uyruklar:
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Uyruk f %
Afrika Kitasindan Gelenler 26 17
Avrupa Kitasindan Gelenler 40 26,1
Asya Kitasindan Gelenler 87 56,9
Toplam 153 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce oOgrenen

ogrencilerin %17’sinin uyrugunun Afrika kitasindan oldugu, %26,1’inin uyrugunun Avrupa

kitasindan oldugu, %356,9 unun uyrugunun Asya kitasindan oldugu goriilmektedir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Egitim Durumu

Egitim f %
Ortadgretim 6 3,9
Lise 99 64,7
Onlisans-Lisans 48 31,4
Lisansiistii - -
Toplam 153 100
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Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin %3,9’unun ortadgretim mezunu, %64,7’sinin lise mezunu, %3 1,4 liniin 6nlisans-
lisans mezunu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tiirkiye 'de Yasadiklar: Siire

Tiirkiye’de kalinan siire f %

1 yildan az 127 83,0
1-2 y1l 11 7,2
3-4 y1l 7 4,6
4 yil ve lizeri 8 5,2
Toplam 153 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce o6grenen
ogrencilerin %83’liniin lyildan az Tiirkiye’de yasadigi, %7,2’sinin 1-2 yil araliginda
Tiirkiye’de yasadigi, %4,6’smin 3-4 yil araliginda Tiirkiye’de yasadigi, %5,2’sinin 4 yildan

veya daha fazla zamandir Tiirkiye’de yasadigi goriilmiistiir.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Medeni Durumu

Medeni Durum f %
Evli 6 4,6
Bekar 146 954

Toplam 153 100
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Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen
ogrencilerin %4,6’sinin evli, %95,4’linilin bekar oldugu goriilmistiir.
Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tiirkce Dil Seviyesi

Tiirkce dil seviyesi f %

B1 36 23,5
B2 54 35,3
Cl 63 41,2
Toplam 153 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin %23,5’inin B1 seviyesinde Tiirkce bildigi, %35,3’linilin B2 seviyesinde Tiirkce
bildigi, %41,2’sinin C1 seviyesinde Tiirk¢e bildigi goriilmiistiir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ingilizce Seviyesi

Ingilizce seviyesi f %
Al 16 10,5
A2 35 22,9
Bl 29 19,0
B2 39 25,5
Cl 25 16,3
C2 9 5.9

Toplam 153 100
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Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin  %10,5’inin Al seviyesinde, %?22,9’unun A2 seviyesinde, %19’unun Bl
seviyesinde, %25,5’inin B2 seviyesinde, %16,3’linlin C1 seviyesinde, %35,9’unun C2
seviyesinde Ingilizce bildigi goriilmektedir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Geldigi Ulke

Geldigi tilke f %
Afrika kitasinda bulunan 26 17
Avrupa kitasinda bulunan 40 26,1
Asya kitasinda bulunan 87 56,9
Toplam 153 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin %17’sinin Afrika kitasinda bulunan {ilkelerden, %26,1’inin Avrupa kitasinda
bulunan {iilkelerden, %56,9’unun Asya kitasinda bulunan tilkelerden geldigi goriilmektedir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ana Dili

Ana dili f %

Afrika kitasinda konusulan diller 30 19,6
Avrupa kitasinda konusulan diller 36 23,5
Asya kitasinda konusulan diller 87 56,9

Toplam 153 100
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Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin %19,6’simnin Afrika kitasinda konusulan dillerin, %23,5’inin Avrupa kitasinda
konusulan dillerin,%56,9’unun Asya kitasinda konusulan dillerin ana dili oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan yazma kaygisi ol¢egi Sen ve Boylu (2017) tarafindan
gelistirilmis ve kendisinden gerekli izin alinmistir. Yazma kaygisi 6lcegi gelistirilirken 6nce
alan yazin taramasi yapilmis ve alan yazindan elde edilen bilgiler 1s181nda yabanci dil olarak
Tirkgce Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarim1  belirlemeye yonelik madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan maddeler diizenlenerek bir 6lgek formu olusturulmustur. Bu
forma yonelik uzman goriisleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda o6lgekteki aday
maddelere son sekli verilmistir. Olgek Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezinde ve Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezlerinde Tiirkge 6grenen 280 Ogrenciye
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda oOlge§in yap1 ve Ol¢liim gecerligi igin
acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda 6lgegin
iki boyuttan ve 13 maddeden olusan iyi uyum degerlerine sahip olan bir 6l¢ek oldugu ortaya
¢tkmistir.  Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik olciimii .84’tir. Iki faktorlii yapi, toplam
varyansin %46,820’sini a¢iklamaktadir. Yapilan analizlere gore Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenlere yonelik yazma kaygis1 6l¢eginin gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu
sOylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi agamasinda, arastirma Orneklemi kapsaminda Tomer’de Tiirkge
egitim alan yabanci 6grencilerden veri toplanirken asagida belirtilen izlek uygulanmistir.

Oncelikle Canakkale ilinde faaliyet yiiriiten TOMER egitim kurumu ile iletisime

gecilerek arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve ankete katki saglamalar1 talep edilmistir. Anket
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calismasma katki sunacagim ifade eden Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER

yoneticisinden yabanci 6grencilere Tiirkge 6grenme kaygilar ile yapilacak anket icin belirli
bir giin talep edilmistir. Gerekli izin ve onay alindiktan sonra anket toplam 200 anket
hazirlanmistir. Goniilliiliik esasina gore 170 68renciye anket uygulanmis, tespit edilen eksil
verilerden dolay1 anketlerin 153 tanesi analiz agsamasina dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda elde edilen
veriler, sosyal bilimler igin gelistirilmis olan SPSS 22 (Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Bilgi Islem Daire Baskanligi tarafindan Lisansli satin alinan) istatistik paket programina
aktarilmis ve s6z konusu yazilim vasitasiyla analiz edilmistir.

Arastirmada yiizde analizi, frekans analizi, T-testi ve Anova testi analizleri
kullanilmastir.

Arastirmanin analiz asamasinda katilimcilarin ¢ok ¢esitli lilkelerden geldigi ortaya
cikmistir, bu nedenle geldikleri iilkelere gore kitalara ayrilarak analize dahil edilmistir. Anket
sonuglarindaki ilkelere gore Asya, Avrupa ve Afrika kitalarindan gelen ogrenciler
degerlendirilmistir. Ogrencilerin geldikleri iilke ve iilkelerinin dahil oldugu kitalar tablo 11°de

gosterilmistir.



Tablo 11

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Geldikleri Ulkelere Gore Kitalar: ve Ana

Dilleri
Ana dili f %
Somalice 11 0.07
Afrika Fransizca 2 0.01
Kitasindaki Komorca 2 0.01
Ulkelerden Nyanja Dili 2 0.01
Gelenler Portekizce 12 0.08
Svahili Dili 1 0.006
Ukraynaca 5 0.03
Rusca 2 0.01
Avrupa Arnavutga 19 0.12
Kitasindaki Bosnakga 2 0.01
Ulkelerden Sirpca 2 0.01
Gelenler Yunanca 2 0.01
Karagay-Malkarca 1 0.006
Gagavuzca 3 0.02
Asya Endonezce 20 0.13
Kitasindaki Arapga 33 0.22
Ulkelerden Tiirkmen Tiirkgesi 16 0.10
Gelenler Pestuca 5 0.03
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Japonca 3 0.02
Mogolca 2 0.01
Ozbekge Tiirkgesi 6 0.04
Birmanca 2 0.01

Arastirmaya katilan 6grencilerin geldikleri kitalara gore anadilleri incelendiginde %
30’u Afrika kitasindaki iilkelerden gelenler, %36’s1 Avrupa kitasindaki iilkelerden gelenler,

%87’s1 Asya kitasindaki iilkelerden gelenler olarak tespit edilmistir.
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Boliim IV: Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular cesitli degiskenler
(cinsiyet, yas, uyruk, egitim durumu, Tiirkiye’de kalinan siire, medeni durum, Tiirkce ve
Ingilizce dil seviyesi, geldigi iilke, ana dili) acisindan degerlendirilerek tablolar halinde
sunulmustur.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Yazma
Kaygilar1 Arasindaki Iliski

Cinsiyet degiskeninin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma kaygisina
etkisini 6lgmek i¢in yapilan T-testi sonucu tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarin Cinsiyet Degiskenine

[liskin T-testi Sonucu

Boyut Cinsiyet n S.S. t p
Kadin 60 3,11 49
pazma 1,354 178
aygisl Erkek 93 3,23 .55

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarina yonelik veriler
incelendiginde, kadin ve erkek Ogrencilerin yazma kaygilarinin (p= ,0178> 0,05) cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yaglari ile Yazma Kaygilar
Arasindaki Tliski

Yas degiskeninin, yabanct dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma kaygisina

etkisini 6lgmek i¢in yapilan T-testi sonucu tablo 13’te gosterilmistir



57
Tablo 13

Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarin Yas Degiskenine Iliskin

T-testi Sonucu

Boyut Yas n X S.S. t p
18-25 141 3,18 54

Yazma 170 865

Kaygisi 26-35 12 3.16 41

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarima yonelik veriler
incelendiginde, yas degiskeni ile yazma kaygilarinin (p=,865>0,05) arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Medeni Durumlar ile Yazma

Kaygilar1 Arasindaki Iliski

Medeni durum degiskeninin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma
kaygisina etkisini 6lgmek i¢in yapilan T-testi sonucu tablo 14’te gosterilmistir
Tablo 14
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarin Medeni Durum

Degiskenine Iligkin T-testi Sonucu

Medeni =

Boyut durum X S.S. t p
Evli 5 2,84 ,32

Yazma Kaygisi -1,488 ,139
Bekar 146 3,20 ,53

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma kaygilarina yonelik veriler
incelendiginde, medeni durum degiskeni ile yazma kaygilarinin (p=,139>0,05) arasinda

anlamli farklilik olmadig1 gortilmiistiir.
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Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Uyruklari ile Yazma Kaygilari

Arasindaki Iliski

Arastirmada ANOVA yapilabilmesi i¢in gruplarin varyansinin esitligi test edilmesi
gerekmektedir. Burada ANOVA yapilabilmesi i¢in grup varyanslarinin homojen yani esit
olmasi sart1 aranir. Homojenlik testi bir Levene testi ile yapilir (Durmus, Yurtkoru, Cinko
2013, s. 118). ANOVA yapilabilmesi i¢in oncelikle Levene testinde p degerinin 0,05’ten
biiyiik olmas1 gerekmektedir. Katilimcilarin yazma kaygisi ile uyruklarinin karsilagtirilmasina
iliskin homojenlik testi sonuclar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.
Tablo 15
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Uyruklarina Iliskin

Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi f1 df2 Sig.

Yazma Kaygisi ,226 2 150 ,798

Tablo 15°te goriilecegi gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi
kabul edilmistir. (p degeri YazmaKaygisi=0, 798>0,05). Bu durumda ANOVA yapilabilmesi
icin on sart saglanmistir. Varyanslarin homojen olmasi durumunda dort farkli ikili
karsilagtirma testi bulunmaktadir. Bunlardan en sik kullanilan ikili karsilastirma testleri
Scheffe ve Tukey’dir. Scheffe testi gruplarin Ornek sayilar1 esit olmadiginda tercih
edilmektedir (Durmus vd., 2013, p. 128).

Tablo 16’°da yazma kaygisi ile katilimcilarinuyruguna iliskin ANOVA testi sonuglari

yer almaktadir.
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Tablo 16

Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarim Uyruklarina Iliskin

ANOVA testi Sonucu

B Coklu
Boyut Uyrugu n X .5 F p Karsilastirma
o (Scheffe)
Afrika 26 3,33 ,52
kitasindan
gelenler
Yazma Avrupa 40 3,00 ,50 Afrika kitasindan
Kavelst kitasindan 3,803 ,024  gelenler-Avrupa
Ve gelenler kitasindan gelenler
Asya 87 3,22 53
kitasindan
gelenler

Tablo 16’dakiverileregdre yabanci dil olarak Tiirk¢e 6§renen 6grencilerin uyruklar ile
yazma kaygisi(p=0,024<0,05) arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde farklilik vardir. Farkliligin
hangi iki gruptan kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Scheffe sonuglarina gore;
uyrugu Afrika kitasindan olanlarin Avrupa kitasindan olanlara kiyasla daha fazla yazma
kaygis1 duydugu sonucuna ulasilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Egitim Durumlari ile Yazma
Kaygilar1 Arasindaki liski
Tablo 17
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Egitim Durumlarina

Iliskin Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi f1 df2 Sig.

Yazma Kaygist 900 3 149 443
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Tablo 17°de goriilecegi gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi

kabul edilmistir (p degeri YazmaKaygisi= 0,443).Bu durumda ANOVA yapilabilmesi i¢in 6n

sart saglanmistir.

Tablo 18

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygist ile Egitim Durumuna

[liskin ANOVA Testi Sonucu

Egitim _ Coklu
Boyut Dlglrumu X S.S. F p Karsilastirma
(Scheffe)
Ortadgretim 6 3,54 0,63
Ezzrriasll Lise 99 3,10 0,55 2.364 074 i
YESL Onlisans- 48 3,30 0,45
Lisans

Tablo 18 incelendiginde yazma kaygist (p=0,074>0,05) egitim durumuna gore 0,05

anlamlilik diizeyinde herhangi bir farklilik gostermemektedir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirkiye’de Yasadiklar Siire ile

Yazma Kaygilar1 Arasindaki iliski

Tablo 19

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Tiirkiye'de Yasadiklar

Siireye Iliskin Homojenlik Testi Sonucu

Boyut

Levene Istatistigi

f1 df2

Sig.

Yazma Kaygisi

3 149

422
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Tablo19’da goriildiigii gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi
kabul edilmistir. (p degeri Yazma kaygisi= 0,422) Bu durumda ANOVA yapilabilmesi i¢in 6n
sart saglanmistir.

Tablo 20
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Tiirkiye'de Yasadiklar

Siireye Iliskin ANOVA Testi Sonucu

Tiirkiye’de n X ss. F p Coklu
Boyut bulunduklari Karsilastirma

siire (Scheffe)
Yazma 1 yildan az 127 3,16 0,54 ,641 ,590 -
Kaygist 1-2 yil 11 3,15 0,55

3-4 yil 7 3,24 0,39

4 y1l ve ustii 8 3,44 042

Tablo 20’deki bilgilere bakildiginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin
yazma kaygisi (p=0,590>0,05) Tiirkiye‘de yasadiklar siireye gore 0,05 anlamlilik diizeyinde
herhangi bir farklilik géstermemektedir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Dil Seviyesi ile Yazma
Kaygilar1 Arasindaki iliski

Tablo 21
Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygst ile Tiirkce Dil Seviyelerine

Iliskin Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi 1 df2 Sig.

Yazma Kaygis1 ,311 2 149 ,733
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Tablo21°de goriildiigli gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi
kabul edilmistir. (p degeri Yazma kaygisi= 0,733) Bu durumda ANOVA yapilabilmesi i¢in 6n
sart saglanmistir.

Tablo 22

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Tiirkce Dil

Seviyelerine Iliskin ANOVA Testi Sonucu

Boyut Tiirkce Dil n X S.S. F p Coklu
Seviyesi Karsilastirma
(Scheffe)
Yazma B1 36 331 0,54 2,434 ,06 -
Kaygisi

B2 54 3,07 049
Cl 63 322 053

Tablo 22’ye gore yazma kaygis1 (p=0,067>0,05) Tirkce dil seviyesine gore0,05
anlamlilik diizeyinde herhangi bir farklilik gostermemektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin ingilizce Seviyesi Ile Yazma Kaygilari

Arasimdaki liski
Tablo 23
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Ingilizce Seviyelerine

Iliskin Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi 1 df2 Sig.

Yazma Kaygisi 1,255 5 147 ,286

Tablo 23°te goriilecegi gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi

kabul edilmistir. (p degeri Yazma kaygisi= 0,286) Bu durumda ANOVA yapilabilmesi i¢in 6n

sart saglanmistir.
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Tablo 24

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygist ile Ingilizce Seviyelerine

Iliskin ANOVA Testi Sonucu

Ingilizce Coklu
Boyut Dil n X S.S. F p Karsilastirma

Seviyesi (Scheffe)

Al 16 3,13 0,63

A2 35 3,17 0,63
Yazma 0,253 938 -
Kaygist g 29 3,15 0,50

B2 99 3,25 0,45

Cl 25 3,20 0,49

C2 9 3,06 0,53

Tablo 24’e gore yazma kaygist (p=0,938>0,05) Ingilizce seviyesine gore0,05
anlamlilik diizeyinde herhangi bir farklilik gostermemektedir.

Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Geldikleri Ulke ile Yazma Kaygilar

Arasidaki Tliski

Tablo 25
Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Geldikleri Ulke

Degiskenine Iliskin Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi fl df2 Sig.

Yazma Kaygisi ,226 2 150 ,798

Tablo25’te goriildiigii gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi
kabul edilmistir. (p degeri YazmaKaygisi=0, 798>0,05). Bu durumda ANOVA testinin

yapilabilmesi i¢in On sart saglanmistir.
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Tablo 26’da yazma kaygisi ile katilimcilaringeldikleriiilkeyeiliskin ANOVA sonuglari

yer almaktadir.
Tablo 26
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Geldikleri Ulkelere

liskin ANOVA Testi Sonucu

) Coklu
Boyut Geldigi Ulke n X s.s. F p Karsilastirma
(Scheffe)
Afrika kitasinda 26 3,33 0,52
bul 1
N Afrika kitasinda
Yazma  Avrupakitasinda 40 3,00 0,50 3803 024 bulunanlar-
Kaygist  bulunanlar ’ ’ Avrupa kitasinda
| 1
Asya kitasinda 87 322 0,53 bulunanlar
bulunanlar

Tablo 26’ya gore yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin geldikleri tilke ile
yazma kaygis1 (p=0,024<0,05) 0,05 anlamlilik diizeyinde farklilik gostermektedir. Farkliligin
hangi iki gruptan kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Scheffe sonuglarina gore
geldigi tilke Afrika iilkesinde olanlarin Avrupa iilkesinde olanlara kiyasla daha fazla yazma

kaygis1 duydugu sonucuna ulasilmistir.
Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ana Dilleri Ile Yazma Kaygilari
Arasidaki Tliski
Tablo 27
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Ana Dillerine Iliskin

Homojenlik Testi Sonucu

Boyut Levene Istatistigi 1 df2 Sig.
Yazma Kaygisi ,226 2 150 ,798
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Tablo27’de goriildiigii gibi Levene testinin sonucunda gruplarin varyansinin esitligi
kabul edilmistir. (p degeri yazmakaygisi=0, 798>0,05). Bu durumda ANOVA testinin
yapilabilmesi i¢in 6n sart saglanmistir.

Tablo 28’de yazma kaygisi ile katilimcilarin ana dillerineiliskin ANOVA sonuglar yer
almaktadir.

Tablo 28
Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygisi ile Ana Dillerine Iliskin

ANOVA Testi Sonucu

B Coklu
Boyut Anadili n X S.S. F p Karsilastirma
(Scheffe)

Afrika 26 3,33 0,52 Afrika kitasinda
kitasinda konusulan diller-
konusulan 3,803 024 Avrupa kitasinda
diller konusulan diller
Avrupa 40 3,00 0,50

Yazma kitasinda

Kaygis1 konusulan
diller
Asya 87 3,22 0,53
kitasinda
konusulan
diller

Tablo 28’e gore yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin ana diline gore yazma kaygisi
(p=0,024<0,05) 0,05 anlamlilik diizeyinde farklilik gostermektedir. Farkliligin hangi iki
gruptan kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi Scheffe sonuglarina gore ana dili
Afrika kitasindaki konusulan diller olan 6grencilere gore ana dili Avrupa kitasinda konusulan

diller olan 6grenciler daha fazla yazma kaygis1 duydugu sonucuna ulasilmistir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Dilin dort temel becerisinden en son ve en zor gelisen becerisi olan yazma bireylerde
dogal bir sonu¢ olan kaygiyr dogurmaktadir. Yazma kaygis1 bireylerin basarisini olumsuz
yonde etkilemeye baglayinca arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis ve arastirma konusu olmaya
baslamistir. Zorbaz (2010), yazma kaygisina iliskin ¢alismalarin 1970’ten beri yapildigini
fakat iilkemizde bu ¢alismalarin son yillarda artti§in1 ve sayisinin az oldugunu ifade etmistir.

Yazma kaygisi ile ilgili bir¢ok arastirmaci tarafindan olgek gelistirme caligmalari
yapilmistir. Zorbaz 2010 yilinda yapmis oldugu “Ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Yazma
Kaygi ve Tutuklugunun Yazili Anlatim Becerileriyle iliskisi” adli calismasinda Daly ve
Miller (1975) tarafindan gelistirilmis “Yazma Kaygis1 Olgegini Tiirkceye uyarlayarak
kullanmistir. Ozbay ve Zorbaz (2011), 1975 yilinda Daly ve Miller tarafindan gelistirilen
Yazma Kaygis1 Olgegi'ni Tiirkgeye uyarlamus, gecerlik ve giivenirlik calismalarimi yapmistir.
Tirkgeye uyarlanan bu Olgcek daha sonraki yillarda bir¢cok arastirmaci tarafindan yazma
kaygisinin belirlenebilmesi i¢in arastirmalarinda kullanmislardir. Yaman 2010 yilinda “Tiirk
Ogrencilerinin Yazma Kaygisi: Olgek Gelistirme ve Cesitli Degiskenler Acisindan Yordama
Calismas1” adli arastirmasinda “Yazma Kaygis1 Olgegi ni gelistirmistir. U¢gun 2011 yilinda
“Ilkdgretim 6., 7. ve 8.Smf Ogrencilerinin Yazma Kaygis1 Seviyelerinin Birgok Degisken
Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismasinda Yaman (2010) tarafindan gelistirilen “Yazma
Kaygis1 Olgegini kullanmistir. Yaman (2010) tarafindan gelistirilen “Yazma Kaygisi
Olgegi™ni Oztiirk,de 2012 yilinda “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazma
Kaygilarmin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi” adli ¢alismasinda kullanmistir. Daha
sonra Karakaya ve Ulper (2011) de “Yazma Kaygis1 Olcegi” gelistirmislerdir. Bu dlgek ile
ogretmen adaylarinin yazmaya iliskin kaygilarinin cinsiyet ve anne-baba egitim diizeylerine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ve yazma kaygisinin sebeplerini
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aragtirmuglardir. Karakaya ve Ulper (2011)’in gelistirdigi yazma kaygisi dlgegini Iseri ve Unal

(2012), “Tirkce Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarmi ¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmesi” adl1 ¢alismalarinda kullanmiglardir. Maden, Dincel ve Maden (2015), “Tiirkgeyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar” bashikli calismalarinda kendileri
tarafindan gelistirilen Yazma Kaygis1 Olgegini kullanmislardir. Aytan ve Tungel (2015),
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi Calismas1” kapsaminda
A1-A2 diizeyinde katilimcilarla 35 maddeden olusan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma
Kaygis1 Olgegini gelistirmistir. Sen ve Boylu 2017 yilinda “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda iki boyuttan
ve 13 maddeden olusan bir 6l¢ek gelistirmistir.

Son yillarda yazma kaygisi ile ilgili yapilan arastirmalarin sayis1 oldukg¢a artmistir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunun yazma kaygisi ile demografik
degiskenler arasindaki iliskinin arastirildigl goriilmiistiir. Diger arastirma konusu ise yazma
kaygisi gelistirme ¢alismalaridir. Bu duruma &rnek olarak Deniz (2018), “Ogrencilerin Yazma
Kaygilarinin  Yazma Egilimleriyle Iliskisi” adli yiiksek lisans tezinde ortaokuldaki
ogrencilerin yazma kaygi seviyelerinin yazma egilimleriyle olan iligkisini belirlemeyi
calisirken demografik degiskenlerden de yararlanmistir.

Demir (2016), “Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Yazma Kaygis1 Diizeyleri ve Nedenleri:
Bir Karma Yéntemli Yaklasim™ adli yiiksek lisans tezinde Yiiziincii Y11 Universitenin farkli
smif diizeylerinde okuyan Ogretmen adaylarimin yazma kaygist diizeyleri arastirilirken
demografik 6zelliklere bagvurulmustur.

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen oOgrencilerin yazma
kaygilarimin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde hedef kitlenin yasi, egitim diizeyi, sosyal yapisi, dili 6grenme amact ve diger

faktorler dil 6gretimindeki temel becerileri kazandirmada énem tagimaktadir. Temel beceriler
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arasinda yer alan yazma becerisi ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir nitelige sahiptir. Arastirmada
yapilan analizler sonucunda yazma kaygisinin demografik 6zelliklere gore farklilik gosterdigi
gorlilmiistiir. Katilimeilarin geldigi tlke, ana dili ve uyrugu ile yazma kaygis1 arasindaki
iliskilere bakildiginda, Afrika iilkesinden olanlarin Avrupa iilkesinden olanlara kiyasla daha
fazla yazma kaygisi yasadigi sonucuna ulasilmistir.

Sonug¢

Arastirmanin bu boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma
kaygilar1 gesitli degiskenler acisindan arastirilmis, elde edilen sonuglar alan yazin 1s18inda
degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda yazma kaygisinin
demografik 6zelliklere gore farkliliklar1 incelenmis, demografik 6zelliklerin yazma kaygisina
ne sekilde yansidig1 gézlemlenmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 08renen 6grencilerin yazma
kaygilarinin  arastirildign  bu ¢alismada 153 Ogrencinin  anketi degerlendirilmistir.
Katilimcilarin demografik 6zelliklerine bakildiginda cinsiyetine gore; 93’iinilin kadin, 60’ 1nin
erkek oldugu, yas aralifina gore; 141°inin 18-25 yas araliginda, 12’sinin 26-35 yasa
araliginda oldugu goriilmiistir. Bu iki degisken agisindan arastirma sonuglarinm
inceledigimizde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin cinsiyet ve yaslarina gore
yazma kaygilarinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin verilerini katilimcilarin uyruklarina gore inceledigimizde 26’siin Afrika
kitasindan gelenlerden oldugu, 40’ min Avrupa kitasindan gelenlerden oldugu, 87’sinin Asya
kitasindan gelenlerden oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin uyruklar ile
yazma kaygilar1 arasindaki iliskiye baktigimizda uyrugu Afrika kitasindan olanlarin Asya
kitasindan olanlara gore daha fazla yazma kaygisi duydugu sonucuna ulasilmistir. Afrika
kitasindan olanlarin ilkelerinde konusulan dil yapilarinin Tirkiye Tiirkgesine gore

farkliliklarin ¢ok olmast bu durumun sebepleri i¢inde sayilabilir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim durumlarina gére 6’sinin ortadgretim mezunu,
99’unun lise mezunu, 48’inin Onlisans- lisans mezunu oldugu gorilmiistiir. Katilimeilarin
egitim durumlart ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmastir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkiye’de kaldiklar1 siireye bakildiginda 127
ogrencinin Tirkiye’de bir yildan az yasadigi, 11 6grencinin 1-2 yil araliinda yasadigi, 7
ogrencinin 3-4 yil araliginda yasadigi, 8 6grencinin ise 4 yildan fazla zamandir Tiirkiye’de
yasadig1 goriilmiistiir. Bir yildan az siiredir Tirkiye’de kalan 6grenci sayinin ¢ok olmasina
karsin 6grencilerin Tiirkiye’de yasadiklar siire degiskenine gore yazma kaygilarinda anlaml
bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir.

Katilimeilarm medeni durum, Tiirkge dil seviyesi ve Ingilizce seviyesi ile yazma
kaygis1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin geldigi iilke degiskenine bakildiginda, Afrika kitasindaki tlkelerden
gelen 26 Ogrenci, Avrupa kitasindaki iilkelerden gelen 40 Ogrenci, Asya kitasindaki
iilkelerden gelen 87 6grencinin bulundugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
geldikleri iilkelere gore Avrupa kitasinda bulunan iilkelerden gelen 6grencilere kiyasla Afrika
kitasinda bulunan tlkelerden gelen 6grencilerin daha fazla yazma kaygisi yasadigi sonucuna
ulasilmstir.

Arastirmaya katilan 6grenciler ana dilleri agisindan incelendiginde 30 6grencinin
Afrika kitasinda konusulan dillerden oldugu, 36 6grencinin Avrupa kitasinda konusulan
dillerden oldugu, 87 6grencinin Asya kitasinda konusulan dillerden oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin ana dili ile yazma kaygisi arasindaki iliskiye bakildiginda, ana dili Avrupa
kitasindaki dillerden olan Ggrencilere kiyasla ana dili Afrika kitasindaki dillerden olan

ogrencilerin daha fazla yazma kaygis1 yasadigi sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler

Yapilan calismada yazma kaygilarinin temel nedenleri ve Ornekleri ele alinmustir.
Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrenen oOgrencilerin yazma kaygilarinin arastirilmasi adli
caligmanin esasini ve c¢ercevesini olusturmustur. Calismanin ileride bu konuda yapilacak
caligmalara 151k tutacagi; dil 6grenirken yazma kaygist hakkinda 6grenen ve dgretenlerde algi
ve bilgi seviyesinin artirilacagi degerlendirilmistir.

Ayrica yabanci dil 6gretiminde diger dil becerileri olan okuma, dinleme ve konusma
konularinda ¢aligma yapacaklar i¢in yol gosterici bir kaynak olabilecegi diisiiniilebilir.

Tirkiye’ye Tiirkce 6grenmek veya akademik egitim almak amaciyla gelen yabanci
uyruklu 6grencilere ¢alismanin siiresi daha uzun tutularak uygulanabilir.

Yazma kaygisin1 6lgmeden 6nce 68rencilerin yazma sikligina bakilabilir.

Bu calismanin &rneklemi daha genis tutulup farkli iiniversitelerdeki TOMER
ogrencilerine de uygulanabilir.

Yazma kaygisinin nedenlerinin arastirildigi ¢alismalarda ¢ogunlukla nicel veriler
ortaya konulmustur. Ortaya konulan nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi daha dogru
bilgilere ulasilmasini saglayabilir.

Bu c¢alisma yabanci dil 6grenen Ogrencilerin ana dilleri ve mensup olduklar1 dil
ailelerinin yazma kaygisina etkisi seklinde ¢alisilabilir.

Yazma kaygisin1 6lgmeden dnce 6grencilerin yazma sikligina bakilabilir.

Arastirmanin bulgular 1s181inda yabanci uyruklu 6grencilerin geldikleri iilke, ana dili
ve uyruklarima gore yazma etkinliklerinin diizenlenmesi yazma performanst ve yazma

becerisine kars1 tutumlarini olumlu etkileyecektir.

Ogreticiler, 6grencilerinin kaygi durumlarini tespit ederek yazma dersi icin ydntem ve

igerik belirleyebilirler.
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Sayin Katilimci,

Bu anket formu “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Arastirilmasi” konulu Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi’nde yiiriitiilen yiikseklisans tez ¢alismasi icin hazirlanmistir. Calismanin basarisi biyik dlgiide
sizin degerli katkilariniza bagli olacaktir. Bu nedenle sorularin dikkatle cevaplanmasi, sonuglarin gegerliligi ve anlamlihgi
acisindan blyik 6nem tasimaktadir. Anket sonuglari sadece akademik amaclarla kullanilacak olup, verilen cevaplar gizli

tutulacaktir.

Degerli vaktinizi ayirarak calismaya yapacaginiz katkilardan dolayi simdiden tesekkiir eder, ¢calismalarinizda basarilar diler,

saygilar sunariz.

1.BOLUM
Kag yildir Turkiye’de Medeni
Cinsiyet Yasiniz Uyrugunuz Egitim yaslyorsunuz? Durumunuz
( ) Kadin ()18-25 () ilkdgretim () 1yildan az () Evli
() Erkek ()26-35 () Orta Ogretim (Y2ile2wyil ( ) Bekar
()36-45 () Lise ()3iledyl
()46 ve Gstl ( )Onlisans/Lisans () 4yl ve Gzeri
() Lisansustu
Tiirkge Dil Seviyeniz ingilizce Dil Seviyeniz Geldiginiz Ulke Anadiliniz
()AL ()B1 ()1 ()AL ()B1 ()ca
()A2 ()B2 ()c2 ()A2 ()B2 ()c2
Bildiginiz Diller
1. BOLUM
+ 5|5 £ E | oE
Sayin katiimci, bu anket sizin yabanci dilde yazma kayginizi 6lgmek amaciyla | 2 & ] N 2 = 2
.. . . = > a o = O
hazirlanmistir. Toplam 13 sorudur. Katiminiz i¢in tesekkiir ederiz. s € £ 5 z | £2
Her bir ifadeyi okuduktan sonra size en uygun olan secenegi isaretleyiniz. S| S S & B
g g | ¥ 2|F=
1. Yazi yazmak benim igin eglenceli bir istir. 1 2 3 4 5
2. Yazi yazmayi severim. 1 2 3 4 5
3. Yazi yazarken kendimi daha iyi hissederim. 1 2 3 4 5
4. Sinif disindaki zamanlarimda stirekli yazi yazmaya firsat olustururum. 1 2 3 4 5
5. Sevdigim veya iyi bildigim bir konuda daha rahat yazi yazarim. 1 2 3 4 5
6. Sinif icerisinde yapilan yazma ¢alismalarina severek katilirim. 1 2 3 4 5
7. Duslincelerimi yazarak anlatmaktan hoglanirim. 1 2 3 4 5
8. Arkadaslarimin benden daha iyi yazmalari beni rahatsiz eder. 1 2 3 4 5
9. Yazarken diger 6grencilerin hatalarimi gormesi beni rahatsiz eder. 1 2 3 4 5
10. Yazi yazarken kagit dlizeninin kot olmasi beni rahatsiz eder. 1 2 3 4 5
11.Yazi yazarken disincelerimi istedigim gibi ifade edememek beni kaygilandirir. 1 2 3 4 5
12.0gretmenin yazdiklarimi sinif icerisinde diizeltmesi beni tedirgin eder. 1 2 3 4 5
13.Yazma 6devlerinden hoslanmam. 1 2 3 4 5

Yukaridaki 13 faktoriin disinda yabanci
nedenler/zorluklar varsa lutfen belirtiniz

dilde (Tirkce) yazarken kaygillanmaniza yol acgan
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Ek 2

ﬁPosta-aﬁenbaiu-om\ook L

& = C 8 outlooklive.com/mal/0finbox/id/AQMKADAWATY3ZmYAZSTKCTKAOCTKM2NILTAWAIDWMAoARGAAA kidYg G Kn96PoeXUILIHABESSCUKT HIPsOBfal FAiz AAAIBDAAAABESSCUKTHIPS0BfqL izl AAZNDaMSAAAA%3D

i Uygulamalar G Googe G Gl

= SVata| v WS B Asie ) Gereksiz v o Sopir B1Tay v Kategorikereyr v (9 Ertela v
v Kastrler Re: ANKET lglN fziN

0 GelenKutusu 368 Erarah BOVLU <emrahboylu@aydinedutr>
2042019 54l 08:46 R

O GereksizEposts 9 Sy

Merhabalar kullanablirsiniz
J Taslaklar 1

. 108 icin Qutloak uygulamasini edinin
B Gonderimis Ogeler o .

i Sl Ogeler
On Mon, Apr 1, 2019 at 1101 PM +0300, "ayten balar" <ayazid123@hotmail.com> wrote;

B A
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T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU

Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi Miidirliigi

Sayi :55953653-044-E.123960 20.10.2017
Konu  :Ayten BALCI

OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilgi : 13.10.2017 tarihli ve 93130991-044-E.121062 sayil1 yaziniz.

flgi yazimzda belirtilen Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi yiiksek lisans programi dgrencisi Ayten BALCI'nin ads
gecen anket uygulamasint COMU TOMER'de grenim géren dgrencilere uygulamast
Miidrligtimiiz tarafindan uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

R s-imzalichr
Okt. Kemal ERKOL
Midiir V.

Not: 5070 sayili elektronik imza kanunu geregi bu belge elektronik imza ile imzalanmistyr,

Terzioglu Kampiisii Tktisadi idari Bilimler Fakiiltesi 1. Kat TOMER Ofisleri Oda No : Bilgi icin:Nevin Nedime BASAR
114 Memur
2862180018
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