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On Soz

Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda; yurt disinda yasayan Tiirklerin,
ilkemizde yasayan miilteci ve go¢cmenlerin, yliksekdgrenim icin Tiirkiye’deki iiniversiteleri
tercih eden yabanci uyruklu 6grencilerin, 6zellikle son donemlerde artan ihtiyac ve talepleri
lizerine, yapilan calismalar ve girisimler dogrultusunda biiyiik asamalar kat edilmistir. Milli
Egitim Bakanligi basta olmak iizere pek ¢ok kurum ve {iniversitenin yogun c¢alismalariyla
yaygin egitimde Oonemli bir noktaya erisen Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkiye
Maarif Vakfi’nin bu konuya 6zenli yaklasimi ve titiz calismalar1 sayesinde baska bir boyut
kazanmistir. 2020 yilmin Nisan aymda Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Prograni”, benimsedigi sarmal ve kademeli program
anlayis1 ile Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminin, yaygin egitimden Orgiin Ogretime
gecisinde oncii olmustur.

Bu arastirmada, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmis ve
degerlendirilmistir. Betimsel-tarama modelinde nitel bir ¢alisma olan bu calismada dokiiman
analiziyle veriler toplanmis ve programda yer alan her dil diizeyi ve dil becerisine ait 1269 tane
kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore tasnif edilmistir.

Arastirma sonucunda program kazanimlarinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dil becerileri ve dil diizeyleri bakimindan tutarli oldugu ortaya ¢ikmis ve genel dagiliminin dil
becerilerinin dogasma uygun oldugu goriilmiistiir. Ustbiligsel bilgi boyutunda ise sadece 2
kazanim tespit edilmistir.

Tez calismam dahil tim yiiksek lisans egitimi siirecim boyunca maddi ve manevi
desteklerini asla esirgemeyen kiymetli hocalarim Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN, Dog. Dr.

Funda ORGE YASAR ve elbette danisman hocam Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e tesekkiirlerimi
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bir borg bilir, taraflarindan aldigim kaliteli egitim, akademik etik ve terbiyeyi geri kalan tiim
akademik ve sosyal yasantim boyunca devam ettirecegimi en samimi hislerimle dile getirmek
isterim.

Canakkale, 2020
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Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi Programimm Yenilenmis Bloom

Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi

Kiibra EMRE

Ozet

Bu arastirmada, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi ve
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu arastirma betimsel-tarama modelinde nitel bir ¢calismadir.
Nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman analiziyle veriler toplanmis ve programda
yer alan her dil diizeyi ve dil becerisine ait 1269 tane kazanim Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore tasnif edilmistir. Yapilan tasnif ardindan her bir kazanimin hangi bilgi
tiiriine ve hangi bilissel siireclere ait oldugu, tablolar halinde tek tek belirtilmis ve bu tablolar
Ekler boliimiinde verilmistir. Her dil diizeyi ve dil becerisine ait tasnif edilmis kazanimlarin
tablolarda frekans (f) ve yiizde (%) degerleri belirtilmistir.

Aragtirma sonucunda Maarif Vakfi1 tarafindan yayimlanan Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi kazanimlarinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dil
becerileri ve dil diizeyleri bakimindan oldukga tutarli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira
kazanimlarin genel dagiliminin dil becerilerinin dogasina uygun oldugu goriillmektedir.
Programda en dikkat ceken nokta ise {istbiligsel bilgiye yonelik 2 kazamim disinda bagka
kazanim yer almamasidir. Bu durumun, programin {izerinde calisilmast ve ivedilikle
gelistirilmesi gereken eksik yonlerinden bir tanesi oldugu sdylenebilir. Bilissel siire¢c boyutu ele
alindiginda ise coziimleme ve degerlendirme boyutlarinin programda zayif kaldigi, bu yondeki
kazanimlarin da programa ilk firsatta dahil edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yapilan bu arastirmadan hareketle, Maarif Vakfi’nin yayimladigi 6gretim programinda

bahsedilen; Tiirkce anlama ve anlatma becerilerini kullanarak iletisim kuran, yaparak-
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yasayarak Ogrenen, 0grenme siirecinde sorumluluk alan, is birligi i¢inde calisan, problem
cozme becerilerini kullanan, sorgulayan, yorumlayan, evrensel ve kendi kiiltiiriine 6zgii
degerlere duyarli bireyler yetistirme amacina ulasabilmek ic¢in, programda yer alan
kazamimlarda iist diizey bilissel siire¢ basamaklarina agirlik verilmesi ve iistbiligsel bilgilere de
daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Tiirk¢cenin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi Programu, Tiirkiye Maarif Vakfi, Program Degerlendirme, Kazanim



Evaluation of ‘Teaching Turkish as a Foreign Language’ Program According to

the Renewed Bloom’s Taxonomy

Kiibra EMRE

Abstract

This study intends to review and evaluate the ‘Teaching Turkish as a Foreign Language’
Program, which is developed by the Turkish Maarif Foundation, according to Renewed
Bloom’s Taxonomy. This study is a qualitative study with a descriptive-survey model. Data
was collected by document analysis, which is one of the qualitative data collection methods,
and 1269 learning outcomes of each language level and language skill included in the program
were classified according to the Renewed Bloom’s Taxonomy. Following the classification, the
information type and the cognitive processes to which each outcome belongs are specified in
tables individually and these tables are given in the Annex section. Frequency (f) and
percentage (%) values of the classified outcomes of each language level and language skill are
indicated in the tables.

As a result of the study, it has been found that the outcomes of ‘Teaching Turkish as a
Foreign Language’ Program, which are published by Maarif Foundation, are quite consistent in
terms of language skills and language levels according to the Renewed Bloom’s Taxonomy. In
addition, it is seen that the general distribution of the acquisitions is in accordance with the
nature of language skills. The most striking point in the program is that there is no other
acquisition except for 2 acquisitions for metacognitive information. It can be said that this is
one of the shortcomings of the program that needs to be worked on and improved urgently.
Considering the cognitive process dimension, it can be said that the dimensions of analysis and
evaluation are poor in the program and acquisitions in this direction should be included in the

program at the first opportunity.

vi



Based on this research, it was concluded that high level cognitive process steps should
be emphasized and more metacognitive information should be included in order to achieve the
goal of raising individuals who are communicating using Turkish comprehension and
expression skills, learning by practice and experience, taking responsibility in the learning
process, working in cooperation, using problem-solving skills, questioning, interpreting, and
who are sensitive to valuesthat are universal and unique to their own culture, which are
mentioned in the education program published by Maarif Foundation.

Keywords: Renewed Bloom’s Taxonomy, ‘Teaching Turkish as a Foreign Language’

Program, Turkey Maarif Foundation, Program Evaluation, Learning Outcomes
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Boliim I: Giris

Degismekte olan giinlimiiz diinyas1 ve gelismekte olan teknolojiyle birlikte
insanoglunun ihtiya¢ algis1 da yeniden sekillenmektedir. Kiiresellesen diinyada ana dili ile
ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamakta yetersiz kalan birey, ana dilinin yaninda diger yabanci
dillere de gereksinim duymaktadir. Ciinkii bireyler, kendi toplumlarinda ve diger toplumlarla
olan iletisimini ancak dil ile gerceklestirebilirler. Onceleri meslekte yararlanmak amaciyla
veya istege bagli olarak 6grenilen ya da aile gibi ¢evresel faktorlerden dolay1 edinilen yabanci
dil, giiniimiizde artik temel bir ihtiyac olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Son yillarda Tiirkiye'nin uluslararas: iligskilerde etkin rol oynamasi, Tiirkiye’ye
yiikksekogrenim gormek i¢in yurt disindan gelen 6grenci sayisindaki artis ve Tiirkiye nin yurt
disindan gelen goclere agik kapi birakmasi, Tiirk dilinin iletisim dili olarak kullanilmasini
zorunlu hale getirmistir (YDTOP, 2015). Bu sartlarda Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretilmesi ozellikle son yillarda daha da 6n plana ¢ikmustir.

Giintimiizde geleneksel Ogretimin aksine bireylerden, bilgiyi tiiketmekten ¢ok bilgi
tiretmeleri beklenmektedir. Bireylerden, cagdas diinyanin gereklerini yerine getirebilme
yetisine sahip olabilmeleri i¢in, kendisine aktarilan bilgilerin pasif alicis1 degil, bilginin
olusturulmasi ve anlamlandirilmasi siirecine etkin olarak katilmalar1 beklenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Ogrenme, bireyin &n bilgilerini yapilandirarak yeni bilgileri kesfetmesi;
ogretim ise denenmis yoOntemler ve edinilmis tecriibelerden hareketle gerekli bilgilerin
aktarilmasindan ¢ok, problem ¢ozmeye yonelik karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir
(Yildiz, 2003). Bu yiizden, karmasik bir siire¢ olan Ogretim faaliyetinin bireylerin
ihtiyaglarina cevap verecek sekilde planlanmasi ve yapilandirilmasi1 gerekmektedir. Bu

planlama ve yapilandirma ise ancak egitim programlari ile gerceklestirilebilmektedir.
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Insanoglunun biitiin faaliyetlerinin temelinde bilgi yatmaktadir. insan, hayat hakkinda
ne kadar dogru bilgiye ulasirsa, onu yasamak icin daha uygun sartlara ulasir ve bu sayede
birey belirli bir karakter ve zihniyet kazanir. Bu egitimi verebilmek i¢in planlanmis
programlara ihtiya¢ duyulur (Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006, s. 86).

Egitimde planlama ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi 6nem teskil etmektedir.
Ana dili egitiminin yaninda ihtiyaglar dogrultusunda bir gereksinim olarak ortaya cikan
yabanct dil Ogretiminin de tipki ana dili egitimi gibi planli ve programli sekilde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi {izerine yapilan pek
cok calismanin yaninda, 6gretimin yapilandirilmas: ve planlanmasi icin uluslararas: nitelikte
ve ¢agdas program gelistirme anlayisina uygun bir program gelistirme ihtiyaci duyulmustur.
Tiirkiye Maarif Vakfi biinyesinde gelistirilen ve 2020 yilmin Nisan aymda yayimlanan
Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, alaninin en yeni ve en kapsamli 6gretim
programi olmasi, bunun yam sira kademelere gore yapilandirilmasi hasebiyle orgiin 6gretime
uygun bir program olmasi acisindan, alan i¢in hem olduk¢a 6nemli hem de degerlendirilmesi
gereken temel kaynaktir.

Bir egitim Ogretim programinin incelenip degerlendirilmesi, programin verimliligi ve
kalitesi hakkinda geri bildirimler saglanmast ve programin ihtiyaclar dogrultusunda revize
edilmesiyle birlikte Ogrenenlere daha kaliteli bir egitim verilmesi acisindan Onem

tastmaktadir.



Problem Durumu

Tiirkgcenin yabanci dil olarak ogretimi gerek iilke politikalariyla gerekse bireysel
ihtiyaglarla son yillarda etkileyici bir ivme kazanmistir. Ortaya ¢ikan talebi karsilamak igin
0zel sektor ve devlet kurumlar1 harekete ge¢mis, bunun yaninda bilimsel olarak da Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi iizerine pek ¢ok arastirma ve calisma yapilmistir. Ozel kuruluslar
ve yaymevleri kendi Tiirkce oOgretim kitaplarin1 gelistirmis, devlette ise halk egitim
merkezlerinde Tiirk¢ce dersleri verilmeye baslanmis, iiniversitelerdeki Tiirk¢ce ve Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER) ve subeleri giin gectikce artmustir.

Yasanan bu gelismelerdeki ortak amag¢ Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi iken
yaklasim, yontem ve teknik, kaynaklar ve kitaplar, Ogretmen yeterliligi ve niteligi,
degerlendirme bicimi ve uygulanan sinavlar, belgeler ve gecerligi gibi temel meselelerde bir
standart belirlenememis ve 6gretim sistematik hale getirilememistir. Diger yandan bu 6gretim
stireci sonunda kurslarda ve merkezlerde verilen “dil yeterlik belgesinin” uluslararasi
nitelikte, tiim diinya iilke ve {iniversitelerinde gecerli olabilmesi i¢in akredite edilebilir bir
belge olmasi gerekmektedir. Uluslararasi taninirligi olan bir belgeyi verebilmek igin ise
uluslararasi nitelikte bir 6gretim programinin olusturulmasi, buna uygun ders kitaplarinin
hazirlanmasi ve sinav sisteminin de buna gore diizenlenmesi gerekmektedir (YDTOP, 2015;
MFVTYOP, 2020). Bu gerekcelerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda
uluslararasi nitelikte ve ¢agdas program gelistirme anlayisina uygun bir program gereksinimi
ortaya ¢ikmistir. Bireylerin hangi dilde ne oranda iletisimsel dil yeterliligine sahip oldugunu
belgelemeyi amacglayan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, dil 0greniminin parametrelerini
belirleyerek dil 6grenimine standart getirmektedir (Uysal, 2009). Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metni, yabanci dil 6gretimine dil seviyelerinin; seviyelere uygun dil becerileri
ve dil bilgisi kazanimlarinin belirlenmesi i¢in bir temel olusturmaktadir. Yabanct dil olarak

Tiirkce 6gretiminde de Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni arastirmacilara ve
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ogretmenlere yol gosterici olmustur. Tiim bu ihtiyac ve gelismelerin 15181inda Tiirkiye Maarif
Vakfi farklr tiniversitelerden alan uzmani akademisyenlerin ve uygulayicilarin titiz ¢calismalart
ile 11 aylik yogun ¢alismalar sonucunda Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programin
hazirlamistir. Alanyazindaki program ihtiyacini karsilamayr amaglayan bu 6gretim programi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uluslararasi bir standart saglamak i¢in yapilan en
kapsamli calisma olmasi ve ayni zamanda Orgiin Ogretime gecis yolunda atilan ilk adim
olmasi sebebiyle biiyiik onem tasimaktadir.

Bu denli ilkleri igerisinde barindiran bdyle bir Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin hangi bilgi tiirleri ve bilissel siireclere yonelik olduklarinin tespiti; 6grencilerin
dil becerilerinin gelisimi siirecinde, programin ve programda yer alan kazanimlarin —varsa-
eksik yonlerinin Ogreticiler ve program gelistiriciler tarafindan giderilebilmesi bakimindan
biiyiik 6nem tasimaktadir.

Problem Ciimlesi

Bu diisiinceler 1s181nda arastirmanin problem ciimlesi “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi (MFVTYOP) kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimi nasildir?” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi kapsaminda asagidaki alt problemlere de cevap
aranacaktir:

1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Dinleme/Izleme Becerisi” kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimi nasildir?

2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Sozlii Etkilesim Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore

dagilimi nasildir?
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3. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Sozlii Uretim Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimi nasildir?
4. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Okuma-Anlama Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimi nasildir?
5. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Yazma Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi
nasildir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimlarini belirlemektir. Bu temel
ama¢ kapsaminda kazanimlarin 6zelde hangi dil becerileri ve dil diizeylerinde nasil dagilim
gosterdigini belirlemek hedeflenmektedir. Boylece programda YBT’ye gore iyilestirme
yapilmas1 gereken hususlarin belirlenmesiyle birlikte; arastirma sonunda tespit edilmesi 6n
goriilen eksikliklere getirilecek ¢Oziim Onerileriyle, programin iyilestirilmesine ve daha da
gelistirilmesine katki saglamak hedeflenmektedir.
Arastirmanin Onemi

Bu calismanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninin en kapsamli 6gretim
programi olan bu programin kazanimlarinin YBT’ ye gore incelenmesiyle Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programlarinin gelecegine ve program gelistiricilere yol gostermesi
beklenebilir. Bu yiizden yabanci dil 6grenme siirecini sistematik héle getirmek amaciyla
gelistirilmis olan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programiin kazanimlarini
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve biligsel diizeyler agisindan incelemek, alanyazin ve

programin daha da gelistirilebilmesi icin biiyiik onem tagimaktadir.



6

Literatiir incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bir 6gretim
programinin biligsel siiregler acisindan incelenmesi iizerine yapilmis ilk tez ¢aligmasi olmasi
nedeniyle de bu ¢alismanin alana 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanmin Varsayimlari
Arastirmanin temel varsayimlari su sekildedir:

1. Kazanimlarin biligsel seviyelerinin degerlendirilmesinde Yenilenmis Bloom
Taksonomisi yeterli olmustur.

2. Arastirmaci verileri analiz ederken objektif goriis belirtmistir.

3. Arastirmacinin alanyazina hakimiyeti, bilgi birikimi ve donanimu tasnif i¢in yeterli
diizeydedir.

4. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore hazirlanmis veri toplama araci arastirma igin
yeterli olmustur.

Arastirmanin Smirhhiklar:

Bu arastirma:

e 2020 yilinda Maarif Vakfi tarafindan yaymmlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi Programi ve bu programda yer alan kazanimlarla smirlidir.

e Bulgulari, yapilan nitel arastirma teknikleriyle sinirhdir.
Tanimlar

Arastirmada yer alan temel tanimlar asagida verilmektedir:

Yabana dil: Ana dili disindaki bir dilin o dilin konusuldugu cografya disinda
ogrenilmesi durumudur (Bayraktar, 2006, s.49).

Yabanc dil 6gretimi: Bir milletin, kendi kiiltiirlerindeki, dillerindeki bi¢imleri ve
anlamlari, baska bir yabanci dil ve kiiltiire aktarma egilimidir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013).

Ogretim programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir

dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2007, s.6).
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Taksonomi: Siniflandirilma ve bu siiflandirmada kullanilan kurallar biitiinii (TDK,
2020).

Sozlii etkilesim: Herhangi bir dilde karsilikli konusmaya dayali olan iletisim bicimidir
(MFVTYDOP, 2020).

Sozlii Uretim: Bir dil kullanicisimin herhangi bir konuda kendi bilgi, diisiince ve
hayallerinin anlatima dayanan dil becerisidir (MFVTYDOP, 2020).
Tlgili Arastirmalar

Karagol (2020) tarafindan yapilan “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Giincel
Tiirkce Ogretim Programlar” adli calismada giincel Tiirkge oOgretim programlarindaki
kazanim fiillerini biligsel stratejiler acisindan degerlendirilmistir. Arastirma nitel bir durum
caligmasidir. Arastirmada Tiirkiye Maarif Vakfi 2019 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Programu ile 2018 Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli Dersi Ogretim Programu (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Seviyeler) (MEB) dokiimanlar1 kullanilmistir. Ust diizey biligsel becerileri olan ¢oziimleme,
degerlendirme, yaratma boyutlarina yonelik kazanimlara bu programlarda az yer verildigi
arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (2019) tarafindan yapilan “Ortadgretim 9. sinif Ingilizce Ders Programinin ve
Ders Kitabinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adli caligmada
Ortadgretim 9. simf Ingilizce ders programi ve 9. sinif Ingilizce ders kitabi etkinliklerinin
biligsel siire¢ bakimindan alt diizey diisiinme becerileri olan ‘anlama’ ve ‘uygulama’
basamaklarinda, bilgi boyutu bakimindan ise kavramsal bilgi basamaginda yogunlastig: tespit
edilmistir. Buna karsilik iist diizey diisiinme becerilerine sinirli olarak yer verildigi ve bilis
Otesi bilgi boyutuna ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Calismanin sonuglarina dayanarak
ogretmenlere, program gelistiricilere ve ders kitab1 yazarlarina dnerilerde bulunulmustur.

Yiirekli (2019) tarafindan yapilan “Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Programi

Kazanimlarina Ulasma Diizeyinin Tespit Edilerek Kazanimlarin Bloom Taksonomisine Gore
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Incelenmesi (Burdur ili Ornegi)” adli calismada yeni ortadgretim programindaki 144
kazanimin % 50,7’si biligsel alan, % 4,2°si duyussal alan, % 45,1’1 psikomotor alan
basamaklarina dagildig tespit edilmistir. Bilissel alanin alt boyutlarinda ise % 78,1 ile anlama
basamaginin en ¢ok kazanima sahip oldugu goriilmiistiir. Yiirekli (2019) tespitlerine su
sekilde devam etmektedir:
Psikomotor alanin alt basamagi olan beceri haline getirme ise % 76,9 ile en c¢ok
kazanimin oldugu basamaktir. Duyussal 6grenme alaninda mevcut alti kazanimin dort
tanesi Orgiitleme, iki tanesi ise deger verme basamagina aittir. Sonug¢ olarak beden
egitimi dersi programi oldugu i¢in psikomotor kazanim sayisinin fazla olmasi
diistiniilebilir. Ancak yeni programda bilissel alandaki kazanim sayisinin fazla oldugu
goriilmektedir. Psikomotor alan ise ikinci sirada kalmistir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde bir eksiklik olarak goze c¢arpmaktadir. Ogretim programina
bakildiginda goze carpan Onemli eksikliklerden biri de duyussal alandaki kazanim
sayisinin toplam kazanim sayisina oraminin ¢ok diisiik oldugudur. Bu durum
ogrenmenin icsellesmesi acgisindan bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biligsel
alandaki kazanim sayisinin artmasi ogretim programinin teorik agirlikli bir program
oldugunu gostermistir.

Ar1 (2018) tarafindan yapilan “2015 ve 2017 Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programlarindaki Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine ve Ogretmen Goriiglerine
Gore Incelenmesi” adli calismada 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazamimlarinin 2015
Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlarindan taksonomik olarak bir farklilik
gostermedigi, her iki programda da taksonominin bilgi boyutunda “Kavramsal” ve “Islemsel”
bilgiye agirlik verildigi, iistbiligsel bilgiye yer verilmedigi; biligsel siire¢ boyutunda ise

“Hatirlama” ve “Degerlendirme” ye yeterince verilmedigi bulgusuna ulagilmistir.
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An (2018), arastirma sonuclarindan hareketle; taksonomik olarak kazanimlarda
listbiligsel bilgiye ve biligsel siire¢ boyutunda “Degerlendirme” boyutuna daha cok yer
verilmesi; 6gretmenlere kazanimlarin taksonomik diizeyleri ve iistbiligsel beceriler konusunda
bilgi verilmesi Onerilerinde bulunmustur.

Demir (2015) tarafindan yapilan “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore 2005 Yili
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer alan Kazanimlar ve Seviye Belirleme Sinav
Sorular1” aldi c¢alismada YBT’nin biligsel siire¢ basamaklari acisindan amaglarin,
kazanimlarin ve SBS sorularinin dagilimlarinin ortiismedigi sonucuna varitlmistir. Programin
amaglarimin ve kazanimlarinin SBS sorularina kiyasla daha iist basamaklarda yer aldig:
goriilmiistiir, SBS sorularinin  %80’e yakininin alt diizey biligsel basamaklarda yer aldig
sonucuna ulagilmistir. Bilgi birikimi agisindan ise olgusal ve kavramsal bilgiye agirlik
verildigi islemsel ve iist biligsel bilginin ise ihmal edildigi sonucuna varilmistir.

Gokler (2012) tarafindan yapilan “Ilkogretim Ingilizce Dersi Hedefleri, Kazanimlar,
SBS Sorulart ve Yazili Sinav Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada hedefler, kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili smav
sorularinin  YBT biligsel basamaklara gore alt diizey biligsel basamaklarda toplandigi
goriilmiistiir. Ayrica bilgi boyutunda iistbilissel bilgiye sadece hedeflerde yer verildigi,
kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili smav sorularinda bu bilgi tiirline yer verilmedigi

gorilmiustiir.
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Alanyazin
Egitim

Hangi toplumda diinyaya geldigi fark etmeksizin insanoglunun, dogdugu andan
itibaren egitim siirecine bilincli veyahut bilingsiz olarak dahil olmas1 kacinilmazdir. Uygarlik
diizeyi ne olursa olsun her toplum kendi dilini, kiiltiiriinii, gelenek ve goreneklerini yeni
nesillere aktarma; ayni zamanda cagin gereksinimlerine uyum saglayabilecek ve toplumun
ihtiyaclarim1 karsilayabilecek bireyler yetistirme ihtiyaci duymaktadir. Insanlik tarihi kadar
eski olan egitim olgusunun tanimi da zaman icerisinde toplumlara, ideolojilere, yaklasimlara
gore degisiklik gostermistir. Her ¢cagda 6nem verilen egitim olgusunu pek c¢ok iinlii diisiiniir
de kendi bakis agilariyla degerlendirmis ve konuyla ilgili goriislerini dile getirmistir. Ornegin
tinlii filozof Platon, egitimi “Beden ve ruha yetenekli oldugu giizelligi vermektir” seklinde;
biiyiik egitimci Jean Jacques Rousseau da, “Dogaya gore insan yetistirmek™ olarak
tanimlamistir (Basaran, 2000; s.12). Cicero da “Egitim, cocugu insan haline getirmek
sanatidir.” seklinde egitimle ilgili diisiincesini ifade etmistir (Seving ve Kurtaslan, 2009).
Yukaridaki bakis acilarindan ve tanimlardan da anlasilacagi gibi egitim, yiizyillarca yasama
hazirlik olarak goriilmiistiir.

Klasik egitim anlayisinin sorgulandigi ve yeni arayislarin bagladigi XX. yiizyilda John
Dewey (1996), “Demokrasi ve Egitim” adl1 eserinde “Egitim hayata hazirlik degil, hayatin ta
kendisidir.” diyerek egitim anlayisindaki koklii degisimin temellerini atmistir. Ulkemizde ise
egitim kavraminin en genel tanimi “bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasith ve
istendik davramis degisikligi meydana getirme siireci” seklindedir ( Demirel, 2007; Ertiirk
1999).

Egitimin giiniimiizdeki tanimin1 inceledigimizde;

e Egitimin bir siire¢ oldugu,

e Egitimin amagli/hedefli bir etkinlik oldugu,
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e Egitimde hedeflerin rastgele degil, birtakim siireclerle ve belirli ilkelere gore
belirlendigi,
e [Egitimin sonunda bireyin davranislarinda degisme ve gelisme oldugu,
e Egitim  etkinliklerinin  birey  tarafindan  bizzat = deneyimlendigi
vurgulanmaktadir.
Unlii Fransiz yazar Michel de Montaigne “Amaci olmayan gemiye hicbir riizgar

b

yardim etmez.” soziiyle insan hayatinda amacin, amaca yonelik yasamanin ne denli 6nemli
oldugundan bahsetmistir. Amagsiz bir hayat diisiiniilemeyecegi gibi hayatin ta kendisi olan
egitimin de amagsiz olabilme ihtimali diisiiniilemez. Tanimda gecen “istendik” ifadesi de
onceden belirlenmis ve birey tarafindan ulasilmasi beklenen hedefleri/amaclar1 ifade
etmektedir. Istendik hedef ve davranislarin kazanilmas: icin stratejilerin belirlendigi yazili
dokiimanlar ya da eylem planlarn ise egitim programlaridir (Demirel, 2011). Egitim
programlari, egitim siirecinin kilavuz kitaplaridir.
Egitim Program

Egitim programimi agiklayabilmek icin egitimde programin tarihi ve etimolojisi
incelendiginde Latince “Curriculum” kavramu ile karsilagsmaktayiz. Curriculum, milattan 6nce
1. yiizy1lda Romal1 askerlerin savas arabalari ile yaristiklart oval yaris pistine verilen isimdir.
Kosu yolu anlaminda kullanilan bu kelime zamanla “izlenen yol” anlaminda egitim alaninda
da kullanilmaya baslanmistir (Oliva, 2005’den akt. Demirel, 2011). Ulkemizde egitim
programi iizerine ¢alisma yapan kimi egitimci yazar ve diisiiniirler; kelimenin etimolojik
yapisindan yola ¢ikarak “izlence” sozciigiinii, kimileri ise programin “yetistirmek” amacindan
yola cikarak “yetisek” sozciiglinii kullanmay1 tercih etmislerdir. Ancak bunlarin yerine
“egitim programi1” kavrami en ¢ok kabul goren ve kullanilan ifade olmustur.

Gegen zaman igerisinde ve yapilan ¢alismalarla pek ¢ok diisiiniir ve egitim bilimcisi,

egitimde program kavramini farkl sekillerde tanimlamistir. Bu tanimlardan bazilar1 sdyledir;
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“Ogrencilerden beklenen ©Ogrenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmis
faaliyetlerin tamamidir” (Dogan, 1979, s. 36).

“Herhangi bir egitim kurumu ya da egitim asamasinda Milli egitimi ya da o egitim
kurulusunun belirlenen dgretim ve ders programinin kazandirilmasina yardimci olacak siireg;
yontem ve teknikler, degerlendirme etkinlikleridir” (Biiylikkaragoz, 1997, s.17).

Egitim programi bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi,
Milli egitimin veya bir kurumunun amaclarinin gerceklestirilmesine yonelik tiim faaliyetlerdir
(Varis, 2005).

“Egitim programi, 0gretim-ogrenme siireclerini kapsayan ogretim programi ve ogretim
programi disindaki faaliyetlerin programlarimin tiimiidiir” (Kiiciikahmet, 2007 s. 8).

Taba’ya gore egitim programi, “Ogrenme i¢in plandir ve amagclar, 6zel hedefler,
icerigin se¢cimi ve organizasyonu, Ogrenme ve Ogretme durumlan ile c¢iktilarin
degerlendirilmesi 0gelerini icermektedir” (Elkatmis, 2002, s.2).

Tanner ve Tanner’a gore egitim programi, “Ogrenciye bilgi ve deneyimlerinin
kontroliinii arttirma olanagi veren, okulun himayesinde sistematik olarak gelistiren bilgi ve
deneyimlerin yeniden yapilandirilmasidir” (Elkatmis, 2002, s.3).

“Egitim programi, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yolu yasantilar diizenegidir” (Demirel, 2007, s.6).

Son olarak bu zamana kadar yapilmis tiim “egitim programi1” tanimlarindan hareketle:

‘Egitim programi, Milli Egitimin amaglar ile tiim okul tiir ve kademelerinin
amaglarina uygun; tiim derslerin 6gretim programlarini, kapsamli psikolojik danigsmanlik ve
rehberlik (PDR) calismalarini, egitsel kollar ve calismalarini, proje ve odevleri, kisacasi
egitim ile ilgili tiim planh faaliyetleri iceren, en kapsamli okul ic¢i ve okul dis1 etkinlikler

diizenegi, eylem planlaridir’ seklinde genel bir yorum getirilebilir.
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Ogretim Program

Egitim programi ve Ogretim programi genellikle birbiriyle karistirilan ve birbirinin
yerine kullanilabilen kavramlardir (Giirkan, 2004). Bu kavram kargasasinin giderilmesi i¢in
bu iki kavramin ve kavramlar arasindaki farkin iyi anlagilmasi ve aciklanmasi gerekmektedir.
Arastirmacilar 6gretim programi kavramini soyle tantmlamislardir:

“Ogretim programi, belli bir 6gretim basamagindaki cesitli simf ve derslerde
okutulacak konulari, bunlarin amagclarini, her dersin smiflara gore haftada ka¢ saat
okutulacagini ve ogretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur (Biiyiikkaragoz, 1997,
s.1).

“Ogretim programi, egitim programi icinde agirlik tasimakta, genellikle belli bilgi
kategorilerinin bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle olugsmaktadir” (Varis, 2005, s.14).

“Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir” (Demirel, 2008, s.6)

“Ogretim programi, egitim programinda gosterilen kazanimlarin gerceklesebilmesi
icin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders
araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiindiir” (Ozbay, 2006 s.15).

Son olarak; “egitim programi, kademe ayrimi yapmaksizin tiim kademe ve derslerin
okul i¢i ve okul dis1 tiim faaliyet ve etkinliklerini igerirken; egitim programinda yer alan
faaliyet ve etkinlikler, belirli bir kademeye indirgendiginde ya da o kademedeki belirli bir
dersin okutuldugu tiim smiflarin faaliyet ve etkinlikleri ele alindiginda karsimiza cikan
kavram 6gretim programidir” seklinde genel bir agiklayici yorum getirilebilir.

Program Gelistirme

John Dewey tarafindan yasamin ta kendisi olarak ifade edilen egitimin amaci olumlu,

istendik yonde davramis degisikligZi meydana getirme, kalict 6grenmeler saglamaktir.

Belirlenen bu amaca ulasmak, sistemli bir planlama gerektirir. Egitimde planlama s6z konusu
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oldugunda, ortaya program gelistirme kavrami cikmaktadir. Program gelistirme egitim
olgusunun ve siirecinin en 6nemli unsurlarindan birdir.
Program Gelistirmenin Kuramsal Temelleri
Giinliik hayatta pek dikkat ¢cekmeyen ancak kaliteli ve ¢agdas bir egitimin temelini
olusturan amag, tutum, deger ve yaklasimlar gibi bazi hususlar; egitimin kalitesiyle beraber
toplumu ve o toplumun gelecegini etkiler. Toplumun sahip oldugu veya gelismesi icin olmast
gereken bu amag, tutum, deger ve yaklasimlarin egitim siirecinde verilmesi beklenir. Egitimin
temelini olusturan ve egitimle topluma aktarilacak olan bu hususlara, egitimin rehberi ve
kilavuz kitab1 olarak nitelendirebilecegimiz programlarda da yer verilmelidir. Bu hususlari
dogasinda barindirmayan bir program ile verilen egitim, ezbere dayali bilgi karmasasina
neden olan bir egitim 0gretim faaliyeti olmaktan ileri gidemez. Bu yiizden bu hususlara dayali
baz1 konu alanlari, program gelistirme ¢alismalarina kaynaklik etmekte ve ayni zamanda bu
calismalar1 yonlendirmektedir.
Program gelistirme ¢aligmalarina kaynaklik eden bu bazi kuramsal alanlar;

e Program Gelistirmenin Tarihsel Temelleri

e Program Gelistirmenin Konu Alan1 Temelleri

e Program Gelistirmenin Bireysel Temelleri

e Program Gelistirmenin Toplumsal Temelleri

e Program Gelistirmenin Psikolojik Temelleri

e Program Gelistirmenin Felsefi Temelleri olarak siniflandirilabilir.

Program gelistirmenin tarihsel temelleri. Program gelistirme kavraminin nasil ortaya
ciktiginin, tarih boyunca hangi siireclerden gecerek nasil bir gelisim ve degisim gosterdiginin,
bu siireclerde hangi diisiiniirlerin diisiincelerinden nasil etkilendiginin bilinmesi ve ortaya
konulmasi1 program gelistirmenin tarihsel temellerini meydana getirir. Tarihsel siirec

icerisinde program gelistirmenin gecirdigi evrelerin, aynm1 zamanda program gelistirmede bu
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zamana kadar yer almis olan yaklasim ve modellerin, bu yaklasim ve modellerin programin
uygulanmasiyla ortaya c¢ikan avantaj ve dezavantajlarinin bilinmesi yeni ve 06zgiin
programlarin tasarlanabilmesi i¢in esin kaynagi ve yol gosterici olacaktir.

Program gelistirmenin tarihsel temelleri acisindan egitim ile ilgili kaynaklar ve
diisiinceler incelendiginde M.O. 5. yiizyila kadar eskiye gidilebilmektedir. Gidilebilen bu en
eski tarihten giiniimiize kadar olan gelismeler ve degisimler asagidaki gibidir:

M.O. 5. yiizyilda Atina; tiim Yunan kent devletleri arasinda kiiltiirel liderligini ilan
etmis, Cin, Misir, Suriye, Arabistan ve Isparta gibi bolgelerdeki askeri nitelikli egitimin
etkisini azaltarak ahlaki, bedensel ve estetik egitim arasinda bir denge kurmaya c¢aba
gostermistir. Bu donemde genclerin yash kisiler tarafindan verilen egitimle yetistirilmesi
gelenegi siirdiiriilmiis, egitimde ahlaki disiplin, ruhsal miikemmellik ve erdemlilik gibi
konulara 6nem verilmistir (Demirel, 2011).

M.O. 3. yiizyilda Romalilar, Yunan egitim anlayisini modelleyerek Homeros un
yapitlarina, dil bilgisi ve soz bilime (etkili konugsma) dayali bir egitim anlayisi
olusturmuslardir. Cicero ve Quintilian’in eserlerinin etkisiyle egitim, yasama hazirlik olarak
yorumlanmistir (Demirel, 2011).

Orta Cag Avrupasi'nda egitim, Hristiyanligin etkisi ile dinsellestirilmis, manastirlarda
dini egitim verilmistir. Bu ¢agda, antik cagdan gelen gramer ve retorik okullar1 devam etmis,
bunun yaninda baska okullar da a¢ilmistir. Bat1 toplumlarinda iiniversitelerin gelismesi de 13.
ve 14. yiizyillara rastlamaktadir (Coban, 2017; Demirel, 2011).

Orta Cag Asyasi’nda ise Miisliiman Tiirk devletlerinin egitim anlayisinda ozellikle
Farabi ve Ibn-i Sina'nin diisiinceleri etkili olmustur. Selcuklular doneminde devlet baskanlari,
sanatkarlar ve bilginlerin egitim ve Ogretime onem verilmistir. Orgiin bir egitim kurumu

olarak medrese sistemi Selguklular doneminde getirilerek Osmanli'da yayginlasmaya devam
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etmistir. Bagdat’ta Nizam’iil Miilk tarafindan acilan Nizamiye Medreselerinde dini ve edebi
derslerin yan sira felsefe ve pozitif ilimlerle ilgili dersler de yer almistir (Coban, 2017).

Yeni Cag’da 15. yiizyilin ortalarindan itibaren Avrupa'da, aydinlanma siireci olarak
ifade edebilecegimiz Ronesans’in etkisiyle egitimde dinden ziyade sanat ve estetik 6n plana
cikmis ve kilise dogmalar1 reddedilmistir. Osmanli’da ise Fatih ve Kanuni doneminde
medreselerde hem akli ve miispet bilimler hem de dini hukuki bilimler ogretilirken daha
sonralar1 dini bilimlere agirlik verilerek pozitif bilimlerden uzaklasilmistir (Coban, 2017).

Yakin Cag’da gerceklesen sanayi devrimiyle beraber egitim ve program gelistirme
anlayisinda da degisiklikler meydana gelmistir. Klasik egitim anlayis1 zamanla zayiflamas,
egitim programlart genisleyerek 6zgiir aragtirmalara yer verilmistir. 1900’1t yillarin basinda
psikoloji ve diger bilimsel alanlarda yapilan ¢alismalarla ortaya ¢ikan pek cok akim ve kuram,
egitimi ve program gelistirmeyi derinlemesine etkilemis, yepyeni perspektifler kazandirarak
programlarin kalitesini arttirmistir (Coban, 2017; Demirel, 2011).

Demirel’e gore (2011), egitimde program gelistirme ¢alismalarinin tiim asamalar ile
ele alindig ilk kitap, 1918 yilinda Franklin Bobbit tarafindan yayimlanan “Egitim Programi”
adli eserdir. Bobbit ile beraber Charters, program gelistirmede davranis¢t yaklagimi
savunmustur. Bobbit ve Charters’a gore egitim programi, 6grencilerin 6grenme yasantilariyla
kazanabilecekleri bir dizi hedeflerdir.

Ralph Tyler'in 1949 yilinda yayimlanan “Egitim Programi ve Ogretimin Temel
llkeleri’” adli eseri de bu alandaki onemli yapitlardan biridir. Hilda Taba, 1962 yilinda
yayimladigt “Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama” kitabi ile Tyler’in izinden gitmis ve
program gelistirmede akilci, mantikli ve sistematik bir yaklasim sunmuslardir. Isvicreli
Pestallozzi, 19. yiizyilda yaptig1 ¢alismalarla Avrupa’da, ¢ocugun dogal gelisimine uygun
bicimde diizenlenen ilkokullarin agilmasinda onciiliik etmistir. Alman egitimci Froebel ise

okul ¢aginin 3-4 yas diizeyinde baslamasi gerektigini ifade ederek, anaokullarinin temelini
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olusturan diisiinceyi ortaya atmistir. Alman bilim adam1 Herbert de egitimin temelini bilgi ve
ahlakin olusturdugunu, bilimsel bilgiler her diizeyde 6grencilere verilmesi gerektigini ifade
etmistir (Demirel, 2011, www.egitimkafe.com).

Son olarak program gelistirmenin tarihsel temelleri, gegmisteki calismalarla edinilen
tecriibelerden yola cikilarak hem ekonomik sekilde program gelistirmeye hem de gelistirilen
programlarin kalitesinin artirilmasina olanak saglar.

Program gelistirmenin konu alani temelleri. Ertiirk (1999)’e gore;

Program gelistirme caligmalarinda, egitim siirecinde 6grenilmesi gereken konular ve
bu konularin 6grenilmesi zorunlulugu, konu alan temelini olusturur. Program gelistirme
calismalarinda; konularin ve ¢alisma alanlarinin ihtiyaclari, programlarin hedeflerinden 6nce
belirlenmis olmas1 gerekmektedir. Konu alanindaki veya disiplinlerdeki gelismeler ve
degisiklikler; zamanla program gelistirmeyi gerekli kildigi gibi yine bu degisiklikler;
programin hedeflerini, dolayisiyla da program gelistirme siirecini etkilemektedir. Yani
program gelistirme ¢alismalarinda konularin, konulara iligkin bilgilerin ve calisma alanlarinin
ihtiyaglart; programlarin hedeflerinin belirlenmesinde dikkate alinmalidir. Bununla birlikte
bilimsel bulgulara ve kaynaklara yer verilerek, konu alanlarinin gecerligi, giivenirligi ve
giincelligi saglanmalidir. Ozetle program gelistirmenin konu alani temeli:

Program gelistirilme siirecinde; egitim esnasinda 6grenciye verilecek tiim konu, bilgi ve
kazanimlarin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamakla beraber; 6grenilmesi gereken
temel konulari, konu alani ihtiyaglarini, calisma alanlarini icermekte ve de disiplin
alanlarinin konulara ve iinitelere gore diizenlenmesine olanak saglamaktadir. (Sahin ve
Emre, 2018, s. 226 ).

Program gelistirmenin bireysel temelleri. Egitimin amac1 ve egitim siireci tamamen
birey odaklidir ve bireye baglidir. Egitim siirecine katilacak bir birey s6z konusu degilse

hedefler, yontem ve teknikler, etkinlikler, programlar gibi tiim amag, faaliyet ve planlamalar
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hicbir anlam ifade etmez. Egitimin temelinde birey oldugu gibi gelistirilecek olan
programlarin da temelinde birey yer almaktadir. Ciinkii programlar, bireyde meydana
getirilecek olan kasith ve istendik davranis degisikligini, hedefleri, kazanimlari, etkinlikleri ve
yasantilar1 bireye yonelik, kapsamli bir sekilde planlar.

Bireysel temeller gbz oniinde bulundurularak gelistirilen bir program, egitim siirecine
dahil olan her bireyin ayr1 ayr1 kendine 6zgii becerileri, nitelikleri, 6grenme sekilleri ve
ozellikleri oldugunu kabul eder. Bu siirecte, tiim bu bireysel farkliliklar1 gdz Oniinde
bulundurarak her bireyin oncelikle kisisel mutlulugunu ve basarisim hedefler. Devaminda
bireye 0zgii yonlendirmelerle gelecekte ve mesleki hayatinda gerekli tiim niteliklerin
kazandirilmasi i¢in rehberlik eder. Bireyin egitim siirecinde hem psikolojik hem de fiziksel
olarak saglikli olmasina, saghkli yasam bilincini kazanmasina ve her bireyde “Ogrenmeyi
ogrenme” kazaniminin gerceklesmesine dikkat eder.

Sonug¢ olarak program gelistirmenin bireysel temelleri; genel olarak bireylerin
egitimden beklentileri, her bireyin egitim siirecine dahil olmasi ve bu siirecte ilgi ve
ihtiyaglariin  karsilanarak gelisimini siirdiirmesi, kisisel mutlulugunun ve basarisinin
saglamast gibi dnemli hususlari icerir (Sahin ve Emre, 2018 5.227 ).

Program gelistirmenin toplumsal temelleri. Egitim sisteminin temel islevlerinden
biri de toplumun kiiltiirel degerlerinin bireylere ve gelecek nesillere aktarilmasidir.
Egitimden; toplumun degerlerinin, 6rf ve adetlerinin, kiiltiiriiniin, inan¢larinin ve normlarinin
bireylere etkili ve kalict sekilde aktarmasi; aym1 zamanda toplumsal sorunlarin ¢oziimiine
katki saglamasi beklenir. Bu yiizden egitimciler ve program gelistirme uzmanlari bu
beklentiyi karsilamaya yonelik calismalarini sekillendirirler. Boylece toplumsal ihtiyaclar,
olaylar ve olgular program gelistirmenin bir baska temelini olusturur.

Program gelistirme siirecinde toplumsal temeller dikkate alinarak hazirlanan bir

program; egitim siirecinde ve sonunda bireyin sosyal gelisimini, toplumla etkilesimini ve
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uyumu saglamaya Oncelik gosterir. Bu baglamda bireylerin toplumsal ve siyasal haklari
tizerinde durur, sorumluluk ve gorevlerini yerine getirebilmesi icin rehberlik eder. Toplumsal
sorunlar1 (kan davasi, etnik ve ideolojik ¢atismalar vb.) goz ardi etmeden; bireyin bu durumla
ilgili duyarli olmasi, saglikli diisiinebilmesi, dogru degerlendirmeler yapabilmesi ve ¢oziim
Onerileri gelistirebilmesi i¢in yol gostericidir. Zengin-fakir, hasta-saglikli, koylii-kentli gibi
ayrimlarin asla yapilmamas: yoniinde bireyi bilinglendirerek toplum icerisinde hosgoriiyii,
uyumu, birlik ve beraberligi saglamlastirmaya katki saglar. Insan ve hayvan sevgisi, insan
haklarina saygi ve evrensel degerler gibi tiim toplumlarin ortak noktada bulustugu hususlarda,
bireysel ve toplumsal bilincin artmasina 6nem verir. Degisen diinyanin ve gelisen teknolojinin
devlete ve topluma yansimalariyla beraber, istthdam alanlarinin yeniden belirlenmesi ve
yapilandirilmast  hususunda kayitsiz  kalmayarak bireylerin, toplumun ihtiya¢larini
karsilayabilecek tiretken bireyler olmasi konusunda yonlendirici bir rol iistlenir.

Sonug¢ olarak program gelistirme; toplumun beklenti ve ihtiyaglarin1 karsilama,
bireylerin topluma uyumunu kolaylastirma, bireysel hak ve ozgiirliiklerin bilincini asilama,
hosgoriiyle beraber toplumsal huzura katki saglama, toplum ve devletin ihtiyag ve
politikalarina yonelik bireylerin istihdam edilmesi gibi toplumsal temellere dayanmaktadir
(Sahin ve Emre, 2018, s.227).

Program gelistirmenin psikolojik temelleri. Psikoloji, en genel tanimiyla “insan ve
hayvan faaliyetlerini ve bunlarin ¢evreleriyle olan etkilesimi inceleyen bilim dalidir” (Harris
ve Levey, 1975, s. 22-36’den akt. Melson G. F. 2002). Egitimin amac1 da bireylerde istendik
yonde davranis degisikligi meydana getirmek oldugundan psikoloji ve egitim tam bu noktada
kesigsmektedir. Bu ortak durumlar1 inceleyen ve agiklama cabasina giren alan da “Egitim
Psikolojisi”dir. Eres (2007), bireyi tanimadan onda davramis degisikligi meydana getirmeye
ya da yeni davranislar kazandirmaya calismanin olumlu ve yeterli bir sonu¢ vermeyecegini

ifade etmistir. Bu noktalarda egitim, psikolojinin ¢alismalarindan ve verilerinden yararlanir.



20

Psikolojinin insan gelisimi ve Ogrenme iizerindeki calismalari ve bu calismalar sonunda
ortaya atilan kuramlar, egitim ve program gelistirme icin olduk¢a onemlidir.

Tarihsel siire¢ icerisinde psikoloji alaninda yasanan degisimler, ortaya atilan yeni fikir
ve yaklagimlar egitimi de etkilemis, program gelistirme caligmalarina yon vermistir. Egitim
stirecini ve program gelistirmeyi etkileyen psikoloji alanindaki 6grenme ile ilgili temel
kuramlar ii¢ ana baslikta toplanabilir. Bunlar;

1. Davramsct Ogrenme Kuramlari

2. Bilissel Ogrenme Kuramlari

3. Yapilandirmaci Kuramdir.

Davramisct ogrenme kuramlari. Davranisgr yaklasima gore insan davraniglari, dis
cevredeki uyaricilara karst organizmanin gosterdigi tepkilerdir (Aydin, 2000). Zihinsel
stireclerin davranislar iizerine etkisi goz ardr edildigi bu yaklasimin egitime yansimalar1 da
davranig¢t 6grenme kuramlari aracilifiyla olmustur. Davranis¢t 6§renme kuramlari, insanda
ogrenmeyi aciklayabilmek icin hayvanlar tizerinde yapilan bilimsel deneyler ve bu
deneylerden elde edilen verilerin yorumlanmasiyla gelistirilmistir. Davranisct 0grenme
kuramlarina gore 6grenme, uyarana veren tepki baglaminda mekanik (etki-tepki) yasalara
bagl olarak meydana gelir. Davranisci yaklasima gore gelistirilen kuramlar; Ivan Pavlov’un
“Edimsel Kosullanma”, Skiner’in “Edimsel Kosullanma” ve Edward Thorndike’nin
“Bagdasimcilik” seklinde ifade edilebilir.

Ogrenmeyi bu perspektifte ele alan, degerlendiren ve bu kuramlardan etkilenen
programlar; tamamen Ogretmen merkezli ve ezbere dayali bir egitim 6gretim siireci planlar.
Sadece gozlemlenebilen davranislar 6grenme olarak degerlendirildigi i¢in program gelistirme
uzmanlar1 da 6lgme degerlendirme uygulamalarin1 bu yonde belirler ve 6grenmeler yapilan
simavlarla ol¢iiliir (Bilbao vd. 2008; Demirel, 2011; Senemoglu, 2009; Woolfolk, 1995;

Yapic1 2017).
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Biligsel ogrenme kuramlan. Bilissel yaklagima gore, bireyi ve bireyin davranislarini
anlamak i¢in davramiscilar tarafindan goz ardi edilen beyindeki zihinsel siireclerin de
incelenmesi ve anlasilmasi gerekmektedir. Ciinkii biligselcilere gore, insan uyaricilara tepki
veren basit bir mekanizmadan ibaret degildir. Uyaricilar, algilandiktan sonra beyinde birtakim
zihinsel siireclerden gecer, tiim bu siireclerden sonra birey tepkiyi disa vurur. Ogrenme de
ayni sekilde bu siireclere tabiidir. Bireylerin 6grenme esnasinda nasil zihinsel siirecler
gecirdiginin anlagilabilmesi lizerine yapilan arastirmalar sonunda biligsel 6grenme kuramlari
ortaya atilmstir.

Bilissel yaklasima gore 6grenme, uyaricilarin zihinde orgiitlenerek birbiriyle baglantili
hale getirilmesidir. Yeni Ogrenmelerle ©Onceki Ogrenmeler arasinda baglanti kurulmasi
onemlidir. Bireysel oOzellikler ve gecmis yasantilar zihinsel siirecleri etkileyeceginden
davranig¢1 6grenme kuramlarin aksine biligsel 6grenme kuramlarin merkezinde birey vardir.
Birey 0grenme siirecine aktif katilim saglamalidir. Biligsel 6grenme kuramlari genel olarak
temelinde bu goriislere dayansa da biligsel yaklagim catis1 altinda farkli farkli pek cok
ogrenme kurami gelistirilmistir.

Biligsel Ogrenme kuramlari; Ogrenmenin zihindeki siireclerinin dikkate alindigi,
bilgilerin zihinde orgiitlenmesinin hedeflendigi, bireysel farkliliklarin gozetildigi, bireylerin
degerlendirildigi, kazanim ve becerilerin 6n planda oldugu egitim-68retim ortamlari
olusturma anlayis1 dogrultusunda programlarin gelistirilmesinde kaynaklik eder.

Yapilandirmact kuram. Ogrenme iizerine yapilan pek ¢ok arastirmanin sonunda;
Ogrenenin tamamen pasif ve edilgen olarak algilandigi ve Ogrenme — Ogretme siirecinde
tamamen goz ardi edildigi geleneksel yaklasimlarin yerini zamanla, 6grenenin aktif hale
geldigi ve zihinsel siireclerin de goz Oniinde bulunduruldugu cagdas yaklasimlar almaya

baslamistir. Ortaya ¢ikan bu ¢agdas yaklasimlardan biri de yapilandirmaciliktir.
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Yapilandirmacilik, ©nceleri Ogrenenlerin bilgiyi nasil Ogrendiklerini agiklamaya
calisan bir yaklasimken, zamanla Ogrenenlerin bilgiyi zihinde nasil yapilandirdiklarini
aciklamaya calisan bir yaklasim haline gelmistir. Yapilandirmacilikta 6grenme; mevcut
bilgiyi ezberlemeye degil, bilgiyi zihinde yapilandirmaya, bilgiyi anlamlandirmaya,
yorumlamaya, yeni durumlara transfer etmeye ve bilgiden yeni bilgiler iretmeye dayanirken,
ote yandan Ogrenenin ise Ogrendigi bilgiyi yasamda karsilasabilecegi her tiirlii problemi
cozmede uygulamaya koyabilmesidir (Perkins, 1999). Bahsedilen bu o6zellikler dikkate
alindiginda yapilandirmaci yaklasimin temellerinin Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlett’in
goriislerine dayandigi goriilmektedir (Akman ve Erden, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimin egitim ortamimna yansimalarina bakildiginda, bilginin
Ogrenen tarafindan olusturulan yapr olduguna ve bu siirecte Onbilgilerin 6nemli bir yeri
olduguna inanildig: icin bu yapilar bireye 6zgiidiir. Ogretmen kendi zihnindeki bilgi, kavram
ya da diisiinceleri 6grencilerin zihnine aktaramaz. Anlatilanlar 6grenci tarafindan yorumlanir
ve doniistiiriiliir. Ogretmenin yapmas1 gereken, “ogrenci ile egitim programi arasinda aracilik
etmek, Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis yOnelmeleri Onleyerek
kolaylastirmaktir” (A¢ikgoz, 2004, s. 64).

Son olarak yapilandirmaci kuram, biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik
ve Radikal yapilandirmacilik olmak iizere iice ayrilir ve bu ii¢ temel goriis etrafinda bilginin
nasil olusturuldugunu agiklar (Atasénmez, 2008).

Program gelistirmenin felsefi temelleri. Bir toplumda Kkiiltiiriin, gelenek ve
goreneklerin, tarihin, inanglarin, ideolojilerin ve akimlarin etkisiyle; toplumun kendine 6zgii
bir bakis acisi, toplumsal zihniyet, anlayis ve felsefi egilimler zamanla olusur, sekillenir.
Zamanla toplumda hakim konuma gelen bu anlayis ve felsefi egilimler, egitimi ve elbette ki
program gelistirme c¢alismalarini etkiler, bu calismalara yon verir. Bu yiizden egitimde felsefi

egilimler ve felsefe; toplumun zihniyetini, diisiince tarzini, inanglarini, goriislerini yansittigi
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ve hedeflerle icerigi de biiyiik dl¢iide etkiledigi i¢cin olduk¢a onemlidir. “Felsefe, bir programi

gelistirmeye karar vermede baslangi¢ noktasidir ve programla ilgili sonraki kararlar i¢in de bir
temel olusturur.” (Demirel, 2011 s. 18). Program gelistirme siirecinde felsefeden; hedeflerin
ic ve dis tutarhi@im1 saptamada, hedeflerle ilgili varsayimlar1 netlestirmede, hedeflerin
uygunlugunu ve onem sirasini belirlemede, aday hedeflere yenilerini eklemede yararlanilir
(Ertiirk, 1999).

Egitimde ve program gelistirme siirecinde felsefe bu denli onemli ve etkili bir role
sahipken, felsefe alanindaki farkli yaklasim ve akimlardan egitimin de etkilenmemesi
olanaksizdir. Bu nedenle egitimi etkileyen felsefi akimlarin da incelenmesi ve iyice
anlasilmasi gerekmektedir.

Egitimi Etkileyen Felsefi Akunlar.

Idealizm. 1dealizme gore madde bir illiizyondur ve gerceklik; goriislerden, fikirlerden
ve idealardan olusur. Bu akimda diisiiniirler, ahlaki ve manevi gercekligin diinyadaki temel
aciklama olarak kabul eder ve bunun sonucunda ahlaki degerlerin mutlak, zamansiz ve
evrensel oldugunu savunur. Peki, idealizm ve Ogretileri, egitimi ve program gelistirme
siirecini nasil etkilemektedir? Idealistlere gore, egitim siirecinde bireylere kiiltiirel miras
olusturan kalici ahlaki ve manevi degerler ve evrensel dogrular klasik eserler araciligiyla
verilmelidir. Bu baglamda 6gretmenler de kalic1 degerlerin rol modelleri olarak islev goriirler,
ogrencilerin akil gelisimlerine yardimci olacak yontem ve teknikler kullanarak evrensel
dogrulara ulagsma yolunda rehberlik eder ve bagimsiz arastirmalara tesvik ederler. Son olarak
egitim felsefesi akimlarindan “Esasicilik (Essentialism)” ve “Daimicilik (Perennialism)”, esas
olarak idealizmden etkilenmis, bu akimlarin paradigmalar1 da idealizm dogrultusunda
belirlenmistir. Platon, Descartes, Hegel, Kant, Locke ve Leibniz gibi isimler onde gelen

idealistlerdir (Demirel, 2011; Ornstein ve Hunkins, 2004).
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Realizm. Realizme gore madde gercektir ve yasadigimiz cevre, diinya ve evren tiim
gercekligiyle vardir. Bilginin ve varligin insan zihnine bagli oldugunu savunan idealistlerin
aksine realistler; bilginin bilincin disinda, insandan bagimsiz bir sekilde var oldugunu
savunurlar. Insanlar, yasa ve ilkeleri iceren evrenle uyumunu ancak cevresindeki gercekleri
dogru algilayabilmesiyle saglayabilir. Algilar da ancak gerceklige uygun olmasi halinde
dogru kabul edilir. Realistlere gore egitimin amaci, bireyin var olan diinyay1 ve evreni
kesfetmesini, evrenin ilke ve yasalarinin kavramasini, diinyanin Kkiiltiirel ve fiziksel
ozelliklerini tanimasini saglamaktir. Realist egitim perspektifinde Ogretmenin temel
sorumlulugu, ogrencilerin yasadiklar1 diinyadaki gercegi yani bilgiyi Ogrencilere tamamen
nesnel ve mantik temellerine dayali bir sekilde kazandirmaktir. Realizm icin de tipki
idealizmde oldugu gibi, kalic1 degerlerin egitim yoluyla bireylere nesilden nesile aktarilmasi
oldukca Onemlidir. Ancak realistler, klasikleri incelenecek ideal konu olarak goren
idealistlerin aksine, alan uzmanim1 programin gelistirilmesi ve hedeflerin belirlenmesi i¢in
gercek bir kaynak ve otorite olarak goriirler. Son olarak Aristo, Macmuarry, Pratt, Hocking,
Whitehead gibi isimler 6nde gelen realistlerdendir (Demirel, 2011; Ornstein ve Hunkins,
2004).

Pragmatizm. Pragmatizm, idealizm ve realizm gibi geleneksel felsefelerden oldukca
farklidir. Pragmatizmin temelinde bilginin degerinin fiili sonuglara bagli oldugu diisiincesi
vardir. Yani gercege ancak fiili sonuclar degerlendirilerek ulasilir. Sonuclar faydali olan bir
bilgi dogrudur, gercektir. Bu akimda degisim, siire¢ ve gorelilik kavramlart oldukca
onemlidir. Pragmatistler i¢in, 6grenme, kisinin ¢evresiyle etkilesimi yani yasantilar1 sonucu
olusur. Bu etkilesimin temelinde de degisimin dogas1 vardir. Degismeyen tek sey degisim
oldugundan dolay1 pragmatistler, mevcut bilginin dogru ve gecerli oldugunu varsayimsal
olarak kabul eder. Yapilan arastirmalarla ve yeni kesiflerle bilimsel gerceklik ve gegerlik

stirekli bir degisim halindedir. Bu nedenle pragmatistlere gore sosyal ve algisal degisikligi
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gz ard1 etmek, cocuklarin genel gelisimi ve egitimi i¢in zararli olacaktir. Pragmatik bir
ogretim anlayisinda birey var olani aciklayici olmaktan ¢ok dogada yenilikleri kesfedici
olacaktir. Egitim yasama hazirlik degil, yasamin ta kendisi oldugu i¢in birey ve deneyimler
cok Onemlidir. Bu anlayista 6grenciler, degisen diinya ile uyumlu olarak, yeni yasantilar
deneyimlemelerine yardimci olan problemi kendileri ¢ozdiikleri i¢cin 6grenme aktif bir sekilde
gerceklesecektir. Buna bagl olarak programlar da bireylerin yasantilar yoluyla 6grenmelerine,
problem cdzme becerisi kazanabilmelerine, en basit yoldan faydali dogru bilgiye ulagsmalarina
imkéan saglayacak sekilde hazirlanir. Son olarak John Dewey ve William James, egitime
getirdikleri bu yeni yaklasimla geleneksel egitim anlayisinda ve program gelistirmede
devrimsel bir degisiklik meydana getirmislerdir (Demirel, 2011; Ornstein ve Hunkins, 2004).

Egzistansiyalizm (Varolusculuk). Varolusculukta insanin ozgiirligli, bu ozgiirliikle
beraber yapilan tercihlerin-eylemlerin sonuglar1 ve insanlarin bu sonuglardaki sorumluluklari
esastir. Hayatin anlammna ve bireyin Ozgiirce yaptigi secimlerle kendi yasamini
anlamlandirmasina vurgu yapar. Kisaca bu felsefe; varligin anlami, her bireyin kendine
Ozgiiliigii-biricikligi, bireyin tercih 0Ozgiirliigii ve sorumluluklart temelleri iizerine
kurulmustur. Varolusculuga gore egitim; bireyin kendi kendini gerceklestirme aracidir ve her
tiirlii ahlak sistemleri kaldirilmali, kisi serbest birakilmali, secimini serbest olarak
yapabilmelidir (Eres, 2007, s. 96). Boyle bir yaklasimda Ogretmen ise bilgiyi oldugu gibi
aktaran ya da sorunlara kars1 ¢oziim Onerileri getirmede bir yardimcidan ziyade 6grencinin
kendini gerceklestirmesine yardimci olacak bir rol iistlenir. Varoluscu bir egitim programi;
bireyin varligini tanimasina, 6ziinii yaratip kendisini anlamlandirmasina ve bu anlamlandirma
sorumlulugunu iistlenmesine ayn1 zamanda Ozgiirce se¢imler yaparak kendi ihtiyaci olan
bilgiye ulasabilmesine olanak saglayacak sekilde hazirlanir. Insani degerlerden ve bilimlerden
uzak bir programin 6grenciye sadece bos bilgi hamallig1 olacag1 ve boyle bir programin bireyi

kendisine-6ziine gitgide yabancilastiracagi i¢in ise yaramaz oldugu savunulur. Bu akimda;
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HEIDEGGER gibi isimler onde gelen varolusculardir (Demirel, 2011; Eres, 2007; Ornstein
ve Hunkins, 2004).

Egitim felsefeleri. Tarih boyunca tiim felsefi akimlarda diisiiniirler bireyin
yetistirilmesi; zihinsel, bedensel, ahlaki, sanatsal gelisimi ve miikemmellesmesi iizerinde
durmustur. Egitimin amaci da nitelikli bireyler yetistirmek oldugundan bu ortak noktada
egitim ile felsefe birbirine yaklasmistir. Zamanla bu ortak noktalar iizerinde
uzmanlasilmasiyla egitim felsefesi ayr1 bir 6zel alan olarak felsefeden ayrilmistir. Egitim
felsefesi, genel felsefi tartismalardan ziyade egitimi ilgilendiren felsefi sorunlar {izerinde
durur ve felsefi akimlardan yararlanarak bu sorunlara ¢oziim yollar1 ortaya koyar. Felsefi
akimlardan yararlanarak egitimdeki sorunlara c¢oziim bulabilmek igin ortaya atilmig
diisiincelerin timii, egitim felsefesi akimlarmi meydana getirmektedir. Egitim felsefesi
akimlart  “Daimicilik  (Perennialism)”, “Esasicilik  (Essentialism)”, “Ilerlemecilik
(Progressivism)”, “Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism)” seklinde genel olarak dort
baslikta incelenmektedir.

Daimicilik (Perennialism). Felsefi akimlardan realizm ve idealizmin egitime
yansimasiyla ortaya c¢ikmustir. Daimiciler egitim odaginin; yiizyillar boyunca siiren, her
kusakta tekrarlanan klasik, derin diisiinceler ve eserler araciligiyla iletilen evrensel gercekler
olmasi fikrini savunurlar (Martin ve Loomis, 2007). Daimicilere gore, insanin dogasi ve
ahlaki ilkeleri degismez (Demirel, 2011). Bu yiizden egitimin amaci da bu degismeyen
evrensel bilgileri aktarmak olmalidir. “Egitim, hayata hazirliktir.” anlayisindan yola c¢ikarak
okul, kiiltiiriin aktarildig1r yer-ortam, Ogretmen de klasik eserler araciligiyla degismeyen
gercekleri bireylere aktaran kisidir. Ogrenci ilgi ve istekleri bu yaklasimda pek dikkate
alinmaz. Ciinkii 6grenci olgunlasmamis ve Ogrenmesi gereken en iyi bilgi ve degerleri

belirleyebilecek diizeyde degildir (Kii¢iikoglu ve Bay, 2007).
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Esasicilik (Essentialism). Esasicilik anlayisinda egitimin amaci, var olan bilgiyi ve
kiiltiirel miras1 6grenciye aktarmak olmalidir. Bu goriiste, bir bireyin egitilmis sayilabilmesi
icin sahip olmasi, bilmesi gereken bazi temel esaslar vardir. Uluslararasi literatiirde de
“Essentialism”in genel olarak sozlilk anlami; esaslara, gerekli olan konulara, bilgi ve
becerilere dayali egitim anlayis1 seklindedir. Ayrica esasicilikte degerler de ¢cok onemlidir ve
bu degerler konular yoluyla bireylere aktarilir, kazandirilir. Bu anlayislarindan dolayi
esasiciler, egitim siirecinde daha cok “konu alam” iizerinde durmuslardir. Buna binaen
Demirel (2011)’e gore, gecmisten gelen temel bilgi ve degerler yeni kusaklara Ogretilirse,
gecmisin basarilar tistiine daha miikemmel bir uygarlik yaratilabilir.

Tlerlemecilik (Progressivism). Tlerlemecilik anlayisi, 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyil
baslarinda egitimdeki ihtiyaclar1 karsilamak ve egitim siirecinde yasanan problemlere
coziimler getirebilmek icin ortaya atilmistir. Bu akimin en taninmis temsilcileri J. Dewey,
W_.H. Kilpatrick ve Body H. Bode'dur (Kiiciikoglu ve Bay, 2007). “ilerlemecilik, pragmatist
felsefeye dayanir ve onun egitime yansimasi olarak kabul edilir. Bu akimin temelinde
pragmatist felsefenin yatmasi nedeniyle ilerlemecilik degismeyi gercegin esasi olarak goriir.
Bu nedenle de egitimin siirekli bir degisim icinde oldugu ileri siiriiliir (Eres, 2007).
flerlemeciler, daimiciler ve esasiciler gibi basit bilgiyi bireylere aktarmadan ziyade bireylerin
nasil diislindiigii ve 0grendigi lizerinde durarak egitime alternatif bir yaklasim getirmislerdir.
Daimicilikte ve esasicilikte bireysel ihtiyaclar ve farkliliklar g6z ardi edilirken, yeni
gelismelere ve degisimlere kapali, 0gretmen merkezli otoriter egitim anlayisi hakimken;
ilerlemecilikle beraber bu anlayis tiimiiyle yeniden yapilandirilmis ve egitimde; bireysel
ihtiyaglar ve farkliliklar, gevre, degisim, siire¢, problem ¢ozme, demokratik ortam, iletisim
becerileri, 6grenci merkezlilik, is birligi, grup aktiviteleri, yasantilar ve yasam boyu 6grenme

gibi kavramlar 6n plana c¢ikmustir. Ilerlemecilerin egitime getirdikleri bu yeni yaklagim,
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geleneksel egitimi tiimiiyle degistirmis ve ¢agdas egitim anlayisina zemin olusturdugu icin
adeta bir devrim niteligindedir.

“21. yiizyilda program reformu, biiyiik olciide yapilandirmact 6gretim yaklasimina ve
ilerlemeci felsefeye baghdir. Acikca belirtildigi iizere, "0gretmenlerin 6grenci odakli 6grenme
stratejileri cegsitlerini kullanmalart tesvik edilmelidir” (Curriculum Development Council,
2001, s. 90).

Lam ve Nazir (2009)'1in iizerine c¢alistiklart 2000 miifredat plani, "sadece ders
kitaplarina dayanmak yerine genis bir kaynak yelpazesi kullanarak, Ogretmenlerin
ogrencilerinin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uyacak sekilde 6grenme modiillerini gelistirmeye
yardimci olabilecegini" One siirerek, icerige dayali 6gretmeyi reddetmektedir (Lam ve Nazir,
2009).

[lerlemecilikte 6gretmen miifredati, biiyiik eserler veya klasikler yerine dgrencilerin
cikar ve ihtiyaglarina dayali olarak planlar ve rekabetten ziyade is birligine vurgu yaparak
esnek, 6grenci merkezli ve yaratici bir 6grenme ortami olusturur (Tan, 2006).

Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism). llerlemeciligin devami olarak 2. Diinya
Savasi sonrasi ortaya ¢ikan cagdas egitim felsefesi akimlarindan biridir (S6nmez, 2008). Bu
egitim felsefesine gore egitimin amaci, toplumu yeniden diizenlemek ve insanlarin baris
icinde yasayabilmesi icin uzlastirict (demokratik yasam bi¢imi, is birligi vb.) degerleri
bireylere kazandirmaktir. Bu toplumsal degisimden okullar ve 6gretmenler sorumludur. Bu
akim, “toplumsal degisim icin egitim” anlayis1 iizerine insa edilmistir. Ogrencilere toplumsal
farkindalik kazandirmak icin demokratik sinif ortamlar1 olusturulmali ve firsat esitligi
saglanmalidir. Bu anlayista 6gretmen degisim ve reformun temsilcisidir (Demirel, 2011).

Egitim programi ise sorun merkezli ve reformist olmalidir.
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Egitim Program Tasarim
Tasarim, “bir arastirma siirecinin cesitli donemlerinde izlenecek yol ve islemleri

tasarlayan cerceve, tasar cizim, dizayn” seklinde tamimlanmaktadir (TDK, 2020). Bir egitim
programu gelistirilirken Oncelikle programin hangi dgelerden olusacagi, hangi ogelere daha
fazla agirlik verilecegi ve hangi temeller iizerine insa edilecegi belirlenmelidir. Ayrica
program tasarimi siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi ilkeler vardir. Bu
ilkeler;

e Konunun Kapsami

e Ardisiklik

e Kaynastirma

e Siireklilik

e Bagdasimcilik

e Denge seklinde siralanabilir.

Program tasarimlar1 temelini olusturan esas dgelere ve ozelliklere gore genellikle ii¢
ana tasarim yaklagimina ayrilir. Program tasarimi hazirlanirken “konular ve icerikler”
onemsenip agirlik veriliyorsa “Konu Merkezli”, “birey ve ihtiyaglarina” odaklanilmissa
“Ogrenen Merkezli”, “topluma ve toplumsal sorunlara” daha cok onem veriliyorsa “Sorun

Merkezli” program tasarim yaklasimi tercih edilir. Bu ana tasarim yaklasimlari igerisinde alt

tasarimlar da bulunmaktadir.



Konu Merkezli Ogrenen Merkezli Sorun Merkezli

Program Tasarimlari Program Tasarimlari Program Tasarimlari
e Konu Alam * Cocuk Merkezli * Yasam Sartlar1
Tasarimi Tasarim Tasarimi
* Disiplin Tasarimi * Yasant1 Merkezli * Cekirdek (Core)
* Genis Alan Tasarim Tasarim
Tasarimi * Romantik * Toplumsal Sorunlar
« Korelasyonel (Radikal) Tasarim ve Yeniden
Tasarim * Hiimanistik Kurmacilik

* Siire¢ Tasarimi Tasarim Tasarimi

Sekil 1. Program tasarim yaklasimlar ve alt tasarimlar

Konu merkezli program tasarimlari. Bu tasarima gore hazirlanan programlarda igerik,
icerigin niteligi ve yapisi dikkate alinmaktadir. Bu program tasarimlarinin temelinde konuya
iliskin bilgilerin bireye dgretilmesi diisiincesi oldugu icin egitim felsefeleri de “Daimicilik” ve
“Esasicilik” akimlarina dayanmaktadir.

Konu alam tasarinmi. Bilgiler, konular biitiinlik ilkesine aykirt sekilde birbirinden
tamamen bagimsiz olarak diizenlenmektedir. Her konu kendi alaninda uzman Kkisilerce
derlenir, hazirlanir. Amac, konunun ve bilginin en miitkemmel sekilde bireye 6gretilmesidir.
Ancak pek ¢ok husus g6z ardi edildigi i¢in oldukc¢a ciddi dezavantajlar vardir.

Disiplin tasarumi. Oziinde Konu Alam1 Tasarimi 6zelliklerini devam ettirse de bilim
dallarinin ve disiplinlerin kendi alani icerisindeki bilgi biitiinliigiinii 6nemsemesi nedeniyle
farklilik gostermektedir.

Geniy alan tasarumi. Konu Alan1 Tasarimi’nin neden oldugu boliinmiis, dagilmis bilgi
yigmlarint belli bagli catilar altinda toplanmasi, birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi
diisiincesiyle ortaya cikmustir. Birbiriyle yakin konularin, alanlarin, disiplinlerin birbirini
tamamlayacak ve destekleyecek sekilde organize edilmesi esasina dayanir. Fen ve Teknoloji

dersleri bu tasarima ornek verilebilir.
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Korelasyonel tasarum. Birbirinden tamamen farkli disiplinlerin dahi aralarinda bir iliski
oldugu ve birbirini destekleyebilecegi esasina dayanmaktadir. Disiplinler arasi iliskinin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ornegin, edebiyat dersinde bir yazarin basindan gecen olaylardan dolay:
yasadig1 psikolojik buhranin eserlerine olan etkisi tartisilirken psikoloji alaninda uzman
kisilerin goriislerinden faydalanilabilir.

Siire¢ tasarimi. Her konu icin ayr1 ayr1 6grenme yollarina diizenleme yerine tiim konular
icin ortak bir 6grenme yolunu 6n plana ¢ikaran bir tasarim yaklasimidir (Ornstein, 1988’den
Akt. Demirel, 2011). Konulardan c¢ok Ogretim siiregleri ilizerine ©nem verilmektedir.
Yontemin Once belirlenmesi ve belirlenen yonteme gore konularin derlenmesi esasina
dayanmaktadir. Pragmatizmin ve ilerlemeciligin yansimalar1 goriilmektedir.

Ogrenen merkezli program tasarmmlari. Ogrenen merkezli program tasarimi
yaklasimlari; bireylerin beklenti, ilgi ve ihtiyaclar1 géz Oniinde bulundurarak yasantilar
yoluyla ve aktif katilimiyla 6grenmenin gerceklesmesi esasina dayanir. Bu yiizden program
tasariminda hedefler, konular, igerikler, etkinlikler, degerlendirmeler, 6gretim yontem ve
teknikleri bu esasa gore sekillendirilir. Bu 06zelliklerinden yola ¢ikilarak dayandig: felsefi
akimin pragmatizm, egitim felsefesinin ilerlemecilik oldugu yorumu getirilebilir.

Cocuk merkezli tasarum. Programin bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine gore 6nceden
tasarlandig1 yaklasimdir. Pragmatist felsefenin ve ilerlemeciligin biitiin 6zelliklerini benimser
ve bu yonde egitim siirecini planlar.

Yasanti merkezli tasarim. Cocuk Merkezli Tasarim yaklasim ile biiyiik 6lciide benzerlik
gosterse de bireylerin ihtiyaclarinin 6nceden belirlenemeyecegi diisiincesini esas aldigi i¢in bu
yaklagimdan ayrilmaktadir. Bu tasarim yaklasiminda 6gretmen, her dgrencinin ihtiya¢larini
okul yasantis1 icerisinde belirler ve Ogrencinin ihtiyaclarina yonelik uygun yontem ve

tekniklere karar verir.
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Romantik tasarim. Bireylerin okullarda yeteri kadar toplumsallasmadigi, okullarin bu
konuda yetersiz kaldig1 diisiincesi bu yaklasimin ¢ikis noktas: olmustur. Bu program tasarimi
yaklasiminda Ogrencilerin, toplumda diizenlenen etkinlik ve faaliyetlere daha fazla dahil
edilmesi ve olmasi gerektigi gibi sosyallesmelerinin saglanmasi1 énemsenmektedir.

Hiimanistik tasarum. Bu program tasarimi yaklasimi davranis¢t yaklasima tepki olarak
cikmistir. Ogrenme, basit uyarici-etki-tepki siireci degildir. Ogrenmeyi etkileyen bilissel ve
duyussal siirecler de vardir ve bu siirecler birbirini tamamlamaktadir. Bu yiizden icerik, akil,
duygu ve yasanti; nesnel, 6znel ve duyussal alanla birlestirilmelidir. Bu yaklasimda, her
bireyin kendi istedigini secebilme Ozgiirliigii ve se¢imlerinin getirdigi sorumluluk anlayisi
varolugcusal temellerini yansitmaktadir.

Sorun merkezli program tasarimlari. Bu program tasarimi yaklagimlarinda, toplumlarin
beklenti ve ihtiyaglar1 temel olusturur. Toplumun bir parcast olan birey, hem toplumun
kiiltiirii ve degerlerini 6ziimseyecek, benimseyecek hem de toplumu ilgilendiren ve etkileyen
sorunlarin ¢ozlimiine katki saglayacak sekilde yetistirilmelidir. Bu noktada birey de gz ardi
edilmemektedir. Ogrenme-ogretme siirecine aktif bir sekilde katilimi saglanarak problem
cozme becerisinin gelistirilmesine 6zen gosterilmektedir. Bu yonleriyle hem yeniden
kurmaciligin hem de ilerlemeciligin etkileri goriilmektedir.

Yasam sartlar tasarimi. Bu tasarim yaklasimi, 6grencilerin okuldaki 6grenmelerinin
disaridaki gercek yasamla bagdastirllmasi gerektigi diislincesiyle ortaya atilmistir. Bu
yaklagima gore, O0grencilerin okulda karsilastiklar1 sorunlar gercek yasamdaki sorunlara ne
kadar yakin olursa 6grenmeler o kadar anlamli ve verimli olacaktir. Buradan yola ¢ikarak
programlar, 6grencilerin gercek hayatta karsilasabilecegi sorunlar 6n goriilerek ve goz oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir.

Cekirdek (core) tasarumi. Bu tasarim yaklasimi, toplumun ve bireylerin ortak ihtiyaglar

dogrultusunda belirlenen konular etrafinda derslerin sekillenmesi iizerine olusturulmustur.
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Merkezdeki sorunsal konu vasitasiyla 6grencilerin is birligi icinde problem ¢ézme becerisinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Genel ve ortak egitime agirlik verilmektedir.

Toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacilik tasarumi. Bu program tasarimi yaklasiminda
toplumsal sorunlara getirilecek coziimler sayesinde toplumun daha iyi yonde yeniden
yapilandirilmasi, sekillendirilmesi ve degistirilmesi hedeflenir. Bu yaklasima gore, hedeflenen
bu degisime hizmet edecek en Onemli kurumlar okullardir. Okullarda verilen egitimin, bu
degisime Oncelik etmesi ve programlarin da bu dogrultuda hazirlanmasi gerektigi savunulur.
Program Gelistirme Modelleri

Program gelistirme modelleri genel olarak 6grenenin kazanacagi istendik ozelliklere
nasil karar verilecegi, bunlarin hangi igerikle nasil kazandirilacagi, siirecin nasil
degerlendirilecegi ve gelistirilebilecegi hususlarin1 ac¢iklamaktadir (Cinoglu, 2017). Tiim
program gelistirme modellerin ortak amaci egitimi daha kaliteli hale getirmektir. Ancak
program gelistirme uzmanlarinin énem ve oncelik verdigi bazi hususlar, ortaya koyduklari
program gelistirme modellerine de yansimakta, bu da program gelistirme modellerini
birbirinden ayirmakta, farklilastirmaktadir.

Raph W. Tyler’in program gelistirme modeli. Raph W. Tyler 1949 yilinda
yayimladig1 “Program ve Ogretimin Temel Ilkeleri” adl1 kitabinda program gelistirme iizerine
diisiincelerini ifade ederken dort temel soru iizerinde durmus ve bu sorular Tyler modelinin
temelini olusturmustur. Bu sorular;

1. Okul, hangi egitim amaglarina ulagsmaya ¢alismalidir?

2. Bu amaglara ulagmay1 saglayabilecek muhtemel egitsel yasantilar nelerdir?

3. Bu egitimsel yasantilar, nasil etkili bir sekilde organize edilebilir?

4. Amaglara ulasilip ulagilmadigi nasil belirlenebilir? seklindedir.

Tyler, bu sorularla program gelistirme siirecinin dort onemli adimini;

e Hedeflerin Belirlenmesi
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e Ogrenme Yasantilarinin Belirlenmesi

e Ogrenme Yasantilarinin Diizenlenmesi

e Ogrenme Yasantilarinin Degerlendirilmesi olarak belirlemistir.

Tyler modelinde 6zetle; 6grenci, toplum ve konu alam1 kaynaklarindan elde edilen olasi
hedefler, egitim felsefesi ve 6grenme psikolojisi siizgeclerinden gegirilir. Bu incelemenin ve
degerlendirmenin sonunda olasi hedeflerden bir kismi siirece dahil edilmez. Kesinlesmis
ogretim hedefleri belirlendikten ve dogru terimlerle ifade edildikten sonra bu hedefleri
gerceklestirmeye yoOnelik uygun Ogrenme yasantilart segilir ve bu yasantilar siireklilik,
siralama, biitiinlestirme, icerik alani ile ilgili kavramlar, degerler ve beceriler gibi unsurlar géz
oniinde bulundurularak diizenlenir. Son olarak ogrencilerin, hedeflere ulasip ulasmadiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu noktada O6grenme yasantilar1 degerlendirilir. Tyler’a gore
degerlendirme siirecinde iki 6nemli husus goz 6niinde bulundurulmalidir. Ilki 6grencilerde
davranis degisikliginin meydana gelip gelmediginin ve On-test son-test ile hangi Olciide
gerceklestiginin degerlendirilmesidir. Ikincisi ise bir siire sonra 6grencilerde meydana gelen

davranis degisikliginin yani 6grenmelerin kalic1 olup olmadiginin degerlendirilmesidir.



Kaynak

Ogrenci

Kaynak Kaynak
Cagdas (Guncel) Yasam Konu Alanm

JL

JL JL

JL

Siizgeg

Egitim Felsefesi

JL JL

Olas1 Hedefler

Siizgec

Ogrenme Psikolojisi

Kesinlesmis Ogretim Hedefleri

JL

Ogrenme Yasantilarinm Segilmesi

=

Ogrenme Yasantilarinin

Diizenlenmesi

dL

Ogrenme Yasantilarinin

Degerlendirilmesi
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Sekil 2. Raph Tyler’in program gelistirme modeli (Uyarlama Stanley, 2009’den akt. Cinoglu,

2017, s.215)
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Hilda Taba’min program gelistirme modeli. Hida Taba programla ilgili olan
herkesin program gelistirme faaliyetine katilmasi ve 6zellikle programin onun uygulayicilar
tarafindan gelistirilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir (Erisen, 1998, s.4). Taba’nin

program gelistirme modeli 5 ana adimdan olugmaktadir.

1. Ogrenme Uniteleri Olusturmak

Ihtiyaglarm Tespiti
Hedeflerin Belirlenmesi

Igerigin Se¢imi

-

Icerigin Diizenlenmesi

-

Egitim Durumlarinin Sec¢ilmesi

&

Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

&

Neyin nasil degerlendirileceginin ve
degerlendirme araglarinin belirlenmesi

=

2. Deneme Niteligindeki Unitenin Uygulanmasi

=

3. Unitenin Gézden Gegirilmesi, Diizeltme ve Birlestirme

=

4. Yapmin Belirlenmesi

=

5. Yeni Unitelerin Tanitim1 ve Uygulanmasi

Sekil 3. Hilda Taba’nin program gelistirme modeli (Uyarlama Oliva ve Gordon, 2013; Smith,

2013, akt. Cinoglu, 2017, s.213)
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Taba modeli incelendiginde, ilk ana adim olan 6grenme {initelerini olusturma
basamag1 konu alanini ve sinif seviyesini temsil eder ve yedi alt asamay1 icerir. Ik asamada
ogretmenler; 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve farkli 6grenme stillerine uygun, eski
konularla tekrara diismeyecek bicimde yeni iceriklerin belirlenebilmesi icin ihtiya¢ analizi
yapar. Tespit edilen ihtiyaglar dogrultusunda okulun genel amaglarindan 6grencinin
kazanmas1 beklenen davramislara dogru sistematik sekilde hedefler belirlenir. Sonrasinda
belirlenen hedeflere ulasmaya yonelik icerikler secilir. Icerikler ©grencilerin gelisim
diizeylerine, akademik basarilarina, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olacak bi¢imde diizenlenir.
Icerik ve hedeflere uygun egitim durumlan secilir. Segilen egitim durumu &grencinin en iyi
sekilde Ogrenmesini saglayacak sekilde olmalidir ve bu yonde diizenlenmelidir. Siirecin
sonunda dgrencinin neyi ne kadar 6grendiginin tespit edilmesi gerekir. Ogretmen tarafindan
degerlendirme yontemi ve araci hedeflere gore 6nceden belirlenir. Ogretmenin hazirladigi bu
taslak siirecin gercek smifta bir denemesi yapilir, gecerlik ve giivenirligi tespit edilir.
Uygulama sonunda programin eksik yonleri tespit edilerek gerekli iyilestirmeler yapilir ve
genele uyarlanabilecek sekilde genisletilir, gelistirilir. Tiim bu basamaklar ve agamalardan
sonra programin son yapisi belirlenir ve mantig1 sekillenir.

Taba-Tyler program gelistirme modeli. Taba-Tyler modeli, Taba’nin ve Tyler’in
kendi modelleri baz alinarak ve birlestirilerek ortaya c¢ikarilmis rasyonel bir program
gelistirme modelidir (Demirel, 2011). Bu modelin baz1 yerlerinde Taba, baz1 yerlerinde ise
Tyler modelinin agirlikta oldugu goriilmektedir. Modelde, Genel Amaclarin Agiklanmasi,
Ihtiyaglarin Tespiti, Hedeflerin Diizenlenmesi, Icerigin Secilmesi ve Diizenlenmesi, Ogrenme
Yasantilarinin Secilmesi ve Diizenlenmesi, Degerlendirme seklinde standart bir program
gelistirme modeli siralamasi1 varken, yapilan degerlendirme sonunda ortaya ¢ikan sonuclar
memnuniyet verici degilse hedeflerin belirlenmesi basamagina geri doniilerek siire¢c yeniden

gozden gecirilir (Cinoglu, 2017). Bu geri doniis ve gozden gecirmeler, program gelistirme
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siirecinin hangi basamaginda hata yapildiginin belirlenebilmesi agisindan oldukca 6nemli ve
yol gostericidir. Yeniden hazirlanan ve degerlendirilen programda sonuglar bu kez
memnuniyet vericiyse, detaylandirilmis siirecin diizenlenmesi ve siirecin uygulanmasi

basamaklar1 da tamamlanarak programa son hali verilir.

Basla Ogrenme
Yasantilarinin
l Secilmesi
Genel l
Amaglarin Ogrenme
Aciklanmasi
Yasantilarinin
l Diizenlenmesi
ihtiyaglarin l
Tespiti
1 Degerlendirme
Hedeflerin
Diizenlenmesi l
l Evet
- Memnuniyet
Igerigin
Secilmesi
Hayir
Detaylandirilmig
- Siirecin
Igerigin Diizenlenmesi
Diizenlenmesi l
Siirecin
Uygulanmasi
Son

Sekil 4. Taba-Tyler program gelistirme modeli (White, 1988’den Akt. Cinoglu, 2017, s.219).
Saylor, Alexander ve Lewis program gelistirme modeli. Galen Saylor ve

arkadaslar1 program gelistirmede idari bir yaklasim benimsemislerdir. Onlar; program
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gelistirmeyi, yapilan faaliyetlerin ve islemlerin bastan sona akisina ve ayrica ilgili gercekler
ile verileri dikkate alarak c¢iktilar1 ve kaynaklarin iligkilerine gore acgiklamakta ve analiz
etmektedir (Lunenburg, 2011, s.5).

Atadonmez’e (2008) gore, bu modeli anlamak icin Oncelikle "program" ve "program
plan1" kavramlarin1 analiz etmemiz gerekir. Program; "bireylere egitim i¢in 0grenme firsati
saglamanin plan1" olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte program plani tek bir belgenin

tasaris1 degil, aksine programa 6zgii boliimler i¢in bir¢ok kiiciik plani ifade eder.

Dis Giicler
Yasal Gereklilikler
Arastirma Verileri
Mesleki Kuruluslar
Devlet Kurallari

v

Programin Programin
Uygulanmasi Degerlendirilmesi

» Amag¢ ve Hedefler > | Program Tasaris1 —>

t

Programin Temelleri
Toplum

Ogrenciler

Bilgi

Sekil 5. Saylor, Alexander ve Lewis program gelistirme modeli (Lunenburg, 2011: 5-7, Akt.
Cinoglu, 2017, s.220).

Sekilde goriildiigti lizere programin amag¢ ve hedeflerin belirlenmesi; yasal
gereklilikler, arastirma verileri, meslek kuruluglar ve eyalet kurallar1 gibi dis etkenlerden ve
toplum, 6grenciler ve bilgi gibi programin temel unsurlarindan etkilenmektedir. Daha sonra
program gelistirme uzmanlart hedefleri en iist diizeyde gerceklestirebilmek i¢in programin

tasarlanmasi, uygulama stratejileri ve degerlendirme bilesimlerini secerler. Ogretim boyunca
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uygulanan plandan gelen geri bildirimler gézden gecirilir ve programin unsurlari elde edilen
verilere gore yeniden yapilandirilir (Cinoglu, 2017, s. 220-221).

Francis P. Hunkins’in program gelistirme modeli. Hunkins, program gelistirmede
mantiksal ve dogrusal bir yaklasim saglayan ve yedi adimdan olusan bir model ortaya

koymustur.

Programin

Egitim Programini Program Igeriginin

Kavramsallagtirilmasi ve | —> I . . —>
Tanilama Belirlenmesi
Yasallastirilmasi
: ‘ Ogrenme P P i P.lrog;amda
: Yasantilarnimn - rogramin - | rografn.m > ylnes 1r.n?<i3.ve S
: . . Uygulanmasi Degerlendirilmesi Stirekliligin :
: Belirlenmesi - :
: Saglanmasi

Sekil 6. Francis P. Hunkins’1n program gelistirme modeli (Cinoglu, 2017, s.222).

Modelin ilk asamasinda program gelistirme uzmanlar1 bir anlayis arayisina girerler.
Bu asama, Ogrencilerin eksikliklerinin, okul ve sistemin amaclarinin felsefi acidan
sorgulanmasina olanak saglar. Hunkins, program gelistirmecilerin felsefi degerlendirmeleri
genelde bosa zaman kaybi olarak gordiiklerinden, bu asamay1 ya atladiklarim ya da iizerinde
fazla durmadiklarim1 ifade eder. Halbuki Hunkins’e gore, bu kavramsallastirma ve
yasallagtirma asamas1 programin ¢evresel faktorlerle uyumunun saglanmasina imkan tanidigi
ve katkida bulundugu icin goz ardi edilmemelidir. ikinci asamada ihtiyac analizi yapilr,
bunun yaninda 6grencilerin neden ogrenemedikleri tespit edilir. Tanilama agamasindan sonra
Hunkins, icerigin belirlenmesinde ilgi, ekonomi, Onem, Ogrenilebilirlik, gecerlilik,
uygulanabilirlik gibi hususlarin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Devaminda

Ogrenme yasantilari yani yontem, teknik, etkinlik gibi unsurlar belirlenir. Programin pilot
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uygulamasi yapildiktan sonra uygulama siireci ve sonucu degerlendirilir. Ik degerlendirmede
memnun edici sonuglar veren programin basarisinin siirekliligi de olduk¢a 6nemlidir. Devam
eden siirecte programda gerekli iyilestirmeler yapilarak siirekliligin saglanmalidir.

Bu modelin benzersizligi, bu modelde yer alan geri bildirim ve diizeltme dongiisiidiir;
"Bu dongii, program gelistirme uzmanlarina model boyunca ilerleme ve gerekli degisiklikleri
yapmak i¢in onceki safhalara geri doniis imkam saglamaktadir” (Lynn Kelting-Gibson, 2013;
Ornstein ve Hunkins, 1998).

D. K. Wheeler’in dongiisel modeli. Wheeler’in program gelistirme modeli Tyler
Modeli iizerine bir iyilestirme seklindedir. Dogrusal bir model yerine dongiisel bir model
gelistirmistir.  Wheeler modelinde degerlendirme basamagi bir son  degildir.
Degerlendirmeden elde edilen bulgular amaclara ve hedeflere aktarilir. Amaglar ve hedefler

ise programin diger tiim asamalarini etkileyerek dongiisel yapiy1 olusturur (Cinoglu, 2017, s.

227).
1. Amag ve
Hedeflerin
Belirlenmesi
2. Ogrenme
5. Degerlendirme Yasantilarinin
Belirlenmesi
4. Ogrenme Yasantilarinin ve 3. Igerigin

Iceriginin Diizenlenmesi ve Belirlenmesi
Birlestirilmesi

Sekil 7. D. K. Wheeler’in dongiisel modeli (Cinoglu, 2017, s.227).
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Wheleer’in dongiisel modelinin; dinamik bir yapiya sahip olmasindan dolay: sagladig:
giincellenme ve yeniden diizenleme kolayligi, 6zel durum ve Ogrencilere yonelik esneklik
imkéni, genis alanda uygulanabilirligi gibi 6zellikleri nemli avantajlaridir. Ancak modeldeki
gibi igerikten Once 0grenme yasantilarini belirlemek, 6grenme yasantilar ile icerik arasinda
bir tutarsizliga yol acabilir. Bu da yeni Ogrenme yasantilarimin belirlenmesini gerekli
kilacaktir. Bu deneme yanilmalar ve kaybedilen zaman, programin pratik sekilde
uygulanabilirligini azaltmaktadir.

John F. Kerr’in program gelistirme modeli. John F. Kerr’in program gelistirme
modeli, ingiltere’de program gelistirme konusunda ortaya cikan ilk girisimlerdendir. Kerr'in
modeli program gelistirmeyi dort temel safhada ele almistir. Bunlar hedefler, bilgi,

degerlendirme ve okuldaki 6grenme yasantilaridir (Urevbu, 1991: 22, akt. Atadonmez, 2008).

Kaynaklar Program Hakkinda
T
A v e
Ogrenciler Toplum Konu Alani D —— . ]
e C e I¢in Veri Toplanmasi
T v 4
Hedefler Degerlendirme

YA %

Bili's—se] Duy'ussal Psikgmotor / T \

Testler ~ Goriigme Olgiimler  v.b.

Sosyal Faaliyetler Okul Toplulugu | | Ogretmen/Ogrenci iliskileri

Konu Alani

Kavram ve ilkelerin Segilmesi ve Diizenlenmesi

Okul Ogrenme

<«—> | Bireysel Farkliliklar

Bilgi Yasantilar1
Birlegtirme Siralama Tekrarlama Ogretim Yo6ntemleri Ders Igerigi Hazir Olma, Isteklilik

Sekil 8. John F. Kerr’in Program Gelistirme Modeli (Cinoglu, 2017, s.228).
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Modeldeki her unsur, diger unsurlarla karsilikli etkilesim icerisinde bulunmakta ve
birbirini etkilemektedir. Cogu 6gretmenin uygulamalardaki gozlemleri ve deneyimleri, bu
dort unsurdan her birinin bagkalar1 tarafindan siirekli degistirildigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle program gelistirme siireci, bu unsurlar arasindaki siirekli bir etkilesim olarak ifade
edilebilir. Modelde kullanilan cift basli oklar, program gelistirme siirecine herhangi bir
noktadan baglanabilecegini gostermekle beraber ayni zamanda bu unsurlarda baslayan
program gelistirmenin  Oniindeki {ic yOniin herhangi birinden ilerleyebilecegini
gostermektedir. Degerlendirme yalnizca hedefler iizerinde degil diger tiim unsurlar iizerinde
de yapilabilir. Son olarak, Kerr de Tyler gibi program gelistirmede amaclarin kaynaginin
ogrenci, toplum ve konu alan1 oldugunu belirtmistir (Cinoglu, 2017, s. 229).

Peter F. Oliva program gelistirme modeli. Peter. F. Oliva, ortaya koydugu program
gelistirme modelini “Developing The Curriculum” adli eserinde s0yle aciklamistir (Oliva ve
Gordon, 2013, s. 112-114):

Oliva program gelistirme modeli, program gelistirme uzmanlarina programin
kaynaklarindan degerlendirme sirasina kadar basit, sistematik, genis ve kapsamli sekilde
basamaklanmis islemleri gosterir. Model, tiimdengelim anlayisi ile gelistirilmis 12 bilesenden
olusmaktadir. Modelin her bileseni I ve XII aras1 Roma rakamlar ile gosterilmistir.

Modelde hem dikdortgen hem de c¢emberler kullanilmistir. Kareler planlama,
cemberler ise uygulama safhalarin1 gostermektedir. Siire¢ bilesen I ile baslamaktadir. Birinci
bilesende program gelistiriciler egitimin amaci ile onun felsefesi ve psikolojik ilkelerini
aciklar. Bu amaglar bizim hem toplumumuzun hem de bu toplumda yasayan bireylerin
ihtiya¢larindan ortaya ¢ikmaktadir.

Bilesen II, okulun bulundugu toplumun ihtiyaclarini, bu topluma hizmet eden
ogrencilerin ihtiyaclarin1 ve okulda verilecek konu alanlarinin gerekliliklerini analiz etmeyi

gerektirir. Program kaynaklar1 bilesen I ve II'de ortak olarak goriilmektedir. Bilesen I'de
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ogrenci ve toplumun ihtiyaglar1 daha genel anlamda ele alinirken; bilesen II’de bu ihtiyaclar,
belirli bir bolgedeki veya toplumdaki belirli 6grencilerin ihtiyaclar1 daha spesifik olarak ele
almur. Ciinkii belirli bir bolge veya toplumdaki 6grencilerin ihtiyaglar: tiim ogrencilerin genel
ihtiyaglari ile her zaman ayni degildir.

Bilesen III ve IV’te, bilesen 1 ve II’de belirlenen amaclar, diisiinceler ve ihtiyaglara
dayali olarak programin ama¢ ve hedefleri belirlenir. Daha sonra Orneklerle, amaclar ve
hedefler arasinda bir ayrim yapilir. Bilesen V’te program organize edilir ve uygulanir, boylece
programin diizenlenecegi yap1 olusturulur.

Bilesen VI ve VII'de 6gretim amaglar1 ve hedefleri her seviye ve konu icin belirtilir.
Bir kez daha burada da amaclar ve hedefler arasinda ayrim yapilir ve arasindaki farklar
gosterilir.

Ogretim hedefleri belirlendikten sonra program gelistirme uzmanlar1 bilesen VIII’e
gecerler. Bilesen VIII’de 6grenciler icin sinifta kullanilacak 6gretim stratejileri belirlenir.
Eszamanli olarak, program gelistirme uzmanlari, bilesen IX'un A asamasindaki degerlendirme
tekniklerinin 6n sec¢imini yaparlar. Bu asamada problem gelistirme uzmanlari, 6grencinin
basarisim1  nasil degerlendireceklerini diisiiniirler. Bu bileseni, Ogretim stratejilerinin
uygulanmasi takip eder.

Ogrenciye uygun dgrenme firsatlar1 saglandiktan sonra (Bilesen X) program gelistirme
uzmanlari, ©Ogrenci basarisimm ve Ogretmenin etkinligini degerlendiren tekniklerinin
belirlenmesi sorusuna tekrar donerler (Bilesen IX-B). Bilesen IX, daha sonra iki safhaya
ayrilir: birincisi talimatin gercek uygulanmasindan (IX-A) 6nce gelir ve ikincisi uygulamayi
takip eder (IX-B). Ogretim asamasi bilesen X program gelistirme uzmanlarina, 6grencinin
basar1 ve performansini degerlendirme araglarinin belirlenmede diizeltme, ekleme ve

tamamlama olanagi saglar.
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Bilesen XI degerlendirmenin yapildig1 asamadir. Bilesen XII'de bu dongii, 6grencinin
veya 0gretmenin degil, programin degerlendirmesi ile tamamlanir. Bu modelde I-1V ve VI-IX
bilesenleri plan asamalari, X-XII bilesenleri ise uygulama asamalardir. Bilesen V ise hem
planlama hem de uygulama asamasidir.

Bu modelin en Onemli o0zelligi; programin degerlendirilmesinden, programin
amaglaria; Ogretimin  degerlendirilmesinden, Ogretimin amaclarina geri  bildirim
saglamasidir. Bu geri bildirimler, bir programin ilgili alt bilesenlerinin siirekli olarak revize

edilmesinin gerekliligini gosterir.
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Demirel’in program gelistirme modeli. Ozcan Demirel 1995 yilinda tasarladig
program gelistirme modelini “Egitimde Program Gelistirme” adli eserinde su ifadelerle
aciklamaktadir (Demirel, 2011, s.64):

Demirel tarafindan gelistirilen modelin, Tiirkiye'de benimsenen Taba-Tyler modeline
uygun diistiigli ve daha ¢ok 6gretmen egitimi programlarinin hazirlanmasindan esinlenerek
ortaya ciktig1 goriilmektedir.

Modelde ilk asamayi planlama icermektedir. Bu asamada, program gelistirme
calismalarinin planlanmas: i¢in karar-koordinasyon, calisma ve danisma olmak iizere ii¢
degisik grubun olusturulmasi 6nerilmektedir. ikinci asamada, ihtiyag analizi ve degerlendirme
calismalarina yer verilmekte; bu baglamda gelistirilecek programin politik ve felsefi temelleri
icin destek aranmakta ve iilkenin uzak hedefleri ile tutarli yol izlemesine 6zen gosterilmesi
vurgulanmaktadir. Uciincii asamada program taslagi hazirlanirken hedefler belirlenmekte,
dordiincii asamada ise icerik olusturulmasina yer verilmekte ve hedef-icerik iligkisinin
kurulmas1 vurgulanmaktadir. Bundan sonraki asamalarda sirasiyla taslak programin
denenmesinde dgrenme ortaminin diizenlenmesi, ¢oklu ortamin secilmesi 6nem tagimaktadir.
Sonucun degerlendirilmesinde ise alan testi ise kosulmaktadir. Degerlendirme sonuglarina
gore sisteme siirekli doniis saglanmakta; boylece programin diizeltilmesi yapildiktan sonra
yeni programin uygulama kilavuzu hazirlamakta ve program tanitildiktan sonra iilke
genelinde uygulamanin yayginlastirilmasina gidilmektedir. Bu sekilde program gelistirme
calismalarinin siirekli, arastirma ve gelismeye acik bir siire¢ oldugu 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Program gelistirme calismalarinda siirekliligi saglamak i¢in her okul ve il merkezinde bir
arastirma-gelistirme (AR-GE) merkezinin kurulmasi oOnerilmektedir AR-GE birimlerinin

etkili calismasi ile egitim hizmetinin niteliginin artacagi 6ngoriilmektedir.



(Pilot Uygulama)

Sonucun

Dieperlendirilmesi

l

Progranun
uygulanmas:
(1wl siirevle)

:

Pilot okullarin secilmesi
Dienenenccek programim tanitilmas:

Alan testinin uygulanmasy

Dhiizeltmelerin yapilmas:
Uygulama kilavazy hazrlanmas

Ve yeni programn tamatilmasi

BASLA
- p| PLANLAMA
¥
fhtiyacin saptanmasi Geligtirilecck Programla Politik Karar Programin
ihtiyac analisi vejveya =9 Tlgili Ulusal Diizeyde = Organi > Dayandif
deperlendirilmiesi Arastirma Olusturma Egitim Felsefesi
r Uizak Hedefler Hedellerin
Hedeflerin Belidemmics Genel Hedefler (g o | Taksonomik
Ozel Hedefler Smuflamas
¥
Feerik secisi «» | Hedel-Tgerik AR Icerik Diizenlemesi (Sarmal-
Clrelgesi dofgrusal - modiiler programlama})
Programin Ogrenme ortanunm dizenlenmesi
Dienenmesi l—| Coklu ortamlarn seqilmesi

ULUSAL
DUZEYDE
UYGULANMASI

AR-GE Biriminin
olusturnlmas: ve progranun
yavginlagtinkmas

Tamamlayic Ogretim

Programlan ve Materyalleri

Sekil 10. Demirel’in program gelistime modeli (Demirel, 2011, s.25).
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Asamali Simiflama: Taksonomi

Yunanca “taxis” (ayarlama, diizenleme) ve ‘“nomos” (yasa) kelimelerinin
birlesmesiyle meydana gelen taksonomi kelimesi, bir terim olarak TDK Bilim ve Sanat
Terimleri Ana Sozliigiinde “Canlilarin cesitli Ozelliklerine gore siniflandirilmasiyla bu
siniflandirmada kullanilan kural ve prensipler” seklinde tanimlanmakta, ayni zamanda bir
bilim dal1 - siniflandirma bilimi- olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Uzun yillar boyunca taksonomi, daha ¢ok biyoloji alaninda canlilarin tiir, cins ve
belirgin ozelliklere gore kategorize edilmesinde kullanilmig, ancak 1949 yilinda Bloom ve
arkadaslarn1 tarafindan ortaya atilan “egitim amaclarinin smiflandirilmasi” fikriyle egitim
bilimleri alaninda da kendine yer bulmustur (Bloom, 1956). Egitim alaninda ise taksonomi,
istendik davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin on
kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi seklinde tanimlanmaktadir (S6nmez, 2005).

Taksonomiler, O0gretim programlart hazirlanirken de kazanimlarin yaziminda biiyiik
bir kolaylik sagladigi i¢in program gelistirme uzmanlar1 tarafindan siklikla kullanilmaktadir
(Demirel, 2012). Program gelistirme uzmanlar tarafindan belirlenen ve uygunlugu kontrol
edilen kazanimlarin asamali olarak siniflandirilmasi, 6gretim etkinliklerine olumlu katki
saglamaktadir (Demirel, 2012).

Egitim alaninda gelistirilen taksonomilerin ge¢misine bakildiginda, yapilan
calismalarda ilk olarak biligsel alana yonelik siniflandirmalar yapilmis, bu caligmalari
duyusgsal alana yonelik siniflandirmalar takip etmis, daha sonra psikomotor alana iligkin
calismalar pek ¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur (Harrow, 1972; Krathwohl, Bloom
ve Masia, 1964; Simpson, 1966). Egitimde gelistirilen taksonomilere bakildiginda Bloom
Taksonomisi, Solo Taksonomi, Fink Taksonomi vb. Seklinde pek cok taksonomi ¢esidi
bulunmaktadir. Hedeflerin siniflamasi i¢inde en kabul goreni Bloom tarafindan gelistirilen

taksonomi olmustur (Yiiksel, 2007). Yukarida bahsedilen ii¢ alana ait 6gretimsel hedeflerin
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Bloom’a gore taksonomisi su sekildedir (Anderson vd., 2001; Bloom, 1956; Danismaz,2019;

Miller, Linn ve Gronlund, 2013; Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2004; Tekin, 1991).

Tablo 1

Ogretimsel Hedeflerin Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmast

Bilissel Alan Duyussal Alan Psikomotor Alan

Bilgi Alma Uyarilma

Kavrama Tepkide Bulunma Kilavuz Denetiminde Yapma
Uygulama Deger Verme Beceri Haline Getirme
Analiz Organize etme Duruma Uydurma

Sentez Niteleme Yaratma

Degerlendirme

“Ogretim programlarinda bilissel alana ait hedeflerin diger alanlara ait hedeflere gore
fazla olmasi (Senemoglu, 2009)” nedeniyle bu arastirmada, MFVTYOP kazanimlarinin
incelenmesinde biligsel alan iizerinde durulacaktir.

Bloom bilissel alan taksonomisi. Bloom ve arkadaslar1 tarafindan 1956 yilinda
yapilan calisma sonucunda Bloom Taksonomisi ilk haliyle yayimlandi (Amer, 2006).
Yayimlanan Bloom Bilissel Alan Taksonomisi; 6 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar

sOyledir;

[S—

. Bilgi Seviyesi

2. Kavrama Seviyesi

O8]

. Uygulama Seviyesi
4. Analiz Seviyesi
5. Sentez Seviyesi

6. Degerlendirme Seviyesi
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Bilgi, kavrama ve uygulama seviyeleri alt diizey biligsel siire¢ basamaklarini
olusturmakta iken analiz, sentez ve degerlendirme seviyeleri ise iist diizey biligsel siire¢
basamaklarini olusturmaktadir (Sahinel, 2002).

Bloom Biligsel Alan Taksonomisi incelendiginde hiyerarsik bir yapisinin oldugu
goriilmektedir. Ornek verilecek olursa, dgrenenin uygulama basamagina ulasabilmesi icin
bilgi ve kavrama basamaklarinda yeterli bilgi birikimine ulasmasi gerekmektedir. Yani her
basamak bir sonraki basamagin 6n kosulu durumundadir.

Yayimlandig1r donem igin biiyiik etki yaratan Bloom Biligsel Alan Taksonomisi egitim
ogretimde yasanan gelismeler ve degisen kosullar nedeniyle zamanla ¢agin gerekliliklerine
cevap verememis ve uzmanlar tarafindan yapilan elestiriler de goz oniine alinarak 2001
yilinda giincellenerek tekrar egitim alanindaki caligmalarin ve arastirmacilarin hizmetine
sunulmustur. Bloom’un biligsel alan basamaklari ve alt basamaklar1 asagidaki tabloda

verilmistir.
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Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklar: ve Alt Basamaklar

1. Bilgi

2. Kavrama

3. Uygulama

4. Analiz

5. Sentez

6. Degerlendirme

1.1. Belirli bir alana 6zgii bilgiler

1.2. Belirgin bir alanla ilgili bilgilerle

ugrasma araglari ve yollari bilgisi

1.3. Bir alandaki evrenseller ve soyutlamalar
bilgisi

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama

2.3. Yordama

4.1. Ogelerin analizi

4.2. Tliskilerin analizi

4.2. Orgiitleme ilkelerinin analizi

5.1. Ozgiin bir iletisim muhtevasi olusturma
5.2. Bir plan veya islemler takimi 6nerisi
olusturma

5.3. Soyut iligkiler takimi geligtirme

6.1. i¢ kamtlar bakimindan yargilama

6.2. D1s kanitlar bakimindan yargilama

1.1.1. Terimler (kavramlar) Bilgisi
1.1.2. Olgular bilgisi

1.2.1. Aligilar bilgisi

1.2.2. Yonelimler ve asamali
diziler bilgisi

1.2.3. Smiflamalar ve kategoriler
bilgisi

1.2.4. Olgiitler bilgisi

1.2.5. Yontem bilgisi

1.3.1. ilke ve genellemeler bilgisi

1.3.2. Kuram ve yapilar bilgisi

Kaynak: Cangiiven, 2019 s. 6
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Solo taksonomi. 1982 yilinda Biggs ve Collis tarafindan gelistirilen ve “Go6zlenebilir
Ogrenme Ciktilar1 Yapist” anlamina gelen Solo Taksonomisi, 6grencilerin belirli bir konuya
iliskin kavrama becerilerini degerlendirmeye yonelik bir modeldir (Biggs ve Collis, 1982).
Yapilan degerlendirme, 6grencilerin belli bir konuya iligkin sorulan sorulara vermis oldugu
cevaplarini, olusturulan Olcege gore analiz edilebilmesine ve bu cevaplarin derinlemesine
incelenebilmesine dayanmaktadir.

Solo taksonomisi gelistirilirken Piaget’in bilissel gelisim evreleri referans alinmistir.
Bu taksonomi, Piaget’in gelisim evrelerine —ki bunlar duyusal-motor evre, islem Oncesi evre,
somut islemler evresi, soyut islemler evresidir- karsilik gelen bes diisiince evresinden
meydana gelmektedir. Piaget’in biligsel gelisim evreleri ile Biggs ve Collis’in gelistirdikleri
modelin evreleri asagida verilmistir
Tablo 3

Piaget’in  Biligsel Gelisim Kurami Evreleri Ile SOLO Taksonomisi Evrelerinin

Karsilastirilmasi
Piaget’in evreleri Solo Taksonomisinin Evreleri
Duyusal Motor ( 0-2 yas) Duyusal Motor (0-18 ay)
Islem Oncesi (2-6 yas) Imgesel (18 ay-6 yas)
Somut Islemler (6-11 yas) Somut Sembolik (6-14 yas)
Soyut islemler (11-18 yas) Soyut (14-20 yas)

Soyut Sonras1 (20 yas iistii)

Kaynak: Celik, 2007 s. 37

Her iki modelde de yas faktorii dikkate alinmaktadir. Burada onemli bir detay soz
konusudur. Genelde istisnai olarak belirtilen ancak okullarda sik¢a karsilasildigr sekliyle;
cocuklarin, ayn1 evrede yer alan etkinliklerde bazen farkli bir evrede oldugu

goriilebilmektedir. Bu durum, her c¢ocugun cesitli faktorlerden kaynaklanan kendi bilissel



54

gelisimindeki farkliliklar olarak yorumlanabilir. Piaget’in evrelerinde ortaya ¢ikan bu sikinti,
Solo taksonomisinin gelistirilmesiyle beraber ¢oziime ulastirilmaya calisitimistir. iki model
arasinda goze carpan farkliliklar da bu durumdan kaynaklanmaktadir. Biggs ve Collis,
Piaget’nin modelinde bulunan “islem Oncesi” evreyi “imgesel evre” olarak adlandirirken,
diger evrelere ek olarak “soyut donem sonrasi” seklinde ifade ettikleri yeni bir evre ortaya
koymuslardir.

Solo Taksonomisinde her diisiinme evresi kendi igerisinde “diisiinme seviyeleri”
olarak adlandirilan bes alt evreden olusmaktadir. Bu diisiinme seviyeleri su sekildedir (Celik,
2007):

1.Yap1 Oncesi (prestructural),

2. Tek Yonlii Yap1 (unistructural),

3. Cok Yonlii Yap1 (multistructural),

4. Tliskilendirilmis Yap1 (relational)

5. Soyutlanmis Yap1 (extended abstract)

SOLO diizeyleri, 6grencinin herhangi bir soruya verdigi cevaplarin bes ayri seviyede
ele alinmasini saglayarak, 6grenmelerin kalitesi veya derinligi hakkinda bilgi edinebilme ve
ogrenmeleri siniflandirarak degerlendirebilme firsati sunmaktadir (Karli, 2019).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom’un orijinal biligsel alan taksonomisi, iist diizey biligsel becerileri
siniflandirabilmek ve yapilan elestirileri ortadan kaldirmak amaciyla biligsel psikologlar
(Richard Mayer, Merle Wittrock ve Paul Pintrich), program gelistirme ve 6gretim uzmanlari
(Lorin W. Anderson, James Raths ve Kate Cruikshank) ile Olcme ve degerlendirme
uzmanlarindan (David Krathwohl, Peter Airasian) olusan bir grup tarafindan derinlemesine

gozden gecirilip ayni temel iizerine daha kapsamli ve nitelikli héle getirecek bazi degisiklikler
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yapilarak tekrar insa edilmistir. Revize edilen taksonomi asagidaki gosterildigi sekilde

asamalandirilmistir:
Eilgi Boyutu
Ae® Ayrlmas Boyut
oA
'
Bilgi Olgusal Yﬁngen Hatir] —
Kavrama 3 | Anlama Biligsel
Siirec

Uygulama > | Uygulama
Analiz > | Analiz
Sentez Degerlendirme
Degerlendirme Yaraticilik —

Sekil 11. Orijinal Bloom taksonomisi ile yenilenmis Bloom taksonomisi arasindaki yapisal
degisiklikler (Anderson vd., 2001).

Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan 2001 yilinda diizenlenen ve iki boyutlu sekilde
revize edilmis taksonomi sayesinde; 0grenmeleri veya hedefleri, sadece bilgi agisindan degil
ayni zamanda siire¢ acisindan da degerlendirme imkami bu alanda calisma yapacak egitim
arastirmacilarina sunulmustur (Anderson, 2005; Krathwohl, 2002).

Bilgi boyutu. Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel ve egitimsel psikolojideki yeni
gelismelerin dikkate almasiyla bilgi boyutunda ii¢ yerine dort bilgi kategorisine yer
verilmistir. Orijinal Bloom Bilissel Alan Taksonomisinde yer alan bu ii¢ kategori de son
yillardaki ilgili yeni gelismelerle terimsel olarak yeniden adlandirilmistir.. Bu yeni terimler;
Olgusal, Kavramsal ve Islemsel Bilgi seklindedir (Amer, 2006). Ustbilissel Bilgi ise
yenilenmis taksonomiye eskisine gore bir iistiinliik saglayan ve dordiincii olarak eklenen yeni

bir kategoridir (Krathwohl, 2002; Pintrich, 2002).
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Boylece iki boyutlu bu yeni taksonomide ozellikle bilgi boyutunun 4 kategoriye
ayrilmasi eski taksonomiye gore daha genis alanlarda kullanilmasina olanak saglamistir

(Bekdemir ve Selim, 2008). Krathwohl (2002)’a gore Yenilenmis Bloom Taksonomisinin

Bilgi Boyutu ve Alt Kategorileri asagida verilmistir.

Tablo 4

YBT’ deki Bilgi Boyutu ve Alt Kategorileri

Bilgi Boyutu

Alt Boyutlar

A. Olgusal Bilgi (Factual Knowledge):

Bir disiplin veya problemle ilgili bilinmesi gereken temel
unsurlar

B. Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge):

Bir yapr icerisindeki temel unsurlar arasindaki karsilikl
iligkileri iceren bilgi.

C. islemsel Bilgi (Procedural Knowledge):

Bir seyin nasil yapilacagiyla ilgili bilgi; algoritmalart,
arastirma metotlar1 ve becerileri, teknikleri ve metotlari
kullanma bilgisi

D. Ustbilisel Bilgi (Metacognitive Knowledge):
Bilingli olmanin yaninda bilissel bilgiyi ve bireyin kendi

bilissel bilgi durumu ile ilgili bilgi.

Aa. Terminoloji Bilgisi

Ab. Ozel Detaylar ve Unsurlar Bilgisi

Ba. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi

Bb. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

Be. Kuramlar, Modeller ve Yapilar Bilgisi

Ca. Konuya Ozel Beceriler ve Algoritmalar Bilgisi

Cb. Konuya Ozel Teknikler ve Metotlar Bilgisi

Cc. Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimn
Belirlenmesinde Kullanilan Kriterlerin Bilgisi

Da. Stratejik Bilgi

Db. Uygun Baglamsal ve Kosulsal Bilgiyi Igeren Bilissel
Gorevlerle Tlgili Bilgi

De. Oz Bilgi

Kaynak: Kratwohl, 2002, s.215

Bilgi boyutunda yer alan bilgi tiirlerini sirasi ile asagidaki gibi aciklanabilir (Anderson
vd., 2001; Bagbay, 2008; Ozcelik,2010).

Olgusal bilgi. Olgusal bilgi, 6grencinin bir disiplini tanimasi, o disipline dair bilmesi
gereken mutlak bilgileri ve bu disiplindeki problemleri ¢6zmek icin kullanacag: temel 6geleri
biinyesinde barindirir. Bu 6geler olduk¢a diisiik diizeyli soyutlamalardir. Olgusal bilginin

ozel, 6zgiin, en temel bilgi parcacigi ve kendi basina bir énem tasimasi gibi ozellikleri,
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olgusal bilgiyi kavramsal bilgiden ayiran ana noktalardir. Olgusal bilgi, iki alt basamaga
ayrilmaktadir ve bu alt basamaklar asagida aciklanmistir.

Terminoloji Bilgisi. Bu alt kategori; sozlii olan ve olmayan 6zel isim, tanimlamalar ve
sembolleri kapsar. Uzmanlar, kendi disiplin alanindaki olay ve olgularla ilgili baska kisi
veyahut uzmanlarla iletisime ge¢cmek, bunlari iletmek i¢in gelistirmis olduklar1 6zel isim ve
imgeleri kullanirlar. Bilimsel terimler bilgisi, resimler, semalarda kullanilan standart
isaretlerin bilgisi, harita sembollerinin standart sunumlari, alfabe ve numaralar bu tiir bilgilere
ornek olarak verilebilir.

Ozel detaylar ve unsurlar bilgisi. Bir disiplinle ilgili kisi olay yer zaman kaynak gibi
cok ayrinti ve detayin verildigi bilgiler olarak aciklanabilir (Cosar, 2011). Ornegin belirli
kiiltiirler ve toplumlar ile ilgili onemli olgular, haberlerdeki 6nemli isim, yer ve olaylar,
tilkelerin baglica iiriinleri ve ithracatlar ile ilgili bilgiler bu tiir bilgilerdendir.

Kavramsal bilgi. Kavramsal bilgi; kategoriler ve siniflamalar bilgisi, kapsamli ve
organize edilmis bilgi biitiinleri ve aralarindaki iliskileri igerir. Kavramsal bilgi olgusal
bilgiden daha karmasik durumlar ve ogeleri kapsamaktadir. Zihinsel modeller ve kuramlar,
semalar vs. bu bilgi tiiriine 6rnek verilebilir. Son olarak kavramsal bilgi, disiplin bilgisi veya
bir olay ve olgu hakkinda diisiinme, iliskilendirme sekilleri biciminde de ifade edilebilir.
Ornegin gel git olusumu diinya ve ay arasindaki baglantilarla aciklanirken burada 6nemli olan
sadece diinya ve ay ile alakali olgular degil, bu ikilinin birbiriyle kiiciik veya biiyiik caplh
etkilesimi ve bu etkilesim ile meydana gelen gel git olusumu ve siirecinin baglantisidir.
Kavramsal bilgi, ii¢ alt basamaga ayrilmastir.

Swniflamalar ve kategoriler bilgisi. Farkli konu alanlar1 i¢inde kullanilan belirli
boliimler, kategoriler ve simiflamalar bilgisi bu alt kategoriye girer. Ayrica bu ogeler
arasindaki baglantilara da dayanmaktadir. Bu bilgi tiirii 6zel olgu ve terim bilgisine gore daha

soyut ve geneldir. Ornegin farkli jeolojik zamanlar bilgisi bu bilgi tiiriinde degerlendirilebilir.
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Ilkeler ve genellemeler bilgisi. Akademik bir disiplinin ilke ve genellemeleridir. Bir
disiplindeki bir fenomeni agiklamak veya problemi c¢ozmek icin kullamilir. Spesifik
ayrintilarin  ve unsurlarin sayis1 arttikca, bunlarin benzerliklerine ve farkhiliklarima gore
siniflandirilmas1 bir gereklilikten c¢ikar ve zorunluluk haline gelir. Ayrica, kategoriler
arasindaki 1iligkinin belirlenmesi ve kategorizasyonun netlestirilmesi, bizleri ilke ve
genellemelerin bir sonraki adimina tasir. Bu nedenle, ilkeler ve genellemeler uzmanlarin bir
konu hakkinda daha tutarli ve kapsamli aciklamalar yapmasini saglar. Fizigin temel kanunlari
bilgisi bu tiir bilgilere 6rnek verilebilir.

Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi. Bu alt kategori, kavramsal bilginin diger iki alt
kategorisinden daha soyut ve kapsamlidir. Bir fenomeni tanimlamak, acgiklamak ve
yorumlamak i¢in kullanilan farkli paradigmalar, epistemolojiler, teoriler ve modeller
hakkindaki bilgileri icerir. Saussure’un isaret teorisi bilgisi, yerel yonetimlerin temel Orgiit
yapisinin bilgisi veya DNA yapis1 bilgisi bu alt kategoriye ornek verilebilir.

Islemsel bilgi. Olgusal Bilgi ve Kavramsal Bilgi, bilgi ile ilgili “ne?” sorusunun
cevabiyla ilgilenirken Islemsel Bilgi siireg ile ilgilenir ve “nasil” sorusunun cevabina karsilik
gelir. Yontemleri, teknikleri, algoritmalar1 ve becerileri iceren bilgi tiiriidiir. Daha acik sekilde
ifade edilecek olursa, bir sey yapmanin temel ve belirli adimlar1 herkes tarafindan aym sekilde
biliniyorsa, islemsel bilgi olarak nitelendirilebilir. Ornegin ara¢ kullamirken aynalarin
ayarlanmasi, emniyet kemerinin takilmasi, motorun ¢alistirilmasi vb. adimlar tiim siiriiciiler
tarafindan bilinen temel ve belirli adimlardir. Bu siire¢ igerisindeki bilgiler islemsel bilgiye
dahildir. Tiirk¢enin s6z dizimini bilmek de bu bilgi tiiriine 6rnek verilebilir.

Konuya ozel beceri ve algoritmalarin bilgisi. Bazen, bir sey yapma adimlar1 ve bu
adimlarin siras1 aymdir, ancak bazen de farkli olabilmektedir. Konuya ozgii beceri ve

algoritmalarin bilgisi alt kategorisinde, atilacak adimlar, bu adimlarin siras1 ve sonuglar
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sabittir ve de Onceden bilinir. Algoritma bilgisine verilebilecek en cok bilinen ornekler ise
matematik uygulamalari, islemler, denklemler vesairedir.

Konuya ozel teknik ve yontemlerin bilgisi. Konuya 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi,
konuya 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisinden sonuclarin kat1 ve degismez olmasi farklidir.
Burada atilacak adimlarin siras1 ve sonug, kosullara bagli olarak degisebilir ve esneklik
gosterebilir. Ornegin, bilimsel bir arastirma yaparken 6n sonuclardan elde ettigimiz verilere
bagl olarak sectigimiz ve kullanmay1 planladigimiz teknikler, arastirmamiz siirec icerisinde
farkli bir yone evrildiginde degisebilir ve buna bagli olarak sonu¢ da degisebilir. Bilimsel
yontem bilgisi ve sosyal bilimlerle ilgili arastirma yontemlerinin bilgisi bu tiir bilgilere 6rnek
verilebilir.

Uygun iglemlerin ne zaman kullanilacagimin belirlenmesinde kullanilan kriterlerin
bilgisi. Konuya 0zgii teknikleri ve yontemleri bilmenin yani sira hangi yontemi ne zaman
kullanacaklarim bilmek, etkili ve nitelikli bir 6grenci i¢in gereklidir. Hangi durumlarda resmi
dil ve giinliik dil kullanilacagini bilmek, bir yazida hangi anlatim biciminden (betimleyici,
aciklayici) faydalanilacagimi  bilmek, denklemlerinin ¢6ziimiinde hangi yOntemin
kullanilacagina karar vermek i¢in gerekli olan olciitlerin bilgisidir.

Ustbilissel bilgi. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna dérdiincii kategori
olarak eklenen {istbiligsel bilgi dnceki taksonomi ile aralarindaki en 6nemli farklardan biridir.
Eski Taksonomiyi gozden geciren arastirmacilar; istbiligsel bilginin, Ogrencinin biligsel
katilim kalitesine ve dgrenmedeki ilerlemeye sagladigi katkiy1 géz oniinde bulundurarak bu
bilgi tiiriiniin Onemini vurgulamis ve istbiligsel bilgiyi giincellenmis taksonomiye bilgi
boyutunda yeni bir kategori olarak eklemislerdir. Ustbilissel bilgi bireyin kendi bilissel siiregleri
hakkindaki farkindaligi ve bu siireglerle ilgili bilgi sahibi olmasi olarak tanimlanmaktadir. Diger bir
deyisle listbiligsel bilgi; 6grencilerin benlik, 6grenme siiregleri, degiskenler, gorev ozellikleri

ve stratejileri hakkindaki bilgilerdir.
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Stratejik bilgi. Stratejik bilgi, 6grenme, diisiinme ve problem c¢ozme ile ilgili genel
stratejilerin bilgisidir. Ogrencilerin genel 6grenme stratejilerine ek olarak bilisi planlama ve
bilis diizenleme gibi iistbilis stratejilerinin bilgisine sahip olmasidir. Bu alt kategoride
ogrencinin stratejileri nasil kullandig1 degil, bu stratejilerle ilgili sahip oldugu bilgiler 6n
plandadir.

Uygun baglamsal ve kosulsal bilgiyi iceren bilissel gorevlerle ilgili bilgi. Gorevler
bilgisi, farkli gorevlerin zorluk seviyesine bagli olarak farkli stratejiler gerektirdigi bilgisi
lizerine insa edilmistir. Ornegin hatirlamaya yonelik bir kazanima ulasmak tanimaya yonelik
bir kazanimi gergeklestirmekten daha zor olacaktir. Ciinkii hatirlama, bellegi aktif hale getirip
bilgiye erismek, tanima ise ilgili secenekler icinden en uygun olanimi ayirt edip se¢mekdir.
Boyle bir durumda tanima odakli bir kazanimini gerceklestirmek icin kullanilan strateji ve
biligsel siirecler, hatirlamaya yonelik bir kazanim i¢in kullanilanlardan farkli olacaktir. Bu alt
kategori de bu durumun farkindalig1 ve bu farkliligin bilgisidir. Ayrica bu alt kategori, belirli
gorevler i¢in belirli stratejilerin ne zaman ve neden kullanilacag: ile ilgili “kosullu”™ bilgileri
de igerir.

Oz bilgi. Flavell (1979); kendi durumunun farkinda olan birey bilgisi, iistbilisin 6nemli
bir bileseni oldugunu dile getirmistir. Oz bilgi; kisinin giiclii yanlarimn, zayifliklarinin ve
cikarlarinin farkinda olmasina iliskin bilgilerdir. Ornegin bir 6grenci, sadece sessiz okuma
degil de not alarak okuma yaptiginda daha basarili oldugunun bilgisine sahipse bu, 6grencinin
bireysel ders ¢alismasina yonelik gii¢lii ve zayif yonlerinin farkinda oldugunun gostergesidir.
Oz bilgi, bir dgrencinin gorevlere uygun sekilde yaklagmasi ve eksik oldugu noktalar: telafi
etmesi i¢in oldukca onemlidir.

Bilissel siire¢ boyutu. Egitimin amaclarindan biri de bilginin kalic1 héle getirilmesi ve
bilgi transferinin artirilmasidir (Anderson vd. 2001). Yenilenmis Bloom Taksonomisinde

bilginin transferi ve kaliciligiyla ilgili boyut ise biligsel siire¢ boyutu ve alt kategorileridir.
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Orijinal Taksonomiyle paralel Yenilenmis Bloom Taksonomisinde de biligsel siire¢
boyutunda 6 kategori bulunmaktadir. Orijinal taksonomide “bilgi” basamagi olarak
adlandirilan  kategori "hatirlama”, ‘“kavrama” basamagi ‘“anlama”, ‘“analiz” basamagi
“coziimleme”, "sentez” basamagi da "yaratma” seklinde yeniden adlandirilmis ve sentez ile
degerlendirme basamaklarinin sirast degistirilmistir (Biimen, 2006). Bu 6 kategorinin
toplamda 19 tane de alt kategorisi bulunmaktadir. Biligsel siire¢ boyutu ve alt kategorileri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5

YBT nin Bilissel Siire¢c Boyutu ve Alt Kategorileri

Kategori Alt Kategori

1.a. Tanima

1. Hatirlama
1.b. Hatirlama
2.a. Yorumlama
2.b. Orneklendirme
2.c. Smiflama

2. Anlama 2.d. Ozetleme
2.e. Sonug¢ Cikarma
2.f. Karsilagtirma

2.g. Aciklama

3.a. fcra etme

3. Uygulama
3.b. Kullanma
4.a. Ayristirma
4. Coziimleme 4.b. Orgiitleme

4.c. Irdeleme

5.a. Denetleme
5. Degerlendirme

5.b. Elestirme

6.a. Olusturma

6. Yaratma 6.b. Planlama

6.c. Uretme

Kaynak: Anderson vd., 2001
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Orijinal taksonomide oldugu gibi, yenilenmis taksonomide de kategoriler arasinda
basitten karmasiga bir hiyerarsi bulunmaktadir ancak orijinal taksonomiye gore daha esnektir.
Son olarak, biligsel boyutun alt diizeyi “Hatirlama, Anlama ve Uygulama”; iist diizeyi ise
“Coziimleme, Degerlendirme ve Yaratma” basamaklarindan meydana gelmektedir. Biligsel
siire¢ boyutlar1 ve alt kategorileri tarafindan asagida yer alan sekilde agiklanabilir (Anderson
vd., 2001; Basbay, 2008; Ozgelik, 2010).

Hatirlama. Hatirlama, genel hatlariyla bilginin uzun siireli bellekten geri
getirilmesidir. Ogretilenin, 6grenciden herhangi bir degisiklik olmaksizin aynen hatirlamasi
beklendigi durumlari kapsayan Ogretimsel hedef ve kazanimlar bu basamakta yer alir.
Hatirlanacak bilgi; ayr1 ayri olgusal, kavramsal, islemsel ya da iistbilissel bilgi olabilirken ile
bu bilgi tiirlerinin bir bileseni de olabilmektedir. Bu basamak anima ve hatirlama olarak iki alt
kategoriye ayrilmistir.

Tanmima. Uzun siireli bellekte var olan bilgiyle yeni Ogrenilen veya edinilen bir
bilginin eslestirilme ve benzerlik kurma cabasi, bunun iizerine ilgili bilginin uzun siireli
bellekten geri getirilmesi siirecidir. Bu basamakta yer alan bilgiler genellikle eslestirmeler,
dogru-yanlis testleri veya coktan se¢meli testlerle dlciilebilmektedir.

Hatirlama. Ogrencinin uzun siireli belleginde var olan bir bilginin, bellegini tarayarak
aradigi bilgiyi bulmasi ve sonrasinda ilgili bilgiyi islenme siirecine uygun ve hazir halde aktif
bellege getirmesidir. Bu basamakta yer alan bilgiler genellikle agik uclu sorular ve bosluk
doldurmalara verilen cevaplarla olg¢iilebilir.

Anlama. Anlama basamaginda dgrencinin yeni bilgiyi transfer etmesi, var olan eski
bilgilerle eslestirmesi en yogun sekilde istenmektedir. Bir 6grenci, herhangi bir 6gretim
materyalinden bilgi transferi yoluyla gecerli bir anlam olusturabildigi zaman anlama
seviyesine erismis olmaktadir. Bu basamakta Ogrencinin edindigi yeni bilgiler, oncelikle

zihinde eskiden var olan bilgiler, semalar ve bakis acilariyla biitiinlesmekte, sonrasinda
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biitiinlesen yeni semalar ve daha genis bakis acilar1 sayesinde dgrenci, kavrama basamagi i¢in
saglam bir temel olusturmaktadir.

Yorumlama. En genel haliyle yorumlama; kelimeleri, resimleri veya miizik notalarini
sOyleme ya da seslere vs. doniistiirme seklinde ifade edilebilir. Var olan veya yeni edinilen
bilginin, 6grenci tarafindan bir ifade formundan baska bir ifade formuna doniistiirebilmesi
yorumlama alt basamaginda gerceklesir. Bu alt kategoriyi hatirlama basamagindan ayiran en
onemli nokta; Ogrencinin bilgiyi edindigi ilk formuyla degil de kendine 0zgii ‘yeni’ bir
formda ifade edebiliyor olmasidir. Bu kategoride acik uclu sorular veya ¢oktan se¢meli test
maddeleri degerlendirme formatlari olarak kullanilabilir.

Orneklendirme. Orneklendirme, genel bir ilke veya kavrami tanimlayici ve ayirt edici
ozelliklerin belirlenmesini ve 6grencinin bu 6zellikleri kullanarak 6zel bir 6rnek secmeyi veya
yapilandirmay1 ifade eder. Bu noktada 6nemli olan Ogrencinin ortaya koyacagi Ornegin,
ogretim siirecinde daha 6nce karsilasmadigi 6zgiin bir 6rnek olmasidir.

Swniflama. Siiflama, 6grencinin bir durum, 6rnek veya 6zelligin hangi belirli bir ilke
veya kavramlara ait oldugunu bulmasi ve bunlarla iligskilendirmesidir. Siniflama,
orneklendirmeyi tamamlayan ve devamimi saglayan bir siire¢ olarak ifade edilebilir.
Orneklendirme, 6grencinin 6nce belirli ilke veya kavramlarla siirece baslamasi ve ardindan
duruma 6rnek bulmasiyken, siniflama ise 6grencinin once 6rnek bulmasi ve ardindan belirli
ilke veya kavramlarla iliskilendirmesidir. Matematik dersinde sayilarin, 6grenciler tarafindan
hangi say1 kiimelerine ait oldugunun bulunmasi bu basamaga ornek olarak verilebilir.

Ozetleme. Ozetleme, genel bir konunun temel noktalarinin belirlenip kisa ve 6z
ifadelerle aktarilmasi veya sunulan bilginin basit ve net bir bi¢cimde ifade edilmesidir. Bir
metnin temasini belirleme bu basamaga 6rnek verilebilir.

Sonug ¢ikarma. Sonug ¢ikarma, bir dizi ornekten ya da durumdan hareketle kendini

gosteren siralanisin veya Oriintiiniin bulunmasidir. Bu alt basamak; bir 6grencinin, kendine
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verilen bilgi icinde var olan Ogelerin aralarindaki iligkilerden bir sonuca varmasi, ¢ikarimda
bulunmasi bu 6gelerin 6zelliklerinden belirli bir ilkeye ulagsmasi ile gerceklesmis olur.

Karsilastirma. Karsilastirma, bir bilginin daha az bilinen bir bilgi ile benzerlik veya
farkliliklarinin belirlenmesi seklinde tanmimlanabilecegi gibi en az iki ya da daha fazla
diisiince, fikir, olay, durum veya problemin benzerliklerin, farkliliklarin ve aralarindaki
iliskilerin ortaya koyulmasi olarak da ifade edilebilir.

Aciklama. Agiklama, 6grencinin bir sistem ya da durum ic¢indeki 6gelerin nasil bir
etkilesim i¢inde olduklari, birbirlerini nasil ve neden etkiledikleri yani neden-sonug iliskileri,
bu etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan bilgileri nasil yapilandirdig ve yasantisinda bunlari nasil
uygulanabilir hale getirdigidir. Bunun yaninda tam bir agiklama ise; genel bir sistem
icerisinde yer alan ve neden-sonug iligkisi barindiran parcalar iceren bir yapida yapilacak
herhangi bir degisikligin, sistemin biitiiniinde ve diger parcalarinda nasil degisimler meydana
getirdiginin, sistemin nasil etkilendiginin belirlenmesi ve ifade edilmesidir. Bu basamaga
iliskin bilgiler, 6grencinin nedenleri agiklamasi, sonuglar1 kestirmesi, bir durum ig¢indeki
sorunu belirlemesi seklinde degerlendirilebilir.

Uygulama. Uygulama, alistirma yaparken veya bir problemi c¢ozerken ilkelerin
kullanilmasini ya da islemlerden yararlamlmasi olarak ifade edilebilir. Ogrenci bu basamakta
bir bilgiyi kullanarak karsilastigi problemin c¢oziimiinii bulmaya calisir. Islemsel bilgiyle
yakindan iliskili olan bu basamak iki alt kategoriye ayrilmistir.

Yapma. Yapmada, 6grenciler asina oldugu bir durum veya problemle karsilastiginda
coziim yollarint hatirlamada zorluk yasamaz ve gerekli islemleri rutin olarak gerceklestirirler.
Yapma siirecinde yontem ve tekniklerden ziyade, beceri ve algoritmalarin kullanilmasi 6n
plandadir. Ciinkii algoritmalar sabit bir sira ile izlenen basamaklar silsilesi oldugundan, bu
basamaklar dogru icra edildiginde herkes tarafindan ©nceden bilinen bir sonug¢ ortaya

cikmaktadir. Bu durumdan dolay1 bu alt basamak i¢in oldukca elveriglidirler.
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Yararlanma. Yararlanma, Ogrencinin asina olmadigr bir problem veya durumla
karsilastiginda ve hangi islemleri kullanacagini bilmeden, sadece problem tipi ve Onceki
deneyimleriyle iliskilendirerek uygun bir islemi secip kullanmasidir. Bu yiizden izlenecek
sabit bir sira s0z konusu degildir ve degiskenlik gosterebilir. Beceri ve algoritmalardan
ziyade, yontem ve tekniklerin kullanilmast 6n plandadir. Ciinkii yontem ve teknikler sabit bir
sira ile izlenen basamaklar degil de daha esnek bir akis semasi seklindedir. Siire¢ sonunda
tarafindan Onceden bilinen bir sonu¢ ortaya cikmamaktadir. Bu durumdan dolayi bu alt
basamak icin oldukca elverislidirler.

Coziimleme. Coziimleme, bir yapiyr ya da egitim materyalini olusturan parcalarin
ayristirnlmasi, bu parcalarin birbirleriyle ve biitiinle olan iliskinin belirlenmesidir.
Coziimleme; ayristirma, orgiitleme ve irdeleme olmak iizere ii¢ alt kategoriden meydana
gelmektedir.

Ayristirma. Ayristirma, bir biitliniin parcalarinin 6nemli-6nemsiz veya ilgili problemi
cozmede ihtiyac duyulan ya da duyulmayan seklinde ayirma, o biitiiniin yap1
organizasyonunun ve nasil bir uyumla birlestiginin belirlenmesidir.

Orgiitleme. Orgiitleme, bir problem ya da durumu meydana getiren 6geler arasinda
nasil bir etkilesim ve baglanti oldugunu, bu 6gelerin nasil bir araya geldigini fark etme ve
ortaya koymadir. Orgiitlemede bir 6grenci, kendine sunulun bilginin ogeleri arasinda
sistematik ve biitiinciil bir baglant1 kurar.

Irdeleme. Irdeleme, bir problem ya da durumun temelindeki degerlerin, mesajlarin
altinda yatan asil amaclarin, yanhliklarin ve bakis acilarinin ortaya cikarilmasidir. Bu yoniiyle
kavrama ve anlamanin 6tesine gecmektedir.

Degerlendirme. Degerlendirme, nitelik, etkililik, yeterlilik, tutarlilik veya uygunluk

gibi Ol¢iitler ya da standartlara dayali yargi olusturmadir. Niteliksel ya da niceliksel olabilen
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Olciit ve standartlara 6grenci veya baskasi karar verebilmektedir. Degerlendirme; denetleme
ve elestirme olmak iizere iki alt basamaga ayrilmaktadir.

Denetleme. Denetleme, bir durumun veya {riiniin dis Olciitler goz Oniinde
bulundurularak aykiriliklar veya celiskiler bulundurup bulundurmadiginin test edilmesidir. Bu
basamakta Ogrencilere tutarsizliklarin, celigkilerin ve yanligliklarin olup olmadigini ortaya
koyabilecekleri materyaller verilir.

Elestirme. Elestirme, bir islem veya durumun dis Olciitler veya standartlara gore
degerlendirilmesidir. Elestirmede, Ogrenci belirli bir iirliniin veya durumun olumlu veya
olumsuz yonlerini dikkate alarak bir yargiya ulasir.

Yaratma. Yaratma, 6nceki deneyimlerinden faydalanarak 6gelerin islevsel veya tutatl
sekilde bir araya getirilip ortaya yeni, orijinal ve daha dnce olmayan bir biitiin ¢ikarilmasidir.
Yaratma, yaratici diisiinme becerisini gerektirmektedir. Yaratma; olusturma, planlama ve
tiretme olmak iizere li¢ alt kategoriye ayrilmaktadir.

Olusturma. Olusturma, bir problemin c¢oziimii icin alternatifler ya da hipotezlere
ulasilmasini saglayan siire¢ seklinde ifade edilebilir. Bu basamakta ogrenciye bir problem
verilir ve 6grenciden alternatif ¢oziimler iiretmesi beklenir. Burada 6n bilgiler ve mevcut
kuramlarin sinirlamalar1 disna ¢ikildigindan dolayi i¢in agik uclu bir diisiinme bi¢ciminden s6z
edilebilmektedir ve bu da yaratici diisiinmenin c¢ekirdegini, ilk adimin1 olusturur.

Planlama. Planlama, verilen bir probleme yonelik ¢6ziim yontemi tasarlama, uygun
bir plan gelistirmedir. Planlama, problemin ¢oziilmesi, ger¢ek bir sonuca varilmasi degil,
bunun igin plan ve yontem tasarlama siirecidir. Ogrenciden problemi ¢6zmesi beklenmez,
sadece problem ¢6ziimii esnasinda yapilacaklar1 asamalara ayirmasi istenir.

Uretme. Uretme, bir problemin ¢oziimii icin gelistirilen bir planin uygulanmasi veya
gerceklestirilmedir. Uretme alt kategorisi; olgusal, kavramsal, islemsel, istbilissel bilgi

tiirlerinin koordinasyonunu ve is birligini gerektirmektedir.
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Son olarak, gelistirilen taksonomi bir tabloyla ifade edilme olanagi da bulmustur.
Olusturulan tabloda dikey eksen “Bilgi Boyutu” ifade ederken, yatay eksen de “Bilissel Siire¢
Boyutu” meydana getirmektedir. Hiicre seklinde ifade edilen kavram ise bilgi ve bilissel siire¢
kategorilerinin kesisme noktalarina karsilik gelmektedir (Amer, 2006; Anderson, 2005;
Krathwohl, 2009). Asagida 6rnek bir taksonomi tablosu yer almaktadir.

Tablo 6

Yenilenmis Bloom Taksonomi Matrisi

Bilissel Siirec
Boyutu

1. 2. 3. 4. 5. 6.
HATIRLATMA ANLAMA UYGULAMA ANALIZ DEGERLENDIRME YARATMA
Bilgi

Boyutu (COZUMLEME)

A. OLGUSAL
BIiLGi
B.KAVRAMSAL
BILGI
C. iISLEMSEL
BILGI
D.USTBILISSEL

BIiLGi

Kaynak: Kratwohl, 2002, s.216; Anderson, 2005, s.105
Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Ogretim Programlar

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimin ge¢misi ve tarihsel gelisimi incelendiginde,
literatiirde yer alan calismalarda bu konunun, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrasi
olmak iizere iki doneme ayrildigi ve bu basliklar altinda incelendigi goriilmektedir.
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimin gecmisi ve tarihsel gelisimi asagida genel hatlariyla

aciklanacaktir.
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Tiirkiye’de Cumhuriyet oncesi donemde yabanci dil 6gretimi. Tarih sahnesine
bakildiginda Tiirklerin cok eski zamanlardan beri gerek siyasi gerekse kiiltiirel varligi ve
etkinligi, caglar boyunca pek cok ulusu ve devleti etkilemis, ayn1 zamanda bu ulus ve
devletlerden de pek cok yonden kendisi de etkilenmistir. Yasanan bu etkilesimden dil de
kendine diisen pay1 almistir. Cografi ve siyasi etkilerinin yaninda biinyesinde barindirdig: cok
uluslu topluluklar ve gocebe yasam tarzi, Tiirk dilindeki zenginligi pekistirmistir. Eski
tarihlerden bu yana Tiirkler, yakin iliskiler icinde oldugu komsu devlet ve uluslarin dillerine
ilgi duymus; bu dilleri 6grenmek, kendi dillerini de 6gretmek icin biiyiik bir ¢aba sarf etmistir.

Tiirklerin, Osmanlidan once kurduklar: bu ¢ok uluslu devlet ve imparatorluklarda din,
dil ve irk ayrimi gdzetmeksizin yonetime getirdigi kisiler sayesinde i¢ ve dis iliskilerde dil
baglaminda oldukca yetkin durumda oldugu soylenebilir. Ornegin Hunlar’da, disisleri dairesi
diyebilecegimiz bir birimde, cesitli diller konusabilen ve ayn1 zamanda yazabilen bir kurul yer
almaktaydi. Ayrica Atilla’nin sarayinda da Got ve Latin dillerinin Tiirk¢eyle aym1 oranda
konusuldugu kaynaklardan edinilen bilgiler 1s181nda dile getirilebilir (Soner, 2007).

Islamiyet’in kabulii ile dil baglaminda Tiirklerde meydana gelen degisiklikler soyle
aciklanabilir (Soner, 2007):

Tiirklerin Islam’1 kabulii ile Arapca, Kur’an dili olmas1 hasebiyle Tiirk dili karsisinda
listin bir konuma gelmistir. Islam uygarhginin dili Arapca olmakla birlikte, Abbasiler
doneminden baslayarak yonetimde biirokrat sinifin iranli olmasu, kiiltiir dili olarak Farscanin
gelismesine olanak tanimustir. Selguklu Devleti’nde de saray dili Farsgadir. Saray, dil ayrimi
gozetmeksizin sair ve yazarlart korumasi altina aldigindan pek ¢ok Tiirk sair de siirlerini
Farsca yazmis ve boylece zaman igerisinde saray edebiyati da Farsca haline gelmistir. Ancak
halkin dili yaygin olarak Tiirk¢ce kalmaya devam etmistir. Bu durum da uzun yillar boyu son
bulmayan halk edebiyati ile saray edebiyati arasindaki yabancilasma ve farkliligin ortaya

cikmasina sebep olmustur.
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Osmanli donemi ve Tanzimat ile meydana gelen degisimleri ise Colak ve Balci (2018:
9-10) su sekilde ifade etmektedirler:

Tanzimat’a kadar Osmanli egitim sisteminde yabanci dil olarak sadece Arapca ve
Farsca ogretilirken, Tanzimat ile beraber Osmanli Devleti’nde bati dillerine ilgi gitgide
artmistir. Bu donemde Osmanl egitim sistemi Bat1 kiiltiiriiyle etkilesime gegmeye baslamus,
yabanci dile 6grenim ve Ogretimine 0zel Onem verilmesiyle Avrupa’nin cesitli sehirlerine
Tiirk 6grenciler egitim almak i¢in gonderilmis, Avrupa’dan ve Ozellikle Fransa’dan gelen
yabanci egitimciler Osmanli okullarinda istihdam edilmislerdir. Yabanci dil 6gretiminin
yaninda ilk kez 1827 yilinda bir tip okulu olan Tiphane-i Amire’de, dogrudan yabanci dilde
(Fransizca) egitim verilmeye baslanmistir.

Ikinci Mesrutiyet’in ilaniyla beraber yabanci dil gretimi daha da énem kazanmis ve
Fransizca zorunlu ders haline gelmis, Almanca ve Ingilizce de secmeli ders olarak miifredatta
yerini almustir.

Osmanlt topraklar1 iizerinde 19. yiizyil sonlarinda Yahudi, Rum ve Ermeni gibi
aziliklarm agtiklari okullarin yaninda ingiliz, Fransiz, Amerikan ve Alman okullar1 da yogun
bicimde acilmaya baslamis ve Tiirk 6grencilerin de yogun ilgi gosterdikleri bu okullarda
yabanci dilde egitim yapilmistir (Colak ve Balci, 2018).

Tiirkiye’de Cumhuriyet sonrasi donemde yabanci dil 6gretimi. Cumhuriyetin ilan
edildigi 1923 yilindan giiniimiize uzanan bu donemde, egitim alaninda yapilan en Onemli
degisiklik olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yabanci okullar da dahil olmak iizere biitiin
okullar ve egitim o6gretim siireci Milli Egitim Bakanlig1 catis1 altinda birlestirilmistir.

Devaminda 1 Kasim 1928 yilinda gelen Harf Inkilabi sonrasi yasananlar soyledir
(Demircan, 1988, s.92):

Harf Inkilab1 sonras: Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi denilince sadece bati dillerinden

bir dil anlasilmis ve 1960’11 yillara kadar Ingilizce, Almanca, Fransizca ve halyanca okullarda
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zorunlu ya da se¢cmeli yabanci dil dersi olarak yer almistir. 40’11 ve 50’li yillarda bazi
okullarda Latincenin de yabanci dil olarak ogretildigi goriilmektedir.

Bu noktada tek bir cati altinda toplanan yabanci dil Ogretiminde, Ogretim
programlarinin durumunu da ele almak gerekmektedir. Bu siirecte yabanci dili daha etkin
ogretmenin yollari arastirilmis ve mevcut okullarin programlar1 yeniden ele alinarak program
gelistirme calismalar1 baglamistir (Demirel, 2007).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ve hizh
ilerlemeler 15181nda, uluslararasi iliskilerde yabanci dilin 6nemi bir kez daha ortaya ¢cikmis ve
yabanci dil 6gretim programlart iizerine caligmalar yogunlasmistir. Bu baglamdan hareketle
“Bir yabanci dil nasil daha etkili bir sekilde dgrenilir?”” sorusuna cevap aranmis ve mevcut
programlar gézden gecirilmistir. Tiirkiye’de yabanci dil programlarinin gelistirilmesiyle ilgili
ilk ciddi ve somut calismalar, Milli Egitim Bakanligi’'nin Avrupa Konseyi ile yaptigi is
birliginin sonucunda 1968 yilinda baglamistir. 1972 yilinda orta dereceli okullarda uygulanan
yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi ve modernlesmesi amaciyla “Yabanci Diller Ogretimini
Gelistirme Merkezi” kurulmus ve bu merkez araciligiyla okullarda secmeli olarak okutulan
Almanca, Fransizca ve Ingilizce ders programlar1 ve ders araglari gelistirilip uygulanmaya
baslanmistir. Hazirlanan yabanci dil egitim programlart 4 Haziran 1973 yilinda 1747 sayili
Tebligler dergisinde yayimlanmustir. 1980’11 yillarda yabanci dil 6gretim programlariyla ilgili
calismalar hizlanmis ve 13 Agustos 1984 tarihinde 2170 sayili Tebligler Dergisinde
yayimlanan program Anadolu liselerine yonelik hazirlanmistir. Ardindan Anadolu Teknik ve
Meslek liseleri i¢in ¢alismalar devam etmis ve bu okullara yonelik programlar hazirlanmistir
(Demirel, 2012: 14-15).

1991 yilinda ortaokullar i¢in yabanci dil programi hazirlanmistir. Ardindan 1997
yilinda, Ilkoégretimin 8 yila cikarilmasiyla, ilkogretim 4. ve 5. simflarda Ingilizce dersi

zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir (Demirel, 2012). Boylelikle basta ingilizce olmak
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tizere diger se¢meli ikinci yabanci dil derslerinin programlari da tekrardan gdzden gecirilerek
yenilenmistir.

Bu yillarda yabanct dil 6gretiminde ortaya c¢ikan zorunluluklar ve ihtiyaglar
dogrultusunda farkli alanlarda gelismeler yasanmistir. Tiirkiye’de yabanci dil Ogretimi
Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Italyanca agirlikli sekilde devam ederken bir yandan
Tiirkcenin de yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda calismalar da yiiriitiilmiistiir. Ozellikle
fkinci Diinya Savasi’ndan sonra biiyiik bir kalkinma siirecine girisen Avrupa ve 6zellikle
Almanya, is giicii ihtiyacin1 karsilamak icin biiyiik goclere sinir kapilarini agcmistir. Bu goc
furyasima Tiirkiye’den katilanlarin sayisinin da oldukga fazla olmasi, gog¢ edilen iilkelerde dil
ve kiiltiir problemini ortaya ¢ikarmistir. Go¢ eden ilk nesilden ziyade ikinci ve {iig¢iincii
nesillerin Tiirkce kullanimlarinda ve kiiltiirel baglarinda ortaya c¢ikan sorunlart ¢oziime
ulastirmaya yonelik Milli Egitim Bakanligi tarafindan bazi caligmalar yapilmistir.

Tiirkiye’de Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programlar

Tiirkiye’de program gelistirmenin tarihsel siireci incelendiginde egitim ve program
gelistirme alaninda diinyada meydana gelen gelismelerden geri kalmadigi, bu gelismeleri
yakindan takip ettigi goriilmektedir (Sahin ve Emre, 2018 s. 237). Asagida bu alanda yapilmis
program gelistirme calismalarina yer verilmistir.

Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanhg tarafindan 1986 yiliinda yayimlanan
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programm (YDTOP, 1986). 1960’larda Avrupa’da
ortaya cikan is giicii ihtiyacim karsilamak icin Almanya basta olmak iizere Avrupa’nin gesitli
ilkelerine isci gonderilmesiyle yurt disina yasanan goglerde biiyiikk bir artis yasanmistir
(Yildirimoglu, 2005).

Yurt disindaki isci cocuklarinin Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriine yonelik planli ve sistematik
bir egitim alabilmesi i¢in Tiirkiye, tiimiiyle onlara yonelik bir 6gretim programi hazirlanmasi

icin caligmalara baslamistir (Sahin, Sahin, Emre ve Kalin Sali, 2018b). 1986 yilinda Milli
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Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programin incelemesini literatiire kazandiran

Sen (2016: 547), tespitlerini asagida soyle ifade etmektedir:
Yurt Dis1 Isci Cocuklar Tiirkce-Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim
Programlari, Kitap Yazma Seferberligi Yiiksek Icra Kurulu Baskanligmin 15.10.1985
tarith ve 651 sayili teklifi iizerine Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlig1 Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligmin 27.1.1986 tarih ve 29 sayili karari ile Egitim ve Ogretim Yiiksek
Kurulu Bagkanliginin 11.2.1986 tarih ve 2 sayili karari ile kabul edilmistir. Program
dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, Yurt Disindaki isci Cocuklari Igin
Tiirkce-Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi yer almaktadir. Ikinci boliimde Sosyal Bilgiler,
Tarih, Cografya, Vatandaslik Bilgisi, Inkilap Tarihi, Atatiirkciiliik Program, iiciincii
boliimde Miizik Programi, dordiincii boliimde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim
Programi yer almistir.

Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2000 yiinda yayimlanan Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Dersi Ogretim Programm - 6-11. Smiflar icin (YDTOP, 2000). Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan 1986 yilinda yayimlanan program, 14 yil boyunca yurt disinda yasayan
Tiirklerin egitim alanindaki ihtiyaglarina bir nebze de olsa cevap vermeye caligsmig, uzun
yillar yol gosterici olmustur. Ancak gecen zaman igerisinde egitim bilimlerinde yasanan pek
cok gelisme ve ilerlemelerle bu program artik yetersiz kalmaya baslamis ve yeni bir program
ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. Bunun {izerine yine Milli Egitim Bakanlig1 yeni bir program i¢in
calismalara baglamistir.

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 Icin Tiirkge (1-10. Smmflar), Tiirk Kiiltiirii (4-10.
Siniflar) ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce (6-11. Simflar) Dersi Ogretim Programlar Dis
lliskiler Genel Miidiirliigiiniin 20.09.2000 tarih ve 10046 sayili teklif yazilari iizerine
Milli Egitim Bakanlig1r Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 23.10.2000 tarih ve 388

sayil1 karari ile kabul edilmistir (Sen, 2016; s.547).
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Milli Egitim Bakanh@ tarafindan 2012, 2016 ve 2017 yillarinda yayimlanan

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretim Kurs Programlari. 2000 yilinda yayimlanan
programin iizerinden 12 yi1l ge¢cmis ve yaklasik ic milyon Suriye vatandasinin 2011 yilinda
tilkelerinde meydana gelen i¢ savasin ardindan Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalmasiyla,
Tiirkiye’nin sosyo-kiiltiirel ve egitim alanindaki stratejilerinde bazi ciddi degisiklikler
yasanmistir.

Bu go¢ dalgasiyla birlikte gelen miilteciler i¢in sosyal ve kiiltiirel agidan bulunduklari
ortama uyum saglamalari, egitim cagindaki bireylerin egitimlerine devam edebilmeleri icin
cesitli tedbirler alinmis, boylece Suriyelilerin yogun olduklar1 bolgelerde egitim cagindaki
Suriyeli 6grenciler ve Tiirkceyi 0grenmek isteyen yetiskinler icin Halk Egitim Merkezleri
biinyesinde Tiirk¢e 6gretim kurslart acilmistir (Kaya ve Kardas, 2019). Sahin vd. (2018b; s.
163) bu programlarla alakali tespitlerini su sekilde dile getirmistir:

Milli Egitim Bakanligi, ilk yabanci dil olarak Tiirkce kurs programimi 2012 yilinda
“Yabancilar Icin Tiirkce Seviye Al Modiiler Programi (Yeterlige Dayal1)” adiyla
yayimlamis, ardindan 2015 yilinda aymi kursun devamu niteliginde seviye A2 modiiler
programini yayimlamistir. Bu programlar dil diizeyleri dikkate alinarak Al ve A2
seviye seklinde hazirlanmistir. 2016 yilinda kursiyerlerin yas kriterleri ve seviyeleri goz
oniinde bulundurularak 6 tane, 2017 yilinda ise yine yas ve dil diizeyleri goz Oniinde
bulundurularak 3 tane kurs programi daha yayimlamistir. Genel cerceveye bakildiginda
toplamda 11 kurs programinin yayimlandigir goriilmektedir. Bu programlarin yillara

gore dagilimi agagida yer alan tabloda verilmistir.
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Tablo 7

Milli Egitim Bakanlhigit Tarafindan Yayimlanan Yabanct Dil Olarak Tiirkce Kurs

Programlarimin Tarihlere Gore Dagilinmi

Yil Kurs Programlar

2012 1. Yabancilar i¢in Tiirkce Seviye A1 Modiiler Progranu (Yeterlige Dayali)

2015 2. Yabancilar Igin Tiirkge Seviye A2 Modiiler Programi (Yeterlige Dayal1)
1. Yabanci Diller 6-12 Yas Yabancilara Tiirkce Ogretimi 1. Seviye Kurs Programi
2. Yabanci Diller 6-12 Yas Yabancilara Tiirkge Ogretimi 2. Seviye Kurs Programi
3. Yabanc1 Diller 6-12 Yas Yabancilara Tiirkge Ogretimi 3. Seviye Kurs Programi

2016 4. Yabanci Diller 13-17 Yas Yabancilara Tiirkce Ogretimi 1.Seviye Kurs Programi
5. Yabanci Diller 13-17 Yas Yabancilara Tiirkce Ogretimi 2.Seviye Kurs Programi
6. Yabanci Diller 13-17 Yas Yabancilara Tiirkce Ogretimi 3.Seviye Kurs Programi
1. Yabanci Diller Tiirkce Al Seviyesi

2017 2. Yabanci Diller Tiirkce A2 Seviyesi

3. Yabanci Diller Tiirk¢e B1 Seviyesi

Kaynak: Sahin vd, 2018b, s. 164
Ankara Universitesi TOMER tarafindan 2015 yihnda yayimlanan Yabanc Dil
Olarak Tiirkce Ogretim Programi (YDTOP, 2015). Bu programin gelistirilmesinde engin
tecriibe ve bilgi birikimiyle biiyiik katki saglayan Prof. Dr. Ozcan Demirel aym zamanda
program gelistirme kurul {iyesi olarak programin 6nsoziinde programa dair genel bilgileri su
sekilde ifade etmektedir (YDTOP, 2015; s. 7):
Bu programin hazirlanmasina 2015 yilinin Subat ayinda baslanmis ve yaklasik on aylik
bir calismanin sonunda bir program taslagi ortaya cikmustir. Avrupa Konseyi Dil
Politikalar1 Birimi tarafindan 2001 yilinda ortaya konan "Diller icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni" bu calismalarin yiiriitiilmesinde temele alinmistir. Ortak Bagvuru Metni

ve Ankara Universitesi TOMER'de program, ders kitabi ve Avrupa Dil Dosyasi
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calismalart da dikkate alinarak Tiirk¢e dil betimleyicilerinin, diger bir anlatimla, dil
kazanimlarinin belirlenmesinebaslanmustir.

Prof. Dr. Ozcan Demirel programa dair aciklamalarina su sekilde devam etmektedir
(YDTOP, 2015 s. 7):

Kazanimlarin Al'den C2 diizeyine ve sarmal program yapisina uygun bir sekilde
kolaydan zora dogru siralanmasina 0zen gosterilmistir. Kazanimlara uygun 6rnek
ogretme etkinliklerinin maddelerinin hazirlanmasina baslanmistir. Olgme araclar
ve etkinlikleri alan uzmanlan tarafindan kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilarak programa son sekli verilmistir.

Bu programin, 2015 yilina kadar yapilan tiim yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
alanindaki program gelistirme calismalar1 arasinda ¢agdas program gelistirme anlayisina
uygun ve Avrupa Ortak Basvuru Metni baz alinarak gelistirilen o donem icin en kapsamli
Ogretim programi olmasi sebebiyle bir ilk oldugu tartisilmaz olmasinin yaninda bir taslak
program oldugu, programin proje kapsaminda kaldigi ve uygulama icin
degerlendirilmedigi de goz ardi edilmemelidir (Sahin, Sahin, Emre, ve Kalin Sali, 2018a;
YTDOTP, 2015; MVYTOP, 2020).

Milli Egitim Bakanhg Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Program
(TTKDOP, 2018). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar,
ogretmenleri ve velilerinin ihtiyaclar1 g6z oniinde bulundurularak hazirlanan ve 2018 yilinda
yaymmlanan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programu, Tiirkce temel dil becerilerinin
1-4. seviye kazanimlari, temel kisilerarasi iletisim becerileri goz Oniinde bulundurularak;
karsilastirma, siniflandirma, sentezleme, degerlendirme gibi bilissel akademik dil yeterliligi
ile 1ilgili kazanimlar ise 4-8. seviyelerde ve zorlugu asamali olarak artan sekilde
diizenlenmistir (TTKDOP, 2018).

Bu programda Tiirk kiiltiiriiniin 6geleri, yapisal olarak tematik bir yaklasimla
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kolaydan zora ve basitten karmasiga sarmal bir yap1 olusturacak sekilde; icerik olarak ise
saygi, giivenilir olma, duyarli olma, vatandaslik bilinci gibi evrensel degerler ve iletisim, is
birligi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, kiiltiirler arasi becerileri kapsayan 21. yiizyil
becerileri dikkate alinarak hazirlanmistir (TTKDOP,2018).

Maarif Vakfi tarafindan 2019 ve 2020 yillarinda yayimlanan Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi (MFVTYOP, 2020)!. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni esas alinarak gelistirilen Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi; yurt icinde
veya yurt disinda orgiin ve yaygin egitim kapsaminda Tiirkce 68renenler, dgreticiler, 6gretim
materyali hazirlayic1 ve sinav uygulayicilart i¢in temel dayanak ve yaklasimlari, amaclari,
seviyelere ve becerilere gore kazamimlari, 6lcme ve degerlendirme siirecini, dil 6gretimi
iceriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarini belli ¢cercevede yapilandiran bir 6gretim
programi olarak hazirlanmistir.

Tiirkgenin ~ Yabanci  Dil Olarak  Ogretimi Programinin  diizenlenmesi  ve
gelistirilmesinde, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan 21.08.2019 tarihinde yayimlanan “Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programi” esas alinmistir. Bu cercevede Milli Egitim Bakanlig
ile Tiirkiye Maarif Vakfi arasinda 11.11.2019 tarihinde imzalanan is birligi protokolii
kapsaminda mevcut Programa, Tiirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimine yonelik
izlenceler eklenmistir. Program, “Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde belirtilen dil
diizeyleri (A1, A2, B1, B2, C1)’ne gore orgiin (okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim)
ve yaygin egitimde kullanilmak {izere hazirlanmistir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi sekiz boliim ile “Sozlik” ve
“Kaynakca” basliklarindan olusmaktadir. Birinci boliimde programin temel dayanaklari ve
yaklagimu ile ilgili bilgiler verilmis, ikinci boliimde programin amagclari siralanmistir. Uciincii

boliimde programin genel yapisi ve kademelendirilmesi ile ilgili hususlara yer verilmistir.

1 Bu ana baslik ve devamindaki alt baslklar, Maarif Vakfi Tarafindan 2020 Yilinda yayimlanan Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programindan derlenerek hazirlanmistir.
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Olgme-degerlendirme yaklasimini ele alan dordiincii boliimii, programin uygulanmasi ile ilgili
onerileri iceren besinci boliim izlemektedir. Altinc1 boliimde temel dil becerilerine iliskin
kazamim listeleri, yedinci boliimde ise dil yapilarim diizeylere gore asamalandiran tablolar
sunulmustur. Sekizinci boliimde programin kademelere gore olusturulmus izlenceleri yer
almaktadir. Ayrica bu boliimde okul 6ncesine yonelik kuramsal bilgi ve uygulamalar: iceren
aciklamalara ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Sozlik basligr altinda ise programda
kullanilan terim ve kavramlari izah eden tanmim ve agiklamalar bulunmaktadir. Programin
hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklar ise “Kaynakca” baslig1 altinda siralanmustir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin temel dayanaklari ve yaklasimi,
yapis1 ve kazanimlar agisindan acgiklamasi agsagida alt basliklar halinde verilmistir.

MFVTYOP (2020)’de temel dayanaklar ve yaklagimlar. Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programinin temel dayanagi, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’dir.
Ancak 21. Yiizy1l Becerileri, Avrupa Yeterlikler Cercevesi ve ana dili Tiirke Ogretim
Programinda belirtilen kok degerler de esas alinmistir.

Ogrenme ortamlarimin farkliligi, hedef kitlenin cesitliligi, ©grenicinin &grenme
stratejilerindeki farkliliklar, yas gruplarina gore seviye farkliliklari, dil 6grenme ihtiyaclari,
cagin dil Ogretimine getirdigi yeniliklerden dolayr bu programda se¢meci bir anlayis
benimsenmistir. Bu ¢cercevede program eylem odakli yaklasim temelinde; islevsel, iletisimsel,
sarmal, tematik, biitlinciil, beceri ve gorev odakli bir bakis acisiyla yapilandirilmistir.

MFVTYOP (2020)’nin genel amagclari. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretim
Programu ile 6grenicilerin;

1. Dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirmek,

2. Sozliu tretim, sozlii etkilesim ve yazma yoluyla Tiirkce anlatma becerilerini

gelistirmek,
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3. Tiirk¢eyi dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde ve
kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak,

4. Tirkceye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazandirmak ve bunlar iletisim
siireclerinde dogru kullanmalarini saglamak,

5. Tiirkge so6z varligini zenginlestirmek,

6. Etkilesim yoluyla kiiltiirel duyarlilik kazandirmak,

7. Tiirk dili ve edebiyatinin segkin eserlerini tanimalarini saglamak,

8. Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek,

9. Disiplinler aras1 bir yaklasimla 21. yiizyil becerilerini edinmelerini/gelistirmelerini
saglamak,

10. Akademik ve 6zel amach Tiirkce dil yeterliklerini gelistirmeleri amaclanmaktadir.

MFVTYOP (2020)’nin yapissal ozellikleri. Program, birbirini tamamlayan iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliim; Programin temel dayanaklari ve yaklasimi, genel
amaclari, yapist ve kademelere gore yapilandirilmasi, uygulanmasina dair oneriler, 6lgme ve
degerlendirme yaklasimi ile seviye ve becerilere gore diizenlenmis kazanimlar listesinden
olusmaktadir. ikinci boliimde ise kademelere gore yapilandirilmis izlenceler yer almaktadur.
Bu izlenceler yurt i¢i ve yurt disinda orgiin egitim kademelerine gore yapilandirilmistir.

MFVTYOP (2020)’nin kademelere gire yapilandirilmasi. Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi yurt ici ve yurt disinda Tiirkcenin 6gretimine yonelik izlenceler
icermektedir. Yurt ici ve yurt disindaki uygulama farkliliklarindan dolayr programdaki
izlenceler cesitlendirilmistir. Bu durumun gerekgeleri su sekilde siralanabilir:

1. Tiirkiye’de tek bir orgiin egitim sistemine, yurt disinda ise birden fazla ve farkl
orgiin egitim sistemlerine hitap edilmek istenmesi,

2. Yurt i¢inde 6grenicinin ihtiya¢ duydugu egitim kademesi i¢in uygun dil yeterliligine

kisa siirede ulasilmasinin amag¢lanmasi,
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3. Yurt i¢inde Tiirk¢enin bir egitim dili olarak 6gretilmesi amaclanirken yurt disinda
yabanci dil olarak ogretilmesi,

4. Tiirk¢ceyi ana dili konusurlarinin oldugu ortamda 6grenme sartlari ile bu imkana
sahip olmayan 6grenicilerin 6grenme sartlar1 arasinda farkliliklarin bulunmasi,

5. Dil Ogrenicilerinin Tiirkce Ogrenme ihtiyaglarinin ve amacglarimin cesitlilik
gostermesi.

Yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda yurt dis1 i¢in olusturulan izlencelerden
farkli olarak Programa yurt i¢cindeki Orgiin egitimin ihtiyaclar dikkate alinarak ilk ve ortaokul
kademelerine yonelik farkli dil seviyelerinde izlenceler eklenmistir. Ortadgretim diizeyinde
ise bu kademedeki hedef kitlenin yas ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak biitiin dil
diizeylerine yonelik ayrintili izlenceler olusturulmustur. Yurt dist ve yurt icinde yabanci dil

olarak Tiirk¢enin 6gretimi ¢ercevesinde hazirlanan izlenceler su sekilde planlanmaistir:



36-48 Ay |Ba§.131'rgn; I 72 Saat
Okul Oncesi 45-60 Ay |Bagla'g|; 1§ 72 Saat
Donemi
61-72 Ay IBag.langr; I 72 Saat
7 Yas bt 72+72 Saat
8 Yas AL 41,2 72+72 Saat
Ikbgretim L
Kademe (likokul) 9Yas faa.3 72+72 Saat
10 Yas 814 72+72 Saat
11 Yas Al 144 Saat
) 12 Yas faz.1 144 Saat
likgretim TL
Kademe (Ortaokul) Al
13 Yas fa2:2 144 Saat
14 Yas faas 144 Saat
15 Yas Al 144 Saat
: A2 144 Saat
Ortatigretim = Bl 144 Saat
(Lise) fB1+ 144 Saat
- B2 144 Saat
= c1 144 Saat

Sekil 12. Programin kademelere gore yapilandirilmasi (yurt dist)

80
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-4 Ay Baslangs 1 72 Saat
1 Okl Oncesi Dénemi 49-60 Ay Baslange 11 72 Saat
B1-72 Ay Baslanagic I11 73 Saat
ALl &0 Saat
&0 Saat
Al12
Al
60 Saat
AL3
2 Tlkokvil 7-10¥
¥ &0 Saat
Ald4
A1 120 saat
A2
130 saat
Az3
2490 saat
Al
. 120 saal
3 Ortaakul 11-14 Yag A
120 saat
AZ.2
120 saat
Bl
Al 240 saat
a2 240 saal
Bl 120 zaat
Ortadidretim (Lise) 15 Yag + Bl
Bl+ 120 saat
B2 240 saat
Cl 240 saat

Sekil 13. Programin kademelere gore yapilandirilmasi (yurt ici)

MFVTYOP (2020)’de l¢me ve degerlendirme yaklasimi. Olgme ve degerlendirme,
ogretim programlarinin temel unsurlarindan biridir. Programda; hedeflenen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin biitiinciil bir yaklasimla c¢esitli acilardan degerlendirilmesine yonelik bir
anlayis benimsenmistir. Bu baglamda Programin temel yaklasimlar1 ve diger tiim bilesenleri
ile uyumlu 6lgme-degerlendirme uygulamalarina yer verilmistir. Programin genelinde 6l¢me

ve degerlendirme uygulamalari i¢in asagidaki ilkelerden hareket edilmistir:
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1. Program; 0grenme ortamlari, 68renici nitelikleri ve diger degiskenlere gore esnek
ve Ogretici tercihlerine imkén taniyan bir bakisla hazirlandigindan 6l¢gme-degerlendirme
siireci ve araclar1 da esnek ve giincellenebilir bir 6zellige sahiptir.

2. Olgme ve degerlendirme siirecleri icin belirlenen tiim etkinlikler, egitim-ogretim
calismalarinin dogal bir pargasi olarak planlanir ve uygulanir.

3. Olgme-degerlendirme uygulamalarinin olusturulmasinda bireysel farkliliklar
(kiiltiir, aile, dil ve 6grenme stilleri vb.) géz 6niinde bulundurulur.

4. Programin kazandirmay: hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerlerin biitiiniinii
kapsayacak 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin yer almasina 6zen gosterilir.

5. Kullanilacak 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin Ol¢iilen 6zellige uygun olmasina
dikkat edilir

6. Alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerinin (6z degerlendirme, akran
degerlendirme, derecelendirme puanlama anahtar1 vb.) yam sira geleneksel tekniklere de yer
verilir. Boylelikle dil becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesinde hem siire¢ hem sonug
degerlendirmeye odaklanan teknikler kullanilir.

7. Ogretim siirecinde tanilayici, gelistirici ve ozetleyici degerlendirme amaglarma
uygun olarak kullanilir.

8. Dilin akademik bir 6grenme alanindan ¢ok islevsel kullanimlarina yonelik 6l¢gme-
degerlendirme tekniklerine odaklanilir.

9. Dilin yapisal ve teorik niteliklerinin 6greniminden ziyade islevsel kullanimini
Ol¢me-degerlendirmeye yonelik tekniklere odaklanilir.

10. Programda 06z degerlendirme; Ogrenicilerin kendi dil 6grenme siireglerini
gozlemleyerek etkin katilimeci olduklart ve iletisimsel yeterlikler cercevesinde kendilerini

degerlendirdikleri bir kavram olarak ele alinmaktadir.
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MFVTYOP (2020)’de kazanmumlar. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Programinin kazanimlarimin belirlenmesi ve diizenlenmesinde “Diller Icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde yer alan dil yeterlikleri esas alinmistir. Bunun yami sira Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde ifade edilen yetkinlikler de kazanimlara yansitilmistir. Kazanimlar
hem dil seviyelerine hem de dil becerilerine gore Al-A2, BI1-B2, CI1 seklinde
simiflandirilmistir. Ayrica Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin 2018’de yayrmlanan
metninde “cevrim ic¢i etkilesim” bashgi altinda verilen yeterlikler de kazanimlarin
hazirlanmasinda dikkate alimustir. Ogretim materyalleri ve 6grenme siirecleri tasarlanirken
Ogrenicilerin cevrim i¢i ortamlarda dili kullanabilmeleri amaciyla buna yonelik etkinlikler
diizenlenmesi gerekmektedir. Dil becerileri biitiinlesik bir yapr arz ettiginden okuma ve
dinleme kazanimlariyla dil girdilerinin saglanmasi; yazma, sozlii iiretim ve sozlii etkilesim
kazanmimlariyla da bu dil girdilerinin bir iiretime doniismesi amaglanmistir. Programda yer
alan kazanimlar hazirlanirken kazanimlarin farkli diizey ve becerilerde birbirini sarmal bir
bicimde tamamlamas1 ve gelistirmesi ilke edinilmistir. Kazanimlarda farkli dil islevlerine ve
yapilarina hitap eden unsurlarin ayr1 kazamimlarda ifade edilmesi gozetilmistir. Bununla
birlikte ayni islevin pargasi ve birbirlerinin tamamlayicisi olan unsurlar bir kazanimla ifade
edilmistir (Ornek: Plan/tasari/hayallerini anlatan basit metinler yazar.).

Programda yer alan kazanimlarinin dil seviyelerine ve dil becerilerine gore dagilimi asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 8

Kazanmim Dagilim Cizelgesi

Becerilere Gore

Dil Becerileri Dil Seviyeleri Toplam Kazanim
sayis1
Al A2 B1 B2 C1
Dinleme 43 63 64 46 44 260
Sozlii Etkilesim 32 41 46 43 36 198
Sozlii Uretim 29 47 50 47 41 214
Okuma 48 65 70 58 49 290
Yazma 51 74 65 62 55 307

Dil Seviyelerine
Gore Toplam 203 290 295 256 225 1269

Kazanim Sayisi

Yukarida yer alan kazanim cizelgesinin programda yer alan ¢izelge ile arasindaki
farklilik, yazim hatalarindan meydana gelen kazanim listelerindeki sira numaralar1 kaymasi
sonucu ortaya ¢ikan ufak yanligliklardan kaynaklanmaktadir. Bu tabloda yer alan kazanim
sayilari, hatalarin ortadan kaldirilarak yeniden toplam kazanim sayilarinin belirlenmesiyle
ortaya ¢ikmustir.

Bugiine Dek Gelistirilen Tiim Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programlarina
Yonelik Genel Bir Degerlendirme

Bugiine kadar cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan toplamda 17 tane yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimine yonelik Ogretim programi yayimlandigi goriilmektedir. Bu
programlarin 14 tanesi Milli Egitim Bakanligi, 2 tanesi Maarif Vakfi (giincellenmis hali) ve 1

tanesi de Ankara Universitesi TOMER tarafindan yayimlanmustir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin, hem yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin hem de

Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu kosullar hasebiyle Suriye’den gelen miiltecilerin ve kendi istegi
veya baska gerekceler ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyenlerin ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurarak bu alanda pek ¢ok calisma yaptig1 goriilmektedir.

Bu anlamda gerek modiiler programlar, gerek kurs programlari gerekse izlenceler
olsun ¢esitli programlart 6grenenlerin ve ogreticilerin hizmetine sunmustur. Bunun yaninda
tiniversiteler, arastirmacilar, diger kurum ve kuruluslar da bu alandaki caligmalariyla siirece
biiyiik katki saglamistir. Ancak bu programlar yaygin egitime yonelik hazirlanmis
programlardir.

Orgiin egitimde kullamlabilecek, kademelere gore yapilandirilmis ilk programin
Maarif Vakfi'mn 2020°de yayimladigi Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programi
oldugu dikkat cekmektedir. Bu bakimdan ilerleyen siireclerde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin yaygin egitimden orgiin egitime entegrasyonunun ve gecisinin ilk adiminin bu

programla atildig1 s6ylenebilir.
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Boliim II: Yontem

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analiz siireci detayl sekilde aciklanmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Programi kazamimlarinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemek
amaciyla betimsel-tarama modelinde nitel arastirma yontemi kullanmilmistir. Betimlemeli
caligmalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olast iliskileri ortaya c¢ikarmak icin
yapilir (Cepni, 2005). Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirmalardir (Karasar, 2014, s. 77). Nitel arastirma;
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi
algilarin ve olgularin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011,
s.41).

Bu calismada, arastirmanin amacina uygun olarak nitel veri toplama yontemlerinden
biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bilimsel arastirmalarda dokiiman analizi bes
asamada gerceklestirilmektedir. Bu asamalar soyledir (Yildirim ve Simsek, 2011);

e Dokiimanlara ulasma,

° Ozgiinliigii kontrol etme,
e Dokiimanlar: anlama,

e Veriyi analiz etme

e Veriyi kullanma
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Bu calisma kapsaminda yapilan dokiiman analizi asamalari asagida yer alan alt
basliklarda ayrintili olarak a¢iklanmistir.

Dokiimanlara Ulasma: Dokiimanlarin dogru ve yetkili kaynaktan tedarik edilmesi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011) .Arastirmaci, Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programima Maarif Vakfi’'nin resmi web sitesinden
(www.turkiyemaarif.org) ulagmistir.

Ozgiinliigii Kontrol Etme: Arastirmacinin, elde ettigi dokiimanlarin 6zgiin olup
olmadigini kontrol etmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Maarif Vakfi’nin resmi
web sitesinden ulagilan programin orijinalligi ve 0Ozgiinliigli, bu Ogretim programinin
hazirlanmasi siirecinde yer alan iki uzmandan onay alinarak arastirmaci tarafindan teyit
edilmistir.

Dokiimanlar1 Anlama: Bu asamada arastirmacilar, dokiimanlarin ne anlattigim
anlamaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaci, ulastigi 6zgiinliigii kontrol edilmis
bu Ogretim programinin tiim icerigini, Ozellikle her bir kazanimini ve bu kazanimlarin
kapsamlarin1 detayli sekilde incelemistir.

Veriyi Analiz Etme: Ogretim programinda yer alan kazammlar Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analiz edilmis uzmanlardan alinan doniitlerle gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

Veriyi Kullanma: Bu asama, arastirmada elde edilen verilerin ilgili kisi ve
kurumlardan izin alinarak ve gizlilige uyularak kullanilmasini icermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Uzmanlardan gelen doniitlerle yapilan diizeltmeler sonrasinda ortaya c¢ikan
ham veriler Yenilenmis Bloom Taksonomisine uygun sekilde tablolastirilmis, buradan

hareketle bulgular yorumlanmustir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmada Maarif Vakfi'nin 2020 yilinda yayimladigi “Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi” ana dokiiman olarak kullanilmustir. icerik olarak ise programda
yer alan her dil diizeyi ve dil becerisine ait toplam 1269 adet kazanim {iizerinde calisma
yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Oncelikle, MFVTYOP (2020)y’de yer alan kazamimlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin hangi bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinda bulundugunu belirleyebilmek i¢in
yurt i¢i ve yurt disinda yayimlanmis pek ¢ok makale, tez, kitap ve calisma iizerinde titiz bir
alanyazin taramasi yapilmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi hem Tablo 4’te gdsterilen
bilgi hem de Tablo 5’da gosterilen biligsel siire¢ boyutunu birlikte biinyesinde barindirdigi
icin, bu iki boyut tek bir matriste (Tablo 6) ifade edilmistir. Bu arastirmada, Tablo 6’da
verilen matristen yola cikarak hazirlanan ve Demir (2015) tarafindan yapilan arastirmada
kullanilan veri toplama aracindan sahsin bilgisi dahilinde istifade edilmistir. Bu veri toplama
araci, her kazanimin hangi hiicrede oldugunu; frekans, yiizde ve toplam degerlerini kolaylikla
belirtilebilmektedir. Yukarida bahsi gecen ve bu arastirmanin ilk veri toplama araci asagida

verilmistir.



Tablo 9

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Kazanim Tasnif Formu

BiLiSSEL SUREC BOYUTU

BIiLGi

BiRiKiMi

1. HATIRLATMA
2. ANLAMA
3. UYGULAMA

OLGUSAL

BILGi

KAVRAMSAL

BILGi

ISLEMSEL

BILGi

USTBILISSEL

BILGi

TOPLAM

4. COZUMLEME

%

5. DEGERLENDIRME

%

6. YARATMA

%

TOPLAM

%
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Bir diger veri toplama araci ise her bir kazanimin hangi boyutta yer aldigini yani

kazanimlarin tek tek tasnifini gostermektedir. Bu veri toplama aracindan hareketle

MFVTYOP’de yer alan tiim kazamimlarin hangi boyutta yer aldigi Ekler boliimiinde dil

diizeyleri ve dil becerilerine gore gruplandirilmis halde verilmistir. Bahsi gecen veri toplama

araci da asagida verilmistir.
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Tablo 10
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Kazanim Tasnif Listesi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

No. Kazanmim
ve Basamak

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda MFVTYOP (2020) kazamimlari Yenilenmis Bloom
Taksonomisi dikkate alinarak arastirmaci tarafindan incelenmis ve YBT matrisi 15181nda tablo
10’a gore tasnif edilmistir. Sonrasinda, arastirmacinin bu tasnifi uzman goriisiine
sunulmustur. Alinan doniitler ve uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
yapilan ilk tasnif tekrar gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son sekli verilen
ham veriler, icerik analizi sonrasinda siniflandirilmig, YBT kazanim tasnif formu araciligiyla
frekans (f) ve yiizdeleri (%) ilgili tablolarda belirtilmis ve aciklanmustir.

Anderson vd. (2014)’e gore, siniflama sisteminde belli ve net kurallarin olmamasindan
dolay1; yapilan siiflama, arastirmacinin anlayisina ve smiflama yapilan kazanimin duruma
gore degisiklik gosterebilmektedir. Bu ylizden, arastirmaci tarafindan kaynaklanan hatalari en
aza indirmek i¢in uzman goriisiine basvurulmus, aym1 zamanda tasnifler belirli araliklarla

gozden gecirilerek tutarlilik saglanmaya calisilmistir.
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Boliim III: Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan dokiiman analizinden elde edilen verilerle ortaya
cikan bulgular belirtilmis ve bu bulgular; Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinin yapisi, programda yer alan dil diizeyleri ve dil
becerilerinin dogas1 dikkate alinarak karsilastirmali sekilde betimlenmis ve yorumlanmistir.
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda Yer Alan Kazamimlara iliskin
Bulgular

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan kazanimlara iliskin
bulgular dil becerileri ve dil diizeyleri géz Oniine alinarak siralanmis ve ilgili bagliklar altinda

toplanmustir.
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Dinleme/izleme Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazanimlarina iliskin Bulgular
Tablo 11

MFVTYOP ye Ait Dinleme/Izleme Becerisi Al Dil Diizeyi Kazammlarin YBT ye Gore Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
= S Z 2
L = = = g <
BIiLGI 3 < < = = =
Z z = g 2 < z
BiRiKiMi > = o S 2 % =
e < 5 o = - 3
- IN I < W 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
3 6,97 1 2,32 0 0 0 0 0 0 0 0 4 9,30
BIiLGi
KAVRAMSAL
5 11,62 19 44,18 1 2,32 0 0 0 0 0 0 25 58,13
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 13 30,23 1 232 0 0 0 0 0 0 14 3255
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 8 1860 33 76,74 2 465 0 0 0 0 0 0 43 100

Tablo 11 incelendiginde olgusal bilgiyi hatirlama boyutunda 3 (%6,97), anlama
boyutunda ise 1 (%2,32) kazanim bulunmaktadir. Toplamda 4 (%9,30) kazanimin olgusal
bilgi diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kavramsal bilgiyi hatirlama boyutunda 5 (%11,62),
anlama boyutunda 19 (%44,18), uygulama boyutunda 1 (%?2,32) olmak {iizere toplamda 25
(%58,13) kazanim kavramsal bilgi diizeyinde bulunmaktadir. islemsel bilgiyi anlama
boyutunda 13 (%30,23), uygulama boyutunda ise 1 (%2,32) kazanim olmak iizere toplamda

14 (%32,55) kazanim bu boyutlardadir.
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Bu bulgulardan hareketle tiim kazanimlarin -43 (%100)- alt diizey biligsel siireg

basamaklarinda oldugu goriilmektedir. Ote yandan bilgi birikimi acisindan kazanimlar
incelendiginde kazanimlar biiyilk oranda kavramsal bilgi (%58,13) boyutundadir. Diger
kazamimlar islemsel bilgi boyutunda (%32,55) ve olgusal bilgi (%9,30) boyutunda
dagilmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde, ¢coziimleme, degerlendirme ve yaratma boyutunda
herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP dinleme/izleme becerisi Al dil diizeyi kazanimlarinin
tamaminin alt diizey bilissel siirec basamaklart olan hatirlama, anlama ve uygulama
boyutlarinda, bilgi birikimi agisindan ise biiylik boliimiiniin kavramsal ve islemsel bilgi

diizeylerinde oldugu goriilmektedir.
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Dinleme/iz

leme Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazammmlarina iliskin Bulgular

Tablo 12
MFVTYOP’ye Ait Dinleme/Izleme Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazamimlarimn YBT'ye Gore
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
- 2
= E=
= « = a
L < = =
BILGI 3 = < = 2 =
= = = 5 > =
S = < = N = § <
BiRIKIMi = > o S Q9 =
= Z = S, = < g
< =) a - g
. IN - < W 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
4 6,34 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 6,34
BILGI
KAVRAMSAL
1 1,58 24 3809 6 9,52 0 0 0 0 0 0 31 49,20
BILGI
iSLEMSEL
0 0 26 4126 2 3,17 0 0 0 0 0 0 28 4444
BILGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
TOPLAM 5 793 50 7936 8 1269 0 0 0 0 0 0 63 100

Tablo 12 incelendiginde olgusal bilgi diizeyine ait kazanimlar sadece olgusal bilgiyi
hatirlama boyutundaki 4 (6,34) kazanimdir. Diger boyutlarda herhangi bir kazanim tespit
edilmemistir. Kavramsal bilgiyi hatirlama boyutunda 1 (1,58), anlama boyutunda 24
(%38,09), uygulama boyutunda 6 (%9,52), olmak iizere toplam 31 (%49,20) kazanim bu
diizeyde bulunmaktadir. Islemsel bilgi diizeyi ise anlama boyutu 26 (%41,26), uygulama

boyutu 2 (%3,17) kazanim ile toplamda 28 (%44,44) kazanimdan olugmaktadir.
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Tiim kazanimlar alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda dagilmistir. Bu dagilim
hatirlama boyutu toplamda 5 (%7,93), anlama boyutu 50 (%79,36) uygulama boyutu ise 8
(%12,69) kazanim seklindedir. Coziimleme, degerlendirme ve yaratma boyutlarinda herhangi
bir kazanim bulunmamaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda da herhangi bir
kazanim tespit edilmemistir.

Sonug olarak MFVTYOP dinleme/izleme becerisi A2 dil diizeyi kazanimlarinin biiyiik
boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan anlama (%79,36) boyutunda,

bilgi birikimi ag¢isindan ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde oldugu goriilmektedir.



Dinleme/izleme Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazamimlarina iliskin Bulgular

Tablo 13
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MFVTYOP’ye Ait Dinleme/Izleme Becerisi Bl Dil Diizeyi Kazammlarmin YBT’ye Gore

Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
= 5 Z 2
L = = = g <
BIiLGI 3 < < = 3 =
Z z = 5 5 £ z
BiRIKiMi > o o S 2 & 5
= Z > > = < =
< =) a >~ S
- IN o < W v =
f % f % % % f % % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
KAVRAMSAL
0 0 25 39,06 6.25 1,56 0 0 3,12 32 50
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 30 46,87 1,56 0 0 1,56 32 50
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 0 0 55 85,93 7.81 1,56 0 468 64 100

Tablo 13 incelendiginde kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 25 (%39,06), uygulama

boyutunda 4 (%6,25), coziimleme boyutunda 1 (%1,56), yaratma boyutunda ise 2 (%3,12)

kazanim olmak iizere toplamda 32 (%50,00) kazamim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi

uygulama ve yaratma boyutunda birer (%1,56), anlama boyutunda ise 30 (%46,87) kazanim

olmak iizere toplamda 32 (%50,00) kazanim yer almaktadir. Burada kavramsal bilgiyi

anlama ve islemsel bilgiyi anlama boyutlarinda yer alan kazanimlarm (%50,00) esit oldugu
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goriilmektedir. Bu da programin bu boliimiinde kavramsal ve islemsel bilgiyi anlamaya esit
oranda agirlik verildigini gostermektedir.

Ust diizey bilissel siire¢c basamaklarinda sadece 4 (%6,25) kazanim bulunmakta geri
kalan tiim kazamimlar alt diizey bilissel basamaklarinda dagilmistir. Bu dagilim anlama
boyutu 55 (%85,93), uygulama boyutu 5 (%7,81) kazanim seklindedir. Hatirlama, ¢oziimleme
ve degerlendirme boyutlarinda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Ustbilissel bilgi
diizeyinde ve boyutlarinda da herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonug¢ olarak MFVTYOP dinleme/izleme becerisi B1 dil diizeyi kazanimlarmin
biiyiik boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan anlama (%85,93)
boyutunda, bilgi birikimi agisindan ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde oldugu

goriilmektedir.
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Dinleme/izleme Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanmimlarina iliskin Bulgular

Tablo 14
MFVTYOP’ye Ait Dinleme/Izleme Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarimn YBT'ye Gore
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
< = =
= S Z Z
L = = = = <
BiLGi = < < = 2 =
= <E: 5 = &= : =
BiRiKiMi > o o S 2 & 5
= Z = S, = < =
< =) a >~ S
- o o < w v =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 19 4130 2 434 2 434 0 0 2 434 25 5435
BIiLGI
iSLEMSEL
0 0 18 39,13 1 2,17 0 0 1 2,17 1 2,17 21 4565
BIiLGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 37 8043 3 6,52 2 434 1 2,17 3 6,52 46 100

Tablo 14 incelendiginde kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 19 (%41,30), uygulama,
coziimleme ve yaratma boyutunda ikiser (%4,44) kazanim olmak iizere toplamda 25
(%54,35) kazamim bulunmaktadir. islemsel bilgiyi anlama boyutunda 18 (%39,13), uygulama,
yaratma ve degerlendirme boyutlarinda ise birer (%4,34) kazanim olmak iizere toplamda 21
(%45,65) kazanim yer almaktadir.

Tablo iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan incelendiginde her basamakta en

az 1 kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Detayli sekilde ifade edilecek olursa ¢coziimleme ve
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yaratma boyutunda ikiser, degerlendirme boyutunda ise 1 kazanim olmak iizere toplamda 5
kazanmim iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda bulunmaktadir. Buradan hareketle dil diizeyi
yiikseldikce iist diizey bilissel siire¢ basamaklarina ait kazanimlarin sayis1 da artmaktadir
seklinde bir yorum getirilebilir.

Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda ise anlama boyutunda toplam 37
(%80,43), uygulama boyutunda ise toplam 3 (%62,52) kazanim bulunmaktadir. Hatirlama
boyutunda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Olgusal bilgi ve {stbiligsel bilgi
diizeyinde ve de boyutlarinda da herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonug olarak MFVTYOP dinleme/izleme becerisi B2 dil diizeyi kazanimlarmin
biiylik boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan anlama (%80,43)
boyutunda, bilgi birikimi acisindan ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde oldugu

goriilmektedir.
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Dinleme/izleme Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarina lliskin Bulgular

Tablo 15
MFVTYOP’ye Ait Dinleme/lzleme Becerisi CI1 Dil Diizeyi Kazamimlarin YBT'ye Gore
Analizi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
= = =
g 2 2 2
o < > 2 | =
BILGI < < = 2 =
Z z = g = z s
BiRiKiMi > o o S 2 & =
= 4 a S = < ~
< =) a - S
- IN I < w v =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
KAVRAMSAL
1 227 20 4545 2 4,54 1 2,27 0 0 3 681 27 6136
BILGI
iSLEMSEL
0 0 14 3181 1 2,27 0 0 1 2,27 1 227 17 3863
BIiLGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
TOPLAM 1 227 34 7727 3 6,81 1 2,27 1 2,27 4 9,09 44 100

Tablo 15 incelendiginde kavramsal bilgiyi hatirlama ve ¢éziimleme boyutunda birer
(%2,27), anlama boyutunda 20 (%45,45), uygulama boyutunda 2 (%4,54), yaratma boyutunda
3 (%6,81) kazamim olmak iizere toplamda 27 (%61,36) kazanim bulunmaktadir. Islemsel
bilgiyi anlama boyutunda 14 (%31,81), uygulama ve degerlendirme boyutlarinda ise birer
(%2,27) kazamim olmak iizere toplamda 17 (%38,63) kazanim yer almaktadir.

Tablo iist diizey bilissel siire¢ basamaklart ac¢isindan incelendiginde B2 dil diizeyinde

oldugu gibi her basamakta en az 1 kazanim yer aldig1 goriilmektedir. Dagilima bakildiginda
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coziimleme ve degerlendirme boyutunda birer, yaratma boyutunda ise 4 kazanim olmak {izere
toplamda 6 kazamim iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda bulunmaktadir. Dil diizeyi
yiikseldikce iist diizey biligsel siire¢ basamaklarina ait kazanimlarin sayis1 da artmaktadir
seklindeki yorumun burada da yapilabilecegi goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda da yine her basamakta en az bir
kazanim bulundugu goriilmektedir. Dagilima bakildiginda hatirlama boyutunda 1 (%?2,27),
anlama boyutunda toplam 34 (%77,27), uygulama boyutunda ise toplam 3 (%6,81) kazanim
bulunmaktadir. Olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi diizeyinde ve de boyutlarinda da herhangi bir
kazanim tespit edilmemistir.

Sonug olarak MFVTYOP dinleme/izleme becerisi C1 dil diizeyi kazanimlarmin
biiylik boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan anlama (%77,77)
boyutunda olmasinin yaninda her boyutta en az 1 kazanim oldugu, bununla birlikte bilgi
birikimi acisindan bakildiginda ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde oldugu

goriilmektedir.
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Dinleme/izleme Becerisi Kazanimlariin Tamamina iliskin Bulgular
Tablo 16

MFVTYOP’de Yer Alan Dinleme/Izleme Becerisine Ait Tiim Kazammlarin YBT'ye Gore
Analizi

BIiLISSEL SUREC BOYUTU
=
Z
= = =
BILGI i < = 2 = =
g E = = = > z
BIiRIKiMi > = < S 3 = =
= Z = S, = < g
< =) a - g
- N o < w 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
7 2,69 1 0,38 0 0 0 0 0 0 0 0 8 3,07
BIiLGI
KAVRAMSAL
7 2,69 107 41,15 15 576 4 153 0 0 7 2,69 140 53,85
BIiLGI
iSLEMSEL
0 0 101 3884 6 230 0 0 2076 3 1,15 112 43,08
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGI
TOPLAM 14 538 209 8038 21 807 4 1,53 2076 10 384 260 100

Tablo 16 incelendiginde dinleme/izleme becerisine yonelik programda toplam 260
kazanim belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilima bakildiginda;
olgusal bilgiyi hatirlama boyutunda 7 (%2,69), anlama boyutunda 1 (%0,38) kazanim olmak
tizere toplamda 8 (%3,07) kazanim bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi hatirlama boyutunda 7
(%2,69), anlama boyutunda 107 (%41,15), uygulama boyutunda 15 (%5,76), ¢6ziimleme
boyutunda 4 (%1,53) ve yaratma boyutunda 7 (%2,69) kazanim yer almaktadir. Kavramsal

bilgiye ait toplamda 140 (%53,85) kazanim bulundugu goriilmektedir. Islemsel bilgiyi anlama
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boyutunda 101 (%38,84), uygulama boyutunda 6 (%2,30), degerlendirme boyutunda 2

(%0,76), yaratma boyutunda 3 (%]1,15) kazanim tespit edilmistir. Islemsel bilgiye ait
toplamda 112 (%43,08) kazanim bulundugu goriilmektedir. Dinleme/izleme becerisine ait
tiim kazanimlar incelendiginde iistbiligsel bilgiye ait herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo alt diizey biligsel siire¢ basamaklart agisindan incelendiginde hatirlama
boyutunda toplam 14 (%5,38), anlama boyutunda 209 (%80,38), uygulama boyutunda toplam
21 (%8,07) kazamm bulunmaktadir. Ust diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda;
coziimleme boyutunda toplam 4 (%1,53), degerlendirme boyutunda toplam 2 (%0,76),
yaratma boyutunda ise toplam 10 (%3,84) kazanim tespit edildigi goriilmektedir. .

Sonu¢ olarak dinleme/izleme becerisi dinlediklerini ve izlediklerini anlama ve
yorumlamaya yoOnelik bir dil becerisi oldugu i¢in bu becerinin her dil diizeyindeki tiim
kazamimlarin agirlikli olarak anlama (%80,38) boyutunda yer almasi, olagan ve olmasi
gereken bir durumdur. Ustbiligsel bilgiye yonelik hicbir kazanimim bulunmamasi ve olgusal
bilgiye yonelik kazanimlarinin oraninin (%3,07) olduk¢a diisiik olmas1 dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda yer alan kazanimlarin sayisinin da oldukc¢a az
olmasi, kazanimlarin biiyiik boliimiiniin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda dagilmas: da

ayni sekilde dikkat cekmektedir.



Sozlii Etkilesim Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazamimlarma iliskin Bulgular
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Tablo 17
MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi Al Dil Diizeyi Kazanmimlarinin YBT ye Goére
Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
< = &
= a
o 2 z = 2 p
BILGi 3 < = = = =
= E = 2 & > =
BiRiKiMi > o o S 2 % =
= Z. = S 2 < o
< 5 a - 5
= i~ o < wi @ =
f % % £ % % £ % £ % £ %
OLGUSAL
0 0 0 3937 0 0 0 0 0 3937
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 0 8 25 0 0 0 10 3125 18 5625
BiLGi
iSLEMSEL
0 0 0 7 21,87 0 0 0 4 1250 11 3437
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 0 18 5625 0 0 0 14 4375 32 100

Tablo 17 incelendiginde olgusal bilgi diizeyine ait kazanimlar sadece olgusal bilgiyi

uygulama boyutunda yer alan 3 (%9,37) kazanimdir. Kavramsal bilgiyi uygulama boyutunda

8 (%25), yaratma boyutunda 10 (%31,25) kazanim olmak iizere toplamda 18 (%56,25)

kazanim bulunmaktadir. islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 7 (%21,87), yaratma boyutunda

4 (%37,50) kazanim olmak iizere toplamda 11 (%34,37) kazanim yer almaktadir.



105

Tablo iist diizey biligsel siire¢ basamaklarir acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 14 (%43,75) kazanim oldugu, diger iki basamakta ise
herhangi bir kazanim olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda hatirlama ve anlama boyutlarinda
herhangi bir kazanim bulunmamasina karsin uygulama boyutunda toplam 18 (%56,25)
kazamim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve de boyutlarinda ise herhangi bir
kazanim tespit edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii etkilesim becerisi Al dil diizeyi kazammlarinin
yarisindan iki kazanim fazlasinin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarindan biri olan uygulama
(%56,25) boyutunda yer almaktadir. Bunun yaninda yaklasik diger yarisinin ise iist diizey
biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan yaratma boyutunda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte bilgi birikimi ac¢isindan bakildiginda ise kazanimlar; olgusal, kavramsal ve islemsel

bilgi diizeylerinde dagilim gostermistir.
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Tablo 18
MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanmimlarinin YBT ye Goére
Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
< = &
= a
o 2 z = 2 p
BILGi 3 < = = = =
= E = 2 & > =
BiRiKiMi > o o S 2 % =
= Z. = S 2 < o
< 5 a - 5
= i~ o < wi @ =
f % % £ % % £ % £ % £ %
OLGUSAL
0 0 0 3 731 0 0 0 0 0 3 731
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 487 14 34,14 0 0 0 5 12,19 21 5121
BiLGi
iSLEMSEL
0 0 0 12 2926 0 0 0 5 12,19 17 4146
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 487 29 7073 0 0 0 10 2439 41 100

Tablo 18 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 3 (%6,81) kazanim

bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 2 (%4,87), uygulama boyutunda 14

(%34,14), yaratma boyutunda 5 (%12,19) kazanim olmak iizere toplamda 21 (%51,21)

kazamim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 12 (%39,26), yaratma

boyutunda 5 (%12,19) kazanim olmak iizere toplamda 17 (%41,46) kazanim yer almaktadir.
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Tablo iist diizey biligsel siire¢ basamaklari1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 10 (%24,39) kazanim oldugu, diger iki basamakta ise Al dil
diizeyinde oldugu gibi herhangi bir kazanim olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda yine A1l dil diizeyinde oldugu gibi
hatirlama boyutunda herhangi bir kazanim bulunmamasina karsin anlama boyutunda toplam 2
(%4,87), uygulama boyutunda toplam 29 (%70,73) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi
diizeyinde ve de boyutlarinda ise herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii etkilesim becerisi A2 dil diizeyi kazammlarinin
biiyiik boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarindan biri olan uygulama (%70,73)
boyutunda oldugu, iist diizey bilissel siirec basamaklarindan yaratma boyutunda yiiksek
oranda kazanim yer aldigi goriilmektedir. Ek olarak bilgi birikimi acisindan bakildiginda

kazamimlar; olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde dagilim gostermistir.
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Tablo 19
MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi Bl Dil Diizeyi Kazanmimlarinin YBT ye Goére
Analizi
BIiLISSEL SUREC BOYUTU
=
2
& = =
= « = 2
= = V4
. . « E = = <
BIiLGI 5 < = = = =
: z 5 5 = > =
BIRIKiMi > . o & 2 Z 3
= z = < =2 < =
< = =) - 5
= % «s < i & =4
f % f % f % % % % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 12 2618 10 21,73 0 0 13,04 28 60,86
BIiLGI
iSLEMSEL
0 0 0 0 15 32,60 0 0 652 18 39,13
BIiLGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGI
TOPLAM 0 0 12 2608 23 50 0 0 1956 46 100

Tablo 19 incelendiginde kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 12 (%26,18), uygulama

boyutunda 10 (%21,73), yaratma boyutunda 6 (%13,04) kazanim olmak iizere toplamda 28

(%60,86) kazamim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 15 (%32,60),

yaratma boyutunda 3 (%6,52) kazamim olmak iizere toplamda 18 (%39,13) kazanim yer

almaktadir.
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Tablo 19 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 9 (%19,56) kazanim oldugu, diger iki basamakta ise onceki
dil diizeyinde oldugu gibi herhangi bir kazanim olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda toplam 12
(%26,08), uygulama boyutunda toplam 23 (%50) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi ve
olgusal bilgi diizeyinde ve de boyutlarinda ise yine herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii etkilesim becerisi B1 dil diizeyi kazanimlarinin
dagilimi A2 dil diizeyi dagilim ile benzerlik gostermektedir. Detaya inildiginde kazanimlarin
biiyiik boliimiiniin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarindan biri olan uygulama (%50)
boyutunda oldugu, iist diizey bilissel siire¢ basamaklarindan yaratma boyutunda da yiiksek
oranda kazanim yer aldig1 goriilmektedir. Bilgi birikimi agisindan bakildiginda kazanimlar,

kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde dagilim gostermistir.
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Sozlii Etkilesim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazammlarina lliskin Bulgular

Tablo 20
MFVTYOP’ye Ait Sézlii Etkilesim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazammlarin YBT've Gore
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
= S 2 2
L = = = g <
BILGI 3 g < S = =
= 2 =) = = e =
BiRiKiMi > o o S 2 % 5
= 4 > > = < =
< =) a - S
- o o < W 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 2 4,65 0 0 0 0 0 0 2 4,65
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 14 3255 5 11,62 0 0 0 0 4 930 23 5348
BILGI
iSLEMSEL
0 0 2 4,65 15 3488 0 0 0 0 1 232 18 41,86
BIiLGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGI
TOPLAM 0 0 16 3720 22 51,16 0 0 0 0 5 11,62 43 100

Tablo 20 incelendiginde olgusal bilgiyi diizeyinin uygulama boyutunda sadece 2
(%4,65) kazanim bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 14 (%32,55),
uygulama boyutunda 5 (%11,62), yaratma boyutunda 4 (%9,30) kazanim olmak {iizere
toplamda 23 (%53,48) kazanim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi anlama boyutunda 2 (%4,65),
uygulama boyutunda 15 (%34,88), yaratma boyutunda 1 (%?2,32) kazanim olmak {izere

toplamda 18 (%41,86) kazanim yer almaktadir.
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Tablo 20 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 5 (%11,62) kazanim oldugu, diger iki basamakta ise onceki
dil diizeyinde oldugu gibi herhangi bir kazanim olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda toplam 16
(%37,20), uygulama boyutunda toplam 22 (%51,16) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi
diizeyinde ve de boyutlarinda ise yine herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii etkilesim becerisi B2 dil diizeyi kazanimlarinin
dagilimi B1 dil diizeyi dagilimi ile benzerlik gostermektedir. Kazanimlarin biiyiik boliimiiniin
alt diizey bilissel siire¢ basamaklarindan biri olan uygulama (%51,16) boyutunda oldugu, {ist
diizey biligsel siire¢ basamaklarindan yaratma boyutunda kazanim bulunmasina ragmen
oraninin diisiik oldugu goriilmektedir. Bilgi birikimi acisindan bakildiginda kazanimlar;
kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde dagilim gostermis, olgusal bilgi diizeyinde sadece 2

kazanim bulunmaktadir.
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Sozlii Etkilesim Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarina iliskin Bulgular

Tablo 21
MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi CI Dil Diizeyi Kazamimlarimin YBT've Gire
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
a
o é § 2 Z <
BILGI 3 < = = = =
: z = 5 5 Z 2
BiRiKiMi > o o S 2 % =
= Z = o, = < =
< =) a - g
- IN - < W 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 12 3333 9 25 0 0 0 0 3 833 24 66,66
BILGI
iSLEMSEL
0 0 0 0 11 3055 0 0 0 0 1 2,77 12 3333
BILGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
TOPLAM 0 0 12 3333 20 5555 0 0 0 0 4 11,11 36 100

Tablo 21 incelendiginde kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 12 (%33,33), uygulama
boyutunda 9 (%?25), yaratma boyutunda 3 (%8,33) kazamim olmak iizere toplamda 24
(%66,66) kazamim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 11 (%30,55),
yaratma boyutunda 1 (%2,77) kazanim olmak iizere toplamda 12 (%33,33) kazanim yer

almaktadir.
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Tablo 21 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 4 (%11,11) kazanim oldugu, diger iki basamakta ise dnceki
dil diizeyinde oldugu gibi herhangi bir kazanim olmadig1 goriilmektedir.

Alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda toplam 12
(%33,33), uygulama boyutunda toplam 20 (%55,55) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi
ve olgusal bilgi diizeyinde ve de boyutlarinda ise yine herhangi bir kazamim tespit
edilmemistir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii etkilesim becerisi C1 dil diizeyi kazanimlarinin
dagilimi diger dil diizeylerinin dagilimi ile benzerlik gostermektedir. Kazanimlarin yarisindan
fazlasinin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarindan biri olan uygulama (%55,55) boyutunda
oldugu, iist diizey bilissel siire¢ basamaklarindan yaratma boyutunda kazanim bulunmasina
ragmen oranmnin disiik oldugu goriilmektedir. Bilgi birikimi acisindan bakildiginda

kazamimlar; kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde dagilim gostermistir.
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Tablo 22
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MFVTYOP’de Yer Alan Sozlii Etkilesim Becerisine Ait Tiim Kazammlarin YBT'ye Goire

Analizi

BIiLGi

BiRiKiMi

OLGUSAL

BiLGi

KAVRAMSAL

BiLGi

iSLEMSEL

BiLGi

USTBILISSEL

BiLGi

TOPLAM

BIiLISSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = |
= « = 8
< « = =
o < = = =
& = = ; & = s
o < =) e =
= Z = B = < g
< =) a - g
- IN o < W 3 =
% f % f % % f % f % f %
0 1 0,50 8 4,04 0 0 0 1 050 10 5,05
0 39 19,69 45 2272 0 0 0 27 13,63 111 56,06
0 2 1,01 61 30,80 0 0 0 14 707 77 3889
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 42 2121 114 57,57 0 0 0 42 2121 198 100

Tablo 22 incelendiginde sozlii etkilesim becerisine yonelik programda toplam 198

kazanim belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilima bakildiginda;

olgusal bilgiyi anlama boyutunda 1 (%0,50), uygulama boyutunda 8 (%4,04), yaratma

boyutunda yine 1 (%0,50) kazanim olmak iizere toplamda 10 (%5,05) kazanim

bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 39 (%19,69), uygulama boyutunda 45

(%22,72), yaratma boyutunda 27 (%13,63) kazanim yer almaktadir. Kavramsal bilgiye ait

toplamda 111 (%56,06) kazamim bulundugu goriilmektedir. Islemsel bilgiyi anlama
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boyutunda 2 (%1,01), uygulama boyutunda 61 (%30,80), yaratma boyutunda 14 (%7,07)

kazamim tespit edilmistir. islemsel bilgiye ait toplamda 77 (%38,89) kazanim bulundugu
goriilmektedir. Sozlii etkilesim becerisine ait tiim kazamimlar incelendiginde iistbiligsel
bilgiye ait herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 22 alt diizey bilissel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde anlama
boyutunda toplam 42 (%21,21), uygulama boyutunda toplam 114 (%57,57) kazanim
bulunmaktadir. Hatirlama boyutunda herhangi bir kazamim tespit edilmemistir. Ust diizey
biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda; sadece yaratma boyutunda toplam 42 (%21,21)
kazamim tespit edildigi, coziimleme ve degerlendirme boyutlarinda kazanim bulunmadigi
goriilmektedir.

Sozlii etkilesim, konusma becerisinin etkilesimde bulunma boyutunu olusturmaktadir.
Bu yiizden kazanimlar incelendiginde kazanimlarin anlama (%?21,21) ve uygulama (%57,57)
boyutlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Programin bu bakimdan tutarl oldugu soylenebilir.
Dinleme/izleme becerisinde oldugu iistbiligsel bilgiye yonelik hi¢cbir kazanimin bulunmamasi
ve olgusal bilgiye yonelik kazanimlarinin oraninin (%35,05) oldukca diisiik olmasi dikkat
cekmektedir. Yine dinleme/izleme becerisinde oldugu gibi iist diizey biligsel siireg
basamaklarinda yer alan kazanimlarin sayisinin az olmasi hatta bu kazanimlarin sadece
yaratma boyutunda olmasi olduk¢a 6nemli bir noktadir. Kazanimlarin biiyiik boliimiiniin alt
diizey biligsel siire¢ basamaklarinda dagilmasi dikkat ¢ekmesine karsin, bunun sozlii etkilesim

becerisinin dogasiyla alakali oldugu sdylenebilir.
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Sozlii Uretim Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazammlarna iliskin Bulgular

Tablo 23
MFVTYOP ye Ait Sozlii Uretim Becerisi Al Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
= « s a
R < = =
BIiLGi = & < = = =
. = < = N = § <
BiRIiKiMi = = o ) 9 =
= z = S = < o
< =) [=) > o
- ] o < v = =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
o 0 0 0 0 1 344 0 0 0 0 0 0 1 3,44
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 1 344 3 1034 1 344 0 0 15 51,72 20 6896
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 7 2413 0 0 0 0 1 3,44 8 27,58
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 0 0 1 344 11 3793 1 344 0 0 16 5517 29 100

Tablo 23 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 1 (%3,44) kazanim
bulunmakta, diger boyutlarda ise herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi
anlama ve ¢oziimleme boyutlarinda birer (%3,44), uygulama boyutunda 3 (%10,34), yaratma
boyutunda 15 (%51,72) kazanim olmak iizere toplamda 20 (%68,96) kazanim bulunmaktadir.
Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 7 (%24,13), yaratma boyutunda 1 (%3,44) kazamm

olmak iizere toplamda 8 (%2,58) kazanim yer almaktadir.
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Tablo iist diizey biligsel siire¢ basamaklari1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 16 (%55,17) kazanim, ¢oziimleme boyutunda 1 (%3,44)
toplamda 14 (%58,61) kazanim bulunmaktadir. Bu da kazanimlarin yarisindan fazlasinin iist
diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugunu gostermektedir.

Alt diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1 (%3,44),
uygulama boyutunda toplam 11 (%37,93) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde
ve de boyutlarinda ise yine herhangi bir kazanim tespit edilmemistir. Ayn1 zamanda hatirlama
ve degerlendirme boyutlarinda da kazanim bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii iiretim becerisi Al dil diizeyi kazamimlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin yarisindan
fazlasinin iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda kazanimlar; olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerinde

kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli bir dagilim gostermistir.
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Sozlii Uretim Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazammlarna iliskin Bulgular

Tablo 24
MFVTYOP ye Ait Sozlii Uretim Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
E | E z
. . « E = = <
BIiLGi - < < = =
&~ = = . é ) s
o = < = = Z p =
BiRIiKiMi = = o ) 9 =
= z = S = < o
B =) a > o
- & o < v = =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
o 0 0 0 0 2 425 0 0 0 0 1 2,12 3 6,38
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 1 212 3 6,38 1 212 0 0 22 4680 27 5744
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 14 2978 0 0 0 0 3638 17 3617
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 0 0 1 212 19 4042 1 212 0 0 26 5530 47 100

Tablo 24 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 2 (%4,25) kazanim,
yaratma boyutunda 1 (%2,12) kazanim olmak iizere toplamda 3 (%6,38) kazanim
bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama ve c¢oziimleme boyutlarinda birer (%2,12),
uygulama boyutunda 3 (%6,38), yaratma boyutunda 22 (%46,80) kazanim olmak {izere
toplamda 27 (%57,44) kazanim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 14
(%29,78), yaratma boyutunda 3 (%6,38) kazanim olmak {izere toplamda 17 (%36,17)

kazanim yer almaktadir.
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Tablo 24 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 26 (%55,30) kazanim bulunmaktadir. Degerlendirme
basamaginda herhangi bir kazanim tespit edilmemesine ragmen kazammlarin yarisindan
fazlasinin iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugu goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1 (%2,12),
uygulama boyutunda toplam 19 (%40,42) kazanim bulunmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde
ve de boyutlarinda ise yine herhangi bir kazanim tespit edilmemistir. Ayn1 zamanda sadece
hatirlama ve degerlendirme boyutlarinda kazanim bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii iiretim becerisi A2 dil diizeyi kazammlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda A1 dil diizeyinde oldugu gibi
kazanmimlarin yarisindan fazlasimin st diizey biligssel siire¢ basamaklarinda oldugunu
goriilmektedir. Dagilimin Al dil diizeyiyle biiyiikk benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Bilgi
birikimi agisindan bakildiginda da kazamimlar; olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi

diizeylerinde kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli bir dagilim gostermistir.
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Tablo 25
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MFVTYOP ye Ait Sizlii Uretim Becerisi Bl Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU

BILGi

BiRiKiMi

OLGUSAL

BILGi

KAVRAMSAL

BIiLGi

iSLEMSEL

BILGi

USTBILISSEL

BIiLGi

TOPLAM

1. HATIRLATMA

%

2. ANLAMA

%

21

25

3. UYGULAMA

%

42

50

4. COZUMLEME

%

5. DEGERLENDIRME

%

6. YARATMA

20

22

%

40

44

TOPLAM

26

22

50

%

52

44

100

Tablo 25 incelendiginde olgusal bilgiyi yaratma boyutunda 1 (%?2)

kazanim

bulunmakta diger boyutlarinda ise kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama

boyutunda 2 (%4), uygulama boyutunda 4 (%8), yaratma boyutunda 20 (%40) kazanim olmak

iizere toplamda 26 (%52) kazanim bulunmaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 21

(%42), yaratma boyutunda 1 (%2) kazanim bulunmakta, diger boyutlarinda ise kazanim

bulunmamaktadir. Ustbiligsel bilgiyi degerlendirme boyutunda 1 (%2) kazanim bulunmasiyla
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beraber bu kazanim, bu bdliime kadar yapilan analiz sonunda ortaya cikan ilk iistbiligsel bilgi
diizeyi kazanimidir.

Tablo 25 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 22 (%44) kazanim bulunmaktadir. Bunun yaninda
degerlendirme basamaginda da 1 kazanim tespit edilmesiyle beraber iist diizey bilissel siire¢
basamaklarina ait kazanim sayisinin toplamda 23 (%46) oldugu goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 2 (%4),
uygulama boyutunda toplam 25 (%50) kazanim olmasiyla toplamda 27 (%54) bulunmaktadir.
Ek olarak hatirlama ve ¢oziimleme boyutlarinda kazanim bulunmamaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP sozlii iiretim becerisi B1 dil diizeyi kazamimlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin yarisindan
fazlasinin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Dagilimin 6nceki
dil diizeyleriyle benzerlik gosterdigi ancak oranlarin farklilasti§i sdylenebilir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda da kazanimlar; tiim bilgi diizeylerinde en az 1 kazanim bulunmasinin
yaninda, hatirlama ve ¢oziimleme boyutu hari¢ uygulama ve yaratma boyutu agirlikli bir

dagilim gostermistir.



Sozlii Uretim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarina iliskin Bulgular

Tablo 26
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MFVTYOP ye Ait Sizlii Uretim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
§ = §
= = 5 z
. . <« E = = <
BiLGi < < = =
é = = . é = =
R = < = 3 = < =
BiRIKiMi > 2 S ) Q ! o
= Z = S = < =
< =) a >~ s
- o I < w $ =
f % % f % % % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 1 2,12 0 0 0 0 1 2,12
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 2,12 0 0 0 2,12 19 4042 21 44,68
BiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 12 2553 0 2,12 12 2553 25 53,19
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 2,12 13 2765 0 424 31 6595 47 100

Tablo 26 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 1 (%2,12) kazanim

bulunmakta ancak {istbilissel bilgi diizeylerinde herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Kavramsal bilgiyi anlama ve degerlendirme boyutlarinda birer (%2,12), yaratma boyutunda

19 (%40,42) kazanim olmak iizere toplamda 21 (%44,68) kazanim bulunmaktadir. Islemsel

bilgiyi uygulama boyutunda 12 (%?25,53), degerlendirme boyutunda 1 (%2,12), yaratma

boyutunda 12 (%,53) kazanim olmak iizere toplamda 25 (%53,19) kazanim bulunmaktadir.
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Tablo 26 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 31 (%65,95) kazanim bulunmaktadir. Bunun yaninda
degerlendirme basamaginda da 2 kazanim tespit edilmesiyle beraber iist diizey bilissel siire¢
basamaklarina ait kazanim sayisinin toplamda 33 (%70,21) oldugu goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1 (%2,12),
uygulama boyutunda 13 (%27,65) kazanim olmasiyla toplamda 14 (%?29,77) kazanim
bulunmaktadir. Ek olarak B1 dil diizeyinde oldugu gibi hatirlama ve ¢dziimleme boyutlarinda
kazanim bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP sozlii iiretim becerisi B2 dil diizeyi kazamimlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin biiytik
boliimiiniin tist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda da kazanimlar; kavramsal ve islemsel bilgi arasinda birbirine ¢ok

yakin oranlar seklinde dagilim gostermistir.
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Sozlii Uretim Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazammlarna iliskin Bulgular

Tablo 27
MFVTYOP ye Ait Sozlii Uretim Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanmimlarinin YBT ye Gore Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
§ = §
= 3 z z
. . <« = 3 = <
BIiLGi = < < = = =
o = < = 2 = < -
BIiRIKiMI = = & S 2 - o
= Z = S = < o
< 5 = S )
- N' o < i & =
F % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
o 0 0 0 0 1 243 0 0 0 0 0 0 1 243
BIiLGi
KAVRAMSAL
0 0 1 243 0 0 0 0 2 487 14 3414 17 4146
BIiLGi
iSLEMSEL
0 0 0 0 9 2195 0 0 0 0 13 31,70 22 53,65
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 1 243 0 0 1 243
BIiLGi
TOPLAM 0 0 I 243 10 2439 0 0 3 731 27 6585 41 100

Tablo incelendiginde olgusal bilgi diizeyinde sadece uygulama boyutunda 1 (%?2,43)
kazanmim yer almaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 1 (%2,43), degerlendirme
boyutunda 2 (%4,87), yaratma boyutunda 14 (%34,14) kazanim olmak iizere toplamda 17
(%41,46) kazanim bulunmaktadir. islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 9 (%21,95), yaratma
boyutunda 13 (%31,70) kazanim olmak iizere toplamda 22 (%53,65) kazanim bulunmaktadir.

Ustbiligsel bilgiyi degerlendirme boyutunda 1 (%2,43) kazanim bulunmasiyla beraber bu
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kazanimin bu boliime kadar tespit edilen ikinci iistbiligsel bilgi diizeyinde kazanim oldugu
goriilmektedir.

Tablo iist diizey biligsel siire¢ basamaklarr acisindan incelendiginde en iist basamak
olan yaratma boyutunda toplam 27 (%65,85) kazanim bulunmaktadir. Bunun yaninda B2 dil
diizeyinde oldugu gibi degerlendirme basamaginda da 3 kazamim tespit edilmesiyle beraber
list diizey biligsel siire¢ basamaklarina ait kazanim sayisinin toplamda 30 (%73,17) oldugu
goriilmektedir.

Alt diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1 (%2,43),
uygulama boyutunda 10 (%?24,39) kazanim olmasiyla toplamda 11 (%?26,82) kazanim
bulunmaktadir. Ek olarak B1 ve B2 dil diizeyinde oldugu gibi hatirlama ve ¢oziimleme
boyutlarinda kazanim bulunmamaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP sozlii iiretim becerisi C1 dil diizeyi kazammlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin biiytik
boliimiiniin iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda da kazanimlar; tiim bilgi diizeyleri arasinda dagilim gostermis ancak

kavramsal bilgi ile islemsel bilgi diizeylerinin oranlari birbirine oldukca yakindir.
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Sozlii Uretim Becerisi Kazammlarmm Tamamina iliskin Bulgular

Tablo 28
MFVTYOP’de Yer Alan Sozlii Etkilesim Becerisine Ait Tiim Kazanimlarin YBT ye Gore

Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
= a
o > < 2 4 «
BIiLGI < = = = s
é = = J &~ = s
R = < = 3 = < 2
BiRIKiMi > = S ) Q ! o
= z = S = < =
< =) a - S
- IN I < v $ =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 0 0 9 4,20 0 0 0 0 2 0,93 11 516
BIiLGi
KAVRAMSAL
0 0 6 28 6 2,80 2 093 3 1,40 90 42,05 107 50
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 63 2943 0 0 1 046 30 1401 94 43,92
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 2 093 0 0 2 0,92
BiLGi
TOPLAM 0 0 6 280 78 3644 2 093 6 280 122 5700 214 100

Tablo 28 incelendiginde sozlii iiretim becerisine yonelik programda toplam 214
kazanim belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilima bakildiginda;
olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 9 (%4,20), yaratma boyutunda 2 (%0,93) kazanim olmak
izere toplamda 11 (%5,16) kazanim bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama ve uygulama
boyutunda altisar (%2,80), coziimleme boyutunda 2 (%0,93), degerlendirme boyutunda 3
(%1,40), yaratma boyutunda 90 (%42,05) kazanim yer almaktadir. Kavramsal bilgiye ait

toplamda 107 (%50,00) kazamm bulundugu goriilmektedir. Islemsel bilgiyi uygulama
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boyutunda 63 (%?29,43), degerlendirme boyutunda 1 (%0,46), yaratma boyutunda 30

(%14,01) kazanim tespit edilmistir. Islemsel bilgiye ait toplamda 94 (%43,92) kazamm
bulundugu goriilmektedir. Sozlii etkilesim becerisine ait tiim kazanimlar incelendiginde
tistbiligsel bilgiye ait 2 tane kazanim tespit edilmistir.

Tablo 28 alt diizey bilissel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde anlama
boyutunda toplam 6 (%2,80), uygulama boyutunda toplam 78 (%36,44) kazanim
bulunmaktadir. Hatirlama boyutunda herhangi bir kazamim tespit edilmemistir. Ust diizey
biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda; ¢éziimleme boyutunda 2 (%0,93), degerlendirme
boyutunda 6 (%2,80), yaratma boyutunda toplam 122 (%57,00) kazanim tespit edildigi
goriilmektedir.

Sozlii iretim, konusma becerisinin liretme-yaratma-ortaya iiriin koyma boyutunu
olusturmaktadir. Bu yiizden kazanimlar incelendiginde kazanimlarin yaratma (%57,00)
boyutunda yogunlasti§i goriilmektedir. Yeniden, programin bu ac¢idan tutarli oldugu
sOylenebilir. Dinleme/izleme becerisi ve sozlii etkilesim becerisinin aksine, listbiligsel bilgiye
yonelik en azindan 2 tane kazanimin bulunmasi 6nemlidir. Dinleme/izleme becerisi ve sozlii
etkilesim becerisinin aksine, iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer alan kazanimlarin
sayisinin oldukca fazla oldugu sonucunun ortaya ¢ikmast sozlii iretim becerisinin {iretici ve

yaratici dogast geregi oldugu soylenebilir.
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Okuma-Anlama Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazanmimlarina iliskin Bulgular

Tablo 29
MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi Al Dil Diizeyi Kazammlarimn YBT'ye Goire
Analizi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
< =) =
: 2 2 2
L = = = g <
BILGI 3 < < = = =
Z z = g 2 < z
BiRiKiMi > o o S 2 % =
= Z = S, = < =
< =) a - g
- IN I < W 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
3 6,25 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 6,25
BIiLGI
KAVRAMSAL
5 1041 20 41,76 2 416 0 0 0 0 1 2,08 28 5833
BIiLGI
iSLEMSEL
3 625 12 25 1 2,08 0 0 0 0 1 208 17 3541
BIiLGI
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGI
TOPLAM 11 2291 32 6666 3 6.25 0 0 0 0 2 416 48 100

Tablo 29 incelendiginde olgusal bilgiyi hatirlama boyutunda 3 (%6,25) kazanim
bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi hatirlama boyutunda 5 (%10,41), anlama boyutunda 20
(%41,76), uygulama boyutunda 2 (%4,16), yaratma boyutunda 1 (%2,08) olmak {iizere
toplamda 28 (%58,33) kazamim yer almaktadir. islemsel bilgiyi hatirlama boyutunda 3
(%6,25), anlama boyutunda 12 (%25), uygulama ve yaratma boyutunda ise birer (%2,08)
kazanim olmak iizere toplamda 17 (%35,41) kazanim yer almaktadir. Ustbilissel bilgi

diizeyinde ve boyutlarinda herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.
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Tablo 29 iist diizey biligsel siire¢c basamaklar1 agisindan incelendiginde sadece yaratma
boyutunda olmak iizere 2 (%4,16) kazanim tespit edilmistir. Alt diizey biligsel siirec
basamaklarina bakildiginda hatirlama boyutunda toplamda 11 (%?22,91), anlama boyutunda
32 (%66,66), uygulama boyutunda 3 (%6,25) kazanim olmasiyla geri kalan tiim kazanimlar
bu basamaklarda bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP okuma-anlama becerisi Al dil diizeyi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin biiytik
cogunlugunun alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda da kazamimlarin yarisindan fazlasinin kavramsal bilgi diizeyi
kazamimlar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Geri kalan kazanimlar ise islemsel bilgi agirlikli olmak

tizere olgusal bilgi ve islemsel bilgi arasinda dagilim gostermistir.
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Okuma-Anlama Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanmimlarina iliskin Bulgular

Tablo 30
MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazammlarimn YBT'ye Goire
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
= = =
= S Z Z
L = = = = <
BiLGi = < < = 2 =
BiRiKiMi > o o S 2 & 5
= Z = S, = < =
< =) a >~ S
- o o < w v =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
2 3,07 3 4,61 0 0 0 0 0 0 0 0 5 7,69
BiLGI
KAVRAMSAL
1 153 30 4615 3 4,61 0 0 0 0 1 153 35 53,84
BiLGi
iSLEMSEL
3 461 20 3076 2 3,07 0 0 0 0 0 0 25 3846
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGI
TOPLAM 6 926 53 8153 5 7,69 0 0 0 0 1 1,53 65 100

Tablo 30 incelendiginde olgusal bilgiyi hatirlama boyutunda 2 (%3,07), anlama
boyutunda 3 (%4,61) kazanim olmak iizere toplamda 5 (%7,69) kazanim bulunmaktadir.
Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 30 (%46,15), hatirlama ve yaratma boyutlarinda birer
(%1,53), uygulama boyutunda ise 3 (%4,61) olmak iizere toplamda 35 (%53,84) kazanim yer
almaktadir. Islemsel bilgiyi hatirlama boyutunda 3 (%4,61), uygulama boyutunda 2 (%3,07),

anlama boyutunda 20 (%30,76) kazanim olmak iizere toplamda 25 (%38,46) kazanim yer
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almaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda herhangi bir kazamim tespit
edilmemistir.

Tablo 30 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan incelendiginde sadece yaratma
boyutunda 1 (%1,53) kazanim oldugu goriilmektedir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina
bakildiginda hatirlama boyutunda toplamda 6 (%9,26), anlama boyutunda 53 (%81,53),
uygulama boyutunda 5 (%7,69) kazanim olmasiyla kazanimlarin neredeyse tamami bu
basamaklarda bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP okuma-anlama becerisi A2 dil diizeyi kazanimlarinin Bloom
Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin 1 tanesi hari¢ geri kalan tamaminin
alt diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bu basamaklardan da
anlama boyutu %81,53’1liik bir oranla on plana cikmaktadir. Bilgi birikimi acisindan
bakildiginda da kazanimlarin yarisindan fazlasinin kavramsal bilgi diizeyine ait kazanimlar
oldugu ortaya goriilmektedir. Geri kalan kazanimlar ise olgusal bilgi ve islemsel bilgi

diizeyinde dagilim gostermektedir.



Okuma-Anlama Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazamimlarina Iliskin Bulgular
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Tablo 31
MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi Bl Dil Diizeyi Kazanimlarinin YBT’ye Goére
Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
= = =
= a
o 2 2 2 2 p
BILGI 3 < = g = =
BiRiKiMi > o o S 2 & 5
= z. = S =2 < =2
< 5 a S 5
= I8 o < wi = &
£ % f % % % % % f %
OLGUSAL
0 0 3 428 0 0 0 0 3 428
BiLGI
KAVRAMSAL
1 142 33 47,14 571 4,28 0 285 43 6142
BiLGi
iSLEMSEL
0 0 2 3142 2,85 0 0 0 24 34728
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGI
TOPLAM 1 142 58 8285 8,57 4,28 0 285 70 100

Tablo 31 incelendiginde olgusal bilgiyi anlama boyutunda 3 (%4,28) kazanim

bulunmakta, diger boyutlarda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi

hatirlama boyutunda 1 (%1,42), anlama boyutunda 33 (%47,14), uygulama boyutunda 4

(%5,71) c¢oziimleme boyutunda 3 (%4,28) ve yaratma boyutunda 2 (%2,85) olmak {iizere

toplamda 43 (%62,42) kazamm yer almaktadir. Islemsel bilgiyi anlama boyutunda 22

(%31,42), uygulama boyutunda 2 (%2,85) kazanim olmak {iizere toplamda 24 (%34,28)
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kazanim yer almaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda yine herhangi bir
kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 31 iist diizey biligsel siire¢ basamaklari agisindan incelendiginde yaratma
boyutunda 2 (%2,85), ¢oziimleme boyutunda 3 (%4,28) toplamda 5 (%7,14) kazanim oldugu
goriilmektedir. Degerlendirme boyutunda herhangi bir kazanim tespit edilmemistir. Alt diizey
biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda hatirlama boyutunda toplamda 1 (%1,42), anlama
boyutunda 58 (%82,85), uygulama boyutunda 6 (%8,57) kazanim yer almasiyla kazanimlarin
biiyiik boliimii bu basamaklarda bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP okuma-anlama becerisi B1 dil diizeyi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin 5 tanesi hari¢
geri kalan tamaminin alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bu
basamaklardan da anlama boyutu %82,85’liik bir oranla on plana ¢ikmaktadir. Bilgi birikimi
acisindan bakildiginda da kazamimlarin yarisindan fazlasinin kavramsal bilgi diizeyine ait
kazamimlar oldugu ortaya goriilmektedir. Geri kalan kazanimlar ise islemsel bilgi agirlikli

olmak iizere olgusal bilgi ve islemsel bilgi diizeyinde dagilim gostermektedir.



Okuma-Anlama Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarina Iliskin Bulgular
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Tablo 32
MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarmmin YBTye Gore
Analizi
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
= « s a
= E = Z <«
R < = =
BiLGi = g < = = =
o = < 2 2 = = =
BIiRIKiMI = =) o S 2 - =
= z = S = < =
< =) a - S
- o o < v - =
f % f % % % % % f %
OLGUSAL
0 0 2 3,44 0 0 0 0 2 3,44
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 24 4137 5,17 3,44 0 344 31 5344
BiLGi
ISLEMSEL
0 0 22 37,93 3,44 0 1,72 0 25 43,10
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 48 8275 8,62 3,44 1,72 344 58 100

Tablo 32 incelendiginde olgusal bilgiyi anlama boyutunda 2 (%3,44) kazanim

bulunmakta, diger boyutlarda Bl dil diizeyinde oldugu gibi herhangi bir kazanim

bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 24 (%41,37), uygulama boyutunda 3

(%5,17) ¢oziimleme ve yaratma boyutlarinda ikiser (%3,44) olmak {iizere toplamda 31

(%53,44) kazanim yer almaktadir. Islemsel bilgiyi anlama boyutunda 22 (%37,93), uygulama

boyutunda 2 (%3.,44), degerlendirme boyutunda 1 (%1,72) kazanim olmak iizere toplamda 25
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(%43,10) kazanim yer almaktadir. Ustbiligsel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda yine herhangi

bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 32 iist diizey biligsel siire¢ basamaklar1 agisindan incelendiginde yaratma ve
coziimleme boyutlarinda ikiser (%3,5744), degerlendirme boyutunda 1 (%1,72), toplamda ise
5 (%8,62) kazanim oldugu goriilmektedir. Boylelikle iist diizey bilissel siirek basamaklarinin
hepsinde en az 1 kazanim yer almaktadir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda
anlama boyutunda 48 (%82,75), uygulama boyutunda 5 (%8,62) kazanim yer almasiyla
kazanimlarin biiyiik boliimii bu basamaklarda bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP okuma-anlama becerisi B2 dil diizeyi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda tipki B1 dil diizeyinde
oldugu gibi kazanimlarin 5 tanesi hari¢ geri kalan tamaminmin alt diizey biligsel siire¢
basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bu basamaklardan da yine anlama boyutu
%82,75’1ik bir oranla 6n plana c¢ikmaktadir. Bilgi birikimi agisindan bakildiginda da
kazamimlarin yarisindan biraz fazlasinin kavramsal bilgi diizeyine ait kazamimlar oldugu
ortaya goriilmektedir. Geri kalan kazanimlar ise islemsel bilgi agirlikli olmak iizere olgusal
bilgi ve islemsel bilgi diizeyinde dagilim gostermektedir. Son olarak B1 ve B2 dil diizeylerine

ait kazanmimlarin dagilimlari birbirine olduk¢a benzemektedir.
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Okuma-Anlama Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanmimlarina iliskin Bulgular

Tablo 33
MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazammlarimin YBT'ye Goire
Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
Z
< =) 2
= S 2 Z
o > = - | et
BILGI 3 < < S 2 =
= E = 2 & > =
BiRiKiMi > o o S 2 % =
= Z = S, = < =
< =) a - g
- N - < w 3 =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
0 0 1 2,04 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2,04
BiLGi
KAVRAMSAL
0 0 14 2857 3 6,12 1 204 0 0 2 408 20 4081
BiLGi
iSLEMSEL
0 0 25 51,02 2 4,08 0 0 1 204 0 0 28 57,14
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 40 8163 5 1020 1 2,04 1 2,04 2 408 49 100

Tablo 33 incelendiginde olgusal bilgiyi anlama boyutunda sadece 1 (%2,04) kazanim
bulunmakta, diger boyutlarda diger dil diizeylerinde oldugu gibi herhangi bir kazanim
bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 14 (%28,57), uygulama boyutunda 3
(%6,12) coziimleme boyutunda 1 (%2,04) ve yaratma boyutunda 2 (%4,08) olmak {iizere
toplamda 20 (%40,81) kazamm yer almaktadir. Islemsel bilgiyi anlama boyutunda da 25

(%51,02), uygulama boyutunda 2 (%4,08), degerlendirme boyutunda 1 (%2,04) kazanim
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olmak iizere toplamda 28 (%57,14) kazanim yer almaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve

boyutlarinda yine herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 33 iist diizey bilissel siire¢ basamaklari acisindan incelendiginde ¢éziimleme ve
degerlendirme boyutlarinda birer (%2,04) yaratma boyutunda ise 2 (%4,08) olmak iizere
toplamda 4 (%8,16) kazanim oldugu goriilmektedir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina
bakildiginda anlama boyutunda 40 (%81,63), uygulama boyutunda 5 (%10,20) kazanim yer
almasiyla kazanimlarin biiyiik boliimii bu basamaklarda bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak MFVTYOP okuma-anlama becerisi C1 dil diizeyi kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda onceki dil diizeylerinde
oldugu gibi kazanimlarin 4 tanesi haric geri kalan tamaminin alt diizey biligsel siire¢
basamaklarinda oldugunu goriilmektedir. Bu basamaklardan da yine anlama boyutu
%81,63’likk bir oranla 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgi birikimi agisindan bakildiginda da
kazamimlarin yarisindan biraz fazlasimi islemsel bilgi diizeyine ait kazanimlar olustururken
geri kalanin neredeyse tamami kavramsal bilgiye ait kazanimlardir. Sadece tek bir kazanim
olgusal bilgiye aittir. B1 ve B2 dil diizeylerindeki kazanimlarin kavramsal bilgiye yonelik
dagilimlarinin aksine C1 dil diizeyinde islemsel bilgiye yonelik kazanimlarin agirlikli olmasi

farklilik olarak dikkat cekmektedir.
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Okuma-Anlama Becerisi Kazanimlarmin Tamamina iliskin Bulgular

Tablo 34
MFVTYOP’de Yer Alan Okuma-Anlama Becerisine Ait Tiim Kazanimlarin YBT ye Gore

Analizi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = =
= ~ z Z
. . <« = 3 = <
BIiLGi 3 g < = = =
& = = ; [~ = =
R = < = 3 = < 2
BIRIKiMi = =) & S © - o
= Z = S = < =
< =) a - S
- o I < v $ =
f % f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL
8 275 9 3,10 0 0 0 0 0 0 0 0 17 586
BiLGi
KAVRAMSAL
4 137 121 41,72 15 517 6 206 0 0 8 275 154 53,10
BIiLGi
iSLEMSEL
6 206 101 348 9 3,10 0 0 2 0,68 1 034 119 41,04
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 18 620 231 7965 24 827 6 206 2 068 9 3,10 290 100

Tablo 34 incelendiginde okuma-anlama becerisine yonelik programda toplam 290
kazanim belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilima bakildiginda;
olgusal bilgiyi hatirlama boyutunda 8 (%2,75) ve anlama boyutunda 9 (%3,10) kazanim
olmak iizere olgusal bilgiye yonelik toplamda 17 (%5,86) kazanim bulunmaktadir. Kavramsal
bilgiyi hatirlama boyutunda 4 (%1,37), anlama boyutunda 121 (%41,72), uygulama
boyutunda 15 (%5,17), coziimleme boyutunda 6 (%2,06), yaratma boyutunda 8 (%2,75)

kazanim yer almaktadir. Kavramsal bilgiye ait toplamda 154 (%53,10) kazanim bulundugu
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goriilmektedir. Islemsel bilgiyi hatirlama boyutunda 6 (%2,06), anlama boyutunda 101

(%34,82), uygulama boyutunda 9 (%3,10), degerlendirme boyutunda 2 (%0,68), yaratma
boyutunda 1 (%0,34) kazanim tespit edilmistir. Islemsel bilgiye ait toplamda 119 (%41,04)
kazanim bulundugu goriilmektedir. Okuma-anlama becerisine ait tiim kazanimlar
incelendiginde, sozlii etkilesim becerisi hari¢ diger becerilerde oldugu gibi iistbiligsel bilgiye
yonelik herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 34 alt diizey bilissel siire¢ basamaklari agisindan incelendiginde hatirlama
boyutunda 18 (%6,20), anlama boyutunda toplam 231 (%79,65), uygulama boyutunda toplam
24 (%8,27) kazamm bulunmaktadir. Ust diizey bilissel siirec basamaklarina bakildiginda;
coziimleme boyutunda 6 (%?2,06), degerlendirme boyutunda 2 (%0,68), yaratma boyutunda
toplam 9 (%3,10) kazanim tespit edildigi goriilmektedir.

Sonug olarak okuma-anlama becerisi dogas1 geregi anlamaya yonelik bir dil becerisi
oldugu i¢in bu becerinin her dil diizeyindeki tiim kazanmimlarin agirhikli olarak anlama
boyutunda (%79,65) yer almasi olagan ve olmasi gereken bir durumdur. Kazanimlarin genel
dagilimma bakildiginda kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Olgusal bilgiye yonelik kazanim sayisinin da yine olduk¢a az olmasi dikkat
cekmektedir. Sozlii iiretim becerisinin aksine alt diizey biligsel silire¢ basamaklarina ait

kazanimlarin agirlikli oldugu tespit edilmistir.



Yazma Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazamimlarma iliskin Bulgular

Tablo 35

MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi Al Dil Diizeyi Kazamimlarimin YBT ye Gore Analizi
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BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
= = |
= « = a
. < = =
BiLGi 5 - 4 = = s
& = = 5 & & =
sl = < = N = § <
BiRiKiMi > = o Q 9 o
= z > S 2 < )
< =) a >~ s
- IN o < v 3 =
f % % f % % % f % f %
OLGUSAL
o 0 0 0 2 3,92 0 0 1 1,96 3 5,88
BIiLGi
KAVRAMSAL
0 0 196 2 3,92 0 0 26 5098 29 56,86
BiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 8 1568 0 0 11 2156 19 3725
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 1,92 12 2352 0 0 38 7450 51 100

Tablo 35 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 3 (%5,88) kazanim

varken diger boyutlarda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama

boyutunda 1 (%1,96), uygulama boyutunda 2 (%3,92), yaratma boyutunda 26 (%50,98)

olmak iizere toplamda 29 (%56,86) kazanim yer almaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama

boyutunda 8 (%15,68), yaratma boyutunda 11 (%21,56) kazanim olmak iizere toplamda 19

(%37,25) kazamim yer almaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda herhangi bir

kazanim tespit edilmemistir.
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Tablo 35 iist diizey biligsel siire¢ basamaklari agisindan incelendiginde yaratma
boyutunda toplam 38 (%74,50) kazanim yer almasiyla kazanimlarin biiyiik boliimii bu
basamakta bulunmaktadir. Degerlendirme ve ¢oziimleme boyutlarinda herhangi bir kazanim
tespit edilmemistir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1
(%1,92), uygulama boyutunda 12 (%?23,52) kazanim bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP yazma becerisi Al dil diizeyi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda biiyiik boliimiiniin iist diizey biligsel
siirec basamaklarinda oldugunu bu basamaklardan ise sadece yaratma boyutunda
goriilmektedir. Bilgi birikimi acisindan bakildiginda da kazanimlarin yarisindan fazlasim
kavramsal bilgi diizeyine ait kazanimlar olustururken geri kalan ise olgusal ve islemsel bilgiye

ait kazanimlardir.
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Yazma Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarna iliskin Bulgular

Tablo 36
MFVTYOPye Ait Yazma Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi
BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
= « s a
R < = =
BIiLGi = & < = = =
. = < = N = § <
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OLGUSAL
o 0 0 0 0 2 270 0 0 0 0 0 0 2 2,70
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 1135 2 270 0 0 0 0 29 3818 32 4324
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 12 1621 0 0 0 0 28 37,83 40 54,05
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 0 0 1 135 16 21,62 0 0 0 0 57 77,02 74 100

Tablo 36 incelendiginde olgusal bilgiyi uygulama boyutunda 2 (%2,70) kazanim
bulunmakta, diger boyutlarda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi
anlama boyutunda 1 (%1,35), uygulama boyutunda 2 (%2,70) ve yaratma boyutunda 29
(%38,18) olmak iizere toplamda 32 (%43,24) kazamm yer almaktadir. islemsel bilgiyi
uygulama boyutunda 12 (%16,21), yaratma boyutunda 28 (%37,83) kazanim olmak {iizere
toplamda 40 (%54,05) kazanim yer almaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda

herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.
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Tablo 36 iist diizey biligsel siire¢c basamaklar1 agisindan incelendiginde sadece yaratma
boyutunda 57 (%77,02) kazanim yer almasiyla kazanimlarin bilyiikk boliimii bu basamakta
bulunmaktadir. Degerlendirme ve c¢oziimleme boyutlarinda herhangi bir kazanim tespit
edilmemistir. Alt diizey biligsel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1
(%1,35), uygulama boyutunda 16 (%?21,62) kazanim bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP yazma becerisi A2 dil diizeyi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda biiyiik boliimiiniin iist diizey biligsel
stire¢ basamaklarinda oldugunu bu basamaklardan da tiim kazanimlarin yaratma boyutunda
oldugu goriilmektedir. Bilgi birikimi agisindan bakildiginda da kazanimlarin yarisindan
fazlasim kavramsal bilgi diizeyine ait kazamimlar olustururken geri kalan ise olgusal ve
islemsel bilgiye ait kazanimlardir ve de islemsel bilgi kazanimlarinin orani olgusal bilgiye

gore yiiksektir.
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Yazma Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazamimlarina Iliskin Bulgular

Tablo 37
MFVTYOP ye Ait Yazma Becerisi Bl Dil Diizeyi Kazanimlarimin YBT ye Gére Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
2
s = =
2 2 z z
. . <« E = = <
BIiLGi & < = = =
é = = i &~ = s
R = < = 3 = < 2
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OLGUSAL
o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 1 15 1 153 0 0 0 0 20 30,76 22 3384
BIiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 4 615 0 0 0 0 39 60 43 66,15
BIiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BIiLGi
TOPLAM 0 0 1 15 5 769 0 0 0 0 58 8923 65 100

Tablo 37 incelendiginde olgusal bilgi diizeyinde ve boyutlarinda da herhangi bir
kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama ve uygulama boyutlarinda birer
(%1,53), yaratma boyutunda 20 (%30,76) olmak iizere toplamda 22 (%33,84) kazanim yer
almaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 4 (%6,15), yaratma boyutunda 39 (%60)
kazamim olmak iizere toplamda 43 (%66,15) kazamim yer almaktadir. Ustbiligsel bilgi

diizeyinde ve boyutlarinda herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.
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Tablo 37 iist diizey biligsel siire¢ basamaklari agisindan incelendiginde yaratma
boyutunda 58 (%89,23) kazanim yer almasiyla kazanimlarin bilyiikk boliimii bu basamakta
bulunmaktadir ki bu boliime kadar tespit edilen en biiyilk orandir. Degerlendirme ve
coziimleme boyutunda herhangi bir kazamim tespit edilmemistir. Alt diizey biligsel siire¢
basamaklarina bakildiginda anlama boyutunda 1 (%1,53), uygulama boyutunda 5 (%7,69)
kazanim bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP yazma becerisi B1 dil diizeyi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin yine biiyiik boliimiiniin iist
diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugu, bu basamaklardan ise A2 dil diizeyinde oldugu
gibi tiim kazamimlarin yaratma boyutunda oldugu goriilmektedir. Bilgi birikimi agisindan
bakildiginda da kazanimlarin yarisindan fazlasini islemsel bilgi diizeyine ait kazanimlar
olusturmaktadir. Geri kalan kazanimlar ise olgusal ve biiyiilk oranda kavramsal bilgiye ait

kazanimlardir.



Yazma Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanmimlarina Iliskin Bulgular

Tablo 38

MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarimin YBT ye Gore Analizi
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BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
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< = a - s
- N I < w $ =
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OLGUSAL
o 0 0 0 0 0 0 1 1,61 1 1,61
BIiLGi
KAVRAMSAL
0 0 1,61 322 0 0 13 209 16 2580
BiLGi
iSLEMSEL
0 0 0 11,29 0 1,61 37 59,67 45 72,58
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 1,61 14,51 0 1,61 51 8225 62 100

Tablo 38 incelendiginde olgusal bilgiyi yaratma boyutunda sadece 1 (%1,61) kazanim

bulunmakta, diger boyutlarda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi

anlama 1 (%1,61), uygulama boyutunda 2 (%3,22), yaratma boyutunda 13 (%?20,96) olmak

iizere toplamda 16 (%25,80) kazanim yer almaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 7

(%11,29), degerlendirme boyutunda 1 (%1,61), yaratma boyutunda 37 (%59,67) kazanim

olmak iizere toplamda 45 (%72,58) kazanim yer almaktadir. Ustbiligsel bilgi diizeyinde ve

boyutlarinda herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.
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Tablo 38 iist diizey biligsel siire¢ basamaklart acisindan incelendiginde degerlendirme
boyutunda 1 (%1,61), yaratma boyutunda toplam 51 (%82,25) kazanim yer almasiyla
kazanimlarin biiyiik boliimii bu basamakta bulunmaktadir. C6ziimleme boyutunda herhangi
bir kazanim tespit edilmemistir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama
boyutunda 1 (%1,61), uygulama boyutunda 9 (%14,41) kazanim bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP yazma becerisi B2 dil diizeyi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin onceki dil diizeylerinde
oldugu gibi biiyiikk boliimiiniin iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugu, bu
basamaklardan ise tek bir kazanim hari¢ tim kazanimlarin yine yaratma boyutunda oldugu
goriilmektedir. Bilgi birikimi acisindan bakildiginda kazanimlarin yarisindan fazlasini
islemsel bilgi diizeyine ait kazanimlar olusturmaktadir. Geri kalan kazanimlar ise olgusal ve
biiyiik oranda kavramsal bilgiye ait kazanimlardir. Bu durum B1 dil diizeyi kazanimlarinin

dagilimina olduk¢a benzemektedir.
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Yazma Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarina iliskin Bulgular

Tablo 39
MFVTYOPye Ait Yazma Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazamimlarinin YBT ye Gore Analizi
BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
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a
o z E 2 2 <
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OLGUSAL
o 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BILGI
KAVRAMSAL
0 0 1 181 2 363 0 0 0 0 7 1272 10 18,18
BiLGi
ISLEMSEL
0 0 0 0 5 909 0 0 1 181 39 7090 45 8181
BiLGi
USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
BiLGi
TOPLAM 0 0 1 181 7 1272 0 0 1 181 46 8363 55 100

Tablo 39 incelendiginde olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi diizeyinde ve boyutlarinda
herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 1 (%1,81),
uygulama boyutunda ise 2 (%3,63), yaratma boyutunda 7 (%12,72) olmak iizere toplamda 10
(%18,18) kazamm yer almaktadir. Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 5 (%9,09),
degerlendirme boyutunda 1 (%1,81), yaratma boyutunda 39 (%70,90) kazanim olmak {iizere

toplamda 45 (%81,81) kazamim yer almaktadir.
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Tablo 39 iist diizey bilissel siire¢ basamaklart acisindan incelendiginde degerlendirme
boyutunda 1 (%1,85), yaratma boyutunda toplam 46 (%83,63) kazanim yer almasiyla
kazanimlarin biiyiik boliimii bu basamakta bulunmaktadir. C6ziimleme boyutunda herhangi
bir kazanim tespit edilmemistir. Alt diizey bilissel siire¢ basamaklarina bakildiginda anlama
boyutunda 1 (%1,81), uygulama boyutunda 67 (%12,72) kazanim bulunmaktadir.

Sonug olarak MFVTYOP yazma becerisi C1 dil diizeyi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda kazanimlarin o6nceki tiim dil
diizeylerinde oldugu gibi biiyiik boliimiiniin iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugu,
bu basamaklardan ise tek bir kazanim hari¢ tiim kazanimlarin yine yaratma boyutunda oldugu
goriilmektedir. Bilgi birikimi acisindan bakildiginda kazanimlarin yarisindan fazlasini
islemsel bilgi diizeyine ait kazanimlar olusturmaktadir. Geri kalan kavramsal bilgi diizeyine

ait kazanimlardir.



Yazma Becerisi Kazanimlarmm Tamamina iliskin Bulgular

Tablo 40
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MFVTYOP’de Yer Alan Yazma Becerisine Ait Tiim Kazammlarin YBT ye Gore Analizi

BILGi

BiRiKiMi

OLGUSAL

BILGi

KAVRAMSAL

BIiLGi

iSLEMSEL

BILGi

USTBILISSEL

BIiLGi
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BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
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0 0 5 1,63 0 0 5 1,63 10 326
0 1,95 8 2,61 0 0 92 30,06 106 3431
0 0 36 11,76 0 0,65 153 50 191 6242
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 195 49 16,01 0 0,65 250 81,69 307 100

Tablo 40 incelendiginde yazma becerisine yonelik programda toplam 306 kazanim

belirlenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilima bakildiginda; olgusal bilgiyi

uygulama ve yaratma boyutlarinda beser (%1,63) kazanim olmak iizere olgusal bilgiye

yonelik toplamda 10 (%3,26) kazanim bulunmaktadir. Kavramsal bilgiyi anlama boyutunda 6

(%1,95), uygulama boyutunda 8 (%2,61), yaratma boyutunda 92 (%30,06) kazanim yer

almaktadir. Kavramsal bilgiye ait toplamda 106 (%34,31) kazanim bulundugu goriilmektedir.

Islemsel bilgiyi uygulama boyutunda 36 (%11,76), degerlendirme boyutunda 2 (%0,65),

yaratma boyutunda 153 (%50,00) kazanim tespit edilmistir. Islemsel bilgiye ait toplamda 191
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(%62,42) kazanim bulundugu goriilmektedir. Yazma becerisine ait tiim kazanimlar
incelendiginde, sozli etkilesim becerisi hari¢ diger becerilerde oldugu gibi iistbiligsel bilgiye
yonelik herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 40 alt diizey bilissel siire¢ basamaklar1 acisindan incelendiginde anlama
boyutunda toplam 6 (%1,95), uygulama boyutunda toplam 50 (%16,28) kazanim
bulunmaktadir. Hatirlama boyutunda herhangi bir kazanim bulunmamaktadir Ust diizey
biligsel siire¢c basamaklarina bakildiginda; degerlendirme boyutunda 2 (%0,65), yaratma
boyutunda toplam 250 (%81,69) kazamim tespit edildigi goriilmektedir. Coziimleme
boyutunda da herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Sonug olarak yazma becerisi sozlii liretim becerisi gibi iiretme-yaratma-ortaya iiriin
koymaya yonelik bir beceridir. Bu yiizden kazanimlar incelendiginde kazanimlarin yaratma
boyutunda yogunlastig1 goriilmektedir. Yazma becerisinde de iistbilissel bilgiye yonelik hi¢bir
kazanimin bulunmamasi 6nemli bir noktadir. Kazanimlarin genel dagilimina bakildiginda
kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir. Olgusal bilgiye
yonelik kazanmimlarin sayisimin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Ust diizey bilissel siirec
basamaklarinda yer alan kazanimlarin sayisinin oldukca fazla oldugu sonucunun ortaya

cikmas1 yazma becerisinin de iiretici ve yaratict dogasi geregi oldugu sdylenebilir.
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Tiirkcenin Yabanai Dil Olarak Ogretimi Programmda Yer Alan Kazammlarin

Tamamina Iliskin Bulgular

Tablo 41
MFVTYOP de Yer Alan Tiim Kazanimlarin YBT ye Gore Analizi
BIiLISSEL SUREC BOYUTU
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OLGUSAL
15 1,08 11 08 22 1,73 0 0 0 0 8 0,62 56 441
BIiLGI
KAVRAMSAL
11 08 279 2190 8 701 12 09 3 022 224 17,65 618 4862
BIiLGI
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6 047 204 1607 175 1379 0 0 7 055 201 1583 593 46,72
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USTBILISSEL
0 0 0 0 0 0 0 0 2015 0 0 2 0,15
BIiLGI
TOPLAM 32 252 494 3884 286 2271 12 095 12 095 433 3412 1269 100

Tablo 41 incelendiginde programda toplam 1269 kazanim belirlenmistir. Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore tiim kazanimlarin genel dagilimima bakildiginda; olgusal bilgiyi
hatirlama boyutunda 15 (%1,18), anlama boyutunda 11 (%0,86), uygulama boyutunda 22
(%1,72) ve yaratma boyutunda 8 (%0,62) kazanim bulunmasiyla beraber olgusal bilgiye
yonelik toplamda 56 (%4,41) kazanim bulundugu goriilmektedir. Olgusal bilgiyi ¢oziimleme

ve degerlendirme boyutlarinda kazanim tespit edilmemistir.
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Kavramsal bilgiyi hatirlama boyutunda 11 (%0,86), anlama boyutunda 279 (%21,90),

uygulama boyutunda 89 (%7,01), c¢oziimleme boyutunda 12 (%0,95), degerlendirme
boyutunda 3 (%0,22), yaratma boyutunda 224 (%17,65) kazanim yer almaktadir. Kavramsal
bilgiye ait toplamda 618 (%48,62) kazanim bulundugu goriilmektedir.

Islemsel bilgiyi hatirlama boyutunda 6 (%0,47), anlama boyutunda 204 (%16,07),
uygulama boyutunda 175 (%13,79), degerlendirme boyutunda 7 (%0,55), yaratma boyutunda
201 (%15,83) kazanim yer almaktadir. Islemsel bilgiye ait toplamda 593 (%46,72) kazanim
bulundugu goriilmektedir. Islemsel bilgiyi ¢oziimleme boyutunda herhangi bir kazanim tespit
edilmemistir. Ustbilissel bilgiye ait sadece degerlendirme boyutunda 2 (%0,15) kazanim tespit
edilmistir.

Tablo 41 alt diizey bilissel siire¢ basamaklari acisindan incelendiginde hatirlama
boyutunda toplam 32 (%2,54), anlama boyutunda toplam 494 (%38,84), uygulama boyutunda
toplam 286 (%22,53) kazanim bulunmaktadir. Programda yer alan tim kazanimlarin 812
(%63,90) tanesi alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda oldugu goriilmektedir.

Ust diizey bilissel siire¢ basamaklarma bakildiginda; c¢oziimleme boyutunda 12
(%0,95), degerlendirme boyutunda 12 (%0,95), yaratma boyutunda toplam 433 (%34,12)
kazamim tespit edildigi goriilmektedir. Programda yer alan tiim kazanimlarin 457 (%36,01)
tanesi iist diizey biligsel siire¢ basamaklarinda oldugu goriilmektedir

Sonug olarak programda yer alan tiim kazanimlarin bilgi tiirii agisindan Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda; kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik
kazanimlarin agirlikta oldugu, olgusal bilgiye ait kazanimlarinin sayisinin olduk¢a az oldugu,
istbiligsel bilgiye yonelik ise sadece 2 kazanim bulundugu goriilmektedir.

Programda yer alan tiim kazanimlarin bilissel siire¢ boyutlar1 agisindan Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda; anlama, uygulama ve yaratma

boyutlarinda agirlikli olarak kazanimlarin dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bunun yaninda
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hatirlama, ¢oziimleme ve degerlendirme boyutlarinda da kazanimlarin yer aldigi ama genel

dagilimda oranlarinin oldukg¢a diisiik oldugu goriilmektedir.
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Boliim IV: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu boliimde; Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programinda (MFVTYOP) yer alan kazanimlar, arastirmanin bulgularindan elde
edilen tespitlerden hareketle, bu kapsamda yapilmis olan arastirmalar 1s181nda
degerlendirilmistir.

Dinleme/izleme becerisi dinlediklerini ve izlediklerini anlama ve yorumlamaya
yonelik bir dil becerisi oldugu i¢in bu becerinin her dil diizeyindeki tiim kazanimlarin agirlikli
olarak anlama boyutunda yer almasi, olagan ve olmast gereken bir durumdur. Geri kalan
kazamimlar olgusal, kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik kazanimlardir. Ustbiligsel bilgiye
yonelik hicbir kazanimin bulunmamasi dikkat cekmektedir. Ek olarak, iist diizey biligsel siire¢
basamaklarinda yer alan kazanimlarin sayisinin az olmasi, kazanimlarin biiyiik boliimiiniin alt
diizey bilissel siirec basamaklarinda dagilmasi da aym sekilde dikkat cekmektedir.

Sozlii etkilesim, konusma becerisinin etkilesimde bulunma boyutunu olusturmaktadir.
Bu yilizden kazanmimlar incelendiginde kazamimlarin anlama ve uygulama boyutlarinda
yogunlastigr  goriilmektedir. Programin bu bakimdan tutarli oldugu soylenebilir.
Dinleme/izleme becerisinde oldugu gibi iistbilissel bilgiye yonelik hicbir kazanimin
bulunmamasi dikkat cekmektedir. Olgusal, kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik kazanimlar,
kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim gostermektedir. Dinleme/izleme
becerisinde oldugu gibi iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer alan kazanimlarin
sayisinin az olmasi, kazanimlarin biiyiik boliimiiniin alt diizey biligsel siire¢ basamaklarinda
dagilmasi dikkat ¢cekmesine karsin, bunun sozlii etkilesim becerisinin dogasiyla alakali oldugu

sOylenebilir.
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Sozlii iretim, konusma becerisinin liretme-yaratma-ortaya iiriin koyma boyutunu
olusturmaktadir. Bu yiizden kazanimlar incelendiginde kazanimlarin yaratma boyutunda
yogunlastigr goriilmektedir. Programin bu bakimdan tutarli oldugu yeniden sOylenebilir.
Dinleme/izleme becerisi ve sozlii etkilesim becerisinin aksine, iistbilissel bilgiye yonelik en
azindan 2 tane kazanimin bulunmast O6nemlidir. Boylelikle sozlii iiretim becerisinde
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan dort bilgi diizeyine ait kazanimlarin yer aldigi
sOylenebilir. Bu kazanimlarin genel dagilimina bakildiginda kavramsal ve islemsel bilgi
agirlikli olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir. Dinleme/izleme becerisi ve sozlii etkilesim
becerisinin aksine, list diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer alan kazanimlarin sayisinin
oldukca fazla oldugu sonucunun ortaya c¢ikmasi sozlii iretim becerisinin iiretici ve yaratici
dogasi geregi oldugu soylenebilir.

Genel olarak okuma-anlama becerisi dogas1 geregi anlamaya yonelik bir dil becerisi
oldugu i¢in bu becerinin her dil diizeyindeki tiim kazanmmlarin agirhikli olarak anlama
boyutunda yer almasi olagan ve olmasi gereken bir durumdur. Dinleme/izleme becerisi ve
sozlii etkilesim becerileri gibi, okuma-anlama becerisine yonelik kazanimlarda da iistbilissel
bilgi diizeyine ait herhangi bir kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin genel dagilimina
bakildiginda kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Dinleme/izleme becerisi ve sozlii etkilesim becerilerine paralel olarak alt diizey bilissel siirec
basamaklarina ait kazanimlarin agirlikli oldugu tespit edilmistir.

MFVTYOP’de yazma becerisi sozlii iiretim becerisi gibi iiretme-yaratma-ortaya iiriin
koymaya yonelik bir beceridir. Bu yiizden kazanimlar incelendiginde kazanimlarin yaratma
boyutunda yogunlastig1 goriilmektedir. Dinleme/izleme becerisi, sozlii etkilesim becerisi ve
okuma-anlama becerisine paralel olarak yazma becerisinde de iistbilissel bilgiye yoOnelik
hicbir kazanimin bulunmamasi 6nemli bir noktadir. Kazanimlarin genel dagilimina

bakildiginda kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Son olarak, dinleme/izleme becerisi ve sozlii etkilesim becerisinin aksine, sozlii iiretim
becerisine ise paralel olarak iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer alan kazanimlarin
sayisinin oldukca fazla oldugu sonucunun ortaya ¢ikmasi yazma becerisinin de {iiretici ve
yaratici dogasi geregi oldugu soylenebilir.

Genel olarak programda yer alan tiim kazanimlar bilgi tiirii acisindan incelendiginde;
kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik kazanimlarin agirlikta oldugu, olgusal bilgiye ait
kazanimlarinin sayisinin oldukga az oldugu, iistbiligsel bilgiye yonelik ise sadece 2 kazanim
bulundugu tespit edilmistir.

Programda yer alan tiim kazanimlar biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan incelendiginde;
anlama, uygulama ve yaratma boyutlarinda agirhikli olarak kazanimlarin dagilim
gostermesinin yaninda hatirlama, ¢éziimleme ve degerlendirme boyutlarinda da kazanimlarin
yer aldig1 ancak genel dagilimda oranlarinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonunda ortaya cikan bulgu ve yorumlar:

v’ An (2018) tarafindan yapilan ve 2015 ile 2017 Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programlarindaki kazanimlarin YBT ye gore incelendigi c¢alismada ortaya ¢ikan; ‘“her iki
programda da taksonominin bilgi boyutunda “Kavramsal” ve “islemsel” bilgiye agirlik
verildigi, lstbiligsel bilgiye yer verilmedigi; bilissel siire¢ boyutunda ise “Hatirlama” ve
“Degerlendirme” ye yeterince verilmedigi,

v’ Gokler (2012) tarafindan yapilan ve Ingilizce dersi kazamimlariin YBTye gore
incelendigi calismada ortaya ¢ikan; kazanimlarin YBT biligsel basamaklara gore alt diizey
biligsel basamaklarda toplandigi, bilgi boyutunda {iistbilissel bilgiye kazanimlarda yer
verilmedigi,

v’ Karagol (2020) tarafindan yapilan ve Maarif Vakfi 2019 Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi ile 2018 Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programlarinin

YBT’ye gore incelendigi calismada ortaya c¢ikan; “iist diizey bilissel becerileri olan
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coziimleme, degerlendirme, yaratma boyutlarina yonelik kazanimlara bu programlarda az yer
verildigi,

v Ulutas ve Kara (2019) tarafindan yapilan ve Ankara TOMER ile Gazi TOMER
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programlarinin YBT’ye gore incelendigi calismada
ortaya c¢ikan; “programlarda {ist diizey bilissel beceri basamaklarim1 (¢oziimleme,
degerlendirme, yaratma) isaret eden kazanimlara daha az yer verildigi, baslangic dil
diizeylerindeki okuma kazamimlarinda “anlama” basamaginin agirlikli olarak kullanilmig
olmast normal karsilanirken dil diizeyleri yiikseldikce buna paralel olarak iist diizey bilissel
becerileri kazandiran kazanimlarin artmadigina dair bulgularina birebir paralellik
gostermektedir denebilir.

Sonug¢

Bu arastirmada Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen Yabanct Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Programinda yer alan biitiin kademe, dil becerisi ve dil diizeyine ait kazanimlar
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dokiiman analizi yOntemiyle incelenmistir.
Kazanimlar YBT ye gore tasnif edilmis ve elde edilen bulgular tablolastirilmistir. Daha
sonrasinda ilgili kazanimlarin hangi boyutta olduklar ile ilgili frekans ve ylizde dagilimlari
tespit edilmistir. Boylelikle programda bulunan tiim kazanimlarin YBT’ye gore dagilimi
ortaya cikarilmis ve arastirmanin bulgu ve yorumlari olusturulmustur.

Arastirmanin bulgularindan hareketle her bir alt problem i¢in su sonuglara varilmistir:

1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Dinleme/Izleme Becerisi” kazanimlarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimina bakildiginda; her dil diizeyindeki tiim kazanimlarin agirlikli olarak anlama
boyutunda oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda kazanimlarin biiyiikk boliimiiniin alt

diizey biligsel siire¢ basamaklarinda dagilim gosterdigi, iist diizey bilissel
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basamaklarda az sayida kazanim yer aldig1 ve iistbilissel bilgiye yonelik higbir
kazanimin olmadig1 ortaya ¢cikmustir.

. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Sozlii Etkilesim Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimina bakildiginda; kazanimlarin alt diizey biligsel siirec basamaklart olan
anlama ve uygulama boyutlarinda yogunlastigi goriilmiistir. Bunun yaninda
kavramsal ve islemsel bilgiye yonelik kazanimlarin agirlikli oldugu ancak iistbiligsel
bilgiye ait herhangi bir kazanimin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Sozlii Uretim Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimma  bakildiginda, kazanimlarin  yaratma  boyutunda  yogunlastig
goriilmektedir. Bilgi boyutu ele alindiginda kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli
olmak iizere her bilgi tiiriinde kazanim oldugu goriilmiistiir. Bu dil becerisinde, iist
diizey bilissel siire¢ basamaklarina yonelik kazanimlarin oldukca fazla oldugu ortaya
cikmustir.

. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Okuma-Anlama Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
dagilimina bakildiginda; bu kazanimlar, biligsel siirecler agisindan incelendigi zaman,
agirlikll olarak alt diizey biligsel siire¢ basamagi olan anlama boyutunda, bilgi tiirleri
acisindan incelendigi zaman ise kavramsal ve islemsel bilgi agirlikli olarak dagilim
gostermistir. Ustbiligsel bilgiye yonelik hicbir kazanim tespit edilmemistir.

. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan tiim dil diizeylerindeki
“Yazma Becerisi” kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimina
bakildiginda; kazanimlarin iist diizey bilissel siire¢ basamagi olan yaratma boyutunda

yogunlastig1 goriilmektedir. Bilgi boyutu ele alindiginda ise kazanimlarin kavramsal
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ve islemsel bilgi agirlikli oldugu ancak yine iistbiligsel bilgiye yonelik herhangi bir

kazanim olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirma sonucunda Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi kazanimlarinin, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dil
becerileri ve dil diizeyleri bakimindan oldukga tutarli oldugu ortaya ¢cikmistir. Bunun yaninda
kazanmimlarin genel dagiliminin dil becerilerinin dogasina uygun oldugu goriilmektedir.
Programda en dikkat ¢ceken nokta ise lstbiligsel bilgiye yonelik 2 kazanim disinda hicbir
kazanimin yer almamasidir. Bu durumun, programin iizerinde calisilmasi ve ivedilikle
gelistirilmesi gereken eksik yonlerinden bir tanesi oldugu sdylenebilir. Bilissel siire¢ boyutu
ele alindiginda ise ¢coziimleme ve degerlendirme boyutlarinin programda cok zayif kaldigi, bu
yondeki kazanimlarin da programa ilk firsatta eklenmesi gerektigini s0ylenebilir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine gelistirilecek programlar i¢in iist diizey
biligsel stratejilerin 6nemi oldukcga biiyiiktiir. Dil diizeyi arttikga iist bilissel siireclere yonelik
kazanimlarin artmasi ve her basamaga uygun dagilim gostermesi, 6grencilerin hem dil edinim
siireclerinde hem de sonrasinda dili aktif ve etkin kullanabilmelerinde biiyiik rol
oynamaktadir. Ayrica Maarif Vakfi'min Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programinda; Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerini kullanarak iletisim kuran, kesfederek ve
yaparak-yasayarak 6grenen, 08renme siirecinde sorumluluk alan, is birligi i¢inde calisan,
problem ¢ézme becerilerini kullanan, sorgulayan, yorumlayan, evrensel ve kendi kiiltiiriine
ozgii degerlere duyarli bireyler yetistirmek istenmektedir MFVTYOP, 2020, s. 13).

Ogrenenlerin bu niteliklere sahip bireyler olabilmesi icin iist diizey bilissel stratejiler
15181nda elestirel, yaratici vb. diisiinme becerilerin de gelismesinin saglanmasi1 gerekmektedir.
Bu durum, 6grenenin hem sosyal yasantisina hem de akademik basarisina biiyiik katki

saglayacaktir. Maarif Vakfi’'nin yayimladigi bu programda, yukarda bahsedilen niteliklerde
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bireyler yetistirme amacina ulasilabilmesi icin programda yer alan kazanimlarda iist diizey
biligsel siire¢ basamaklarina agirlik verilmeli ve iistbiligsel bilgilere de yer verilmelidir.

Ancak bu yaklasimla; sadece Tiirk¢e kelime ve kalip ezberleme ya da dil bilgisi
kurallarin1 hatirlama degil 6grendigi yeni kelime ve kaliplart uygun baglamlarda kullanma,
yeni ve 0zgiin paragraflar kurma gibi ileri seviye dil yetileri olan, bu yetileri iist diizey bilissel
stratejilerle harmanlayabilme becerisine sahip, akademik dile hikim, Tiirkcede ve Tiirkge
konusmada kendine giivenen bireyler yetistirilebilir.

Oneriler
Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuclar 1s18inda asagida bazi Onerilerde
bulunulmustur:

v Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi alaminda egitim veren Ogretmenlerin hem
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara hem de Yenilenmis Bloom Taksonomisine yonelik
bilgi birikimine sahip olmasi, 6gretim programlarinda veya ders kitaplarinda tespit ettikleri
yetersizlikleri kendi hazirlayacaklar1 etkinlik ve sorularla giderebilmelerine olanak
saglayacaktir.

v/ Bilhassa program gelistirme uzmanlarinin, Maarif Vakfi tarafindan yayimlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programini giincelleme ¢alismalarinda veya yeni bir
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programi gelistirme siirecinde Yenilenmis Bloom
Taksonomisini goz Oniinde bulundurmasi, 6zellikle {ist diizey bilissel basamaklara yonelik
kazanimlara agirlik verilmesi 6gretim programinin kalitesine ve dil bakimindan yetkin, sosyal
yasamda etkin, akademik anlamda basarili bireylerin yetistirilebilmesine biiyiik katki
saglayacaktir.

v Ogretim programlarinin yani sira bu alana yonelik ders kitaplarinda ve bu kitaplarda
yer alan sorular, etkinlikler, alisttrma ve uygulamalarda da Yenilenmis Bloom

Taksonomisinden istifade edilmelidir.
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v' Aragtirmacilar Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda 6gretim programlari

veya bagka dokiimanlarda farkli taksonomileri kullanarak yeni ¢aligmalar ortaya koyabilirler.
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Ek A- MFVTYOP’ye Ait Dinleme/izleme Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazanmimlarinin

YBT’ye Gore Analizi

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazamm

Tirk alfabesindeki harflerin karsilig1 olan sesleri ayirt eder.

Selamlagma, tanigma ve vedalasmayla ilgili temel kalip ifadeleri
tanir.

Cevresindeki nesnelerin adini tanir.

Cevresindeki yer/mekan adlarini tanir.

Hava durumuyla ilgili temel kavram ve kalip ifadeleri tanir.

Giinliik hayatta sik kullanilan kelimeleri baglamdan hareketle
tahmin eder.

Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime
ve kalip ifadeleri tanir.

Yaygin olarak kullanilan meslek adlarini belirler.

Giinliik rutinlere iligskin kisa konugmalar1 anlar.

Temel soru ifadelerini tanir.

Temel soru kaliplarina karsilik gelen bilgileri belirler.

Basit kisisel tanitim iceren konusmalar anlar.

Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

Temel akrabalik adlarini belirler.

Gorsellerle ifade edilmis durumlar/olaylar ile ilgili basit climleleri
anlar.

Basit betimleyici ifadeleri belirler.

Temel gerekcelendirme ifadelerini belirler.
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YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Hatirlamasi

Kavramsalin Hatirlamasi

Kavramsalin Hatirlamas:

Kavramsalin Hatirlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Tarih/zaman ifadelerini tanir.

Giinliik hayatta siklikla kullanilan 6l¢ii birimlerini/miktar
ifadelerini tanir.

Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik
eden ifade kaliplarini tanir.

Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin duygu
durumunu (sinirli, mutlu, neseli, iizgiin vb.) belirler.

Sesli/goriintiilii iletilerden (anons, duyuru vb.) ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger.

Yol, yon ve adres tarifi i¢eren basit ifadeleri anlar.

Konum bildiren basit ifadeleri tanir.

Ulasima ve ulagim araclarina iligkin temel bilgileri secer.

Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri secer.

Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet icerikli basit
metinleri/konugmalar1 anlar.

Yardim talebi/izin/ rica/6ziir iceren ifadeleri tanir.

Hobi/ilgi alanlarina iliskin basit metinleri/konusmalar1 anlar.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Basit metinlerdeki olaylarin olus sirasini belirler.

Tercih/teklif bildiren ctimleleri ayirt eder.

Tavsiye/uyar bildiren climleleri ayirt eder.

Tiirkgenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.

Bir telefon konugsmasindaki basit kalip sozleri belirler.

Bir telefon konusmasindaki basit mesajlar1 belirler.

Sayisal ifadeleri tanir.

Olgusalin Hatirlamasi

Olgusalin Hatirlamast

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Olgusalin Hatirlamasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43

Plan/tasari/hayalleri bildiren ifadeleri belirler.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Dinleme amacim belirler.

Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Gecmise iliskin olay ve durumlart belirler.

Nezaket ifadelerini belirler.

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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Ek B- MFVTYOP’ye Ait Dinleme/izleme Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarmin

YBT’ye Gore Analizi

No. Kazanim

L. Hava durumuyla ilgili bilgileri belirler.

2. Giinliik hayatta sik kullanilan kelimeleri baglamdan hareketle
tahmin eder.

3. Metinde gegen deyimleri baglamdan hareketle anlamlandirir.

4. S0z varlig1 unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir.

- Mesleklerle ilgili bilgileri belirler.

6. Giinliik rutinlere iliskin konusmalar1 anlar.

7. Temel soru kaliplarina karsilik gelen bilgileri belirler.

8. Temel soru ifadelerini tanir.

9. Kisisel tanitim igeren konusmalari anlar.

10. Bir seyin/isin yapilisina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.

1. Uriinlere veya hizmetlere iliskin yonergeleri takip eder.

12. Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.

3. Iletisim araclarindaki soru ve yonergeleri takip eder.

14. Akrabalik adlarini belirler.

13- Betimleyici ifadeleri belirler.

o Tarih/zaman ifadelerini tanir.

17.  Giinliik hayatta siklikla kullanilan 6l¢ii birimlerini/miktar

ifadelerini tanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Olgusalin Hatirlamasi

Olgusalin Hatirlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarii ve bunlara eslik
eden ifade kaliplarini tanir.

Sesli/goriintiilii iletilerden (anons, duyuru, reklam vb.) ihtiyac
duydugu bilgileri secer.

Metindeki teknolojiyle ilgili s6z varligini anlar.

Bir sunumu ana hatlariyla takip eder.

Haberlerdeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili bilgileri ayirt
eder.

Sesli ve/veya goriintiilii haberlerden istenilen bilgileri secer.

Yol, yon ve adres tarifi iceren ifadeleri anlar.

Seyahat ve konaklamaya iliskin bilgileri secer.

Ulagima ve ulagim araglarina iligkin temel bilgileri seger.

Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet/taziye igerikli basit
metinleri/konugmalar1 anlar.

Yardim talebi/izin/ rica/oziir i¢eren ifadeleri tanir.

Hobi/ilgi alanlarina iliskin metinleri/ konusmalar anlar.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Tavsiye/uyart bildiren ciimleleri ayirt eder.

Tercih/teklif bildiren ifadeleri secer.

Gorsellerle desteklenmis bir metni takip eder.

Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin duygu
durumunu (sinirli, mutlu, neseli, tizgiin vb.) belirler.

Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime
ve kalip ifadeleri tanir.

Bir diyalogdaki giris, konusmayi siirdiirme, sonlandirmaya
yonelik kalip ifadeleri belirler.

Karsilastirma igeren konusmalari/metinleri anlar.

Olgusalin Hatirlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

Metinde verilen olay/bilgileri zaman ve mantik akisina gore
siralar.

Sayisal ifadeleri tanir.

Plan/tasar1/ hayalleri anlatan bir konugmay1 ana hatlariyla anlar.

Biyografi metinlerinin ana hatlarin belirler.

Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin igerigine iligskin tahminlerde

bulunur.

Metinde gecen gerekcelendirme ifadelerini belirler.

Olumlu ve olumsuz goriisleri ayirt eder.

Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini takip eder.

Basit bir réportaji ana hatlariyla anlar.

Oykiileyici metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve kisileri
belirler.

Kabul/ret/onay ifadelerini belirler.

Bir diyalogdaki farkli bakis agilarini belirler.

Tekrar bildiren ifadeleri belirler.

Tahmin ifadelerini belirler.

Oneri ifadelerini belirler.

Nezaket ifadelerini belirler.

Metinde ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

Gecmise iliskin olaylari/ durumlari belirler.

Dinledikleri/izledikleriyle ilgili kisa notlar alir.

Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.
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Kavramsalin Uygulamast

Olgusalin Hatirlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi



58.

59.

60.

61.

62.

63.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Dinleme amacini belirler.

Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Sesli veya goriintiilii konugsmalarda temel iletisim kaliplarini tanur.

Yanlig anlamalart veya hatalarini telafi edici kaliplart ayirt eder.

Gozlem ve izlenimleri iceren ifadeleri belirler.
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Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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Ek C- MFVTYOP’ye Ait Dinleme/izleme Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazanimlarmn

YBT’ye Gore Analizi
No. Kazanim
1. Toplumsal yasam alanlarindaki ihtiya¢ ve durumlara iliskin

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

metinleri/konugmalar1 anlar.

Giinliik konusmalardaki deyimleri ve kalip ifadeleri baglamdan
hareketle anlamlandirir.

Soz varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

Mecazli ifadeleri belirler.

Resmi konusmalardaki temel kalip ifadeleri tanir.

Meslekler hakkindaki bilgileri belirler.

Bir seyin/isin yapilisina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.

Uriinlere veya hizmetlere iliskin yonergeleri takip eder.

Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.

Betimleyici ifadeleri belirler.

Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarii ve bunlara eslik
eden ifade kaliplarini tanir.

Sesli ve/veya goriintiilii karmasik duyuru ve anonslari takip eder.

Goriintiilii ve/veya sesli reklamlarda sunulan agik ve ortiik iletileri

belirler.
flgi veya ihtiyacina yonelik bilimsel bir sunumu takip eder.

Haberlerdeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili bilgileri ayirt
eder.

Sesli ve/veya gortintiilii haber metinlerinin ana hatlarini belirler.

Sesli ve/veya goriintiilii haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



18.  Kutlama/tebrik/tesekkiir/temenni/davet veya taziye igerikli Islemselin Anlamas1
metinleri/konugmalar1 anlar.
19 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. Islemselin Anlamast
20. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diisiince ve yardimci Islemselin Anlamasi
diisiinceleri belirler.
21 Gecmise iliskin olay/durum/bilgileri anlatan metinleri anlar. Kavramsalin Anlamas
22. Tahmin ifadeleri i¢eren bir metni anlar. Islemselin Anlamas:
23. Tercih/teklif bildiren ciimleleri ayurt eder. Islemselin Anlamas:
24. Tavsiye/uyart bildiren ciimleleri ayirt eder. Islemselin Anlamas:
25. Oykiileyici metinlerdeki temel unsurlari belirler. Islemselin Anlamas:
26.  Opykiileyici/bilgilendirici metinlerin konusunu ve ana diisiincesini Islemselin Anlamasi
belirler.
27. Konusmacinin duygu durumlarini ayirt eder. Kavhggg!m Anlamas:
28. Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder. Islemselin Anlamas:
29. [letisim araglarinda kendisine yoneltilen soru ve yonergeleri takip  fslemselin Anlamasi
eder.
30. Gozlem ve izlenimleri iceren ifadeleri belirler. Islemselin Anlamas:
31 Yorum ve degerlendirme igeren ifadeleri ayirt eder. Islemselin Anlamas:
32. Onay/kabul/ret veya ekleme ifadelerini tanir. Islemselin Anlamast
33. Bir diyalogdaki girig, konusmayi siirdiirme ve sonlandirmaya Islemselin Anlamasi
yonelik kalip ifadeleri belirler.
34. Karsilagtirma iceren ifadeleri belirler. Islemselin Anlamast
35. Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik acisindan karsilastirir. Kavramsalin Coziimlemesi
36. Olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina gore siralar. Kavramsalin Anlamast
37. Kavramsalin Anlamast

Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark eder.



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

Plan/tasari/hayallerini anlatan bir metni anlar.

Biyografi metinlerinin ana hatlari belirler.

Metindeki teknolojiyle ilgili soz varligini anlar.

Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin igerigine iliskin tahminlerde
bulunur.

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Etkin katilmadig1 konusmalari ana hatlariyla takip eder.

Gerekgelendirme ifadelerini belirler.

Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.

Oznel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Olumlu ve olumsuz goriisleri ayirt eder.

Goriig/elestiri veya yorumlari ayirt eder.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj vb.)
anlar.

Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini takip eder.

Bir soylesiyi ana hatlariyla takip eder.

Ana dili konusurlar arasinda gecen otantik konusmalarin temel
iletisini belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde kiiltiirel 6zellikleri belirler.

Dinlediklerine iliskin notlar alir.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

flgi alanina giren yayinlar takip eder.

Mizahi metinlerin iletisini belirler.

185

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1



58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Dinleme amacini belirler.

Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Tekrar bildiren ifadeleri belirler.

Oneri ifadelerini belirler.

Dinlediklerinden/izlediklerinden istenilen bilgileri secer.

Yanlis anlamalar1 veya hatalarini telafi edici kaliplart ayirt eder.

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

186
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Ek C- MFVTYOP’ye Ait Dinleme/izleme Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanimlarmn

YBT’ye Gore Analizi
No. Kazanmm

L. So6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Mecazl ifadeleri belirler.

3. Resm1 konusmalardaki kalip ifadeleri tanir.

4. Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.

- Betimleyici ifadeleri belirler.

6.  Giriiltulii ortamlarda gergeklesen karmasik duyuru ve anonslart
takip eder.

7. Gortintiilii ve/veya sesli reklamlarda sunulan acik ve ortiik iletileri
belirler.

8. Ilgi veya ihtiyacina yonelik bilimsel bir sunumu takip eder.

9.  Sesli ve/veya goriintiili haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

10. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

11. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diisiince ve yardimci
diisiinceleri belirler.

12. Oykiileyici metinlerdeki temel unsurlar1 belirler.

13. Oykiileyici/edebi metinlerin konusunu ve ana diisiincesini belirler.

14.
Konusmacinin duygu durumlarin ayirt eder.

=2 Tiirkgenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.

6. Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.

17. Tartismaya dayali metinlerde iddia, agiklama ve yorumlar ayirt

eder.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Bir konusmay1 giris, siirdiirme, ve sonlandirmaya yonelik kalip
ifadeleri belirler.

Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik acisindan karsilagtirir.

Olay ve bilgileri zaman veya mantik akisina gore siralar.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren (roportaj vb. ) anlar.

Plan/tasar1, tahmin veya hayalleri anlatan bir konugmay1 anlar.

Konusmalardaki teknoloji ve yeniliklerle ilgili ifadeleri belirler.

Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin igerigine iligskin tahminlerde
bulunur.

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Etkin katilmadig1 konusmalar1 ana hatlariyla takip eder.

Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.

Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Gortiig/elestiri veya yorumlart ayirt eder.

Konusmacinin anlatim tutumunu (alayci, ironik veya elestirel)
belirleyen ifadeleri ayirt eder.

Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini yorumlar.

Ilgi veya uzmanlik alanina iliskin bir sdylesiyi/dersi veya
konusmayi takip eder.

Ana dili konusurlar arasinda gecen otantik konusmalarin temel
iletisini belirler.

Anlamsal biitiinliigii/tutarliligr olusturan unsurlar: fark eder.

Dinlediklerinde/izlediklerinde kiiltiirel 6zellikleri belirler.
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Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

Dinlediklerine iliskin notlar alir.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

flgi alanina giren yayinlari takip eder.

Mizahi metinlerin iletisini belirler.

Mizahi ifadelerin anlamlarini belirler.

Dinledigini/izledigini igerik, anlatim ve beden dili a¢isindan
degerlendirir.

Tahmin ifadeleri iceren bir metni anlar.

Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin anlamaya etkisini belirler.

Dinleme amacim belirler.

Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Degerlendirmesi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemelin Uygulamas1
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Ek D- MFVTYOP’ye Ait Dinleme/izleme Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanmimlarinin

YBT’ye Gore Analizi
No. Kazanim

L. So6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Mecazl ifadeleri belirler.

3. Resm1 konusmalardaki kalip ifadeleri tanir.

4. Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder.

5.  Giriiltiilli ortamlarda gerceklesen karmagik duyuru ve anonslari
takip eder.

6. Goriintiilii ve/veya sesli reklamlarda sunulan agik ve ortiik iletileri
belirler.

7. flgi veya ihtiyacina yonelik bilimsel bir sunumu takip eder.

8.  Sesli ve/veya goriintiilii haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

9.  Sesli ve/veya goriintiilii haberlerdeki ortiik iletilere iliskin ¢ikarim
yapar.

10 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

11.  Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diigiince ve yardimei1
duistinceleri belirler.

12. Oykiileyici metinlerdeki temel unsurlari belirler.

13.  Opykiileyici/bilgilendirici metinlerin konusunu ve ana diisiincesini
belirler.

14.

Konusmacinin duygu durumlarini ayirt eder.

3. Tiirkgenin telaffuz 6zelliklerini fark eder.

16. Vurgu, tonlamadan kaynaklanan anlam farkini ayirt eder.

17.  Tartismaya dayali metinlerde iddia, ag¢iklama ve yorumlar1 ayirt

eder.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Bir diyalogdaki girig, konusmayi siirdiirme, yonlendirme ve
sonlandirmaya yonelik kalip ifadeleri belirler.

Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik acisindan karsilastirir.

Olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina gore siralar.

Argo ifadelerin anlamlarin1 belirler.

Plan/tasari/hayalleri anlatan bir konugmay1 anlar.

Konusmalardaki teknoloji ve yeniliklerle ilgili ifadeleri belirler.

Dinleyeceklerinin/izleyeceklerinin igerigine iligskin tahminlerde
bulunur.

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Etkin katilmadig1 konusmalar1 ana hatlartyla takip eder.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.

Goriig/elestiri veya yorumlart ayirt eder.

Konusmacinin anlatim tutumunu (alayci, ironik veya elestirel)
belirleyen ifadeleri ayirt eder.

Sesli ve/veya goruntiilii sosyal medya iletilerini yorumlar.

flgi veya uzmanlik alanina iliskin bir soylesiyi/dersi veya
konusmayi takip eder.

Ana dili konusurlari arasinda gecen otantik konugmalart takip
eder.

Anlamsal biitiinliigii/tutarliligt olusturan unsurlar fark eder.

Dinlediklerinde/izlediklerinde kiiltiirel 6zellikleri belirler.

Dinlediklerine iliskin notlar alir.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

flgi alanina giren yayinlar1 takip eder.

Mizahi metinlerin iletisini belirler.

Mizahi ifadelerin anlamlarini belirler.

Dinleme amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Dinledigini/izledigini igerik, anlatim ve beden dili a¢isindan
degerlendirir.

Bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Dinleme amacim belirler.

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Degerlendirmesi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi
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Ek E- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazanimlarinin

YBT’ye Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Selamlagma, tanigma ve vedalasmayla ilgili temel kalip ifadeleri
kullanir.

Karsilikli konugmalarda duruma uygun (tesekkiir, temenni,
kutlama vb.) kalip ifadeleri kullanir.

Cevresindeki nesnelerin adini1 sorar/sdyler.

Cevresindeki yer/mekan adlarini sorar/sdyler.

Konusmalarda temel soru ifadelerini kullanir.

Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Kendisiyle ilgili konusmalarda temel sorulara cevap verir.

Diyaloglarinda temel betimleyicileri kullanir.

Hobilerine/ilgi alanlarina iliskin diyaloglar kurar.

Giinliik hayata iliskin basit bilgilendirme/yonlendirme/uyar1
climleleri iceren diyaloglar kurar.

Diyaloglarinda akrabalik adlarii kullanir.

Konusmalarinda tarih/zaman bildiren temel ifadeleri kullanir.

Diyaloglarinda 6l¢ii birimlerini / miktar ifadelerini kullanir.

Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir.

Duygu durumlarini ifade eden basit diyaloglar kurar.

Diyaloglarinda temel sayisal ifadeleri kullanir.

Konusmalarinda toplumsal yasam alanlarina yonelik kelime ve
kalip ifadeleri kullanir.
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YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Diyaloglarinda onay/kabul/ret ifadeleri kullanir.

Istek veya sikayetlerini anlatan diyaloglar kurar.

Yardim talebi/izin/rica/6ziir/ iceren diyaloglar kurar.

Konusmalarinda temel gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Plan/tasari/hayallerin konuguldugu diyaloglara katilir.

Yol, yon ve adres tariflerine iligskin basit diyaloglar kurar.

Konusmalarinda konum bildiren basit ifadeleri kullanir.

Hava durumu hakkinda basit diyaloglar kurar.

Sesli veya goriintiilii konugmalarda temel iletisim kaliplarin
kullanir.

Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki konusmalara katilir.

Konusmalarinda tercih/teklif ctimleleri kullanir.

Tavsiye/uyart iceren diyaloglar kurar.

Gecmis olaylar hakkindaki konusmalara katilir.

Nezaket ifadelerini kullanir.

Giinliik rutinler hakkinda diyaloglar kurar.

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi
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195

Ek F- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarmmn
YBT’ye Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Tanigma ve tanistirmayla ilgili diyaloglar kurar.

Konusmalarda duruma uygun (tesekkiir, temenni, kutlama vb.)
kalip ifadeleri kullanir.

Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Diyaloglarinda betimleyici ifadeleri kullanir.

Hobilerine/ilgi alanlarina iliskin diyaloglar kurar.

Giinliik hayata iliskin basit bilgilendirme/yonlendirme/uyar1
climleleri iceren diyaloglar kurar.

Diyaloglarinda akrabalik adlarimi kullanir.

Tarih/zaman bildiren temel ifadeleri kullanir.

Diyaloglarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir.

Diyaloglarinda sayisal ifadeleri kullanir.

Diyaloglarda onay/kabul/ret/ekleme ifadeleri kullanir.

Diyaloglarinda 6neri ifadeleri kullanr.

Giincel olay veya haberlere iliskin bilgi alisverisinde bulunur.

Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir.

Ihtiyaci olan bir konuda bilgi ve aciklama ister.

Diyaloglarinda anlagilmayan noktalara iliskin aciklama ister.

Konusmalarinda toplumsal yasam alanlarina uygun kelime ve
kalip ifadeleri kullanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Olgusalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarii ve bunlara eglik
eden ifade kaliplarini kullanir.

Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, festival, taziye, anma
vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.

Konusmalarinda gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Giinliik hayata iliskin diyaloglara gerekgelendirerek (6ziir dileme,
sikayet, telafi etme vb.) katilir.

Yardim talebi/izin/rica/6ziir/ iceren diyaloglar kurar.

Yol, yon ve adres ile ilgili bilgi iceren diyaloglar kurar.

Hava durumuyla ilgili diyaloglar kurar.

Tercih/teklif ifadeleri iceren diyaloglar kurar.

Tavsiye/uyari ifadeleri iceren diyaloglar kurar.

Sesli veya goriintiilii konusmalarda temel iletisim kaliplarini
kullanir.

Diyaloga uygun baslama, siirdiirme, sonlandirma ifadeleri
kullanir.

Plan/tasar1/ hayallerin konusuldugu diyaloglara katilir.

Bir seyin isleyisine/yapiligina iliskin diyaloglara katilir.

Konusmalarinda duygu/diisiince/goriislere yer verir.

Meslekler hakkindaki konusmalara katilir.

Yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri dogru telaffuz eder.

Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder.

Tekrar1 istendiginde sdylediklerini ayrintilandirarak agiklar.

Gecmis olaylar/durumlar hakkindaki konusmalara katilir.

Giinliik rutinlerin konusuldugu diyaloglara katilir.

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast
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38.

39.

40.

41.

Diyaloglarinda tahmin ifadelerini kullanir.

Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet/taziye igerikli basit
konugmalar yapar.

Diyaloglarinda olay/bilgileri zaman ve mantik akisina gore anlatir.

Diyaloglarinda deyim ve kalip ifadeleri kullanir.

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi
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198

Ek G- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazanimlarimm
YBT’ye Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Giinliik ihtiyaglarint gidermeye yonelik ayrintili diyaloglar kurar.

Konusmacidan goriiglerini gerek¢elendirmesini ister.

Resmi konugmalara uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglar
kurar.

Yanlis anlamalar1 veya hatalarin telafi edici kaliplart kullanir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.

Diyaloglarinda deyim ve mecazli ifadeler kullanir.

Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Diyaloglarinda betimleyici ifadeleri kullanir.

Giinliik diyaloglarda onay/kabul/ret/ekleme ifadeleri kullanir.

Diyaloglarinda 6neri ifadeleri kullanir.

Giincel olay veya haberlere iligkin bilgi aligverisinde bulunur.

Telefonla alinan hizmetlere yonelik goriismeler gergeklestirir.

Tekrar1 istendiginde soylediklerini ayrintilandirarak agiklar.

Ihtiyact olan herhangi bir konuda ayrimtili bilgi ve agiklama ister.

Toplumsal yasam alanlarindaki durum ve sorunlara yonelik
konugmalara katilir.

Tirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik
eden ifade kaliplarini kullanir.

Konusmalarinda beden dilini kullanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi



18.

19

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, festival, taziye, anma
vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.

Kiiltiirel ozelliklerin konusuldugu diyaloglara katilir.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekana iliskin konusmalara katilir.

Diyaloglarinda anlagilmayan noktalara iliskin aciklama ister.

Istek veya sikayetlerini anlatan diyaloglar kurar.

Gerekcelendirerek giinliik hayata iliskin (dziir dileme, sikayet,
telafi etme vb.) diyaloglara katilir.

Bir tartigmada goriislerini gerekceleriyle ifade eder.

Ayrintili yol ve adres tarifleri iceren diyaloglar kurar.

Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir.

Tercih/teklif/ diyaloglar kullanir.

Tavsiye/uyari iceren diyaloglar kurar.

Yiiz yiize veya iletisim araglarini kullanarak kisisel veya mesleki
gortigmeler gerceklestirir.

Diyaloga uygun (giris, stirdiirme, yonlendirme, sonlandirma)
ifadeler kullanir.

Konusmay siirdiirmek i¢in uygun ifadeler (tesvik, onay, takdir,
itiraz vb.) kullanir.

Diyaloglarinda konu biitiinliiglinii saglamaya yonelik ifadeler
kullanir.

Gecmis olaylarin/durumlarin konusuldugu diyaloglara dilek ve
pismanlik ifadelerini kullanarak katilir.

Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik
diyaloglar kurar.

Plan/tasari/hayallerin konusuldugu diyaloglara katilir.

Bir seyin isleyisine/yapiligina iliskin diyaloglara katilir.
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Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Olgusalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye
uygun karsiliklar verir.

Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki konusmalara katilir.

Konusmalarinda teknolojiyle ilgili s6z varligini kullanir.

Yeni 6grendigi kelime ve kaliplart dogru telaffuz eder.

Konusmalarinda yorum ve degerlendirme ifadeleri kullanir.

Etkilesime dayali etkinlik veya oyunlara, ilgili soz varligini
kullanarak katilir.

Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder.

Herhangi bir konuda roportaj yapar.

Bir konu hakkinda ana dili konusurlariyla diyalog kurar.

Konusmalarinda zenginlestirici unsurlara (anekdot, fikra) yer
verir.
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Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi



201

Ek G- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazamimlarimm
YBT’ye Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Konusmalarinda onay/kabul/ret veya ekleme ifadelerini kullanir.

Resm1 ve diplomatik ortamlara uygun kalip ifadeleri kullanir.

Yanlis anlamalart veya hatalarint telafi edici kaliplart kullanir.

Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.

Diyaloglarinda deyim ve mecazli ifadeler kullanir.

Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Bir tartismaya, uygun soru ve yonlendirmelerle baskalarmin da
katilimin saglar.

Gerekli durumlarda yeniden yapilandirarak ayrintili sorular sorar.

Diyaloglarinda 6neri ifadeleri kullanir.

Tekrar1 istendiginde soylediklerini ayrintilandirarak acgiklar.

Ihtiyaci olan herhangi bir konuda ayrintili bilgi ve aciklama ister.

Sozsiiz iletisim unsurlarini konusma amacina uygun bicimde
kullanir.

Kiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, festival, taziye,
anma vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.

Bir uzmanlik alanmiyla ilgili terim ve kalip ifadeler kullanarak bir
diyaloga katilir.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekana iliskin konusmalara katilir.

Afis/brosiir veya reklam metinlerinin dili veya igerigi hakkindaki
konusmalara katilir.

Gerekgelendirerek giinliik hayata iliskin (6ziir dileme, sikayet,
telafi etme vb.) diyaloglara katilir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Kendisinden bilgi istenen konugsmalara (anket, miilakat vb.)
katilir.

Diyaloglarinda karsilastirmalara yer verir.

Telefonla alinan hizmetlere yonelik goriismeler gerceklestirir.

Yiiz yiize veya iletisim araglarin1 kullanarak kisisel veya mesleki
goriigmeler gerceklestirir.

Diyaloga uygun (giris, siirdirme, yonlendirme, sonlandirma)
ifadeler kullanir.

Konusmay siirdiirmek i¢in uygun ifadeler (tesvik, onay, takdir,
itiraz vb.) kullanir.

Kamu, is veya egitim alaninda cesitli sorunlara iliskin tartigmalara
katilir.

Gecmis olaylarin/durumlarin konusuldugu diyaloglara dilek ve
pismanlik ifadelerini kullanarak katilir.

Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik
diyaloglar kurar.

Plan/tasari/hayallerin konuguldugu diyaloglara katilir.

Bir seyin isleyisine/yapilisina iliskin diyaloglara katilir.

Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye
uygun karsiliklar verir.

Yeni 6grendigi kelime ve kaliplart dogru telaffuz eder.

Yorum ve degerlendirmeler i¢eren konusmalara katilir.

Etkilesime dayali etkinlik veya oyunlara, ilgili soz varligim
kullanarak katilir.

Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder.

Tercih ve begenilerle ilgili konugmalara katilir.

Herhangi bir konuda roportaj yapar.

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

Konusmalarinda ikna edici ifadeleri kullanir.

Ana dili konusurlar: arasinda gecen konusmalara katilir.

Konusmalarinda zenginlestirici unsurlara (anekdot, fikra) yer
verir.

Coziim gerektiren durumlarda konusmasini yeniden diizenleyerek
yapilandirir.

Bir olay veya durumla ilgili tahmin/Oneri/cikarim iceren
konugmalar yapar.

Konusmacidan goriiglerini gerekcelendirmesini ister.

Farkli bakis a¢ilarina yer vererek konusmalara katilir.
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Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi



Ek H- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Etkilesim Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarmin

YBT’ye Gore Analizi

No.

~

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Resmi ve diplomatik ortamlara uygun kalip ifadeleri kullanir.

Yanlis anlamalar veya hatalarini telafi edici kaliplart kullanir.

Coziim gerektiren durumlarda konusmasini yeniden yapilandirir.

Diyaloglarinda deyim ve mecazli ifadeler kullanir.

Bilimsel bir sunum veya konugma esnasinda kendisine yoneltilen
sorulara cevap verir.

Bir tartismaya, uygun soru ve yonlendirmelerle bagkalarmin da
katiliminm saglar.

Gerekli durumlarda yeniden yapilandirarak ayrintili sorular sorar.

Diyaloglarinda 6neri ifadeleri kullanur.

Tekrar1 istendiginde soylediklerini ayrintilandirarak agiklar.

Ihtiyaci olan herhangi bir konuda ayrintili bilgi ve aciklama ister.

flgi ve ihtiyaclarma yonelik akademik bilgi aligverisinde bulunur.

Sozsiiz iletisim unsurlarint konusma amacina uygun bicimde
kullanir.

Kiiltirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, festival, taziye,
anma vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir

Konusmalarinda farkli bakis agilarina yer verir.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekana iliskin konusmalara katilir.

Istek veya sikdyetlerini anlatan diyaloglar kurar.

Afis/brosiir veya reklam metinlerinin dili veya icerigi hakkindaki
konugmalara katilir.
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YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Bir tartigmada goriislerini gerekceleriyle ifade eder.

Yiiz yiize veya iletisim araglarin1 kullanarak kisisel veya mesleki
goriigmeler gerceklestirir.

Diyaloga uygun (girig, siirdirme, yonlendirme, sonlandirma)
ifadeler kullanir.

Konusmay siirdiirmek i¢in uygun ifadeler (tesvik, onay, takdir,
itiraz vb.) kullanir.

Kamu, is veya egitim alaninda cesitli sorunlara iliskin tartigmalara
katilir.

Gecmis olaylarin/durumlarin konusuldugu diyaloglara dilek ve
pismanlik ifadelerini kullanarak katilir.

Plan/tasari/hayallerin konuguldugu diyaloglara katilir.

Yeni 6grendigi kelime ve kaliplart dogru telaffuz eder.

Yorum ve degerlendirmeler i¢eren konusmalara katilir.

Etkilesime dayali etkinlik veya oyunlara, ilgili s6z varligin
kullanarak katilir.

Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder.

Kendisinden bilgi istenen konusmalara (anket, miilakat vb.)
katilir.

Farkli fikirleri degerlendirerek bilimsel tartigmalara katilir.

Herhangi bir konuda roportaj yapar.

Konusmalarinda ikna edici ifadeleri kullanir.

Cevrimig¢i derslere katilir.

Kisa bir toplantiy1 veya miinazaray1 yonetir.

Ana dili konusurlar arasinda gecen konusmalara katilir.

Konusmalarinda zenginlestirici unsurlara (anekdot, fikra) yer
verir.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi
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Ek I- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Uretim Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazamimlarinin YBT ye
Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Tiirk alfabesindeki harfleri sesletir.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

Kendisini/ailesini/bir bagkasin1 basit cimlelerle tanitir.

Konusmalarinda temel betimleyici ifadeleri kullanir.

Bir meslegi basit climlelerle tanitir.

Gorsel ogelerle verilen basit kelime ve kalip ifadeleri soyler.

Gorsellerle ifade edilmis mekanlari/olaylari/durumlart  basit
ctimlelerle anlatir.

Konusmalarinda tarih/zaman bildiren temel ifadeleri kullanir.

Yakin gevresini basit ciimlelerle tanitir.

Konugmalarinda temel sayisal ifadeleri kullanir.

Bir olay1/durumu/isi olus sirasina gore basit ifadelerle anlatir.

Kisisel deneyimlerini ana hatlariyla anlatir.

Kutlama/tebrik/tesekkiir/davet/taziye igerikli basit konugmalar
yapar.

Kisisel duygularini basit ciimlelerle anlatir.

Kisisel goriislerini basit ciimlelerle anlatir.

Asina oldugu konularda (aile, cevre, sehir vb.) gorsellerle
desteklenmis basit bir sunum yapar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Olgusalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Konusmalarinda gerekgelendirme ifadelerini kullanir.

Plan/tasar1, tahmin veya hayallerini basit ifadelerle anlatir.

Giinliik rutinlerini/aliskanliklarini basit climlelerle anlatir.

Hobilerine/ilgi alanlarina iliskin kisa ve basit konusmalar yapar.

Durum, kisi, canli ve nesnelerle ilgili basit karsilastirmalar yapar.

Istek veya sikayetlerini anlatir.

Konusma amacini belirler.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Nezaket ifadelerini kullanir.

Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa konusmalar yapar.

Afis, bilet, brosiir, ilan, menii vb. metinlerdeki temel bilgileri
anlatir.

Yaptig1 bir is hakkinda basit seviyede bilgi verir.

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi
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Ek i- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Uretim Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazamimlarinin YBT ye
Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri dogru telaffuz eder.

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

Konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder..

Konusmalarinda deyim ve kalip ifadelere yer verir.

Gozlem ve izlenim iceren konusmalar yapar.

Kendisini/ailesini/bir bagkasin1 tanitir.

Konusmalarinda betimleyici ifadeleri kullanir.

flgi alanina giren bir meslegi tamitir.

Gorsellerle desteklenmis bir metni anlatir..

Gorsel dgelerle verilen bilgileri anlatir.

Konusmalarinda tarih/zaman bildiren temel ifadeleri kullanir.

Konusmalarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir.

Yazili/sozli bir metni kendi ciimleleriyle aktarir.

Yasadig1 veya sahit oldugu bir olay1 anlatir.

Konusmalarinda onay/kabul/ret veya 6neri ifadelerini kullanir.

Kisisel bakim ve ihtiyaclarla ilgili konusmalar yapar.

Konusmalarinda sayisal ifadeleri kullanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Olgusalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Yapti81 bir is (seyahat vb.) hakkinda basit seviyede bilgi verir.

Kutlama/tebrik/tesekkiir/davet/taziye igerikli basit konugmalar
yapar.

Bir konu veya durum hakkindaki duygularimi ifade eden
konugmalar yapar.

Bir konu hakkindaki disiincelerini/goriislerini 6rneklendirerek
anlatir.

Konusmalarinda gerekgelendirme ifadelerini kullanir.

Bir konuyla ilgili goriislerini gerekcelendirerek agiklar.

Giinliik rutinlerini anlatir.

Hobilerine/ilgi alanlarina iliskin konugmalar yapar.

Durum, kisi, canli ve nesnelerle ilgili basit karsilastirmalar yapar.

Bir etkinlikle ilgili duyuru yapar.

Kendisiyle ilgili bir durum/egitim siireci veya yaptigt is hakkinda
konusur.

Plan/tasari/hayallerini anlatir.

Hazirliks1z konusmalar yapar.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.

Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun kalip
ifadeleri kullanir.

Konusma amacini belirler.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Afis, bilet, brosiir, ilan, menii vb. metinlerdeki temel bilgileri
anlatir.

Olay/bilgileri zaman ve mantik akisina gore anlatir.

Bir siireci asamalariyla anlatir.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

209



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

Tahminlerini basit ifadelerle anlatir.

Gorsellerle desteklenmis bir sunum yapar.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi vb. gorsellerden
hareketle sunum yapar.

Konusmalarinda nezaket ifadelerini kullanir.

Konusmalarinda 6neri ifadelerini kullanir.

Yardim talebi/izin/rica/6ziir/ iceren konugmalar yapar.

Okuduklarini/ dinlediklerini/ izlediklerini 6zetler.

Konusmalarinda tercih/teklif ctimlelerini kullanir.

Konusmalarinda tavsiye/uyari ciimlelerini kullanir.

Gecmis olaylar/durumlar hakkinda konusur.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi
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Ek J- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Uretim Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazanimlarmm YBT’ye
Gore Analizi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut
No.

Kazanim ve Basamak
L. Kelimeleri dogru telaffuz eder. Islemselin Uygulamast
Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir. Islemselin Uygulamas:
3. Vurgu, tonlama ve duraklara dikkat ederek konusur. islemselin Uygulamast
4. Konusmalarinda baglama uygun mecazl ifadeleri kullanir. Islemselin Uygulamas:
- Gozlem ve izlenim iceren konusmalar yapar. Islemselin Uygulamast
6. Kendini ayrintili bicimde tanatir. Rafisalm Yaratmas:
Betimleyici ifadeler kullanarak konusmalar yapar. Islemselin Uygulamast
8. Meslekleri temel nitelikleriyle tanitir. P1zusaliiiiagatmas:
9. Gorsellerle olusturulmus dykiileyici metni anlatir. Kaviilsalin Y aTRgs!
10. Bir olay1/durumu/isi olus sirast ve mantik akisina gore anlatir. Kavramsalin Yaratmas
1. Gorsel dgelerle verilen bilgileri anlatir. Kavramsalin Yaratmast
12. Yazili/sozlii bir metni kendi ciimleleriyle aktarir. Kavramsalin Yaratmast
13. Konusmalarini dogrudan/dolayl alintilarla destekler. Islemselin Uygulamast
14. Kavramsalin Yaratmasi

Yasadig1 veya sahit oldugu bir olay1 anlatir.

15. flgi alanina giren bir konuda gorsellerle desteklenmis sunum Kavramsalin Uygulamasi
yapar.

16. Islemselin Uygulamasi

Konusmalarinda onay/kabul/ret veya oneri ifadelerini kullanir.

17.  Kutlama/tebrik/tesekkiir/davet/taziye igerikli basit konusmalar Islemselin Uygulamasi
yapar.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Gecmis veya gelecekle ilgili /kisi, durum, olay vb.) duygu ve
diistincelerini anlatir.

Bir konu hakkindaki
orneklendirir.

duygu veya diisiincelerini/goriislerini

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi vb. gorsellerden
hareketle sunum yapar.

Bir konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendiren
konugmalar yapar.

Konusmalarinda gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Bir konuyla ilgili goriislerini gerekcelendirerek agiklar.

Konusmalarinda konusma ortam ve baglamina uygun ifadeleri
kullanir.

Karsilagtirmalar iceren konusmalar yapar.

Bir etkinlikle ilgili duyuru yapar.

Kendisiyle ilgili
konusur.

durum/egitim siireci veya yaptigt is hakkinda

Plan/tasar1/ hayallerini anlatir.

Istek veya sikayetlerini anlatir.

Konusmalarinda mizahi 6geler kullanir.

Giincel gelismeler hakkinda konusmalar yapar.

Hazirliks1z konugmalar yapar.

Konusmalarinda ikna edici yontem ve teknikleri kullanir.

Bir etkinlige iliskin degerlendirmeler yapar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.

Kiiltiirel farkliliklar ve benzerlikler tizerine konugmalar yapar.
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Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

Bir siireci asamalariyla anlatir.

Sesli mesajlar olugturur.

Bir ctimleyi veya kisa bir metni farkli vurgu ve tonlamalarla
yeniden ifade eder.

Konusmalarinda beden dili unsurlarii kullanir.

Kendi konusmasini/bagkalarinin konusmalarin1 igerik, anlatim,
sunum ve beden dili agisindan degerlendirir.

Konusmalarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun kalip
ifadeleri kullanir.

Konusma amacini belirler.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Gecmise iliskin olay/durum/bilgileri anlatir.

Konugmalarinda teknolojiyle ilgili s6z varligin kullanir.

Tahminlerini anlatir.

Bir sorunun ¢éztimiine yonelik konugmalar yapar.
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Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Ustbiligselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi
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Ek K- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Uretim Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanimlarin YBT ye
Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

Vurgu, tonlama ve duraklara dikkat ederek konusur.

Bir metni uygun vurgu ve tonlamayla seslendirir.

Konusmalarinda baglama uygun mecazl ifadeleri kullanir.

Gozlem ve izlenim iceren konusmalar yapar.

Betimleyici ifadeler kullanarak konusmalar yapar.

Bir olay1/durumu/isi olus sirast ve mantik akisina gore anlatir.

Gorsel ogelerle verilen bilgileri anlatir.

Yazili/sozli bir metni kendi ciimleleriyle aktarir.

Konusmalarini dogrudan/dolayli alintilarla destekler.

Kurgusal/hayali durum veya olaylara iliskin konusur.

flgi alanina giren bir konuda (gelenek, iilke, hobi vb.) gorsellerle
desteklenmis sunum yapar.

Ilgi alanina giren bir konuda grafik, diyagram, tablo vb. kullanarak
sunumlar yapar.

Konusmalarinda onay/kabul/ret veya oneri ifadelerini kullanir.

Dilek ve pismanlik ifadelerini kullanarak ge¢cmis olaylar/durumlar
hakkinda konusur.

Konusmalarinda bir uzmanlik alaniyla igili terim ve kalip ifadeleri
kullanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Gecmis veya gelecekle ilgili /kisi, durum, olay vb.) duygu ve
diistincelerini anlatir.

Bir konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendiren
konugmalar yapar.

Konusmalarinda gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Bir konuyla ilgili goriislerini gerekcelendirerek agiklar.

Konusmalarinda konusma ortam ve baglamina uygun ifadeleri
kullanir.

Karsilastirmalar iceren konusmalar yapar.

Plan/tasar1/ hayallerini uygun ifadeleri kullanarak anlatir.

Kisisel gelisimine (kariyer, meslek, yetenek vb.) iliskin planlarini
anlatir.

Icinde bulundugu durum/egitim siireci veya yaptigi is hakkinda
konusur.

Istek ve sikdyetlerini anlatir.

Konusmalarinda mizahi 6geler kullanr.

Giincel gelismeler hakkinda konusmalar yapar.

Bilimsel konulara iliskin Oneri/tespit veya c¢ikarim iceren
konusmalar yapar.

Hazirliksiz konusmalar yapar.

Konusmalarinda ikna edici yontem ve teknikleri kullanir.

Bir etkinlige iliskin degerlendirmeler yapar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.

Konusmalarinda farkli bakis agilarina yer verir.

Bir siireci agamalartyla ayritili anlatan konugmalar yapar.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Degerlendirmesi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

215



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

Grup calismalarinda konusulanlarin 6zetini sunar.

Konusmalarinda 6znel ve nesnel yargi ciimleleri kullanir.

Bir ctimleyi veya kisa bir metni farkli vurgu ve tonlamalarla
yeniden ifade eder.

Konusmalarinda beden dili unsurlarimi kullanir.

Kendi konusmasini/bagkalarinin konusmalarin1 igerik, anlatim,
sunum ve beden dili agisindan degerlendirir.

Akici bicimde konusur.

Konusmalarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun kalip
ifadeleri kullanir.

Konusma amacini belirler.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

216
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Ek L- MFVTYOP’ye Ait Sozlii Uretim Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarim YBT’ye
Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

Bir metni uygun vurgu ve tonlamayla seslendirir.

Gozlem ve izlenim iceren konusmalar yapar.

Konusmalarini dogrudan/dolayli alintilarla destekler.

Kurgusal/hayali durum veya olaylara iliskin konusur.

Akademik konulara iliskin gorsellerle (grafik, diyagram, tablo,
resim vb.) desteklenmis sunumlar yapar.

Dilek ve pismanlik ifadelerini kullanarak ge¢cmis olaylar/durumlar
hakkinda konusur.

Bir olay veya durumla ilgili tahmin/Oneri/cikarim igeren

konugmalar yapar.

Gecmis veya gelecekle ilgili /kisi, durum, olay vb.) duygu ve
diistincelerini anlatir.

Bir konu, durum veya olaya iligkin yorumlarin1 iceren konugmalar
yapar.

Bir konuyla ilgili goriislerini gerekcelendirerek agiklar.

Karsilagtirmalar iceren konusmalar yapar.

Plan/tasar1/ hayallerini uygun ifadeleri kullanarak anlatir.

Kisisel gelisimine (kariyer, meslek, yetenek vb.) iligkin planlarini
anlatir.

Konusmalarinda mizahi 6geler kullanir.

Giincel gelismeler hakkinda konusmalar yapar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Bilimsel konulara
konugmalar yapar.

iligkin Oneri/tespit veya ¢ikarim igeren

Hazirliksiz konusmalar yapar.

Konusmalarinda ikna edici yontem ve teknikleri kullanir.

Farkli konular arasinda baglanti kurarak olay, olgu ve durumlari
degerlendirir.

Bir etkinlige iliskin degerlendirmeler yapar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar yapar.

Konusmalarinda bir uzmanlik alaniyla ilgili terim ve kalip
ifadeleri kullanir.

Bir siireci asamalariyla ayrintili anlatan konusmalar yapar.

Bir climleyi veya kisa bir metni farkli vurgu ve tonlamalarla
yeniden ifade eder.

Konusmalarinda beden dili unsurlarini kullanir.

Kendi konusmasini/bagkalarmin konusmalarii igerik, anlatim,
sunum ve beden dili agisindan degerlendirir.

Akici bigimde konusur.

Bir sorunun ¢6ziimiine yonelik konusmalar yapar.

Farkli anlatim bicimlerini kullanarak topluluk karsisinda konusur.

Konusmalarinda soz
kullanir.

sanati/mecazli ifade/kisisel bagdastirma

Konusmalarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Elestiri/yorum/degerlendirme iceren konusmalar yapar.

Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun kalip
ifadeleri kullanir.

Konusma amacini belirler.
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Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Degerlendirmesi

Kavramsalin Degerlendirmesi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Ustbiligselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi



38.

39.

40.

41.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Konusmalarinda farkli bakis agilarina yer verir.

Karmasik bir gorevin onemli hususlarini igceren konusmalar yapar.

Grup c¢alismalarinda konusulanlarin 6zetini sunar.

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi
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Ek M- MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazanimlarimmn
YBT’ye Gore Analizi

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazamm

Tiirk alfabesindeki harfleri tanir.

Selamlagma, tanisma ve vedalagmayla ilgili kelime ve kalip
ifadeleri tanir.

Toplumsal yasam alanlarinda kullanilan kelime ve kalip ifadeleri
tanir.

Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir.

Sayilar1 tanir.

Temel soru ifadelerini tanir.

Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

Temel kisisel bilgileri belirler.

Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

Temel akrabalik adlarini tanir.

Ginliik hayatta sikga kargilagilan bilgilendirici, yonlendirici,
uyarici levha ve simgeleri tanir.

Basit betimleyici ifadeleri tanir.

Tarih/zaman ifadelerini tanir.

Giinlik hayatta siklikla kullanilan  6l¢ii  birimlerini/miktar
ifadelerini tanir.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman c¢izelgesi gibi gorsellerden
ihtiyac duydugu bilgileri seger.

Metinlerdeki basit karsilagtirma unsurlarini belirler.

Yaygin meslek adlarin1 ve mesleklerin temel 6zelliklerini tanir.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Olgusalin Hatirlamast

Islemselin Hatirlamas:

Kavramsalin Hatirlamasi

Olgusalin Hatirlamast

Olgusalin Hatirlamasi

Islemselin Hatirlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Olgusalin Hatirlamast

Olgusalin Hatirlamasi

Islemselin Hatirlamas:

Olgusalin Hatirlamast

Kavramsalin Hatirlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel
/ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

Yol, yon ve adres tarifi igeren basit metinleri anlar.

Metinden konum bildiren basit ifadeleri seger.

Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar.

Basit metinlerdeki olus sirasini belirler.

Hobilerin/ilgi alanlarinin anlatildig1 basit metinleri anlar.

Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar.

Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri
seger.

Ulasima ve ulagim araclarina iliskin temel bilgileri seger..

Seyahat ve konaklamaya iliskin temel bilgileri secer.

Kutlama/davet/tebrik/tesekkiir veya taziye icerikli basit metinleri
anlar.

Metinlerdeki tercih/teklif bildiren ifadeleri secer.

Metinlerdeki tavsiy/ uyari bildiren ifadeleri secer.

Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler.

Kisisel goriis bildiren ifadeleri seger.

Metinlerdeki giinliik rutinlere iliskin ifadeleri belirler.

Temel gerekgelendirme ifadelerini belirler.

Onay/kabul/ret ifadelerini belirler.

Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri
anlar.

Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Okuduklarini anlamak i¢in basvuru kaynaklarini kullanir.

Okuma amacini belirler.

Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Nezaket ifadelerini belirler.

Gecmise iliskin olay ve durumlart belirler.

Plan/tasari/hayalleri bildiren ifadeleri belirler.

Kisisel deneyimleri iceren metinleri anlar.

Istek veya sikayetlerini anlatan ifadeleri tanir.

Yardim talebi/izin/ rica/6ziir iceren ifadeleri tanir.

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamamsi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi
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Ek N- MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarimmn

YBT’ye Gore Analizi
No. Kazanmm

L. So6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

2. Sik kullanilan deyimleri baglamdan hareketle anlamlandirir.

3. Hava durumuyla ilgili bilgileri belirler.

4. Sayisal ifadeleri ayirt eder.

- Temel soru kaliplarina yonelik bilgileri belirler.

6. Temel soru ifadelerini tanir.

7. Kisisel bilgileri iceren metinleri anlar.

8. Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder.

9. Bir durum/isin yapilisina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.

10.  Bir iriiniin tanittim1 ve/veya kullamimiyla ilgili kisa ve basit
metinlerdeki bilgileri siralar.

. Okudugu metinde gegen akrabalik adlarini belirler.

12.  Giunliik hayatta sikca karsilasilan bilgilendirici, yonlendirici,
uyarici levha ve simgeleri tanir.

13. Basit betimleyici ifadeleri tanir.

14. Tarih/zaman ifadelerini tanir.

15. Gilnlik hayatta siklikla kullanilan ©6lgii  birimlerini/miktar
ifadelerini tanir.

6. Bilgisayar vb. teknolojik araclardaki yonerge ve bildirimleri anlar.

17.

Bilinen ve giincel konularda yazilmig kisa ve basit metinleri anlar.
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YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Olgusalin Hatirlamast

Islemselin Hatirlamas:

Kavramsalin Hatirlamas:

Olgusalin Hatirlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Metinlerdeki basit karsilastirma unsurlarini belirler.

Mesleklerle ilgili 6zellikleri belirler.

Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel
/ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

Yardim talebi/izin/ istek/ rica/oziir iceren ifadeleri tanur.

Yol, yon ve adres tarifi iceren metinleri anlar.

Bir haber metnindeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili
bilgileri belirler.

flgi alam veya ugrasilara iliskin kisa ve basit metinleri anlar.

Kisisel e-posta veya mektuplardaki kalip ifadeleri belirler.

Kisisel e-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.

Metinde gecen kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri secer.

Seyahat ve konaklamaya iliskin bilgileri secer.

Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger.

Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir,
festival, taziye, anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini
belirler.

Metinde gegen kiiltiirel 6zelliklere iliskin bilgileri belirler.

Metinlerdeki tavsiye/ uyar: ciimlelerini belirler.

Metinlerdeki tercih/teklif ciimlelerini belirler.

Metinlerdeki duygu ifadelerini belirler.

Metinlerdeki diistince/goriisleri belirler.

Metinlerdeki giinliik rutinlere iligkin ifadeleri belirler.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (rOportaj, anket

Islemselin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

vb.) anlar.
Kabul/ret/onay veya oneri ifadelerini belirler.

Metinlerde olay ve bilgileri zamansal ve/veya mantiksal olarak
siralar.

Metinlerde gecen gerekcelendirme ifadelerini tanir.

Oykiileyici metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve Kkisileri
belirler.

Gazete, dergi ve coklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Metindeki plan/tasari/hayalleri anlatan ifadeleri belirler.

Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Biyografi metinlerini anlar.

Harita, kroki, grafik gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri
seger.

Planlama igeren basit metinleri anlar.

Karikatiir veya mizah igerikli basit metinlerin iletilerini belirler.

Metinleri dogru telaffuzla okur.

Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

Okuduklarint anlamak i¢in basvuru kaynaklarini kullanir.

Okuma amacini belirler.

Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Gorsellerle desteklenmis dykiileyici bir metnin iletisini anlar.

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

Gorsellerle desteklenmis ilgi alanina giren metinlerin iletilerini
anlar.

Tutarlilik unsurlarimi belirler.

Gecmise iliskin olaylari/ durumlar belirler.

Toplumsal yasam alanlarina yonelik metinlerde kullanilan kelime
ve kalip ifadeleri tanir.

Tahmin ifadelerini belirler.

Nezaket ifadelerini belirler.

Hobi/ilgi alanlarina iliskin metinleri/konusmalar1 anlar.

Gozlem ve izlenim iceren ifadeleri belirler.

Oneri ifadelerini belirler.

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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Ek O- MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazanimlarimm
YBT’ye Gore Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Toplumsal yasam alanlarinda kullanilan kelime ve kalip ifadeleri
tanir.

Soz varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.

Bir uzmanlik alantyla ilgili terim ve kalip ifadeleri anlar.

Baglamdan hareketle mecazl ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.

Resmi veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.

Sayisal ifadeleri ayirt eder.

Talimat i¢eren yonlendirmeleri takip eder.

Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.

Kisi veya varliklarla ilgili ayrt edici 6zellikleri belirler.

Karmagik betimleyici ifadeleri belirler.

Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri
anlar.

Tutarlilik unsurlarim belirler.

Karmasik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler.

Ayni1 konuda yazilmig metinleri icerik agisindan karsilagtirir.

Metin ici ve/veya metinler aras1 karsilagtirmalar yapar.

Mesleklerle ilgili 6zellikleri belirler.

Karmagik bilgiler iceren duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam
metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Hatirlamas:

Kavramsalin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Kavramsalin Coziimlemesi

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Metinlerdeki ortiik iletileri belirler.

Bir haber metnindeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili
bilgileri belirler.

Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

e-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.

Metinlerdeki istek/ihtiyag, sikayet vb. iceren ifadeleri ve temel
iletiyi belirler.

Is mektuplarindaki iletileri belirler.

Seyahat ve konaklamaya iliskin bilgileri secer.

Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger.

Bir seyin/isin yapilisina iligkin tarif ve yonergeleri takip eder.

Gozlem ve izlenim iceren ifadeleri belirler.

Yorum ve degerlendirmeleri ayirt eder.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket
vb.) anlar.

Oznel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Tartigma igeren metinlerdeki temel diigiinceleri belirler.

Egitim veya is hayatiyla ilgili metinleri anlar.

Kabul/ret/onay veya oneri ifadelerini belirler.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Metinlerde olay ve bilgileri zamansal ve/veya mantiksal olarak
siralar.

Oykiileyici metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve Kkisileri
belirler.

Oykiileyici bir metnin konusu, ana diisiincesini belirler.

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

Gazete, dergi ve coklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri
bulur.

flgi alanlarina yonelik sosyal medya metinlerini takip eder.

Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Metinde gecen kiiltiirel 6zelliklere iliskin bilgileri belirler.

Plan/tasari/hayallerini anlatan bir metni anlar.

Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

flgi veya uzmanlk alanina giren metinlerdeki ana ve yardimci
duistinceleri belirler.

Okuduklarinda biyografi unsurlarini belirler.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman c¢izelgesi gibi gorsellerden
ihtiya¢ duydugu bilgileri secer.

Metinlerde sikca karsilagilan kisaltmalar1 anlar.

Metnin igerigine iligkin tahminlerde bulunur.

Mizahi unsurlar belirler.

Metinleri vurgu, tonlama, durak 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Anahtar kelimeleri belirler.

Metinlerdeki dolayli anlatim igeren ifadeleri belirler.

Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

Tekrar bildiren ifadeleri belirler.

Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

Metindeki genelleme/sart/ varsayim veya olasilik bildiren ifadeleri
ayirt eder.

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Coziimlemesi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Anlamas1
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

Okuma amacini belirler.

Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama etkisini fark eder.

Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir,
bayram, taziye, anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini
belirler.

Tercih/teklif bildiren climleleri ay1rt eder.

Tavsiye/uyart bildiren ciimleleri ayirt eder.

Tahmin ifadeleri iceren bir metni anlar.

Teknolojiyle ilgili s6z varligini belirler.

Gecmise iliskin olay/durum/bilgileri anlatan metinleri anlar.

Metindeki basit ¢cikarim ifadelerini belirler.

Bilinen ve giincel konulardaki metinleri anlar.

Metinde gegen kisisel bakim ve saglikla ilgili bilgileri seger.

Gerekgelendirme ifadelerini belirler.
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Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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Ek O- MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazanimlarimm
YBT’ye Gore Analizi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut
No.

Kazanim ve Basamak
L soz varligi unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir. Kavramsalin Anlamast
2. Bir uzmanlik alantyla ilgili terim ve kalip ifadeleri anlar. Olgusalin Anlamasi
3 Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir. Islemselin Anlamast
4. Resmi veya 0zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler. Islemselin Anlamas:
> Talimat iceren yonlendirmeleri takip eder. Kavramsalin Uygulamasi
6. Kullamim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder. Kavramsalin Uygulamas
7. Karmasgik betimleyici ifadeleri belirler. Islemselin Anlamas
8. Tutarlilik unsurldfinybelirlex: [slemselin Anlamast
- Karmagik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler. Islemselin Anlamas:
10. Ayni konuda yazilmis metinleri icerik agisindan karsilastirir. Kavramsalin Coziimlemesi
11. Kavramsalin Coziimlemesi

Metin ici ve/veya metinler arasi kargilagtirmalar yapar.

12.  Karmagik bilgiler igeren duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam Kavramsalin Anlamasi
metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

13. Reklam metinlerinin ayurt edici dil 6zelliklerini belirler. Kavramsaln Anlamast
14 Metinlerdeki értiik iletileri belirler. Kavramsalin Anlamast
15. Kavramsalin Anlamasi

Gorsellerle olusturulmus bir metindeki iletileri belirler.

16. Kisisel veya resmi yazigmalarla iletilen mesajlardaki ayrintilari  Kavramsalin Anlamasi
belirler.

17. Islemselin Anlamasi

Yorum ve degerlendirmeleri ayirt eder.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Gerekgelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (rOportaj, anket
vb.) anlar.

Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Herhangi bir etkinlige iligkin elestiri/yorum veya degerlendirme
ifadelerini ay1rt eder.

Tartigmac1 metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri
ayirt eder.

Egitim veya is hayatiyla ilgili metinleri anlar.

Metinlerde olay ve bilgileri zamansal ve/veya mantiksal olarak
siralar.

Bir metnin akisint ve anlam biitiinlugtinii saglayan ifadeleri
belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerdeki olay orgiisii, yer, zaman ve kisileri
belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin &zelliklerini
belirler.
Oykiileyici/edebi  metinlerdeki temel catismayi/catismalart
belirler.
Oykiileyici/edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu
belirler.

Metnin tiiriinii ve tiirtin temel 6zelliklerini belirler.

Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri
bulur.

Ilgi alanlarina yonelik sosyal medya metinlerini takip eder.

Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.

Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Dilek ve pismanlik ifadelerinin gectigi ge¢mis olaylara/durumlara
iliskin metinleri anlar.

Metinde gegen kiiltiirel 6zelliklere iliskin bilgileri belirler.

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi



37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

Kabul/ret/onay veya ekleme ifadelerini belirler.

Gelecege yonelik duygu veya diisiinceleri iceren metinleri anlar.

Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

flgi veya uzmanlk alanina giren metinlerdeki ana ve yardimci
diisiinceleri belirler.

Okuduklarinda biyografi unsurlarini belirler.

Grafik, tablo, diyagram gibi unsurlarla sunulan terim, kisaltma,
kavram ve bilgileri belirler.

Metinlerde sikca karsilasilan kisaltmalar1 anlar.

Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, tesekkiir,
festival, taziye, anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve anlamlarini
belirler.

Metnin icerigine iliskin tahminlerde bulunur.

Mizahi unsurlari belirler.

Metinleri tiir 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Anahtar kelimeleri belirler.

Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

Metinlerde yer alan bilgileri siniflandirir.

Metindeki genelleme/sart/ varsayim veya olasilik bildiren ifadeleri
ayirt eder.

Okuduklarin anlatim, tiir ve icerik acisindan degerlendirir.

Okuduklarini anlamak i¢in bagvuru kaynaklarini kullanir.

Okuma amacini belirler.

Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

233

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Olgusalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi



56.

57.

58.

Bagdasiklik dgelerinin anlama etkisini fark eder.

Bir uzmanlik alaniyla ilgili metinlerde gerekcelendirilmis goriis ve
oOnerileri belirler.

Yazarin metindeki anlatim tutumunu (alayci, ironik, elestirel)
belirler.

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1
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Ek P- MFVTYOP’ye Ait Okuma-Anlama Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarmm

YBT’ye Gore Analizi
No. Kazanmm
L. So6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
2. Bir uzmanlik alaniyla ilgili terim ve kalip ifadeleri belirler.
3. Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplari anlamlandirir.
4. Edebi metinlerdeki ortiilii anlamlar1, gondermeleri belirler.
- Edebi metinlerdeki soz sanatlarini belirler.
6. Resm1 veya 6zel yazismalardaki kelime ve kalip ifadeleri belirler.
7. Talimat iceren yonlendirmeleri takip eder.
8. Kullanim kilavuzlarindaki uzun ve karmasik talimatlari uygular.
9. Karmagsik betimleyici ifadeleri belirler.
10. Tutarlilik unsurlarini belirler.
11. Karmasik metinlerdeki karsilagtirma unsurlarini belirler.
12. Metin ici ve/veya metinler arasi kargilagtirmalar yapar.
13.  Karmagik bilgiler iceren duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam
metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.
14. Metinlerdeki ortiik iletileri belirler.
15. Kisisel veya resmi yazigmalarla iletilen mesajlardaki ayrintilari
belirler.
6. Yorum ve degerlendirmeleri ayirt eder.
17. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (rdportaj, anket

vb.) anlar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Anlamasi

Olgusalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Coziimlemesi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Herhangi bir etkinlige iligkin elestiri/yorum veya degerlendirme
ifadelerini ay1rt eder.

Tartigmaci metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri
ayirt eder.

Bir metnin akisint ve anlam biitiinliiglinii saglayan ifadeleri
belirler.

Gerekcelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan Kkisilerin &zelliklerini
belirler.

Oykiileyici/edebi  metinlerdeki temel  catigmayi/catismalar
belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerin yap: unsurlarini ve islevlerini belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerin tema, konu ve ana duygusunu
belirler.

Oykiileyici/edebi metinlerde anlaticiy1 ve bakis acisim belirler.

Edebl metinlerin gonderimde bulundugu toplumsal ve tarihi
unsurlart belirler.

Metnin tiiriinii ve tiiriin temel 6zelliklerini belirler.

Sosyal medyadaki mesaj dizgesini takip eder.

Bir metinden istenilen bilgileri secer.

Dilek ve pismanlik ifadelerinin gectigi ge¢cmis olaylara/durumlara
iliskin metinleri anlar.

Metinde gegen kiiltiirel 6zelliklere iliskin bilgileri belirler.

Metnin konusunu ve temel iletisini belirler.

Bir uzmanlik alanma iligkin metinlerin ana diisiince ve yardimcit
diistincelerini belirler.

Bilimsel bir metindeki grafik, sekil ve tablolar1 yorumlar.

Bilimsel metinlerde kanitlamaya yonelik anlatim ozelliklerini
belirler.
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Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamas1

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Anlamasi



37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

Metnin igerigine iligkin tahminlerde bulunur.

Mizahi unsurlari belirler.

Yazarin anlatim tutumunu belirler.

Metinleri tiir 6zelliklerine uygun bi¢imde okur.

Anahtar kelimeleri belirler.

Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

Metindeki genelleme/sart/ varsayim veya olasilik bildiren ifadeleri
ayirt eder.

Okuduklarint anlatim, tiir ve icerik acisindan degerlendirir.

Metinlerdeki anlatim bozukluklarini belirler.

Okuduklarint anlamak i¢in basvuru kaynaklarini kullanir.

Okuma amacini belirler.

Okuma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Bagdasiklik dgelerinin anlama etkisini fark eder.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamas1

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Anlamasi

Islemselin Degerlendirme

Islemselin Anlamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Anlamasi
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Ek R- MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi A1 Dil Diizeyi Kazamimlarinin YBTye Gore
Analizi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut
No.

Kazanim ve Basamak
Tiirk alfabesindeki harfleri dogru bigimde yazar. Olgusalin Yaratmasi
Yeni 6grendigi kelimeleri ve kalip ifadeleri yazar. Kavramsalin Yaratmast
3. Dikte edilen metni yazar. Kavramsalin Yaratmasi
4. Dinledigi kelime ve basit climleleri yazar. Kavramsalin Yaratmast
> Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir. Esvramsalageratmas:
6. Yazilarinda sayilar1 harf ve rakamla ifade eder. Olgusalin Uygulamast
7. Yazilarinda tarih/zaman ifadelerini kullanir. Olgusalin Uygulamast
8. Yazilarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir. Olgusalin Uygulamast
9 Yazilarinda temel soru ifadelerini kullanir. Islemselin Uygulamas:
10. Temel kisisel bilgiler iceren formlar: doldurur. Kavramsalin Yaratmast
1. Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa ve basit metinler yazar. Kavramsalin Yaratmast
12. Olaylar olus sirasina gore yazar. Kavramsalin Yaratmast
13. Seyahat veya konaklamaya iliskin basit formlar1 doldurur. Kavramsalin Yaratmas:
14. Kutlama, tebrik/davet mesajlari/metinleri yazar. Islemselin Yaratmas:
3. Tercih/teklif iceren kisa metinler yazar. Islemselin Yaratmast
6. Tavsiye/uyar1 iceren kisa metinler yazar. Islemselin Yaratmast
17. Islemselin Yaratmast

Yazilarinda temel gerekcelendirme ifadelerini kullanir.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Duygu durumlarini ifade eden basit metinler yazar.

Gtinliik rutinlerini basit ctimlelerle yazar.

Kendisini/ailesini/bir bagkasin1 basit cimlelerle tanatir.

Yakin ¢evresindekileri betimleyen basit metinler yazar.

Yazilarinda ciimleleri olumlu ve olumsuz anlamlariyla kullanir.

Giinliik hayattaki durumlara uygun basit uyar1 ve yonlendirme
climleleri yazar.

Durumlara/giinliik ihtiyaclara yonelik listeler hazirlar.

Giinliik hayata iliskin basit not ve iletiler yazar.

Bilgilendirme/uyar1 ve hatirlatma amaciyla kisa ve basit notlar
yazar.

Yazilarinda basit karsilagtirma ifadelerini kullanir.

Bir meslegi basit ctimlelerle tanitir.

Yol, yon ve adres tarifleri iceren basit metinler yazar.

Yazilarinda konum bildiren basit ifadeleri kullanir.

Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan vb. metinler hazirlar.

Gorsellerden hareketle basit ciimleler yazar.

Gorsellerle sunulan bir olay1 yazili olarak ifade eder.

Hava durumuna iliskin basit metinler yazar.

Hobileriyle ilgili kisa metinler yazar.

Yardim talebi/izin/rica/oziir iceren basit metinler yazar.

Basit e-posta ve iletiler yazar.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Olgusalin Yaratmasi

Olgusalin Yaratmasi

Olgusalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

Gecmis olaylara iliskin basit metinler yazar.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi ile ifade edilmis

bilgileri yorumlayarak yazar.

Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici ve tanitict metinler (mentii,

liste) hazirlar.

Kisisel deneyimlerini anlatan kisa metinler yazar.

Bilgilendirme amagcl kisa tanitim yazilar1 yazar.

Plan/tasari/hayallerini anlatan basit metinler yazar.

Yazilarinda toplumsal yasam alanlarina yonelik kelime ve kalip
ifadeleri kullanir.

Yazilarinda nezaket ifadelerini kullanir.

Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Yazma amacini belirler.

Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Yazilarinda kisisel goriis bildiren ifadeleri/kaliplar1 kullanir.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi
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Ek S- MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi A2 Dil Diizeyi Kazanimlarimn YBT’ye Gore

Analizi
No. Kazanmm
L. Yeni 6grendigi kelimeleri ve kalip ifadeleri yazar.
2. Dinledigi kelime ve basit climleleri yazar.
3. Dikte edilen metni yazar.
4. Dinledigi veya okudugu bir metni kendi ciimleleriyle yeniden
yazar.
- Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir.
6. Yazilarinda soru ifadelerini kullanir.
7. Temel soru kaliplarina karsilik gelen bilgileri yazar.
8. Kisisel bilgileri iceren formlart doldurur.
9. Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa ve basit metinler yazar.
10. Seyahat veya konaklamaya iliskin basit formlar1 doldurur.
1. Kutlama, tebrik/davet mesajlari/metinleri yazar.
12. Bir konu/durum hakkindaki duygularini ifade eder.
13. Bir konu/durum hakkindaki diisiincelerini ifade eder.
14.  Yazilarinda oneri ifadelerini kullanir.
15.  Tercih/teklif ifadeleri iceren metinler yazar.
16.  Tavsiye/uyar1 ifadeleri iceren metinler yazar.
17.

Gtinliik rutinlerini basit ctimlelerle yazar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Kendisini/ailesini/bir bagkasin1 basit ciimlelerle tanitir.

Temel niteleyicileri kullanarak betimleyici metinler yazar.

Giinlik hayattaki durumlara uygun basit uyart ve yonlendirme
climleleri yazar.

Giinliik hayata ve kisisel ihtiyaclara yonelik listeler hazirlar.

Durumlara/giinliik ihtiyaclara yonelik listeler hazirlar.

Yazilarinda sayilari rakam ve harfle ifade eder..

Yazilarinda 6l¢ii birimlerini/miktar ifadelerini kullanir.

Giinliik hayata dair planlar hazirlar.

Bilgilendirme, uyari, tavsiye ve hatirlatma amaciyla notlar yazar.

Bilgilendirme amagli tanitim yazilart yazar.

Haber metinleri yazar.

Gorsellerden hareketle ciimle veya paragraf yazar.

Gorseli verilmis bir olay1 kendi climleleriyle yazar.

Gorsellerle olusturulmus 6ykiileyici bir metni kendi ciimleleriyle
yazar.

Oykiileyici bir metin yazar.

Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici metinler yazar.

Bir olay veya durumu anlatan gorselleri betimler.

Ag giinliigii (blog) veya giinliik metinleri yazar.

Yazilarinda karsilastirma iceren ifadelere yer verir.

Bir meslegi tanitir.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Uygulamasi

Olgusalin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

Yol, yon ve adres tarifi igeren metinler yazar.

Hava durumuyla ilgili metinler yazar.

Kendisini, kisisel ozelliklerini/ beceri ve ugraslarini anlatan
metinler yazar.

Yazilarinda gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Gozlem ve izlenim iceren basit metinler yazar.

Giinliik hayata iliskin durum/sikayet/istek iceren metinler yazar.

Bi¢im ve igerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar (dilekge
vb.) yazar.

E-posta iletileri yazar.

Duygu ve diisiincelerini igeren 6zel mektup yazar.

Yazilarinda teknolojiyle ilgili s6z varligin kullanir.

Bir etkinligin anlatildig1 metinler yazar.

Kendisiyle ilgili bir durum veya siire¢ iceren metinler yazar.

Gecmis olaylara/durumlara iligkin metinler yazar.

Plan/tasari/hayallerini anlatan metinler yazar.

Gelecege yonelik tahminler/¢ikarimlar iceren metinler yazar.

Yazilarinda sik kullanilan deyimlere yer verir.

Biyografi metinleri yazar.

Kisa ve basit bir metni kendi ctimleleriyle yeniden yazar.

Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinler hazirlar.

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.

Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Yazma amacin belirler.

Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi ile ifade edilmis
bilgileri yorumlayarak yazar.

Yazilarinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.
Uriinlere veya hizmetlere iliskin yonergeler olusturur.
Yazilarinda tahmin ifadelerini kullanir.

Yazilarinda tekrar bildiren ifadeleri kullanir.

Olay/bilgileri zaman ve mantik akisina gore yazar.

Bir siirecin asamalarini anlatan basit metinler yazar
Yazilarinda nezaket ifadelerine yer verir.

Hobilerine/ilgi alanlanlarina iliskin metinler yazar.
Yazilarinda yardim talebi/izin/rica/6ziir ifadelerini kullanir.
Yazilarinda bildiren

duygu/diisiince/goriis ifadeleri/kaliplari

kullanir.

Yazilarinda toplumsal yasam alanlarma yonelik kelime ve kalip
ifadeleri kullanir.

Yazilarinda tarih/zaman ifadelerini kullanir.

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Kavramsalin Yaratmasi
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Ek S- MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi B1 Dil Diizeyi Kazammlarmm YBT’ye Gore
Analizi

No.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Dikte edilen bir metni yazar.

Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir.

Oz ge¢mis formu doldurur.

Kisisel bakim ve saglikla ilgili kisa ve basit metinler yazar.

Seyahat, konaklamaya iliskin formlart doldurur.

Kutlama, tebrik/davet mesajlari/metinleri yazar.

Tarif ve/veya talimat iceren metinler yazar.

Tercih/teklif/ ifadeleri igeren metinler yazar.

Tavsiye/uyar: ifadeleri iceren metinler yazar.

Bilgilendirme amagcl kisa tanitim yazilar1 yazar.

Dolayli anlatim iceren metinler yazar.

Haber metinleri yazar.

Taslak olusturarak metinler yazar.

Sosyal medya, giinliik/ag gtinliigii (blog) metinleri yazar.

Karsilagtirmaya dayali metinler yazar.

Meslekleri kargilagtiran metinler yazar.

Gorsellerle olusturulmus 6ykiileyici bir metni kendi ciimleleriyle

yazar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici kisa metinler hazirlar.

Betimleyici metinler yazar.

Yazilarinda teknolojiyle ilgili s6z varligini kullanir.

Bir olay veya durumu anlatan gorselleri betimler.

Gecmise iliskin olay/durum/bilgileri anlatan metinler yazar.

Oykiileyici metinler yazar.

Gozlem ve izlenimleri iceren gezi yazilari yazar.

Yazilarinda oneri ifadelerini kullanir.

Bir konuya iligkin goriis ve Onerilerini gerekceleriyle anlatan
metinler yazar.

Yorum ve degerlendirmeler i¢eren metinler yazar.

Gozlem ve izlenim iceren metinler yazar.

Bir sorunun ¢oziimiine iligkin 6neriler igeren metinler yazar.

Giinliik hayata iliskin durum/sikayet/istek iceren metinler yazar.

Resm1 yazismalarda uygun kalip ifadeleri kullanir.

Bi¢im ve igerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar (dilekge
vb.) yazar.

Ayrimtili e-posta ve iletiler yazar.

Duygu ve diisiincelerini iceren kisisel mektup yazar.

Aldigi/almak istedigi tiriin/hizmetle ilgili yazigmalar yapar.

Zaman ve mantik akisina uygun metinler yazar.

Kendisiyle ilgili durum/egitim siireci veya yaptigi is hakkinda
metinler yazar.

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

Plan/tasari/hayallerini anlatan basit metinler yazar.

Gelecege yonelik tahminler/¢ikarimlar iceren metinler yazar.

Belli bir asama ve siireci anlatan metinler yazar.

Ciimle baglayicilarini kullanarak kisa metinler yazar.

Deyimleri kullanarak kisa metinler yazar.

Metinlerinde baglama uygun mecazli ifadeleri kullanir.

Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri kullanarak metinler yazar.

Biyografi metinleri yazar.

Belli ciimle kaliplar1 veya ifadeleri farkl1 sekillerde yeniden yazar.

Duygu ve diistincelerini gerekceleriyle yazar.

Yazilarin bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Yazilarinda tahmin ifadelerini kullanir.

Bir ilana yazili olarak basvurur.

Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.

Basit raporlar yazar.

Deneme yazar.

Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.

Metinlerinde kisaltmalara yer verir.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman cizelgesi ile ifade edilmis
bilgileri yorumlayarak yazar.

Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Yazilarinda tekrar bildiren ifadeleri kullanir.

Yazma amacin belirler.

Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Dolayli anlatim iceren metinler yazar.

Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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249
Ek T- MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi B2 Dil Diizeyi Kazammmlarinin YBT’ye Gore
Analizi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

No. Kazanmim

ve Basamak

Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir. Kavramsalin Uygulamas

A ) . Islemselin Yaratmasi
macina uygun 6z ge¢mis yazar.

3. Kiiltiirel baglama uygun kutlama ve tebrik mesajlari/metinleri Islemselin Yaratmasi
yazar.

Ayrmtili betimleyici metinler yazar. Islemselin Yaratmast

Bilgilendirme veya degerlendirme iceren tanitim metinleri yazar. promselinigFarmas:

6. Gunliik hayata dair konularda sorular hazirlar, sorulara cevap Islemselin Yaratmasi

verir.
7. Haber metinleri yaz Islemselin Yaratmasi
8. Taslak olusturarak metinler yazar. Islemselin Yaratmast
9. Sosyal medya, giinliik/ag giinliigii (blog) metinleri yazar. Kavramsalin Yaratmast
10. Karsilagtirmaya dayali metinler yazar. Islemselin Yaratmast
1. Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar. Islemselin Yaratmas:
12. Oykiileyici metinler yazar. Islemselin Yaratmasi
13. Islemselin Yaratmasi

Kurmaca metinler yazar.

14. Baglayicilant kullanarak nesne/yer/durum veya olaylarla ilgili Islemselin Yaratmasi
goriislerini anlatan metinler yazar.

15. Islemselin Uygulamasi

Yazilarinda oneri ifadelerini kullanir.

16.  Bir konuya iliskin goriis ve Onerilerini gerekgeleriyle anlatan Islemselin Yaratmasi
metinler yazar.

17. Islemselin Yaratmasi

Yorum ve degerlendirmeler iceren metinler yazar.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

Bir sorunun ¢6ziimiine iligkin oneriler igeren metinler yazar.

Resm1 yazismalarda uygun kalip ifadeleri kullanir.

Bi¢im ve igerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar (dilekge
vb.) yazar.

Ayrimtili e-posta ve iletiler yazar.

Is mektubu yazar.

Aldigi/almak istedigi tirtin/hizmetle ilgili yazismalar yapar.

Grup calismalarinda konusulanlar dzetler.

Kendisiyle ilgili durum/egitim siireci veya yaptigi is hakkinda
metinler yazar.

Dilek  ve  pismanhik  ifadelerini  kullanarak

olaylara/durumlara iligkin metinler yazar.

gegmis

Plan/tasari/hayallerini anlatan metinler yazar.

Gelecege yonelik tahminler/¢ikarimlar iceren metinler yazar.

Giinliik hayata iliskin karmasik bir siireci (oturma izni alma,
is/burs basvurusunda bulunma vb.) basamaklariyla agiklayan
metinler yazar.

Bir konuyla ilgili bilgi notlar1 hazirlar.

Belli ciimle kaliplar1 veya ifadeleri farkl: sekillerde yeniden yazar.

Belli bir alana yonelik temel terimleri kullanarak metinler yazar.

Yazilarinda 6znel ve nesnel yargi ciimlelerini kullanir.

Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.

Ayni1 kavram alanina giren kelimeleri kullanarak metinler yazar.

Biyografi metinleri yazar.

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Olgusalin Yaratmast

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

Bir metni kendi climleleriyle yeniden yazar.

Tartigsma ortaminda konusulanlari not eder.

Yazilarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Tartigmaci metinler yazar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Duyuru/ilan metinleri yazar.

Afis veya brosiir benzeri metinler hazirlar.

Bir konuya iliskin rapor yazar.

Ilgi alanina giren konularla ilgili kisa deneme yazilar1 yazar.

Giris, gelisme ve sonug paragraflar1 yazar.

Metinlerinde kisaltmalara yer verir.

Grafik, tablo vb. sekilde ifade edilmis bilgileri yorumlayarak
yazar.

Gozlem ve izlenimleri iceren gezi yazilari yazar.

Tarif ve/veya talimat iceren metinler yazar.

Reklam metni yazar.

Dolayli anlatim iceren metinler yazar.

Anket hazirlar.

Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyen metinler
yazar.

Yazilarinda diistinceyi gelistirme yollarim kullanir.

Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Uygulamasi

251



57.

58.

59.

60.

61.

62.

Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Yazilari/yazdiklarint ~ bigim, icerik ve anlatim ydniinden
degerlendirir.

Yazma amacini belirler.

Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Tartisma ortaminda konusulanlari not eder.

Grup ¢alismalarinda konusulanlari 6zetler.

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi
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Ek U- MFVTYOP’ye Ait Yazma Becerisi C1 Dil Diizeyi Kazanimlarinin YBTye Gore
Analizi

No.

&

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kazanmim

Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir.

Amacina uygun 6z gegmis yazar.

Ayrmtili betimleyici metinler yazar.

Bilgilendirme veya degerlendirme iceren tanitim metinleri yazar.

Taslak olusturarak metinler yazar.

Sosyal medya, giinliik/ ag giinliigii (blog) metinleri yazar.

Karsilastirmaya dayali metinler yazar.

Baglama uygun kelimeleri segerek ciimleler olusturur.

Is mektuplar yazar.

Kurmaca metinler yazar.

Yazilarinda oneri ifadelerini kullanir.

Bir konuya iligkin goriis ve Onerilerini gerekceleriyle anlatan

metinler yazar.

Yorum ve degerlendirmeler iceren metinler yazar.

Bir sorunun ¢6ziimiine iliskin oneriler igeren metinler yazar.

Resm1 yazismalarda uygun kalip ifadeleri kullanir.

Bi¢im ve igerik ozelliklerine dikkat ederek resmi yazilar (dilekge

vb.) yazar.

Ayrintili e-posta ve iletiler yazar.

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

ve Basamak

Kavramsalin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Dilek ve  pismanlik  ifadelerini  kullanarak

olaylara/durumlara iliskin metinler yazar.

gecmis

Gelecege yonelik tahminler/¢ikarimlar iceren metinler yazar.

Giinliik hayata iliskin karmasik bir siireci (oturma izni alma,
is/burs basvurusunda bulunma vb.) basamaklariyla agiklayan
metinler yazar.

Bir konuya yonelik aciklayici ve bilgilendirici metinler yazar.

Bir konuyla ilgili bilgi notlar1 hazirlar.

Metinlerinde baglama uygun mecazli ifadeleri kullanir.

Belli bir alana yonelik temel terimleri kullanarak bilimsel metinler
yazar.

Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.

Biyografi metinleri yazar.

Bir metni kendi ciimleleriyle yeniden yazar.

Yazilarin bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Baglayici 6geleri kullanarak paragraf yazar.

Belli ciimle kaliplar1 veya ifadeleri farkli sekillerde yeniden yazar.

Bilimsel ifade ve kaliplar1 kullanarak tartigmaci metinler yazar.

Tanitim igeren metinler yazar.

Elestiri/yorum veya degerlendirme iceren metinler yazar.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Afis veya brosiir benzeri metinler hazirlar.

Bir konuya iliskin rapor yazar.

Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmast

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

Herhangi bir konuda ayrmtili form doldurur.

Metinlerinde kisaltmalara yer verir.

Grafik, tablo vb. sekilde ifade edilmis bilgileri yorumlayarak
yazar.

Reklam metni yazar.

Dolayli anlatim iceren metinler yazar.

Anket hazirlar.

Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyen metinler
yazar.

Yazilarinda diisiinceyi gelistirme yollarimi kullanir.

Proje metinleri hazirlar.

Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Yazilar/yazdiklarini
degerlendirir.

bicim, igerik ve anlatim yOniinden

Yazma amacini belirler.

Yazma amacina uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanir.

Tartisma ortaminda konusulanlari not eder.

Grup ¢alismalarinda konusulanlari 6zetler.

Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek metinler yazar.

Oykiileyici metinler yazar.

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Kavramsalin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Uygulamasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Degerlendirmesi

Kavramsalin Anlamasi

Islemselin Uygulamasi

Kavramsalin Uygulamast

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi

Islemselin Yaratmasi
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Ek U- Yenilenmis Bloom Taksonomisi Kazanim Tasnif Formu

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU

BIiLGi

5. DEGERLENDIRME

BiRiKiMi

1. HATIRLATMA
2. ANLAMA

3. UYGULAMA

4. COZUMLEME
6. YARATMA
TOPLAM

OLGUSAL

BiLGi

KAVRAMSAL

BIiLGi

iSLEMSEL

BiLGi

USTBILISSEL

BiLGi

TOPLAM
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Ek V- Yenilenmis Bloom Taksonomisi Kazamim Tasnif Listesi

YBT’ye Gore Yer Aldig1 Boyut

No. Kazanmim
ve Basamak
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Kiibra EMRE
Dogum Yeri : Canakkale
Dogum Tarih :09.01.1993

Egitim Durumu:

Lisans Ogrenimi

Yiiksek lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi / Tiirkge Ogretmenligi

(2010-2014)

: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi —Egitim Bilimleri

Enstitiisii - Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi

: Ingilizce - Korece

Final Dergisi Dershaneleri Biga Subesi -Tiirkce Ogretmeni (Stajyer)

Ihtiyac Akademi KPSS Kursu Biga Subesi -Tiirkge Ogretmeni

Bakacak ilkokulu -Tiirkce Ogretmeni (M. E. B. Ucretli Ogretmen)

Biga Bilgi Evleri, Etiit Merkezleri — Tiirkce Ogretmeni

Bati1 Trakya Bolgesi’nde Yasayan Tiirk Ogrencilere Yonelik Uzaktan Ogretim Ders
Destek Sistemi Projesi — Teknik Destek Elemani
Tirk Hava Yollar1 — Kabin Memuru

Tletisim

E-Posta Adresi : kbra.emre92 @ gmail.com




