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Onsoz

Dogduklar1 andan itibaren ailelerini model olarak goren 6grencilerin akademik basari
elde etmesinde ve okuma aliskanligi kazanmasi noktasinda ailenin tutumu, davraniglart ve
cocuklarma sunduklar1 ortamin ilgisi oldugu diistiniilmektedir. Bu aragtirmada ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 ile anne-babalarinin okuma tutumlari
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada, literatiirde 0grencilerin akademik basarist ile
ilgisi oldugu belirlenen anne-babalarin okuma tutumlarma iliskin bulgular sunulmustur.
Ogrenci basarisini etkileyen faktorlerin belirlenmesi basariy: arttirma konusunda biiyiik 5nem

tasimaktadir.

Aragtirmanin ilk boliimii; problem durumu, arastirmanin amaci ve Snemini, ikinci
boliimii alanyazin taramasii igermektedir. Uciincii béliimde ise; arastirmanin modeli,
orneklem ve veri toplama araglarinin gelistirilmesine yonelik veriler sunulmustur. Dordiincii
boliim; arastirma bulgularini icermektedir. Aragtirmanin son bdliimii olan besinci boliimde
sonuclar ve tartigma sunularak, bu sonuglar dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Arastirma siirecinde her zaman yanimda olarak beni destekleyen, onerileriyle yoluma
151k tutan, iizerimde emegi ¢ok olan basta ¢ok kiymetli danismanim, sevgili hocam Dr.
Ogretim Uyesi Berfu KIZILASLAN TUNCER’e bana ayirdigi zamandan, sabrindan ve
emeginden dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecinde desteklerini esirgemeyen kiymetli hocam Prof. Dr. Cavus SAHIN’e
tesekkiir ederim.

Sevgi ve desteklerinden gii¢ aldigim, ¢cocuklugumdan bu yana her kosulda kendime
inanmam gerektigini Ogiitleyen, yasamimin tim donemlerinde maddi ve manevi olarak
yanimda olan canim annem ve canim babama minnettarim. Kardesi olmaktan her zaman gurur
duydugum, hayatimin her evresinde yanimda oldugunu hissettigim canim ablam Tugba

ALTUNKAYNAK ’a tesekkiir ederim.
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Sevgisiyle giiclendigim, en biiyiik fedakarligi, anlayisi, destegi gosteren sevgili esim,
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Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Anne-Babalarinin Okuma Tutumlari ile Tiirkce Dersi

Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski

Enise CELIK

Ozet

Bu arastirma ilkokul 4. Simif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumlar ile
Tirkce dersi akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigr incelemektedir.
Arastirmanin modeli tarama modellerinden iliskisel tarama modeline dayanmaktadir. Ilkokul
4. Sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumu ile Tiirkce dersi akademik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemesi yoniinden iligkisel tarama modeli seg¢ilmistir. Arastirmanin
evreni, Canakkale’nin Merkez il¢esindeki ilkokullarda 6grenim goren 4. Siif 68rencileri ve
anne-babalarindan olugmaktadir. Veri toplama aracglarini eksiksiz doldurdugu tespit edilen
203 veli ¢alismaya katilmistir. Orneklem belirleme ydntemi olarak, segkisiz drnekleme
yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada veri toplama
aracl olarak anne-babalarin okuma tutumlarii tespit etmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” ile anne-babalarin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Arastirmanin verileri, SPSS 22.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri toplama araclarinin uygulanmasi ile ulasilan
verilerin analizi i¢in SPSS paket programi kullanilmis, Aritmetik Ortalama, Frekans, Standart
Sapma, Yiizde, t Testi, Anova Testi, Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi ve Kolmogorov
Smirnov Testi uygulanmstir.

Arastirmanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan anne-babalarin kitap okumaya
iligkin tutumunun yiiksek diizeyde oldugu, kadinlarin kitap okuma aligkanligina iliskin

tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu, anne-babalarin 6grenim durumlari, aylhk
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gelirleri, kitap okuma sikliklari ile okuma tutumlari arasinda anlamli farkliligin oldugu fakat
anne-babalarin okuma tutumlarimin yas, meslek ve c¢ocuk sayisina gore degiskenlik
gostermedigi belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilarinin yiiksek
diizeyde oldugu, ¢ocuklarin kitapliklarinin varlig1 ve anne-babalarin kitap okuma sikliklari ile
ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin goriilmedigi
belirlenmistir. Bunun yani sira ilkokul 4. Smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilar
ile anne babalarinin okuma tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskiye
rastlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Akademik Basar1, Okuma Aliskanlig1.



The Relationship Between the Reading Attitudes of The Mother-Father of The Primary

School 4th Grade Students and The Academic Success of Turkish Course

Enise CELIK

Abstract

This study examines whether there is a relationship between the reading attitudes of
parents of primary school 4th grade students and their academic success in Turkish language.
The model of the research is based on the relational screening model, one of the screening
models. A relational screening model was chosen to examine the relationship between the
reading attitude of the parents of primary school 4th grade students and their academic
success in Turkish language. The universe of the research consists of 4th grade students and
their parents studying in primary schools in the central district of Canakkale. 203 parents who
were determined to fill the data collection tools completely participated in the study. Simple
sampling method, which is one of the random sampling methods, was used as the sampling
method. In this research, “Attitude Scale for Reading” developed by the researcher and
“Personal Information Form” was used to determine the demographic characteristics of the
parents as a means of collecting data.

The data of the study were analyzed using SPSS 22.0 (Statistical Package for Social
Sciences) package program. SPSS package program was used to analyze the data reached by
the application of data collection tools, Arithmetic Mean, Frequency, Standard Deviation,
Percentage, t Test, Anova Test, Pearson Correlation Coefficient Test and Kolmogorov
Smirnov Test were applied.

According to the results of the research, the attitudes of parents who participated in
the study towards reading books were high, women's attitudes towards reading habits were

higher than men, there was a significant difference between parents' educational status,
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monthly income, frequency of reading books and reading attitudes. it was determined that
fathers' reading attitudes did not vary according to age, profession and number of children. In
addition, it was determined that students 'academic success in Turkish was at a high level,
there was no significant difference between the existence of children's libraries and the
frequency of reading books of parents and students' academic success in Turkish. In addition,
a low level of significant and positive relation was found between the academic success of
elementary school 4th grade students in Turkish and their parents' reading attitudes.

Keywords: Turkish Teaching, Academic Achievement, Reading Habit.
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Boliim I: Giris

Birinci boliimde aragtirmanin problem durumu, alt problemler, arastirmanin amaci ve

onemi, sinirliliklari, varsayimlari, tanimlar ve alan yazin taramasina yer verilmistir.

Problem Durumu

Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren insanlarin iletisim kurma araclarindan biri
siiphesiz dildir. insanlarm bir arada yasamalari, iletisim kurmaya yardimc1 olan dil sayesinde
gerceklesmistir. Dil yalnizea iletisim araci olmakla kalmamis, insanlarin duygu, diisiince,
kiiltiir ve bilgi birikimlerini de daha sonraki kusaklara aktarma konusunda biiyiik bir yere

sahip olmustur.

Bireyin diinyadaki yerini ve kiymetini gosteren en dnemli faktorlerden biri dildir. Dil,
insan1 insan yapan Ozelliklerinden biridir. Kisinin duygu, diislince, istek ve arzularim
belirtmesine, toplum i¢inde hayatini devam ettirmesine imkan sunar (Aksan, 1995: 11).

Dil, sosyal yasamimizin olmazsa olmazi olarak nitelendirilmektedir. Cilinkii hayatimiz
boyunca bizimle olan ve gevreyle iletisim kurmamizi etkileyen onemli bir aractir. Insan
yasaminda bu denli 6nemli bir yere sahipken dili gelistirmenin ancak ana dili dogru ve etkili
kullanmayla gerceklesecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla ana dilimizi etkili bir sekilde
kullanmak, duygu ve diislincelerimizi ¢evremiz ile paylagsmak, soézlii ve yazili bir bicimde

ifade edebilmek icin de dil egitimi almaya gereksinim duyariz.

Dil egitiminde bireye kazandirilmasi amaglanan temel beceriler okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerileridir. Dinleme ve okuma becerisi anlama ile iliskilendirilirken
konusma ve yazma becerisi anlatma ile iliskilendirilmektedir. Bireyin bu becerileri
kazanabilmesi ise Tiirk¢e derslerinde verilen kazanimlar ile ilgilidir. Bu anlamda siireg,

bireylerin dogumunun ardindan dinleme ve konusma becerisi kazanmasi, 6grenciligin ilk



anlarindan itibaren ise okuma ve yazma becerisi kazanmasi ve bu becerileri hayat boyu

kullanmasi ile devam etmektedir.

Tiirkce dersinde kazandirilmasi hedeflenen okuma becerisi, Ogrencilerin yalnizca
okuyabilme degil anlayabilme yetenegini de gelistirmektedir. ilkokullarda Tiirk¢e dersinde
kazandirilmasi1 hedeflenen beceriler araciliiyla yanligsiz ve siiratli okuma yapan, okuma-
anlama becerisi gelismis, kelime hazinesi zengin, yazili ve sozlii anlamda dili etkili olarak
kullanan 6grencilerin farkli derslerde de basarili olmasi beklenmektedir (MEB,2005). Okuma-
yazma becerisi dgrencilerin akademik basarisini 6nemli 6lciide etkiler. Ogrencilerin sadece
Tiirkce dersinde degil, diger derslerde de basarili olmalar1 konusunda 6nem tasir (Oz ve Celik,
2007: 33-34).

Okumanin genel olarak tim derslerin temelinde oldugu bir gercektir. Ciinkii okuma,
bir 6grenme yoludur ve 6grenilen bilgilerin kisinin hafizasina transferi konusunda énemli bir
aractir. Okuma ve anlamay1 tam olarak gerceklestiremeyen bir 6grenciden akademik bir
basart beklenemez (Celenk, 2005: 142). Iilkdgretim doneminde okuma aliskanlig
kazanamayan 6grenciler daha sonraki siiregte de basarisiz olabilmektedirler (Akyol, 2009:2).

Okuma aligkanligima etki eden bir¢ok etmen vardir. Bu aliskanligin kazanilmasini ve
gelistirilmesini etkileyen etmenlerin basinda cevre, aile, 6gretmen ve okul vardir (Ozbay,
2005; Ozbay, 2006; Yilmaz 2004). Yalmzca fiziksel ve zihinsel beceriler ile okuma
aligkanlig1 kazanilamaz, bunun yani sira bu beceri ile ilgili e§itim de alinmis olmasi
gerekmektedir. Bu egitim ailede baslamaktadir. Cocuklarin okuma egitimini ger¢eklestirmek
icin gereken hazirbulunuslugu kazandirmak, onlara okuma ortamini saglama yoluyla olusur.
(Elbir ve Bagci, 2013).

Okuma becerisi bu denli Onemli goriiliirtken Ogrencilere okuma aliskanligt
kazandirilmas1 da Ogrencilerin akademik basar1 elde etmelerine katki saglamaktadir.

Ogrencinin akademik basarisini etkileyen, kendisinden veya ¢evresinden kaynaklanan birgok



farkli faktor vardir. Bireyin egitiminin ailede basladig diisiiniildiigiinde bu faktérlerin baginda
anne-babalarin ¢ocuklarina karsi tutum ve davraniglari oldugu diistintilmektedir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ailelerini model olarak goriirler. Cocugun
kazanacag1 her davranista oldugu gibi okuma becerisi kazanmalar1 konusunda da ailenin
tutum ve davranislar1 olduk¢a dnemlidir. Dolayisiyla akademik basar1 elde etme ile ailelerin

cocuklarina sunduklar1 ortamin ilgisi oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencinin okuma becerisi kazanmasi hem ilkokulda hem de ileriki 6grenim
yasaminda ona gerekli olacak, bunun yani sira yalnizca Tirkge derslerinde degil, farkli
derslerde de onun basarisini etkileyecek onemli bir etkendir. Dolayisiyla egitim-ogretim
faaliyetlerinin biitiin agsamalarinin omurgasin1 okuma etkinligi olusturmaktadir (Calp, 2005;
Oz, 2003; Sever,2004).

Kisinin okuma aligkanligimi kazanmasi hem aile ortaminda hem de 6rgiin egitimde
gerceklesmesi gereken bir durumdur. Ogrencilerin dgrenim yillarinda bu  becerileri
kazanmamalar1 sonucunda yetigkinlik doneminde bu beceriyi kazanmalar1 daha da zor bir hale
gelir. Bundan dolayr okuma becerisinin ¢ocukluk caginda kazandirilmasi gerekmektedir.
Ciinkii cocukluk déneminde kazandirilan okuma aligkanligi, 6grencinin yetiskinlik ¢agindaki
okuma aligkanligimin zeminini olusturmaktadir. Toplumsal énemi inkar edilemeyecek kadar
bliyiik olan okuma aliskanliginin kazandirilmasi amaciyla yiiriitiilen arastirmalar (Aksoy,
2014; Aksoy, 2018; Cevher, 2015; Giines, 2013; Iskender, 2013; Tekgiil, 2013) hem okuma
becerisinin kazandirilmasimnin ne derecede 6nemli oldugunu gostermekte hem de heniiz
¢Oziimii bulunamamis bir problem olarak goriilmektedir.

Cocuklarin ailelerini bu derecede Ornek aldiklar1 disiiniildiigiinde akademik
basarilarini etkileyen durumlar incelenmis ve yapilan ¢ogu arastirmada (Alamdar, 2015;
Ercik, 2016; Umucu Alpoguz, 2014; Yildiz, 2016) ailenin tutum ve davranislarinin 6grencinin

akademik basarisini etkiledigi goriilmiistiir. Bu baglamdan yola ¢ikilarak 6grencilerin anne-



babalarinin okuma tutumlar ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadiginin

degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmiistlir. Sonug olarak bu c¢alismanin yapilmasina ihtiyag

oldugu diistiniilmiistiir.

Problem ciimlesi. [Ikdgretim 4. simif 6grencilerinin anne-babalarmin okuma tutumlari

ile Tiirkge dersi akademik basaris1 arasinda bir iliski var midir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci ilkokul 4. Smif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma

tutumlart ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasinda bir iliski olup olmadigin1 saptamaktir.

Bu amag ile asagida belirtilen problemlere yanit aranmistir.

10.

11.

Alt problemler.

. Anne-babalarin okuma tutumlari ne diizeydedir?

Anne-babalarin okuma tutumlart cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
Anne-babalarin okuma tutumlar1 yaslarina gore farklilasmakta midir?

Anne-babalarin okuma tutumlar1 6grenim durumlarina gore farklilasmakta midir?

. Anne-babalarin okuma tutumlar1 mesleklerine gore farklilagmakta midir?

Anne-babalarin okuma tutumlar1 aylik gelirlerine gore farklilagsmakta midir?

Anne-babalarin okuma tutumlar1 ¢ocuk sayilarina gore farklilasmakta midir?

. Anne-babalarin okuma tutumlar1 kitap okuma sikliklarina gore farklilasmakta midir?

Ilkokul 4. simf 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ne diizeydedir?

Ilkokul 4. siif &grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilar1 kitapliklarinin olup
olmamasina gore degismekte midir?

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilar1 anne-babalarinin kitap

okuma sikliklarina gore degismekte midir?



12. Tlkokul 4. simf 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilari ile anne-babalarinin

okuma tutumlar1 arasinda iliski var midir?

Arastirmanin Onemi

Ilkokul, dgrencilerin egitim dgretim hayatina basladiklari, 6grenmeye iliskin temel
olusturacak bilgi, beceri ve kavramlarin 6grenildigi, ¢esitli davranislarin edinildigi donemdir.
Ilkokul siirecinde 6grencinin akademik basarisinin yiiksek olmasi sonraki dénemlerde de
ogrencinin akademik basarisinin yiiksek olacagimi isaret etmektedir. Egitim-6gretim
caligmalarinin en ¢ok iizerinde durulan noktasinin akademik basar1 oldugu diisiiniilmektedir.
Ilkokul o6grencilerinin akademik basarilar1 diisiiniildiigiinde ogrencilerin dilin 6grenme
alanlarina dair becerilerindeki yeterlilikleri goz ardi edilemez.

Ogrenci basarisini arttirmak igin basartyr olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ilk adimdir (Sevik, 2014). Ogrencinin akademik basarisini arttiran
faktorlerin belirlenmesi, basar1 elde etme noktasindaki eksikliklerin ve ihmallerin de
belirlenmesi demektir. Akademik basariy1 etkileyen faktorlerin basinda aile, 6gretmenler ve
cevre gelmektedir.

Ailenin 6grenim durumu, gelir diizeyi, annenin ¢alisip ¢alismadigi, ailedeki ¢ocuk
sayisi, anne ve baba arasindaki iletisim, ailenin yasadigi ¢evre, 6grencinin akademik basarisi
ve derslere karsi ilgi durumu, 6grenciye egitim i¢in sagladigi imkanlar, 6grencinin gelisimi ile
ilgili problemleri anlama durumu, anne-babanin birlikteligi, aile ve 6grenci arasindaki iletisim
ve iliski, evdeki ders ¢alisma ortami durumlarinin 68rencilerin basarilarini etkileyen onemli
faktodrler arasinda oldugu goriilmiistiir (Dénmez, 2004; Ozgiiven, 1974; Smits, 2007). Bundan
dolay1 cocuklarin akademik basarilar1 noktasinda onlarin okula gelirken sahip oldugu

hazirbulunusluklari etkili almaktadir (Sisman, 2002).



Ogrencilerin dogduklar1 andan itibaren egitim-6gretim siireclerini de kapsayan
donemde ilk olarak anne ve babalarini 6rnek aldiklar1 bir gergektir. Hemen her durumda
oldugu gibi okuma aligkanlig1 noktasinda da 6grencilerin anne ve babalarinin okumaya karsi
tutumlarim1  Ornek aldiklar1 dislinilmektedir. Dokmen (1994), c¢ocuklarin aliskanligi
edinmesinde ailenin roliinii “modelden Ogrenme” yontemi kapsaminda yorumlamakta,
Ogrencilerin yeteri kadar ve uygun kalitede okumasi bekleniyorsa, modelden 6grenmelerine
olanak saglayabilecek ortamin hazirlanmasinin gerekliligine dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
okuma aligkanligini kazanabilecekleri ilk etkili ortam olarak da aileyi isaret etmektedir.

Ogrencilerin bu etkinlik i¢in ayirdiklar1 vaktin yalmzca okul ile smirli olmadig
durumlarda bu aliskanhigi gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrenciler okul haricindeki
vakitlerinin ¢ogunu evlerinde gegirmektedirler. Bu nedenle dgrencilerde okuma kiiltiiriiniin
olugmasi i¢in ailelere baz1 gorevler diismektedir. Yiiriitiilen bir arastirmaya gore (Mete, 2012)
anne-babalarin  %25’1 ¢ocuklarinin okuma aligkanhigin1 = gelistirmek ugragmaktadir.
Dolayisiyla bu noktada ailenin 6nemi ve okuma aliskanlig1 kazandirmadaki etkisi daha ¢ok
artmistir.

Hem akademik basar1 hem de okumaya yonelik tutum iizerine yiiriitiilen aragtirmalarin
cogunun ilkokulun II. kademesi ve yliksekdgretim seviyesinde yogunlastigi belirlenmistir
(Gengdz, 2005; Musaagaoglu-Giire, 2005; 5 Sezer, 2010; Yiicel, 2011; Savasci, 2010;
Moralar, 2012; Serefli, 2003; Balci, 2009; Bozpolat, 2010). Bilhassa bu becerinin
kazandirildig: ve aligkanlik durumuna doniistiigli ilkokul doneminde, anne-babalarin okumaya
yonelik tutumlarin1 ve 6grencilerin Tiirkce dersi akademik basarisini bir arada sentezleyen
arastirmanin daha once ¢alisiilmamig olmasi bu arastirmanin yapilmasina sebep teskil etmistir.
Ayrica bu arastirmanin 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilarini arttirma konusunda
anne-babalara, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik rehberlik edecegi diisiinilmektedir.

Arastirmayla literatiire katk1 saglamak amaglanmistir.



Arastirmanin Simirhiliklar

Bu aragtirmanin uygulama yerleri, ¢alisma gruplari, zaman ve saglanan olanaklar
yoniinden de sinirhiliklar: vardir. Bu sinirliliklar sunlardir:
1. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili Merkez il¢gesinde bulunan

toplam 3 ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin anne-babalari ile sinirlidir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araclar1 “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kisisel

Bilgi Formu” ile sinirhidir.

Varsayimlar

Bu arastirmada alt problemleri c¢oziimlemeye iliskin verilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesi siirecinde asagida belirtilen varsayim kabul edilmistir.
1. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan anne-babalarin arastirmada sorulan sorulara

verdikleri yanitlarin samimi oldugu varsayilmistir.

Tanimlar

Tutum: Tutum, kisilerin bir kisiyi, diislinceyi, toplulugu, bir kurumu kabul veya
reddetme bi¢iminde goriilen, duygusal bir hazirolusluk durumu ya da yonelimidir (Temizkan,

2009: 258).

Anne Baba Tutumu: Anne-babalarin, ¢ocugunun gerek psikolojik gerek sosyal
gerekse kisilik gelisimlerini belirleyecek dogrultuda belli bir kisi, nesne ya da ortamlara

olumlu veya olumsuz bir bigimde tepki gosterme egilimidir (Yavuzer, 2006).

Akademik Basari: Ogrencinin bulundugu smif ve derslere gore belirlenmis hedeflere
varmak amaciyla gosterdigi gelisme, akademik basar1 seklinde ifade edilir. (Ahmann ve

Glock, 1971°den akt. Erdogdu, 2006).



Literatiir

Bu boliimde, arastirmanin konusuna iliskin kuramsal c¢erceveyi belirleyecek olan

literatiir taramasina yer verilmistir.

Okuma

Bilgi, insanligin ilk zamanlarindan itibaren toplumlarin yeme, i¢gme, barinma gibi
temel gereksinimi haline gelmistir. Zamanla liretiminde artig goriilen bilgi, insan yagsaminda
biiyiik bir giic faktorii haline gelmistir. Bilgi birikimi arttik¢a kisilerin gelismesini ve kiginin
dogaya hakim olmasini saglayarak insanlarin daha c¢ok bilgiye ihtiyag duymasina ve bu

amacla siirekli bilgi arayisina girmesine sebep olmustur (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009: 24).

Insanoglu var oldugu giinden itibaren varligini, yasamimi ve yasadig1 diinyada gelisen
olaylar1 anlamaya, agiklamaya ve yorumlamaya calismistir. Bu durum bilimsel ¢alismalarin
temel konusu haline gelmistir. Okuma davranisi, insanoglunun bilgi birikimini artiran, duygu,
diisiince ve inanglarini bigimlendiren, bireye kisilik kazandiran etkin bir siirectir. Bu siirecin

temelinde “anlama” hedefi vardir (Epcacan, 2009).

Yazinin icadindan 6nce insanlarin magaralarin duvarlarina ¢izdikleri resimler, figiirler
ve bunlarin anlamlandirilmas: siireci yazili iletisimin aslinda o donemde var oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla okuma eyleminin yazinin icadindan once de var oldugu
diistiniilmektedir. Magara duvarlarina c¢izilen bu figiirler, okuma ve okudugunu
anlamlandirma siireci icermektedir. Buradan hareketle okumanin, sadece yazili metinler i¢in

kullanilan bir kavram olmadig1 goriilmektedir (Giines, 2013).

Okuma, insanligin ilk zamanlarindan beri sliregelen ve zamanla evrilen bir siiregtir. Bu
evrilme ilk insanlarin magara duvarlarina ¢izdikleri sekillerden baslayarak giiniimiizde

okumanin elektronik ortamlara yayilmasma ve e-kitaplarin okuma materyali olarak



kullanilmasima kadar uzanmistir. Bu siirecte bilgi birikimi, insanlifin bilme ihtiyacindan

dolay1 katlanarak artmaya devam etmistir.

Okuma ve anlama. Okuma, yazili mesajlart duyu organlar1 araciligiyla algilayarak
kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve sonuca ulagsma asamalarini
barindiran biitiinsel bir siirectir. Bu anlamda okuma, duyu organlarinin is birligiyle yapilan bir
faaliyettir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 433). Aksaclioglu ve Yilmaz’a (2007:4) gore en
etkin ve en eski 6grenme sekli olan okuma; zihinsel, bireysel ve yaratici bir siirectir. Okuma
ayn1 zamanda bos vakitleri doldurmak, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelisimleri takip

etmek, yeni bilgiler edinmek i¢in yapilan bir faaliyet seklinde de tanimlanabilir.

Coskun (2002: 231) okumayi, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi ¢esitli etkenleri barindiran karigik
bir zihinsel slire¢ olarak tanimlarken Sahin (2010: 1450) ise insanin yasadigi diinyay1 ve
insanlar1 tanimasina katki saglayan, diinyasina zenginlik katan, bireysel ve toplumsal kimlik
kazanmasinda aktif olan bir dil becerisi oldugunu belirtmektedir.

Karatay’a (2009: 59) gore okuma harf, kelime ve ¢esitli gorsellerin duyu organlari
araciligiyla algilanarak gecmis bilgileri de isin i¢ine katarak hatirlanmasi, anlam
kazandirilmasi ve yorumlanmasina iliskin zihinsel ve duyusal faaliyetlerin ayni zamanda

gerceklesmesini gerektiren kompleks bir siire¢ olarak tanimalanabilir.

Okuma kavramu ile ilgili egitim alaninda Cevizci (2010: 374) tarafindan yapilan bir
tanimda ise; “yazili sembollerin sifresini, anlami tiiretme ve insa etme amaciyla ¢ozmekten
meydana gelen karmasgik bilissel sistem” seklinde ele alinmistir. MEB (2007: 10), yayinladigi
calisgmada okuma etkinligi; kisinin bilgi sahibi olmasini, gelismesini ve keyif almasini
saglayan faaliyet olarak tanimlanmistir. Sahin’e (2011) gbére okuma genel anlamiyla tiim
varliklar1 duyu organlariyla tanimlama, anlamlandirma isi; 6zel anlamiyla da yazili simgeleri

¢oziimleme becerisidir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004:41) ise okumayi, yazili metni,
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sOzciikleri, tlimceleri tim unsurlariyla gorebilme, algilayabilme ve anlamlandirma siireci
olarak tanimlarken; Milli Egitim Bakanligi’na (2006:6) gore gérme ve konusma organlari
aracilifiyla anlamlandirilan simgelerin akil ile yorumlanmas: ve kavranmasi siirecine okuma
denir.

Bu tanimlardan hareketle okuma, bireyin yazili olan simgeler dizisini duyu organlari
araciligiyla animsama, tanima, kavrama, ¢oziimleme ve anlamlandirma siirecini kapsayan
zihinsel bir durumdur. Konusurken c¢ikarilan seslerin karsili§i olan bu simgeler dizisi,
okumay1 ve dolayisiyla anlamanin temelini saglar. Bu anlamlandirma siireci bireyin kendisini
ve diinyay1 tanimasina, yeni bilgiler edinmesine, bilgi birikimini zenginlestirmesine, gelisen

ve degisen diinyayi takip etmesine katkida bulunur.

Okumanin amaclari. Birey, okuma eylemini gergeklestirme esnasinda ve daha
sonrasinda bir¢ok kazanimi ayn1 anda elde eder. Bu kazanimlar bireyin yasaminda 6nemli bir
yer tutar. Dolayisiyla insanin neden okudugu sorusu ve okumanin amaglari bir¢cok ¢aligmanin

da konusu olmustur.

Celik’e (2006: 20) gore okumanin amaglarint asagidaki gibi siralanmaktadir;

1. Siiratli, yanlissiz, devamli ve anlamlandirarak okumak, okunan metni hizli bir sekilde
anlayabilmek.

2. Bos vakitlerini seviyelerine gore okumalar yaparak gecirmek ve okuma aligkanligini
edinerek okuma etkinligini keyifli hale getirmek

3. Okuma zevklerine ve seviyelerine uygun, ilgi cekici ve merak unsuru tasiyan
materyalleri tercih edebilme yetisini edinmek

4. Kelimeleri taniyarak kelime hazinesini okuma aliskanlig1 yoluyla gelistirmek

5. Bilgi edinmenin kitap okuma yoluyla gergeklestigini algilamak

6. Uygun bir dille yazilan metinleri okuyarak anlatim yeteneklerini zenginlestirmek
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Okuma  siireci. Okuma sembollerin  algilanmasini,  anlamlandirilmasini,
yorumlanmasint ve degerlendirilmesini kapsayan zihinsel bir siiregtir. Bunun yani sira
okumanin fizyolojik boyutu goéz ardi edilemez. Okuma esnasinda zihinde gergeklesen

asamalar ve insan fizyolojisinde olusan durumlar da anlamlandirma siirecinin bir pargasidir.

Okuma, simgelerin ¢oziimlenerek anlamlandirilmasi ve bunlarin zihinsel kavramlara
donistiiriilmesi gibi ¢esitli gelisim asamalarindan olusan karmasik bir siirectir (Bamberger,
1990:10). Okuma sirasinda bu siirece fiziksel ve zihinsel etkenler dahil olur. Okuma, fiziki
bakimdan degerlendirildiginde ilk olarak godziin islevinden bahsetmek gerekmektedir. Goz,
gorme duyusu organi olarak beynin dig diinyaya acilan pencerelerinden biridir. Okuma
stirecinde gergeklesen degerlendirme ve anlamayi iceren gérme ise beyinde gerceklesmektedir

(Ceviz ve Yildiz, 2009).

G0z, okuma esnasinda sicrama ve odaklanma denilen iki temel fonksiyonu yerine
getirmektedir. iki gozle birlikte bir odaklanma aninda kesin olarak goriiliip okunabilen alana

aktif goriis alan1 ad1 verilmektedir (Ceviz ve Yildiz, 2009).

Goz-ses genisligi de okuma-anlamlandirma siirecini etkileyen fiziki bir unsurlardan
biridir. Goz-ses genisligi, gdziin kelimeyi gordiigli an ile onu seslendirmesi arasinda gegen
stiredir. Eger bu siire fazla ise okuma ve anlama giliclesmektedir (Giines, 2000:55). Gozle yazi
arasindaki mesafe demek olan okuma mesafesi ise géorme organinin fazla yorulmamasi ve
uygun netlik alaninin olusabilmesi amaciyla 15181in standart oldugu ortamda 30-40 cm
araliginda olmasi uygundur (Ozbay, 2011).

Birey metni bilgi birikimi ile yorumlar. Bireylerin okuduklar1 metinleri ¢esitli
sekillerde algilayip degerlendirmeleri, her bireyin bilgi birikimi ve tecriibesinin farkli olmasi
sonucundan kaynaklanmaktadir. Bir kisinin bir metinden anladigi ile baska bir kisinin
anladig1 farkli olabilmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda okumanin aslinda bir siire¢ oldugu

sOylenebilir (Glines, 2013).
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Spink (1989,), bir metni yazan kisinin bir mesaji semboller yardimiyla kodladigini,
okuyucunun da bu mesaj1 ¢oziimleyerek anlamlandirdigini belirtmistir. O halde okuma genel

anlamda mesaj, iletim ve anlama stireclerini kapsamaktadir.

Binbagioglu (1993) okumanin basamaklarini asagidaki adimlarla agiklamaktadir:

1. Yazili metinden algilanan sembolleri goze ileterek ag tabakasinin iistiine aktarmasi,

2. Sinir akimlarinin bu sembolleri beynin gérme merkezine iletmesi,

3. Zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi,

4. Sinir akimlarinin gérme merkezinden devimsel dil merkezine iletilmesi,

5. Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi olusturan ses
telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina aktarilmasi,

6. Dil kaslarinin harekete gegmesi ve kelimelerin ifade edilmesi. (Akt: Coskun 2002, s.

237)

Dokmen (1994), okumanin birgok psikolojik siireci i¢erdigini belirtmis ve bu stiregleri
ise asagidaki gibi agiklamistir:

e Okuma bir 6grenme siirecidir,
e Okuma bir algilama siirecidir,
e Okuma bir iletisim siirecidir.

Egitim sonucunda kazanilan ve zaman igerisinde gelisen tutuma okuma denir. Fakat
bu egitimin niteligi ve eyleme gecirilmesiyle alakali ¢esitli fikirler sunulmaktadir. Okuma,
bazilarina gore metnin goérme organt ile takibi sonucu beyinle algilanmasi; bazilarina gore ise
tamamen Ozel bir egitime gereksinim duyulan ve birbiriyle iliskilendirilmis ¢esitli faktorlerin
bir araya gelmesi ile gergeklesen bir siire¢ olarak tanimlanir. Okuma zoraki kazandirilacak bir
davranig degildir, tersine temel bir gereksinim seklinde algilandig1 zaman devamlilik gdsterir

(Aytas, 2005: 461).



Okuma asamalar.

Tablo 1

Okumanin Asamalart

13

Kayalan (2002) Akyol (2007) Harris (1970) Bamberger (1990)
Tanima: Hazirlik ve Taklit: Okumaya Hazir Resimli kitap yast:
Alfabeyi tanimayla Cocuklar taklit Olma: 2 yastan 5-6 yasa
bagslar. yoluyla okumaya Psikomotor kadar olan dénemdir.

caligirlar. Resimlere becerilerin ve gorsel

dayali hikdye algilamanin

anlatimi yaparlar. gerceklestigi

siirectir.

Sindirme: Bagslangigc: Okumaya Baglama Peri Masallar1 Yasi:
Goz, sozciikleri Cocuklar bircok (Ilk Okuma): 5 vyastan 8-9 yasa
algilayarak optik harfi  tanir, ¢ok Okuma isleminin kadar olan dénemdir.
sinirler  araciligiyla karsilastigi basladigi, harfler ile
beyne tasir. kelimeleri seslerin eslestirildigi

Gegisli
Biitiinlestirme:
Sozciikler arasinda

ilgi kurarak bir biitiin
olusturup anlama
ulagir.

Saklama ve Koruma:
Bilginin
depolanmasidir.
Kalict

olmasi igin

yinelenmesi gerekir.

anlamlariyla bilir.

Gelisim:
Cocuklar okuma
stratejilerini

kullanmaya baslar.

flerleme:
Cocuklar kolayca
sessiz okuma yapar,
kitaptaki olay1
aciklar ve sorunlara

¢Oziim bulmaya

ve gorsel kelime

dagarciginin gelistigi

donemdir.

Okuma Becerilerinin
Hizli Geligimi:
Cocuklarin o6zellikle
kelime tanima
becerilerinin gelistigi
donemdir.

Temel Okuma
Becerilerinin ~ Hizli
Gelisimi:

Cocuklarin zevk igin
okudugu, kurmaca

metinleri kolayca

Gergekei  Kitaplar
Okuma Yast:

9 yas ile 12 vyas
arasinda olan
donemdir.

Macera Hikayesi
Yast:

12 yagtan 14-15 yasa

kadar olan donemdir.



Animsama:
Ogrenilen  bilginin
depolandigr  yerden
cikarilarak
kullanilmasidir.
fletisim:

Ogrenilen  bilginin
alig-veris  yapilarak
kullanilmasidir.

calisir.
fliskilendirme:
Cocuklar uzun
metinleri okuma
becerisi gelistirir,
orta diizeyde kitaplar
okur, kiyaslama
yapabilir.

Akict Okuma:
Cocuklar karisik

metinleri okuyabilir,
daha uzun siire sessiz
okuma yapabilir,
metni analiz edebilir.

Bagimsiz Okuma:

Okuyucu metin
tiirlerini tercih
edebilir,  karmasik

anlamlar c¢ikarabilir,
edebi metinleri

yorumlayabilir.

okudugu fakat teknik
metinleri zorlanarak

okudugu dénemdir.

Ust Diizey Okuma
Becerilerinin
Gelistirilmesi:
Cocuklarin  okuma
hizinin  arttigt  ve
esnek okuma
becerisini  kazandigi

donemdir.

14

Olgunluk yillar:

14 ile 17 yas
arasinda olan
donemdir.
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Okumanin 6nemi. 21. yy’de hizla birikerek ilerleyen ve zamanla yarigan bilgi hem
kisisel hem de toplumsal anlamda onemli bir kazanim haline gelmistir. Ote yandan
yasadigimiz yiizyilda amag sadece bilgi edinmek degil bilginin nasil kullanilacagi konusunda
da kazanimlar edinmektir. Bu anlamda bilginin saglikli bir sekilde kullanilabilmesi icin, kisi
tarafindan dogru bir sekilde anlagilmasi, yorumlanmasi ve yararliliginin da elestirilmesi
gerekmektedir. Ciinkil yeni diisiince ve bilgilerin ortaya ¢ikmasi ile ge¢mis bilgileri elestiri
stizgecinden gegirerek bilgi birikimine katkida bulunma durumu dogru orantilidir. Tiim
bunlarin gerceklesebilmesi icin de okuma eyleminin islevi ve kalitesi olduk¢a Onem

gostermektedir (Sadioglu ve Bilgin, 2008: 815).

Okuma, insan yasaminda bu denli ¢ok kapsamli bir yere sahipken yalnizca alfabedeki
harfleri ¢oztimlemekten ibaret degildir. Ciinkii okumada asil hedef yazida anlatilmak istenen
duygu, diislince ve iletilerin de anlagilmasidir. Bir kimsenin yazdig1 yaziy1 okumanin ardindan
hicbir seyin algilanamamast okuma etkinliginin gerceklesmedigi anlamma gelir

(Topuzkanamis ve Maltepe, 2010: 657).

Yazida verilmek istenen mesaji anlama ve anlatma araci olarak tanimlanabilen dil ayni
zamanda kisinin diistinme ve iletisim aracidir. Dilin zenginlesmesi demek insanin duygu ve

diisiince acisindan da zenginlesmesi demektir.

Kisinin yasami ile arasinda bag kurmasini saglayan dil becerisi ayn1 zamanda onun
hem bilgilenme araci hem de bilgiye ulasmasina yardimci olan bir kavramdir. Dil becerisinin
temelinde de okuma ve dinleme yeterlilikleri s6z konusudur. Ciinkii birey ya birini dinleme
yoluyla ya da birinin yazilarin1 okuma yoluyla bilgiler edinebilir (Topuzkanamis ve Maltepe,

2010: 657).
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Dil becerisinin gelisimine énemli dl¢lide katki saglayan okuma eylemi, insanligin ilk
zamanlarindan itibaren siirekli gelisen ve degisen diinyada hem bireysel hem de toplumsal

hayat1 6nemli dl¢lide etkilemistir.

Zaman aktikca degisen diinya kosullar1 ve sozlii iletisimin yerini yazili iletisime
birakmasi toplumlarin gelismesinde 6nemli rol oynamistir. Gelismis iilkelerde insanlar
iletisimlerinin biiyiik bir kismini1 okuma yoluyla gergeklestirmektedirler. Bunun sonucu olarak
cagdas diinyada yasayan insanda olmas1 beklenen becerilere okuma becerisi de eklenmis ve

egitim sisteminde de bu konuya 6zel 6nem verilmistir (Coskun, 2002).

Okumanin toplum yasamindaki yeri egitim a¢isindan degerlendirildiginde okumanin
egitimde verimliligi %30 oraninda artirdigr goriilmektedir (Bamberger, 1990). Daha cok
okuma tizerine kurulan Tiirk egitim sisteminin amaclarina ulasmada okumanin etkisi ¢ok

biiyiiktiir. (Ozbay, 2011).

Okuma, ¢agimizin gereklerinden olan iletisimden dogan dort temel dil
becerilerindendir. Okuma becerisinin Onemi, egitim siireci siireklilik gosterdik¢e artar.
Ogrencilerin kisisel olarak bilgi sahibi olmasi, bagimsiz diisinme becerileri gelistirmesine

olanak saglar (Giindiiz, 2015: 9).

Okuma, bilimsel ve teknolojik ¢alismalarin yogunlastig1 cagimizda toplumsal bir gii¢
haline gelmistir. Dolayisiyla hem toplumsal hem de bireysel anlamda okumanin 6nemi
oldukca fazladir. Toplumlarin gelecege adim atabilmesi a¢isindan okumanin G&nemini
Benjamin Franklin su sekilde belirtmistir: “Bir iilkede okumaya kars1 istek artmadikga, gaflet
ve delaletten dogacak felaket azalmaz.” (Inan, 2005).

Glinlimiizde sosyal yasama uyumun 6nemli kosullarindan biri haline gelen okuma

etkinligi toplumun kiiciik bir kesimine ait olmaktan ¢ikmistir. Dolayisiyla gelisen ve degisen
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diinyay1 yonlendiren toplumlar okuyan ve okumayir aligkanlik haline getiren toplumlardir

(Coskun, 2002).

Diinyada bilgi birikiminin katlanarak arttig1 bilimsel ve teknolojik caligmalarin
yayllma hiz1 ilging Olgiilere ulagsmistir. Bu durumda gelismelere ve degisimlere ayak
uyduramayan toplumlarin ‘bilgi toplumlar1’ karsisinda yenilgiye ugramalar1 kuskusuz sasirtict

degildir (Coskun, 2002).

Bir milletin gelismislik seviyesi ile okuma oranlar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugu
herkes tarafindan kabul goren bir gergektir. Bilimsel ve teknolojik alanda hizla gelisen
diinyada okuma, bilgi edinme yollarindan en 6nemlisi olmaya devam etmektedir. Dolayisiyla

okuma, giiniimiiz diinyasinda bir tercih degil zorunluluk haline gelmistir (Arican, 2010: 14).

Okuma yapmayan bireyler sosyal, kiiltiirel ve akademik etkinliklerde yer alamayabilir.
Bu durum zaman gectikce, o bireyin kendisini etrafindaki bireylerden yetersiz hissetmesine
neden olarak sosyal yasamini ve kendine olan giivenini sarsar. Bu nedenle ki 6grenmenin
temel basamaklarindan ilki olan okuma eylemi, insanin kelime hazinesini zenginlestirip

cevreyle normal bir iletisim kurmasi noktasinda énemli bir etkinliktir (Ozbay, 2011:3)

Okuma eylemi 6grenmenin temelini olusturdugu gibi, insanin gelisimine de sayisiz
yarar saglar. Kisisel anlamda okumak hem beynimizi hem de ruhumuzu doyuran, duyussal ve
biligsel etkinlikler biitiiniidiir. Okumak, saglikli beyin gelisiminin ve saglikli diisiinebilmenin
en dogru yoludur. Okumayan bireylerin kelime hazinesi daralmakta olup sonu¢ olarak

diisiinebilme becerileri de sinirlanmaktadir (inan, 2005).

Aksoy (2014)’e gore okuma etkinliginin 6nemi asagida belirtilmistir:
e Insanlar okuma davranisiyla birlikte konusma, yazma, elestiri, ¢cdziimleme, yaraticilik
gibi becerilerini gelistirerek ilgi alanlarini cesitlendirebilir ve kisiligini sistemli bir

bi¢cimde gelistirebilir.
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e Yasadig: diinyada giindemi takip ederek baskalariyla bilgi birikimini ve tecriibelerini
paylasabilir.

e Yeni kavramlar olugsturarak genellemeler yapar ve diisiinceler arasinda iligkiler
kurabilir.

e Zihinsel, psikolojik ve sosyal gelisimlerine katki saglayabilir.

Yasadigimiz diinyada bilgi birikimi yigilarak arttikca okuma ihtiyaci da giinden giine
artmaktadir. Dolayisiyla her giin binlerce yeni kitap cesitleri yayimlanmaktadir. Giliniimiizde
bireyler hem yeni gelismeleri ve glindemi takip etmek hem de ge¢mis bilgilerini tazelemek
durumundadirlar. Buradan hareketle okuyucu olmak ge¢cmis donemlerde belli bir kitlenin
ozelligi iken artik mecburi bir ihtiya¢ haline gelmistir. Okumay1 seven bireyler, kitap
aracilifiyla bilgi birikimlerini arttirmakta, insanlari ve toplumu tanima olanagi bulmakta,
fikirlerine ¢esitlilik katmakta ve hatta kitaplar sayesinde rahatlamaktadirlar. Buradan
hareketle ilk olarak insanlara kitap okumayi sevdirmek i¢in onlarin ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda segilen kitaplarla tanistirilmasi gereklidir (Arici, 2009).

Bilgilenme ihtiyaci, bireylerin ilgileri yoniinde gergeklesir. Bireyin ilgisi hangi
dogrultudaysa o konuda okuma ve bilgilenme istegi dogar (Ogunrombi ve Adio, 1995: 50).
Kisi, ilgi duydugu alanlar kesfederek okuma becerilerini gelistirebilir. Ciinkii, birey okuma
becerileri ve aligkanliklarini gelistirdik¢e bireyin okumaya duydugu ilgi daha da artacaktir

(Dokmen, 1994: 24).

Ozdemir’e gore (2002, 11) okumanin fonksiyonlarmi hayat boyu kullanilan arag,
arastiran ve sorgulayan birey olmanin temel kosulu, elestirel diisiinmenin kaynagi ve insan
hayatin1 zenginlestiren 6grenim olarak nitelendirmistir. Okumanin psikolojik boyutunu ele
alan Townsend, (2002), okumay1 bireylerde 6zsaygiy1 ve dzgiiveni artiran bir etkinlik olarak

nitelendirmistir.
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Seslendirme ve gdrme agisindan fizyolojik; algilama agisindan ise zihinsel bir faaliyet
olan okuma, karmasik bir siirectir. Ozbay, (2006:161), Celenk ve Tazebay, (2008: 70)
okumay1, ses ve goz organlarinin devinimleri ile zihnin kavrama asamalarindan meydana
gelen kompleks bir eylem seklinde tanimlamistir. Bir baska ifadeyle okuma, bir metni tiim
ogeleriyle gorebilme, algilayabilme, kavrayabilme ve anlamlandirabilme faaliyetidir (Giindiiz
ve Simsek, 2011: 13). Anlamlandirma siirecinde zihinsel ve fiziksel etkinliklerin birlikteligi
biiylik bir 6nem tagir. Thorndike‘e gore, okuma siireci pasif ve mekanik degil, zihnin oldukca
aktif oldugu bir siirectir. (Akt. Venezky, 1977: 16).

Okuma hiz1 ve okudugunu anlamlandirma seviyesi, okuma becerisini 6l¢mek amaciyla
kullanilan olgiitlerdir. Okuma hizi, gdzlerin hareketi ile alakalidir. Okuma hizin1 goziin
satirlar arasinda yaptigt duraksama ve sicramalar etkilemektedir. Okuma dinlemeyle es
zamanli ve dil becerileri arasinda bir anlama etkinligidir. Bu bakimdan anlama olmadan

okumanin gergeklesmesi gibi bir durum s6z konusu degildir (Coskun, 2003: 102).

Yilmaz’a gore (2008: 133) okuma, kelimeye asina olma ve okudugunu anlamlandirma
kabiliyetleriyle ilgilidir. Tiirkce kelime tanima kabiliyeti gelismis okuyucular, kelimeleri
hizlica seslendirerek dikkatlerini anlama kismina ayirirlar. Bu bakimdan bu tip okuyucularin
okumalar1 akicidir. Fakat kelime tanima kabiliyeti gelismemis okuyucular daha ¢ok kelimeleri
seslendirme isiyle alakadar olduklarindan anlamaya yeterince zaman ayiramazlar. Dolayisiyla
bu tip okuyucular yavas ve yanlis okurlar, okumada problem yasarlar, okuduklarinin biiytik

bir kismin1 anlayamazlar.
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Okumayi etkileyen faktorler.

Kisisel faktorler. Birey hayati boyunca belli bir konumda olma amaci tasir. Bu konum,
statli sahibi olma gibi maddi amagl ya da kendini bilgi ve kiiltiir seviyesi olarak gelistirme
amagli manevi bir konum olabilir. Birey soz sahibi olmak ve davranis ve diisiincesini
gelistirmek amaciyla okuma aligkanligi edinir. Bu noktada okuma aliskanligini kisisel
faktorlerin etkiledigi sdylenebilir. Kisisel faktorler merak, tutku, korku, aliskanlik, yas, ruhsal
yasanti, yetisme tarzi gibi durumlardan olusur (Giircan, 1999: 38).

Bir davranisin yasam boyu diizenli ve siirekli bir sekilde yapilabilmesi i¢in, o eylemin
yapilmaya deger goriilmesi gerekir. Okuma alisgkanlig1 baz1 aligkanliklara gore ¢cok yonlii ve
karigik bir durumdur. Cilinkii okuma becerisinin edinilmesinde kisinin yasadigi g¢evrenin
ekonomik seviyesi, kiiltiirel diizeyi, egitim sistemi, siyasi kosullari, medyasi, aile yapisi,
ebeveyn duyarlilig1 gibi bir¢ok toplumsal ve bireysel faktor etkilidir (Bulut, 2011: 55).

Okuma eylemi bireyin hem cesitli duyu organlariyla hem de bireyde olmasi gereken
i¢csel ve dissal giidillenme durumuyla gergeklesir. Bu durumlari olusturacak olan da bireyin
kendisidir. Bireyin okuma hayatin1 olumlu veya olumsuz etkileyebilecek durumlardan biri
okuma siireci 6ncesinde okuma arag-gerecleriyle etkilesim halinde olmasidir (Aksoy, 2014).
Birey kendi okuma araglarini secebilir, okuma yasantis1 boyunca kendini gelistirmeye yonelik
okuma araclar1 segerek bu siireci denetleyebilir. Bu sekilde bir okuma hayatin1 benimseyen
bilin¢li okur, okumay1 bir ara¢ olarak diisiinerek asil amacina ulasabilmek i¢in yagaminda

okumaya mutlaka zaman ayirir (Hoffmann ve digerleri, 2000; Akt: Aksoy, 2014).

Ayrica kitap, 6grencilerin kisisel gelisimlerini de etkilemekte, ruhsal ve duygusal
gereksinimlerinin karsilanmasi noktasina da onemli derecede katki saglamaktadir. Kitap

okuma, bir¢ok alanda oldugu gibi akademik alanda da ¢ocuklara katki saglamaktadir.

Edmunds ve Bauserman (2006), okul basarisinda motivasyonun etkili oldugunu

belirtmektedir. Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin artmasi, okuyacaklar1 kitaplar
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kendilerinin se¢gmesi, 6gretmenlerin bireysel ilgilere gore cikarimlar yaparak dgrencileri bu
konuda yonlendirmesi, kiitiiphanenin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin aktif olarak

katilabilecekleri kitaplar hakkinda tartisma ortamlarinin kurulmasi ile saglanabilir.

Cocugun okuma davranisini kazanmasi siirecinde okumaya motive olmasi amaciyla
kitaplar1 kendi istegiyle se¢mesi, onun okumaya karst olumlu tutum sergilemesini saglar
(Yildiz, 2003: 86). Cocugun kitap se¢imini kendi istek ve tercihlerine gore yapmasi,
ogrencinin egitimsel gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu anlamda ¢ocugun kitap
tercihini kendisinin yapmasi, onun sorumluluk sahibi ve bagimsiz olmasina, farkli seviye ve
cesitlerdeki kitaplara ilgi duymasina katki saglar. Tiim bu durumlara bagli olarak da
okumanin g¢esitli amaglar1 oldugunu anlar, diger arkadaslarinin kitap tercihleri ile kendi
tercihlerini karsilagtirarak Ozelestiri yapmay1 6grenir (Johnson ve Blair, 2003: 184). Cocuk
kendi okuma gereclerini segerken, 6zgiiveni ve bagimsizlik duygusu gelisir. Boylece okuma
aliskanlig1 gelismis, zevk i¢in okuyan bireyler yetismis olur. (Sanacore, 1991: 66).

Okuma etkinliginin iki yiizi vardir. Bir yiiziinde ses bilgisi, kelime tanima, kelime
bilgisi ve basit anlama; diger yiiziinde ise okuma istegi bulunur. Hem yetenegi hem de istegi
olan kisi iyi bir okuyucudur. Istek boliimii, okumanin giidii boliimiiyle ilgilidir. Bir 6grenci
okuma becerilerine sahip olabilir fakat okumay1 istemeyebilir. Bu durum o 6grencinin iyi bir

okur olmasini engeller (Cambria ve Guthrie, 2010).

Bireyin okudugu metne odaklanamamasi, okuyucudaki bilgi eksikligi, okuyucunun
gergin ve dalgin olmasi, okuma siirecini olumsuz bir bigimde etkileyen ruhsal faktérlerdendir

(Glindiiz ve Simsek, 2011: 36,37).
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Cevresel faktorler. Cogu sosyolojik yasantida oldugu gibi okuma eyleminde de
cevrenin biiyiik bir 6nemi vardir. Bir ¢ocugun cevresindeki okumaya yonelik olan olumlu
uyaricilarla cocugun okuma aligkanligi kazanmasi arasinda dogru orant1 vardir. Eger ¢ocugun
bulundugu ortamda okuma kiiltiiri olusmamis ve okumaya karst olumlu bir tutum
sergilenmiyorsa ¢evrenin, okuma aligkanlifi kazanma konusunda engelleyici bir rolii
olabilecegi goriilmektedir (MEB, 2007: 3).

Insanin okumay1 yasaminin siirekliligi icin temel bir ihtiyag olarak algilamasi, okuma
aliskanligr kazanmak i¢in ¢aba sarf etmesini saglayacaktir. Ciddi bir ¢aba ve devamlilik
gerektiren okuma aligkanligin1 kazanmada bireyin bu c¢abalarinin yaninda ¢evrenin de biiyiik
bir etkisi vardir. Bireyin yasadigi ¢evrenin okuma aliskanligi iizerinde olumlu ve olumsuz
etkileri vardir. Ornek olarak gelir diizeyi diisiik bir ailenin iiyelerinin daha ¢ok fizyolojik
anlamda tatmin amactyla maddi kazanimi tercih etmesi, ¢alisma sikliginin okuma eyleminin
Online ge¢mesine ve okuma aligkanliginin kazanilmasinin engellenmesine neden olacaktir
(Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 448).

Kisinin gevresindeki okuma imkanlar1 ve okumasini etkileyen faktorler, onun hayatini
egitim-0gretim faaliyetlerini dogrudan etkilemektedir. Bu faktorlerden bazilari; aile, arkadas
cevresi, okul-0gretmen ve kitap-kiitliphanedir. Bunlar da insanin baskalarin1 ve cevresini
anlayip algilayabilme ve kendini ifade edebilme becerisine katkida bulunur. Okumanin sadece
egitim-0gretim yillarinda degil yasam boyu siirdiiriilmesi gerektigi de ¢evre faktoriiyle

ilgilidir (Ozbay, 2006).

Okuma aligkanligini olumsuz etkileyen faktorlerin basinda, temel gereksinimlerin dahi
karsilanamamasi nedeniyle okumanin bir gereksinim seklinde algilanmamasi, televizyon
izleme aligkanligindaki artis, egitim sistemi ve kiitliphane sayisinin azlig1 sayilabilir. Cagdas
toplumu olusturan bireylerde okuma, diger temel ihtiyaclar gibi goriilmektedir. Fakat

oncelikle ekonomik sebepler ve toplumsal sistem olmak {izere kisinin oncelik olarak temel
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gereksinimlerini bile zor durumda karsilamasi, okumanin bir gereksinim olarak algilanmasini

engellemektedir (Mete, 2012).

Fiziksel faktorler. Okuma siirecini olumlu yonde etkileyen fiziksel faktorler arasinda
uygun gilines 15181, sessiz bir ortam, giicli goz kaslari, anlasilir bir metin, dik oturma
bi¢iminden bahsedilebilir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 36,37).

Giines’e (1997:55) gore, okumay1 etkileyen fiziksel etkenler, isitme, gdrme yetenegi
ile beynin isleyisiyle alakalidir. Aktif gérme alani, goziin tek bakista gordiigii alandir. Bir
bakista 5-10 harf gorenler aktif 6grenme alani yetersiz okuyucu tipi olarak tanimlanirken tek
bakista 5 ile 10 kelime arasinda goren okuyucular iyi okuyucu olarak tanimlanmaktadir. Goz-
ses genigligi ise gbziin sozcligii gordiigl an ile seslendirdigi an arasinda gegen zamandir. Goz-
ses genisligi sozciigiin dogru bigimde anlagilmasini etkiler. Bu genisligin fazla oldugu
durumlarda okuma ve kavrama durumu zorlagmaktadir. Bundan dolay1 goz-ses genisligini
azaltacak etkinliklere daha fazla yer verilerek goz ile okumaya (sessiz okumaya) Onem

verilmelidir (Akt. Ak¢a, 2008: 25-26).

Bilissel faktorler. Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda, bazi biligsel becerilerin
gerekliligi ve okuyucunun okuma davranisini kazanma siirecinin zorlu olmasi bilissel gelisim
ve okuma eylemi arasindaki iliskiyi gostermektedir. Ilk okuma ogretiminde &ncelikli
amaglardan biri okuma becerisini kazandirmaktir. Bu asamadan sonraki evrede okuma
yalnizca hedef olmanin haricinde, yeni bilgiler edinmek i¢in bir vasita sekline doniismektedir.
Okuma etkinligini pozitif veya negatif dogrultuda etkileyebilen bilissel faktorler; gorsel ve
isitsel ayrimi fark etme yetenegi, yas, zeka, algisal gelisim ve muhakeme becerileridir (Keles,
2006: 29).

Akyol’a gore (2015) okumaya haziroluslukla ilgili faktorler asagida siralanmastir:
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Takvim yasi; okula baslama yas1 kanunen alt1 olarak belirlenmesine karsin fiziksel ve
zihinsel gelisimi yeterli olmayan ¢ocuklar bir siire daha okula kaydedilmemelidir.
Cinsiyet; okula baglamada cinsiyetler arasinda fazla basar1 farki gdzlemlenmemistir.
Fakat kiiltiirel anlayislar ve okulun tutumu cinsiyetlerin basarilarinda belirleyici
olabilir (Davies, 1980°den akt. Akyol, 2015).

Saglik sorunlari; okula baslayan ¢ocuklarda 6zellikle gérme ve isitme yetersizligi en
zor fark edilen durumdur. Bu durumda her ¢ocuk okula baslarken saglik kontroliinden
gecmelidir. Fakat kirsal kesimlerde imkanlarin yetersizliginden dolay1 saglik taramasi
yapilamamaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin gerekli tedbirleri almasi gerekmektedir.
Beyin basatlig1; ¢ocugun okuma-yazma etkinligi yaparken beynin sag veya sol yarim
kiiresinin hangisini kullandigiyla ilgilidir. Bu durum harflerin dogru bi¢imde ve yonde
yazilmasiyla ilgilidir. Ayrica yazma isi yapilirken iki eli kullanmanin degil tek eli
kullanmanin daha dogru oldugu diistiniilmektedir.

Genel zeka; zihinsel gelismenin pek ¢ok boyutunun 6l¢iilmesidir. Olgiilen zeka diizeyi
okumada basar1 durumunu net olarak gdstermez, 6grenme diizeyi bakimindan bilgiler
sunar (Gates, 1937’den akt. Akyol, 2015).

Zihinsel diisiinme; islem oncesi ¢ocuklar zihinsel bakimdan dort ayri yetersizlik
gosterirler. Bunlar; bencillik, sebep-sonug iliskisi kuramama, merkezilestirme ve
gbdzlem yapamamadir.

Ozel bilissel problemler; yetersiz hatirlama, algilamada zayiflik, dikkat eksikligi,
aciklayamama, izleyememe ve dil yetersizlikleri gibi sorunlardir.

Gorsel ayrim; ¢ocuklarin yalnizca uyaricilarin (harf, kelime, gorsel vs.) genel bigimine
dikkat etmesi ve ayrintilara (sekil, ebat, renk vs.) dikkat etmemesidir.

Isitsel ayrim; ¢ocuklarn isittigi sesleri dogru bir sekilde anlamlandiramamasidar.
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e Iliskilendirici 6grenme; harflerin, kelimelerin seslerle veya seslerin kelime ve harflerle
dogru bir sekilde eslestirilmesidir.

e Dikkat; dikkati tam anlamiyla toparlayamama yalnizca okuma bakimindan degil tiim
ogrenme durumlarinda 6nemli sorunlara sebep olur.

e Sozel dil gelisimi; uygun seviyede oldugunda okul oncesi donemde Onemlidir.
Ogrencinin kelime dagarcig1 ve tiimce yapisim dogru olarak kavramasi bu durumda
oldukc¢a 6nemlidir.

e Kitap harf ve satirlarinin 6zellikleri; okuyucunun goézlerini en ¢ok yoran durumlardan
birisi harflerin boyutu ve puntosu ile satir uzunluklaridir. Harflerin ve satirlarin

bigimsel 6zelliklerinin uygunlugu sinif diizeyine gore farklilik gostermektedir.

Ailesel faktorler. Ailenin okumaya karsi bakis acisi, ¢ocugun okuma aligkanligi,
okuma sevgisi ve okuma becerisi gelistirmesi siirecinde oldukca Onem arz etmektedir.
Cocugun okumaya karst olumsuz tutum sergilemesinde, anne-babanin uygun &rnek
olamamalari, ailenin sosyo-kiiltiirel seviyesinin diisiik olmasi, ailenin konustugu farkl bir dil
ve ¢ocugun sik sik okul degistirmesi gibi sebepler etkilidir (Keles, 2006: 30).

Okuma aligkanligi en iyi ve en kalict olarak c¢ocukluk donemlerinde kazanilir.
Cocugun bu beceriyi edinmesinde, 6zellikle anne-babanin okuma aliskanligina sahip olmasina
ihtiyact vardir. Anne-babanin kitap okumasi ¢ocugu okumaya Ozendirebilir. Ayrica
ebeveynlerin, ¢ocugu resimli kitaplara bakmaya yonlendirerek ona masallar ve Oykiiler
okumalar1 ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasinda etkili olacaktir. Yaratilan bu ozenti,
anne-babanin destegi ile aliskanliga doniisebilir (Binarbagi, 2006).

Anne- babasii kitap okurken goren cocugun kitap okumaya iligkin tutumlari ile anne-
babasinda okuma aligkanligi olmayan bir cocugun tutumlari farkli olacaktir (Umucu Alpoguz,
2014). Kurnaz ve Yildiz’in (2015) ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarint gesitli

degiskenler acisindan incelemek amaciyla yaptigi calismanin sonucuna gore Ogrencilerin
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okuma motivasyonu puanlari, anne-babanin kitap okuma tutumuna gore degiskenlik
gostermistir. Anne-babasi evde kitap okuyanlarin okuma motivasyonlarinin, okumayanlarin
okuma motivasyonundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bireylerin okuma aliskanliklarini etkileyen cesitli faktorler vardir. Tablo 2°de de bu

faktorler verilmistir (Abeyrathna ve Zainab, 2004: 112).

Tablo 2

Okumayr Etkileyen Tiim Faktorler

Ev Ortami
* Ailenin okuma etkinligine ayirdig: siire
* Evde bulunan okuma araglarinin gesitleri ve yeterliligi
* Okuma araclarina sahip olmada aileden alinan destek
Okul Kiitiiphanesinin Kullanimi ve Farkindalik
* Okuma arag¢larinin diizenini algilama
» Kiitiiphane yerlesim diizeninin kullanimi
» Kiitiiphaneyi ne siklikla ziyaret edildigi
» Kitaplar 6diing alma tiirleri
Kazanilmis Okuma Ilgileri ve Aliskanliklari
* Okunan araglarin ¢esitliligi
* Secilen konu tiirleri
* Bos zamanlarda okumaya ayrilan siire
Tutum ve Degerler
*  Okul kiitiiphanesi hakkindaki diisiinceler
* Okuma davranisina kars1 sergilenen tutum

e Okuma amaci
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Bireysel Degiskenler
* Cinsiyet

* Akademik diizey

Okuma alhiskanhgi. Okuma, bireyin ge¢misteki olaylar1 anlayarak gelecege yonelik
adim atmasii saglayan 6nemli bir olgudur. Yazinin icadi sozel iletisimin kaliciligina etki
ederek okuma davranisinin temelini olusturmustur. Insanin kazandig1 bu kabiliyet kullanilan
araclar ve durumlarin degismesine ragmen siireklilik arz etmistir. Insanmn davranislarmni
bi¢imlendiren, kendini gelistirmesi ve yasadigi evren hakkinda bilgi sahibi olmasini1 saglayan
okuma, insan hayatmin ilkokul doneminde okulda edinilen bir etkinliktir. Bu etkinlik zamanla
stireklilik kazanarak okuma aligkanligi denen olguyu ortaya c¢ikarir (Cakmak ve Yilmaz,

2009: 498).

Hizla gelisen ve degisen, bilginin birikerek artti§i diinyada c¢agin ihtiyaclar
dogrultusunda hayattaki degisimlere ayak uydurabilmek i¢in yasam boyu 6grenme oldukca
onemli bir hale gelmistir. Bireyin bu duruma ayak uydurabilmesi ve hayat boyu 6grenebilme

becerisi kazanabilmesi i¢in okuma aliskanligini edinmesi gereklidir (Bozpolat, 2010: 412).

Sevmez’e (2009: 33) gore glinlimiizde ¢agin gerektirdigi hizli gelisim ve degisimleri
izleyebilmek maksadiyla kiside, anlama, yorumlama, aktif olma, yaratict diislinme, arastirma,
problem ¢ozebilme, elestirel diisiinebilme gibi yetilerin var olmasi gerekmektedir. Bu yetilere

sahip olunabilmesi de okuma aliskanlig1 ile dogrudan baglantilidir.

Okuma, bilgi birikimiyle gelisen ve degisen toplumlarin bilgiye en kisa yoldan
ulagsmasinda etkilidir. Bu agidan okuma, diislinmeyi ve yorumlamayi i¢inde barindiran bir

stire¢ ve kisinin kendini yenilemesi, potansiyelinin farkinda olmasi ve evrensellige ulagmasi
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baglaminda basit fakat yiice bir ugrastir. Egitim, bireyin doga ile miicadelesinde galip gelmek
amaciyla yaptig1 ugraslar biitiiniidiir ve okuma doga ile miicadeleyi kazanmanin en 6nemli
yontemidir. Cagin ihtiya¢lart dogrultusunda kendini gelistirmeyen kisiler bu miicadelede ¢ok

geri kalacaklardir (Ungan, 2008: 219).

Okuma-yazma i¢in bir ara¢ olarak kullanilan alfabenin asil amaci bir milletin onu
kullanarak kiiltiir seviyesini en iist noktaya ¢ikarmaya ¢alismasidir. Bu dogrultuda milletlerde
okuma aligkanlig1 ve sevgisinin en list seviyede olmas1 bu amaca katki saglayacaktir (Ungan,

2008: 219.).

Okuma aligkanlig1, bir ihtiya¢ olarak algilanarak okuma davranisinin siirekli, diizenli
ve elestirel bicimde gerceklestirilmesidir (Yilmaz, 2002: 116). Bir bagka tanima gore okuma
aligkanligi, bireyin okuma davranigina sartlanmasi ve giidiilenmesine bagl olarak bu davranisi
aliskanliga doniistiirmesini izleyen bir siirectir. (Gilingordii, 2006). Doganay’in okuma
aligkanlig1 tanimi ise, kisinin okumay1 Oncelikle gereksinim ve keyif kaynagi olarak idrak
etmesinin ardindan bu etkinligi hayat1 boyunca diizenli ve devamli olarak yapmasi durumudur
(Doganay, 2001: 41). Bu tanimla ayni dogrultudaki baska tanimda okuma aliskanliginin
bireylerin kisisel gereksinimlerinin biri oldugu, devamli, diizenli ve elestirel bir sekilde devam

ettirilmesinin gerekliligi belirtilmistir (Y1lmaz, 2004: 116).

Okuma aligkanlig1 kisinin yasami boyunca devam eden bir siire¢ ve okumaya karsi
alismiglik olarak tanimlanabilir. Bu alismishgi/aliskanligi kazanan kisiler zaman ve yer

kosullar1 6l¢iisiinde okuma davranisini stirekli ve diizenli olarak gergeklestirir (Sen, 2015:2).

Okuma aligkanliginin temelinde hayat boyu 06grenme vardir. Kisinin kendini
yenilemesi ve gelistirmesi okuma davranisini siirekli ve diizenli olarak eyleme dokmesiyle
miimkiindiir. Bir kisinin hayatin1 eglenceli kilmak amaciyla okuma aliskanligina sahip

olabilmesi i¢in okuma faaliyetini siirekli bir hale getirmesi gerekmektedir (Toktar, 2012:33).
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Okuma aliskanlig1, ¢ocugun okuma kabiliyetini takip eden bir siirectir. Kisinin okuma
davranisina kosullanmasi ve motive olmasina bagl olarak devam eder. Bu bakimdan okuma
aligkanlig1 bireyin okuma becerisine de bagli olarak ayni zamanda okumayi sevdirerek
gelistirilebilir. Bireyin mesleki gelisim, toplumsal statii, yasam tarzi gibi konularda motive
olmasi i¢in okuma aligkanligim1 kazanmaya yonelik etkinlikler yapmasi gerekmektedir

(Arican, 2010: 14).

Okuma ahskanhgimin yararlari. Toplumu olusturan bireylere okuma aliskanligi
kazandirmak toplumun kiiltiir seviyesinin artmasi ve yeniliklere agik olmasini saglamanin en
saglikli yoludur (Ozbay ve dig., 2008: 1). Aksaclioglu ve Yilmaz’a (2007) gore okuma
aligkanligimin hem bireysel hem toplumsal agidan yararlar1 oldukc¢a Onemlidir. Okuma
aligkanliginin bireysel faydalari olarak ¢ocugun zihinsel gelisimine, ana dilini dogru ve
yerinde kullanmasina, kelime dagarcigin1 gelistirmesine, giiclii ve Ozgiivenli bir kisilik
gelistirmesine, iletisim becerisinin giiclenmesine ve akademik basarisinin artmasina katki

saglamasi sayilabilir.

Giines’e gore (2013) okuma eylemi bireyin kisisel gelisiminde 6nemli rol oynar.

Okuma aligkanliginin yararlarina bakilirsa;

1. Ogzellikle ¢cocukluk déneminde kisilik gelisimini olumlu olarak etkiler.
2. Diistinme sistemini gelistirir.
3. Bireyin sosyallesmesinde etkilidir.
4. Egitim hayatinda akademik basariya ulasmasini saglar.
5. Hayat boyu 6grenmeye katki saglar.
6. Bireyin 6grenim diinyasini ¢esitlendirerek zenginlestirir.
7. Elestirel diistinme yetisi kazandirir.
Okuma aliskanligini belirlemede birgok o6l¢iit kullanilmaktadir. Bunlardan en genis

olarak kabul goren 6lgiit, bireyin bir senede okudugu kitap sayisidir. Bu 6l¢iite gore;
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e (Cok okuyan:1 senede 21 ve lizeri kitap okuyan kisi,
e Orta diizeyde okuyan: 1 senede 6-20 kitap okuyan kisi,
e Az okuyan: 1 senede 1-5 kitap okuyan kisi,

e Okuyucu olmayan: Hi¢ okuma yapmayan kisi olarak tanimlanmaktadir (Cocuk Vakfi,

2006).

Dokmen (1994:.34) okuma aligkanligini tanimlamak amaciyla kullanilabilecek

Olciitleri sOyle siralamistir:

1. Okuyucunun tercih ettigi yayin ¢esidi,

2. Hangi aralikla, hangi tarzlarin, ne kadar okundugu,

3. Tek seferde siirekli olarak hangi sayida okudugu,

4. Okumay1 hangi zamanlarinda tercih ettigi,

5. Okunan kitaplarin elde edildigi yollar,

6. Okuma esnasinda uyguladig: stratejiler,

7. Okuma sirasinda baska bir mesguliyette bulunup bulunmadigr.

Okuma ahskanh@ kazandirilmasi. Russel’a (1994) gore okuma, gorsel-isitsel ve
sozel iglem yeteneginin hiyerarsisi sonucu olusan karmasik bir siirectir. Bu eylemin
aliskanliga doniistiirilebilmesinde okul, aile ve cevreden olusan ii¢c kurum ile ¢ocukluk,

genclik ve yetigkinlikten olusan li¢ donem oldukea etkili unsurlardir (akt. Keles, 2006).

Arslan, Celik ve Celik (2009) cagdas egitim anlayisina gore Ogrenmenin, sadece
egitim donemlerinde gergeklesen bir olgu degil hayat boyu seyreden bir siire¢ oldugunu
vurgulamiglardir. Kisinin hayat boyu o6grenme siirecinde g¢esitli bilgi birikimine sahip
olabilmesi amaciyla okuma aliskanligi gelistirmesi gereklidir. Bundan dolay1, bilhassa ilkokul
kademesinden baslayarak okumanin bir aligkanliga donistiiriilmesi egitimin temel

hedeflerinden biridir.
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Okuma aligkanligi, kisinin okumay1 gereksinim olarak idrak etmesiyle bu eylemi,
hayat boyu diizenli bicimde devam ettirmesidir. Bu aligkanlik esasinda formel egitimin
icerisinde kazandirilan bir davranistir. Egitim-6gretim sistemi i¢indeki bireyler bu siirecin
icindeyken okuma aliskanligin1 kazanmamuslarsa, ileriki donemlerde kazanmalar1 daha zor
gerceklesir (Devrimci, 1993).

Egitim siirecinde bireye kazandirilmasi hedeflenen 6énemli etkinliklerden biri okuma
aligkanlhigidir. Bireyin yasadigi diinyay:r dogru bicimde taniyip algilayarak ¢evresine uyum
saglamas1 yoniinden de okuma aligkanliginin kazandirilmast onem kazanmaktadir

(Gomleksiz, 2004 2).

Yildiz’a (2010) gore ¢ocugun okuma ilgisini belirlemek okuma aligkanligi
kazandirabilmenin baslica yollarindan biridir. Tosunoglu (2002), c¢ocuklara okuma
aligkanhiginin  kazandirilmas: noktasinda onlarin okuma ilgilerinin bilinmesinin 6nemini
vurgular. Bunun yani sira ¢ocuk edebiyatinin olusmasi, evdeki ve okuldaki kitapliklarinda

bulunacak kitaplarin tercihi gibi ¢esirtli durumlarda bu ilgilerin bilinmesi yarar saglayacaktir.

Werderich ve Pariza (2007), bireylerin ergenlik c¢agindaki okuma egilimlerini ve
giidiilenmelerini artirmak amaciyla belirledigi doért temel basamagi vurgulamaktadir. Tlk
basamak, sinif ortaminin 6grencilere aidiyet hissi uyandiracak bigimde tasarlanmasi, sinif
kiitiiphanesindeki okuma araglarinin ¢esit bakimindan zenginligi ve &grencilerin kendi
ilgilerine gére kitap secebildikleri bir sistemin rehberligini yiiriitmektir. Ikinci basamak,
Ogretmenlerin 6rnek bir okuyucu olmalar1 ve okuduklar1 hakkindaki bilgi birikimlerini
ogrencileriyle paylasmalaridir. Ugiincii basamak, kitaplarin  6grencilere sunulmasidir.
Ogrencilerle kitaplar hakkinda bilgi paylasiminda bulunmak, kitaplardan alintilar yapmak,
ogrencilere kitaplar hakkinda tartisma ortami sunmak ve tartisilan konu hakkinda baska

kitaplara yonlendirmek gibi adimlar kitaplar1 6grencilere sunmanin yollarindan bazilaridir.
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Dordiincii ve son basamak ise Ogrencilere okuduklar1 kitapla ilgili disiincelerini

paylasabilecekleri tartigma ortami yaratmaktir.

Tiirkiye ve Diinya’da okuma. Tiirkiye’ nin yazil kiiltlir anlaminda uzun bir ge¢misi
yoktur. Tiirkiye’nin Batili iilkelere gére daha ge¢ bir donemde matbaa ile tanigmasi, Tiirk
toplumunun okuma kiiltiiriini Bat1 toplumlariyla karsilastirmayr biraz giiclestirmistir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirk toplumunda okur-yazar niifusu toplam niifusun %10’una

denk gelmekteydi (Deniz, 2017: 29).

Tiirkiye’de, bireylere okuma aligkanligi kazandirma sorunundan 6nce okuryazarlik
becerisi kazandirma konusunda ¢6ziim aranmaya calisilmigtir. Soyle ki 1970°1i ve 1980’11
yillara kadar okuryazarlik becerisi kazandirmaya yonelik ciddi ¢alismalar yapilmistir. Bu
anlamda Tiirkiye’de 1990’11 yillara kadar niifusun ¢gogunun kirsal bolgelerde ikamet etmesi ve
yasam seklini de bu bolgeye gore belirlemesi okumanin bir ihtiya¢ olarak goriilmesini
engellemistir (Ozbay, 2011).

Okuma aliskanhigr kisiden kisiye degisen bir durumdur. Toplumlarin okuma
aligkanligr da insanlar gibi bazi {ilkelerde yiiksek seviyedeyken bazi iilkelerde diisiik
seviyededir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda Tiirk toplumunun okuma aliskanliginin diisiik

oldugu ortaya ¢ikmistir (Deniz, 2017:29).

MEB’in, 2010 yilinda okuma kiiltiirii ve etkili dil kullanim1 konusunda yiiriittiigi
arastirmaya goOre okuma kiiltlirlimiiziin ¢ok yetersiz oldugu ortaya cikmistir. Arastirma
verilerine gore; son bir ayda okunan kitap sayist sorusuna katilimcilardan %401 hig
okumadigini, %30'uv da yalmzca 1 kitap okudugunu belirtmistir. Genel olarak katilim
saglayanlarin %60'mmin hi¢ kitap okumadiklari, %51'inin kitapliklarinin olmadigi, %41'nin

yakinlarina armagan olarak kitap almadig1 sonucuna ulasilmistir (Kesebir, 2012: 48).
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Tiirkiye’nin, 2006 yil1 Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu’na gore okunan kitap
oraninda Ermenistan, Malezya, Libya vb. iilkelerin oldugu 173 iilkeden 86. oldugu ortaya
cikmistir. 2011 yili Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu’na gore ise iilkemiz, 187
tilkeden 92. siradadir. Bu raporda Tirkiye’nin egitim, biliytime, kalkinma hiz1 ve okullasma

oraninda diinyanin ¢ok gerisinde kalmis olmasi en dikkat ¢eken durumdur (Kesebir, 2012:

49).

Tiirkiye’de okuma egilimleri sehirlere ve bolgelere gore farklilik gdstermektedir.
Ogrencilerin smav sistemi sebebiyle 6. Smiftan sonra okuma ilgilerinin azaldig
goriilmektedir. Cinsiyet olarak bakildiginda da erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha
az kitap okudugu belirlenmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde olan bireyler roman tiiriinde
kitaplar okuyorken tist sosyo-ekonomik diizeyde olan bireylerin daha ¢ok hikaye kitaplar
okumaktadirlar. Bunlarin yani sira {istlin yetenekli cocuklarin ders kitab1 haricindeki kitaplara

ilgileri olduk¢a iyi durumdadir (Kesebir, 2012: 47).

Tirkiye’nin okuma aligkanligi noktasinda pek c¢ok iilkeden geride kaldig
goriilmektedir. Japonya’nin %14’{i, Amerika’nin %12’si, Ingiltere ve Fransamin %21°i
diizenli olarak kitap okurken Tiirkiye’nin oran1 %0.1°dir. Avrupa Birligi iilkelerinde 15-24
yaslar1 arasi genglerin okumaya katilm oranlari Ingiltere’de %20, Almanya’da %32,
Finlandiya’da %47, Italya ‘da %20, Estonya’da %15, Fransa’da %22, Isve¢’te %29,
Norveg’te 34°tiir (Kesebir, 2012: 49).

PISA okuma becerileri alaninda Tiirkiye verilerine gore; Tiirkiye’nin 72 tilke arasinda
50.sirada oldugu goriilmektedir. Okuma becerisi alan1 incelendiginde diger iilkelerin
ortalamasimin 460 oldugu, Tiirkiye’nin ise okuma becerileri alaninda ortalamasinin 428
oldugu goriilmiistiir. PISA 2015’e dahil olan tiim iilkeler arasinda okuma becerileri alaninda
en yiiksek ortalamaya sahip olan iilkeler, Kanada, Singapur, Irlanda, Hong Kong-Cin ve

Finlandiya’dir. Okuma becerileri alaninda en diisiik ortalama puana sahip olan iilkeler ise;
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Cezayir, Dominik Cumhuriyeti, Liibnan, Makedonya ve Kosova’dir. Ayrica bu alandaki
sonuglara bakildiginda kiz 6grencilerin ortalama puaninin erkek Ogrencilere oranla daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye’de de bu duruma benzer bir durum vardir. Ulkemizde
2015 yilinda 15 yas grubundaki erkek ogrencilerin ortalamasinin 414, kiz &grencilerin
ortalamasimin ise 442 oldugu belirlenmistir. Ulkemizde erkek ve kiz dgrencilerin ortalama
puanlar1 arasinda 28 puan fark goriilmektedir. PISA’da okuma becerisi alanindaki ortalama
puanlar yillar bazinda incelendiginde tilkemizdeki 6grencilerin PISA 2015 basarisinin PISA
2009 ve 2012’ye oranla daha az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Okuma becerisi alanindaki basari
puanlarinin bolgeden bolgeye gore degiskenlik gdsterdigi ortaya cikmistir. Batt Marmara
Bolgesi, 458 puan ile Tiirkiye’de en yiiksek basariya sahip bolge iken Ortadogu Anadolu
Bolgesi, 384 puan ile en diisiik basartya sahip bolge olmustur. PISA 2015 okuma becerileri
alaninda Tiirkiye sonuclari okul tiirleri a¢isindan incelendiginde fen liselerinin birinci oldugu,
ardindan Anadolu ve sosyal bilimler liselerinin geldigi belirlenmistir. Ortaokullar ise son

sirada bulunmaktadir (Ozgiirliik ve digerleri: 28).

Kurt (2009), ¢ocuklarin elestirel ve secici birer okur olmalari siirecinin ailede baslayip
okullarda sekillendigini belirtmistir. Tiirkiye’de yapilan caligmalara goére bu iki temel
kurumun {iizerlerine diisen gorevi tam anlamiyla yerine getirememektedirler. Bu konuda
birkag¢ veri sunmak gerekirse; 1 yilda yayimlanan kitap sayisi incelendiginde Fransa'da 39 bin,
Almanya'da 65 bin, Ispanya'da 31 bin, Ingiltere'de 48 bin, Cin'de 40 bin, Japonya'da 36 bin,
Italya'da 17 bin, Hindistan'da 14 bin, Brezilya’da 13 bin, Tiirkiye'de ise 6 bin oldugu

goriilmektedir.

Ayni1 arastirma gazete okuma aliskanlig1 konusunda bilgiler sunmaktadir. Ornegin 9,2
milyon niifusu olan Isveg'te 4,8 milyon kisi, 128 milyon niifusu olan Japonya'da 72 milyon
kisi gazete okurken, niifusu 72 milyon olan iilkemizde giinde 3 milyon kisi gazete

okumaktadir.
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Avrupa tilkelerinde 7.000 kisi i¢in bir kiitliphane bulunuyorken iilkemizde 51.000 kisi
icin bir kiitiiphane bulunmaktadir. Tiirkiye’de niifusun 70 milyon oldugu diisiiniildiigiinde, bu
oranin oldukca diisiik oldugu anlasilmaktadir. iran’da halk kiitiiphanelerinin 7 milyon iiyesi
varken Fransa’da 16 milyon, Meksika’da 39 milyon, Tiirkiye’deyse 962 bin kisidir (Siinbiil ve

digerleri, 2010: 30-31).

Aric1 (2012)’ya gore okuma becerisinin oyun yoluyla sevdirilerek ilkdgretim birinci
kademenin miifredat: hafifletilmesi, ilkokul Ogrencilerinin seviyelerine uygun kitaplar
belirlenerek okuma kampanyalar1 yapilmasi ve okumanin sadece Tiirk¢e dgretmenlerinin ilgi
alant olmadig1 diger ogretmenlerin de bu konuya ilgili olmalar1 okuma aligkanligini

gelistirmeye katki saglayacaktir.

Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Onceden belitlenen amaglar cercevesinde, planli ve programli bicimde ¢ok ¢alisarak
ve gayret edilerek hedeflenen sonuca varma isine basari denir (Elmacioglu,1998:117). Basar1
elde etmek icin motivasyon gereklidir ve bir¢ok aragtirmaci basari1 giidiisiiniin gelismesinde
sosyal ¢evrenin oldukea etkili oldugunu vurgulamaktadir. Giidiilenme olmadan basarinin elde
edilemeyecegi gibi bu gilidiilenme diizeyinin de kisisel motivasyona, aile destegine ve okul
egitimine bagh oldugu disiintilmektedir. Giidiilenme, bireyin O6zgiliven ve bagimsizlik

duygusunu gelistirerek egitim hayatini etkilemektedir (Kasatura, 1991).

Ogrencinin akademik basarisini etkileyen, kendisinden veya gevresinden kaynaklanan
bircok farkli sebep vardir. Bu sebepler oldukc¢a karmasik ve ¢esitli oldugundan birbirlerinden
ayirmak da zor bir istir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Cesitli arastirmalar sonucu
Ogrencilerin basarisin1 etkileyen hususlar maddeler seklinde siralanmistir (Aric1,2007;

Karaaslan, 2010; Seker 2013; Ulular, 1997).
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Ogrencinin fiziksel ve psikolojik gelisiminden dogan problemler.

Konusma yetersizligi, problem ¢dzme becerisinin eksikligi, bilissel yetersizlik, kaygi
diizeyi, giidiilenme gibi farkli beceri donanimlarindaki yetersizlikler.

Derslere hazirliksiz gitmek.

Devamsizlik.

Programli ve diizenli ¢aligmamak.

Ders ¢alisma tekniklerini bilmemek.

Yetersiz uyku diizeni.

Dikkat eksikligi ve zihinsel donanimdaki eksiklik.

Iletisim yetersizlikleri.

Cesitli hormonal degisikliklerinden kaynaklanan uyum problemleri.
Ogrencinin bazi derslere karsi olumsuz tutum sergilemesi.
Ogrencinin fizyolojik ya da psikolojik gelisim yetersizligi.

Ailenin sosyal ve ekonomik problemleri.

Ailedeki birey sayisi.

Aile bireyleri arasindaki anlagsmazlik ve iletisim problemleri.
Cocuklarin gelisimlerini negatif olarak etkileyebilecek ebeveyn tutumlari.
Ogrenim igin gerekli olabilecek temel ihtiyaglar1 giderememek.
Sinifin kalabalik olmas.

Ogretmen, dgretim {iyesi ve yoneticilerin yetersizligi.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglaria gore diizenlenmemis programlar.
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e  Ogretimin yalmzca hafizaya ya da ezbere dayali olmasi.
e (Caligma ortaminin ve imkanlarinin eksikligi.

e (Gocler sonucunda karsilasilabilecek uyum sorunlari vb.
Sorumluluk, arkadas destegi, beden ve ruh sagligi, sinav kaygisi, zeka, genis ¢evre ile
ilgili sikintilar, 6gretim yasamiyla ilgili sorunlar, arkadaglarla ilgili sorunlar, aileyle ilgili
sorunlar, verimli diizenli ders ¢alisma, 6gretmen destegi, ilgi ve yetenekler akademik basariy1

etkileyen faktorlerden bazilaridir (Yildirim, 2010: 33).

Arict  (2007) ise, Ogrenciler arasindaki genetik, cevre ve Ogrenme irilini
degiskenlerinden kaynaklanan bireysel faktorleri bedensel, zihinsel ve duyussal faktorler
seklinde gruplandirmistir. Zeka, zihinsel faktorlerin en Onemlilerinden olmasina ragmen
akademik basariy1 tek basina saglamada yeterli olamaz. Bundan dolay1 6grencilerin beden
yapisi, mizaci, ilgi ve yetenekleri, 6zgiiveni, tutum ve deger yargilari, sakinlik, ¢ekingenlik
gibi duyussal ve kisilik 6zellikleri de akademik basariy1 etkilemektedir. Bedensel ve fiziksel
ozellikler yoniinden bakildiginda ise isitme ve gorme kusurlari, ilk konugma yasi, konusma
sorunlari, dogum agirliginin normale gore daha diisiik olmasi, emzirme siiresinin uzunlugu

gibi nedenler akademik basariy1 olumsuz olarak etkilemektedir.

Seker’e (2013) gore 6grenme giicii bireysel farklilik gosterir ve buna bagli olarak
ogrenmenin ger¢eklesmesinde de farkliliklar bulunmaktadir. Akademik basariy1r etkileyen
faktorlerden olgunlasma, hazirbulunusluk, sosyal ¢evre, 6zgiiven, giidiilenme diizeyi ve dikkat
Ogrenenle ilgili olan alt1 temel maddedir. Akin’a (2012) gore ise bu etkenlerden bazilari,
normal zeka seviyesi, diisiinme becerisi, saglikli bir biyolojik yapi, ilgi, dikkat, gelisim

seviyesi, inanglar, hedefler ve tecriibelerdir.

Yilmaz’in (2012), okuma aliskanliginin okul basarisina etkisi konulu ¢aligmasina gore

basar1 olmaya istekli ve isteksiz 6grenciler i¢in okuma aliskanliginin, bu 6grencilerin anlama,
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kavrama ve ¢dziimleme becerisine olumlu ydnde katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin
kazandig1 okuma aligkanligi, aldig1 belgeler ve sinif not ortalamalarini yiikseltme bakimindan
egitim hayatlarim1 da olumlu yonde etkilemektedir. Aciyan’in (2008) orta Ogretim
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ve akademik basar1 diizeyleri konulu g¢alismasinda da
arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu, okuma aliskanliginin akademik basarilarimi artirdigini
belirtmistir.

Elmacioglu’na (2012) goére 6grencilerin okul basarisini etkileyen yedi ana madde;

1. Okul Faktorii

2. Ebeveyn Faktorii

3. Kiiltiir Faktorii

4. Ailenin Saglamlig1 Faktorii

5. Ailenin Sosyo-ekonomik Durumu Faktori
6. Ailenin Ogrenim Durumu Faktorii

7. Ailenin Mesleki Durumu Faktoriidiir.

Okul basarisizligini ve yetersiz basariy1; “kapasite ile basar1 arasindaki uygunsuzluk”
seklinde belirten Yavuzer (2011) akademik olarak basarisiz olan 7-17 yaslarinda olan
cocuklar ile yiriitilen arasgtirmada; basarili olmayan Ogrencilerin %66’simin babalarinin
mesgul olmalar1 sebebiyle kendilerine 6zel vakit ayirmadiklarini, %46’sinin  dikkat
eksikliginin oldugunu, %46’min psikolojik ve sosyal gelisimlerinin yeterli olmadigini,
%44’ linlin anne-baba iletisiminin yeterli olmadigini, %36’sinin otoriteye karst olumsuz tutum
sergiledigini, %24’ linde dogru sdylememe, %24’ilinde ise tirnak yeme aligkanliginin oldugunu
saptamistir. Aile tutum ve davraniglarinin basar1 iizerindeki etkisini arastirmak amaciyla
yiriitiilen diger arastirmalarda da demokratik tutumu benimseyen ailelerin ¢ocuklarinin okul
basarilarinin digerlerine gore daha iyi oldugu tespit edilmistir (Gokgedag, 2001; Yilmazer,

2007; Kaya, Bozaslan, Geng; 2012).
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Yildirim (2006), okul basarisini etkileyen bircok faktoriin oldugunu belirtmektedir.
Ogrencinin zekasi, ilgi ve yetenekleri, bireysel &zellikleri, aile yapisi, okulunun dzellikleri,
calisma aliskanliklar, 6zgiliveni ve 6zsaygist gibi etkenlerin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Gok’e
(2015) gore ogrencilerin okul basarilarin1 6nemli dl¢lide etkileyen faktdrlerin basinda anne-
baba tutumu ve aileye iliskin faktorler gelmektedir. Ebeveynlerin temel goérevini yapmamast
veya aile biitiinliigiiniin zarar gérmesi durumlarinda 6grencinin akademik basarisinda 6nemli
Olciide problemler ortaya ¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak bosanmis ailelerin ¢ocuklarinin,
aile yapist parcalanmamis c¢ocuklara gore akademik basarilarinin daha diisiik oldugu

sOylenebilir.

Aile ve c¢evrenin basariya etkisi. Kisinin yasaminda ¢ok Onemli olan beslenme,
barinma, bakim, sevgi gereksinimi, kisilik gelisimi gibi temel ihtiyaglar karsilayan birincil
cevre ailedir. Bu birincil ¢evre, temel ihtiyaglari karsilamada oldugu gibi ¢cocugun okuma
aliskanlig1 kazanmasi, okuma araclariyla tanigsmasi, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesi

konusunda da olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Aksoy, 2014).

Kisi, dogdugu andan itibaren diinyay1 ailesinin gozleriyle tanir. Bu anlamda aile,
cocuga her konuda model olmaktadir. Cocugun kazanacagi her davranista oldugu gibi okuma

aliskanligin1 kazanmasinda da ailenin tutum ve hareketleri ¢ok etkilidir (Aksoy, 2018).

Cocugun okuma becerisini kazanmasi siirecinde ve bu kazanimi aliskanliga
dontistiirmesi asamalarinda ailenin 6nemi goz ardi edilemez. Ciinkii ¢ocugun dogumundan
itibaren onun ihtiyaclarin1 gideren, yasadigi ortami diizenleyen, gelisimini saglayan ve
ilgilerini takip eden genellikle ailedir. Dolayisiyla ¢ocuga, okumaya verdigi onem ve
hazirlayacagi okuma ortamlariyla 6rnek olacak olan da yine ailedir (Aksoy, 2014).

(Cocugun okuma aligkanligini edinmesi siirecinde, aile bireylerinin okumaya kars1 olan
diisiinceleri, kiiltiirel kazanimlar1 ve okuma etkinliginin evdeki yeri biiyiikk 6nem tasimaktadir

(Devrimei, 1993: 11).
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Cocugun okuma aligkanli§i kazanmasinda onun okuma ilgisinin de olusmasi
belirleyici faktordiir. Okuma ilgisinin olusmasi siirecinde ise anne-baba modelinin 6nemi
biiyiiktiir. Cocuga kitap okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in ortam yaratan, ¢ocugu ile birlikte
kitap okuyarak ona Ornek olan aileler, onun okuma aligkanhigi ve ilgisinin gelismesi
konusunda yardime1 olur (Yavuzer,1986).

Kitap okuyan cocuklarin bilgi birikimleri, duygu ve diislinceleri, dil gelisimleri ve
iletisim potansiyelleri diger ¢ocuklara gore olumlu yonde ilerleme gosterir. Okumanin
cocuklara olan faydalarindan sadece birkag1 bile onlara okuma aligkanliginin kazandirilmasi

gerektiginin kaniti niteligindedir (Davarci, 2013).

Cocuga okuma aligkanlhiginin kazandirilmasinda ebeveynin etkisi oldukca fazladir.
Ebeveynler cocugun istedigi kitaplar1 alarak ya da hediye ederek onun kendi kiitiiphanesini
kurmasini, evde kullanilan kitaplig1 cocugun da kullanmasini saglayarak kitaplarla yakin bir
iliski kurmasina katkida bulunmalidirlar. Evdeki kitapligin yan sira, ¢ocugun kiiciik de olsa
bir kitapliginin olmasi onun okuma davranisini bir aliskanli§a doniistiirmesine fazlasiyla katki
saglayacaktir. Ebeveynler ¢ocuklarina uygun birer 6rnek olmak icin kitap okuyarak onlari
okumaya 6zendirebilirler. Bunun yaninda anne-baba, belirli yas gruplarinda resimli kitaplar
incelemeye sevk etmeli, ona yliksek sesle masallar ve dykiiler okumalidir. Bu tarz etkinlikler

cocugun okuma aliskanlig1 kazanmasinda giidiileyici bir etken olacaktir (Binarbasi, 2006: 20).

Kisinin zihinsel gelisimini tamamlamasi noktasinda kiigiik yaslarda edindigi okuma
aligkanlig1 cok 6nemli bir yere sahiptir. Kiigiik yas gruplarindan itibaren ¢esitli kitap okuma
etkinliklerinin diizenlenmesi, aliskanliklarin ge¢ kazanilip zor degistirildigi de diisiiniiliirse,

cocugun okumay1 aliskanlik haline getirebilmesi adina oldukca faydali olacaktir (Davarci,

2013).
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Aileler bireyi okumaya tesvik etmek i¢in birtakim davramislar sergilemelidirler
(Bamberger, 1990: 45-46). Bu davranislar sunlardir:

1. Aileler ¢ocuklarina sik sik ve yiiksek sesle okuma yapmalidir.

2. Aileler ¢ocuklari i¢in ilgilerine, yaslarina, gereksinimlerine ve gelisim durumlarina
gore bireysel bir kiitliphane kurmalidir.

3. Aileler ¢ocuklarinin har¢liklarin bir boliimiinti kitaplara harcamak i¢in egitmelidir.

4. Aileler giiniin belli bir kismini olabildigince okumaya ayirmali ve bu siirede tiim aile
tiyelerinin kitap okumasini saglamalidir.

5. Aileler ¢ocuklarinin okumasina katilarak okuduklar1 metinler ile ilgili onlarla
konusmalidir. Bunu saglayabilmek i¢in ¢gocuklarinin okuduklar: kitaplar1 arada sirada
okumalidir.

6. Auileler ¢ocuklarina, kitaptaki bilgileri kullanabileceklerini; kitaplarin onlarin
yasamlarini kurtardigini ve aydinlattigini anlamalar1 konusunda destek olmalidir.
Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren kiitiiphanelere ve kitap¢ilara gétiiriilmesi, ailenin

cocuga okuma aligkanligt kazandirmasinda etkilidir. Ailenin cocuga bu aliskanligi
kazandirmasini saglayacak durumlardan bazilari; cocugun yas grubuna hitap eden ve nitelikli
kitap se¢imi, aile bireylerinin birlikte okuma etkinlikleri yapmasi, ailede kitaplar hakkinda
tartisilacak ortamin yaratilmasidir (Savas, 2006: 80).

Townsend  (2002:  102-103), ailelerin  ¢ocuklarina  okuma  aliskanlig1
kazandirabilecekleri bir yontemden bahsetmistir. NIM denilen bu yontem c¢ocuklarin akici,
dogru ve anlagilir bir sekilde okumalarina olanak saglamaktadir. NIM, ¢ocuga tehdit edici bir
islupla degil destekleyici bir tutum sergileyerek okuma aligkanligini kazandirma yoludur. Bu

yonteme gore (Akt: Glingdr, 2009: 33);

1. Okuma araglar1 kolaydan zora seklinde tercih edilmelidir. Once kolay bir kitapla

baslanarak zamanla zorlasan kitaplara gec¢is yapilmalidir.



42

2. Cocugun, okuyan kisiyi rahat igitebilmesi amaciyla, okuma esnasinda duraksamalar
yapilmalidir.

3. Cocukla birlikte ytiksek sesle okuma etkinlikleri yaparken yiiksek sesle ve hizli okuma
ile ona rehberlik etmelidir. Baz1 zamanlarda ise gocugun rehberlik yapmasina olanak
saglanmalidir.

4. Okuma baslangicinda ilk tiimceler birka¢ defa okunarak okumanin hiz tespit
edilmelidir.

5. Cocugun kelimeleri takibi i¢in baz1 araglart kullanmasi saglanmalidir.

6. Satirlar arasindaki geciste daha hizli hareket edilmelidir.

Bir¢ok arastirma, anne-babasi okuma etkinlikleri i¢in zaman ayiran, evinde kiiciik de
olsa bir kiitiiphane bulunduran ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin diger ¢ocuklara gore
daha fazla oldugunu belirtmistir. Cocuklarina okuma aligkanlig1 kazandirmak isteyen ailelerin
onlara okuma etkinligi i¢in zaman ayirdiklar ortaya ¢ikmistir (Sangkaeo, 1999).

Ailelerin televizyon basma oturarak cocuklarindan kitap okumalarmi istemeleri,
onlarin okuma aligkanlig1 gelistirmelerine katki saglamayacaktir. Kitap okuma aligkanligi
yalnizca ailede degil, okulda ve toplumun her kesiminde 6zel bir yere sahip oldugu taktirde

cocuklarin okuma aliskanlig1 kazanmalar1 daha kolay olacaktir (O’Leary, 2000).

Cheek, Flippo ve Lindsey’in (1989: 90-91) ebeveyn-cocuk iletisiminin bir sonucu
olarak, ¢ocuklarin okuma aligkanliklarni etkileyen alti faktér oldugunu belirtmistir. Bu

faktorler;

e Sozli iletisim; anne-baba ve cocuk arasindaki iletisim ¢ocugun dil gelisimini ve
okuma aliskanligini etkilemektedir.
e Okuma ilgisi; okumaya kars1 olumlu tutum sergileyen ebeveynler, ¢ocuklarmin okuma

alisgkanligima karst olumlu tutum sergilemesine katki saglarlar. Okul 6ncesi donemde
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kitaplarla tanigma imk&n1 bulan c¢ocuklarin, okul doénemlerinde bu beceriyi
gelistirmeleri daha kolay olacaktir.

Aile i¢i okuma; ailelerin olabildigince gocuklariyla beraber okuma etkinligine vakit
ayirmalar1 gerekmektedir. Anne-babalarin okumaya yonelik tutumlari ¢ocuklarin
okuma aligkanlig1 kazanmalarinda 6nemli derecede etkilidir.

Okuma gereglerine erisebilirlik; cocuklarin okuma aliskanligi edinmeleri noktasinda
cocugun okuma araglarina ulasabilmesi olduk¢a Onem tasimaktadir. Evde bulunan
okuma materyallerinin tercihleri arasinda ¢ocuk kitaplar1 da bulunmalidir.

Okuma imkani; ¢ocuklarin kitap okuma aligkanligi kazanmalarinda anne-babalarin
cocuklarina okuma imkani saglamalart ve uygun okuma ortamlar1 hazirlamalar
etkilidir.

Ebeveyn-cocuk okumasi; cocuklar: ile okuma etkinligi yapan aileler, ¢ocuklarinin
tanimadiklar1 sozcilikleri Ogrenmelerine ve bunun yami sira ¢ocuklarin hayal
diinyalarinin zenginlesmesine olanak saglayacaktir.

ABD Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) 6grencilerin okuma

tutumlarina etki edebilecek bazi davranis ve tutumlar1 su sekilde belirmistir (Temple ve

digerleri, 2005 ten akt. Basaran ve Ates, 2009: 77).

Okuryazar olmaya verilen deger: Okumalar1 konusunda motive edilen ¢ocuklar,
okumanin 6nemini anlarlar.

Basariya vurgu: Anne-babalarin ¢cocuklarinin okuma ilgilerini karsilamalar1 ve onlarin
basarilariyla ilgili beklentilerini ifade etmeleri, ¢cocuklarin 1yi bir okuyucu olmalarinda
etkilidir.

Okuma gereglerinin erisilebilirligi ve kullanilabilirligi: Kitaplikta cocuklara uygun

okuma gereclerini bulundurmak, ¢ocuklarin okuma ilgilerini yiikseltir.
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e (Cocuklara okuma: Anne-babalar okula baslamadan 6nce ¢ocuklarina okuma yaparak
onlarin okuma tutumlarini olumlu hale getirebilir.

Glineyli ve Akintug (2012) cocuklara okuma aliskanligi kazandirilma siirecinde
karsilasilan baz1 engellerden bahsetmistir. Egitim sistemi, derslerin yogunlugu ve sinav
sistemi, ailelerin ¢ocuklarina bu konuda rehberlik etmemeleri, kitaba biitge ayirmama gibi
sorunlar bu engellerin basinda gelmektedir.

Biitiin aileler ¢ocuklarindan iistiin basarilar beklemektedir. Ancak her cocugun zeka
seviyesi, bireysel ozellikleri, ilgi ve yetenekleri, glidiilenme seviyesi, ¢calisma teknikleri, anne-
baba ve 6gretmen iligkileri, okul 6zellikleri birbirinden farkli oldugu i¢in biitiin ¢cocuklarin esit
derecede basarili olmalar1 miimkiin degildir. Cocuklar, anne-babalarinin istekleri yoniinde
degil kendi ilgi ve yeteneklerine yoneldikleri takdirde basarili olmaktadir. Ebeveynlerin,
cocuklarmin kapasitelerini asan bir basar1 beklemeleri ve iistiinde baski kurmalar1 onlarin ruh
sagligini olumsuz anlamda etkilemektedir. Ailelerin, ¢ocuklarini taniyarak saglikli bir aile
ortaminda onlarin sorumluluk sahibi kisiler olmalar1 i¢in ¢abalamalar1 bu konudaki en 6nemli

gorevlerindendir (Yildirim, 2010).

Egitimin ailede basladigi bilinen bir gercektir. Cocugun her tiirlii gelisim evresinde
ailenin yasam standartlari olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Aileler, ¢ocuklarmi ilkokulda
yasayabilecekleri tiim giicliiklere onlar1 hazirlayarak ve olumlu davraniglarina destek olarak
okul basarilarina 6nemli katkilar sunmus olurlar (Hancock, 2011).

Akademik basariy1 saglama konusunda ailelerin dolayli yoldan etkisi olmasina karsin
basariy1 kazanmak icin hazirlanan ortamda dogrudan bir etkiye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Aile biitliinliigiine sahip, ¢ocuklart ile saglikli iletisim kurabilen, velisi oldugu 6grencinin
calisma kosullarin1 saglayabilmis, okulda Ogrenilen bilgileri evde destekleyen ailelerin
cocuklarin daha fazla basar1 beklenmektedir. Okulda 6grenilen bilgi, tutum ve davranislar

evde aileler tarafindan desteklenmedigi siirece egitimde hedeflenen basariya ulagsmak zorlasir.
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Sozii edilen aile-okul isbirligi 6zellikle ilkokulun ilk yillarindan itibaren temel 6grenme
becerilerinin olusturulmasi ve kaliciligi bakimindan olduk¢a 6dnemli bir yere sahiptir (Simsek

ve Tanaydin, 2001).

Ailelerin  cocuklarma basarili olmalar1 konusunda yaptigi zorlamalarin ise
yarayacagini diistinmeleri ¢ok yanlistir. Eger aile cocugu ders c¢alismasi konusunda zorlarsa
cocuk calistyor gibi goriiniir fakat verimli bir calisma gergeklestiremez. Aile ile ¢ocuk
arasinda iligski bu sekilde devam ettigi siirece bu durum aliskanli§a doniistir ve verimli ders

caligma gerceklesemez (Ciiceloglu, 2011).

Oguz’un (2008) “Ogretmen-Aile Isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli
aragtirmasina gore annelerin egitim seviyesi ile Ogrencilerin akademik basarisi arasinda
pozitif anlamda iliski bulunmaktadir. Annenin egitim diizeyinin artmasiyla ¢ocugun basarisi

da artmaktadir.

Goknar’a (2004) gore anne-babanin tutum ve davraniglari, ¢ocugun akademik
basarisint etkileyen en Onemli etkenlerden biridir. Bu tutum ve davraniglar asagida
belirtilmistir:

1. Ozgiiven, sorumluluk bilinci ve giidiilenme gibi okul basarisini etkileyen en temel
ozelliklerden ailelerin ¢ocuklarina benimsetmeleri gerekir.

2. Aileler ¢ocuklarmin bagarili olmasi i¢in onlara baski yapmamalidir. Kendini baski
altinda hisseden c¢ocuk kaygilanarak basarisini olumsuz etkileyecektir. Bu gibi
durumlar, psikomatik bas agrilari, tirnak yeme, kekemelik, altin1 1slatma gibi sorunlara
sebep olabilmektedir.

3. Eger ¢ocugun yetenekleri iistiinde bir basar1 beklenirse bu seviyeyi yakalayamayan
cocugun hevesi ve cesareti kirilmaktadir. Bu yiizden aileler ¢ocuklar: i¢in yiiksek

basar1 beklentisine girmemelidir.
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4. Cocugun basarisini etkileyen etkenlerden biri de ailenin ¢ocugun okuluna karst olan
tutum ve davraniglaridir. Ailenin okul ve Ogretmen hakkinda ¢ocugun yaninda
olumsuz elestirilerde bulunmasi, ¢ocugun anne-babasindan sonra Ornek aldigr kisi
hakkinda hayal kirikligina ugramasina ve basarisinin olumsuz yonde etkilenmesine
sebep olmaktadir.

5. Ev ortamindaki huzur ve ¢ocugun temel ihtiyaclarinin karsilanmamasi da basarry1
olumsuz etkileyen etkenlerdendir. Cocuk stresli ve gergin bir ortamda dersine
odaklanmakta problem yasamaktadir. Anne-baba tartismasi, ani Gliimler, bosanma,
hastaliklar gibi iiziicii olaylar ¢ocugun hem gelisimini engellemekte hem de basarisini
olumsuz olarak etkilemektedir.

Aile, kisilik ozelliklerinin sekillenmesinde son derece onemlidir. Tembel-¢aligkan,
dogrucu-yalanci, pisirik-girisken gibi basariyla iliskili kisilik 6zelliklerinin olusmasi da ailede
basglar ve gelisir. Okul ortaminda ise bu ozellikler pekistirilir fakat degistirilmesi zorlasir
(Basar, 2001). Cocuklarin kendileri hakkindaki fikirleri, yani benlik tasarimlari aile ortaminda
olusur. Cocuk ailede kimi 6rnek aliyorsa o kisinin tutum ve davranislarindan etkilenerek taklit
etmeye baslar. Eger aileler ¢ocuklarinin basarilarini takdir ediyorsa, basarisizlik durumunda
onu cezalandirmak yerine birlikte ¢ozlimler arayabiliyorsa ¢ocuk olumlu anlamda bir benlik
tasarimi olusturur (Arseven, 1986).

Dam’a (2008) gore ¢ocugun akademik basarisini ailelerin ¢ocuga ve okula karsi
tutumlari, egitim seviyesi, sosyo-ekonomik durumu, aile iiyeleri arasindaki iletisim, aile
bireylerinden birinin 6limi, aile icinde yasanan problemler, aile biitlinliigiiniin parcalanmasi,
ailenin i¢inden birinin olumsuz kisilik ozelliklerine sahip olmasi, ¢ocuktan beklenen
akademik basar1, ¢ocugun ders calisma ortami gibi durumlar etkilemektedir. Diizenli bir
ailenin tiyesi olan &grencilerin akademik basarilari, diizenli olmayan bir ailede yetisen ve

ailesiyle problemler yasayan cocuklara gore beklendigi gibi daha yiiksek seviyededir.
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Cocuklarinin egitim yasamina onem veren ve temel gorevlerini yerine getirmeye calisan
veliler hem okulla iletisimlerini saglam tutmakta hem de evde cocuklarina uygun calisma
ortami1 sunmaktadir. Anne-babanin okulla kuracagi iletisimin derecesi ile 6grencinin
akademik basarisinin artis1 arasinda dogru bir oranti bulunmaktadir. Dolayisiyla akademik
basariin olusabilmesi i¢in hem aile hem 6gretmen hem de okul yoneticileri arasinda giiglii bir
iletisimin bulunmas1 gerekmektedir.

Okulda ve ev ortaminda gerceklesen egitim uygulamalarinin es zamanli olarak
yiiriitiilebilmesi, ailelerin ¢ocuklarinin egitim etkinliklerini ve okul programlarmi diizenli
olarak takip etmesiyle gerceklesebilecek bir durumdur (Seker, 2009; Arnas, 2002; Sahin ve
Unver, 2005). Bu sekilde istendik yonde olumlu davranis degisikligi daha hizli gergeklesmis

olur. Seker (2009) aile katiliminin hedeflerini asagidaki sekilde ifade etmistir:

1. Aile ve Ogretmenin isbirligine dayali ve Ogrenciye uygun bir davranis modeli
belirlemesi.

2. Anne-babalarin okulu ve programi tanimast.

3. Ogretmenin, dgrencinin ev yasami ve ge¢mis yasantilarina yonelik, ebeveynlerin bilgi
birikiminden yararlanmasinin saglanmasi.

4. Anne-baba ve Ogretmenin isbirligi etkinlikleri yoluyla 6grencinin akademik
basarisinin arttirilmasi.

5. Anne-babalarin  evde Ogrenciye nasil  destek  olabilecekleri  konusunda

bilinglendirilmesi.

Tiirkce Ogretim Program

Ulkemizde egitim-6gretim ¢alismalar1, Milli Egitim Temel Kanunu’na bagh sekilde,
derslerin 6gretim programlarina gore planlanir. Okullarin ulagmasi gereken hedefleri, bunlari

gerceklestirecek olan ders ve igerikleri gosteren, d6gretmene yol gdsterecek adimlart igeren
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kilavuza &gretim  programi  denmektedir (Arslan, 2001:30). Ogretim programlari
gerceklestirilecek olan faaliyetlerin hangi asamalarla yiiriitiilecegini gostermesi ve egitim-
Ogretimin temelini olusturmasi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.

Kisinin igerisine dogdugu toplumun degerleri en basta, tutum, yetenek, duyarlilik,
beceri, estetik gibi davranislar edinmesini kapsayan siirece egitim denmektedir. Ogretim
programlari, egitim sistemini olusturan yap: taslarinin basinda gelmektedir. Dolayistyla
egitimin amaglar ile 6gretim programlar: arasinda giiglii ve biitiinsel bir iliski vardir (MEB,
2017:3).

Egitim sistemi sadece akademik bakimdan basarili, yalnizca bilgi, beceri ve
davraniglar1 edindiren bir yap1 olmamakla birlikte bu sistemin asil gorevi temel degerleri
benimseyen bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla gelecek kusaklarin temel degerlerini,
davraniglarint ve aliskanliklarini etkilemektedir. Egitim sisteminin degerleri edindirme
amacin1 gerceklestiren fonksiyonunu ise dgretim programini da igine alan egitim programi
gerceklestirir. Egitim programi; Ogretim programlarini, arag-gerecleri, ders haricindeki
etkinlikleri, 6grenme-6gretme ortamlarini ve mevzuat gibi bu sistemin biitiin 6gelerini goz
oniline alinarak yapilandirilir. Degerlerimiz, 6gretim programinda farkli bir iinite olarak degil
tiim egitim-0gretim siirecinde yer almaktadir (MEB, 2018:4).

Bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglar ile bireylerden beklenen gorevler, bilimsel ve
teknolojik gelismelerde goriilen siiratli degisim ve oOgretim kuramlarindaki gelismeler
sonucunda dogrudan etkilenmistir. Bu degisim sonucunda bilgi {iretimi yapan, yasamina
uyarlayabilen, kararli, elestirme becerisi olan, girisim yapabilen, iletisim kurabilen, problem
cozebilen, toplumsal durumlara duyarli, empati yapabilen vs. 6zelliklerine sahip olan kisiyi
tarif etmektedir. Bunun sonucunda ogrencilerin gelismesine katki saglayacak oOgretim

programlar1 yalnizca ezberci yapida degil, kisisel farklilbiklarin da g6z Oniinde
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bulunduruldugu, temel degerler ve beceriler kazandirmayr hedefleyen bir yapida
hazirlanmistir (MEB, 2018:5).

Ogretim programlari  6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal yeteneklerine
olabildigince esit derecede gelistirebilmelerine olanak saglamaktadir. Bunun yani sira esitlik,
adil olma kavramlar1 agirlikli olmak {izere; tavsiye edebilme ya da belli bir diisiinceyi kabul
etmeme, diislincelerini 6z giivenle ifade edebilme, duygulari dile getirme haklar1 da
seviyelerine gore olmak kaydiyla egitimin igerisine yerlestirilmeye calisilmistir (MEB,
2017:4).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu, bireylerin yasamlari boyunca yararlanabilecekleri
konusma, okuma, dinleme, izleme ve yazma ile alakali zihinsel ve konusma becerisini
edinmeleri, sosyal ve bireysel bakimdan gelismeleri, giiclii iletisimler kurabilmeleri,
Tiirk¢e’yi sevme ile motive olarak okuma-yazma aligkanli§i kazanmalarina katki sekilde
yetenek, bilgi ve degerleri barindiran biitiinliikle olusturulmustur. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi; konugma becerilerinin ve yeterliliginin zenginlestirilmesini, kigisel ve sosyal
gelismeyi, farkli alanlarda da 6grenme ile ilgili meslek becerilerini kazanmanmn ilk kosulu
olarak sayilmaktadir (MEB, 2018: 8).

Temalara yonelik 2015 yilinda bir degisiklik yapilmistir. Bu degisiklige gore
bireylerin kazanmas1 hedeflenen sekiz tema bulunmakta iken yenilenen programda ise Milli
Kiiltiiriimiiz, Erdemler, Milli Miicadele ve Atatiirk seklinde ii¢ temanin zorunlu oldugu; Birey
ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Kisisel Gelisim, Bilim ve
Teknoloji, Saglik ve Spor, Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren, Sanat, Vatandaslik ve
Cocuk Diinyas1 seklinde 13 temanin ise se¢meli oldugu belirtilmistir. Biitiin siif
seviyelerinde sekiz temanin iglenmesi ongoriilmiistiir. Segmeli olan temalar ise kitap yazarlari

tarafindan belirlenecektir (MEB, 2018: 17).
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Ogretim programlari icerisindeki kok degerler, diiriistliik, 6z denetim, adalet, sabur,
dostluk, sevgi, saygi, yardimseverlik, sorumluluk ve vatanseverliktir. Belirtilen degerlerin
ogrenme ve Ogretme siirecinin igerisindeki alt degerlerle ve diger kok degerlerle ilintili bir
sekilde ele alindig1 goriilmektedir (MEB, 2018:4).

Egitim sistemimizin hedefi, yetkinliklerle biitiinlesen beceri, bilgi, davranislart olan
bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin uluslararasi ve ulusal seviyede; akademik, kisisel, meslek
ve sosyal yasamlarinda gereksinim duyacaklar1 beceriler Tiirkiye yeterlilikler ger¢evesinde
belirlenmistir. Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesi 8 ana yetkinlik belirtmektedir. Bu yetkinlikler
asagidaki gibidir (MEB, 2018: 4):

e Ana Dilde Iletisim

e Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler
e Yabanci Dillerde iletisim

e Ogrenmeyi Ogrenme

e Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

e Dijital Yetkinlik

e Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yeterlilik

e Kiiltiirel Farkindalik ve ifade

Ogretim programinda dgrenme dgretme faaliyeti olarak “okuma, yazma, dinleme ve
konusma” olan 4 ana dil becerisi 6grencilere kazandirilirken c¢esitli yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Ogrenme ve dgretme siireci tasarlanirken cocuklarin kisisel farkliliklaria da
dikkat edilmelidir. Kullanilan yaklasimlarla 6grencilerin gecmis 0grenmeleri gelistirilmeli,
geemis bilgilerinde yanlishik varsa diizeltilmeli, meraklarini uyandirmali, siif ortaminda ve
baska ortamlarda uygun etkinlikler yapmalarina olanak saglanmalidir. Tim bunlar

gerceklestirilirken bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilarak dersin islenisinde ve
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uygulamalarinda televizyondan, slayttan, internetten, etkilesimli tahtadan, bilgisayardan, EBA
iceriklerinden vs. aktif sekilde yararlanilmalidir (MEB, 2017: 10-11)
Yangin (1999) Tirkce derslerinde kullanilacak yontemlerde bazi 6zelliklerin

bulunmasi gerektigine inanir.

e Ogrenilen bilginin kaliciligini, bu bilgiyi edinme siirecinde gegirilen yasantilar 5nemli
olciide etkilemektedir. Ogrenciler icin kendi olusturduklar bilgiler, kendilerine direkt
olarak verilen bilgilerden daha kalict ve anlamli olmaktadir. Dolayisiyla 6grencilere
bilgiyi kendilerinin bulabilecekleri, 6gretmenin rehber oldugu ortamlar sunulmalidir.

e Bir beceriyi edinme, uygulamayla birlikte gerceklesebilir. Tiirk¢e derslerinde
Ogretmen, 0grenciye yol gostererek uygulayici konumuna getirmelidir. Bundan dolay1
bu yontem, 6grencilerin edindikleri bilgiyi kullanmalarii saglamalidir.

e Beceri edinmede davraniglar, alistirmalar ve pekistirmelerle gelismektedir. Bu nedenle
beceri dgretiminde tekrar ¢ok onemlidir. Ogretilmesi amaglanan becerinin degisik
durum ve zamanlarda tekrarlanmasi halinde 6grenciler bu beceriyi aligkanlik haline
getirirler. Tekrar alistirmalarinda kalict 6grenmeler icin ilgi ¢ekici etkinliklere yer
verilmelidir.

e Ogrencilerin sadece duyarak veya gorerek degil tiim duyu organlariyla hissederek
algilayabilecekleri 6grenme materyalleri tercih edilmelidir.

e Ogrenme oOgretme siirecinde tercih edilen yontem, Ogrencilerin 6zellikle gelisim
ozelliklerine uygun olmalidir. Sonug olarak bu yontemler, 6grencinin silirece aktif
olarak katilmasini saglamali; bazen bireysel 6grenmeye bazen de is birligine dayali

ogrenmeye yonelik etkinliklerle desteklenmelidir.
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Tiirkce dersi 6gretim programinin genel amaclari. Derslerin hedeflerini belirleme
noktasinda yetistirilecek bireyin 6zellikleri goz 6ntine alinir. Tiirk¢e 6gretiminde de bireylerin
farkli 6zelliklerine uygun bir program hazirlamak amaglanmistir. Insanlar giinliik
yasamlarinda duygu ve diisiincelerini anlayabilmek amaciyla yazili iletileri okuma eylemini,
konusulanlar1 ise dinleme eylemini gerceklestirir. Tiirkge dersinin c¢aligmalar1 da giinliik
yasamimizdaki gibi bireysel ve sosyal iligkilerimizin hem araci hem de amacidir (Ozdemir,

1983, 26).

Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve
Temel llkeleri baz alinarak olusturulan Tiirkce dersi dgretim programiyla bireylerin (MEB,
2017:10);

e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, so6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagsmalarmin; duygu, diisince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin
saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,

milli duygu ve diislincelerinin giiclendirilmesi,
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e Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligtyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amacglanmastir.

Demirel (2004), Tiirkce dersi 6gretim programinda verilen hedefleri elde edebilmek
amaciyla ogretim faaliyetlerinde dikkat edilmesi gereken ana esaslarin bulundugunu belirtmis
ve ilkeleri sOyle siralamistir:

e Tiirkce 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmasi,

e Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,

e Anadil 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,

e Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskinin kurulmasz,
e Anadilin kurallarin1 6gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi,

e Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi.

e Konularin se¢iminde tematik bir yaklagimin izlenmesi,

[lkdgretim programinda belirtilen amacglarin gerceklesebilmesi igin Tiirkce dersiyle
ilgili Oz (2006) tarafindan belirtilen 8 ilkenin benimsenmesi gerekmektedir. Benimsenmesi
gereken ilk ilke, Tiirk¢e derslerinin biitlinsel olarak algilanmasidir. Tiirk¢e dersinde 6grenme
ogretme faaliyetlerinden okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi beceriler birbirinden farkli
olarak goriilse de aslinda bir duygunun diisiincenin anlasilmasi ve aktarilmasi yoniinden ayni
amaci tasimaktadir. Dolayisiyla Tiirkge dersi bir biitiin olarak goriilmelidir.

Ikinci ilke, diger derslerle Tiirkce dersi arasinda bir iliskinin kurulmasidir. Biitiin
derslerin kendi alanlariyla ilgili kelime hazinesi farklidir. Ogrenciler farkli derslerin farkli
kazanimlarina gore bu kelimeleri Tiirk¢e derslerinde kullanmaktadir. Bunun yani sira bilgiye

ulagsmadaki en temel yontem olan okuma ile birey okudugunu anlayarak diger derslerde de
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basarili olabilir. Boylelikle birey Tiirkce dersinde kazandirilan beceriyi diger derslerinde
uygulayarak aligkanlik kazanabilir.

Uciincii ilke, Tiirkge dersinin gondergesel islevinden cok ¢esitli aliskanliklart
kazandiran bir derstir. Ornegin dgrencilere mektup ile ilgili bilgiler vermek veya mektubun
cesitlerini ezberletmek onlarin derse olan ilgilerini azaltmakla birlikte dersin kaliciligini da
etkilemektedir. Oysaki yaparak yasayarak 6grenme ile hem 6grencilerin derse olan ilgisi hem
de kalicilik artmaktadir. Tiirkce dersi Ogrencilere okuma, yazma, konusma, dinleme
becerilerini kazandirmay1 amacglamaktadir. Bu beceriler bilgiye yonelik degil, davranisa
yonelik olmalidir.

Dordiincii ilke, ¢ocuklar bilissel yonde gelisme gosterdikge onlardan beklenen dili
kazanmaya baglayacaklardir. Dolayisiyla ¢ocuklardan yaslarina uygun olmayan konusma
beklemek, ya da onlar1 bir yetiskin gibi konusmaya zorlamak onlarin kisiligine saygi
gostermemek demektir. Bundan dolay1 ¢ocuklari zorlamadan onlarin yaslarina uygun ve
dikkatli bir sekilde dil gelisimlerine katk: saglanmalidir.

Besinci ilke, Tiirkce derslerinde ¢evre 6zelliklerinin dikkate alinmasidir. Dil 6grenimi,
yakin c¢evrenin etkisinin ¢ok fazla oldugu informal bir siirectir. Bu etki bazen yerel sivenin
etkisiyle dgrencilerde dil yanlishigina yol agmaktadir. Ogretmenler bu siirecte konusmasiyla
ogrencilere drnek olmasi bu hatalarin diizeltilmesinde biiylik bir 6neme sahiptir.

Altinct ilke, Tiirkce derslerinde 6grencilerin 6zel yeteneklerinin goz ardi edilmemesi
gerekmektedir. Ogrencilerden bazilar1 konusma, okuma ve yazmada diger dgrencilerden daha
fazla basarili gosterebilir. Bu o&grencilerle sinif i¢i veya smif disinda o6zel olarak
ilgilenildiginde 6grencilerdeki bagar1 artacaktir.

Yedinci ilke, Ogrencilerin yaslarina ve dikkat silirelerine uygun o6dev vermektir.
Ogrencilere ceza olarak 6dev verilmemesi gerekir. Verilen ddevlerin dgrencide bir sey

O0grenme, 0devi yapma sevinci ve basart duygusunu yasayacak ozellikte olmasi gerekir.
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Ogretmen kontroliinii yapabilecegi kadar édev vermeli, verilen 6devlerinde mutlaka kontrolii
yapilmalidir.

Sekizinci ilke, Ogrencilere kitap edinme ve kitaplilk kurma aliskanliginin
kazandirilmasidir. Ogrencilerde okumaya kars1 istek uyandirabilmek igin onlara kitaplarla bas
basa kalabilecekleri ortam sunulmalidir. Bunun i¢in her smifin kendisine ait bir kitapliginin

olmas: kitap okuma aliskanlig1 olusturma agisindan énemlidir (Oz, 2006: 71-74).

Tlgili Literatiir

Acityan’in (2008) calismasinda, ortadgretimde 6grenim goren Ogrencilerin okuma
aligkanliklar1 ile akademik basarilar1 arasindaki baglantinin diizeyini belirlenmeye
calisgtlmistir. Arastirma Kocaeli ilinde 6grenim goren 509 Ogrenci ile ylriitiilmustiir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 (%63.5) kitap okuma sikliklarinin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Bunun yami sira 6grencilerin ¢ogu kitap okumay1 sevmemelerinin sebebi olarak, internette
dolagmay1 ve televizyon izlemeyi sevdiklerini belirtmistir (%41.9). Arastirmanin sonuglarina
gore anne-babas1 okuma aligkanligina sahip 6grencilerin kitap okumay1 diger 6grencilere gore
daha ¢ok sevdigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevmeleri annelerin 6grenim
durumuna gore degiskenlik gdstermemistir. Bunun yani sira babalarin 6grenim diizeyi arttikca

ogrencilerin okumay1 sevme oraninin da artti§1 sonucuna ulasilmistir

Agaja (1992), cocuklarin Maiduguri Universitesi ilkdgretim okul kiitiiphanesini
kullanimi1 konulu ¢alismasinda ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin kiitiiphane kullanim
aligkanliklarini belirlemistir. Bulgular incelendiginde 5. siifta 6grenim goren 6grencilerin

kiitiiphaneye gitmelerinin sebebinin kitap okumak olduguna varilmistir.

Akkaya ve Ozdemir (2013) ortadgretimde ogrenim goren Ogrencilerin okuma

tutumlarinin bazi1 degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigimi saptamak amaciyla bir
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calisma yapmustir. Arastirmanin 6rneklemi, Izmir’in Buca ilgesinde dgrenim goren 253’ii
erkek, 272’si kiz olmak iizere 525 lise Ogrencisidir. Betimsel tarama yontemi kullanilan
aragtirmada bulgular, okumaya iliskin tutum olgegi araciligiyla elde edilmistir. Sonuglar
incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir kisminin okumaya iligskin tutumlarinin yiiksek diizeyde
¢iktig1, tutumun toplam puanlarinin 6grenim gordiikleri alan derslerine ve cinsiyetlerine gore
degiskenlik belirttigi, anne-babalarinin mesleklerine ve 6grenim diizeylerine degiskenlik
gostermedigi saptanmistir. Bunun yami sira 6grencilerin okuma tutumlari ile okumak i¢in
ayirdiklart zaman ve okunan kitap sayist arasinda orta diizeyde, anne-babanin gelir diizeyi

arasinda negatif yonlii ve diisiik bir iligki tespit edilmistir.

Alpoguz (2014) 6grencilerin algiladigi anne-baba tutumlarmin, okuma tutumlarina ve
Tiirk¢e dersi akademik basarilarina olan etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Istanbul ilinde 2, 3, 4 ve 5. siifta 6grenim goren 569 dgrenci olusturmustur. Veriler,
“Ana-Baba Tutumunu Degerlendirme Olgegi”, “ilkdgretim Okuma Tutum Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak elde edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basar1 seviyelerini tespit etmek amaciyla 6grencilerin Tiirkge dersi not ¢izelgeleri
kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore; algilanan baba tutumlarinin cinsiyete gore
farklilagtig1 ve cinsiyet ile algilanan anne tutumlar1 arasinda bir iligki olmadig1 goriilmistiir.
Ogrencilerin sinif diizeyi, ailenin aylik geliri ve 6grenim durumunun da algilanan anne-baba
tutumlart bakimindan farkliliklara neden oldugu belirlenmistir. Okuma tutumu ile akademik
basarinin anne-baba tutumlarina gore degiskenlik gosterdigi, ailenin gelir diizeyinin, 6grenim
durumunun ayrica 6grencilerin sinif diizeylerinin de bazi farkliliklara sebep oldugu ortaya

cikmistir.

Balct’nin (2009) ilkogretim 8. smif 0grencilerinin kitap okuma aligkanligina iliskin

tutumlarini belirlemek i¢in yaptig1 ¢alismasinin ¢alisma grubunu Ankara’da merkez ilgelerde
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ogrenim goren toplam 390 ilkogretim 8. siif Ogrencisi olusturmaktadir. Sonuglar
incelendiginde Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimin genel anlamda yiiksek diizeyde
¢iktig1 ve analiz sonuglariin kiz 6grencilerin lehine anlamli olarak farklilagtigi bulunmustur.
Bunun yani swra orta sosyoekonomik c¢evreye sahip Ogrencilerin okuma aligkanligi

tutumlarmin daha yiiksek ¢iktig1 gortilmiistiir.

Basaran ve Ates’in (2009) yaptig1 arastirmada, ilkokul 5. smif 6grencilerinin okuma
tutumlar incelenmis ve 6grenci tutumlarmin ¢esitli faktorlerden ne derecede etkilendigi tespit
edilmeye calisilmigtir. Calismanin evreni, Yozgat’a bagli Sorgun il¢esinde ve Ankara’ya bagl
Cankaya ilgesinde 0grenim goren toplam 601 5. sinif dgrencisinden olugmaktadir. Verilere
alan arastirmasi yontemi kullanilarak arastirmaci tarafindan olusturulan anket g¢alismasi
aracilifiyla ulagilmigtir. Arastirmanin sonuglart incelendiginde Ogrencilerin biiylik bir
kisminin okumaya yonelik tutumlariin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira
kizlarin erkeklere, merkezde O0grenim goren Ggrencilerin kasabalarda yasayan Ogrencilere
oranla okuma tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica anne-babasi
tarafindan kitap okunma siklig1 ile 6grencilerin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli
farkliligin goriildiigii ve okuma tutumunun olumlu yonde olmasi ile Tiirkge dersi akademik

basarist arasinda pozitif anlamda orta seviyede bir iligki goriildiigii sonucuna varilmistir.

Bayram’m (1990), ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarmin okuma aliskanligi ve “Yenimahalle ilce
Halk Kiitiiphanesi” gezici kiitliphane hizmeti, isimli ¢alismasi bu kiitliphanenin Aydinlikevler
[lkokulu’nda 6grenim goren oOgrencilerin okuma aliskanligi edinmelerinde etkisi olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilmistir. 450 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada, okuma aliskanligi
edinmis Ogrencilerin okuma tutumlarmi etkileyen faktorlerin, Ogretmenleri, ailesi ve
ogrencilerin kendi istekleri oldugu, okumay1 aligkanlik edinmis 6grencilerin ebeveynlerinin

o0grenim durumlarinin yiiksek oldugu ve %57.2°sinin okuma aligkanligin1 edinemedigi,
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kizlarin erkeklere gore daha ¢cok okudugunu, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin ¢izgi roman

okumaktan hoslandiklar1 goriilmiistiir.

Bekar’in (2005), ilkokul 5. siif &grencilerinin okuma aligkanligi edinmelerinde
ebeveynlerin roliinii belirlemek amaciyla yaptig1 ¢calisma Kastamonu merkezdeki 283 6grenci
ile ylritmistiir. Sonuglarda, 6grencilerin %95.1°inin bu aliskanlifa sahip oldugu, biiyiik
cogunlugunun orta seviyede okuyucu oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin %60.8°1
giinliik 1-2 saat aralifinda televizyon izledikleri i¢in televizyonun okuma tutumlarimi pek
etkilemedigi, %53.4’linlin 0gretim materyalleri haricindeki kitaplart ek bilgiler edinmek
amaciyla okudugu, %70.3’ {iniin arastirmalar yapmak amaciyla Kkiitliphanelere gittigi,
cogunun masal, hikaye ve roman tiiriinde kitaplar okumay tercih ettigi, %55.1’ine gore ise en
faydali 6gretim aracinin bilylik bir kiitliphane oldugu, %63.6’sinin da okuma etkinliginden

haz duyduklar1 belirlenmistir.

Cakmak ve Yilmaz’in (2009), okul dncesi donem ¢ocuklarinin okuma aligkanligina
hazirlik durumlarini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri calismada, ebeveynlerin 6grencilere
okuma kiiltlirii olusturma ve Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin saglanmasi konusunda
onemli bir role sahip olduklarini belirtmistir. Bu g¢aligma ailenin digsinda 6gretmenlerin,
arkadas grubunun ve cevrenin de bu silirecte son derece onemli oldugunu belirtmektedir.
Calismada ebeveynlerin, 6grencilerin okuma aligkanlig1 edinmelerinde etkili olup olmadiginm
belirlemek amaciyla ilk olarak Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum sergilemesi igin
ebeveynlerin okuma eylemini gergeklestirmeleri ve bunun Ogrenciler tarafindan izlenip
izlenmedigi degerlendirilmistir. Calismada ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin okuma

tutumlarinin olumlu olduguna ve okunacak yayinlar1 sevdigi sonucuna ulasilmistir.
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Dursun (2018) tarafindan yapilan ¢alisma, ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin okuma
kaygilarinin Tiirkge dersine iliskin tutumlar arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Calisma
birden fazla degisken arasindaki iliskinin incelenmesine dayali oldugu icin betimsel
modellerden iligkisel tarama modeli ile ylritilmiistir. Arastirma evreni Kayseri il
merkezinde 6grenim goéren 4. siifa devam eden Ogrencilerden olusmaktadir. Oranli kiime
ornekleme yontemiyle belirlenen 6rneklem sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore diislik-orta-iyi-
yiiksek olmak tizere dort ilkokuldan 556 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Calismanin verilerine kisisel bilgi formu, okuma kaygi 6lgegi ve Tiirkge dersi tutum olgegi
uygulanarak ulagilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 4. siif 6grencilerin okumaya yonelik
kaygilariyla Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 arasinda negatif anlamda orta diizeyde bir iliski
goriildigi belirlenmistir. Okuma kaygilari, cinsiyet ve okul dncesi egitim alma degiskenine
gore farklilasma belirtmezken, anne-babanin egitim seviyesi ve bir donemde okuduklar kitap
sayist degiskenine gore farklilagmaktadir. Bunlarin yani sira dgrencilerin Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlar1 annenin 6grenim durumu ve okul dncesinde dgrenim goérme faktoriine gore
farklilagma ifade etmezken, bir donemi kapsayan okuma sikligi, cinsiyet ve babanin 6grenim

durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir.

Anne-babalar kitaplik olusturmanin yararlarini ¢ocuklarinin kitaplara yonelik ilgilerini
arttirma ve bilgiye rahatca ulagmasimi saglamak biciminde degerlendirmektedirler. Evde
kitaplik bulundurmanin, ebeveynlerin kitap okumasinin, ¢ocuklarin okuma yonelik
tutumlarin1 arttirma konusunda etkili olabilecegi Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013)

caligmalarinda da ifade etmektedir.

Glingdr (2009) tarafindan yapilan arastirma, Diyarbakir ilinde 6grenim goéren 768
besinci sinif dgrencisinin kitap okuma aligkanliklari ile Tiirkce dersi akademik basarilari

arasinda bir iliski olup olmadig1 belirlemistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklari
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izerinde; cinsiyet, ailenin egitim seviyesi, ailenin aylik geliri, yasadiklar1 yerlesim birimi ve
derslerdeki bagarilarinin etkileri incelenmistir. Sonuclar incelendiginde, kiz &grencilerin
okumaya iliskin tutumlar1 erkeklere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Babanin 6grenim durumunun Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi iizerindeki etki diizeyi
anneye oranla daha diistiktiir. Ailenin aylik geliri ytlikseldik¢e 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutumlarinin da yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 tutumlartyla
yasadiklar1 yerlesim birimleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Merkezde
bulunan okullarda 6grenim goéren ogrencilerin okuma aligkanliklarinin, kdy okullarinda
O0grenim gdren Ogrencilerin  kitap okuma aligkanliklarina goére daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin kitap okuma

aliskanliklarini etkiledigi goriilmiistiir.

Keles (2006), ilkokul dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin kitap okuma
aliskanligini incelemistir. Bu calismada Ankara ilindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar incelenmistir. 597 6grenci ile yliriitiilen bu ¢aligmanin
sonuclart incelendiginde: Kizlarin erkeklere oranla daha fazla okudugu belirlenmistir.
Annelerin egitim durumunun Ogrencilerin okuma aligkanlig1 diizeyine etkisinin babalara
oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeyi ile ailenin
aylik geliri arasinda anlamli farklilhk goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeyleri

ile yasadiklar1 yerlesim birimleri arasinda dogru orant1 oldugu belirlenmistir.

Neuman’in (1988), o&grencilerin okuma performans: ve televizyon izlemeleri
arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla yaptigi calismada, her giin 2-4 saat sikliginda
televizyon seyreden O0grencilerin okuma performanslarinda bir degisiklik olmazken 4 saat ve

daha fazla televizyon seyreden 6grencilerin okuma performanslarinin diistiigti goriilmiistiir.
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Oztiirk ve Yigit’in (2016), ilkokulda dgrenim goren &grencilerin okuma aliskanlig
diizeylerini ebeveynlerinin goriisleri yoniinde belirlemeyi amagladigi ¢alisma Bolu merkez ve
ilgelerinde 2, 3, 4 ve S.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin velileri ile yiriitilmistiir. Tarama
modelindeki bu arastirmanin verileri, arastirmacinin gelistirdigi okuma aliskanlig1r veli
anketinin 108 veliye uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde;
biiyiik bir bolimiinlin kitap okumaktan keyif almasima ragmen yarisindan ¢ogunun okuma
aligkanligina sahip oldugu, digerlerinin ise bu aligkanliga sahip olmadigi goriilmistiir.
Ebeveynlerin %64.8°1 ¢ocuklarinin bu aligkanliga sahip oldugunu, %35.2°si ise olmadigin
ifade etmistir. Ebeveynlerin %74.1°1 ¢ocuguna okuma aligkanligini edindirmek amactyla
ogretmenleri ile igbirligi i¢indedir. Ebeveynlerin yalnizca %38.0’1 okuma konusunda 6rnek
olabilecek davraniglar gosterdigini ifade ederken biiyiik cogunlugu (%74.1) okumanin neden
onemli oldugundan bahsettigini ve %56.5’1 ¢ocuguna okumasi ig¢in siirekli uyarilarda

bulundugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Pascoe ve Gilchrist’in (1987), “Views of children and teachers” (Ogretmen ve dgrenci
goriisleri) isimli c¢alismas1 Ogrenciler ve oOgretmenler ile yiiriitmiistiir. Ogretmenlerin
Ogrencilerinin bir kitabin hangi 0Ozelliklerinden hoslanacaklara iliskin diisiinceleri ile
Ogrencilerin bir kitabin hangi o6zelliklerinden hoslandiklar1 karsilastirilmistir.  Analiz
sonuglarina gore, g¢ocuklarin bir kitabin hareket, korku ve heyecan 0Ozelliklerine ilgi
gosterdiklerini, Ogretmenlerin ise Ogrencilerin daha ¢ok kitaptaki kahramanlara ilgi

gosterdikleri fikrine sahip olduklarini belirtmisglerdir.

Stahlschmidt ve Agnes’in (1981), “Book reading habits of selected fifth grade
children” (5. simf &grencilerinin kitap okuma aligkanligi) konulu calismasi besinci sinif
ogrencileri ile yliriitmistiir. 147 6grenci ile yiiriitilen ¢alismanin sonuglarina goére, okuma

basarisi ile kitap okuma siklig1r arasinda anlamli bir farklilik oldugu, cinsiyet ile okuma
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tutumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 saptanmistir. Okuma siklig1 fazla olanlarin
okuma nedenlerini i¢ ve dis faktorlerle bagdastirirken, okuma siklig1 az olanlarin okumama

nedeni olarak i¢ faktorleri isaret etmislerdir.

Suna’nin (2006) ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlar1 ve aliskanliklarini {izerindeki
faktorlerin incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla ylriittiigii arastirmanin sonuglari
incelendiginde; Ogrencilerin ders kitaplar1 haricinde okuma kitaplarinin  olmasinin;
hargliklartyla kitap almalarmin ve kendi kitapliklarinin olmasinin, onlarin okumaya iligkin
tutumlarmin olumlu anlamda etkiledigi goriilmiistiir. Ailesinin kitap okumaya vakit
ayirmalari; kitap secimlerine dnem gostermeleri, ebeveyninin kendisine yiiksek sesle kitap
okumasi; diizenli olarak gazete almalari, kitaplar ile ilgili sohbet etmeleri; c¢evresindeki
kisilerin onlara kitap hediye etmeleri, ailesiyle ortak okuma etkinligi yapan, evlerinde kitaplik
bulunan; anne-babasiyla beraber kiitiiphaneye, kitap fuarma vb. giden Ogrencilerin okuma
ilgisi seviyeleri olumlu anlamda farklilik gostermektedir. Benzer sekilde ¢evresinde bulunan
kisiler kitap okumak i¢in vakit ayiriyorsa, Ogretmenleri sinifta gesitli tlirlerde kitaplar
tanitiyorsa, siniftaki kitapliktan istedigi farkli tiirde kitaplara ulasabiliyorsa, sinif i¢inde
okuma saati yapiliyorsa, arkadaslartyla beraber kitaplar ile ilgili sohbetler ediyorsa ve
arkadaglariyla kitap degisimi yapiyorsa, dgrencinin okumaya kars1 ilgisinin pozitif anlamda

etkilendigi ortaya konulmustur.

Unal ve Yigit (2014) tarafindan yapilan arastirma ile dgrencilerde okuma kiiltiirii
olusturmada ebeveynlerin etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirma Kiitahya ili Tavsanl
ilgesinde O0grenimine devam eden 6. siif 0grencilerinin ebeveynleri ile yiiriitilmiistiir. Bu
calisgmada betimsel model kullanilarak aragtirmaya yonelik veriler nitel arastirma
yontemlerinden goriisme teknigi araciligiyla elde edilmistir. Ogrencilerde okuma kiiltiirii

olusturmada ebeveynlerin etkisi; 6grencilerin okumay1 sevmeleri i¢in yapilmasi gerekenler,
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cocuklara hitap eden dergilerin takip edilmesinin okuma kiiltiiriinii edindirmedeki etkileri, aile
fertleri ile okuma etkinligi yapmanin 6nemi, 0grencilere kitap alinirken 6nem verilmesi
gereken durumlar, kitaplik olusturmanin yararlari, okuma kiiltiirlinii edindirirken karsilasilan
problemler, dgretmenleriyle igbirligi yapmanin 6nemi ve okumanin yararlari kapsaminda
incelenmistir. Ogrencilerde okuma kiiltiirii olusturmada anne-babalarin grenciler iizerinde

oldukga biiyiik bir rol oynadig: belirlenmistir.

Williams’in (1990), “A study of the reading interests habits and attitudes of third,
fourth and fifth grades” (3, 4 ve 5. smiflarin okuma ilgisi, aligkanliklart ve tutumlarinin
incelenmesi) isimli ¢alismasinda 3, 4 ve 5. smif Ogrencilerinin okuma tutumu, ilgisi ve
aliskanlig1 ile aile ve 6gretmenin etkisi arasindaki iliskiyi arastirilmistir. Yapilan aragtirmanin
sonuclar1 incelendiginde, ¢cocuklarin okumay1 ¢ok sevdikleri ve okul 6ncesi donemde anne-
babalarinin kendilerine kitap okudugu, &grencilerin kitaplara ilgi duymalarinin en etkili
basamaginin onlarin kendilerine ait bir kitaplik edinmelerinin saglanmasi oldugu saptanmustir.

Yilmaz’in (1993), okuma aligkanliginda halk kiitliphanelerinin rolii konulu ¢aligmasi
Ankara’daki ilkokullarda 6grenim goren 344 Ogrenci ile yliriitilmistir. Arastirmanin
bulgular1 incelendiginde, annelerin %21’inin, babalarin da yalnizca %5’ inin ¢ocuguna okul
oncesi donemde kitap okudugu, ebeveynlerin %30’unun bir kitaphiga sahip oldugu
goriilmektedir. Ebeveynlerin yaklasik %80’inin ¢ocuguna hediye olarak kitap almadig,
%7’sinin ¢ocugunu kiitiiphaneye gotirmedigi, %88’inin kitap tercihinde ¢ocuguna destek
vermedigi, %80’inin ¢ocugunun okudugu kitap ile ilgili onunla sohbet etmedigi, %67 sinin
cocuklarinin kitap okumalarina tepki gostermedigi, yalnizca %29’unun olumlu bir tepkide
bulundugu, %95’inin okuma aliskanliginin olmadig1 ya da az siklikta okuma yaptig1 igin
cocuklarina olumlu bir 6rnek olmadigr ve %12’sinin ¢ocugu ile kiitiiphaneye gittigi tespit

edilmistir.
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Boliim II: Yontem

Bu boliim arastirmanin modelini, evren ve orneklemini, arastirmada kullanilan veri
toplama araglarini, verilerin toplanmasini, veri toplama araglariyla ulagilan verilerin

cozlimlenmesinde faydalanilan istatistiksel yontem ve tekniklerin agiklamalarini igermektedir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli olarak tarama modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli segilen bu arastirmada ilkokul 4. simf dgrencilerinin
anne-babalarinin okuma tutumu ile Tirkce dersi akademik basaris1 arasinda bir iliski olup

olmadigini belirlemek amaglanmustir.

2 veya daha fazla degisken arasinda bir degisim olup olmadigini, degisim varsa
seviyesini tespit etmeyi hedefleyen arastirma modeli iligskisel tarama modeli olarak
tanimlanmaktadir. Bu modelde, aralarinda iligki arastirilacak degiskenler, tekli aramada
yapildig1 gibi, ayr1 ayr1 simgelestirilir. Fakat bu simgelestirme (deger verme, dl¢iim), iliskisel

bir ¢oziimlemeye imkan saglayacak veri ¢iftlerine uygulanir (Karasar, 2016: 114).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Canakkale ili Merkez ilgesindeki 3 ilkokulda 6grenim goren 4.
Smif 6grencileri ve onlarin anne-babalarindan olugmaktadir. Veri toplama araglarini tam
olarak doldurdugu gériilen 203 veli arastirmaya dahil edilmistir. Orneklem ydntemi olarak,
seckisiz Ornekleme yoOntemleri arasindan basit segkisiz Ornekleme yontemi segilerek
uygulanmistir. Basit seckisiz 6rneklemede her bir 6rneklem birim esit tercih edilme ihtimaline
sahiptir. Bagka bir ifade ile tiim bireylerin sec¢ilme ihtimali esittir ve bir bireyin tercihi diger
bireylerin tercihini etkilememektedir (Biiyiikoztirk vd., 2011). Tablo 3’te ornekleme ait

demografik bilgiler verilmistir.
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Ornekleme Iliskin Demografik Veriler
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N %
Kadin 133 65.5
Cinsiyet Erkek 70 34.5
Toplam 203 81.2
21-30 10 5.0
31-40 131 64.9
Yas 41-50 58 28.7
51+ 3 1.5
Toplam 202 100.0
Okuryazar 6 2.4
flkokul 32 15.8
Ortaokul 22 10.8
Ogrenim Durumu Lise 63 31.0
Universite 76 37.4
Lisanstistii 4 2.0
Toplam 203 100.0
Memur 41 16.4
Isci 28 11.2
Ogretmen 13 5.2
Esnaf 32 12.8
Meslek Ev Hanimi 61 24.4
Serbest Meslek 13 52



Emekli
Diger
Toplam
1-1500
1501-2000
2001-2500
Aylik Gelir 2501-3000
3001-3500
3501-4000
4000+
Toplam
1
2
Cocuk Sayisi 3
4+

Toplam

11

203

11

16

31

26

19

16

&3

203

41

113

41

203
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1.6

4.4

100.0

4.4

6.4

12.4

10.4

7.6

6.4

33.2

81.2

16.4

45.2

16.4

32

81.2

Veri Toplama Aracglar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anne-babalarin okuma tutumlarini tespit

etmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile anne-

babalarin demografik 6zelliklerini saptamak i¢in “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmastir.
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Okumaya yonelik tutum 6l¢egi. Okumaya Yonelik Tutum Olgegini gelistirmek
amaciyla literatiirdeki ve ilgili ¢caligmalar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda anne-
babalarin okuma aligkanligina yonelik arastirma sorulart hazirlanarak tutum ifadelerine
donistiirilmiistiir. Tutum Olgeginin maddeleri hazirlanirken biligsel, psikomotor ve duyusgsal

alana iliskin esit dagilim yapilmasina dikkat edilmistir.

Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in dncelikle Bursa Milli Egitim Miidiirligii’nden ilgili
aragtirma izni almmustir (bkz. Ek 1). On uygulama yapmak amaciyla hazirlanan tutum dlgegi
ilgili literatiir ve tutum konusunda yapilan ¢alismalar ¢oziimlenerek 62 maddelik bir deneme
formu olarak hazirlanmigtir. Tutum 6lgegi ve kisisel bilgi formu, 4. Sinif 6grencilerinin anne-

babalarina toplam 201 adet seklinde uygulanmustir.

Tutum Olgegini gelistirmek amaciyla Bursa ilinde 6grenim goren 4. Sinif 6grencilerinin
anne-babalarina “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Okumaya Y énelik Tutum

Olgegi, 201 kisilik bir grupla yiiriitiilmiistiir.

Testin kapsam gecerligi uzman goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Yap1 gegerliligini
saptamak icin ise ac¢imlayici faktdr analizi uygulanmistir. Asagida yapr gecerliligini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen agimlayici faktor analizi ayrintili bigimde agiklanmaistir.

Ac¢imlayict faktor analizi. Faktor analizi, birbiri ile iligkili olan p tane degiskeni bir
araya getirerek, az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler,
boyutlar) kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Biiyiikoztlirk, 2003: 123). Veri
setinin faktdr analizine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve

Barlett’s testi degerleri incelenmistir.

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Ol¢iim ve Barlett’s Test Sonuglart

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem 0.894
Olgiim Deger Yeterligi
Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 5083.397 Sd=1081 p=.000

Tablo 4’e bakildiginda Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) testi degerinin 0.894 oldugu ve
Barlett’s testinin anlamli sonug¢ verdigi goriilmektedir. Biiylikoztiirk (2002) KMO degerinin
%60 ve lizerinde olmasmin o veri setine faktor analizi uygulanabilecegini gosterdigini
belirtmektedir. Ayrica, Barlett kiiresellik testi anlamli bulunmustur [X? = 3.68, p<.001]. Bu
durum degiskenler arasindaki korelasyonun yiiksek oldugunu, baska bir ifade ile tutum

Olceginin faktor analizi i¢in uygun oldugunu isaret etmektedir.

Ac¢imlayic1 faktor analizinde incelenmesi gereken bir diger deger, faktor yik
degerleridir. Biiytikoztiirk’e (2003: 124) gore, maddelerin faktor yik degerlerinin 0.45 ya da
daha yiiksek olmasi iyi bir sonucun gostergesi olup; az sayida madde i¢in bu sinir degerin

0.30’a indirilebilir.
Tablo 5

Maddelere Iliskin Faktor Yiik Degerleri (Madde Elenmeden Onceki Durum)

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri ~ Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Maddeler Baslangi¢ Ekstraksiyon Maddeler Baslangic Ekstraksiyon

Degerleri Degerleri

tl 1.000 0.723 T34 1.000 0.679
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1.000
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0.723

0.636
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0.680

0.537

0.635
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Tablo 5 incelendiginde, maddelerin ortak faktor varyanslarinin 0.498 ile 0.744 arasinda
deger aldigi goriilmektedir. Bu durum maddelerin ortak faktdr varyanslarinin yiiksek

oldugunu belirtmektedir.

Temel bilesenleri tespit etmek icin dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
uygulanmistir. Agciklanan toplam varyans degerleri incelendiginde, analize alinan 38
maddenin (degiskenin), 6z degeri 1’den biiylik olan 5 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir.
Ancak 4. faktdrden sonraki faktorlerin Olcege katkisinin diisiik oldugu goriildiigiinden, bu
saymin azaltilip azaltilamayacaginin belirlenmesi amaciyla maddelerin 6z degerine gore
cizilen ¢izgi grafigi incelenmistir.

Grafik 1.
Maddelerin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

Scree Plot

5=

Eigenvalue
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Component Number

Maddelerin 6z degerlerine gore cizilen ¢izgi grafigi incelendiginde, grafik egrisinin

besinci faktorden sonra plato yaptigi goriilmektedir. Bu dogrultuda faktor sayisi i¢in kesme
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noktast dort olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda, maddelerin faktorlere gore dagilimi

incelenmis ve iki faktor lizerinde yiiksek deger alan 27 madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Dort faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo

6’da verilmistir.
Tablo 6

Dért Faktore Iliskin Faktor Yiik Degerleri

Toplam Varyans
Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi
Yiizdesi
1 10.138 28.964 28.964
2 2.703 7.724 36.689
3 2.199 6.282 42971
4 1.840 5.257 48.228

Tablo 6 incelendiginde, birinci faktoriin varyans yiizdesinin %20.353, ikinci faktoriin
varyans yiizdesinin %15.844 ve iliclinclii faktoriin varyans yiizdesinin %11.930 oldugu

goriilmektedir. Dort faktor birlikte, toplam varyansin %48.228’ini agiklamaktadir.

Analiz sonucunda, maddelerin faktorlere gore dagilimi incelenmis ve iki faktor iizerinde
yiiksek deger alan 27 madde 6lcekten ¢ikarilmistir. Olgekte kalan 35 maddenin faktdrlere gore

dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Acimlayict Faktér Analizi Sonuglart

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
50 0.811

51 0.786

49 0.781

41 0.678 -0.351

48 0.642

46 0.641

34 0.639

37 0.572 -0.373

44 0.504 0.314 -0.303

54 0.731

55 0.690

59 0.659

56 0.653

62 0.617

61 0.575 0.305
25 0.541 -0.356

58 0.471 0.338
39 0.318 0.466

36 0.658

29 0.646

1 -0.429 0.634




73

2 -0.314 0.601
28 0.594
53 0.575
57 0.488
16 0.468
4 0.716
7 0.714

Maddelerin anlamlar1 incelendiginde; birinci faktérde 1,2,16,28,29,36,53 ve 57.
maddeler, ikinci faktérde 4,7,8,9,10,11,14,15 ve 21. maddeler igiinci faktorde
34,37,41,44,46,48,49,50 ve 51. maddeler, dordiincii faktorde ise 25,39,54,55,56,58,59,61 ve
62. maddeler yer almaktadir. Birinci faktdrde yer alan maddeler kitap okuma aliskanligina
iliskin tutumlar, ikinci faktorde bulunan maddeler kitap okumanin yararlarina iliskin tutumlar,
ticlincii faktorde bulunan maddeler veli-kitap iliskisi ile ilgili, dordiincii faktorde yer alan

maddeler ise ¢ocugu okumaya motive etmek olarak adlandirilmistir.
Tablo 8’de faktdrlerde bulunan maddeler sunulmustur.
Tablo 8

Dért Faktore Iliskin Maddeler

Faktorler Maddeler

1. Kitap okuma aliskanligim yok.
1. Hig kitap okumuyorum.
1. Bir kitab1 okumay1 degil filmini izlemeyi tercih ederim.

1. Kitap okumay1 sevmiyorum.



Kitap okumanin sikici oldugunu diistiniiyorum.

Kitaplar bilgisayarlar kadar ilgimi ¢ekmiyor.

Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim.
Aldigim kitaplari uzun zaman okuma firsatt bulamam.
Kitap okuma diinyay1 daha iyi tanimamizi saglar.
Okumak ¢ok yonlii diisiinmeyi saglar

Kitap konusunda segiciyim.

Okuma insanlar1 etkileme konusunda 6nemlidir.
Sikintilarimdan kitap okuyarak uzaklasabiliyorum.
Okuduklarimla daha 6nce okuduklarimi karsilastiririm.
Kitap okudugum i¢in genel kiiltiir diizeyim yiiksektir.
Kelime hazinemi gelistirmeye calisirim.

Kitap okurken zaman ¢ok hizli geger.

Kitaplarim benim en degerli esyalarimdir.

Kitaplar gergekten benim arkadaslarim gibidir.
Uyumadan 6nce kitap okumaktan ¢ok hoslaniyorum.
Kitap okumak, hayatimda yemek, igmek kadar 6nemlidir.
Kitap okuyamadigimda kendimi rahatsiz hissederim.
Maasimin bir kismini kitap almak i¢in ayirryorum.
Kendime ait bir kiitiiphane olusturmak i¢in ¢aba gdsteririm.
Yanimda her zaman kitap bulundururum.

Kitap okumaya 6zel zaman yaratirim.

Cocuguma okul 6ncesi donemde yatmadan dnce masal okurdum.
Bir insana verilebilecek en degerli hediye kitaptir.

Cocugumu kiitiiphanelerine gotliriiriim.
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4. Cocugumu kitapla ddiillendiririm.

4. Cocugumu yasina uygun bir dergiye abone olmasi konusunda yonlendiririm.

4. Okuma nedenlerimden birisi de gocuguma 6rnek olmaktir.

4. Cocugumu kitap fuarlarina gotiiriiriim.

4. Cocugumun yas ve gelisim seviyesine uygun bir kitaplik olusturmaya gayret ederim.
4. (Cocuguma her ay diizenli olarak kitap alirim.

Tutum Olgegi gelistirilirken 1. Faktoérde yer alan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. maddeler

tersten puanlama yapilarak analiz edilmistir.

Kisisel bilgi formu. Kisisel bilgi formu, arastirmaya dahil olan anne-babalarin
demografik bilgilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu kapsamda cinsiyet, yas,
o0grenim durumu, meslek, aylik gelir, ¢ocuk sayisi, ¢ocuklarin kendilerine ait kitapliklarinin
olup olmadigi, kitap okuma sikliginin belirlenmesinde 8 sorudan olusan kisisel bilgi formu

kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Deneme formunun uygulanmasinin ardindan gerekli analizler yapilarak 35 maddelik
bir tutum Olgegi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ana uygulama Canakkale Merkez
ilcesine bagl ilkokullarda 6grenim goren 4. Siuf Ogrencilerinin anne-babalarina
uygulanmistir. Tutum 6Slcegi ve kisisel bilgi formu, toplamda 203 ebeveyne uygulanmistir.
Korelasyon analizinde kullanilmak iizere 6grencilerin akademik basarilarint belirlemek igin
siif 6gretmenlerinden 2019-2020 giiz yartyili Tiirkge dersi karne notlart alinmistir.

Veri toplama araglar1 ilkokul 4. Sinif &grencilerinin anne-babalarina uygulanmak
tizere belirtilen okullara ulastirilarak ilgili yetkililere ¢aligmanin hedefi ve uygulama

esnasinda dikkat edilmesi gereken durumlar hakkinda bilgi verilmistir. Okumaya yonelik
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tutum Olgegi ve kisisel bilgi formu 4. Siif 6grencilerine dagitilmis, ailelerine ulastirmalar:

saglanmistir. Veriler uygulamanin ardindan arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, SPSS 22.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri toplama araglarmin gelistirilmesi ve
uygulanmastyla ulasilan verilerin analizi i¢in SPSS kullanilarak Frekans, Yiizde, Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, t Testi, Anova Testi ve Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi ve

Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmustir.
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Boliim II1: Bulgular

Bu boliimde, aragtirmaya iligkin bulgulara alt problemlere gore sirasiyla yer

verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar1 ne diizeydedir?”
seklinde ifade edilmistir. Tablo 9’da anne-babalarin okuma tutumlarmma yonelik puan
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 9

Anne-Babalarin Okuma Tutumlarina Iliskin Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Sonuclar:

Okuma Tutumu X ss Varyans min  Max

Kitap Okumaya Iliskin Tutum 30.3547 6.86881 47.181 12.00 40.00
Kitap Okumanin Yararlarina Iliskin Tutum 34.1970  7.20290 51.882  9.00  45.00
Veli-Kitap Iligkisi 28.5717  7.81683  61.103  9.00 45.00
Cocugu Okumaya Motive Etmeye Iliskin 33.0690 7.27094 52.867 9.00  45.00
Tutum

Toplam 126.1924 22.83426 521.404 67.00 171.00

Okumaya yonelik tutum o6lcegi 5°li likert 6lgegi oldugu i¢in alinabilecek maksimum
puan 175’tir. Bu durumda tutum 6l¢egi toplami i¢in kesme noktalar1 57 olarak belirlenmistir.
Yapilan analizlere gore 0-57 puanlar arasi diisiik, 58-114 puanlar arasi orta ve 115-175
puanlar arasi yiiksek olarak belirlenmistir. Faktorlerin kesme noktalarinin belirlenmesi
amaciyla madde sayisi ile secenek sayisi ¢arpilarak alinabilecek maksimum toplam puan 3’e
boliinmiistiir. Bu durumda 1. Faktoérde 8 madde bulundugu icin alinabilecek maksimum puan

40 olarak belirlenmistir. 1. faktor i¢in 1-13 puan diisiik, 14-26 puan orta ve 27-40 puan
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yiiksek olarak belirlenmistir. Benzer bicimde 2., 3. ve 4. faktorlerde 9 madde bulundugu i¢in
45 bulunmus ve alinabilecek maksimum puan 45 olarak belirlenmistir. 45, 3’e boliinerek 0-15

puan aras1 diisiik, 16-30 puan orta ve 31-45 puan yiiksek olarak belirlenmistir.

Buna gore kitap okumaya iliskin tutum (X=30.3547) yiiksek diizeyde, kitap okumanin
yararlarina iligkin tutum (X=34.1970) yiiksek diizeyde, veli kitap iliskisi (X=28.5717) orta
diizeyde, cocugu okumaya motive etmeye iliskin tutum (X=33.0690) yiiksek diizeyde ve
toplam puan (X=126.1924) yiiksek diizeyde olarak belirlenmistir.

Verilerin analizinde kullanilacak olan istatistik yontemini belirlemek amaciyla oncelikle
Olcek dagiliminin normal dagilima uyup uymadigini belirlemek amaciyla anne-babalarin kitap
okuma iligkin tutum olgeginden almis olduklar1 puanlara Kolmogorov-Smirnov testi

uygulanmistir. Kolmogorov Smirnov testi sonucu Tablo 10°da verilmistir.
Tablo 10

Anne-Babalarin  Kitap Okuma Iliskin  Tutum Olgeginden Aldiklar: Puanlara Iliskin

Kolmogorov- Smirnov Degerleri

Olgek Statistic sd Sig

Kitap Okuma Iliskin Tutum Olgegi 0.099 203 0.00

Olgekten alman Kolmogorov-Smirnov degerleri incelendiginde, dagilimm normal
dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Bu sebeple arastirmanin alt problemlerinin

¢Oziimlenmesinde parametrik testlerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.



Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

79

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar: cinsiyetlerine gore

farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 10°da anne-babalarin cinsiyetleri ile

okuma tutumlarina yonelik t testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 11

Anne-Babalarin Cinsiyetleri ile Okuma Tutumlarina Iliskin t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kitap Okuma Aligkanhigina  Kadin 133 31.2707 6.79586 201 2.658 0.008*
Mliskin Tutum Erkek 70  28.6143  6.71424
Kitap Okumanin Yararlarma  Kadin 133 34.4662 7.36037 201 0.733 0.464
Mliskin Tutum Erkek 70  33.6857 6.91678
Veli-Kitap Iliskisi Kadin 133 28.8274  7.82481 201 0.642 0.522
Erkek 70 28.0857  7.83478
Cocugu Okumaya Motive Kadn 133 33.7293  7.10007 201 1.793 0.074
Etmeye Iliskin Tutum Erkek 70 31.8143  7.47613
Toplam Kadmn 133 128.2936 22.50612 201 1.818 0.071
Erkek 70 122.2000 23.08121
*p <0,05

Tablo 11 incelendiginde, anne-babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlere gore yalnizca

1. faktérde anlamli bir farklilagma gosterdigi [t (201) = 2.658, p<0,05], diger faktorlerde

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, kadinlarin kitap okuma

aliskanligina iligkin tutumlar1 erkeklerden daha yiiksektir. Kitap okumanin yararlarina iliskin

tutum, veli-kitap iliskisi, ¢ocugu okumaya motive etmeye iliskin tutum ve toplam tutum

puanlarinda kadinlar ile erkekler arasinda anlamli fark goriilmemistir.
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Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar1 yaslarina gore

farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 12°de anne-babalarin yaslari ile okuma

tutumlarina yonelik ANOVA sonuglar1 sunulmustur.
Tablo 12

Anne-Babalarin Yagslart ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P

Kaynagi Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1  134.950 3 44.983 0.956 0.415
Aliskanligina o

Gruplar igi 9320.401 198 47.073
Mliskin Tutum

Toplam 9455.351 201
Kitap

Gruplar aras1  27.156 3 9.052 0.172 0.916
Okumanin
Yararlarina

Gruplar igi 10449.70 198 52.776
[liskin Tutum

Toplam 10476.85 201
Veli-Kitap Gruplar arast  39.387 3 13.129 0.214 0.886
Miskisi

Gruplar igi 12122.17 198 61.223

Toplam 12161.56 201
Cocugu Kitap Gruplar aras1  48.059 3 16.020 0.301 0.825
Okumaya

Gruplar ici 10531.86 198 53.191
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Motive
Toplam 10579.92 201
Etmeye
[liskin Tutum
Gruplar aras1  433.519 3 144.506 0.276 0.843
Gruplar igi 103741.4 198 523.946
Toplam
Toplam 104174.9 201
*p <0,05

Analiz sonuclart incelendiginde alt faktorlerde ve toplam puanlarda anne-babalarin
yaslar1 ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir [F(3-198)= 0.276,
p<0,05]. Baska bir deyisle anne-babalarin okuma tutumlari, yaslarina bagli olarak degiskenlik

gostermemektedir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincli alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari 6grenim
durumlarina gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 13°te anne-babalarin
Ogrenim durumlari ile okuma tutumlarina yonelik ANOVA testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 13

Anne-Babalarin Ogrenim Durumlart ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1  639.748 5 127.950 2.835 0.017
Aligkanligina .
Gruplar igi 8890.715 197 45.131
Mliskin Tutum

Toplam 9530.463 202
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Kitap Gruplar aras1  1105.613 5 221.123 4.647 0.000*
Okumanin
Yararlarina  Grplarici  9374.505 197 47.586
[liskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar aras1  381.651 5 76.330 1.257 0.284
Mliskisi .
Gruplar i¢i 11961.12 197 60.716
Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar aras1  804.878 5 160.976 3.212 0.008*
Okumaya >
Gruplar igi 9874.156 197 50.123
Motive
Etmeye
Toplam 10679.03 202
Mliskin Tutum
Toplam Gruplar aras1  9380.612 5 1876.122 3.852 0.002*
Gruplar i¢i 9594290 197 487.020
Toplam 105323.5 202
*p <0,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde anne-babalarin 6grenim durumlari ile okuma tutumlari
arasinda toplam puanlar ile 1., 2. ve 4. faktdrlerde anlamli bir fark goriilmiistiir. Ogrenim
durumu bakimindan anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirtmek i¢in Tukey
testi uygulanmistir. Tukey testinin sonuglar1 incelendiginde toplam puanlarda 6grenim
durumu okuryazar olan ile {iniversite olan anne-babalar arasinda 6grenim durumu {iniversite

olan anne-babalar lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir [F(5-197)= 3.852, p<0,05].
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1. faktdorde O0grenim durumu ortaokul ile iiniversite olan anne-babalar arasinda 6grenim
durumu iiniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir [F(5-197)=
2.835, p<0,05].

2. faktorde 6grenim durumu tiniversite olan anne-babalar ile okuryazar olan ve ilkokul
olan anne-babalar arasinda 6grenim durumu iiniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir
farklilasma ortaya ¢ikmustir [F(5-197)=4.647, p<0,05].

4. faktorde 6grenim durumu okuryazar ile lise, liniversite ve lisansiistii olan anne-
babalar arasinda 6grenim durumu lise olanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya
¢ikmistir. Bunun yani sira 6grenim durumu ilkokul olanlar ile lise olanlar arasinda 6grenim
durumu lise olan anne-babalarin lehine, 6grenim durumu ilkokul olanlar ile tiniversite olanlar
arasinda Ogrenim durumu iiniversite olan anne-babalar lehine anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir [F(5-197)= 3.212, p<0,05].

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar1 mesleklerine gore
farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 14’te anne-babalarin meslekleri ile
okuma tutumlarina yonelik ANOVA testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 14

Anne-Babalarin Meslekleri ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1  307.314 7 43.902 0.928 0.486

Aliskanligina o
Gruplar ici 9223.149 195 47.298
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Iliskin Tutum  Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar aras1  644.780 7 92.111 1.826 0.084
Okumanin
Yararlarna  Gryplar ici 9835.338 195 50.438
[liskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar aras1  629.848 7 89.978 1.498 0.170
Miskisi o
Gruplar ici 1171292 195 60.066
Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar arast  234.855 7l 33.551 0.626 0.734
Okumaya o
Gruplar ici 10444.18 195 53.560
Motive
Etmeye
Toplam 10679.03 202
fliskin Tutum
Toplam Gruplar aras1  4739.213 7 677.030 1.313 0.246
Gruplar igi 100584.3 195 515.817
Toplam 105323.5 202
*p <0,05

Analiz sonuglan incelendiginde toplam puanlarda ve alt boyutlarda anne-babalarin

meslekleri ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [F(7-195)=1.313,

p<0,05]. Diger bir ifade ile anne-babalarin okuma tutumlari, mesleklerine bagli olarak

degiskenlik gdstermemektedir.
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Arastirmanin Altinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar1 aylik gelirlerine
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 15°te anne-babalarin aylik
gelirleri ile okuma tutumlarma yonelik ANOVA testi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 15

Anne-Babalarin Aylik Gelirleri ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P

Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1  463.715 7 66.245 1.425 0.197
Aliskanligina .

Gruplar ici 9066.749 195 46.496
Mliskin Tutum

Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar aras1  923.132 7 131.876 2.691 0.011*
Okumanin
Yararlarina Gruplar i¢i 9556.986 195 49.010
[liskin Tutum

Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar aras1  660.424 7 94.346 1.575 0.145
Miskisi .

Gruplar igi 11682.34 195 59.909

Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar aras1  656.292 7 93.756 1.824 0.085
Okumaya

Gruplar ici 10022.74 195 51.399
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Motive
Etmeye Toplam 10679.03 202
[liskin Tutum
Toplam Gruplar aras1  7721.666 7 1103.095 2.204 0.036*
Gruplar i¢i 97601.84 195 500.522
Toplam 105323.5 202
*p <0,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde toplam puanlarda ve 2. faktérde anne-babalarin aylik
gelirleri ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya cikmustir. Ayhk gelir
bakimindan anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirtmek i¢in Tukey testi
uygulanmigtir. Tukey testinin sonuglarima goére toplam puanlardaki anlamli fark [F(7-
195)=2.204, p<0,05], 2. faktordeki anlamli fark oldugu belirlenmistir [F(7-195)=2.691,
p<0,05]. Toplam puanda aylik geliri 4000+ olanlar ile 1-1500 olanlar, 2000-2500 olanlar ve
3000-3500 olanlar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu anlamli farkin aylik geliri 4000+
olanlar lehine oldugu belirlenmistir. 2. Faktorde ¢ikan anlamli fark ise aylik geliri 4000+
olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda aylik geliri 4000+ olanlar lehine,
aylik geliri 2001-2500 olanlar ile 3501-4000 olanlar arasinda 3501-4000 olanlar lehine
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica aylik geliri 2501-3000 olanlar ile 1-1500

olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda 2501-3000 olanlar lehine anlamli farklilik saptanmustir.

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlari ¢ocuk sayilarina
gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 16’da anne-babalarin ¢ocuk

sayilar1 ile okuma tutumlarina yonelik ANOVA testi sonuglar1 sunulmustur.



Tablo 16

Anne-Babalarin Cocuk Sayilari ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuglar
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Varyansin Kareler Kareler
Sd F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1  76.957 3 25.652 0.540 0.655
Aliskanligina o
Gruplar i¢i 9453.506 199 47.505
[liskin Tutum
Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar aras1  255.385 3 85.128 1.657 0.178*
Okumanin
Yararlarma  Gryplarici 1022473 199 51.381
[liskin Tutum
Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar aras1  56.817 3 18.939 0.307 0.820
Miskisi .
Gruplar igi 1228595 199 61.738
Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar aras1  149.915 3 49.972 0.944 0.420
Okumaya ..
Gruplar i¢i 10529.12 199 52.910
Motive
Etmeye
Toplam 10679.03 202
[liskin Tutum
Toplam Gruplar aras1  1437.483 3 479.161 0.918 0.433



Gruplar i¢i

Toplam

103886.0

105323.5

199

202

522.040
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*p <0,05

Analiz sonuglar incelendiginde toplam puanlarda ve alt faktorlerde anne-babalarin

cocuk sayilar1 ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmamistir [F(3-

199)=0.918, p<0,05]. Baska bir deyisle anne-babalarin okuma tutumlari, ¢ocuk sayisina baglh

olarak degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Anne-babalarin okuma tutumlar1 kitap okuma

sikliklarina gore farklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 17°de anne-babalarin

kitap okuma sikliklar1 ile okuma tutumlarina iliskin ANOVA testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 17

Anne-Babalarin Kitap Okuma Sikliklart ile Okuma Tutumlarina Iliskin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P

Kaynag Toplami Ortalamasi
Kitap Okuma Gruplar aras1 1871.336 4 467.834 12.094 0.000*
Aliskanligina o

Gruplar i¢i 7659.127 198 38.682
[liskin Tutum

Toplam 9530.463 202
Kitap Gruplar aras1  1248.321 4 312.080 6.693 0.000*
Okumanin
Yararlarina Gruplar igi 9231.797 198 46.625

Mliskin Tutum
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Toplam 10480.12 202
Veli-Kitap Gruplar aras1  2968.660 4 742.165 15.676 0.000*
Miskisi .
Gruplar i¢i 9374.109 198 47.344
Toplam 12342.77 202
Cocugu Kitap Gruplar aras1 1335303 4 333.826 7.074 0.000*
Okumaya o
Gruplar i¢i 9343.732 198 47.191
Motive
Etmeye
Toplam 10679.03 202
Mliskin Tutum
Toplam Gruplar aras1  27173.77 4 6793.442 17.212 0.000*
Gruplar i¢1 78149.74 198 394.696
Toplam 105323.5 202
*p <0,05

Analiz sonuclart incelendiginde toplam puanlarda ve tiim alt faktorlerde anne-
babalarin kitap okuma sikliklar1 ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.
Diger bir ifade ile anne-babalarin okuma tutumlari, kitap okuma sikliklarima bagli olarak
degiskenlik gdstermektedir. Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar
arasindaki anlamli farklara baglh olarak ¢iktigin1 belirlemek amaciyla Tukey testi
uygulanmistir. Tukey testi sonuclarina gore toplam puanda hi¢ okumam diyenlerle 0-5
okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15+ okurum diyenler arasinda 0-5 okurum, 6-10
okurum, 11-15 okurum ve 15+ okurum diyenler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya

¢ikmistir. Ayrica toplam puanlarda 15+ okurum diyenler ile hi¢c okumam, 0-5 okurum, 6-10

okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli farklilik gézlenmistir.
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1. Faktorde hi¢c okumam diyenlerle diger secenekler arasinda diger segenekler lehine
anlaml farklilik goriilmiistiir. 15+ okurum diyenlerle hi¢ okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum
diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmuistir.

2. faktorde hi¢ okumam diyenler ile 0-5 okurum diyenler arasinda 0-5 okurum
diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum
diyenler lehine, hi¢ okumam diyenlerle 15+ okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler
lehine, 15+ okurum diyenler ile 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum
diyenler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

3. faktorde hi¢c okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum
diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile 15+ okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler
lehine, 15+ okurum diyenler ile 6-10 okurum, 0-5 okurum diyenler arasinda 15+ okurum
diyenler lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

4. faktorde ise 15+ okurum diyenler ile hi¢ okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum

diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on dokuzuncu alt problemi “Ilkokul 4. Siif dgrencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilar1 ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 18’de ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarina yonelik puan ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 verilmistir.

Tablo 18
Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basarilarina Iliskin  Puan

Ortalamalar ve Standart Sapma Sonuglar

Okuma X Ss Varyans min Max

Tutumu
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89.9048 6.26208 39.214 73.00 100.00

Tablo 18 incelendiginde ilkokul 4. Simif Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik

basarilarinin yiiksek diizeyde oldugu (X=89.9048; SS=6.26208) goriilmektedir.

Arastirmanin Onuncu Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin  onuncu alt problemi “Ilkokul 4. Smmf &grencilerinin Tiirk¢e dersi
akademik basarilar kitapliklarinin olup olmamasina gore degismekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Tablo 19°da ¢ocuklarin kitapliklariin varlig1 ile akademik basarilarina iligkin t
testinin sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 19

Cocuklarin Kitapliklarimn Varligi ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilarina Iliskin t Testi

Sonuclari
Kitaplik N X S sd t p
Toplam Var 188 89.8096 6.30302 201  -0.766  0.445
Yok 15 91.0980 5.78760
*p <0,05

Tablo 19 incelendiginde, ¢ocuklarin kitapliklarinin varligi ile Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t (201)=-0.766, <0.005].
Diger bir deyisle ¢cocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 kitapliklarinin varligina gore

degiskenlik gostermemektedir.

Arastirmanin On Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt problemi “ilkokul 4. Smif dgrencilerinin Tiirkce dersi

akademik bagarilart anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina gore degismekte midir?”
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seklinde ifade edilmistir. Tablo 20’de anne-babalarin kitap okuma sikliklar ile ¢ocuklarin
Tiirk¢e dersi akademik basarilarina yonelik ANOVA testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 20

Anne-Babalarin Kitap Okuma Stkliklart ile Cocuklarin Tiirk¢e Dersi Akademik Bagarilarina

Iliskin ANOVA Testi Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P
Kaynag Toplami1 Ortalamasi
Toplam Gruplar aras1  210.204 4 52.551 1.349 0.253
Gruplar i¢i 7710943 198 38.944
Toplam 7921.147 202

*p <0,05

Analiz sonuglarina bakildiginda anne-babalarin kitap okuma sikliklar ile gocuklarin
Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [F(4-198)=1.349,
p<0,05]. Diger bir deyisle cocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basarilari, anne-babalariin kitap

okuma sikliklarina bagl olarak degiskenlik géstermemektedir.

Arastirmanin On ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “ilkokul 4. Smif dgrencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilari anne-babalarinin okuma tutumlart arasinda iliski var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Tablo 21°de anne-babalarin okuma tutumlari ile ¢ocuklarin Tiirkge dersi
akademik bagarilarina iligskin Pearson Korelasyon Katsayisi testi sonuglart sunulmustur.

Tablo 21
Osrencilerinin Tiirk¢ce Dersi Akademik Basarilari ile Anne Babalarimn Okuma Tutumlar:

Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayist Testi Sonuglart
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Tutum
Pearson 0,185
Akademik Basari Korelasyon Katsayisi
Sig 0,008
N 203

Tablo 21’e gore ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilari ile
anne babalarinin okuma tutumlar1 arasinda hesaplanan korelasyon katsayist 0,185 (p=0,001)

olup diisiik diizeyde anlamli ve pozitif bir iligskiye rastlanmustir.
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Boliim IV: Tartisma

Bu boliimde ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumunun Tiirkge
dersi akademik basarisi ile iligkisini inceleyen bu arastirmadan elde edilen bulgular tartigilip

degerlendirilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin ne diizeyde
oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde anne-babalarin kitap
okumaya iligkin tutumun yiiksek diizeyde, kitap okumanin yararlarina iliskin tutumun ytiiksek
diizeyde, veli kitap iligkisine ait tutumun orta diizeyde, ¢cocugu okumaya motive etmeye
iliskin tutumun yiiksek diizeyde ve toplam tutum puaninin yiliksek diizeyde olarak
belirlenmistir. Oztiirk ve Yigit'in (2016), ilkokulda &grenim goren &grencilerin okuma
aliskanlig1 diizeylerini ebeveynlerinin goriisleri yoniinde belirlemeyi amacladigi ¢aligma Bolu
merkez ve ilgelerinde 2, 3, 4 ve 5.sinifta 6grenim goren dgrencilerin velileri ile yliriitilmiistiir.
Tarama modelindeki bu aragtirmanin verileri, arastirmacinin gelistirdigi okuma aliskanligt
veli anketinin 108 veliye uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde; biiyiik bir boliimiintin kitap okumaktan keyif almasina ragmen yarisindan
¢ogunun okuma aliskanligina sahip oldugu, digerlerinin ise bu aliskanliga sahip olmadigi
goriilmiistiir. Ebeveynlerin %64.8’1 ¢cocuklarinin bu aligkanliga sahip oldugunu, %35.2’si ise
olmadigini ifade etmistir. Ebeveynlerin %74.1°1 ¢ocuguna okuma aliskanligini edindirmek
amaciyla 6gretmenleri ile igbirligi icindedir. Ebeveynlerin yalnizca %38.0’1 okuma konusunda
ornek olabilecek davraniglar gosterdigini ifade ederken biiylik cogunlugu (%74.1) okumanin
neden 6nemli oldugundan bahsettigini ve %56.5’1 ¢cocuguna okumasi i¢in siirekli uyarilarda
bulundugunu belirttikleri goriilmiistiir. Nazli (2016), yaptig1 aragtirmada ¢ocuklarin okuma
alisgkanligi edinmesi asamalarinda ebeveynlerin duyarlilik diizeyleri ve niteliklerini

belirlemeye caligmistir. Aragtirma, Ankara’nin merkezinde 6grenim goren 4. dgrencilerinin
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anne-babalar1 ile yiriitilmistiir. Arastirmada Yilmaz’in (2004) “Okuma ve Kiitliphane
Kullanma Aligkanlig1” arastirmasinda uygulamis oldugu anket sorularindan faydalanilmistir.
Bu ¢aligmanin bulgularina gore ¢cocuga drnek olmak amaciyla okuma yapan anne (%14.3) ve
babalarin (%10.4) oranlar1 birbirine yakin ve diisiiktiir. Daha bilgili olmak (%35.9) veya bos
zamanlar1 degerlendirmek (%28.7) amaciyla pek fazla kitap okumay: tercih etmemektedir.
Ebeveynlerin kitap okumadaki amagclar1 kendilerini gelistirmektir. Ebeveynlerin biiyiik bir
boliimii kitap okumanin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ebeveynler kitap okumanin 6nemli
oldugunun farkinda ancak bu aligkanliklarini gelistirmek icin gerekli olan aktiviteleri
cocuklar1 ile yapmamaktadir. Anne-babalarin okuma tutumlarimin diizeyine bagli olarak
cocuklarinin okumaya yonelik tutumlar1 da degismektedir. Dolayisiyla ailenin bilingli olmasi
ve okuma aligkanliginin O6neminin farkinda olmasmin c¢ocuklarin okuma tutumlarini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlerine
gore degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemektir. Arastirmanin bulgularina gére anne-
babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlere gore yalmzca 1. faktérde anlamli bir fark
gosterdigi, diger faktorlerde ise anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir. Diger bir deyisle,
kadinlarin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlar1 erkeklerden daha yiiksektir. Kitap
okumanin yararlarina iligskin tutum, veli-kitap iligkisi, cocugu okumaya motive etmeye iligkin
tutum ve toplam tutum puanlarinda kadinlar ile erkekler arasinda anlaml fark goériilmemistir.
Incelenen literatiirde okumaya iliskin tutumlardan ziyade okuma aliskanligmin diizeylerine
yonelik arastirmalarin bulundugu goriilmiistiir. Buna gore Nazli’nin (2016) arastirmasina gore
ebeveynlerin eslerinin okuma aligkanliklarini degerlendirdikleri sonuglarda babalara gore
annelerin, okuma aliskanlig1 konusunda bilingli olduklar1 goriilmektedir. Annelerin biiyiik bir
cogunlugu eslerinde okuma aligkanliginin olmadigini veya bu aliskanlik konusunda yeterli

olmadiklarini belirtmistir. Bu sonuglar yapilan aragtirma ile paralellik gostermemektedir.
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Benzer sekilde Yilmaz’in (2004), 6grencilerin okuma aligkanliklart ve kiitiiphane kullanim
durumlart konusunda anne-babalarmin duyarliliklarini incelemistir. Buna gore c¢ocuklarin
gbzlemlerine gore ebeveynlerin bilyiikk cogunlugunun hi¢ kitap okumadiklari, bu oranin
babalarda %39.5, annelerde ise %49.7 oldugu belirlenmistir. Cok okudugunu ifade eden
annelerin oranm1 yalnmizca %2.3 ve babalarin oran1 %4.7°dir. Seyrek okudugunu ve hig
okumadigini ifade eden ebeveynlerin oraninin annelerde %485, babalarda ise %75 oldugu
tespit edilmistir. Annelerin kitap okumaya iliskin durumlarin babalara gére daha olumsuz
oldugu belirlenmistir. Giling6ér’iin  (2009) calismasinda 6grencilerin  kitap okuma
aligkanliklarinda anne-babalarinin ne derecede etkili oldugu noktasinda ‘“tamamen”
derecesinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu bulgu, anne-babalarin O6grencilerin kitap

okumalarinda etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmanin t¢lincii alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin yaslarina
gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore alt faktorlerde ve
toplam puanlarda anne-babalarin yaslar1 ile okuma tutumlari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. Diger bir ifade ile anne-babalarin okuma tutumlari, yaslarina bagli olarak
degiskenlik gostermemektedir. Yilmaz’in (2004), oOgrencilerin okuma aligkanliklar1 ve
kiitiphane kullanim durumlar1 konusunda anne-babalarinin duyarliliklarin1 incelemek
amaciyla yaptigi calismada Ogrencilerin anne-babalarinin genelde 31-40 yas araliginda
toplandigi, bunu annelerde 20-30 yas araliginin, babalarda ise 41-50 yas araliginin izledigi
goriilmektedir. Alanyazinda anne-babalarin yaslar1 ile okuma tutumlar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen daha farkli ¢caligmalara rastlanmamaistir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin 6grenim
durumlarina gore farklilagip farklilasmadigi belirlenmeye calisilmistir. Analiz sonuglar
incelendiginde anne-babalarin 6grenim durumlari ile okuma tutumlar1 arasinda toplam

puanlar ile 1., 2. ve 4. faktorlerde anlamli bir fark goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore
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toplam puanlarda 6grenim durumu okuryazar olan ile iiniversite olan anne-babalar arasinda
ogrenim durumu iiniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir fark gortilmistiir. 1. faktorde
o0grenim durumu ortaokul ile iiniversite olan anne-babalar arasinda O6grenim durumu
liniversite olan anne-babalar lehine anlaml fark ortaya ¢ikmugstir. 2. faktdrde 6grenim durumu
liniversite olan anne-babalar ile okuryazar olan ve ilkokul olan anne-babalar arasinda 6grenim
durumu {iniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. 4. faktorde
O0grenim durumu okuryazar ile lise, iliniversite ve lisanslistii olan anne-babalar arasinda
ogrenim durumu lise olanlar lehine anlamli bir fark olustugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira
ogrenim durumu ilkokul olanlar ile lise olanlar arasinda 6grenim durumu lise olan anne-
babalarin lehine, 6grenim durumu ilkokul olanlar ile iiniversite olanlar arasinda 6grenim
durumu {iniversite olan anne-babalar lehine anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Nazli’nin
(2016) ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 edinmesi asamalarinda ebeveynlerin duyarlilik diizeyleri
ve niteliklerini belirlemek amaciyla yiiriittiigii ¢alisma bu sonuglarla tutarlilik gostermektedir.
Buna gore lisans mezunu, lisansiistii ve doktora mezunu anne ve babalarin biiyiik bir kismi
ailenin okuma aligkanligini edindirmede onemli bir etken oldugunu belirtmistir. Okuma
aliskanlig1 kazanmada ailenin 6neminin fark edilmesi noktasinda alinan egitimin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Egitim seviyesi arttik¢a okuma aliskanligi ve tutumunun artmasi
beklenen bir durumdur.

Literatiirde anne-babalarin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarinin okuma tutumlarini ne
sekilde etkiledigi ile ilgili yapilan arastirmalar da bulunmaktadir. Erdogan ve Demir’in (2016)
yurlittigli ¢calismada annelerin egitim diizeyi ile okumaya iligkin tutumlari arasinda anlaml
bir farklilik goriilmemektedir. Ayrica, anneleri {iniversite mezunu olan dgrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira arastirmaya katilan
Ogrencilerin babalarinin 6grenim diizeyi ile okuma tutumlari arasinda anlamli bir fark

goriilmedigi belirlenmistir. Akkaya ve Ozdemir’in (2013) ortadgretimde Ogrenim gdren
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Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin ebeveynlerinin 6grenim diizeyine ve meslegine
gore anlamli farklilagsma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada ise
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarmin ebeveynlerinin 6grenim diizeyine ve meslegine
gore anlamli bir farklilik belirtmedigi goriilmiistiir. Bu durumlarin arastirmanin sonuglar ile
ortiismedigi goriilmektedir. Bunlarin yani sira literatiir incelendiginde anne-babalarin 6grenim
durumlarina goére Ogrencilerin okuma tutumlarinda anlamli bir farkliigin gortldigi
caligmalar da vardir. Annelerin egitim seviyesi arttik¢a kitap okuma egilimlerinin arttig1
gozlemlenmistir. Yapilan arastirmaya gore anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin (%64.5)
bir y1l i¢inde en diisiik seviyede kitap okuyan (1-5 kitap) 6grenciler oldugu belirlenmistir. Bu
oranin egitim seviyesi daha yliksek annelerde azaldigi, 6rnegin annelerinin 6grenim durumu
tiniversite olan dgrencilerde yogunlugun orta seviyeli okur tipinde oldugu anlagilmistir. Ayni
durum, babalarin 6grenim durumunun cocuklarin okuma aligkanliina yansimasinda da
goriilmektedir. Babalari ilkokul ve ortadgretim mezunu olan 6grencilerin genellikle okumaya
yonelik tutumunun diisiik oldugu grupta oldugu goriilmiistiir. Bu veriye gore 6grenim durumu
ortadgretim olan babalarin ¢ocuklarinin %4.6’s1 son bir senede hi¢ kitap okumadigini ifade
etmektedir. Ayrica bir senede 1-5 kitap okuyanlarin oran1 %49.7, 6-11 kitap okuyanlarin orani
%38.1 ve 12 kitaptan ¢ok okuyanlarin orami ise %7.6 olarak belirtilmistir. Dolayisiyla
ebeveynlerin 6grenim durumu yiikseldikge senede 12 ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin
ylizdesinin %10’dan %26.7°ye ¢ikmasi okuma aliskanligini edinme noktasinda babalarin
O0grenim durumunun ne kadar 6énemli oldugunu gdstermektedir (Odabas, Odabas ve Polat,
2008). Yilmaz’in (2004) yaptigi calismada anket uygulanan Ogrencilerin anne-babalarinin
cogunlugunun ilk ve ortadgretim mezunu oldugu goriilmiistiir. {lkogretim mezunu olan
annelerin oran1 %48 iken babalarin orani ise %34’tiir. Okuryazar olmayan annelerin orani
%4.4 ve babalarm oram1 %]1.7°dir. Ogrenim durumu iiniversite olanlarin oranlarinda da

babalar lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Ogrenim durumu {iniversite olan annelerin orani
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%148 iken, bu oran babalarda %27.6’ya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla ailelerde annelerin babalara
oranla daha diisiik seviyede egitimli olduklar1 goriilmektedir. Gling6r’iin (2009) arastirmasina
gore Ogrencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerini ebeveynlerin egitim durumlariin
etkiledigi goriilmiistiir. Bunun yani sira Giingor’iin (2009) calismasi incelendiginde, anne-
babanin egitim seviyesi arttik¢a bos vakitlerinde daha ¢ok okuma yaptigi, ebeveynlerin
cocuklarina daha sik kitap aldig1 ve buna bagl olarak gocuklarin okudugu kitap sayisinin

arttig1 belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt probleminde anne-babalarin okuma tutumlarinin mesleklerine
gore farklilagip farklilasmadigi belirlenmeye calisilmistir. Bulgulara gére anne-babalarin
okuma tutumlari1, mesleklerine bagh olarak degiskenlik gdstermemektedir. Arastirma, Akkaya
ve Ozdemir’in (2013) ortadgretimde dgrenim gdren 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin
ebeveynlerinin  6grenim diizeyine ve meslegine goére anlamli farklilasma gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yaptigi arastirma ile oOrtlismemektedir. Bu caligmaya
dahil olan ortadgretim 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin, ebeveynlerinin meslegine
gore anlamli bir farklilik belirtmedigi goriilmistiir. Fakat burada bagimli degiskenin
ogrencilerin okuma tutumu oldugu goriilmektedir. Ilgili alan yazinda dogrudan anne-babalarm
mesleklerine gére okuma tutumlarini belirleyen arastirmalara rastlanmamustir.

Arastirmanin altinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarinin aylik gelirlerine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemektir. Analiz sonuglar1 incelendiginde toplam
puanlarda ve 2. faktérde anne-babalarin aylik gelirleri ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Toplam puanda aylik geliri 4000+ olanlar ile 1-1500
olanlar, 2000-2500 olanlar ve 3000-3500 olanlar arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu
anlamli farkin aylik geliri 4000+ olanlar lehine oldugu belirlenmistir. 2. Faktoérde ¢ikan
anlaml fark ise aylik geliri 4000+ olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda

aylik geliri 4000+ olanlar lehine, aylik geliri 2001-2500 olanlar ile 3501-4000 olanlar
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arasinda 3501-4000 olanlar lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica aylik geliri
2501-3000 olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda 2501-3000 olanlar lehine
anlaml farklilik saptanmugtir.

Literatiirde okumaya iliskin tutumla aylik gelir arasinda anlamli bir iligki oldugunu
belirten arastirmalar oldugu gibi, anlamli iliskinin olmadigini belirten arastirmalara da
bulunmaktadir. Balc1 (2009), Bas (2012), Basaran ve Ates (2009), Giingor (2009), Keles
(2006) ve Topgu (2007) yiiriittiikleri ¢caligmalarda aylik gelir ile okuma tutumu arasinda iliski
oldugunu ifade etmektedirler. Akkaya ve Ozdemir (2013) ortadgretim dgrencilerinin okumaya
iligkin tutumlarinin baz1 degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu arastirmaya katilan o6grencilerin okumaya iliskin
tutumlart ile ebeveynlerinin ekonomik diizeyi arasinda diisiik bir iligki saptanmistir. Basg’in
(2012) yiirittiigii ¢alismada da lise 6grencilerinin okuma tutumlarinin ailenin finansal gelir
seviyesi degiskenine bagli olarak farklilik gosterdigi bulunmustur. Finansal gelir seviyeleri
501-1000, 1001-1500, 1501-2000 ve 2001 ve iistii olarak belirlenmistir. Arastirmada 1000 TL
ve altinda gelir seviyesine sahip olan 6grencilerin dezavantajli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
caligmalara paralel olarak ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin okuma tutumlarini ve bu
tutumlarin gesitli degiskenlerden ne derecede etkilendigini saptamak i¢in yapilan arastirmada
il merkezinde yasayan Ogrencilerin iist sosyoekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklari oldugu
belirtilmistir. i1 merkezinde yasayan &grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin, ilge ve
kasabalarda yasayan Ogrencilerin tutumlarina goére daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin g¢ocuklarinin okumaya iliskin
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Basaran ve Ates, 2009). Bunlarin yani sira
alanyazinda aylik gelir ile okuma tutumu arasinda iliski olmadigini belirleyen arastirmalar da
vardir (Stokmans 1999; Cetinkaya 2004; Gonen vd. 2004, Aciyan 2008; Kurulgan ve Cekerol

2008; Odabas vd. 2008; Sevmez 2009, Can vd. 2010). Tlkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
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okumaya iliskin tutumlarinin bazi demografik degiskenler araciligiyla incelenmesi amaciyla
yapilan arastirmaya katilan Ogrencilerin algiladiklar: aile aylik geliri ile okumaya iligkin
tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir (Erdogan ve Demir, 2016).
Balci, Uyar ve Biiyiikikiz’in (2012) yaptig1 calismada, ilkdgretim 6. smif 6grencilerinin
okuma aligkanliklari, kiitiphane kullanma sikliklar1 ve okumaya iliskin tutumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. ilkdgretim 6. simf 6grencilerinin sosyoekonomik gevre degiskeni
ile okumaya iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Farkli
sosyoekonomik c¢evrelerde bulunan Ogrencilerin tutum dlgeginden aldiklart puanlarin
ortalamalar1 incelendiginde ise gruplarin birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin yedinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlariin ¢ocuk sayilarina
gore degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemektir. Analiz sonuglar1 incelendiginde anne-
babalarin ¢ocuk sayilart ile okuma tutumlari arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamustir.
Diger bir ifadeyle anne-babalarin okuma tutumlari, cocuk sayisina bagh olarak degiskenlik
gostermemektedir. Anne-babanin okuma tutumu ile ¢ocuk sayisini iligkilendiren bir veri
bulunamadigindan bu karsilastirma yapilamamistir.

Aragtiranin sekizinci alt problemi anne-babalarin okuma tutumlarmin kitap okuma
sikliklarina gore farklilasip farklilasmadigini incelemektir. Analiz sonuglar1 incelendiginde
toplam puanlarda ve tiim alt faktorlerde anne-babalarin kitap okuma sikliklari ile okuma
tutumlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Diger bir deyisle ile anne-babalarin okuma
tutumlar1, kitap okuma sikliklarina baghh olarak degiskenlik gostermektedir. Analiz
sonuclarina gore toplam puanda hi¢ okumam diyenlerle 0-5 okurum, 6-10 okurum, 11-15
okurum ve 15+ okurum diyenler arasinda 0-5 okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15+
okurum diyenler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica toplam puanlarda
15+ okurum diyenler ile hi¢ okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+

okurum diyenler lehine anlaml farklilik gozlenmistir.
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1. Faktorde hi¢c okumam diyenlerle diger secenekler arasinda diger segenekler lehine
anlaml farklilik goriilmiistiir. 15+ okurum diyenlerle hi¢ okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum
diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. 2. faktorde
hi¢ okumam diyenler ile 0-5 okurum diyenler arasinda 0-5 okurum diyenler lehine, hig
okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hi¢
okumam diyenlerle 15+ okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine, 15+ okurum
diyenler ile 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlaml
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. 3. faktorde hi¢ okumam diyenler ile 11-15 okurum diyenler
arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile 15+ okurum diyenler
arasinda 15+ okurum diyenler lehine, 15+ okurum diyenler ile 6-10 okurum, 0-5 okurum
diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. 4.
faktorde ise 15+ okurum diyenler ile hi¢ okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler
arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlaml farklilik gortilmiistiir. Bu durumda 15+ okurum
diyen anne-babalarin okuma tutumlarinin ytiksek olmasi beklenen bir sonugtur.

Durualp, Cigcekoglu ve Durualp’in (2013) yaptig1 aragtirmasina gore ebeveynleri kitap
okuyan c¢ocuklar dlgegin toplamindan yiiksek puan almistir. Bu sonug, ebeveynlerin kitap
okumasinin ¢ocuklarin okuma tutumunda énemli rol oynadigini belirtmektedir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ilkokul 4. Smf &grencilerinin Tiirk¢e dersi
akademik basarilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Yapilan testlerin sonucuna gore
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin onuncu alt problemi ilkokul 4. Sif Ogrencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilarinin  kitapliklarinin - olup olmamasma gore degiskenlik gdsterip
gostermedigini belirlemektir. Bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin kitapliklarinin varlhig: ile
Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Diger

bir deyisle cocuklarin Tiirkge dersi akademik basarilart kitapliklarinin varligina gore
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degiskenlik gostermemektedir. Literatiir incelendiginde bu sonuglarla tutarlilik gosteren
caligmalara rastlanmamugtir. Giingor’iin (2009) yaptig1 calismada Ogrencilerin biiyiik bir
kismimin kitapliga sahip oldugu belirlenmistir. Yine Tosunoglu’nun (2002) 4 ve 5. smif
ogrencilerinden olusan 350 Ogrenci ile yiiriittiigli aragtirmanin sonuglar1 incelendiginde
ogrencilerin %77.5’inin evinde kitaplik oldugu saptanmustir. Oztiirk ve Aksoy (2016) ise
ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini ebeveynlerinin goriisleri araciligiyla tespit
etmeye ¢alismistir. Velilerin evde ¢ocuklarina ait kitaplik olup olmadigina yonelik ifadelerine
bakildiginda, neredeyse tamaminin c¢ocuklarinin kendi kitapliklarinin veya kendilerine
ayrilmig bir rafin bulundugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Bunun yani sira ebeveynlerin
%35.2°s1  ¢ocuklarinin okuma aligkanligina sahip olmadigim1 ifade etmesine karsin
ebeveynlerin bilyiik cogunlugunun okumaya 6nem vererek ¢ocuklarinin kendi kitapliklarini
olusturmasmni sagladiklari  belirlenmistir. inan (2005) yiiriittiigii ¢alismada okuma
aligkanliginin edinilmesinde evde bir kitapligin olmasinin ve bu kitaplikta da g¢ocuklarin
kendilerine ait kitaplarin bulunmasinin oldukga etkili oldugunu belirtmektedir. Unal ve
Yigit’in (2014) calismasinda ebeveynler kitaplik olusturmanin yararlarini kitaplara yonelik
olumlu tutumu artirmasi ve bilgiye erisimin kolay olmasini saglamasi bigiminde ifade
etmektedirler. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin kitapliklarinin
olup olmamasina gore degiskenlik gostermemesi, Ogrencilerin okul kiitiiphanesinden
faydalanmasi ya da arkadaslartyla kitap degisiminde bulunmasindan dolay1 kaynaklandigi, bu
sebeple evde kitaplik ihtiyacinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin on birinci alt problemi ilkokul 4. Smif 6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilarinin anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina gore degiskenlik gdsterip
gostermedigini belirlemektir. Analiz sonuglar1 incelendiginde anne-babalarin kitap okuma
sikliklar1 ile ¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir. Bagka bir deyisle g¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik basarilari, anne-
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babalarinin kitap okuma sikliklarina bagl olarak degiskenlik gdstermemektedir. Alan yazinda
arastirma sonuglariyla ortiismeyen caligmalara da rastlanmistir. Gling6r’iin (2009) calismasina
gore akademik olarak basarili olan dgrencilerin okul dncesi donemde ebeveynlerinin diger
ebeveynlere gore daha fazla kitap okudugu (%67.8), evlerinde diger ebeveynlere oranla daha
fazla kitaphiga sahip olduklar1 (%85), akademik basar1 seviyesi arttikca okunan kitap
sayisinda da artig gorildiigii (%62.9) belirlenmistir. Evde aile bireyleri ile ortak okuma
etkinligi olusturmanin diizeni ve disiplini saglayacagi saptanmistir. Okumayla alakali ilk
etkinliklerin aile ortaminda saglanmasiin gerekliligi, sinifta okuma etkinlikleri planlayarak
ogrencilerin diizenli bir sekilde okulun haricinde de giinliik olarak okumaya kars1 motive
edilmesi gerektigi, okulun haricinde okuma etkinligi yapilmasinin ders basarisini arttirdigi
Ozer ve Dogan’in (2013) arastirmasinda ifade edilmektedir.

Arastirmanin on ikinci alt problemi ilkokul 4. Smf Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi
akademik basarilari ile anne-babalarinin okuma tutumlar1 arasinda bir iligski olup olmadigini
belirlemektir. Bulgulara gore ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilari
ile anne babalarinin okuma tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli ve pozitif bir iliskiye
rastlanmistir. Zorbaz ve Habes’in (2015) arastirmasinda da Tiirk¢e dersi karne notu 3
olanlarin 1 olanlara, karne notu 4 ve 5 olan 6grencilerin 3 ve daha diisiik olanlara gore Tiirkce
dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Bunun yani sira Tiirkge dersi
karne notunun Tiirk¢e dersine iliskin tutum iizerinde orta diizeyde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili olan

caligmalarin yetersizliginden dolay1 karsilagtirma yapilamamustir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirilmis ve bulgulardan yola

cikilarak arastirmanin sonuglarina dayali ve gelecekte yapilacak olan aragtirmalara iliskin

onerilerde bulunulmustur.

Arastirmadan Elde Edilen Sonuglar:

1.

Kitap okumaya iligkin tutumun yiiksek diizeyde, kitap okumanin yararlarma iliskin
tutumun yiiksek diizeyde, veli kitap iligkisine ait tutumun orta diizeyde, ¢ocugu
okumaya motive etmeye iliskin tutumun yiiksek diizeyde ve toplam puani yiiksek
diizeyde olarak belirlenmistir.

Anne-babalarin okuma tutumlarinin cinsiyetlere gore yalnizca 1. faktdrde anlamli bir
farklilik gosterdigi diger faktorlerde anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.
Baska bir deyisle, kadinlarin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlar1 erkeklerden
daha yiiksektir. Kitap okumanin yararlarina iligskin tutum, veli-kitap iliskisi, ¢ocugu
okumaya motive etmeye iliskin tutum ve toplam tutum puanlarinda kadinlar ile
erkekler arasinda anlamli fark goriilmemistir.

Alt faktorlerde ve toplam puanlarda anne-babalarin yaglari ile okuma tutumlari
arasinda anlamlhi bir fark tespit edilmemistir. Diger bir ifade ile anne-babalarin
okuma tutumlari, yaslarina bagli olarak degiskenlik gostermemektedir.
Anne-babalarin 6grenim durumlar ile okuma tutumlar1 arasinda toplam puanlar ile
1., 2. ve 4. faktorlerde anlamli bir fark goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore toplam
puanlarda 6grenim durumu okuryazar olan ile iiniversite olan anne-babalar arasinda
O0grenim durumu {iniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmigtir. 1. faktérde O6grenim durumu ortaokul ile iiniversite olan anne-babalar

arasinda 6grenim durumu tlniversite olan anne-babalar lehine anlamli farklilik ortaya
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cikmistir. 2. faktorde 6grenim durumu iiniversite olan anne-babalar ile okuryazar
olan ve ilkokul olan anne-babalar arasinda 6grenim durumu iiniversite olan anne-
babalar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. 4. faktdrde 6grenim durumu
okuryazar ile lise, liniversite ve lisansiistii olan anne-babalar arasinda Ogrenim
durumu lise olanlar lehine anlaml bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani
sira 6grenim durumu ilkokul olanlar ile lise olanlar arasinda 6grenim durumu lise
olan anne-babalarin lehine, 6grenim durumu ilkokul olanlar ile iiniversite olanlar
arasinda 6grenim durumu iiniversite olan anne-babalar lehine anlamli bir fark oldugu
gorlilmektedir.

Anne-babalarin  okuma tutumlari, mesleklerine bagli olarak  degiskenlik
gostermemektedir.

Toplam puanlarda ve 2. faktdrde anne-babalarin aylik gelirleri ile okuma tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Analiz sonuglarima gore toplam
puanlarda ve 2. faktdrde anlamli fark oldugu belirlenmistir. Toplam puanda aylik
geliri 4000+ olanlar ile 1-1500 olanlar, 2000-2500 olanlar ve 3000-3500 olanlar
arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir. Bu anlaml farkin aylik geliri 4000+ olanlar
lehine oldugu belirlenmistir. 2. Faktorde ¢ikan anlamli fark ise aylik geliri 4000+
olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda aylik geliri 4000+ olanlar
lehine, aylik geliri 2001-2500 olanlar ile 3501-4000 olanlar arasinda 3501-4000
olanlar lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica aylik geliri 2501-3000
olanlar ile 1-1500 olanlar ve 2001-2500 olanlar arasinda 2501-3000 olanlar lehine
anlamli farklilik saptanmustir.

Anne-babalarin ¢ocuk sayilari ile okuma tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Diger bir ifadeyle anne-babalarin okuma tutumlari, ¢ocuk

sayisina bagli olarak degiskenlik gdstermemektedir.
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Toplam puanlarda ve tiim alt faktorlerde anne-babalarin kitap okuma sikliklar ile
okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Diger bir ifade ile
anne-babalarin okuma tutumlari, kitap okuma sikliklarina bagli olarak degiskenlik
gostermektedir. Analiz sonuglarina gore toplam puanda hi¢ okumam diyenlerle 0-5
okurum, 6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15+ okurum diyenler arasinda 0-5 okurum,
6-10 okurum, 11-15 okurum ve 15+ okurum diyenler lehine anlamli bir farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica toplam puanlarda 15+ okurum diyenler ile hig
okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine
anlamli farklilik gozlenmistir. 1. Faktorde hi¢ okumam diyenlerle diger secenekler
arasinda diger segenekler lehine anlamli farklilik goriilmiistir. 15+ okurum
diyenlerle hi¢c okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum
diyenler lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. 2. faktérde hi¢ okumam diyenler ile
0-5 okurum diyenler arasinda 0-5 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile
11-15 okurum diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam
diyenlerle 15+ okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine, 15+ okurum
diyenler ile 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. 3. faktdrde hi¢ okumam diyenler ile 11-15
okurum diyenler arasinda 11-15 okurum diyenler lehine, hi¢ okumam diyenler ile
15+ okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine, 15+ okurum diyenler ile
6-10 okurum, 0-5 okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine anlamli
farklilik oldugu ortaya c¢ikmustir. 4. faktorde ise 15+ okurum diyenler ile hig
okumam, 0-5 okurum, 6-10 okurum diyenler arasinda 15+ okurum diyenler lehine
anlamli farklilik goriilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilarnin  yiiksek diizeyde oldugu

gorlilmektedir.
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10. Cocuklarin kitapliklarinin varligr ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Baska bir deyisle ¢ocuklarin Tiirkce
dersi  akademik  basarilar1  kitapliklarinin  varliina  gore  degiskenlik
gostermemektedir.

11. Anne-babalarin kitap okuma sikliklar1 ile c¢ocuklarin Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bagka bir deyisle ¢ocuklarin
Tiirkge dersi akademik basarilari, anne-babalarinin kitap okuma sikliklarina bagh
olarak degiskenlik gostermemektedir.

12. ilkokul 4. Smif égrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile anne babalarinin

okuma tutumlart arasinda diisiik diizeyde anlamli ve pozitif bir iligkiye rastlanmigtir.
Anne-babalara yonelik oneriler.

1. Aile fertlerinin oldugu diizenli kitap okuma saatleri olugturmalidirlar.

2. Aileler cocuklarina okuma becerisi kazandirmak adina okul Oncesi donemden
baslayarak tiim siire¢ boyunca ¢ocugun ilgisine, istegine, yasina ve seviyesine uygun
okuma materyalleri sunmalidirlar.

3. Aileler ¢ocuklarinin bulundugu her ortamda kitap okuyarak onlara model olmali,
kitap okumanin diizenli bir aligkanlik oldugunu benimsetmeye c¢alismalidirlar.

4. Evde her aile bireyinin sevdigi kitap tiirlerini barindiran bir kitaplik olusturulmali, bu
kitaplikta da mutlaka cocugun ilgi, istek ve seviyesine uygun kitaplar
bulundurulmalidir.

5. Cocuga okuma aligkanligin1 kazanmasinin neden dnemli oldugunu benimsetilerek,
bu aligkanlik i¢in 6zendirmeye calisilmalidirlar.

6. Aileler cocuklarini diizenli olarak kiitiiphaneye gotiirmeli ve kiitiiphanenin ona

kisisel olarak neler katacagini belirtmeliler.
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Arastirmacilara yonelik oneriler.

Bu arastirma ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin anne-babalarinin okuma tutumlart ile
Tiirkge dersi akademik basaris1 arasinda bir iliski olup olmadigint belirlemek
amactyla yapilmgtir. [Ikdgretimin ve ortadgretimin farkli sinif seviyelerine yonelik
caligmalar yapilarak okuma aligkanliginin smf seviyeleri agisindan incelemesi
degerlendirilebilir.

Bu aragtirma ebeveynlerin okuma tutumunun 6grencilerin akademik basarisi tizerine
etkilerini arastirmak amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen
diger degiskenlerin  incelendigi  calismalarin  alana  katki  saglayacagi

diistiniilmektedir.
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1. CINSIYETINIZ:

KADIN () ERKEK ()

2. YASINIZ:
21-30 () 31-40 ()
41-50 () S51ve+()

3. OGRENIM DURUMUNUZ:

Okur-yazar ()
[lkokul mezunu ( )
Ortaokul mezunu ( )
Lise Mezunu ()
Universite Mezunu ()

Lisansiistii ()

4. MESLEGINIZ:

Memur () Is¢i( ) Ogretmen ( )
Esnaf () Ev Hanimi ()
Serbest Meslek ( ) Ciftci ()
Emekli ( ) Diger ()

5. AYLIK GELIRINiZ:

1-1500 TL () 1501-2000 TL ()
2001-2500 TL ()  2501-3000 TL ()
3001-3500 TL ()  3501-4000 TL ()
4000 TL ve tizeri ()

6. COCUKLARINIZIN SAYISI:

1C)
2()

3C)
4 ve daha fazla ( )

9. KITAP OKUMA SIKLIGINIZ:

Hi¢ okumam ( )
Senede 0-5 kitap ()
Senede 6-10 kitap ()
Senede 11-15 kitap ()
Senede 15+ kitap ()

8. COCUK/ COCUKLARINIZIN
KENDILERINE AIT KiTAPLIKLARI VAR
MI?

Evet () Hayir ()
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Ek B: Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (On Uygulama)

Sayin Veli,

Bu oOlgek okuma ile ilgili tutumlari 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Maddeleri dikkatlice
okuduktan sonra size uygun olan segenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Yanitlariniz sadece
bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacaktir. Yanitsiz soru birakmayimmiz ve her madde i¢in
tek yamit veriniz. Arastirmaya ayiracaginiz kiymetli zamaniniz, katkilariniz ve igten
yanitlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Enise CELIK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Olcek Maddesi = g
S5 ElE| B 5
=z z| 3| 8| =258
EE|E| 5|2 22
= 2| 5| 8| &%
MM M| M| M| MM

1 | Kitap okuma aligkanligim yok.

2 | Hig kitap okumuyorum.

3 | Okumak duygularimi ifade etmemde kolaylik saglar.

4 | Kitap okuma diinyay1 daha iyi tanimamizi saglar.

5 | Okumak hizli diistinme becerisi kazandirir.

6 | Okumak hayal diinyamizi zenginlestirir.

7 | Okumak cok yonlii diisiinmeyi saglar.

8 | Kitap konusunda se¢iciyim.

9 | Okuma insanlar etkileme konusunda 6nemlidir.

10 | Sikintilarimdan kitap okuyarak uzaklasabiliyorum.

11 | Okuduklarimla daha 6nce okuduklarimi karsilastiririm.

21 | Okudugum kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim.

13 | Okudugum sirada 6nemli gordiigim yerlerle ilgili not

alirim.

14 | Kitap okudugum icin genel kiiltiir diizeyim ytiksektir.

15 | Kelime hazinemi gelistirmeye caligirim.

16 | Bir kitab1 okumay1 degil filmini izlemeyi tercih ederim.

17 | Aileler, evde c¢ocuklariyla beraber okuma saatleri
diizenlemelidirler.

18 | Cocugumun okuma aliskanhigini gelistirebilmek icin
uzmanlardan bilgi alirim.

19 | Cocugumu kitap okumasi i¢in tesvik ederim.

20 | Okuma aligkanlig1 olusturmada ailenin etkisi oldukga
bityiiktiir.

21 | Kitap okurken zaman ¢ok hizli geger.

22 | Cevremdekilerle kitaplar hakkinda tartigmayi severim.

23 | Cocuguma kitap okumanin faydalarini anlatirim.

24 | Cocugumu kitap seciminde yonlendiririm.

25 | Cocuguma okul oncesi donemde yatmadan Once masal
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okurdum.

26

Kitap okuyan cocuklar basarili olur.

27

Kitap okuyan ¢ocuklarin hayal giicii yiiksektir.

28

Kitap okumay1 sevmiyorum.

29

Kitap okumak sikicidir.

30

Okumay1 gerekli bulmuyorum.

31

Bos vakitlerimde okumaktan keyif alirim.

32

Okumanin hayata bakisimizi gelistirebilecegi
diistinliyorum.

33

Kitap okumak yagamimda onemli bir yere sahiptir.

34

Kitaplarim benim en degerli esyalarimdir.

35

Okumanin her yastaki insan ic¢in gerekli oldugu
inancindayim.

36

Kitaplardan ziyade bilgisayarlar daha ¢ok ilgimi ¢eker.

37

Kitaplar arkadaglarim gibidir.

38

Okumak insanlar1 olumlu anlamda degistirir.

39

Birine verilebilecek en degerli hediye kitaptir.

40

Her giin diizenli olarak okumak isterim.

41

Uyumadan 6nce okumak bana keyif verir.

42

Bos zamanlarda kitap okumak eglencelidir.

43

Bana hediye olarak kitap alinmasindan hoslanirim.

44

Kitap okumak, hayatimda yemek, i¢cmek kadar
onemlidir.

45

Cocugumla birlikte kitap okumaktan hoslanirim.

46

Kitap okuyamadigimda kendimi rahatsiz hissederim.

47

Cocugumun kitap okumasi beni mutlu eder.

48

Maasimin bir kismini kitap almak i¢in ayiriyorum.

49

Kendime ait bir kiitiiphane olusturmak icin ¢aba
gosteririm.

50

Yanimda her zaman kitap bulundururum.

51

Kitap okumaya 6zel zaman yaratirim.

52

Kitap okumaya ¢ok zaman ayiramiyorum.

53

Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim.

54

Cocugumu kiitiiphanelerine gdtiiriirim.

55

Cocugumu kitapla odiillendiririm.

56

Cocugumu yasina uygun bir dergiye abone olmasi
konusunda yonlendiririm.

57

Aldigim kitaplari uzun zaman okuma firsat1 bulamam.

58

Okuma nedenlerimden birisi de ¢ocuguma Ornek
olmaktir.

59

Cocugumu kitap fuarlarina gotiirtiriim.

60

Cocugum okudugu kitab1 anlatirken ilgiyle dinlerim.

61

Cocugumun yas ve gelisim seviyesine uygun bir kitaplik
olusturmaya gayret ederim.

62

Cocuguma her ay diizenli olarak kitap alirim.
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Bu oOlgek okuma ile ilgili tutumlari 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Maddeleri dikkatlice
okuduktan sonra size uygun olan segenegi isaretlemeniz gerekmektedir. Yanitlariniz sadece
bilimsel bir arastirma i¢in kullanilacaktir. Yanitsiz soru birakmayimmiz ve her madde i¢in
tek yamit veriniz. Arastirmaya ayiracaginiz kiymetli zamaniniz, katkilariniz ve igten
yanitlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Enise CELIK

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
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1 | Kitap okuma aligkanligim yok.

2 | Hig kitap okumuyorum.

3 | Bir kitab1 okumay1 degil filmini izlemeyi tercih ederim.

4 | Kitap okumay1 sevmiyorum.

5 | Kitap okumak sikicidir.

6 | Kitaplardan ziyade bilgisayarlar daha ¢ok ilgimi ceker.

7 | Televizyon seyretmeyi kitap okumaya tercih ederim.

8 | Aldigim kitaplari uzun zaman okuma firsati bulamam.

9 | Kitap okuma diinyay1 daha iyi tanimamizi saglar.

10 | Okumak ¢ok yonlii diistinmeyi saglar.

11 | Kitap konusunda seg¢iciyim.

12 | Okuma insanlari etkileme konusunda 6nemlidir.

13 | Sikintilarimdan kitap okuyarak uzaklasabiliyorum.

14 | Okuduklarimla daha 6nce okuduklarimi karsilastiririm.

15 | Kitap okudugum i¢in genel kiiltiir diizeyim yiiksektir.

16 | Kelime hazinemi gelistirmeye c¢alisirim.

17 | Kitap okurken zaman ¢ok hizli geger.

18 | Kitaplarim benim en degerli esyalarimdir.

19 | Kitaplar arkadaglarim gibidir.

20 | Uyumadan 6nce okumak bana keyif verir.

21 | Kitap okumak, hayatimda yemek, icmek kadar dnemlidir.

22 | Kitap okuyamadigimda kendimi rahatsiz hissederim.

23 | Maagimin bir kismini kitap almak i¢in ayiriyorum.

24 | Kendime ait bir kiitiiphane olusturmak i¢in ¢aba gdsteririm.

25 | Yanimda her zaman kitap bulundururum.

26 | Kitap okumaya 6zel zaman yaratirim.

27 | Cocuguma okul dncesi donemde yatmadan dnce masal okurdum.

28 | Birine verilebilecek en degerli hediye kitaptir.

29 | Cocugumu kiitiiphanelerine gotiiririim.
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30 | Cocugumu kitapla ddiillendiririm.

31 | Cocugumu yasina uygun bir dergiye abone olmasi konusunda
yonlendiririm.

32 | Okuma nedenlerimden birisi de gocuguma 6rnek olmaktir.

33 | Cocugumu kitap fuarlarina gotiirtiriim.

34 | Cocugumun yas ve gelisim seviyesine uygun bir kitaplik
olusturmaya gayret ederim.

35 | Cocuguma her ay diizenli olarak kitap alirim.
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