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OZET

Meslege Yeni Baglayan Sinif (")g_retmenlerinin Matematigi Ogretme Bilgisinin
Incelenmesi

Egitimin niteliginin artirlmasinda en 6nemli goérevlerin okul, aile ve 6gretmene
distiigu bilinmektedir. Ozellikle dgretmenlerin egitiminin kalitesinin artirmak igin kendilerini
gelistirmeleri ve donanimh olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu nitelikler
6grenci basarisini olumlu yénde etkiledigi gibi olumsuz yénde de etkileyebilir. Bu nedenle
ogretmenlerin sahip oldugu 6gretme bilgisinin incelenmesi egitim ogretimin verimliligi
adina gerekli ve dnemli bir gostergedir.

Farkli arastirmacilar 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi trlerini ¢esitli
yontemlerle incelemigtir. Arastirmacilarin ¢alismalarinin ortak sonucu 6gretmenlerin alan
bilgisi ve alani 6gretme bilgisine sahip olmasi gerektigidir. Bu ¢alismada da meslege yeni
baslayan sinif égretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin matematigi égretme
bilgisinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda sinif dgretmenlerinin
matematigi 6gretme bilgisi; alan bilgisi, dgrenci ve icerik bilgisi, 6gretim ve igerik bilgisi ve
mufredat bilgisi basliklari altinda incelenmigtir. Arastirma betimsel amacli olup, nitel
arastirma yontemlerinden durum cgalismasi yontemi ile yurGtalmagstir. Calisma meslek
hayatinda 5 yilini doldurmamis 100 sinif 6gretmeni ile gergeklestiriimistir. Veri toplama
aracli olarak gecerlik ve glvenirlik ¢calismalari yapilan veri isleme 6grenme alanina iligskin
test gelistiriimigtir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
geligtirilen rubrik ile analiz edilmigtir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular; meslege yeni baslayan sinif
ogretmenlerinin matematigi ogretme bilgisi ve alt basliklarinda eksikliklerinin oldugunu
ortaya c¢ikarmistir. Alani 6gretme bilgisi c¢ergevesinde belirlenen bagliklarda sinif
ogretmenlerinin alan bilgisinin yeterli dizeyde ancak alt sinira yakin, mufredat bilgisinin
ise diger bilesenlere oranla en dusuk yeterlilikte oldugu goridlmuistir. Ortaya ¢ikan
sonuglar dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin alani 6gretme bilgisindeki eksiklikleri
belirlenmis, bu eksikliklerin ortadan kaldiriimasi igin hizmet i¢i egitim kurslarinin agiimasi

onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretme Bilgisi, Meslege Yeni Baslayan Ogretmenler,
Ogretmenlerin Nitelikleri, Veri lsleme.
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ABSTRACT

An Investigation of the Teacher's Knowledge of the Mathematics of The Primary
School Teachers

It is known that the most important tasks in increasing the quality of education fall
into school, family and teacher. In particular, teachers need to develop and be equipped to
improve the quality of their education. The qualifications of the teachers may affect
student achievement positively as well as negatively. Therefore, the examination of the
teaching knowledge of the teachers is a necessary and important indicator for the
efficiency of education.

Different researchers have examined the types of information that the teacher
should have. The common result of the work of the researchers is that teachers should
have knowledge of the field and the field of teaching. In this study, it is aimed to examine
the knowledge of teaching mathematics about the data processing learning area of the
new class teachers. Within the scope of the study, teaching of mathematics of classroom
teachers; field knowledge, student and content knowledge, teaching and content
knowledge and curriculum knowledge. The research was used for descriptive purposes.
The study was carried out with 100 class teachers who have not completed their 5 years
in professional life. As a data collection tool, a questionnaire about the data processing
and learning area was developed. Data obtained from the data collection tool were
analyzed by the rubric developed by the researcher.

Results of the study; the mathematics of the primary school teachers revealed that
teaching knowledge and subtitles were not sufficient. In the titles determined within the
framework of the field teaching knowledge, it was seen that the field knowledge of the
classroom teachers was adequate but close to the lower limit and the curriculum
knowledge was the lowest qualification compared to the other components. In line with the
results, the deficiencies in the teaching knowledge of the classroom teachers were
determined and it was suggested to open in-service training courses in order to eliminate

these deficiencies.

Keywords: Mathematics Teaching Knowledge, Teachers Beginning to Teach,
Characteristics of Teachers, Data processing.
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1. GIRIS

Gunumuzde egitim kalitesini etkileyen en énemli 6gelerden bir tanesi de 6gretmenin
yeterliligidir. icinde bulundugumuz bilim ve teknolojinin én planda oldugu, egitimin
oneminin daha fazla anlasildiyi dénemde 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler de
giderek 6nem kazanmaktadir. Toplumdaki bireylerin egitim ve Ogretim alanindaki
gereksinimleri, dégrencilerin egitimi konusundaki farkli modeller, 6gretmene is hayatinda
yeni gorevler sunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2017). Geg¢miste 6gretmenin
bilgilerin tanimini yapmasi, gerekli bilgileri dgrencilere ezberletmesi ve sadece 6gretmenin
egitimin merkezinde olmasi egitim adina yeterli gérilmekteydi. Ancak gunimuzdeki egitim
anlayiginda 6gretmenden beklenen, 6grenmeyi 6dretmek yani 6grencilerin bilgiyi kendi
kesifleriyle inga etmelerini saglamaktir. Ogretmenin yol gosterici oldugu egitim sisteminde
dgrencilerin de yardima ihtiyag duydugu derslerden bir tanesi matematiktir. Ogretmenin de
bu konuda matematiksel alan bilgisi, 6drenciyi tanima ve anlama bilgisi ve bu bilginin
ogrenciye aktarimi yani alan dgretimi bilgisi konusunda donanimli olmasi gerekmektedir.
Bu beklentiler 6gretmenin sahip olmasi gereken mesleki bilgisini daha detayl olarak alani
dgretme bilgisinin énemini ve gerekliligini de artirmaktadir. Ogretmenlerin sahip oldugu
ogretme bilgisini agiklama adina farkli arastirmacilar tarafindan birgcok ¢alisma yapilmistir
(An, Kulm ve Wu 2004; Ball, Thames ve Phelps, 2008; Grossman; Marks, 1990;
Shulman, 1986, 1987). Ogretmenin &gretme bilgisi cergevesinde vyapilan temel
calismalardan biri Shulman’a (1986) aittir.

Shulman (1986) 6gretmenin 6gretme bilgisine ait U¢ ana boyuta dikkat gcekmigtir.
Bunlar; alan bilgisi, alani 6gretme bilgisi, mufredat bilgisi olarak ifade edilebilir. Alani
o6gretme bilgisi 6gretmenin ulasiimasi beklenen hedeflere varmak igin 6grencilere nasil
yardimci olacagini, 6gretim asamasinda konunun anlasilabilmesi icin nelerin faydal
nelerin faydasiz olacagini, 6grenme-6gretme sirecinde 6grencilerin dikkatini ¢cekecek en
uygun oOrneklerin, en yararl gosterimlerin, analojilerin, en etkili 6gretimsel aciklamalarin
ogretmenler tarafindan bilinip sistematik hale getirilerek o6grencilere sunulmasini
icermektedir (Ball vd., 2008; Grossman, 1990; Shulman, 1986, 1987). Ayrica 6gretmenin
Ogretecegi 6gretim programindan haberdar olmasi, 6gretecegi programi farkli siniflarin
programi ile harmanlamayi bilmesi, &grencilerin  6grenmelerini  nasil  dlglp
degerlendirecegini bilmesi onun alani 6gretme bilgisinin pargasidir (Baki ve Baki, 2010).
Shulman’in (1986, 1987) konu alani bilgisiyle pedagoji bilgisinin harmanlamasiyla

meydana gelen bilgi olarak nitelendirdigi alani 6gretme bilgisi alaninda 1980’li yillardan



sonra birgok arastirma yapiimistir. Shulman’in galismasi bu arastirmalarin cogunlugunun
temelini olusturmustur.

Grossman (1990) calismasinda &gretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi
genisleterek daha detayli incelemis, Shulman’dan farkli olarak égretmenin calistigi bolge,
okul, toplum ve 6grencileri kapsayan baglam bilgisi olarak nitelendirdigi bir bilgi ¢esidi
tanimlamistir. Magnussan, Borko ve Krajik (1999) ortaya koydugu modelde ise Shulman
(1986) ve Grossman’dan (1990) farkh olarak ogrencileri dlcme ve degerlendirme adina
farkh bir bilesen bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar (Park ve Oliver, 2008) calismalarinda
ogretmenlerin 6z yeterlik algisinin da 6gretme bilgisinin bir bileseni oldugunu 6gretmenin
sahip olmasi gereken bir bilgi oldugunu dile getirmis, bazilari ise (Fennema ve Franke,
1992) matematik égretimi ile ilgili calismalarinda 6gretmenlerin matematik ile ilgili bilgi ve
inanclarini da pedagojik alan bilgisinin bir dgesi olarak incelemigtir. Ball ve digerleri
(2008) ise pedagojik alan bilgisini (PAB) ve konu alan bilgisini alt basliklara indirgeyerek
daha detayh olarak incelemis ve pedagojik alan bilgisi ile alan bilgisini birlikte ele alarak bu
bilgiye matematigi 6gretme bilgisi adini vermigtir.

Farkli arastirmacilar 6gretme bilgisi adina birgok calisma yapip dgretme bilgisini
farklh bilesenler seklinde detaylandirsalar da tim galismalar alani édretme bilgisinin ve
alan bilgisinin kaliteli bir dgretim igin blylk énem tasidigini gostermektedir.

Son yilarda ulkelerin gelismigliklerinde egitime harcanan kaynaklar yaninda egitimin
niteliginin de 6nemli oldugu 6n plana cikariimigtir. Egitim adina yapilan degismelerin
ogretmenlerin eliyle yeniden sekillendigi de ayrica vurgulanmistir. Egitimin kalitesini
artiran ve egitime en buylk faydayi saglayan kisilerin 6gretmenler oldugu bilinmektedir.
Bu nedenle donanimh o6gretmenlere sahip olmak egitim nezdinde uygulanacak olan
gelismelerin basinda gelmektedir (MEB, 2017). Ogretmenlerde bulunmasi gereken
niteliklerin  belirlenmesi ¢alismalarina MEB tarafindan 1999 yilinda baslanmistir.
CGalismalarda ilk olarak 6gretmen yeterlilik komisyonlari olusturulmus sonra 2000 ve 2006
ylllarinda yapilan faaliyetlerle 6dretmenin mesleki genel yeterlilikleri belirlenmistir. 2008
yilinda ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterlilikleri galismalarina baslanmis devam eden
sureg sonrasi 2017 yilinda Milli Egitim Bakanhgi, Yuksek Ogretim Kurulu (YOK), Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) ve Bakanligin ilgili birimleriyle is birligi yaparak
ogretmenlerin Ozel alan yeterligini ve genel alan yeterligini alan bilgisi ve alan egitimi
bilgisi yeterlikleriyle destekleyerek 6gretmenin tim yeterliklerini kapsayacak sekilde tek bir
metin olusturmustur. Glincellenen (")gretmenlik Mesleki Genel Yeterlikleri; “mesleki bilgi”,
“mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olarak birbirleriyle i¢ ice ve birbirini destekleyen 3

ana yeterlik alani ile bunlar altinda aciklanmis 11 alt yeterlikle alakali 65 gdstergeden



olusmaktadir. Buna gére Ogretmenlik Mesleki Genel Yeterlikleri Tablo 1’de agiklanmigtir
(MEB, 2017).

Tablo 1. Ogretmenlik Mesleki Genel Yeterlikleri

A Mesleki Bilgi B Mesleki Beceri C Tutum ve Degerler

Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi CL1. Milli, Manevi ve Evrensel
Planlama Degerler

A2. Alan Egitimi B2. Ogrenme Ortamlari C2. Ogrenciye Yaklagim

Bilgisi Olusturma

A3. Mevzuat Bilgisi  B3. Ogretme ve Ogrenme C3. iletisim ve Is Birligi
Sirecini Yénetme
B4. Olgme ve C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim
Degerlendirme

Ogretmenlik Mesleki Genel Yeterlikleri her ne kadar bir bitiin olarak ele alinsa da
MEB (2017) raporunda Ogretmenlik 6zel alan yeterliklerini de aciklamistir. Sinif
o6gretmenligine ait 6zel alan yeterlikleri dersler igin ayri bir 6zel alan bilgisi yerine ortak bir

temel Gzerine oturtulmustur. Bunlar; “6grenme-6gretme ortami ve gelisim”, “izleme ve
degerlendirme”, “bireysel ve mesleki gelisim — toplumsal iligkiler”, “sanat ve estetik”, “dil
becerilerini gelistirme”, “bilimsel ve teknolojik gelisim”, “bireysel sorumluluklar ve
sosyallesme”, “beden egitimi ve glvenlik” olmak Uzere 8 ana baslik halinde
siniflandiriimistir (MEB, 2017).

Ogretmen yeterliliklerinin  incelenmesi ve geligtirimesinin  egitim ve o6gretim
kalitesinin ileri seviyelere getiriimesinde énemli bir etken oldugu bilinmektedir. Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudurligi’'nin de bu konuda yayinlamis oldugu MEB
(2017) raporunda 6gretmenlerin alan bilgisi ve alani 6gretme bilgisine dikkat ¢ekmesi,
uluslararasi egitim dunyasindaki degisimlerin 6gretmen yeterliliklerini irdelemesi ve yeni
ogretim yontemleri oOgretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesine dair
arastirmalara ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Matematigi ogretme bilgisinin
incelenecegdi caligmalarin dort islem becerisi (toplama, ¢ikarma, ...) ile yapilacagi gibi bir
matematik sembolu (esit isareti, = gibi) veya daha genel olarak matematigin bir 6grenme
alaninda da (6lgme, sayilar, veri igleme...) yapilabilir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi 6grenme alanlarindan veri igleme Kkisilerin ilerleyen egitim hayatinda hemen
hemen her derste kullanilan grafikler konusunun temelini olusturdugundan, kisilere
bilimsel okuryazarlik kazandirmasi agisindan ayrica istatistik 6grenme alaninin alt yapisini
olusturmasi bakimindan matematik 6grenimi ve dgretimi adina oldukga 6énemlidir. Ayrica
grafiklerin amacina uygun kullanimi  &grencilerin  kavramsal bilgiyi 6grenmeyi

kolaylastirmasi, grafikteki verilerin yorumlanmasinin da &égrencilerin devam eden egitim



hayatindaki farkli derslerde kullaniimasi grafikler konusunu da iginde barindiran veri

isleme 6grenme alanini 6nemli kilmaktadir (Beyazit, 2011).

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada meslede yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin matematigi 6gretme
bilgisini incelemek amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki alt amaglar Gzerinde
calisiimistir. Bunlar:

1. Meslege yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iligskin

alan bilgileri ne diizeydedir?

2. Meslege yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin

ogrenci ve igerik bilgileri ne diizeydedir?

3. Meslege yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin veri isleme dgrenme alanina iligkin

ogretim ve icerik bilgileri ne duzeydedir?

4. Meslege yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin veri isleme dgrenme alanina iligkin

mufredat bilgileri ne dizeydedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Cocuklarda matematik ile ilgili distinceler ilkokula baglamadan aile hayati icerisinde,
bulundugu sosyal ortamda kendiliginden olusmaya basglar. Sinif 6gretmenleri de bu
dugunceleri ve ilkokul matematik mufredatini kullanarak anlamli bir matematik bilgisi ve
tutumu olusturmaya calismaktadir (MEB, 2015). SUphesiz ki sinif 6gretmenleri ilkokul da
egitim sisteminin temel yapi taglarindandir. ilkokullarda Hayat Bilgisi, Matematik ve Tiirkge
gibi temel derslerin 6gretimi oldukga ©nemlidir. Ozellikle &grencilerin matematiksel
anlamda hayata bakis agilarini gelistrmede, matematiksel okuryazarlik becerisi
olusturmada, matematik dersine kargli pozitif dislince benimsemelerinde, ilkokul
dgretmeninin etkisi cok fazladir. Bu bilgiler isiginda sinif 6gretmenlerinin matematige kargi
olumlu bakig agisi olusturmalari ve matematigi 6gretme bilgilerinin yeterli olmasi oldukga
O6nemlidir (Elmas, 2010).

Ogretmenler igin nitelikli matematik dgretimi kolay olmayan bir siiregtir. Matematik
ogretimini etkili gergeklestirmek icin dgretmenler 6grettikleri konulari yeterince bilmeli ve
matematik 6gretiminde bu konu bilgisini kullanmalidirlar (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000). Bununla beraber 6gretmenler édrencilerinin konu hakkinda
hangi on bilgilerinin oldugunu bilmeli varsa konu hakkindaki kavram yanilgilarini
dizeltmelerine yardimci olmalidir (MEB, 2015). Ayrica verimli bir matematik égretimi igin

uygun 6grenme ortamlari hazirlayip bireysel farkhliklara dikkat etmeli, 6gretim adina en



uygun strateji, yontem ve teknikleri bilmeleri, bilgi ve iletisim teknolojisini kullanarak
odrencileri analitik diginmeye sevk etmeyi bilmeleri gerekmektedir (MEB, 2017). Tim
ogretmenler icin aciklanan verimli bir 6gretim icin 6gretmenlerde bulunmasi gereken
nitelikler, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Midirliigi tarafindan 2017 yilinda
genel ve Ozel alan yeterlilikleri bagliklari altinda bilgi, beceri ve tutum alt basliklariyla
aciklanmistir (MEB, 2017). Sonug¢ olarak hem meslege yeni baslamis 6gretmenlerin hem
deneyimli 6gretmenlerin hem de meslede baslamak lzere olan 6dretmen adaylarinin
belirlenen bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica bu yeterliliklere
sahip olmayan 6gretmenlerin kendilerini hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitim programlariyla
gelistirmeleri alan 6gretimi adina oldukga 6nemlidir. Clnkl konu ve pedagojik alan bilgisi
yeterli olan bir 6gretmenin o6grencilerine daha faydali olacagi arastirmacilar tarafindan
ortaya konulmustur (Ball, 1990a; Ball vd., 2008; Gurblz, Erdem ve Gillburnu, 2013; Ma,
1999). Etkili bir egitim adina dusunuldiginde 6gretmenin 6gretim slrecinde kullanmasi
gereken bilgilerin incelenerek aciga cikariimasi oldukcga gerekli ve énemlidir.

Ogretmenlerin  alan bilgisi, alani 6dretme bilgisi pedagojik alan bilgisi
kapsamindadir. Matematik Ogretimi c¢ercevesinde yapilan g¢alismalarin birgogu sinif
o6gretmeni adaylari Gzerinde yapilmistir (Aksu, 2013; Baki, 2012; Gékbulut, 2010; Gllteke,
2012; Hacidmeroglu, 2013; Pirasa, 2009). Literatir incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok
sinif 6gretmeni adaylarinin matematigi 6gretmeye iligskin tutumlarinin incelendigi (Arseven,
Arseven ve Tepehan, 2015; Cagirtan-Gilten, 2011; Hacidmeroglu ve Sahin-Taskin, 2010;
Yurekli, 2008) sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygilarinin
incelendigi (Elmas, 2010; Kiiciik-Demir, Cansiz, Deniz, Cevik-Kansu ve isleyen, 2016)
¢alismalarin oldugu gordlmastir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel alan ve
pedagojik alan bilgilerinin, dgretimsel agiklamalarinin incelendigi ¢alismalarin (Aksu ve
Konyalioglu, 2014; Isik ve Baran-Kaya, 2017; Toluk-Ugar, 2011) sinirli oldugu sinif
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin incelendidi ¢alismalarin Sosyal Bilgiler (Kiling,
2012) ve Fen Bilimleri (Aydin, 2015) derslerinde yapildigi gézlemlenmistir. Fakat sinif
ogretmenlerinin matematik 6gretimine iligkin pedagojik alan bilgilerini iceren caligmaya
rastlanmamigtir. Bu agidan bakildiginda yapilacak olan bu galisma yurtici literatirdeki ilk
calismalar arasindadir.

Uluslararasi alanda yapilan Teacher Education and Development Study in
Mathematics (Project TEDS-M) galismasinda, Ulkemizde yapilan 6gretmen atamalarinda
kullanilan alan &gretimi sinavlarinda ve yurtici c¢alismalarinda (Butin, 2005;
Hacidmeroglu, 2013) 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgisi
senaryo tipi acik uclu sorularla dlgtlmeye calisiimistir. Yurticinde yapilan c¢alismalarda

sinif 6gretmenlerinin matematigi 6gretme bilgisini bu sekilde o6lcecek calismalar sinirli



sayidadir. Yapilan ¢alisma bu anlamda 6zgun bir aragtirma olacaktir. Ayrica senaryo tipi
acik uclu sorular dogrudan sinif ortaminda incelenemeyecek veya incelenmesi zor olacak
olan matematigi dgretme bilgisi ogelerini sorularin iginde barindirarak tek bir senaryo
uzerinden degerlendirme imkani sunmaktadir. Senaryolarin merak uyandirici, ilgi gekici ve
dusinmeye sevk edici olmasi da &gdretmenleri sorulari cevaplamaya ydneltmektedir
(Butan, 2005, 2011).

Ulkemizde matematigi 6gretme bilgisi adina yapilan galismalara bakildi§inda (Aksu,
2013; Baki, 2013; Butin, 2005; Haciomeroglu, 2013; Pirasa, 2009) calismalarin daha ¢ok
kesirler, dort islem becerisi ve sayilar temalari Gzerinde yogunlasildigi gozlemlenmektedir.
Ancak bu calismada ogrencilerin ilerdeki egitim hayatinda sik¢a kullanacagi istatistik
konusunun temelini olusturan o6grencilerin istatistiksel okuryazarligini gelistiren Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler derslerinde sikg¢a kullanilan grafikler konusunu iginde barindiran
uluslararasi sinavlarda (Programme for International Student Assessment (PISA), Trends
in International Mathematics and Science Study (TIMSS)) sikga sorular sorulan veri
isleme 6grenme alani Uzerinde arastirma yapilmistir. Belirlenen 6grenme alani iginde
barindirdigi tablo olusturma ve yorumlama, grafik olugturma, verileri toplama, diizenleme
ve analiz edip sonug ¢ikarma gibi konularla ilkokullarda égrencilere bilimsel bir bakis agisi
ve analitik dusinme becerisi kazandirmaktadir (MEB, 2017). Ayrica ilkokullarda grafik
olusturmay! ve yorumlamay! 6grenen o6grencilerin bu bilgileri Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler gibi diger derslerde de kullanmasi ve diger derslerin 6grenilmesine katki
saglamasi, grafiklerin gdrsel algilama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi ve
kavramsal 6grenmeyi kolaylastirmasi veri isleme 6grenme alanini énemli kildigi gibi bu
alani 6gretecek olan sinif 6gretmenlerinin bu konudaki yeterliliklerini de dnemli kilmaktadir
(Beyazit, 2011). Calismada tek bir 6grenme alanina yogunlasilacak ve konu alanina iligskin
veri toplama araclari geligtirilecek 6gretmenlerin matematigi 6gretme bilgisi butin olarak
ele alinarak incelenecek olmasi genis bir gergeve ortaya koymamizi saglayacagindan
arastirma ayri bir 6neme sahiptir.

Yapilan ¢alismanin alana bir katkisi da, Ulkemizdeki 6gretmen yetistiren kurumlara
sinif dgretmenlerin alan egitimi adina 6z degerlendirme imkani taniyacaktir. Ayrica sinif
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine katki saglamasi agisindan Ozellikle meslege yeni
baglayan sinif 6gretmenlerinin matematigi 6gretme bilgisinin incelenmesi énemli gérulup,
egitim fakdultelerindeki sinif 6gretmeni adaylarinin alani 6gretme bilgilerini geligtirme

calismalarina faydali olacagindan literatir adina gerekli ve énemli bir galigmadir.



1. 3. Arastirmanin Sinirhiliklan

1. Bu arastirma, 2017-2018 egitim-O6gretim yilinda mesledinde 5 yilini
doldurmamig sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.
Agrrda bulunan devlet okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

3. Matematik 6gretme bilgisinin dlgilmesi Veri isleme égrenme alani ile sinirhdir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastirmanin verileri “Kisisel Bilgiler” formu ve acgik uclu sorulari, bilgi sorularini
ve senaryo tipi 6gretim sorulari iginde barindiran “Acik Uglu Sorular” bélimlerinden olusan
test ile toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin testteki sorulara tamamen kendi bildiklerini

dogru ve samimi bir sekilde yansitacak cevaplar verdikleri varsayiimaktadir.

1. 5. Tanimlar

Ogretim Igin Matematiksel Bilgi Modeli: Ball ve digerleri tarafindan 2008 yilinda
ortaya koyulan bu model matematigi 6gretmek icin 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi
turlerini alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi bagliklari altinda agiklayan égretim igin gerekli
matematiksel bilgi modelidir (Ball vd., 2008).

Sinif Ogretmeni: ilkokulun ilk dért yilinda gérev yapan oégretmendir (Tirk Dil
Kurumu [TDK], 2018).

Veri isleme Ogrenme Alani: ilkokul birinci siniftan baslayarak dgrencilere aktarilan
Sayilar ve iglemler 6grenme alanini da iginde barindiran égrencilerin arastirma guciini
gelistiren, grafik ve tablolari okuyup yorumlamasini hedefleyen 6grenme alanidir (MEB,
2017).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bélimde arastirmanin kuramsal cercevesi olusturularak, ilgili literatlrde
6gretmenin 6gretim adina sahip olmasi gereken bilgi tirleri agiklanmistir. Agiklanan bilgi
tirleri  matematik &gretimi  ile harmanlanarak arastirmanin  teorik  ¢ercevesi

sekillendirilmistir.

2. 1. 1. Ogretmen Bilgisi

Egitim sisteminin bircok amaci olmakla beraber bu amagclari yerine getirecek en
onemli uygulayicilar ise dgretmenlerdir. Bu nedenle egitimin islevlerini yerine getirmesi
icin ogretmenlerin sahip olduklari niteliklerin editimin amaclarina uygun hale getirmesi
gerekmektedir (MEB, 2017). Ogretmenlerin egitim sisteminin en énemli 6geleri oldugu
bilindiginden 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler ve bilgi turleri adina da bir¢ok
calisma yapilmistir. Bu c¢alismalarin ilk basamagi olarak kabul edilen c¢alisma ise
Shulman’in 1986 yilinda yaptigi ¢alismadir. Shulman bu galismasinda alani 6gretme
bilgisinin yeterince incelenmemisg oldugunu bu bilgi tiri hakkinda eksiklerin oldugunu
belirtmistir. Shulman, alani 6gretme bilgisi hakkindaki yetersizlikleri icerik ve pedagoiji
bilgisinin harmanlamasiyla ortaya c¢ikan bilgi turl olarak agiklamis ve literatirdeki bu
eksikligi doldurmustur. Shulman (1986) calismasinda 6gretmenin sahip olmasi gereken
bilgi turlerini alan bilgisi, alani 6gretme bilgisi (Pedagojik alan bilgisi) ve mufredat bilgisi
(Program Bilgisi) olarak aciklamistir. Alan Bilgisi, 6gretmenin 6gretecegi konu alani
hakkindaki temel bilgileri, kavramlari ve énermeleri bilmesini igerir. Ayrica bir dnermenin
neden gerekli oldugunu ve diger disiplinlerle nasil iligkili oldugunu agiklamayi, 6grettigi
bilgilerin gerekcesini ve dnemini belirtmeyi kapsamaktadir. Shulman (1986) Pedagojik
Alan Bilgisini (PAB), icerik ve pedagoiji bilgisinin i¢ ice gectigi, harmanlanip birlestigi farkli
bir bilgi turi olarak nitelendirmistir. Ogretme boyutunda konunun &grenilmesini neyin
kolaylastirip neyin zorlagtiracagini bilmeyi, ogrencilerin yanlig anlamalarini organize
etmeyi ve onlarin 6n bilgilerini tespit etmeyi, 6gretim agamasini kolaylastiran farkh
gOsterim sekillerini, 6gretimsel agiklamalari ve érnekleri PAB kapsaminda nitelendirmistir.
Ayrica PAB’1I 6grenci guclukleri, 6gretim stratejileri, kavram yanilgilari, dersin sunumu
basliklarinda incelemigstir. Miifredat Bilgisi, konuyla ilgili hazirda bulunan programin bilgisi
ve mufredatla ilgili hedef, icerik ve farkh 6gretim metotlarinin bilgisidir. Shulman 6gretmen

bilgisi Uzerine yaptid1 ¢calismalara devam ederek 1987 yilinda égretmenin sahip olmasi



gereken bilgi tarlerini detaylandirarak yedi baslik halinde belirtmigtir. Shulman’a (1987)

gbre d6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi ttrleri sunlardir;

1. Alan bilgisi

2. Mdufredat bilgisi (program bilgisi)

3. Alan 6gretimi bilgisi (pedagojik alan bilgisi)

4. Pedagojik bilgi

5. Ogrenciler ve 6zellikleri ile ilgili bilgi

6. Egitsel sistemleri bilgisi

7. Egitsel olarak hedeflenen sonuglarin, amaclarin, degerlerin ve bunlarin tarihi ve

felsefi koklerinin bilgisi

Shulman calismalarinda 6gretmen bilgisini derinlemesine incelemeye calismis ve
ogretmen bilgisi Uzerine bir model olusturmustur. Ayrica kendinden sonraki ¢alismalara da
On ayak olmus ve bazi arastirmacilarin modelini gelistirerek 6gretmen bilgisini temsil eden
yeni modeller ortaya koymalarina sebep olmustur (Ball vd., 2008; Grossman, 1990;
Magnusson vd., 1999; Marks, 1990). Arastirmacilar Shulman’in (1986, 1987)
calismalarindan esinlenirken o6gretmenlerin 6gretim yaparken farkli bilgi turlerine de
ihtiyac duydugunu belirtmis ve arastirmalarini bu yénde detaylandirarak farkli basliklara
ayirmiglardir. Grossman (1990) calismasinda 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgiyi
genisleterek pedagojik alan bilgisini daha detayli incelemis Shulman’dan farkli olarak
o6gretmenin calistigi bolge, okul, toplum ve &égrencileri kapsayan baglam bilgisi olarak
nitelendirdigi bir bilgi cesidi tanimlamistir. Marks (1990) calismasinda 6gretme bilgisi
modelini ayrintili basliklar haline getirmek icin pedagojik alan bilgisi bilesenini daha detayh
olarak incelemigtir. Marks’in gelistirdigi bu modelde 6gretmene ait bilgi tlrleri konu alan
bilgisi, 6grenciyi anlama bilgisi, alan 6gretiminde medya bilgisi ve alan 6dretiminde sure¢

bilgisi olarak 4 basliga ayrilmistir.

Ogrenciyi Anlama Alan Ogretiminde
Bilgisi Medya Bilgisi

N/

Konu Alan Bilgisi

{

Alan Ogretiminde Sirec Bilgisi

Sekil 1. Marks'in 6gretmen bilgi modeli (1990, s.4).
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Marks’in (1990) olusturdugu bu modelde konu alan bilgisini modelin ¢ekirdegine
yerlestirdigi gorulmastar. Bu modeli diger modellerden ayiran en buylk fark alan
ogretiminde kullanilmasi gereken medya bilgisidir. Medya bilgisi temel olarak Ogretim
materyallerini ve O&gretimde kullanilan kitaplari igcermektedir. Ayrica metnin konuya
yaklagsimini, metnin konu organizasyonunu, kullanilan materyallerin 6grencilerin
6grenmesine etkisini de kapsamaktadir.

An, Kulm ve Wu (2004) yaptigi calismasinda etkili bir 6gretim yapmak isteyen
ogretmenin derin bir igerik bilgisine, mifredat bilgisine ve dgretim bilgisine sahip olmasi
gerektigini savunmustur. Bu bilgi tlrlerinin ayni ag icerisinde etkilesim halinde oldugunu
ve bu alan 6gretimi adinin inanglardan da etkilendigini vurgulamistir. An ve digerleri
(2004) 6gretim icin 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgileri siralarken bu bilgi tirlerinden
ogrenci fikirlerini tahmin etme, ders hazirlama ustaligini bilme seklinde acikladigi 6gretim
bilgisini bu bilgi turlerinden en 6nemlisi olarak aciklayarak, bu durumu Sekil 2’deki gibi

ifade etmistir.

Pedagojik Alan
Bilgisi

, /
g = Ogrencilerde
Ogrencilerin Matematik
Yanhs 4 Fikri
Algilarini Olusgturma

Ogrencilerin
Diiglincelerini
Bilme

Anlama

Matematik
Ogretiminde
Cocuklarin
iigisini
Cekme

Ogrencileri
Matematik
Ogrenmeye
Tegvik

Ogrencilerin
—~ . v
s Ogrenmesi =

Sekil 2. Matematigi 6gretme bilgisi (An, Kulm ve Wu, 2004, s.147).
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Park ve Oliver (2008) fen egitimi Uzerine yaptigi caligmasinda PAB’1 bir grup
ogrencinin belirli bir konuyu anlamasi icin 6gretmenlerin onlara nasil yardimci olacagini
bilmesi olarak belirtmigtir. Park ve Oliver (2008) bir sentez ¢alismasi yaparak PAB’in a)
Fen dgretimine ydnelik bilgisi b) Ogrencilerin anlayis bilgisi ¢) Fen miifredat bilgisi d)
Ogretimsel strateji bilgisi €) Fen &gretiminde degerlendirme olmak (izere bes ana
basliktan olustugunu belirtmigtir. Park ve Oliver (2008) calismasinda PAB’I merkeze
alarak bu bes bileseni onun etrafinda sekillendirse de arastirmasinin sonunda olusturdugu
modele 6gretmenin duyussal ozelliklerini ve 6z yeterlik algisini da 6gretmenin sahip
olmasi gereken yeterlilik tlrleri arasinda oldugunu belirtmigstir. Etkili bir 6gretim igin de bu
alti bilesenin entegre edilmesi gerektigini agiklamistir.

Fennema ve Franke (1992) calismasinda matematik bilgisini, 6grencilerin bilissel
bilgisini ve pedagojik bilgiyi inanclar ile birlestirerek 6zel bir baglam bilgisini de merkeze
alarak alani 6gretme bilgisi modelini olusturmustur. Ogretme bilgisinde bilgi ve inanglarin
batlnUt anlamak igin 6nemli oldugunun Uzerinde durmustur. Ayrica baglam bilgisini
modelin c¢ekirdegine koyarak 6drenme ogretme ortaminin diger bilesenlerle etkilesim

halinde oldugunu Sekil 3’teki gibi ifade etmigtir.

inanglar

Baglam

Matematik Bilgisi | €«——> Bilgisi Pedagoijik Bilgi

Matematikte
égrencilerin biligsel
bilgisi

Sekil 3. Fennema ve Franke’nin (1992) 6gretmen bilgisi modeli
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Baki (2018) matematigi 6gretme bilgisi modelinde inanclarin, mifredat bilgisinin,
pedagojik bilginin, teknoloji bilgisinin, matematiksel bilginin 6gretme bilgisinin bilesenleri
oldugunu belirtmistir. Ayrica inanclar bileseninde 6gretmen ve 6grenci davraniglarinin

matematik 6gretiminde etkili oldugunu dile getirmigtir.

Matematik Mifredat Bilgisi

Bilgisi
Matematigi Ogretme

Bilgisi

Teknoloji bilgisi Pedagoji bilgisi

Sekil 4. Matematigi 6gretme bilgisi agi (Baki, 2018).

Bldbmeke, Gustafsson ve Shavelson (2015) oOgretme bilgisi Uzerine yaptiklar
calismasinda 6gretme bilgisinin biligssel ve duyugsal iki ana basamaginin oldugunu bu bilgi
tiriniin  devamh gelismesi gerektigini dile getirmistir. Ogretmenlerin 6gretim adina
yaptiklart 6grenci hatalarini  belileme, kavram yanilgilarini gidermenin yaninda
ogrencilerin duyussal becerilerini de gérmeleri gerekir.

An ve digerleri (2004), Baki (2018), Blomeke ve digerleri (2015), Fennema ve
Franke (1992), Park ve Oliver'in (2008) modelleri incelendiginde modellerde duyussal
Ozelliklerin, inanclarin ve 6z yeterlik algisinin 6gretme bilgisinde etkili oldugu goérilmustar.
Bu modeller bu yénleriyle diger arastirmalardan ayrilmaktadir.

Ogretim bilgisi Uzerine yapilan calismalardan Rowland, Turner, Thwaites ve
Huckstep’in (2009) calismasi farkli bir bilgi ¢esidi ile karsimiza ¢ikmaktadir. Rowland ve
digerleri (2009) calismasinda dortli bilgi modelini ortaya koymustur. Bu modeldeki
beklenmedik olaylar bilgisi diger modellerden farkli bir bilgi tirt olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Beklenmedik olaylar bilgisi, 6gretmenin 6grenme 6gretme slirecini kendi planladigi sekilde

ders islerken planli olmayan durumlarin da ortaya ¢ikabilecegini ifade etmektedir. Ayrica
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6gretmenin dgdrencilerinden gelecek farkli sorulara ve duslincelere uygun cevaplar verme
bilgisini de kapsamaktadir.

Hawkins (2012) de yaptidi calismasinda &gretmen bilgisi Uzerine yapilan
calismalardaki urnleri bir araya getirip inceleyerek yeni bir 6gretme bilgisi modeli ortaya
koymustur. Modelde alan bilgisi, 6grenci bilgisi ve 6greti bilgisi U¢ temel bilegen olarak yer
almaktadir. Bu Ug bilgi tiriinin kesisim kimesi olarak da 6gretme bilgisini tanimlamistir.
Ogretme bilgisini, bir konuyu égrenciye en anlagilir sekilde ifade etme, 6grencinin kavram
hatalarini bilme ve giderme gibi basliklari icinde barindiran kapsamli bir bilgi olarak
aciklamistir.

Ogretmenlerin
matematik bilgisi Matematik icin
gerekli alan

Sgretimi bilgisi

Matematiksel

Ogren
meyi
formiile
T T " etme
[T | T R bilgisi
Ogrenci Ogretim o
Bilgisi | Bilgisi

v

Ogretmenin sinif i
dgrenme bilgisi

Sekil 5. Ogretme bilgisi modeli (Hawkins, 2012).

Yukarida farkh arastirmacilar tarafindan ortaya koyulan birgok égretme bilgisi modeli
aciklanmistir. Buradan sonra arastirmanin genel ¢ergevesini olusturan Ball ve digerlerinin
(2008) ortaya koydugu model incelenmigtir. Ball ve birlikte c¢alstigi arkadaslarinin
arastirmalari incelendiginde (Ball, 1988; Ball, 1990a; Hill, Rowan ve Ball, 2005; Ball vd.,
2008) odaklandiklari sorular séyledir: “Ogretmenler neyi bilmeli ve etkili bir sekilde
Ogretmek icin ne yapmali? Ya da igerik bilgisi yoninden etkili 6gretim ne gerektirir?”.
Belirledikleri odak dogrultusunda arastirmalar yapan Ball ve digerleri (2008) 6gretim igin

matematiksel bilgi kapsaminda matematigi ogretirken gerekli gorevler ve problemlerin
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neler oldugu, bu goérevleri basarmak i¢in ne kadar matematiksel bilgi, yetenek ve anlayisa
ihtiya¢c duyuldugunu da incelemislerdir. Ball ve digerleri (2008) calismalarinda égretim icin
gerekli olan matematiksel bilgiyi alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olarak iki bashk
altinda toplamigtir. Ball ve digerleri (2008) matematigi 6gretme bilgisi modelini Tablo

2'deki gibi ifade etmiglerdir.

Tablo 2. Matematik Ogretme Bilgisi (Ball vd., 2008).

Ogretim icin Matematiksel Bilgi Modeli

Alan Bilgisi Pedagojik Alan Bilgisi

. Genel Alan Bilgisi . Ogrenci ve icerik Bilgisi
. Yatay Alan Bilgisi . Ogretim ve igerik Bilgisi
. Ozel igerik Bilgisi . Mufredat Bilgisi

Matematigi ogretme bilgisi modelinde yer alan 6gretmen bilgi turleri su sekilde
aciklanabilir. Alan bilgisinin igerisinde yer alan bilgi gesitleri asagida aciklanmistir.

Genel Alan Bilgisi: Ogretmenin bir matematik problemini ¢dzmesini, égrettikleri
konuya iliskin materyalleri bilmesini, 6grencilerin bir soruya yanlis cevap verdiklerinde ya
da ders kitaplari yanlis bir tanim verdiginde farkina varmayi kapsar. Kisaca bu bilgi her
bireyin bildigi matematigi 6gretmenlerin de bilmesi gerektigini ifade eder.

Ozel Igerik Bilgisi: Bir 6grencinin herhangi bir soruda yaptigi hatayi analiz ettigimizi
distinelim. Ogretmen matematiksel bir sekilde hatayi analiz ederek neyin yanlig gittigini
¢dzebilmeli, hangi asamada hata yapildigini bulabilmeli ve sorunun ¢6zimu igin en etkili
¢6zim yolunu bilmeyi icerir.

Yatay Alan Bilgisi: Matematiksel konularin mufredatin igcindeki matematik alaninin
Uzerine nasil baglandiginin farkindah@idir. Ornegin; 1. sinif 6gretmenlerinin 6grettikleri
matematigin 3. sinifta dgretilecek matematik konulariyla baglantili oldugunu bilmeleri
gerekir.

Pedagojik alan bilgisi icerisinde yer alan bilgi gesitleri agagida agiklanmistir.

Ogrenci ve lgerik Bilgisi: Matematigi, 6grencileri bilmeyi ve tanimayi kapsar.
Ogretmenlerin  6grencilerin neleri kafa karistirici bulacagini ve yiiksek ihtimalle
dgrencilerin ne dusundGgini 6ngdrecegini igerir. Ogrenciler igin ilgi gekici 6rnegin
bilinmesi, oddevlendirme yaparken ogretmenin ogrencilerin 6devi nasil yapacagini ve odevi
kolay mi zor mu bulacagini tahmin etmesini igerir. Tum bu gorevler belirli matematiksel
zeka ve o6grencilere asinalik ve onlarin matematiksel dislnceleri arasindaki etkilesimi
gerektirir. Ayrica 6grenci ve icerik bilgisi belli bir matematiksel fikir ya da proseduri ve

ogrencilerin ne distindigini ya da ne yapacagini bilmeyi iceren bir karisimdir.
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Ogretim ve lIgerik Bilgisi: Matematigi bilmeyi ve matematigi dégretmeyi bilmeyi bir
araya getiren bilgidir. Konunun &gretiminde dersin giris asamasinda hangi 6rnegin,
ogretim metotlarinin, go6sterimlerin yararli olacagini bilmeyi icerir. Ayrica ders
planlanmasini ve farkli 6gretim metotlarinin bilinmesini de kapsamaktadir.

Miifredat Bilgisi: Konuyla ilgili hazirda bulunan programin bilgisini ve mufredatla ilgili

hedef, icerik ve farkli 6gretim metotlarinin bilgisidir (Shulman,1986).

2. 1. 2. Ogretmenin mesleki geligimi

Egitimin kaliteli olmasinda 6gretmenlerin blyuk 6neme sahip oldudu bilinen bir
gercektir. Ogretmenin de etkili egitim ve dJretim yapabilmesi i¢in kendini donanimli hale
getirmesi oldukga 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin nitelikli olmasinda onlarin hizmet 6ncesi
ve hizmet ici donemlerinde mesleki anlamda kendilerini gelistirmeleri gereklidir.
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri adina yapilan calismalara bakildiginda arastirmacilarin
gelisim evrelerini belirli hizmet yillarina ayirdigi gorilmektedir (Bakioglu, 1996; Huberman,
1989). Bakioglu, 1996 yilinda yaptigi ¢calismasinda égretmenleri gelisim evrelerine kidem
yillarina gore su sekilde ayirmistir.

1. Kariyer Girigi Evresi /1-5 yil
Durulma Evresi / 6-10 yil
Deneycilik/Aktivizm Evresi / 11-15 yil
Uzmanlik Evresi/ 16-20 yil
Sakinlik Evresi / 21 yil ve Ustl yil

o M 0N

Huberman 1989 yilinda yaptigi calismasinda ise &gretmenlerin mesleki gelisim
evrelerini giraklik, orta kariyer evresi, ge¢ kariyer evresi olarak asamalara ayirmistir.
Ayrica 10 yildan az mesleki kidemi olan 6gretmenleri ¢iraklik evresine dahil etmistir. MEB
de meslege yeni atanan Ogretmenleri aday Ogretmen olarak nitelendirmis meslek
hayatinda bir yilini dolduran 6gretmenleri aday 6gretmen statistinden gikarmigtir. Bunun
yaninda ogretmenlerin meslek hayatinda 4 yil calistiktan sonra mudur yardimciligi
gorevine, 7 yil calistiktan sonra da uzman ogretmenlik gorevine bagvuru yapmalarina hak
tanimisgtir (MEB, 2017). Akgay 2005 yilinda 6gretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili bir
model caligmasinda ogretmenlerin 1 yillik stajyerlik doneminden sonra her 5 yillik
tecribede bir kariyer basamagi kazanmasi gerektigini sOylemis ve meslegin ilk 5 yilini
giris asamasi olarak kabul etmigtir. Yapilan calismalara bakildiginda &gretmenlerin
meslek hayatlarindaki ilk 5 yili meslegin deneyimsiz yillari olarak kabul edilmektedir.
Goreve yeni baslayan sinif 6gretmenlerin veri isleme alanina iliskin matematigi 6gretme
bilgisi de literatiirden elde edilen bilgiler 1siginda 6gretmenlerin ilk 5 yilinda olmasi sartiyla

incelenmigtir.
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2. 1. 3. Veri isleme Ogrenme Alani Bilgisi

Veri isleme égrenme alani Gilkemiz Matematik Ogretim Programlarinda (2009, 2015
ve 2017) yer almaktadir. Gegmigteki programlarda “Veri” olarak belirtilen bu 6grenme
alani 2017 Matematik Ogretim Programinda “Veri igleme” 6grenme alani olarak
glncellenmistir. Veri isleme 6grenme alani, birinci siniftan itibaren programda yer
almaktadir. Ayrica bu 6grenme alani “Sayilar’, “islemler” ve “Cebire gegis” 6grenme
alanlarina da katki saglayacak sekilde hazirlanmistir (MEB, 2015, 2017). MEB 2017
yilinda yayimladigi program icinde Veri isleme é3renme alaninin ilkokul (1-4) kismini 9
kazanim ve 29 ders saati ile yer almaktadir. Veri isleme 6grenme alani 6gretimi ise,

1. Arastirilabilir soru olusturma

2. Veritoplama

3. Veriyi isleme ve Analiz etme

4. Sonuglar yorumlama
olmak Uizere dért ana baslik halinde agiklamistir. Veri isleme égretiminde bu basliklar géz
onune alinarak birinci siniftan itibaren veri gruplarinin az oldugu tablolar okuma, ikinci
sinifta arastirilabilir bir soru hakkinda veri toplama ve bu veriyi ifade edip yorumlama
amagclanmigtir. Uglincli sinifta veri gruplarinin artti§i tablolari okuma ve yorumlama,
doérdinci sinifta ise sutun grafigini cizmeleri ve yorumlamalari amaglanmistir.

Veri isleme d3renme alani égretim programinda bilimsellik degerinin égrencilere
kazandiriimasinda bilylk ©6neme sahiptir. Veri isleme 6grenme alaninin igerigine
bakildiginda 1. sinifta dégrencilere ginlilk hayatla ilgili tablolar okutturulur. Ogrencilerin
bilimsel okuryazarliginin temeli bu sinifta atilirken 2. sinifta 6grencilere bir konu hakkinda
veri toplama, toplanan verilerin cetele ve siklik tablosu ile sunulmasi aktarilir. Tablo
olusturmay! 6grenen o6grenciler nesne ve sekil grafidi olusturmaya baglar. 3. sinifta
ogrenciler grafiklerden elde ettikleri verileri tablolara dénustirmeye baslar ve grafikteki
verilerle ilgili problemleri ¢bézmeye caligir. Bilimsel arastirma surecini devam ettiren
dgrenciler 4. sinifta situn grafigi olusturur ve yorumlar. Ogrenciler belli konularda elde
ettikleri verileri farkli gosterimler ile sunmaya baslar. Ogrenciler ilkokulda veri isleme
ogrenme alaninin igerigini tam anlamiyla 6grendiginde bilimsel okuryazarlik kazanir ve bu
becerisini diger derslerde kullanir (MEB, 2017).

2. 1. 4. Ogretme Bilgisi Uzerine Yapilan Calismalar

Bu bolimde literatlr taramasi sonucunda o6gretmenlerin 6gretme bilgisi Uzerine

yapilan ¢calismalar ele alinacaktir.
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2. 1. 4. 1. Ogretme Bilgisi Uzerine Yapilan Caligmalar

Ogretmen bilgisi lizerine yapilan ¢alismalara bakildiginda c¢alismalarin genel olarak
ogretmen adaylarina yonelik yapildigi gortlmektedir. Bu bolumde 6gretme bilgisi Uzerine
yapilan calismalar; Ogretmen Adaylarinin Ogretme Bilgisine Yoénelik Calismalar,
Ogretmenlerin Ogretme Bilgisine Ydnelik Calismalar olmak (izere 2 grupta ele alinmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretme Bilgisine Yénelik Calismalar

Baki (2013), calismasinda sinif dgretmeni adaylarina “Matematik Ogretimi-1” dersi
final sinavinda “Basamak tablosunu kullanarak 4075:15 bdlme islemini 6grencilerinize
acikliyormus gibi yapiniz” sorusunu yénlendirmistir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu
cevaplar ile adaylarin alan bilgisi ve alani 6gretme bilgileri degerlendiriimeye calisiimistir.
Baki, bu ¢alisma esnasinda sinif égretmeni adaylarinin aldiklari “Matematik Ogretimi-1”
dersinin sorumlu 6gretim Uyesidir. Arastirma nitel arastirma cercevesinde 228 6gretmen
adayina uygulanmigtir. Arastirma sonucunda ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
islemsel olarak bolme islemini dodru yaptigi belirlenmistir. Ancak bdlme islemini dogru
yapan adaylardan sadece 87 adayin bdlme islemine uygun matematiksel anlam igeren
dogru Ogretimsel acgiklamalar yapan cevaplar verdigi belirlenmigtir. Bazi 6gretmen
adaylarinin islemsel olarak dogru cevap vermesine karsin o6gretimsel aciklamalar
konusunda istenilen diizeyde olmadidi belirlenmistir.

Gures (2014), tez calismasinda sinif 6gretmeni adaylarinin matematik alan bilgisi,
alan egitimi bilgisi ve genel kultur bilgisine dair 6z yeterlilik derecelerini ortaya koymaya
calismistir. Arastirma 100 sinif 6gretmeni adayl ve 42 sinif 6gretmeni ile nitel ve nicel
boyutta gerceklestiriimistir. Veri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ve “Mesleki
Yeterlilik Algi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin alan bilgisi
ve alan egitimi bilgisine dair 6z yeterliliklerinin Ust seviyede oldugu belirlenmigtir.
Ogretmen adaylarinin genel mesleki bilgisine dair 6z yeterliliklerinin ise istenilen seviyede
olmadigi belirlenmisgtir.

Aylar (2017), problem ¢ézme yetisinin matematik 6dretimindeki dneminin gittikce
artigini belirterek sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézmeye ydnelik pedagojik alan
bilgilerini teorik ve uygulamali olarak incelemistir. Arastirma 4. sinif 6grencisi 17 sinif
o6gretmeni adayi ile durum calismasi yontemi kullanilarak gerceklestiriimigtir. Arastirmada
veri toplama araci olarak ©6grencilerin  Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
gercgeklestirdikleri uygulamalar ve sinif 6gretmenleri ile yaptiklari gérismeler kullaniimistir.
Veriler analiz edilirken icerik analizi yontemi kullaniimistir. Daha sonra 6gretmen
adaylarinin uygulamalardan elde ettikleri veriler Polya’nin problem ¢ézme basamaklari
kapsaminda degerlendirilmistir. Calismanin sonunda &6gdretmen adaylardan 5 tanesinin

problem c¢bézmeye yonelik glincel pedagojik alan bilgilerinin olmadigi belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin geleneksel yaklasim benimseyen problem ¢dézme &gretim
felsefesine sahip oldugu belirlenmis, problem c¢6zmeye yonelik pedagojik alan bilgi
diuzeylerinin teorik kisimda % 71’lik bir basar goézukurken bu teorik bilgiyi uygulama
konusunda 6gretmen adaylarinin ortalamanin altinda basari gdsterdigi belirlenmisgtir.

Guler (2014), ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin matematigi 6gretme
bilgilerini incelemek amaciyla cebir 63retme konusunda c¢alismistir. Arastirma 101
ogretmen adayina cebir alan bilgisi ile cebir pedagojik alan bilgisi testi uygulayarak
sekillenmistir. Testlerden elde edilen puanlar sonrasinda basari seviyesine goére 6
ogretmen aday belirlenerek bu adaylar ile klinik mulakat yapilmistir. Verilerin analizinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen rubrikler kullaniimistir. Klinik mulakatlar adaylarin izni ile
kayit altina alinarak 6gretmen adaylarina testlerde cevapladiklari sorularla ilgili neden,
nasil seklinde sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda 6dretmen adaylarinin cebir alan
bilgisi ve cebir pedagojik alan bilgisi testlerindeki basarilarinin istenilen diizeyde olmadigi
tespit edilmistir.

Aksu (2013), sinif 6gretmenligi son sinif 6grencisi 9 sinif 6gretmeni adayiyla birlikte
durum calismasi yonteminin gesitlerinden i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni yontemini
kullanarak sinif 6gretmeni adaylarinin kesirlerde islemler konusundaki pedagojik alan
bilgi seviyelerini incelemeye ve 6gretmenlik uygulamasindaki pedagojik alan bilgilerinin
gelisimini incelemigtir. Veri toplamak amaciyla 6gretmen adaylarina pedagojik alan bilgisi
testi, alan bilgisi testi, gézlem ve gériisme veri toplama araglari uygulanmistir. Ogretmen
adaylarinin égretmenlik uygulamasinda anlattiklari dersler video ile kayit altina alinarak
incelenmigtir. Sonrasinda uygulanan PAB testi ve goérismeler ile 6gretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgilerinin gelisimi degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin ders anlatim
videolarindan sonra pedagojik alan bilgilerinin bir miktar gelistigi tespit edilse de kayda
deger bir gelismenin olmadigi belirlenmistir.

Even (1993) calismasinda &6gretmen adaylarinin fonksiyon kavraminin 6gretimi
baglaminda 152 ortaokul matematik 6gretmeninin alan ve alan 6gretimi bilgisi arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Veri toplama surecinin ilk basamaginda 152 oOgretmen adayinin
fonksiyon kavrami hakkindaki bilgisi a¢ik uc¢lu sorular iceren anketler ile toplanmigtir.
Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin fonksiyon kavramini kurallar ile ifade ettigi bu
konuda derinlemesine bir bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. Bu sonu¢ 1siginda
kuvvetli bir alan bilgisinin etkin bir alan 6gretimi sunacagi sdylenmistir.

Ertas (2014) matematik 6gretmeni adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerini
incelemek amaciyla ilkogretim, ortadgretim ve matematik bolimunde okuyan birinci ve
son sinif 6gretmen adaylarina Matematikte Ogretmen Egitimi ve Gelisimi Calismalari

(TEDS-M) projesinde kullaniimis 6lgekleri uygulamistir. Arastirmanin sonucunda son sinif
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dgrencilerinin birinci sinif 6grencilerinden daha fazla puan aldiklari gérilmustir. ikdgretim
ve ortadgretim matematik ogretmeni adaylarinin 6lgeklerdeki sorulara verdikleri dogru
cevaplar incelendiginde &gdretmen adaylarinin cevaplarinin uluslararasi ortalamanin
ustinde oldugu gorilmektedir. Ancak ilkogretim ve ortadgretim matematik O6gretmeni
adaylarinin uluslararasi ortalamadan dusik puan aldiklar bir 6grenme alaninin da ‘veri’
6grenme alani oldugu belirlenmistir.

Sahin (2016) doktora tez caligmasinda ilkdgretim matematik 6gretmenligi birinci,
ikinci, Gglincl ve dordinci sinif 6gretmen adaylarinin pedagoijik alan bilgilerindeki gelisimi
cebir konusunda incelemeye calismistir. PAB’I incelerken l¢ ayri bashiga ayirmistir.
Calismanin arastirma modelinde karma yontem kullanarak nitel veriler kisminda durum
galismasi yontemi kullanmigtir. Arastirmanin verilerini mulakat, gézlem ve bilgi testleri ile
toplamistir. Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimi incelendiginde sinif
diizeyindeki artisin pedagojik alan bilgisi puanlarini da artirdigi gorilmustir. Ogretmen
adaylarindaki bu gelisimde “Okul Deneyimi” ve “Ogdretmenlik Meslek Uygulamasi” gibi
derslerin etili oldugu gérilmistir. Ogretmen adaylarinin PAB’a yonelik konu alani bilgisi,
ogrencileri tanima ve 6gretim stratejileri bilgisi baglklarindaki bilgilerinin uygun seviyede
olmadigi da belirlenmisgtir.

Ball (1988) tez calismasinda matematik 6gretmenligine ilk adimi atmis olan
Ogretmen adaylarinin  Universitede o6gretmen egitimi aldiklari sirada matematik
ogretmenligi ve matematik 6gretimi hakkindaki bilgi, inan¢g ve dusinceleri Uzerine
odaklanmigtir. Bu amac¢ dogrultusunda 19 ilkokul ve ortaokul 6gretmen adayi ile
gorusmeler yaparak ilk olarak adaylarin universiteye gelinceye kadar ki egitim basarisi,
matematik hakkindaki distinceleri, matematiksel ifadeleri nasil anladiklari ve uyguladiklari
uzerine calisilmistir. Daha sonra gercgeklestirilen goérismeler ile 6gretmen adaylarina
odrenci cevaplarini, ¢6zum icin gereken farkli yollari iceren senaryolar seklinde sorular
yOneltilerek adaylarin matematigi 6gretme bilgisi incelemeye caligiimigtir. Calismanin
sonucunda matematik 6gretimi bilgi bilesenlerinin toplamindan daha fazladir anlayigiyla
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi hakkindaki bilgi, inan¢ ve dugunceleri arasindaki
bagin kuvvetli olmasi gerektigi belirlenmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin genel kavram,
kural ve ilkeleri ezber olarak bildikleri bu ilkelerin arkasinda yatan aciklamalar
yapamadiklari belirlenmigtir.

Ball bagka bir calismasinda (1990a) ilkokul ve ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin  6grenme-0gretme sureci hakkindaki dusuncelerini ve egitim programi
uzerindeki matematiksel anlamalarini ayni ¢ati altinda incelemigtir. Calismayi 252
o6gretmen adayina anket ve goértiisme veri toplama araglarini uygulayarak sekillendirmistir.

Ogretmen adaylarina béime islemiyle ilgili sorular ydneltilmistir. Adaylarin bdlme islemiyle
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ilgili sorularda islemsel olarak fazla zorlanmadiklari gézlemlenirken adaylarin sorularin
arkasinda yatan matematiksel anlamlari acgiklamakta zorlandiklari gdézlemlenmistir.
Calisma sonucunda islevsel bir matematik 06gretimi icin alan bilgisinin dnemi
vurgulanmigtir.

Batun (2011) matematik o6gretmenlerin alan egitimi bilgilerinin incelendigi
calismalarda veri toplamak amaciyla kullanilan senaryo tipi ac¢ik uclu milakat sorularinin
yeterliligini arastirmaya calismistir. Calisma sonucunda senaryo tipi sorularin sinif iginde
incelenemeyecek durumlari kendi icinde barindirmasi ve sinifa girmeden siniftaymis gibi
veri elde etmesi yonunden ddretmenlerin alan egitimi bilgisini inceleme amacina uygun bir
veri toplama araci olarak degerlendiriimigtir. Nitekim Butiin (2012) doktora tez
calismasinda da ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematigi  dégretme
bilgilerinin gelisimini incelerken senaryo tipi acik uclu sorulardan yararlanmistir.

Cikrikgi (2015) ortaokul matematik ogretmen adaylari ile beraber yurattiga
calismasinda 8. sinif cebir 6grenme alanina yonelik matematigi 6gretme bilgilerini, Ball,
Thames ve Phelps (2008) tarafindan gelistirilen, *Ogretim icin Matematiksel Bilgi’ modeli
kapsamindan faydalanarak incelemistir.3 son sinif 6gretmen adayi ile 6zel durum
calismasi yontemi kullanilarak gorisme, gozlem yontemleri kullanilarak veriler
toplanmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerimin
yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin matematigi 6gretme  bilgileri
'Ogretim Igin Matematiksel Bilgi’ modeli kapsaminda alt bagliklari ayrilarak detayli olarak
incelenmig, adaylarin alan ve 6grenci bilgisi ile 6zellegtirilmis alan bilgisi basliklarinda
fazlaca eksikleri olduklari belirlenmistir.

Hacidmeroglu (2013), sinif ddretmeni adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerini
incelemek amaciyla toplama ve c¢ikarma islemlerinde farkli ¢ézim yollari kullanan
ogrencilerin ¢ézim yollarini analiz etmigtir. Arastirma 27 sinif 6gretmeni adayinin farkl
¢6zum yollarina iligkin yoruma dayali sorulara verdikleri cevaplar ve yari yapilandiriimig
goriismeler ile sekillenmigtir. Ogretmen adaylariyla yarim saatlik gériismeler yapilarak bu
goérusmeler ses kayit cihazlari ile kayit altina alinmistir. Verilerin analizi agik uglu sorular
ve gorusmeler sonucunda alinan cevaplari inceleyip temalar olusturularak Ball ve digerleri
(2008) tarafindan gelistirilen, “Ogretim igin Matematiksel Bilgi” modeli gergevesinde
degerlendirilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin alan bilgisine bagli Ozellestirilmig
Alan Bilgisi seviyesinin ylksek oldugu ortaya ¢cikmigtir. PAB’In 6grencileri tanima ve alan
bilgisi baglaminda 6gretmen adaylarinin genel toplama ve ¢ikarma iglemlerini kolaylikla
ifade edebildigi ancak &grencilerin igslemlerinde kullandiklari degisik ¢6zim yollarini

aciklamada zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ogunun dgrenim
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goérirken  kullandiklari  toplama ve c¢ilkarma metotlarini  kullanmayi segtikleri
g6zlemlenmigtir.

Kuacguk, Yenicerioglu, Ari ve Demir (2012) sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
dersi veri 6grenme alanina yonelik hazirbulunugluklarini incelemek amaciyla 486
o6gretmen adayina tarama ydntemi kullanarak anket uygulanmistir. Calisma sonucunda
dgretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeyleri %60,3 diizeyinde gikmistir. Ogretmen
adaylarinin hazirbulunusluk duzeylerinin de cinsiyete gore degismedigi g6zlemlenmistir.

Ogretmenlerin Ogretme Bilgisine Yénelik Calismalar

Yukarida Ozetlenen calismalarin 6gretmen adaylarina yonelik oldugu buradan
sonraki calismalarin 6gretmenler ile gercgeklestirildigi ancak c¢alismalarda kullanilan
yontemlerin ve veri toplama araclarinin degismedigi gortlmektedir.

Aydin (2015) gcalismasinda tecribeli sinif 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini
fen ve teknoloji dersinin “Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesine sinirlarinda
incelemistir.4 sinif 6gretmeni ile beraber ¢coklu durum calismasi yapilarak arastirmada veri
toplama araci olarak konu alan bilgi testi, gorisme, gozlem ve dokiiman analizi yontemleri
kullaniimistir. Calisma sonucunda sinif 6gretmenlerinin  program bilgisi boyutunda
yapilandirmaci yaklasimi benimsemelerine ragmen programin igerigi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin genel olarak 6grenme 6Jretmen
surecinde geleneksel yaklasimlari kullandiklari, 6zellikle yeni yaklagimlardan haberdar
olduklarini séyleyen &gretmenlerin daha c¢ok geleneksel yaklasimlari kullandiklari
belirlenmigtir. Pedagojik alan bilgisi bakiminda sinif 6gretmenlerinin genel olarak yeterli
dizeyde olduklari tespit edilmesine karsin sinif ddretmenlerinin zaman kullanimi
konusunda tam yeterli oimadiklari gézlemlenmistir.

Kiling (2012) gorev suresi 2 ile 3 yil arasinda degisen sinif 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler dersindeki “Milli Micadele Dénemi” konusu gergevesinde pedagojik alan bilgilerini
incelemistir. 4 sinif 6gretmeni ile beraber durum galismasi yontemi kullanarak sinif
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini gozlem, gorigme ve alan bilgisi anketi kullanarak
incelemistir. Arastirma sonucunda sinif égretmenlerinin konu alan bilgilerinin istenilen
dizeyde olmadigi belirlenmis ve bu durumun sinif 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerini etkiledigi belirlenmigtir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin mulakat sorularina verdikleri
cevaplar ile ders anlatimlari kiyaslandiginda pedagojik alan bilgisinin Ogelerinin teorik
kismini yeterince benimsedikleri ancak bunu uygulamaya dokemedikleri belirlenmigtir.

Kutlu (2018) calismasinda meslek hayatinda 5 yilini doldurmamis ortaokul
matematik ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini durum galismasi yontemi kullanarak

incelemistir. Calisma 12 ortaokul matematik 6gretmeni ile gergeklestiriimistir. Calismada
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veri toplama araci olarak gézlem formu, alan notlari ve ayakusti mulakatlar kullaniimigtir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin yeterli olmadigi belirlenmigtir.

Hill ve digerleri (2005) caligmalarinda dgretmenlerin matematik egitiminin 6grenci
basarisi Uzerindeki etkilerini arastirmiglardir. 2000-2002 ve 2003-2004 egitim 6gretim
yillari arasinda 115 ilkokulda dgretmen ve 6grencilerden veriler toplamiglardir. Aragtirma
sonucunda 6égretmenlerin matematiksel becerilerinin gelismis olmasinin édgrenci basarisini
olumlu yonde etkiledigi g6zlemlenmistir.

Carpenter, Fennema, Peterson ve Carey (1988) calismalarinda ilkokul birinci sinif
ogretmenlerinin toplama ve ¢ikarma islemlerini iceren problemler hakkindaki alan 6gretimi
bilgisini incelemistir. Ayrica 6gretmenlerin kendi siniflarindaki 6grencilerin farkh ¢6zim
yollarini tahmin etme basarisina, problem ¢ozme yontemlerini agiklama ve 6gretmenlerin
“6+7=7?, 6+7=11" seklinde verilen islemler ile problem olusturma becerisine
yogunlasiimistir. 27 okulda galisan 40 birinci sinif 6gretmeniyle gerceklesen calismada
ogretmenlerin problem olusturmada zorlanmadiklari ancak farkli problem olustururken
zorlandiklar gézlemlenmistir. Ogretmenlerin kendi 6grencilerinin farkli ¢éziim yollarini
tahmin etmedeki basarisinin ise yuksek oldugu belirlenmisgtir.

Copur-Gengturk (2012) calismasinda ogretmenlerin matematik bilgisi ve 6gretim
uygulamalari arasinda bir iliskinin olup olmadigini ve bu iligkinin nasil olustugunu
incelemistir.21 6gretmen ve 873 6grenci ile gergeklestirilen bu arastirmada ayrintili analiz
icin nitel ve nitel yontemler bir arada kullaniimistir. Katilimcilar ile anketler, gérismeler,
sinif gézlemleri ve konu degerlendirilmeleri yapilarak veriler toplanmistir. Verileri toplamak
amaciyla bir yiuksek lisans programina katilan 21 6gretmenin 6gretim bilgilerindeki
degisim 4 yil boyunca izlenmistir. Arastirmanin sonucunda o6gretmenlerin matematik
bilgilerinin onemli dlgide arttigi, 6gretmenlerin inanclarinin ders isleme Kkalitesinde,
materyal kullaniminda etkili oldugu belirlenmistir.

TEDS-M Projesi, “International Association for the Evaluation of Educational
Achievement” (IEA), kurulusu 6gretmen egitimi ve dgretmenlerin kendilerini gelistirmeleri
gibi konularda arastirma yapan bir kurulus olup 60 Ulkede etkin bir sekilde ¢alismaktadir.
Son yillarda bircok Ulkenin egitim gindeminde 6nemli bir yer tutan 6gretmen egitimi
calismalari bu kurulus tarafindan desteklenerek 6zellikle ilkokul ve ortaokul matematik
odgretmenlerinin yeterlilikleri TEDS-M projesi adi altinda incelenmektedir. TEDS-M projesi
genel olarak su sorulara odaklanmaktadir: Gelecegin matematik 6gretmenlerini etkili bir
sekilde hazirlayan o6gretmen egitimi programinin  Ozellikleri nelerdir?, Matematik
ogretmenleri igin 6gretmen egitimi programinin sonuglarini guvenli ve gegerli bir gekilde
naslil 6lcebiliriz?. Belirlenen sorular kapsaminda arastirma yapan TEDS-M projesi ilkokul

ve ortaokul dgretmenlerinin matematigi 6gretme bilgisini kapsamli bir sekilde élgmek
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amaciyla ayri ayri testler gelistirilmigtir (Tatto vd., 2008). Testlerde yer alan sorular sayilar,
Olgme, cebir, veri 6grenme alanlarini kapsayacak sekilde ayrica alan bilgisi sorulari bilgi,
muhakeme ve uygulama basamaklarina hitap edecek sekilde hazirlanmigtir. Pedagojik
alan bilgisi sorularinin ise matematik mufredat bilgisi, matematik 6grenimi ve 6gretimi igin
planlama ve uygulama bilgisini kapsayacak sekilde hazirlanmigtir. Testte yer alan sorulara
detayh bakildiginda sorularin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi seklinde karigik olarak
coktan se¢cmeli, acik uclu ve bilgi sorulari seklinde oldugu gézlemlenmistir.

Hacisalihoglu-Karadeniz (2016), calismasinda 5. sinif dgrencilerinin veri isleme
konusundaki kazanimlara ulasma duzeylerini incelemistir. Arastirmada durum c¢alismasi
yontemi kullanilarak Giresun ilinde egitim goren 53 6grenciye veri isleme alanina iligkin 6
soru igeren veri toplama araci uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin belirlenen
kazanimlara yeterince ulasamadigi gorulmustur. Ayrica dgrencilerin bir kisminin siklik
tablosu ile sttun grafigini karistirdiklari gériimustar.

Sahinkaya ve Aladag (2013), sinif 6gretmenlerinin grafikler konusundaki goruslerini
incelemek amaciyla 160 6gretmen adayina dort acik uglu soru sorulmustur. Calismada
elde edilen veriler betimsel analizle elde edilmigtir. Calismanin sonucunda &6gretmen
adaylarinin grafikler konusunda genel olarak bilgi sahibi oldugu, bazi grafik turleri
hakkinda bilgi eksiklerinin oldugu goérulmustir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin

grafik ve tablo kavramlari hakkinda bazi kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmigtir.

2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Literatlr incelendiginde ogretme bilgisi ile ilgili calismalarin ¢ogunluk olarak
ogretmen adaylariyla yapildigi, goérevde olan 6gretmenlerle ilgili galismalarin azinlikta
oldugu goérilmastir. Gorevdeki sinif  dgretmenlerinin  ¢alismalari  incelendiginde
calismalarin Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler derslerine ydnelik oldugu Matematik dersi
uzerine galismanin yer almadigi gorilmastiur. Ancak goérevdeki sinif dgretmenleriyle
gergeklestirilen galismalarin “Canlilar Dunyasini Gezelim, Taniyalim”, “Milli Micadele
Donemi” gibi Unite ve donemler Uzerine olmasi 6gretme bilgisinin dar bir alanda degil de
genis bir kapsamda detayli incelenmesi acgisindan olduk¢a degerlidir. Ayrica bu
calismalarda az sayida katiimci ile 6zel durum g¢aligsmasi ydnteminin kullaniimasi,
Ogretme bilgisinin detayli incelenmesini kolaylastirmistir. Genel olarak alani 6gretme
bilgisi c¢alismalarina bakildiginda ise c¢alismalarda veri toplama araci olarak bilgi
testlerinin, gézlem tekniginin kullanildigi goérilmastir (Aksu, 2013; Aydin, 2015; Gller,
2014; Kiling, 2012). Bu bilgiler 1s1ginda ¢alismamizda ilkokul mifredatinda yer alan “Veri
isleme” 6grenme alanina yogunlasilacaktir. Belirlenen 6grenme alanina ait 6gretme bilgisi

literatirde de daha c¢ok tercih edilen 6zel durum calismasi yéntemi kullanilarak
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incelenmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak literatiriin aksine bilgi testleri ve
gOzlem teknigi yerine bilgi ve 6grenme-6gretme durumlarini iginde barindiran senaryo tipi
acik uclu sorulardan olusan test kullanilacaktir. Butin (2011) belirtigi gibi senaryo tipi acgik
uclu sorular dogrudan sinif ortaminda incelenemeyecek veya incelenmesi zor olacak olan
matematigi 6gretme bilgisi 6gelerini sorularin icinde barindirarak tek bir senaryo tUzerinden
degerlendirme imkani sunmaktadir. Ayrica 6gretme bilgisini uluslar arasi dizeyde
inceleyen TEDS-M projesi de c¢alismalarinda acgik ucglu sorular kullanmaktadir.
Arastirmanin genel degerlendirmesi ise Ball ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen,

“Ogretim icin Matematiksel Bilgi” modeli baglaminda incelenecektir.



3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin gergeklestiriimesinde kullanilan yéntem, arastirmanin
modeli, calisma grubu, veri toplama araclari, veri toplama sireci ve verilerin analizi detayl

olarak agiklanmistir.

3. 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada meslege yeni baslamis sinif égretmenlerinin matematigi 6gretme
bilgisini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden ézel durum galismasi yontemi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalar c¢alisilan duruma odaklanarak arastirilan konunun
gergekliginin tam anlamiyla ortaya koyulmasini saglar. Ozel durum yéntemi de 6zel olan
bir durumunun birey ya da gruplar Gzerinde detaylica inceleme yapilmasini saglar (Ekiz,
2009). Durum calismalarinin amacin genelleme yapmak olmadigi (Yin, 2003),
incelenecek olan durumun gercgekliginin ortaya konulmasi oldugu bilinmektedir. Ayrica
arastirmaci derinlemesine inceleme yapip bir 6z fotograf ortaya koyarak, incelenecek
durumun geneli hakkinda bilgi sahibi olunmasini saglayacaktir. Bu ¢ergceveden
bakildiginda goérevine yeni baslamis sinif 6gretmenlerinin genelde matematigi 6gretme
bilgisi 6zelde veri isleme alanina iligkin 6gretme bilgileri 6zel durum olarak belirlenmis bu
konuda detaylica arastirma yapilmis olup arastirma surecince takip edilen adimlar Sekil

6’da gOsterilmistir.
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3. 2. Arastirma Grubu

Arastirmanin katihmcilari, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Agri ili Patnos ilgesinde
gbrev yapan mesleginde 5 yilini doldurmamis 77 kadin, 23 erkek toplam 100 sinif
ogretmenidir. Katihmcilar belirlenirken Ogretmenlerin  meslek hayatinda 5 yilini
doldurmamig olmalari ve gonullu olmalari dikkate alinmigtir. Katiimci 6gretmenlerin 82’si
tam gun, 15'i ikili, 3’0 birlestiriimis sinifli egitim yapan okullarda gérev yapmaktadir.
Arastirmaya katillan o6gretmenlerin her birinin goérev siresi 1-5 yil arasindadir.
Ogretmenlerden 33’G 1. sinif, 26’s1 2. sinif, 27’si 3. sinif, 14’G 4. sinif okutmaktadir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri Ulkenin farkli bdlgelerinde bulunan egitim
fakultelerinde lisans egitimi almiglardir. Ayrica katilimci 6gretmenlerin meslege baslamak
icin girdikleri sinavin “Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi’nden aldiklar puanlar ise 73 ile 85

arasinda degisiklik gostermektedir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  veri toplama slrecinin planlanmasi Kasim 2017 yilinda
gerceklestiriimis ve gerekli izinler i¢in bagvurular yapilmig, izin alindiktan (Ek-1, Ek-2)
sonra veri toplanmaya baslanmistir. Belirlenen planlamada arastirmanin uygulanacagi
katilimci sayisi, veri toplama araglari ve toplanan verilerin nasil incelenecegi
dizenlenmistir. Veri toplami araci olusturularak pilot galisma yapilmistir. Pilot calismadan
elde edilen veriler 1siginda veri toplama araci dizenlenmis ve son sekli verilmistir. Pilot
calisma Subat 2018- Mart 2018 tarihleri arasindan yapilmistir. Calismayi kapsayan asil
arastirma Nisan 2018-Haziran 2018 zaman araligindan gergeklestiriimistir. Calismanin
verileri toplanirken 2017 yilinda yayimlanan ilkokul Matematik Ogretim Programi géz

onlne alinmig ve veri toplama aracinin sorulari bu kapsamda hazirlanmigtir.

3. 3. 1. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, o6gretmenlerin demografik bilgilerinin
toplandigi “Kisisel Bilgiler” ve “Senaryo Tipi A¢ik Uclu Sorular” kismindan olusan “Veri
isleme Ogrenme Alanina iliskin Test” (Ek-3) kullanilmigtir.

3. 3. 1. 1. Veri igleme Ogrenme Alanina iligkin Test

Veri toplama aracinin kisisel bilgiler kisminda, sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri,
mesleki deneyimleri, mezun olduklari Gniversite, gorev yaptiklari okul ve okuttuklari sinif

gibi kisiye 6zel bilgiler sorgulanmistir. Bu kisimdan elde edilen veriler, dgretme bilgisi
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cercevesinde tartisma kisminda yorumlanmistir. Veri toplama aracinin ikinci kisminda ise
veri igleme 6grenme alanina iliskin senaryo tipi agik uglu sorulara ve bilgi sorularina yer
verilmigtir. Bilgi sorulari olugturulurken ilgili alana ait literatir, MEB tarafindan basilan
ilkokul kitaplari ve 6gretmenler tarafindan kullanilan ilkokul kaynak kitaplari, 6gretmenler
tarafindan veri igsleme alaniyla ilgili hazirlanan c¢alisma yapraklar incelenmigtir.
Arastirmaci incelenen kaynaklardan elde ettigi sorulari ve kendi gelistirdigi bilgi sorularini
veri dgretiminin basamaklarini: Arastirilabilir soru olusturma, veri toplama, veri isleme ve
analiz etme, sonugclari yorumlama g6z 6nune alarak gelistirmistir. Calismanin devaminda
ogretmenlerin 6gretme bilgisini 6lgen bir soru listesi olusturulmustur. Olusturulan liste bir
uzman matematik egitimcisine sunulmustur. Matematik egitimcisinin  gorusleri
gercevesinde sorular gelistiriimis ve ayni kazanimin égretimini sorgulayan sorular listeden
cikarilmistir. Calismanin devaminda senaryo tipi agik ucglu sorulari olusturmak igin
ogretme bilgisinin Olguldugu arastirmalar incelenmis bu galismalardaki senaryo tipi agik
uclu sorular, uluslararasi alanda 6gretme bilgisini 6lcen TEDS-M projesindeki sorular ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen sorularla bir liste olusturulmustur. Senaryo tipi acik uclu
sorular geligtirirken Ball ve digerleri (2008) tarafindan hazirlanan, “Ogretim igin
Matematiksel Bilgi” modeli ¢cercevesi gdéz 6nlne alinmigtir. Gelistirilen sorular bir uzman
matematik egitimcisine sunularak goérisleri alinmistir. Matematik egitimcisinin gorusleri
sorulara yansitilarak sorular gelistiriimistir. Daha sonra olusturulan soru listesi Gi¢ uzman
gbrisline sunulmus uzmanlarin goérUsleri dikkate alinarak senaryo tipi sorular
geligtiriimistir. Calismanin devaminda olusturulan bilgi sorulari ve senaryo tipi acgik uglu
sorular harmanlanarak tek bir soru listesi haline getirilmistir. Tek bir liste haline getirilen
sorular veri 6gretiminin  basamaklari, “Ogretim igin Matematiksel Bilgi” modeli
gergevesinde uzman gortsu alinarak dizenlenmis ve pilot calismaya hazirlanmistir.
Ogretim igin Matematiksel Bilgi modeline uygun soru dagilimi asagida Tablo 3'te

gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretim igin Matematiksel Bilgi Modeline Uygun Soru Dagilimi

Alan Bilgisi Ogrenci ve igerik Bilgisi Ogretim ve igerik Bilgisi  Mifredat Bilgisi

la 1b
2a,2b
3
4a 4b
5

6a 6b
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Tablo 3’GUn devami

Alan Bilgisi ~ Ogrenci ve igerik Bilgisi Ogretim ve icerik Bilgisi  Miifredat Bilgisi

7
8
9a,9c 9b
10a 10b
11
12a 12b
13a 13a,13b
14

Sinif  égretmenlerinin  Veri Isleme &Jrenme alanina yonelik 6gretme Dbilgisini
incelemek amaciyla gelistirilen veri toplama aracinin son seklini almasi ve gegerligini
artirmasi icin pilot ¢alisma uygulanmistir. Pilot galisma, icinde bilgi, 6grenme-6gretme
durumlari iceren alan bilgisini ve agik uglu sorulari barindiran 17 adet senaryo tipi agik
uclu soru ve alt maddeleriyle mesleginde 5 yilini doldurmamig 5 sinif 6gretmeni ile
yapilmigtir. Asil arastirma éncesi bu ¢alisma ile veri toplama aracinin cevaplama siresinin
belirlenmesi, dgretmenlerin sorulari nasil algiladiklarinin, varsa sorulardaki eksik
ifadelerin, anlatim bozukluklarinin, dil bilgisi hatalarinin ve soru sayisinin uygunlugunun
belirlenmesi igin gergeklestiriimigtir. Calismanin guvenirligi ve gecerliginin artiriimasi adina
ogretmenlerden alinan donutler ile ayni bilgi ve matematigi 6gretme bilgisi bilesenini dlgen
3 soru veri toplama aracindan cikartiimistir. Veri toplama aracinda kalan 14 sorunun 5
tanesi ile ilgili gelistirme c¢aligmalari yapilmistir. Sorularin bazilari okudugunu anlama
yonunden daha basit hale getirilmistir. Bazi sorularda verilen veriler ise kuglk sayilara
indirilmigtir. Pilot uygulama esnasinda 6gretmenlere sorular hakkindaki goérusleri plansiz
olarak sorularak not edilmistir. Ogretmenlerin sorular hakkindaki goérigleri gézden
gecirilerek sorularin gunluk hayata uyarlanmasi dusuncesi sorulara aktariimig veri
toplama araci son olarak uzman gorusine sunularak son sekli verilmigtir. Aragtirmanin
genelleme amaci olmadig igin gegerlilik sartlar yerine getirilmistir (Ekiz, 2009; Yin, 2003).
Veri toplama araci 14 soru ve alt maddeleriyle toplam 23 soru olarak hazirlanmigtir. Veri
toplama aracindaki sorularin analizi icin arastirmaci tarafindan rubrik olusturulmus ve

rubrigin icerigi verilerin analizi kisminda agiklanmistir.

3. 3. 2. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci ¢ogaltilip hazirlanarak her bir
O6gretmen icin ayri ayri foy dosyaya koyulmustur. Arastirmanin égretmenlere toplu olarak

uygulanmak istenmesi amaciyla ilgede aday 6gretmenlere verilen seminer programinda
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gorevli konusmacidan izin alinarak, test gonulli sinif 6gretmenlerine uygulanmigtir.
Seminer salonundaki 6gretmenlerin birbirlerinden etkilenmemesi amaciyla 6gretmenler
aralikh olarak oturtulmustur. Calismanin devami ilgede uygulanan bir baska seminer
programinda ayni sekilde gerceklestirilmistir. Bu sirecgte 6gretmenlere pilot uygulamadan

edinilen bilgilerle sorularin ¢ézimu igin 60 dakika stre verilmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Arastirmada mesleginde 5 yilini doldurmamis sinif dgretmenlerinin Veri isleme
Ogrenme Alanina lliskin Test'te yer alan sorulara vermis olduklari cevaplar nitel ve nicel
olarak incelenmigtir. Verilerin nicel analizinde d6gretmenlerin matematigi 6gretme bilgisini
ayrintill incelemek amaciyla uluslararasi alanda ogretmenlerin matematigi o6gretme
bilgisini 6lcen TEDS-M projesinde kullanilan analitik puanlandirma olgegi kullaniimistir.
Acik uclu sorularin analizi i¢in rubrik hazirlanmis 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
detaylica incelenerek etik kurallarina uygun olmasi agisindan “O1, 02, 03...” seklinde
kodlanmis ve puanlandirma sekillendirilmistir. Rubrigin hazirlanmasinda 6gretmenlerin
cevaplari incelenmis ve matematik egitiminde yuksek lisans yapmig bir 6gretmenin rubrik
hakkindaki goérusleri dikkate alinmigtir. Calismanin devaminda bir matematik egitimcisi
uzmaninin goérusleri géz 6nine alinarak rubrik hazirlanmis (Ek-4), yapilan slreg ile
rubrigin gecerliligi artirlmaya c¢ahlsiimistir. Calismada puanlama glvenirligi saglamak
amaciyla arastirmaci tarafindan ilk analiz yapilmis ve belirli bir zaman araligindan sonra
arastirmaci tarafindan tekrar analiz yapilmistir. Daha sonra bu analizler arasinda
karsilastirma yapilarak puanlama guvenirligi saglanmigtir. Testte yer alan bilgi sorularinin
analizinde dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0, bos cevaplar 0 ve alakasiz cevaplar 0
puan olarak puanlanmigtir. Senaryo tipi agik uglu sorularin analizinde ise “neden”
“aciklayiniz” seklindeki sorulara yonelik bilimsel olarak kabul edilen diguncelere uygun
tam dogru cevap 2 puan, kismen dogru cevap 1 puan, yanlis cevaplar 0 puan, bos
cevaplar 0 puan, alakasiz cevaplar 0 puan seklinde puanlamalar yapilmistir. Sekil 7’de
Testte yer alan 6. sorunun a maddesinin ve Tablo 4’te bu sorunun a maddesi igin

hazirlanan rubrik 6rnek olarak gosterilmistir.
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6- Asagidaki problem ilkokul 6grencilerine veriliyor.
Asagidaki grafikte bir dikkanda bir haftada satilan kursun kalem, tikenmez kalem,
cetvel ve silgi sayilari gosterilmektedir.

160 =

140 ]

120

100 -
0

40

Diikkanda Satilan Uriinler

T

Uriin Sayist

Uriinlerin isimleri grafikte yer almiyor. Dikkanda en gok tikenmez kalem satilmis.
Silgi digerlerine gére en az satilan UGrin olmus. Kursun kalem satisi da cetvel

satisindan daha fazlaymis.
a) Kag tane kursun kalem satiimigtir?

A) 40 B) 80 C) 120 D) 140

Sekil 7. Veri isleme 6grenme alanina iligkin test 6. soru a maddesi

Tablo 4. Veri isleme Ogrenme Alanina iligkin Testte Yer Alan 6. Soru A Maddesine

Ait Rubrik
1 Puan Dogru cevaplar
0 Puan Yanlis cevaplar
0 Puan Bos cevaplar

Sekil 8'de testte yer alan 6. sorunun b maddesinin ve Tablo 5te bu sorunun b

maddesi icin hazirlanan rubrik gdsterilmistir.

b) Bazi ilkokul égrencileri bu soruyu gdzerken zorluk gekmistir. Ogrencilerin bu

soruda zorlanma sebebi ne olabilir? Soruyla iligkilendirerek aciklayiniz.

Sekil 8. Veri isleme 6grenme alanina iligkin test 6. soru b maddesi
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Tablo 5. Veri isleme Ogrenme Alanina iligkin Testte Yer Alan 6. Soru B Maddesine

Ait Rubrik

Soruda kullanilan ‘en az’ ‘en ¢ok’ gibi kavramlarin ¢ocuklar tarafindan
anlasiimadigina ve ¢ocuklarin iligskilendirme becerilerinin gelismedigine
yonelik cevaplar

2 Puan Ornegin;
e Soruda kullanilan dil oldukga agirdir Ornek; “digerlerinden daha az” “en
¢cok” gibi kavramalarin karmasikhgi.
o Grafigi dizenlemek, yorumlamak ve yeniden iligkilendirmek zorunda
olduklari igin zorlanabilirler.
Cocuklarin soruda zorlandiklari noktalari genel olarak ifade edip neden
zorlandiklarini belitmeyen cevaplar
1 Puan Ornegin;
o Grafigi okumada zorluk ¢ekerler.
o Soruda kullanilan dilde zorluk ¢ekerler.
o Metni okumak ve anlamak birgok ¢ocuk i¢in zor olur.
Yanlig cevaplar
Ornegin;
0 Puan o Grafigi okumakta zorluk cekmezler.
o Grafigin anlagiimasi kolaydir.
0 Puan Bos cevaplar
Alakasiz cevaplar
Ornegin;
0 Puan e Fikrim yok.

e Bilmiyorum.
e Ogrenciler bu soruyu hizlica ¢ozebilir.

Calismanin bulgular kisminda égretmenlerin alan bilgileri, 6grenci ve igerik bilgileri,

ogretim ve icerik bilgileri, mufredat bilgileri puan ortalamalari hesaplanirken puanlarin

degerlendiriimesinde puan araliklari ile olmasi gereken seviyeler belirlenmistir. Olmasi

gereken seviyeler ve yeterlilik duzeyleri belirlenirken literatirden yararlaniimig verilerin

detayli incelenmesi amaglanmistir (Ekiz 2009; Kiling, 2012; Kutlu, 2018). Yeterlilik

diuzeylerine ait puan araliklari matematigi 6gretme bilgisi icin genel olarak ve matematigi

dgretme bilgisinin her bir bilegseni igin ayri ayri hesaplanmistir. Ornegin; 6gretmenlerin

matematigi o6gretme bilgisine ait puan araliklari ve yeterlilik dizeyleri Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Veri isleme Ogrenme Alanina iliskin Testten Aldiklari

Puan Dagilimlari

Puan Araliklar Yeterlik diizeyleri f %
0-78 Oldukga yetersiz 0 0
7,9- 15,6 Yetersiz 16 16

15,7- 23,4 Orta yeterli 49 49
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Tablo 6’In devami

Puan Araliklar Yeterlik diizeyleri f %
23,5-31,2 Yeterli 34 34
31,3- 39 Oldukga yeterli 1 1

Tablo 6’ya bakildiginda sinif 6gretmenlerinin veri toplama aracindan aldiklari genel
puanlar ve yeterlilik dizeyleri gosterilmis, matematigi 6gretme bilgisine ait puan araliklari
7.8 olarak hesaplanmistir. Puan Araligi = (En YUksek Deger - En Dusuk Deger)/5) =(39-
0)/5=7.8. Ogretmenlerin ortalama puanlarinin degerlendirme aralig:; 0-7.8 arasi “oldukga
yetersiz’, 7.9-15.6 arasi “yetersiz’, 15.7-23.4 arasi “orta yeterli”, 23.5-31.2 arasi “yeterli”,
31.3-39 arasi “oldukga yeterli” seklinde belirlenmigtir. Yeterli ve oldukg¢a yeterli dizeyler
istenilen duzey olarak belirlenmis oldukca yetersiz, yetersiz, ve orta yeterli dizeyler
istenilen duzeyde degil seklinde belirlenmigtir. Bu dogrultuda matematigi 6gretme bilgisini
Olcen veri toplama aracindan alinabilecek en yuksek puan 39, en dusuk puan O’dir.
Ogretmenlerin aldiklari puanlar istenilen diizeyde ise matematigi 6gretme bilgilerinin
yeterli dizeyde oldugu, ogretmenlerin aldiklari puanlar istenilen dizeyde degilse
matematigi 6gretme bilgilerinin yeterli dizeyde olmadidi bu bilgide eksiklerinin oldugu
seklinde yorumlanmigtir.

Matematigi dgretmen bilgisinin alan bilgisi bilesenine ait puan araliklari 3.2 olarak
hesaplanmistir. Puan Araligi = (En YUksek Deger - En Dusuk Deger)/5)=(16-0)/5=3.2.
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin degerlendirme arali§i; 0-3.2 arasi “oldukga yetersiz”,
3.3-6.4 arasi “yetersiz”, 6.5-9.6 arasi “orta yeterli”, 9.7-12.8 arasi “yeterli”, 12.9-16 arasi
“oldukca yeterli” seklinde belirlenmigtir. Yeterli ve oldukga yeterli dizeyler istenilen dizey
olarak belirlenmis oldukga yetersiz, yetersiz, ve orta yeterli dizeyler istenilen dizeyde
degil seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda alan bilgisi bileseni 06lgen sorulardan
alinabilecek en ylksek puan 16, en disik puan 0'dir. Ogretmenlerin aldiklari puanlar
istenilen duzeyde ise alan bilgilerinin yeterli dlizeyde oldugu, 6gretmenlerin aldiklar
puanlar istenilen dizeyde degilse alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi bu bilgide
eksiklerinin oldugu seklinde yorumlanmigtir.

Matematigi 6gretmen bilgisinin 6grenci ve icerik bilgisi bilesenine ait puan araliklari 2
olarak hesaplanmistir. Puan Aralidi = (En Ylksek Deger - En Dusik Deger)/5)=(10-
0)/5=2. Ogretmenlerin ortalama puanlarinin degerlendirme arali§i; 0-2 arasi “oldukca
yetersiz’, 2.1-4 arasi “yetersiz’, 4.1-6 arasi “orta yeterli’, 6.1-8 arasi “yeterli”, 8.1-10 arasi
“oldukga yeterli” seklinde belirlenmigtir. Yeterli ve oldukga yeterli dlzeyler istenilen duzey
olarak belirlenmis oldukga yetersiz, yetersiz ve orta yeterli dizeyler istenilen dizeyde

degil seklinde belirlenmigtir. Bu dogrultuda &égrenci ve igerik bilgisi bilesenini dlgen
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sorulardan alinabilecek en yilksek puan 10, en diisiik puan 0’dir. Ogretmenlerin aldiklar
puanlar istenilen dizeyde ise 06grenci ve igerik bilgilerinin yeterli dizeyde oldugu,
ogretmenlerin aldiklari puanlar istenilen duzeyde degilse 6grenci ve icerik bilgilerinin
yeterli dizeyde olmadigdi bu bilgide eksiklerinin oldugu seklinde yorumlanmistir.
Matematigi 6gretmen bilgisinin édretim ve igerik bilgisi bilesenine ait puan araliklar
1.8 olarak hesaplanmigtir. Puan Araligi = (En Yuksek Deger - En Dusuk Deger)/5)=(9-
0)/5=1.8. Ogretmenlerin ortalama puanlarinin degerlendirme araligi; 0-1.8 arasi “oldukca
yetersiz’, 1.9-3.6 arasi “yetersiz’, 3.7-5.4 arasi “orta yeterli”, 5.5-7.2 aras| “yeterli”, 7.3-9
aras! “oldukca yeterli” seklinde belirlenmistir. Yeterli ve oldukca yeterli diizeyler istenilen
duzey olarak belirlenmis oldukga yetersiz, yetersiz, ve orta yeterli duzeyler istenilen
duzeyde degil seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretim ve icerik bilgisi bilesenini
dlcen sorulardan alinabilecek en yiiksek puan 9, en disik puan 0’'dir. Ogretmenlerin
aldiklar puanlar istenilen dizeyde ise 6gretim ve igerik bilgilerinin yeterli dizeyde oldugu,
ogretmenlerin aldiklari puanlar istenilen dizeyde degilse 6gretim ve icerik bilgilerinin
yeterli dizeyde olmadigi bu bilgide eksiklerinin oldugu seklinde yorumlanmistir.
Matematigi 6gretmen bilgisinin mifredat bilgisi bilesenine ait puan araliklari 1 olarak
hesaplanmigtir. Puan Araligi = (En Yuksek Deger - En Dusuk Deger)/5)=(5-0)/5=1.
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin degerlendirme araligi; 0-1 arasi “oldukga yetersiz”,
1.1-2 arasi “yetersiz’, 2.1-3 arasi “orta yeterli’, 3.1-4 arasi “yeterli”, 4.1-5 arasi “olduk¢a
yeterli” seklinde belirlenmistir. Yeterli ve oldukca yeterli dizeyler istenilen dizey olarak
belirlenmis oldukga yetersiz, yetersiz, ve orta yeterli dizeyler istenilen dizeyde degil
seklinde belirlenmigtir. Bu dogrultuda miufredat bilgisi bilesenini dlgen sorulardan
alinabilecek en ylksek puan 5, en disik puan 0’dir. Ogretmenlerin aldiklari puanlar
istenilen dizeyde ise mufredat bilgilerinin yeterli dizeyde oldugu, ddretmenlerin aldiklari
puanlar istenilen diizeyde degilse mufredat bilgilerinin yeterli dizeyde olmadidi bu bilgide

eksiklerinin oldugu seklinde yorumlanmigtir.



4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde mesleginde 5 yilini doldurmamis sinif 6gretmenlerinin
veri isleme 6grenme alanina iliskin matematigi 6gretme bilgileri Ball ve digerleri (2008)
tarafindan  gelistirilen  Ogretim igin  Matematiksel Bilgi modeli kapsaminda
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin veri isleme 6grenme alanina iliskin teste vermis
olduklari cevaplardan elde edilen bulgular matematigi 6gretme bilgisi, alan bilgisi, 6grenci
ve icerik bilgisi, 6gretim ve igerik bilgisi ve mufredat bilgisi basliklar altinda ayri ayri
incelenmistir.

Arastirmaya 77 kadin 23 erkek sinif 6gretmeni katilmis olup, katiimci 6gretmenlerin
¢ogunlugu (85) mesleginde 3. yilinda oldugunu belirtmis ve 6gretmenlerin okuttuklarin
siniflarin (1. sinif 33, 2. sinif 26, 3. sinif 27, 4. sinif 14) seklinde dagildigi gorulmustar.

4. 1. Sinif Ogretmenlerinin Veri isleme Ogretme Bilgisine iliskin Bulgular

Asagida sunulan Tablo 7’de sinif d6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin
testteki sorulara vermis olduklari cevaplar sonucunda almis olduklari puanlar
gOsterilmistir. Sinif 6gretmenlerinin veri toplama aracindan alabilecekleri en ylksek puan

39, en dusuk puan ise 0’dir.

Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Veri isleme Ogrenme Alanina iligskin Testten Aldiklari

Puanlar
Ogretmen Puan Diizey Ogretmen Kodu Puan Diizey Ogretmen Puan Dizey
Kodu Kodu
B
S o s
) > 01,024,027, X 4o A
094 322 g 078082086, 23 Qap0%0 15
< 087
i)
o =
. . 2 B31.063 o
091 31 045,070,0100 22 L o753 14 5
= = = © = = (]
= 037,042,057, £ 016,021, >
o4 0 = oet 2L 0 e 13
g 09010014, o
o > 015,022,033, 018,041,
065,030 29 035,047,053, 20 052,075, 12
058,066,074, 090

085,098




Tablo 7’nin devami
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Ogretmen . s . Ogretmen .
Kodu Puan Dizey Ogretmen Kodu Puan Duzey Kodu Puan Duzey

020,043,050, 025,036,049, .
88,089 28 051,084 19 023 10

o e 03,032,034,
0003909, 57 055,056,068, 18

I T 079,080 .
07,08,012, 26 5 011,046,069, 17 D
059,062, > 076,077 Q
02,065,028, 3
035,038,040, .
548,054 060 25 029,067,096 16
071,072,092
04,013,019, 24
081,095,

Sinif  6gretmenlerinin testteki sorulardan elde ettikleri puanlar incelendiginde,

o6gretmenlerin genel olarak orta yeterli diizeyde puan aldiklari gérilmastir. Tablo 7’ye

bakildiginda 094 kodlu 6gretmenin en basarili cevaplayici, 023 kodlu égretmenin en

basarisiz cevaplayici oldugu gézikmektedir.

4. 2. Sinif Ogretmenlerinin Veri isleme Alani Bilgisine iliskin Bulgular

Bu bélumde sinif 6gretmenlerinin testteki sorulardan alan bilgisini iceren sorulara

vermis olduklari cevaplar genel tablo halinde sunulmus ve sorular bu tablonun altinda ayri

ayri incelenmistir.

Tablo 8. Alan Bilgisi Sorularina Ait Cevaplarin Frekans ve Yuzdeleri

Soru g Tam rv<|smen Yanlis Cevap  Bos Cevap Alakasiz
Dogru Cevap Dogru Cevap Cevap
f % f % f % f % f %
la 5 5 90 90 2 2 1 1 2 2
2a 34 34 8 8 57 57 1 1 0 0
2b 36 36 42 42 20 20 2 2 0 0
5 7 7 64 64 21 21 7 7 1 1
6a 100 100 0 0 0 0 0 0
9a 95 95 2 2 3 3 0 0
9c 75 75 16 16 0 0 7 7 2 2
10a 51 51 36 36 11 11 1 1 1 1
11 100 100 0 0 0 0 0 0
13a 40 40 60 60 0 0 0 0
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1- Tablo: Proje Sec¢imi

Dersler Ogrenci Sayisi | a) Yandaki getele tablosunda, derslere goére
Tlrkce T proje segimi yapan o6grenci sayilari verilmigtir.
Matematik I Buna godre, asagidaki sorulari cevaplayiniz.
Hayat Bilgisi  |-HH#— #— |l Tablodaki ¢izgiler neden beserli gruplandiriimig
Beden Egitimi |-/ | olabilir?

Sekil 9. Testte yer alan 1. sorunun a maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan ilki olan 1. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular su sekilde detaylandirilabilir. Tablo 8‘e gor sinif 6gretmenlerinin yalnizca 5'i (%5),
cetele tablosunun neden beserli gruplandirildigini gerekgeli bir ifadeyle tam dogru cevap
olarak aciklayabilmiglerdir. 90 sinif égretmeni (%90) ise soruyu istenilen sekilde tam
olarak cevaplandiramamistir. Ayrica 2 6gretmen soruyu yanlis cevaplamis 1 ddretmen
soruyu bos birakmis ve 2 6gretmen soruya alakasiz cevap vermistir. Soruya kismen
dogru cevap veren ogretmenlerin cevaplarina bakildiginda bircogunun “sayma islemini
kolaylastirdigr” ya da “kolay saymak icin’ seklinde gerekge belitmeyen genel ifadeler ile
soruyu cevaplandirdiklari gériilmistiir. Soruyu kismen cevaplandiran 6gretmenlerden O8
“Kolay sayabilmek igin.”, O40 “Beserli saymanin daha pratik olacagi igin olabilir.” sekilde

aciklama yapmistir.

2- Aysel Hanim bahcgesine 15 gul, 9 lale, 12 sumbul ve 18 manolya dikecektir. Buna
gore: a) 3. sinif dgrencileriniz icin bu verileri en iyi temsil eden bir grafik kullanmak

istiyorsunuz. Hangi grafik turina segerdiniz? Neden?

Sekil 10. Testte yer alan 2. sorunun a maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 2. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8'de géruldigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gére égretmenlerin 34’0
(%34) soruya iliskin verileri en iyi temsil edecek grafik tlriini dogru cevaplandirmistir. 8
o6gretmen ise grafik tirind dogru bulmasina ragmen neden bu grafigi tercih ettiklerini
aciklayamamistir. Onemli bir bulgu olarak dgretmenlerin yarisindan fazlasi (%57), soruyu
yanlis cevaplandirirken égretmenlerden bir tanesi soruyu cevaplandirmamistir.

Soruyu gerekgesiyle beraber tam olarak cevaplandiran &gretmenlerin
aciklamalarina bakildiginda verilerin ortak paydasinin 3 sayisinin katlari oldugu ve 3. sinif
dgrencileri igin sekil veya nesne grafiginin uygun olacagini belirttikleri gérilmastur. Soruya

iliskin O94 kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 11°de gdsterilmistir.
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Sekil 11. O94 kodlu 6gretmenin 2. sorunun a maddesine verdigi

Sekil 11’e bakildiginda é3retmenin soruyu tam anlamiyla dogru cevapladigi sorunun
sekil grafigine uygun verilerden olustugunu ifade ettigi gorilmektedir. Soruyu kismen
dogru cevaplayan 6gretmenlerden O87 kodlu dgretmen soruyu su sekilde: “Nesne ve sekil
grafigini segerdim.” cevap vermigtir. O87 kodlu 6gretmenin cevabina bakildiginda
o6gretmenin nesne ya da sekil grafigini neden sectigi hakkinda bir agiklama yapmadigi
gOralmistar.

Onemli bir bulgu olarak ilgili soruyu yanlis cevaplayan ogretmenlerin cevaplari
incelendiginde katilimcilardan birgogunun verileri en iyi temsil eden grafik turl olarak
cetele ve siklik tablosunu segtiklerini (085, 078, 052) bazi égretmenlerin (016, 022,

023) ise daire ve ¢izgi grafigini segtikleri gérilmustir.

a) Belirlediginiz grafik tlrdna verileri kullanarak giziniz?

Sekil 12. Testte yer alan 2. sorunun b maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 2. sorunun b maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8'de goruldugu gibi soyle detaylandirilabilir. Buna gore o6gretmenlerin
%36’s1 belirledikleri grafik turinl eksiksiz olarak cizmislerdir. Soruyu kismen dogru
cevaplayan 42 dgretmen (%42) ise belirledikleri grafik tirlerini eksik olarak gizmiglerdir.
Ogretmenlerin beste biri ise soruyu yanlis cevaplandirmistir. Soruyu kismen dogru
cevaplandiran 09 ve yanlis cevaplandiran O87 kodlu 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

Sekil 13 ve Sekil 14’te gosterilmistir.
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Sekil 13. 09 kodlu 6gretmenin 2. sorunun b maddesine verdigi cevap

Sekil 14. 087 kodlu 6gretmenin 2. sorunun b maddesine verdigi cevap

Sekil 13’e bakildiginda égretmenin sutun grafigi ¢izdigi ancak grafiginin giziminde
eksen isimlerini yazmadigi, grafigin baslangi¢c noktasini 0’dan baslatmadigi yani soruyu
kismen dogru cevapladigi goriulmektedir. Sekil 14’e bakildiginda ise 6gretmenin sekil
grafigi ¢izdigini ancak bu grafigin sekil grafigi olmadigi yani soruyu yanls cevapladigi

gorilmektedir.
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5- Bir siniftaki iki ilkokul 6grencisinin, sinif arkadaslarinin disirdukleri dis sayisini
goOstermek icin asagidaki gorselleri hazirladiklarini farz edin.

Meltem asagidaki grafigi hazirlamak icin sinif arkadaslarinin resimlerini kartlara
ciziyor.
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Veri sunumu agisindan, bu iki gésterim nasil benzerlikler ve farkliliklara sahiptir? ilgili
bosluklara yaziniz.

Benzerlikler :

Farkhlklar :

Sekil 15. Testte yer alan 5. soru

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 5. sorudan elde edilen bulgular, Tablo 8de
goérildugu gibi soyle detaylandirilabilir. Buna gore 6gretmenlerin sadece %7’sinin Meltem
ve Seda’nin grafigindeki benzerlik ve farkliliklari tam dogru olarak cevaplandirdiklari
gérilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi %64’ ise soruyu kismen dogru olarak
cevaplandirmigtir.  Yaklasik olarak katilimcilarin  beste biri de soruyu yanlis

cevaplandirmigtir.
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Sekil 16. 059 kodlu 6gretmenin 5. soruya verdigi cevap
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Soruyu kismi olarak cevaplandiran ddretmenlerin cevaplarina bakildiginda genel
olarak iki grafik arasindaki benzerlik ya da farkhliklardan bir tanesi ile ilgili aciklama
yapildigi gorilmistir. Sekil 16'da 059 kodlu dgretmenin, Sekil 17’de de 049 kodlu

6gretmenin cevabi gdsterilmigtir.

Veri sunumu acisindan, bu iki gésterim nasil benzerlikler ve farkliliklara sahiptir? ligil

bosluklara yaziniz.

Benzerlikler:... Prashrma.. .. Sonucunda ... elde. . ettlibles. . . sonuslar.. ocfnk. ..

Sekil 17. 049 kodlu 6gretmenin 5. soruya verdigi cevap

Soruyu yanlis cevaplandiran é3retmenlerin cevaplari incelendiginde, birgcogunun iki
grafik arasindaki benzerlikleri ‘grafikler disler ile ilgilidir’ seklinde, farkliliklari ise ‘Meltem
insan c¢izerek anlatmis Seda ise dis cizerek anlatmis’ seklinde sorunun cevabini

aciklamayan ifadeler ile cevaplandirdigi géralmastar.

6- Asagidaki problem ilkokul 6drencilerine veriliyor.

Asagidaki grafikte bir dikkanda bir haftada satilan kursun kalem, tikenmez kalem,
cetvel ve silgi sayilari gosterilmektedir.

160 =
140 —
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100~
80
60

40
0
Diikkanda Satilan Uriinler
Urtinlerin isimleri grafikte yer almiyor. Dikkkanda en ¢ok tlikenmez kalem satiimig.

Silgi digerlerine gbre en az satilan Urdn olmus. Kursun kalem satigi da cetvel

satigindan daha fazlaymis.
a) Kag tane kursun kalem satiimistir?

T

Uriin Sayist

A) 40 B) 80 C) 120 D) 140

Sekil 18. Testte yer alan 6. sorunun a maddesi
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Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 6. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8'de goérildigu gibi soyle detaylandirilabilir. Buna goére ilgili soruda
ogretmenlerin  hi¢ zorlanmadigr tum o6gretmenlerin soruya dogru cevap verdigi
gorilmektedir. Soruda verilen grafikte bir dikkanda bir haftada satilan kursun kalem,
tukenmez kalem, cetvel ve silgi sayilarinin gosterildigi ancak hangi Urunden ka¢ adet
satildig1 verilmemigtir. Bu Urlnleri kendi aralarinda en az satilan, en ¢ok satilan gibi
ifadelerle iligkilendirilerek kag kursun kalem satildigi bulunmasi istenmistir. Ogretmenlerin
hepsinin grafigi okuyup urlnleri iligskilendirerek sorunun dogru cevabini bulmasi dikkat

¢ekici bir bulgudur.

9- Asagidaki tablo 4B sinifindaki 6grencilerin sekil grafigi ile gosterimidir.
4B SINIFI OGRENCI GRAFIGI
eCceC o

Erkek Ogrenciler i’ K’ i’ i’

Kiz Ogrenciler 'Y L S §

e A, e g, e

Her sekil 6 6grenciyi gdstermektedir.

a) Buna gore; 4B sinifindaki 6grencilerin sayisi kagtir?

Sekil 19. Testte yer alan 9. sorunun a maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 9. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8de goruldigu gibi soyle detaylandirilabilir. Buna gore o6gretmenlerin
sorudaki 4B sinifinin mevcudunu bulurken zorlanmadiklari gérilmektedir. 95 6gretmenin
sekil grafigini okuyarak sinif mevcudunu dogru buldugu, 2 6gretmenin soruya yanlis cevap

verdigi, 3 6gretmenin ise soruyu cevaplandirmadigi gorulmektedir.

c- Bu verileri kullanarak ¢etele ve siklik tablosu olusturunuz.

Sekil 20. Testte yer alan 9. sorunun ¢ maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 9. sorunun ¢ maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8de gdérulduglu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére 6gretmenlerin

dortte Ggl (75) sekil grafigi ile verilen sinif mevcudunu getele ve siklik tablosuna eksiksiz
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olarak doénlstirmuislerdir. Ogretmenlerin  16’si soruyu kismen cevaplandirirken 7
o6gretmen soruyu cevaplandirmamigtir. Dikkat c¢ekici bir bulgu olarak ilgili soruda
o6gretmenlerin hi¢ biri soruyu yanlis cevaplandirmamig, sadece 2 06gretmen soruya
alakasiz cevap vermistir. Soruyu kismen dogru olarak cevaplandiran o6gretmenlerin
cevaplarinda bazilarinin sadece cetele tablosunu bazilarinin da sadece siklik tablosu
cizdigi gortlmektedir. Soruyu kismen cevaplandiran 087 kodlu dgretmenin cevabi Sekil

21’de gosterilmistir.

c) Bu verileri kullanarak cetele ve siklik tablosu olusturunuz.

Eclkelc
(@)
2%
e A W

Sekil 21. 087 kodlu 6gretmenin 9. sorunun ¢ maddesine verdigi cevap

10- Elif 6gretmen o6grencilerinden veri toplamayi gerektiren bir arastirma sorusu
yazmalarini istiyor. Batuhan adli 6grenci; “Okulumuzdaki matematik égretmenlerinden
Omer Bey en ¢ok hangi yemedi sevmektedir?” seklinde bir soru hazirliyor.

a) Ogrencinin yazmis oldugu soru arastirma sorusu olabilir mi? Neden?

Sekil 22. Testte yer alan 10. sorunun a maddesi

Alan bilgisini iceren sorulardan biri olan 10. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8de gdéruldigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére &gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (%51) soruyu tam olarak dogru cevaplandirdigi, 6gretmenlerin Ugte
birinden fazlasinin (%36) soruyu kismen cevaplandirdigi, 11 égretmenin ise soruyu yanlis
cevaplandirdigi gortlmektedir.

Soruyu tam olarak dogru cevaplandiran &6gretmenler, Batuhan adli 6grencinin
yazdid1 sorunun arastirma sorusu olamayacagini sorunun veri toplamayi gerektiren bir
durum igermedigini, sorunun tek bir cevaptan olustugunu belirtmislerdir. Soruyu kismi
cevaplandiran ogretmenlerin bazilari sorunun sadece arastirma sorusu olamayacagini
belirtmistir. Bazi 6gretmenler (011, 015, O18) ise sorunun neden arastirma sorusu

olamayacag konusunda yeterli agiklama yapamamislardir. Ornegin; 018 kodlu 6gretmen
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“Olamaz. Arastirma olasi igin konunun bir ¢ok ybdnden aragtirilabilir olmall.” sekinde

aciklama yapmistir.

gosterilmektedir.

Grafik: Aylik Yumurta Uretimi
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Ogrencilerinden bu grafik ile ilgili soru hazirlamalarini istiyor.
Ogrencilerin hazirlayabilecegi sorulara bir érnek veriniz.

11- Asagidaki sutun grafiginde bir tavuk ciftliginde Uretilen 5 aylik yumurta miktari

Ali  ogretmen 4. sinif &grencilerine yukaridaki sUtun grafigini  veriyor.

Sekil 23. Testte yer alan 11. soru

Alan bilgisini iceren sorulardan ilki olan 11. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8de gérildigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gore ilgili soruda tim

ogretmenlerin grafikte verilen bir tavuk ciftliginde 5 aylik Uretilen yumurta sayisini gosteren

verilerle ilgili 4.sinif 6grencisinin hazirlayabilecedi bir soru olusturdugu gérilmektedir.

13-

Orman Ciftliginin Agag Uretim Grafigi

o | B88B4444
. 8888448441

Her sekil 5 agaci gostermektedir.

konuyu 6grendiklerine ydnelik dederlendirme yapar.
a) Buna gore, Arzu 6gretmen kaginci sinif 6gretmeni olmaldir?

Ogrencileriyle sekil grafigi konusunu isleyen Arzu ogretmen, 6grencilerinin bu

Sekil 24. Testte yer alan 13. sorunun a maddesi
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Alan bilgisini iceren sorulardan ilki olan 13. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 8de gdéruldiglu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gdére 6égretmenlerin
yarisindan fazlasinin (%60) sekil grafigin 6gretiminin kaginci sinifta basladigini yanhsg
cevaplandirirken 40 6gretmen soruyu dogru cevaplandirmistir.  Soruyu yanlis
cevaplandiran 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin birgogunun 3-4.sinif
seklinde yanlis cevap verdigi gorilmektedir. Soruya iliskin O70 kodlu éJretmenin cevabi

Sekil 25’te gosterilmigtir.

a) Buna gére, Arzu 6dretmen kaginci sinif 6gretmeni olmalidir?

3. Vt}a L, Wi

Sekil 25. 070 kodlu 6gretmenin 13. sorunun a maddesine verdigi cevap

Sinif 6gretmenlerinin alan bilgisini 6lcen sorulardan aldiklari puanlara bakildiginda
o6gretmenlerin genel olarak yeterli diizeyde puan aldigi ancak bu puan araliginin alt

sinirina yakin puanlarin alindigi géralmustar.

4. 3. Sinif Ogretmenlerinin Ogrenci ve igerik Bilgisine iligkin Bulgular

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin testteki sorulardan 6grenci ve igerik bilgisini igeren
sorulara vermig olduklari cevaplar genel tablo halinde sunulmus ve sorular bu tablonun

altinda ayri ayri incelenmistir.

Tablo 9. Ogrenci ve icerik Bilgisi Sorularina Ait Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Soru Ta(r:ne\[/):gru Dogllinéeer\]/ap Yanlis Cevap Bos Cevap A(I:aekva:plz
f % f % f % f % f %
da 37 37 29 29 16 16 3 3 15 15
6b 11 11 80 80 9 9 0 0 0 0
7 16 16 26 26 51 51 3 3 4 4
12a 26 26 56 56 11 11 4 4 1 1
14 38 38 43 43 3 3 3 3 3 3

Sinif égretmenlerinin 6grenci ve igerik bilgisine iliskin verdigi cevaplar Tablo 9'da

incelediginde égretmenlerin sorulara genel olarak kismen dogru ve yanlig cevap verdigi
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gérilmistir. Ogretmenlerin dgrenci ve igerik bilgisini 6lgen sorulara verdigi cevaplar Tablo

9'daki sirasiyla incelenmisgtir.

4- 3. sinif 6grencisi Arda evde ders calisirken ablasinin yanina gidiyor ve ablasinin
asagidaki grafik sorusunu ¢6zdiguna goruyor.

Asagidaki grafikte Agn ilinin 3 glnlik gece ve glindiz hava sicakhigi verilmigstir.
"GUnduz hava sicakliginin acikhgi kagtir?”

AGRI GECE GUNDUZ SICAKLIK DEGERLERI
25
20
15 —
M Gece
10 © Gundiiz
' il B
0 i T T 1
Pazartesi Sali Carsamba

Arda sorudaki “aciklik” kelimesini merak ediyor ve ertesi glin okula gittiginde
dgretmenine bu soruyu ve kelimeyi gosteriyor “Ogretmenim bunu bana agiklar
misiniz?” diyor.

a) Farz edelim ki; Arda’ya veri acikligini ifade ettiniz. Anlattiginiz sekilde Arda veri
acikhigini anlayabilir mi? Aciklayiniz.

Sekil 26.Testte yer alan 4. sorunun a maddesi

Ogrenci ve igerik bilgisini iceren sorulardan ilki olan 4. sorunun a maddesinden elde
edilen bulgular, Tablo 9da goérildigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére 37
o6gretmenin (%37) veri acikhginin Arda’nin sinif dizeyine uygun olmadigini bu kavramin
Arda igin soyut kalacagini ifade ettigi gériilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik olarak Ugte
biri (%29) Arda igin veri acikliginin uygun olmayacagini gerekgelendirmeden belirterek
kismen dogru cevaplandirdigi, 16 6gretmenin(%16) soruyu yanlis cevaplandirdidi, 3
ogretmenin soruyu cevapsiz biraktigi gorulmektedir. Dikkat gekici bir bulgu ise 15
6gretmenin(%15) soruya alakasiz cevaplandirmis olmasidir.

Soruyu alakasiz cevaplandiran égretmenlerin tamamina yakini s6z konusu durum
hakkinda bilmiyorum ya da ranj en buyuk ile en kiguk deger arasindaki fark seklinde

cevaplar vermistir. Soruya iliskin O47 kodlu d6gretmenin cevabi Sekil 27'de gosterilmistir.
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a) Farz edelim ki; Ardaya veri agikligini ifade ettiniz. Anlattiginiz sekilde Arda veri
acikhgini anlayabilir mi? Agiklayiniz.
Ric teblo vego orefivdeen it ve en plele
Lok o\ Wode eder,

deger oprosn Aok

Sekil 27. O47 kodlu 6gretmenin 4.sorunun a maddesine verdigi cevap

047 kodlu &gretmenin cevabl incelendiginde Arda'nin veri agikhdini anlayip
anlamamasi hakkinda cevap vermedigi sadece ranj kavrami hakkinda aciklama yaptigi
goOrulmektedir. Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin veri acikliginin ne oldugunu bilmedigini
belirterek bu kavrami arastirip 6grenecegini ifade ettigi gérilmektedir. Soruya iligkin O78

kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 28’de gdsterilmigtir.

a) Farz edelim ki; Arda'ya veri acikh@ini ifade ettiniz. Anlattiginiz sekilde Arda veri

acikhigini anlayabilir mi? Aciklayiniz.
Aculcas verh

@a)r englye her o hejffj
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Sekil 28. O78 kodlu 6gretmenin 4. sorunun a maddesine verdigi cevap

6- Asagidaki problem ilkokul 6grencilerine veriliyor.
Asagidaki grafikte bir dikkanda bir haftada satilan kursun kalem, tikenmez kalem,
cetvel ve silgi sayilari gosterilmektedir.
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Dikkanda Satilan Uriinler
Uriinlerin isimleri grafikte yer almiyor. Dilkkkdnda en gok tiikenmez kalem satiimis. Silgi
digerlerine gére en az satilan Griin olmus. Kursun kalem satigi da cetvel satisindan
daha fazlaymis.
b-  Bazi ilkokul dgrencileri bu soruyu ¢ozerken zorluk gekmistir. Ogrencilerin bu
soruda zorlanma sebebi ne olabilir? Soruyla iliskilendirerek agiklayiniz.

Uriin Sayist

Sekil 29. Testte yer alan 6. sorunun b maddesi
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Ogrenci ve igerik bilgisini iceren sorulardan biri olan 6. sorunun b maddesinden elde
edilen bulgular, Tablo 9da géruldiaglu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére
o6gretmenlerin doértte Gglnden fazlasinin (%80) soruyu kismen dogru cevaplandirdigr 11
dJretmenin soruyu tam dogru cevaplandirdigi gériilmektedir. 9 dgretmen (09, 021, 023,
026, 032, 036, 038, 049, 068) ise soruyu yanlis cevaplandirmistir.

Soruyu kismi olarak cevaplandiran ogretmenlerin geneli 6grencilerin okudugunu
anlamada, grafigi okumakta zorluk yasadiklarini ifade etmesine karsin neden bu konuda
zorluk yasadiklarina dair bir gerekgelendirmede bulunmamislardir.

043 kodlu dgretmenin cevabi incelendiginde, dgrencilerin grafigi okumada sikinti
yasadiklarini dile getirmesine karsin neden bu konuda sikinti yasadiklari hakkinda bir
aciklama yapmadi§i goriilmektedir. Soruyu iliskin 078 kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 30’
da incelendiginde &grencilerin zorlanma sebebini en ¢ok, en az seklinde kullanilan

ifadelerin anlasiimamasindan kaynaklandigini dile getirdigi gortlmektedir.

b) Bazi ilkokul 6grencileri bu soruyu cozerken zorluk cekmistir. Ogrencilerin bu soruda
zorlanma sebebi ne olabilir? Soruyla iligkilendirerek aciklayiniz.
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Sekil 30. O78 kodlu 6gretmenin 6. sorunun b maddesine verdigi cevap

Soruyu yanhs cevaplarindan 6gretmenlerin cevaplarina bakildiginda 6grencilerin
zorlanma sebebini grafie sayilarin yazilmamasindan, sorunun uzun olmasindan gibi
ifadeler ile agikladiklari gériilmektedir. Soruyu iligkin ©O49 kodlu 6gretmen “Situn grafigi
hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi degillerdir. Soru uzun gelmis olabilir.” seklinde agiklama
yapmigtir.
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7- Asagidaki grafik bir magazada satilan sapkalarin renklerini géstermektedir.

Grafik: Sapka Sayilan
A Adet
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“Grafige gore, toplam kag adet mavi ve siyah sapka satiimistir?”
4. sinif 6gretmeni Esma Hanim 6grencilerin bu grafik sorusunda zorlandiklarini, hatta
bazilarinin bu sorunun cevabini veremediklerini fark ediyor.
Sizce dgrenciler bu soruda neden zorlanmis olabilir? Soruyla iliskilendirerek
aciklayiniz.

Sekil 31. Testte yer alan 7. soru

Ogrenci ve igerik bilgisini igeren sorulardan biri olan 7. sorudan elde edilen bulgular,
Tablo 9'da goéruldigu gibi séyle detaylandirilabilir. Buna gére &gretmenlerin bu grafik
sorusunda zorlandiklari goértilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%51) soruyu
yanlis cevaplandirirken, 26 égretmen soruyu kismi olarak, 16 6gretmen ise soruyu tam
dogru olarak cevaplandirmigtir. 3 6dretmen soruyu cevaplandirmazken, 4 6gretmen
soruya alakasiz cevap vermistir.

Soruyu yanlis cevaplandiran 6gretmenler, genel olarak grafik sorusunda égrencilerin
zorluk gekme sebeplerini sutunlar arasindan gegen cizgilerden, mavi ve siyah sapka
sayisinin renkler ile gosteriimediginden, dersi iyi dinlememelerinden kaynaklandigini
belirtmektedir. Ancak bu cevaplar, grafik sorusunda yanlis cevap olarak kabul edilmistir.

Soruya iligkin 6gretmenlerden bazilarinin (026, 032) cevaplari asagida gosterilmistir.

Sizce 6@renciler bu soruda neden zorlanmis olabilir? Soruyla iligkilendirerek agiklayiniz.
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Sekil 32. 026 kodlu 6gretmenin 7. soruya verdigi cevap



50

Sekil 33. 032 kodlu 6gretmenin 7. soruya verdigi cevap

Soruyu kismen dogru cevaplandiran 6gretmenlerin tamamina yakini, soruda
ogrencilerin zorluk gekme sebeplerini grafigi okuma becerilerinin yetersiz olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Cevabi kismen dogru kabul edilen O85 kodlu 6Jretmenin
soruya iligkin cevabi Sekil 34’'te gosterilmistir.

Sekil 34. 085 kodlu dgretmenin 7. soruya verdigi cevap

Soruyu tam dogru cevaplandiran égretmenler, 6grencilerin grafik sorusunda zorluk
¢ekme sebebini grafigin baslangic noktasinin 0 sayisindan baslamamis olmasindan
kaynakladigini bu sebeple 6grencilerin sapka sayisini bulamadiklarini belirtmistir. Soruyu

tam dogru cevaplandiran O40 kodlu égretmenin cevabi Sekil 35'te gosterilmistir.

Sekil 35. 040 kodlu dgretmenin 7. soruya verdigi cevap
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12- Zeynep Ogretmen 4. sinif 6grencilerine asagidaki soruyu soruyor.

‘Yaz tatilinde Ali 30, Veli 40 kitap okumusgtur. Ali ve Veli'nin okudugu kitap sayisini
istediginiz bir grafik ile gésteriniz’. Ogrencilerin cevaplarini kontrol eden égretmen,
cevaplar arasinda asagidaki sekilde yer alan gdsterimin ¢ok oldugunu fark ediyor.
Grafik: Okunan Kitap Sayisi

4

Ali Veli

a. Ogrencilerin bu sekildeki gdsteriminde hata var midir? Varsa nerede hata yapmis
olabilirler?

Sekil 36. Testte yer alan 12. sorunun a maddesi

Ogrenci ve igerik bilgisini iceren sorulardan biri olan 12. sorunun a maddesinden
elde edilen bulgular, Tablo 9'da gdrildigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gore
ogretmenlerin dortten birinden fazlasinin (%26) Ali ve Veli'nin yaz tatilinde okudugu kitap
sayisini gosteren grafigin cizimindeki hatalari tam olarak acikladigi gérilmektedir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%56) grafigin ¢izimindeki hatalari eksik olarak
cevaplarken, 11 6gretmen grafik ¢iziminde hata olmadidini belirtmis, 4 6gretmen ise
soruyu cevapsiz birakmistir.

Soruyu tam dogru cevaplandiran 6gretmenlerin tamami, grafik Gzerindeki Ali ve
Veli'nin okudugu kitap sayisina bakarken sutunlar arasinda bir orantisizlik oldugunu ifade
etmistir. Soruya iliskin 062 kodlu 6gretmen “30 ve 40”1 kutu igerisinde yazmasina gerek
yoktu. Birde 30’luk dilimin tablo karsihgi 40’k dilimin yarisi gibi gériiniiyor. lyi bir
oranlama yok.” seklinde cevap vermigtir.

062 kodlu 6gretmenin cevabi incelendiginde grafigin dikey eksenindeki 30 ve 40
sayilarinin kutu iginde olmamasi gerektigi belirtiimigtir ve devaminda sutunlar arasi
orantisizlik ifade edilmigtir. Soruyu kismen dogru cevaplandiran 6gretmenler ise grafik
cizimindeki hatalardan bazilarini belirtirken grafigin temel eksikligi olan orantisizhgi dile

getirmemislerdir. Soruya iliskin 046 kodlu dgretmenin cevabi Sekil 37’de gosterilmistir.
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a) Ogrencilerin bu sekildeki gésteriminde hata var midir? Varsa nerede hata yapmis
olabilirler?
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Sekil 37. 046 kodlu 6gretmenin 12. sorunun a maddesine verdigi cevap

14- Huseyin 6gretmen ogrencileriyle birlikte sttun grafigindeki verileri cetele ve sikhk
tablosuna donustlrmek istiyor.

Buna godre, égrencilerin derse etkin katilabilmesi icin hangi 6n bilgilere sahip olmasi
gerekir?

Sekil 38. Testte yer alan 14. soru

Ogrenci ve icerik bilgisini igeren sorulardan biri olan 14. sorudan elde edilen
bulgular, Tablo 9'da géruldiga gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére &égretmenlerin
%38’i 6grencilerin derse etkin katilabilmesi hangi 6n bilgilere sahip olmalar gerektigini
eksiksiz olarak acgiklamistir. 43 6gretmen soruyu eksik cevaplarken, 3 6gretmen soruyu
yanlis cevaplamig, 3 6dretmen soruya alakasiz cevap vermigtir. 3 6gretmen ise soruyu
cevapsiz birakmistir.

Soruyu eksiksiz cevaplayan O50 kodlu o6gretmenin cevabina bakildiginda
ogrencilerin sutun grafigindeki bilgileri cetele ve siklik tablosuna dénustirmeleri igin
gerekli olan 6n bilgileri situn grafigi okuyabilme, getele ve siklik tablosu olusturabilme
eksiksiz olarak agikladigi gérilmektedir. O50 kodlu 6gretmenin cevabi su sekildedir:
“Sdtun grafigini okuyabilme, cetele tablosu olusturabilme, siklik tablosu olusturabilme 6n
bilgilerine sahip olmasi gerekir.”

Soruyu kismi cevaplayan 022 kodlu égretmenin cevabina bakildiginda égrencilerin
sutun grafigindeki bilgileri ¢etele ve siklik tablosuna dénustirmeleri icin gerekli olan 6n
bilgileri sttun grafigini okuma ve yorumlama seklinde eksik olarak cevapladigi

gérilmektedir. 022 kodlu 6gretmenin cevabi asagdida gdsterilmistir.
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Sekil 39. 022 kodlu 6gretmenin 14. soruya verdidi cevap

Sinif 6gretmenlerinin dgrenci ve igerik bilgisine ydnelik sorulara verdigi cevaplar
incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak istenilen dizeyde cevap vermedigi goralmustur.
Ayrica 6gretmenlerin 6grenci ve icerik bilgisi bileseninden aldiklar puanlarin orta yeterli

duzeyde oldugu goérulmastar.

4. 4, Sinif Ogretmenlerinin Ogretim ve igerik Bilgisine iliskin Bulgular

Bu boélimde sinif 6gretmenlerinin testteki sorulardan égdretim ve igerik bilgisini iceren
sorulara vermis olduklari cevaplar ana tablo halinde sunulmus ve sorular bu tablonun

altinda ayri ayri olarak incelenmistir.

Tablo 10. Ogretim ve icerik Bilgisi Sorularina Ait Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Tam Dogru Kismen Dogru Yanlh Alakasiz
Soru Cevag Cevap i Cevag Bog Cevap Cevap
f % f % f % f % f %
1b 26 26 58 58 11 11 4 4 1 1
3 19 19 46 46 35 35 0 0 0 0
8 9 9 50 50 25 25 4 4 12 12
9b 16 16 39 39 38 38 3 3 0 0
12b 70 70 18 18 7 7 5 5

Tablo 10’a bakildiginda yaklasik olarak 6gretmenlerin dortte biri (%26) cetele
tablosundaki gruplandirmanin yararini gocuklara nasil agiklayacagr tam dogru olarak
cevaplandirmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%58) soruyu kismen dogru olarak, 11
o6gretmen ise soruyu yanlis cevaplandirmistir. 4 6gretmen soruyu cevaplandirmazken, 1
6gretmenin soruyu alakasiz cevapladigi da gérilmektedir.
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1- Tablo: Proje Segimi

Dersler Ogrenci Sayisi Yandaki cetele tablosunda, derslere gbre proje
_ secimi yapan o6grenci sayilari verilmistir. Buna
Tarkce ] gore, asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Matematik 1
Hayat Bilgisi  |[#H{{—HH— 1
Beden Egitimi [#H— [/

b) Bu gruplamanin yararini gocuklara nasil agiklarsiniz?

Sekil 40. Teste yer alan 1. sorunun b maddesi

Ogretimi ve igerik bilgisini iceren sorulardan ilki olan 1. sorunun b maddesinden elde
edilen bulgular, Tablo 10’da goéruldigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gdre soruyu
kismen dogru cevaplandiran &gretmenlerin (01,06, 025, 027, 094...) cevaplar
incelendiginde dgdretmenlerin bircogu ¢etele tablosundaki gruplamanin yararini gocuklara
anlatirken “basit ve kisa oldugunu séylerim, kolay oldugunu sbéylerim” seklinde kisa
cimleler yazdigi gorilmektedir. Soruyu tam dogru olarak cevaplandiran 094 kodlu
ogretmenin cevabi, Sekil 41°de incelendiginde gerekgeli bir aciklama yapildigi
gériilmektedir. 094 kodlu 6gretmen cetele tablosundaki gruplamanin yararini “5 adet cizgi
kullanarak say! yerine cizgiler ile sayma yapilabilecegini ve bu cizgilerin grup halinde
olmasi saymayi kolaylastirdigini.” belirtmistir.

b)

Bu gruplamanin yararini cocuklara nasil aciklarsiniz?
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Sekil 41. 094 kodlu 6gretmenin 1. sorunun b maddesine verdigi cevap
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3- Grafik: Hava Duyrumu

Bulutlu ' . ’ ’ '

Yagmurlu /ﬁxﬁﬁxﬁﬁx
Ali 6gretmen, &grencilerinin 15 gunlik hava durumu verilerini  kullanarak
yukaridaki gibi “Hava Durumu” nesne grafigi olusturmus ve dersini islemistir. Ders
tam biterken Ayca adli 6grenci “Ogretmenim biz 15 giinliik hava durumunun
grafigini yaptik, peki ya 60 glinliik hava durumunun grafigini yapsaydik ben
bulutlar1 satira yan yana nasil sigdirirdim? Bunun daha baska kolay yolu yok mu
ogretmenim?” seklinde bir soru yoneltti.

Ali  6gretmenin yerinde olsaydiniz, bu 06grenciye nasil cevap verirdiniz?
Aciklayiniz.

Sekil 42. Teste yer alan 3. soru

Ogretim ve icerik bilgisini iceren sorulardan biri olan 3. sorudan elde edilen bulgular,
Tablo 10’da goérildigu gibi soéyle detaylandirilabilir. Buna gore 6gretmenlerin yaklasik
olarak beste birinin (%19) cevabini tam dogru olarak acikladigi goériimektedir.
Ogretmenlerin yarisina yakini (%46) soruyu kismen dogru cevaplandirirken, 35 6gretmen
soruyu yanlig cevaplandirmistir. Soruyu kismen cevaplandiran O8 kodlu 6gretmen
“Sekilleri daha fazla yapmak yerine, her seklin birden fazla sayiyi ifade edebilecegini
anlatirdim.” seklinde agiklama yapmistir.

O8 kodlu dgretmenin 3. soruya verdidi cevaba bakildiginda bir seklin birden fazla
gunl temsil edebilecegdini 6grenciye anlatacagini ifade etmistir. O8 kodlu 6gretmen soruyu
Ogrencilere nasil anlatacagini ifade etmediginden kismen dogru cevap vermis kabul
edilmistir. Soruya iliskin 045 kodlu 6gretmenin cevabi, Sekil 43 incelendiginde 6gretmenin
Ayca adll 6grenciye hak vererek gunegleri satira sigdirmasi i¢in 20 gini 6rnek vererek
her gunesin 5 gunl ifade ettigini anlatmasi ve toplamda 4 glnes cizilmesinin yeterli

olacagini sGylemesi tam dogru cevap olarak gérulmektedir.
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Ali 6gretmenin yerinde olsaydiniz, bu 6grenciye nasil cLavap verirdiniz? Agiklayiniz.
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Sekil 43. 045 kodlu 6gretmenin 3. soruya verdigi cevap

Soruyu yanlis cevaplandiran égretmenlerin cevaplari incelendiginde édretmenlerin

genellikle soruyu Ayca adli 6drenciye anlatirken sutun grafigi, ¢izgi grafigi, baska grafik

kullanirdim seklinde cevaplar verdigi gorilmektedir. Soruda dikkat gekici bir bulgu olarak

ogretmenlerin Ayca adli 6grencinin sinif dizeyini dikkate almadigi bu yidzden yanhs

cevaplar verdigi dustnilmektedir. Soruya iliskin 023 kodlu dgretmenin cevabi “Cizgi

grafigini segerdim.” seklindedir.

8- Huilya o6gretmen 3. sinif 6grencilerine asagidaki arastirma sorusunu veriyor.
Ogrencilerinden bu verileri getele ve siklik tablosu yaparak grafige (nesne veya sekil
grafigi) donustirmelerini istiyor.

Ayse ile Sema sinif arkadaslarina asagidaki soruyu yonelterek kimin en ¢ok hangi
hayvani sevdigini belirlemigtir.

En ¢ok sevdiginiz hayvan hangisidir?

Civciv ( ) (4 ay)
Kaplumbaga ( ) (8 ay)
Képek ( ) (10 oy)
Aslan ( ) (6 ay)

Buse adl Ogrenci bu soruyla ilgili olan tabloyu olusturdugu halde grafigi
olusturamiyor. Ogretmenin yerinde olsaydiniz 6grencinize nasil yardimci olurdunuz?
Soruyla iligkilendirerek agiklayiniz.

Sekil 44. Teste yer alan 8. soru

Ogretim ve igerik bilgisini iceren sorulardan biri olan 8. sorudan elde edilen bulgular,

Tablo 10’da goérildiugu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gére sadece 9 6gretmenin Buse
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adli 6grenciye grafigi olustururken sinif kazanimlarinin sinirhliklari iginde, grafigin
olusturulma basamaklarini dikkate alarak cevap verdigi gérilmektedir. Ogretmenlerin
yarisi (%50) hayvanlara iliskin frekans alinir ve grafik gizilir seklinde kismi cevap vermistir.
25 6gretmen soruyu yanlis cevaplandirirken 12 6gretmen soruya alakasiz cevap vermistir.
Soruyu sinif kazanimlarinin sinirhliklari iginde grafigin olusturulma basamaklarini
dikkate alarak cevaplayan oégretmenlerden O43 kodlu ddretmenin cevabi Sekil 45'te
goruldigu gibi nesne ve sekil grafiginin olusturulma basamaklarini adim adim 6grencisine
anlatarak soruyu cevaplandirmistir. 045 kodlu 6gretmen de grafigin olusturulma
basamaklarini dikkate alarak 6grencisiyle diyaloga girmis gibi bir cevaplama yapmistir.

Sekil 45. 043 kodlu 6gretmenin 8. soruya verdigi cevap

Sekil 46. 045 kodlu 6gretmenin 8. soruya verdigi cevap
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Soruyu kismen dogru cevaplandiran 6gretmenlerden O6 kodlu égretmenin cevabi
incelendiginde 6gdrencisine grafik olusturma konusunda yardimci oldugu ancak grafikteki
hayvan sayilarini belirledikten sonra 6grenciden grafik gizmesini istedigi gortlmektedir.
Ancak soruda grafigin olusturulma basamaklarinin 6gretmen tarafindan &6grenciye

aktariimasi beklenildiginden bu tir cevaplar kismen dogru cevap olarak kodlanmistir.

Sekil 47. 045 kodlu dgretmenin 8. soruya verdigi cevap

Soruyu yanlig cevaplandiran 6gretmenlerden bazilari 6grencilere nesne veya sekil
grafigi ciziminde yardimci olmak yerine c¢etele ve siklik tablosuyla sorunun ¢ézimini
aciklamistir. Bazi 6gretmenler ise konuyu tekrar anlatarak o6grencilere yardimci
olacaklarini belirtmistir. Soruya iliskin O5 ve 063 kodlu égretmenlerin cevaplari Sekil 48

ve Sekil 49'da gdsterilmigtir.



Sekil 48. O5 kodlu 6gretmenin 8. soruya verdigi cevap

Sekil 49. 063 kodlu dgretmenin 8. soruya verdigi cevap

Soruya alakasiz cevap veren 6gretmenlerin tamamina yakini, “égrenciye nasil
yardimci olunacadi konusunda bilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Soruyla ilgili 029
kodlu 6gretmen ilk olarak X ifadesini 2 oy ile temsil etmig, daha sonra grafidi olusturmaya
calismistir ancak grafik olusturmayi yarida birakip, “bilmiyorum” seklinde bir cevap
vermistir. Ogretmenlerin nesne veya sekil grafigi olusturma konusunda zorluk ¢eken bir
dgrenciye nasil yardimei olacagini bilmemesi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Soruya iliskin 029

kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 50°de gosterilmistir.
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Buse adh &grenci bu satuylanilgili olan. tabloyu olusturdugu halde grafigi olusturamiyor.
Ogretmenin yerinde dsayd@_@ngiqize,_nasﬂ_yarqhmc:l olurdunuz? Soruyla i_li$kile-hdiferek
&N P
o L SV,
ls W pmp Y X
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Sekil 50. 029 kodlu 6gretmenin 8. soruya verdigi cevap

9- Asagidaki tablo 4B sinifindaki 6grencilerin sekil grafigi ile gésterimidir.

4B SINIFI OGRENCI GRAFIGI
eCce e

Erkek Ogrenciler i’ X’ ﬁ' i’

Kiz Ogrenciler 5 8%

- e e e - e

Her sekil 6 6grenciyi gostermektedir.

b- Ali Ogretmen yukaridaki sekil grafigini 6grencilerine veriyor. Bu grafikle ilgili
cetele ve siklik tablosu olugturmalarini istiyor. Ancak 6grencilerin cetele ve siklik
tablosu olustururken zorlandiklarini gériyor. Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz
dgrencilerinize nasil yardimci olurdunuz? Agiklayiniz.

Sekil 51. Teste yer alan 9. sorunun b maddesi

Ogretim ve igerik bilgisini igeren sorulardan biri olan 9. sorunun b maddesinden elde
edilen bulgular, Tablo 10°da goruldigu gibi séyle detaylandirilabilir. Buna gbre sadece 16
ogretmenin grafigi getele ve siklik tablosuna dénustirirken her seklin 6 kisiyi ifade ettigini
belirtip, sinif kazanimlarinin sinirliliklari icinde tam dogru cevap verdigi gorilmektedir.

Ogretmenlerin 39'u dgrencilerin zorlandiklari noktalari genel ifadeler ile kismi cevaplama
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yapmistir. Bununla beraber 38 6gretmen soruyu yanhs cevaplamis ve 3 6gretmen soruyu
cevapsiz birakmistir.

Soruyu kismen dogru cevaplandiran 6gretmenler, genel olarak 6grenci sayilarini
6grenciye buldurduktan sonra cetele ve siklik tablosu olusturmalarini istemislerdir. Soruda
sinif kazanimlarinin iginde acgiklama yapmadiklari cetele ve siklik tablosunun nasil
olusturulacagi konusunda 6grencilere bir bilgi aktarmadiklari gérilmektedir. Soruya iligkin

022 kodlu 6gretmenin cevabi asadida gosteriimistir.

b) Al Ogretmen yukandaki sekil grafigini d4rencilerine veriyor. Bu grafikle ilgili cetele ve
siklik tablosu olusturmalanm istiyor. Ancak ogrencilern ¢etele ve sikhik lablosu
olustururken zorlandiklanni  g&rlyor Odgretmenin  yerinde siz  olsaydiniz
ogrencilennize nasil yarcimci olurdunuz? Agiklayimz \
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Sekil 52. 022 kodlu 6gretmenin 9. sorunun b maddesine verdigi cevap

b) Ali Ogretmen yukaridaki sekil grafigini 6grencilerine veriyor. Bu grafikle ilgili cetele ve
siklik tablosu olusturmalanmi istiyor. Ancak 6grencilerin cetele ve siklik tablosu
olustururken zorlandiklarini  gorayor. Ogretmenin  yerinde siz  olsaydiniz
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Sekil 53. 038 kodlu 6gretmenin 9. sorunun b maddesine verdigi cevap

Yukarida Sekil 53'te ilgili soruya ait O38 kodlu ddretmenin tam dogru cevabi
incelendiginde ise 6gretmenin her seklin 6 6grenciyi temsil ettigini belirtip ritmik sayma ile
6grenci sayilarini buldurdugu devaminda siklik tablosuna sayilari yerlestirerek cizgiler ile
cetele tablosunun olusturulacagini ifade etmistir.

Soruyu yanlis cevaplandiran 6gretmenler, 6grencilere yardimci olma konusunda
konuyu tekrar anlatirim, tablo konusunda hatirlatmalar yaparim seklinde genel ifadeler
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iceren cevaplar verdigi gérilmektedir. Soruya iliskin 013 kodlu &gretmenin cevabi
asagida gosterilmigtir.

|

b) Ali Ogretmen yukaridaki sekil grafigini 6grencilerine veriyor. Bu grafikle ilgili cetele ve
siklik tablosu olusturmalarini istiyor. Ancak ogrencilerin cetele ve siklik tablosu
olustururken  zorlandiklarini  gérayor. Ogretmenin  yerinde ~ siz olsaydiniz

égrencilerinize nasil yardimel olurdunuz? Aciklayiniz.
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Sekil 54. 013 kodlu 6gretmenin 9. sorunun b maddesine verdigi cevap

a- Ogrencilerin bu gosterimi kullanmasi yanlig anlamalara yol agabilir mi? Agiklayiniz.

Sekil 55. Teste yer alan 12. sorunun b maddesi

Ogretim ve igerik bilgisini iceren sorulardan biri olan 12. sorunun b maddesinden
elde edilen bulgular, Tablo 10’da goérulduigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gore
Ogretmenlerin 70 tanesi (%70) grafik gizimindeki hatalarin yanlig anlamalara yol agcacagini
Ogretmenlerin 18 tanesi (%18) ise yanlis anlamalara yol agmayacagini belirttigi
go6rilmektedir. 7 6gretmen soruyu cevapsiz birakirken, 5 &dretmen soruyu alakasiz
cevaplamistir.

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde, grafikteki hatalarin yanls anlamalara yol
acmayacagini belirten katihmcilarin soruya ait a maddesine verdigdi cevaplara bakildiginda
grafigin giziminde bir hata olmadigini belirttikleri gérilmektedir. Soruya iliskin 063 kodlu
6gretmenin cevabi Sekil 56’da gdsterilmistir.
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a) Ogrencilerin bu sekildeki gosteriminde hata var midir? Varsa nerede hata yapmis
olabilirler?

\-\o—)«x 3‘3"_ ’

b) Ogrencilerin bu gosterimi kullanmasi yanlis anlamalara yol acabilir mi? Agiklayiniz.

A.c_‘ M-

Sekil 56. 063 kodlu 6gretmenin 12. sorunun a ve b maddelerine verdigi cevap

063 kodlu katilimcinin cevabi incelendiginde yaz tatilinde okunan kitap sayisini
gosteren grafigin ¢iziminde higbir hatanin olmadigi belirtmistir. Sorunun b maddesinde ise
bu grafik ¢iziminin yanlis anlamalara yol agmayacagini ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerinin 6gretim ve icerik bilgisini élgen sorulardan almig olduklari
puanlara bakildiginda d&gretmenlerin genel olarak orta yeterli dizeyde puan aldigi

gOralmistar.

4. 5. Sinif Ogretmenlerinin Miifredat Bilgisine iligkin Bulgular

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin testteki sorulardan égdretim ve igerik bilgisini iceren
sorulara vermis olduklari cevaplar ana tablo halinde sunulmus ve sorular bu tablonun

altinda ayri ayri incelenmistir.

Tablo 11. Mifredat Bilgisi Sorularina Ait Cevaplarin Frekans ve Yuzdeleri

Soru ) Tam Iflsmen Yanhs Bos Cevap Alakasiz
Dogru Cevap Dogru Cevap Cevap Cevap
f % f % f % f % f %
4b 32 32 1 1 36 36 4 4 27 27
10b 47 47 38 38 3 3 12 12
13a 40 40 60 60 0 0 0 0
13b 63 63 31 31 1 1 5 5

b- Veri acikhgi konusunun matematik dersi 6gretim programinda kacginci sinifta
verilmektedir?

Sekil 57. Testte yer alan 4. sorunun b maddesi
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Mufredat bilgisini iceren sorulardan ilki olan 4. sorunun b maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 11’de gorulduga gibi séyle detaylandirilabilir. Buna gbre 6gretmenlerin veri
acikhgr konusunun matematik dersi Ogretim programinda kaginci sinifta verildigi
konusunda zorlandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik olarak Ugte biri (%32) veri
acikhginin ilkokul matematik Ogretim programinda yer almadigini belirtirken,
dgretmenlerin lgte birinden fazlasi (%36) soruyu yanlis cevaplandirmistir. Onemli bir
bulgu olarak da 27 6gretmenin soruyla ilgili alakasiz cevap verdigi goériimektedir.

Soruyu tam dogru cevaplandiran égretmenlerin bir kismi, veri acikligi konusunun
ilkokul matematik o6gretim programinda yer almadidi, bir kismi konunun ortaokul
matematik 6gretim programinda yer aldigini belirttigi gorilmektedir. Soruya iliskin 044

kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 58'de gdsterilmistir.

b) Veri acikhgi konusunun matematik dersi &gretim programinda kaginci sinifta

verilmektedir?
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Sekil 58. 044 kodlu 6gretmenin 4. sorunun b maddesine verdigi cevap

Soruyu yanhls cevaplandiran 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde genel olarak
ogretmenlerin 4. sinif olarak cevap verdigi gorulmektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin
cevaplarina bakildiginda 6gretmenlerin 3. sinif okutmasina karsin veri agikligr konusunun
3. sinifta verilebilecegini dile getirdigi gérilmektedir. Soruya iliskin O30 kodlu 6Jretmenin

cevabi Sekil 59'da gdsterilmigtir.

b) Veri aciklidi konusunun matematik dersi 6gretim programinda kaginci sinifta

verilmektedir? f ( | L
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Sekil 59. O30 kodlu 6gretmenin 4. sorunun b maddesine verdigi cevap



65

b) Veri agikhig konusunun matematik dersi ogretim programinda kaginci sinifta

verilmektedir?
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Sekil 60. O77 kodlu 6gretmenin 4. sorunun b maddesine verdigi cevap

Yukarida Sekil 60'ta O77 kodlu 6gretmenin veri agikhd konusunun matematik
ogretim programindaki yerine iliskin cevabi incelendiginde, o6gretmenin 2 yillik bir
tecrubesi oldugu bu zaman zarfinda hep 1. sinif okuttugu bu nedenle konuyla ilgili higbir
bilgisi olmadigi belirtiimistir. Soruya iliskin alakasiz cevap arasinda yer alan bu cevap

genel olarak bu turden cevap veren 6gretmenlerin ortak yanitidir.

b- Matematik Dersi Ogretim Programi géz oniine alindiginda veri dgretiminin ilk
asamasli arastirilabilir soru olusturma basamagidir. Programa goére bu asamadan
sonra veri 6gretiminde hangi asamaya yer verilmelidir?

Sekil 61. Testte yer alan 10. sorunun b maddesi

Mufredat bilgisini iceren sorulardan biri olan 10. sorunun b maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 11'de goéruldigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna goére 6gretmenlerin
yarisina yakini (%47) arastirilabilir soru olusturma basamagindan sonra veri toplama
basamaginin geldigini dogru olarak cevaplamigtir. 38 06gretmen soruyu yanls
cevaplarken, 12 6gretmen soruya alakasiz cevap vermis, 3 6gretmen ise soruyu cevapsiz
birakmistir.

Soruyu alakasiz cevaplandiran o6gretmenler, soruya genel olarak “fikrim yok,
bilmiyorum” seklinde cevaplar vermistir. Soruyu yanhs cevaplandiran 6gretmenlerin bir
¢ogu ise, arastirilabilir soru olusturma basamagindan sonra hipotez-tez asamasinin,
analiz asamasinin, soruyu cevaplama asamasinin geldigini belirtmistir. Soruya iliskin 089

kodlu 6gretmenin cevabi Sekil 62’de gdsterilmistir.
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b) Matematik Dersi Ogretim Programi géz 6nune alindiginda veri égretiminin ilk agamasi

arastirilabilir soru olusturma basamagidir. Programa gére bu asamadan sonra veri

sgretiminde hangi agamaya yer verilmelidir?

Sekil 62. 089 kodlu 6gretmenin 10. sorunun b maddesine verdigi cevap

13-

Orman Ciftliginin Agag Uretim Grafigi

o 88884444
S YIYYTEVYY

Her sekil 5 agaci gostermektedir.

Ogrencileriyle sekil grafigi konusunu igleyen Arzu 6gretmen, 6grencilerinin bu
konuyu égrendiklerine yénelik dederlendirme yapar.
a) Buna gore, Arzu 6gretmen kaginci sinif 6gretmeni olmahdir?

Sekil 63. Testte yer alan 13. sorunun a maddesi

Mufredat bilgisini iceren sorulardan biri olan 13. sorunun a maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 11°de gdéruldigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gére égretmenlerin
yarisindan fazlasinin (%60) sekil grafigin dgretiminin kaginci sinifta basladigini yanlis
cevaplandirirken, 40 06gretmen soruyu dogru cevaplandirmistir. Soruyu yanlis
cevaplandiran dégretmenlerin cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin bircogunun 3. sinif -
4. sinif seklinde yanlis cevap verdigi gériulmektedir. Soruya iliskin O70 kodlu 6gretmenin

cevabi “3. veya 4. sinif’ seklindedir.
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13-

Orman Ciftliginin Agac Uretim Grafigi

« BABA4444
« B888844444

Her sekil 5 agaci gostermektedir.

Ogrencileriyle sekil grafigi konusunu isleyen Arzu égretmen, égrencilerinin bu konuyu
ogrendiklerine yonelik degerlendirme yapar.

b) Arzu o6gretmen, sekil grafiginin o6gretiminden sonra matematik dersi 6gretim
programina gore hangi grafik tirinin égretimine ge¢gmelidir?

Sekil 64. Testte yer alan 13. sorunun b maddesi

Mufredat bilgisini iceren sorulardan biri olan 13. sorunun b maddesinden elde edilen
bulgular, Tablo 11'de gorildigu gibi sdyle detaylandirilabilir. Buna gdre dgretmenlerin
%63’0 sekil grafiinden sonra situn grafiginin dgretilmesi gerektigi cevabini vermigtir. 31
o6gretmen soruyu yanlis cevaplandirirken, 5 6gretmen soruya alakasiz cevap vermigtir.

Soruyu yanlhs cevaplandiran égretmenlerin cevaplari incelendiginde, “sekil grafiginin
O6dgretiminden sonra c¢etele grafiginin, c¢etele ve siklik tablosunun, daire grafiginin
ogretimine gecilmelidir’ seklindeki cevaplarin gogunlukta oldugu gorulmektedir. Soruya
iliskin bazi 6gretmenlerin (068, 017, O84) cevaplari Sekil 65, Sekil 66 ve Sekil 67'de
gOsterilmistir.

Sekil 65. 068 kodlu 6gretmenin 13. sorunun b maddesine verdigi cevap

Sekil 66. 017 kodlu 6gretmenin 13. sorunun b maddesine verdigi cevap
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Sekil 67. 084 kodlu 6gretmenin 13. sorunun b maddesine verdigi cevap

Soruya iliskin O84 kodlu 6gretmenin cevabina bakildiginda, daire grafigi dgretimi
ilkokul matematik 6gretim programinda yer almamaktadir. O17 kodlu égretmenin getele
grafigi cevabina bakildiginda, cetele tablosunun bir grafik olmadigi bilgisinin 6gretmenin
de olmadigi gorilmektedir. 068 kodlu 6gretmenin siklik ve cetele tablosu cevabi
incelendiginde, ilkokul matematik o6gretim programinda 1. sinifta cetele ve siklhk
tablosunun yer aldigi sekil grafiginin ise 2. siniftan itibaren o6gretildigi goriimektedir.
Ogretmenlerin hangi grafigin kaginci sinifta 6gretildigi konusundaki yanlis cevaplari dikkat
¢ekici bir bulgu olmustur.

Sinif 6gretmenlerin mufredat bilgisini 6lgen sorulardan almis olduklari puanlara
bakildiginda o6gretmenlerin ¢ogunlugunun olduk¢a yetersiz dizeyde puan aldigi
gorulmastuar. Ayrica sinif 6gretmenlerinin muifredat bilgisini 6l¢gen sorulara verdigi cevaplar
detayll incelendiginde, 6gretmenlerin bircogunun genel olarak sorulara alakasiz cevap
verdigi gorulmektedir.



5. TARTISMA

Bu calismada mesleginde 5 yilini doldurmamis sinif 6gretmenlerinin veri isleme
o6grenme alanina iliskin matematigi 6gretme bilgileri incelenmistir. Calismanin bu
bélimiinde sinif dégretmenlerinin Veri isleme Ogrenme Alanina iliskin Testteki sorulara
vermig olduklari cevaplardan elde edilen bulgular, matematigi 6dretme bilgisinin alt
boyutlari olan alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi baslklari altinda ilgili alan yazin

¢ercevesinde tartisiimistir.

5. 1. Alan Bilgisine Yonelik Tartisma

Sinif égdretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iligkin matematigi 6gretme
bilgilerini incelemek amaciyla senaryo tipi acik uclu sorulari ve bilgi sorularini iginde
barindiran veri toplama araci, 100 sinif 6gretmenine uygulanarak bulgular toplanmistir.
Ogretmenlerin bu puan ortalamasinin orta yeterli diizeyde oldugu gériilmistir. Bu
bilgilerden hareketle 6gretmenlerin veri isleme 6grenme alanina iligkin matematigi
ogretme bilgisi yeterli ve oldukg¢a yeterli dizeyde olmamasi d6gretmenlerin bu konuda
eksiklerinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin matematigi dgretme bilgisini incelerken, 14 soru ve maddeleriyle
toplam 23 maddeden olusan test kullaniimigtir. Testte yer alan 9 madde 6gdretmenlerin
alan bilgisini incelemek amaciyla kullaniimistir. Calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda,
sinif égretmenlerinin alan bilgisi yeterlilik duzeyleri istenilen seviyede ancak alt sinira
yakin ¢ikmistir. Birgok arastirmaci ve MEB’in de dile getirdigi gibi 6gretmenin sahip olmasi
gereken, 6grenciler adina etkili ve kaliteli bir egitim igin kapsamli bir alan bilgisi gereklidir
(Ball vd., 2008; Even, 1993; Ma, 1999; MEB, 2017). Meslege yeni baslamis sinif
o6gretmenlerinin alan bilgisi yeterliliklerinin istenilen diizeyde ama alt sinira yakin ¢gikmasi
sinif dgretmenlerin veri igleme 6grenme alanina iligkin alan bilgilerinde eksikliklerin
oldugunu akla getirmektedir. Ogretmenlerin atanmak icin girdigi Kamu Personel Se¢cme
Sinavi (KPSS) alan sorularinin agirhdina bakildiginda alan sorularinin ¢gogunlukta oldugu
ve sinav puanini fazlaca etkiledigi gértlmektedir. Alan sinavi puaninin bu denli etkili
oldugu bir sinav ile atanan o6gretmenlerin Veri igleme 6Jrenme alaninda fazlaca
eksiklerinin bulunmasi KPSS alan sorularinin MEB'’in agikladigi “Ogretmenlik Mesleki
Genel Yeterlilikleri” ile ortigmedigi fikrini akla getirmektedir. Calisma ile ilgili literattr
incelendiginde, Kiglk ve digerleri (2012) yilindaki calismalarinda sinif 6gretmeni

adaylarinin veri 6grenme alaninin icerigiyle ilgili hazirbulunusluk duzeyleri ile mevcut
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arastirmadaki sinif 6gretmenlerinin alan bilgisi puan ortalamalari birbirine yakin sonuglar
vermektedir. Buradan sinif 6gretmeni adaylarinin egitim fakultesini okurken matematiksel
bilgilerinin orta dizeyde oldugu, okulu bitirdikten sonra ise bu yeterlilik dizeyinin devam
ettigi sonucuna ulasilabilir. Ertas (2014) yilinda yaptigi calismasinda yayimlanmig TEDS-
M projesine ait testler ile matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel bilgilerini
uluslararasi alanda karsilastirma yapmigtir. Calismasinda 6gretmen adaylarinin
uluslararasi ortalamalarin altinda kaldigi alan, veri 6grenme alani olarak belirlenmigtir.
Yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerinin grafik ve tablo kavramlari hakkinda bazi kavram
yanilgilarinin oldugu belirlenmis bu bulgu Sahinkaya ve Aladag (2013) calismasi ile
desteklenmistir. Genel olarak sinif 6gretmenlerinin alan bilgilerini inceleyen ¢alismalara
bakildiginda arastirmalarin bircogunda sinif édretmenlerinin alan bilgilerinin istenilen
seviyede cikmadigi goértlmektedir (Aksu, 2013; Gokbulut, 2010; Isik ve Baran-Kaya, 2017;
Kiling, 2012). Benzer galismalarin bazilarinda (Jéhannsdoéttir, 2013) 6gretmen adaylarinin
temel bilgiler diizeyinde alan bilgilerinin oldugu ancak derinlemesine bir alan bilgisine
sahip olmadiklari, baska bir calismada (Ball, 1990b) sinif égretmenlerinin matematiksel
temel kavramlari bilmelerine ragmen bu kavramlarin altindaki ayrintih aciklamalarda
yetersiz olduklari goértlmagstir. Ayrica sinif é6gretmenlerinin 2018 Kamu Personel Se¢gme
Sinavi Ogretmenlik Alan Bilgisi testinin ortalamalari incelendiginde, 6gretmenlerin 50
soruluk test sinavindan 20 net soru cevapladiklari gériilmektedir. islevsel bir matematik
odretimi adina alan bilgisinin dnemini vurgulayan calismalara bakildiginda (Ball, 1990a;
Even, 1993; Shulman, 1986) detayli alan bilgisinin 6gretme bilgisini olumlu ydnde
etkiledigi goértulmustar. Bu bilgiler 1s1dinda egitim fakiltesi bitiren sinif 6gretmenlerinin alan
bilgilerinin istenilen seviyede olmamasinin sebebi tartisma konusudur. Ogretmenin etkili
egitim adina sahip olmasi gereken bilgilerin arastirildigi bu calismada meslege yeni
baslamis sinif dgretmenlerinin ve ilgili literatlrin sonuglarina dayanarak 6gretmenlerin
alan bilgilerinin istenilen dizeyin alt sinirina yakin olmasi sinif égretmenlerinin egitim
fakiltelerinde aldigi egitimin yeterliligi konusunda stphe uyandirmaktadir. Ayni zamanda
O6gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi kendi alan bilgisi yeterliliklerinin farkina varma ve

gelistirmeye yonelik gabalarinin olmadigi da soylenebilir.

5. 2. Ogrenci ve igerik Bilgisine Yonelik Tartisma

Ogrenci ve igerik bilgisi 6grencileri bilmeyi ve tanimayi, 6grencilerin hangi noktalarda
zorlanip zorlanmayacagini éngoérebilmeyi, bir sorunun ¢éziiminde hangi 6n bilgilere sahip
olunmasi gerektigini bilmeyi kapsadigi gibi, 6gretme bilgisinin de énemli bir 6gesidir (Ball
vd., 2008; Park ve Oliver, 2008). Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin matematigi

o6gretme bilgisinin incelendigi bu calismada &gdretmenlerin dgrenci ve igerik bilgisi,
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odrenciyi tanima, 6grencinin 6n bilgilerini tahmin etme, 6grencilerin hangi noktalarda
zorlanacagini tahmin etme alt basliklarini i¢inde barindiran sorular ile &lgtlmuastur.
Calismadan elde edilen bulgular neticesinde o6gretmenlerin ¢ogunlugunun &grenci ve
icerik bilgisinin istenilen seviyede olmadigi gérulmustir. Ozellikle bazi sorularda
dgretmenlerin verdigi cevaplar dikkat cekmistir. Ornegin; 6grencinin sorunun g¢oéziimiinde
neden zorlandidinin soruldugu 7. soruda o6gretmenlerin yarisindan fazlasinin soruya
yanhs cevap vermistir. Ogrenciyi tanima bilgisi iceren bir baska soruda 6gretmenlerin az
bir kisminin “Bilmiyorum” seklinde alakasiz cevap vermesi, acemi 6gretmenlerin dgrenciyi
tanima konusunda yetersiz olduklarini géstermektedir. Bitin (2012) yaptidi calismasinda
ogretmenlerin 0'a bdlme islemini 6grencilerine anlatirken 6gretmenlerin 6gretim adina
yeterli aciklamalar yapamadidi gorulmustur. Benzer sonug veren bir baska galismada,
Karal-Eylpoglu (2011) 6gretmen adaylarinin 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemede,
ogrencilerin konunun neresinde zorlanacagini belirlemede yetersiz oldugu goértulmustar.
Bir bagka calismada Yurtyapan (2018) ortaokul matematik 6égretmenlerinin Gggenler ve
dortgenler konusundaki 6grenciyi tanima bilgisini incelemis ve ogretmenlerin birgok
eksiginin oldugu dile getirmigtir. Yine meslege yeni baslamig ortaokul matematik
ogretmenlerinin - pedagojik alan bilgilerini inceleyen Kutlu (2018) c¢alismasinda
o6gretmenlerin 6grenciyi tanima bilgisinin yetersiz oldugunu yinelemistir. Meslege yeni
baslamis 6gretmenlerin egitim hayatinin ilk yillarinda, égrencilerin motivasyon seviyelerini
yuksek tutmada, 6grencilere verilecek olan 6dul ve ceza yontemlerinde, 6gretmenlerin
meslek arkadaslariyla uyum igerisinde ¢alisma konusunda, okul idarecileriyle planlanan
téren ve kutlamalarda, atandiklari bdlgelerdeki kiltlrel ortamda bazi sikintilar ¢ektigi
agikardir (Sar ve Altun, 2015). A¢iks6z (2017) yilinda yaptigi calismasinda deneyimli
ogretmenler ile deneyimsiz 6gretmenlerin 6grenciyi tanima bilgisini karsilastirmistir.
Calisma sonucunda deneyimsiz 6gretmenlerin 6grenciyi tanima konusunda bir takim
bilgilerinin oldugu ancak bu bilgileri 6grencilere aktarma konusunda eksiklerinin oldugu
belirlenmigtir. Bu bilgi, 6gretme bilgisinde deneyimin énemli bir faktdr oldugu disincesini
desteklemektedir. Simsek ve Boz (2015) galismasinda da sinif 6gretmeni adaylarinin
uzunluk 6lgimi konusunda &grencilerin sahip oldugu farkli kavrayiglari tespit etme
durumlarini incelemistir. Ogretmen adaylarinin gogunun farkli anlama yéntemlerinin
farkinda olmadiklarini bir kisim 63retmen adayinin ise farkinda oldugu ancak bu durumu
ifade edemedikleri gérilmiistir. Benzer bir calismada Ozdemir, Yildiz ve Kogak (2017)
sinif dgretmenlerinin geometri konusundaki 6grenci hatalarini ve kavram yanilgilarini
senaryo tipi sorular ile incelemigtir. Calisma sonucunda sinif égretmenlerinin hemen
hemen hepsinin 6grenci hatalarini belirledikleri ancak bu hatalar hakkinda yeterli dizeyde

aciklama yapamadiklari gérilmustir. Ogretmenlerin  dgrencileri anlama konusunda
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6grenciyi tanima bilgisinin yetersiz olmasinin diger égretme bilgisi bilesenlerini etkiledigi
de g6z 6nudne alindidinda &égretmenlerin  6grencinin hatalarini tespit etme, kavram

yanilgilarini giderme konusunda destek almasi gerekmektedir.

5. 3. Ogretim ve igerik Bilgisine Yonelik Tartisma

Etkili bir 6gretim icin pedagojik alan bilgisinin dnemli bir bileseni de 6gretim ve igerik
bilgisidir. Ogretim ve icerik bilgisi matematigi bilmeyi ve matematigi 6gretmeyi bilmeyi bir
batin haline getiren konularin  6gretiminde farkli gdsterim sekillerini, 6gretimsel
aciklamalari, 6zgln ders plani hazirlama ustaliklarini kapsayan degerli bir bilgidir (An vd.,
2004; Ball vd., 2008; Shulman 1986, 1987). Sinif 6gretmenlerinin matematigi 6gretme
bilgisinin incelendigi bu calismada, 6gretmenlerin 6gretim ve igerik bilgisi égrencilerin
zorlandigi noktalarda nasil yardimci olunacagi, ogrencilerin anlik sorularinin nasil
cevaplandirilacagi, farkh gosterim sekillerinin nasil kullanilacagi basliklarini icinde
barindiran sorular ile dlgtilmustir. Ogretmenlerin dgretim ve igerik bilgisini lgen sorulara
verdikleri cevaplar incelendiginde sinif dgretmenlerinin az bir kisminin yeterli dizeyde,
¢ok az bir kisminin ise oldukga yeterli dizeyde basari goésterdikleri dgretmenlerin
cogunlugunun ise istenilen diizeyde basari gdsteremedikleri goriilmektedir. ilgili alani
Olcen sorulardan, 6grenciye anlamadidi bu soruda nasil yardimci olursunuz seklindeki
soruya 6gretmenlerin genel olarak konuyu tekrar anlatirim, drnekler ¢bézmesini isterim,
konu ile ilgili 6dev veririm tarzinda kisa, basit, genel cevaplar verdigi goérulmektedir.
Ogretmenlerin  konuyla ilgili 6grencilere uygun agiklayici cevaplar verememesi,
ogretmenlerin veri igleme 6grenme alanini 6gretecek bilgilerinde eksiklerinin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin veri igsleme 6grenme alanina ait 6gretme
bilgilerindeki eksiklerinin bu o6grenme alanina yeterince zaman ayiramadiklarindan
kaynaklandigi dugunulebilir. Ayrica 1-2 yillik bazi 6gretmenlerin bu 6grenme alanini
derslerinde hi¢ islemedikleri dusunuldiugunde ogretmenlerin bu alanin 6gretimi konusunda
yetersiz olmalari oldukca anlagilir bir noktadir. Meslege yeni baglamis ogretmenlerin
uygulama konusundaki eksiklerinin oldugu herkes tarafindan bilinen bir gercektir. Bu
arastirmada da meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerin 6gretim konusunda eksiklerinin
olmasi kaginilmaz bir gercek olarak karsimiza ¢ikmigtir. Literaturde ilgili arastirmalara
bakildiginda Toluk-Ugcar (2011) calismasinda &gretmenlerin  kesirlerde islemler
konusundaki kurallari bilmelerine karsin bu kurallarin matematiksel olarak neden nasil
kullanildiklarini bilmedikleri gbézlemlenmistir. Aksu ve Konyalioglu (2014) calismasinda
sinif dgretmenlerinin kesirlerin 6gretimi konusunda eksiklerinin oldugunu, Batur ve Balci
(2013) calismasinda Turkce 6gretmenlerinin ders anlatimlarinda kullandiklari yéntem ve

teknikler konusunda yeterli olmadiklarini Aydin (2015) ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin
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Fen ve Teknoloji dersine yonelik ogretim sirecinde kullanilan yontem ve tekniklerden
genel olarak geleneksel yontemleri kullandiklari yapilandirmaci yaklagima uygun yontem

ve teknikleri kullanmadiklari gézlemlemistir.

5. 4. Mufredat Bilgisine Yonelik Tartisma

Etkili bir 6gretim icin muifredat bilgisinin énemi MEB tarafindan 6gretmenin sahip
olmasi gereken genel yeterlikler icerisinde siralanmistir (MEB, 2017). Bircok arastirmaci
da 6gretmenin etkili bir 6gretim yapabilmesi icin mifredat bilgisine sahip olmasi gerektigini
dile getirmistir (Baki, 2018; Ball vd., 2008; Shulman,1987). Yapilan ¢alismada goéreve yeni
baslayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin mufredat bilgileri testte
yer alan bazi sorular ile Olglilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular
cercevesinde, sinif 6gretmenlerinin  muifredat bilgisi yeterlilikleri istenilen seviyede
cikmamistir. Pedagojik alan bilgisi bilesenleri icerisinde sinif 6gretmenlerinin mifredat
bilgisi yeterliligi diger bilesenlere oranla daha diisiik seviyede c¢ikmistir. ilgili alan yazin
incelendiginde hem Ogretmen adaylarinin hem de &6gretmenlerin mufredat bilgilerini
inceleyen c¢alismalara bakildiginda, bu c¢alismayla ortak sonuglar elde edildigi
g6rilmektedir (Aksu, 2013; Aydin, 2015). Testte yer alan mifredat bilgisiyle ilgili sorular
detaylica incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin birgogunun ilgili sorulara “Bilmiyorum,
fikrim yok” seklinde alakasiz cevaplar verdigi goriimektedir. Sorulara alakasiz cevap
veren ogretmenlerin genelinin mesleki deneyimine bakildiginda dgdretmenlerin 2 yilhk
tecriibeye sahip oldugu gdézlemlenmistir. Géze garpan baska bir bulguda O77 kodlu
o6gretmenin mifredat bilgisini iceren 4. soruya “Her sinif bir tecriibedir. Atandigim yildan
beri yani 2 yildir 1. sinif okutuyorum. Bu yiizden bu konuda hicbir fikrim yok.” seklinde
verdigi cevaptir. Gérevinde 5 yilini doldurmamig sinif 6gretmenlerinin mufredat bilgisinin
istenilen seviyenin oldukga altinda ¢cikmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Ayrica 6gretmenlerin
genel olarak sorulara “Bilmiyorum” seklinde cevap vermesi sinif 6gretmenlerinin mufredat
konusunda fazla eksiklerinin oldugu dusuncesini akla getirmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
mufredat konusundaki eksikliklerinin nedenleri dusunildiginde egitim fakiltelerinde
aldiklar egitim sirasinda mufredat konusunda bir ders almadiklari gdze carpmistir. Bu
eksikliginde meslek hayatinin ilk yillarinda sinif 6gretmenlerini dolayisiyla égrencilerini
olumsuz ydénde etkiledigi gorulmustir. Ancak MEB tarafindan 2005, 2009, 2015, 2017
yillarinda surekli olarak degistirilen ogretim programinin ogretmenlerin bu konudaki
bilgisinin yeterliligini olumsuz etkiledigi de dusunulmektedir. Agiks6z (2017) calismasinda
deneyimsiz 6gretmenlerin mifredat bilgisi hakkinda eksiklerinin oldugunu dile getirmistir.

Bu calisma ile benzer sonuglar veren Kutlu (2018) da calismasinda meslege yeni
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baslayan ortaokul matematik ogretmenlerinin mufredat bilgileri istenilen duzeyde

cilkmamigtir.

5. 5. Sinif Ogretmenlerinin Ogretim Bilgisine Yonelik Genel Tartisma

Ogretmenin nitelikli egitim yapabilmesi icin gerekli olan bilgi tiirleri birgok arastirmaci
tarafindan incelenmistir (Baki 2018; Ball vd., 2008; Hawkins, 2012; Park ve Oliver, 2008;
Shulman, 1986,1987). Yapilan ¢alismalar sonucunda ogretenlerin etkili egitim yapabilmesi
icin gerekli olan asil bilginin alan 6gretimi bilgisi oldugunu ortaya koymustur (An vd., 2004;
Ball vd., 2008; Fennema ve Franke, 1992; Hawkins, 2012). Arastirmacilar 6gretim
bilgisinin 6nemini agiklarken édrenci bilgisini, 6gretim bilgisini, mifredat bilgisini, 6lcme ve
degerlendirme bilgisini, beklenmedik olaylar bilgisini, medya bilgisini, 6gretim stratejileri
bilgisini, teknoloji bilgisini ve inancglar gibi bircok bilesenin 6gretim bilgisinin bir parcasi
oldugunu belirtmistir (An vd., 2004; Baki, 2018; Ball vd., 2008; Blémeke vd., 2015;
Fennema ve Franke, 1992; Grossman, 1990; Hawkins, 2012; Marks, 1990; Park ve
Oliver, 2008; Rowland vd. 2009; Shulman, 1986,1987). Bu ¢alismalarin ortak fikirlerinden
birisi alan bilgisi ve 6dretim bilgisi yeterli olan bir 6gretmenin kaliteli bir egitim
yapabilecedi, égrencilerine daha faydali olabilecedi fikridir. Tim bu bilgiler neticesinde
o6gretmenin nitelikleri birgok arastirmaci tarafindan arastirilmisg ve ortaya koyulmustur.
Literatdr incelendiginde, 6gretmenin niteliklerini inceleyen calismalara bakildiginda (Aksu,
2013; Aksu ve Konyalioglu, 2014; Aydin, 2015; Aylar, 2017; Batur ve Balci, 2013; Cikrik¢l,
2015; Gokbulut, 2010; Guler, 2014; Hacidmeroglu, 2013; Isik ve Baran-Kaya, 2017; Karal-
Eylpoglu, 2011; Kiling, 2012; Kutlu, 2018; Simsek ve Boz, 2015; Tuzcu, 2011; Yurtyapan,
2018) 6gretmenlerin kaliteli egitim icin sahip olmasi gereken niteliklerden alan bilgisi, alan
Ogretimi bilgisi, mifredat bilgisi, égretim bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisinde eksiklerinin
bulundugu gériilmektedir. Ozellikle 6Jretmen adaylarinin ve meslege yeni baslamis
dgretmenlerin bu konuda daha fazla eksiklerinin oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin hatta egitim fakultesini bitirip MEB’in belirledigi sartlari yerine getirip meslege
yeni baglayan ogretmenlerin etkili egitim adina sahip olmasi gereken niteliklerde bu denli
eksiklerinin bulunmasi endigse uyandirici bir konudur. Ogretmenlerin hizmet dncesi
egitimde aldiklari egitimin kalitesi birgok kisinin kafasinda soru isareti birakmaktadir.
Ayrica bu konuda hizmet 6ncesi egitimde o0gretmen yetistiren 6gretim gorevlilerine buyuk
is dusmektedir. Gess-Newsome’in (1999) calismasinda belirttigi gibi 6gretmenlerin
ogretim bilgisinin temeli hizmet 6ncesi egditimde atiimaktadir. Burada aldiklari egitim
meslek hayatindaki 6gretim bilgilerini etkilemektedir. Bu nedenle &gretmenlerin egitim
fakultelerinde aldigi egitim gbézden gecirilmelidir. Aylar (2017) ¢alisinda da sinif 6gretmeni

adaylarinin pedagojik alan bilgilerini teorik ve uygulamali olarak incelemistir. Calismasinin
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sonucunda &6gretmen adaylarinin uygulama konusunda sikinti c¢ektikleri géralmustir.
Ayrica c¢alismasinin sonucunda hizmet dncesi egitimde uygulamaya yonelik derslerin
artinlmasi gerektigini dile getirmigtir. Benzer bir caligmada Tuzcu (2011) 6gretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgisi konusunda eksiklerinin oldugu bu eksiklerin hizmet
oncesi egitimde giderilmesi gerektigini belirtmigtir. Yapilan ¢alismamizda da meslege yeni
baslayan sinif dgretmenlerinin matematigi 6gretme bilgisi konusunda birgok eksiginin
oldugu ortaya koyulmustur. Hatta Kutlu (2018) calismasinda meslede yeni baslamis
ortaokul matematik o6gretmenlerinin 6gretim konusunda eksiklerinin oldugunu ve bu
ogretmenlerin eksiklerinin farkinda olmadigini dile getirmistir. Pedagojik alan bilgisini
inceleyen Sahin’in (2016) calismasina bakildiginda 6gretmen adaylarinin pedagojik alan
bilgilerinin  “Okul Deneyimi” ve “ Ogretmenlik Uygulamasi” gibi derslerle arttig
goérulmustir. Baska bir galismada (Mae Welder, 2007) ilkokulda goérev yapacak sinif
ogretmeni adaylarinin kendileri icin 6zel olarak hazirlanan 6grenme ortamlarinda egitim
aldiklarinda 6gretme yeteneklerinin olumlu yonde gelisti§i gorulmustir. Nitekim Butln
(2012) calismasinda da ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarina “Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi” derslerinde egitim kalitesini artiran birgok etkinlik yaptirarak
ogretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgisinin gelisimini incelemistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin bu uygulamaya olumlu yénde dénut verdigi gértlmastr.
Tam bu bilgiler 1s1ginda 6gretmenlerin kaliteli egitim yapabilmesi igin gerekli olan nitelikler
konusunda eksiklerinin oldugu apacik ortadadir. Bu eksiklerin hizmet éncesi dénemde
gideriimesi gerektigi konusunda egitim dunyasi ayni fikirdedir. Bu eksiklerin giderilmesi
adina 6gretmen yetigtiren kurumlar ve bu kurumlardaki gérevlilerin omuzlarina buyuk yuk
dismektedir. Tabi ki bu eksiklerin gideriimesi adina 6gretmen adaylari ve 6gretmenler de

kendilerini surekli yenilemek ve gelistirmek zorundadir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu kisimda arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ve arastirmacinin

calisma surecinde elde ettigi tecribelerden esinlenerek aktardigi éneriler yer almaktadir.

6. 1. Sonuglar

Bu arastirmada meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri igleme 6grenme

alanina iliskin matematigi 6gretme bilgisi; alan, igerik, 6gretim ve miufredat bilgisi

bilesenleri c¢ercevesinde degerlendiriimistir. Calismanin veri toplama araci, arastirma

surecinde geligtirilen testtir. Katimcilarin testteki sorulara verdigi cevaplar detaylica

incelenmig, bulgular 6gretmenlerin aldigi ortalama puanlar ve ilgili literatir kapsaminda

tartigilarak bir takim sonugclara ulasiimistir. Bu sonuclar asagida sunulmustur.

1.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iligkin
matematigi 6gretme bilgisi yeterli diizeyde degildir. Sinif 6gretmenlerinin testteki
sorulara vermis oldugu cevaplardan elde edilen sonuglar incelendiginde,
ogretmenlerin gogunlugu istenilen seviyenin altinda basari géstermigtir.
Meslegde yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin
alan bilgileri istenilen dizeyde olmasina karsin alt sinira yakindir. Sinif
o6gretmenlerinin alan bilgisini dlgen sorulara vermis oldugu cevaplardan elde
edilen sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugu istenilen dizeyde
basari gdstermistir.

Meslege yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iliskin
ogdrenci ve igerik bilgisi istenilen duzeyin altindadir. Sinif 6gretmenlerinin
o6grenci ve igerik bilgisini 6lcen sorulara vermis oldugu cevaplardan elde edilen
sonuglar incelendiginde, ddretmenlerin yalnizca az bir kismi istenilen duzeyde
basari gdstermistir.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina iligkin
ogretim ve icerik bilgisi istenilen dizeyin altindadir. Sinif 6gretmenlerinin
o6grenci ve igerik bilgisini 6lcen sorulara vermis oldugu cevaplardan elde edilen
sonuglar incelendiginde, ogretmenlerin yalnizca az bir kismi istenilen duzeyde
basari gdstermistir.

Meslegde yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri igsleme 6grenme alanina iliskin
mufredat bilgisi istenilen duzeyin altindadir. Sinif égretmenlerinin mifredat

bilgisini dlgen sorulara vermis oldugu cevaplardan elde edilen sonuclar
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incelendiginde, dgretmenlerin yalnizca az bir kisminin istenilen dizeyde basari
gosterdikleri matematigi 6gretme bilgisi bilesenleri igerisinde en disuk basari
gOsterdikleri bilesenidir.

Aragtirmanin alt problemlerinin haricinde géze carpan bir sonu¢ meslege yeni
baslayan sinif ogretmenlerinin bazi kavram vyanilgilarinin oldugudur. Sinif
ogretmenlerinin  bazi grafik sorularina verdigi cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin getele grafigi cizerdim, siklik grafigi yapardim seklinde cevaplar
verdigi gortimektedir. Ogretmenlerin grafik ve tablo kavramlarini karistirdiklari
gériilmistir. Bu da 6gretmenlerin Veri isleme 6grenme alanina iliskin alan

bilgisi eksiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

6. 2. Oneriler

Bu bélumde c¢alismadan elde edilen sonuglara yonelik dneriler ve yeni arastirmacilar

igin sunulan bazi dneriler yer almaktadir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin matematigi 6gretme bilgisinin
bulgularina bakildiginda égretmenlerin égretim konusundaki basarisizliyi géze
carpmaktadir. Bu konuda O&gretmenlerin  egitim faklltelerinde aldiklari
“Matematik Ogretimi I-1I” dersleri igerigi glinlik hayata daha yakin konulara gore
sekillendirilmesi, dersin uygulaniginin da teoriden ziyade dgretmen adaylarinin
surekli aktif oldugu, uygulamalarini gergek sinif ortamlarinda gercgeklestirdigi bir
ders ogretimi Onerilebilir.

Calismada kullanilan senaryo tipi agik uglu sorularin matematigi 6gretme
bilgisini incelemede ayrintil  bulgular verdigi gériilmektedir. Ogretmen
atamalarina kullanilan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi sorularin da senaryo tipi
aclk uglu sorular seklinde gelistiriimesi o6lgme adina vyararli olacagi
dusunulmektedir.

Alan bilgisinin icinde bulunan temel kavramlarin eksikliginin ve kavram
yanilgilarinin  dgretim bilgisini etkili olmasini engelledigi kabul edildiginden (Hill
vd., 2008) egitim fakdltelerindeki alan derslerinde temel kavramlara daha ¢ok

vurgu yapilmasinin 6gretim bilgisinin basarisini artiracagi distiniimektedir.
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Meslege yeni baslayan sinif d3retmenlerinin 6gretim bilgisi adina eksiklerinin
oldugu bu konuda egitim fakultelerinde ders veren 6gretim Uyelerine daha fazla
g6rev dismektedir.

Meslege yeni baglayan sinif o6gretmenlerinin muifredat bilgisi konusunda
eksiklerinin oldugu bu konuda egitim faklltelerinde, mifredat ve program bilgisi
Uzerine derslerin verilmesinin  mufredat bilgisinin  basarisini  artiracagi
dusUnUtlmektedir.

Ogretme bilgisi baglaminda égretmenlerin eksikliklerinin giderilmesi acisindan

MEB hizmet i¢i egitim ve mesleki gelisim kurslari diizenleyebilir.

6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Bu gcalismada meslege yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme
alanina iligkin matematigi ogretme bilgileri incelenmistir. Bundan sonraki
arastirmacilar diger 6grenme alanlari icin (Sayilar ve islemler, 6lcme ...)
arastirmalar yapabilir. Ayrica 6gretmenlerin matematigi 6gretme bilgisini genis
¢aph incelemek amaciyla tim 6grenme alanlarini kapsayan arastirmalar
yapilabilir.

Bu c¢alisma meslege yeni baslayan sinif égretmenleri gerceklestiriimistir.
Bundan sonraki ¢alismalar goérevinde belirli bir kideme sahip dgretmenlerle
gerceklestirilebilir. Hatta deneyimli 6gretmenler ile deneyimsiz égretmenlerin
beraber bulundugu ¢alismalar yarttulebilir.

Calismada goéreve yeni baslayan sinif égretmenlerinin matematigi 6gretme
bilgisini incelerken Ball ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen “Ogretim igin
Matematiksel Bilgi” modeli gercevesinde degerlendiriime yapiimistir. Bagka
arastirmacilar degisik modeller kullanarak incelemeler yapabilir.

Bu arastirma ilkokul matematik dersine yonelik bir calismadir. Bagka
aragtirmacilar farkh derslerde 6gretme bilgisinin inceleyebilir.

Baska arastirmacilar alan o6gretimi bilgisini farkh veri toplama araglari ile

inceleyebilir.



7. KAYNAKLAR

Aciksdz, A. (2017). Deneyimli fen bilimleri 6gretmenleri ile aday 6gretmenlerin pedagojik
alan bilgisi agisindan karsilastirimasi (Yayinlanmamis ylUksek lisans tezi).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusu, Canakkale.

Aksu, Z ve Konyaliglu, A. C. (2014). Sinif 6gretmen adaylarinin kesirler konusundaki
pedagojik alan bilgileri. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2),
723-738.

Aksu, Z. (2013). Sinif Ggretmeni adaylarinin kesirler konusundaki pedagojik alan
bilgilerinin gelisimi (Yayinlanmamis doktora tezi). Atatlrk Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitisu, Erzurum.

An, S., Kulm, G. and Wu, Z. (2004). The pedagogical content knowledge of middle
school, mathematics teacher in China and the U.S. Journal of Mathematics Teacher
Education, 7, 145-172.

Arseven, A., Arseven, |. ve Tepehan, T. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
Ogretimine ydnelik 6z-yeterlik algilarinin incelenmesi. Cumbhuriyet International
Journal of Education, 4(2), 29 — 40.

Aydin, E. (2015). Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersine ybénelik pedagojik alan
bilgilerinin arastiriimasi (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi). Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, Egitim Bilimleri EnstitlsU, Burdur.

Aylar, E. (2017). Sinif 6gretmeni yetistirme slrecinde problem ¢ozmeye dair pedagojik
alan bilgisine iligkin ¢ikarimlar. Mersin Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 13(2),
744-759.

Baki, A. (2018). Matematigi 6gretme bilgisi. Ankara: Pegem Akademi.

Baki, M. (2012). Sinif égretmeni adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerinin gelisiminin
incelenmesi: Bir ders imecesi (Lesson study) calismasi (Yayinlanmamis doktora
tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlst, Trabzon.

Baki, M. ve Baki, A. (2010, Mays). Tirkiye'nin &gretmen yetistirme deneyimi ve
matematik &gretmeninin alani Ggretme bilgisi. Uluslararasi Ogretmen Yetigtirme
Politikalari ve Sorunlari Sempozyumu I, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Baki, M. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin bélme islemi ile ilgili matematiksel bilgileri ve
Ogretimsel aciklamalari. Egitim ve Bilim, 38, 167.

Bakioglu, A. (1996, Eylil). Ogretmenlerin kariyer evreleri. Il. Ulusal Egitim Bilimleri
Sempozyumu’nda sunulan bildiri, Marmara Universitesi, Istanbul.



80

Ball, D. L. (1988). Knowledge and reasoning in mathematical pedagogy: Examining what
prospective teachers bring with them to teacher education (Unpublished doctoral
dissertation). University of Michigan State, East Lansing, MI.

Ball, D. L. (1990a). The mathematical understandings that prospective teachers bring to
teacher education. Elementary School Journal, 90(4), 449-466.

Ball, D. L. (1990b). Prospective elementary and secondary teachers understanding
understanding of division. Journal for Research in Mathematics Education, 21(2),
132-144.

Ball, D. L., Thames, M. H. and Phelps, G. (2008). Content knowledge for teaching: What
makes it special? Journal of Teacher Education 59(5), 389-407.

Batur, Z. ve Balci, S. (2013). Turkge &gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin
incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(2), 9-19.

Bayazit, I. (2011). Ogretmen adaylarinin grafikler konusundaki bilgi dizeyleri. Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 10(1), 1325 - 1346.

Blémeke, S., Gustafsson, J. E. and Shavelson, R. J. (2015). Beyond dichotomies:
Competence viewed as a continuum. Zeitschrift fiir Psychologie, 223(1), 3-13.

Butiin, M. (2005). llkégretim matematik égretmenlerinin alan egitimi bilgilerinin nitelikleri
uzerine bir aragtirma (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi). Karadeniz Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlist, Trabzon.

Batun, M. (2011). Matematik 6gretmenlerinin alan egitimi bilgi yapilarinin incelenmesinde
senaryo tipi mulakat sorularinin kullanimi. Dicle Universitesi Ziya Goékalp Egitim
Fakliltesi Dergisi, 16(2), 105-115.

Bitiin, M. (2012). ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin uygulanan zenginlegtirilmis
program slrecinde matematigi 6gretme bilgilerinin gelisimi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlis, Trabzon.

Carpenter, T. P., Fennema, E., Peterson, P. L. and Carey, D. A. (1988). Teachers’
pedagogical content knowledge of student’s problem solving in elementary
arithmetic. Journal for Research in Mathematics Education, 19, 385-401.

Copur-Gengturk, Y. (2012). Teachers mathematical knowledge for teaching, instructional
practices, and student outcome (Yayimlanmamis doktora tezi). lllinois Universitesi,
Urbana.

Cagirtan-Gulten, D. (2011). Matematik ve sinif 63dretmen adaylarinin matematik
ogrenmeyi 6gretmeye iligkin tutumlari. Hasan Ali Yicel Egitim Fakdiltesi Dergisi, 16
(2), 39-55.

Cikrikgl, F. H. (2015). Ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin cebir 6grenme alanina
iligkin alan ve pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi (Yayimlanmamis ylksek lisans
tezi). Dokuz Eylul Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitusu, |zmir.



81

Even, R. (1993). Subject-matter knowledge and pedagogical content knowledge:
Prospective secondary teachers and the function concept. Journal for Research in
Mathematics Education, 24(2), 94-116.

Fennema, E. and Franke, M. L. (1992). Teachers knowledge and its impact. In: D.A.
Grouws (Ed.), Handbook of research on mathematics teaching and learning
(pp.147-164). New York: Macmillan Publishing.

Galanaki, E. (2004). Teachers and loneliness, students perspective. School Psychology
International, 25(1), 92-105.

Gess-Newsome, J. (1999). Pedagogical content knowlege: An introduction and
orientation. In J. Gess-Newsome and N.G. Lederman (Eds.), Examining
Pedagogical content knowlege: PCK and science education (pp.3-17). Netherlans:
Kluwer Academic Publisher.

Gokbulut, Y. (2010). Sinif 6gretmen adaylarinin geometrik cisimler konusundaki pedagojik
alan bilgileri (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitisil, Ankara.

Gokkurt-Ozdemir, B., Yildiz, C., ve Kogak, M. (2017, Temmuz). ilkokul ogretmenlerinin
ogrenciler hakkindaki bilgilerinin 6grenme geoemetrisi alaninda incelenmesi. 15.
Ulusal Geometri Sempozyumu’nda sunulan bildiri, Amasya Universitesi, Amasya.

Grossman, P. L. (1990). The making of a teacher: teacher knowledge and teacher
education. New York: Teachers College Press.

Gller, M. (2014). Ogretmen adaylarinin matematik 6gretme bilgilerinin incelenmesi: Cebir
ornegi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitlisti, Trabzon.

Gulteke, M. (2012). Sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlikleri ile ilgili
gérisglerinin analizi (Yayinlanmamis yluksek lisans tezi). Mehmet Akif Ersoy
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist, Burdur.

Glnes-Ertag, F. (2014). A Way To compare mathematics teacher candidates
mathematical knowledge for teaching:Teds—M released tests (Yayinlanmamig
yuksek lisans tezi). Bogazici Universitesi, Istanbul.

Gurblz, R., Erdem, E. ve Gulburnu, M. (2013). Sinif Ogretmenlerinin matematik
yeterliklerini etkileyen faktorlerin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakliltesi Dergisi, 14(2), 255-272.

Gdures, F. (2014). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik alan egitimi bilgisi yeterliliklerinin
incelenmesi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Firat Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitisu, Elazig.

Hacisalihoglu-Karadeniz, M. (2016). 5. Sinif 6grencilerinin veri isleme konusundaki
kazanimlara ulasabilme durumlarinin belirlenmesi. Mediterranean Journal of
Humanities, 6(1), 221-236.



82

Hacidmeroglu, G. (2013). Sinif d6gretmeni adaylarinin 6gretim icin matematiksel bilgisi:
ogrencilerin toplama ve cikarma islemlerine iliskin ¢dzimlerinin analizi. Egitim ve
Bilim, 38, 168.

Haciomeroglu, G. ve Tagkin, C. $. (2010). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
yeterlik inanclari. Uludag Universitesi Egitim Fakliltesi Dergisi, 23(2), 539-555.

Hawkins, W. J. (2012). An investigation of primary teachers’ mathematical pedagogial
content knowledge (Unpublished doctoral dissertation). University of Canberra,
Canberra.

Hill, H. C., Rowan, B. and Ball, D. L. (2005). Effects of teachers’ mathematical knowledge
for teaching on student achievement. American Educational Research Journal,
42(2), 371-406.

Hossirin-Elmas, S. (2010). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik égretmeye yénelik kaygi
diizeyleri ve bu kaygiya neden olan faktorler (Yayinlanmamis ylksek lisans tezi).
Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitist, Afyon.

Huberman, M. (1989). The professional life cycle of teachers. Teachers College Record.
New York: Teachers College Press.

Isik, A. ve Baran-Kaya, T. (2017). Sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin matematiksel
alan bilgilerinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,19(1),
117-145.

Jéhannsdattir, B. (2013). The mathematical content knowledge of prospective teachers in
Iceland (Unpublished doctoral dissertation). University of Columbia, Columbia.

Kiclk-Demir, B., Cansiz, S., Deniz, D., Cevik-Kansu, C ve Isleyen, T. (2016). Sinif
6gretmeni adaylarinin matematik 6gretmeye yonelik kaygilarinin farklh degiskenler
acisindan incelenmesi (Bayburt Ornegdi). Bayburt Egitim Fakdlltesi Dergisi,11(2),
379-390.

Karal-Eyupoglu, 1. (2011). Fizik 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin - geligimi.
(Yayinlanmamis doktora tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitusu, Trabzon.

Karalar, H. ve Aslan-Altan, B. (2016). Sinif 6gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi  yeterliklerin ve Ogretmen 0z vyeterliklerinin incelenmesi. Cumhuriyet
International Journal of Education [Ozel Sayi]. 1,15-30.

Kiling, A. (2012). Sinif 6gretmenlerinin milli miicadele d6nemi konusuna iliskin pedagojik
alan bilgileri (Yayinlanmamig yuksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitlsu, Gaziantep.

Kutlu, D. (2018). Goreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerinin incelenmesi (Yayinlanmamis yuksek lisans tezi). Karadeniz Teknik
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlsu, Trabzon.



83

Kaguk, A., Yenicerioglu A. F., Ar, A. ve Demir, B. (2012, Mayis). Sinif é6gretmeni
adaylarinin veri 6grenme alanina iligskin hazir bulunugluk diizeylerinin incelenmesi,
11. Ulusal Sinif Ogretmeni Egitimi Sempozyumu’nda sunulan bildiri, Recep Tayyip
Erdogan Universitesi, Rize.

Mae-Welder, R. (2007). Preservice elementary teachers’ mathematical content
knowledge of prerequisite algebra concepts (Unpublished doctoral dissertation).
University of Montana State, Montana.

Ma, L. (1999). Knowing and teaching elementary mathematics : Teachers understanding
of fundamental mathematics in China and the United States. Mahwah, N.J.:
Lawrence Erlbaum Associates.

Magnusson, S., Krajcik, J. and Borko, H. (1999). Nature, sources and development of
pedagogical content knowledge for science teaching. In J. Gess-Newsome and N.G.
Lederman (Eds.), Examining pedagogical content knowledge (pp.95-132). Ordrecht,
The Netherlands: Kluwer Academic Publishers.

Marks, R. (1990). Pedagogical content knowledge: From a mathematical case to a
modified conception. Journal of Teacher Education, 41(3), 3-11.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). (2017). Ogretmen yeterlilikleri: Ogretmenlik mesledi genel ve
6zel alan yeterlikleri. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistrme Genel Mudurluga. http://oygm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-
genel-yeterlikleri/icerik/39 adresinden 26 Subat 2018 tarihinde edinildi.

Milli Egitim Bakanhgi [MEB]. (2017). llkokul 1-8.siniflar matematik dersi gretim programi,
Ankara: Milli Egitim MadarlGgt Basimi.

Milli Egitim Bakanhgi [MEB]. (2015). llkokul 1-4.siniflar matematik dersi ¢retim programi,
Ankara: Milli Egitim MadarlGgt Basimi.

Milli Egitim Bakanhgi [MEB]. (2009). ilkokul 1-5.siniflar matematik dersi ¢retim programi,
Ankara: Milli Egitim Maduarlugu Basimi.

National Council of Teachers of Mathematics (2000). Professional standards for teaching
mathematics. Reston, VA: Author.

Park, S. and Oliver, J. S. (2007). Revisiting the conceptualisation of pedagogical content
knowledge (PCK): PCK as a conceptual tool to understand teachers as
professionals. Research in Science Education, 38, 261-284.

Pirasa, N. (2009). Sinif égretmeni adaylarinin matematik &gretimiyle ilgili bilgilerinin
degisim strecinin incelenmesi (Yayinlanmamis doktora tezi). Karadeniz Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlist, Trabzon.

Rowland, T., Turner, F., Thwaites, A. and Huckstep, P. (2009). Developing primary
mathematics teaching: Reflecting on practice with the knowledge quartet. London:
Sage.



84

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching.
Educational Researcher, 15(2), 4-14.

Shulman, L. S. (1987). Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harwerd
Educational Review, 57, 1-22.

Sahin, O. (2016). llkégretim matematik &6gretmeni adaylarinin cebir konusundaki
pedagojik alan bilgilerinin gelisiminin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi).
Atatirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisu, Erzurum.

Sari, M. H. ve Altun, Y. (2015). Goreve yeni baslayan sinif 6gretmenlerinin kargilastiklari
sorunlar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakliltesi Dergisi, 30(1), 213-226.

Simsek, N. ve Boz. N. (2015). Sinif 6gretmeni adaylarinin uzunluk 6lgme konusunda
pedagojik alan bilgilerinin 6grenci kavrayislari baglaminda incelenmesi. Cumhuriyet
International Journal of Education 4(3), 10-30.

Tatto, M. T., Schwille, J., Senk, S., Ingvarson, L., Peck, R. and Rowley, G. (2008).
Teacher education and development study in mathematics (TEDS-M): Policy,
practice, and readiness to teach primary and secondary mathematics. conceptual
framework. Amsterdam: IEA.

Teacher Education and Development Study in Mathematics (2008). Council of Ministers of
Education. Reston, VA: Author.

Toluk-Ugar, Z. (2011). Ogretmen adaylarinin pedagojik icerik bilgisi: Ogretimsel
aciklamalar. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 2(2), 87-102.

Tuzcu, D. (2011). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi,
(Yayinlanmamig yuksek lisans tezi). Pamukkale Universitesi, Fen Bilimleri Enstitisu,
Denizli.

Yin, R. K. (2003). Case study research: Design and methods. (3rd Ed.). Sage, Thousand
Oaks.

Yurtyapan, M. i. (2018). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin (iggenler ve dértgenler
konusuna iligkin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesi (Yayinlanmamis yuksek
lisans tezi). Bllent Ecevit Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisu, Zonguldak.

Yurekli, U. B. (2008). Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige ybnelik 6z-yeterlik algilari ve
tutumlari arasindaki iligki (Yayinlanmamis yiksek lisans tezi). Pamukkale
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisu, Denizli.



8. EKLER



Ek 1. Arastirma iznine Dair Agn Valiligi’nin Yazisi

ﬁ}@m , T.C.
¢ V AGRI VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirlagi

Say1 :68513552-100-E. 7380886 11.04.2018
Konu: Bilimsel Calisma Izni.
(Furkan KELES)

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitlisti Midiirligii)
TRABZON

Ilgi :a)02.04.2018 tarihli ve 25919855-044-E.34 sayili yazimz.
b) Valilik Makamindan alman 10.04.2018 tarih ve E.7258767 sayih onay1.

Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitlisii  Yiksek Lisans ogrencisi Furkan
KELES'in, "Meslefe Yeni Baslayan Simf Ogretmenlerinin Matematigi Ogretme
Bilgisinin Incelenmesi” baglikli galismasma veri toplamak amaciyla ilgi (a) yazimz ekinde
yer alan veri dlgegini, [limiz Patnos ilgesinde bulunan ekli listede adh yazili okullarinda gérev
yapan smif dgretmenlerine uygulamasinin uygun goriildigii ile ilgili Valilik makamindan
alnan ilgi (b) izin onayi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Yakup TURAN
Milli Egitim Miidiirii

Eki : lgi (b) Onay.

Bilgi: Patnos Kaymakamlifma
(Ttge Milli Eggitim Muddirligi)

GENENLB Etzﬁm@@si%

AGRI MILLI EGITIM MUDURLUGU
Kagizman Cad. Agni
http:/fagrimeb.gov.ar
egitimogretim04@meb. gov.ir

Ayrntih bitgiicin: $enol DEMIR (Sef)
Tel @ (0472)280 9437
Faks: (0472} 280 94 50

Bu evrak givenli ik imza ile i 1r. https:/fevraksorg.meb.gov.tr adresinden 433-9C62-35€4-D725-571D kodu fle teyit edilebilir,
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Ek 2. Arastirma iznine Dair Agn il Milli Egitim Midiirligii'niin Yazisi

T.C.
AGRI VALILIGI
il Miili Egitim Miidiirligii

Say1 : 68513552-100-E.7258767 10/04/2018
Konu: Bilimsel Calisma fzni.
(Furkan KELES)
VALILIK MAKAMINA

flgi :Karadeniz Teknik Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiistt Muddrlugtintin
02.04.2018 tarihli ve 25919855-044-E.34 sayil1 yazis1.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Yiiksek Lisans
ogrencisi Furkan KELES'in, "Meslege Yeni Baglayan Simif Ogretmenlerinin Matematigi
Opretme Bilgisinin incelenmesi” baglikh galigmasima veri toplamak amaciyla ekte sunulan
ilgi yaz1 ekinde yer alan veri 6lgegini ve ilimiz Patnos ilgesinde bulunan ekli listede ady yazili
okullarinda gérev yapan smif égretmenlerine uygulamak istedii ilgi yazi ile bildirilmigtir.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yilksek Lisans
égrencisi Furkan KELES'in, "Meslege Yeni Baslayan Sinif Ogretmenlerinin Matematigi
Ogretme Bilgisinin incelenmesi” baslhkl ¢ahsmasim, efitim-6gretimi aksatmayacak’ sekilde
goniilliiliik esasina dayali olarak galigmasi sonunda hazirlanug oldugu ¢aligmalan ile ilgili
bilgilerin bir nisshasmi basili veya dijital ortamda, mudiirligiimiize tesiim etmek kogulu ile
flimiz Patnos ilgesinde bulunan ekli listede adi yazih okullarinda gorev yapan sumf
épretmenlerine uygulamasi, Mildiirltigiimiizce uygun gorilimiigtiir.

Makamlarinizea da uygun goértildiigl takdirde, olurlariniza arz ederim.

Yakup TURAN
Milli Egitim Miidtirii
OLUR
10/04/2018
Onur KOKCU
Vali a,

Vali Yardmmncisi

Eki : llgi Yazi ve Ekleri.

AGRIMILL] EGITIM MUDURLUGU

Kagizman Cad. Agrt Ayrmtili bilgi i¢in: $enol DEMIR (Sef)
http://agri.meb.gov.tr Tel (0 472)280 9437
cgitimogretim(4@meb.gov ir Faks: (0472) 280 94 50 Atatiirk Bly.

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i hitps: keorgn.meb.gov.tr i 270¢-6242-31a7-bfoc-cc29 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 3. Veri isleme Ogrenme Alanina iliskin Test

TEST

ACIKLAMA

Degerli Sinif Ogretmenlerimiz,

Bu test, matematik dersi veri isleme 6grenme alanina iliskin géruslerinizi almak icin
hazirlanmigtir. Testten elde edilen her turli bilgi sadece bilimsel arastirmada
kullanilacaktir. Sizin cevaplariniz bizim arastirmamiz icin oldukca 6énemlidir. isminizi
yazmaniz gerekmemektedir. Cevaplariniz gizli kalacaktir. Sorulara objektif ve samimi
cevaplar verecegdinize inaniyor, katkilariniz i¢in simdiden tesekkur ediyoruz.

Calismayla ilgili her tirlG sorunuz igin bize ulasabilirsiniz.

Furkan KELES Doc. Dr. Génul GUNES

Sinif Ogretmeni Karadeniz Teknik Universitesi
ibrahim Karaoglanoglu ilkokulu Fatih Egitim Fakiiltesi

Patnos /AGRI Temel Egitim Blimii
bacilaklifurkan@gmail.com Akgaabat / TRABZON

gmgunes@trabzon.edu.tr

I. Bolum: Kisisel Bilgiler

1- Cinsiyetiniz: Kadin ( )  Erkek ( )

2- Mesleki deneyiminiz: ............... vil

3- Mezun oldugunuz UNiversite (YazZINIZ): ........ouiiiie i
4- Gorev yaptiginiz okul ve sinif (Yaziniz): ........cooooiiiiiiiiiiiiineees

5- KPSS Alan sinav puaniniz: .........ccocoeveiiiieiiiiiinaieinann,

Il. Bolim: Senaryo Tipi A¢ik U¢lu Sorular

1- Tablo: Proje Secimi

Dersler Ogrenci Sayisi Yandaki cetele tablosunda, derslere goére proje
secimi yapan 6grenci sayllari verilmigtir. Buna gore,

Tarkge ] asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Matematik —Hi— 1l

Hayat Bilgisi  [#H{——HH— 1/

Beden Egitimi [#— /

a) Tablodaki gizgiler neden beserli gruplandiriimig olabilir?

b) Bu gruplamanin yararini gocuklara nasil agiklarsiniz?
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Ek 3’Un devami

2- Aysel Hanim bahgesine 15 gdl, 9 lale, 12 sumbul ve 18 manolya dikecektir. Buna gore:
b) 3. sinif dgrencileriniz igin bu verileri en iyi temsil eden bir grafik kullanmak
istiyorsunuz. Hangi grafik tlriini secgerdiniz? Neden?

C) Belirlediginiz grafik tirinu verileri kullanarak ¢iziniz?
3-

Grafik: Hava Durumu

Gunegsli

Bulutlu ’ . ’ '

Yagmurlu /fxﬁxﬁx

Ali 6gretmen, ogrencilerinin 15 gunlik hava durumu verilerini kullanarak yukaridaki gibi
“Hava Durumu” nesne grafigi olusturmus ve dersini iglemistir. Ders tam biterken Ayca adli
ogrenci “Ogretmenim biz 15 giinliik hava durumunun grafigini yaptik, peki ya 60 giinlik
hava durumunun grafigini yapsaydik ben bulutlari satira yan yana nasil sigdirirdim?
Bunun daha baska kolay yolu yok mu égretmenim?” seklinde bir soru yoneltti.

Ali 6gretmenin yerinde olsaydiniz, bu 6grenciye nasil cevap verirdiniz? Agiklayiniz.

4- 3. sinif 6grencisi Arda evde ders cgaligsirken ablasinin yanina gidiyor ve ablasinin
asagidaki grafik sorusunu ¢ézdigunu goéruyor.

Asagidaki grafikte Agri ilinin 3 gunlik gece ve gunduz hava sicakhgi verilmigtir. "Gunduz
hava sicakliginin acikhigi kagtir?”

AGRI GECE GUNDUZ SICAKLIK DEGERLERI

25
20

15 —

M Gece
10
© Gundiz
.l —I
O -
Pazartesi Sali Carsamba

Arda sorudaki “aciklik” kelimesini merak ediyor ve ertesi gun okula gittiginde 6gretmenine
bu soruyu ve kelimeyi gosteriyor “Ogretmenim bunu bana agiklar misiniz?” diyor.

b) Farz edelim ki; Arda’ya veri agikhdini ifade ettiniz. Anlattiginiz sekilde Arda veri
acikligini anlayabilir mi? Agiklayiniz.
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c) Veri acikhgi konusunun matematik dersi 6gretim programinda kacginci sinifta
verilmektedir?

5- Bir siniftaki iki ilkokul 6égrencisinin, sinif arkadaslarinin disurdikleri dis sayisini
gOstermek icin asagidaki gorselleri hazirladiklarini farz edin.
Meltem asagidaki grafigi hazirlamak icin sinif arkadaslarinin resimlerini kartlara giziyor.

[= &

&
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= ENHEER
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Seda ise dis seklinde kagitlar kesiyor.

]
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233333311211111111;
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Veri sunumu agisindan, bu iki gdsterim nasil benzerlikler ve farkliliklara sahiptir? ilgili
bosluklara yaziniz.
Benzerlikler :

Farkhliklar

6- Asagidaki problem ilkokul 6drencilerine veriliyor.

Asagidaki grafikte bir dikkanda bir haftada satilan kursun kalem, tiikenmez kalem, cetvel
ve silgi sayilari gosterilmektedir.

160 =
140 —
120
100
80
60—

40
20+ ﬂ
0

Diiikkanda Satlan Uriinler
Uriinlerin isimleri grafikte yer almiyor. Dikkadnda en ¢ok tiilkenmez kalem satiimis. Silgi

digerlerine gbre en az satilan Urlin olmus. Kursun kalem satigi da cetvel satisindan daha
fazlaymis.

T

Uriin Sayist
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¢) Kag tane kursun kalem satilmigtir?
A) 40 B) 80 C) 120 D) 140
d) Bazi ilkokul égrencileri bu soruyu ¢dzerken zorluk gekmistir. Ogrencilerin bu soruda
zorlanma sebebi ne olabilir? Soruyla iliskilendirerek agiklayiniz.

7- Asagidaki grafik bir magazada satilan sapkalarin renklerini géstermektedir.

Grafik: Sapka Sayilan
,\Adet

9200

800

700

600

Mavi

500

Siyah

Renkler

400 >

“Grafige gore, toplam kag adet mavi ve siyah sapka satilmigtir?”

4. sinif 6gretmeni Esma Hanim o&grencilerin bu grafik sorusunda zorlandiklarini, hatta
bazilarinin bu sorunun cevabini veremediklerini fark ediyor.

Sizce 6grenciler bu soruda neden zorlanmig olabilir? Soruyla iliskilendirerek agiklayiniz.

8- Hulya 6gretmen 3. sinif o6grencilerine asagidaki arastirma sorusunu veriyor.
Ogrencilerinden bu verileri cetele ve siklik tablosu yaparak grafije (nesne veya sekil
grafigi) donustirmelerini istiyor.

Ayse ile Sema sinif arkadaslarina asagidaki soruyu yoOnelterek kimin en c¢ok hangi
hayvani sevdigini belirlemistir.

En ¢ok sevdiginiz hayvan hangisidir?

Civciv ( ) (4 oy)
Kaplumbaga ( ) (8 ay)
Képek ( ) (10 oy)
Aslan ( ) (6 oy)

Buse adli 6grenci bu soruyla ilgili olan tabloyu olusturdugu halde grafigi olusturamiyor.
Ogretmenin yerinde olsaydiniz dgrencinize nasil yardimci olurdunuz? Soruyla
iliskilendirerek aciklayiniz.
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9- Asagidaki tablo 4B sinifindaki 6grencilerin sekil grafigi ile gosterimidir.
4B SINIFI OGRENCI GRAFIGI

. ceeC o
Erkek Ogrenciler i, i’ ﬁ' i’

Kiz Ogrenciler 3 & 3
e e g, e

Her sekil 6 6grenciyi gostermektedir.

b) Buna gore; 4B sinifindaki 6grencilerin sayisi kagtir?

c) Ali Ogretmen yukaridaki sekil grafigini égrencilerine veriyor. Bu grafikle ilgili cetele ve
siklik tablosu olusturmalarini istiyor. Ancak o6grencilerin c¢etele ve siklik tablosu
olustururken zorlandiklarini gériyor. Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz 6grencilerinize
nasil yardimci olurdunuz? Aciklayiniz.

d) Bu verileri kullanarak cetele ve siklik tablosu olusturunuz.

10- Elif 6gretmen Ogrencilerinden veri toplamayi gerektiren bir arastirma sorusu
yazmalarini istiyor. Batuhan adli 6grenci; “Okulumuzdaki matematik égretmenlerinden
Omer Bey en ¢ok hangi yemedi sevmektedir?” seklinde bir soru hazirliyor.

b) Ogrencinin yazmis oldugu soru arastirma sorusu olabilir mi? Neden?

c) Matematik Dersi Ogretim Programi g6z éniine alindiginda veri 6gretiminin ilk agamasi
arastirilabilir soru olusturma basamagidir. Programa gére bu asamadan sonra veri
Ogretiminde hangi agsamaya yer verilmelidir?

11- Asagidaki sutun grafiginde bir tavuk ciftliginde uretilen 5 aylik yumurta miktar
gOsterilmektedir.

Ali 6gretmen 4. sinif 6grencilerine yu

Grafik: Aylik Yumurta Uretimi
4800 A Adet
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karidaki situn grafigini veriyor. Ogrencilerinden bu grafik ile ilgili soru hazirlamalarini
istiyor.
Ogrencilerin hazirlayabilecegdi sorulara bir drnek veriniz.

12-Zeynep Ogretmen 4. sinif 6grencilerine asagidaki soruyu soruyor.

‘Yaz tatilinde Ali 30, Veli 40 kitap okumugtur. Ali ve Veli’'nin okudugu kitap sayisini
istediginiz bir grafik ile gésteriniz’. Ogdrencilerin cevaplarini kontrol eden &gretmen,
cevaplar arasinda asagidaki sekilde yer alan gdsterimin ¢ok oldugunu fark ediyor.

Grafik: Okunan Kitap Sayisi

Ali Veli
a) Ogrencilerin bu sekildeki gésteriminde hata var midir? Varsa nerede hata yapmig
olabilirler?
b) Ogrencilerin bu gésterimi kullanmasi yanlis anlamalara yol agabilir mi? Agiklayiniz.
13-

Orman Ciftliginin Agac Uretim Grafigi

Her sekil 5 agaci gostermektedir.

Ogrencileriyle sekil grafigi konusunu isleyen Arzu égretmen, 6grencilerinin bu konuyu
ogrendiklerine yonelik degerlendirme yapar.
b) Buna gore, Arzu 6gretmen kaginci sinif 6gretmeni olmahdir?

C) Arzu o6gretmen, sekil grafiginin 6gdretiminden sonra matematik dersi 6gretim
programina gore hangi grafik tirinin égretimine gegmelidir?

14- Huaseyin 6gretmen ogrencileriyle birlikte sUtun grafigindeki verileri cetele ve siklk
tablosuna donugtirmek istiyor.

Buna gore, 6grencilerin derse etkin katilabilmesi icin hangi 6n bilgilere sahip olmasi
gerekir?
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la.

2 Puan Gruplamanin sayma islemini
kolaylastiracagini ve karmasikhgi
Onleyecegini belirten gerekgeli cevaplar
Ornegin; Cetele tablosundaki gizgileri Il bu
sekilde tek tek cizilirse bu cizgileri sayarken
zorluk cekilirdi. Ancak gruplama yapildigi
zaman hem karmasiklik énlenmis olur hem
de ¢izgileri daha kolay sayilir.

1 Puan Gruplamanin sayma islemini
kolaylastiracagini belirten genel ifadeler
veya Gruplamanin karmasikhgi
Onleyecegini belirten genel ifadeler
Ornegin; Daha kolay saymak igin
Karmasikligi 6nlemek icin

0 Puan Yanlig cevaplar

0 Puan Bos cevap

1.b.

2 Puan Cizgileri gruplamanin yararini nedenleriyle
beliten sinif kazanimlarinin  sinirliliklari
icinde sunulan agiklamalar
Ornegin; Cocuklara gruplama yapmayi
daha kolay islem yapilmasi yoninden
faydali olacaginin belirtimesi

1 Puan Cizgileri gruplamanin yararini  belirten
ancak gerekgelerini belirtmeyen agiklamalar
Ornegin; Bu sekilde yapmak kolaydir

0 Puan Yanlis cevaplar

0 Puan Bos cevap

2.a.
2 Puan Sekil grafigini segen grafigi neden segtigini

aciklayan cevaplar

Ornegin; Sekil grafigini secerdim. Cunki 3.
Sinif dgrencileri icin bu grafik tlrl daha
uygundur.

Nesne grafigini secip 06grenci dlzeyine
uygun olacagini ifade eden cevaplar
Ornegin; Nesne grafigini segerdim. Culnkii
ogrencilerim bilgi olarak bu konuda biraz
geridedir. Nesne grafigi ile daha somut
sekilde bu soru agiklanir.
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1 Puan Sekil grafigini secen ancak grafigi neden
sectigini agiklayamayan cevaplar
Nesne grafigini secen cevaplar
Ornegin; Sekil grafigini segerdim.
Nesne grafigini secerdim.
0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Daire grafigi, stitun grafigi
0 Puan Bos cevap
2.b.
2 Puan b) Belirlediginiz grafik tr(ng verileri kullanarak giziniz?
Gisek Sayisi  Grabk: Agsn Howwn Babssindeki Giceklr
18 L—J
ol = o &
of 5 o o o
C T e S R
| 17 D D D E\ _,}Qxcck Toeleri
AR Gul Lake Sembst  Momlya
kil 3 wneyi  gSslermeblede
. Ornekteki gibi sekil grafigi gizip grafik
eksen isimlerin, grafik isminin belirtildigi
gicek sayilarinin ve cesitlerinin dogru temsil
edildigi, dikey eksendeki sayilarin sifirdan
baslatildi§ cevaplar
. Ogrencilerinin bu konuda
zorlanacaklarini belirterek daha somut bir
grafik ile(nesne grafigi) bu soruyu agiklayan
cevaplar
1Puan

Ornekteki gibi belirlenen bir grafik tarinin
ciziminde grafik eksen isimlerin,  grafik
isminin belirtiimedigi, cicek sayilarinin ve
cesitlerinin dogru temsil edilmedigi, dikey
eksendeki sayilarin sifirdan baslatiimadigi

cevaplar
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0 Puan

Yanlis cevaplar
Grafik yerine tablo cizilen cevaplar

0 Puan

Bos cevap

3

2 Puan

Ayca’ya bir gruplama vyaparak bulut
cizilecegini  her gun igin 1  bulut
cizilmeyecegini sinif kazanimlarinin
sinirliliklari igcinde anlatan cevaplar

. (")rnegin; Bir nesnenin birden fazla
gunu belirttigini boylece satira daha az sekil
cizilecegini 6grenciye anlatan

o Her . bulut seklinin birkag gunu
ifade edecegini sdyleyip 6grenciye anlatan

1 Puan

Bir sekille birden fazla gunu temsil etmeyi
ifade edip sinif kazanimlarinin sinirhliklari
icinde aciklama yapmayan cevaplar
Ornegin; Bir bulutun 3 glni temsil ettigini
sdylenmesi

0 Puan

Yanlis cevaplar

0 Puan

Bos cevap

4.a.

2 Puan

Veri acikliginin Arda’nin sinif diizeyinde yer
almadiginin agiklayan cevaplar

Ornegin; Veri acikh@ Ardanin  sinif
dizeyine uygun degildir.
Veri acikhgi Arda igin soyut bir kavramdir.

1 Puan

Veri acikliginin Arda icin uygun olmadigini
belirten kisa cevaplar

Ornegin; Arda igin uygun degildir. .

0 Puan

Yanlis cevaplar
Ornegin; Arda veri acikligini anlar.

0 Puan

Bos cevap

0 Puan

iliskisiz cevaplar

Ornegin; Veri agikhigi en blyik deger ile en
kicuk degerin farkidir.

. Veri acikligi ranj degeridir.
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4.b.

2 Puan Dogru cevap
. Ornegin;6.sinif  oldugunu  belirten
cevaplar
o Ortaokul dizeyinde oldugunu
belirten cevaplar
° ilkokul diizeyinde olmadigini belirten
cevaplar

1 Puan Genel cevaplar
Ornegin; Veri agikhd Ust siniflarda
veriimektedir.

0 Puan Yanlis cevaplar
C")rnegin; 2.sinif, 11.sinif

0 Puan Bos cevap

5.a.

2 Puan Grafiklerin birbirine nasil benzedigini ve
nasil farkl olduklarini gésteren cevaplar
. Ornegin; Her ikisi de ayni sayida dis
kaybini gosteriyor
. Her iki grafikte ayni yonde egilim
gosteriyor
. Meltem’in grafigi kaybolan diglerin
sayisilyla kategorilere ayrilirken, Seda’nin
grafigi kisileri tek tek gosterir.

1 Puan Grafiklerin birbirine nasil benzedigini ve
nasil farklh olduklarini eksik gdsteren
cevaplar
. Ornegin; Ikisi de ayni sayida dig
kaybetti.

o Seda’nin grafigini anlamak
Meltem’in  grafigini anlamaktan daha
kolaydir.

0 Puan Yanlis cevaplar
. Ornegin; Her iki grafik de dislerle
ilgilidir.

o Meltem sayl kullandi Seda ise
kullanmadi

0 Puan Bos cevaplar
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6.a.

1 Puan Dogru secenegi isaretleyen cevaplar( C
sikki)

0 Puan Yanlis cevaplar

0 Puan Bos cevap

6.b.

2 Puan Soruda kullanilan ‘en az' ‘en ¢ok’ gibi
kavramlarin gocuklar tarafindan
anlasiimadigina ve cocuklarin iligkilendirme
becerilerinin gelismedigine yonelik cevaplar
. Ornegin; Soruda kullanilan  dil
oldukca agirdir Ornek; “digerlerinden daha
az” “en ¢ok” “daha az” gibi kavramalarin
karmasikhgi.

o Grafigi dizenlemek, yorumlamak ve
yeniden iligkilendirmek zorunda olduklari
icin zorlanabilirler.

1 Puan Cocuklarin soruda zorlandiklari noktalari
genel olarak ifade edip neden
zorlandiklarini belitmeyen cevaplar
o Ornegin; Grafigi okumada zorluk
cekerler.

o Soruda kullanilan dilde  zorluk
cekerler.

o Metni okumak ve anlamak birgok
¢ocuk igin zor olur.

0 Puan Yanhs cevaplar

0 Puan Bos cevaplar

7.

2 Puan Ogrencilerin grafik okuma becerilerinin nasil
gelismemis olabilecegine yonelik cevaplar
Ornegin; Disey eksendeki sayinin sifirdan
baslamamasi 6grencilerin grafigi okumasini
etkileyebilir

1 Puan Ogrencilerin  grafik okuma becerilerinin
gelismemis olmasindan kaynaklanabilir
seklindeki genel cevaplar
Ornegin;  Grafigi  anlamadiklar igin
zorlanabilirler

0 Puan Yanlis cevaplar

Ornegin; Ogrenciler dersi dinlemedikleri igin
zorlanirlar.
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0 Puan Bos cevaplar

0 Puan Alakasiz cevaplar

8.

2 Puan Ogrenciye  grafigi  olustururken  sinif
kazanimlarinin sinirhliklari iginde anlatan
cevaplar
Ornegin; Ogrenciye ilk olarak hayvanlarin
aldiklar oylari saymalari istenir. Sonra bu
sayllar1 grafikte yerlerine yazmak icin iki
tane eksen gizmek gerektigi belirtilir. Cizilen
eksenlere hayvan sayilari ve turleri uygun
olarak vyazilir eksenler dikkate alinarak
grafik olusturulur.

1 Puan Ogrenciye  grafigi  olustururken  sinif
kazanimlarinin  sinirhliklari iginde genel
olarak aciklama yapan cevaplar
) Hayvanlara iliskin frekans alinr,
grafik cizilir.

0 Puan Yanlis cevaplar
. Ornegin; Ogrenci ile bu konuyu
tekrar isleyerek yardimci olunur.

. Ogrenciden bu konuyu tekrar etmesi
ve daha sonra bu soruyu tekrar ¢ozmesi
istenir.

0 Puan Bos cevaplar

9.a.

1 Puan Dogru yanit (42)

0 Puan Yanlig cevaplar

0 Puan Bos cevaplar

9.b.
2 Puan Grafigi cetele ve sikhk tablosuna

donustirirken her seklin 6 kigiyi ifade
ettigini  belirtip  sinif ~ kazanimlarinin
sinirliliklari icinde agiklama yapan cevaplar

Ornegin;  Ogrencilere  ritmik  saydirma
yaptirarak erkek ve kiz &égrenci sayilari
buldurulur. Daha sonra cetele ve siklik
tablosu cizdirilerek kiz ve erkek o6grenci
sayilari yerlerine yazdirilir.
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1 Puan Grafigi cetele ve sikhk tablosuna
donudstirtirken her seklin 6 kisiyi ifade
ettigini belitip  sinif  kazanimlarinin
sinirliliklart icinde aciklama yapmayan
genel cevaplar
. Ritmik sayma vyaptiriir, c¢etele
tablosu gizdirilir.

0 Puan Yanlis cevaplar
. Ornegin; Ogrencilere getele ve siklik
tablosunu tekrar anlatilir.

. Ogrencilerle beraber bu konu tekrar
islenir.

0 Puan Bos cevaplar

9.c.
2 Puan
Ornekteki gibi getele ve siklik tablosunu dogru gizen, tablo
isimlerinin belirtildigi, 6grenci sayilarinin dogru temsil edildigi
cevaplar
1 Puan

c) Bu verileri kullanarak getele ve siklik tablosu olusturunuz.

E Ly t- - i

K | it #HA ]
Ornekteki gibi
cetele
tablosunu
eksik gizen
tablo isimlerinin belirtiimedigi, 6grenci sayilarinin dogru
temsil edilmedidi yada cgetele veya siklik tablosunun sadece
bir tanesini ¢izen cevaplar
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0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Cetele ve siklik tablosundaki verileri yanlis
yerlestiren cevaplar, erkek sayisinin 22 bulunmasi

0 Puan Bos cevaplar

10.a.

2 Puan Arastirma sorusu olamaz olarak belirtip
nedenini veri toplamayi gerektiren bir soru
olmadigini, bir problem igcermedigini belirten
cevaplar

1 Puan Arastirma  sorusu olamaz  seklindeki
cevaplar
Arastirma sorusu olamaz  nedenini
aciklayamayan cevaplar

0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Arastirma sorusu olabilir.

0 Puan Bos cevaplar

10.b.

1 Puan Veri toplama asamasina gecildigini belirten
cevaplar

0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Hipotez agsamasina gegilir.

0 Puan Bos cevap

11.

1 Puan En az hangi ayda yumurta Uretilmistir?

En fazla hangi ayda yumurta tretilmigtir?
Mayis ayinda Uretilen yumurta sayisi
kactir?

Seklindeki grafige uygun sorulari iceren en
az bir soru belirten cevaplar

0 Puan Yanlig cevaplar
Ornegin; Yumurta Uretilmis midir?

0 Puan Bos cevaplar
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12.a.

2 Puan Ogrencilerin gdsteriminde hata oldugunu
belirtip Grafikte 0-30 arasi ile 30-40
arasindaki birimlerin esit géztikmesini hata
olarak belirten tUm cevaplar

1 Puan Ogrencilerin gdsteriminde hata oldugunu
belirtip hatalari genel olarak belirten
cevaplar
o Ornegin; Okunan kitap sayilarinin
sifirdan baglanilarak yazilmamis olmasini
belirten cevaplar
o Eksen isimlerinin eksik oldugunu
belirten cevaplar
o Sayilarin iginde bulundugu kutularin
grafik gosterim hatasi oldugunu belirten
cevaplar

0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Grafik gésteriminde hata yoktur.

0 Puan Bos cevaplar

12.b.

1 Puan Ogrencilerin ~ bu  gésteriminin  yanlig
o6grenmelere yol acgabilecegine belirten
cevaplar

0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Ogrencilerin bu gdsterimi yanlig
anlagiimalara yol agmaz.

0 Puan Bos cevaplar

13.a.

1 Puan Dogru cevap (2.sinif)

0 Puan Yanlhs cevaplar
Ornegin; 4.sinif, 6.sinif

0 Puan Bos cevaplar

13.b.

1 Puan Dogru cevap(Sutun grafigi)

0 Puan Yanlhs cevaplar
Ornegin; Daire grafigi, Cizgi grafigi

0 Puan Bos cevap
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14.

2 Puan Ogrencilerin  situn  grafigi okuma ve
yorumlama, cetele ve siklhk tablosu
olusturma ©6n bilgisine sahip olmasi
gerektigini belirten cevaplar
Ornegin; Ogrencilerin bu soruyu ¢dzmeleri
icin sUtun grafigi okuma ve yorumlama,
cetele ve siklik tablosu olusturma bilgilerine
sahip olmasi gerekir.

1 Puan Ogrencilerin  sttun grafigi okuma ve
yorumlama, cetele ve siklik tablosu
olusturma ©6n bilgisine sahip olmasi
gerektigini eksik belirten cevaplar
. Ornegin; Situn grafigi okumayi
bilmesi gerekir.

) Cetele ve siklik tablosu olusturmayi
bilmesi gerekir.

0 Puan Yanlis cevaplar
Ornegin; Ogrencilerin sekil grafigini bilmesi
gerekir.

0 Puan Bos cevaplar
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