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OZET

Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri ve Kavramsal Degisim Metinlerinin Kavram
Yanilgilarini Giderme Uzerine Etkisi

Bu calismanin temel amaci 6. sinif Sosyal bilgiler dersi “Yerylzinde Yagsam’
Unitesinde gegen harita, dlgek, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve
okyanus kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarinin gideriimesinde kavramsal degisim metni,
bilgisayar destekli kavram karikattrlerinin etkinligini tespit etmektir. Arastirmada ydntem
olarak, yari deneysel ybntemin 6n test-son test kontrol gruplu deneysel deseni
kullaniimistir. Calismanin érneklemini, Trabzon ili, Ortahisar ilgesindeki bir ortaokulun, Ug
sinifinda bulunan, ikisi deney biri ise kontrol grubu olmak Gzere toplam 92 altinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Deney grubunun birinde d3drencilerin harita, 6lcek, konum ve
iklim kavramlariyla ilgili yanilgilarini gidermeye yonelik olarak bilgisayar destekli kavram
karikatUrleri kullanilirken, diger deney grubunda ise ayni kavramlar icin geligtirilen
kavramsal degisim metinleri kullanilmistir. Kontrol grubunda ise bu kavramlara ait
yanilgilarin giderilmesinde programa dayali 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Arastirmada
veri toplamak amaciyla; kavram anlama ve yanilgi testi (KAYT) gelistirilmistir. KAYT
deney gruplari ve kontrol grubuna uygulama oncesinde ve sonrasinda, on test-son test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin
analizi icin SPSS 18 paket programi kullanilarak, nitel veriler ise betimsel analiz
yontemiyle yorumlanmistir. Yapilan analizler sonucunda, on testte, KAYT puanlari
agisindan, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadigi, son testte ise deney gruplarinin lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. iki
deney grubu arasinda ise son test puanlari agisindan anlaml bir farkhlik ortaya
¢ikmamistir. Uygulama sonunda deney grubu o&grencileri ile yari yapilandiriimis
gorusmeler yapiimistir. Bu gérusmelerde her iki grupta yurGtalen uygulamalar ile ilgili,
ogrencilerin olumlu géruslere sahip oldugu, konulari 6grenmelerine yardimci oldugu ve
derse karsi basarilarini arttirdigina yénelik sonuglara ulasiimistir. Sosyal bilgiler dersinde
kavramsal degisim yaklasimina dayali ¢alismalarin arttirilmasi ve kavram yanilgilarinin
gideriimesine yonelik, 6gretmenlere ve ilgili alanda caligan akademisyenlere tavsiyelerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Kavram Karikatlri, Bilgisayar Destekli Ogretim,
Kavram Yanilgisi, Kavramsal Degisim Metinleri.
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ABSTRACT

The Effects of Computer-Aided Concept Cartoons and Conceptual Change Texts on
the Elimination of Misconceptions

The main purpose of this study is to determine the effectiveness of computer-aided
concept cartoons and conceptual change texts on correcting misconceptions about the
concepts map, scale, geographic location, mathematical location, special location,
continent, and ocean covered in the unit "Life on Earth" of the sixth-grade social studies
course. The study used a quasi-experimental pretest-posttest control group design. The
sample of the study consisted of 92 sixth-grade students enrolled in three different
sections in a secondary school located in the Ortahisar district, Trabzon. One of the
sections was assigned as the control group the other two as the experimental groups. In
one of the two experimental groups, computer-aided concept cartoons were used to
correct students' misconceptions about map, scale, location, and climate, while in the
other experimental group, conceptual change texts were used for the same concepts. In
the control group, the curriculum-based instruction was followed to eliminate
misconceptions about these concepts. A concept understanding and misconception test
(CUMT) was developed to collect the data. CUMT were administered as pre-test and
post-test in the experimental groups and the control group. Pre-test and post-test scores
of the experimental and control groups were analyzed using SPSS statistical software
version 18. The qualitative data were interpreted using descriptive analysis. The analysis
results showed that there was no statistically significant difference in the pre-test scores of
the experimental and control groups; however, there was a significant difference in the
post-test scores in favor of the experimental group. No significant difference was found
between two experimental groups in terms of their post-test scores. At the end of the
application, semi-structured interviews were conducted with the students in the
experimental groups. The results of the interviews demonstrated that the students had
positive views on the practices employed in two experimental groups. They also stated
that the practices helped them to learn the topics and promoted their success in the
course. In line with these results, the study offered a set of suggestions to teachers and
academics working in related fields to increase practices based on the conceptual change
approach and to correct misconceptions in the social studies course.

Keywords: Social Studies, Concept Cartoons, Computer-Aided Instruction,
Misconceptions, Conceptual Change Texts.
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1. GIRIS

Toplumlarin bulundugu cografyalardaki, gecmis yasantilarini, bugliini ve gelecegini
dusunen bireyler olabilmeleri agisindan sosyal bilgiler egitimi énemli bir rol oynamaktadir.

Bu tezin giris boliminde, arastirmanin problem durumu, bilgisayar destekli kavram
karikaturleri ve kavramsal deg@isim metinlerinin sosyal bilgiler egitiminde kullaniimasiyla
ilgili literatlre, arastrmanin amacina, alt problemlerine, gerekgesi ve &nemine,

sinirhliklari, varsayimlari ve tanimlara yer verilecektir.

1. 1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin hizli degisimi, bireyi 6grenme-6gretme surecinde dnemli roller
Ustlenmeye zorlamaktadir. Bireyler bu durumu i¢sellestirirken bazi becerilere kazanmaya
yonelmiglerdir. Bu beceriler; bireylerin 6grenme-6gretme slreclerinde, aktif olmasini,
arastiran, sorgulayan, elestirel bakis acisina sahip, problem c¢bzen, akabinde Ureten,
girisimci ruha sahip, kararli ve iletisime acik, ayni zamanda empati yapabilen, topluma ve
kultire katki saglayabilecek niteliklerde olmasini gerektirmektedir. Toplumsal ihtiyaclar
gercevesinde degisen, 6grenme ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler,
son yillarda yayinlanan ve sonrasinda guncellenen sosyal bilgiler 6gretimi programlarinin
baslica hedefleri arasinda da 6ncelikli olarak yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2005, 2006, 2018).

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaghk ve demokrasi
konularini bitinlestiriimis olarak ele alan, 6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema
altinda birlestiriimesini igeren, insanin sosyal ve fiziki gevresiyle etkilesiminin gegmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu &6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir orta 6gretim dersi olarak tanimlanmaktadir” (MEB, 2018, s. 10).

Bir baska cgalismada ise sosyal bilgiler, kiresellesen ve degisen dunya ve ulke
kosullarinda mantiga uygun, bilgi temelli kararlar alip problemlere ¢ézim getiren faal
bireyler yetistirmek icin sosyal ve insanla ilgili bilimlerden aktardigi malumat ve metotlari
birlegtirerek kullanan bir 6gretim programidir (Oztiirk, 2006) seklinde tanimlanmigtir.

YeryUzinde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, egitim sistemindeki mevcut bilgi
birikiminde de hizli degismelerin yasanmasina neden olmaktadir (Unal ve Celikkaya,
2009). Bu bilgi artigi egitimde oldugu gibi hayatin her alaninda varhgini géstermekte ve

beraberinde mifredatin igeriginin ne olacadli konusundaki celigkileri de yaninda



getirmektedir. Bir kisim egitimciler bilginin tamaminin 6gretilmesini savunurken, diger bir
kisim egitimcide temel kavramlarin 6grenciye verilmesi gerektigini savunmaktadir (Ayas,
1995; Saka, 2007).

Bilginin surekli bir sekilde artmasi, geleneksel yontemde oldugu gibi 6grencilere
yalnizca bilgi yuklemeyi zorlastirmigtir, bu baglamda 6grencilerin, mevcut bilgiyi
anlamlandirarak yeni 6grenme yasantilari elde etmelerini saglayacak egitim modelleri
ortaya cikariimigtir. Bu egitim modelleri sayesinde Ogrencilerin yeni ogrendikleri bilgiler
anlaml ve daimi olmaktadir. Anlamli ve daimi 6grenme ise, uygun 6gretim modelleri ile
kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin gosterilmesiyle mimkin olmaktadir (Memisoglu
ve Tarhan, 2016). Cunki kavramlar bilginin yapi tasi niteligini tasirken, kavramlar
arasindaki iligkiler de bilimsel ilkelerinkaynagini olusturmaktadir (Colak, 2010).

Kavramlar, benzer bilgi parcalarini birlestirerek bireyin muhakeme etmesine
yardimci olan 6nemli zihinsel vasitalardir. Bunlar, bireyin sosyal ve fiziksel diinyayi
anlamlandirirken kavramlari zihinde organize etmesi, anlamli iletisim kurmasinda kolaylik
saglar. Ayrica bu durum hem animsamayi, hem de bilinmeyen kavramlarin bellege
yerlesmesini kolaylastirmaktadir (Doganay, 2005; Senemoglu, 2018).

Cocuklar dinyaya geldiklerinden itibaren bir sekilde kavramlari 6grenirler. Kavram
Ogretimi, kisinin kendi disinda var olan mevcudiyetle etkilesimi sonucunda, bu
mevcudiyetlerin 6zelliklerine ait zihinsel modelleme ve sembollestirmeyi ihtiva etmektedir.
Bu zihinsel modelleme ve sembollesme durumu kisiler arasinda farklilik gostermektedir.
Bu sebeple ana kavramlarin dogru bicimde kazanilmasi igin etkili bir kavram 6gretimine
dikkat etmek gerekmektedir (Senemoglu, 2018; Tokcan, 2015; Ulgen, 2004). “Kavramlar
nasll ki bilginin yapi taslari ise, kavram 6gretimi de egitimin yapi tagidir. Ogrencilerin kalici
bir 6grenme ile bilgiyi transfer edebilmeleri iyi bir kavram 6gretimi ile mimkidn olmaktadir’
(Memisoglu ve Tarhan, 2016, s. 7).

Sosyal bilgilerde, kavram 6grenimi ve 6gretimini, 6gretimin énemli bir unsuru olarak
belirlemek birgok fayda saglamaktadir. Ozellikle 6grencilerin akademik basarilari ve derse
kars! tutumlarinda olumlu etkisi oldugu dusunulmektedir. Kavram o6gretimi 6grenme ve
hatirlamaya yardimci olurken, ayni zamanda 6gretimi kisisellestirmektedir. Ogretmen-
ogrenci veya ogrenci-ogrenci arasindaki iletigsimi kolaylagtirmaktadir. Dogru bir sekilde
yapilan kavram o6gretimi dogru ve hatali algilamayi ayirt etmeyi kolaylastirirken, kompleks
algilamaya da yardimci olmaktadir. Ayrica, problem ¢ozme ve akil yurutme becerisini
gelistirmeye 6nemli dlclide katki saglamaktadir (Doganay, 2005; Memisoglu ve Tarhan,
2016).

Ogrenciler, egitim-6gretim faaliyetlerinden énce, pek ¢ok kavram igin belleklerinde

glndelik yasamlarindan edindikleri tecribelerinden yararlanarak, anlamlar olustururlar



(Platten, 1995a). Driver'a (1989) goére, her 6grencinin diustncesi bir digerinden farkh ve
kisiseldir. Kendilerine hasbir sekilde yasadiklari deneyimlerini, onlara kendilerince anlam
yikleyerek yapilandirirlar. Ogrencilerin gelistirdikleri bu diisiinceler bilimsel gergeklerden
farkli olabilmektedir. Ogrencilerin bilimsel gergeklerden farkli olarak olusturduklari
dusunceler, kavram yanilgisi olarak belirtimektedir (Gunes, Dilek, Demir, Hoplan ve
Celikoglu, 2010). Bu sekilde olusturulan kavramlar, o6grencilerde daha sonraki
ogrenmelerini olumsuz agidan etkiledigi gibi bilinmeyen ve dogru kavram ogrenimine de
olumsuz yonde etki etmektedir (Calik, 2006; Harwood ve Jackson, 1993; Milburn,1972;
Platten, 1995a; Platten, 1995b; Ozsevgeg, 2007; Senemoglu,2018; Tokcan,2015). Bu
yuzden oOgrencilerin sahip oldugu yanilgilar gideriimeden yeni &Adrenmelerin
gerceklestiriimesi daha blyudk sorunlara yol agmaktadir (Driver, 1989). Bu noktada
karsimiza kavram yanilgilari ¢cikmaktadir (Dindar ve Aksoy, 2010).

Novak (2002) kavram yanilgisini, 6grencinin bir kavram ile ilgili algisinin o kavramin
bilimsel anlamindan 6nemli élclide farkli olmasidir seklinde ifade etmektedir. Kavram
yanilgilarinin ortaya c¢ikmasinda, 6grencinin gec¢mis yasantilari, 6dretmenin konu ve
kavramla ilgili eksik ya da yanlis bilgilendirmesi, 6grenme ortaminin olumsuz etkileri, ders
kitaplarinin yanhs bilgilendirmesi ve ders arag-gereclerinin konuya uygun materyaller
olmamasindan kaynaklanan birgok sebebi bulunmaktadir. (Clement, 1982; Cepni, Aydin
ve Ayvacl, 2000; Yurik, 2000).

Ulusal literatlirde sosyal bilgiler alanindaki kavramlara ait yanilgilari belirlemeye
yonelik bircok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalara goére, 6grencilerin ézellikle cografya
ile ilgili kavramlari anlamlandirmakta zorlandiklari ve blylk él¢ide kavram yanilgilarina
sahip olduklari goérilmektedir. Bu arastirmanin da konusunu olusturan “dlgek, harita,
cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve okyanus” kavramlariyla ilgili
yanilgilar belirlemeye yonelik bu calismalardan bazilari sunlardir; “ekvator, dinyanin
ekseni, kutup noktasi, matematik konum, cografi konum vb.” (Akbas, 2002), “yeryuvarlagi
ve harita bilgisi” (Alim, 2008; Kiligoglu, Gengturk ve Karatekin, 2009), “geoit, kire, paralel,
meridyen, ekvator, meridyen, 6zel konum, matematik konum, kroki, harita, fiziki harita,
Ozel harita” (Akdag, 2010), “iklim, hava olaylari, konum, 6lgek” (Kiligoglu, 2011), “kutup
noktasi, kutup dairesi, donence, ekvator, baslangi¢c meridyeni, paralel, meridyen, enlem,
boylam” (Kayacan, 2011), “blcek harita, ekvator, paralel, meridyen, matematik konum,
0zel konum” (Talay, 2011), “Olgek, cografi konum, paralel, meridyen, matematik konum,
0zel konum, kita, okyanus, iklim” (Bitlisli, 2015). Bu g¢alismalarda Ozellikle égrencilerin
cografya kavramlarini algilama seviyelerinin sinirli oldugu ve bu kavramlarla alakali
yanilgilara sahip olduklari vurgulanmaktadir. Ayrica bu c¢alismalarda ortaya ¢ikan

sonugclara bakildiginda sadece yanilgilarin gideriimesine yénelik 6nerilere yer verilmistir.



Halbuki 6drenmenin anlamli olmasi icin kavram yanilgilarinin belirlenmesi kadar, bu
yanilgilarin giderilmesi ve kavramsal degisimin yagsanmasi da ¢ok dnemlidir. Kavramsal
degisimi saglamak igin kullanilan birgok yontem bulunmaktadir. Son yillarda kavram
ogretimi  ve kavram yanilgilarinin gideriimesine yonelik pek c¢ok calismaya
rastlanmaktadir. Ozellikle fen 6gretimi alaninda, kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik olarak kullanilan kavram karikatlrleri ve kavramsal degisim metinleri dnemli
orneklerden bazilaridir. Sosyal bilgiler alaninda ise kavram yanilgilarini gidermeye yonelik
yapilan calismalara bakildiginda o6zellikle cografi kavramlara yonelik olarak sadece
kavramsal degisim metinlerinin kullanildi§i arastirmalara rastlanmistir (Akbas, 2008;
Kiligoglu, 2011). Sosyal bilgiler alaninda kavram karikaturleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda
mevcuttur. Fakat bu calismalarin arasinda cografi kavramlara yonelik bir ¢alisma mevcut
degildir (Akbas ve Toros, 2016; Akengin ve ibrahimoglu, 2010; Tokcan ve Alkan, 2013;
Topcubasi ve Polat, 2014). Bu dogrultuda sosyal bilgilerde kavram yanilgilarinin
giderilmesinde, Ozellikle cografi kavramlar Uzerine calismalarin az olmasi, kavramsal
degisim ile ilgili olarak bilgisayar destekli kavram karikaturi ve kavramsal degisim
metinlerinin birbirleriyle karsilastirildi§i arastirmalarin olmamasi bu ¢alismanin énemini
arttirmakta ve aragtirmanin bu alandaki boslugu gidermeye yonelik ihtiyaci kargilayacagi

dusUnUtlmektedir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci altinci sinif sosyal bilgiler dersinde kavram yanilgilarinin
giderilmesinde; bilgisayar destekli kavram karikatlrlerine ve kavramsal degisim
metinlerine dayali 6gretim uygulamalarinin, birbirlerine ve 6gretim programina dayal
ogretim etkinliklerine gore etkililigini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada
cevap aranacak sorular agagida siralanmigtir:

1. Altinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi “Yeryluzinde Yasam” Unitesinde
yer alan kavramlari anlama ve kavram vyanilgilarinin giderilmesi uzerinde,
bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve kavramsal degisim metinlerine dayali
ogretimin etkisi nedir?

a. Bilgisayar destekli kavram karikaturlerine dayali 6gretim ile programa dayali
Odretim arasinda kavram anlama ve kavram yanilgisi giderme duzeyi
bakimindan anlamh bir farklihk var midir?

b. Kavramsal degisim metinleri ile programa dayal 6gretim arasinda kavram

anlama ve kavram yanilgisi giderme dizeyi bakimindan anlaml bir farklilik

var midir?



c. Bilgisayar destekli kavram karikatirleri ile kavramsal degisim metinlerine
dayali 6gretim arasinda kavram anlama ve kavram yanilgisi giderme duzeyi
bakimindan anlamli bir farkhlik var midir?

2. Deney guruplari égrencilerinin kavramsal degisime dayali uygulamalara iligkin

gorigleri nelerdir?

1. 3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

“Bilgi-kavram arasindaki iliski madde-atom arasindaki iliskiye benzetilebilir’ (Akbas,
2008, s. 9). Kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler insan zihninde bilgi agi veya bir bilgi
yapilanmasi olusturur. Bu bilgi entegrasyonunun temelinde olan kavramlarin, bilimsel
bilgilerin anlamlandiriimasinda ve olmasi gerektigi gibi zihinde kodlanmasinda énemi ¢ok
buyuktir (Canpolat, Pinarbasi, Bayrakgeken ve Geban, 2004).

Ogrenme ve bilgiyi anlamlandirma siirecinde, yani bilginin zihinde yapilanmasinda
kavramlar oldukca Onemlidir ve sonraki o6grenmelere hazir bulunusluk saglarlar.
Ogrenciler, 6grenmenin yasandi§i ortamlara belleklerinde konuyla ilgili yasamsal
alanlarindan ya da 6nceki yasantilarindan edinmis olduklari bilgi birikimiyle donatiimis
olarak gelmektedirler. Bu bilgi birikiminde herhangi bir yanhs 6gdrenilmiglik veya eksik
bilgilenme olmasi, daha sonraki 6grenmelere olumsuz yonde etki etmekte hatta engel
olmaktadir. Literatirde kavram yanilgisi olarak adlandirilan ve 6grencilerin yeni bilgiyi
o6grenmelerini ve istenilen amaclara uygun &gretim yapilmasini guglestiren bu durum,
ogrencilerin gegmis yasamlarindan kaynaklanabilecedi gibi okul ortamindaki &gretim
faaliyetleri sonucunda da meydana gelebilmektedir. Bu nedenle 6gretim slreci 6ncesinde
ya da slrecinde o&grencilerin zihinlerinde mevcut kavramlar hakkindaki dusdncelerini
ortaya ¢ikarmak ve bu yanilgilari gidermeye yonelik caba gostermek dnem tasimaktadir
(Akbas, 2008; Kiligoglu, 2011).

Kavram vyanilgilarini, &grencilerde olustugu anda belirlemek ya da farkina
variimasini saglamak gug¢ oldugundan, sonraki 6grenim evrelerinde degistiriime olasiligi
da azalmaktadir. Bundan dolayi yapilmasi uygun olan ilk sey kavram yanilgisinin olusum
sebeplerinin arastiriimasi ve olusumunu engellemek icin ¢dzim yollarinin bulunmasi
gerekmektedir (Eyidogan ve Guneysu, 2002). Bu dogrultuda kavram yanilgilarinin
olusmasina neden olan durumlarin ortadan kaldiriimasi i¢in derslerde kullanilan ydntem
ve tekniklerin kavram oOgretiminde ne kadar etkili olduguna muracaat etmek kaginiimaz
olmaktadir. Ayrica giinimuzde hizla gelisen bilgisayar teknolojileri 6nemli élgtde ilerleme
kaydetmekte ve hayatimizin en édnemli unsurlarindan biri olmaktadir. Buna paralel olarak

egitim-6gretim faaliyetlerinde de kullaniimasi kaginilmaz hale gelmektedir.



Ozellikle son yillarda dgrencilerde dénceden var olan veya 6gretim siireci igerisinde
olusan kavram vyanilgilarinin gideriimesinde ve mevcut kavramlarinin yeniden
yapilandirimasinda birgok ydntem ya da teknik kullaniimaktadir. Ozellikle kavram
yanilgilarini gidermeye yonelik yapilan bircok calismada kavram Kkarikaturleri ve
kavramsal degisim metinlerine rastlanmaktadir (Akbas, 2008; Akbas ve Toros, 2016;
Akengin ve ibrahimoglu, 2010; Kiligoglu, 2011; Tokcan ve Alkan, 2013; Topgubasi ve
Polat, 2014). Kavramsal degisim metinleri dgrencilerin zihinlerinde var olan kavramlari
yeni o6grendikleriyle iligkilendirmelerini ve sahip olduklari yanilgilarin farkina varip
giderebilmeleri icin 6grencilere énemli katkilar saglamaktadir. Bu dogrultuda 6grenciler
yeni 6grendikleri bilgileri mevcut bilgileriyle iliskilendirerek yeniden yapilandirirlar. Bu bilgi
yapillandirmasi hemen degil kademeli olarak gerceklesmektedir. Kavram yanilgilarinin
ilerleyen donemlerde giderilebilmesi imkan dahilinde olmakla beraber, daha dnce bellekte
olusmus yanilglyr degistirmenin olabildijince zor oldugu bilinmektedir (Akbas, 2008;
Kilicoglu, 2011). Diger taraftan kavram karikatlir(; G¢ ya da daha fazla karakterin kendi
aralarinda yaptiklari konusmalarin resimli olarak ifade edilmesi seklinde tanimlanmaktadir.
Bu konusmalarda, karikatir icinde yer alan karakterlerin her biri farkli bir fikri
savunmaktadir. Bu savunulan fikirlerden biri, bilimsel dogru olarak kabul edilen bilgiyi,
diger fikirler ise bilimsel dogrulugu olmayanlari savunmaktadir, yani 6grencilerin
kendilerinin dogru olarak dusundukleri fikirleri temsil etmektedir. Bu fikirler bilim insanlari
tarafindan kavram yanilgilari olarak benimsenmektedir (Kabapinar, 2005; Morris, Merritt,
Fairclough, Birrell ve Howitt, 2007; Naylor, Dowing ve Keogh, 2001).

Ogretmenler ve dgrenciler kitap, defter yerine etkilesimli tahtalar, bilgisayarlar ve
tabletleri tercih etmeye baglamistir. Ozellikle bilgisayarlarin yaygin olarak kullaniimasi her
ders programi igerisinde bilgi iletisim teknolojilerinin hedef-kazanimlara uyumlu olarak
kullaniimasini tesvik etmektedir. Bu yuzden sosyal bilgiler dersinde kavram ogretimini
bilgisayar destekli etkinliklerle yapmak kaciniimazdir. Bu dogrultuda kavram yanilgilarini
gidermek icin de bilgisayar destekli kavram karikaturlerini kullanmak 6grenci etkilesimi
acgisindan daha ilgi ¢ekici olmaktadir. Bu baglamda konuyla ilgili galismalarin ¢ogu ise
kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik durum tespiti seklinde gergeklestiriimis ve ¢ok
azinda gidermeye yonelik uygulamaya rastlanmaktadir (Akbas, 2008; Akdag, 2010; Bitlisli,
2015; Kiligoglu, 2011; Ozgen, Ozbek ve Celik, 2006).

Ogrenmenin etkili ve kalici olabilmesi igin ©grencilerde mevcut olan kavram
yanilgilarinin gideriimesi 6nemlidir. CUnkd kalci 63grenme ancak Ogrencilerin eski
bilgileriyle yeni ogrendikleri arasinda kurduklari dogru iligki sonucunda gerceklesir. Bu
nedenle kavram yanilgilarinin duzeltilebilmesinde, yanilgilarin belirlenmesi kadar

giderilmesi de énemli bir durumdur. Bu ¢alismada kullanilan bilgisayar destekli kavram



karikaturlerinin ve kavramsal degisim metinlerinin birbirleriyle kargilastiriimasini konu alan
bir calismaya daha 6nce rastlaniimamis olmasi ve ayrica sosyal bilgiler alaninda kavram
yanilgilarini gidermesi Uzerine yapilan bir ¢caligmayarastlaniimamis olmasi bu alandaki
acgigl kapatmasi acgisindan énemli oldugu distnulmektedir. Bu ¢alisma sonucunda elde
edilmesi beklenen durum kullanilan yontemlerin kavram yanilgisini gidermeye etkisinin
oldugunu belirlemektir. Ayrica, uygulanan etkinliklerin 6gretmeler tarafindan rehber
materyal olarak kullanabilecegini, akilli tahta uygulamalarinda yer alacaginin olasi oldugu

ve konu ile ilgili calisma yapacak olanlar icin de katkisi olacagi distnilmektedir.

1. 4. Arastirmanin Sinirhiliklarn

Bu arastirma,

1. Trabzon ili Ortahisar ilgcesinde bulunan bir ortaokuldaki Gi¢ sinifta 6grenim géren
altinci sinif 6grencileri ile,

2. Sosyal bilgiler dersi altinci sinif 6gretim programi “Yerylzinde Yasam”

unitesinin kazanimlarindan ikisi ile sinirlidir.

1. 5. Arastirmanin Varsayimlari

—

Ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorulara igten ve samimi bir sekilde
cevap verecegi,

2. Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin benzer oldugu varsayilmistir.

1. 6. Tanimlar

Kavram: “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
dzelliklerini temsil eden bir bilgi formudur; bir sdzciikle ifade edilir’ (Ulgen, 2004, s. 107).

Kavram Yanilgisi: “Ogrenciler kiiglik yaglarda fiziksel ve sosyal diinyayl kendi
deneyimleri ile taniyarak, zihinlerinde gergek bilimsel dustncelerden farkli bir disunme
sureci olusturmaktadirlar. Onlarin zihinlerinde nesnelere ve olaylara ait olugturduklari
kavramlar, bilimsel olarak kabul gérmus kavramlardan farklihk gdsterebilir. Bu duruma ise
kavram yanilgisi adi verilir’ (Tokcan, 2015, s. 41).

Kavramsal Degisim Metinleri: “Ogrencilerin, sahip oldugu kavram yanilgilarini
gidermek amaciyla kullanilan metinlerdir. Bu metinlerle; 6grencilerin mevcut kavramlarinin
diizeltiimesi ya da mevcut bilgi yapisinin yeniden diizenlenmesi amaglanir. Ogrencilerdeki
kavramlarin bazi olaylari agiklamada yetersiz kaldi§i onlara hissettirilecek sekilde yazilir.

Metinler; igerdikleri gesitli aciklamalar ve 6rneklerle, dgretiimesi hedeflenen kavramlarin



anlasiimasi ve uygulanmasi konusunda 6grencilere yardimci olur” (Késeoglu ve digerleri,
2003, s. 137).

Kavram Karikatiri: GUnlik yasamda gergeklesen bazi olaylari gérsel bir uyaran
yardimi ile konugsma formunda olusturulmus metinlerin bir arada kullanimindan meydana
gelen karikattr seklinde cizimleri icermektedir. Kavram karikatirleri ile glnlik yasamdan
o6rnek alinan konu ile alakali dislUnceler tartisma seklindeki karikatir karakterleri
tarafindan ifade edilir (Kabapinar, 2005; Keogh, Naylor ve Wilson, 1998; Keogh ve Naylor,
1999).

Programa Dayali Ogretim: Calisma kapsaminda bu kavram, mevcut ders kitabina ve
konunun kazanimlarina dayali olarak derslerin igledigi, ders kapsaminda 6gretmen kilavuz
kitabina uyumlu olarak etkinliklerin yapildigi, daha ¢ok soru-cevap, anlatim, not tutturma
gibi 6gretim yodntem ve teknikleri kullanilarak derslerin yurataldugu ogretim olarak
tanimlanmistir.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarin égrenciler tarafindan bireysel olarak ve
kendi hizlarina gore konulari 6grenmeleri veya ogretmenlerin ders igeriklerini, problem
¢dzme, alistirma yapma ve benzeri etkinlikleri 6grencilerine sunmasi amaciyla kullanildigi,
dgrencilerin konunun 6gretiminde kullanilan bilgisayar yazilimi veya materyalle karsilikli

etkilesimler sayesinde aktif olduklari bir 6gretim yontemidir (Unal, 2007, s. 40).



2. LITERATUR TARAMASI

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bolimde oncelikle kavramin tanimi, kavramlarin 6gretimdeki yeri, kavram
yanilgilar ve kavram yanilgilarinin sosyal bilgiler egitimindeki yerine deginilmigtir. Bunun
yani sira kavramsal degisim yaklasimi ve kavramsal degisimin gerceklesmesi icin gerekli

kosullar ile kavramsal degisimde kullanilan farkh teknikler agiklanmistir.

2.1. 1. Kavram

Kavramlar birgcok calismada farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bunlardan bazilari
asagida aciklanmistir.

insani diger varliklardan ayri olarak ele almamizi saglayan en baskin 6zellii
diistinebilme yetisidir. insanlar fikirlerini ifade edebilmek, paylasmak ve bagka bireylerle
iletisim kurabilmek igin kavramlari kullanirlar. Clnkld kavramlar bu iletisimi saglayacak
olan zihinsel vasita gérevindedir (Akbas, 2008; Kilicoglu, 2011). “iki bireyin saglikli bir
iletisimin parcasi olmasinda en 6nemli unsur kullanilan kavramin herkes icin ayni anlama
gelmesi ve benzer fonksiyonlara sahip olmasi gerekmektedir” (Kilicoglu, 2011, s. 8). Bu
baglamda kavram su anlama gelmektedir: “Kavram, aralarinda belirli 6zellikleri paylasan
bir grup nesne veya olaya verilen sembol” olarak tanimlanabilmektedir (Cliceloglu, 2018,
s. 215).

Senemoglu (2018, s. 513) ise kavramlari, “bireyin bir grup varlik, olay ve fikir gibi
suregleri diger gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi diger grup, varlik ve olaylarla
iliskiler kurmasina da yardim eder’ seklinde tanimlamaktadir. Yani kavramlar, insanin
kendi, bir baskasi veya doga ile arasindaki baglantiyi saglayan en énemli unsurdur.

Bir kultart olusturan toplumlarin veya bireylerin ihtiyaglarinin farkhhgi, gelistirdikleri
degerlerin kalitesi, duygu ve disunceleri, o insanlarin yasam doéngdleri gibi etkenler
kavram meydana getirme ve gelistirme slrecine etki etmektedir. Bu baglamda her nesne
ya da olayin ézellikleri de, kendi iginde bir kavram olugturmaktadir (Ulgen, 2004). Ornegin,
bireyin elma kavramini 6grenebilmesi igin, toprak, tohum, dretim, gibi kavramlarin
anlamlarini bilmesi gerekmektedir.

Kavramlar nesneyi, olaylari, bireyleri ve dusunceleri benzerliklerine gore bolumlere
ayirip bu bolumlere yukledigimiz isimdir. Bu dogrultuda kavramlar nesne, olaylar veya

mevcudiyetler olmaktan ziyade, belli bir grubun iginde toplanan soyut dusunce birimleridir
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seklinde ifade edilebilir. Gruplama, benzer ve farkli olanlara gére yapilir. insan bellegi

benzer ve farkl olanlari ayirma konusunda oldukg¢a deneyimli bir yapidir (Doganay, 1993).

Kavramlar nesnelerin ve olaylarin dogrudan veya dolayh vyollarla gozlenen

Ozelliklerinden olusmaktadirlar. Dogrudan gdzlenebilenler (somut), nesne ya da olayin

fiziki 6zellikleriyken, dolayl olarak gdzlenebilenler (soyut) ise onun anlamlaridir (Tokcan,

2015).

Kavramin birgcok tanimi yapilabilir. Kavramlari daha iyi anlamak icin onlara ait

Ozelliklerin iyi bilinmesi gerekmektedir. Kavramlarin bazi bilinmesi gereken o&zellikleri

asagida siralanmistir:

1.

10.

Kavramlarin ismi ve bu isimlerin en az bir ya da iki kelime ile ifadesi vardir.
Kavramlar, toplum tarafindan kabul edilmis kelimelerin manalaridir.

Kavramlar somut olandan soyut olana veya basit olandan karmasik olana
seklinde siralanabilir.

Kavramlarin kazanimina en ¢ok kisinin kendi yasantilari sekil verir ve mana
kazandirir.

Kavramlarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

Kavramlar, bireyin yasam déngusu igcerisinde basindan gegen tecriibelere goére
degisebilir.

Kavramlar érnekleri ve 6rnek olmayanlari ile 6grenilir.

Tdm kavramlarin iceriginde 6grenilebilirlik, kullanilabilirlik, aciklik, genellik ve
guclalik dzellikleri vardir.

Kavramlar farkli boyutlara sahip olabilirler.

Kavramlar konusulan dil ile alakaldir. Bir kilttrin i¢erisinde olusturulan kavram
cesitliligiyle, o kilttr igerisinde var olan dilin zenginligi arasinda énemli bir iligki
s6z konusudur.

Her kavramin bir orijinali vardir. Bireyin zihnindeki ilk hali kavramin orijinalidir
(Fidan, 2012; Oztlrk, 2006; Senemoglu, 2018; Tokcan, 2015; Ulgen, 2004).

2. 1. 2. Kavram Ogrenme ve Ogretimi

Kavram 6grenme, uyaranlari belirli gruplara ayirarak, bellekte bilgi olusumunu

saglama, yapilanma ve yapilandirma isidir (Ulgen, 2004).

“Kavram &6grenmede bir dizeyden digerine gecisi saglayan zihinsel sirecler

ayni sirayl izler ve bu sira degismez. Kavram Ogrenmede asamali dort dizey
bulunmaktadir. Bunlar; en alt dizeyden en yiksek dizeye dogru, somut dizey,
tanima duzeyi, siniflama dlzeyi ve soyut dizey olarak nitelendiriimektedir’
(Senemoglu, 2018, s. 516).
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Ogrencilerde soyut ve somut disiinme becerilerinin gelismesi, kavram dgretimiyle
ilgilidir. Kavramlar bellekte olusan dustnceleri belli siralamalar dahiline sokarak, farkl
gruplandirmalarla ortaya c¢ikarmaktadir (Gegit ve Genger, 2010). Kisilerin kavram
gelistirmede kullanilan zihinsel sirecleri su sekilde ifade edilmektedir: Genelleme streci,
ayirim sureci, tanimlama sdreci olarak belirtiimektedir (Kaptan, 1999’dan akt., Cayci,
2007, s. 14).

Ulgen’e (2004)gére, kavram 6grenmede 6gretim yontemi tek bagina yeterli degildir.
Ogretmenin hangi kosullarda ve nasil bir siireg¢ icerisinde olursa olsun herhangi bir
ogretim yontemine bagh kalmadan, 6grencinin durumuna veya konuya gére en uygun
kosullari hazirlayarak 6zgin bir 06gretim tasarimi gelistirmesi ve uygulamasi
beklenmektedir.

Egitimde kalitenin saglanmasi igin egitim ortamlarinda kavram 6grenmeye dnem
verilmeli ve 6grencilerin sonraki 6grenmelerine bu sekilde destek saglanmalidir (Dindar
ve Aksoy, 2010). Piaget'e (1964) gore ¢ocuklar, iki ve yedi yas araligini iceren evrede
kavramsal acgidan algilama ve dusunme becerisini gelistirme surecine girerler. Fakat
kavramlari agiklayacak kadar derinlestiremezler. Bu evreden sonra, yani sekiz yasindan
itibarenkavramlar onlar i¢in anlamlandirabilecekleri hale gelebilmektedir. Daha sonra
kavramlar arasinda baglantilar kurabilmesi ve kavramlari siniflandirmasi gibi zihinsel
surecleri takip eder. Bu sekilde kazanilan bilgiler anlamli hal alir ve yeniden yapilandirilip
yeni kavramlar ve yeni bilgiler olusturulabilir. Bu stre¢ dmir boyu devam etmektedir.

Bu stregte kavram 6gretiminde énemli hususlar s6z konusudur. Alkan’a (2011) gére
bunlar:

1. Bir kavramin 6gretiminde gerekli gorulen igerigin, alakali kavramin dogadaki
yerini ve islevsel oldugu sekilde kendi 6zl iginde ortaya ¢ikar. Bu durum
6grenme yasantilari icinde yer almalidir.

2. Derslerde ogretilmesi gereken tium kavramlar, kendi uyaraniyla ilgili bariz bir
yasanti ile ilgili olmalidir. Bariz olmayan yasantilar istendik 6grenmeyi
gerceklestirmede yeterli olamaz.

3. Kavramlarin 6gretiminde, o6grenciler acgisindan kavram gelistirme yasantilari
icinde sembolleri hatirlama becerisi ve yeterli berraklik oldugu zaman sembolik
araclarla égretilebilir.

4. Kavram ogretiminde Uzerinde calisilan olay o6grencinin dikkatini ¢cekmelidir.
Ogretmenin yapmasi gereken, dgrenciye verdigi herhangi bir talimatin, 6grenci
tarafindan Uzerinde caligilan olayla ilgili dikkatin olabildigi kadar sabit tutulmasi

ve 6grenilecek olan kavramlarin temel esaslarini algilamasina yardim etmektir.



10.

11.

12.

12

Yeni bir kavram 6gretilmek istendiginde, 6grenciye 6gretim yasantisi igerisinde
bu kavramla ilgili dogrulara iligskin bilgi kazandiriimasi gerekir. Cunku anlama ve
kavrama daha Ust diizey bir 6gretimdir.

Ogrenciye bilindik yasantilar saglayan yazili ve diger 6gretim geregleri,
ogrencinin sonradan belli bir bilgi alani ile ilgili sistematik kavramlar
gelistirmesinde vyararlanabilecegi bircok kavramin gelismesine yol acabilir.
Fakat bu gerecler, bireyin 6zel kavramlari direkt olarak 6grenmesinde faydal
degildir.

Ust diizey 6grenmede, 6grencinin 6grenim goérdigu alanda bariz bir kavrama ve
bu alanda 6zel materyalleri algilayabilecegi kadar kavram bilgisine sahip
olmalidir. Bu acidan formal 6gdretimde 6zel ya da dizenlenmis kavramlari temsil
eden yazili veya diger farkli 6gretim materyalleri en ekonomik yoldur.
Ogretmenin, iki belirli kavram arasindaki énemli farklari ayirt etmesinde ve
ogrenmesinde o6grencilere yol gostermesi kavramsal butinlesmeyi saglar.
Ogretmenin, bir nesne ve siireglerde ayni olan karakteristik dzelliklerini ayirt
etmesine yardim etmesi ve bu belirgin 6zellikleri genel ifadeler kullanarak
belirlemesi 6grencilerin kavramsal genelleme yapmasina olanak saglar.
Ogretmenin, bir nesne veya sirecin niteligini, o niteligi temsil eden 6zel
nesnelere gonderme yapmadan tartigsabilmesi ve ayirt edebilmesine yardimci
olmasi égrencilerin kavramsal soyutlama yapmasina olanak saglar.

Ogretmenin, gesitli nesnelerin birbirlerine etkileme sekillerini ve bu iligkiyi
tanimlayici  bir ifadeyle belirtmesi 6grencilerin prensiplerinin  kavramsal
6grenimini gelistirmesine olanak saglar.

Ogretmen, gerekli 6grenme islemlerini yerine getirdigi ve uygulandigi siirece

yontemde farkhliklara izin verilebilir.

Yukarida bahsedilen kavram 6égretiminde dikkat edilecek hususlarin diginda, Ulgen

(2004), “kavram o6grenmenin hem Urin hem de sure¢” oldugunu ifade etmistir. Bir

kavramin sadece adinin sdylenebilmesi veya secenekler icerisinden taninabilmesi bireyin

o kavrami kendi belleginde yapilandirdiyi manasina gelmemektedir (Tokcan, 2015; Ulgen,

2004).

“Uriin olarak kavram d3renme dért asamada incelenir:”

1.

Kavramla alakali 6grenilenleri dil vasitasiyla butunlestirip ifade etmesi, kavramla
alakali bilgi tanimlandiginda kavramin ismini soyleyebilmesi,
Kavrami tanimlayabilmesi,

Kavramin benzerliklerini ve farkliliklarini goérebilmesi
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4. Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavram ile karsilagtiyinda, daha énce
ogrendigi bilgilerle karsilastirma yaparak bilinmeyen kavramlari taniyabilmesi ya
da agiklayabilmesidir.

Slre¢ olarak kavram o6grenme ise, farkli agidan bakildiginda problem ¢bézme
yontemi olarak nitelendirilebilir. Davraniggl yaklasimi benimseyenlere gore birey belli
nesne veya olayla kargilastiginda, bu durumlari manalandirmak ve bariz bir gruba
yerlestirmek icin denenceler kurarak dogruya ulasincaya kadar tekrar ederler.
Uygulamanin sonunda, elde edilen gergek bilgilerden yola c¢ikilarak yanilgilarini
hafifletebilirler. Egitim psikologlari ise bilissel yaklasim cercevesinde, bireyin bir kavrami
ogrenmesi icin 6grenilecek kavramlarin tamamini dikkate alarak anlam agi icerisinde
semalar olusturmasi ve ilkeler gelistirmesini gerekli gérmektedirler. Bu olusum esnasinda
birey kavramlarin benzerlikleri, farkhliklari, pozitif ve negatif orneklerinden algilayip
geligtirdikleri belli ilkeler ve kurallar 1si§inda gruplayarak kavramlar gelistirir (Tokcan,
2015).

Kavram nasil égrenilirse 6grenilsin, dgrenme iki safhada gerceklestirilir: ilki kavram
olusturma, ikincisi ise kavram kazanimidir. Bu iki dizeyde de kazanilan kavrami gelistirme
s6z konusudur. Kavram olusturma sureci genelleme olgusuna dayanmaktadir. Birey
uyaricilarin benzerliklerini ve farkhliklarini algilar ve benzerlikler sayesinde genellemeye
ulasabilir. Kavram kazanma ise bellekte olusum haline gelen kavrami uygun kural ve

kistaslarla gruplara bdlme islemine isaret etmektedir (Tokcan, 2015).

2. 1. 3. Kavram Yanilgilan

Dunyanin her yerinde 6grencilerin ders yapilan platforma gelmeden ve geldikten
sonra kavramlarla alakall 6n bilgilerinde eksiklik ya da yanhslik oldugu pek ¢ok calismada
belirtiimigtir. Ogrencilerin kendi deneyimleri cergevesinde diinyadaki olgu ve olaylari
algilamalari, zihinlerinde bilimsel agidan dogru olmayan farkh bir dislnce sureci
olusturmasina zemin hazirlamaktadir. “Onlarin zihinlerinde nesnelere ve olaylara ait
olusturduklari kavramlar, bilimsel olarak kabul gérmis kavramlardan farklihk gdsteriyorsa
bu duruma kavram yanilgilari adi verilir’ (Tokcan, 2015, s. 41). Kavram yanilgisi, bireyin
herhangi bir kavrami anlamlandirmasinda, ortaklagsa kabul gormus olan bilimsel
manasindan 6nemli oranda farkh olmasi olarak tanimlamaktadir (Aydogan, Gunes ve
Glilgigek, 2003). “Ogrenciler kavramlarla ilgili olarak dogal ve sosyal gevrelerinin etkisiyle
on bilgiler olustururlar; 6grencilerin olusturduklari bu 6n bilgiler sonraki 6grenmelerini
etkiler. Bu 6n bilgilerdeki eksiklik ya da yanliglik 6grencilerin yeni bilgileri 6grenmelerini

zorlagtirabilmekte hatta engelleyebilmektedir’ (Novak, 1984).
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Kavram yanilgisi kisinin dogru olarak dugtindugu mahareti sergilemek igin referans
olarak kullandigi dogru olmayan kavramlar ya da algilamalardir. Kavram yanilgilari
gelisiglzel yapilan yanilmalardan farkh hususiyetler gosterir. Birey herhangi bir yanilgisini
ufak bir uyari sayesinde algilayabilir ve dizeltebilir. Fakat herhangi bir konuda kavram
yanilgisina sahip olan birey hata yaptiginda biri tarafindan uyarildidinda kendini
savunmaya gecger. Kavram yanilgilari bazi ortak 6zellikler tagimaktadir (Fisher, 1985’ten
akt., Akdag, 2010, s. 15). Bunlar:

Kavram yanilgisi en az bir veya bir grup kiside bulunabilmektedir.

Kavram yanilgilari alternatif inaniglarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir.
Birgok kavram vyanilgisini geleneksel yollarla ortadan kaldirmak neredeyse
imkansizdir.

4. Bazi kavram vyanilgilarn kisinin gec¢mis yasantisindaki deneyimlerine
dayanmaktadir.

5. Kavram yanilgilarini bazi durumlardan kaynaklanabilir, bunlar: Genetik temeller,
yasanan deneyimler ve egitim hayatindaki 6gretimler seklinde ifade edilebilir.

Kavram yanilgilarinin farkh calismalarda da gegen 6zellikleri asagida 6zetlenmistir:

1. Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin gogu, dogal ortamlarda gergeklesen
olaylara dayalidir. Bu ylzden &grenciler bu kavramlarla ilgili aciklamalarini
bilimsel anlamlarindan farkli bir sekilde kullanirlar.

2. Bazi 6grenciler birbirleriyle gelisik olan kavramlara ayni anda sahip olabilirler.
Ogrenciler celisik oldugu kavramlardan bazilarini, ders siirecinde sorulari
cevaplarken, bazilarini da informal yasam iginde gerceklesen olaylari agiklarken
kullanirlar.

3. Bilimsel kavramlar anlatilirken, cogu kez, 6grencilerin bunlari hemen anladiklari
disundldr. Ancak, 6gretim suresince dgrencilerin kavram yanilgilari sunulan
bilimsel kavramlarla, tahmin edilemeyecek kadar buyuk Ol¢ide etkileserek
istenmeyen olumsuz sonuglar dogurabilir.

4. Ogretimdeki ilerlemelere ragmen, pek ¢ok yetigkin ve dgretmenler de dgrenciler
gibi ayni kavram yanilgilarina sahiptir.

(Meseci, Tekin ve Karamustafaoglu, 2003; Tokcan, 2015; Yagbasan ve
Glulgicek, 2003).

Kavram yanilgilarinin en onemli nedenleri arasinda 6grenci, 6gretmen ve ders
kitaplari gosterilebilir. Bu baglamda o6grencilerin hazir bulunusluk dizeyi, 6n yargilari,
gudulenme ve derse karsi ilgileri kavram yanilgilarinin ortaya ¢cikmasinda etkili faktérlerdir.
Diger taraftan 6gretmenlerin yetersiz konu bilgisi, kavramlari tanimlarken gunlik dilden

yararlanmalari, ayrintilara gereginden ¢ok &nem vermeleri de etkiler arasinda
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gosterilmektedir. Ders kitaplari agisindan bakildijinda ise icerik siralamasi ya da ¢okca
yanhs bilgi iceren konularin varligi, uygun érnek eksikligi, konular arasinda baglantinin
yanlis kurulmasi gibi nedenler de énemli oranda etkilidir (Akbas, 2008; Asci, Ozkan ve
Tekkaya, 2001; Kihgoglu, 2011). Bu dogrultuda kavram yanilgilarinin en aza indiriimesi ve
giderilebilmesi icin, 6grencilerin derslerde 6grendikleri kavramlari anlamlandirmalari ve
gerekli durumlarda kavram vyanilgisina sahip o6grencilerin kavramsal dedisimlerinin o
eshada yapilabilmesi saglanmalidir. Anlamli 6grenmeyi saglamak icin ana husus;
ogrencilerin  6nceden o6grendikleri bilgileri, sonradan 6grendikleri bilgilere entegre
etmesidir. Bunun igin 6grencilerin 6n 6grenmelerini dikkate alan ve etkili kavram 6gretimini
gergeklestirmede temel kabul edilen yaklasimlarindan biri olan yapilandirmaci yaklasim
onemlidir (Dhindsa ve Anderson, 2004; Kése, 2004; Marques ve Thompson, 1997;
Palmer, 2002).

Yapilandirmaci yaklagsimda 6grenme; bir konu ile alakali problem ¢dzme, elestirel
dusinme ve dgrencilerin etkin katihmi Uzerine gelistirilmistir. Bu yaklasimda, 6grenciler
tarafindan daha 6nce edinilen yasanmigliklardan ve on bilgilerinden yola ¢ikarak, yeni
karsilastiklari olaylara anlam verebildikleri belirtiimektedir (Canpolat, 2002; Canpolat ve
Pinarbasi, 2002; Yurik, 2000). Buna gére 6grenme sirecinde bireyin bulundugu ¢evrede
etkilesime girdigi olay ve nesnelerden temin ettigi bilgileri, dnceki bilgileriyle bagdastirarak
yeni bilgi yapisi seklinde olugturmasi amaclanir (Akpinar ve Ergin, 2005). Bu durum sunu
gosteriyor ki, yapilandirmaci 6grenme yaklagsiminda, 6égrencilerin édnceden 6grendigi
bilgilerin, sonraki 6grenmelerinde énemli rolu vardir (Can, 2004; Erdem ve Demirel, 2002;
Hewson ve Hewson, 1983; Kdseodlu ve Kavak, 2001;Marques ve Thompson, 1997;
Novak, 2002; Senemoglu, 2018; Ucar ve Yesilyaprak, 2016).

Cocukluk evresinde ve egitim surecinde ortaya ¢ikan kavram yanilgilari zamaninda
belirlenip giderilmezse, bu yanilgilarin iyice guclenerek eriskinlik evresinde de sirdugu
belirtiimektedir (Posner, Strike, Hewson ve Gertzog, 1982). Bundan dolayi 6grencilerin
belleklerinde kavramlara yonelik o6nceden &grendikleri bilgilerin tespiti ve ortaya
cikarilmasi 6grenme slreci agisindan énemli bir yere sahiptir (Akbag, 2008).

Canpolata (2002) goére &grenciler hangi konuda olursa olsun, ya gunluk
yasantilarindan ya da o6nceki 6gdrenimlerinden almis olduklari gesitli bilgilerle sinif
ortamina gelmektedirler. Bu dogrultuda, kavramlarla alakali o6grencilerde oOn bilgi

dizeylerinin 6gretmen tarafindan bilinmesi 6grencilerin sonraki 6grenmelerinde énemlidir.

Kiligoglu (2011, s. 2), “Ornegdin 6grencilerin matematik dersindeki kesir
kavramina ydnelik edindikleri 6n bilgilerinin dogru olmasi, sosyal bilgiler dersinde
gecen Olgek kavramini zihinlerinde anlamh yapilandirabilmeleri agisindan énemlidir.
Eger 6grenci kesir kavramini eksik veya yanlis 6grenmisse kesir dlgeklerin buyikten
kiguge ve kigukten buyilge siralanisini tam olarak yapamayabilir ya da biylk ve
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kiguk Olcekli haritalar arasindaki farki anlamakta zorluk g¢ekebilir’ seklinde ifade
etmistir.

Ogrencilerde kavram yanilgilarinin giderilebilmesi icin, hangi kavram yanilgilarina
sahip olduklarinin ve bu yanilgilarin sebeplerinin hangi durumlar sonucunda ortaya
ciktiginin bilinmesi, bu yanilgilara yoénelik 6gretim stratejilerinin gelistiriimesi gerekli
gérilmektedir (Canpolat, 2002; Unal, 2007). Bu yizden, vyanilgilarin ortadan

kaldiriimasina yonelik calismalarin yarittilmesi gerekmektedir.

2. 1. 4. Kavram Yanilgilarini Giderme ve Kavramsal Degisim

Yapilandirmaci  6gretim yaklasiminda, anlamh 6grenmenin gerceklesmesi,
odgrenmenin kalici hale getirilmesi ve kavram yanilgilarinin giderilmesi 6nemlidir. “Kavram
yanilgilar 6grencilerin teorik bilgilerindeki eksikliklerini tanimlayan guvenilir kaynaklardan
birisidir” (Yagbasan ve Gllgicek, 2003, s. 107).

Tokcan (2015) kavram yanilgisini gidermede 6gretmenlerin yapmasi gerekenleri
soyle agiklamistir:

1. Derste islenen konuyla ilgili daha Once tespit edilmis kavram yanilgilar

ogrencilerle paylasiimall ve Uzerinde tartisiimalidir.

2. Ogrenciler, dersin konusu ile alakali diger égrencilerle tartismaya ve kendi

kavramsal ¢ergevelerini test etmeye yonlendirilmelidir.

3. Yaygin kavram yanilgilarini gidermek icin simulasyon, model ve laboratuar

etkinlikleri gelistiriimeli veya halihazirda olanlar kullaniimalidir.

4. Daha 6nce fark edilen kavram yanilgilari bir hafta icerisinde yeniden glindeme

getirilerek tekrar analiz edilmelidir.

Kavram yanilgilarinin gideriimesinde temel olan, 6grencilerin kavram yanilgilarinin

belilenmesinin yaninda kavramsal degisimi saglayan 6gretim etkinlikleri de dnemlidir.

“‘Diger taraftan &zellikle 6grencilerin geldigi aile yapisi ve kultirel ortaminin
bilinmesi, ders kitaplarinda mumkin oldugunca gunlik hayattan 6rneklere yer
verilmesi, dgretmenlerin konularin iglenisi sirasinda 6grencilerdeki yanilgilar dikkate
alarak bu yanilgilar duzeltici agiklamalar yapmasi da bu surecte 6grencilere faydal
olabilecek etkinliklerden sayilabilir’ (Kiigoglu, 2011, s. 24).

Yapilandirmaci yaklagim baz alinarak gelistirilen ve egitim ortamlarinda c¢okga
kullanilan kavramsal degisim yaklasiminda, “dgrencilerin 6n bilgileri esas alinarak
dizenlenen dgretim etkinlikleri tasarlanmaktadir” (Akbas, 2008, s. 37).

Kavramsal degisimin gerceklesmesinde dikkat edilmesi gereken en énemli unsur,
kavram yanilgilarini ortaya cikarmak ve yanilgilarin giderilmesi Uzerinde c¢aligmalar

yapmaktir. Bu slregte dgrencilerin, karsilastiklari yeni bir problem durumunda var olan
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bilgilerinin yetersizliginin farkinda olmalari gerekmektedir. Bu yetersizligin farkina varan
ogrencilerde, 6nceden o&grendikleri bilgilerle yeni karsilastiklari bilgiler arasinda bir
celisiklik durumu ortaya c¢ikacaktir ve bu durumun etkisiyle zihinsel c¢atisma sire
gelecektir. Bu durumda, o6grenci kavramsal degisim icin hazir olurken, sonrasinda
verilecek olan bilinmeyen kavram, dgrenciler tarafindan “anlasilir, mantikhi ve verimli’
bulunmalidir (Posner vd., 1982).

Palmer (2002) kavramsal degisimi &grencilerinbelleklerindeki kompleks bilgilerin
yeniden sekillendiriimesi seklinde tanimlarken; Bahar (2003), mevcut kavramlarin yeni
ogrenilen kavramlarla bagdasabilmesi icin tekrar bellege yerlestiriimesi yani yeniden
organize edilmesi olarak tanimlamaktadir. Posner ve digerleri (1982) 06grencilerde
kavramsal degisimin yasanabilmesi i¢in dort ana hususa deginmislerdir. Bunlar:

Yetersizlik: Ogrenciler bazi olaylari aciklarken kendi bilgilerinin yetersiz diizeyde
oldugunu hissetmelidirler.

Anlagilabilirlik: Ogrenciler yeni kavramlar ile karsilastiklarinda, bunlarin ne anlama
ifade ettigini kolaylikla anlayabilmelidirler.

Mantiklilik: Ogrenciler karsilastiklari bu yeni kavramlari mantiga uygun veya
inandirici bulmalidirlar.

Verimlilik: Ogrenciler 6grendikleri kavramlari yeni durumlara ya da olaylara
uygulayabilmeli ve farkli durumlari agiklarken kullanabilmelidirler.

Smith, diSessa ve Rochelle (1993) ise kavramsal degisimi, mevcut kavram
yanilgilarinin, yeni 6grenilen bilgilerle uyumunu saglamak amaciyla gézden gecirilmesi ya
da degistiriimesi olarak tanimlarken, Sinatra (2002) kavramsal degisimi 6grencilerin
bilgilerinin ve motivasyonlarinin, g¢evresel ve sosyal baglamin karmasik bir bi¢cimde
birbirlerini etkilemesidir seklinde ifade etmigtir.

Ogrencilerde  kavram yanilgilarinin  gideriimesi ve kavramsal degisimin
gerceklesmesi amaciyla kullanilan yontemler arasinda kavramsal degisim metinleri ve

kavram karikattrleri dGnemli bir yeri vardir.

2. 1. 5. Kavramsal Degigim Metinleri

Kavramsal degisimin gerceklesmesinde, Onemli 06gretim araclarindan biride
kavramsal degisim metinleridir (Kése ve Usak, 2007; Sahin, ipek ve Cepni, 2010; Tokcan,
2015). Kavramsal degisim metinleri, 6grencilerin farkinda olmadiklari kavram yanilgilarini
ilgi ¢cekici uyaranlarla birlikte veren ve bilimsel acidan kabul gérmis kavramlari yazil bir
dokiiman halinde sunan materyallerdir (Cetingiil ve Geban, 2011; Unal, 2007).

Kavramsal degisim metinleri, 6grenciler de var olan yanlis disiince ve inanglarinin

belilenmesi, bu fikirlerinin yetersizliginin farkina varmasi ve bunlarin ¢urGtalup,
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aciklamalarla &6rnekler verilerek bilimsel kavramlarin kabul edilmesi esasina
dayanmaktadir. Bu metinler ile dgrencilerin, 6n 6grenmelerinin dizenlenmesi veya mevcut
durumun yeniden yapilanmasi amaglanmaktadir (Akbas, 2008;Akbas ve Gengtirk, 2011;
Aslan ve Demircioglu, 2014; Chambers ve Andre, 1997; Kilicoglu, 2011; Karakuyu ve
Tiysiz, 2011; Ozmen, 2011; Ozmen ve Demircioglu, 2003; Palmer, 2002; Sevim, 2007;
Tekin, Kolomug ve Ayas, 2004; Yildirim, 2016).

Kavramsal degisim metinleri hazirlanmadan 6nce, dgrencilerde hali hazirda konu ile
alakali kavram yanilgilari varsa bunlarin belirlenmesi gerekli goériimektedir. Bdylece
ogrencilerde tespit edilen yanilgilar, bilimsel agidan kabul gérmus aciklamalari ve farklari
ile ortaya konan érneklerle desteklenerek ifade edilir. Devaminda égrencilerin kavramlarin
aciklamalarindaki yanhsliklarini fark etmeleri icin onlara sorular sorulur (Hynd, 2001).
Ogrencilerin kavram yanilgilar aktif hale getirilirken, ayni zamanda 6n bilgilerinin yetersiz
dizeyde oldugu onlara hissettirilir (Késeoglu vd., 2003). Son asamada ise bu sekilde
aktiflestirilen alternatif fikirler (kavram yanilgilar) bilimsel agiklamalarla karsi karsiya
birakilir ve bu sekilde 6grencideki degisim saglanmis olur (Chambers ve Andre, 1997;
Hynd, 2001; Kiligoglu, 2011; Ozmen, 2007).

Kavramsal degisim metinlerindeki amag¢ o6grencilerin yanlig anlamalarini onlara
hissettirmek, agiklamak ve bu yanls anlamalari 6rneklendirerek onlardaki bilgileri
harekete gecirmektir (Cakir, Geban ve Yuruk, 2002).

Kavramsal deg@isim metinlerinin geleneksel metinlere oranla 6grencilerin kavramsal
degisimlerinde daha etkili oldugu bircok calismada ortaya koyulmustur (Akbas, 2008;
Chambers ve Andre, 1997; Kiligoglu, 2011; Wang ve Andre, 1991).

“‘Kavramsal degisim metinlerinde gorsellige 6nem verilmesi, 6zellikle 6grenciler
tarafindan algilanmasi zor olan soyut kavramlarin resim ve karikattrlerle zenginlestirilerek

somutlastiriimasi 6nemlidir” (Tokcan, 2015, s. 140).

2. 1. 6. Kavram Karikatiirleri

Kavramsal degisim dogrultusunda uygulanan bir diger yontem kavram
karikatUrleridir. Kavram karikatUrleri, meraklandiran, soru sormay! 6zendiren ve tesvik
eden, sinif igerisinde 6gretici tartismalara olanak saglayan ve bilimsel digtncenin verimli
olarak kullaniimasini kolaylastiran karikatur seklindeki gizimlerdir (Keogh ve Naylor, 1999;
Long ve Marson, 2003).

Kavram karikatlr; U¢ veya daha fazla karakterin kendi aralarinda yaptiklari
konusmalarin resimli olarak ifade edilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Bu konusmalarda,
karikatur icinde yer alan karakterlerin her biri farkl bir fikri savunmaktadir. Bu savunulan

fikirlerden biri, bilimsel agidan dogrulugu olan bilgiyi, digerleri ise bilimsel agidan dogru
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olmayan fikri savunmaktadir, yani dgrencilerin kendilerinin dodru olarak dustndikleri
fikirleri temsil etmektedir. Bu fikirler bilim insanlari tarafindan kavram yanilgilari olarak
nitelendiriimektedir (Kabapinar, 2005, Morris, vd., 2007; Naylor, vd., 2001).

Kavram karikatiiriine farkli agilardan bakan Ozer (1994) ise karikatliriin bir takim

avantajlar igerdigini belirtmektedir:

“Gergekei bir yaklasimla bakilacak olursa higbir ara¢ karikatlr kadar 6gretimi
ilging kilmaz. Ozellikle geleneksellesmis mizah anlayisi olan (ilkelerde toplumun
mizaha yatkinhidindan, onlarin gunlik yasamina giren karikatlirden yararlanmamak
blylk eksikliktir. Bir kere karikatlr gorseldir, motivasyon verir, tartisma firsati yaratir,
tum konular karikattirle karmasiklik ve soyutluktan arindirir.”

Egitimde kullanilan kavram karikattrleri pek ¢ok 6zelligi ile diger karikatlrlerden
ayrilmaktadir. Egitimde kullanilan Kkarikattrler, diger karikatlrler gibi goérsel &geler
tagsimakta fakat mizahi 6geler icermemektedir. Bunun yerine bir kavrami yorumlamalari,
anlamalari ve Uzerinde tartismalari icin 6grencilere firsatlar sunmayl amaclamaktadir
(Sexton, 2010).

Kavram karikatlrleri  6grencinin  bilgiyi  i¢sellestirmesini  kolaylastirmasina
yardimciolabilecedi gibi, 6grenilen bilgilerin kalici hale getiriimesine katki saglar. “Kavram
karikaturleri dgrencilerin kavram yanilgilarini ortadan kaldirma, onlarda soru sorma, merak
uyandirma ve tartisma ortamina zemin hazirlama agisindan da énemli bir yere sahiptir”
(Topgubasi ve Polat, 2014, s. 50). Sosyal bilgiler dersi agindan baktigimizda kavram
karikaturlerinin kullanilmasini gerektiren bircok konu goze carpmaktadir (Akengin ve
ibrahimoglu, 2010; Altun, 2014; Durualp, 2006).

Geleneksel sinif ortamlarindaki 6gretimin aksine, yeni 6gretim programlarinda
hedeflenen amaglarda, 6grenciyi ders katilimina tesvik etmek ve pasif alici konumdan,
aktif katilimci konuma getirmek 6nemli gérulmektedir. Bu baglamda karikatlr gibi bireyi
dusundurmeye sevk eden ve bunun sonucunda uretmeye, tasarlamaya zorlayan bir egitim
materyalinin kullanimi, istenilen sonuglara ulagsmada yardimci olabilecedi digtunulmektedir
(Akengin ve ibrahimoglu, 2010; Altun, 2014; Tokcan ve Alkan, 2013).

2. 1. 7. Bilgisayar Destekli Ogretim

GlUnumulzde neredeyse tum okullarda akilli tahta uygulamasi kullaniimaktadir. Bu
durum ders igin uygun olan yontemlerin kullaniimasini daha da kolaylagtirmakta ve
bilgisayar destekli 6gretimlerin ortaya gikmasini saglamaktadir. Ogrencilerin goérsel ve
zihinsel odaklarini harekete gegirmek icin soyut kavramlar anlatilirken 6gretim yontem ve
tekniklerinin  geligtiriimesi  olduk¢ga Onemlidir. Bu dogrultuda yardimci olacak

materyallerden biri bilgisayar destekli 6gretimdir. Bu &6gretim materyali, 6grenmenin
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meydana geldigi sinif ortamlarinda kullanildiinda, ders strecini ve 6grenci gidilenmesini
olumlu acidan destekledigi, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore faydalanabilecegdi
onemli bir ogretim yontemidir. Ayrica kendi kendine o6grenme ilkesinin bilgisayar
teknolojileri ile butinlegmis olmasi 6grencinin ilgisini dnemli 6lgude arttirmaktadir (Dinger
ve Doganay, 2017; Sahin ve Yildirm, 1999). Bu 6gretim yonteminde, konu ile ilgili
belirlenen istendik davranislarin &gdrencilere kazandiriimasinda 6gretmen ana roll
Ustlenmeli ve onlara iyi bir 6grenme ortami sunarak istendik davraniglarin kazanilmasinda
yardimci olmalidir. Ayrica 6gretmenin derslerde daha iyi bir 6dretim gerceklestirebilmesi
icin kullanilacak 6gretim yéntemini ve bu yontemi destekleyecek materyalleri ¢ok iyi
secmesi gerekmektedir (Giivercin, 2010; isman, 2015; Kara ve Ozgiin-Koca, 2004).

Bilgi islem teknolojisindeki gelismeler o6grencilerin bircok yolla 6grenmesini
kolaylastirma acisindan o6gretim etkinliklerinin olusmasina katkida bulunmaktadir. Bu
gelismeler beraberinde “animasyon, ses, grafik ve metin” gibi multimedya teknolojilerinin
egitim ortamlarinda kullanimini da artmaktadir. Bu da 6grenme surecinin planlamasinda
ogrencilere daha zengin igerikli egitsel ortamlar saglamaktadir (Dasdemir ve Doymus,
2012; Keser ve Ozdemir, 2017).

Bu dogrultuda son dénemlerde egitim programlari igerisinde tim dersleri icine alan
ve multimedya araclarini bu derslere entegre ederek kullanilan egitsel aracglar tercih
edilmektedir. Ozellikle bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinda gogunlukla kullanilan

teknolojik aracglardan birisi de animasyonlardir.

Laybourne’e (1998’den akt., Dasdemir ve Doymus, 2012, s. 34) gobre
“Animasyon; bilgisayar goruntulerinin canli, ¢izgili, ayrintili bir yapimidir. Animasyonlar
bazi seylerin ortaya c¢iktigini, bazi seylerin yok oldugunu, sekillerin veya renklerin
dedismeye ugradigini gosterir. Bu degisiklikler grafik olabildidi gibi resim ve
karikatirde olabilmektedir. Resim ve karikatlrler hicbir degdisiklik gdstermeyip
hareketsiz olduklarinda animasyon olmazlar. CUnklu animasyonlarin ne surekli
hareketli, ne de sirekli hareketsiz halde kalmamalari gerekir.”

Animasyonlarin  kullaniminin  en o6nemli faydasi dgrencilerin 6grenmelerini
desteklemesidir. Bilgisayarda herhangi bir programla desteklenerek hazirlanan
animasyonlar, egitim ortamlarinda uygulamali olarak kullanildiginda &grencilere geri
donitlerde kolaylik saglayabilmektedir (Karag¢dp, 2010; Rieber, 1990). Bu teknolojik
araclar, 6grenme sureci icinde 6grencinin bilgisine ve bu bilgilerinin gelisimine uyarlanmak
zorundadir. Animasyonlar hareketli goéruntuler yardimiyla soyut olaylarin anlatimini
kolaylastirmasi ve canlandiriimasini sadlamasi acgisindan, édrenme Uzerinde olumlu
etkiler olusturmaktadir (Lewarter, 2003; Lowe, 2003; Schnotz, 2001). Animasyonun
odrenciler agisindan en o6nemli avantaji soyut kavramlari ve karmasik bilgileri

belleklerinde somutlagtirmalarini ve sekillendirmelerini kolaylastirmasidir (Akaydin ve
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Kaya, 2018). Denenmesi ve gbozlemlenmesi zor olan olaylarda kullanilan “simulasyonlar,
modeller veya yazilim araglar” sayesinde ogrenciler rahatlikla konu ile ilgili bilgileri
o6grenebilmektedirler (Akaydin ve Kaya, 2018; Arici ve Dalkilig, 2006; Dasdemir, 2006).
Ayrica animasyonlarin gorsel gekiciligi sayesinde 6grenci ilgisi hep canli kalmaktadir.
Bundan dolay! egditim-6gretim etkinlikleri daha zevkli ve ilgi ¢ekici bir hale gelirken,
6grencinin derse karsi olan isteginin de artmasi saglamaktadir (Akaydin ve Kaya, 2018;
Arici ve Dalkilig, 2006, Dagdemir 2006).

Yapilandirmaci yaklasim ve bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili yurt iginde ve yurt
disinda yapilmis pek ¢ok calisma mevcuttur (Gller ve Saglam, 2002; Génen ve Andag,
2009; Jeong, 2001; Orhan ve Bozkurt, 2009; Pektas, Turkmen ve Solak, 2006; Ray,
Sormunen ve Haris, 1999). Fakat bahsi gecen calismalar incelendiginde, bir ¢cogunun
kavram Kkarikaturi vebilgisayar destekli 6gretimi kaynastirarak ele alan calismalar
olmadigi, ¢cogunlukla ortadgretim ve yuksek ogretim seviyesinde ve Ogretmen ya da
ogretmen adaylari Uzerinde yurGtlldugu, orta 6gretim seviyesinde ise daha cok fen
bilimlerinde rastlandigi ama sosyal bilimlerde daha az sayida c¢alismanin yapildigi
gorulmektedir (Blylkkasap, Duzgiin, Ertugrul ve Samanci, 1998; Chang, 2000;
Ozsevgeg, 2006; Pektas vd., 2006).

2. 2. ilgili Calismalar

Ulusal literatlr taramalari sonucunda bilgisayar destekli kavram karikatlrleri ve
kavramsal degisim metinleri Gzerine yapilan ¢alismalar su sekildedir.

Aydin (2007), cahsmasinda fen bilgisi 6gretmenligi programi o6grencilerinin
geometrik optik konusundaki kavram yanilgilarini tespit ederek, bu kavram yanilgilarini
kavramsal degisim metinleriyle gidermeyi amaclamigtir. Calisma, bir Universitenin fen
bilgisi 6gretmenligi bélimine devam eden &grencilerle gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylari iki gruba ayriimig ve bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak segilmigtir.
Deney grubunda uygulanacak kavramsal degisimi saglamak icin kavramsal degisim
metinleri hazirlanmistir.  Kontrol grubuna ise programa dayali Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede kavramsal
degisim metinlerinin programa dayali 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu
belirlenmisgtir.

Cayci (2007), cahsmasinda dgrencilerin “canlilarin siniflandiriimasi konusunda yer
alan kavramlari 6grenmeleri ve fen bilimlerine yonelik tutumlari Gzerinde, kavramsal
degisim yaklasimina dayali kavramsal degisim metinlerinin etkisini” incelemistir. Calisma
grubu olarak, bir Universitenin sinif 6gretmenligi boélimine devam eden ikinci sinif

ogrencilerinden iki sube secilmistir. Bu iki sube, deney (48) ve kontrol grubu (49) olarak
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ayrilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; deney ve kontrol gruplarina uygulanan
ogretim sonunda, kavramsal degisim metinlerinin kullanildig1 deney grubu ile programa
dayal 6gretiminuygulandigi kontrol grubu arasinda basari ortalamalari agisindan deney
grubunundaha basaril oldugunu ve istatistiksel olarak anlamh farkhligin oldugu tespit
edilmistir.

Unal (2007), calismasinda kimyasal baglar konusunun &gretiminde bilgisayar
destekli dgretim (BDO) ve kavramsal degisim metinlerinin (KDM) birlikte kullaniimasinin
Ogrencilerde kavramsal degisimi saglamada ne oOlglide etkili oldugunu belirlemek
istemigtir. Calisma bir “Mifredat Laboratuar Okuluna” devam eden lise 1 dgdrencilerine
(30) uygulanmustir. Veri toplama araci olarak “Kavram Basari Testi ve Yari Yapilandiriimis
Gérisme Formu” kullanilmistir. Ogrenci fikirlerinde olusan kavramsal degisimi ortaya
cilkarmak icin kullanilan “Kavram Basari Testi” 6n, son ve gecikmis test olarak
uygulanmistir. Calismada sonucunda, kullanilan &6gretim materyallerinin kavramsal
degisimi saglamada etkili olmasiyla beraber 6grencinin zihninde kalici 6drenmeler
sagladi§i da ortaya ¢ikmistir.

Akbas (2008),calismasinda dokuzuncu sinif 6grencilerinin iklim konusu ile ilgili
kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim
metinlerinin etkililigini, programa dayali 6gretim ile karsilastirilarak tespit etmek istemistir.
Arastirma, Trabzon’da bulunan bir lisenin dokuzuncu sinifina devam eden
ogrencilerdenbiri deney, digeri kontrol grubu olmak Uzere iki sube tercih edilmigtir.
Arastirmada “yari deneysel desen” kullaniimigtir. Deney grubunda, kavramsal degisim
metinleri ve kavram haritalari kullanilmig, kontrol grubunda ise iklim konusu programa
dayali dgretim ile islenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu agisindan anlaml bir
farkin oldugu belirlenmis ve kavramsal degisim metinleri ve buna dayali olarak kullanilan
materyallerin kavramsal degisime yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir.

Akengin ve ibrahimoglu (2010), calismalarinda“sosyal bilgiler dersinde karikatiir
kullaniminin 6grencilerin basarisina ve derse iliskin gorugslerine etkisini” arastirmiglardir.
Bu dogrultuda, sosyal bilgiler yedinci sinif dersinde yer alan “Zaman iginde Bilim” tnitesi
karikaturlerle zenginlestirilmis etkinliklerle islenmigtir. Arastirmadanitel ve nicel yontemler
kullaniimig; 6grencilerin bagarilarini 6lgmek icin uygulanan G¢ ¢alisma kagidi, derse iligkin
gorisglerini tespit etmek icin de on ¢ maddelik bir anketle galisiimistir. Nicel veriler,t testi
ile nitel veriler de betimsel analizle yoluyla yorumlanmigtir. Aragtirma sonucunda, sosyal
bilgiler dersinde karikatlr kullanimin égrenci basarisini ve derse iliskin goruslerini pozitif
yonde artirdigi yoninde sonuca ulagiimisgtir.

Kaya (2010), calismasinda, “bilgisayar destekli kavramsal degisim metinlerinin” fen

bilgisi 6dretmen adaylarinda “bitkilerde solunum ve fotosentez” konularinda gorilen
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kavram yanilgilarinin giderilmesine ve biyolojiye olan tutumlarina etkisini kavramsal
degisim metinleri ile karsilastirmak istenmistir. Calisma, bir UGniversitenin, fen bilgisi
o6gretmenligi ikinci sinifinda 6grenime devam eden ve “Genel Biyoloji-I” dersini alan 56
dgretmen aday: ile gergeklestiriimistir. Ogretmenler adaylari iki gruba ayriimis ve D1 ve
D2 seklinde kodlanmistir. D1 (27) grubunda konular bilgisayar destekli kavramsal degisim
metinleri, D2 (29) grubunda ise sadece kavramsal degisim metinleri kullaniimistir.
Arastirma sonucunda, ilgili kavramlarin gruplar tarafindan anlagiimasinda ve bu
konulardaki yanilgilarin giderilmesinde, D1’de yer alan 6gretmen adaylarinin D2’ye gore
daha basarili oldugunu ama derse karsi tutumlarinda bir degisiklik olmadigini, D2
grubunda ise derse karsli olumsuz yénde tutum degisimine sebep oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Evrekli (2010), calismasinda “fen ve teknoloji” 6dretiminde kavram karikatlri ve
zihin haritasi uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme
beceri algilarina etkisi arastiriimaya calisiimistir. Calisma Manisa’da iki ayri okulda biri
deney (17), digeri kontrol (17) sinifi secilerek gerceklestiriimistir. Deneysel uygulama “Fen
ve Teknoloji” dersinin “Madde ve IsI” Unitesi ele alinarak yudratiimustar. Arastirma
kapsaminda deney ve kontrol grubundaki égrencilere “Sorgulayici Ogrenme Becerileri
Algi Olgegi” ve geligtirilen “Akademik Basari Testi” 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Uygulama sonrasindabasari testi sonuglarina gére deney grubu agisindan
anlamh bir farkhhgin oldugu ama sorgulayici 6grenme beceri algilari agisindan her iki
grupta da farkliigin s6z konusu olmadigi belirlenmigstir. Aragtirma sonucunda ise “kavram
karikaturleri ve zihinharitalarinin” kullaniimasinin égrencilerin akademik basarilarinin ve
sorgulayici 6grenme beceri algilarinin gelisimini destekledigi sonucuna ulasiimistir.

Kihgoglu (2011), calismasinda, altinci sinif 6grencilerinin “harita, o6lgek, hava
durumu, iklim ve konum” kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini belirlemek ve bu
yanilgilarin giderilmesinde kavramsal degisim metinlerinin etkililigini ortaya koymayi
amagclamigtir. Arastirmanin g¢alisma grubu, Ankara’da bir okulunaltinci sinifina devam
eden iki subeden biri deney (31) digeri kontrol grubu (30) olarak belirlenmistir.
Arastirmada, “esitlenmemis kontrol gruplu deneysel desen” kullaniimistir. Deney
grubundadgrencilerin ilgili kavramlara yonelik yanilgilarini gidermek icinkavramsal degisim
metinleri kullanilirken, diger grupta programa dayal 6gretim uygulanmigtir. Aragtirmada
veri toplamak amaciyla; “Basari Testi ve Kavram Testi” kullaniimistir. Yapilan analizler
sonucunda, deney ve kontrol grubu égrencilerinin arasinda 6n testte, anlamli bir farklilk
bulunmazken, son test sonuclarinda deney grubuagisindan anlamli bir farklilik s6z konusu
olmustur. Arastirmanin sonucunda, kavramsal degisim metinlerinin kavram yanilgilarini

giderme konusunda basarili sonuglari oldugu disindlmektedir.
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Golgeli ve Saragoglu (2011) caligmalarinda, altinci sinif “Fen ve Teknoloji” dersi
ogretim programinda yer alan “Isik ve Ses” Unitesinin 6gretiminde kavram karikaturd
kullaniminin égrencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Calismada, “6n test-
son test kontrol gruplu deneysel” kullaniimistir. Kayseri’de bir okulun altinci sinifina
devam eden 6grencilerle (77) calisiimistir. “Isik ve Ses” Unitesi konulari deney grubunda
kavram karikaturleri ile desteklenerek, kontrol grubunda ise tartisma yontemiyle
islenmistir. Calismada Salgut'un hazirladigi basari testi kullanilmistir. Testin guvenirligi
0.76 olarak hesaplanmigstir. Arastirmadaveriler bagimh ve bagimsiz gruplar icin t-testi
kullanilarak elde edilmigtir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin basari
puanlari arasinda deney grubu acisindan anlaml bir fark tespit edilmistir.

Erdogan ve Cerrah Ozsevge¢ (2012) calismalarinda, kavram Kkarikatrlerinin,
ogrencilerin “sera etkisi ve kuresel 1sinma” konularinda var olan kavram yanilgilarinin
giderilmesi Uzerindeki etkisi tespit edilmeye calisiimistir. Calisma Rize’de bir okulun
yedinci sinifina devam eden 6grenciler (17) ile yuritilmustir. “Basit deneysel desenin”
kullanildigi calismada, veri toplama araci olarak “akademik basari testi ve miulakat”
kullanilmistir. Arastirmada sonucunda o6grencilerin “sera etkisi ve kiresel i1sinma”
konusunda birgok kavram yanilgisina sahip oldugunu ve kavram Kkarikatlrleri ile
desteklenen derslerden sonra, bu yanilgilarin énemli bir kisminin giderildigi ortaya
koyulmustur. Ogrenciler ile yapilan miilakatlar sonucunda ise “kavram Kkarikatirlerinin
o6grenmeyi kolaylastirdigi ve derslerin daha eglenceli hale geldigi” seklinde ifadeler yer
almaktadir.

Tokcan ve Alkan (2013), calismalarinda, “kavram karikatdrlerinin altinci sinif
ogrencilerinin  sosyal bilgiler dersindeki basarilari Gzerindeki etkisini” arastirmayi
amaglamiglaridir. Arastirmada “6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen”
kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Nigde’de bir okulun altinci sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Deney grubunda kavram karikaturleriyle desteklenmis uygulamalar, kontrol
grubunda ise programa dayali égretim ile dersler islenmistir. Ogrencilere uygulama
oncesinde ve sonrasinda basari testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda;
uygulama bitiminde deney grubu daha basarih olmus ve kavram karikaturleriyle
desteklenen 6gretimin, diger degiskene gore daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢gikmigtir.

Bakirci ve Calik (2013) galismalarinda, “adaptasyon ve dogal segilim” konusunda
geligtirilen kavramsal degisim metinlerinin  sekizinci sinif  dgrencilerinin kavram
yanilgilarinin giderilmesine olan etkisini incelemek istemistir. Arastirma sekizinci sinif
ogrencileri (31) ile yurutalmastur. Calismada, “Adaptasyon ve Dogal Segilim Kavram
Testi” dgrencilere, uygulama dncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Son testten iki ay

sonrada arastirmanin etkililigini ortaya ¢ikarmak icin ayni test tekrar uygulanmistir. Elde
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edilen veriler SPSS paket 15’te “tanimlayici istatistik ve c¢oklu karsilastirma analizleri”
yapiimigtir. Analiz sonuglarina gore, ilgili konuya yonelik gelistirilen kavramsal degisim
metinleri ogrencilerde kavramsal degisimi saglamada ve &grencilerdeki kavram
yanilgilarini gidermede etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Uzoglu, Yildiz, Demir ve Buylkkasap (2013) galismalarinda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  "Isik" konusuyla ilgili alternatif dlsUncelerinin belirlenmesinde “kavram
karikaturleri ve acik uclu sorularin” etkililigi karsilastiriimak istenmistir. Arastirma, bir
Universitenin fen bilgisi 6gretmenligine devam eden 1., 2. ve 3. siniflarinda yer alan
o6gretmen adaylariyla (212) ile ylratdlmuistir. Arastirmada, kavram karikattrleri ve acik
uclu sorulardan olusan iki test 6gretmen adaylarinin alternatif disuncelerini ortaya
cikarmak icin kullanilmigtir. Calismanin veri analizinde icerik analizi yoluyla 6gretmen
adaylarinin  “beyaz kedinin karanlikta gorllebilecegi, vyildizlar sadece ay isigini

o ey

yansittiklari icin gin 1siginda gozikmeyeceg@i’ gibi bazi alternatif duslncelere sahip
olduklari ve bu alternatif diisltincelerin ortaya ¢ikariimasinda kavram karikattrlerinin en az
acik uclu sorular kadar etkili oldugu sonucuna variimistir.

Turkoguz ve Cin (2013) g¢alismalarinda, “argimantasyona dayali kavram karikattr(
etkinliklerinin égrencilerin kavramsal anlama dizeylerine etkileri” incelenmistir. Arastirma,
yedinci sinif “fen ve teknoloji” dersi “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesindeki konulara gore
uyarlanmistir. Arastirma, izmir'de bir okulun yedinci sinifina devam eden égrencilerle (54)
yuratilmustdr. Deney grubunda argimantasyona dayali kavram karikatlrl etkinlikleri
kullanilirken, kontrol grubunda programa dayal 6gretim ile dersler islenmigtir. Calismada,
22 maddelik iki asamah "Kavramsal Anlama Testi” kullaniimistir. Bu testin
sonuglarinailiskin  degerlendirmeler bir arastirmaci ve bir uzman dgretmenle
gerceklestiriimistir. “Kavramsal Anlama Testi” igin uzmanlarin uyum degeri .82 olarak
belirlenmigtir. Arastirma sonucuna gdére argimantasyona dayalikavram Kkarikatlrd
etkinliklerinin yapildigi deney grubunun konuyla ilgili kavramlari daha iyi 6grendikleri ve
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmigtir.

Aladag ve Yilmaz (2014) calismalarinda, “kavramsal degisim metinlerinin
odrencilerin sosyal bilgiler dersindeki kavram vyanilgilarini giderme Uzerine etkisini”
arastirmak istemislerdir. Arastirmada, Aydin’da bir okulun dordincu sinifina devam eden
Ogrencilerle (15) yuratulmistir. Bu 6grenci grubunun seciminde “amagh &érnekleme
yontemlerinden olgut ornekleme”ve “kolay ulasilabilir 6rnekleme” yontemleri kullaniimigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistiriien “Kelime
iligkilendirme Testi” kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yéntemi ve Bahar (1999)
tarafindan geligtiriimis olan “Kesme Noktas!” teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Calismanin sonucunda kavramsal dedisim metinlerinin égrencilerde var olan kavram
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yanilgilarini gidermede ve kavramlarla ilgili yanlis 6grenmeleri dizeltmede etkili oldugu
gOralmustar.

Demirel ve Aslan (2014) galismalarinda, kavram karikaturlerinin, “fen ve teknoloji”
dersi “Glnes Sistemi ve Otesi Uzay Bilmecesi” Unitesi yedinci sinif égrencileri akademik
basarilari ve kavramsal anlamalari Gzerine etkisini belirlemek istemislerdir. Arastirma,
yedinci sinif dgdrencilerinin deney grubu (15) ve kontrol grubu (16) olarak belirlenen
dagilimindan olugsmaktadir.  Arastirmada, “Akademik Basari ve Kavramsal Anlama
Testlerinden” elde edilen grup puanlarinin karsilastirimasinda “Mann-Whitney U”
testinden faydalaniimistir. Son test uygulamasindan sonra, &6grencilerin akademik
basarilarinda bir fark gérilmezken, kavramsal yanilgilarinin giderilmesi agisindan anlamli
farkhlik elde edilmistir. Calisma sonucunda, kavram karikaturlerinin ilgili konularda
ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin azalmasina ve ogrencilerin konulari daha iyi
algilamasina yardimci oldugu tespit edilmistir. Ayrica yari yapilandirilmis goérismelerden
sonra ogrenciler dersin bu seklide islenmesinden memnun kaldiklarini ve derslerin daha
eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Aydin ve Ozyiirek (2014) calismalarinda, yedinci sinif “insan ve Cevre” initesinde
yer alan “Cevre Sorunlari ve Etkileri” konusu icerisinde “Isik Kirliligi” ele alinmis ve “fen ve
teknoloji” 6gretim programinda yer alan kazanimlari ele alarak “bilgisayar destekli kavram
karikaturleri” hazirlanmiglardir. Isik Kirliliginin, “ekolojik, ekonomik ve astronomik” agidan
olumsuz sonuglari olan bir gevre sorunu olmasindan yola ¢ikilan ¢calismada, yedinci sinif
ogrencilerine (19) bu konuya iliskin farkindalik yaratmak amaclanmistir. Bilgisayar destekli
kavram karikaturleri, 1sik Kkirliliginin nedenleri ve etkilerine ydnelik senaryolar
dogrultusunda olusturulmustur. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli kavram
karikaturlerinin, 6grencilerde var olan bir sorunu algilayip ¢6zim bulmalari ve verdikleri
yanitlar sayesinde sorgulayici 6grenme becerilerini destekleyecedi sonucuna ulasiimistir.

Topcubasi ve Polat (2014), calismalarinda, “sosyal bilgiler 6gretiminde kavram
karikatiri kullaniminin  6grenci basarisi Uzerindeki etkisini” incelemek istemislerdir.
Aragtirma, istanbul’da bir okulun dérdincii sinifina devam eden o6grencilerle (65)
yurGtilmistir. Kavram karikatirleri, “insanlar ve Yénetim” Unitesine iliskin konulara gore
hazirlanmigtir. Arastirmada, “6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullaniimistir. Arastirmanin verileri, ¢oktan se¢meli 25 soru ile toplanmig ve SPSS ile
istatistiksel sonuglara ulasiimistir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin
karsilastiriimasi igin “bagdimsiz gruplar t-testi” kullaniimistir. Deney grubu ve kontrol
grubunda uygulananon test-son test puan ortalamalarinin karsilagtiriimasinda ise “bagimh

gruplar t-testi” kullanilmigtir. Arastirma, kavram Kkarikaturlerinin kullanildigi  deney
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grubunun, programa dayali 6gretim kullanildigi kontrol grubundan daha basarili oldugu
sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Evrekli ve Balim (2015) galismalarinda, animasyon destekli kavram karikatiri ve
sadece kavram karikatlrd uygulamalarinin “Madde ve Isi” Unitesinde kullaniminin altinci
sinif  dgrencilerinin  sorgulayici 6drenme becerileri  algilarinaetkisini  arastirmak
istemiglerdir. Calisma, Manisa’da bir okuladevam eden altinci sinif 6grencileri (deney 1
(17), deney 2 (17), kontrol grubu (17)) ile yuratGimuUstar. Arastirmada “On test son test
kontrol gruplu yari deneysel desen” kullaniimigtir. Deney 1 grubunda dersler var olan ders
programina entegre edilmis animasyon destekli kavram karikatlrleriyle, deney 2'de
sadece kavram Kkarikatlrleriyle ve kontrol grubunda ise programa dayali 6gretim ile
islenmistir. Arastirma sonucuna gore, tim gruplarda “sorgulayici 6grenme becerileri algi
puanlar” arasinda anlamh farkhihk bulunamamistir. Fakat animasyon destekli kavram
karikatdrlerinin kullanildigi deney 1 grubunun son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
anlamli dizeyde yuksek oldugu belirlenmigtir.

Yesiltas ve Turan (2015) calismalarinda, yedinci sinif sosyal bilgiler dersiigin bir
bilgisayar yaziliminin gelistirme sirecini ve geligtirilen yazilimla yapilacak o6gretim
uygulamalarinin dgrencilerin “akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina” iligskin
etkisini ortaya koymak istemiglerdir. Arastirmanin nicel boyutunda “6n test— son test
kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Arastirma, Ankara’da bir okulun yedinci
sinifina devam eden (deney grubu (24), kontrol grubu (24)) dgdrencilerle yarttalmastur.
Deney grubunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgisayar destekli 6gretim uygulamasi,
kontrol grubunda ise “Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Seti” kullanilarak ders islenmistir.
Arastirmada veri toplamak igin “Akademik Basari Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler &gretimiicin geligtirilen bilgisayar
yaziliminin égrencilerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugu ve 6grencilerin derse
karsi tutumlarini pozitif agidan etkiledigi gorilmustar.

Akbas ve Toros (2016), calismalarinda, “sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan
interaktif kavram karikattrleri ve kavram haritalarinin akademik basariya etkisini” ortaya
koymak istemislerdir. Arastirma, Trabzon’da bir okulun yedinci sinifina devam eden
ogrencilerle (49) yuarutilmustur. Arastirmada veriler, “Akademik Basari Testi ve Yari
Yapilandiriimis Gorisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Calismada deney ve kontrol
gruplarina basar testi 6n test olarak uygulanmig, akabinde deney grubunda interaktif
kavram karikaturleri ve kavram haritalari kullanilirken, kontrol grubunda ise programa
dayali 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmigtir. Uygulamanin sonunda “Akademik Basari
Testi” gruplara son test olarak uygulanmis ve sadece deney grubu dgrencileri ile yari

yapilandiriimis gérisme yapilmigtir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 6gretiminde
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“interaktif kavram karikaturlerinin ve kavram haritalarinin” 6grencilerde akademik basgariyi
arttirdigina ve derse karsi ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Yildirim (2016) galismasinda, dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi “insanlar ve
Yonetim” Unitesinde yer alan “milli egemenlik, milli bagimsizlik, demokrasi, kamuoyu,
yonetim” kavramlar ile ilgili yanilgilarinin gideriimesinde ve o6grencilerin uygulama
sonundaki basarisinda, kullanilan metinlerin etkisini arastirmak istemistir. Calismada “yari
deneysel desen” kullaniimig ve mdilakatlar yardimiyla veriler toplanmistir. Calisma
grubunu deney gurubu (30), kontrol gurubu (30) ve nitel calisma gurubu (35)
olusturmaktadir. Verilerin analizinde “SPSS 16 paket programi ve betimsel analizden”
yararlaniimistir. Bu analizler sonucunda 6grenci basarisinda artis ve kavram yanilgilarinin

giderilmesi hususunda deney gurubu agisindan anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

2. 3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Yapilan literatur taramasi ile oncelikle kavramsal degisim metinleri ve kavram
karikaturlerinin kavram yanilgilarini giderme Uzerine etkisini arastiran calismalar
Ozetlenmistir. Bu tarama neticesinde bu zamana kadar sosyal bilgiler alanina yonelik
kavramsal degisim metinleri ve kavram karikaturleri ile ilgili ¢calismalarin yapildigini fakat
iki degiskenin baz alinarak karsilastirildigi bir ¢calismanin olmadigi goéridlmasttr. Ayrica
bilgisayar destekli kavram karikatUrleri yapilan c¢alismalarin daha c¢ok fen &gretimi
alaninda oldugu tespit edilmistir. Kavramsal degisim metinleri ve kavram karikattrlerinin
odrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisinin siklikla aragtirildigina
fakat kavram yanilgilarinin giderilmesi Uzerindeki etkilerini inceleyen calismalarin sinirh
oldugu gérulmastir. Yukarida ifade edilen ilgili arastirmalarin incelenmesi bu arastirmanin
yonteminin, veri toplama araglarinin ve iglem basamaklarinin olusturulmasinda rehber

olarak gorulmustar.



3. YONTEM

Arastirmanin yontem kisminda; arastirmanin modeli, yontemi ve calisma grubu,
bilgisayar destekli kavram karikatlrleri ve kavramsal degisim metinlerinin hazirlanmasi,
geligtiriimesi, arastirmada kullanilan Kavram Anlama ve Yanilgi Testi’nin hazirlanmasi
(KAYT), KAYT'In gecerligi ve guvenirligi, yari yapilandiriimig goérigsme ve toplanan
verilerin analizi ile asil uygulamada yapilan islemler hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir.
Bu arastirma ydrattldrken, ¢alismanin amacinin ifade edilmesinden sonug ve 6nerilere

kadar Sekil 1’ deki islem basamaklari takip edilmigtir.

Arastirmanin Amaci ve Prohlem Ciimlesinin Belirlenmesi
Literatiir Taramasinin Yapilmasi
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3. 1. Arastirmanin Modeli

Deneysel ybdntem, neden sonug iligkilerini belirlemeye ydnelik dogrudan
arastirmacinin kontrolinde olan, gézlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelidir
(Karasar, 2015). Bu arastirma modeli, bilimsel yontemler icinde en kesin sonuglarin elde
edildigi arastirmalardir (Buyukozturk, Kilig- Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Deneysel yontem desenleri denek sayisina gére Uge ayrilir, bunlar: “Gergek deneysel,
yari deneysel ve zayif deneysel desen” olarak belirtiimektedir (Creswell, 2016, s. 171). Bu
desenlerden yari deneysel modelin iceriginde olan “6n test- son test kontrol gruplu
desen” de deney ve kontrol gruplarinin tarafsiz atama yoluyla olusturuldugu bir yéntemdir.
Bu yontemde deney grubu ve kontrol grubu gelisiglizel atama yapilmaksizin segilir, her iki
gruba 6n test- son test uygulanirken, deneysel islem sadece deney grubuna yapilir (Balci,
2016; Buyukoztirk vd., 2016; Creswell, 2016; Karasar, 2015).

Deneysel yontemle yapilan her arastirmada muhakkak bir karsilastirma so6z
konusudur (Karasar, 2015). Bu karsilastirmayi gerceklestirmek icin bazi degiskenlerin
olmasi gerekmektedir. Sebep sonug iligkisi icinde bulunan degiskenler varsa, bunlar;
“‘bagimsiz ve bagimli degisken” olarak adlandirilir. Bagimsiz degisken (X), arastirmacinin
“bagdimli degigken Uzerinde etkisini” test etmek istedigi degiskendir. Bagimli degisken (Y)
ise Uzerinde “bagimsiz degiskenin etkisi incelenen” dediskendir. Yani bagimsiz degisken
neden, bagimli degisken sonuctur (Blyukozturk vd., 2016).

Bu calismada bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve kavramsal degisim
metinlerinin, programa dayali 6gretime goére etkililigi test edilecegdi icin deneysel yéntem
kullaniimistir. Bu baglamda arastirmanin bagimsiz degiskenleri bilgisayar destekli kavram
karikaturleri ve kavramsal degisim metinleri, bagimli degiskenleri ise kavram anlama ve
yanilgisini gidermedeki etkisidir. Aragtirmanin konusu baglaminda bilgisayar destekli
kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinleri ile dizenlenmis etkinlikler ile ders
islenmesi arastirmanin bagimsiz degiskenidir. Bu ders isleme slrecinin sonucunda ortaya
clkacak olan kavram yanilgilarinin giderilmesi ise arastirmanin bagimli degiskenidir.
Arastirmada bir bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler tzerinde etkisi nedir sorusuna
cevap aranacagindan “On Test- Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen”

benimsenmistir. Arastirma deseni simgesel gérinimu Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen’in Simgesel Gériinimii

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
DGA 0O, X Oy
DGB O, Y Os
KG O3 Z Os

DGA ve DGB:. deney gruplari, KG; kontrol grubu,

04, O, ve Oy4, Os. deney gruplarinindn test - son test dlgumleri,

O3 ve Og. kontrol grubunun 6n test - son test dlgumlerini,

X, Yve Z; deney ve kontrol gruplarindaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni
(deneysel degiskeni) gdstermektedir (Buyukoztirk vd., 2016).

On test- son test kontrol gruplu model; “bu modelde gruplar yansiz atama yoluyla
olusturulmaktadir. Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Her grupta
deney 6ncesi ve sonrasi 6lgcmeler yapilir’ (Karasar, 2015, s. 97). Arastirmanin deneysel

deseni Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar OnTest Ogretim Yontemleri Son Test
DGA KAYT Bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve galisma KAYT
yapraklari
DGB KAYT  Kavramsal degisim metinleri KAYT
KG KAYT  Ogretim programina dayal 6gretim KAYT

Arastirmada bir diger yontem ise nitel arastirma kapsaminda ele alinan goriasmedir.
Gorusme, so6zlu iletisim yolu ile veri toplama teknigidir. Genel olarak gérismenin g temel
amaci vardir. Amaglar: Is birligi saglamak ya da sirdirmek, sagaltim ile arastirma verisi
toplamak olarak belirlenmistir. Goérigmeler, uygulanan kurallarin 6zelligine gore,
“yapilanmis (formel), yari yapilanmig (yari formel) ve yapilanmamis (informal)” olarak tge
ayrilir (Karasar, 2015, s. 166). Bu arastirma igin yari yapilandiriimis gérisme formu tercih
edilmistir. Bu goérisme formu, gérisme esnasinda irdelenmesi gereken sorularin ve
konularin oldugu bir listedir. Gériismeyi yapacak olan kisi daha énceden hazirlamig
oldugu konuyla ilgili gergeveye sadik kalarak, hem dnceden hazirlanmis sorulari sorma,
hem de bu sorular konusunda daha ayrintih bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
Ozgurligune sahiptir (Balci, 2016; Karasar, 2015; Yildirnm ve Simsek, 2013)

Goérisme formunun igerigi, arastirma problemi dahilinde olan tim boyutlarin ve
sorularin kapsanmasini givence altina almak igin gelistirilmis bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2013).
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3. 2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ili Ortahisar ilgesinde yer alan bir ortaokulda
altinci sinifa devam eden Gg farkli subede yer alan toplam 92 égrenci olusturmaktadir. Bu
baglamda deney gruplari ve kontrol grubu bu okuldaki altinci siniflar arasindan rastgele
belirlenmigtir. Uygulama 2017-2018 o6gretim yilinin birinci yariyillinda gergeklestirilmistir.
Siniflardan biri, bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve materyali destekleyen galisma
yapraklarinin verildigi DGA (n=32), digeri kavramsal degisim metinlerinin kullanilacagi
DGB (n=30), bir digeri ise programa dayali 6gretim yénteminin kullanilacagi KG (n=30)
olarak sans yoluyla secilmistir. Calismanin yuratuldigi DGA, DGB ve KG &drneklemi
incelendiginde; ortaokul yonetiminin, siniflarin not ortalamasini baz alarak olusturmasi
ogrenci seviyelerinde homojenlik olmasini saglamistir. Bu ortaokulda altinci sinif
ogrencilerinden olusan Ug¢ sube yer almaktadir. 6\A- 6\B- 6\C siralama olgusline goére
isimlendirilen siniflar arasinda bulunan 6grencilerin basari seviyeleri arasinda belirgin
farklar yoktur. Her ¢ subede yer alan &6grencilerin ilkogretim 1. kademe mezuniyet
ortalamalarinin 4.50-5.00 arasinda degistigi tespit edilmistir. Deney gruplari ve kontrol
grubu dégrencilerinin yas gruplarinin da (12-13) ayni oldugu gérilmektedir. Genel olarak,
deney ve kontrol grubundaki 6grenciler sayilari, yas, cinsiyet dagilimi, ilkokul mezuniyet
ortalamalari gibi hususlar bakimindan benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanacak o6gretim yontem ve materyallerinin hazirlanmasi surecinde
arastirmanin yapilacagl okulda calisan sosyal bilgiler &gdretmenleriyle gérismeler
yapiimig, materyalin uygunlugu, icerigi gibi konularinda fikirleri istenmis ve uygulanmak
istenen yontem kendilerine tanitiimistir. Bu sire¢ sonrasinda arastirmanin yapilacagi
okulun sosyal bilgiler 6gretmeni uygulama igin gondlli olmamigtir. Bu nedenle, deney ve
kontrol gruplarinda yuratulen ogretim programlarini arastirmacinin kendisi yarutmustar.
Bilimsel calismalara katillan bireylerin istekli ve gonulli olmasi 6nemli bir gerekililiktir.
Yapilan galismalarda da benzer durumlarda arastirmacinin ¢alismayi kendisinin yurattagu

goOrulmektedir (Canpolat, 2002).

3. 3. Arastirmada Kullanilan Materyallerin Gelistirilmesi

Arastirmada kavram anlama ve vyanilgilari girmede bilgisayar destekli kavram
karikaturleri ve kavramasal deg@isim metinleri kullaniimistir. Deney grubunda yarutilen

uygulamalarda kullanilan materyallerin gelistiriime slreci asagida sunulmustur.
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3. 3. 1. Bilgisayar Destekli Kavram Karikaturlerinin Geligtiriimesi

Arastirma igin kullanilan bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin hazirlanmasinda
Powtoon adli internet tabanli animasyon uygulamasi kullaniimigtir. Powtoon, llya Spitalnik
ve Daniel Zaturansky tarafindan 2012 yilinda gelistirilmis bir aragtir (Kurt, 2017). Video ve
sunum olusturmak icin 6gretmenler ve d6grenciler tarafindan kullanilabilecek web tabanli
bir uygulamadir (Kurt, 2017). Bu uygulama ile arastirma konusunda yer alan kavramlarin
Uzerinde calisiimaya baslanmistir. Altinci sinif “Yerylzinde Yasam” Unitesinde bulunan
“harita, olcek, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve okyanus”
kavramlarina yoénelik kavram karikatlr senaryolari yaziimis (bes senaryo) ve Powtoon
animasyon programi Kkullanilarak bilgisayar ortaminda olusturulan karakterler ders
iceriginde kullaniimak Uizere animasyon programi haline getirilmistir. Olusturulan bu
senaryolarda esas alinan noktalar 6grencilerin konu ile alakali kavram yanilgilarini ve
yanhs duslncelerini ortaya cikarmak ve ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade etmelerine
yardimci olmaktir. Bu dogrultuda kavram karikaturlerinde yer alan karakterler, konularla
ilgili tespit edilen yaygin kavram vyanilgilarinin bulundugu dusince balonlar ile
konusturulmustur. Bu karakterler ile yanilgilarin sebepleri ve hangi disincelere bagli
olarak ortaya c¢iktigi aciklanmistir. Bdylece, 06grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilarini  sorgulayarak kendi bilgilerinin yetersizligini hissetmeleri saglanmaya
calisilmigtir. Daha sonra konularla ilgili yeni kavramlari agiklamak icin 6grencilere yanlig
fikirlerinin yerine bilimsel acgidan kabul gérmis gercek fikirlerin bulundugu karakter
konusmalari verilmistir. Konu ile ilgili secilen érneklerin égrencilerin glindelik hayatlarinda
karsilasabilecekleri ve onlarin anlayabilecekleri dizeyde konusmalarin oldugu karakter
konusmalari ile desteklenmistir. Bazi bilgilere 6zellikle dikkat ¢ekmek igin animasyon
karakterlerinin hareketlerine vurgu yapilmistir. Animasyon karakterleri ile verilen yeni
kavramlarin, o6grencilerin daha 6nce o6grendikleri kavramlarla uyumlu olmasina dikkat
edilmistir. Bu dogrultuda taslak olarak hazirlanan kavram karikaturleri, sosyal bilgiler
egitimi alaninda calisan iki 6gretim gorevlisi ile birlikte, kapsam ve materyal tasarim ilkeleri
acisindan degerlendirilmistir. Ayrica, U¢ sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan da kavram
karikatirleri  incelenmigtir.  incelemeler sonucunda bilgisayar destekli kavram
karikaturlerinde bazi duzenlemeler yapilmis ve animasyonlara son sekli verilmigtir.
Ogrencilerin, asil uygulama dncesinde Powtoon programi ile ilgili sorun yagamamalari ve
durumu daha iyi kavramalari igin 2017-2018 6gretim yili birinci déneminin ilk haftasinda
program tanitiimig ve o hafta iglenen konu ile ilgili animasyon 6rnegi hazirlanarak ders
iceriginde iglenmistir. Boylece bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin “icerik, dil ve
sekil” bakimindan 6grencilerin dizeyine uygun olup olmadigini belirlemek ve daha sonra

yapilacak olan asil uygulamada ders akisinda herhangi bir engelle karsilasmamak
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istenmigtir.  Ogrencilerden izledikleri animasyonlarda anlayamadiklari  bdlimleri
soylemeleri istenmigstir. Ogrencilerden alinan goérisler dogrultusunda karikatirler (izerinde
bazi diizeltmeler yapilmistir. Ornegin dgrencilerin bazilari balon konugmalarinin gok uzun
oldugunu ve hizli gecislerden dolayi okumakta zorlandiklarini belirtirken bazilari da
anlamadiklari  kelimeler oldugunu belitmigtir. Bu dogrultuda karikatlrler tekrar
dizenlenmig ve uygulama icin bilgisayar destekli kavram karikaturlerine (bk. Ek-3 ) son

sekilleri verilmistir.

3. 3. 2. Kavramsal Degisim Metinlerinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada kullanilan kavramsal degisim metinleri Posner ve digerleri (1982),
tarafindan ifade edilen kavramsal degisim yaklasimi temel alinarak hazirlanmistir. Bu
yaklasima gore belirlenen doért asama vardir. Bunlar: Yetersizlik, anlasilabilirlik,
mantikllikve verimlilik asamalaridir. Bu galismada, kullanilacak olan kavramsal degisim
metinlerinin bahsedilen asamalara gore hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada
kullanilan kavramsal degisim metinlerinin icerigi duzenlenirken kavram yanilgilarinin
giderilmesinde rol oynayan dért asamaya dikkat edilmigtir.

ilk asama olan yetersizlik asamasinda ilgili kavramlara yénelik 6grenci fikirlerini ve
yanilgilarini ortaya koyabilmek ve onlarin rahatca ifade edebilmelerini saglamak igin
onlara gunlik olaylardan bir ya da birka¢ soru yoneltiimigtir. Metinlerin basinda 6grencilere
sorulan bu sorulardan sonra mevcut kavram yanilgilarinin verilmis oldugu bélume gegilmig
ve Ogrencileri tartismaya sevk edilmistir. Bu tartismalar nihayetinde &grencilerde bu
yanilgilarin neden kaynaklandiginin sebepleri agiklanmaya caligiimistir. Bdylece
odrencilerin  bu kavramlarla ilgili sahip olduklar yanilgilardan dolayl rahatsizlk
hissetmeleri saglanmig ve yetersizlik agamasi gergeklestirilmistir.

ikinci agama olan anlagilabilirlik igin, konuyla ilgili yeni kavramlar égrencilere verilmis
ve ogrencilerde var olan yanlis disuncelerinin yerine koyabilecekleri bilimsel agcidan dogru
kabul gérmuUs fikirler verilmistir. Konu ile ilgili secgilen 6rneklerin dgrencilerin guindelik
yasamlarinda karsilarina cikabilecek ve onlarin anlayabilecekleri dizeyde sekil ve
orneklerle desteklenmigtir. Bazi bilgilere 6zellikle dikkat ¢ekmek icin kalin ve renkli
harflerle vurgu vyapilmistir. islenen konular genellikle &grencilerin giinlik hayatta
karsilasabilecedi durum ve olaylar dikkate alinarak agiklanmaya calisiimig, dolayisi ile
anlasilabilirlik asamasi gerceklestirilmistir.

Uglincli asama olan mantiklilik, verilen yeni kavramlarin, 6grencilerin daha énce
ogrendikleri kavramlarla uyumlu olmasi ve en azindan mevcut problemlerini ¢ézime
ulastirma kapasitesine sahip olmasina 6nem gdsteriimis ve mantikhlik asamasi

gerceklestirilmistir.
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Son olarak dordincli agsamada yer alan verimlilik, 6grencilerin yeni 6grendigi
kavramlari kullanabilmelerine olanak saglayabilmek igcin metnin son bolumunde “Birlikte
Diaslnelim, Birlikte Bulalim, Birlikte (")grenelim, Kuzey’in  Yolculugu” bdlimleri
hazirlanmigtir. Bu bolimlerde 6grencilere yeni 6grendikleri kavramlara yonelik metin,
bulmaca ve Kkarikatir verilmis ve bunlarin sonuna da &grencilerin kendilerini
degerlendirme imkani sunan sorular sorulmustur. Boylece 6grencilerin bu kavramlar test
etme ve oOgrendiklerini degerlendirme imkani bulmalari saglanmis, dolayisiyla verimlilik
asamasi gergeklestirilmistir.

Bahsedilen asamalar takip edilerek taslak halinin hazirlandigi metinler, Karadeniz
Teknik Universitesi'nin egitim fakUltesinde goérev yapan, alanda uzman iki 6gretim (yesi ile
birlikte incelenmistir. Ayrica, ¢ sosyal bilgiler 6gretmeni de metinleri inceleyerek fikirlerini
beyan etmislerdir. Tum gorusler dogrultusunda kavramsal dedisim metinlerinde bazi
diizenlemeler yapilmis ve KDM'ye son sekli verilmistir. Ogrencilerin, asil uygulama
oncesinde KDM ile ilgili sorun yasamamalari ve durumu daha iyi kavramalari i¢in 2017-
2018 o6gretim yih birinci déneminin ilk haftasinda metinler tanitiimis ve o hafta islenen
konu ile ilgili metin 6rnedi hazirlanarak ders iceriginde islenmistir. Yapilan c¢alismada
kavramsal degisim metinlerinin “icerik, dil ve sekil” agisindan 6grencilerin dizeyine uygun
olup olmadigini belirlemek ve daha sonra yapilacak olan asil uygulamada ders akisinda
herhangi bir engelle karsilasmamak istenmistir. Ogrencilerden okuduklari metinlerde
anlayamadiklari kisimlari isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerden alinan geri dontler
dogrultusunda metinlerde bazi dizeltmeler yapiimistir. Ornegdin 6grencilerin bazilari
cumlelerin ¢ok uzun oldugunu ve anlamadiklarini aktarirken bazilari da anlamadiklari
kelimelerin varligindan bahsetmistir. Bu dogrultuda metinler tekrar dizenlenmis ve

uygulama igin Kavramsal Degisim Metinlerine (bk. Ek-5 ) son sekilleri verilmistir.

3. 4. Veri Toplama Araglar

Asagida veri toplama araclarinin geligtirilme sdrecine yer verilmigtir. Bu ¢alismada
veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Kavram Anlama ve Yanilgi Testi
(KAYT), yar yapilandiriimig goérigsme formunun gelistiriime asamalari detayli olarak

aciklanmistir.

3. 4. 1. Kavram Anlama ve Yanilgi Testinin Geligtirilmesi

Bu boélimde Kavram anlama ve yanilgi testi gelistirilirken izlenen asamalardan

siraslyla bahsedilecektir.
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islem Basamaklari: Kavram anlama ve yanilgi testi geligtirilirken asagidaki asamalar

dikkate alinmigtir.

[ Test amacinin belirlenmesi ]

ENE

[ Olclilecek dzelliklerin saptanmasi ]

L

[ Maddelerin yazilmasi ]

[ Maddelerin gézden gecirilmesi ]

IS

[ Deneme formunun hazirlanmasi ]

[ Deneme formunun uygulanmasi ]

NS

[ Uygulama sonuglarinin puanlanmasi, madde analizi ve madde segimi ]

Job

[ Nihai testin olusturuimasi ve istatistikleri }

Sekil 2. Test gelistirme asamalari (Turgut ve Baykul, 2015, s. 215, 216).

Arastirmaya katilan &grencilerin, uygulama &éncesi ve sonrasinda kavram
yanilgilarinin ne diuzeyde oldugunu belirlemek amaciyla, 6n test ve son test olarak
kullanilmak icin ¢oktan segmeli sorulardan olusan Kavram Anlama ve Yanilgi Testi
(KAYT) hazirlanmigtir. Kavram yanilgilarini belirlemede, yazil testlerle birlikte c¢oktan
secmeli testlerin de kullanildigi bilgisi literatirde ¢okga gegmektedir (Calik, 2006; Kdse,
2004; Yurik, 2000). Coktan secmeli testlerdeki ¢eldiricilerin, literatiirde bahsedilen kavram
yanilgilarina ve d6grencilerin acik uclu sorulara verdikleri cevaplara goére hazirlanmasi
g6riisli savunulmaktadir. “Ogrencilerdeki yanlis anlamalari ve tipik kavramlari temsil eden
farkli cevaplarin geldirici olarak kullaniimasinin, uzmanlarin hazirladigi ¢eldiricileri iceren
siradan test maddeleri ile karsilastirildigi zaman, oldukga ayirt edici bir Gstinlige sahip
oldugu ifade edilmektedir” (Tamir, 1971’den akt., Akbas, 2008, s. 70). Ayrica 6grencilerin
dogru olarak anlam yukledigi yanlig ve ilging bilgilere, test maddeleri icerisinde yer
verilmesi gerektigi de Onerilmistir (Treagust, 1988'den akt., Akbas, 2008, s. 70). Bu
dogrultuda test amacinin belirlenmesinde konu ile ilgili yapilan literatlir taramasinda,

ogrencilerin ilkokul, ortaokul o&gretiminden yiksek o6grenime kadar sosyal bilgiler ve
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cografya konulari icindeki bazi kavramlari anlamada zorlandiklari ve kavram yanilgilarina
sahip olduklari belirlenmisgtir.

Literatirde, farkl Ozelikteki (soyut, teknik, somut vb.) cografi kavramlarla ilgili
yanilgilara rastlandigi ifade edilmektedir (Akbas, 2002; Akbas, 2008; Alim, 2008; Bitlisli,
2014; Kihg¢oglu vd., 2009; Kilgoglu, 2011; Platten, 1995a; Suer, 2010). Sosyal bilgiler
dersi altinci sinif programi ve ders kitaplari incelendiginde, cografi kavramlarin daha ¢ok
“Yerylzinde Yasam” Unitesi kapsaminda yer aldigi goralmuistir. Bu kapsamda ilgili
Unitede yer alan ve literatirde de 6grencilerin yanilgilara sahip oldugu belirtilen kavramlar
arastirmayadahil edilmistir. Bu ¢ergcevede calisma icin “harita, olgcek, cografi konum, 6zel
konum, matematik konum, kita ve okyanus” kavramlari secilmis ve veri toplam araci
olarak kullanilacak testin kapsami “Yerylzinde Yasam” (nitesi temel kavramlarina
yonelik olarak olusturulmustur.

Sosyal bilgiler “Yerylziinde Yasam” Unitesi analiz edilerek, yer alan kavramlar
incelenmigtir. Kavramlarin diger Unitelerle iliskileri dikkate alinarak, ortak olan ve ortak
olmayan kavramlar tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan test gelistirme ilkelerine gore
hazirlanan konu ile ilgili maddelerin yazimina baglanmistir. Maddelerin yazilmasi ve testin
olusturulmasinda, alaninda uzman iki 6gretim Gyesinin gorusleri alinarak deneme formu
tamamlanmistir. Olusturulan bu deneme formuna Kavram Anlama ve Yanilgi Testi (KAYT)
adi verilmistir. 28 maddeden olusan bu coktan sec¢cmeli testin deneme formu icinde,
seceneklere yerlestirilen maddeler dogrudan, yakin anlamli ve yanilgl igeren sekilde
dizenlenmistir. Bu sekilde hazirlanan ¢oktan segmeli testlerde, dnceden belirlenen yanilgi
icerikli celdiriciler, her bir soruda dogru cevabin yaninda kullaniimaktadir. Celdiricilerden
herhangi birini isaretleyen 6grencinin, o ¢eldiricide bulunan yanlis bilgiye sahip oldugu
disunilmektedir (Akbag, 2008; Costu, 2006; Calik, 2006; Kése, 2004; Unal, 2007; YUruk,
2000). Testte yer alan sorulardan bazilarinin seg¢eneklerinde, dogrudan yanilgilara yer
verilmemistir. Bu sorularda, sadece yanilgilar degil, dgrencilerin konuyu anlama, problem
¢ozme ve sentez yapma gibi zihinsel becerileri de dlgulmeye caligiimigtir.

Hazirlanan deneme formu, uygulama o6ncesinde eksik ya da anlasilmayan bir
durumla kargilasmamak icin ve ayrica testin guvenirlik ve gecerligini belirlemek amaciyla,
pilot uygulama yapilimistir. Bu amagla hazirlanan test 2016-2017 egitim 6gretim yilinda bir
ortaokulun Ug¢ subesinde yedinci sinifta 6grenim géren 90 6grenciye uygulanmistir. Bu
siniflardaki 20 &grenci ile sorular Uzerinde gorasmeler yapilmistir. Yapilan pilot
uygulamada, 6grencilerin belirttikleri yazim hatalari ve anlamakta zorlandiklari soru kokleri
ve secenekler de goz onunde bulundurularak test maddelerinin gegerlilik, guvenilirlik ve
ayirt edicilik hesaplamalari Ohio University Faculty TAP: Test Analysis Program’i ile
yapilmigtir.
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Ogrencilerin kavramlara yénelik anlama duzeylerini belilemek amaciyla gelistirilen
“Kavram Aanlama ve Yanilgi Testi’nin” pilot uygulamasi sonucu KR-20 guvenirlik katsayisi
0.80 olarak hesaplanmistir. KAYT’ 1 olusturan sorular 4 segeneklidir. 28 maddeden olusan
KAYT pilot uygulama sonrasindaki galisma sdrecinde “6n test ve son test” olarak
kullaniimigtir. Bu testinin degerlendirilmesi ise dogru cevap “1” puan, yanlis cevap “0”
puan seklinde yapilmistir. Pilot test maddelerinin gugluk ve ayirt edicilik degerleri Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Pilot Test Maddelerinin Gulglik ve Ayirt Edicilik Degerleri

Sorular Dogru Cevap Segenedi  Ayirt Edicilik Glicti (D) Madde Guiglik indeksi (P)

1 D .63 .63

2 D .36 A5
3 D .05 .40

4 A .51 43
5 D .59 .52

6 C .67 72

7 B .00 .92

8 D .53 .67

9 B .53 .64

10 C .38 .36
11 A .19 .32
12 A .64 .60
13 C .68 41
14 C .28 .31
15 C A7 .39
16 D 45 49
17 D .33 .81
18 B .50 A7
19 A .50 .59
20 A 41 .51
21 D .60 A7
22 C .58 .59
23 B .53 .67
24 A .62 .73
25 C .60 .40
26 B 41 .51
27 B .53 .65
28 C .35 .64
Testin Ortalamasi .45 .54

KAYT pilot uygulamasi sonrasinda madde analizleri su sekildedir: Testin aritmetik

ortalamasinin (X=15.280), standart sapmasinin (S= 5.360), minimum dogru cevap
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sayisinin 5, maksimum dogru cevap sayisinin 25, ortalama gucliginin 0.54, ortalama
ayirt ediciliginin ise 0.45 oldugu goérulmastir. Pilot uygulamada testin KR-20 guvenirlik
katsayisi 0.80 olarak bulunmustur. Madde istatistikleri ile alakali glivenirlik hesaplamalari
yapmak igin birgok istatistiksel formul gelistiriimistir. Bunlardan en ¢ok kullanilani “Kuder-
Richardson 20” dir (Karasar, 2015). Bu formulde test maddesine verilen cevaplar 1
(dogru) ve 0 (yanhg) seklinde puanlanarak kullanilir (Guler, 2016). Ayrica bu formille elde
edilen degerler 1’e ne derecede yakinsa testin guvenirligi ve hatalardan arinik olmasi o
derece yuksektir (Guler, 2016). Bu dogrultuda arastirmada kullanilan testin KR-20
guvenirlik katsayisinin 0.80 oldugu disunildiginde kavram anlama ve yanilgi testinin
guvenirlik katsayisinin yiksek oldugu soylenebilir. Literatlire gére madde guglik indeksi
ile ilgili olarak testlerde madde guglik ortalamasi 0.50 civarinda olmalidir (Blyukoztirk
vd., 2016). Arastirmada gelistirilen kavram anlama ve yanilgi testi degerlendirildiginde
testin ortalama gucluginin 0.55 oldugu gorulmektedir. Bu baglamda testin madde gugluk
indeksi agisindan uygun ve kullanilabilir bir degere sahip oldugu soylenebilir. Madde
ayiricilik indeksi ise literatlirde 0.30 ve daha ylksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede
ayirt ettigi; ancak zorda kalinan durumlarda 0.20 ile 0.30 arasinda kalan maddelerin
dizeltilerek teste alinabilecedi ifade edilmektedir (Buyukozturk vd., 2016). Bu anlamda
basari testine bakildijinda ortalama ayirt ediciliginin ise 0.45 oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla testte yer alan maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edebilme
derecesinin iyi oldugu sdylenebilir.

Test gelistirme sirecinin son asamasinda madde analizi yapiimis ve bunun
sonucunda madde ayirt edicilik degeri (.30 ve altl)) ve madde guclik indeksinin diglk
oldugu bazi sorularda degisiklik ve dizenleler yapilmistir. Yapilan degisiklikler soyle
aciklanabilir:

* Madde gugclik indeksine gore;

* 10, 11, 14 ve 15. sorular kolay olduklari i¢in, soru segeneklerinde dizeltmeler
yapilmistir.

» Madde ayirt edicilik guctune gore;

» 3 ve 7. sorular ayirt edicilikleri disuk oldugu icin testten cikarilmistir.

Diger sorular ise yerinde birakilarak soru numarasi ve secenekler acisindan yeniden
duzenlenmigtir. Ayrica, test son inceleme igin alan ve dil uzmanindan goérus alinarak
kavram anlama ve yanilg testine (bk. Ek-2) son sekli verilmistir.

Son verilere gore tekrar dizenlenen KAYT 26 maddeden olusan g¢oktan segmeli
O0lgme araci haline getirilmistir. Geligtirilen test belirlenen okulda altinci siniftaki 92

o6grenciye “On test ve son test” olarak uygulanmistir.
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Kavram Anlama ve Yanilgi Testi sorularindaki “harita, Olgek, cografi konum,
matematik konum, 6zel konum, kita ve okyanus” kavramlarinin dagihmi Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Harita, Olgek, Cografi Konum, Matematik Konum, Ozel Konum, Kita ve
Okyanus Kavramlarinin Dagilimi

Kavramlar Soru Sayisi
Cografi Konum 7
Matematik Konum 6
Ozel Konum 2
Harita ve Olgek 5
Kita ve Okyanuslar 6

Toplam 26

3. 4. 2. Yan Yapilandirilmig Goriisme Formunun Gelistiriimesi

Bu boélimde yari yapilandirilmis gériisme formu gelistirilirken izlenen asamalardan
siraslyla bahsedilecektir.

Veri toplama amaci ile hazirlanacak olan yari yapilandiriimis gérisme formunun
temel boyutlarina dikkat edilmistir. Bunlar: “Goérisme formunun hazirlanmasi, test
edilmesi, gorusmelerin ayarlanmasi, hazirliklarin  yapilmasi ve goérismelerin
gerceklestiriimesi seklinde aciklanabilir’” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 155). Ogrenci
gorusme formu arastirmaci tarafindan g¢alismanin amacina ydnelik kullanilan rehber
materyallerin kavramsal degisimi saglamalarina yonelik etkililiklerini degerlendirmek Uzere
hazirlanmiglardir.

Gorusme formunun hazirlanmasinda deney gruplarinda kullanilan materyallerin
ogrenciler igin nasil bir deneyim oldugunu ve bu dersler hakkinda neler hissettiklerine
yonelik bilgi toplama amaci gududlmuistir. Yine ayni sekilde deney gruplarinin ders
iceriginde kullanilan materyallerin faydali olup olmadigi égrenilmek istenmistir. Gérisme
formu, alaninda uzman bir égretim goérevlisi tarafindan incelenmis ve forma son sekli
verilmigtir. Hazirlanan gérisme formu deney gruplarinda gerceklestiriien ders
uygulamalarindan sonra yapilan son test sonuclari géz éniinde bulundurularak segilmis
olan 6grencilere uygulanmistir. Yani 6grencilerin secimi her gruptaki en fazla, orta ve en
az kavramsal degisim gosteren o6grenciler belirlenerek gergeklestiriimistir. Her iki deney
grubundan toplamda 24 o6grenci ile 20-25 dakika suren birebir gorigmeler yapilmigtir.
Gorusmeler baglamadan o6grencilerin iginde bulunduklari durumdan siyrilabilmeleri ve
rahatlamalari igin konuyla ilgili olmayan konugmalar yapilmistir. Ogrencilerin gérigsmeye

hazir oldugu dusunuldikten sonra gérisme sorulari 6grencilere yoneltiimistir. Mulakatlarin
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saghkh yarutilmesi amaci ile malakata baslanmadan dnce 6grencilerin ortama alismalari
ve Uzerindeki heyecani atabilmesi igin belirli bir stire sohbet edilerek sakinlestiriimeleri ve
kendini rahatca ifade edebilecek duruma getiriimeleri saglanmistir. Caligmada kullanilan

go6risme formunun son hali Ek-8'de sunulmustur.

3. 5. Veri Toplama Araglarinin Uygulanma Siireci

Bu calisma, 2017-2018 egitim-6gretim yili I. déneminde yedi haftalik bir strecte, bir
ortaokulun altinci sinifinda bulunan, toplam 92 &grenciye uygulanmistir. Calismada,
ogrencilerin “harita, 6lgek, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve
okyanus” konular ile ilgili kavram vyanilgilari tespit edilmis ve birbirinden farkli iki
materyalin, tespit edilmis olan yanilgilarin giderilmesindeki etkisi arastiriimistir. Bu amacla
konular, deney gruplarindan birinde bilgisayar destekli kavram karikatlrleri ve calisma
yapraklariyla, digerinde kavramsal degisim metinlerinden yararlanarak islenmistir. Diger
taraftan kontrol grubunda ise programa dayali 6gretime dayali yontemler kullanilarak
dersler islenmistir. Uygulamalar baglamadan tim gruplara én test uygulanmis ve analizleri
yapilmisgtir. Uygulamalar, bes haftalik sure icinde, haftada U¢ ders saatinde ve dgretim
programindan yararlanilarak gercgeklestiriimistir. Bu slUre¢ dahilinde, deney gruplarinda
konular sirasiyla igslenmis ve bu konulara uygun olarak dizenlenen materyaller
kullanilmistir. Uygulamanin siresi tasarlanirken, sosyal bilgiler égretmenleri zimresi
tarafindan, dersin yirGtiimesine iliskin hazirlanan yillik plana uyulmaya caligiimistir.
Deney ve kontrol grubundaki uygulamalar, arastirmacinin kendisi tarafindan
yuratilimustir. Kontrol grubunda ise bes haftalik suregte konularin iglenisinde anlatim ve
soru-cevap yontemlerinin beraberinde ders kitabi etkinlikleri ve ayrica konu igerigine

uygun akilli tahta kullanimi yapilmigtir.

3. 5. 1. Geligtirilen Materyaller ve Uygulanma $Sekilleri

Bu bodlimde, ders uygulamalar icin gelistirlen materyaller tanitilarak bu
materyallerin kullanildigi yerler agiklanmistir. Gelistirilen materyaller 6gretmen ve égrenci
materyalleri olmak Uzere iki bolime ayrilmistir. Batin materyaller arastirmaci tarafindan
geligtirimistir. Ogretmen materyalinde, 6gretmenin yapacag! islem basamaklar yer
almaktadir. Ogrenci materyalleri igerisinde ise, bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve
c¢alisma yapraklari, kavramsal degisim metinleri yer almaktadir. Arastirmada kullanilan
materyaller Ug¢ farkli sinif igerisinde g farkli yéntemle kullaniimistir. Materyallerin kullanim

yerleri Sekil 3’'te gosterilmistir.
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Sekil 3. Materyallerin kullanim yerleri

Yukaridaki sekilden de anlasilacagi gibi C sinifi kontrol grubu olup bu sinifta
programa dayali 6gretim ile egitim yapilmistir. Gelistirdigimiz higbir materyal bu sinifa
kullanilmamistir. Deney gruplarindan biri olan B sinifinda ise mevcut 6gretim yontemi ile
birlikte gelistirdigimiz kavramsal degisim metinleri (KDM) materyal olarak 6grencilere
dagitiimistir. Ogretmen, KDM’nin asamalarina uygun sekilde égrencilerin okumalarini ve
yonergeleri takip etmelerini saglamistir. KDM'ler Ek-5'te, 6gretmen kilavuzu ise Ek-7'de
verilmistir. Deney gruplarindan bir digeri olan A sinifina, programa dayali 6gretimin
yaninda bilgisayar destekli kavram karikattrleri ve c¢alisma yapraklari uygulanmistir.
Bilgisayar destekli kavram karikatlrleri (5 tane) internet tabanli Powtoon programinda
hazirlanan en az iki, en fazla bes dakikadan olusan animasyonlardir. Bunlar égrencilere
ders islenis sirasi takip edilerek izletilmigtir. Ogrenciler animasyon programini izledikten
sonra son asama olarak calisma vyapraginda yer alan de@erlendirme sorulari
kullaniimistir. Powtoon animasyon programi ile ilgili bilgisayar ekran gorintileri Ek-3'te,
konu ile ilgili calisma yapraklari Ek-4’te verilmigtir. Batin siniflara arastirmaci tarafindan
gelistirilen kavram anlama ve yanilgi testi egitimden 6nce On test, egitimden sonra son
test olarak uygulanmistir. Ayrica son testten sonra DGA ve DGB siniflarinda égrencilerin
aldiklari puanlara goére en fazla, en az ve orta dizeyde degisim gdOsteren 24 dgrenci
belirlenmig ve yari yapilandiriimis gorusmeler yapiimigtir. Boylece 6grencilerin bilgisayar
destekli kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi derslerle ilgili
gorusleri, kendilerinde ve dersin iglenisinde yasanan degisimleri agisindan fikir sahibi
olunmustur. Arastirma etigi cercevesinde ogrencilerin kimlikleri gizli tutularak, 6grenciler
01, 02, O3... seklinde kodlanmiglardir.
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3. 6. Verilerin Coziimlenmesi

Kavram anlama ve yanilgl testinin guvenirlik analizi icin KR 20 istatistik
hesaplamalari kullaniimigtir. Ayrica Ohio University Faculty TAP: Test Analysis istatistik
programi ile test maddelerinin ayiricilik indeksleri ve madde guglikleri hesaplanmistir. Bu
hesaplamalar sonucunda maddelerinin ayiricilik indeksleri dusik sorular Olgekten
cikarilmis, bazi sorularda da dizeltme yapilmistir. KAYT'In son hali 6n test ve son test
olarak tim grup 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamalardan sonra 6n test ve son test
sonugclarina ait puanlar SPSS paket 18.0 programi kullanilarak p>.05 anlamlilik diizeyinde
karsilastiriimistir. Hesaplamalarda dogru cevap “1” puan, yanlis cevaplar ise “0” puan
olarak belirlenmistir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6égrencilerinin 6n test ve son test
puanlari kullanilan istatistik programi ile“tek yonli varyans analizi” yoluyla
karsilastirimistir. On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkhhdin, hangi gruptan kaynaklandigini tespit etmek icin “ANOVA/Post Hoc Test”
kullaniimistir. Analiz sonuglari tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin, 6n test ve son
test olarak uygulanan KAYT’a verdikleri dogru ve yanhs cevaplar frekans ve ylzdelikleri
hesaplanarak cizelge halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Ayrica, testte yer alan her bir
soru ayri ayri analiz edilmigtir. Deney gruplari ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son testte gore basari oranlarinda meydana gelen degisim ayrintili olarak verilmeye
calisiimistir. Yari yapilandiriimis gérisme formunun analizlinde ise arastirmacilar farkh
zamanlarda birbirinden bagdimsiz sekilde verileri incelemigler, sonrasinda bir araya gelip
ortak kararlarla kategorileri belirlemislerdir. Bu dogrultuda 6gdrenci yanitlariyla elde edilen
veriler, ana ve alt kategoriler seklinde ayrilmistir. Bu kategorilendirme sirasinda her

kategoriye karsilik gelen égrenci yanitlarindan kesitler érnek olarak sunulmustur.



4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde, arastirmanin amacina yoénelik hazirlanan problem ve
alt problemler dogrultusunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi ve yorumlamalarina

yer verilmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Bilgisayar destekli kavram karikatirleri ve kavramsal degisim metinlerinin
ogrencilerin kavramsal degisimi Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilere KAYT 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu
dogrultuda bu bdélimde oOncelikle dgrencilerin 6n test ve son test sonuglarina gore
kavramsal degisimine yodnelik tanimlayici (betimsel) istatistiklere yer verilmigtir. Deney
gruplari ve kontrol grubuna uygulanan 6n testin varyans homojenligi incelenerek testlerin
ANOVA ile karsilastirabilecedi sonucuna ulasiimistir.

Deney gruplari ve kontrol grubuna uygulanan testlerin 6n test varyans homojenligi

Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. On Test Varyans Homojenligi

Levene Statistic sd1 sd2 p
,503 2 89 ,606

Deney gruplari ve kontrol grubuna uygulanan o6n testin varyans homojenligi

gOsterdigi (p>0.05) ve testlerin ANOVA ile kargilastirabilecegi Tablo 5’ten anlagiimaktadir.

4.1.1. KAYT’1in On Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya baslamadan énce dgrencilerin 6n bilgi dlizeylerini belirlemek, arastirma
gruplarinin én bilgi dizeylerini karsilastirmak ve gruplarin denk bir sekilde olusturulmasini
saglamak amaciyla arastirma gruplarindaki &grencilere KAYT 6n test olarak
uygulanmistir. KAYT’'tan elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 6’da

sunulmustur.
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Tablo 6. KAYTIn On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayic

istatistikleri
Gruplar N X Ss
DGA 32 10.62 2.77
DGB 30 11.56 3.19
KG 30 11.20 2.78
Toplam 92 11.11 2.91

Tablo 6'da KAYT'In o6n testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri
incelendiginde deney gruplart ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan
ortalamalarinin DGA’da ( X = 10.62), DGB'de ( X = 11.56), KG’de ( %< = 11.20) birbirlerine
yakin oldugu gorulmektedir. Puan ortalamalari yakin olan deney gruplari ve kontrol
grubunda yer alan &grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamh bir farklihk olup
olmadigini belirlemek icin ANOVA analizi yapilmis, analiz sonucu elde edilen bulgular

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. DGA, DGB ve KG Ogrencilerinin On Test Puanlarina Gére Tek Yonli
Anova Analizi Sonuglari

Kareler Toplami sd Ortalama Kareler F p
Gruplar Arasi 14,018 2 7,009
Gruplar igi 759,667 89 8 536 ,821 ,443
Toplam 773,685 91 ’

Tablo 7 incelendiginde uygulamaya baslamadan énce deney gruplari ve kontrol
grubuna uygulanan KAYT'dan elde edilen verilere gére gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmigtir {F s9)= ,821: p: ,443 (< 0,05)}.

Deney gruplari ve kontrol grubu o6grencilerinin KAYT’In 6n test uygulamasinda

sorulara verdikleri cevaplar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. DGA, DGB ve KG’nin Uygulama Oncesi Yapilan KAYT Sonuglarina iligkin
Veriler (Yuzde (%) ve Frekans (F) Olarak Verilmistir)

ON TEST
DGA DGB KG
Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlig
f % f % f % f % f % f %
12 375 20 62,5 14 46,7 16 53,3 15 50,0 15 50,0
6 188 26 813 4 133 26 86,7 4 13,3 26 86,7
20 625 12 375 10 333 20 66,7 10 33,3 20 66,7
18 563 14 438 19 633 11 36,7 11 36,7 19 63,3
14 438 18 563 18 60,0 12 400 8 26,7 22 73,3

Sorular

AR WIN|I=
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Tablo 8’in devami

ON TEST
DGA DGB KG
Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis

f % f % f % f % f % f %
6 24 75,0 8 250 19 633 11 36,7 27 90,0 3 10,0
7 1 344 21 656 21 700 9 30,0 11 36,7 19 63,3
8 16 500 16 500 20 66,7 10 33,3 10 33,3 20 66,7
9 20 625 12 375 18 60,0 12 40,0 17 56,7 13 43,3
10 10 313 22 688 12 400 18 600 7 233 23 76,7
11 3 94 29 906 7 233 23 76,7 9 300 21 70,0
12 12 375 20 625 11 36,7 19 633 10 33,3 20 66,7
13 7 21,9 25 78,1 1 33 29 96,7 4 133 26 86,7
14 7 21,9 25 78,1 5 16,7 25 833 5 16,7 25 83,3
15 9 281 23 719 7 233 23 76,7 11 36,7 19 63,3
16 25 78,1 7 219 29 96,7 1 33 24 800 6 20,0
17 13 406 19 594 15 60,0 15 50,0 15 50,0 15 50,0
18 15 469 17 469 19 633 11 36,7 16 53,3 14 46,7

Sorular

19 8 250 24 750 8 267 22 733 9 300 21 70,0
20 22 688 10 313 22 733 8 26,7 23 76,7 7 233
21 4 125 28 875 8 26,7 22 733 7 233 23 76,7
22 9 281 23 719 15 600 15 50,0 19 633 11 36,7
23 4 125 28 875 4 133 26 86,7 14 46,7 16 53,3

24 19 694 13 406 16 633 14 46,7 15 50,0 15 50,0
25 15 469 17 531 11 36,7 19 633 23 76,7 7 233
26 17 531 15 469 14 46,7 16 533 20 66,7 10 33,3

Tablo 8 incelendiginde goruliyor ki deney gruplarindaki dgrencilerin, 6n testin
sorularina verdikleri dogru cevap oranlari DGA 6grencilerinde %9,4-%78,1, DGB
ogrencilerinde %3,3 -%96,7 arasinda dedismektedir. Deney grubundaki égrencilerin dogru
cevap yuzdeleri incelendiginde, basarilarinin 3, 4, 5, 6, 8, 9, 16, 17, 18, 20, 24, 26. sorular
disinda genel olarak %40'In altinda oldugu gérilmektedir. Diger taraftan kontrol
grubundaki égrencilerinin 6n test uygulamasi sonucunda dogru cevap oranlarinin %13,3
ile %80,0 arasinda degismekte oldugu tespit edilmistir. On test sonuglarina gére kontrol
grubunun basarilari 1, 6, 9, 16, 17, 18, 20, 22, 23, 24, 25 ve 26. sorular haricinde diger

sorularda %40’in altindadir.

4.1. 2. KAYTIn Son Test Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulama bittikten sonra arastirma gruplarindaki 6grencilere KAYT son test olarak
uygulanmig, KAYT sonuglarindan elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri Tablo 10’ da

sunulmustur.
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Tablo 9. KAYT'In Son test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici

istatistikleri
Gruplar N X Ss
DGA 32 21.43 2.09
DGB 30 21.76 2.45
KG 30 19.00 3.43
Toplam 92 20.75 2.94

Tablo 9'da KAYT'In son testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri
incelendiginde, en yuksek ortalamaya sahip grubun DGB (X = 21.76) oldugu, sirasiyla
DGA (X = 21.43 ) ve KG (X = 19.00) grubunun takip ettigi goériilmektedir. istatistiksel
acgidan bu farkhhdin anlamlh olup olmadigini tespit etmek icin ANOVA analizi yapilmis,

analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. DGA, DGB ve KG Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Gore Tek Yonli
Anova Analizi Sonuclari

Kareler Toplami sd Ortalama Kareler F p
Gruplar Arasi 138,008 2 69,004
Gruplar igi 653,242 89 7340 9,401 ,000
Toplam 791,250 91 ’

Tablo 10 incelendiginde, uygulama sonrasinda arastirma gruplarina uygulanan
KAYT'tan elde edilen son test verilerine gore DGA (X< = 21.43) ile DGB (X = 21.76) ve
KG (X< = 19.00) gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur {F, ss) = 9,401; p=.000 (p <.05)}. Bu farkin hangi gruplarin lehine oldugunu
belilemek amaciyla varyanslar homojen dagildig! icin ve gruplarda yer alan 6grenci
sayllar birbirine yakin oldugundan Post Hoct testlerinden Tukey testi yapilmigtir. Coklu

karsilastirma Tukey testi sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. DGA, DGB ve KG Ogrencilerinin Son Test Puanlarina iliskin Tukey HSD
Sonuglari (Post Hoc Test sonuglari)

Gruplar (1) Gruplar (J) Ortalama Fark (I-J) p
DGB -,32 ,882
DGA KG 2.43 002
DGA -,32 ,882
DGB KG 2,76 000
KG DGA -2,43 ,002

DGB -2,76 ,000
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Tablo 11’de Post Hoc Test sonugclari incelendiginde; son testte, DGA ( X =21.43; p=
,002) ve DGB (x = 21.76; p= ,000) ile KG arasinda DGA ve DGB lehine oldugu
gérilmustur. Fakat bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin  kullanildigi DGA ( X
=21.43); p= ,882) ve kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi DGB (X = 21.76; p=
,882) arasinda ise herhangi bir farklilik bulunamamistir.

Bu bulgular dogrultusunda, DGA’da uygulanan bilgisayar destekli kavram
karikaturleri ile desteklenen sosyal bilgiler dersinde, 6grencilerin kavram yanilgilarini
giderilmesi acisindan, programa dayali 6gretimin yapildigi KG 6grencilerinden daha
basarili oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde kavramsal degisim metinlerinin
kullanildigi DGB’nin ve programa dayali 6gretimin uygulandi§i KG arasindaki son test
puanlarina bakildiginda gruplar arasinda anlamh bir farklilik olusturdugu goérulmustur.
Tablo 12'de son test uygulamasinda 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi

sunulmustur.

Tablo 12. DGA, DGB ve KG'nin Uygulama Sonrasi Yapilan KAYT Sonuglarina
lligkin Veriler (YUzde (%) ve Frekans (F) Olarak Verilmistir)

SON TEST
Sorular DGA DGB KG

Dogru Yanlhs Dogru Yanhs Dogru Yanlis

f % f % f % f % f % f %
1 32 100 - - 30 100 - - 25 833 5 16,7
2 18 56,3 14 438 17 56,7 13 43,3 13 433 17 56,7
3 30 938 2 63 22 733 8 26,7 26 86,7 4 13,3
4 29 906 3 94 27 900 3 10,0 22 733 8 26,7
5 30 938 2 63 28 933 2 63 22 733 8 26,7
6 31 96,9 1 31 30 100 - - 30 100 - -
7 24 750 8 250 27 900 3 10,0 19 633 11 36,7
8 28 875 4 125 30 100 - - 25 833 5 16,7
9 29 906 3 94 30 100 - - 26 86,7 4 13,3
10 23 719 9 281 23 76,7 7 233 19 633 11 36,7
11 16 50,0 16 50,0 16 53,3 14 46,7 16 53,3 14 46,7
12 31 96,9 1 31 28 933 2 63 20 66,7 10 33,3
13 26 81,3 6 188 23 76,7 7 233 16 53,3 14 46,7
14 16 500 16 50,0 20 66,7 10 333 15 50,0 15 50,0
15 24 750 8 250 19 633 11 36,7 16 53,3 14 46,7
16 31 969 1 31 30 100 - - 28 933 2 6,3
17 24 750 8 250 25 833 S5 16,7 23 76,7 7 23,3
18 28 875 4 125 26 86,7 4 133 23 76,7 7 23,3
19 25 781 7 219 23 76,7 7 233 24 800 6 200
20 31 969 1 31 28 933 2 63 27 90,0 3 10,0
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SON TEST
Sorular DGA DGB KG

Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis

f % f % f % f % f % f %
21 14 438 18 56,3 14 46,7 16 53,3 14 46,7 16 53,3
22 30 938 2 63 28 933 2 63 27 90,0 3 10,0
23 22 688 10 313 23 76,7 7 233 15 50,0 15 50,0
24 30 938 2 63 26 86,7 4 133 24 800 6 200
25 32 100 - - 30 100 - - 30 100 - -
26 32 100 - - 30 100 - - 29 97,7 1 3,3

Tablo 12°de goruldiga tzere deney gruplarindaki 6grencilerin, son testin sorularina

verdikleri dodru cevap oranlari DGA &grencilerinde %43,8 -%100, DGB 6grencilerinde

%46,7 -%100 arasinda degismektedir. Deney gruplarindaki égrencilerin dodru cevap

yuzdeleri incelendiginde, basarilarinin 2, 7, 10, 11, 14, 15, 19, 21, 22. sorular disinda

genel olarak %80’in Gzerinde oldugu goérlimektedir. Diger taraftan kontrol grubundaki

odrencilerinin son test uygulamasi sonucunda dogru cevap oranlarinin %46,7 ile %100

arasinda degismekte oldugu tespit edilmistir. On test sonuglarina goére kontrol grubunun
basarilari 2, 4, 5, 7, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 21 ve 23. sorular haricinde diger

sorularda %80’in Gzerindedir.

DGA, DGB ve KG'nin 6n test ve son test arasindaki degisimi daha anlasilir olmasi

acisindan Sekil 4’te verilmigtir.

KAYT Ortalama Puanlari

m On Test m Son Test

o A 19
A
11,56 11,2
10|62 aiian P
DENEY A DENEY B KONTROL

Sekil 4. DGA, DGB ve KG’nin KAYT 06n test- son test ortalama puanlari

Sekil 4 incelendiginde, gruplarin KAYT o6n test- son test ortalama puanlari

karsilastirildiginda DGA, DGB ve KG’nin ortalama puanlarinin yukseldigi, géralmektedir.
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Genel olarak, KAYT’In &n test ve son test uygulamasinda, sorulara verilen cevaplar
incelendiginde, her Ug¢ grupta da yer alan &grencilerin dedisen oranlarda basarilarini
arttirdiklar ve kavram yanilgilarini duzelttikleri belirlenmistir. Bu gruplarda, basaridaki
artisin ve yanilgilarin giderilmesinin, deney gruplarinda daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Bu dogrultuda, tim gruplarda yer alan &grencilerin, 6n ve son testte verdikleri
cevaplardan, arastirilan kavramlarla alakali hangi yanilgilara sahip olduklari ve bu
yanilgilari égretim uygulamalari éncesi ve sonrasinda ne dizeyde giderdiklerine iligkin
ayrintili bulgular da incelenmistir. KAYT’ ta yer alan her soru igin ayri ayri inceleme
yapilarak daha detayli sonuglara ulasiimis ve bahsi gecen sonuglara yoénelik
yorumlamalar detayli bir sekilde yapilmistir.

Bu dogrultuda, 6grencilerden, olgek kavrami ile ilgili neyi bildiklerini ve ne dizeyde
anladiklarini belirlemek amaciyla, KAYT'in birinci sorusu yoneltilmigtir.

Soru 1’de DGA o6grencilerinden 12’si (%37,5), DGB d6grencilerinden 14°G (%46,7)
KG de 15% (%50) 6n testteki bu soruya D segeneginde yer alan “Olgek haritadaki
kigultme oranidir’ dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin
sirasi ile en fazla B, C, A seceneklerinde yer alan yanilgilari tercih ettikleri gértlmastur.
DGA d&grencilerinden 17 (%53,1), DGB 6grencilerinden 12 (%40) ve kontrol grubundaki
dgrencilerinden 10'u (%33,3) “Olgek haritada ylkseltiyi gosterir” yanilgisinin yer aldigi B
secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden ikisi (%6,2), DGB 6grencilerinden Ugu
(%30) ve KG dgrencilerinden dérdi (%13,3) “Harita dlgeksiz cizilebilir” yanilgisinin yer
aldigi C segenegini isaretlemistir. Her tg¢ gruptan birer 6grenci de (lgl) “Harita ve dlgek
ayni seydir’” secgenegdinin yer aldigi A sikkini isaretlemistir. Bu soruda, genel olarak
bakildiginda DGA 6grencilerinin %62,5’'i, DGB 6grencilerinin %53,3'U ve KG dgrencilerinin
de %50’sinin yanlis segenekleri isaretledikleri gérilmustir. Testin birinci sorusuna verilen
yanlis cevaplar degerlendirildiginde G¢ grupta da yer alan 6grencilerin dlgek kavrami ile
ilgili yanilgilarinin  bulundugu veya eksik ya da ogreniimemis bilgilerinin oldugu
soyleyebilir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 1. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte degisim oranlari Grafik 1’de gosterilmistir.
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40 - .
uDGA OT
30 - mDGB OT
20 - KG OT
10 | mDGA ST
uDGB ST
0 ' ——— ' KG ST
A B C D *

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 1. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 1. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere goére dagilimi

Uygulanan son testte bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani DGA 6grencilerinde
%37,5°den, %100’e, DGB o&grencilerinden %46,7'den, %100'e ve KG'de %50’den,
%83,3’e ylUkselmistir. Deney gruplarinda yer alan &grencilerin tamaminin bu sorudaki
dogru secenek olan D sikkini isaretledikleri gérllmustir. Fakat kontrol grubunda B
segeneginde ¢ (%10) ve C segeneginde iki (%6,6) 6grencinin son testte “Olgek haritada
yukseltiyi gosterir, harita olgeksiz cizilebilir” yanilgilarini tercih ettikleri géraimuagtir. Genel
olarak bakildiginda DGA &grencilerinin ve DGB 6grencilerinin bu soru ile ilgili
yanilgilarinin giderildigi dustnualirken, KG égrencilerinin %16,7’sinin yanlis secgenekleri
isaretledikleri gorilmustir. KG’de yer alan 6grencilerin dlgcek kavrami ile ilgili yanilgilarinin
bulundugunu veya eksik ya da 6grenilmemis bilgilerinin oldugunu sdylenebilir.

Soru 2'de DGA d&grencilerinden altisi (%18,8), DGB 6grencilerinden dérdu (%13,3),
ve kontrol grubundan da doérdu (%13,3), 6n testteki bu soruya B seceneginde yer alan
“Haritas! cizilecek yerin gergek alani” dogru cevabini vermigtir. Bu soruda 6grencilerin
harita bilgisi yoklanmak istenmistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin sirasi ile
en fazla A, C, D segeneklerinde yer alan yanhs cevaplari tercih ettikleri gériimustir. DGA
Ogecilerinden 13’0 (%40,6), DGB &grencilerinden 18’i (%60) ve kontrol grubundaki
dgrencilerin 11'i (%36,7) “iki sehir arasindaki harita uzunlugu’ifadesinin yer aldigi A
secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden dokuzu (%28,1), DGB &grencilerinden
dérdi (%13,3) ve KG d&grencilerinden yedisi (%23,3) “Haritadaki bozulma miktar”
ifadesinin yer aldigi C secenegini isaretlemistir. DGA égrencilerinden dordi (%12,5), DGB
ogrencilerinden doérdl (%13,3) ve KG 6grencilerinden sekizi (%26,6) “Haritanin ayrinti
gbsterme gucl” ifadesinin yer aldigi D segenegini isaretlemistir. Genel olarak, DGA
ogrencilerinin %81,3'4, DGB 6grencilerinin %86,7’si ve KG dgrencilerinin de %86,7’sinin
yanlis secenekleri isaretledikleri goérilmuistir. Testin ikinci sorusuna verilen yanlis
cevaplar degerlendirildiginde G¢ grupta da yer alan dgrencilerin harita kavrami ile ilgili

yanilgilarinin  bulundugunu veya eksik ya da &grenilmemis bilgilerinin oldugunu
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sdyleyebiliriz. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 2. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte degisim oranlari Grafik 2’de gdsterilmigtir.

20 .
mDGA OT
15 =DGB OT

10 - mKG OT
5 mDGA ST
mDGB ST

0 - unKG ST

A B* C D

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 2. DGA, DGB ve KG 6&grencilerinin 6n test ve son testte KAYTIn 2.
sorusunaverdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani DGA 6grencilerinde
%18,8’den, %56,3’'e, DGB 6grencilerinden %13,3'den, %56,7’e ve kontrol grubunda da
%13,3'den, %43,3’e yukselmistir. Bu sonuca gore deney gruplarinda yer alan égrenciler,
bu soru i¢cin %50’nin Uzerinde basari gostermislerdir. Deney gruplari ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n testte oldugu gibi yine ayni geldiricileri isaretledikleri gérulmustir. DGA’
da A secenegi 6n testte 13 (%40,6) 6grenciden, son testte 11 (%34,4) 6grenciye gerileme
goOrulmustur. Bu durum harita kavrami ile ilgili yanhg bilginin DGA’da devam ettigini
goOstermistir. DGB’de ise On testte 18 (%60) 6grenciden, son testte dokuz (%30) 6grenciye
ve KG' da 11 (%36,7) 6grenciden, yedi (%23,3) 6grenciye gerileme gorulmustur. C
segeneginde, 6n testte DGB'da dort (%13,3) 6grenciden u¢ (%10) 6grenciye gerileme
g6rilirken, KG’de 6n testte yedi (%23,3) olan 6grenci orani son testte de ayni kalmistir.
Yani KG’ da son testte bu segenekte yer alan yanlis bilginin giderilemedigdi tespit edilmigtir.

Soru 3'te “Olgeklerden hangisi ile yapilacak bir diinya haritasi daha ayrintili
olacaktir?” sorusuna yanit aranmigtir. DGA 0&grencilerinden 20’'si (%62,5), DGB
ogrencilerinden 10’u (%33,3) ve kontrol grubundan da 10’u (%33,3) 6n testteki bu soruya
A segeneginde yer alan “1/5.000.000” dogru cevabini vermistir. DGA 6grencileri harita ve
Olgek bilgisinin yoklandigi bu soruda diger gruplardan daha fazla dogru cevap vermistir.
Yanlig cevaplara bakildiginda deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en
fazla D, C, B segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri goéralmuastir. DGA
ogrencilerinden altis1 (%18,8), DGB &6grencilerinden 15’i (%50) ve kontrol grubundaki
ogrencilerin  12’si  (%40) “1/15.000.000” yanlhs cevabinin yer aldigi D secenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden altisi (%18,8), DGB &6grencilerinden dérdi (%13,3) ve
KG &grencilerinden altisi (%20) “1/10.000.000” yanhs cevabinin yer aldigi C segenegini
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isaretlemistir. DGB dgrencilerinden biri (%3,3) ve KG 6grencilerinden ikisi (%6,6)
“1/8.000.000”yanlis cevabinin yer aldigi B secenegini isaretlerken DGA 6grencilerinden
bu sikki isaretleyen olmamistir. Bu soruda DGA &grencilerinin %37,5’i, DGB dgrencilerinin
%66,7’si ve KG d&grencilerinin de %66,7’sinin yanlis secenekleri isaretledikleri
gorulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 3. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte dedisim oranlar Grafik 3'te gdsterilmigtir.

40 =DGA OT

30 =DGB OT
20 - KG OT

0 =DGA ST

. L Em | ‘ B =DGB ST
A* B c b KG ST

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 3. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT’'In 3. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagihmi

Uygulanan son testte bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani, DGA 6grencilerinde
%62,5°den, %93,8’e, DGB o6grencilerinde %33,3’ den, %73,3’e ve kontrol grubunda da
%33,3’'den, %86,7’e yukselmistir. Deney grubu ve kontrol grubunda harita ile ilgili istenen
bilgiyi dogru olarak cevaplamada belirgin bir basari oldugu goérulmektedir. DGB
ogrencilerinin basari oranlarinda da bir artis olmustur. Bu soru igin her ¢ grupta da yanlis
cevaplarin tercih edilme oranlarinin buylk olclde giderildigi gériimustir. Sadece D
seceneginde yer alan yanlis cevabin tercih edilme orani DGA’ da 6n testte alti (%18,8)
6grenci sayisindan, son testte iki (%6,2) 6grenciye, DGB’ de 15 (%50) 6grenciden, sekiz
(26,7) ogrenciye, KG'de ise 12 (%40) &grenciden, bes (%16,7) Odrenci sayisina
gerilemigtir.

Soru 4’te “Hangisi haritada mutlaka olmasi gereken unsurlardandir? ”sorusu
ogrencilere yoneltiimis, DGA 6grencilerinden 18’i (%56,3), DGB &grencilerinden 19'u
(%63,3), kontrol grubundan da 11’i (%36,7) 6n testteki bu soruya C secenegdinde yer alan
“l Bir dlgek dahilinde gizilmis olmasi — IV Kusbakigi gérinimin saglanmasi” dogru
cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin sirasi ile en fazla B, A, D
segeneklerinde yer alan yanlig cevaplari tercih ettikleri géralmastir. DGA 6grencilerinden
12’si (%40), DGB &grencilerinden doérdu (%13,3) ve kontrol grubundaki 6grencilerin
dokuzu (%30) “I Bir olgek dahilinde ¢izilmis olmasi — Il Ylkselti basamaklarini

gostermesi” ifadesinin yer aldigi B secenegini isaretlemisti. DGB 6grencilerinden altisi
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(%20), KG o6grencilerinden sekizi (%26,6) “I Bir dlcek dahilinde ¢izilmis olmasi — I
Dinyanin tamamini gdstermesi’ ifadesinin yer aldigi A segenegini isaretlerken DGA
ogrencilerinden bu secenegi isaretleyen olmamistir. DGA 6gecilerinden ikisi (%6,2), DGB
ogrencilerinden biri (%3,3) ve kontrol grubundaki 6grencilerin ikisi (%6,6) “Il Dinyanin
tamamini gostermesi — Ill Yikselti basamaklarini gostermesi” ifadesinin yer aldigi D
secenegdini isaretlemistir. Genel olarak, DGA 6grencilerinin %43,8’i, DGB dgrencilerinin
%36,7’si ve KG o6grencilerinin de %63,3'Unin yanlis secgenekleri isaretledikleri
goérilmustir. Her iki deney grubu ortalama degerlerde yanlis cevap verirken, KG bu
soruda daha fazla yanlis cevap vermistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 4. soruda

tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 4’de gdsterilmistir.
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Grafik 4. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 4. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagihmi

Uygulanan son testte bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani, DGA &égrencilerinde
%56,3’den, %90,6’ya, DGB &grencilerinde %63,3’den, %90’a ve kontrol grubunda da
%36,7°'den, %73,3'e ylkselmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin, haritada mutlaka
olmasi gereken unsurlar konusunda daha basarili olduklari belirlenmigtir. Son test
sonuglarina gére sadece B segeneginde, DGA’da 12 (%40) o&grenciden ¢ (%10)
o6grenciye, DGB’de dort (%13,3) 6grenciden, iki (%6,6) 6grenciye ve KG’de dokuz (%30)
o6grenciden dort (%13,3) 6grenci sayisina gerileme goértlmustir. Deney gruplari ve kontrol
grubu dAgrencileri arasinda bu celdiriciyi isaretleyen 6grenci sayisinda, 6n teste gore
azalma oldugu gorulmustur. Kontrol grubunda, 6grencilerin yanlis cevap igeren maddeleri
isaretleme oranlarinda azalma olsa da yanlig dusincelerinin strdigu tespit edilmigstir.

Soru 5’te “Ayni ebatlardaki iki k&dittan birine Karadeniz Bdlgesinin haritasi, digerine
Turkiye haritasi gizilmigtir. Bu iki haritada hangi 6zelligin ayni olmasi beklenir?” sorusu ile
buyuk olcekli ve kiuguk Olgekli haritalarin 6zellikleri karsilastiriimak istenmistir. DGA
ogrencilerinden 14’0 (%43,8), DGB 6grencilerinden 18’i (%60) ve kontrol grubundan da
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sekizi (%26,7) on testteki bu soruya D segeneginde yer alan “Trabzon-Artvin arasi gergek
uzaklik” dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile
en fazla B, A, C segeneklerinde yer alan yanlis cevabi tercih ettikleri gérdimustar. DGA
ogrencilerinden 11'i (%34,4), DGB 6grencilerinden doérdu (%13,3) ve kontrol grubundaki
dgrencilerin yedisi (%23,3) “Olgekleri” ifadesinin yer aldigi B segenegini isaretlemistir.
DGA o6&grencilerinden dordid (%12,5), DGB d&grencilerinden doérdu (%13,3) ve KG
ogrencilerinden dokuzu (%30) “Ayrintilari gdsterme gucl” ifadesinin yer aldigir A
secenegini isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden ikisi (%6,2), DGB 6grencilerinden doérdu
(%13,3) ve KG &grencilerinden altisi (%20) “Gdosterilen alan” ifadesinin yer aldigi C
secenegini isaretlemigtir. Yani, DGA 6grencilerinin %56,3’0, DGB 6grencilerinin %40’1 ve
KG d&grencilerinin de %73,3'Unln yanhs secenekleri isaretledikleri gérilmugstir. Her iki
deney grubu ortalama degerlerde yanhs cevap verirken, KG bu soruda daha fazla yanlis
cevap vermigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 5. soruda tercih ettikleri cevaplarin

on test ve son testte degisim oranlari Grafik 5'te gosterilmistir.
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Grafik 5. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT’'In 5. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagihmi

Uygulanan son testte, DGA 6grencilerinden soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%43,8'den, %93,8’e, DGB 6grencilerinden %60°’dan, %93,3’e, KG ise %26,7'den, %73,3'e
yukselmistir. Grafik 5’ de goruldugu gibi “On test ve son test” arasinda KG 6grencilerinde A
seceneginde verilen yanlis cevabin gorilme orani dokuz (%30) égrenciden, bes (%16,7)
o6grenciye, DGA’da dort (%12,5) ddrenciden, bir (%3,3) 6grenciye gerilerken, DGB’ de ise
tamamen giderilmistir. Diger taraftan B segcenedinde verilen ¢eldiriciyi isaretleyen ddrenci
sayisi, DGA ve DGB o6&grencilerinde tamamen giderilirken, KG'de yedi (%23,3)
ogrenciden, iki (%6,6) 6grenciye gerilemistir. C se¢cenedinde verilen yanlis cevap orani ise
DGB’ de tamamen gideriimesine Kkargilik, DGA’da iki (%6,2) &gdrenciden, bir

(%3,1)dgrenciye ve KG'de alti (%20) 6grenciden, bir égrenciye gerilemistir. Bu sorudaki
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yanlig cevap verme oranlarinin 0Ozellikle deney gruplarinda tamamen giderildigi
gOralmustar.

Soru 6'da DGA o6grencilerinden 24’0 (%75), DGB 6grencilerinden 19'u (%63,3) ve
kontrol grubundan da 27’si (%90) 6n testteki bu soruya A secenedinde yer alan “Asya-
Avrupa” dogru cevabini vermistir. Gruplarin soruya verdikleri dogru cevaplarin %50’nin
ustinde olmasi “Tuarkiye'nin topraklari asagidaki kitalarin hangileri Uzerindedir?”
sorusunun ogrenciler tarafindan bilindigini ortaya c¢ikarmistir. Deney gruplari ve kontrol
grubu o6grencilerinin sirasi ile en fazla D, B, C seceneklerinde yer alan yanls
cevaplaritercih  ettikleri goértlmustur. DGA Ogecilerinden besi (%15,7), DGB
ogrencilerinden doérdu (%13,3) ve kontrol grubundaki 6grencilerin biri (%3,3) “Amerika-
Asya” ifadesinin yer aldigi D segenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden biri (%3,1),
DGB o6grencilerinden dordi (%13,3) ve KG o6grencilerinden ikisi (%6,6) “Afrika-Asya”
ifadesinin yer aldigi B secgenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden ikisi (%6,2), DGB
ogrencilerinden Ugu (%10) “Avrupa-Afrika” ifadesinin yer aldig1 C seg¢enegini isaretlerken
KG o6grencilerinden bu segenegi isaretleyen olmamigtir. DGA 6grencilerinin %25,0’1, DGB
odrencilerinin - %36,7’si ve KG 0grencilerinin de %10,0’nun yanhs secenekleri
isaretledikleri gortimustir. Ozellikle bu soruda kontrol grubunun daha basarili oldugu
go6riulmustar. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte degisim oranlari Grafik 6’da gdsterilmigtir.
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*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 6. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT’'In 6. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA 06grencilerinden soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%75 den, %96,9'a, DGB o6grencilerinden %63,3’den, %100’e, kontrol grubunda ise
%90’dan, %100’e yukselmigtir. Bu soruda sadece DGA’da yer alan bir (%3,1) égrenci C
segenegindeki celdiriciyi isaretlemistir. Genel olarak, son testteki bu soruda her grup

basarili olmus ve konu ile ilgili yanhs bilgilerin tamamen giderildigi tespit edilmistir.
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Soru 7’de “Verilen ifadelerden hangisi cografi konumla ilgilidir?” sorusu ile cografi
konum kavraminin tanimi ve Ozelliklerine dair 6grencilerin bilgileri 6l¢clilmek istenmigtir.
DGA &grencilerinden 11’i (%34,4), DGB 6grencilerinden 21’i (%70) ve kontrol grubundan
da 11’i (%36,7) 6n testteki bu soruya A seceneginde yer alan “Bir yerin dinya Uzerinde
bulundugu vyeri ifade eder” dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu
ogrencilerinin sirasi ile en fazla B, C, D segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih
ettikleri gérulmustir. DGA 6grencilerinden 14’0 (%43,7), DGB 6grencilerinden altisi (%20)
ve kontrol grubundaki 6grencilerin sekizi (%26,7) “Bir yerin iklimini gosterir” ifadesinin yer
aldigi B secenegini isaretlemigtir. DGA 0&grencilerinden altisi  (%18,8), DGB
odrencilerinden Ugu (%10) ve KG o&grencilerinden sekizi (%26,7) “Bir yerin sadece
bulundugu kitay1 gosterir “ifadesinin yer aldigi C secenegini isaretlemistir. DGA
odrencilerinden biri (%3,1), KG 6grencilerinden gl (%10) “Bir yerin sadece yer alti
zenginligini anlatir’ifadesininyer aldigi C segenegini isaretlerken, DGB 6grencilerinden bu
secenegi isaretleyen olmamistir. DGA 6grencilerinin %65,6’s1, DGB 6grencilerinin %30’ u
ve KG égrencilerinin de %63,3’nun yanlis secenekleri isaretledikleri gérilmustir. Ozellikle
bu soruda DGB 6grencilerinin daha basarili oldugu goérilmustir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 7. soruda tercih ettikleri cevaplarin én test ve son testte degisim oranlari

Grafik 7°de gosterilmistir.
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mDGB OT
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*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 7. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT’'In 7. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%34,4'den, %75e, DGB d&grencilerinden %70ten, %90,0’a, KG'de ise %36,7’den,
%63,3’e yukselmistir. B segeneginde yer alan yanlig cevabin gorilme orani, DGA’da 6n
testte 14 (%43,7) 6grenciden, son testte dort (%12,5) 6grenciye, DGB’'de alti (%20)
ogrenciden, iki (%6,6) O6gdrenciye gerilerken, kontrol grubundaki 6grencilerde 6n test

sonugclarina goére higbir degisim gérilmemistir. Bu durum KG’de “Cografi konum bir yerin
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iklimini gosterir” celdiricisiyle ilgili yanhis bilginin devam ettigini gostermektedir. C
seceneginde, DGA’da 0n testte alti (%18,8) 6grenciden, son testte ¢ (%9,3) édrenciye,
KG'de sekiz (%26,7) 6grenciden, iki (%6,6) 6grenciye gerileme gorilirken, DGB’de bu
celdiricideki yanlg bilginin tamamen giderildigi goriimustur. D se¢eneginde ise, DGA ve
KG dgrencilerinden son testte bu celdiriciyi isaretleyen olmazken, DGB’de sadece bir
(%3,3) 6grencinin bu celdiriciyi tercih ettigi gortlmuastir. Genel olarak son testin 7.
sorusunda cografi konum ile ilgili DGA 6grencileri ve DGB 6grencileri %70’in Uzerinde
basari gosterirken, KG &grencilerinde bu soru ile ilgili yanhis bilginin giderilemedigi
go6rialmuistar.

Soru 8de “Paralel dairelerinin uzunlugu ekvatordan kutuplara dogru azalir. Bu
durumun nedeni, asagidakilerden hangisidir?” sorusunun yoneltildigi DGA 6grencilerinden
16’s1 (%50), DGB 6grencilerinden 20’si (%66,7) ve kontrol grubundan da 10°u (%33,3) B
seceneginde yer alan “Dlinya’nin seklinin kiresel olmasi” dogru cevabini vermistir. Deney
gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla C, A, D seceneklerinde yer alan
yanlis cevaplari tercih ettikleri goralmuastir. DGA 6grencilerinden 11'i (%34,4), DGB
odrencilerinden dordu (%13,3) ve kontrol grubundaki o6grencilerin yedisi (%23,3)
“Aralarinda birer derecelik mesafenin bulunmasi” ifadesinin yer aldigi C secenegini
isaretlemistir. DGA 6grencilerinden ikisi (%6,2), DGB 6grencilerinden dordi (%13,3) ve
KG 6grencilerinden 10°u (%33,3) “Sayilarinin az olmas!” ifadesinin yer aldigi A segenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden Ugu (%9,3), DGB 6grencilerinden ikisi (%6,6) ve KG
ogrencilerinden tgl (%10) “Birbirlerine esit mesafede bulunmalari” ifadesinin yer aldigi D
secenegdini isaretlemistir. DGA 6grencilerinin %50’ si, DGB dgrencilerinin %33,3’0 ve KG
ogrencilerinin de %66,7’sinin yanlis segenekleri isaretledikleri gériimustir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 8. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte

degisim oranlar Grafik 8’de gdsterilmigtir.
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*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 8. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT’'In 8. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gére dagilimi
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Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%50’den, %87,5’e, DGB o6grencilerinden %66,7’den, %100’e, KG’de ise %33,3'den,
%83,3’e yukselmigtir. C segceneginde yer alan yanlis cevabin gorilme orani, DGA’'da 6n
testte 11 (%34,4) 6grenciden, son testte bir (%3,1) ddrenciye, KG’'de yedi (%23,3)
6grenciden, U¢ (%10) égrenciye gerilerken, DGB’de bu segenekte yer alan yanlis bilginin
tamamen giderildigi belirlenmistir. A seceneginde, DGA’da 6n testte iki (%6,2) olan
ogrenci sayisi Uge (%9,3) yukselmistir, bu yanhs bilginin bazi dgrencilerde giderilemedigi
sonucu ortaya cikmistir. KG'de A secgenegini tercih etme orani 6n testte 10 (%33,3)
odrenciyken, son testte iki (%6,6) 6grenciye gerilemistir. DGB’de ise bu yanlis bilgi
tamamen giderilmistir. Genel olarak son testin bu sorusunda diinyanin seklinin sonucu ile
ilgili bilgiler yoklanmak istenmistir ve her grubun %70’in Uzerinde basari gosterdigi
gorulmastar.

Soru 9'da “Asagidakilerden hangisi Bilgi Kutusunda belirtilen kavramlar ile dinya
sekli Uzerinde yer alan sayillar dogru sekilde eglestiriimistir?” sorusuna DGA
ogrencilerinden 20’si (%62,5), DGB 6grencilerinden 18’i (%60) ve kontrol grubundan da
17’si (%56,7) C seceneginde yer alan “1-c 2-d 3-a 4-b” dogru cevabini vermigtir. Deney
gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin sirasi ile en fazla A, B, D segeneklerinde yer alan
yanlis ceavplari tercih ettikleri gérilmustir. DGA &6grencilerinden besi (%15,6), DGB
ogrencilerinden doérdi (%13,3) ve kontrol grubundaki égrencilerin 10°u (%33,3) “1-b 2-c 3-
d 4-a” ifadesinin yer aldigi A secgenegini isaretlemisti. DGA 6grencilerinden dérdi
(%12,5), DGB 6grencilerinden besi (%16,7) ve KG 6grencilerinden tgu (%10) “1-a 2-c 3-d
4-b” ifadesinin yer aldigi B secenegini isaretlemistir. DGA &grencilerinden Ggl (%9,3),
DGB &grencilerinden Ggl (%10) “1-d 2-a 3-b 4-¢” ifadesinin yer aldigi D segenegini
isaretlerken KG 6grencilerinden bu secgenegi isaretleyen olmamistir. DGA 6grencilerinin
%37,5'i, DGB 6grencilerinin %40’1 ve KG 6grencilerinin de %43,3’0 yanilgilarin bulundugu
secenekleri isaretledikleri gorulmustir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 9. soruda

tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 9'da gdsterilmistir.
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Grafik 9. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 9. sorusuna
verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%62,5’den, %90,6'ya, DGB d&grencilerinden %60’dan, %100’e, KG'de ise %56,7’den,
%86,7’ye ylkselmistir. A seceneginde yer alan yanilginin gérilme orani, DGA’da bes
(%15,7) ogrenciden, iki (%6,2) 6drenciye, KG’'da 10 (%33,3) dgdrenciden, iki (%6,6)
ogrenciye gerilerken, DGB’de bu secenekteki yanlis bilgi tamamen giderilmistir. B
seceneginde, DGA ve DGB 6grencilerinde bu yanlig bilgi tamamen giderilirken, KG’da u¢
(%10) 6grenciden, iki (%6,6) 6grenciye gerileme olmustur. D segeneginde, DGA’'da U¢
(%9,3) 6grenciden, iki (%6,2) 6grenciye gerileme gorllmustir. Bu durum DGA’da bu
yanilginin devam ettigini gostermektedir. DGB 6grencilerinde ise bu yanlis bilgi tamamen
giderilmis, KG 6grencilerinden 6n testte ve son testte bu celdiriciyi isaretleyen olmamistir.
Ozellikle DGB 6grencileri bu soruda daha fazla bagari gosterirken, diger gruplarda da
olumlu yonde bir ilerleme s6z konusu olmusgtur.

Soru 10’da DGA d6grencilerinden 10'u (%31,3), DGB 6grencilerinden 12’si (%40) ve
kontrol grubundan da yedisi (%23,3) “Asagidakilerden hangisi paralel ve meridyenlerin
ortak Ozelliklerinden degildir?” sorusuna C segeneginde yer alan “Her ikisinin de aralari
111 km.dir” dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi
ile en fazla B, D, A segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri géralmustar.
DGA o&grencilerinden 10'u (%31,2), DGB d&grencilerinden 13’0 (%43,3) ve kontrol
grubundaki dgrencilerin sekizi (%26,7) “Her ikisi de gercekte yoktur ama var olduklari
kabul edilir’ ifadesinin yer aldidi B secenedini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden sekizi
(%25), DGB 6grencilerinden gt (%13,3) ve KG dgrencilerinden 10'u (%33,3) “Her ikisi
sayesinde bir yerin dunya Uzerindeki cografi konumunu kolaylikla bulabiliriz” ifadesinin yer
aldigi D secenegini isaretlemistir. DGA o6grencilerinden dérda (%12,5), DGB
ogrencilerinden ikisi (%6,6) ve KG o6grencilerinden besi (%16,7) “Her ikisi de birer
derecelik agilarla gizilmistir’ ifadesinin yer aldigi A segenegdini isaretlemistir. DGA

ogrencilerinin %68,8'i, DGB o6grencilerinin %601 ve KG o6grencilerinin de %76,7’sinin
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yanlis secgenekleri isaretledikleri gorulmiastir. Bu soruda tim gruplarda bulunan
ogrencilerin paralel ve meridyen kavramlari ile ilgili ¢cok fazla bilgiye sahip olmadiklari
gorulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 10. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte dedisim oranlar Grafik 10’da gdsterilmigtir.

25 =DGA OT
20 =DGB OT
15 KG OT
10
=DGA ST
5 =DGB ST
O i
A 5 KG ST

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 10. DGA, DGB ve KG ogrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 10.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%31,3’den, %71,9a, DGB &grencilerinden %40’dan, %76,7’ye, KG'de ise %23,3’den,
%63,3’e yukselmistir. Deney gruplari %70’'in Gzerinde basari gosterirken, kontrol grubu
ogrencilerinin yanilgilarinin devam ettigi soylenebilir. B segeneginde yer alan yanlis
cevabin gorulme orani, DGA’da 6n testte 10 (%31,2) 6grenciden, bir (%3,1) 6grenciye,
DGB’de 13 (%43,3) 6grenciden, bir (%3,3) 6grenciye, KG’de sekiz (%26,7) dgrenciden, Ug
(%10) égrenciye gerilemistir. D segeneginde, DGA'da sekiz (%25) 6grenciden, iki (%6,6)
o6grenciye, KG’de 10 (%33,3) 6grenciden, dort (%13,3) 6grenciye gerileme goérulirken,
DGB &grencilerinde 6n test- son test arasinda degisim gdrtilmemistir. A segeneginde ise,
DGA'da on testte dort (%12,5) olan 6gdrenci sayisi altiya (%18,8), DGB’de iki (%6,6)
ogrenciden, Uce (%10) yukselmistir. Bu durum A secenegindeki yanhs bilginin deney
gruplarinda giderilemedigini gostermistir. KG’de ise bu yanilgida 6n testte bes (%16,7)
olan 6grenci sayisi, son testte tce (%10) gerileyerek daha basarili olmuslardir.

Soru 11°de kita kavraminin ne anlam ifade ettigi 6grenilmek istenmigstir. “Asagidaki
kita tanimlarindan hangisi dogrudur?” sorusunun ydneltildigi DGA 6grencilerinden UGgl
(%9,4), DGB o6grencilerinden yedisi (%23,3) ve kontrol grubundan da dokuzu (%30) D
seceneginde yer alan “Okyanuslari birbirinden ayiran blylk kara parcalarina denir” dogru
cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla A, B, C
seceneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gértlmustir. DGA 6grencilerinden
22’si (%68,8), DGB 6grencilerinden 19'u (%63,3) ve kontrol grubundaki égrencilerin 14°G

(%46,7) “Uzerinde birden fazla llke bulunan kara parcasina kita denir’ ifadesinin yer
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aldigr A secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden ugu (%9,3), DGB 6grencilerinden
ikisi (%6,6) ve KG ogrencilerinden altisi (%20) “Kitalar bogazlarla birbirinden ayrilan kara
parcalaridir’ ifadesinin yer aldigi B secenegini isaretlemistir. DGA dgrencilerinden dérdu
(%12,5), DGB &grencilerinden ikisi (%6,6) ve KG &grencilerinden biri (%3,3) “Uzerinde
insanlarin ve hayvanlarin yasadigi yerlerdir’ ifadesinin yer aldigi A secenegini
isaretlemigtir. DGA d&grencilerinin %90,6’si, DGB 6grencilerinin %76,7’si ve KG
ogrencilerinin de %70’inin yanlis secenekleri isaretledikleri goéralmustir. Bu soruda, tim
gruplarda bulunan &grencilerin kita kavramini bilmedikleri ve yanhs bilgilere sahip
olduklari goérulmustir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 11. soruda tercih ettikleri

cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 11°de gosterilmistir.
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Grafik 11. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 11.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA 6grencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%9,4’den, %50’ye, DGB d&grencilerinden %23,3’'den, %53,3'e, KG'de ise %30’dan,
%53,3’e yikselmistir. Ozellikle kontrol grubu on testte diger gruplardan daha basaril
olmasina ragmen, son testte ¢ok fazla ylikselme gdsterememistir. A segceneginde yer alan
yanls bilginin gértilme orani, DGA’da On testte 22 (%68,8) dgrenciden, son testte 16
(%50) 6grenciye, DGB’de 19 (%63,3) 6grenciden, 13 (%43,3) d6gdrenciye, KG'de ise 14
(%43,7) 6grenciden, 13 (%43,3) ddrenciye gerilemistir. B se¢ceneginde, DGA ve DGB
ogrencilerinde bu yanlis bilgi tamamen giderilirken, KG'de alti (%20) 6grenciden, bir
(%3,3) 6grenciye gerileme gorulmuistir. C segenedinde, DGB’de iki olan 6grenci sayisi
bire gerilerken, KG’de bir 6grenciden, ikiye ylkselmistir. DGA’da bu yanlis bilgi tamamen
giderilmistir. Genel olarak, kita kavrami ile ilgili olan bu soruda tim gruplarda yanlig
bilgilerin devam ettigi soylenebilir.

Soru 12'de “Asagidakilerden hangisi Turkiye’nin  matematik konumunun
sonugclarindan biridir?”sorusuna DGA 6grencilerinden 12’si (%37,5), DGB 6grencilerinden

11’i (%36,7) ve kontrol grubundan da 10'u (%33,3) A seceneginde yer alan “Turkiye’nin
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dogusu ile batisi arasinda 76 dakikalik yerel saat farki olmasi” dogru cevabini vermistir.
Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla C, B, D segeneklerinde
yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gortlmuastir. DGA égrencilerinden 10'u (%31,2),
DGB 6grencilerinden 13’0 (%43,3) ve kontrol grubundaki 6grencilerin sekizi (%26,7)
“Turkiye Ortadogu ile Avrupa arasinda baglanti noktasini olusturmasi” ifadesinin yer aldigi
C secenegini igaretlemigtir. DGA 6grencilerinden sekizi (%25), DGB o6grencilerinden biri
(%3,3) ve KG d8grencilerinden sekizi (%26,7) “Turkiye’nin kuzeydogusunda ki Gurcistan ve
Azerbaycan ile komsu olmasi” ifadesinin yer aldigi B segenegini isaretlemistir. DGA
odrencilerinden ikisi (%6,6), DGB o6grencilerinden besi (%16,7) ve KG 6grencilerinden
dordu (%13,3) “Turkiye Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin birbirine en ¢ok yakinlastigi
noktada olmasi” ifadesinin yer aldigi D segenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinin
%62,5’i, DGB o6grencilerinin %63,3'0 ve KG o&grencilerinin de %66,7’sinin yanlis
secenekleri isaretledikleri gorulmustir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 12. soruda

tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 12’de gdosterilmistir.
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Grafik 12. DGA, DGB ve KG d&grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 12.
sorusuna verdikleri cevaplarin se¢ceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%37,5'den, %96,9’a, DGB o6grencilerinden %36,7'den, %93,3’'e, KG'de ise %33,3'den,
%66,7’ye ylkselmistir. Ozellikle deney gruplari bu soruda daha bagarili olmustur.
Matematik konum ile ilgili olan bu soruda C seg¢eneginde yer alan yanhs cevabin gérilme
orani, DGA ve DGB’de tamamen giderildigi tespit edilirken, KG’'de 6n testte sekiz (%26,7)
olan égrenci sayisinin bese (%16,7) dismesi yanlis bilginin devam ettigini géstermektedir.
B seceneginde, KG dgrencilerinde 6n testte sekiz (%26,7) olan égrenci sayisi, son testte
bire (%3,3) gerilerken, DGB d6grencilerinde 6n ve son test arasinda bir degisim olmamis,

DGA’da bu yanhs bilgi tamamen giderilmistir. D segeneginde ise, DGA’da iki (%6,2) olan
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6grenci sayisi bire (%3,1), DGB’ de besten (%16,7) bire (%3,3) gerileme goérilirken, KG
6grencilerinde 6n test ve son test arasinda bir degisme goérilmemigtir.

Soru 13’te DGA 6grencilerinden yedisi (%21,9), DGB 6grencilerinden biri (%3,3) ve
kontrol grubundan da dordu (%13,3) “Haritadaki numarali yerlerden gegen paralel ya da
meridyen c¢izgisi asagidaki segeneklerin hangisinde yanlis yazilmistir?” sorusuna C
seceneginde yer alan “3 Numara- 36° Giiney Paraleli” dogru cevabini vermistir. Deney
gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla D, A, B segeneklerinde yer alan
yanlig cevaplari tercih ettikleri goériimuastir. DGA 6grencilerinden 13'G (%40,6), DGB
ogrencilerinden 17’si (%56,6) ve kontrol grubundaki 6grencilerin 10’u (%33,3) “4 Numara -
26° Dogu Meridyeni” ifadesinin yer aldi§i D secenegini isaretlemistir. DGA égrencilerinden
altisi, DGB 6grencilerinden sekizi (%26,7) ve KG 6grencilerinden 11’i (%36,7) “1 Numara -
42° Kuzey Paraleli” ifadesinin yer aldigi A secgenegini isaretlemistir. DGA égrencilerinden
altisi (%20), DGB 6grencilerinden doérdu (%13,3) ve KG 6grencilerinden besi (%16,7) “2
Numara - 45° Dogu Meridyeni” ifadesinin yer aldi§i B secenegini isaretlemistir. Harita
bilgisinin yoklandigi bu soruya DGA &grencilerinin %78,1’i, DGB 6grencilerinin %96,7’si ve
KG 6grencilerinin de %86,7’sinin yanlis segenekleri isaretledikleri goriimugstir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 13. soruda tercih ettikleri cevaplarin on test ve son testte

degisim oranlari Grafik 13’te gosterilmistir.

%0 DGA OT

25 - -

20 =DGB OT

15 KG OT
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5 - | =DGBST
0 - KG ST

A B c* D

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 13. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 13.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA 6grencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%21,9'dan, %81,3’'e, DGB o6grencilerinden %3,3'den, %76,7’ye, KG'de ise %13,3'den,
%53,3'e ylikselmistir. Ozellikle deney gruplari bu soruda daha basarili olmustur.
Matematik konum ile ilgili olan bu soruda D segeneginde yer alan yanlis cevabin gortlme
orani, DGA'da 6n testte 13 (%40,6) olan 6grenci sayisi son testte ikiye (%6,2), DGB'de 17
(%56,6) olan 6drenci sayisi bese (%16,7) geriledigi belirlenmistir. Diger taraftan KG’de 10

(%33,3) 6grenciden dokuz (%30) dgrenciye gerilemesi bu yanhs bilginin devam ettigini
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gOstermistir. A segeneginin tercih edilme orani, DGA'da 0On testte alti (%18,8)
o6grenciyken, son testte ikiye (%6,2), DGB'de sekiz (%26,7) 6grenciyken bire (%3,3),
KG'de ise 11 (%36,7) 6grenciyken bire (%3,3) gerileme gordimustar. Bu durum A
seceneginde yer alan yanlis bilginin tim gruplarda dnemli dlglide azaldigini goéstermigtir.
B segenegdinde ise, DGA’'da 6n testte alti (%18,8) olan ddrenci sayisindan, son testte iki
(%6,2) o6grenciye, DGB’de dort (%13,3) 6grenciden bire (%3,3), KG'de dort (%13,3)
6grenciden, bir (%3,3) 6drenciye gerileyerek bu yanlig bilginin tim gruplarda énemli
Olclide azaldigi tespit edilmistir.

Soru 14’te “Asagidakilerden hangisi Trabzon’ da bulunan bir kisinin hem Baslangi¢
meridyenine hem de Ekvatora ulasmak icin izlemesi gereken yoéndir?” sorusu ile
ogrencilerin  bulundugu sehrin dinyanin neresinde oldugunu tespit edebilmeleri
istenmistir. DGA 6grencilerinden yedisi (%21,9), DGB 6grencilerinden besi (%16,7) ve
kontrol grubundan da besi (%16,7) bu soruya B segeneginde yer alan “Guneybatl” dogru
cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin sirasi ile en fazla A, C, D
seceneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gértilmustir. DGA 6grencilerinden
dokuzu (%28,1), DGB 6grencilerinden 16’s1 (%53,3) ve kontrol grubundaki 6grencilerin
15'i (%50) “Kuzey” ifadesinin yer aldigi A segenegini isaretlemistir. DGA ogrencilerinden
14’0 (%43,7), DGB o6grencilerinden altisi (%20) ve KG 6égrencilerinden altisi (%20)
“Gluney” ifadesinin yer aldigi C segenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden yedisi
(%21,8), DGB d&dgrencilerinden dcl (%10) ve KG d&grencilerinden doérdld (%13,3)
“Kuzeydogu” ifadesinin yer aldigi D segenegini isaretlemistir. DGA &grencilerinin %78,1’i,
DGB dgrencilerinin %83,3’'0 ve KG o6grencilerinin de %83,3’Unln yanlis segenekleri
isaretledikleri gortlmastir. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 14. soruda tercih ettikleri

cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 14’te gosterilmistir.
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Grafik 14. DGA, DGB ve kg 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 14.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi
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Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%21,9’dan, %50’ye, DGB 6grencilerinden %16,7'den, %66,7’ye, KG'de ise %16,7’den,
%50’ye yikselmistir. TUm gruplar bu soruda %50’nin Uzerinde basari gostermistir. Paralel,
meridyen ve konum ile ilgili olan bu soruda A segeneginde yer alan yanlis cevabin
g6rilme orani, DGB dgrencilerinde tamamen giderilirken, KG’'de 6n testte 15 (%50) olan
o6grenci sayisi son testte bes (%16,7) 6grenciye gerilemistir. Fakat DGA’da bu yanlis
bilginin tercih edilme orani on testte dortken (%12,5), son testte bese (%15,7)
yukselmistir. Bu durumda DGA o6grencilerinin  bu yanlis bilgiyi gideremedikleri
dusundlmuagtir. C secenedinde, DGA’da on testte 14 (%43,7) olan 6grenci sayisi, son
testte bese (%15,7) blylk oranda gerilerken, DGB’de alti (%20) 6gdrenciden U¢ (%10)
ogdrenciye, KG’de ise alti (%20) 6grenciden dorde (%13,3) gerileme goérllmustir. D
seceneginde, DGA o6grencilerinde 6n testte yedi olan 6grenci sayisi degismezken,
DGB’de ug¢ (%10) 6grenciden yediye (%23,3), KG'de dort (%13,3) 6grenciden alti (%20)
ogrenciye yukselerek bu yanlis bilginin gérilme oraninin daha ¢ok arttigi tespit edilmistir.

Soru 15'te “Asagidakilerden hangisi matematik konumu ifade eder?” sorusuna DGA
odrencilerinden dokuzu (%28,1), DGB o&grencilerinden yedisi (%23,3) ve kontrol
grubundan da 171’i (%36,7) A seceneg@inde yer alan “Bir yerin ekvatora ve baslangi¢
meridyenine olan uzakhgdidir’ dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu
dgrencilerinin sirasi ile en fazla D, C, B segeneklerinde yer alan yanilgilari tercih ettikleri
go6rilmustir. DGA 6grencilerinden 10'u (%31,2), DGB &grencilerinden 13’0 (%43,3) ve
kontrol grubundaki 6grencilerin dokuzu (%30) “Enlem ve boylamlari 6élgcen konumdur”
yanilgisinin yer aldigi D secgenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden dokuzu (%28,1),
DGB dégrencilerinden 10'u (%33,3) ve KG 6grencilerinden besi (%16,7) “Bir yerin harita
Uzerindeki uzakh@idir’ yanilgisinin  yer aldigi C segenegini isaretlemistir. DGA
ogrencilerinden dordid (%13,3), KG &grencilerinden ikisi (%6,6) “Bir yerin yerytzi
sekilleridir” yanilgisinin yer aldigi B secenegini isaretlerken DGB &grencilerinden bu
segenegi isaretleyen olmamistir. Matematik konum bilgisinin yoklandigi bu soruda DGA
ogrencilerinin %71,9'u, DGB d6grencilerinin %76,7’si ve KG 6grencilerinin de %63,3’Gnun
yanhs secenekleri isaretledikleri goraimustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 15.
soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 15te

gosterilmistir.
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Grafik 15. DGA, DGB ve KG d&grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 15.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%28,1’den, %75e, DGB dgrencilerinden %23,3'den, %63,3'e, KG'de ise %36,7'den,
%53,3’e ylkselmistir. Ozellikle bu soruda DGA daha basarili olmustur. Matematik konum
ile ilgili olan bu soruda D segenegdinde yer alan yanilginin gérilme orani, DGA’da 6n testte
10 (%31,2) 6grenciden, son testte alti (%18,8) 6grenciye, DGB’de 13 (%43,3) 6grenciden,
sekiz (%26,7) 6grenciye gerilerken, KG’de ise dokuz (%30) 6drenciden, son testte 11
(%36,7) Ogrenciye ylkselmistir. Bu durum KG’de D segeneginde yer alan yanilginin
giderilemedigini gostermistir. C segeneginde, DGA’da 6n testte dokuz (%28,1) olan
odrenci sayisi, son testte bir (%3,1) 6grenciye, DGB’de 10 (%33,3) dgrenciden, bir (%3,3)
o6grenciye, KG’de ise sekiz (%26,7) égrenciden, U¢ (%10) égrenciye dustugu gérilmagstir.
B secgeneginin tercih edilme oranina bakildiginda, DGA’da 6n testte dort (%12,5)
o6grenciyken, son testte bir (%3,1) 6grenciye dismustir. Diger taraftan KG’'de 6n test ve
son test arasinda iki olan dgrenci sayisi degismezken, DGB’de 6n testte tercih edilmeyen
bu yanilgi son testte iki 6grenci tarafindan isaretlenmistir.

Soru 16’da “Agsagidaki haritalardan hangisi matematik konum ile ilgili haritadir?”
sorusuna DGA o6grencilerinden 25’i (%78,1), DGB 6grencilerinden 29'u (%96,7) ve kontrol
grubundan da 24U (%80) D secgeneginde yer alan “Tlrkiye’nin matematik konumunun
verildigi harita” dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin
sirasi ile en fazla A, C, B secgeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri
gorilmastir. DGA o6grencilerinden biri (%3,1), DGB 6gdrencilerinden biri (%3,3) ve kontrol
grubundaki 6grencilerin besi (%16,7) “Turkiye’nin fiziki haritasi” resminin yer aldigi A
secenegini isaretlemisti. DGA 6grencilerinden dordid (%13,3), “Turkiye’nin bdlgeler
haritas1” resminin yer aldigi C secenegini, ikisi (%6,2) “Turkiye’nin siyasi haritasi” resminin
yer aldigi B secenegini isaretlerken, DGB ve KG &grencilerinden her iki secenegi de

isaretleyen olmamigtir. Bu soruda DGA 6grencilerinin %21,9'u, DGB 6grencilerinin %3,3’U
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ve KG dgrencilerinin de %20,0’sinin yanlis secenekleri isaretledikleri gértlmastir. DGB
ogrencileri bu soruda daha fazla bagari géstermigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
16. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 16’da

gosterilmistir.

35 )

30 mDGA OT

25 | =DGBOT

20 | =KGOT

15 —

10 | ®DGAST
5 | =DGBST
0 a— - KG ST

A B C D*

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 16. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 16.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%78,1den, %96,9e, DGB o6grencilerinden %96,7’den, %100’e, KG'de ise %80'den,
%93,3’e yukselmistir. Tum gruplar bu soruda 6n testte de basaril olduklarindan, son
testte %90’ In Gzerine rahatlikla yukselmiglerdir. Matematik konum ile ilgili resimli soruda
tim gruplardaki 6grenciler ¢cok fazla zorlanmadidi gérilmustir. Son testte A seceneginde
KG’den bir dgrenci (%3,3), B segcenedinde DGB’den bir ve KG’den bir 6grenci, D
segeneginde ise DGA’dan bir 6grencinin bu yanhs cevabi tercih ettigi gérilmustar.

Soru 17’de “Okyanuslari buylUkten kugcuge dogru siralanigi asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?” sorusuna DGA &grencilerinden 13’0 (%40,6), DG B
ogrencilerinden 15’i (%50) ve kontrol grubundan da 15'i (%50) D secenedinde yer alan
“Buyuk-Atlas-Hint” dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin
sirasl ile en fazla B, A, C secgeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri
gorulmustur. DGA 6grencilerinden altisi (%18,8), DGB 6grencilerinden sekizi (%26,7) ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 10°u (%33,3) “Buylk-Hint-Atlas” ifadesinin yer aldigi B
secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden yedisi (%21,8), DGB 6égrencilerinden doérdi
(%13,3) ve KG 6grencilerinden dérdi (%13,3) “Atlas-Blyik-Hint” ifadesinin yer aldigi A
secenegdini isaretlemistir. DGA dgrencilerinden altisi (%18,8), DGB 6grencilerinden Ugu
(%10) ve KG o6grencilerinden biri (%3,3) “Atlas-Hint-Blylk” ifadesinin yer aldigi C
segenegini isaretlemistir. Bu soruda DGA o6grencilerinin %59,4’li, DGB &grencilerinin

%50’si ve KG 6grencilerinin de %50’sinin yanlis segenekleri isaretledikleri gértlmuagtar.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 17. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son

testte degisim oranlari Grafik 17°de gosterilmistir.
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Grafik 17. DGA, DGB ve KG 6grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 17.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%40,6’dan, %75e, DGB d&drencilerinden %50'den, %83,3’'e, KG'de ise %50'den,
%76,7’ye yikselmistir. Ozellikle bu soruda DGB daha basarili olmustur. Okyanuslarla ile
ilgili olan bu soruda B secgeneginde yer alan yanlis cevabin gorilme orani, DGB’'de 6n
testte sekiz (%26,7) olan 6grenci sayisi, son testte U¢ (%10) 6grenciye, KG’de 10 (%33,3)
odrenciden, alti (%20) 6grenciye gerilerken, DGA &grencilerinde 6n testte alti (%18,8)
olan 6grenci sayisinda degisim olmamistir. A seceneginde, DGB ve KG'de 6n testte dort
(%13,3) olan dgrenci sayisi, son testte bir (%3,3) 6grenciye gerilerken, DGA’da bu yanlig
bilgi tamamen giderilmistir. C segeneginde ise, DGA’da 6n testte alti olan 6grenci sayisi,
iki 6grenciye, DGB’de ¢ Ogrenciden bire gerilerken, KG’'de bu yanlis bilgi tamamen
giderilmistir.

Soru 18'de DGA 6grencilerinden 15'i (%53,1), DGB dgrencilerinden 19'u (%63,3) ve
kontrol grubundan da 16’s1 (%53,3) “Asagidakilerden hangisi Tirkiye'nin Ozel Konum'u ile
ilgili dogru bilgidir?” sorusuna A segeneginde yer alan “Turkiye Asya ve Avrupa kitalari
arasinda bir kopruddr” dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu
odrencilerinin sirasi ile en fazla D, C, B segeneklerinde yer alan yanilgilari tercih ettikleri
go6ralmustir. DGA 6grencilerinden yedisi (%21,8), DGB 6grencilerinden besi (%16,7) ve
kontrol grubundaki égrencilerin dordi (%13,3) “Turkiye’de doért mevsim belirgin olarak
yasanir” yanilgisinin yer aldigi D segenegini isaretlemistir. DGA 06grencilerinden besi
(%15,7), DGB d&grencilerinden altisi (%20) ve KG &drencilerinden dordi (%13,3)
“Tarkiye’de bir yerin adresini vb isleri bulmaya yarar” yanilgisinin yer aldigi C secenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden besi (%15,7), DGB 6grencilerinden Ucu (%10) ve KG

ogrencilerinden Ucgu (%10) “Tarkiye’de bir kiginin 6zel alanidir” yanilgisinin yer aldigi B
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segenegini isaretlemigtir. Bu soruda 6zel konum kavrami ile ilgili 6grencilerin sahip oldugu
kavram vyanilgilari tespit edilmek istenmisti. DGA 06grencilerinin  %46,9’'u, DGB
ogrencilerinin - %36,7’si ve KG 0&grencilerinin de %46,7’sinin  yanlis segenekleri
isaretledikleri gorulmugtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 18. soruda tercih ettikleri

cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 18’de gosterilmistir.
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Grafik 18. DGA, DGB ve KG ogrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 18.
sorusuna verdikleri cevaplarin seceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%53,1’den, %87,5’e, DGB &grencilerinden %63,3'den, %86,7’ye, KG'de ise %53,3'ten,
%76,7’ye yikselmistir. Ozellikle bu soruda DGA ve KG daha basarili olmustur. Ozel
konum ile ilgili olan bu soruda D segeneginde yer alan yanilginin gérilme orani, DGA’da
on testte yedi (%21,8) olan 6grenci sayisi, son testte Uge (%9,3), DGB’de dort (%13,3)
o6grenciden, U¢ (%10) égrenciye gerilerken, KG’de 6n testte bes (%16,7) olan 6grenci
sayisinda degisim olmamistir. C se¢eneginde, DGA’da 6n testte bes (%15,7) olan 6grenci
sayisi, son testte bire (%3,1), DGB’de doért (%13,3) dgrenciden, bir (%3,3) 6grenciye
gerilerken, KG'de ise tamamen giderilmistir. B segeneginde, KG'de 6n testte U¢ (%10)
olan dgrenci sayisi, son testte iki (%6,6) 6drenciye gerilemigtir. Ayni yanilgi DGA ve
DGB’de tamamen giderilmigtir.

Soru 19’da “Asagidakilerden hangisinde Okyanuslar ile ilgili verilen bilgi dogrudur?”
sorusuna DGA o6grencilerinden sekizi (%25), DGB 6grencilerinden sekizi (%26,7) ve
kontrol grubundan da dokuzu (%30) B seceneginde yer alan “Buyuk su gukurlandir’ dogru
cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu égdrencilerinin sirasi ile en fazla A, C, D
seceneklerinde yer alan yanilgilar tercih ettikleri gérulmugstir. DGA 6grencilerinden 13'U
(%40,6), DGB 6grencilerinden dokuzu (%30) ve kontrol grubundaki 6grencilerin 10’u
(%33,3) “Okyanuslarin derinligi 6lgilemez” vyanilgisinin  yer aldigi A secgenegini

isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden besi (%15,7), DGB dgrencilerinden sekizi (%26,7) ve
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KG 6grencilerinden dokuzu (%30) “Karalar okyanuslarin Uzerinde ylzer” yanilgisinin yer
aldigi C secenegini isaretlemistir. DGA Ogrencilerinden altisi (%18,8), DGB
ogrencilerinden dordiu (%13,3) ve KG dgrencilerinden Ggl (%10) “Deniz ve okyanus ayni
seydir” yanilgisinin yer aldigi D secenegini isaretlemistir. DGA &grencilerinin %75’i, DGB
ogrencilerinin %73,3'G ve KG &grencilerinin de %70’inin yanlis secenekleri isaretledikleri
go6riulmustar. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 19. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte dedisim oranlari Grafik 19’da gdsterilmistir.
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Grafik 19. DGA, DGB ve KG d&grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 19.
sorusuna verdikleri cevaplarin seceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%25’den, %78,1’e, DGB o6grencilerinden %26,7’den, %76,7'ye, KG'de ise %30’dan,
%80’e ylkselmistir. TUm gruplar bu soruda %70’'in lzerinde basarili olmustur. Okyanus
kavraminin dzellikleri ile ilgili olan bu soruda A segeneginde yer alan yanilginin gérilme
orani, DGA’da 6n testte 13 olan 6grenci sayisi, son testte iki 6grenciye, DGB’'de 10
o6grenciden, bes 6grenciye, KG’de dokuz o6grenciden, U¢ Ogrenci sayisina dustigu
g6rilmustir. Bu yanilgi en ¢ok DGA’da giderilmistir. C secenegini, DGA’da 6n testte bes
ogrenci tercih ederken, son testte iki 6grenci, DGB’de dokuz dgrenci tercih ederken, son
testte iki dgrenci ve KG’de sekiz dgrenciyken, bir égrencinin tercih ettigi gértlmastir. D
seceneginde ise, DGA’'da On testte alti 6grenciden, son testte li¢ 6grenciye, DGB’de dort
ogrenciden, U¢ 6grenciye, KG’de ise dort dgrenciden iki 6grenciye gerilemistir. Genel
olarak son testte bu soruda tum gruplarda yanilgilarini gideremeyen 6grenciler tespit
edilmistir.

Soru 20’de DGA dgrencilerinden 22’si (%68,8), DGB 6grencilerinden 22’si (%73,3)
ve kontrol grubundan da 23’0 (%76,7)‘Asagidaki sekillerden hangisinde meridyenler
dogru cizilmistir?” sorusuna B secgeneginde yer alan “Dinya Uzerindeki meridyenlerin

dogru c¢izim godrseli” dogru cevabini vermistir. Deney gruplart ve kontrol grubu
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ogrencilerinin sirasi ile en fazla C, D, A segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih
ettikleri goralmustir. DGA d6grencilerinden doérdi (%12,5), DGB &grencilerinden dérdi
(%13,3) ve kontrol grubundaki dgrencilerin dérdi (%13,3) “Dinya Uzerindeki paralellerin
gizim gorseli” seklinin yer aldigi C secgenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden doérda
(%12,5), DGB 6grencilerinden biri (%3,3) ve KG o6grencilerinden gl (%3,3) “Sadece
Dunya gorseli”seklinin yer aldigi D segenegini isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden ikisi
(%6,2), DGB o6grencilerinden ikisi (%6,6) ve KG o6grencilerinden biri (%3,3) “Dinya
Uzerindeki deniz vyollari gorseli” seklinin yer aldigi A secgenegini isaretlemistir.
Meridyenlerin, dinya goérseli Gzerindeki goérinimin soruldugu bu soruya DGA
ogrencilerinin %31,3’'l, DGB 6grencilerinin %26,7’si ve KG égrencilerinin de %23,3’Gnln
yanlis secgenekleri isaretledikleri gortlmustir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 20.
soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 20'de

gosterilmistir.

35 .
30 EDGAOT
25 mDGB OT
20 KG OT
15
10 EDGA ST
5 =DGB ST
0 | : - : _ | KG ST
A B* C D

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 20. DGA, DGB ve KG d&grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 20.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%68,8’den, %96,9'a, DGB &grencilerinden %73,3’den, %93,3’e, KG'de ise %76,7’'den,
%90’a ylkselmistir. Meridyen ile ilgili olan bu soruda tim gruplar %90’in Uzerinde basari
go6stermistir. C seceneginde yer alan yanlis cevabin gérilme orani, DGA, DGB ve KG
ogrencilerinde tamamen giderilmistir. D segeneginde ise, DGA’da bu yanhs bilgi tamamen
giderilirken, DGB’de 6n testte U¢ (%10) olan 6drenci sayisi, son testte iki (%6,6) 6grenciye
gerilemistir. Diger taraftan KG'de ise bu secenegi isaretleyen 6grenci sayisi 6n testte
birken (%3,3), son testte U¢ (%10) dgrenciye yukselmistir. Bu durum KG 6grencilerinin
paralel ve meridyen kavramlarini gorsel olarak birbirlerine karigtirdiklarini gostermektedir.
A seceneginde, DGA’da On testte iki (%6,2) olan 6grenci sayisi, son testte bir (%3,1)

ogrenciye gerilerken, DGB ve KG 6grencilerinde ise tamamen giderilmistir.
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Soru 21’de Matematik konum ile ilgili olan, “Haritadaki bilgilere gore, asagidaki
yargilardan hangisine varilamaz?” sorusuna DGA &grencilerinden dérdu (%12,5), DGB
ogrencilerinden sekizi (%26,7) ve KG dgrencilerinden de yedisi (%23,3), A seg¢eneginde
yer alan “Ankara ve Trabzon arasinda 7 meridyen fark bulunur’ dogru cevabini vermistir.
Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla C, D, B seg¢eneklerinde
yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gorulmustur. DGA 6grencilerinden 12’'si (%37,5),
DGB o6grencilerinden altisi (%20) ve kontrol grubundaki o6grencilerin sekizi (%26,7)
“Ankara ve Trabzon’un bulundugu meridyenlerin uzunlugu aynidir’ ifadesinin yer aldigi C
secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden sekizi (%25), DGB 6grencilerinden 10’u
(%33,3) ve KG dgrencilerinden altisi (%20) “Trabzon’un bulundugu paralelin uzunlugu,
Ankara’nin bulundugu paralelin uzunlugundan azdir’ifadesinin yer aldigi D secenegini
isaretlemigtir. DGA dgrencilerinden sekizi (%25), DGB 6grencilerinden yedisi (%23,3) ve
KG o&grencilerinden sekizi (%26,7) “Trabzon, Ankara’'ya gore Kuzeydoguda yer alr’
ifadesinin yer aldigi B secenegini isaretlemistir. DGA d&grencilerinin %87,5’i, DGB
ogrencilerinin %73,3’U ve KG 6grencilerinin de %76,7’sinin, paraleller ve meridyenler ile
ilgili bilgilerin yoklandigi bu soruda yanlis segenekleri isaretledikleri gorulmustur. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 21. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte

degisim oranlari Grafik 21’de gosterilmistir.
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Grafik 21. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 21.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA 6grencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%12,5'den, %43,8'e, DGB 06grencilerinden %26,7’den, %46,7’'ye, KG'de ise %23,3'ten,
%46,7’'ye yukselmistir. Matematik konum 6zellikleri ile ilgili olan bu soruda tum gruplar
%50’nin altinda basarili olmustur. Yani bu sorudaki yanlig cevap verilme oraninin tim
gruplarda tam anlamiyla giderilemedigini hatta bazi c¢eldiricilerde daha da arttigini

gostermistir. C segeneginde yer alan yanlis cevabin gérulme orani, DGA’'da 6n testte 12
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(%37,5) olan 6grenci sayisi, son testte dokuz (%28,1) 6grenciye, DGB’de sekiz (%26,7)
o6grenciden, bes (%16,7) 6grenciye gerilerken, KG’'de 6n testte alti (%20) olan 6grenci
sayisi, son testte yediye (%23,3) ylUkselmistir. D seceneginde, DGA’da bu yanlis
bilgitamamen giderilirken, KG’de 6n testte 10 (%33,3) olan dgrenci sayisi, son testte alti
(%20) 6grenciye dusmustir. Diger taraftan DGB’de ise 0n testte alti (%20) olan égrenci
sayisl, son testte sekize (%26,7) ylkselmistir. Son testte B segenegini incelendiginde ise,
DGA’da bu yanhg bilgi tamamen giderilirken, DGB’de 6n testte sekiz (%26,7) olan 6grenci
sayisi Uge (%10), KG'de yedi (%23,3) olan 6grenci sayisindan, U¢ (%10) 6grenci sayisina
gerilemigtir.

Soru 22’de “Turkiye’nin Dinya Uzerindeki konumu asagidaki sekillerin hangisinde
dodru olarak isaretlenmistir?” sorusuna DGA &grencilerinden dokuzu (%28,1), DGB
ogrencilerinden 15’i (%50) ve kontrol grubundan da 19'u (%63,3) B segeneginde yer alan
“Kuzey yarim kirenin dogusu” gorselinin yer aldigi dogru cevabi vermistir. Deney gruplari
ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla C, A, D seceneklerinde yer alan yanlis
cevaplari tercih ettikleri goériimugtir. DGA d&grencilerinden 14’0 (%43,7), DGB
odrencilerinden dokuzu (%30) ve kontrol grubundaki o&grencilerin yedisi (%23,3)
“Ekvator’gorselinin yer aldigi C secenegini isaretlemistir. DGA 6grencilerinden doérdu
(%12,5), DGB 0&grencilerinden yedisi (%23,3) ve KG d&grencilerinden doérdld (%13,3)
“Glney yarim kdrenin batis”” goérselinin yer aldigi A segenegini isaretlemistir. DGA
ogrencilerinden besi (%15,7), DGB &grencilerinden gl (%10) ve KG &grencilerinden
dordi (%13,3) “Kuzey yarim kirenin batis”” gorselinin yer aldigi D segenegini
isaretlemistir. DGA dgrencilerinin %71,9’u, DGB 6grencilerinin %50’si ve KG 6grencilerinin
de %36,7’sinin yanlis secgenekleri isaretledikleri goérilmuastir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 22. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari

Grafik 22’de gosterilmigtir.
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Grafik 22. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 22.
sorusuna verdikleri cevaplarin segeneklere goére dagilimi
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Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%28,1’den, %93,8'e, DGB &grencilerinden %50’den, %93,3’e, KG'de ise %63,3'den,
%90’a yikselmistir. Tarkiye’nin dinya Uzerindeki konumu ile ilgili olan bu soruda tim
gruplar %90’'nin Uzerinde basarili olmustur. Son testte C seceneginde yer alan yanlig
cevabin gorulme orani, DGA’da tamamen giderilirken, DGB ve KG 06grencilerinde 6n
testte dokuz (%30) olan 6grenci sayisi, son testte iki (%6,6) 6grenci sayisina gerilemistir.
A seceneginde, DGA ve DGB’de d6n testte dort (%13,3) 6grenciden, son testte bir (%3,3)
ogrenciye gerilerken, KG’'de bu yanlis bilgi tamamen giderilmistir. D seceneginde ise,
DGA’da 6n testte bes (%15,7) olan 6grenci sayisi, son testte bir (%3,1) 6drenciye,
DGB’de dort (%13,3) 6grenciden, bire (%3,3), KG’de ise U¢ (%10) d6grenciden, bir (%3,3)
ogrenciye gerileme gorulmastur.

Soru 23'de “Asagidakilerden hangisi Turkiye’nin 6zel konumunu belirleyen 6zellikler
arasinda yer almaz?” sorusuna DGA 6grencilerinden doérdi (%12,5), DGB 6grencilerinden
dordu (%13,3) ve kontrol grubundan da 14’0 (%46,7) C seceneginde yer alan “Hangi
enlem ve boylamlar arasinda oldugu” dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol
grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla D, A, B segeneklerinde yer alan yanilgilari tercih
ettikleri gorilmustir. DGA 6grencilerinden 16’s1 (%50), DGB dgrencilerinden 11’i (%36,7)
ve kontrol grubundaki 6grencilerin 17’si (%56,6) “Ticaret yollarina gére durumu” ifadesinin
yer aldigi D secenegdini isaretlemistir. DGA 06grencilerinden dordid (%12,5), DGB
ogrencilerinden doérdu (%13,3) ve KG &grencilerinden besi (%16,7) “Denizlere goére
durumu” ifadesinin yer aldigi A secgenegini isaretlemistir. DGA &grencilerinden sekizi
(%25), DGB 6grencilerinden biri (%3,3) ve KG o6grencilerinden dordu (%13,3) “Hangi
kitalar arasinda yer aldig1” ifadesinin yer aldig1 B segenegini isaretlemistir. TUrkiye'nin 6zel
konumu belirleyen 6zelliklerin yoklanmak istendigi bu soruya, DGA 6grencilerinin %87,5',
DGB d&grencilerinin %86,7’si ve KG &grencilerinin de %53,3’Unlin yanlis sec¢enekleri
isaretledikleri gorulmastur. Bu soruda KG 6grencileri daha fazla basari goéstermislerdir.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 23. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son

testte degisim oranlari Grafik 23’de gdOsterilmistir.
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Grafik 23. DGA, DGB ve KG d&grencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 23.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani
%12,5’den, %68,8’'e, DGB 6grencilerinden %13,3'den, %76,7'ye, KG'de ise %46,7’den,
%50,0’ye yukselmigtir. Turkiye'nin 6zel konumu ile ilgili olan bu soruda 6zellikle DGB
%70’in Uzerinde basarili olurken KG dgrencilerinde 6n test ve son test arasinda ¢ok fazla
bir fark gortlmemistir. Bu durum KG’de 6zel konum kavrami ile ilgili yanilgilarin devam
ettigini gostermistir. D seceneginde yer alan ifadenin tercih edilme orani, DGA’'da 6n testte
16 (%50) 6grenciden, son testte dort (%12,5) 6grenciye gerilerken, KG égrencilerinde 6n
testte 11 (%36,7) olan 6gdrenci sayisi degismemistir. Bu ifadeson testte DGB’de tercih
edilmemistir. A seceneginde, DGB’de 6n testte bes (%16,7) olan 6grenci sayisi, son testte
bir (%3,3) 6drenciye, KG’'de doért (%13,3) ddrenciden, U¢ (%10) 6grenciye gerilerken,
DGA'da bu secenek tercih edilmemistir. B segeneginde ise, DGA’da On testte sekiz (%25)
olan égrenci sayisl, son testte bes (%15,7) 6grenciye, DGB’de dort (%13,3) 6grenciden,
U¢ (%10) égrenciye gerilerken, KG 6grencilerinin 6n testte bir (%3,3) olan dégdrenci sayisi
ayni kalmistir.

Soru 24’te “Asagidaki sekillerden hangisinde paraleller dogru ¢izilmistir?” sorusuna
DGA d&grencilerinden 19’u (%59,4), DGB d&grencilerinden 16’s1 (%53,3) ve kontrol
grubundan da 15’i (%50) D seg¢enedinde yer alan “Dlinya Uzerinde paralellerin dogru ¢izim
gorseli” dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égrencilerinin sirasi ile
en fazla C, B, A segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gériimustir. DGA
dgrencilerinden yedisi (%21,8), DGB o6grencilerinden ikisi (%6,6) ve kontrol grubundaki
dgrencilerin sekizi (%26,7) “Dinya’ da Turkiye gorseli” seklinin yer aldigi C secenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden altisi (%18,8), DGB &grencilerinden yedisi (%23,3) ve
KG o6grencilerinden gl (%10) “Dlinya Uzerinde meridyenler gorseli” seklinin yer aldigi B
secenegini isaretlemistir. DGB 6gdrencilerinden altisi (%20), KG 6grencilerinden tgu (%10)

“‘Dlnya’nin fiziki goéruntist” seklinin yer aldigi A segenegdini isaretlerken DGA
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ogrencilerinden bu secenedi isaretleyen olmamigtir. DGA &grencilerinin %40,6’s1, DGB
ogrencilerinin %46,7’si ve KG dgrencilerinin de %50’sinin yanlis segenekleri isaretledikleri
go6riulmustar. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 24. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n

test ve son testte dedisim oranlari Grafik 24’te gdsterilmigtir.
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Grafik 24. DGA, DGB ve KG ogrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 24.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, DGA dgrencilerinden bu soruyu dodru cevaplayanlarin orani
%54,4’den, %93,8'e, DGB &grencilerinden %53,3'den, %86,7’ye, KG’de ise %50'den,
%80’e yukselmistir. Paralel ile ilgili olan bu soruda 6zellikle DGA %90’'in Uzerinde basarili
olmustur. C segeneginde yer alan yanlis cevabin goérilme orani, DGB &grencilerinde 6n
testte sekizken (%26,7), son testte bire (%3,3), KG’de ise iki (%6,6) 6grenciden, bir (%3,3)
ogdrenciye gerileme gorulurken, DGA'da bu yanhs bilgi tamamen giderilmistir. B
seceneginde, DGA’da 6n testte alti (%18,8) olan 6grenci sayisi, son testte ikiye (%6,2),
DGB'de U¢ (%10) d6grenciden ikiye (%6,6), KG'de ise yedi (%20) 6grenciden, dort (%13,3)
dgrenciye gerileme gorulmustur. A segeneginde, DGB’de 6n testte U¢ (%10) olan 6grenci
sayisi, son testte bir dgrenciye, KG'de alti (%20) 6grenciden, iki (%6,6) 6grenciye
gerilerken, DGA’da 6n testte oldugu gibi son testte de bu segenegi isaretleyen olmamistir.

Soru 25’te Ogrencilere numaralandiriimisg bir dinya dilsiz haritasi verilmis ve
“Yukarida verilen Dunya Haritasi Uzerinde verilen 1,2,3,4,5 numaralarina karsilik gelen
yerlerin isimleri dogru olarak verilmistir.” sorusu yonlendirilmigtir. Bu soruya, DGA
ogrencilerinden 15’i (%46,9), DGB &grencilerinden 11’i (%36,7) ve kontrol grubundan da
23’0 (%76,7) B secenegdinde yer alan “Kuzey Amerika, Atlas Okyanusu, Avrupa, Asya,
Buyuk Okyanus” dogru cevabini vermistir. Deney gruplari ve kontrol grubu égdrencilerinin
siras! ile en fazla A, C, D segeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri
go6rilmustir. DGA 6grencilerinden yedisi (%18,8), DGB &grencilerinden Ugl (%10) ve
kontrol grubundaki égrencilerin altis1 (%20) “Glney Amerika, Antarktika, Avustralya, Hint

Okyanus, Avrupa” ifadesinin yer aldigi A segenegini isaretlemistir. DGA 6gdrencilerinden
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sekizi (%25), DGB o6grencilerinden ikisi (%6,6) ve KG o6grencilerinden besi (%16,7)
“Afrika, Avrupa, BUyluk Okyanus, Avustralya, Asya” ifadesinin yer aldigi C secenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden ikisi (%6,2), DGB 6grencilerinden ikisi (%6,6) ve KG
ogrencilerinden sekizi (%26,7) “Asya, Hint Okyanusu, Asya, Avrupa, Atlas Okyanusu”
ifadesinin yer aldigi D secenedini isaretlemistir. DGA 6grencilerinin %53,1’'i, DGB
ogrencilerinin - %63,3'40 ve KG d&grencilerinin  de %23,3'Unlin yanlis secenekleri
isaretledikleri gortuimugtir. KG 6grencilerinin, dunyada yer alan kitalar ve okyanuslar ile
ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklari gérilmustur. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
25. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari Grafik 25'te

gosterilmistir.
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Grafik 25. DGA, DGB ve KG dgrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 25.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani DGA 6grencilerinde
%46,9'dan, %100’e, DGB o6grencilerinden %36,7’den, %100’e, KG’'de ise %76,7’den,
%100’e yukselmistir. Tim gruplar bu soruda %100 basaril olmustur. Kita ve okyanuslarin
dunya Uzerindeki yeri ile ilgili olan bu soruda tum gruplar yanhls bilgilerini gidermede
basarili olmustur.

Soru 26’da 6grencilere 25. sorunun devami niteliginde olan harita Uzerindeki yerlerin
soruldugu “Yukarida verilen Dinya Haritasi Uzerinde verilen 6,7,8,9,10 numaralarina
karsilik gelen yerlerin isimleri dogru olarak verilmigtir.” sorusuna, DGA 6grencilerinden
17’si (%53,1), DGB dgrencilerinden 14’0 (%46,7) ve kontrol grubundan da 20’si (%33,3) C
seceneginde yer alan “Guney Amerika, Afrika, Hint Okyanusu, Avustralya, Antarktika”
dogru cevabini vermigtir. Deney gruplari ve kontrol grubu 6grencilerinin sirasi ile en fazla
A, D, B secgeneklerinde yer alan yanlis cevaplari tercih ettikleri gértilmustir. DGA
ogrencilerinden Ggl (%%9,3), DGB dgrencilerinden dérdi (%13,3) ve kontrol grubundaki
ogrencilerin sekizi (%26,7) “Antarktika, Gliney Amerika, Avustralya, Kuzey Amerika,

Blyuk Okyanus” ifadesinin yer aldigi A secgenegini isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden
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yedisi (%21,8), DGB &grencilerinden uUcl (%10) ve KG &6grencilerinden dordi (%13,3)
“Asya, Hint Okyanusu, Antarktika, Avrupa, Avustralya” ifadesinin yer aldigi D secgenegini
isaretlemigtir. DGA 6grencilerinden besi (%15,7), DGB 6grencilerinden ucu (%10) ve KG
ogrencilerinden Ugl (%10) “Hint Okyanusu, Asya, Avrupa, Afrika, Atlas Okyanusu”
ifadesinin yer aldidi B secenegdini isaretlemistir. DGA 6grencilerinin %46,9’u, DGB
ogrencilerinin - %53,3'4 ve KG d&grencilerinin  de %33,3'Unlin yanlis secenekleri
isaretledikleri géralmustur. Bu soruda da KG 6grencilerinin, dinyada yer alan kitalar ve
okyanuslar ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklari gérilmustir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 26. soruda tercih ettikleri cevaplarin 6n test ve son testte degisim oranlari

Grafik 26’da gosterilmistir.

40 =DGA OT

30 mDGB OT
20 KG OT

10 mDGA ST

. | B . . =DGB ST
A B c D KG ST

*: Dogru cevap; OT: On Test; ST: Son Test

Grafik 26. DGA, DGB ve KG ogrencilerinin 6n test ve son testte KAYT'In 26.
sorusuna verdikleri cevaplarin segceneklere gore dagilimi

Uygulanan son testte, bu soruyu dogru cevaplayanlarin orani DGA &égrencilerinde
%53,1’den, %100’e, DGB 06grencilerinden %46,7’den, %100’e, KG'de ise %66,7’den,
%97,7’e yukselmistir. DGA ve DGB bu soruda %100 basarili olurken, KG égrencilerinden
sadece bir kisi A seceneg@inde bulunan cgeldiriciyi isaretlemistir. Kita ve okyanuslarin diinya
Uzerindeki yeri ile ilgili olan bu soruda tum gruplar yanlis bilgilerini gidermede basarili
olmustur.

On test ve son test analiz sonuglarina gore, harita, 6lgek, cografi konum, matematik
konum, 6zel konum, kita, okyanus kavramlari ile ilgili deney gruplar ve kontrol grubu
ogrencilerinde tespit edilen mevcut kavram yanilgilarini ve bu yanilgilarin bulundugu

yanlis segenekleri isaretleyen 6grenci frekanslari Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. DGA, DGB ve KG Ogrencilerinin On Test Sonuglarina Gore Tespit Edilen
Kavram Yanilgilari ve Son Test Sonrasindaki Kavramsal Degisim Oranlari

Tum Gruplarda Yer Alan Ogrencilerde Tespit DGA (Frekans) DGB (Frekans) KG (Frekans)
Edilen Kavram Yanilgilari OT ST KD OT ST KD OT ST KD
Harita ve dlcek ayni seydir. 1 - 0 2 - +2 2 - +2
Olgek haritada ylkseltiyi gésterir. 17 - +17 11 - +11 10 3 +7
Harita dlgeksiz gizilebilir. 2 - +2 3 - +3 3 2 +1
Cografi __konu.m bir yerin sadece bulundugu 14 4 +10 3 ) +3 9 8 +1
kitayi gosterir

Bir yerin iklimini gOsterir 6 3 +3 6 2 +4 7 2 +5
Bir yerin sadece yer alti zenginligini anlatir 1 1 0 - 1 -1 3 - +3
Paralel dairelerinin uzunlugun ekvatordan

kutuplara dogru azalmasin nedeni aralarinda 11 3 +8 4 - +4 11 2 +9

birer derecelik mesafenin bulunmasidir.
Paralel dairelerinin uzunlugun ekvatordan

kutuplara dogru azalmasin nedeni birbirlerine 3 1 +2 3 - +3 7 3 +4
e_:_sit mesafede bulunmalaridir.
Uzerinde birden fazla lilke bulunan kara 29 10 +12 19 13 +6 15 13 +2

parcasina kita denir.
Kitalar bogazlarla birbirinden ayrilan kara

3 3 +3 2 1 +1 3 1 +2

p_)_argalandw.

Uzermc}e insanlarin ve hayvanlarin yasadigi 4 3 +1 2 1 +1 3 2 +1
yerlerdir.

Matenlatlk Konum bir yerin harita Gzerindeki 9 6 +3 10 1 +9 6 3 +3
uzakhgidir.

Mat.emgt!k Konum bir yerin yerytzu 4 1 +1 ) 2 2 2 2 +2
sekilleridir.

Matematik Konum enlem ve boylamlari dlgen 10 2 +8 13 8 +5 11 13 2
konumdur.

Ozel Konum LRI de 7 3 +4 3 - +3 7 2 +4
er kisinin 6zel alanidir.

Ozel Konum Turkiye’de bir yerin adresini vb 4 1 +3 4 1 +3 4 ) +4
bulmaya yarar.

Turkiye’de dort mevsim 6zel konumdan 6 ) +6 4 3 +1 3 5 2
dolayi yasanir

Okyanuslarin derinligi dlglilemez. 13 6 +7 10 5 +5 9 3 +6
Karalar okyanuslarin Uzerinde yuzer. 5 1 +4 9 2 +7 8 2 +6
Okyanus ve deniz ayni seydir. 6 - +6 3 - +3 4 2 +2

OT: On Test; ST: Son Test; KD: Kavramsal Degisim; (+) olarak kodlananlar, égrenci
digulncelerinde gerceklesen pozitif kavramsal degisimi; (-) olarak kodlananlar, &grenci
disuncelerinde gerceklesen negatif kavramsal degisimi ifade etmektedir.

Tablo 13’te goruldugu uzere DGA, DGB ve KG 6grencilerinde uygulamadan 6nce
“harita, Olgek, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve okyanus” kavramlari
ile ilgili yanilgilarin mevcut oldugu goérulmektedir. Bu 6grencilerin uygulamalardan sonraki
test sonuclari incelendiginde ise DGA, DGB ve KG’de yer alan o6grencilerin kavram
yanilgilarinda yiksek oranda bir azalmanin oldugu; ayni zamanda bu azalma oraninin
DGA ve DGB’ de daha fazla oldugu gérulmektedir. Ozellikle son test sonrasinda “Olgek
haritada yukseltiyi gosterir” yanilgisinin yer aldigi1 soruda deney gruplarinda %100 basari
gorilirken, KG'de 6n testte 10 (%33,3) olan dgrenci sayisi, son testte U¢ (%20) 6grenciye
gerilemigtir. “Cografi konum bir yerin sadece bulundugu kitayi goésterir’ yanilgisinin yer

aldig1 soruda ise Ozellikle DGA'da 6n testte 14 (%43,7) 6drenci bu yanilgiy! tercih
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ederken, son testte sadece dort (%12,5) 6grenci tercih etmistir. DGA’da blyuk oranda bu
yanilginin giderildigi gérulmustur. KG’'de ise ayni yanilgiyir 6n testte dokuz (%30) 6grenci
tercih ederken, son testte sekiz (%26,7) 6grencinin tercih etmesi cografi konum kavram ile
ilgili yanilginin devam ettigini gOstermistir. “Paralel dairelerinin uzunlugun ekvatordan
kutuplara dogru azalmasin nedeni aralarinda birer derecelik mesafenin bulunmasidir’
yanilgisinin yer aldigi soruda, DGA’'da dn testte 11 (%34,4) 6grenci tercih ederken, son
testte U¢ (%9,3) 6grenci tercih etmis, KG'de ise 11 (%36,7) ddrenciyken iki (%6,6)
ogrenciye gerilemistir. Ayni yanilginin DGB’de tamamen giderildigi goriimustir. Bu

yanilginin tim gruplarda énemli 6él¢iide azaldigi gorilmastir.

4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney guruplarinda yer alan
ogrencilerin kavramsal degisime dayali uygulamalara iliskin goérUsleri nelerdir sorusu
arastiriimistir. Bu sorunun arastiriimasinda kullaniimak Uzere yari yapilandiriimis gorisme
formu hazirlanmigtir. Bu goérisme formu ile DGA ve DGB’den segilen 24 &grenci ile
uygulama sonrasi gérusmeler yapilmistir. Gérismeler arastirmacinin uzman goéristinden
yaralanarak daha o6nce hazirlamis oldugu goérisme formuna baglh olarak
gerceklestirilmigtir (bk. Ek-8). Gerek goéruldugu zaman o6grencilerden alinan cevaplarin
detayl ve drneklendirebilir olmasini saglamak adina gériisme formunda yer almayan acik
uclu sorular da arastirmaci tarafindan égrencilere yoneltiimistir. Gérismelerin analizinde,
her 6drenci icin ayri olarak yari yapilandiriimig gérusme formu hazirlanmigtir. Her sorunun
cevabi icin belli araliklar belirlenmis ve konugmalar oldugu gibi kagit Gzerine aktariimistir.
Her soru igin ilgili satirdaki duslnceler detayli bir sekilde incelenmis ve 6grencilerin genel
olarak uzerinde durduklari kavramlar 6n planda tutularak kaydedilmistir. Sorulan her soru
icin ana kategoriler ve alt kategoriler olusturulmus ve 6grencilerden alinan cevaplar bu
kategori bagliklari altinda yer almistir. Yoneltilen her soru igin, 6grencilerden elde edilen

veriler tablolar halinde sunulmustur.

4. 2. 1. Bilgisayar Destekli Kavram Karikaturlerine Dayali Ogretimin

Yapildigi DGA Ogrencileri ile Yapilan Yan Yapilandiriimig

Gorusmelerden Elde Edilen Veriler

iigili konuda &grencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatirleri igin kullanilan
animasyon programina dayali olarak yurttulen dersler, size gbre sosyal bilgiler dersinin
islenis tarzinda bir degisiklik olusturdu mu? Olusturdu ise bunlarin neler oldugunu agiklar

misiniz?” seklinde birinci soru yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 1. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Ana . . . .. . ]
Kategoriler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Eglenceli 01,02,03,04  “Ders daha eglenceli oldu 04”. 4
Anlamay kolaylastirma/ ¢, &g (914 Karikatrler sinavda akima 4

dgretici olma geldi soruyu dogru yaptim 08”
Olumlu Kalici 6grenme 05 “Daha akilda kalici oldu 06”

—_

degisim/ il i i e s o s
Gonigler | erelislenistarznt o6 7,010, 12 *En sevdigim ders oldu 06" 4
Dikkati arttirma 39 “Cok dikkatle dersi dinlememi 1
sagladi O9”
Toplam 13
Farklilik/degisim az 01,062,010 “Cok degisik degildi,02” 3
Videolar kisa 05,08 “Videolar ¢abuk bitti, 05 2
Olumsuz > ~ - ———
degisim/ Kaliciligi az 04, Hemen unutulabilir, O4 1
orusler Karikatiirler daha iyi 5o “Karikaturler daha guzel
¥ olmall 07,012 olabilirdi, 12" !
Toplam 8

Tablo 14’e goére, DGA ogrencilerinin 1. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorisler ve olumsuz degisim/goérigsler olmak Gzere iki ana kategori altinda oldugu
gorulmektedir. Bu kategorilerde yer alan alt bagliklar incelendiginde 6gdrencilerin bilgisayar
destekli kavram karikaturleri i¢in kullanilan animasyon programi ile islenen derste, ¢ok
eglendiklerini, karikatirler sayesinde daha kolay 6gdrendiklerini ve farkli bir ders oldugunu
ifade ettikleri gorilmektedir. Olumsuz yoénleri incelendiginde ise, bazi 6grencilerin
degisiklik yasamadigi, animasyon surelerinin kisa olmasi ya da karikaturleri sevmedikleri
yoninde sdylemleri oldugu gorulmektedir. Genel olarak baktigimizda, égdrencilerin ders
islenisinden memnun kaldigini ve animasyon programi ile ilgili bazi elegtirilerin
iyilestirilebilece@i sonucuna ulasilabilir.

ilgili konuda dgrencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatirlerinin, sosyal bilgiler
dersinde kullaniimasinin sana goére olumlu yonleri nelerdi séyler misin?” seklinde ikinci

soru yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 15’te gdsterilmistir.

Tablo 15. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 2. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmisg Cevaplari

Ana

. Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Kategoriler
Eglencell O1,02,05,010  Karkatlrler sayesinde daha
eglenceli ders islendi O5
Olumlu Anlamayi kolaylastirma/ 2 A “Dersleri eglenceli sekilde
degisim/ 1ay! kolaylag 32,607,012 giencell sexix 3
i Ogretici olma anlamami sagladi O2
gorusler o o “Olgekleri bilmiyordum
Kalici 6grenme 06,08,011 ¢ y 3

dgrendim O8”
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Tablo 15’in devami

Katég;iler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Dersi/ islenis tarzini 34,010 “Diger derslerde__de”yapﬂmall 2
Olumlu sevme bence O4
degisim/ Dikkati arttirma 03,09 “Karikaturler renkli ve ilgi 2
gorusler ’ cekiciydi O3”
Toplam 14
. - “Daha uzun olmali videolar,
Olumsuz Videolar kisa O4 347 5
degisim/ Karikaturler daha iyi 33 “Bazi karikatUrIeri__okumaktan 1
g('jr[jgler olmali sikildim O3”
Toplam 3

Tablo 15e gbére, DGA d&grencilerinin 2. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorigsler ve olumsuz degisim/gorisler olmak Uzere iki ana kategori altinda
toplandigi gorulmektedir. Bu kategorilerde yer alan alt basliklar incelendiginde olumlu
acidan ogrencilerin bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin sosyal bilgiler dersinde
kullaniimasinin faydali olacagini dustindiklerini, islenen konulari daha iyi égrendiklerini
ifade ettikleri gorulmektedir. Olumsuz acgidan distncelerini ifade edenlerde ise, bir
ogrencinin karikatlrlerin disince balonlarini okumakta zorlandigini, bir diger 6grencinin
de animasyon sdurelerinin kisa olmasi hususunda dustinceleri oldugu gortlmektedir. Genel
olarak baktigimizda, ogrencilerin ders iglenisinden memnun kaldigini sonucuna
ulasilabilir.

iigili konuda égrencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirlerinin, sosyal bilgiler
dersinde kullaniimasinin sana gore olumsuz yonleri nelerdi sdyler misin?” seklinde Uguncu

soru yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 16’da gdsterilmigtir.

Tablo 16. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 3. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Olumsuz yénii 02,03,04,06,08(  YOKlu, hatta videodaki yanlig
olmadidin diisiinenler 9.011.012 bilgilerin dogrulari hep aklimda 8
gini dug T kaldi ©12”
Olumsuz vénleri S “‘Mesela hep bu sekilde ders
o yo 01,05,07,010 islersek kitaptan ders galismak 4
oldugunu dastnenler A
zor gelebilir O5
Toplam 12

Tablo 16’ya gore, DGA 6grencilerinin 3. soruya verdikleri cevaplarin olumsuz yonu
olmadigini dugunenler ve olumsuz yoniu oldugunu dugunenler olmak Uzere iki kategori

altinda oldugu goérilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde 6grencilerin bilgisayar
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destekli kavram karikaturlerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniimasinin, herhangi bir
olumsuz yéndndn olmayacagi seklinde dusundikleri gdérilmektedir. Olumsuz yoénleri
oldugunu dusunenlerde ise, bir égrencinin bu sekilde ders igslemenin onlar kitaptan
islenen derslerden sodutacagini, bir diger 6grencinin de derste ¢ok fazla ses olmasina
sebep olmasi geklinde ifade ettigi gorulmektedir. Bu sonuca gore, ogrencilerin genel
olarak ders iglenisinden memnun kalindigi soylenebilir.

iigili konuda &grencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri igin kullanilan
animasyon programinin diger derslerinizde de kullaniimasini ister misin? Neden?”

seklinde dordincu soru yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 17’ de gosterilmistir.

Tablo 17. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 4. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Ana

Kategoriler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
L . N “Isterim guink( eglenceli bir
Coe O3 sekilde bilgi kazaniyoruz O5” !
Anlam_avyl k_o_layla§t|rma/ 02.06,07,08 _C,unku gorsellerle anlattigi 4
Ogretici olma icin daha kolay anliyorum O6
- A “Isterim giink{ bu seklide
Kalici 6grenme 04’%%51 1 diger derslerde de kendimi 4
Olumu gelistirebilirim ©9”
d(?g_l_gllrn/ Dersi/ islenis tarzini A4 “Diger derslerde__de kesinlikle y
gorusler sevme olmah O4”
“Isterim,clinkli eglenceli ve
. “ g sikilmiyorum. ilgimi gektigi
Dikkati arttirma 01,03 igin daha ok bakmak 2
istiyorum O3”
Toplam 12
Olumsuz Farklilik/degisim az 010 “Hayir, gerek yok O10” 1
degisim/
goriisler Toplam 1

Tablo 17'ye goére, DGA 4grencilerinin 4. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisi/gorisler ve olumsuz degisim/gorusler olmak Uzere iki ana kategori altinda oldugu
gorilmektedir. Bu kategoriler igerisinde yer alan alt basliklar incelendiginde dgrencilerin
bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin sosyal bilgiler dersi diginda baska derslerde de
kullaniimasinin faydal olacagini ve bu sekilde yapilan derslerin daha ilgi ¢ekici ve akilda
kalici olacagini ifade ettikleri gorllmektedir. Sadece bir 6grencinin diger derslerde
kullanilmasina gerek olmadigi ifadesi olumsuz gorls olarak belirlenmigtir. Genel olarak
baktigimizda, dgrencilerin ders islenisinden memnun kaldigini sonucuna ulagilabilir.

iigili konuda &grencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatirleri igin kullanilan

animasyon programina iligkin sinif icinde uygulanan etkinliklerin islenen konuyla ilgili bilgi
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ve kavramlari 6grenmenize katkilari hakkinda neler disinUyorsun? Neden?” seklinde

besinci soru yéneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 18’de gdsterilmigtir.

Tablo 18. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 5. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Kat:\gsriler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari
“Dersteki kavramlari daha
Eglenceli 02,05 kolay ve eglenceli 2
anlamami sagladi 02”
Anlamay! “‘Anlamadigim kavramlari
kolaylastirma/ 02,03,06,07 daha iyi anlamami sagladi 4
dgretici olma 03"
“Derste konuyu anlamasak
BlfIL Kalici 6grenme 01,09,010, da eve gittigimizde tekrar
s 012 izleme imkani oldugundan
degisim/ b§renebiliyoruz 910
gorigler “Sinif igcinde yapilan
Dersi/ islenis tarzini 34,05,07.010 Satkinl_ikler iyiyt_j_iv. Herr_l 4
sevme eglendim hem 6grendim
or
“llgi gekici ve akilda kalici
Dikkati arttirma 04 oldugu icin kavramlari 1
dgrendik O4”
Toplam 15
“Normal etkinliklerle de
olumsuz Farkhlik/degisim az o1 konuyu ar(]jle1131/?blllyorum 1
degisim/ n 7 <
ogler  Kelolgaz  Op  Cokseodigindenpec
Toplam 2

Tablo 18'e gbére, DGA d&grencilerinin 5. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorisler ve olumsuz degisim/goérisler olmak Gzere iki ana kategori altinda oldugu
gorilmektedir. Bu kategoriler igerisinde yer alan alt basliklar incelendiginde 6gdrencilerin,
bilgisayar destekli kavram karikaturleri i¢in kullanilan animasyon programina iliskin sinif
icinde uygulanan etkinliklerin islenen konuyla ilgili bilgi ve kavramlari 6grenmelerine
katkilari hususunda kalici 6grenmeler yasadiklarini ifade ettikleri gérilmektedir. Olumsuz
yonleri incelendiginde bir o6grencinin programda yer alan etkinliklerle 6grenmenin
gerceklestigini belirtmistir. Bir diger 6grencinin konu hakkinda hicbir fikre sahip olmadigi
gorilmektedir. Genel olarak baktigimizda, o6grencilerin ders iglenisinden memnun
kaldigini sonucuna ulasilabilir.

iigili konuda &grencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatirleri igin kullanilan

animasyon programi ile yurutilen derslerde en ¢ok sevdigin bolim /etkinlikler nelerdi?
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Aciklar misin?” seklinde altinci soru yoneltimis elde edilen sonuglar Tablo 19'da

gOsterilmistir.

Tablo 19. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 6. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
_ o “Yanlis bilgilerin verildigi b&lim
Icerik ile ilgili olanlar  O1,04,05,09,010 sevdim ¢unk dogrulari biz 5
biliyorduk O9”
Kavramlarla ilgili 03,08.07.08.012 Kita ve okyan_uslgr Polumunu 5
olanlar sevdim O6
Karikattr karakterleri 2 A “Bir suri insanin orada hareket edip
Lo 02, 011 N e 2
ile ilgili olanlar konugsmasi guzeldi O11
Toplam 12

Tablo 19’a gbre, DGA 6grencilerinin 6. soruya verdikleri cevaplarin icerik ile ilgili
olanlar, kavramla ilgili olanlar ve karikatur karakteri ile ilgili olanlar olmak Gzere ug kategori
altinda toplandigi gértlmektedir. Tim goérlsler incelendiginde her 6grencinin, bilgisayar
destekli kavram karikaturleri igin kullanilan animasyon programi ile yurutilen derslerde en
cok sevdigi bolimu farkli sekillerde ifade ettigi gorilmektedir. Bu sonuca goére, 6grencilerin
kullanilan animasyon programi ve igeriginden memnun kaldi§i sonucuna ulasilabilir.

ilgili konuda &grencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatirleri icin kullanilan
animasyon programi ile yuritilen derslerde zorluk yasadin mi? Yasadiysan sana zor
gelen veya en ¢ok sevmedigin bolim /etkinlikler nelerdi? Agiklar misin?” seklinde yedinci

soru yoneltilmis elde edilen sonuglar Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 7. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f

Zo”‘ékv O1,02,03,04,05,06,07, “Hayir, yasamadim tim »
yg%aﬂ"a 'gini 09,010,011,012 etkinlikier giizeldi ©11”

Ustnenler
Zorluk yagadigini ) “Evet, dlgekler boliminde

diistinenler 08 zorluk yagadim. Cunku o 1
konuyu zor anladim O8”

Toplam 12

Tablo 20’ye goére, DGA d&grencilerinin 7. soruya verdikleri cevaplarin zorluk
yasamadigini dusunenler ve zorluk yasadigini dugtnenler olmak Uzere iki kategori altinda
toplandigi gorilmektedir. Zorluk yasamadigini dusunenlerin gorusleri incelendiginde her

ogrencinin, bilgisayar destekli kavram karikattrleri icin kullanilan animasyon programi ile
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yuratilen derslerde zorluk yagsamadiklarini aksine dersin ¢ok zevkli gectigini ifade ettikleri
gorilmektedir. Zorluk yasadigini duslUnenlerin  goérusleri incelendiginde sadece bir
ogrencinin Olcekler konusunda zorluk yasadigi seklinde ifadesi gorulmektedir. Genel
olarak, égrencilerin kullanilan animasyon programini eglenceli ve kolay anlasilabilir olarak
go6rdukleri sonucuna ulagilabilir.

iigili konuda égrencilere “Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirlerinin, sosyal bilgiler
dersinde kullaniimasina yodnelik farkli dnerilerin var mi? Varsa nelerdir aciklar misin?”

seklinde sekizinci soru yéneltilmis elde edilen sonuglar Tablo 21’de gdsterilmistir.

Tablo 21. DGA Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 8. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Ana Alt - . 2 o .
Kategoriler Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
A.nllrr.]asyonla 51,603,011 Dahg go'k ilgimizi .gelg_ec"ek 3
. ilgili olanlar karikaturler olabilir O1
Farkli dnerileri . =
_ Bizimde oynayacadimiz
olanlar Farkh fikir 2 . N
: 07,010 animasyonlar olsa iyi olur 2
belirtenler 24
010
. Oldugu gibi MmN A AA A
Farkli dnerileri - 02,04,05,06,08 . . . o
olmayanlar begenenler 39,012 Bu haliyle ¢ok guizeldi O4 7
Toplam 12

Tablo 21’e gore, DGA dgrencilerinin 8. soruya verdikleri cevaplarin farkh onerileri
olanlar ve farkli 6nerileri olmayanlar olmak Uzere iki kategori altinda toplandigi
gorulmektedir. Farkli onerileri olan 6grencilerin gorugleri incelendiginde bir 6drencinin
karikaturlerin daha ilgi cekici olmasi gerektigi, digerinin daha komik olmasi gerektigi, bir
digerinin de daha farkli hareket eden karikatlrlerin olmasi gerektigi seklinde ifadeleri
gorulmektedir. Farkl onerileri olmayan gorusler incelendiginde, genel olarak derslerde
kullanilan sekliyle yeterli bulduklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin kullanilan
animasyon programini ile ilgili 6nerilerinin ¢ok fazla olmadigini, yapilan &Onerilerin de

program igerisinde duzenlenebilecek ¢ozumleri oldugu sonucuna ulasilabilir.

4. 2. 2. Kavramsal Degigim Metinlerine Dayal Ogretimin Yapildigi DGB
Ogrencileri ile Yapilan Yar Yapilandiriimig Gorugsmelerden Elde Edilen
Veriler

ilgili konuda &grencilere “Kavramsal Degisim Metinlerine dayali olarak ydriitiilen

dersler, size gore sosyal bilgiler dersinin iglenis tarzinda bir degisiklik olusturdu mu?
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Olusturdu ise bunlarin neler oldugunu aciklar misiniz?” seklinde birinci soru yoneltilmis
elde edilen sonuglar Tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 1. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Ana . . i i . ]
Kategoriler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
= “Derse daha ¢ok katilmaya
Derse katilim 04 basladim O4”. 1
Anlamayi o “Elimde dersi daha iyi
kolaylastirma/ 01,05,08 anlayabilecegim bir kaynak oldu 3
Ogretici olma 08’
Olumlu s » “Ders daha kolay ve anlasilir
degisim/ Kalici 6grenme 05 oldu &5 1
gorusler s , A “Bu kagitlarla hem ders igliyor
Dersi iglenis 03,012 hem de konumuza énceden 2
tarzini sevme 2
hazirlikh oluyoruz O3
Dikkati arttirma 612 _Bizhep kitaplarladers
isledigimiz icin bana farkh geldi
Toplam 8
Olumsuz . 02,07,09,010 “Dersin islenis tarzinda
degisim/ | 2TKlilik/degisim az O11 farklilik olmadi ©2” 5
gorusler Toplam 5

Tablo 22'ye gore, DGB o&grencilerinin 1. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorisler ve olumsuz degisim/gorusler olmak Uzere iki ana kategori altinda oldugu
gorulmektedir. Bu kategoriler altinda yer alan bagsliklar incelendiginde 6grencilerin
kavramsal degisim metinleri ile islenen derslerin, daha kolay ve anlasilir oldugu, daha
farkli bir kaynak olarak kullandiklari seklinde ifade ettikleri gérilmektedir. Olumsuz yonleri
incelendiginde ise, bazi 6grencilerin farkliik yasamadigini ifade etikleri goértlmektedir.
Genel olarak baktigimizda, dégrencilerin ders iglenisinden memnun kaldigini ve kavramsal
degdisim metinlerinin sosyal bilgiler dersinde farkh bir kaynak olarak géruldigu sonucuna
ulasilabilir.

iigili konuda 6grencilere “Kavramsal Degisim Metinlerinin sosyal bilgiler dersinde
kullaniimasinin sana goére olumlu yonleri nelerdi sdyler misin?” seklinde ikinci soru

yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 23’te gdsterilmigtir.

Tablo 23. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 2. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f

06,010 “Anlatim bigimleri gok giizel ve eglenceliydi
010

N

Eglenceli
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Tablo 23’Un devami

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Anlamay! e A )
kolaylastirma/ 02,07,09,011 “Bizim bilgilerimizi aklimizda 6zetledi O7” 4
Ogdretici olma
Kalici 6grenme  01,03,05,08, “Sinavlarda daha basarili oldum O5” 4
Dersi/ islenis - “Farkl bir sey tzerinden konu isledik glizeldi
012 o 1
tarzini sevme 012

“Takildigim yerleri daha iyi anladim, derse
daha ¢ok katildim O4”
Toplam 12

Dikkati arttirma 04 1

Tablo 23’e gére, DGB 6grencilerinin 2. soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin kavramsal degisim metinlerinin sosyal bilgiler dersinde kullaniimasini faydal
anlamay kolaylastirdigi ve bu metinler sayesinde sinavlarda daha basarili olduklarini,
islenen konulari daha iyi 6grendiklerini ifade ettikleri gérilmektedir. Bu soru ile ilgili hi¢bir
ogrencinin olumsuz yorumu bulunmamaktadir. Genel olarak baktigimizda, 6grencilerin
ders islenisinden ve kavramsal degisim metinlerinden memnun kaldigi sonucuna
ulasilabilir.

ilgili konuda &grencilere “Kavramsal Degisim Metinlerini, sosyal bilgiler dersinde
kullaniimasinin sana goére olumsuz yonleri nelerdi séyler misin?” seklinde tglnclu soru

yoneltiimis elde edilen sonuclar Tablo 24’te gdsterilmistir.

Tablo 24. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 3. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Olumsuz yénii 01,04,05,07,09, « 3 . L
olmadigini disglnenler 010,011,012 Bana gore olumsuz bir kismi yok O5 8
OIumsu; yoni oldugunu 32,03,06,08 Kagittan ders |§Iemgkten§e sgzI:J 4
dusunenler olarak anlatiimasini isterdim O3
Toplam 12

Tablo 24’e goére, DGB d6grencilerinin 3. soruya verdikleri cevaplarin olumsuz yoni
olmadigini dusunenler ve olumsuz yonu oldugunu dusunenler olmak Uzere iki kategori
altinda toplandigi gérulmektedir. Olumsuz yoénu olmadigini distinen 6grencilerin gorusleri
incelendiginde kavramsal degisim metinlerinin olumsuz bir yani olmadigi seklinde ifade
ettikleri gérulmektedir. Olumsuz yonu oldugunu dusinenlerin gérigleri incelendiginde ise,
bir 6grencinin kagittan islenen ders yerine sozlu olarak ders anlatimini tercih etmesi, bir

diger ogrencinin de akilli tahtadan slayt olarak izlemeyi tercih etmesi seklinde agiklamalari
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gorilmektedir. Bu sonuca goére, 6grencilerin genel olarak ders islenisinden memnun
kalindigi soylenebilir.

iigili konuda 6grencilere “Kavramsal Degisim Metinlerinin diger derslerinizde de
kullaniimasini ister misin? Neden?” seklinde dordincl soru yoneltiimis elde edilen

sonuglar Tablo 25'te gosterilmistir.

Tablo 25. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 4. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Ana . o , " o : f
Kategoriler Alt kategoriler ~ Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari
Eglencell &4 Evet_ls_terlm, gunkuv konule_lr.l.n ?zetl 1
gibi oluyor ve eglenceli O4
Anlamayi g5 56 &7 sisterim, ciinkii konular daha iyi
kolaylastirma/ = -
. 09 anlamama yardimci oldu O7
Ogretici olma
4 ) “Evet, ¢unkl cok faydali ve 2
Olumlu Kalici 6grenme  O10, 012 konulari daha iyi kavrayabiliriz
degisim/ 012"
gorusler by : o “Evet isterim, ¢linkd her ders 2
Dergiiigienis 01,08 kendine gore zor bu metinler glzel
tarzini sevme = Al
olur O1
i “Evet, ¢Unkl sosyal bilgiler dersim 2
Dikkati arttirma 010 daha iyi dinlememi sagladi. Diger
derslerde de olmah O10”
Toplam 11
“Istemiyorum, glinkii sdzIU anlatimi
g"{r.‘"?‘Jf dZ?irkilrI::ka/z 02,03,011  ve akilli tahtada yapilan dersi daha
??'I'§Ilmr g1s cok seviyorum O2”
gorusie Toplam 3

Tablo 25'e goére, DGB o&grencilerinin 4. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorusler ve olumsuz degisim/gorisler olmak Uzere iki kategori altinda oldugu
goriulmektedir. Bu kategoriler igerisinde yer alan alt basliklar incelendiginde dgrencilerin
kavramsal deg@isim metinlerini sosyal bilgiler dersi diginda bagka derslerde de
kullaniilmasinin faydali olacagini ve bu sekilde yapilan derslerin daha anlasilir olacagini
ifade ettikleri gorilmektedir. Olumsuz ydnleri incelendiginde bir 6grencinin diger derslerde
kullanilmasina gerek olmadigi ¢lnkl sézlli anlatimi tercih ettigi seklinde ifadesi oldugu
goérilmektedir. Genel olarak baktigimizda, o6grencilerin ders islenisinden memnun
kaldigini sonucuna ulasilabilir.

iigili konuda égrencilere “Kavramsal Degisim Metinlerine ile sinif icinde uygulanan

etkinliklerin islenen konuyla ilgili bilgi ve kavramlari 6grenmenize katkilari hakkinda neler
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dusunuyorsun? Neden?” seklinde besinci soru ydneltiimis elde edilen sonuglar Tablo

26’da gosterilmistir.

Tablo 26. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gorlisme Formundaki 5.Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimisg Cevaplari

Ana

Kategoriler Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Anlamayi p o

kolaylastirma/ 04,07,09 Konulart d?ha oA a”nlamam| 3

vy 2 sagladi O4

Ogretici olma
o “Bana buyuk katkisi oldu. Cunku

Kalici 6grenme 03,05,08, aklimda bilgiyi kodlamami sagladi 4

degisim/ TF - . T o —
afriisler Dersi/ iglenis 31,06,010 Sosyal bilgiler dersini daha ¢ok 3

sevmemi sagladi 010"
y “Her kavram icin agiklama ve
Dikkati arttirma 01,012 resim vardi bu ylzden katkilari 2

tarzini sevme

oldu O1”
Toplam 12
- “Katki sagladigini
(gll{m§u7 Farklllll;/;ieglglm 02 diistinmiyorum. Clnki derse 1
egisim onceden hazirlikh oluyoruz O2”
gorigler
Toplam 1

Tablo 26'ya gore, DGB o&grencilerinin 5. soruya verdikleri cevaplarin olumlu
degisim/gorisler ve olumsuz degisim/gorusler olmak Gzere iki ana kategori altinda oldugu
gorulmektedir. Olumlu goérusler incelendiginde &grencilerin, kavramsal degisim
metinlerinin islenen konuyla ilgili bilgi ve kavramlari 6grenmelerine ¢ok yardimci oldugu ve
kalici 6grenmeler yasadiklarini ifade ettikleri gorulmektedir. Olumsuz  yOnleri
incelendiginde sadece bir 6grencinin zaten derse hazirlikl gelindigi icin kavramsal
degisim metinlerine gerek olmadigi yéniinde agiklamasi gorilmektedir. Ogrencilerin
kavramlari 6grenmeleri agisindan kavramsal degisim metinleri ile ders iglenigsinden
memnun kaldigini sonucuna ulasilabilir.

ilgili konuda égrencilere “Kavramsal Degisim Metinleri ile yiiritilen derslerde en gok
sevdigin bolim /etkinlikler nelerdi? Agiklar misin?” seklinde altinci soru ydneltilmis elde

edilen sonuglar Tablo 27°de gosterilmigtir.

Tablo 27. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 6. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
icerik ile ilgili 01,03,06,07,08, “Renkli ve gorseli goktu bunlar hep
olanlar 09 aklimda kaldi 09”
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Tablo 27’nin devami

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Kavramlarla ilgili 32010 “En sevdigim bolum kavramlarla ilgili >
olanlar ’ edlenceli bilgilerin verildigi yerlerdi O10”

Karikaturl bolim 2o " G el ey e . o
ile ilgili olanlar 04,05,011, 012 Karikattr bolimleri ¢ok iyiydi O11 4
Toplam 12

Tablo 27’ye gére, DGB 6grencilerinin 6. soruya verdikleri cevaplarin igerikle ilgili
olanlar, kavramlarla ilgili olanlar ve karikatirli boélimle ilgili olanlar olmak Uzere Ug¢
kategori altinda toplandigi gorilmektedir. Gorusler incelendijinde her &grencinin,
kavramsal degisim metinleri ile yUrutulen derslerde en ¢ok sevdigi bolum farkli sekillerde
ifade ettigi gorilmektedir. Bu sonuca goére, 6grencilerin kavramsal degisim metinlerinin
iceriginden memnun kaldigi sonucuna ulagilabilir.

ilgili konuda égrencilere “Kavramsal Degisim Metinleri ile yiritilen derslerde zorluk
yasadin mi1? Yasadiysan sana zor gelen veya en ¢ok sevmedigin boélum/etkinlikler
nelerdi? Aciklar misin?” seklinde yedinci soru yoneltiimis elde edilen sonuglar Tablo 28’de

gOsterilmistir.

Tablo 28. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 7. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayrilmig Cevaplari

Alt kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
Zorluk yasamadigini  01,02,03,05,  “Hayir, zorluk yasamadim. Tam aksine 7
dusinenler 07,010,011 daha iyi 6grendim O100”
Zorluk yasadigini O4,0§,O8,09, “Biraz 6lgekler konusunda zorluk 5
distinenler 012 yasadim. Cunku olgekler zor bir konu O9”
Toplam 12

Tablo 28'e gore, DGB o6grencilerinin 7. soruya verdikleri cevaplarin zorluk
yasamadigini distinenler ve zorluk yasadigini disunenler olmak Uzere iki kategori altinda
toplandigi  gorllmektedir. Zorluk yasamadigini  dislnen &grencilerin  goérusleri
incelendiginde bazi 6grencilerin, kavramsal degisim metinleri ile ydrutilen derslerde
zorluk yasamadiklarini ifade ettigi gorulmektedir. Zorluk yasadigini digtinen 6grencilerin
gérigleri incelendiginde bir 6grencinin Olgekler konusunda, bir digerinin sorular
bélumunde zorluk yasadigi seklinde ifadeleri gorilmektedir. Genel olarak, 6grencilerin
kullanilan metinlerle ilgili dedil, icerisinde yer alan konularin anlasilirhgiyla alakal problem

yasadidi sonucuna ulasilabilir.
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iigili konuda 6grencilere “Kavramsal Degisim Metinlerinin, sosyal bilgiler dersinde
kullaniimasina yoénelik farkli énerilerin var mi? Varsa nelerdir agiklar misin?” seklinde

sekizinci soru yoneltilmis elde edilen sonuglar Tablo 29'da gdsterilmigtir.

Tablo 29. DGB Ogrencilerinin Yari Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 8. Soruya
Verdikleri Kategorilere Ayriimig Cevaplari

Kategoriler Ogrenciler Ornek Ogrenci Cevaplari f
“Bence bize biraz zaman verilmeli ve birer
soru olusturup arkadaslarimiza sormaliyiz O8”
“‘Hem kagittan hem de akilli tahtadan islense
daha giizel olabilir 03”

Farkli onerileri

02,03,05,08
olanlar

Farkl onerileri 01,04,06,07,

olmayanlar  09,010,011,012 Bence yok gayet guzeldi O4 8

Toplam 8

Tablo 29'a gore, DGB o6grencilerinin 8. soruya verdikleri cevaplarin farkli dnerileri
olanlar ve farkli Onerileri olmayanlar olmak Uzere iki kategori altinda toplandigi
gorulmektedir. Farkli 6nerileri olan 6grencilerin gorugleri incelendiginde verilen zamanin
yeterli olmadigini, ayrica kendilerinin de soru sorarak katkida bulunmalarinin faydal
olacagini disunmdisglerdir. Farkli dnerileri olmayan &grenciler ise metinlerin derslerde
kullanilan sekliyle vyeterli bulduklarini ifade ettikleri goriimektedir. Genel olarak,
ogrencilerin kullanilan metinler ile ilgili dnerilerinin olmadigini, bu haliyle yeterli bulduklari

sonucuna ulagilabilir.



5. TARTISMA

Bu bélimde bilgisayar destekli kavram karikatlrleri ve kavramsal degisim
metinlerinin kavram yanilgisini giderme Uzerine etkisinin incelendigi ¢calisma siresinde

elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak olusturulan tartisma bolimu yer almaktadir.

5. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, altinci sinif égdrencilerinin sosyal
bilgiler dersi “Yerylzinde Yasam” Unitesindeki kavramlari anlama ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi Uzerinde, bilgisayar destekli kavram karikaturleri ve kavramsal
degisim metinlerine dayali 6gretimin etkisi incelenmigtir. Bu dogrultuda KAYT deney
gruplari ve kontrol grubuna “6n test ve son test" olarak uygulanmis ve aralarinda anlamh
bir farkin olup olmadigi arastiriimistir.

Yapilan istatistiksel analizler ve elde edilen bulgular dogrultusunda o6n test
sonugclarina gore ortalama degerler, DGA (X =10.62; ,443, p<.05), DGB (X = 11.56;
443, p<.05), KG'de (X = 11.20; ,443, p<.05) birbirlerine yakin oldugundan aralarinda
anlamh farklihk gorilmemistir (bk. Tablo: 6, s. 45). Bu analiz sonuglari ile deneysel
uygulama o6ncesinde, DGA, DGB ve KG o&grencilerinin; harita, olgek, cografi konum,
matematik konum, 6zel konum, kita, okyanus kavramlari ile ilgili anlama dizeylerini ve bu
kavramlara iligkin yanilgilar belirlenmek istenmistir. On test sonuglari incelendiginde,
arastirma gruplarinda yer alan 6grencilerin bu kavramlari anlamakta zorlandiklari ve
kavramlarla ilgili pek ¢ok yanilgiya sahip olduklari tespit edilmistir.

Uygulama sonrasinda yapilan son testte ise ortalama degerler incelendiginde, her
Uc¢ grubun basari puanlarinda bir artis s6z konusu olmakla beraber, DGA (X =21.43;
,002; p<.05) ve DGB (X< = 21.76; ,000; p<.05) puanlarindaki artis orani, programa dayall
ogretimin uygulandigi KG’den (< = 19.00; ,002; p<.05) daha yuksektir (bk. Tablo: 9, s.
47). Bu farkin sebebinin, DGA’'da bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin ve DGB’de
kavramsal degisim metinlerinin kullaniimasinin etkisi muhtemeldir. Gergeklestirilen
¢alismada, bilgisayar destekli kavram karikatdrlerin kullaniminin, DGA &grencilerinin
kontrol grubundakilere gbére son test ortalama puanlarinin daha fazla artmasini
saglamakla birlikte, kavram anlama ve ilgili kavramlara ydnelik yanilgilarin
gideriimesiacgisindan daha etkili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde kavram karikaturlerinin
(Durmaz, 2007; Eroglu, 2010; Oziiredi, 2009) ya da kavram Kkarikaturleriyle birlikte

kullanilan farkli materyallerin (Evrekli ve Balim, 2015; (")zyllmaz-Akamca ve Hamurcu,
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2009; Sasmaz-Oren ve Yimaz, 2013) akademik basariya etkisinin arastirildigi
calismalarda programa dayali 6gretim yodntemleriyle ders islenen gruplara nazaran
anlamli farklilik tespit edilmistir. Ozyilmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu'nun (2009) bir
calismasinda bilgisayar destekli kavram karikaturd ile desteklenen uygulamalarin
odrencilerin  basarilari  Uzerinde etkili oldugunu Dbelirtmiglerdir. Ayrica kavram
karikaturlerinin derse katilimi arttirma ve motivasyonu pozitif yonde etkiledigi gozlenmigtir.
Bu sonucu destekleyen bir¢cok calisma mevcuttur (Akbas ve Toros, 2016; Akengin ve
ibrahioglu, 2010; Atasoy, Tekbiyik ve Giilay, 2013; Demirel ve Aslan, 2014; Evrekli, 2010;
Gélgeli ve Saragoglu, 2011; Ozalp, 2007; Tokcan ve Alkan, 2013; Topgubasi ve Polat,
2014).

Kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi DGB’de ise ayni sekilde KG’den daha
basarili oldugu goértulmektedir. Kavramsal dedisim metinlerinin kavram vyanilgilarini
giderdigi ve 6grenci basarisini arttirdiindan bircok calismada bahsedilmektedir (Akbas,
2008; Kilicoglu, 2011; Ozay, 2008; Uce ve Saricayir, 2002). Ayni zamanda kavramsal
degisimin gergeklesmesinde tartisma ve kavramsal geliski olusturmanin 6nemli dlglde
faydali oldugu da belirtiimektedir (Akbas, 2008; Bakirci ve Calik, 2013; Kilicoglu, 2011;
Novak, 2002; Posner vd., 1982; Toka ve Askar, 2002).

Diger taraftan bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin kullanildigi DGA ( X< =21.43;
,882; p<.05) ve kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi DGB (X = 21.76; ,882; p<.05)
arasindaki son test sonuglari incelendiginde anlamli farkhlik bulunmamistir (bk. Tablo:9, s.
46). Bunun nedeni her iki deney grubunda uygulanan ydnteminde kavram anlama ve
kavram yanilgisi giderme konusunda benzer etkilere sahip oldugunun gdéstergesidir. Bu
baglamda bilgisayar destekli kavram Kkarikatlrleri ve kavramsal degisim metinlerinin
ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini gidermeye yardimci oldugu ve 6égrenmeyi
kolaylastirdigi sdylenebilir.

KAYTIn son test sonuglarinda KG’nin ortalama puanlarindaki artig, égrencilerin
programa dayali olan &grenme slrecinden geg¢meleriyle agiklanabilir. CUnkl dersin
islendigi KG’de genel olarak soru-cevap ve gorsel materyaller gibi 6grenci merkezli
yontemlerle stre¢ devam etmistir. Yani 6grencilerin bir 6gretim surecinden gectikleri icin
konu hakkinda bilgi ve deneyimler kazanmis ve basarilari artmistir. Buradan hareketle bu
yaklasimin da kavram vyanilgilarinin  giderilmesi acisindan ¢ok etkili oldugu
soylenemeyebilir. Benzer galismalarda da kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik,
diger ogretim yontemlerinin ¢ok etkili bir sekilde yardimci olmadigi ve 6grencinin dogru
kavramlari olmasi gerektigi gibi gelistirmesinde ve 0grenmesinde yeterli seviyede
olmadigi belirtimektedir (Akbas, 2008; Canpolat, 2002; Kiligoglu, 2011; Kdse, 2004; Tekin
vd., 2004).
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Bu arastirmada, “élgek, harita, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita
ve okyanus” kavramlari ve bu kavramlara iliskin yanilgilar yani 6grencilerin zihinlerinde
bilimsel anlaminin disinda yapilanmis olan yanilgilar daha 6nce pek ¢ok calismada da
tespit edilmistir (Cin, 1999; Cin ve Yazici 2002;Harwood ve Jackson 1993; Platten, 1995a;
Ross ve Shuell 1993; Taylor, Barker ve Jones, 2003). Bu arastirmanin konusu olan
kavramlarin spesifik olarak baska arastirmalara da konu oldugunu ve bu kavramlara
yonelik yapilan diger arastirmalarla da paralellik gdsterdigi sonucuna ulasiimistir (Akbas,
2002; Akbas ve Koéroglu, 2017; Akdag, 2010; Alm, 2008; Bitlisli, 2015; Cin, Engin ve
Akbas, 2005; GUimus ve Avcli, 2016; Kayacan, 2011; Kilicoglu vd., 2009; Kiligcoglu, 2011;
Talay, 2011; Toros ve Yesiltas, 2015). Farkl arastirmalarda kavram yanilgisi olarak tespit
edilen “harita, olcek, cografi konum, matematik konum, 6zel konum, kita ve okyanus”
kavramlariyla ilgili olarak olusturulan KAYT testi sonuclarina yonelik ayrintili tartisma
yapmak mumkuandur:

“Harita ve olgek” ile ilgili KAYT' da o6grencilere 5 soru sorulmustur. Bu sorulara
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde 6zellikle “Harita ve 6lcek ayni seydir, 6lcek
haritada yUkseltiyi gosterir ve harita dlgeksiz cizilebilir’” yanilgilarinin yer aldigi sorularda
(bk. Tablo: 13, s. 80) 6n test sonuglarinda dgrencilerin harita ve dl¢cek kavrami ile ilgili
yanilglya sahip oldugu ve bu kavramlari anlama duzeylerinin olduk¢a dusuk oldugu
belirlenmigtir. Uygulama sonrasinda harita ve Olcek ile ilgili olarak sorulan sorulara
Ozellikle deney gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama éncesine gére dogru cevap
verme oranlari 6nemli 6lgiide artmistir (OT: %37,5 (bk. Tablo: 8, s. 45); ST: %100 (bk.
Tablo: 12, s. 48)).

“Harita” kavramiyla ilgili en belirgin yanilgi, 6grencilerin haritanin tanimi ile ilgili olan
Olgeksiz harita cizilmez bilgisini harita ve dlcek ayni seydir olarak algilamalaridir. Bu
sonuglar, harita ve olgek kavramlar ilgili tanimlamalarin 6grenciler agisindan soyut
kalmasi ile iligkilendirilebilir. “Olgek” kavrami ile ilgili en belirgin yanilg ise 6n testte
DGA'da 17 (%56,6), DGB'de 11 (%36,7) ve KG'de 10 (%33,3) 6grencinin tercih ettigi
“Olgek haritada yiikseltiyi gosterir’segenegidir. Fakat bu durum son test sonuglarinda
Ozellikle deney gruplari lehine deg@ismistir. Kontrol grubunda da yanlis yapma oraninda
onemli bir azalma s6z konusudur. Bunun sebebi olarak bu grupta yapilan 6grenme
surecinin 6grenciler acgisindan verimli gegcmesi olarak dusunulebilir.

Akbas (2002) ve Kilcoglu (2011) da kendi ¢calismalarinda harita ve odlcek ile ilgili
benzer aciklamalara yer vermislerdir. Ogrencilerin blylik 6lgekli ve kiigik dlgekli harita
Ozelliklerinde yer alan ayrinti farkini anlamlandiramadiklari i¢in, 6lgek ve harita arasindaki
iliskiyi kavramada zorlandiklari gérilmastir. Ogrencilerin 6zellikle kesirli 6lgek tirlerinde

Olcedin sadece paydasindaki rakamin degerini dikkate aldiklari ve bu degeri dlgegin
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biylk ya da kuglk olmasiyla dogrudan iligkilendirdikleri icin kavramla ilgili yanilgi
yasadiklari belirlenmistir. Bu sonuca ve benzer yanilgilara birgcok ¢alismada rastlanmistir.
Ornegin, Alim (2008) bir galigmasinda, 6grencilerin bazi cografi kavramlari anlama
seviyelerinin dusuk oldugunu ve bazi kavram yanilgilarinin varliginin devam ettigi
sonucuna ulagsmistir. Bir diger calisma olan Kiligoglu ve digerlerinin (2009) arastirma
sonuglarinda da harita ve 6lgek kavramlari ile ilgili yanilgilar ortaya konulmustur.

Sosyal bilgiler alaninda kavram karikaturleriyle ilgili calismalar ¢ok fazla olmamakla
beraber o6rnek teskil edenlerde kavram karikatirlerinin 6grenci basarisini arttirdigi
yoniinde sonuglar elde edilmistir (Akbas ve Toros, 2016; Akengin ve ibrahimoglu, 2010;
Alkan, 2010; Tokcan ve Alkan, 2013; Topgubasi ve Polat, 2014). Bu arastirmada,
ogrencilerin Olcek ve harita ile ilgili yanilgilarinin oraninda o6nemli Olgcide azalma
gorulmesinin nedeninin, bu kavramlara odaklayici kavram karikaturlerinin olusturulmasi
oldugu dusunulmektedir. Ayrica, bilgisayar destekli kavram karikaturleriyle ilgili kavrama
yonelik hazirlanan c¢alisma yapragl 6grencilere sunularak, ders sonunda o6grenilenleri
pekistirmek istenmistir. Boylece 6grencilerin kavramla ilgili bilgileri yeniden yapilandirmasi
saglanmistir. Bu durum da DGA'nin basarili olmasinda etkili olmus olabilir.

Diger taraftan kavramsal degisim metinleri ilgili ¢calismalar incelendiginde sosyal
bilgiler alaninda benzer galismalar ¢ok az sayida yer almaktadir. Bunlardan 6zellikle
Kihgoglu (2011) bir calismasinda, “iklim, hava olaylari, konum, o6l¢ek” ile ilgili kavram
yanilgilar tespit etmis ve kavramsal degisim metinlerini kullanarak bu metinlerin kavram
yanilgilarini giderme konusunda faydali olacagi sonucuna ulagmistir.

KAYT’da 6grencilere “cografi konum, matematik konum ve 6zel konum” ile ilgili 15
soru sorulmustur. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde 6grencilerin bu
kavramlara yonelik birgok yanilgiya sahip oldugu ve bu kavramlari anlama dizeylerinin
oldukga disuk oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise bu kavramlarla ilgili olarak
sorulan sorulara 6zellikle deney gruplarinda yer alan dgrencilerin uygulama dncesine gore
dogru cevap verme oranlari 6nemli élgtide artmigtir (OT: %23,3- %70 (bk. Tablo: 8, s. 45)
arasinda degigirken; ST: %53,3- %100 (bk. Tablo: 12, s. 48) arasinda degismektedir.).

Ozellikle “cografi konum” kavrami ile ilgili segeneklerde yer alan “Cografi konum bir
yerin sadece bulundugu kitayi gosterir’ yanilgisini 6n testte DGA’'da 14 (%43,7), DGB’de
u¢ (%10) ve KG’'de dokuz (%30) 6grenci tercih etmigtir. Bunlardan DGB’nin bu secenekte
bulunan yanilgiyi ¢ok fazla tercih etmemesinin sebebi yine ayni soru secenekleri arasinda
yer alan “Bir yerin iklimidir” se¢cenegini dogru olarak diginmelerinden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerde bu yanilgilarin gériilme sebebi olarak cografi konum kavraminin matematik
konum kavrami &zelliklerine sahip oldugunun dusindimesidir (Akbas, 2002). Diger

taraftan her iki deney grubu da “Cografi konum bir yerin sadece bulundugu kitay1 gosterir”
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yanilgisinin yer aldigi soruda son testte dogru cevabi tercih etmislerdir. Fakat KG
ogrencileri bu segenegi son testte de ayni oranda tercih etmisleridir. Bu dogrultuda deney
gruplarinda uygulanan yodntemlerin o6grencilerin bu kavramlarla ilgili yanilgilarini
gidermede etkili oldugu soylenebilir.

Bu kavramlara yonelik benzer yanilgilarin yapilan diger arastirmalarla da tespit
edildigi gérulmastir. Bu ¢alismalar, 6grencilerin kavram yanilgilarinin tespitiyle ilgili elde
edilen sonuglara goére, Akbas (2002) bir galismasinda, 6grencilerin blyUk bir bélimanin;
“ekvator, dunyanin ekseni, kutup noktasi, paralel, meridyen, matematik konum, o6zel
konum, cografi konum” vb. kavramlari anlamakta ve ifade etmekte zorluk c¢ektigini ve bu
kavramlarla ilgili yanilgilara sahip olduklarini tespit etmistir. Yine Cin ve digerleri (2005) bir
calismalarinda ulastiklari, 6gdrencilerin %48’inin konu hakkindaki anlama duzeylerinin
disik oldugu, % 35’inin de yanilgilara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir sonuglari ile paralellik
goOstermektedir. Akdag'in (2010) bir ¢calismasinda, 6grencilerin en fazla yanilgiya sahip
oldugu kavramlar; “geoit, kire, paralel, meridyen, ekvator, meridyen, 6zel konum,
matematik konum, kroki, harita, fiziki harita, 6zel harita” olarak belirlenmistir. Kayacan’in
(2011) calismasinda, dgrencilerin “kutup noktasi, kutup dairesi, ddnence, ekvator,
baslangi¢c meridyeni, paralel, meridyen, enlem, boylam” kavramlarini yeterli dizeyde
anlayamadiklarini ve bu kavramlarla ilgili bircok yanilgiya sahip olduklarini belirtmistir.
Talay (2011) bir calismasinda, genel olarak basta soyut kavramlar olmak Uzere, 6zellikle
Fiziki Cografya konularini ilgilendiren kavramlarin 6grenciler tarafindan yeterince
kazanilmadigi sonucuna ulagsmistir. Bitlisli (2015) bir ¢alismasinda, yerylzinde yasam
unitesinde gecen cografi kavramlarla ilgili 6grencilerin bircok yanilgiya sahip olundugunu
ortaya c¢ikarmigtir. Gumis ve Avclt (2016) c¢alismalarinda, &grencilerin  blylk
¢ogunlugunun cografi kavramlari algilamada ve ifade etme konusunda zorluk
yasadiklarini, aragtirmaya konusu olan kavramlarla alakali bilgi seviyelerinin farkli ve
dusuk oldugu, ¢cogu 6grencinin de kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Kavram yanilgilarini tespit etmenin yaninda, kavram yanilgilarini giderme Uzerine de
bu kavramlarla ilgili calismalar mevcuttur. Ornegdin, Toros ve Yesiltas (2015) bir
calismalarinda, altinci sinif 6grencilerinin “iklim, hava durumu, cografi konum, 6zel konum,
matematik konum, dlgcek ve harita” kavramlarina iliskin kavram yanilgilarini belirlemek ve
bu yanilgilarin giderilmesinde bilgisayar destekli ogretimin etkisini ortaya ¢ikarmayi
amaglamigtir. Arastirmanin sonucunda, ilgili kavramlara ydnelik bulunanmevcut kavram
yanilgilarinin giderilmesinde bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore hazirlanan ders
iceriginin programa dayali 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin 6n testte “matematik konum” kavrami ile ilgili olan “bir yerin harita

uzerindeki uzakhgidir, bir yerin yeryuzu sekilleridir, enlem ve boylamlari élgen konumdur”
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yanilgilarinin yer aldigi segenekleri tercih ettigi gérilmustir. Ogrencilerdeki bu yanilginin
gorulme sebebi matematik konumu tanimlanirken enlem, boylam degerlerinin derece ve
dakika cinsinden sayilarla ifade edilmesinden kaynaklandidi ya da matematik konum
kavramindaki “matematik” kelimesi ile iligkilendiriimesi kavrami dogrudan sayilarla
aciklama gerekliligi seklinde disunulebilir. Son testte ise, bu yanilgilarin yer aldigi soruda
deney gruplarinda énemli Olcide azalma goérulirken (bk. Tablo: 13, s. 80), kontrol
grubunda 6zellikle “enlem ve boylamlari dlgen konumdur” yanilgisinin yer aldigi segenegi
tercih etme orani artmistir (bk. Tablo: 13, s. 80). Bu dogrultuda deney gruplarinda
kullanilan yontemler 6grencilerin 6grenmelerinde kolaylik saglarken, programa dayall
ogretimin yapildigi kontrol grubunda kullanilan yontemlerin &grencilerin yanilgilarini
giderme de etkili olmadigi dustunulmektedir.

Ogrencilerin “6zel konum” kavrami ile ilgili olan sorularda “Tirkiye’de bir kisinin 6zel
alanidir, bir yerin adresini vb bulmaya yarar ve Turkiye'de 6zel konumdan dolay! dort
mevsim yasanir” yanilgilarin yer aldigi segeneklerin tercih edildigi goriimustar.
Ogrencilerin blyiik bir cogunlugunun matematik konum kavramiyla ézel konum kavramini
karistirdigi bu kavramlari ayni anlamda kullandiklari distnulmektedir (Akbas, 2002).
Piaget’'e (1964) gbre 11 ve 12 yas grubundaki 6grenciler somut distinebilme becerisinden
soyut disuinebilme becerisine gegis evresini yasarlar. Bu sebepleonlara“soyut, teknik ve
karmasik” kavramlari dgretebilmek 6zel bir ¢aba ve dikkat gerektirir. Son testte bu
kavramla ilgili yanilgilarin yer aldigi segeneklerin tercih edilme orani tum gruplarda azalma
go6stermistir. Fakat bu azalma deney gruplarinda daha fazladir (bk. Tablo: 13, s. 79).

“Kita ve okyanus” kavramlari ile ilgili KAYT’ da 6grencilere 6 soru sorulmustur. Bu
sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde 6grencilerin bu kavramlara yonelik
bircok yanilgiya sahip oldugu ve bu kavramlari anlama duzeylerinin oldukga dusuk oldugu
belirlenmigtir. Uygulama sonrasinda yapilan son test sonuglarina gére deney gruplari
agisindan olumlu bir sonug ortaya gikmistir (OT: %9,4- %30 (bk. Tablo: 8, s. 45) arasinda
degisirken; ST: %53,3- %80 (bk. Tablo: 12, s. 48) arasinda degismektedir.).

Bu kavramlara yonelik benzer yanilgilarin yer aldigi bir arastirma bildiri olarak
sunulmustur. Bu arastirmada Akbas ve Kéroglu (2017) 6. sinif 6grencilerinin yerytzinde
yasam Uunitesinde gecen “Olgek, harita, konum, kita ve okyanus” kavramlari ile ilgili
yanilgilan tespit etmistir. Calisma sonucunda,“harita, 6lgek, konum, kita ve okyanus”
kavramlariyla ilgili 6grencilerde gorulenkavram yanilgilarinin giderilmesinde ve akademik
basarilarinin artmasinda Google Earth’e uygulamalarina dayal &6gretim etkinliklerinin,
programa dayali 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar

yapilan ¢alismanin bulgulariyla értismektedir.
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“Kita” kavrami ile ilgili sorularda “Uzerinde birden fazla (ilke bulunan kara pargasina
kita denir, kitalar bogazlarla birbirinden ayrilan kara parcalaridir ve tGzerinde insanlarin ve
hayvanlarin yagsadigi yerlerdir” seklinde yer alan yanilgilarin tercih edildigi goéralmustar.
Bunun sebebi 6grencilerin ginlik hayatta kitalari sbézel ve godrsel olarak dinya
materyalinin Uzerinde gordukleri yesil alanlar ve Uzerinde gehir isimlerinin yazdigi sekilde
kullaniimasindan kaynaklandigi dusiandlebilir. “Okyanus” kavrami ile ilgili sorularda
“Okyanuslarin derinligi élgtilemez, karalar okyanuslarin Uzerinde ylzer, okyanus ve deniz
ayni seydir” yanilgilarinin yer aldigi seceneklerin tercih edildigi gértlmustir. Bunun sebebi
ise ogrencilerin okyanus kavramini deniz kavrami ile 6zdeslestirmesinden ve glindelik
hayatta kullanilan sekliyle ifade etmesinden kaynaklandigi dustndlebilir. Son testte bu
yanilgilarin yer aldi§i seceneklerin tercih edilme orani tUm gruplarda azalma gdostermistir
(bk. Tablo: 13, s. 80). Ozellikle deney gruplarinda én testte kontrol grubuna gére daha ¢ok
tercih edilen bu yanilgilar, son testte neredeyse hig tercih edilmemistir (bk. Tablo: 13, s.
80). Bunun sebebi olarak deney gruplarinda uygulanan yoéntemlerin 6grencilerin kita ve
okyanus kavramlarini 6grenmede ve kavramsal dedisimi gerceklestirmede 6nemli dlgude
katkisinin oldugu dusunilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda, bilgisayar destekli kavram karikatUrleriyle desteklenen
ders uygulamalarinin 6grencilerde, sadece programa dayali 6grenim goren ogrencilere
gbre daha fazla kavramsal degisimin oldugunu gdstermektedir. Kavram karikatirlerinin
bellekte yarattigi bilissel ¢atisma (Keogh ve Naylor, 1999; Naylor ve Keogh, 2009),
kavramlarla ilgili tartigmayi (Ozyllmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009; Balim vd., 2008) ve
dogru kavramlari arastirmaya yénlendirmesi (Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009) gibi
Ogrenciyi dusinmeye sevk etmesi ve bunun sonucunda kavramsal degisimin
yasanmasinda oldukg¢a faydali oldugu benzer arastirmalarla da ortaya ¢ikarilmistir (Alkan,
2010; Atasoy ve Akdeniz, 2009; Atasoy, Kiguk ve Akdeniz, 2011; Demir, Uzoglu ve
Buyukkasap, 2012). Bu baglamda, kavramsal degisimin daha ¢ok artmasi ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi agisindan sosyal bilgilerde kullanilan etkinliklere alternatif olarak
bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin kullaniimasi gerektigi dugstnulmektedir.

Kavramsal degisim metinlerinin basariy1 arttirdigina ve kavram yanilgisini
gidermeye iligkin bulgularda, benzer c¢aligmalarin varligi s6z konusudur (Akbas, 2008;
Akbas ve Gengturk, 2011; Aslan ve Demircioglu, 2014; Beeth, 1998; Chambers ve
Andres, 1997; Durmus ve Bayraktar, 2010; Hynd, Alvermann ve Quian, 1997; Karakuyu
ve Tuysltz, 2011; Kiligoglu, 2011; Cayci, 2007; Ozmen, 2011; Palmer, 2002; Sevim,
2007). Kavram yanilgilarinin  gideriimesine  yOnelik olarak  yapilan 6gretim
uygulamalarinin, égrencilerin hazir bulunusluk dizeylerini dikkate almasi, sinif icinde

tartisma ortamina olanak saglamasi ve 6grencilerin kendi fikir beyanlarinin dogrulugunu
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test edebilmelerinin, DGB’nin basarisinin artmasinda etkili oldugu dusunulmektedir. Bu
dogrultuda, kullanilan kavramsal degisim metinleri ile O6grenciler kavram yanilgilarini
gorerek, bu kavramlarla ilgili disincelerinin dogrulugunu ve nedenlerini tartigmalari, bu
yanilgilari egale eden kanitlarla kavrami anlamlandirabilmeleri buna sebep olarak
gosterilebilir (Akbas, 2008). Canpolat'in (2002), bir calismasinda kavramsal degisim
metinlerinin, kavram yanilgilari arasindaki celisik ifadeleri anlasilir bir sekilde ortaya
koymasi 6grencilerde var olan kavram yapilarinda bir dizenlemeye gitmelerini veya bu

yapilanmalari degistirme gabasi icine girmeleri agisindan etkili olmaktadir.

5. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Bilgisayar Destekli Kavram Karikaturleri ile 6grenme ortaminda 6grenim géren DGA
ogrencileri ile uygulama sonrasinda yapilan “yari yapilandirilmig goriisme” sonugclarina
gore, ogrencilerin bilgisayar destekli kavram karikaturleri ile ders islemenin daha kalici bir
o6grenme sagladigi, eglenceli ve faydali bulduklari, bunun icin her derste bodyle bir
uygulamanin olmasi gerektigini belirttikleri gordlmustir. Olumsuz olarak DGA
ogrencilerinden bazilari uygulamayi gereksiz bulduklarindan bahsetmislerdir. Ama ayni
ogrenciler benzer sorularda geligkiye dismus ve faydali bulduklarini da séylemiglerdir. Bu
nedenle bilgisayar destekli kavram karikaturleri ile yapilan derslerin 6grencilerin ilgisini ve
derse karsl goéruslerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Buna paralel olarak birgok
¢alismada, kavram karikatUrleri ile desteklenen derslerde égrencilerin fikirlerini daha rahat
dile getirdikleri ve derse katilimini saglamada yararh oldugu belirtilmistir (Chen, Ku ve Ho,
2009; Chin ve Teou, 2009; De Lange, 2009; inel, Balim ve Evrekli, 2009; Keogh ve
Naylor, 1999; Naylor vd., 2001; Naylor ve Keogh, 2009; Webb, Wiliams ve Meiring,
2008). Ayrica ders sonunda 6grencilere verilen kavram karikaturleriyle hazirlanmis olan
calisma yapraklari 6grencilerin zihinlerinde bilissel ¢atisma yaratarak kalici 6grenmelere
yardimci olduguda farkh galismalarda belirtiimektedir (Keogh ve Naylor, 1999; Keogh,
Naylor ve Downing, 2003). Bu durum sayesinde sinif ortaminda daha etkili bir 6grenme
faaliyetinin gergeklestirildigi ve bunun da 6grencilerin akademik basarilarinin artisinda bir
etken oldugu soylenebilir.

Kavramsal degisim metinleri ile 6grenme ortaminda 6grenim géren DGB dgrencileri
ile uygulama sonrasi yapilan “yari yapilandiriimig gorugsme” sonuglarina gore, 6grencilerin
kavramsal degisim metinleri ile ders iglemenin kitaptan iglenen dersten daha etkili
o6grenme sagladigi ve faydali bulduklari, hatta sinavlara bu seklide metinlerle ¢alismanin
daha kolay oldugunu belirttikleri goraimuistir. Olumsuz olarak DGB dgrencilerinden
bazilari metinleri okumaktan sikildiklarini belirtmiglerdir. Ama ayni édrenciler metinlerde

bulunan gorsel 6gelerin dikkat c¢ekici ve akilda kalici oldugunu da sdylemiglerdir. Bu
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sonuca gore kavramsal degisim metinleri ile yapilan derslerin égrencilerin ilgisini ve derse
kargl tutumunu olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Bu sonu¢ bircok calismayla da
ortismektedir (Akbas, 2008; Akbas ve Gengturk, 2011; Cayci, 2007; Demirbas,
Tanriverdi, Altinisik ve Sahintirk, 2011; Kaya, 2010; Kiligoglu, 2011). Cayci (2007) bir
calismasinda kavramsal deg@isim metinlerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin,
kavram oOgreniminde gOsterdikleri bagari ve o6grenmelerin kalicihgi, programa dayal
ogretiminin  uygulandigi  kontrol grubundaki 6grencilerden daha ylksek ve kalicidir
sonucuna ulasmistir. Ayrica, 6grencilerin bu basarisi, derse karsi daha olumlu tutumlar

gelistirmesini saglamaktadir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonugclari su sekilde 6zetleyebiliriz:

1.

Uygulama déncesinde yapilan 6n test sonuglarina gére tim gruplarda birbirine
yakin ortalama degerler gorulirken, uygulama sonrasinda yapilan son test
sonugclarinda deney gruplari ve kontrol grubu arasinda deney gruplari agisindan
olumlu farkhhk s6z konusudur. Fakat deney gruplari arasinda anlaml farklilik
gorilmemistir.

Arastirma sonucunda “harita, dlgek, cografi konum, matematik konum, &zel
konum, kita ve okyanus” kavramlarina yonelik DGA ve DGB’de 6n testte tespit
edilen yanilgi oraninin son testte buyuk oranda azalmig olmasi, deney
gruplarinda bu kavramlarla ilgili yanilgilarin 6nemli oranda azaldigini
gostermektedir.

“Harita, olgcek, matematik konum, kita ve okyanus” kavramlarinin daha fazla
gorsel igerige sahip olmasi tim gruplarda yer alan 6grencilerin bu kavramlari
daha kolay o6grenmelerinde etkili olmustur. Bundan dolayr son testte bu
kavramlara yonelik sorulan sorularda 6zellikle deney gruplarinin basarisi daha
fazla olurken, kontrol grubu 6grencilerinin de basari oranlarinda bir artma so6z
konusudur.

Arastirma sonucunda kavram yanilgilarini gidermeye yonelik olarak gelistirilen
bilgisayar destekli kavram Kkarikatlrleri ve kavramsal degisim metinlerinin
ogrencilerin; “harita, dlgek, cografi konum, matematik konum, 6ézel konum, kita
ve okyanus” kavramlariyla ilgili anlama dizeylerini arttirmada, kavram
yanilgilarini gidermede oldukga etkili oldugu gézlemlenmistir.

Kavram karikatirleri ve kavramsal degisim metinlerinin, sosyal bilgiler dersinde
yer alan cografi kavramlarin &gretiimesinde, Ozellikle soyut kavramlarin
aciklanmasinda, kavramla ilgili gorsel materyal saglamakta ve derslerin daha
eglenceli hale gelmesine yardimci oldugu sonucuna ulagiimistir. Ayrica tartisma
ortami olusturup derse katihmi da artirmakta etkili bir yol oldugu
goOzlemlenmistir.

Kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinlerinin kavram yanilgilarinin
belilenmesi, azaltiimasi ve gideriimesinde etkili materyaller oldugu sonucuna

ulasiimistir.
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Kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinleri ile 6grencilerin fikirlerini
daha rahat ifade ettikleri belirlenmistir. Clnkl her iki materyalin igerisinde yer
alan karikaturlerdeki karakterlerin goruslerine o6grencilerin rahathkla katilip
fikirlerini sdylemekten ¢ekinmedikleri gdzlemlenmistir.

Kavram Kkarikatlrleri ve kavramsal degisim metinlerinin uygulandigi deney
grubu d&grencileri bu uygulamalardan ¢ok memnun kaldiklarini ve farkli
derslerde de bu materyallerin kullaniimasi gerektigini belirtmiglerdir.

Kavram karikatlrleri ve kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerde derse karsi
ilgi ve isteklerini artirdigi ve olumlu gudulenmelerini sagladigi gézlemlenmistir.
Kavram karikattrleri ve kavramsal degisim metinleri 6zellikle derse karsi
olumsuz tutum gelistirmis ve ¢ekingen o6grencilerin derse dahil edilmesinde de

onemli dlgude etkili oldugu gbézlemlenmigtir.

6. 2. Oneriler

Bu bolimde arastirmanin sonuglarina ve arastirmacinin uygulama siresince

kazandigi deneyimlere dayali olarak geligtirilen dnerilere yer verilmistir.

6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali 6neriler asagida agiklanmigtir.

1.

Kavram karikatirleri ve kavramsal degisim metinleri 6grencilerin kavramsal
degisimini saglamada ve kavram vyanilgilarini gidermeye yardimci olmasi
acisindan énemli 6gretim materyalleridir. Sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenler
bu materyalleri rahatlikla kullanabilir.

Kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin derse karsi
ilgi ve isteklerini artirdigi ve olumlu gidilenmelerine yardimci olmasi agisindan
ogretmenler tarafindan rahatlikla tercih edilip kullanilabilir.

Kavram karikaturleri ve kavramsal degisim metinleri sosyal bilgiler derslerinde
sadece soyut cografi kavramlari 6gretiminde degil, tarih, ekonomi, vatandaslik
gibi konularin iceriginde bulunan kavramlarin o6gretiminde de kullanilabilir.
Ayrica, Ogrencilere kendi on bilgilerindeki eksikliklerin farkina varmalarini
saglayacak 6gretim ortamlari bu materyallerin yardimiyla daha kolay sunulabilir.
Bu arastirma 6. sinifta 6grenim gdren dgrencilerle yapilmigtir. Ancak bilgisayar
destekli kavram karikatlrleri ve kavramsal degisim metinleri sosyal bilgiler

derslerinin oldugu 5., 6., 7. ve 8. sinif duzeylerinde de rahatlikla uygulanabilir.
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Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve kavramsal
degisimi saglamak icin sadece kavram Kkarikatlrleri ve kavramsal degisim
metinleri degil, sosyal bilgiler dersinde Unitenin yapisina ve igerigine gore
kavram haritasi, tahmin-gézlem-aciklama gibi uygulamalarin kullaniminin
faydali olacagi distnulmektedir.

Sosyal Bilgiler derslerinde islenen konulara uygun karikaturler ile anlatiimasi
glc¢ olan pek ¢ok soyut kavramin égretimini kolaylastirdig1 disundlmektedir. Bu
ylizden sosyal bilgiler dersinde, karikatiriin birgok farkh kullanim sekili

gelistirilebilir.

6. 2. 2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1.

Yapilan arastirma sosyal bilgiler dersinin “Yerylzinde Yasam” (nitesinin
kazanimlarina uygun olarak yapilmistir. Daha sonra yapilabilecek arastirmalar
sosyal bilgiler dersinin diger Unitelerinde veya bu dersle iligkilendirilen farkl
derslerde de uygulanabilir.

Yapilan arastirmada kavram yanilgilarini tespit etme, kavram yanilgilarini
giderme ve sure¢ sonunda gruplar arasindaki istatistiksel farklari tespit etmeye
yonelik yapilmistir. Bu 6grenme Urlnleri gruplardaki cinsiyet, anne- baba
egitimi, bilgisayar kullanimi gibi farkli degiskenlere gére de yorumlanabilir.
Yapilan arastirmada “6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen ve yari
yapilandiriimis gérisme formu” kullanilmigtir. Farkh arastirmalarda, iki asamall
testler ya da yanilgilarin belirlenmesinde daha derinlemesine milakatlar
yapilabilir. Ayrica deney slrecini daha iyi takip edebilmek i¢in uygulamanin
baslangicinda, uygulama sirasinda ve sonrasinda mulakatlar yapilabilir.

Sosyal bilgiler égretmenleri ve 6gretmen adaylarinin bu ve benzeri materyal
bazli uygulamalarin hazirlanmasi ve kullaniimasi konusunda ne duzeyde
olduklarini belirlemek agisindan betimsel calismalar yapilabilir.

Bu arastirmada bilgisayar destekli kavram karikaturlerinin 6grenci ilgisini
fazlasiyla gekmesi ve dgrencilerin bu materyali eglenceli bulmasi Powtoon ve
benzeri programlarin egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullaniimasi agisindan

ogretmenlere hizmetici egitim olarak verilebilir.
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EK: 2 Kavram Anlama ve Yanilgl Testi
(KAYT)

OLCEK, HARITA, COGRAFi KONUM, MATEMATIK
KONUM, OZEL KONUM, KITA VE OKYANUS
KAVRAM TESTI

Sevgili 6grenciler, asagida dlgek, harita, konum, kita,
okyanus, kavramlari ile ilgili sorulardan olusan bir test
verilmistir. Bu teste vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel
amach olarak kullanilacaktir. Liitfen sorular dikkatli bir
sekilde okuyarak cevaplayiniz. ilgi ve yardimlariniz igin
tesekkiir ederim. Yasemin KOROGLU

AD: SINIF:
SOYAD:

1. Asagida harita ve olgek ile ilgili verilen bilgilerden
hangisi dogrudur?

a) Harita ve o6lgek ayni seydir.

b) Olcek haritada yiikseltiyi gdsterir.
c¢) Harita 6lceksiz cizilebilir.

d) Olcek haritadaki kiigiiltme oranidir.

2. Asagidakilerden hangisi, haritalarda 6lcege bagh
olarak degismez?

a) iki sehir arasindaki harita uzunlugu
b) Haritasi cizilecek yerin gercek alani
¢) Haritadaki bozulma miktari

d) Haritanin ayrinti gésterme glicii

3. Asagidaki dlgeklerden hangisi ile yapilacak bir
diinya haritasi daha ayrintili olacaktir?

a) 1/5.000.000
¢) 1/10.000.000

b) 1/8.000.000
d) 1/15.000.000

4. |- Bir 6lgek dahilinde gizilmis olmasi
II- Dinyanin tamamini gostermesi

Ill- Yikselti basamaklarini géstermesi
IV- Kusbakigi gbrinimin saglanmasi

Yukarida verilenlerden hangileri bir haritada mutlaka
olmasi gereken unsurlardandir?

a)l—1li b) 1-1Il
c)I- 1V d) 11— 1Il

Tiirkiye Haritasi

5. Ayni ebatlardaki iki kagittan birine Karadeniz
Bolgesinin haritasi, digerine Tiirkiye haritasi
¢izilmistir. Bu iki haritada hangi 6zelligin ayni olmasi
beklenir?

a) Ayrintilari gésterme gici

b) Olgekleri

c) Gosterilen alan

d) Trabzon-Artvin arasi gercek uzaklik

6. Turrkiye'nin topraklari asagidaki kitalarin hangileri

lizerindedir?

b)Afrika-Asya
d)Amerika-Asya

a)Asya-Avrupa
c)Avrupa-Afrika



EK: 2’nin Devami

7. Asagidaki ifadelerden hangisi cografi konumla
ilgilidir?

a) Bir yerin diinya Uzerinde bulundugu yeri ifade eder
b) Bir yerin iklimini gosterir

¢) Bir yerin sadece bulundugu kitayi gésterir

d) Bir yerin sadece yer alti zenginligini anlatir

8. Paralel dairelerinin uzunlugu ekvatordan kutuplara
dogru azalir. Bu durumun nedeni, asagidakilerden

hangisidir?

a) Sayilarinin az olmasi

b) Diinya’nin seklinin kiiresel olmasi

c) Aralarinda birer derecelik mesafenin bulunmasi
d) Birbirlerine esit mesafede bulunmalari

- Asagida gordiigiiniiz diinya sekli izerinde sayilar ile

gosterilen yerler Ekvator- Baslangic Meridyeni -

Kutup Noktalari, Kuzey ve Giiney Kutup Noktalarini

belirtmektedir.

o 1
4 BILGI KUTUSU
a) Ekvator
» _| b)Baslangic Meridyeni
3 c)Kuzey Kutup Noktasi
d) Gliney Kutup Noktasi
° 2

9. Asagidakilerden hangisi Bilgi Kutusunda belirtilen
kavramlar ile Diinya sekli iizerinde yer alan sayilar
dogru sekilde eslestirilmistir?

a)1-b 2-c 3-d 4-a
c¢)1-c 2-d 3-a 4-b

b) 1-a 2-c 3-d 4-b
d)1-d 2-a 3-b 4

10. Asagidakilerden hangisi paralel ve meridyenlerin
ortak ozelliklerinden degildir?

a) Her ikisi de birer derecelik aclilarla gizilmistir

b) Her ikisi de gercekte yoktur ama var olduklari kabul
edilir

c) Her ikisinin de aralari 111 km.dir

d) Her ikisi sayesinde bir yerin diinya Gizerindeki
cografi konumunu kolaylikla bulabiliriz

11. Asagidaki kita tanimlarindan hangisi dogrudur?

a) Uzerinde birden fazla tilke bulunan kara parcasina
kita denir.

b) Kitalar bogazlarla birbirinden ayrilan kara
parcalaridir.

c) Uzerinde insanlarin ve hayvanlarin yasadig
yerlerdir.

d) Okyanuslari birbirinden ayiran biyuk kara
pargalarina denir.

12. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin matematik

konumunun sonuclarindan biridir?

a) Turkiye'nin dogusu ile batisi arasinda 76 dakikalik
yerel saat farki olmasi.

b) Tarkiye'nin kuzeydogusunda ki Glrcistan ve
Azerbaycan ile komsu olmasi.

c) Turkiye Ortadogu ile Avrupa arasinda baglanti
noktasini olusturmasi.

d) Tirkiye Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin birbirine
en c¢ok yakinlastigi noktada olmasi.
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- Asagida Tiirkiye’nin en ug noktalari numaralarla

gosterilmistir.
J“"-’:\’ L 4

e

I
.
)
i

13. Buna goére haritadaki numaral yerlerden gegen
paralel ya da Meridyen gizgisi asagidaki segeneklerin
hangisinde yanlis yazilmistir?

a) 1 Numara- 42°Kuzey Paraleli
b) 2 Numara - 45° Dogu Meridyeni
c) 3 Numara- 36° Giiney Paraleli

d) 4 Numara- 26° Dogu Meridyeni

14. Asagidakilerden hangisi Trabzon’ da bulunan bir
kisinin hem Baslangic meridyenine hem de Ekvatora
ulasmak icin izlemesi gereken yondiir?

a) Kuzey b) Glineybati

c) Gliney d) Kuzeydogu

15. Asagidakilerden hangisi matematik konumu ifade
eder?

a) Bir yerin Ekvatora ve baslangi¢c meridyenine olan
uzakhigidir.

b) Bir yerin yerylzi sekilleridir.

¢) Bir yerin harita tzerindeki uzakhgidir.

d) Enlem ve boylamlari 6lgen konumdur.

16. Asagidaki haritalardan hangisi matematik konum
ile ilgili haritadir?

i g
T . i v a5
P iy v A G L i ) ~ &y,
e ,_,—l?;% 2 B .
~ g 2 Kot Theln -
- "\Ecg__gz & | St- e ) R
wll ot P = o .
bl Axobnik oy b 27 ﬁ Pl s
d) =

17. Okyanuslar biyiikten kiiglige dogru siralanisi

asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
a) Atlas-Buylik-Hint b) BlyUk-Hint-Atlas

c) Atlas-Hint-Blyuk d) Blylik-Atlas-Hint
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18. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin Ozel
Konum’u ile ilgili dogru bilgidir?

a) Turkiye Asya ve Avrupa kitalari arasinda bir
koprudur.

b) Tarkiye’de bir kisinin 6zel alanidir.

c¢) Turkiye’de bir yerin adresini vb isleri bulmaya
yarar.

d) Tirkiye’de dort mevsim belirgin olarak yasanir.

19. Asagidakilerden hangisinde Okyanuslar ile ilgili
verilen bilgi dogrudur?

a) Okyanuslarin derinligi 6lglilemez.

b) Biyik su cukurlaridir.

c) Karalar okyanuslarin izerinde yiizer.
d) Deniz ve okyanus ayni seydir

20. Asagidaki sekillerden hangisinde meridyenler
dogru cizilmistir?

-Asagidaki haritada, Ankara, Igdir illerinin ve Baskale

ilcesinin koordinatlari gosterilmistir.

390
il 33° i g
- = Trabzon >“\
5 r}._ }jc:n—_ g e )
E;ﬂ-\,.n LS \
.'r_, \
L Ankpra H

= . _ I
" [ - -..-§q S
L“-‘ el ‘-\_\_ _‘p(”' ll:'j-,_:-\_ﬂ_r

21. Haritadaki bilgilere gore, asagidaki yargilardan
hangisine varilamaz?

a) Ankara ve Trabzon arasinda 7 meridyen fark
bulunur.

b) Trabzon, Ankara’ya gére Kuzeydoguda yer alir.

c) Ankara ve Trabzon’un bulundugu meridyenlerin
uzunlugu aynidir.

d) Trabzon’un bulundugu paralelin uzunlugu,
Ankara’nin bulundugu paralelin uzunlugundan azdir.

22. Tiirkiye’nin Diinya lizerindeki konumu asagidaki
sekillerin hangisinde dogru olarak isaretlenmistir?

B)

o°

&
==
D) 0°
o —— o°
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24. Asagidaki sekillerden hangisinde paraleller dogru
cizilmistir?

23. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin 6zel
konumunu belirleyen 6zellikler arasinda yer almaz?

a) Denizlere gore durumu

b) Hangi kitalar arasinda yer aldig a)
¢) Hangi enlem ve boylamlar arasinda oldugu
d) Ticaret yollarina gére durumu

c)



25. Yukarida verilen Dlnya Haritasi tGzerinde verilen 1,2,3,4,5 numaralarina karsilik gelen yerlerin isimleri dogru

olarak verilmistir.

1. 2. 3. 4. 5.
a) Giiney Amerika Antarktika Avustralya Hint Okyanus Avrupa
b) Kuzey Amerika Atlas Okyanusu Avrupa Asya Biiyiik Okyanus
c) Afrika Avrupa Biiytiik Okyanus Avustralya Asya
d) Asya Hint Okyanusu Asya Avrupa Atlas
okyanusu

26. Yukarida verilen Dilinya Haritasi lizerinde verilen 6,7,8,9,10 numaralarina karsilik gelen yerlerin isimleri dogru
olarak verilmistir.

6. 7. 8. 9. 10
a)  Antarktika Giliney Amerika Avustralya Kuzey Amerika Biiyiik
Okyanus
b) Hint Okyanusu Asya Avrupa Afrika Atlas
Okyanusu
¢) Giliney Amerika Afrika Hint Okyanusu Avustralya Antarktika
d) Asya Hint Okyanusu Antartika Avrupa Avustralya

7
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o

ASAGIDAKiI KUTUCUKLARA CEVAPLARINIZI iSARETLEYIiNiz

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26




EK: 3 Bilgisayar Destekli Kavram Karikaturleri

Olgekler

OLCEK NEDIR NE
iSE YARAR?

CREATED USING
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Iste bunlarin cevabint merak
ediyorsaniz izlemeye devam edin

sanirim bize bunu

yapabilmemiz igin bir
Olgek gerekli. Peki digek
ile ilgili bildiginiz bir
seyler var mi1?

e N

10
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vet arkadaslar
sanirim bize bunu
yapabilmemiz igin bir
Olgek gerekli. Peki digek
ile ilgili bildiginiz bir
seyler var mi1?

00000 ¢ok
guzel neler
biliyorsunuz
soyleyin
bakalim

11
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12
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13



EK: 3’(in Devami

Sizce az once soyledikleriniz
dogru muydu?

Bir kontrol edelim mi?

'mgm USING

Olgek kavrami bir yerin
cografi konumunu bulmada,
haritayi ol¢gen bir arag
seklinde ifade edilmesi
yanhstir!!!

*
P

14
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Ayrica haritanin buyuklugunu
ve kuguklugunu gosterir
ifadesiyle sinirh bir olgek

tanimi yapilmis olur.

15

®
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Oykii aklima bir sey

geldi! Trabzon'un

16
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Oykii akima bir sey
geldil Trabzon'un
haritasin yapalim mi?

aKuzey o
kadar buyuuik
kagidimiz yok ki

Zaten o kadar biiyiik bir
kagida ihtiyacimiz yok.

Oykii akhima bir sey
geldil Trabzon'un Sadece Trabzon'u belli bir
haritasini yapalim mi? oranda kilgiiltiip kagida
- cizmemiz yeterli

iy

& >

aKuzey o
kadar buyutuk
kagidimiz yok ki

17
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vet Kuzey Olcegin ne
ise yaradigini
anlamissin. Peki
haritalara gére Olgek
esitleri denince aklina

Olgeklerine gére
Haritalar g
sekildedir
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Buyuk olgekli
Orta dlgekli
ve Kuguk Olgekli

Haritalar

19
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élgek paydasi kuguk
Gosterilen alan dar
Ayrinti fazla
Bozulma az
Kucgultme orani az

20
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Olcek paydasi biiyiik
Gosterilen alan genis
Ayrint1 az

Bozulma fazla
Kucultme orani fazla

yani bu kucguk
olgekli harita
mi?

:::::::

CRENED USNG

21
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yani bu kuiguk
olcekli harita

mi?

BUYUK OLCEKLi HARITA

KARADENIZ

Buda buyuk
ol¢ekli harita mi?

22
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Cografi Konum

" COGRAFI
KONUM NEDIR?

NE ISE YARAR

Merhaba
arkadaslar

23
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Bulundugunuz yeri
tarif ederken hangi
ozelliklerinden

bahsedersiniz?

24
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Kimler cevap
vermek ister?

Simdi
verdiginiz
cevaplara
bakahm

) 4

__ Bir yerin iklimidir th

25
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26
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Evet simdi Uzmanimiz Yasemin Hanima
baglaniyoruz....

27
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Merhaba
arkadaslar

“CREATED USTe

Bugun Cografi Konum ne demektir?
Beraber Ogrenecegiz

CREATED USING

28
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Hazir misiniz?

Cografi konum bir
yerin harita
uzerindeki yeri
veya harita olgegi
DEGILDIR!!!

CRENTED USE

PWITeN!

29
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Bir yerin dunya
uzerinde nerede
bulundugudur. Yani,
herhangi bir sehir,
ulke, kita’'nin vb.
dunya uzerinde
bulundugu yere
COGRAFi KONUM
denir.

Turkiye'nin diinya uzerinde bulundugu
yeri harita Uzerinde incelersek
Turkiye'nin hangi kitalar arasinda yer
aldigini, hangi denizlere komsu
oldugunu gérebiliriz.

30
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CUNKU cografi konum
Turkiye'nin dunya
uzerindeki yeri neresidir?
Sorusunun cevabini bize
verir

“CREATER USIHG

Yasadigimiz yerin
dunya uzerindeki
yerini agiklarken
bircok ozelligi
kullaninz.

31
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Ornegin; Turkiye'nin
cografi konumu bize
hem hangi meridyen
ve paraleller
arasinda hem de
hangi kita, deniz,
ulke vb. arasinda yer
aldigini gosterir.

Unutmayin

\\ Arkadaslar!!!

2

“KONUMUNU BILMEDIGIN
YER DUNYA UZERINDE
SENIN ICIN YOK SAYILIR."

“CREATER USING

32
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Bulundugumuz yerin 6zelliklerini
aciklamada kolaylik saglamasi
icin cografi konumu olusturan
ozellikler ikiye ayrihr.

| V—
—
e

s

EK: 3’Gin Devami

33



Bunlar:
Mq’gematik Konum
ve Ozel Konum'dur

BIR YERIN COGRAFI KONUMU
SADECE MATEMATIK KONUM

SON OLARAK SUNU
SOYLEYELIM

YA DA OZEL KONUMLA
ACIKLANAMAZ!!!

34
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BUGUNLUK
BU KADAR

35
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Matematik Konum

Merhaba gengler
bugiin size Matematik

Konum dan
bahsedecegim

36
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sorularima cevap
ermenizi istiyorum

v

Hazir misiniz?

N
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nasil tespit ederiz?

Enlem ve Boylam ne ise
yarar?

38
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Sizce arkadaslarinizin
Paralel ve Meridyenler
icin soyledikleri dogru
mu?

“(REATED USING

Hadi Ogrenelim

CRENTED USING

40
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Bir yerin matematik
konumunu belirlerken paralel
ve meridyenlerden
yararianiriz.

Bunlar dunyadaki herhangi
bir yerin ekvatora ve
baslangigc meridyenine olan
uzakhginin derece, dakika
ve saniye cinsinden
degerlerini bize gosterir.

41
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42
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43
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T

DiKKAT DIKKAT .G

A
e o

Bir yerin matematik
konumu belirlerken paralel
ve meridyenlerden

yararlaniriz.

RENER VS

PEWITEN

in Tuirkiye'nin Matematik Konumunun
~ Sonuglarina Bakalm

W N NN R W B WET NN e
ARADENI

L
AR
4
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LS p:.f-
SSH |
D

44
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Siz soyleyin bakalhm
Turkiyenin Matematik
konumunun sonuglarin

Siz soyleyin bakalim
Turkiyenin Matematik
konumunun sonuglarini

'
Dort
mevsimin
beraber
yasanir

45

Kuzey- Gliney
uzunlugunun 666
km'dir.
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——
Yani Sunu soyleyebiliriz
Turkiye'nin matematik konumu;
26-45 dogu meridyenleri
36-42 kuzey paralelleridir.

Tamamdir o zaman konu
anlasiimistir

46
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Ozel Konum
~
o=
7

tﬁiﬂm USING

47
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~ OZEL KONUM HAKKINDA BAZI
OGRENCILERIN GORUSLERINE BAKARIM /

Bir yerin enlem Baska ulkelerl
ekonomik,
klltUrel, ticari
alisveris
yapmasicr

ve boylamlarm
2SR Bir yerin

Slgmektir
00
adresidir

Bir Kisinin dzel
alandir

- $0ZE GOR “OZEUL
KONM %5
 DEMEKTIR? wz DE
GORUSLERE KRTILIVOR
- ausuwuze

L

Wrdben

0

48
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Bazi ogrenciler 6zel konum kavramini anlayip
kavrayamadiklar icin kavram yanilgisina sahiptirler; .

Bunlardan bir kismi 6zel konum /-
kavramini bir yerin enlemi ya dg”//
boylamini 6ligmek,bir kisinin 6zel alani
olarak ifade ederken bir kismi da 6zel
konumu matematik konumla
karistirmis ve bir yerin ekvatora ve
baslangi¢ meridyenine gore konumu

\ olarak ifade etmislerdir
\.\‘ & CREATED USING
- >
i 1| P - S g :
ﬁ:ﬁ/ st ‘-.‘\ |
GRNEgIN; BIR APARTMANDA YASAYANLARDAN | l \
BAZiLAR: YOLA BAKAN DAIRELERDE, BAZiLAR: DENIZE

BAKAN DAIRELERDE OTURMAKTADIR. BAZILARY ALT
KATTA BIR K1$M1 DA UST KATTA OTURMAKTADIR. BU
APARTMANDA YASAYAN INSANLARIN BULUNDUKLAR:
KONUMLARININ ONLARA OLUMLU YA DA OLUMSUZ
ETKILERI NELERDIR? R
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EK: 3’(in Devami

Yoabakan B benize bakan MAltkattaoturanflj Ust I!dd

’ S insanlar ust insanlar da

tarafta oturan

insanlar
arabalarin insanlar giizel i kattaoturan onlarin
gikardigi egzoz |8 bir manzaraya _insanlarin sikayetlerinden
n daha sahip olur gurultisunden Brghats:iz olabili

fazla etkilenir sikayet edebilir

Onlarin bulundugu bu
konumlar yasamiarini
farkh yonde etkiler.Nasil ki
apartman igindexki
konumumuz o konumun

sahip oldugu ozelliklerden
dolayi bir takim olumliu ve
olumsuz etkiler
olusturuyorsa;

RENED IS

POWITEN
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EK: 3’(in Devami

Dunya uzerinde
bulundugumuz bir yerin sahip
oldugu cesitli 6zelliklerde o yeri
olumlu ya da olumsuz etkiler.

»

0z€L KONUM Giinkis Ozel

Konum, herhangi

b
o

bir yeri diger 25in, Turkiye'nin ozé
yerlerden ayiran, konumu denince akla

h P sahip oldugu : kitalara,

Ozel konumu bir kendine has denizlere yakin oldugu,
yerin adresi, bir ozelliklerin hangi llkelerle komsu

kisinin 6zel alan ya tumudur. oldugu, tizerinde

da bir yerin y o bulunan énemli ulasim

ekvatora gore : : yollar: 6nemli yer alti ve
konumu seklinde g = yer lstii kaynaklaridir

aciklamak yanhs -
o 1A
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EK: 3’(in Devami

Simdi soyleyin bakalm
Turkiye'nin 6zel
konumuiile ilgili neler
biliyorsunuz?
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EK: 3’(in Devami

Kita ve Okyanus

» BIRDUSUNELIM

Dunya uzerindeki buyuk Q o~

kara pargalarini ve onlarin
etrafini saran biiyuk su ,"
kutlelerini dusunun

-

Dinya Uzerinde yer alan
buyuk kara pargalannin
hepsine kita diyebilir miyiz?

53

N

. Ya da buyuk su

kutlelerinin hepsi
okyanus mudur?

Bu sorulara cevap

‘ verebilecek misiniz?




EK: 3’(in Devami

Bakalim Bu Arkadaslar Neler Soylemlsler"

Sizce soylenen
bilgiler dogru
muydu?
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EK: 3’(in Devami

KITA: Kendine bagh
olan adalarla, etrafi
denizlerle ¢evrili olan

buyuk kara parcalarina
denir.
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EK: 3’(in Devami

Dunya yuzeyinde 7
kita vardir. Bunlar
Asyaq, Avrupa, Afrika,
Kuzey Amerika,
Guney Amerika,

Okyanusya ve
Antartika’ dir

simdi
haritadan
inceleyelim

CREATED USING
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EK: 3’(in Devami
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EK: 3’(in Devami
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EK: 3’(in Devami
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EK: 3’(in Devami

Unutmadan

“ Asya, Avrupa ve Afrika kitalarina ‘eski dinya
karalari’ adi verilir.

< En biyik kita Asya'dir. Asya'nin yaninda bir
uzantisi gibi duran Avrupa bulunur. Bu nedenle bu
iki kitaya "Avrasya" adi verilir.

% Tirkiye bu eski dinya karalarinin birbirine en
¢ok yaklastigi yerde bulunur. Anadolu, Asya'da yer
alirken, Trakya ise Avrupa'da yer alir.

(REATED USING

Ben oyle oldugunu
dusunmuyorum. Bence
Ogretmene soralim

Hey duydun mu?
Kitalar Okyanuslarin
uzerinde yuzuyormus
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EK: 3’(in Devami

Tabi ki
yuzmez
cocuklar

gorselle
anlatsak

61

Ogretmenim Kitalar
Okyanuslarin
uzerinde yluzer mi?

Ogretmenim Kitalar
Okyanuslarin
uzerinde yluzer mi?




EK: 3’(in Devami

Tahtadaki
resmiinceleyin
bakalim

KITALAR OKYANUSLARIN UZERINDE
YUZMEZ. QUNKU ; OKYANUSLARKITALAR
ALTINDA DEGIL, KITALAR ARASINDAK i
GENi$ CUKURLAR iCiNDE YERALIR.
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EK: 3’(in Devami

YANI OKYANUS: Kitalar arasindaki
blylk ¢ukuriarda kalan genis ve derin
su kutlelerine Okyanus denir

Denizise karalar arasina
veya kenarina sokulmus
kollardir.
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EK: 3’(in Devami

i

i¢ deniz karalarin gok fazla iglerine
sokulmus kollardir. Ornegin: Akdeniz,
Karadeniz ve Marmara Denizii¢
denizdir.

Kitalarin kenarinda bulunan,
okyanuslaria ¢ok daha genis alanlarda
baglanan denizlere kenar deniz adi
verilir. Ornegin: Cin Denizi kenar
denizdir.
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EK: 3’(in Devami

i

d
Haritayiincelersek daha |
iyi anlariz

l-“r - -|ﬂlt ‘
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EK: 3’(in Devami

Diinya Uzerinde 3 buylk okyanus vardu> :

— ~ . T

-

Amerika kitalariile Asya ve Okyanusya
arasinda bulunan Blylk okyanus

Amerika kitalari ile Avrupa ve Afrika
arasinda bulunan Atlas okyanusu

Asya’'nin guneyi Afrika ve Okyanusya
arasinda ise Hint okyanusu
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EK: 4 Bilgisayar Destekli Ogretim Calisma Yapraklari

Olcek Ne ise Yarar?

Siz Kuzey, Kerem, Serdar, Aysun, Melike, Osman ve Sinem’in fikirlerinden hangisine
katilhyorsunuz?

o o O o O O O

Kuzey Kerem Serdar Aysun  Melike Osman Sinem

Kimin fikrine katildiniz? Neden? Aciklayiniz.

> Olgek ne igin kullanilir? Olgek olmazsa nasil zorluklar yasariz diisiincelerinizi
asagidaki bosluga yaziniz.

» Eger Trabzon sehri i¢in biiylik 6l¢ek kullanarak bir harita yapmak istersek, bu haritanin
ozellikleri i¢in neler sdylenebilir?

» Eger Tiirkiye i¢in kii¢lik dlgek kullanarak bir harita yapmak istersek, bu haritanin
ozellikleri i¢in neler sdylenebilir?
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EK: 4’iin Devami

Cografi Konumun Kesfi

Simdi
verdiginiz
cevaplara

bakalim

— ) 4 |
- - Bir yerin iklimidir

Siz 1, 2, 3 ve 4 numarali 6grencilerin fikirlerinden hangisine katiliyorsunuz?

O O o O
1 2 3 4

Kimin fikrine katildiniz? Neden? Agiklayiniz.

» Cografi konum nedir? Cografi konum bize ne hakkinda bilgi verir? Diislincelerinizi
asagidaki bosluga yaziniz.

» Cografi konumum bize faydasi var midir? Neler s6ylenebilir?
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EK: 4’iin Devami

Matematik Konum Ne ise Yarar?

Siz Mavi, Pembe, Yesil ve Mor kutucuklarda yer alan 6grencilerin fikirlerinden hangisine
katiliyorsunuz?

O O o O

Mavi Pembe Yesil Mor

Kimin fikrine katildiniz? Neden? Agiklayiniz.

» Matematik konum ne i¢in kullanilir? Matematik konum olmazsa nasil zorluklar yasariz
diistincelerinizi agsagidaki bosluga yaziniz.

» Matematik konumu 36-42 kuzey paralelleri, 26-45 dogu meridyenleri olan bir yer i¢in
neler soyleyebilirsiniz?

» Tirkiye’nin Matematik Konumu ve bu konumun &zellikleri i¢in neler
sOyleyebilirsiniz?
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EK: 4’iin Devami

Ozel Konum Ne ise Yarar?
_ OZEL KONUM HAKKINDA BAZI
OGRENCILERIN GORUSLERINE BAKARIV /

Baska Olkelert/

Bir yerin enlem

ve boylamlarnm ekonomik,
Slgmektir kUltUrel, ticari

alisveris

yapmasidir
L Bir yerin

Bir Kisinin zel adresidir

alamdir

CREATED USTNG

Siz Gozlukla(sarr), Saskin(pembe), Utangag(Mavi) ve Bilgili(yesil) kutucuklarda yer alan
ogrencilerin fikirlerinden hangisine katiliyorsunuz?

o O o O

Gozliiklu Saskin Utangag Bilgili

Kimin fikrine katildiniz? Neden? Agiklayiniz.

> Ozel konum nedir? Ozel konum ile ilgili kendinizden 6rnek verebilir misiniz?
Diistincelerinizi agsagidaki bosluga yaziniz.

> Tiirkiye’nin Ozel Konumu i¢in neler sdyleyebilirsiniz?



EK: 4’iin Devami

Kita ve Okyanus Nedir?

Bakalim Bu Arkadaslar Neler Soylemisler?

Siz 1, 2, 3, 4, 5 ve 6 numarali 6grencilerin fikirlerinden hangisine katiliyorsunuz?
1 2 3 4 5 6

Kimin fikrine katildiniz? Neden? Agiklayiniz.

» Kita Nedir? Tiirkiye bir kita midir yoksa bir kitanin parg¢ast midir? diisiincelerinizi
asagidaki bosluga yaziniz.

» Okyanus nedir? Tiirkiye’nin ¢evresinde yer alan sulardan hangisi okyanustur?

» Diinyada kag tane kita ve okyanus vardir? Bildiginiz kita ve okyanuslar nelerdir
sOyleyebilirsiniz?
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EK: 5 Kavramsal Degisim Metinleri

OLCEK NEDIR NE ISE YARAR WL

Okulunuzun, yasadiginiz apartmanin ya da evinizin resmini gizerken bunlar
kagida nasil sigdiririz sorusunun cevabina yénelik bilgiler Olgek nedir ne ise
yarar sorusunun cevabini bulmanizda size yardimci olabilir.

Bu konu ile ilgili, 6grencilerden bazilarinin gorisleri asagida verilmistir.

o Olgek haritadaki yerleri belirtir,

e Bir kitay: dlgmek igin kullanilir,

e Haritay: élger,

o Kiigik dlcekli haritalarda daha az alan
gosterilir,

e Bir yerin cografi konumunu bulmada bi
ze kolaylik saglar,

¢ Daha kolay harita gizilir,

e Bir yerin alanini élgmemizi saglar,

Yukarida belirtilen goriglerden sizce dogru olan var midir? Konu ile ilgili
disiincelerinizi arkadaslarinizla tartisiniz. Bu konu ile ilgili sizin bildiklerinizle yukarida
verilen gérisler arasinda benzerlik var midir? Neden? Agiklayiniz?

Aélgek kavraminin bir yerin cografi konumunu bulmada, haritay! élgen bir arag
seklinde ifadelerle yanlis tanimlanabilmektedir. Ayrica haritanin biyikligiini ve
kiigiikligiinu gosterir ifadesiyle sinirli bir 6lgek tanimi yapilmis olur.
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EK: 5’in Devami ‘

ol 8
sy

“hitana 1t = . .. .
. Olgek, haritanin en énemli elemanlarindandir. Her

haritanin bir &lgegi vardir. Zaten harita, yerkiire veya bir
kara pargas: {izerindeki sekiller ya da olgularin belirli bir
6lgek dahilinde kiigiltiilmesi sonucu olugsmustur. Bu durumda

{5-_—-(‘& her haritanin bir dlgegi vardir diyebiliriz

i‘Olgek haritay: élgen bir ara¢ degildir, haritasi gizilecek alanin belirli oranda
kiigiiltiilerek diizlem iizerine aktarilmasini saglayan KUCULTME ORANIDIR.

Oykii aklima bir sey
Ama Kuzey o

geldil Trabzon'un

haritasini yapalhm mi?
kagidimiz yok ki

Zaten o kadar biiyiik bir \
kagida ihtiyacimiz yok.
Sadece Trabzon'u belli bir
oranda kiigiltip kagida

gizmemiz yeterli

_

Haritalarda o6lgek kullanimi bir zorunluluktur. Bu zorunlulugun nedeni,
yeryiiziinin ¢ok genis olmasi ve buna karsilik haritalarin  kiglk olmasindan
kaynaklanmaktadir.

OLCEKSIZ HARITA OLMAZ. Bu durumda ¢ok genis olan bir yiizeyi, iizerindeki
ozelliklerle birlikte bir kagida dogru olarak aktarabilmek zorlasir, bu yiizden bir
kiigliltme oranina yani 6lcege ihtiyag vardir.
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EK: 5’in Devami

CUNKU bir yerin haritasini gizecek biiyiiklikte kagit bulmak imkansizdir. Bir yerin

haritasini yapabilmek igin o yer kiigliltilerek bir diizlem lzerine gizilebilir. Bunun igin

cizilecek yerleri esit oranlarda kiigiilterek ¢cizmemiz gerekir. Iste bu kiigiiltme oranina

olcek denir.

cetses  ee .o

Olgek, herhangi bir yerin haritasi gizilirken, ne kadar kiigiiltiildiigiinii gésteren orandir.

Bundan dolay! haritalarin hepsinde o6lgek bulunur ve haritanin uygun bir yerinde

gosterilir.

Kesir Olgek

a
2. 000.000

Cizgi Olgek

5 0 5 10 15 20
BN N o

-

(1em)

Haritalar da iki tir dlgek vardir. Bu olgekler
kesir dlgek ve ¢izgi Glgektir. Bu iki 6lgek
haritalarda birlikte kullanilmaz. Haritalar: bir
dizleme aktarirken ya biyitir ya da
kiigiiltiriiz bundan dolay! kullanilan 6lgekte
degisir. Ama haritadaki dlgek kesir olgek ise
biiylitme ve kiigliltme sonrasi da ayni degeri
gosterir. Bundan dolayr yanls bilgi verir.
Diger taraftan harita lizerindeki ¢izgi 6lgek,
harita ile birlikte ve ayni oranda biiylyiip ya
da kiigiildugi igin, her zaman dogru bilgi verir.

Olgeklerine gore haritalar:

1. Olgekleri 1/200 000’ e

1/300.000" =
B8 ORTAOLGEK

kadar olan haritalar
BUYUK OLCEKLI

2. Olgekleri 1/200 000 ile
1/500 000 arasinda olan

haritalar ORTA OLCEKLI

3. 1/500 000'den kiigiik olan
haritalar ise KUCUK

OLCEKLI haritalardir
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EK: 5’in Devami

P b Biiyiik Olgekli Haritalar kiigiik alanlari gosterirler. Ayrintilar oldukga
fazladir. Ornegin: Trabzon'un haritasi veya mahallenizin haritasi.
Kigik olgekli haritalar genis alanlari gosterirler. Bu yiizden ayrinti
m g

cok azdir. Ornegin; Diinya ya da Tiirkiye haritas.

BUYUK VE KUCUK OLCEKLI HARITALARIN FARKLARI

N O

4 N

Biiyiik Olgekli Harita Kiigiik Olgekli Harita
Olgek paydasi kiigiik Olgek paydasi biiyiik
Gosterilen alan dar Gosterilen alan genis
Ayrinti fazla Ayrinti az
Bozulma az Bozulma fazla
kl(ijcﬂl'l'me orani az / kKijcin'me orani fazla /

Tirkiye ,'
2~

| el
: Olgeklerin haritaya nasil etki
ettigini érneklerle agiklayalim. Ilk olarak
ayni yerin farkli haritalarda hangisinin

blyik hangisinin kiigiik 6lgcekli oldugunu

anlamak igin 6lgek paydasina bakariz. Biiyiik
olgekli olan harita daha az kiigiltiilip
diizleme aktarildigindan o6lgek paydasi
kiigiik olacaktir. Paydasi biiyiik olan ise
diger haritaya gore daha kiigik dlcekli

olacaktir.
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EK: 5’in Devami

KOCUK OLCEKLE HARITA (1)

Yandaki haritalara bakildiginda
birinci haritada ayrintinin daha az
ve dlgegin kiiglik oldugunu

ikinci haritada ise

ayrintinin daha fazla,

olgegin bliyiik oldugunu gériiriiz.

IBirinci harita Tiirkiye ve illerini
gosterirken

Wikinci harita Trabzon ve

ilgelerini gostermektedir.

TRABZOMN ILI HARITASI
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EK: 5’in Devami

Ne Diyordukkk

Ayrintilarini gormek istedigimiz bir yer igin kullanilmasi gereken algek biiyiik
olcektir.

Bu dlgekle gizilen haritalara da biiyiik 6lgekli haritalar denir.

Bu haritalarda kiigiiltme orani az oldugu igin haritasini gizecegimiz alan kiigiik olmak
zorundadir.

Egerrr cizecegimiz alan diinya, kita, lilke gibi biyiik bir alansa kagida sigdirmamiz igin
alani biyiik miktarda kigiiltmemiz gerekecektir.Bunun igin de kiiglik bir 6lgek kullan
mak zorundayiz. Bunun sonucunda gizdigimiz alanin ayrintilari gorilmeyecektir.

Giinkii kesrin dlgegin  paydasindaki rakam ne kadar kiiglikse 6lgek o kadar biiyik,
ne kadar biyiikse de dlgek o kadar kiigiiktiir.
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EK: 5’in Devami

BIRLIKTE BULALIM???

A-Haritalari inceleyerek asagidaki verilen bilgileri dogru kutuya yerlestiriniz.

1 | Gosterdigi alan genistir. 5 | Dar alanlari gésterir.

2 | Ayrintili bir gdosterim yapar. 6 | Kigiltme orani azdir.

3 | Olgegin paydasi kiigiktiir. 7 | Ayrinti fazladir.

4 | Kigdltme orami fazladir 8 | Olgegin paydasindaki sayi kiigiiktiir.

1.HARITA 2.HARITA
Istanbu
Istanbul
'/ 300.000 1/ 2.000.000
Ll.har‘i'l‘a 2. harita
W H CoH 0 H

B-Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Gundmilzde Dilnya ‘

— { . :
I Harifa Grennde Giegi ORegingden yaraianarsk | : i
1< ) Ha gehir arasindakl Qervek uzaki bulabitnz

A HARITASI B HARITASI C HARITASI

1/100.000.000 1/200.000 1/15.000.000
1. Ayrintisi en fazla olan harita hangisidir? Cevap:
2. Ayrintisi en az olan harita hangisidir? Cevap:
3. Gosterdigi alan en az olan harita hangisidir? Cevap:
4. Gosterdigi alan en genis olan harita hangisidir? Cevap:
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EK: 5’in Devami

MATEMATIK KONUM NEDIR NE ISE YARAR?

Bir yerin matematik konumunu tespit ederken o yerin
baslangi¢ meridyenine olan uzakhgini ve ekvatora olan
uzakhgini dikkate alarak enlem ve boylam etkilerinin neler

E{. ’

Bazi dgrenciler matematik konum unsurlarindan olan enlem ve boylam

oldugunu belirterek bu soruyu cevaplayabilirsiniz.

kavramlarini asagidaki sekilde ifade etmiglerdir.

Bazi dgrencilere gore enlem denilince akla gelenler;

> Enlemin es anlamlisi paraleldir.

> Ekvatorun baslangi¢ meridyenine
uzakhgi, Meridyen demektir. Yani bir
kutuptan diger kutba uzanir.

> Diinyanin enidir.

> Bir yerin baslangig meridyenine olan
uzakhgidir.

> Diinya (izerinde soldan saga dogru olan
gizgilerdir.

> Zamani ve yeri dlgmek igin kullamlan
hayali ¢gizgidir.

Bazi 6grencilere gore boylam denilince akla gelenler:;

Yukaridan asagiya olan gizgiler/dik gizgilerdir.
Boylam, meridyenlerin diger adidir.

En uzun meridyen yayidir,

Meridyen demektir.Yani bir kutuptan diger
kutba uzanir.

Diinyanin boyudur.

Paralelleri ifade eder.
Zamani élgmek icin kullanilir.

Size gore matematik konum unsurlarindan olan enlem ve boylam ne anlama geliyor?
Yukaridaki goriislere katiliyor musunuz?
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EK: 5’in Devami

Aogrenciler, enlemi daha ¢ok paralel, diinyanin eni, matematik konum,
ekvatorun baslangig meridyenine uzakligi olarak tanimlamiglar enlem ile paraleli
karistirmiglardir. Bilimsel gergeklere aykiri olan ve kendi goriislerini yansitan
cevaplar vermiglerdir. Ogrenciler, boylami diinya iizerinde yukaridan agagiya inen
gizgiler, diinyanin boyu olarak, meridyen, en uzun meridyen olarak tfanimlamislar
boylam ile meridyeni karigtirmiglardir. Ogrencilerin “enlem diinya da paralel
gizgilerdir. "Boylam ise meridyen gizgilerdir." ve "enlem ekvatora paralel boylam
ise ekvatoru dik keser.” Seklindeki gibi yanlis algilamalarinin oldugu
goriilmektedir.

Birgok ogrenci fikrinin aksine matematik

Bagange  y Baghngig konum 6lgme aract, 6lglim veya harita

Wendyeni
Bncyer! Meridyen

Derecesit| demek degildir. Bir yerin Matematik

'?t

\\\ \\\.t‘\

\) Meridyen

GK , baslangi¢ meridyenine (Greenwich) olan

konumu tarif ederken belirlenmis olan
baslangi¢ noktalari vardir. Bunlar baslangig
paraleli olan Ekvator ve baslangi¢

meridyeni olan Greenwich'tir. Buna gore

I
Ekvator Ekvafor matematik konum diinya izerinde bulunan

bir yerin baglangig paraleli (ekvator) ve

uzakhgidir.

@ iKKAT DIKKAT

Bir yerin matematik konumu belirlerken paralel ve meridyenlerden yararlaniriz.
Bunlar diinyadaki herhangi bir yerin ekvatora ve baslangi¢ meridyenine olan
uzakhginin derece, dakika ve saniye cinsinden degerlerini bize gosterir. Paralel
ve meridyenler arasinda kalan yerleri enlem ve boylam dereceleri ile gosteririz.

Kuzey Kutbu
Kuzey
Paralelleri

BOYLAN

So—— Giiney Kutbu —

Paraleller Meridyenler

80



EK: 5’in Devami

Ornegin;
P o oF 29° B0° 3I° 32 8% M 35 36 O 35 O 4D 40 40 4 4 45
KARADEINIZ \ wwosn | |, TUf‘klyelnln ma'fema'l'lk konumunun

e

sonuglarindan bazilarini su sekilde

DG i{w{ l‘;..»\‘i‘ ifade edebiliriz;
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39°

Kuzey- Giiney uzunlugunun 666 km

i
2y
T,
AN
o

19, olmasi, dort mevsimin beraber

37°

yasanmasi, kuzey yarim kiirede ve

e
T

._s,’gi\{;’gog
3
=i M"\;{ B

baslangi¢ meridyeninin dogusunda

yer almasi, dogu ve bati arasinda 76

dakikalik zaman farkinin olmasi

Hey Mirza Tirkiye'nin Evet kardesim

matematik konumu; kesinlikle

26-45 dogu meridyenleri

dogru

36-42 kuzey paralelleri
arasinda yer alirdi degil mi?

Paraleller enlemi bulmamizi sagliyorken, Meridyenler boylami
bulmamizi saglar.

ENLEM VE BOYLAM KAVRAMLARINI KARISTIRMAYALIM.

Her paralel dairesi enlem olarak ifade edilir. AMA her enlem paralel
degildir. Ciinki iki paralel dairesi arasinda kalan derece dakika cinsinden
ifade edildigi igin biz bunlara enlem deriz.
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EK: 5’in Devami

KUZEY'IN YOLCULUGU

Kuzey, ailesiyle yaz tatili igin Brezilya'ya gezmeye gitmisti. Burada tur
rehberiyle gezerken gevrenin ne kadar sicak oldugunu ve kendi yasadigi yerin
neden bu kadar sicak olmadigini diisiinddi.

Kuzey Tur Rehberine sordu: Benim iilkem olan Tiirkiye, bu kadar sicak olmuyor.
Neden burasi bu kadar sicak? diye sordu.

Tur rehberi Michael'de: Evlat sana sdyle anlatayim. Senin iilken orta derece
enlemlerinde yer aliyor. O yiizden iliman bir iklime sahip fakat burasi O derece
enlemi olan Ekvator'a yakin oldugu igin giines isinlarimi daha dik alir ve burasi daha
sicak olur. Baska bir érnek verirsem kutuplar ve oraya yakin yerler giines iginlarini
en az alan yerler oldugu igin diinyanin en soguk yerleridir.

Kuzey: Michael sana bir sey daha sorabilir miyim?
Michael: Tabi sor

Kuzey:1 saat énce bagka bir sehirdeyken saat 11.00 di. Arada bir saat fark olmasi
gerekirken saatin 12.04 i géstermesinin sebebi ne olabilir?

Michael: Ciinkii A sehrinden B sehrine geldik ve bir meridyen gegmis oldugumuz igin
arada 4 dakikalik zaman farki oldu. Evlat bu da boylamin yerel saate etkisini
gosterir.

Kuzey: Bana ¢ok yardimci oldun tesekkiir ederim.
Michael: Rica ederim.

Bu parcadan yola ¢ikarsak sizce enlem ve boylamin etkileri nelerdir?



EK: 5’in Devami

Cevaplarinizi aldim, tesekkir ederim. Simdi de enlem ve boylamin etkilerini sirasiyla

yazalim:

Enlemin etkileri sunlardir:

%+ Ekvator gevresinin gok sicakken kutuplar gevresinin gok soguk olmasi.

<+ Enlemleri ayni olan biitiin noktalarin Ekvator'a esit uzaklikta

bulundugunu.

+ Glnes 1sinlarinin diisme agisinin sicaklik ve iklim 6zelliklerine gore

degistigini.

<+ Diinyanin donids hizinin enlemlere bagh olarak degistigini ve Ekvatorda

fazla iken kutuplarda azaldigini.

Boylam etkilerinde ise;

+ Yerel saatleri etkiler.

%+ Ayni enlem (izerindeki biitin noktalarda Giinesin dogus ve batis saatleri

hakkinda bilgi verir.

g SICAK KUSAK A}

SICAK KUSAK

Ekvator gevresi ¢ok sicakken

Kutuplar gevresi gok soguktur.
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Ayni boylam iizerindeki bitiin

noktalarda yerel saat aynidir.



EK: 5’in Devami

OZEL KONUM NEDIR NE ISE YARAR?

Bir yerin kendine ait
ozelliklerinin neler
olabilecegini

diistinmek sizin bu soruya
dogru cevap vermenize
yardimci olacaktir.

Bu konu hakkinda &grencilerin bazilarinin gériisleri asagida verilmistir.

v' Bir yerin enlem ve boylamlarini 6lgmektir

v Bir kisinin ozel alanidir

v' Denizi olan yerlere denilir

v Baska (ilkelerle ekonomik, kiiltiirel, ticari
aligveris yapmasidir

v' Ozel konum, bir yerin Greenwich'e gére

konumudur,
v' Bir yerin adresini vb igleri bulmasina denir.

1
1
I . .o W oee ”n . .

'Size gore “ozel konum” ne demektir? Siz de

ryukaridaki gérislere katiliyor musunuz?

' Konuyla ilgili diigiincelerinizi arkadaglarinizla paylagip
1tartisiniz.,
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EK: 5’in Devami

Bazi dgrenciler 6zel konum kavramini anlayip kavrayamadiklar: igin kavram
yanilgisina sahiptirler;

Bunlardan bir kismi 6zel konum kavramini bir yerin enlemi ya da boylamini 6lgmek,
bir kisinin 6zel alani olarak ifade ederken bir kismi da 6zel konumu matematik
konumla karistirmis ve bir yerin ekvatora ve baslangi¢c meridyenine gore konumu
olarak ifade etmiglerdir. Ornegin; bir apartmanda yasayanlardan bazilari yola
bakan dairelerde, bazilari denize bakan dairelerde oturmaktadir. Bazilar: alt
katta bir kismi da st katta oturmaktadir. Bu apartmanda yasayan insanlarin
bulunduklart konumlarinin onlara olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir?
Sorusunun cevabi 6zel konumu anlamanizda sizlere yardimci olacaktir.

e=s== DUSUNUN BIR APARTMANDASINIZ..

Apartmanda yola bakan tarafta oturan insanlar

arabalarin gikardigi egzoz gazindan daha fazla

etkileneceklerdir ve bu durum onlara zarar verebilir.
Fakat denize bakan tarafta oturan insanlar hem giizel
bir manzaraya sahip olacaklar hem de egzoz gazina
maruz kalmayacaklardir. Alt katta oturan insanlar tst
katta oturan insanlarin giiriiltisiinden, st kattaki
insanlar da onlarin sikayetlerinden rahatsiz olabilir.
Onlarin bulundugu bu konumlar yasamlarini farkli yénde
etkiler.Nasil ki apartman igindeki konumumuz o konumun
sahip oldugu 6zelliklerden dolay: bir takim olumlu ve
olumsuz etkiler olusturuyorsa;

Diinya iizerinde bulundugumuz bir yerin sahip oldugu

gesitli ozelliklerde o yeri olumlu ya da olumsuz etkiler.
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EK: 5’in Devami

Ozel konumu bir yerin adresi, bir kiginin 6zel alani ya da bir yerin ekvatora
gore konumu seklinde agiklamak yanls olur.

¢iinkii Ozel Konum, herhangi bir yeri diger yerlerden ayiran, sahip oldugu
kendine has o6zelliklerin timddiir.

Ornegin, Tiirkiye'nin 6zel konumu denince akla gelenler: Hangi kitalara, denizlere
yakin oldugu, hangi iilkelerle komsu oldugu, tzerinde bulunan énemli ulagim yollari
onemli yer alti ve yer isti kaynaklaridir.

DIKKATTTTI

Ayni zaman da biitin bunlar; Tirkiye'nin iklimini, ulagimini, niifus dagihisini,
turizmini ve ekonomisini etkiler.

' Ozel Konum bir yerin;
Kitalara anw s I
Denizlere -

o

ilara vs olan uzakhig:

86



EK: 5’in Devami

BIRLIKTE OGRENELIM

Arkadaslar bir sey
soracagim Tirkiye'nin 1 2 3
ozel konumu ile ilgili

Hem Asya hem
Avrupa llkesidir.
Onemli bir koprii

neler biliyorsunuz? Tlk olarak tabiki

li¢ tarafi

denizlerle kaphdir ) )
gorevindedir.

(4 Mevsim
belirgin
olarak yasanir
gesitli tarim Orta Dogu
trdnlerine petrollerine
Cahipfir_ yakindir.
4

Cesitli dogal
kaynaklara ve
madenlere sahiptir.
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EK: 5’in Devami

KITA VE OKYANUS NEDIR?

Diinya lizerindeki biyiik kara pargalarini ve onlarin etrafini saran biiyik su
kiitlelerini digtinerek bu konuda fikirler gelistirebilirsiniz. Diinya lizerinde yer
alan biiyik kara pargalarinin hepsine kita diyebilir miyiz? Ya da blyik su
kiitlelerinin hepsi okyanus mudur? Sorularina iligkin fikirleriniz bu konuda size
yardimci olacaktir.

Bu konu hakkinda dgrencilerin bazilarinin goriisleri asagida verilmistir.

Diinyanin en yiiksek yerleri \

karalardir

Karalar okyanuslarin iizerinde yiizer
Diinyanin en blyiik kara pargasi
Asya kitasidir

Okyanus ve deniz ayni seydir.

En biyiik kita Afrika'dir.
Okyanuslar ve denizler birbirinden

baaimsizdir.

Size gore “kita ve okyanus” ne demekftir?

Siz de yukaridaki goriiglere katiliyor musunuz? Konuyla ilgili digiincelerinizi
arkadaslarinizla paylasip, tartisiniz.

Kita ve okyanus kavramlarinin ne oldugunun bilinmesine ragmen gérsel olarak bu
kavramlarla ilgili bazi yanligliklar mevcuttur. Bazilari, kitalarinyerlerini
karistirirken, bazilari ise okyanuslari kitalarla karigstirmakta yer ve yon olarak
ifade edememektedir.

Bundan dolay: kita ve okyanus kavramlarinin ne demek oldugunu ve diinya
Gzerinde hangi 6zelliklere sahip olduklarini 6grenmeliyiz.
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EK: 5’in Devami

KITA: Kendine bagli olan adalarla,
etrafi denizlerle gevrili olan
blyik kara pargalarina denir.
Diinya yiizeyinde 7 kita vardir.
Bunlar Asya, Avrupa, Afrika,
Kuzey Amerika, Giiney Amerika,
Okyanusya ve Antartika’ dir.

“ Asya, Avrupa ve Afrika kitalarina 'eski diinya
karalari® adi verilir.

< En biyiik kita Asya'dir. Asya’nin yaninda bir
uzantisi gibi duran Avrupa bulunur. Bu nedenle bu
iki kitaya "Avrasya" adi verilir.

< Tiirkiye bu eski diinya karalarinin birbirine en

gok yaklastigi yerde bulunur. Anadolu, Asya'da yer
alirken, Trakya ise Avrupa'da yer alir.

Evet arkadaglar
bugiin size kita ve

okyanuslardan \ Ot o opousan

bahsedecegim. B &7
9 Yooud ly
\ Okyarws

Tabif ki ylizmez Eren
bunu da nerden

¢ikardin bence sen su
resmi incelemelisin o

zaman anlarsin

KITALAR OKYANUSLARIN UZERINDE YUZMEZ. CUNKU ; OKYANUSLAR
KITALAR ALTINDA DEGiL, KITALAR ARASINDAKi GENiS CUKURLAR
iCINDE YER ALIR .
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Ogretmenim bir
sey soyleyebilir
miyim? Kitalar
okyanuslarin
lizerinde ylizer
degil mi?

A



EK: 5’in Devami

OKYANUS: Kitalar arasindaki biiyiik gukurlarda kalan genis ve derin su
kiitlelerine Okyanus denir.

Deniz ise karalar arasina veya kenarina sokulmus kollardir. I¢ deniz karalarin ¢ok
fazla iclerine sokulmus kollardir. Ornegin: Akdeniz, Karadeniz ve Marmara
Denizi i¢ denizdir.

Kitalarin kenarinda bulunan, okyanuslarla gok daha genis alanlarda baglanan
denizlere kenar deniz adi verilir. érne‘g'in: Gin Denizi, Umman Denizi, Bering
Denizi kenar denizdir.

R o o~ oo 130" 250 350"

ot — | Kuzey Buz Deniz
< Y R

y =4 Gl ~—
S = i&}’ =2 5
5 "'\X. i‘"q >\ g &
el O
4 ;’i >
@ @ @\, s
AL =5 /ﬁ""”“\?,;{\?

ot ' s = 30~ o 300 " B =0 20" 1500

18" L]
@ Karayip Denizi ® Akdeniz @ Umman Deanizi
(@) Baluk Denizi (B)Karadeniz (@) J2pon Denizi
@ Mans Denizi Kizul Deniz

Okyanuslar denizlere gére ¢ok daha genis
ve derindir. Diinya tizerinde 3 blyk
okyanus vardir.

Bunlar Amerika kitalari ile Asya ve
Okyanusya arasinda bulunan Biiyiik
okyanus,

Amerika kitalari ile Avrupa ve Afrika
arasinda bulunan Atlas okyanusu,

Asya'nin giineyi Afrika ve Okyanusya
arasinda ise Hint okyanusu yer alir.

Bu okyanuslar giiney yarim kiirede Antartika
gevresinde birleserek tek bir su kiitlesi olusturur.
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EK: 5’in Devami

BIRLIKTE BULALIM

Kitalarin adlari?

Hadi bakalim Emrah Bey'e biraz yardimci olalim sanirim kitalarin yerlerini
karigtirmig?

Asya

Kuzey
Amerika

Giiney
Amerika
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EK: 6 Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri ile islenen Ders i¢in Ogretmen
Kilavuzu

1. DERSi PLANLAMA
6. SINIF SOSYAL BILGILER (1. ve 2. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Gevreler
UNITE Yeryiiziinde Yagam
KAZANIMLAR 1.Farkhi Olgeklerde ¢izilmis haritalar

tizerinde konum ile ilgili kavramlar
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
tilkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 + 40 dakika

ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Harita, Olgek, Cografi Konum

2. SUREG

Derse Hazirlik:

B Harita nedir? Sizce ne igsimize yarar?
B Sizce yeryuzinun birebir aynisi gizmek mumkiin mudur?
B Haritada olcek ne isimize yarar? (5dk)

Giris etkinligi:

1. Unite kapaginda yer alan 1. hazirlhk galismasinda yaptig: tespitleri aktarmasi igin bir
dgrencinize s6z hakki veriniz. Ogrencilerinizin haritalarda bulunan dlgek, lejant, harita
ismi gibi ortak ozellikleri fark etmelerini saglayiniz. Haritalarda gosterilen alanlarin
buyukliik ve kiigiikluklerini tespit ettiriniz. Daha sonra genel hatlariyla 2. hazirlik
calismasi ile ilgili 6grencilerinizin tanimlamalarini dinleyiniz. (15dk)

2. Daha sonra olgek gesitleri ile ilgili harita 6rnegi gosteririz. Cizgi olgek ve Kesir dlgek
ozelliklerinden ve nasil kullanildigindan bahsediniz (10dk).

3. Bu linitede dogrudan verilmesi gereken beceri, harita okuma ve atlas kullanma
oldugundan dersi igslerken gesitli haritalari, atlaslari ve yerkiire modelini 6grencilere
kullandiriniz (10dk).

4. ikinci ders saatinde verilen kavramlarin daha iyi anlasilmasi igin Powtoon
programinda bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis olan animasyon
programini izletiniz. Ogrenciler bu animasyonlari izlerken belirli kademelerle
ilerlemelerini saglamak amaci ile animasyonlarin bazi béliimlerini durdurarak ve
onlara konu ile ilgili soru yonlendirerek takip etmelerini saglayiniz (40dk).

Bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis animasyon programi igin
yonergeler asagidaki gibidir:
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EK: 6’nin Devami

OLCEK NEDIR NE
iSE YARAR?

haritay digen bir arag
seklinde ifade edilmesi
Bir kontrol edelim mi? Yot

Sizce az 6nce soyledikleriniz o
dogru muydu? 3 : Olgek kavrami bir yerin
cografi konumunu bulmada,
N

ifadesiyle sinirh bir dlcek
tanimi yapilmis olur.
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1. Ogrencilere bilgisayar
destekli kavram
karikatiirleri ile

diizenlenmis olan
animasyonu izletiniz.
izletilen animasyonun ilk
soru sorulan bolimiinde
durdurup ayni soruyu
siniftaki 6grencilere
yonlendiriniz. Daha sonra
boliminiin devamini
izlettirerek 6grenciler
tarafindan incelenmesini
isteyiniz.

2. Tekrar animasyonu
durdurup karakterlerin
cevaplarindan hangilerinin
onlara gére dogru oldugunu
sorunuz ve dogruluk
derecelerini anlamak igin
sinif igi tartismalar yapiniz.

3. Daha sonra bilimsel
gergeklerin agiklandigi
kisma geginiz.

4. Animasyonda olgcek
kavraminin agiklanmasindan
sonra durdurup
o6grencilerinize dlgegin
glinliik yasamla olan
iliskisini sorunuz ve
fikirlerini agiklamalarini
saglayiniz.




Gykii aklima bir sey
geldil Trabzon'un
haritasini yapahm mi?

Ama Kuzey o
kadar biyiididk
kagidimiz yok ki

Olgeklerine gére
Haritalar tg
sekildedir

Olgek paydas: kiigiik
Gosterilen alan dar
Ayrintifazla
Bozulmaaz
Kiigiiltme orani az

Oykii aklima bir sey
e gekdil Trabzon'un
haritasini yapalm mi?
Ama Kuzey o
kagidimiz yok ki

Bilyik dlgeki
Ortasiceki
ve Kilgilk Olgeki

élgek paydas biyiik
Gosterilen alan genis
Ayrintiaz
Bozulmafazla
Kiigitme orani fazia

5. Ogrencilerinize Olgek
kavraminin diger
ozelliklerini sorunuz ve
konuyla ilgili dogru
bilgileri izlemeye ve
6grencilerle birlikte
yorumlayamaya devam
ediniz.

6. Biyiik Olgekli ve Kiigiik
Olgekli Haritalarin farklan
nedir? Sorusunu
ogrencilerinize yoneltiniz.

7. Daha sonra
6grencilerinizle birlikte bu
farklarin neler oldugunu
sesli bir sekilde soyleyiniz
ve haritalarin
incelenmesini saglayiniz.

BUYUK OLGEKLI HARITA

8. Son olarak animasyon
bittikten sonra tekrar
videoyu bastan sona

durdurmadan izletiniz.
Video bittikten sonra konu
ile ilgili olan ¢alisma
yapraklarini sinifa dagitiniz
ve sorulari
cevaplamalarini saglayiniz.
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EK: 6’nin Devami

5. Ugiincii ders saatinde ogrencilerinizden c¢alisma yapragindaki sorular nasil
cevapladiklarini ve sorularin ¢éziimleri hakkinda geri doniitler gergeklestiriniz (10dk).

6. Cografi konum kavrami ile ilgili bilgilendirme yapiniz. Powtoon programinda
bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis olan animasyon programini
izletiniz. Ogrenciler bu animasyonlari izlerken belirli kademelerle ilerlemelerini
saglamak amaci ile animasyonlarin bazi boliimlerini durdurarak ve onlara konu ile ilgili
soru yonlendirerek takip etmelerini saglayiniz (30dk) .

NE iSE YARAR Konum ile ilglli olan

] :‘) Merhaba -~ v . - .
< ol [ @ arkadaslar 1. Ogrencilere Cografi
KONUM NEDIR? 3 y 8

animasyonu izletiniz.

izletilen animasyonun ilk

Bulundugunuz yeri
tarif ederken hangi
ézelliklerinden

G} bahsedersiniz?

gz yeri et soru sorulan boliimiinde

durdurup ayni soruyu
siniftaki 6grencilere
yonlendiriniz. Daha sonra

bolimiiniin devamini
izlettirerek 6grenciler
tarafindan incelenmesini
isteyiniz.

2. Tekrar animasyonu
durdurup karakterlerin
cevaplarindan hangilerinin
onlara goére dogru oldugunu

sorunuz ve dogruluk

Evet simdi Uzmanimiz Yasemin Hanima derecelerini anlamak igin
ﬁ baglaniyoruz.... . e
] sinif igi tartismalar yapiniz.
Bunu 6grenmek igin bizi
dikkatlice takip edin!
= b B 3. Daha sonra bilimsel
—— Bugtin Cografi Konum ne demektir? gerceklerln aclklandlgl
arkadaslar Rerer Simecele kisma geginiz.
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Hazir misiniz?

Cografi konum bir
yerin harita
tzerindeki yeri
veya harita dlgegi
DEGILDIiR!!

<

T

Bir yerin diinya

% - Uzerinde nerede
bulundugudur. Yani,
herhangi bir sehir,
| llke, kita'min vb.

diinya izerinde Tiirkiye'nin diinya iizerinde bulundugu

&
e bulundugu yere yeri harita lizerinde incelersek
= COGRAFIKONUM  Tiirkiye'nin hangikitalar arasinda yer
denir. aldigini, hangi denizlere komsu
o oldugunu gérebiliriz. e
Bdess dben
"\
A -
A GUNKU cografi konum 3 )
Tiirkiye'nin diinya Yasadigimiz yerin
'»( lizerindeki yeri neresidir? ~ diinya lizerindeki
/ Sorusunun cevabinibize  yerini agiklarken
verir birgok ozelligi
kullaniriz.
e
udoens
B Unutmayin
Ornegin; Turkiye'nin A
cografi konumu bize / J \\ Arkadaslar!!!
hem hangi meridyen >
Ve porter ‘ "KONUMUNU BILMEDIGIN
SE S T de ¥ YER DUNYA UZERINDE
e ey SENIN IGIN YOK SAYILIR"
tilke vb. arasinda yer
aldigin gosterir. _—

Rudoess

Bulundugumuz yerin 6zelliklerini

¢ y i
igin cografi konumu olusturan
ozellikler ikiye ayrihr.

4

SON OLARAK SUNU
Burilor: SOYLEYELIM
Matematik Konum

ve Ozel Konum'dur

BiR YERIN COGRAFi KONUMU
SADECE MATEMATIK KONUM
YA DA OZEL KONUMLA
ACIKLANAMAZ!!!
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4. Animasyonda Cografi
Konum kavraminin
aciklanmasindan sonra
durdurup 6grencilerinize bu
kavramin giinliik yasamla
olan iligkisini sorunuz ve
fikirlerini agiklamalarini
saglayiniz.

5. Ogrencilerinize Cografi
konum kavraminin Tiirkiye
ile ilgili 6zelliklerini sorunuz

ve konuyla ilgili dogru
bilgileri izlemeye ve
6grencilerle birlikte
yorumlayamaya devam
ediniz.

6. Son olarak animasyon
bittikten sonra tekrar
videoyu bastan sona

durdurmadan izletiniz.
Video bittikten sonra konu
ile ilgili olan caligma
yapraklarini sinifa dagitiniz
ve sorulari cevaplamalarini
saglayiniz.




EK: 6’nin Devami

1. DERSI PLANLAMA
6. SINIF SOSYAL BILGILER (3. ve 4. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yagam
KAZANIMLAR 1.Farkhi Olgeklerde ¢izilmis haritalar

tizerinde konum ile ilgili kavramlar
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
ulkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 + 40 dakika
ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Paralel, Meridyen, Ekvator, Matematik

Konum, Ozel konum

2. SUREC
Derse Hazirlik:

B Paralel ve meridyen nedir? Ne ise Yarar?
B Sizce Matematik konumun paralel ve meridyenle ilgili midir?
B Ozel konum denince akliniza ne geliyor? (10dk)

Giris etkinligi:

1. Ogrencilerinize Diinya’mizin ortasindan gegen ve yerkiireyi iki esit parcaya boldiigii
diisiinilen hayali ¢izgi paralel dairesi Ekvator’'un, kutup noktalarina esit uzaklkta
oldugunu, diinyayr ortasindan c¢evreleyen en biyiik paralel dairesi oldugunu
vurgulayiniz. Meridyen yani boylam diinyayr yarim daireler ile cevreleyen hayali
¢cemberler oldugunu, bu ¢cemberlerin 6zellikle diinya da saat dilimlerini hesaplamak
icin kullanildigini ifade ediniz (20dk).

2. Daha sonra genel olarak paralel ve meridyenlerin 6zelliklerinden ve Tiirkiye’ den
gecen paralel ve meridyenlerden bahsediniz (20dk).

3. Powtoon programinda bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis olan
animasyon programini izletiniz. Ogrenciler bu animasyonlari izlerken belirli
kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile animasyonlarin bazi boliimlerini
durdurarak ve onlara konu ile ilgili soru yonlendirerek takip etmelerini saglayiniz.
(40dk)

Bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis animasyon programi igin
yonergeler asagidaki gibidir:
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. X
Matematik Konumu

= nasil tespit ederiz?

= r& Matematik Konumu

= nasil tespit ederiz?

Enlem ve Boylam ne ise
yarar?

r

Bir yerin matematik
3 konumunu belirlerken paralel
Hadi Ogrenelim ve meridyenlerden
yararlaniriz.
o
Radoent

~
' Bunlar diinyadaki herhangi
bir yerin ekvatora ve
baslangic meridyenine olan
uzakh@inin derece, dakika
ve saniye cinsinden
degerlerini bize gosterir.
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1. Ogrencilere Matematik
Konumi ile ilgili olan
animasyonu izletiniz.
izletilen animasyonun ilk
soru sorulan boliimiinde
durdurup ayni soruyu
siniftaki 6grencilere
yonlendiriniz. Daha sonra
bolimiiniin devamini
izlettirerek 6grenciler
tarafindan incelenmesini
isteyiniz.

2. Tekrar animasyonu
durdurup karakterlerin
cevaplarindan hangilerinin
onlara gore dogru oldugunu
sorunuz ve dogruluk
derecelerini anlamak igin
sinif i¢i tartismalar yapiniz.

3. Daha sonra bilimsel
gergeklerin agiklandig
kisma geginiz.

4. Animasyonda Matematik
Konum kavraminin
aciklanmasindan sonra
durdurup 6grencilerinize bu
kavramin giinliik yasamla
olan iligkisini sorunuz ve
fikirlerini agiklamalarini
saglayiniz.




EK: 6’nin Devami

s

‘ DiKKAT DiKKAT '0‘

(&=
Bir yerin matematik
konumu belirlerken paralel
ve meridyenlerden

yararlaniriz.

{

'nin Matematik Konumunun

Tamamdir o zaman konu
anlagilmistir

—_—
Tamamdir o zaman konu
anlasiimistir
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5. Ogrencilerinize
Matematik Konum
kavraminin diger
ozelliklerini sorunuz ve
konuyla ilgili dogru
bilgileri izlemeye ve
ogrencilerle birlikte
yorumlayamaya devam
ediniz.

6. Tiirkiye’ nin Matematik
konumu nedir ve sonuglari
nelerdir? Sorusunu
6grencilerinize yoneltiniz.

7. Daha sonra
o6grencilerinizle birlikte
Tiirkiye’ nin matematik
konumunun sonuglarini

animasyondan izlemelerini
saglayiniz.

8. Son olarak animasyon
bittikten sonra tekrar
videoyu bastan sona

durdurmadan izletiniz.
Video bittikten sonra konu
ile ilgili olan calisma
yapraklarini sinifa dagitiniz
ve sorulari
cevaplamalarini saglayiniz.
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4. Uglincu ders saatinde ogrencilerinize bir yerin konumunun belirtilmesinde sadece

matematik konumun yeterli olup olmadigini sorunuz (5dk).

5. Ozel konumun, Diinya lizerindeki herhangi bir yerin konumunun énemli iilkelere,
komsularina, ¢evresinde bulunan denizlere, 6nemli ticaret yollarina, yer sekillerine v.b.
ozelliklere gore belirtiimesi oldugunu o6grencilerinizin kavramalarini saglayiniz (10dk).

6. Powtoon programinda bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis olan
animasyon programini izletiniz. Ogrenciler bu animasyonlari izlerken belirli
kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile animasyonlarin bazi boliimlerini
durdurarak ve onlara konu ile ilgili soru yonlendirerek takip etmelerini saglayiniz
(35dk).

Bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis animasyon programi igin
yonergeler asagidaki gibidir:

1. Ogrencilere Ozel Konum
ile ilgili olan animasyonu
izletiniz. izletilen

animasyonun ilk soru
sorulan boliimiinde

o

durdurup ayni soruyu
siniftaki 6grencilere
yonlendiriniz. Daha sonra

OGR&%ﬁtgfg:%%:ﬁgﬁg:m%ﬁ% Nz CORE “O6ZEL boliimiiniin devamini
T - KONUEE E izlettirerek 6grenciler
e @ @zmm:m @EME&?M@ WZ DE tarafindan incelenmesini
yopmasidr - :
" CORUSIERE KRTILIVGE

airﬂgf‘:‘\@ 0,7 i M%@N@Z@
w—r .

2. Tekrar animasyonu
durdurup karakterlerin
cevaplarindan hangilerinin

Baz ojrenciler ozel konum kavramini anlayip ¥4
kavrayamadiklan igin kavram yanilgisina sahiptirler; A
Bunlardan bir kismi 6zel konum / / [;
kavramini bir yerin enlemi yada -
boylomini Slgmek bir kisiin Gzelclamt  RAEEN, Bk ATHANOR ASBIANAROAN
olarak fde ederken bir kismi da Gzl 714 108 BAKAN ORRELERE, BALLAR DENIE
Konumu matematik konumla  ayay oAReE0 OTRABKTADR. BALILA LT
Karigtrmis ve bir yerin ekvatora Ve - ygrra yg i o i KT OTRABKTADR. B0

baglangi; ericyenine gore KonuMU - ysrycuun ot ISNLARINBULNINLA:

KTk R M OMMLARNN ONLAR LML 19 08 LK —
‘ﬁ. ETKILER NELERDIRY «rﬁ. 3. Daha sonra bilimsel
Y

onlara goére dogru oldugunu
sorunuz ve dogruluk

derecelerini anlamak igin

(—o

sinif ici tartismalar yapiniz.

gerceklerin agiklandigi
kisma geginiz.
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Onlarin bulundugu bu
konumlar yasamlarini
farkh yonde etkiler.Nasil ki
apartman icindeki
konumumuz o konumun
sahip oldugu ozelliklerden
dolay: bir takim olumlu ve
olumsuz etkiler
olusturuyorsa;

Diinya lizerinde
bulundugumuz bir yerin sohip
Il oldugu cesitl ozelliklerde o yeri
a ﬁ olumlu ya da olumsuz etkiler.

4. Animasyonda Ozel Konum
kavraminin agiklanmasindan
sonra durdurup
6grencilerinize bu kavramin
glinliik yasamla olan
iliskisini sorunuz ve
fikirlerini agiklamalarini
saglayiniz.

DIKKATTTTHI
Aynizaman da biitiin
bunlar; Tiirkiye'nin
iklimini, ulagiminy, niifus
dagihsini, turizmini ve

Simdi soyleyin bakalim
Tiirkiye'nin ozel
konumuile ilgili neler
biliyorsunuz?

5. Ogrencilerinize Ozel
Konum kavraminin diger
ozelliklerini sorunuz ve
konuyla ilgili dogru bilgileri
izlemeye ve 6grencilerle
birlikte yorumlayamaya
devam ediniz.

ekonomisini etkiler

e

8. Son olarak animasyon
bittikten sonra tekrar
videoyu bastan sona

durdurmadan izletiniz.
Video bittikten sonra konu
ile ilgili olan calisma
yapraklarini sinifa dagitiniz
ve sorulari
cevaplamalarini saglayiniz.
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6. Tiirkiye’ nin Ozel
Konumu nedir ve sonuglari
nelerdir? Sorusunu
ogrencilerinize yoneltiniz.

7. Daha sonra
6grencilerinizle birlikte
Tiirkiye’ nin Ozel
konumunun sonuglarini
animasyondan izlemelerini
saglayiniz.




1. DERSI PLANLAMA
6. SINIF SOSYAL BILGILER (5. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yagam
KAZANIMLAR 1.Farkh Olgeklerde ¢izilmis haritalar

tizerinde konum ile ilgili kavramlar
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
ulkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 dakika

ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Kita ve Okyanus

2. SUREC

Derse Hazirlik:

B Kita ve Okyanus nedir? Ne ise Yarar?
B Sizce Kita ve Ulke ayni sey midir?
B Sizde Okyanus ve Deniz ayni sey midir? (10dk)

Girig etkinligi:

1. Ogrencilerinize ders kitabindan konu ile ilgili olan kismi okutunuz. Ogrencilerin
buyuk kara parcalarina kita, kitalarin etrafinda bulunan gukurlar dolduran biiyik su
kiitlelerine okyanus denildigini belirtmelerini saglayiniz. (10dk)

2. Daha sonra genel olarak haritadan yararlanarak ogrencilerinizden kitalarin ve
okyanuslarin adlarini  sodylemelerini isteyiniz. Cografya atlaslarindaki diinya
haritalarindan yararlanarak Diinya uzerinde karalarin denizlerden daha cok yer
kapladigini fark etmelerini saglayiniz (20dk)

3. ikinci ders saatinde verilen kavramlarin daha iyi anlasilmasi igin Powtoon
programinda bilgisayar destekli kavram karikaturleri ile diizenlenmis olan animasyon
programini izletiniz. Ogrenciler bu animasyonlar izlerken belirli kademelerle
ilerlemelerini saglamak amaci ile animasyonlarin bazi boéliimlerini durdurarak ve
onlara konu ile ilgili soru yonlendirerek takip etmelerini saglayiniz (35dk).

Bilgisayar destekli kavram karikatiirleri ile diizenlenmis animasyon programi igin
yonergeler asagidaki gibidir:
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Sizce sdylenen
( “viigierdogru )
muydu?

KITA: Kendine bagh
olan adalarla, etrafi
denizlerle gevrili olan
biiyiik kara parcalarina
denir.

o -

Avrupa ASY a

N“erﬂ‘
'_\nﬂ Avrupa A5Y°
Afrika

Avustralya

Giiney
Algia (Okjandsyc)

\\‘\\ll/,

5,
o 9

Diinya ylizeyinde 7
kita vardir. Bunlar
Asya, Avrupa, Afrika,
Kuzey Amerika,
Gliney Amerika,
Okyanusya ve
Antartika’ dir

Unutmadan

=

karalari’ adi verilir.
iki kitaya "Aveasya" adi verilir.

alirken, Trakya ise Avrupa'da yer alir.
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+ Asya, Avrupa ve Afrika kitalarina ‘eski dinya

 En bilyik kita Asya'dir. Asya'nin yaninda bir
uzantisi gibi duran Avrupa bulunur. Bu nedenle bu

“ Tirkiye bu eski dinya karalarinin birbirine en
ok yaklagtigi yerde bulunur. Anadolu, Asya'da yer

e

1. Ogrencilere Kita ve
Okyanus ile ilgili olan
animasyonu izletiniz.
izletilen animasyonun ilk
soru sorulan boliimiinde
durdurup ayni soruyu
siniftaki 6grencilere
yonlendiriniz. Daha sonra
béliimiiniin devamini
izlettirerek 6grenciler
tarafindan incelenmesini
isteyiniz.

2. Tekrar animasyonu
durdurup karakterlerin
cevaplarindan hangilerinin
onlara gore dogru oldugunu
sorunuz ve dogruluk
derecelerini anlamak icin
sinif i¢i tartismalar yapiniz.

3. Daha sonra bilimsel
gergeklerin agiklandigi
kisma geginiz.

4. Animasyonda kita
kavraminin
actklanmasindan sonra
durdurup 6grencilerinize
Diinya lizerinde bulunan
hangi kitalari bildiklerini
sorunuz.
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Hey duydun mu?
Kitalar Okyanuslarin Hey duydun mu? Ben dyle oldugunu
{izerinde yliziiyormus Kitalar Okyanuslarin distinmiiyorum. Bence
lizerinde ylizilyormus Ogretmene soralm,

o = S -
o o ’ 5. Daha sonra konuyla ilgili
ﬂ dogru bilgileri izlemeye ve

; ogrencilerle birlikte

yorumlayamaya devam
ediniz.

6. Biyiik Olgekli ve Kiigiik
Olgekli Haritalarin farklari

nedir? Sorusunu
ogrencilerinize yoneltiniz.

7. Daha sonra
ogrencilerinizle birlikte bu
farklarin neler oldugunu
sesli bir sekilde soyleyiniz
— AL ve haritalarin

'YANi OKYANUS: Kitalar arasindaki
biiylik gukurlarda kalan genis ve derin

|7 sukiiilerine Okyanus denir ] incelenmesini saglayiniz.

8. Son olarak animasyon
bittikten sonra tekrar

i deniz karalarin ¢ok fazia iglerine

: A .
1 szczll‘s:km:;r‘::::: s | w:(mx:?ﬁi;ms::a;m 0 V|deoyu bastan sona
\ = ) kollardir. %5

g i . )| durdurmadan izletiniz.
Video bittikten sonra konu
ile ilgili olan calisma

I N & yapraklarini sinifa dagitiniz

iyi anlariz
Ly G,

L1 cevaplamalarini saglayiniz

posiy
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EK: 7 Kavramsal Degisim Metinleri ile islenen Ders icin Ogretmen Kilavuzu

1. DERSi PLANLAMA

6. SINIF SOSYAL BILGILER (1. ve 2. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yasam
KAZANIMLAR 1.Farkli Olgeklerde ¢izilmis haritalar

tzerinde konum ile ilgili kavramlan
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
tlkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 + 40 dakika
ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Harita, Olgek, Cografi Konum

2. SUREC

Derse Hazirlik:

B Harita nedir? Sizce ne igimize yarar?
B Sizce yeryuzunun birebir aynisi gizmek mumkiin mudur?
B Haritada olgek ne igsimize yarar? (5dk)

Girig etkinligi:

1. Unite kapaginda yer alan 1. hazirlik galismasinda yaptigi tespitleri aktarmasi igin bir
ogrencinize s6z hakki veriniz. Ogrencilerinizin haritalarda bulunan dlgek, lejant, harita
ismi gibi ortak 6zellikleri fark etmelerini saglayiniz. Haritalarda gosterilen alanlarin
buyukliik ve kugukluklerini tespit ettiriniz. Daha sonra genel hatlariyla 2. hazirhk
calismasi ile ilgili 6grencilerinizin tanimlamalarini dinleyiniz (15dk).

2. Daha sonra olgek gesitleri ile ilgili harita 6rnegi gosteririz. Cizgi 6lgek ve Kesir olgek
ozelliklerinden ve nasil kullanildigindan bahsediniz (10dk).

3. Bu linitede dogrudan verilmesi gereken beceri, harita okuma ve atlas kullanma
oldugundan dersi islerken gesitli haritalari, atlaslari ve yerkiire modelini 6grencilere
kullandiriniz (10dk).

4. ikinci ders saatinde verilen kavramlarin daha iyi anlagilmasi igin Kavramsal Degisim
Metinlerini dgrencilere dagitiniz ve okumalari igin yénlendiriniz. Ogrenciler bu
metinleri okurken belirli kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile metinleri
boéliimler halinde takip etmelerini saglayiniz (40dk).

Kavramsal degisim metni yonergeleri agsagidaki gibidir:
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—_—

A
’

OLCEK NEDIR NE ISE YARAR W

Okulunuzun, yasadiginiz apartmanin ya da evinizin resmini gizerken bunlari 1. Ogrencilere Kavramsal
kagida nasil sigdiririz sorusunun cevabina ydnelik bilgiler Olcek nedir ne ise
yarar sorusunun cevabini bulmanizda size yardimer olabilir.

Degisim Metinlerini
dagitiniz. Dagitilan

Bu konu ile ilgili, 6grencilerden bazilarinin gériisleri asagida verilmistir. v .
o E——— ' kavramsal degisim

s metinlerinin ilk

Olgek haritadaki yerleri belirtir, rte e e e .
' e ! i boélimiiniin 6grenciler

o Bir kitay: dlgmek igin kullanilir,

+ Haritay! 6lger, tarafindan incelenmesini
. Kf‘” .o.lgckh haritalarda daha oz alan isteyiniz.
gosterilir,
2 o Bir yerin cografi konumunu bulmada bize
kolaylik ~ saglar,

o Daha kolay harita gizilir,
o Bir yerin alanimi dlgmemizi saglar,
o Biylk dlgekli haritalarda ayrinti daha azdir

2. Metinlerin

Yukarida belirtilen ~ goriislerden sizce dogru olan var midir? Konu ile ilgili uygUIanmasma soru ile

dilsincelerinizi arkadaslarinizla tartisiniz. Bu konu ile ilgili sizin bildiklerinizle yukarida baslayip, sinif igi

verilen griisler arasinda benzerlik var midir? Neden? Agiklayiniz> tartism alar yapiniz
A Olgek kavraminin bir yerin cografi konumunu bulmada, haritay! clgen bir arag Metinlerde verilen
seklinde ifadelerle yanlis tammlanabilmektedir. Ayrica haritanin bilyikligini ve kavram yanilgilari

kiigiikliigiinii gdsterir ifadesiyle sinirh bir dlgek tanimi yapilmig olur. okunarak, bunlarin

l dogruluk derecelerini ve
7
. Olgek, haritanin en Gnemli elemanlarindandir, Her
haritanin bir 6lgegi vardir. Zaten harita, yerkire veya bir
kara pargasi iizerindeki sekiller ya da olgularin belirli bir
dlgek dahilinde kilgiltlimesi sonucu olugmustur. Bu durumda

nedenlerini tartisiniz.

her haritanin bir dlgegi vardir diyebiliriz 3. Daha sonra bilimsel

gerceklerin agiklandigi kisma
geciniz.

4. Olgek kavraminin okunmasindan sonra
6grencilerinize dlgegin giinliik yagamla olan
iliskisini sorunuz ve fikirlerini agiklamalarini
saglayiniz.
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A@Oh;ek haritay: sigen bir arag degildir, haritasi cizil k alanin belirli oranda
kiiciiltiilerek diizlem iizerine aktariimasini saglayan KUCULTME ORANIDIR.

Oykii aklima bir sey
geldil Trabzon'un

Ama Kuzey o
kadar biiyiititik
kagidimiz yok ki

haritasini yapahm mi?

Zaten o kadar biiyiik bir
kagida ihtiyacimiz yok.
Sadece Trabzon'u belli bir

oranda kiigiiltiip kagida

cizmemiz yeterli

@ Haritalarda slgek kull bir zorunluluktur. Bu zorunlulugun nedeni,

yeryiiziinin ¢ok genis olmasi ve buna karsilik haritalarin  kiigiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

OLCEKSIZ HARITA OLMAZ. Bu durumda cok genis olan bir yiizeyi, iizerindeki
ozelliklerle birlikte bir kagida dogru olarak aktarabilmek zorlasir, bu ylizden bir
kiigiiltme oranina yani &lgege ihtiyag vardir.

CUNKU bir yerin haritasini gizecek biiyiiklikte kagit bulmak imkansizdir. Bir yerin
haritasini yapabilmek igin o yer kiigiiltiilerek bir diizlem iizerine cizilebilir. Bunun igin
cizilecek yerleri esit oranlarda kiigiilterek cizmemiz gerekir. Iste bu kiiciiltme oranina
dlgek denir.

Olgek, herhangi bir yerin haritas cizilirken, ne kadar kiigiiltiildigiini gosteren orandir.
Bundan dolay: haritalarin hepsinde &lgek bulunur ve haritanin uygun bir yerinde

gosterilir.

2
Kesir Olgek Haritalar da iki tir élcek vardir. Bu &lgekler
kesir dlcek ve cizgi dlgektir. Bu iki dlgek
== haritalarda birlikte kullaniimaz. Haritalar bir
=2.000.000 diizleme aktarirken ya biiyiitir ya da
Gizgi Olgek kiciiltiriz bundan dolayi kullanilan &lgekte
5 4 > . 55 5 degisir. Ama haritadaki slgek kesir dlgek ise
e e bliylitme ve kii¢iiltme sonrasi da ayni degeri
e gosterir. Bundan dolayi1 yanhs bilgi verir.
(2em) Diger taraftan harita iizerindeki gizgi slcek,
harita ile birlikte ve ayni oranda biiyiiyiip ya

da kiigiildiigii icin, her zaman dogru bilgi verir.

Olgeklerine gére haritalar:

1. Olgekleri 1/200 000 e
kadar olan haritalar
BUYUK OLCEKLT

2. Olgekleri 1/200 000 ile
1/500 000 arasinda olan
haritalar ORTA OLCEKLT

3. 1/500 000'den kiigiik olan
haritalar ise KUCUK
OLCEKLT haritalardir

BOVUK OLCEK

o b Biiyiik Olgekli Haritalar kiigiik alanlari gésterirler. Ayrintilar oldukca
B fazladir. Ornedin: Trabzon'un haritasi
9v Kigik olgekli haritalar genis alanlari gésterirler. Bu yiizden ayrinti
-~ o gok azdir. Ornegin; Diinya ya da Tiirkiye haritasi.
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5. Ogrencilerinize Olgek
kavraminin diger
ozelliklerini sorunuz ve
konuyla ilgili dogru
bilgileri okumaya ve
o6grencilerle birlikte
yorumlayamaya
baslayiniz.

6. Ozellikle kirmizi yazi
karakteri ile yazilmis
olan kelimeleri daha
vurgulu bir sekilde
okuyunuz ve
6grencilerinizin
dikkatini gekiniz.

7. Olgek gesitleri ve
Olgeklerin ozellikleri
béliimiinde
Ogrencilerinizle birlikte
harita incelemesi yaparak
o6grencilerinizin
tahminlerde bulunmasini
saglayiniz.
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BUYUK VE KUCUK OLCEKLLI HARITALARIN FARKLARI

(

Olgek paydasi kiiglik
Gosterilen alan dar

Biiyiik Olgekli Harita \ Kiigiik Olgekli Harita

Olgek paydasi biiyiik
Gosterilen alan genis

Ayrinti fazla Ayrinti az

Bozulma az Bozulma fazla

Kiiciiltme oram az » Kiiciiltme orani fazla
Tiirkiye ! é;f

Olgeklerin haritaya nasil etki
ettigini orneklerle agiklayalim. Tlk olarak
ayni yerin farkl haritalarda hangisinin
biiyiik hangisinin kiiciik &lgekli oldugunu

! k igin lcek payd bakariz. Biyik
Slgekli olan harita daha az kiigiiltiilip
diizleme aktarildigind slgek payd

kiicik olacaktir. Paydas: biyik olan ise
diger haritaya gére daha kigik &lcekli
olacaktir.

8. Biiyiik Olgekli ve
Kiigiik Olgekli
Haritalarin farklari
nedir? Sorusunu
o6grencilerinize
yoneltiniz.

CUK OLCEKLI HARITA (1)

Yandaki haritalara bakildiginda
birinci haritada ayrintinin daha az
ve dlgegin kiigiik oldugunu

ikinci haritada ise

ayrintinin daha fazla,

slgegin biiyiik oldugunu goririz.

HBirinci harita Tiirkiye ve illerini
gosterirken

Ilikinci harita Trabzon ve
ilgelerini gostermektedir.

éd B

Ne Diyordukkk

Ayrintilarini gormek istedigimiz bir yer igin kullanilmasi gereken &lcek biyiik
lgektir.

Bu dlgekle gizilen haritalara da biiyiik 6lgekli haritalar denir.

Bu haritalarda kiigiiltme orani az oldugu igin haritasini Gizecegimiz alan kiigiik olmak
zorundadir.

Egerrr  cizecegimiz alan diinya, kita, iilke gibi biiyiik bir alansa kégida sigdirmamiz icin
alani biiyiik miktarda kiigiiltmemiz gerekecektir.Bunun igin de kiigiik bir dlgek kullan
mak zorundayiz. Bunun sonucunda gizdigimiz alanin ayrintilari gériilmeyecektir.

Ciinkii kesrin &lcegin  paydasindaki rakam ne kadar kiiikkse dlgek o kadar biyik,
ne kadar biiyilkse de dlcek o kadar kiigiktir.
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9. Daha sonra
ogrencilerinizle birlikte
bu farklarin neler
oldugunu sesli bir sekilde
okuyunuz ve haritalarin
incelenmesini saglayiniz.

10. Konunun devaminda
yer alan karikatiirlerin ve
aciklamalarin

incelenmesini saglayiniz.

11. Sayfadaki en son
kismi 6grencilerinizle
birlikte sesli okuyunuz
ve 6nemli noktalari
tekrarlayiniz.




EK: 7’nin Devami

12. Birlikte bulalim
kismini 6grencilerinizin
yapmasini saglayiniz
gerekli goriilen
kisimlarda ufak
ipuglariyla yardim
ediniz.

BIRLIKTE BULALIM???
A-Haritalar! inceleyerek agagidaki verilen bilgileri dogru kutuya yerlestiriniz.
1 | Gosterdigi alan genigtir. 5 |Dar alanlari gdsterir.
2 | Ayrintih bir gdsterim yapar. 6 |Kigiltme orani azdir.
3 | Olegin paydas: kiigktir. 7 | Ayrinh fazladir.
4 |Kiigittme orani fazladir- 8 | Olcegin paydasindaki say! kiiciktir.
1.HARITA 2. HARITA
Istanby
g;yw.
/\"rl:f— 1/ 2.000.000
1.harita 2. harita

H|NEE. OO0 0o

B-Agagidaki sorulari cevaplayiniz.

¢ HARiTASIV '

A HARiTASi B HARITASI
1/100.000.000 1/200.000 1/15.000.000
1. Ayrintisi en fazla olan harita hangisidir? Cevap:
2. Ayrintisi en az olan harita hangisidir? Cevap:
3. Gosterdigi alan en az olan harita hangisidir? Cevap:
4, Gisterdigi alan en genig olan harita hangisidir? | Cevap:
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5. Ugiincii ders saatinde 6grencilerinizden ders kitabinin 33. sayfasindaki "BILGI
KUTUSU” nda yer alan kavramlari okumalarini ve her kavram igin érnekler vermelerini
isteyiniz.

6. Cografi konum kavrami ile ilgili bilgilendirme yapiniz. Daha sonra Kavramsal
degisim metnini égrencilere dagitiniz ve okumalan igin yénlendiriniz. Ogrenciler bu
metinleri okurken belirli kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile metinleri
bolumler halinde takip etmelerini saglayiniz. (30dk)

Kavramsal degisim metni yonergeleri asagidaki gibidir:

COGRAFL KONUM NEDIR NE iSE YARAR

1. Ogrencilere Kavramsal
Degisim Metinlerini
dagitiniz. Dagitilan
kavramsal degisim
metinlerinin ilk
bolimiiniin 6grenciler
tarafindan incelenmesini

Bulundugunuz yeri tarif ederken hangi dzelliklerinden bahsedersiniz?
Sinif iginde bulundugunuz yeri nasil tarif edersiniz? Yapacaginiz bu tarifle neyi
anlatmis olursunuz? Bu tariften yola gikarak cografi konumu nasil tanimlarsiniz? isteyin iz.

Cografi konum hakkinda dgrencilerin bazilarinin gbrisleri agagida verilmigtir.

2. Metinlerin
uygulanmasina soru ile

baslayip, sinif ici
tartismalar yapiniz.
Sizce "cografi konum" ne demektir? Yukaridaki goriislere katilyor musunuz?
Konuyla ilgili diisiincelerinizi arkadaglarinizla paylagip, tartiginiz.
Cografi konum kaveami, tam olarak kavranamadigi igin bu kavramla ilgili 3. Metinlerde verilen
bazi yanligliklar meveuttur. Bazi 6grenciler cografya sézciigii gectigi igin cografi kavram yani | gl| ar
konumu cografya bilimi ile karigtirmiglardir. ~ Yine cografi konumda bazi
matematiksel ifadeler kullanildigi ya da bazi yer seklileri vb. gibi cografi unsurlar okunarak, bunlarin
kullanildii iin cografi konumu bir yerin enlemi ya da oradaki yer sekilleri olarak d oéru luk derecelerini ve
diigtinmiiglerdir. ..
nedenlerini tartisiniz.
1
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Cografi konum bir yerin harita
lizerindeki yeri veya harita slgegi
degil, o yerin diinya lizerinde nerede
bulundugudur. Yani, herhangi bir
sehir, iilke, kita’'nin vb. diinya
lizerinde bulundugu yere cografi
konum denir. Tirkiye'nin diinya
tizerinde bulundugu yeri harita
lizerinde incelersek Tirkiye'nin
hangi kitalar arasinda yer aldigini,
hangi denizlere komsu oldugunu
gorebiliriz. CUNKU cografi konum
Tiirkiye'nin diinya lizerindeki yeri
neresidir? Sorusunun cevabini bize
verir.

Cografi konum, yasadigimiz gevrenin tiim o&zelliklerini iceren bir kavramdir.
Bundan dolay: cografi konum, sadece bir yerin sekli, yer alti- yer iistii

zenginligi, veya yiiksekligidir diyemeyiz.

CUNKU yasadigimiz yerin diinya iizerindeki yerini aciklarken bircok &zelligi

kullaniriz. Ornegin: Tirkiye'nin cografi konumu bize hem hangi meridyen ve
paraleller arasinda hem de hangi kita, deniz, iilke vb. arasinda yer aldigini

gosterir.

"KONUMUNU BILMEDISIN YER DUNYA UZERINDE SENIN I¢iN YOK SAYILIR.™

dahdir.

Bir yerdeki ova, dag, akarsu bunlarin
yeryiiziindeki dagilisini cografi konum olarak
diisiinmek dogru olmaz. CUNKU cografi konum ile
cografya bilimi ayni sey degildir.

Cografi konum, bir yerin diinya Uzerinde
bulundugu yerdir. Ancak cografya ise yeryiizi
olaylarini, bunlarin olus, dagihs, karsilikl
iliskilerini ve insan ile etkilesimini inceleyen bilim

Bulundugumuz yerin ozelliklerini
agiklamada kolayhk saglamasi
agisindan cografi konumu olusturan

Gzellikler iki kategoride incelenmektedir

4. Daha sonra bilimsel
gerceklerin agiklandigi
kisma geginiz.

5. Cografi Konum
kavraminin okunmasindan
sonra 6grencilerinize
onemli noktalari tekrar
incelemelerini ve bu
aciklamadan neler
anladiklarini sorunuz.

Bunlar 6zel konum ve matematik konum olarak adlanlandiriimaktadir. Her ikisinin

ifade ettigi ozellikler cografi konumu aciklar.

BIR YERIN COGRAFI KONUMU SADECE MATEMATIK KONUM YA DA
OZEL KONUMLA ACIKLANAMAZ

6. Ogrencilerinize Cografi
Konum kavraminin
olusturan unsurlarin
neler oldugunu sorunuz
ve fikirlerini aliniz.
Konuyla ilgili dogru
bilgileri okumaya ve
ogrencilerle birlikte
yorumlayamaya

Tiirkiye'ye cografi konumu gesitli faydalar saglamaktadir. Ornegin: Tiirkiye, Asya
ve Avrupa arasinda képriidir. Onemli deniz, kara, demir yollari kavsaginda
bulunur. Yeryiiziinde kurulan biitiin biiyiik medeniyetler bu konuma hakim olmak
istemisler ve hakim olduktan sonra biyimislerdir.

EVETI Dinya lizerinde bulundugumuz bir yerin cografi konum oldugunu sgrendik.
Cografi konum: 6zel ve matematik konumla ifade edilir.
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1.DERSi PLANLAMA

6. SINIF SOSYAL BILGILER (3. ve 4. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yasam
KAZANIMLAR 1.Farkli Olgeklerde ¢izilmis haritalar

uzerinde konum ile ilgili kavramlan
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
tlkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 + 40 dakika
ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Paralel, Meridyen, Ekvator, Matematik

Konum, Ozel konum

2. SUREGC
Derse Hazirlik:

B Paralel ve meridyen nedir? Ne ige Yarar?
B Sizce Matematik konumun paralel ve meridyenle ilgili midir?
B Ozel konum denince akliniza ne geliyor? (10dk)

Girig etkinligi:

1. Ogrencilerinize Diinya’mizin ortasindan gegen ve yerkiireyi iki esit parcaya boldiigii
dusliniilen hayali ¢izgi paralel dairesi Ekvator’'un, kutup noktalarina esit uzaklikta
oldugunu, diinyayr ortasindan c¢evreleyen en biyiik paralel dairesi oldugunu
vurgulayiniz. Meridyen yani boylam diinyay1 yarim daireler ile cevreleyen hayali
¢cemberler oldugunu, bu ¢emberlerin 6zellikle diinya da saat dilimlerini hesaplamak
icin kullanildigini ifade ediniz (20dk).

2. Daha sonra genel olarak paralel ve meridyenlerin 6zelliklerinden bahsediniz (10dk).

3. ikinci ders saatinde verilen kavramlarin daha iyi anlagilmasi igin Kavramsal Degisim
Metinlerini 6grencilere dagitiniz ve okumalari igin ydnlendiriniz. Ogrenciler bu
metinleri okurken belirli kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile metinleri
bolumler halinde takip etmelerini saglayiniz (40dk).

Kavramsal degisim metni yonergeleri agsagidaki gibidir:
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MATEMATIK KONUM NEDIR NE ISE YARAR?

Bir yerin matematik konumunu tespit ederken o yerin
? baslangig meridyenine olan uzakligini ve ekvatora olan
! uzakhigini dikkate alarak enlem ve boylam etkilerinin neler
X é }3 oldugunu belirterek bu soruyu cevaplayabilirsiniz.

Bazi Ggrenciler matematik konum unsurlarindan olan enlem ve boylam
kavramlarini agagidaki sekilde ifade etmiglerdir.

Bazi dgrencilere gire enlem denilince akla gelenler;

» Enlemin eg anlamlisi paraleldir.
kutuptan diger kutba uzanir.
» Diinyanin enidir.
uzakligidir.,

gizgilerdir.

hayali gizgidir.

» Ekvatorun baslangic meridyenine
uzakligi, Meridyen demektir. Yani bir

» Bir yerin baslangic meridyenine olan

» Diinya iizerinde soldan saga dogru olan

» Zamani ve yeri dlgmek igin kullanilan

Baz dgrencilere gre boylam denilince akla gelenler;

v v Vv

N

» Zamani dlgmek igin kullanilir.

Yukaridan asagitya olan gizgiler/dik gizgilerdir.
Boylam, meridyenlerin diger adidir.

En uzun meridyen yayidir,

Meridyen demektir. Yani bir kutuptan diger
kutba uzanir.

Diinyanin boyudur.

Paralelleri ifade eder.

1. Ogrencilere Kavramsal
Degisim Metinlerini
dagitiniz. Dagitilan
kavramsal degisim
metinlerinin ilk
béliimiiniin 6grenciler
tarafindan incelenmesini
isteyiniz.

2. Metinlerin
uygulanmasina soru ile
baslayip, sinif ici
tartismalar yapiniz.

3. Metinlerde verilen
kavram yanilgilar
okunarak, bunlarin
dogruluk derecelerini ve
nedenlerini tartisiniz.

Size gére matematik konum unsurlarindan olan enlem ve boylam ne anlama geliyor?
Yukaridaki gériislere katiliyor musunuz?

113

4. Daha sonra bilimsel
gerceklerin agiklandigi
kisma geginiz.
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Aogrenciler, enlemi daha ¢ok paralel, diinyanin eni, matematik konum,
ekvatorun baslangi¢c meridyenine uzaklhig: olarak t: I sl |} ile paraleli
karistirmislardir. Bilimsel gergeklere aykiri olan ve kendi gérislerini yansitan
cevaplar vermislerdir. Ogrenciler, boylami diinya lizerinde yukaridan asagiya inen
gizgiler, diinyanin boyu olarak, meridyen, en uzun meridyen olarak tanimlamislar
boylam ile meridyeni karistirmislardir. Ogrencilerin “enlem diinya da paralel
cizgilerdir. "Boylam ise meridyen gizgilerdir.” ve "enlem ekvatora paralel boylam
ise ekvatoru dik keser.” Seklindeki gibi yanlis algilamalarinin oldugu
goriilmektedir.

Birgok &grenci fikrinin aksine matematik
8 Basangg ki Bashngg Kk konum &lgme araci, dlgiim veya harita
Meridyeni Mendyeni

Derecesi demek degildir. Bir yerin Matematik
( & konumu tarif ederken belirlenmis olan
‘ A baslangic noktalar: vardir. Bunlar baslangic
&vw.\‘ﬁ\ paraleli olan Ekvator ve baglangic
\ s meridyeni olan Greenwich'tir. Buna gdre

¥
Ekvalor Ekvator matematik konum diinya tizerinde bulunan
Meridyen | bir yerin baslangic paraleli (ekvator) ve

| baslangic meridyenine (Greenwich) olan
Camag uzakhgid

! DIKKAT DIKKAT
Bir yerin matematik konumu belirlerken paralel ve meridyenlerden yararlaniriz.
Bunlar diinyadaki herhangi bir yerin ekvatora ve baslangic meridyenine olan
uzakh@inin derece, dakika ve saniye cinsinden degerlerini bize gdsterir. Paralel
nda kalan yerleri enlem ve boylam dereceleri ile gosteririz.

Paraleller Meridyenler

=1  Ornegin:
Tiirkiye'nin matematik konumunun
sonuglarindan bazilarini su sekilde

i .
*r"!‘f

> ‘
A . || ifade edebiliriz;
| i ® |
| R 1 < | Kuzey- Giiney uzunlugunun 666 km
Ff?‘j‘; W= - j‘ || olmasi, dért mevsimin beraber
=2 | yasanmast, kuzey yarim kiirede ve

t I
N baslangic meridyeninin dogusunda
yer almasi, dogu ve bati arasinda 76

dakikalik zaman farkinin olmasi

Evet kardesim
kesinlikle
dogru

Hey Mirza Tiirkiye'nin
matematik konumu:
26-45 dogu meridyenleri
36-42 kuzey paralelleri
arasinda yer alirdi degil mi?

" Paraleller enlemi bulmamizi sagliyorken, Meridyenler boylam:
| bulmamiz: saglar.
|

ENLEM VE BOYLAM KAVRAMLARINI KARISTIRMAYALIM.

COOOOOOOKKKKK ONEMLL BiL6l LUTFEN DIKKATIHM

Her paralel dairesi enlem olarak ifade edilir. AMA her enlem paralel
degildir. Cinkd iki paralel dairesi arasinda kalan derece dakika cinsinden
ifade edildigi igin biz bunlara enlem deriz.
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5. Paralel ve Meridyen
kavramlari ile ilgili bilgilerin
okunmasindan sonra
o6grencilerinize onemli
noktalari tekrar
incelemelerini ve bu
aciklamalardan neler
anladiklarini sorunuz.

6. Ogrencilerinize
Matematik Konumu
olusturan unsurlarin neler
oldugunu sorunuz ve
fikirlerini aliniz. Konuyla
ilgili dogru bilgileri
okumaya ve 6grencilerle
birlikte yorumlayamaya
devam ediniz.

7. Ogrencilerinize
Tirkiye’nin Matematik
Konumu hakkinda neler
bildiklerini sorunuz ve
fikirlerini aliniz. Konuyla
ilgili dogru bilgileri
okumaya ve 6grencilerle
birlikte yorumlayamaya
baslayiniz. Cok 6nemli
olarak belirtilen climleyi
okumalarini ve ne
anladiklarini sorunuz.
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KUZEY'IN YOLCULUGU

Kuzey, ailesiyle yaz tatili icin Brezilya’ya gezmeye gitmisti. Burada tur
rehberiyle gezerken gevrenin ne kadar sicak oldugunu ve kendi yasadigi yerin
neden bu kadar sicak olmadigini disindd.

Kuzey Tur Rehberine sordu: Benim dlkem olan Tirkiye, bu kadar sicak olmuyor.
Neden burasi bu kadar sicak? diye sordu.

Tur rehberi Michael'de: Eviat sana sdyle anlatayim. Senin ilken orta derece
enlemlerinde yer aliyor. O yiizden ihman bir iklime sahip fakat buras: O derece
enlemi olan Ekvator‘a yakin oldugu igin giines isinlarini daha dik alir ve buras: daha
sicak olur. Baska bir érnek verirsem kutuplar ve oraya yakin yerler giines isinlarini
en az alan yerler oldudu igin dinyanin en soguk yerleridir.

Kuzey: Michael sana bir sey daha sorabilir miyim?
Michael: Tabi sor

Kuzey:1 saat énce bagska bir sehirdeyken saat 11.00 di. Arada bir saat fark olmasi
gerekirken saatin 12.04 { géstermesinin sebebi ne olabilir?

Michael: Cinki A sehrinden B sehrine geldik ve bir meridyen gegmis oldugumuz igin
arada 4 dakikalik zaman fark: oldu. Eviat bu da boylamin yerel saate etkisini
gosterir.

Kuzey: Bana gok yardimci oldun tesekkiir ederim.
Michael: Rica ederim.
Bu parg¢adan yola ¢ikarsak sizce enlem ve boylamun etkileri nelerdir?

Cevapl aldim. ederim. Simdi de enlem ve
yazalim:

4 4

Enlemin etkileri sunlardir:

<+ cok kutuplar ge gok soguk olmasi.

4 Enlemleri ayni olan bitin ‘a esit

4 Gunes isinlarinin disme khik ve iklim gdre degistigini.

4 Dunyanin déniis hizinin enlemlere bajl olarak degistigini ve Ekvatorda fazla
iken kutuplarda azaldigini.

Boylam etkilerinde ise:

4 VYerel saatleri etkiler.
4+ Ayni enlem Gzeri i butin in dojus ve batis saatleri
hakkinda bilgi verir.

Ekvator si gok Ayni boylam Gzerindeki bitin

Kutuplar gevresi gok soguktur noktalarda yerel saat aymidir
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8. Ogrencilerinizden
Kuzey’in yolculugu metnini
dikkatle okumalarini ve
soruyu yanitlamalarini
isteyiniz.

9. Son kisimda yer alan
Enlem ve Boylam
kavramlarinin etkileri
kismini degerlendirmelerini
ve gorselleri incelemelerini
saglayiniz.
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4. Ugiincii ders saatinde dgrencilerinize bir yerin konumunun belirtiimesinde sadece
matematik konumun yeterli olup olmadigini sorunuz (5dk).

5. Ozel konumun, Diinya lizerindeki herhangi bir yerin konumunun énemli iilkelere,
komsularina, gevresinde bulunan denizlere, 6nemli ticaret yollarina, yer sekillerine v.b.
ozelliklere gore belirtiimesi oldugunu o6grencilerinizin kavramalarini saglayiniz (10dk).

6. Kavramsal Degisim Metinlerini 6grencilere dagitiniz ve okumalari i¢in yonlendiriniz.
Ogrenciler bu metinleri okurken belirli kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile
metinleri boliimler halinde takip etmelerini saglayiniz (35dk).

Kavramsal degisim metni yonergeleri asagidaki gibidir:

OZEL KONUM NEDIR NE ISE YARAR?

1. Ogrencilere Kavramsal
Degisim Metinlerini
dagitiniz. Dagitilan

Bir yerin kendine ait

ozelliklerinin neler kavramsal deéisim
a olabilecegini . .
diigiinmek sizin bu soruya metinlerinin ilk
dogru cevap vermenize bolimiiniin 6§renciler

yardimei olacaktir,

tarafindan incelenmesini

Bu konu hakkinda égrencilerin bazilarinin gérigleri agagida verilmigtir ISteylnlz'

i v Bir yerin enlem ve boylamlarini 6lgmektir

F v Bir kiginin 6zel alanidir

. v Denizi olan yerlere denilir

4 ; ; ! v Bagka iilkelerle ekonomik, kiiltirel, ticari

9 ) aligveris yapmasidir
b v Ozel konum, bir yerin Greenwich'e gre 2. Metinlerin
M .\?\ konumudur, .
“n ¥ Bir yerin adresini vb igleri bulmasina denir. uygUIanmaS|na soru Ile

. baslayip, sinif igi
tartismalar yapiniz.

Size gore “6zel komum” ne demektir? Siz de
yukaridaki gériislere katiliyor musunuz?

Konuyla ilgili diisiincelerinizi arkadaslarinizla paylasip

@ 99 tartiginiz.

3. Metinlerde verilen
kavram yanilgilar

1 okunarak, bunlarin
dogruluk derecelerini ve
nedenlerini tartisiniz.

116



EK: 7’nin Devami

Baz Ggrenciler dzel konum kaveamini anlayip kavrayamadiklari icin kavram
yanilgisina sahiptirler;

Burlardan bir kismi zel konum kavramini bir yerin enlemi ya da boylamini dlgmek,
bir kiginin 6zel alan olarak ifade ederken bir kismi da zel konumu matematik
konumla karigtirmis ve bir yerin ekvatora ve baslangig meridyenine gore konumu
olarak ifade etmislerdir. Ornegin: bir apartmanda yosayanlardan bazilar yola
bakan dairelerde, bazilart denize bakan dairelerde oturmaktadir. Bazilari alt
katta bir kismi da iist katta oturmaktadir. Bu apartmanda yasayan insanlarin
bulunduklart konumlarinin orlara olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir?
Sorusunun cevabi 6zel konumu anlamanizda sizlere yardimer olacaktir.

Apartmanda yola bakan tarafta oturan insanlar
arabalarin gikardigi egzoz gazindan daha fazla
etkileneceklerdir ve bu durum onlara zarar verebilir.
Fakat denize bakan tarafta oturan insanlar hem giizel

| bir manzaraya sahip olacaklar hem de egzoz gazina

' maruz kalmayacaklardir. Alt katta oturan insanlar st
katta oturan insanlarin giiriltiisiinden, iist kattaki
insanlar da onlarin sikayetlerinden rahatsiz olabilir.
Onlarin bulundugu bu konumlar yasamlarini farkli yonde
etkilerNasil ki apartman igindeki konumumuz o konumun
sahip oldugu 6zelliklerden dolay: bir takim olumlu ve

1 olumsuz etkiler olusturuyorsa;

! Diinya iizerinde bulundugumuz bir yerin sahip oldugu

- gesitli 6zelliklerde o yeri olumlu ya da olumsuz etkiler.

Ozel konumu bir yerin adresi, paralel meridyen gibi
matematik konum dzelikleri, ekvatoru inceler seklinde
diigiinmek yanhs olur. Ciinkii 6zel konum, herhangi bir
yeri diger yerlerden ayiran, schip oldudu kendine
has 6zelliklerin timidiir. Ornegin, bir yerin kitalara, = /
denizlere, komsu iilkelere, nemli ulagim yollarina, dnemli yer alti ve yer iisti
kaynaklarina gore bulundugu 6zel konumu bize gbsterir. Ozel konum ilkelerin;

iklimini, niifusun dagiligini, turizmini, ulas ve ek isini etkiler.

OSzel Konum bir yerin;

4. Daha sonra bilimsel
gerceklerin agiklandigi
kisma geginiz.

5. Ozel konum kavrami ile
ilgili bilgilerin
okunmasindan sonra
ogrencilerinize onemli
noktalar tekrar
incelemelerini ve bu
aciklamalardan neler
anladiklarini sorunuz.

6. Ogrencilerinize Ozel
Konumu olusturan
unsurlarin neler oldugunu
sorunuz ve fikirlerini aliniz.
Konuyla ilgili 6rnek bilgileri
okumaya ve 6grencilerle
birlikte yorumlayamaya

devam ediniz.

7. Ogrencilerinize
Tiirkiye’nin Ozel Konumu

Arkadaslar bir sey
soracagim Tirkiye'nin
szel konum ile ilgili
neler biliyorsunuz? { g tarafi

.’ \._ denizlerle kaphdir

hakkinda neler bildiklerini
sorunuz ve fikirlerini aliniz.
Daha sonra son sayfada yer
alan karikatiir
konugmalarini
incelemelerini saglayiniz.

Hem Asya hem
Avrupa iilkesidir.
Onemli bir kopri
gorevindedir.

ik olarak tabiki

4 Mevsim
belirgin
olarak yaganir
esitli tarim
Urinlerine
sahiptir.

petrollerine.
yakindir.

Cesitli dogal
kaynaklara ve
N madenlere sahiptir.
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1. DERSI PLANLAMA

6. SINIF SOSYAL BILGILER (5. Hafta)

OGRENME ALANI insanlar, Yerler ve Cevreler
UNITE Yeryiiziinde Yasam
KAZANIMLAR 1.Farkli Olgeklerde ¢izilmis haritalar

tizerinde konum ile ilgili kavramlan
kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
tlkemizin cografi konumunu tanimlar.

SURE 40 + 40 dakika

ARAC VE GERECLER Kitap, Kavramsal Degisim Metinleri
KAVRAMLAR Kita ve Okyanus

2. SUREG

Derse Hazirlik:

B Kita ve Okyanus nedir? Ne ise Yarar?
B Sizce Kita ve Ulke ayni sey midir?
B Sizde Okyanus ve Deniz ayni sey midir? (10dk)

Girig etkinligi:

1. Ogrencilerinize ders kitabindan konu ile ilgili olan kismi okutunuz. Ogrencilerin
buyuk kara pargalarina kita, kitalarin etrafinda bulunan cgukurlan dolduran biyik su
kiitlelerine okyanus denildigini belirtmelerini saglayiniz (10dk).

2. Daha sonra genel olarak haritadan yararlanarak o6grencilerinizden kitalarin ve
okyanuslarin adlarini  soylemelerini isteyiniz. Cografya atlaslarindaki dinya
haritalarindan yararlanarak Diinya uzerinde karalarin denizlerden daha cok yer
kapladigini fark etmelerini saglayiniz (20dk).

3. ikinci ders saatinde verilen kavramlarin daha iyi anlagilmasi igin Kavramsal Degisim
Metinlerini 6grencilere dagitimiz ve okumalari igin yodnlendiriniz. Ogrenciler bu
metinleri okurken belirli kademelerle ilerlemelerini saglamak amaci ile metinleri
bolimler halinde takip etmelerini saglayiniz (40dk).

Kavramsal degisim metni yonergeleri agsagidaki gibidir:
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_ 1. Ogrencilere Kavramsal
KITA VE OKYANUS NEDIR?

ve o . . .
- Degisim Metinlerini
Diinya iizerindeki biiyiik kara parcalarini ve onlarin etrafini saran biiyiik su

kiitlelerini diisiinerek bu konuda fikirler gelistirebilirsiniz. Diinya iizerinde yer > »
alan biiyiik kara pargalarin hepsine kita diyebilir miyiz? Ya da biiyiik su dagltl niz. Dagltllan
kiitlelerinin hepsi okyanus mudur? Sorularina iliskin fikirleriniz bu konuda size

yardimei olacaktir. kavramsal deéisim
Bu konu hakkinda grencilerin bazilarimin gérisleri asagida verilmistir. metinlerinin ilk
- bolimiiniin 6grenciler
« Diinyanin en yiiksek yerleri
karalarchi tarafindan incelenmesini

Karalar okyanuslarin iizerinde yiizer
Diinyanin en biiyiik kara pargasi
Asya kitasidir

Okyanus ve deniz ayni seydir.

.

isteyiniz.

« En biiyik kita Afrika'dir.
e Okyanuslar ve denizler birbirinden

bagimsizdir.
2. Metinlerin
Size gére “kita ve okyanus” ne demektir? uygUIanmasl ha soru Ile
Siz de yukaridaki goriislere katiliyor musunuz? Konuyla ilgili diisiincelerinizi o o
arkadaslarinizla paylasip, tartisiniz. ba §I ayl p, sSin lf |g|

Kita ve okyanus kavramlarinin ne oldugunun bilinmesine ragmen gérsel olarak bu ta rt|§ ma I ar ya p NIz

kavramlarla ilgili bazi yanhshklar mevcuttur. Bazilari, kitalarin yerlerini
karistirirken, bazilari ise okyanuslari kitalarla karistirmakta yer ve yon olarak

ifade edememektedir.

Bundan dolay: kita ve okyanus kavramlarinin ne demek oldugunu ve diinya

Guarinde hangs Szeiiklens sehip olduidari Sjrenmeliyiz. 3. Metinlerde verilen
kavram yanilgilari
okunarak, bunlarin
dogruluk derecelerini ve
nedenlerini tartiginiz.

- B ,
KITA: Kendine bagli olan adalarla, t Ay
trafi denizlerl ili ; ili
etrafi denizlerle cevrili olan Kuzey P | 4. Daha sonra bilimsel
biiyiik kara parcalarina denir. At [ .
Giney
Amerkal

Diinya yiizeyinde 7 kita vardir o, \‘4_‘ & gergeklerin a§Ik|andI§I

Bunlar Asya, Avrupa, Afrika,
Kuzey Amerika, Giiney Amerika,
Okyanusya ve Antartika’ dir.

kisma geginiz.

“ Asya, Avrupa ve Afrika kitalarina eski dinya
karalari’ adi verilir.

% En biyik kita Asya'dir. Asya'min yaninda bir
uzantisi gibi duran Avrupa bulunur. Bu nedenle bu
iki kitaya “Avrasya” adi verilir.

< Tarkiye bu eski dinya karalarinin birbirine en

5. Kita ve Okyanus
kavramlari ile ilgili

ok yaklastigi yerde bulunur. Anadolu, Asya'da yer

brsiageass g s A Opretmenim bic bilgilerin okunmasindan
sey sdyleyebilir
3 2 miyim? Kitalar Y . o e

precnsiivsmn sonra 6grencilerinize

Evet arkadaslar Gzerinde yiizer

bugiin size kita ve egil mi e .

< — ﬁ . oénemli noktalari tekrar

bahsedecegim. P

incelemelerini ve bu
aciklamalardan neler

Tabii ki yizmez Eren
bunu da nerden

(\1“:;:’::;7:;2.’:.":: anladiklarini sorunuz.

| KITALAR OKYANUSLARIN UZERINDE YUZMEZ. CONKD
| MAGMANIN OZERINDE SABIT BIR SEKILDE DURURLAR.

Z
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OKYANUS: Kitalar arasindaki biiyiik cukurlarda kalan genis ve derin su

kiitlelerine Okyanus denir.

Deniz ise karalar arasina veya kenarina sokulmus kollardir. I¢ deniz karalarin gok
fazla iglerine sokulmus kollardir. Ornegin: Akdeniz, Karadeniz ve Marmara

Denizi i¢ denizdir.

Kitalarin kenarinda bulunan, okyanuslarla cok daha genis alanlarda baglanan
denizlere kenar deniz adi verilir. Ornegin: Cin Denizi, Umman Denizi, Bering
Denizi kenar denizdir.

Okyanuslar denizlere gére cok daha genis
ve derindir. Diinya iizerinde 3 biiyiik
okyanus vardir.

Bunlar Amerika kitalari ile Asya ve
Okyanusya arasinda bulunan Biiyiik
okyanus,

Amerika kitalari ile Avrupa ve Afrika
arasinda bulunan Atlas okyanusu,
Asya'nin giineyi Afrika ve Okyanusya
arasinda ise Hint okyanusu yer alir.
Bu okyanuslar giiney yarim kiirede

Antartika gevresinde birleserek tek bir su
kiitlesi olusturur.

3

BIRLIKTE BULALIM

Kitalarin adiari? \

5
O g
o

Hadi bakalim Emrah Bey'e biraz yardimc: olahim sanimim kitalarin yerlerini

karigtirmig?

Gliney
Amerika
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6. Ogrencilerinize Kita ve
Okyanus kavramlarini
olusturan unsurlarin neler
oldugunu sorunuz ve
fikirlerini aliniz. Konuyla
ilgili 6rnek bilgileri
okumaya ve 6grencilerle
birlikte yorumlayamaya
devam ediniz.

7. Ogrencilerinize Diinya
Uzerinde ii¢ biiyiik
okyanusun hangileri
oldugunu sorunuz. Daha
sonra okuma pargasina
devam ediniz.

8. Ogrencilerinizin son
sayfada yer alan birlikte
bulalim degerlendirme
¢alismasini incelemelerini
ve bosluklari doldurmalarini
saglayiniz.




EK: 8 Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri ve Kavramsal Degisim Metinleri
ile Ders islenen Ogrencilere Uygulanan Yari Yapilandinlmig Gériigme Formlari

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismeyi Yapan Kisi: Goriisiilen Kisi:

Goriisme Tarihi: Goriismenin Baslama Saati:

Goriisme Siiresi: Goriismenin Bitis Saati:
Arkadaslar merhaba,

Bu gorligmenin amaci, sizin Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri ile
yiiriitiilen sosyal bilgiler ders siirecine yonelik goriislerinizi 6grenmektir. Size
yoneltilen sorulara verdiginiz cevaplar sadece bilimsel amagla kullanilacaktir.
Size yoneltilen sorulara ictenlikle cevap vermeniz arastirmadan elde edilecek
verilerin dogrulugu acisindan ¢ok 6nemlidir. Sizinle gériismeye baslamadan
once birkag hususu belirtmek istiyorum. Gorlisme sonucunda elde ettigimiz
bilgiler, raporlastirma  siirecinde  kullanilirken isminiz  kesinlikle
belirtilmeyecektir. Goriismenin yaklagik 20-25 dakika siirecegini tahmin
edilmektedir.

v" Sizce de bir sakincasi yoksa goriismeyi kaydetmek istiyorum?
v Goérlismeye baglamadan 6nce sdylemek ya da sormak istedigin herhangi
bir sey var m1?
v" Eger hazirsaniz goriismeye baslamak istiyorum. j

\—/

1. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri i¢in kullanilan animasyon programina dayali
olarak yiiriitilen dersler, size gore sosyal bilgiler dersinin islenis tarzinda bir degisiklik

olusturdu mu? Olusturdu ise bunlarin neler oldugunu agiklar misiniz?

2. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirlerinin, sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin sana

gore olumlu yonleri nelerdi sdyler misin?
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3. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirlerinin, sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin sana

gore olumsuz yonleri nelerdi soyler misin?

4. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri i¢in kullanilan animasyon programinin diger

derslerinizde de kullanilmasini ister misin? Neden?

S. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri i¢in kullanilan animasyon programina iliskin simif
icinde uygulanan etkinliklerin islenen konuyla ilgili bilgi ve kavramlar1 6grenmenize katkilar

hakkinda neler diistinliyorsun? Neden?

6. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri i¢in kullanilan animasyon programu ile yiiriitiilen

derslerde en ¢ok sevdigin boliim /etkinlikler nelerdi? Agiklar misin?

7. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirleri i¢in kullanilan animasyon programu ile yiiriitiilen
derslerde zorluk yasadin mi? Yasadiysan sana zor gelen veya en c¢ok sevmedigin boliim

/etkinlikler nelerdi? Agiklar misin?

8. Bilgisayar Destekli Kavram Karikatiirlerinin, sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina

yonelik farkli 6nerilerin var m1? Varsa nelerdir agiklar misin?

Goriisme son ermistir. Zaman ayirdigimiz icin ¢ok tesekkiir ederim.

122



EK: 8’in Devami

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriismeyi Yapan Kisi: Goriisiilen Kisi:

Goriisme Tarihi: Goriismenin Baslama Saati:

Goriisme Siiresi: Goriismenin Bitis Saati:
Arkadaslar merhaba,

Bu goriismenin amaci, sizin Kavramsal Degisim Metinleri ile yiiriitiilen
sosyal bilgiler ders siirecine yonelik goriislerinizi 6grenmektir. Size yoneltilen
sorulara verdiginiz cevaplar sadece bilimsel amagla kullanilacaktir. Size
yoneltilen sorulara ictenlikle cevap vermeniz arastirmadan elde edilecek
verilerin dogrulugu acisindan ¢ok énemlidir. Sizinle goriismeye baslamadan
once birka¢ hususu belirtmek istiyorum. Goriisme sonucunda elde ettigimiz
bilgiler, raporlastirma silirecinde  kullanilirken  isminiz ~ kesinlikle
belirtilmeyecektir. Goriismenin yaklasik 20-25 dakika siirecegini tahmin
edilmektedir.

v' Sizce de bir sakincas yoksa gorlismeyi kaydetmek istiyorum?

v Goriismeye baslamadan once sdylemek ya da sormak istedigin herhangi
bir sey var mi1?

v Eger hazirsaniz goriismeye baslamak istiyorum. j

\—/

1. Kavramsal Degisim Metinleri ile yiiriitiilen derslerdeki uygulamalar, size gore sosyal
bilgiler dersinin islenis bigiminde/tarzinda farklilik olusturdu mu? Olusturdu ise farkliklilar

liitfen aciklar misiniz?

2. Kavramsal Degisim Metinlerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin sana gore olumlu

yonleri nelerdi soyler misin?
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3. Kavramsal Degisim Metinlerini, sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin sana gére olumsuz

yonleri nelerdi sOyler misin?

4. Kavramsal Degisim Metinlerinin diger derslerinizde de kullanilmasini ister misin? Neden?

5. Kavramsal Degisim Metinlerine ile smif i¢inde uygulanan etkinliklerin islenen konuyla

ilgili bilgi ve kavramlar1 6grenmenize katkilar1 hakkinda neler diistiniiyorsun? Neden?

6. Kavramsal Degisim Metinleri ile yiiriitiilen derslerde en ¢ok sevdigin bdliim /etkinlikler

nelerdi? Agiklar misin?

7. Kavramsal Degisim Metinleri ile yiiriitiilen derslerde zorluk yasadin m1? Yasadiysan sana

zor gelen veya en ¢ok sevmedigin boliim /etkinlikler nelerdi? Agiklar misin?

8. Kavramsal Degisim Metinlerinin, sosyal bilgiler dersinde kullanilmasina yonelik farklh

Onerilerin var m1? Varsa nelerdir agiklar misin?

Goriisme son ermistir. Zaman ayirdiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.
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